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 استراتيجية  الثنتاجرام في الفهن العويق   رأث
 عند طلاب الصف الخاهس الأدتي 

 في كتاب اللغة العرتية
 

 رسالة ماجستير مقدمة الى مجمس كمية التربية الأساسية في جامعة بابل وهي جزء           
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 بسم الله الزحمه الزحيم                 

 
                     يَزفَع الله الذيه آمنوا منكم والذيه أُوتوا العلم درجات

 والله بما تعملون خبير

 

 

 

 

 

 

 صدق الله العلي العظيم                                                                        

     (11 )الآية:  المجادلة سورة                                                                        
 

                                                    



 

  ت                                                  
 

فر المُشإقرار   

اثر استراتيجية البنتاجرام في الفيم أف إعداد ىذه الرسالة المكسكمة بػ ) شيدأ

طالب ال ( التي قدمياالعميق عند طلاب الصف الخامس الادبي في كتاب المغة العربية

بإشرافنا في كمية التربية الاساسية ، جامعة بابؿ ،  ت( جر محمد حكيم رحيم الأسدي)

 كىي جزء مف متطمبات نيؿ شيادة الماجستير في التربية )طرائؽ تدريس المغة العربية(.

 المشرؼ                                                                                                                       

 الفتلاكم                                                     ىادم .ـ.د. خالد راىي أ

 بناءن عمى التكصيات المتكفرة، نرشح ىذه الرسالة لممناقشة :

 

 

الأستاذ الدكتكر                      الاستاذ المساعد الدكتكر                  

فراس سميـ حياكم رزكقي                                راسـ احمد عبيس الجرياكم  

معاكف العميد لمشؤكف العممية كالدراسات العُمى           رئيس قسـ المغة العربية          

 

 



 

  ث                                                  
 

 إقرار المقوّم العممي الأول                                          

اثر استراتيجية البنتاجرام في الفيم أشيد أنّي أطمعت عمى الرسالة المكسكمة بػ )

طالب ال(، التي قدميا العميق عند طلاب الصف الخامس الادبي في كتاب المغة العربية 

( ، في قسـ المغة العربية ، كمية التربية الاساسية ، جامعة محمد حكيم رحيم الاسدي)

تدريس المغة بابؿ ، كىي جزء مف متطمبات نيؿ شيادة الماجستير في التربية )طرائؽ 

 العربية ( ، فقكمتيا عمميان فأصبحت سميمة مف الناحية العممية.

 

                                                                             

 

 

 

التكقيع:                                                                       

الاسـ:                                                                        

ٖٕٕٓالتاريخ:    /    /                                                                  

 

 

 



 

  ج                                                  
 

 إقرار المقوّم العممي الآخر                               

اثر استراتيجية البنتاجرام في الفيم المكسكمة بػ )أشيد أنّي أطمعت عمى الرسالة 

طالب ال(، التي قدميا العميق عند طلاب الصف الخامس الادبي في كتاب المغة العربية 

( ، في قسـ المغة العربية ، كمية التربية الاساسية ، جامعة محمد حكيم رحيم الاسدي)

تربية )طرائؽ تدريس المغة بابؿ ، كىي جزء مف متطمبات نيؿ شيادة الماجستير في ال

 العربية ( ، فقكمتيا عمميان فأصبحت سميمة مف الناحية العممية.

 

                                                                             

 

 

 

 

التكقيع:                                                                           

الاسـ:                                                                           

ٖٕٕٓالتاريخ:      /     /                                                                         

                                         

 



 

  ح                                                  
 

 قرار لجنة المناقشة

اثر نشيد أننا أطمعنا عمى الرسالة المكسكمة بػ )نحف أعضاء لجنة المناقشة 
استراتيجية البنتاجرام في الفيم العميق عند طلاب الصف الخامس الادبي في كتاب 

(، كقد ناقشنا الطالب في محمد حكيم رحيم الاسديطالب )ال( المقدمة مف المغة العربية
يؿ شيادة الماجسػتير في التربية محتكياتيا كفيما لو علاقة بيا، كنرل بانيا جديرة بالقبكؿ لن

  (     العربيػة ، بتقدير)    طرائؽ تدريس المغة
التكقيع:                                    

  سيؼ طارؽ حسيف العيساكم   أ.د                        

        رئيسان                                    
 التكقيع                                                           التكقيع          

                                                                                                               أ.ـ كصاؿ مؤيد خضير                                                أ.دىدل محمد سمماف 
  عضكان                                                               عضكان   

         التكقيع 
أ.ـ.د. خالد راىي ىادم                                                                      

عضكان كمشرفان      
                                                                                                                 ٖٕٕٓ/  اسية/ جامعة بابؿ بتاريخ:  / مجمس كمية التربية الاسكصُدّقت في   

            العميد                                                                    
الاستاذ الدكتكر                                                                   
 عمي عبد الفتاح الحاج فرىكد                                                         

                                                        ٖٕٕٓالتاريخ /  /                                                               

 



 

  خ                                                  
 

 الإهداء

 -إلى : 

 ( عمييـ السلاـ( كآؿ بيتو الأطيار )صمى الله عميو كآلو كسمـحبيب الأمة كرسكؿ الرحمة محمد )  

 الكالديف الكريميف حفظيما الله   

 رفاؽ دربي إخكتي الأعزاء   

 عممني حرفان ... أساتذتي الأفاضؿ تقديران كاخلاصان مف كؿ  

 صدقاء مف كانكا برفقتي اثناء دراستي الأ 

      
 
 
 

         
 أىدي ثمرة ىذا الجيد المتواضع                    

 
 

 
 محمد                                                                    



 

  د                                                  
 

 شكر وامتنان

اوزعني ان اشكر نعمتكَ التي انعمتَ علًَّ وعلى والديَّ وان اعمل صالحاً ربِّ )

 -اما بعد :  *(ترضاه واصلح لي في ذرٌتي

ا لذكرهِ كَخَمَؽَ الأشياءَ ناطقةن بحمدهِ كشكرهِ، كالصلاةُ مفتاحن  لِله الذم جعؿَ الحمْدَ الحمدُ 

المحْمكد كعمى الو الطاىريفَ أكلي كالسلاُـ عمى نبيوِ مُحمد المُشْتؽِّ اسموُ مف اسمو 

 المكارـ كالجُكدِ*.

 إلى البحث ، أف اقدـ الشكر كالامتناف شارفت عمى الانتياء مف كقد  يسرني      

. د.كأ ، الزكيني صاحب ابتساـ. د.أ)  مف كؿه  كىـ( السمنار) النقاشية الحمقػة أعضػاء

 راىي أ.ـ.د خالد ك ، الخفاجي عبيد ىاتؼ رياض. د.كأ العيساكم،حسيف   طارؽ سيؼ

 في كنصائح تكجييات مف ابدكه مال( البياتي اميف فاضؿ اسراء د.أ.ـ ك ،  الفتلاكم ىادم

  عمرىـ في الله كأمد المحسنيف جزاء خير عني كجزاىـ الله كفقيـ ،البحث مكضكع بمكرة

 .كاىمو لمعمـ خدمة

خالد  الدكتكر المساعد الأستاذ أُقدّـ شكرم الجزيؿ كعرفاني لمشرفي الفاضؿك  كما     

 سديدة،  كتكجييات كآراء   ية مخمصة،عمم  مف جيكد ،  لما بذلوُ  الفتلاوي ىاديراىي 

___________________________    

 (  ٘ٔالآية ) الاحقاؼسكرة 

 ٔ٘مفاتيح الجناف ص 



 

  ذ                                                  
 

البحث فجزاه كمتابعة مستمرة ،كتقديـ الارشادات التي كاف ليا الفضؿ الكبير في إنجاز 

 الله عني افضؿ الجزاء.

لى رئاسة قسـ المغة  إلى شكرم أقدـ فأ يفكتني كلا        عمادة كمية التربية الاساسية كا 

 مكظفي إلى كما أقدـ شكرم  ،بدكه لي مف مساعدة كعكف ظفيف لما أأساتيذ كمك  العربية 

 جانبي إلى كقفكا الذيف في جامعة بابؿ  المركزية كالمكتبة التربية الاساسية كمية مكتبة

 .   الجزاء خير عني الله فجزاىـ ، البحث مدة طيمة

 السديدة، لآرائيـ كانت الذيف المحكميف السادة لىإ الجزيؿ بالشكر أتقدـ كما         

 الله فجزاىـ  ، الصيغة بيذه ،كخركجو البحث اتماـ في الكبير الأثر ، المثمرة كممحكظاتيـ

    .الجزاء خير عني كتعالى سبحانو

لى ك لى مديرية تربية بابؿ  ككذلؾ الشكر مكصكؿ إ الاماـ ك  لمبنيف الجياد تيإدارة إعداديا 

 ، لمساعدتي في انجاز ىذا البحث . )عينة البحث(لمبنيف عمي )عميو السلاـ(

الله كلا يفكتني أف اقدـ شكرم إلى كؿ مف مدّ لي يد العكف كالمساعدة، فجزاىـ 

سبحانو كتعالى عني خير جزاء المحسنيف، داعيان الله سبحانو كتعالى أف يكفقني كالجميع 

 لما فيو الخير.

 كر لله العمي القدير أولًا و آخروالش           

 الباحث                                                                      



 

  ر                                                  
 

 ممخص البحث                               

أثر استراتيجية البنتاجرام في الفيم العميق عند  "ييدؼ ىذا البحث إلى تعّرؼ        

كلمتحقؽ مف ىدؼ البحث صاغَ  ." طلاب الصف الخامس الادبي في كتاب المغة العربية

 دلالة ليس ىناؾ  فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل الآتية:الباحث فرضيتو الصفرية 

دب كفقان لاستراتيجية جات الطلاب الذيف يدرسكف مادة الأ( بيف متكسط در 0ٓ٘ٓ)

البنتاجراـ كمتكسط درجات الطلاب الذيف يدرسكف مادة الادب عمى كفؽ الطريقة 

  .الاعتيادية

الباحث تصميمان تجريبيان يقع في حقؿ التصاميـ التجريبية  عتمدَ أكلتحقيؽ ىذا اليدؼ        

كاختباران نيائيان  لمجمكعتيف متكافئتيف) مجمكعة تجريبية كمجمكعة ضابطة( ذكات الضبط الجزئي

 ضابطة. التجريبية ك ال لمجمكعتي البحث 

ابؿ فظة باف مجتمع البحث الحالي مف المدارس الاعدادية الكاقعة في مركز محتككّ        

حدىما مدرستيف لتككف ميداناَ لمتجربة أ عشكائياَ منيا كاختار الباحث( مدرسة ٜٔلغ عددىا )كالبا

لممجمكعة التجريبية كالاخرل لممجمكعة الضابطة كقد كقع الاختيار عمى إعدادية الجياد لمبنيف 

عدادية، ك  ان ( طالبٖٔعدد طلابيا)كالبالغ لتككف ميداناَ لممجمكعة التجريبية  الاماـ عمي  ا 

 .طالبان  ( ٖٓ) طلابيا كالبالغ عدد)ع(لتككف ميدانان لممجمكعة الضابطة 



 

  ز                                                  
 

في المتغيرات الآتية: )العمر الزمني محسكبان  مجمكعتي البحثكافأ الباحث بيف طلاب        

بالشيكر، كاختبار القدرة المغكية، كالتحصيؿ الدراسي لمكالديف ، كدرجات مادة المغة العربية في 

   (ٖٕٕٓ_ ٕٕٕٓتبار الفصؿ الدراسي الاكؿ لمعاـ الدراسي اخ

مادة ( مكضكعات مف ٚحدد الباحث المكضكعات المشمكلة بالبحث كالبالغ عددىا )       

بمغ  مجمكعتي البحثل دراسيةكأعدَّ خططان  ،يان سمككان (ىدفٙٓٔ)ليا  كصاغ دب كالنصكص الأ

لممجمكعة الضابطة،  آخرل  خطط (ٚك)(خطط لممجمكعة التجريبية ٚ)( خطة ٗٔعددىا )

عمى نخبة مف الخبراء ك المتخصصيف في طرائؽ تدريس المغة أنمكذجيف منيا  رض الباحثع

طرائؽ التدريس العامة أنمكذج يخص المجمكعة التجريبية التي درست مناىج ك ك العربية 

 لمعرفة  كأنمكذج لممجمكعة الضابطة كالتي درست بالطريقة الاعتيادية باستراتيجية البنتاجراـ

 .الصؼ الخامس الأدبي بتيا لطلاصلاحيتيا ك ملاءممدل 

كالتي استمرت  مدة التجربة طيمةمجمكعتي البحث ،  طلاب  لباحث بنفسوا سَ رَ دَ       

 كانتيت بتطبيؽ اختبار الفيـ العميؽ في ٖٕٕٓ/ٕ/ٜٔبدأت يكـ الاحد  ( أسابيعٓٔ)

 . ٖٕٕٓ/  ٗ/  ٕٚالخميس المكفؽ 

 اختبارية فقرة (ٕٓمككنان مف) الباحث اختباران لمفيـ العميؽ أما أداة البحث فقد أعدَّ       

كلمعرفة نتائج البحث استعاف متعدد كطرح عدد مف التساؤلات ،  مف نكع الاختيار مف

تفكؽ  تكصؿ إلى :( كبعد تحميؿ النتائج احصائيان spssالاحصائية)الباحث بالحقيبة 

 الذيف درسكا (المجمكعة التجريبية) لمبنيف عدادية الجيادمدرسة إ متكسط درجات طلاب



 

  س                                                  
 

 )ع(عدادية الاماـ عمي مدرسة إ باستراتيجية البنتاجراـ، عمى متكسط درجات طلاب المادة

 .بالطريقة الاعتيادية الذيف درسكا المادة (المجمكعة الضابطة)

 

 استنتجَ الباحث مجموعة من الاستنتاجات منيا وفي ضوء ىذه النتائج 

تتفؽ استراتيجية البنتاجراـ مع التربية الحديثة التي تركز عمى اثارة الدافعية لدل  -ٔ

 الطلاب، كزيادة نشاطاتيـ.

لمادة الأدب عند طلاب إف استراتيجية البنتاجراـ ليا أثر ايجابي في الفيـ العميؽ   -ٕ

الصؼ الخامس الأدبي، لما ليا مف قدرة في تمكيف الطلاب في فحص المادة المقركءة، 

 كفيـ ما بيف السطكر فيمنا عميقنا

 أوصى الباحث بمجموعة من التوصيات منيا: 

 الحديثة الاستراتيجيات الطرائؽ استعماؿ إلى العربية المغة كمدرسات مدرسي تكجيو -ٔ

 الطرائؽ عمى الاقتصار كعدـ ، البنتاجراـ استراتيجية كمنيا ، عمييا كالتركيز

 . الاعتيادية كالاساليب

إصدار كراس أك دليؿ مف قبؿ القائميف عمى التعميـ الثانكم يتضمف تدريبات الفيـ  -ٕ

 العميؽ كمياراتو، لكي يرجِع اليو المُدرسكف عند الحاجة.



 

  ش                                                  
 

إجراء دكرات تدريبية لتدريب مدرسي كمدرسات المغة العربية اثناء الخدمة في مادة  -ٖ

الادب لممرحمة الإعدادية ، لتدريبيـ عمى استعماؿ الاستراتيجيات كالأساليب الحديثة 

 في التدريس ، كمنيا استراتيجية البنتاجراـ. 

 

  واقترح الباحث إجراء مقترحات عدة منيا :  

ثر استراتيجية البنتاجراـ في تنمية الفيـ ألتعرؼ مماثمة لمدراسة  الحالية  إجراء دراسة  -ٔ

 العميؽ في مراحؿ دراسية اخرل  ، مثؿ المرحمة المتكسطة .

بناء برنامج قائـ عمى كفؽ استراتيجيات إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية ، مثؿ  -ٕ

يـ النقدية أك المفاىيـ اكتساب المفاىالتعمـ النشط كمف ضمنيا استراتيجية البنتاجراـ في 

 .  ك المفاىيـ البلاغيةأالنحكية 
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تثبت المحتويا  

 المكضكع الصفحة
 الآية القرآنية ب
 إقرار المشرؼ ج
 إقرار المقكـ العممي الأكؿ د
 إقرار المقكـ العممي الآخر ق
 إقرار لجنة المناقشة ز
 الإىداء ح
م -ط  شكر كامتناف 
س –ؾ  ممخص البحث 
 ثبت المحتكيات  ر -ع

 ثبت الاشكاؿ  ر
جداكؿثبت ال  ت -ش  
خ -ث  ثبت الملاحؽ 

       ٕ- ٕٛ  الفصل الأول ـ التعريف بالبحث 
 مشكمة البحث ٘-ٕ
 أىمية البحث ٕٔ-ٙ

 ىدؼ البحث كفرضيتو ٕٕ
 حدكد البحث          ٕٕ        
 تعريؼ المصطمحات ٕٛ -ٖٕ
 الفصل الثاني ـ جوانب نظرية ودراسات سابقة 03-42



 

  ض                                                  
 

 مفيكـ lالتعمـ النشط ٖٔ-ٖٓ
 اىمية التعمـ النشط ٕٖ-ٖٔ
 مبادئ التعمـ النشط ٖٗ-ٕٖ
 اىداؼ التعمـ النشط ٖ٘-ٖٗ
 فكائد التعمـ النشط ٖٚ-ٖ٘
 اسس التعمـ النشط ٖٛ-ٖٚ
 دكر المُدرس في التعمـ النشط ٜٖ-ٖٛ
التعمـ النشطدكر الطالب في  ٔٗ-ٜٖ  
 معكقات التعمـ النشط ٗٗ-ٔٗ
 استراتيجيات التعمـ النشط ٙٗ-٘ٗ
 استراتيجية البنتاجراـ  ٚٗ-ٙٗ
 معايير استراتيجية البنتاجراـ ٜٗ-ٚٗ
 مككنات استراتيجية البنتاجراـ ٓ٘-ٜٗ

 مزايا استراتيجية البنتاجراـ ٓ٘
 ابعاد استراتيجية البنتاجراـ ٖ٘-ٔ٘
المدرس في استراتيجية البنتاجراـدكر  ٙ٘-ٖ٘  

في استراتيجية البنتاجراـ طالبدكر ال ٚ٘  
 الخطكات الاجرائية لمتطبيؽ ٜ٘-ٚ٘
 الفيـ العميؽ   ٗٙ-ٓٙ
 العكامؿ التي تؤدم الى الفيـ العميؽ ٘ٙ-ٗٙ
 دكر كؿ مف المدرس كالطالب في الكصكؿ لمفيـ العميؽ ٚٙ-٘ٙ
            معكقات الفيـ العميؽ ٜٙ-ٚٙ
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      ميارات الفيـ العميؽ ٗٚ-ٜٙ
 أكلان: دراسات سابقة ٘ٚ
  دراسات تضمنت استراتيجية البنتاجرام  ٚٚ-٘ٚ
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 الفصل الاول

 التعريف بالبحث

 مشكمة البحث اولًا:   

خذ أعتمد عمى نمذجة وتنميط التعميـ و ي والذي النظاـ التعميمي في وضعو الحالي ف  إ      

وغيرىا مف العوامؿ  ,زىـالتحصيؿ كمعيار وحيد في الحكـ عمى مدى نجاح الطمبة وتمي

لممعمومات دى الى الحفظ الآلي أ في طمس جوانب النشاط العقمي التي ساىمت

 في الحياة اليومية واستظيارىا بدلًا مف الفيـ العميؽ لممادة الدراسية وتوظيؼ المعمومات

ىماؿ جوانب التفكير العممي أثناء مواجية الطمبة لممشكلبت داخؿ الصؼ وخارجو  وا 

 ( ٘٘: ٕ٘ٔٓ,ياحمادي, وم).

ف       عمى الفيـ العميؽ  ـيقدرت قمةاليوـ تتمثؿ في  أىـ التحديات التي تواجو الطمبةوا 

واستيعابيا , فالفيـ والتعمؽ فيو مفقود في مؤسساتنا التعميمية وبخاصة الادبية لمنصوص 

الفرد مف  في المرحمة الإعدادية , أما التفكير في النص واستعمالو في حؿ ما يواجيوُ 

لمدرس مشكلبت فلب تحفؿ بو المدارس الإعدادية في درس الادب ولا تأخذ مف جيد ا

بداء أرائيـ وقدرتيـ عمى التأمؿ  ئاً . مما يحرـ الطمبةشي مف إظيار مواىبيـ الفكرية وا 

دراؾ العلبقات المتصمة بالمعنى )يونس,  صدار الأحكاـ وا   ( ٕٛٗ:ٕٓٓٓوالمناقشة وا 

, لذا فيي ظاىرة أغمب الطمبة اف مشكمة الفيـ العميؽ مف الصعوبات التي تواجو و       

لماـ في الفيـ العميؽ , والأ يواجيوف صعوبة كبيرة رس  الإعدادية امة فالطمبة في المداع
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فيماً   الادبية بو في أثناء قراءتيـ مما يؤدي الى ضعؼ في قدرتيـ عمى فيـ النصوص

 (ٜٕٓٓ:ٔ٘عميقاَ ومتابعة الأفكار الرئيسة والفرعية .)عطية,

ولـ يعد ىذا الضعؼ خافياً عمى احد فقد اكدتو العديد مف الدراسات منيا دراسة      

( اذ اظيرت النتائج ضعؼ مستوى الطمبة في فيـ وتحميؿ النصوص ٜٕٔٓالشمري )

الأدبية وترجع الباحثة ذلؾ إلى قمة التدريبات التي تخص فيـ النصوص الادبية وتحميميا 

 (ٜٚ: ٜٕٔٓقمية العميا في التدريس.)الشمري,وعدـ تأكيدىا عمى القدرات الع

 : المػػػدرس,منيػػػا اسػػػباب عػػػدة  الضػػػعؼ مػػػف الجانػػػب التربػػػوي فينػػػاؾ أمػػػا أسػػػباب        

المقػػروء والػػنص  بإيجػػاد حالػػة مػػف التفاعػػؿ بػػيف الطػػلبيعممػػوف عمػػى لا  يفالمدرسػػبعض فػػ

تخلبص عمػػػػى تحميػػػػؿ الػػػػنص واسػػػػ بب الطػػػػلبلا يُػػػػدر  المػػػػدرس , ف  ووفيمػػػػو والتفكيػػػػر فيمػػػػ

المعػػاني الكامنػػة فيػػو ولا يعطػػي الأسػػئمة المثيػػرة لمتفكيػػر التػػي تنمػػي لػػدى الطمبػػة القػػدرة عمػػى 

 (ٕ٘ٓٓ:ٔٙٔ)مصطفى,.العميؽ الفيـ

إلى أف  عدة ساتكدت دراأ ذإانفسيـ  طلببيضًا ما يتعمؽ بالا سبابومف ىذه الا     

فيمًا عميقًا ,  الادبيةوص يواجيوف صعوبة كبيرة في فيـ النص عداديةالمدارس الإ بطلب

أثناء قراءتيـ  مما يؤدي إلى ضعؼ قدراتيـ عمى استيعاب النص وفيمو  اوالإلماـ بي

  (ٕٗ: ٕٕٔٓوتتبع تفاصيؿ فكرتو الرئيسة والأفكار الفرعية فيو.)الموسوي ,
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الباحث إستبانة  دَ حوؿ المشكمة أع التربوية وتأكيداً عمى ما جاء في الادبيات    

(مُدرسًا مف مُدرسي المغة العربية في مركز ٕٓوزعيا عمى )  (ٙمحؽ)إستطلبعية م

 :اف  توصؿ إلى احصائياً  محافظة بابؿ وعند تحميؿ البيانات

اغمب المدرسيف يواجيوف مشكمة تدني مستوى طلبب الصؼ الخامس الادبي في مادة  -ٔ

 %(ٔٛالادب والنصوص وبنسبة )

استراتيجيات حديثة في تدريس مادة المغة العربية  المدرسيف لا يستعمموفمعظـ   -ٕ

 . %(ٔٛوبنسبة ) ويعتمدوف عمى الطرائؽ التقميدية

وبنسبة  تكامميتدريس منيج المغة العربية ال معظـ المدرسيف يواجيوف صعوبة في -ٖ

(ٛٓ)%. 

)التفكير التوليدي ,اتخاذ بميارات الفيـ العميؽ اغمب المدرسيف لا يمتمكوف معرفة  -ٗ
, وىذا كمو يُعد مف أسباب تدني %(ٓٓٔوبنسبة ) التفسيرات, طرح التساؤلات( القرار,

 مستوى الطلبب في مادة المغة العربية عموماً ومادة الأدب والنصوص خصوصاً.

عمى مستوى الطمبة في ظؿ المنيج المُطور والذي يتطمب وىذا ما ينعكس سمبًا        
 .استراتيجيات تدريس حديثو

 -أرتأى الباحث طرح التساؤؿ الآتي :لذا        

 

هل لاستراتيجية البنتاجرام اثر في الفهم العميق عند طلاب الصف الخامس س /  

 ؟  الادبي
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 اهمية البحث ثانيـــاً:  

في حياة الشعوب جميعيا المتقدمة منيا والنامية  التربية دورًا رئيسًا وميماً  أدت        

عمى السواء , فقد برزت اىميتيا وقيمتيا في تطوير الشعوب وتنميتيا الاجتماعية , وفي 

زيادة قدرتيا الذاتية عمى مواجية التحديات الحضارية التي تواجييا , فالتربية ىي المدخؿ 

ىمية في الحراؾ الاجتماعي , ليا الا الحضاري الحقيقي لتقدـ الشعوب وازدىارىا , وتعود

ترقي الافراد وتقدميـ في السمـ الاجتماعي ؛ بما تحممو مف اخلبقيات ونظـ وعادات إذ 

 (ٖٕ: ٕٔٔٓ)الطيطي , واخروف , .تحيط بالفرد 

لازمة مف لوازـ الحياة الإنسانية , ولا يُمكف لمفرد أف يؤدي  ويتجمى دور التربية بانيا      

الحياة وقيادتيا مف دوف التربية التي تطورت في أساليبيا وأتجاىاتيا تبعاً  دوره في صنع

ذا كانت التربية شأناً مف شؤوف الحياة  فإف المنيج التربوي  لِتطور الحياة وتَعقيدىا  وا 

وسيمتو عف طريقوُ يُعدؿ السموؾ , وتنُمى القدرات , وتتكوف العادات , فَنِظاـ المنيج 

لذي تقُدِموُ التربية ليذا الكائف الإنساني الذي ارادهُ الله أفْ يكوف خميفتو التربوي ىو الغذاء ا

 ( ٕٔ:  ٖٕٔٓ) عطية ,.في الارض 

ويرى الباحث أف نيضة الأمـ والشعوب في عموـ مراحؿ التاريخ إنما ىي ثمرة        

عوب حتمية لتطور التربية وازدىارىا ونموىا ,مف طريؽ الاستعماؿ الأمثؿ لمعقؿ , فالش

التي تتوافر ليا عناصر التربية الحية و لابد اف تبمغ أىدافيا في مجالات الحياة كافة  
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وينعـ افرادىا بالتقدـ والسعادة والرخاء ,أما الشعوب التي لـ تنعـ بذلؾ فتتخمؼ عف مواكبة 

   .الحضارة ومسايرة الأمـ المتقدمة

ى ايصاؿ الفرد الى درجة الكماؿ وفي ضوء ما تقدـ فاف التربية ىي عممية تيدؼ ال      

الذي يراد منيا ايصاؿ الفرد اليو وتتضمف ىذه العممية تمكيف الفرد مف التكيؼ مع البيئة 

المحيطة بو بما فييا الاجتماعية والطبيعية واف عممية التكيؼ ىذه تعني السير عمى وفؽ 

وتمكينو مف مواكبة الفاضمة وتقاليده المنشودة ا وقيمة اخلبقيات المجتمع المرغوب فيي

    (   ٜٕ: ٜٕٓٓ)عطية , .التطورات التي تحصؿ في الحياة وتمبيو متطمباتيا

والتربية لا تستطيع تحقيؽ اىدافيا في المجتمع الا بوسيمة اتصاؿ يمكف مف طريقيا      

الا وىي المغة فيي اداة التربية والتعميـ وىي الوسيمة تطبيؽ النظـ التعميمية العممية ,

اسية التي استعمميا الانساف منذ القدـ في عممية التفاىـ مع الاخريف واستطاع في الاس

                    .ة التفكيراضوئيا نقؿ افكاره وتجاربو الحياتية , فيي اداة التعبير واد

 (ٜٔ: ٕٛٔٓ) زاير وسماء , 

والمعرفة والفف إف المغة ىي التي سجمت للئنسانية تراثيا العقمي في نواحي العمـ      

والأدب وحفظتو ذخرًا توارثتوُ الأجياؿ جيلًب بعد جيؿ , والمغة ىي التي ربطت حاضرَ 

الإنسانية بماضييا , وعممت عمى احتكاؾ حضارات الأمـ وازدواج ثقافاتيا بالترجمة  

 والنشر فازدادَ التقدـ العممي ووصمت المخترعات والمدنية الى ما نراه اليوـ

 ( ٖٚ :ٕٓٔٓ)صوماف,.
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شكؿ مميز مف أشكاؿ السموؾ الإنساني فمـ يُعرؼ بالتاريخ الإنساني مجتمع  ىيو      

بشري لـ تَكُف لوُ لُغة خاصة تربط أبناء ىذا المجتمع ويتبادلوف بيا المنافع , فالمفردات 

في كؿ لغة رموز تشير الى القيـ والسموؾ والمواريث الاجتماعية التي يؤمف بيا المجتمع 

نيا ترمز الى الاحداث الاجتماعية والانشطة المختمفة التي يمارسيا الناس في واقع , كما ا

حياتيـ اليومية و ومف ىنا كانت المغة ترجمة حية صادقة لشعب مف الشعوب تكشؼ عف 

حياتو المادية والمعنوية معاً , فالمغة تتيح لنا أف ننقؿ ذكريات الماضي والمعتقدات عف 

يف في الاحداث التي لـ تأتِ بعد ولمتعبير عف العلبقات بيف ىذه المستقبؿ لأشراؾ الاخر 

 ( ٔٛ: ٕٗٔٓ)خميؿ , .الاحداث 

الخبرةَ طريقيا وتؤدي المغة دوراً ميماً في اكتساب العادات , ويكتسب الفرد مف         

مف طريؽ التجربة , فالمغة تُسيُـ في اخراجِ الفكرة مف ذىف صاحبيا إلى عالِـ الادراؾ 

رجي فتترجميا الى صورةٍ بارزةٍ ذات كياف ومعالـ , والمغة بذلؾ تعدُ اداة لمفكرِ ووسيمةً الخا

   لمتعبير عما يدور في خاطر الانساف مف افكار وما في وجدانو مف مشاعر واحاسيس .

  (     ٕٚ, ٕٔٔٓ) اسماعيؿ , 

تحتفظ بالتراث  نياأ الثقافة عبر الاجياؿ فضلًب عف يي الجسر الذي تعبر عميو ف       

ولولا  ةكممة تحمؿ في طياتيا خبرات بشريف كؿ أذ إبعد جيؿ  والتقاليد الاجتماعية جيلبً 

تنقؿ الحضارة وليذا فالمغة تحفظ التراث و  ,قدميف لما عرفنا شيئا عف خبراتيـلغات الأ
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يرحوف ىميا أولو كاف  مثميا ةميت ةالميتمـ ولغات الأمثميا  ةحي ةمـ الحيكانت لغات الأ

 (ٖٔ: ٕ٘ٓٓ,  حمدو م ,ويجيئوف )عاشور

ذا كانت المغة بصورة عامة ىي وسيمة الفرد والجماعات لمتواصؿ       والتفاىـ فإف  وا 

عف ذلؾ كمو ىي عنواف ىويتنا العربية وذاتيتنا الثقافية ورمز لكياننا  لغتنا العربية فضلبً 

 (ٙٛ: ٕٗٔٓ) عمي و وماىر , .القومي ومخزوف امتنا الحضاري ولغة قرآننا

ية لغة لكتابو العزيز الذي جعمو دؿ مف اختيار الباري عز وجؿ المغة العربأفلب        

خر رسالة سماوية لمعالميف عمى رجحانيا وعمو شانيا وكماؿ نضجيا وتفوقيا عمى آ

ف الكريـ لييا سواىا فيي لغة القراإلتعبير عف المعاني بدقة لا ترقى غيرىا مف المغات في ا

ف الله سبحانو أ ولساف البياف اعزىا الله ونشرىا في كؿ زماف ومكاف ويكفي اىميا فخراً 

 (لسان الذي يلحدون اليه اعجمي وهذا لسان عربي مبين)ذ قاؿ عز وجؿ إلى خصيا بالإبانة وتعا

 (ٚ: ٕٙٓٓ) عطية , (,ٖ-ٔالنحؿ )

الله وشريعتو لديف الاسلبـ الخاتـ الذي ف المغة العربية ىي الوعاء المغوي لكممات أو        

 ف نفيـ مراد الرب سبحانوأفيمنا لمغة العربية نستطيع   يقبؿ الله دينا سواه , ومف طريؽلا

 واباحو , في خطاب  وندباً  ,وجوباً  وتركاً  مر الشرعي فعلبً وتعالى مف عبادة , فييا نفيـ الأ
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المطيرة الشريفة  ةلكريـ والسنف اآنصوص القر  ويةما تحالمكمفيف  م لىإالشريعة 

 (٘ٔ: ٕٗٔٓ.)الحاوري , 

لغة غنية دقيقة شاعره تمتاز بالوفرة اليائمة مف الصيغ كما تدؿ  لغتنا العربيةو        

اعمى منيا في المغات السامية  بوحدة طريقتيا في تكويف الجممة عمى درجة مف التطور

صوات التي فقد اشتممت عمى جميع الألصوتية , , وىي لغة متميزة مف الناحية اخرى الأ

   (ٙٗ: ٜٕٓٓ)مدكور ,خرى مييا المغات السامية الأممت عاشت

بية , مقياس مة العر ة لمفيـ والرباط القومي لوحدة الأداة لمتفاىـ والتعبير ووسيمأ ييف     

داة أ نياإعاية والتفاعؿ , وزيادة عمى مة ورقييا . ووسيمتيا لمدعمى مدى تحضر ىذه الأ

داة أىمية نفسية , فيي أروحي . والمغة العربية كذلؾ ليا لمتوجيو الديني والتيذيب ال

ة لمتذوؽ الفني والتحميؿ التصوري ادأفاعؿ الفرد والمجتمع , و قناع عند تالتأثير والإ

 (ٖٔ: ٕٗٔٓوالتركيب المفظي لإدراؾ المفيوـ العاـ ومقاصده ) النعيمي , 

العربية لغة عريقة تممؾ سجلًب راقياً للآداب رفيعة عمى مدى ف المغة إويرى الباحث     

نتنا , وتخفؽ لو قموبنا , وتأنس لسأرد في تمؾ الآداب ما زالت تردده قروف طويمة , وما و 

لفاظيا , وسمو أحيويتيا ورقي معانييا , وسلبسة  لى قوةإليو نفوسنا , مما يشير إ

دبياً عظيماً صارَ اليوـ مُمكاً لكؿ البشرية تتناقمو أخلبقياً و أنا تراثاً عطت لأمقاصدىا, فقد 

 .ولى مف مكتباتياعمى الرفوؼ الأ وتُعنى بو وتجعموُ المغات عنيا 
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تقانيا فرض عيف وواجب ,  اولغتنا العربية تُعّد جزءاً مف الديف الاسلبمي ومعرفتي       وا 

وسمـ ( فرض , ولا يُفيـ  ولآـ ) صمى الله عمية و ة الرسوؿ الكريف فيـ كتاب الله وسنّ أذلؾ 

لا بالعربية , والمغة العربية جزء مف كياف الإنساف الروحي وشراييف حياتو بمضاميف إ

بني جنسو ليسير عمى درب الرقي مع  فكرية ونفسية وثقافية , وىي وسيمتو لمتفاىـ 

نيا تشكؿ احدى الروابط التي تيُسر التواصؿ والتفاىـ , ليس والتطور الإنساني  بما تمثمو وا 

مف رمز وأصوات فحسب ؛ بؿ بما تحممو مف الفكر والقيـ والاتجاىات وىي التي تجمع 

الناس عمى صعيد واحد , وىي رابطة جمع لا تشتت , ودرع يُحصف فييا الناطقيف بيا 

         ضد خضـ متلبطـ تبدو فيو العولمة تياراً جارفاً يسعى لإذابة الثقافات في مجراىا

      (ٗٔ: ٕٕٔٓرواف , ) شحاتو , وم

خر مثؿ حدىا الآأوجميعيا ميمو ويكمؿ  تكوف المغة العربية مف فروع عدةوت       

ىميتو مف أحد فروع المغة العربية و أغة والتعبير ...الخ , فالأدب ىو دب والنحو والبلبالأ

تكمف في  ىميتوأداتو المغة ؛ لذا فاف أتعبير  دب كما ىو معروؼ ة ذاتيا , والأىمية المغأ

لدراسة العقمية ويحرر عقوليـ مف صرامة التعاريؼ اثقاؿ أذىاف الطمبة مف أنو يحرر أ

تي تمثؿ فيما يدرسونو نسانية الا عمى نوازع البشرية والطبائع الأوالقوانيف والضوابط ليطمعو 

بي يروف فيو حياتيـ ويحسوف وجودىـ ويتممسوف بيف طياتو المتعة , والرضا دأمف نتاج 

 (ٕٕ٘: ٜٔٛٔض عمييـ منو ينابيع الحؽ والخير والجماؿ )ابراىيـ , وتفي
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لانساف فيو حياتو إبشرية والطبائع الانسانية , يرى فالأدب كشؼٌ عف النوازع ال       

نصوص الأدبية التي توسع عف حفظِ ال فضلبً ووجوده ويتممسُ بيف جنباتو أنواع المتع 

       دبي وتوسع الخياؿ وتنمي القدرة عمى النطؽٍ الجيد والتعبير الصحيح الذوؽ الأ

 ( ٕٕٔ: ٕ٘ٓٓ)الساموؾ , وىدى , 

ثراء المغة وعذوبتيا ا  رىاؼ الحس ونماء الذوؽ و ألنفوس و ثر في تيذيب اأوللؤدب         

خياؿ خريف وسعة التأثير في الآومعرفة الأساليب وزيادة الثقافة وتنمية القدرة عمى ال

وتشكيؿ الصور بكلبـ مؤثر زيادة عمى تنمية القدرة عمى تحميؿ النصوص وتحسس ما 

اء كي يبقى لى الغذإذا كاف بالجسد حاجة إا مف مشاعر صادقة وافكار جميمة ففيي

 تأثر لأنو يتعامؿ مع الوجداف بمادب غذاء الروح بو تؤثر وبو تويتفاعؿ وينتج فاف الأ

يـ التي يريدوف نشرىا عبر بنو البشر عف توجياتيـ وقيميحمؿ مف قيـ واتجاىات بو ي

ؿ مـ في كلأي امة مف الأ استولادب في الحياة فلب استغناء عف در أاىمية  وتأسيسا عمى

ساس في الشخصية الانسانية وىو الوجداف زيادة أعصر مف العصور لتعاممو مع ركف 

يوظؼ النحو ولو يسخر  ربية فيوعمى ذلؾ فانو مجاؿ تطبيقي واسع لفروع المغة الع

               الكثير مف حقائؽ التاريخ . ملبء وتنشط البلبغة ويعمؿ النقد ومنو تؤخذالإ

 ( ٖٓٓ:  ٕٙٓٓ,  ة) عطي

بػػػواب أمامػػػو ألػػػى فيػػػـ الانسػػػاف لمحيػػػاة , ويفػػػتح إنػػػو يػػػؤدي أدب فػػػي ىميػػػة الأأوتنبػػػع      

السػػعادة والشػػقاء , وتجعمػػو قػػادراً بػػواب أف المعرفػػة بيػػا , ويييػػ  نفسػػو لتقبػػؿ مػػا يحػػيط بػػو مػػ
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مػػا يقػػرأ عػػف  نسػػاف نفسػػو مػػف طريػػؽف يعػػرؼ الإصػػة لأعمػػى التكيػػؼ معيػػا, وىػػو يتػػيح الفر 

دب الحقيقػي ىػو ف الأأ بو غيػره واف اختمػؼ فػي الدرجػة خريف لأنو يتمتع بنفس ما يتمتعالآ

عػػػف  مػػػا كػػػاف معبػػػراً بصػػػدؽ عػػػف المشػػػاعر المشػػػتركة, وترجمػػػة مػػػا يػػػدور فػػػي الػػػنفس بعيػػػداً 

الافتعاؿ , والتزييؼ الذي ىو ىمػزة الوصػؿ بػيف الماضػي والحاضػر, وميمتػو اف يأخػذ مػف 

الماضػػػي قيمػػػو وعاداتػػػو وآدابػػػو وكػػػؿ مػػػا يتصػػػؿ بأساسػػػيات ىػػػذا المجتمػػػع ليعصػػػره ويقدمػػػو 

             لمقػػػػػػػػػػػارئ بمػػػػػػػػػػػا يضػػػػػػػػػػػمف الحفػػػػػػػػػػػاظ عمػػػػػػػػػػػى وحػػػػػػػػػػػدة المجتمػػػػػػػػػػػع وتماسػػػػػػػػػػػكو , واسػػػػػػػػػػػتمراره .

 (ٖٗ: ٜٙٛٔ)الركابي, 

لاسػػػاس الػػػذي تقػػػوـ أف أذ إدب شػػػعرية والنثريػػػة محػػػوراً لدراسػػػة الأوتعػػػد النصػػػوص ال      

عميػػػو النصػػػوص ىػػػو تمكػػػيف الطمبػػػة مػػػف فيميػػػا فيمػػػاً عميقػػػاً يسػػػتند الػػػى التعمػػػؽ والشػػػمولية 

الخيػػػػػاؿ ’والتحميػػػػؿ والاسػػػػتنباط والنقػػػػػد والتأمػػػػؿ واكتشػػػػػاؼ جماليػػػػة عناصػػػػػر الادب )الفكػػػػرة 

ف التفاعػػؿ بػػيف الطالػػب أ( زيػػادة عمػػى ٔٚٔ: ٕٙٔٓ,يػػودع, و و الاسػػموب()زاير’العاطفػػة ’

الرغبػػػة فػػػي دبيػػػة  يكشػػػؼ عػػػف مػػػواطف الجمػػػاؿ فييػػػا فتتكػػػوف لػػػدى الطػػػلبب والنصػػػوص الأ

 .فتنمػػػي فيميػػػـ وتػػػذوقيـ وتربػػػي شػػػعورىـدبيػػػة مػػػف ثػػػروة طػػػلبع عمػػػى مػػػا فػػػي الكتػػػب الأالإ

 (ٖٕٙ: ٕٛٔٓ)الجبوري , وحمزة , 

مي لدى الطمبة القدرة عمى التحميؿ والفيـ تن ةالأدبي وصاف دراسة النصو        

والاستنتاج والتذوؽ والدقة في الحكـ , زيادة عمى أف التفاعؿ مع النصوص الأدبية يكشؼ 

مواطف الجماؿ فييا فتتكوف لدى الطمبة الرغبة في الاطلبع عمى ما في الكتب الأدبية مف 
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سع نظرة الطمبة لمحياة ثروة , فتنمي ذوقيـ وتربي شعورىـ وترقي عاطفتيـ , فيو يو 

فيفيموف أنفسيـ ومحيطيـ والتراث الذي خمفو ليـ الآباء والأجداد , فتنمو القدرة الإبداعية 

في نفوسيـ لاف احتكاكيـ بالنصوص الأدبية  والتفاعؿ معيا وفيميا ونقدىا وتذوقيا كؿ 

الحيف . ذلؾ يمدىـ بالمعرفة وتنمية الإحساس الجمالي في نفوسيـ ليصبحوا مواطنيف ص

 (ٕٚٓ: ٖٕٔٓ)الجبوري وحمزة , 

ويرى الباحث أفّ الأدب يتمتعُ بأىميةٍ بالغةٍ ؛ لارتباطو بتاريخ الامة , وارتباطو        

مف اتقافِ القراءة وتصبح لو القابمية بالمغة العربية و فمف طريؽ الادب يتمكف الطالب 

ستراتيجيات يجب التأكيد عمى الاوالقدرة عمى الألقاء والمناقشة وتحميؿ النصوص , وبيذا 

وتعطيو الدور الفاعؿ داخؿ الصؼ, وتحسف وتطور اداءهُ  طالبالتي تؤكد عمى ال

 الفكري, وتساعده عمى بناء شخصيتو.

ف          حفظ الطمبة  عمّـ لـ تَعدّ مف أىدافيا الأساستجاىات الحديثة في التالإ وا 

لى إيس التقميدية بؿ يتغير الاىتماـ التدر ساليب أمومات وتذكرىا ,كما ىو موجود في لممع

التعمـ النشط ونشاط الطمبة والمشاركة الفعالة التي تمكّنيـ مف اكتشاؼ المعمومات وتكويف 

 (ٛٔ: ٕٙٔٓ) عبد السلبـ ,  .المفاىيـ الصحيحة بأنفسيـ

,  ةتي ينفذىا المدرس عدة مزايا ظاىر الالحديثة  فأف للؤستراتيجيات التعميمية  لذلؾ      

الطالب مف المادة التعميمية , وتسيؿ عمييـ الفيـ , وتخدـ المدرس إذ تعمؿ عمى تقريب 

يمات وتيسيرىا لدرجة تلبئـ في أغراض تربوية حيوية تساعده في تنويع المواد والم
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 ـ المدرس بيا ف ةمف ذلؾ فأف ليا مركبات ميم عامة , فضلبً  بالطلب إنو سيتمكّف إذا أل

وتقريب المفاىيـ ليـ عمى اكمؿ وجو ومف ىذه المركبات توظيؼ  بومف الوصوؿ إلى طلب

                     الوسائؿ التعميمية, كذلؾ عمميات الشرح والتفسير عمى اشكاليا كمًّيا

 ( ٖ: ٕ٘ٔٓ) السميتي , .

أف أىمية التعمـ النشط تظير مف النتائج الإيجابية التي يحدثيا عند الطالب مف           

اكتساب المعرفة, وتنمية الميارات والاتجاىات, وىذه النتائج أكدتيا ودعمتيا  حيث 

البحوث التي أجريت حوؿ التعمـ النشط , لذا ظيرت مجموعة مف النتائج التي أشارت إلى 

في العمؿ  بيُزيد مف اندماج الطلب في العممية التعميمية حيث انو  أىمية التعمـ النشط

 مدرسيـ, وبينيـ وبيف  طلببلعلبقات الاجتماعية بيف اليُنمي او جعؿ لمتعمـ متعة وبيجة و 

وكذلؾ يعمؿ عمى  (ٗٓٔ: ٕٓٔٓوالقدرة عمى التعبير . ) شاىيف ,  سنمي الثقة بالنفوي

يُساعد الطلبب عمى فيـ ما يتعمموف بشكؿ  و زيادة نسبة استبقاء المعرفة عند الطالب

, وطرح الاسئمة  المختمفة بأسموبيـ أفضؿ , يتيح ليـ ذلؾ شرح الموضوعات والقضايا

يُقمؿ مف أنشطة التعمـ التي يقتصر دور الطلبب فييا عمى الاستماع وكذلؾ وتعميـ الفوائد 

الحصة الدراسية , مما يزيد مف دافعيتيـ نحو  مدةلسمبي وتدويف الملبحظات طواؿ ا

بالشكؿ المناسب تقديـ المساعدة ساعد المدرس عمى تحديد مستوى فيـ الطلبب و يُ التعمـ 

ويبعدىـ عف الممؿ يُمثؿ مجاؿ الترفيو والمتعة لمطلبب والمدرسيف في العمؿ والتفكير , و 

 (ٗٓٔ: ٕٓٔٓنشطة اليومية ) شاىيف , والرتابة في الأ
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ـ التي تُستعمؿ في حؿ استراتيجية البنتاجرا ومف الاستراتيجيات التعميمية الحديثة         

نساني ظـ جوانب النشاط الإفي ىذه النظرية بفعالية في معطريؽ التوسع  المشكلبت مف

 عدىاب خيرة ت التربوية في السنوات الأىتماـ كثير مف الباحثيف في المجالاإوقد حظيت ب

  (ٖٕ: ٜٜٔٔ)الدريج ,.المنيجية الوحيدة للئبداع

حث بيدؼ الوصوؿ الصحيح البنتاجراـ عمى عمميات الب ستراتيجيةاتعتمد و        

لى المعمومة بأقؿ جيد و وقت وىي استراتيجية تعميمية جديدة تيدؼ لتنمية إوالمباشر 

نظاـ تعميمي جديد  ميارات التفكير العميا كالتخطيط  والمراقبة والتقويـ وكذلؾ الى تقديـ 

اد في المراحؿ الدراسية وفي كافة المو  ستعمالياانيا مرنة يمكف إلمطلبب , كما 

 (ٔٚ: ٕٙٔٓ)عبد العزيز ,  جميعيا. والتخصصات

واقتراح مشكلبت واقعية  بالطلب دافعية ستثارةاالاستراتيجية ايضاً عمى وتعتمد ىذه      

ة ميارات لتنمي جيزة لممتعمميف وتنظيـ المتعمميف فردياً أدوات و أعداد وتجييز ما يمزـ مف ا  و 

الخبرات بينيـ وتعزيز روح التعاوف فييـ كفريؽ بحيث تعمؿ  لتبادؿ جماعياً  تفكيرىـ الذاتي

 (ٖٓ: ٕٛٔٓ)الشنجار , .ىذه الاستراتيجية عمى توظيؼ مستويات التفكير العميا

تعد مف استراتيجيات الاستراتيجيات الحديثة لمتعميـ التي واستراتيجية البنتاجراـ مف      

دراسي وتفاعميـ مع الآخريف , داخؿ الصؼ ال ب, أي عمى نشاط الطلبالتعمـ النشط

وتغير دورىـ مف غير فعّاؿ إلى فعّاؿ في العممية التعميمية , فيي تعمؿ عمى توظيؼ 

, وكذلؾ ممّا يزيد يدركوا الحقائؽ وربطيا بالواقع  بالتفكير العميا وجعؿ الطلبمستويات 
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وتشجعيـ  وتضييع وقتيـ , بتشتيت الطلب ـىميتيا أنيا أستراتيجية تساعد عمى عدأمف 

بحث والتعمّـ والتفكير كذلؾ عمى التعامؿ مع مصادر المعرفة المتنوعة واكتساب ميارات ال

إمكانية البحث  بلإجرائية بنحوٍ واضح وتمنح الطلبىداؼ المياـ العامة واأ, وصياغة 

 بجية تخمؽ روح المبادرة لدى الطلبفي نقاط محددة بنحو عميؽ ومدروس وىي استراتي

 بف ذلؾ تساعد عمى تطور أداء الطلبع ر والوصوؿ لحؿّ المشكلبت فضلبً لإحداث التغيّ 

                   .بشكؿ ممحوظ وتساعد عمى التقميؿ مف الْاخطاء مف طريؽ التفكير المسبؽ

 ( ٖٙٚ: ٕٕٔٓ)الخفاجي, واخروف ,

 التعميمية لأنياىمية كبيرة في العممية أف استراتيجية البنتاجراـ ليا أويرى الباحث       

وتنمي التفكير المسبؽ الذي يقمؿ مف الاخطاء وتخمؽ  داء الفكري لمطمبةتطور وتحسف الأ

ـ الذي ينمى مف روح المبادرة لدى الطلبب لحؿ المشكلبت وتنمي الفيـ العميؽ لديي

والربط بيف فكار الأ ستعماؿوااش  عف التأمؿ والمناقشة الن ستقصاءوالاطريؽ الاسئمة 

 مات السابقة والحالية .المعمو 

ة لب الفيـ العميؽ لممفاىيـ الرئيسىداؼ التعمـ تركز حالياً عمى اف يطور الطاأإف      

تجاىات الحديثة في ذ تؤكد الأإ  ,(Cartier et al,2001:232في مجالات التعمـ كافة )

ف المعرفة التدريس عمى التركيز عمى العمؽ بدلًا مف التوسع الافقي وفقاً لشعار " قميؿ م

 (ٛ: ٕٕٓٓ)ابو كميؿ, .يتـ تعمميا بعمؽ خير مف سطحية كثيرة " 
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 كتساباىـ في تنشيط عممية اتربوية فيو يسىمية كبيرة في العممية الأالعميؽ فيـ ملفا     

المعرفة وتحويميا لأنشطة عقمية تساعد في ارتفاع مستوى التحصيؿ نظراً لتفعيمو لدور 

 (ٖٛٓ: ٜٕٔٓ) علبـ ,.الطالب في الربط بيف معارفة السابقة وبيف خبراتو الجديدة 

نما يتضمف الفيـ ا  يـ العاـ او السطحي , و فالفيـ الذي لا يقتصر فقط عمى الف       

ي الفيـ العميؽ الذي يتـ مف أوما ورائيا يو بما بيف السطور لإيشير  الضمني , وىو ما

ف أيما الوجو المقابؿ للآخر, بمعنى خلبؿ اتحاد الذات مع الموضوع , ليكّوف كؿ من

المتضمنة و المباشرة أالمعمومات السطحية , يبحر الطالب في النص المقروء , لا يحدد 

فاعلًب يصؿ بيما الى حالة مف تنما ليتفاعؿ مع المقروء ا  في الموضوع فحسب و و 

 ( ٘ٔ: ٕٓٔٓ)عبد الباري , .ندماج الفكريالأ

ويؤدي الفيـ العميؽ دوراً ميماً في الاحتفاظ بالمعمومات ويسيـ في تنمية قدرة       

لدى المتعمـ  المتعمـ عمى تطبيؽ المعرفة في مواقؼ جديدة ويعطي معنى لمموقؼ التعميمي

ترابطاً منطقياً بيف المعمومات السابقة والحالية كما إف التساؤلات  طريقووالذي يحدث مف 

التي يطرحيا الفيـ العميؽ تسيـ في زيادة عمؽ التفكير لدى الطالب وتزيد مف قدرتو عمى 

                 .الربط بيف المعرفة السابقة والحالية ودمج المعارؼ الجديدة بدقة 

2014: 58) ,De_suza), كبيرة في عممية التعميـ فيو يمكف  ىميةأميؽ ولمفيـ الع

ذي السابقة مما يساعدىـ عمى تحقيؽ التعمـ  ةالمتعمميف مف ربط المعارؼ الجديدة بالمعرف

فكار والعناصر المختمفة مما حداث ترابط بيف الأأالمعنى , ويساعدىـ ايضاً عمى 
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 سترجاعوادرة عمى التذكر لفيـ العميؽ القيساعدىـ عمى المقارنة والتمييز , ويحقؽ ليـ ا

 يتحمموف مسؤولياتيـ طلببالحياة المختمفة ويجعؿ ال المعمومات وتوظيفيا في مجالات

والعالمية , وىو بعد كؿ ذلؾ  قميميةوالإؿ المشكلبت والقضايا المحمية المختمفة في ح

, كما يتـ اعطائيـ الفرص  ستكشاؼوالاتخطيط يكسب المتعمميف الوعي بأىمية ال

.          لعناصر لمتوصؿ الى نتائج ميمة وعة لمفيـ العميؽ لمعلبقات والاساليب واالمتن

      (ٕٓٙ: ٕٕٔٓ) الشربيني ,

ـ والوصوؿ إلى تعميمات تفيد في  والفيـ العميؽ يساعد عمى الربط بيف المفاىي      

النتائج ونقد المادة , وىذا يتعدى الفيـ العاـ الذي يعتمد عمى إدراؾ الكميات,  ستخلبصا

إلى فيـ المعاني مف سياؽ الجممة او العبارة, إلى الفيـ الضمني الذي يتعدى المعاني 

الظاىرة, فالطالب الذي يكوف لديو فيـ دقيؽ لممادة  سوؼ يشارؾ كاتب النص في مزاجو 

لًا حياً فيضيؼ لو خبرة جديدة , فالفيـ العميؽ ينمّي قدرات وأفكاره ويخمؽ لنفسو خيا

الطالب في توظيؼ الجانب الفكري والإدراكي الذي يؤدي إلى فيـ المادة المقروءة فيماً 

عميقاً نتيجة لمتفاعؿ بيف الطالب والنص المكتوب, فيعدؿ في سموكو أو يضيؼ إليو او 

 (ٕٗٛػ ٖٕٛ: ٖٕٔٓ,يطور شخصية الطالب ويقوميا. )الجبوري وحمزة

حد العمميات العقمية التي تعتمد عمى قدرة أ نوإىميتو مف أسب الفيـ العميؽ ويكت       

ما الطالب عمى شرح وتفسير وتطبيؽ المفاىيـ العممية , وتكويف وجيات نظر ناقدة لِ 

زيادة عمميو عقمية يطمؽ عمييا المنظور  طريؽفكار مف أيُطرح عميو مف موضوعات و 
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خر مف العالـ مف وجية نظر الآدراؾ ألمفاىيـ و ة الطالب عمى الادراؾ بحساسية ادر ق عمى

 ما يفيموعممية تعرؼ بالتعاطؼ  وايضاً معرفة الذات وقدرتو الذاتية عمى تحديد  طريؽ

 ( ٕٖٔ:  ٕٕٓٓالطيؼ , وميدي,)عبد   .فكارأيفيمو مف موضوعات و  وما لا

اً فجعمتو ىدفاً رئيس مف وزارة التربية  ىتماـبالأىمية الفيـ العميؽ فقد حضي  ونظراً       

ىدافيا عمى ضرورة فيـ الطالب أعدادية حيث نصت تعميـ المغة العربية بالمرحمة الإفي 

ف أواف يضع عنواناً لفقرة قرأىا , و مف السياؽ و والضمني  ,المعنى العاـ, و والتفصيمي

ىدافيا كذلؾ عمى رفع شعار التدريس مف أونصت  الذي يرد فيويعي المقروء والسياؽ 

كما في الاىداؼ العامة لتدريس المغة العربية التي نصت عمى زيادة قدرة  جؿ الفيـأ

ف الفيـ العميؽ أذلؾ  الطلبب عمى فيـ النصوص فيما عميقا وادراؾ نواحي الجماؿ فييا 

ى المتعمميف جميعيـ , ويعد الفيـ ىداؼ التعميـ التي ينبغي تحقيقيا لدأحدى إيمثؿ 

جموعة مف المعارؼ والميارات بعد مستوى متقدـ لممعرفة العميقة بعد اكتساب المتعمـ م

ىمية الفيـ العميؽ في أمو بطريقة ذات معنى , فينا تكمف ف يقوـ بصياغتيا في داخؿ عقأ

لى مواقؼ إي ارؼ وميارات داخؿ الفصؿ الدراسقدرة المتعمـ عمى نقؿ ما اكتسبو مف مع

 ( ٗ: ٜٕٓٓ)الوائمي , واخروف ,. ة جديدةحياتي

المغة  دريست ىداؼأمف  اً ىدفاً رئيسيعد  العميؽ ف الفيـإوتأسيساً عمى ما تقدـ ف      

في ىذه المرحمة التي تتسـ بالنضج  ب لطلبيكوف ا عدادية إذالعربية في المرحمة الإ

, ويكوف خياؿ  تجاىاتوالاكاء والقدرات الخاصة والميوؿ وسرعة النمو العقمي ونمو الذ
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ـ بالنضج والدقة فَيـ يميموف تسما تفكيرىـ في ىذه المرحمة فيأخصباً  واسعاً ,  بالطلب

مور ويعيدوف النظر في احكاميـ التي حددوىا في المراحؿ لى التفكير الناقد في الأإ

اريخ ومشاىير العمـ والفف , ويحاولوف السابقة مف حياتيـ , وييتموف بالقصص وابطاؿ الت

ية دباء , فضلًب عف اىتماميـ بدراسة المواضيع العمموالأبطاؿ تقمص شخصيات الأ

 ( ٙٔ: ٕٗٓٓعيسوي ,ال) .دبية التي تنسجـ مع رغباتيـ وميوليـ واىتماماتيـ والأ

جتماعية و أتمتاز بظيور غرائز  رحمة ميمة  لأنيا عدادية موتعد المرحمة الإ       

ضطرابات وجدانية ودينية كما تمتاز بتكويف نظرات فمسفية عف أوميوؿ جنسية وكذلؾ 

الحياة  والكوف والانساف ويدخؿ الفرد بيا بعد ىذا السف بمرحمة النضوج العقمي والفكري 

وىي مرحمة ) المثؿ العميا ( التي يجب اف يكوف الفرد حينيا قد تكونت لديو حصيمة 

ة ومنظومة مف القيـ والمبادئ والتصورات اكتسبيا مف مراحؿ نموه السابقة , ثقافية وتربوي

 وحددت ميولو واتجاىاتو وقيمة بيئتو الاجتماعية المحيطة بو وتكونت حوليا اراءهُ 

 (ٕٛٔ_ٕٚٔ: ٕ٘ٓٓوتصوراتو. ) الجلبد , 

ناً لبحثو والصؼ الخامس الادبي تحديداً ميدا عداديةد اختارَ الباحث المرحمة الإوق      

عمميات مرحمة مرحمة ال ىذه  إذ تعدالتربوية والنفسية  لأنيا مرحمة ميمة ليا مدلولاتيا 

التفكير  ستعماؿاعشر صعوداً يستطيع الفرد فييا  خامسةمجردة معقدة تبدأ مف السنة ال

لى استنتاجات إشياء , والتوصؿ ؿ بنحو نظامي , وفيـ انعكاسات الأالمنطقي وحؿ المسائ

وتعميمات واستدلالات , ووضع الفرضيات وتعميميا ولو القدرة عمى ممارسة التفكير 
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وتتشكؿ القدرات وتظير الميوؿ لى اقصى نموه إالذكاء  المجرد فييا وفييا ايضاً يصؿ

مف التذكر الآلي في حيف يصبح التخيؿ  والتذكر بدلاً  نتباهالالقدرة عمى وا ستعداداتوالا

 (ٕٔ: ٜٗٛٔ.)عيسوي ,مى الوقائع والصورنياً عمب

  :تيةىمية البحث الحالي في النقاط الآأمما سبؽ تتجمى 

التي تعد اداة التجديد الحضاري , واىـ مرتكز ترتكز عمية العممية  : التربية  -ٔ

 التعميمية لرسـ السياسة العامة لمنظاـ التعميمي في اي مجتمع .

 ىـ والتواصؿ بيف البشر .بوصفيا اداة لمتعبير والتفا : المغة  -ٕ

فيي لغة  لأنيا عنصر قوي مف عناصر الشخصية للئنساف العربي المغة العربية : -ٖ

 ب ومستودع تاريخ الامة ورمز وحدتيا .العر 

والذي يسيـ في توسع نظرة  احد فروع المغة العربية لأنو ,الادب والنصوص   -ٗ

 الطمبة لمحياة وينمي فيميـ لمنصوص الادبية وتذوقيا. 

لأنيا تعمؿ عمى تقريب الطلبب مف المادة  اهمية الاستراتيجيات الحديثة: -٘

 التعميمية وتسيؿ عمييـ الفيـ 

التي تتفؽ مع الاتجاىات التربوية الحديثة التي تعد الطالب  :استراتيجية البنتاجرام -ٙ

 .اثراء حصيمتو الفكرية والمغوية  محور العممية التربوية وتعمؿ عمى

ذي يجعؿ الطالب ينغمس في تفسيرات متعمقة حوؿ موضوع ال : الفهم العميق -ٚ

 التعمـ ويطرح التساؤلات ومراجعة المعرفة وبناء الافكار  
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بوصفيا حمقة الوصؿ بيف المرحمتيف المتوسطة والجامعية , اذ  المرحمة الاعدادية: -ٛ

يصؿ الطمبة في ىذه المرحمة الى درجة مف النضج العقمي فيكونوف قادريف عمى 

 ممارسة العمميات العقمية العميا.

 وفرضيتههدف البحث ثاً: ثالـ 

 -ييدؼ البحث الحالي الى تعرؼ :

الادبي في كتاب ميق عند طلاب الصف الخامس اثر استراتيجية البنتاجرام في الفهم الع)

 الصفرية الاتية :ػػػػ  يؽ ىدؼ البحث صاغَ الباحث فرضيتوولأجؿ  تحق المغة العربية  (

بيف متوسط درجات  (0ٓ٘ٓ) دلالة عند مستوى ذو دلالة احصائية فرؽ  يس ىناؾل" 

ومتوسط درجات الطلبب  الطلبب الذيف يدرسوف مادة الادب وفقاً لاستراتيجية البنتاجراـ

الذيف يدرسوف مادة الادب عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية في اختبار الفيـ العميؽ المعد 

 ."لذلؾ 

 حدود البحث :: رابعاً 

المدراس الثانوية والاعدادية النيارية الواقعة ضمف مركز محافظة  : الحدود المكانية -ٔ

 .بابؿ 

 ـٖٕٕٓ-ـٕٕٕٓالعاـ الدراسي   الفصؿ الدراسي الثاني مف الحدود الزمنية : -ٕ

 : طلبب الصؼ الخامس الادبي  في مركز محافظة بابؿ  الحدود البشرية -ٖ
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المقررة تدريسيا لمصؼ  دب في كتاب المغة العربيةموضوعات الأالحدود المعرفية : -ٗ

بو تماـ الطائي , ػوأ بو الطيب المتنبي ,أ)  دبي في وزارة التربية العراقيةالخامس الأ

فنوف النثر و , الموشحاتو ندلسي ,مقدمة في العصر الأو عصر العباسي , ال النثر فيو 

 .استراتيجية البنتاجراـ , الفيـ العميؽ  ( دب في العصور المتأخرةالأو ندلسي ,الأ

 المصطمحات  تعريف :  ساً خام

 ر:ــــثاولا : ال 

بأنو بقية الشيء , والجمع آثارٌ وأُثورُ , وخرجت في اثره اي بعده وأنثرتوُ ":  لغةً  - أ

وتأثرتوُ , تتبعت اثرهُ , والاثرَ بالتحريؾ : ما بقي مف رسـ الشيء التأثير : ابقاء 

 (ٕ٘, مادة أ , ث , ر:  ٔمج ٕ٘ٓٓ) ابف منظور , " الاثر فيو أثراً 

 اصطلاحاً عرفه كل من : -ب

لتأثير بعد تعرّضو  ر التابعتغيّ ممقدار التغير الذي يطرأ عمى الىو ": الحنفي  -ٔ

 (ٖٕ٘, ٜٜٔٔي نف.) الح"المتغيّر المستقؿ

ىو محصمة تغيير مرغوب او غير مرغوب فيو يحدث في " شحاته , وزينب : -ٕ

 (ٕٕ: ٖٕٓٓ) شحاتو , وزينب , "المتعمـ نتيجة لعممية التدريس

, او  و معظمة , وكذلؾ فقد يكوف ظاىراً غياب الشيء ا دبأنو ما بقي بع":  داوود -ٖ

 (ٖٓ: ٕٛٓٓ)داوود ,  ."يحتاج الى بحث وفحص لموقوؼ عمية قد يكوف خفياً 
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 التعريف الاجرائي لمباحث : -ج 

المعرفي او النفسي او الحركي المقصود الذي يحدث عند طلبب  ىو التطوير"  

المجموعتيف التجريبية التي تدرس الادب والنصوص بواسطة ميارات استراتيجية البنتاجراـ 

المعد ليذا النيائي  والمجموعة الضابطة وسيتـ التعرؼ عمى ذلؾ عف طريؽ الاختبار

 .    "الغرض

 ثانيا: استراتيجية البنتاجرام 

 اصطلاحاً : عرفها كل من: -أ 

ىي استراتيجية تعميمية جديدة تيدؼ لتنمية ميارات التفكير العميا " :عبد العزيز -ٔ

كالتخطيط ,والمراقبة , والتقويـ , وكذلؾ الى تقديـ نظاـ تعميمي جديد لمطلبب , كما 

انيا مرنة يمكف استخداميا في جميع المراحؿ الدراسية والجامعية وفي كافة المواد 

 (ٕٚ:  ٕٙٔٓ) عبد العزيز , "والتخصصات

 pentaاستراتيجية البنتاجراـ مصطمح مكوف مف مقطعيف ىما ’’ :وعرفها غياض -ٕ

ويقصد بو تصميـ  دائري وىي مف الاستراتيجيات   Gram ويقصد بو خماسي و

الحديثة متكونة مف مجموعة اجراءات تحدث بشكؿ منظـ ومتسمسؿ لحؿ مشكمة 

بعمميات تفكيره وادارة ىذه العمميات معدة مسبقا ليكوف المتعمـ عمى وعي 

 .(ٖٓ-ٜٕ: ٕٛٔٓ) غياض ,  .‘‘وتقييميا
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 التعريف الاجرائي لمباحث : - ب

 )الباحث( في تدريس مادة الادب والنصوص عتمدىاالتي سي وىي الاستراتيجية"

وتتكوف مف مجموعة مف الخطوات , (لمجموعة التجريبية)المصؼ الخامس الادبي 

باعتماد وفييا يقوّـ المدرس  )المعرفة , التخطيط , اتخاذ القرار, التطبيؽ , التقويـ(

؛ الغرض منيا ىو زيادة خطوات ىذه الاستراتيجية في التدريس بكؿ تفاصيميا الفرعية 

لى فيميـ يـ العميؽ , والذي بالتالي يؤدي إقدرة الطلبب في تنفيذ ميارات الف

   ."لمنصوص الأدبية

 العميقم ـــهــثالثاً : الف

وعرفتو  وفيمت فلبناً معرفتؾ الشيء بالقمب, وفيمت الشيء, عقمتو  :ةً لغالفهم   - أ

وأفيمتو, وتفيـ الكلبـ: فيمو شيئاً بعد شيء , ورجؿٌ فيـ : سريع الفيـ , ويقاؿ : 

فيـ وفيٌـ وأفيمو الأمر وفيمو إياه: جعمو يفيمو , واستفيمتو مسألة أف يفيمو. 

 (ٖٕٓٓ:ٖٕٚ)ابف منظور,

 : عرفه كل مناصطلاحا : -ب

ٔ- Cox  Clark)") المفاىيـ التفسيرية بابتكارية وتعود ىو القدرة عمى استعماؿ

حموؿ جديدة ليذه المشكلبت  قدرة المتعمميف عمى التفكير في المشكلبت وصنع

اي انو مجموعة مف القدرات العقمية التي يحاوؿ بيا المتعمـ تضميف مادة 
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 (Cox  Clark,2005:27.رعدة مظاىبر معينة داخؿ بُنيتو المعرفية عدراسية 

) 

ية عقمية تتجاوز المعرفة السطحية لمعمـ وتشير الى سبر عمم"ىو  :الجهوري -ٕ

اره غور تفكير الطالب بأشكاؿ متكاممة ومتعددة الابعاد ومعقد بداخؿ اط

عمى اعماؿ التفكير حوؿ المياـ الاكاديمية  المفاىيمي , ويقوـ بشكؿ اساس

المنوطة لمطلبب وفييا يترجموف ويفسروف ويستنتجوف , وكؿ ىذه العمميات 

        . "عمى طرح التساؤلات الذاتية التي تدفع بالفيـ نحو العمؽ تقوـ

 (ٕٛ: ٕٕٔٓ)الجيوري ,

ٖ-  (King C  ):  قدرة المتعمـ عمى طرح الاسئمة والتوضيح والتفسير بعيداً "بانو 

        "عف الحقائؽ والاصرار عمى فيـ المادة واظيار مستويات متقدمة مف الفيـ

(King ,C.,(2016):38) 

 : لمباحث التعريف الاجرائي - ت

الصؼ الخامس الادبي عمى القياـ بميارات التفكير التوليدي واتخاذ  بىو قدرة طلب"

القرار واعطاء التفسيرات وطرح التساؤلات عند قراءة النصوص الادبية مف محتوى 

كتاب المغة العربية لمصؼ الخامس الادبي وتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب 

  ."ختبار المعد ليذا الغرضفي الا
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 :كتاب المغة العربيةرابعاً:  

لـ يجد الباحث تعريفاً لكتاب المغة العربية في الكتب الرسمية لوزارة التربية لذا عرفو 

 اجرائياً:

درس لمصؼ الخامس الاعدادي والذي يتكوف مف جزأيف كؿ جزء يتكوف ىو الكتاب الذي يُ "

 بية والادب والنصوص والمطالعة إذقواعد المغة العر مف مجموعة مف الموضوعات تشمؿ 

 ثاني في الفصؿ الدراسي الثاني إذيُدرس الجزء الاوؿ في الفصؿ الدراسي الاوؿ والجزء ال

ركزت موضوعات كتاب المغة العربية في موضوعات التنمية البشرية وتعميـ الطمبة كيفية 

لنبيمة والأخلبؽ الحميدة في النطؽ السميـ والتعبير دوف اخطاء , وغرس الصفات ا

 ."نفوسيـ

 الصف الخامس الادبي :خامساً: 

 قع بيف الصفيف الرابعمرحمة الإعدادية الثلبثة والذي يالصؼ الثاني مف صفوؼ ال"ىو 

والسادس الأدبي في المرحمة الاعدادية التي تمي المرحمة المتوسطة وتسبؽ المرحمة  الادبي

 (ٙ: ٕٕٔٓ.)جميورية العراؽ , "الجامعية
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 الفصل الثاني

 جوانب نظرية ودراسات سابقة 

 المحور الأول : جوانب نظرية  .1

 التعمم النشطاولًا: 

  : مفهوم التعمم النشط

لعمكـ يشيد العصر الحالي انفجاران معرفيان كتقدمان تكنكلكجيان مذىلان أدل الى تشعب ا      

مما ترؾ بصماتو عمى نكاحي كمجالات الحياة جميعيا ، كالمعارؼ كتعدد التخصصات ،

المناىج في كاصبح مف الصعب عمى تضخـ في كـ المعرفة كالمعمكمة ، كصاحب ذلؾ

التطكرات المعرفية اليائمة ، مما يتطمب ميمية المختمفة أف تتضمف كؿ ىذه المراحؿ التع

، كمف متعمـ  تغيير فمسفة كأىداؼ التعميـ مف تعميـ تقميدم قائـ عمى المعمـ ككفاءتو فقط

              سمبي يستقبؿ فقط ما يقدمو المعمـ إلى تعمـ نشط يتمركز حكؿ المتعمـ

 (2102:62ني ، .)قر 

يشارؾ الطمبة في  قة تعمـ كتعميـ في آفو كاحد ، إذالتعمـ النشط عبارة عف طريك       

بيئة تعميمية غنية متنكعة تسمح ليـ  طريؽكالمشاريع بفاعمية كبيرة مف  الانشطة كالتماريف
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مؿ تأيجابي كالحكار كالمناقشة الثرية كالتفكير الكاعي كالتحميؿ السميـ كالبالإصغاء الإ

 ( 022 1::2ك طرحو.)سعادة ، كآخركف ، أك كتابتو أالعميؽ لكؿ ما تتـ قراءتو 

كالتي ينتج منيا  طالبطة المختمفة التي يمارسيا النشىك تعمـ قائـ عمى الأك       

في  طلاب جابية لممتعمـ التي تشغؿ اليعمى النشاط الذاتي كالمشاركة الإ سمككيات تعتمد

البسيط تخاطب قضايا حكؿ  فيما يعرفكنو بصيغة السؤاؿ كالجكابشياء كالتفكير فعؿ الأ

قائمكف ف يككف الأكثر نشاطان كالحكاجز التي ينبغي جاد مجالات لمصفكؼ الأإيكيفية 

 (:065 :2:6مدركيف ليا .)بدكم ،  بعممية التدريس

ي ف طالبك تعمـ يعتمد عمى ايجابية الف التعمـ النشط ىأ (عبد السلاـ)كيرل         

العمؿ  طريؽ مف حيث التعمـ  مف طالبلى تفعيؿ دكر الإي كييدؼ المكقؼ التعميم

كتساب ا  في الحصكؿ عمى المعمكمات ك  عمى ذاتوً  طالبكبالبحث كالتجريب كاعتماد ال

نما عمى تنمية أك لا يرتكز عمى الحفظ كالتمقيف ك الميارات كتككيف القيـ كالاتجاىات في

                 كلات كالعمؿ الجماعي كالتعمـ التعاكنيالتفكير كالقدرة عمى حؿ المش

 (08 2:26.)عبد السلاـ ، 

   -مبادئ التًعمُم النشط :

يكجد العديد مف المبادئ التي تقكـ عمييا الممارسات التعميمية التعممية السميمة          

 -6التي تدعـ التعمـ النشط كتتمثؿ بما يأتي0
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يتـ تعزيز التعمـ النشط كدعمو إذ يعمؿ عمى التعاكف كالتفاعؿ بيف الطمبة0    -6

عندما يتـ عمى شكؿ جيد فريؽ جماعي كليس عمى ىيئة عمؿ منفرد، فالتعمـ 

الجيد كالعمؿ الجيد يككف أفضؿ عندما يتـ بشكؿ تعاكني ، كفي جك اجتماعي ، 

 ( 088 2:68كليس في جك مف التنافس السمبي.) سعادة ، كاخركف ،

ييشجع عمى التعاكف بيف الطلاب 0 لأف التعمـ يتعزز بصكرة كبيرة عندما يككف التعمـ  -2

عمى شكؿ جماعي ، فالتدريس الجدم يتطمب تشاركان كتعاكنان كتنافسان ايجابيان كليس 

 انعزالان .

نصات الجدم كتدكيف الإطريؽ ف الطلاب لا يتعممكف مف أييشجع عمى النشاط 0  -2

ا يتعممكف كربطو بخبراتيـ فقط ، بؿ يحتاجكف الى التحدث  كالكتابة عمٌ الملاحظات 

 السابقة ، كمف ثـ يطبقكنو في حياتيـ اليكمية .

ييقدـ التعمـ النشط تغذية راجعة كسريعة 0 لأف معرفة الطلاب بما يتعممكنو يساعدىـ   -8

و كما يجب اف عمى فيـ طبيعة معارفيـ كتقييميا ، فيـ بحاجة إلى التأمؿ فيما يتعممكن

 (028 8::2يتعممكنو .) بدير ، 

 طالبتاحة الفرصة لما  ار كالتحدم ك ييشجع عمى النشاط الصفي كيكفر عنصرم الاختي -5

كي يختار مف الانشطة كالقراءات كالفعاليات الكثيرة ما يتلاءـ كقدراتو حاجاتو كميكلو 

مكاجو الصعكبات ، كىذا يككف سبيلان لنجاح التعمـ النشط  ، كما يمثؿ التحدم في 
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كالعقبات لأنو يشجعو عمى تحمؿ المسؤكلية مع العمؿ عمى حؿ المعضلات التي 

 تكاجيو يكميان .

ييقدـ تغذية راجعة سريعة ، إذ ساعدى عمى فيـ طبيعة المعرفة كتقييميا كتحديد ما لا   -1

 يعرفو فييا كىذا يدفعو الى التركيز  الشديد .

ر كقتان كافيان لمتعمـ ) زمف + جيد + = تعمـ ( كيضع الممارسات التعميمية النشطة تيكف  -7

 تكقعات عالية لأف ىذا التعمـ ييساعد المتعمـ عمى محاكلة تحقيقيا . 

 تدريسية ؾ يستعمؿ طرائؽساس الذكاءات  المتعددة ، لذلأالتعمـ النشط ييبنى عمى  -:6

 (62-062 2:68.) الحبسية ،دريسمتعددة في الت

  -أهداف التعمم النشط :

 عدة منيا 0 مكرو أييدؼ التعمـ النشط الى 

 تقكية الثقة بالنفس كتطكير دافعية داخمية لدل الطلاب كتحفيزىـ نحك التعمـ.  -6

 ىداؼ التربكية المناسبة .تعمـ بما يلائـ الطلاب لتحقيؽ الأتنكيع أنشطة ال  -2

 نفسيـ بأنفسيـ أف يعممكا أػت ، كعمى طرح الاسئمة ، كحؿ المشكلا طلابتشجيع ال  -2

 كتمكينيـ مف العمؿ بشكؿ ابداعي . طلابلبداعية لدل اعماؿ الإزيادة الأ  -8

نقؿ أثر التعمـ كالتدريب مف قاعات الدرس الى الكاقع العممي في الحياة العامة  -5

 كالخاصة.
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حك تحقيقيا ىداؼ تعميميـ كالسعي نأشتراؾ في كضع مف الإ طلابتشجيع ال  -1

        مركرىـ بخبرات عممية مرتبطة بمشكلات حقيقة .  طريؽمف  كتسييؿ تعمميـ

 ( :02 2:68) خيرم ، 

 ميارات التفكير العميا كميارات حؿ المشكلات . طلابكساب الإ -7

 بناءن متكاملان . طالببناء شخصية ال  -8

 حتراًـ النظـ العامة . إالطلاب عمى تعكيد   -9

 (0662 :2:2كشؼي الميكؿ الحرفية كالمينية كتنميتيا .) المكسكم ، كعمي 0   -:6

    -فوائد التعمم النشط :

 0 شط فكائد عديدة كمف اىميا ما يأتيلمتعمـ الن

 كيحد مف القمؽ . طلابلمعمكمات عند الييزيد مف درجة الاحتفاظ  با  -6

 ع السمبي .ستماعمى بدلان مف مجرد الإيكفر فرصة لمتفكير الأ  -2

 خر كيعطي فرصة لردكد الفعؿ الفكرية .لى الآإستماع يعزز الإ -6

يمكف لمطلاب أف يقدمكا أمثمة حياتية كاقعية لممحتكل الذم تجرل مناقشتو مما يزيد  -2

 مف أىمية التعمـ.         

ذا ما كانت ملائمة إفكار اقرانيـ لتحديد أفكارىـ ك أيقيمكف  طلاب غالبان ما يجعؿ ال  -8

 ( 068 :2:6ـ مختمفيف معيا جزئيان . ) بدكم ، أنكا مختمفيف معيا ليـ سكاء أكا

 مستقؿ كيعزز لدييـ الثقة بالنفس . ييظير قدرة الطلاب عمى التعمـ بشكؿو   -5
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يتعممكف كميارات التفكير مساعدة الطلاب عمى تعمـ المزيد مف المحتكل المعرفي ك   -1

ف عنيـ كيتعممكف ايضان كيفية اشخاص مختمفي كيعمميـ كيفية التعامؿ مع العميا 

 ساب المعرفة .كإ

، لأنيـ يربطكف المشاكؿ يجاد حمكؿ مفيدة لممشكلات إمساعدة الطلاب عمى   -7

جراءات  بالمعرفة  مألكفة بدلان مف استعماؿ كاستعماؿ افكاران اك حمكلان جديدة بأفكار كا 

يشارؾ فييا ذات ك أا الطالب فأف المياـ التي ينجزى خرآخريف  بمعنى حمكؿ الآ

 خر .آكبر مف المياـ التي ينجزىا شخص أقيمة 

 تعزيز فيـ الطلاب لممعرفة الجديدة بشكؿ كاؼو .  -8

الطلاب يتعممكف مف طريؽ استراتيجيات التعمـ ككيفية الحصكؿ عمى المعرفة   -9

 بأنفسيـ 

حيد لممعرفة ، بأنو المصدر الك  درسعمـ النشط عمى تغيير صكرة المي يساعد الت -66

               كىذا لو تضميف ىاـ في النمك المعرفي المتعمؽ بفيـ طبيعة الحقيقة . 

 (0659 2:68)الربيعي ، كآخركف ، 

  -اُسس التعمم النشط :

 يعتمد التعمـ النشط عمى أيسس عدة منيا 0

يـ النشط بشكؿو أفضؿ عندما يككف ال  -6  .التعميميةطالب ىك محكر العممية يىحدث التعم

 ختيار نظاـ العمؿ كقكاعده .إؾ الطمبة في شراإ  -2
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 (085 2:68، ةتحديد أىدافيـ التعميمية .) عطي شراؾ الطمبة فيإ  -2

 إلى مصادر المعرفة كالتعمـ بأنكاعيا . طلابتكجيوي ال  -8

، كالتي تتناسب مع قدراتو  طالبات التدريس المتمركزة حكؿ الاستعماؿ أستراتيجي  -5

 نماط تعممو .كاىتماماتو كأ

تكفير بيئة تعميمية ممتعة كمريحة كحرية الحركة كجمكس الطمبة في مجمكعات   -1

 صغيرة .

 . درسيـمع بعضيـ كمع م طلابتاحة فرص التكاصؿ لمإ  -7

 بالإدارة الذاتية في عممية التعمـ . طلابالسماح لم  -8

كساب نكاحي  -9  القكة.تعمـ كؿ طالب حسب قدرتو ، كمساعدة الطلاب عمى الفيـ كا 

شاعة جك مف  -:6 إتاحة التكاصؿ في جميع الاتجاىات بيف الطلاب كبيف المدرس ، كا 

 الطمأنينة كالمرح أثناء التعمـ. 

 ف يتعمـ حسب سرعتو .ألفركؽ الفردية كالسماح لكؿ طالب مراعاة ا  -66

كتشاؼ التصكرات البديمة ا  نفسيـ كزملائيـ ك أفي فيـ كتقييـ  طلابشراؾ الإ – -62

 ( 025 2:62ضعؼ لدييـ .) قرني ، كنكاحي القكة كال

 -دور المُدرس في التعمم النشط :

ىداؼ بكيان لمقياـ بميامو في تحقيؽ الأالميدرس ىك الشخص المؤىؿ عمميان كتر         

 التربكية لعممية التعمـ ، كتتمخص أىـ أدكاره خلاؿ التعمـ النشط فيما يأتي 0
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 و .يككف مرشدان كمكجيان كمديران لمتعمـ كميسر ل -6

لا يسيطر عمى المكقؼ التعميمي  يضع نظامان كاساليب لمتعامؿ مع الطلاب ، فيك -2

 نما يدير المكقؼ التعميمي .ا  ك 

لمعممية التعميمية ، فيك يجعؿ تمركز عممية التعمـ عمى الطالب كيجعؿ منو محكران  -2

 ىداؼ التعميمية ك كيشارؾ في المكقؼ التعميمي بإيجابية في البحث كالعمؿيحدد الأ

 (0226 8::2) بدير ،  قراف .التفكير كالتشاكر كالتعاكف مع الأك 

 كتشاؼ المعمكمات كالمعارؼ بأنفسيـ .إعمى  طلابمساعدة ال -8

 . لابرؼ كتمؾ المعمكمات في حياة الطتكظيؼ ىذه المعا -5

 لمتعمـ ، كيجعمو مكتشفان كفعالان في العممية التعميمية  طلابيعمؿ عمى زيادة دافعية ال -1

مدل الحياة تمؾ الجكانب  عمى التعمـ الذاتي كالتعمـ المستمر كالتعمـ عمىالتدريب  -7

 (:09 2:68.) خيرم ، المعرفي

 تكقع الصعكبات التي يكاجييا  الطلاب ك كتقديـ الدعـ ليـ في الكقت المناسب. -8

تاحة  -9 طرح اسئمة عمى الطلاب لمساعدتيـ عمى فيـ المادة ، كفحص فيميـ ، كا 

                      ليـ لتأمؿ ما تعممكه ، كلطرح اسئمتيـ . المجاؿ كالكقت الكافي

 (16-:01 2:66) الشربيني ، كعفت ، 

يعرؼي ما يثيرىـ كما يثير انفعالاتيـ المختمفة كمدل ضبطيـ لمشاعرىـ كما  -:6

 (0222 8::2يتعرؼ عمى طبائعيـ كمستكيات سمككيـ ) بدير ، 



 

 

 الثاني ::::::::::::::::::::: جوانب نظرية ودراسات سابقة الفصل  38

الدراسة المتعاكنة المشتركة لممتعمـ يكٌفر بيئات كخبرات غنية لمتعمـ تستمزميا  -66

     مستعينان بعرض الاعماؿ الانمكذجية ، كالشركح العممية مع متابعة دقيقة لتعمميـ

 .(078 2:68.) الحبسية ، 

 -دور الطالب في التعمم النشط :

الطالب ىك المحكر الذم تدكر حكلوي العممية التعميمية  كالتي  عدفي التعمـ النشط يي        

 0  تيدكارهي عمى النحك الآأف تمخيص يبدأ منو الدرس كينتيي ، كيمك

 البحث عف مصادر التعمـ ككؿ ما ىك جديد . -6

جراء التجارب كالاكتشافات كحؿ المشكلات ا  نشطة التعمـ ك أيشارؾ بشكؿ فعاؿ في  -2

 التي تكاجيو .

0 2:67اقرانو كيجيب عمى الاستفسارات المكجية اليو. ) عطية ،  يتعاكف مع -2

82 ) 

يمارس التفكير كالتحميؿ في حؿ المشكلات التي تكاجيو ، بحيث يقدـ حمكلان ذكية  -8

 لممشكلات التي تكاجيو في الحياة .

 يفكر تفكيران تأمميان ، ايجابيان في طريقة تعممو ، كجكدة ىذا التعمـ كنكعيتو . -5

 صادر المعرفة كيصؿ الييا ، كيكاصؿ معيا بفاعميةو ككفاءة .يبحث عف م -1

                  ينتجي المعرفة ، كيبنييا، كيطكرىا ، مف طريؽ ممارسة التفكير . -7

 (017 2:68) الجنابي ، 
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 يطرح اسئمة كأفكاران كآراء جديدة .    -8

تىفىيُّـ بأف نمكه كتطكره كفرد يبدأ مف ذاتو اكلان ، كمف ثـ يتقبؿ النصائح   -9

كالاقتراحات مف المدرسيف كالميتميف كالمتخصصيف عمى اساس المكدة كالصداقة. 

 (0626 1::2)سعادة ، كاخركف ، 

 يختار الكسيمة الملائمة لعرض عممو.  -:6

 ( يكضح ذلؾ6يثؽ بنفسو كمتحمس لعممو ،كشكؿ )  -66

 

 

 

 (082,88 2:62( دكر الطالب في التعمـ النشط    )قرني ، 6 كؿ )ش

عمى الرغـ مف أىمية التعمـ النشط ، إلا انو تكجد بعض -معوقات التعمم النشط :

 -المعكقات التي تعمؿ عمى الحيمكلة دكف تطبيؽ التعمـ النشط 0
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  -0 معوقات تتعمق بالمحتوى والموضوع - أ

التعمـ النشط يحتاج  في تطبيقو إلى كقتو طكيؿه كىذا لا يرل بعض المربيفه أف  -6

 يتلاءـ كالمقررات الدراسيةه الطكيمهة .

 تحتاج  فعاليات التعمـ النشط إلى كقتو كجيد أكثر مف الطرائؽ التقميدية . -2

 الكثافة الصفية كتزايد عدد التلاميذ يحد مف تكظيؼ التعمـ النشط . -2

                                 شط المعايير الاجتماعيةه . تكسر فعاليات التعمـ الن -8

   (26 2:610) سعيدم ، كىدل ، 

 -معوقات تتعمق بالمتعممين: -ب

 مقاكمة المتعمميف لمتجديد كرفضيـ لمطرائؽ التي لا تعتمد عمى المحاضرة . -6

 قمة مشاركتيـ بفاعمية كبيرة كنشاط كاضح اثناء تعمميـ . -2

 تعمـ مكاد المنيج الدراسي المختمفة بشكؿو كاؼو .قمة تمكنيـ مف  -2

 قمة استعماليـ لميارات التفكير الاساسية . -8

 ندرة مركرىـ بالخبرات كالانشطة التعميمية الملائمة . -5

 (08:2 1::2ضعؼ ثقة المتعمميف بأنفسيـ .) سعادة ، كآخركف ،  -1

 -ج. معوقات تتعمق بالمدرس  :
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 مف المعكقات المرتبطة بالمدرس كالتي يتعرض ليا التعمـ النشط ما يأتي 0   

 التعكد عمى الاساليب التقميدية ، كعدـ الرغبة في التغيير ك لأف في ذلؾ راحة . -6

 نقص اك ضعؼ ميارات المدرسيف لميارات ادارة المناقشات . -2

 التخكؼ مف فقداف السيطرة عمى الصؼ . -2

 (022 2:61لازمة لمتعميـ .) سعيدم ، كىدل ، نقص اك ضعؼ الميارات ال -8

 اعتقاد المدرس بأنو مدرسه جيد كأفٌ تعميمو التقميدم يعطي نتائج افضؿ . -5

 (    022 9::2التخكؼ مف نقد الاخريف .) عكاد ، كمجدم ،  -1

  -د. معوقات مرتبطة بتطبيق التعمم النشط :   

 اكثر مف المعكقات الاتية 0قد يتعرض التعمـ النشط داخؿ الصؼ الى كاحد اك     

 ضيؽ الكقت المخصص لمتطبيؽ ، كالحاجة الى كقت لمتخطيط كالاعداد. -6

 صعكبة التطبيؽ في الصفكؼ ذات الاعاد الكثيرة مف الطمبة . -2

 (0286 2:66نقص المصادر ، كالمكاد كالكسائؿ المساعدة .) عمي ،   -2

 .  التغمب عمى معوقات التعمم النشط

ىناؾ أمكر عدة يمكف مف طريقيا التغمب عمى المعكقات، كذلؾ مف طريؽ           

الإيماف بالتفكير الحديث لمتعمـ كضركرة تجريبو، كمحاكلة تجاكز معكقاتو، كتحقيؽ 
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التعميمات الكاجبة لمتعمـ النشط ، كاختيار الاستراتيجيات الملائمة كبيئة التعمـ في المراحؿ 

 المختمفة كمف ىذه الامكر0 

 فيز الطمبة كتشجعييـ  عمى عممية التعمـ مف خلاؿ تفعيؿ دكرىـ بشكؿ إيجابي.تح -6

 تكفير المكارد المادية كالمعنكية لممعمميف التي تدعـ استعماليـ لمتعمـ النشط. -2

تعماؿ استراتيجيات التعمـ ضركرة ملاءمة المناىج التعميمية في محتكاىا مع تفعيؿ اس -2

 (025 2:68)الجنابي ،النشط .

 اؿ استراتيجيات التعمـ النشط بشكؿ منتظـ ليتعكد عمييا الطالب كالمعمـ.استعم -8

براز دكرىـ في دعـ أبنائيـ مف خلاؿ فعاليات التعمـ  -5 تفعيؿ دكر المجتمع المحمي، كا 

 النشط.

 عقد كرش عمؿ كحمقات تدريبية لجميع الجيات المسؤكلة عف العممية التعميمية.  -1

ف أجؿ التأكد مف أف الطلاب قد تعممكا استعماؿ طرائؽ ككسائؿ خارج الصؼ م -7

 المحتكل مثؿ القراءة الخارجية.

تقكيـ كمتابعة عممية تطبيؽ التعمـ النشط عمى الطلاب مف طريؽ المسؤكليف عف  -8

 (:68102:6)بدكم، العممية التعميمية ، كتقديـ التغذية الراجعة .
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  -استراتيجيات التعمم النشط:ثانياً : 

يتمتع التعمـ النشط بكـ كبير مف الاستراتيجيات الجيدة ، كالتي تؤدم الى تحقيؽ          

الاىداؼ المنشكدة ، بأقؿ كقت كجيد كبنتائج ايجابية كلكف بشرط تعاكف المتعمـ كالمعمـ 

في العمؿ الجاد المثمر ، كتنكع ىذه الاستراتيجيات حسب مستكل الطلاب كالاىداؼ 

التعمـ النشط يجد اف الكيتٌاب كالميتميف قد رصدكا استراتيجيات المنشكدة كالمتتبع لأدبيات 

غمب ىذه أف الكثير مف الباحثيف قد تناكلكا أكقد كجدى الباحث كثيرة لمتعمـ النشط 

لى نتائج جيدة ساىمت في رفع مستكل الطلاب في إالاستراتيجيات بالتجربة كتكصمكا 

لمختمفة كخصكصان في مادة المغة العربية ، المكاد الدراسية المختمفة في لمكاد الدراسية ا

كىذا ما شجع الباحث إلى تجريب استراتيجية ) البنتاجراـ ( لأنيا لـ يتـ تجريبيا ) حسب 

 عمـ الباحث ( في مادة الادب كالنصكص في المرحمة الاعدادية .

    استراتيجية البنتاجرام:_

كيقصد بو خماسي ، ( PENTAالبنتاجراـ مصطمح مككف مف مقطعيف ىما )        

مف ( كيقصد بو تصميـ دائرم ، كىي مف الاستراتيجيات الحديثة المتككنة  ( GRAMك

مجمكعة اجراءات تحدث بنحك منظـ كمتسمسؿ لحؿ مشكمة معدة مسبقان ، ليككف المتعمـ 

دارة ىذه العمميات كتقييميا . كتعتمد ىذه الاستراتيجية عمى  عمى كعي بعمميات تفكيره كا 

عداد كتجييز ما يمزـ مف ادكات كاجيزة  استثارة دافعية الطمبة كاقتراح مشكلات كاقعية ، كا 
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لممتعمميف ، كتنظيـ المتعمميف فرديان لتنمية ميارات تفكيرىـ الذاتية كمكىكبيف جماعيان 

لتبادؿ الخبرات بينيـ ، كتعزيز ركح التعاكف بينيـ كفريؽ ، إذ تعمؿ ىذه الاستراتيجية 

 (  :02 2:68ؼ مستكيات التفكير العميا .) غياض ، كاحمد ، عمى تكظي

عمى عمميات البحث بيدؼ الكصكؿ الصحيح  كتعتمد استراتييجة البنتاجراـ       

كالمباشر إلى المعمكمة كالمعرفة بأقؿ جيد ككقت ك كىي استراتيجية تعميمية جديدة تيدؼ 

لتنمية ميارات التفكير العميا التخطيط كالمراقبة كالتقكيـ ككذلؾ الى تقديـ نظاـ تعميمي 

كالجامعية كفي حؿ الدراسية في جميع المرا لاب كما انيا مرنة يمكف استعمالياجديد لمط

المكاد كالتخصصات كافة كىي تعتمد عمى تقديـ ميارات تعميمية محددة تساعد المتعمـ 

عمى القياـ بنفسو بعمميات مختمفة مف البحث كالاستكشاؼ لممعمكمات كيتكقؼ نجاحيا 

 عمى كضع المضمكف لا في اطار التصميـ عف طريؽ المصادر المتكافرة كالمنتقاة مسبقان 

 ك كىي تأخذ المتعمـ مف طكر الى طكر حيث يظير في النياية حصاد ىذا التصميـ .

    (88 2:670)عبد العزيز ، كنفيف ، 

كىي تستند الى التعمـ النشط لتنمية ميارات التفكير العميا اذ يتـ التطبيؽ مف طريؽ       

بة كتدريبيـ عمى مجمكعة مف الاجراءات التفصيمية التي يتبعيا المدرس في تدريس الطم

ميارات التفكير العممي كالمنطقي بذكر مسألة اك مكقؼ غير مألكؼ يتحدل بو بناىـ 

المعرفية كيحتاج الى تأمؿ كتفكر كبحث كصكلان الى ايجاد حؿ ملائـ كغير مألكؼ يتميز 

 ( 02 :2:2بالجدة كالاصالة كالمركنة ) الشكبكي ، 
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      -معايير استراتيجية البنتاجرام:

 ىناؾ مجمكعة مف المعايير التي تنفرد بيا استراتيجية البنتاجراـ كىي 0

 ىي استراتيجية مف استراتيجيات التعمـ النشط. -6

 استثارة دافعية الطلاب كتعزيزىـ نحك التعمـ  -2

 مراعاة مناسبة التحدم في المشكمة مع الفركؽ الفردية لدل الطلاب  -2

  اختيار المكضكعات التي يناسبيا حؿ المشكلات -8

 اقتراح مشكلات حقيقية كاقعية ترتبط بحياة الطمبة  -5

عدـ الالتزاـ بخطكات ثابتو إذ يمكف البدء في طكر قبؿ الانتياء كمف الطكر الذم  -1

 (029 2:26يسبقو .) ميدم ، 

 إتقاف كؿ طكر يعتمد عمى اتقاف الاطكار الاخرل   -7

عمى السابؽ  تداخؿ كتكامؿ كؿ الاطكار فالتغيير الذم يحدث في ام منيا يؤثر  -8

 كاللاحؽ 

 تكافر الامكانات لحؿ المشكمة المقترحة   -9

 إعداد كتجييز ما يمزـ مف ادكات كاجيزة  -:6

التقكيـ عممية مستمرة ترصد التغيرات التي تحدث خلاؿ كؿ دكرة مع اجراء  -66

 عمميات تصحيحية 

 كجكب صياغة الاىداؼ العامة كالاجرائية بشكؿ كاضح لمميمة  -62
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جماعي ( فرديان لتنمية الميارات الفردية كمراعاة  –فردم تنظيـ تعمـ الطمبة )  -62

المكىكبيف كجماعيان لتبادؿ الخبرات بينيـ كتنمية ركح التعاكف كترابط فريؽ العمؿ 

 الجماعي .

ممارسة ىذا الاسمكب بشكؿ دائـ كمستمر لأف حؿ المشكلات ميارة تحتاج الى  -68

 (:02 2:67تدريب كممارسة منتظمة .)عبد العزيز ، كنفيف ، 

 مكونات استراتيجية البنتاجرام:  

 تتككف ىذه الاستراتيجية مف خمس مراحؿ ىي 0

لبمكغ نتاجات الميمات إذ تكافر  طالبىذه المرحمة محكر انطلاؽ ال 0 تعدٌ المعرفة  -6

تثير دافعيتيـ لمبحث كالتعمـ كتيدؼ الى  ةالخمفية المعرفية لمكضكع الدرس بطريق

بدءان القياـ بيا  طلابمة لمميمة ؛ المطمكب مف التقديـ السياؽ العاـ كالصكرة المجم

ديد الاىداؼ بطرح الاسئمة الجكىرية لمميمة كتحمف تحديد فكرة البحث عف المعمكمات 

  .كطريؽ السير في الميمة

0 يتـ بيا تنظيـ المعرفة السابقة مع المعمكمات كالبيانات التي سبؽ جمعيا التخطيط  -2

عمى كضع تصكر خطكات تنفيذ خطكة السير طالب مرحمة المعرفة لكي تساعد المف 

سئمة السابؽ طرحيا لتي ينبغي اتباعيا للإجابة عف الأفي الميمة كتحديد الخطكات ا

التي تساعده عمى تحقيؽ اليدؼ  ك الكسائؿألطرائؽ في طكر المعرفة كتحديد ا

 المطمكب مف الميمة 
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لمطريقة المثمى لإداء الميمة  طلابفي ىذه المرحمة اختيار ال يتـ تخاذ القرار:إ  -2

ؿ الى اليدؼ مف طريؽ البرنامج الايقكنات الملائمة التي تيسرٌ ليـ الكصك  ختياركا

 سئمة المحكرية لمميمة ربطيا بالأكلذا ينبغي عمييـ استعماؿ الايقكنات ك  لكتركنيالإ

0 ىي مرحمة تنفيذ افضؿ الفركض التي تـ التخطيط ليا كاختيارىا مف طريؽ  التطبيق  -8

لنجاح  اتخاذ القرار الملائـ كبذلؾ تككف الميمة قابمة لمتطبيؽ فيك الطكر الحاسـ

 لى حؿ الميمة.إنشطة بغرض الكصكؿ في الأ طلابالميمة اذ ينخرط ال

في كؿ مة تمثؿ المتابعة كالتقييـ المستمر لما يؤديو المتعممكف 0 ىذه المرح التقويم  -5

ينبغي مرحمة مف المراحؿ السابقة مع الحكـ عمى طريقة كمدل السير في الميمة ك 

كتدعيـ ثقتيـ مف طريؽ التعزيز المادم كالمعنكم  طلابعمى المدرس تشجيع ال

ف عممية التصميـ تبدأ بالمدخلات كتمر بعمميات أييا ك لمكصكؿ الى النتائج المرغكب ف

            المعالجة كتنتيي بالمخرجات كعند كؿ مرحمة تزداد خبرة المتعمـ كمعارفو 

 (:02 2:67) عبد العزيز ،  .

 مزايا استراتيجية البنتاجرام 

 تنماز ىذه الاستراتيجية بعدد مف الميزات منيا ما يأتي0

  لاب.ميا لدل الطميارات التفكير العتنمي   -6

  ب.ر كتحسف الاداء الفكرم لدل الطلاتطك  -2

  ب.نمي الميارات الحياتية لدل الطلات -2
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 تنمٌي التفكير المسبؽ الذم يقمؿ مف الاخطاء  -8

  ب.تخمؽ ركح المبادة لدل الطلا -5

 ب.لفردية بيف الطلاتراعي التبايف الكاضح كالفركؽ ا -1

 رات .عمى الانجاز كتقميؿ قمؽ الاختبا بتحفيز الطلا -7

 تتناسب كتكنمكجيا التعميـ كالتقنيات الحديثة . -8

ثنتباه ك تعمؿ عمى جذب الا -9  . بارة الدافعية لدل الطلاا 

    . بيدية الى عممية تعمـ ممتعة لمطلاتعمؿ عمى تحكيؿ عممية التعمـ التقم -:6

 (0271 2:26)الخفاجي ، كاخركف ،

 0 ابعاد استراتيجية البنتاجرام

 نائيا كبعد تنفيذىا بما يأتيإثبنتاجراـ قبؿ تنفيذ الميمة كفي العاد استراتيجية أبتتضح 

تتمثؿ في كسر الجمكد كالتأمؿ في الميمة ، كالعصؼ الذىني كاثارة قبؿ الميمة 0 - أ

 الدافعية لمتفكير ، كتحفيز ركح التحدم كالمناقشة .

ضرب الامثاؿ كالحكايات ، كالقصص اليادفة ، كادارة الكقت أثناء الميمة 0 - ب

 ممات التحفيزية .كالك

تحكيؿ حجرة الدراسة الى بيئة تفاعمية استقصائية مف طريؽ الحكار 0بعد الميمة  -ج

كطرح كجيات النظر المختمفة ، كاستعماؿ الاستراتيجية كميارة حياتية كعمؿ ممخص 
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                  .دؼ ،كتعزيز الطلاب كتشجيعيـلمدركس المستقاة ، كالكصكؿ لمي

 (026 2:67نفيف،)عبد العزيز ، ك 

 

 ( ابعاد استراتيجية البنتاجراـ 2شكؿ)                        
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                 ( ابعاد استراتيجية البنتاجراـ2شكؿ)                   

 ( 022 2:67) عبد العزيز، كنفيف ،                    

 في استراتيجية البنتاجرام  درسدور الم 

تطبيؽ الاستراتيجية كما  طريؽ في استراتيجية البنتاجراـ مف  درسيتحدد دكر الم

 -الاتي 0بالمخطط 

 (8شكؿ )                            

 دكر المدرس في استراتيجية البنتاجراـ              

 بعد المهمة اثناء المهمة ل المهمةقب

إدارة كتنظيـ البيئة  -6

الصفية بما يناسب 

 العمؿ 

الميمة إدارة كقت  -2

 استعماؿ

الخرائط)بداية/نياية( 

 التأمؿ في الميمة 

 تسييؿ كتيسير العمؿ  -6

الخػػػػػػػرائط  اسػػػػػػػتعماؿ -2

الذىنيػػػػػػػػػػة لإعػػػػػػػػػػادة ربػػػػػػػػػػط 

 الخبرات القديمة كالجديدة 

ضػػػػػػػػػػػػػػػػػػرب الامثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ  -2

كالحكايػػػػات كالقصػػػػص 

 اليادفة 

تحكيؿ حجرة الدراسة  -6

ى بيئة تفاعمية ال

 استقصائية مف طريؽ

الحكار بيف الطمبة 

بعضيـ البعض كبيف 

المعمـ لعرض النتائج 

 المختمفة 
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تكضيح اليدؼ مف  -2

 الميمة

تكضيح كيفية القياـ  -8

 بالميمة

الخرائط  استعماؿ -5

الذىنية لربط المعارؼ 

كالخبرات ببعضيا في 

 علاقات

الجمكد بطريقة كسر  -1

 العصؼ الذىني 

اذكاء ركح المنافسة  -7

لإثارة الدافعية لمتفكير ، 

تحدم كتحفيز ركح ال

بيف الطلاب )عبد 

 (082 2:61العزيز،

ابػػػػػػػػػػػػداء الملاحظػػػػػػػػػػػػات  -8

كالتكجييػػػػػػػػػات لإعػػػػػػػػػادة 

الطمبػػػػػػة الػػػػػػػى المسػػػػػػػار 

 الصحيح في الميمة 

تذليؿ المشكلات  -5

)الخفاجي ، كالعكائؽ 

0 2:26كاخركف ، 

282) 

 

تقييـ كؿ طالب  -2

بغرض الكصكؿ الى 

 النتائج المرجكة مف الميمة 

عرض ممخص  -2

الميمة في صكرة دركس 

،  مستفادة )عبد العزيز

2:68 0627) 

يكضح دكر المدرس في (5شكؿ ) كيساعد المدرس الطلاب في طرحيـ لمتساؤلات الآتية 0

 اثناء الميمة كقبميا كبعدىا   
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عندما يعد الطالب خطة 

العمل فيقوم بطرح الاسئمة 

 الآتية:

ثم يقوم الطالب بأداء 

المهمة ويقوم بطرح الاسئمة 

 الآتية:

ثم يقيم الطالب اداءة 

ويقوم بطرح  لممهمة

 الاسئمة الآتية :

 ماذا افعؿ اك لا افعؿ؟ -6

ما الزمف اللازـ لأداء  -2

 الميمة ؟

ما تكقعاتي في اداء ىذه  -2

 الميمة ؟

ما المعرفة السابقة التي  -8

ستساعدني في اداء 

 الميمة؟

كيؼ اجمع المعمكمات  -5

التي ستساعدني في 

اتخاذ المسار الصحيح 

 ؟   

 

 

كيؼ اقكـ بالميمة ؟ كما  -6

المسػػػتمر لأدائػػػي  تقييمػػػي

 ؟

ىػػػػػػؿ انػػػػػػا عمػػػػػػى المسػػػػػػار  -2

 الصحيح ؟

ما الاسػتراتيجية المناسػبة  -2

التػػػي اقػػػكـ باسػػػتخداميا ؟ 

كىػػػػػؿ يجػػػػػب اف اسػػػػػتخدـ 

طػػػػػػػػػػػػكر مختمػػػػػػػػػػػػؼ فػػػػػػػػػػػػػي 

الاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجية لأداء 

 الميمة ؟

مػػػػػا المعمكمػػػػػات الاخػػػػػرل   -8

 التي احتاج الييا ؟

ما مقدار الصعكبة التي  -5

 كيؼ قمت بالميمة ؟ -6

ىػػػػػػػؿ ادائػػػػػػػي جػػػػػػػدم فػػػػػػػي  -2

الميمػػػػػة ؟اك ىػػػػػؿ احتػػػػػاج 

 لإعادة الميمة ؟

مػػػػػػا ىػػػػػػي الاشػػػػػػياء التػػػػػػي  -2

قمػػت بيػػا بشػػكؿ مرضػػي 

 .؟

مػػػػػا الاشػػػػػياء التػػػػػي قمػػػػػت  -8

بيػػػا بشػػػكؿ غيػػػر مرضػػػي 

 ؟

ىؿ ما تعممتو يقترب مما  -5

 كنت اتكقعو ؟

ىؿ يمكنني التطبيؽ  -1

الحياتي عند مكاجيتي 
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اكاجييا ؟ كما الذم 

احتاجو لأنياء ىذه 

 ة ؟الميم

 لمشاكؿ اخرل مشابية ؟

 (097 2::2) لانغريير ،                                                           

  

 في استراتيجية البنتاجرام : طالبدور ال

نشط كفاعؿ كباحث كمستكشؼ0  فيك يككف محكر العممية التعميمية كيتضمف طالب ال -6

المعرفة ساب كا  ركض كتقصي الحقائؽ كبناء الرؤل ك نشاطة المناقشة كفرض الف

 .مفة ، كيتكصؿ الى النتائج بنفسوبطرائؽ نشطة إذ يجمع البيانات مف مصادرىا المخت

 طالبكؿ 0 لا يستطيع الة ليا صفة اجتماعية في المقاـ الأالمتعمـ اجتماعي ، كالمعرف -2

تماعي يتبادؿ معيـ فردم كلكف بنحكو جماعي اج ف يككٌف المفاىيـ كالمعارؼ بنحكو أ

 ثبات صحتيا .إمكؿ مع لى حإر كيتجادؿ حتى يصؿ فكاالمعمكمات كالأ

مبدع 0 فيك الذم يعد بناء المعرفة ، كينظـ المكقؼ التعميمي تنظيمان جديد  طالبال -2

 ( :05 2:61لمكصكؿ الى اكتشافات جديدة .) العدكاف ، كاحمد ، 

 الخطوات الاجرائية لمتطبيق :

 تنظيم البيئة الصفية:
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 ( افراد.1-5ات عمؿ ، كؿ مجمكعة ) لى مجمكعإ بيقسـ المدرس الطلا

 -كقد عمؿ الباحث ىذا مف طريؽ تقسيـ الإجراءات إلى0

 قبؿ الميمة ) تييئة الطمبة (  -6

 لمميمة مف طريؽ  بئ المدرس الطلاييي

 عرض اىداؼ المقاء  - أ

 عرض المكقؼ المشكؿ -ب

داء ميمة حؿ المكقؼ المشكؿ ، إذ أعمى  بعرض الميمة 0 يساعد المدرس الطلا -2

المقاء ثـ يطمب منيـ البحث عف  في صكرة اسئمة تمييدية تغطي اىداؼيعرضو 

اجابات ليا باستعماؿ خطكات استراتيجية البنتاجراـ كتختمؼ باختلاؼ كؿ ميمة مف 

 طريؽ 0

 عمييـ  بعض الاسئمة طكارىا الخمسة ، كمف ثـ يطرحأتكضيح استراتيجية البنتاجراـ ك  -

 (0628 2:67) عبد العزيز، كنيفيف ،

يقسـ المدرس الطمبة عمى مجمكعات عمؿ ثـ يطمب مف كؿ مجمكعة  تنفيذ الميمة 0  -2

السير في خطكات استراتيجية البنتاجراـ ، كطرح التساؤلات الخاصة بالاستراتيجية 

 عمى انفسيـ ) قبؿ ، اثناء ، بعد ( اداء الميمة عمى ما يأتي 0
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عرفة الشيء اك المصدر اذ يقكـ الطمبة بالبحث كالاكتشاؼ عف المعرفة 0 تعني م - أ

البيانات كالمعمكمات الملائمة لحؿ المشكمة كىنا يساعد المدرس الطلاب في الانشطة 

كالمكاقؼ المشكمة التمييدية ، كيستطيع الطمبة حؿ المشكلات التي تعرض عمييـ بعد 

 (0292 5::2ذلؾ باستعماؿ الاستراتيجية .)النجدم ،كاخركف ،

التخطيط 0 يطمب المدرس مف الطمبة الربط بيف عناصر المشكمة كمككناتيا كبيف  - ب

  .الخبرة السابقة ليـ ككضع خطة عمؿ لانجاز الميمة

تخاذ القرار0 يتخذ الطمبة القرارات الملائمة الخاصة بالمعمكمات التي تـ جمعيا ، إ -ج

التي تـ كضعيا ؟ اـ انيا منقكصة ىؿ المعمكمات كافية كمستكفيو لجميع اكجو المقارنة 

 كيجب العكدة لمرحمة المعرفة السابقة كجمع المزيد مف البيانات كالمعمكمات.

 التطبيؽ 0 يحٌؿ الطمبة الانشطة المصاحبة ، كتنفيذ القرار الملائـ . -د

التقكيـ 0 يقكٌـ الطمبة نتائج ميمة كؿ طكر مف الاطكار الاربعة اذا ما تمت بنحكو  -ق

كاختيار الحؿ الامثؿ ، اذا يكجو ـ انيا تحتاج الى الرجكع لإعادة اصلاح العكج صحيح ا

التقكيـ الطمبة الى النقاط الميمة التي عمييـ اف يتقنكىا ، كمف ثـ حث الطمبة الى الانتباه 

          لمدركس الميمة كاستيعابيا كفيميا ، كذلؾ لمكاجو تمؾ المكاقؼ في الاختبارات .

 (0652 2:68نب ، ) سحتكت ،كزي
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يطمب المدرس مف الطمبة عرض النتائج التي تكصمكا الييا ، عمى  عرض النتائج 0 -8

 المجمكعات الاخرل .

تقكيـ النتائج 0 يطمب المدرس مف كؿ مجمكعة تقكيـ الميمات التي قامت بيا   -5

 المجمكعات الاخرل .

الكاجبات كالتكميفات0 يقكـ المدرس بتكميؼ الطمبة بكاجب منزلي ك يتـ حمة باستعماؿ  -1

        استراتيجية البنتاجراـ مف اجؿ تنمية قدرات الطمبة عمى حؿ المشكلات .

 (0282 2:26)محسف ، 

 ثالثاً : الفهم العميق

 مفهوم الفهم العميق  اكلا0

فكار كالحقائؽ الجديدة ك كضعيا في البناء الفيـ العميؽ ىك الفحص الناقد للأ       

المعرفي كعمؿ ركابط متعددة بينيا ، كفيما يبحث المتعمـ عف المعنى كيركز عمى الحجج 

  ( Newton,2000,149.) كالبراىيف الاساسية كالمفاىيـ المطمكبة لحؿ مشكمة ما 

القدرة عمى استيعاب معنى المادة  طالب ف يمتمؾ الأفيـ العميؽ يعني كال          

فكار ء المادة كالتكسع فييا ،ككضكح الأجزاأة التعميمية كتظير في تفسير بعض كالخبر 

 ( 017 2::2ؽ مختمفة )جابر،ائيا بطر كتطبيقيا في مكاقؼ جديدة ،كتصكير المشكمة كحم
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سبر غكر كىك ايضان عممية عقمية تتجاكز المعرفة السطحية لمعمـ كتشير إلى         

طاره المفاىيمي، كيقكـ إبعاد كمعقد بداخؿ لطالب بأشكاؿ متكاممة كمتعددة الأتفكير ا

عماؿ التفكير حكؿ المياـ الأكاديمية المنكطة لمطلاب ، كفييا أساسي عمى أبشكؿ 

يترجمكف ،كيفسركف، كيستنتجكف ،ككؿ ىذه العمميات تقكـ عمى طرح التساؤلات الذاتية 

 (29 70::2)محسف، .حك العمؽ التي تدفع بالفيـ ن

ف ييعد عممية بسيطة ، كينتيي أف الفيـ العميؽ لا يمكف أكتأسيسنا عمى ما تقدـ         

ك أستنباط معيف اك أك قانكف أك نظرية محددة أك مفيكـ اكر الطمبة فيو باستيعابيـ لفكرة د

سطحي لعممية معينة ك بمجرد فيميـ الأميـ بمجمكعة مف المبادئ العممية لمااك أاستنتاج 

الفيـ العميؽ في المجالات  كاكتفائيـ باستدعائيا كاسترجاعيا كقتما يطمب منيـ ، فطبيعة

 لى تعديؿ كتكييؼ دكرىـ بشكؿً إ بؿ مف ذلؾ بكثير ، فيك يدفع الطلاشمأعـ ك أكافة 

يـ لممعارؼ لمميارات كالمعارؼ دراكان مف ذم قبؿ ، كىذا يظير مف طريؽ فيمإاكثر 

مكا دبية التي قرؤكىا  ، كالالعممية التي تعممكىا كلمنصكص الأساسية المتضمنة لممادة الأ

ا جيدنا بالإضافة  لى قدرتيـ عمى بناء صكرة مركبة متماسكة تمكنيـ فيما بعد إبيا المامن

داخؿ بيئتيـ اليكمية التي لـ يقابمكىا مف قبؿ ، سكاء  استعماليا داخؿ مكاقفيـ الحياتية مف

  (0229 2::2) جابر ،  ـ خارجيا.أة المدرسي

كىك كذلؾ عممية عقمية تتجاكز المعرفة السطحية لمتعمـ إلى تفكير الطمبة بشكؿ        

متعدد الابعاد بداخؿ اطاره المفاىيمي ،مع اف المنظكر الظاىرم لمفيـ العميؽ يرجع إلى 
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استراتيجيات جديدة لمطمبة دكر الطمبة انفسيـ ، إلا إف لممدرس دكران ميمان يتمثؿ في تقديـ 

          بطريقة تفاعمية كتقديـ الدعـ كالتكجيو مع تكفير البيئة التعميمية المناسبة 

 (0288 2:69)يكسؼ، .

معالجة المعمكمات عند المستكل كيتحدد الفيـ العميؽ بقدرة الطالب عمى تجييز ك         

ك أمف العلاقات بيف مككنات  اد نكعمر الذم يتيح لو ايجعمؽ القائـ عمى المعنى ، الأالأ

الذات عند عممية عناصر المادة "مكضكع التعمـ" ككذلؾ تخطيط كتنظيـ المعمكمات كتأمؿ 

      .كثر كديمكمة ىذه المعمكمات كسيكلة استرجاعياألى احتفاظ إالفيـ مما يؤدم 

 (0626 7::2حسيف ،)

يتناكليا الخمؽ عف السمؼ  كلـ يعد التعميـ يسير عمى سنة مرسكمة كمحددة        

بالأساليب  التقميدية المكركثة لأننا نعيش في عالـ متغير المعالـ ، متغير السمات، متعدد 

الاكجو ،كمف ىنا جاء التركيز عمى عممية الفيـ في التدريس كعدـ الاكتفاء بالتفكير 

دراكيا عف  نما التعمؽ في التفكير كالنفاذ إلى بكاطف الامكر كا  طريؽ التعرؼ السطحي كا 

                     عمى الاسباب كربطيا بالنتائج كتحميؿ النص الى افكاره الرئيسية

 .( 025 2::2زيتكف ،)
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 مظاهر الفهم العميق :ثانيا: 

تتحدد مظاىر الفيـ العميؽ لممفاىيـ العممية مف طريؽ قدرة الطالب عمى اف         

يستنتجيا كيكضحيا ، كييكىكٌف نظرتو الناقدة كييحدد معرفتو يترجـ المفاىيـ العممية كيفسرىا ك 

كمياراتو ككعيو الذاتي ، ككذلؾ مثابرتو لمكصكؿ إلى استيعاب المادة ، كالتفاعؿ الناقد مع 

 عماؿتسبة كالمعرفة اللاحقة ، كاستالاخريف كالربط بيف المعرفة السابقة كالمقصكدة كالمك

اليب تنظيمية لتكامؿ الافكار ، كتعزيز الاستقلالية في تساؤلات عميقة اثناء التعمـ مع اس

 (79 90::2.)حسيف، التعمـ كفاعمية بقاء التعمـ 

0 نمك كتطكر تتحدد في أف مظاىر الفيـ العميؽفي حيف اكضح عبد السميع          

طكيمة ، كالقدرة عمى تطبيؽ  مدةبالمياـ ، كبقاء اثر التعمـ لالاستجابات المرتبطة 

في مكاقؼ جديدة ، كتكليد معاف كنماذج جديدة كتعزيز الاستقلالية في التعمـ ك  المعارؼ

 (02:6 9::2) عبد السميع، كالتكجو نحك التعمـ الذاتي 

 ( مظاىر الفيـ العميؽ في 0 2::2في حيف  حدد )جابر،  

 الشرح 0 كيقصد بو تقديـ اكصافان متقنة مدعمة لمحقائؽ كالبيانات .-1

 ك ترجمات سميمة .أك حقائؽ منفصمة أكىك التكصؿ إلى نتيجة مف بيانات التفسير 0  -2

المعرفة بفاعمية في مكاقؼ جديدة كسياقات  عماؿالتطبيؽ 0 كىك القدرة عمى است -3

 مختمفة .
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ف يرل الفرد كيسمع كجيات النظر الاخرل مف طريؽ عيكف كآذاف أالمنظكر 0 كىك  -4

 ناقدة لمرؤية الشاممة لمصكرة .

 خر .آلأدراؾ العالـ مف كجية نظر شخص  التعاطؼ 0 قدرة الفرد -5

نماط تفكيره إلى فيـ أة الفرد مكاضع قصكره ،ككيؼ تؤدم معرفة الذات 0 معرف -6

 (0285 2::2مستنير اك متحيز .) جابر ، 

ف لمفيـ العميؽ ستة جكانب كابعاد تتداخؿ فيما بينيا الا انو يمكف عف طريقيا تقييـ أ

 كىي 0 طلابـ العميؽ لدل المستكل الفي

 م تقديـ مسكغات لمظكاىر كالحقائؽ كالبيانات أالتكضيح 0  -6

ان شخصي ك يعطي بعدان أك يعطي ترجمات ملائمة أالتفسير 0 يقدـ معنى لحدث  -2

 حداث .كتاريخيان كاضحان للأفكار كالأ

 المعرفة بشكؿ  فعاؿ في ظركؼ جديدة. عمؿم يستأالتطبيؽ 0  -2

 المنظكر 0 ام يقدـ كجيات نظر نقدية .اتخاذ  -8

 خريف حاسيس الآأدخكؿ العالـ ك  م يككف لديو المقدرة عمىأالمشاركة الكجدانية 0  -5

م يدرؾ تأملاتو كعاداتو العقمية كالشخصية التي تككف فيمو أمعرفة الذات 0  -1

 ( Wiggins & Mctighe,2005:90-99الخاص اك تعكقو .)

 ؾ 0 كالمخطط الاتي يكضح ذل
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 (1مخطط )                                 

   (072 2:62)قرني ،          مظاىر الفيـ العميؽ                             

 العوامل التي تؤدي الى الفهم العميق  ثالثا:

 يمكف تحديد العكامؿ التي تؤدم الى الفيـ العميؽ عمى النحك الآتي 0

، كما  بوعمميات تفاعمية بيف المدرس كطلاعمميات التقكيـ الاصيؿ كما تتضمنيا مف  - أ

 لى الفيـ العميؽ .إدبية التي تؤدم النصكص الأبعد قراءة  ةراجع ةيقدمو مف تغذي

بعد  بعٌـ بكاسطة المناقشات بيف الطلاالفيـ العميؽ لا يحدث تمقائيان كلكف يُّدى  - ب

 تغذية الراجعة قراءة النصكص ، التي تييئوي ال
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صيؿ المصحكب بالتغذية الراجعة يؤدم الى نمك الفيـ العميؽ التقكيـ البنائي الأ - ت

لى تحقيؽ الفيـ العميؽ ككذلؾ تؤدم التساؤلات متعددة المستكيات كالمثيرة لمتفكير ا

 . لابلدل الط

 وصول لمفهم العميق الفي  والطالب المدرس كل من دوررابعا: 

 الطالب لمفيـ العميؽ 0دكر المدرس في كصكؿ  - أ

عمى مستكيات الفيـ  بوـ بدرجة كبيرة بتدريب طلاىناؾ قسـ مف المدرسيف ييت        

كاستيعاب ما درسكه ،كتفسير المصطمحات كالمفاىيـ بمغتيـ كتصكراتيـ الخاصة، بعيدان 

عف الحفظ كالاستظيار كاسترجاع المعمكمات استرجاعان اليان، لذا فأف ىذه الفئة مف 

تفسير النصكص  بلطلامدرسيف يمتد اثرىـ عمى مستكل فيـ الطلاب ، بحيث يستطيع اال

جزاء الجممة ، كفيـ العلاقات بيف أرىا الرئيسية، كفيـ الركابط بيف لى عناصإكتجزئتيا 

    الجمؿ ، كبيف السبب كالنتيجة، كبيف التعبير كالتفكير، ككذلؾ بيف العاـ كالخاص.

 (058 9::2)حسيف، 

مف طريؽ دراسة حالة  بوكبيران في تعميؽ الفيـ لدل طلا كيككف دكر المدرس           

يـ، لذا عمى طلابو كتحديد ما ىي الاساليب غير الفعالة التي يتبعيا الطمبة في دركس

عماليـ الكتابية كالامثمة أاىماؿ  قمةكيفية القراءة بعمؽ، ك عمى  بوالمدرس اف يدرب طلا

 بولاف يتيح الفرصة لطأف عمى المدرس ايضان أحميا المدرس، كما التي يكمفيـ ب كالتماريف
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تفو الظركؼ ، أف لا يندفع لمساعدتيـ في أنفسيـ ك أعتماد عمى ر لكحدىـ كالألمتفكي

كضاع صحيحة في دراستو مكادىـ ، كمعالجة الصعكبات التي أتخاذ كتكجيييـ لإ

 (079 2:62ضجر.)سبيستاف،ك أبصبر كثبات كعقؿ مفتكح دكف ممؿ  تعترضيـ

 ب_ دكر الطالب في الكصكؿ لمفيـ العميؽ 0 

 بتمد عمييا تعميؽ الفيـ لدل الطلاىناؾ العديد مف العكامؿ المختمفة التي يع       

ى إلبحاث ف يأتي مف الطالب نفسو، كتشير الأأف الفيـ في النياية ينبغي أكتعزيزه ، غير 

 الفيـ كىي 0 طريقياعقمية ينمك مف  انشطةف ىناؾ خمس أ

 فكار. تككيف علاقات ما بيف الأ -6

 التكسع كتطبيؽ ما يعرفو الطالب مف مكاقؼ جديدة. -2

 خريف. ذاتو كفي خبرات الآ طالبالتأمؿ في خبرات ال -2

 التكاصؿ مع ما يعرفو الطالب.  -8

 (085 7::2ساب المعرفة بنشاط . )محسف،محاكلة اك  -5

مر تحديد معارفيـ أنفسيـ يجب في بداية الأالعميؽ ب فيميـ بكلكي يبني الطلا       

عركض تصكيرية  عماؿكنو بما تعممكه سابقان ، كاستالسابقة ، كالعمؿ عمى ربط ما سيتعمم

داءات فيـ بغرض أكتسبكىا ،كتكفير ليـ أـ بالتحرؾ ما كراء المعرفة التي تسمح لتفكيرى

ر بمغتيـ لى التعبيإصيمة، بالإضافة أتطبيقو في مكاقؼ كسياقات جديدة ك ظيار فيميـ ك إ
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 ف قامكا بتكظيؼ ما اكتسبكه بصكرةو أبعد مثمة جديدة، إعطاء ا  الخاصة عما استكعبكه، ك 

ظيار فيميـ، كبناء تصكراتيـ بشكؿ عممي كدقيؽ مرتبط بالمكضكع الذم إتتيح ليـ 

 (056 2:65درسكه .)عباس،

 معوقات الفهم العميق :            خامسا:

سمكب ادائو التعميمي، أالعميؽ فمنيا ما يتعمؽ بالمدرس ك تتنكع معكقات الفيـ         

كطريقتيـ التي يفضمكنيا بالتعميـ، فضلان  عف معكقات تتعمؽ  بعمؽ بالطلاكمنيا ما يت

 ببيئة التعمـ، كفيما يأتي تكضيح لكؿ منيا0

 معوقات تتعمق بالمدرس واسموب ادائه التعميمي:    - أ

 . بى مع تعدديو البنى العقمية لمطلاطريقة كاحدة لمبناء لا تتماش عماؿاست -6

صـ لى التعمـ الأإف كالحفظ كالاستظيار مما يؤدم سمكب التمقيأتركيز التعميـ عمى  -2

 مف دكف فيـ.

بإنجاز تماريف منكعة تعتمد  بتكميفو لمطلا قمةتقديـ المدرس لأمثمة متعددة، ك  قمة -2

 عمى القياس المنطقي.

 معوقات تتعمق بالطالب وطريقته المفضمة في التعمم:    - ب

ف كيكشؼ عف علاقات كركابط التأني كالتفكير العميؽ المتبصر الذم يقار  قمة -6

 جديدة 



 

 

 الثاني ::::::::::::::::::::: جوانب نظرية ودراسات سابقة الفصل  65

ك الكتاب المدرسي كالممخصات الخارجية كشبكة أعمى المدرس  باعتماد معظـ الطلا -2

 المعمكمات دكف التفكير في بذؿ الجيد.

ك ألخاصة كفيميـ غير الدقيؽ لظاىرة التي تشمؿ معتقداتيـ ا بالمعرفة القبمية لمطلا -2

 مفيكـ معيف.

 معوقات تتعمق ببيئة التعمم : - ث

تضميف عممية التعمـ بمصطمحات كمفاىيـ كمدركات لا ترتبط بأم علاقة بينيا مما  -6

 يؤدم الى تشتت الانتباه.

 السابقة ذات الصمة بياالزمنية الطكيمة بيف تقديـ المعمكمات الجديدة كالمعمكمات  مدةال -2

عادة تدريسيا إدب في الصؼ الثاني المتكسط ثـ ، مثؿ تدريس مفاىيـ معينة في الأ

 في الصؼ الخامس الاعدادم.

ك لا تبنى عمى المعمكمات أجديدة متناقضة مع معمكمات سابقة تقديـ معمكمات  -2

 السابقة.

 عماؿشكاؿ كاستكالأ مغة الكاضحة الميسرة كالرسكـنقص النماذج المفيكمية مثؿ0 ال -8

 الكسائط المتعددة.

ف اجؿ المزيد ديد النشاط مجك تأفيـ اللى إلتشكيقية التي تثير النزعة غياب النكادر ا -5

        قلاؿ مف المحسكسات.شياء المجردة كالإك التركيز عمى الأأمف الفيـ العميؽ ، 

 (02:6 9::2) عبد السميع، 



 

 

 الثاني ::::::::::::::::::::: جوانب نظرية ودراسات سابقة الفصل  66

 : مهارات الفهم العميق:      سادسا 

تعد ميارات الفيـ العميؽ مجمكعة مف القدرات المترابطة التي تعمؽ كتنمى مف           

طريؽ الاسئمة كالاستقصاء الناشئ عف التأمؿ كالمناقشة ، كاستعماؿ الافكار، كيعني الفيـ 

العميؽ اف يحقؽ الطالب اكثر مف مجرد امتلاؾ المعرفة، بؿ يتضمف كيتطمب 

أدكات كسياقات مختمفة كما كيتطمب شاىدان كدليلان لا  استبصارات كقدرات تنعكس في

 (0221 2::2)جابر ، يمكف تحقيقوي كاكتسابوي عبر الاختبارات التقميدية .

ت  الفيـ العميؽ راا(  ميChin&Brawon,2000كفي ضكء ذلؾ حدد كؿ مف  )       

مة ، كأنشطة ىي التفكير التكليدم ، كطبيعة التفسيرات ، كطرح الاسئ مياراتفي خمسة 

 (Chin&Brawon,2000:110) ما كراء المعرفة ، كمدخؿ اتماـ الميمة .

الفيـ العميؽ تتمثؿ  ميارات( الى أف 2:66العزيز كمحمد، شار كؿ مف )عبد أكما ك    

                                  في طرح الاسئمة ، كالتفكير التكليدم ، كطبيعة التفسيرات 

( اف أبعاد الفيـ 2:62)محمد، ذكر كذلؾ  (061 2:66عبد العزيز ، كمحمد ،  )

            .(التفكير التكليدم ، كطرح الاسئمة ، ، كالتفسيرات)العميؽ ىي 

 (.0671 2:62)محمد،

 -0ىي ميارات الفيـ العميؽأف مما تقدـ يتبيف اف ىناؾ اتفاقان بيف التربكييف عمى 

 م تكليدميارة التفكير ال -6



 

 

 الثاني ::::::::::::::::::::: جوانب نظرية ودراسات سابقة الفصل  67

 تخاذ القرارإميارة  -2

 التفسيرات  -2

 طرح التساؤلات  -8

 التفكير التوليدي    -6

حد انماط التفكير الذم يتمف استعماؿ المعرفة السابقة أالتفكير التكليدم ىك         

طريؽ لإضافة معمكمات جديدة ، بحيث تبرز المعمكمات السابقة في تراكيب جديدة مف 

 (02:61 6991تقاف كالتكسع.)مارزانك،ميارات التفسير كالتنبؤ كالإ

لى تحقيقو في تدريس المغة العربية، كىذا ما إمية، التفكير التكليدم ىدؼ نسعى تنك        

ـ كالتعمـ كالبعد عف ييحقؽ مف طريؽ اعطاء المتعمـ مزيدان مف المسؤكلية في عممية التعمي

 (079 2:65ىتماـ بالعمؽ) عامر،السطحية كالإ

  رةمياالفرعية لمتفكير التكليدم كمف الميارات  

كضع استنتاجات مبدئية تخضع كتكمف في قدرة الطالب عمى 0 كضع الفركض-      

        ك المكقؼ.أجابة تفسر المشكمة إلى إجؿ التكصؿ أ لمفحص كالتجريب مف

 (088 2:62)الخطيب ،

عيا بت، كيخضك قكؿ غير مثأم استنتاج ألى إللإشارة  عمؿكالفرضية تعبير يست       

تكليد  ك نتيجة معقكلة ، كيعتمدأجابة إلى إجؿ التكصؿ أالباحثكف لمفحص كالتجريب مف 
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حداث كما تعتمد قيمتو كتشاؼ العلاقات كالربط بيف الأإى عم طالبالفرضية  عمى قدرة ال

مبادئ ارشادية يجب مراعاتيا عند  ةختبار، كىناؾ ثلاثىميتو عمى مدل قابميتو للإأك 

 كضع الفرضيات كىي 0

 ف تساعد الفرضية عمى حؿ المشكمة كما تـ تحديدىا.أيجب  -6

يجب الاعتناء كالدقة في صياغة فرضيات قد تككف غير سارة مف طريؽ اطلاؽ  -2

 (  0628 :2:2العناف لمخياؿ دكف تقييد اك كبح بتأثير مفيكـ الذات .)عبد الفتاح ،

 القرار:  تخاذإ -2 

ختيار الرشيد كالحر مف بيف مجمكعة مف البدائؿ ىك قدرة الطالب عمى الإ        

المطركحة عميو بعد فحصيا بدقة كالتي نتجت عف كجكد مشكمة ممحة قد تعترضو في 

لى حؿ لمكصكؿ الى اليدؼ كالغاية المرغكبة في ضؿ التحمي إتو اليكمية كتحتاج حيا

 (0612 2:66بالقيـ العقلانية.)السيد ،

ة النتائج المتكقعة كاتخاد القرار ىك حصيمة اختيار افضؿ البدائؿ المتاحة بعد دراس       

 (06:1 6985ىداؼ المطمكبة.)الشماع ، ثرىا في تحقيؽ الأأمف كؿ بديؿ ك 

 بالخطكات الآتية0 حد تخاذ القرار تتإكعممية 

قرار لى إبيا ، مما يساعد عمى التكصؿ جمع المعمكمات عف المشكمة مف جميع جكان -6

 سميـ.
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 بدائؿ(الممكنة )الحمكؿ الككضع  -2

 (0625 7::2تبني الحؿ الافضؿ.)كلالدة،  -2

 كتمر عممية اتخاذ القرار بمراحؿ عدة كىي كالاتي 0

 ىداؼ المرغكبة بكضكح.ك الأأتحديد اليدؼ  -  أ

 ك المقبكلة.أتحديد جميع البدائؿ الممكنة   -  ب

 المعايير الاتية0 عماؿعمكمات كافية عف كؿ منيا باستبعد جمع م تحميؿ البدائؿ -  ت

 درجة التكافؽ -6

 المجيكد اللازـ  -2

 المنفعة -2

 ترتيب البدائؿ في قائمة اكليات حسب درجة تحقيقيا لممعايير المكضكعة. -8

 (0661 9::2قيـ الفرد كمحددات المجتمع.) جركاف ،  -5

 التفسيرات : -2

ك حدث ألى حدكث ظاىرة إدت أسباب التي تحديد الأعمى طالب ىي قدرة ال        

دلة المحددة لحدكثة مما يتطمب التحميؿ كادراؾ مي معيف كالتعرؼ عمى الشكاىد كالأعم

 طالب ظاىرة معينة مف قبؿ ال العلاقات بيف المعمكمات كاستخراج البيانات، كيتطمب تفسير

قدـ ليا كاستكعبيا كخزنيا داخؿ  ساسية التيء الحقائؽ كالمفاىيـ كالمبادئ الأتحركو كرا
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ذاكرتو ، ككذلؾ بناء تصكر خاص بو ذم معنى يعكس رؤيتو المنطقية كاستخلاص 

 (0678 8::2المعنى بنفسو كفؽ ادلة كبراىيف صحيحة.)ككجؾ،

 طالبال وانساني يقكـ ب حد نكاتج التعمـ المعمؽ ، فيي نشاطأ د كالتفسيرات تعي        

نظمة كالعمميات فكار كالأشياء كالأماذج لتكضيح الأية كالنالنظريات العم عماؿباست

حداث كالظكاىر ، كتتكقؼ عممية بناء كفيـ التفسيرات عمى المحتكل العممي الكاسع كالأ

 ( 015 :2:2أحمد كخضر،لدل القائميف بالتفسير.)

 طرح التساؤلات  -8

جؿ أسئمة مف الأ استعماؿساليب أحدل أسمكب كضع الطالب للأسئمة مف أيعد          

التعمـ،  سئمة قبؿ التعمـ، كفي اثناءكتمحيصيا، كيمكف لمطالب تكجيو الأامتداد الخبرة 

في تنمية  جابات عمى السبكرة ، مما يشارؾسئمة كالإكتب الأف تُّ أكبعد التعمـ، كما يمكف 

فراد فكار ك الأطرح الاسئمة لعمؿ ترابطات بيف الأب طالبكيقكـ المياراتيـ في التساؤؿ 

مف  طلابلدل ال ةستكشاؼ، ، كطرح الاسئمة تعطي رؤيلدييـ ميؿ بالفطرة للأسئمة كالا

عمى التعمـ كالفيـ العميؽ سئمة علامة فيـ لممكضكع كيمكف اعتبار طرح الأمعرفة ك 

 طلاب ثناء عممية التعمـ كثقة الإيجابي إلى تفاعؿ إكيؤدم 

 .( Friesen&Scott,2013: 210).بأنفسيـ
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 الثانيالفصل 

  دراسات السابقةالمحور الثاني : 

يتضمف ىذا المحكر عرضان لمدراسات السابقة ذات العلاقة بالبحث الحالي كلما           

كاف ىذا البحث يرمي الى معرفة " أثر استراتيجية البنتاجراـ في الفيـ العميؽ عند طلاب 

طلاعو عمى إ طريؽالعربية "فقد حاكؿ الباحث مف الصؼ الادبي في كتاب المغة 

مخص الدراسات ف يي أالبحث الالكتركني ) الانترنت (  الدكريات كالمجلات كمحركات

نو لـ يجد أجراءاتو عممان ا  ىدافو كمنيجيتو ك أكثر قربان لبحثو مف حيث كالبحكث السابقة الأ

العميؽ عند طلاب الصؼ الخامس  دراسة تناكلت "اثر استراتيجية البنتاجراـ في الفيـ

بي في كتاب المغة العربية "كفيما يأتي عرض ليذه الدراسات ثـ المكازنة بينيا كجكانب دالأ

 الافادة منيا .كقد قسـ الباحث الدراسات السابقة الى قسميف0

 استراتيجية البنتاحرام   اولًا: دراسات تضمنت

 م (2020 ()مروةدراسة علام ,و  )-1

جريت ىذه الدراسة في مصر جامعة الاسكندرية كمية التربية كىدفت الى معرفة أي        

"فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجية البنتاجراـ في تنمية الاستدلاليف الجغرافي كالتاريخي 

لدل طلاب الفرقة الرابعة شعبة الدراسات الاجتماعية بكمية التربية جامعة الاسكندرية " 

في ىذه الدراسة المنيج الكصفي كالتجريبي كاختار الباحثاف في ىذه كقد اتبع الباحثاف 
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اختبارم الاستدلاؿ التاريخي ك  ا الباحثاف اداة قياس ىي( طالبان كاختار 51الدراسة )

الجغرافي القبمي كالبعدم، كاستعمؿ الباحثاف الكسائؿ الاحصائية المتمثمة في ) المتكسط 

باط ، الاختبار التائي ( كالنتائج التي تكصؿ الييا الحسابي ، مربع أيتا،  معامؿ الارت

(بيف متكسطي درجات 5:,:الباحثاف ىي كجكد فرؽ داؿ احصائيان عند مستكل دلالة ) 

طمبة الفرقة الرابعة شعبة الدراسات الاجتماعية في القياسيف القبمي كالبعدم لاختبار 

 ( . 89_ 068 :2:2،مركةالتاريخي كالجغرافي)علاـ ،ك ميارات الاستدلاليف 

 م    (2021) (دراسة التميمي) -2

جريت ىذه الدراسة في العراؽ جامعة بغداد كمية التربية ابف رشد كىدفت الى أي        

في تحصيؿ مادة مبادئ البحث التربكم لدل طلاب  معرفة " اثر استراتيجية البنتاجراـ

معاىد الفنكف الجميمة " كقد اتبع الباحث في ىذه الدراسة المنيج التجريبي المعتمد عمى 

(  طالبان ، اذ :1تصميـ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة كاختار الباحث في ىذه الدراسة)

( طالبان  كاشتممت شعبة) أ( :2اشتممت شعبة )ب(التي تمثؿ المجمكعة التجريبية عمى)

( طالبان كاستعمؿ الباحث اداة قياس ىك اختبار :2التي تمثؿ المجمكعة الضابطة عمى )

تحصيمي بعدم الذم اتصؼ بالمكضكعية كالصدؽ كالثبات كاستعمؿ الباحث الكسائؿ 

تائج الاحصائية )المتكسط الحسابي ، مربع أيتا،  معامؿ الارتباط ، الاختبار التائي كالن

 صالح( ل5:,:احصائية عند مستكل ) التي تكصؿ الييا الباحث كجكد فرؽ ذم دلالة
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                     طلاب المجمكعة التجريبية الذيف يدرسكف كفؽ استراتيجية البنتاجراـ.

 (95 -062 2:26التميمي، )

 م (2022)  (دراسة عبد) -3

جريت ىذه الدراسة في العراؽ جامعة بغداد كمية التربية ابف رشد كىدفت الى أي         

معرفة " اثر استراتيجية البنتاجراـ في تنمية ميارات الكتابة الاقناعية عند طالبات الصؼ 

الثاني المتكسط "كقد اتبعت الباحثة في ىذه الدراسة المنيج التجريبي المعتمد عمى تصميـ 

( طالبة ، إذ 52ة كالضابطة كاختارت الباحثة في ىذه الدراسة )المجمكعتيف التجريبي

( طالبة كاشتممت شعبة )ق( 21اشتممت شعبة )أ( التي تمثؿ المجمكعة التجريبية عمى )

( طالبة كمف غير كجكد لطالبات مخفقات في 21التي تمثؿ المجمكعة الضابطة عمى )

مكحدة لقياس المتغير التابع كىك العاـ الدراسي السابؽ كاستعممت الباحثة اداة قياس 

اختبار ميارات الكتابة الاقناعية كاستعممت الباحثة الكسائؿ الاحصائية ) الاختبار التائي 

(T-test مربع كام ،كمعامؿ ارتباط بيرسكف ، 2( لعينتيف مستقمتيف ، اختبار )كا)

طالبات المجمكعة الفا( كالنتائج التي تكصمت الييا الباحثة ىي تفكؽ  –كمعادلة كركبناخ 

التجريبية اللاتي درسف مادة التعبير بطريقة استراتيجية البنتاجراـ عمى طالبات المجمكعة 

 (96-065 2:22الضابطة اللاتي درسف التعبير بالطريقة الاعتيادية .)عبد،
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 الفهم العميق  تضمنت سابقة ثانياً : دراسات

 ( م  2017)  (دراسة دحلان )-1

زة ، فمسطيف سلامية في كمية التربية ، غالإعة الدراسة في الجامجريت ىذه أي         

كىدفت الى معرفة " فاعمية استراتيجية القبعات الست في تنمية ميارات الفيـ العميؽ لدل 

كاتجاىاتيف  في مدينة غزة طالبات الصؼ التاسع الاساسي في مادة التربية الاسلامية 

نحكىا " كقد اتبعت الباحثة في ىذه الدراسة المنيج التجريبي المعتمد عمى تصميـ 

( طالبة مف :1المجمكعتيف التجريبية كالضابطة كاختارت الباحثة في ىذه الدراسة ) 

عدادية المشتركة بطريقة العينة اسع الاساسي في مدرسة القرارة الإطالبات الصؼ الت

(  :2( طالبة كالمجمكعة الضابطة ) :2المجمكعة التجريبية )  القصدية كقد تضمف

طالبة كاستعممت الباحثة لجمع البيانات تصميـ قبمي بعدم لمجمكعتيف احدىما تجريبية 

 عممتبالطريقة الاعتيادية كما كاستدرست باستراتيجية القبعات الست كالاخرل ضابطة 

مية كاستخدمت الباحثة التربية الاسلاتجاه الطالبات نحك مادة إالمنيج الكصفي لقياس 

( لعينتيف T-testحصائية ، المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم ،كاختبار)الكسائؿ الإ

 ف إ يتا ، كمعدؿ كسب لبلاؾ،   كالنتائج التي تكصمت الييا الباحثة ىيإمستقمتيف، كمربع 

طالبات المجمكعة ثر عمى فيـ كاستيعاب الطالبات أالقبعات الست ليا استراتيجية 

بالطريقة الاعتيادية  رسفيد لاتيبطالبات المجمكعة الضابطة ال  ةالتجريبية مقارن

 (98-01 2:67.)دحلاف،
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 ( م 2019) (الحسناويدراسة ) -2

ية كمية التربية كىدفت إلى تعرؼ جريت ىذه الدراسة في العراؽ جامعة القادسأي       

عميؽ لدل في تحصيؿ مادة العمكـ كالفيـ ال( p.e.c.sفاعمية التدريس باستراتيجية )"

كقد اتبع الباحث المنيج التجريبي المعتمد عمى تصميـ  طلاب الصؼ الثاني متكسط"

 ( طالبان ككافأ الباحث بيف:9غت عينة البحث )المجمكعتيف التجريبية كالضابطة كبم

صيؿ ، كتحكالعمر الزمني ،مجمكعتي البحث في درجات مادة العمكـ لمككرس الاكؿ

الكالديف ، كاختبار الذكاء ، كتـ بناء اداتيف كىما اختبار الفيـ العميؽ كالذم تككف مف 

( فقرة ، كاستعمؿ الباحث الكسائؿ الاحصائية :8( فقرة كاختبار التحصيؿ مف )28)

الاختبار التائي كمعامؿ الصعكبة كمعامؿ التمييز فاعمية البدائؿ الخاطئة، كأظيرت 

صائي تفكؽ طلاب المجمكعة التجريبية عمى طلاب المجمكعة نتيجة التحميؿ الاح

   (92-08 2:69الضابطة في اختبارم التحصيؿ كالفيـ العميؽ. )الحسناكم،

 م (2022) (دراسة حمود)-3

تربية الاساسية كىدفت الى جريت ىذه الدراسة في العراؽ جامعة سكمر كمية الأي        

ركة في تحصيؿ تمميذات الصؼ الخامس فاعمية استراتيجية مناقشات الح "معرفة 

كقد اتبعت الباحثة المنيج التجريبي المعتمد  "ي كالفيـ العميؽ في مادة العمكـ الابتدائ

 (:1عمى تصميـ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة كاختارت الباحثة في ىذه الدراسة )

( تمميذة كشعبة )ب( :2شعبة )أ( التي تمثؿ المجمكعة التجريبية ) شتممتأذ إ  تمميذةن 
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الباحثة اداتيف لقياس المتغيريف  عممت( تمميذة كاست:2كعة الضابطة )التي تمثؿ المجم

التابعيف ىما اختبار تحصيمي لمادة العمكـ كاختبار الفيـ العميؽ كاستعممت الباحثة 

لعينتيف مستقمتيف، كمعامؿ تمييز (T-testالكسائؿ الاحصائية )الاختبار التائي

 -الفقرات، كمعامؿ الصعكبة  كفاعمية البدائؿ الخاطئة الممكىات ، كمعامؿ )الفا

،  :2ريتشاردسكف  –كركنباخ( لايجاد الثبات ، كمعادلة )كا( ، كمعادلة كيكدر 

باط بيرسكف كالنتائج التي تكصمت كمعامؿ ارتباط بكينت بايسر ياؿ ، كمعامؿ  ارت

ييا الباحثة ىي تفكؽ تمميذات المجمكعة التجريبية اللاتي درسف مادة العمكـ لإ

باستراتيجية مناقشات الحركة عمى تمميذات المجمكعة الضابطة اللاتي درسف مادة 

 (  81-07 2:22العمكـ بالطريقة الاعتيادية . )حمكد،

 الموازنة بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية 

زنة بيف تمؾ الدراسات عمى النحك اك لمدراسات السابقة ، قاـ بإجراء مبعد عرض الباحث 

 الاتي 0

 اولًا : الموازنة بين الدراسات السابقة والبحث الحالي )البنتاجرام(

 مركةعلاـ ك دراسة  في اماكف مختمفة ف السابقة جريت الدراساتأ-مكان الدراسة :-1

 (2:26ة التميمي )اما دراس جريت في مصر جامعة الاسكندرية ، أ( :2:2)
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جريت في أاما الدراسة الحالية فقد بغداد  ةجريت في العراؽ جامعأفقد ( 2:22كعبد)

 .معة بابؿ كمية التربية الاساسية جا

 -هدف الدراسة : -2

( ىدفت الى معرفة )فاعمية :2:2) مركةدراسة علاـ ك ف، ىداؼ الدراسات السابقةأتباينت  

جية البنتاجراـ في تنمية الاستدلاليف الجغرافي كالتاريخي لدل برنامج قائـ عمى استراتي

طلاب الفرقة الرابعة شعبة الدراسات الاجتماعية بكمية التربية جامعة الاسكندرية( ،اما 

( ىدفت الى معرفة )اثر استراتيجية البنتاجراـ في تحصيؿ مادة 2:26دراسة التميمي )

( فقد 2:22نكف الجميمة( ، كاما دراسة عبد )مبادئ البحث التربكم لدل طلاب معاىد الف

ىدفت الى معرفة )اثر استراتيجية البنتاجراـ في تنمية ميارات الكتابة الاقناعية عند 

ثر استراتيجية أالى معرفة ) فقد ىدؼ الحالي بحث، اما الطالبات الصؼ الثاني المتكسط(

 في كتاب المغة العربية (.دبي العميؽ عند طلاب الصؼ الخامس الأ البنتاجراـ في الفيـ

   -منهج البحث :-3

أتبعت الدراسات السابقة  منيجان كاحدان في إجراءاتيا كىك المنيج التجريبي، كذلؾ       

 البحث الحالي فقد أتبع ايضان المنيج التجريبي لملائمة لطبيعة البحث.
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  -العينة :-4

تباينت أعداد عينة البحث في الدراسات السابقة فقد بمغت في دراسة علاـ كمركة          

( طالبان ، كفي دراسة عبد :1( بمغت)2:26( طالبان كفي دراسة التميمي )51( ):2:2)

( طالبان 11( طالبة ،أما البحث الحالي فقد بمغت عينة البحث )52( بمغت)2:22)

(طالبان كاصغر عينة عينة عبد :1( إذ بمغت )2:26يمي )،ككانت أكبر عينة عينة التم

 ( طالبة. 51( إذ بمغت )2:22)

 -داة البحث :أ-5

دراسة علاـ فتنكعت ادكات البحث حسب طبيعة البحث كاليدؼ منو،          

ما دراسة التميمي أستدلاؿ التاريخي كالجغرافي ، اختبارم الإ  تاستعمم ( :2:2)مركةك 

( فقد 2:22ؿ الباحث الاختبار التحصيمي البعدم ، اما دراسة عبد )( فقد استعم2:26)

تبار ميارات الكتابة استعممت الباحثة اداة قياس مكحدة لقياس المتغير التابع كىك اخ

 فقد استعمؿ الباحث اختبار الفيـ العميؽ. الحالي أما البحثالإقناعية ،

 -الوسائل الاحصائية :-6

قة كسائؿ احصائية متعددة كمتنكعة حسب طبيعة البحث تناكلت الدراسات الساب       

كمنيا المتكسط الحسابي ، مربع أيتا،  معامؿ الارتباط ، المتكسط الحسابي، ) الاختبار 

(مربع كام ،كمعامؿ ارتباط بيرسكف ، 2( لعينتيف مستقمتيف ، اختبار )كا T-testالتائي )
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) البرنامج ك عدؿ كسب لبلاؾ،كالانحراؼ المعيارم، كم الفا، –كمعادلة كركبناخ 

(، معامؿ الارتباط الثنائي SPSS+22الاحصائي لمحقيبة الاحصائية لمعمكـ الاجتماعية )

النقطي ، معادلة تمييز الفقرات ، معادلة الصعكبة كالسيكلة ، معادلة فعالية البدائؿ 

،  :2اردسكف ريتش –الخاطئة ، تحميؿ الانحدار المتعدد ، كمعادلة )كا( ، كمعادلة كيكدر 

كمعامؿ ارتباط بكينت بايسر ياؿ ، ، اما الدراسة الحالية فسكؼ يستخدـ الباحث الكسائؿ 

 الاحصائية الملائمة لطبيعة بحثو كالتي سكؼ يذكرىا لاحقان في الفصؿ الثالث.

 -النتائج :-7

كبير  ف استعماؿ استراتيجية البنتاجراـ ليا تأثيرأظيرت الدراسات السابقة جميعيا أ       

ما نتائج البحث الحالي فسكؼ نتعرؼ عمييا لاحقان في أعمى فيـ كاستيعاب الطلاب، 

 الفصؿ الرابع.

 (لسابقة والبحث الحالي )الفهم العميق: الموازنة بين الدراسات ا ثانياً 

( 67-2دراسة دحلاف )ماكف مختمفة فأفي  السابقة جريت الدراساتأ-مكان الدراسة :-1

( فقد 2:69جامعة الإسلامية في غزة ، كدراسة الحسناكم)أجريت في فمسطيف ،ال

( فقد أجريت في العراؽ 2:22ما دراسة حمكد )جريت في العراؽ جامعة القادسية، أأ

 .معة بابؿ كمية التربية الاساسية في جا جرمأالحالي فقد  بحثما الجامعة سكمر، أ
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 -هدف الدراسة : -2

لى معرفة إ( ىدفت 2:67فدراسة دحلاف )تباينت أىداؼ الدراسات السابقة        

لعميؽ لدل طالبات الصؼ )فاعمية استراتيجية القبعات الست في تنمية ميارات الفيـ ا

، كدراسة الحسناكم ساسي في مادة التربية الاسلامية بغزة كاتجاىاتيف نحكىا(التاسع الأ

تحصيؿ مادة ( في p.e.c.s( ىدفت إلى معرفة )فاعمية التدريس باستراتيجية )2:69)

( فقد 2:22العمكـ كالفيـ العميؽ لدل طلاب الصؼ الثاني متكسط(، أما دراسة حمكد )

في تحصيؿ تمميذات الصؼ )فاعمية استراتيجية مناقشات الحركة ىدفت إلى  معرفة 

(الخامس الإ لى معرفة إالحالي فقد ىدؼ  بحثما ال، أبتدائي كالفيـ العميؽ في مادة العمكـ

دبي في كتاب العميؽ عند طلاب الصؼ الخامس الأ ة البنتاجراـ في الفيـثر استراتيجيأ)

 المغة العربية (.

  -منهج البحث : -3

أتبعت الدراسات السابقة  منيجان كاحدان في إجراءاتيا كىك المنيج التجريبي، كذلؾ      

   البحث الحالي فقد أتبع ايضان المنيج التجريبي لملائمة لطبيعة البحث.

 -العينة :-4

دراسة دحلاف تباينت أعداد عينة البحث في الدراسات السابقة فقد بمغت في         

(طالبان، أما في دراسة :9(بمغت )2:69كفي دراسة الحسناكم) ( طالبة:1( )2:67)

( طالبان 11( تمميذة، أما البحث الحالي فقد بمغت عينة البحث ):1مكد فقد بمغت )ح
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طالبان كاصغر عينة عينة كؿ  (9( إذ بمغت )2:69الحسناكم ) ،ككانت أكبر عينة عينة

 .( تمميذة:1) (2:22( طالبة،كعينة  حمكد ):1) (2:67)مف دحلاف

   -داة البحث :أ-5

دراسة فتنكعت ادكات البحث حسب طبيعة البحث كاليدؼ منو،        

 حسناكم ما دراسة الأ، ميارات الفيـ العميؽ اختبار ( استعممت2:67)دحلاف

 ما دراسة أ، الفيـ العميؽ كاختبار التحصيؿاختبار ( فقد استعمؿ الباحث 2:69)

اختبار تحصيمي لمادة العمكـ كاختبار الفيـ  ( فقد استعممت الباحثة2:22) حمكد

 فقد استعمؿ الباحث اختبار الفيـ العميؽ. الحالي أما البحث،العميؽ

 الوسائل الإحصائية -6

سابقة كسائؿ احصائية متعددة كمتنكعة حسب طبيعة البحث تناكلت الدراسات ال         

كمنيا المتكسط الحسابي ، مربع أيتا،  معامؿ الارتباط ، المتكسط الحسابي، ) الاختبار 

(مربع كام ،كمعامؿ ارتباط بيرسكف ، 2( لعينتيف مستقمتيف ، اختبار )كا T-testالتائي )

) البرنامج ك كمعدؿ كسب لبلاؾ، كالانحراؼ المعيارم، الفا، –كمعادلة كركبناخ 

(، معامؿ الارتباط الثنائي SPSS+22الاحصائي لمحقيبة الاحصائية لمعمكـ الاجتماعية )

النقطي ، معادلة تمييز الفقرات ، معادلة الصعكبة كالسيكلة ، معادلة فعالية البدائؿ 

،  :2يتشاردسكف ر  –الخاطئة ، تحميؿ الانحدار المتعدد ، كمعادلة )كا( ، كمعادلة كيكدر 
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كمعامؿ ارتباط بكينت بايسر ياؿ ، ، اما الدراسة الحالية فسكؼ يستخدـ الباحث الكسائؿ 

 يذكرىا لاحقان في الفصؿ الثالث. الاحصائية الملائمة لطبيعة بحثو كالتي سكؼ

 -النتائج : -7

العميقفي ضركرة الاىتماـ بتدريس ميارات الفيـ  ظيرت الدراسات السابقة جميعياأ       

ما نتائج البحث الحالي فسكؼ نتعرؼ عمييا لاحقان في الفصؿ أ، المراحؿ الدراسية المختمفة

 الرابع.

 جوانب الافادة من الدراسات السابقة. 

طمع الباحث عمى البحكث كالدراسات السابقة بكصفيا غنية بالمعمكمات التي مف أ    

 -الافادة في النقاط الاتية 0 شأنيا اف تفيد الباحث ، كيمكف تمخيص جكانب ىذه

 التعرؼ عمى إجراءات البحث في التصميـ التجريبي كفرض الفرضيات . -6

 اختيار العينة كبناء الاختبارات. -2

 تحميؿ نتائج البحث الحالي كتفسيرىا.  -2

 اختيار الكسائؿ الاحصائية المناسبة . -8

 الاطلاع عمى المصادر ذات العلاقة بمكضكع البحث الحالي. -5



 

 

 الفصل الثالث

 منهجيت البحث واجراءاته

 أولاً: منهج البحث 

 ثانياً: التصميم التجريبي 

 ثالثاً: مجتمع البحث وعينته 

 رابعاً: تكافؤ مجمىعاث البحث

 خامساً: متطلباث البحث

 سادساً: أداة البحث

 تطبيق أداة البحث سابعاً:

 ثامناً: الىسائل الاحصائيت
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 الفصل الثالث

 البحث واجراءاتو يةمنيج

إف البحث لمحالي يتطمب مف الباحث اتباع خطوات المنيج التجريبي بما يتلبءـ         

مع طبيعة البحث ويحقؽ اىدافو, يتضمف الاجراءات التي اتبعيا الباحث لتحديد مجتمع 

وتطبيقيا والوسائؿ الاحصائية التي  اوكيفية التحقؽ مف صدؽ الاداة وثباتيالبحث وعينتو, 

 استعممت للئجابة عف اسئمة البحث . 

 اولًا : منيج البحث

ثر استراتيجية البنتاجراـ في الفيـ ألى معرفة " إلما كاف البحث الحالي ييدؼ         

بية" لذا اختار الباحث العميؽ لدى طمبة الصؼ الخامس الادبي في كتاب المغة العر 

 لى النتائج .إج ملبئـ لإجراءات البحث والتوصؿ المنيج التجريبي ؛لأنو مني

المستعممة في العموـ التربوية حد مناىج البحث العممي أويعد المنيج التجريبي        

لا يتأثر بالآراء الشخصية وتبُنى  ,لأنو التكافؤ لمعالجة المتغيرات  والنفسية لدقتو وتحقيؽ

               التجربة والقياس طريؽلييا مف إنات التي تـ التوصؿ النتائج عمى البيا

 (104-101: 2007)يونس واخروف,
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ولأف ىذا المنيج يمتاز عف المناىج الاخرى باتخاذ التجريب اداة لاختبار صحة         

امؿ المختمفة التي يمكف اف تؤثر في السموؾ الفرضيات وبقدرتو عمى التحكـ في العو 

 , ليذا أختارَ الباحث ىذا المنيجالمدروس والكشؼ عف العلبقة بيف السبب والنتيجة

 (89: 2014)سميماف , 

  ثانياً : التصميم التجريبي لمبحث  

تجريبي  ولية في كؿ بحثأساسية ألمبحث عممية  الملبئـيعد اختيار التصميـ         

يط الذي يعده الباحث لكي لى النتائج المطموبة , وىو التخطإلباحث مف الوصوؿ ليمكف ا

ساس لمتجربة الذي يعود سئمة البحث الحالي ويمثؿ الأأطريقو الاجابة عمى  مفيتمكف 

سس التجريبية التي تحدد ملبمح التجربة وتعكس تأثير المتغيرات المستقمة في لى الإُ إ

 (  Myers,Well&Lorch Jr 2013:37) .المتغيرات التابعة

ويتطمب التصميـ التجريبي درجة عالية مف الميارة والدقة لأنو يجب فيو حصر          

العوامؿ والمتغيرات جميعيا ذات الصمة بالظاىرة المدروسة ويتوقؼ تحديد نوع التصميـ 

لوسائؿ لقياس عمى طبيعة المشكمة وظروؼ العينة وزماف اجراء التجربة ومكانيا وتوفير ا

لى تصميـ تجريبي يبمغ درجة النتائج وبياف صدقيا , ولـ تصؿ البحوث التربوية ا

مف الضبط, لاف ضبط المتغيرات يعد امراً صعباً نتيجة لطبيعة الظواىر التربوية  كتماؿالا

 (52: 2004وعثماف,  والنفسية والتي تتصؼ بالتعقيد )عمياف,
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الذي يراه  الضبط الجزئي التجريبية ذات تصاميـالف ث واحداً معتمد الباحأوقد        

 (7ملبئماً لمتحقؽ مف ىدؼ البحث الحالي فجاء التصميـ كما مبيف في الشكؿ )

 أداة القياس المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة

  استراتيجية البنتاجراـ التجريبية

 الفيـ العميؽ 

اختبار الفيـ العميؽ   

 الضابطة  البعدي

 

 الطريقة الاعتيادية 

 المعتمد في التجربة التصميم التجريبي يوضح (7شكل )                 

   -: ثالثاً: مجتمع البحث

يقصد بمجتمع البحث العناصر ذات العلبقة بمشكمة الدراسة جميعيا التي يسعى          

اساسية وضرورية ولا  ةً تائج دراساتيـ, ويعد تحديده عمميف يعمموا عمييا نأالباحثوف إلى 

ف يكونوا دقيقيف في تحديد مجتمعات بحوثيـ, أاىماليا , وينبغي عمى الباحثيف  يمكف

ومف الصعب اختيار عينة البحث عندما يكوف مف غير الممكف تحديد المجتمع تحديداً 

 (114: 2015كاملًب.)الاسدي وسندس,

النيارية لمبنيف لمعاـ عدادية وية والإحالي فيشمؿ المدارس الثانما مجتمع البحث الأ        

امة لتربية زارَ الباحث المديرية الع لِذا  , ( في محافظة بابؿ2023-2022ي )الدراس

ساسية في لكتاب الصادر مف كمية التربية الأحصاء( بموجب امحافظة بابؿ )شعبة الإ
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لمعرفة عدد المدارس الثانوية والاعدادية لمبنيف التي تقع في مركز   (1ممحؽ) بؿجامعة با

 (1)جدوؿ كما مبيف في و ( 19)بابؿ فكانت عدد المدارس  ة محافظ

 (1)رقم جدول 

،  من حيث الإعدادية التابعة لمركز محافظة بابل و والثانوية أسماء المدارسيوضح  

 ، وعدد طلابيامكانيا ، وعدد شعبيا

 عدد الشعب عدد الطلاب مكان المدرسة المدرسةاسم  ت

 1 36 جبراف ثانوية الحمة 1

 1 38 حي الجزائر اعدادية الجزائر 2

 1 53 القاضية اعدادية الحمة 3

 1 31 2نادر  اعدادية الاماـ عمي )ع( 4

 1 40 الثورة اعدادية الثورة 5

 1 37 الميندسيف  اعدادية عمي جواد طاىر  6

 1 35 الجمعية الجياداعدادية  7

 1 29 الاكرميف ثانوية ابف سينا  8

 1 26 حي الاساتذة  اعدادية ابف سكيت 10
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 1 39 الطيمازية  ثانوية ذي قار  11

 1 25 حي الخسروية  ثانوية بابؿ 12

 1 36 حي البكرلي  ثانوية الدستور 13

 1 5 حي الجامعة اعدادية الجامعة 14

 1 34 3حي نادر  ثانوية الشييد الصدر  15

 1 38 قرية السادة ثانوية حمب 16

 1 29 حي الميندسيف  ثانوية النجوـ 17

 1 33 حي الحسيف ثانوية الطبرسي 18

 1 52 السياحي اعدادية الفيحاء لمبنيف 19

البحث , وممثمة لعناصر  العينة ىي مجموعة جزئية مف مجتمع -: رابعاً :عينة البحث

العينة عمى المجتمع بأكممو وعمؿ فضؿ تمثيؿ ,بحيث يمكف تعميـ نتائج تمؾ المجتمع أ

وجاء تحديد العينة عمى ( 218: 2007ستدلالات حوؿ معالـ المجتمع .)عباس وآخروف,إ

 وفؽ الآتي:

عدادية مدرستاف مف المدارس الثانوية والإيتطمب ىذا البحث اختيار  -:عينة المدارس - أ

 دبي ضمف حدود مركز محافظة بابؿالتي تتضمف صفوؼ لمصؼ الخامس الأ لمبنيف

 تيارخإلى إلمصؼ الخامس الادبي لجأ الباحث  نظرًا لعدـ وجود مدرسة فييا شعبتيفو 
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ى ختيار العشوائي عمكونا ميداناً لمتجربة وقد وقع الإلت مدرستيف بصورة عشوائية

والجياد لمبنيف الواقعتيف ضمف مدارس  لمبنيف السلبـ(عداديتي الاماـ عمي )عميو إ

  .لتطبيؽ التجربة فييما قضاء الحمة )المركز(

الاماـ عمي )عميو السلبـ (   زارَ الباحث مدرستي اعدادية   -عينة الطلاب : - ب

الجياد لمبنيف بعد حصولو عمى كتاب مف المديرية العامة لمتربية في محافظة واعدادية 

مع الباحث المدرستيف تعاوناً كبيراً  ( وقد أبدت إدارة2يمة بحثة ممحؽ)لتسييؿ م بابؿ

وبطريقة عشوائية كؿ مدرسة شعبة لمخامس الادبي  ضـلتسييؿ ميمتو وكانت ت

اعدادية اختيرت مدرسة اعدادية الاماـ عمي )ع(  لتكوف المجموعة الضابطة ومدرسة 

الادب والنصوص باستراتيجية  لتكوف المجموعة التجريبية التي ستدرس مادةالجياد 

 .البنتاجراـ

 (2) رقم جدول 

 عدد طلاب مجموعتي البحث قبل الاستبعاد وبعده

 المجموعة قبل الاستبعاد المستبعدون بعد الاستبعاد

 التجريبية 35 4 31

 الضابطة 31 1 30

 المجموع 66 5 61
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في مدرسة  طالباً  (35طالب بواقع) (66كاف عدد طلبب عينة البحث )       

في اعدادية الاماـ عمي )ع( وبعد ابعاد الطلبب  طالباً ( 31و) اعدادية الجياد 

( في 1( في المجموعة التجريبية و)4بواقع ) ( طلبب5المخفقيف والبالغ عددىـ )

 السبب في, و ( طالباً 61وبذلؾ بمغ مجتمع البحث الكمي )المجموعة الضابطة 

 متلبكيـ خبرة سابقة ائياً ىو لإالمجموعتيف إحص مف كمتا مخفقيفستبعاد الطلبب الإ

عف الموضوعات التي ستدرس أثناء التجربة, وىذه الخبرة قد تؤثر في دقة النتائج , أو 

في السلبمة الداخمية لمتجربة , وأبقاىـ داخؿ غرفة الصؼ حفاظاً عمى النظاـ 

 .المدرسي

 -خامساً : تكافؤ مجموعات البحث :

البدء بتطبيؽ التجربة عمى تكافؤ مجموعتي البحث إحصائياً في حرص الباحث قبؿ 

 بعض  المتغيرات التي قد تؤثر في سير التجربة ونتائجيا والمتغيرات ىي:

 (14ممحؽ )العمر الزمني محسوباً بالشيور  -1

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

تمت عممية اختيار المدرستاف بطريقة السحب العشوائي البسيط ,إذ كتب الباحث اسماء المدارس في أوراؽ صغير 

 .ووضعيا في كيس, ثـ سحب اثنيف منيا فكانت اعداديتي الجياد والاماـ عمي )ع( 



   

 

 :::::::::::::::::::منهجيت البحث واجراءاته::الفصل الثالث :::: 95

 -: خامساً : تكافؤ مجموعات البحث

الباحث قبؿ البدء بتطبيؽ التجربة عمى تكافؤ مجموعتي البحث إحصائياً في حرص 

 بعض  المتغيرات التي قد تؤثر في سير التجربة ونتائجيا والمتغيرات ىي:

 (15ممحؽ ) القدرة المغوية درجات  -2

  ء.التحصيؿ الدراسي للآبا -3

 .التحصيؿ الدراسي للؤميات -4

 (16. ممحؽ )ـ2023 -2022الاوؿ درجات مادة المغة العربية لمفصؿ الدراسي  -5

وفيما يأتي توضيح لعمميات التكافؤ الإحصائي في المتغيرات المذكورة أعلبه بيف 

 -مجموعتي البحث:

 -لعمر الزمني محسوباً بالشيور:ا

حصؿ الباحث عمى المعمومات المتعمقة بأعمار الطلبب , بالتعاوف مع إدارة المدرستيف   

تمارة بكؿ طالب , ومف الطلبب أنفسيـ مف طريؽ اس مف البطاقة المدرسية الخاصة

باستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف , لمعرفة دلالة الفرؽ ( 5ممحؽ ) وزعيا الباحث عمييـ

بيف متوسط أعمار طلبب المجموعتيف, فوجد أف ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي 

( 3وجدوؿ ) ,(59(, ودرجة حرية ) 0005) عند مستوى دلالةأعمار طلبب المجموعتيف 

                                            يبيّف ذلؾ.
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 (3جدول رقم )                                

 العمر الزمني محسوبا بالشيور لممجموعتين التجريبية والضابطة

(  214071ار طلبب المجموعة التجريبية )اف متوسط اعم (3يتضح مف جدوؿ )         

عمار طلبب ( , في حيف بمغ متوسط ا120166وبانحراؼ معياري مقداره )اً , شير 

( ولممقارنة بيف 70651يراً, وبانحراؼ معياري مقداره )( ش211097المجموعة الضابطة )

بمغت ( لعينتيف مستقمتيف, وقد  T-testالمتوسطيف استعمؿ الباحث الاختبار التائي )

مة التائية الجدولية والبالغة أقؿ مف القي( , وىي 10048القيمة التائية المحسوبة )

( , وىذا يدؿ عمى أنو ليس ىناؾ فرؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 20000)

المجموع

 ة

الوسط  العدد

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة  القيمتان التائيتان

 الحرية

الدلالة 

الإحصائية عند 

 0,05مستوى 
المحسو 

 بة

 الجدولية

  120166 214071 31 التجريبية

10048 

 

2,000 

 

 

59 

دالة  غير

 إحصائياً 
 70651 211097 30 الضابطة
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بحث )التجريبية ( , مما يؤكد عمى اف مجموعتي ال59( وبدرجة حرية )0,05)

 في متغير العمر الزمني .احصائياً   تيفوالضابطة( متكافئ

كدت أفي التنظيـ العقمي للئنساف إذ  ميمةمقدرة المغوية مكانو ل-وية :. اختبار القدرة المغ2

كثر العوامؿ المسؤولة عف الفروؽ الفردية أف القدرة المغوية ىي أالدراسات والبحوث عمى 

  (259: 1973في النشاط العقمي بعد العامؿ العاـ)ابو حطب,

 

لنسبة ولتحقيؽ التكافؤ بيف طلبب مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( با        

ختبار التائي وبمغ متوسط درجات طلبب ستعمؿ الباحث الإألمتغير القدرة المغوية 

(وبمغ متوسط درجات طلبب 30746نحراؼ معياري)إ( وب12097المجموعة التجريبية )

الوسط  العدد المجموعة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة  القيمتان التائيتان

 الحرية

الدلالة الإحصائية 

عند مستوى 

0,05 
 الجدولية المحسوبة

  30746 12097 31 التجريبية

00967 

 

20000 

 

59 

 دالة  غير

 إحصائياً 

 30796 12003 30 الضابطة
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التائي  ختبار( وباستعماؿ الإ30796نحراؼ معياري )إ( وب12.03ابطة )المجموعة الض

 بر مف القيمة كأ( 0.967لتائية المحسوبة البالغة)مة اف القيألعينتيف مستقمتيف , وجد 

ف أ لىأ( وىذا يشير 59( وبدرجة حرية)0005(عند مستوى)20000الجدولية البالغة)

القيمة (اف 4ويتضح مف جدوؿ ) ي متغير القدرة المغويةف مجموعتي البحث متكافئتيف

( وىي دالة 20000البالغة )الجدولية   ( وىي اكبر مف القيمة 00967التائية المحسوبة )

 (59(  وبدرجة حرية ) 0005احصائيا عند مستوى دلالة )

 -التحصيل الدراسي للآباء : -3

حصؿ الباحث عمى المعمومات المتعمقة بالتحصيؿ الدراسي للآباء مف البطاقة        

 ( , التي أعدىا الباحث ,5المدرسية  والطلبب انفسيـ , ومف طريؽ الاستمارة ممحؽ )

وبعد إجراء عممية التكافؤ إحصائياً  تي البحث,والتي تـ توزيعيا عمى طلبب مجموع

 ( 5وكما مبيف في جدوؿ ) ( 2باستعماؿ مربع كاي )كا
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 (5جدول رقم  )                                                    

 دراسي للآباءتكرارات مستويات التحصيل ال                          

 

اف مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( متكافئتيف   ( 5يتضح مف جدوؿ )      

( , وىي 00730( المحسوبة )2إذ بمغت قيمة )كا في تكرارات التحصيؿ الدراسي للآباء ,

 ( .0,05( ,عند مستوى دلالة )7082ؿ مف القيمة الجدولية البالغة )اق

 التحصيل الدراسي للؤميات. -4

حصؿ الباحث عمى المعمومات المتعمقة بالتحصيؿ الدراسي للؤميات مف            

 ومف طريؽ الاستمارة التي أعدىا الباحث وتـومف الطلبب انفسيـ , البطاقة المدرسية 

مجموع افراد  المجموعة

 العينة

اعدادية  متوسطة ابتدائية

 ومعيد

كمية 

فما 

 فوق

درجة 

 الحرية

مستوى  قيمة كاي

 الدلالة

0.05 

 الجدولية المحسوبة

 غير دالة  7,82 0,730 3 6 8 10 8 31 التجريبية

 احصائياً 
 5 6 12 7 30 الضابطة
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, وبعد إجراء عممية التكافؤ إحصائياً ( 5توزيعيا عمى طلبب مجموعتي البحث ممحؽ )

 (.6) كما موضح في جدوؿ( 2باستعماؿ مربع كاي )كا

 (6)رقم جدول                                            

 تكرارات مستويات التحصيل الدراسي للؤميات

مجموع  المجموعة

افراد 

 العينة

 اعدادية متوسطة ابتدائية

 ودبموم

كمية 

فما 

 فوق

درجة 

 الحرية

 مستوى الدلالة قيمة كاي

 الجدولية المحسوبة 0.05

 غير دالة 7.82 0.574 3 6 6 9 10 31 التجريبية

 5 7 10 8 30 الضابطة احصائياً 

( إف مجموعتي البحث متكافئتيف في تكرارات التحصيؿ 6يتضح مف جدوؿ )  

القيمة ( , وىي  اقؿ مف 00574( المحسوبة )2إذ بمغت قيمة )كا الدراسي للؤميات ,

 (.0,05مستوى دلالة )( وىي غير دالو احصائيًا عند 7082الجدولية البالغة)

  -: الفصل الاول.درجات مادة المغة العربية في اختبار 4

أجرى الباحث تكافؤاً إحصائياً لمجوعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( في        

قد , و (2022/2023لمعاـ الدراسي) لمفصؿ الدراسي الاوؿ  درجات مادة المغة العربية

( أظيرت  t.test, وباستعماؿ الاختبار التائي )حصؿ عمييا مف سجلبت المدرسة 
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النتيجة أنو ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلبب مجموعتي 

 في الفصؿ الدراسي الاوؿ  في درجات مادة المغة العربية )التجريبية والضابطة(البحث

 يبيف ذلؾ .  (7وجدوؿ) (, 0,05توى دلالة )( , عند مس2023-2022لمعاـ الدراسي )

                                        (7جدول رقم )                                        

 درجات المغة العربية لممجموعتين التجريبية والضابطة              

( أف متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية بمغ 7يتضح مف جدوؿ )        

درجات طلبب المجموعة , ومتوسط (100974والانحراؼ المعياري )  (46065)

, وعند استعماؿ الاختبار التائي ( 90764والانحراؼ المعياري ) ( 44.10الضابطة بمغ )

(T.test)  لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ إحصائياً, اتضح أف الفرؽ ليس بذي

( 00956( , إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )0,05) دلالة دلالة إحصائية عند مستوى

(, وىذا يدؿ عمى اف مجموعتي البحث 59( وبدرجة حرية)2,000قؿ مف الجدولية )أ

الوسط  العدد المجموعة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة  القيمتان التائيتان

 الحرية

الدلالة الإحصائية عند 

 0,05مستوى 
 الجدولية المحسوبة

  10,974 46065 31 التجريبية

0,956 

 

2,000 

 

59 

 غير دالة إحصائياً 

 9,764 44010 30 الضابطة
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لمعاـ  الاوؿ متكافئتيف إحصائياً في درجات مادة المغة العربية في اختبار الفصؿ الدراسي 

 .ـ2022/2023الدراسي 

  -: الدخيمة اً : ضبط المتغيراتسادس

ف يكوف عملًب مضبوطاً, ألعمؿ التجريبي في مفيومو العممي مف أىـ خصائص ا        

ويعد ضبط المتغيرات غير التجريبية واحداً مف الإجراءات الميمة في البحث التجريبي, 

لكي يتمكف الباحث مف أف يعزو معظـ التبايف في المتغير التابع إلى المتغير المستقؿ 

 ( 73:2010وليس إلى  متغيرات أخر. )ممحـ,

حصائي بيف مجموعات البحث حاوؿ جراءات التكافؤ الإإوزيادة عمى ما تقدـ مف         

الباحث قدر الامكاف تفادي أثر بعض المتغيرات الدخيمة في سير التجربة, ومف ثـ في 

 .ي المغيرات الدخيمة وكيفية ضبطيانتائجيا, وفيما يأت

دد مف الطمبة الذيف تحت ؾ عثر الناتج عف تر :  ويقصد بو الأالاندثار التجريبي ػ1

( 19: 2005, نضاؿثناء التجربة )الكيلبني و أنقطاعيـ عف الدواـ في إو أالتجربة 

طواؿ مدة  نتقاؿنقطاع أو الإيو أفراد العينة إلى الترؾ أو الإوالبحث الحالي لـ تتعرض ف

التجربة, عدا حالات الغياب الفردية التي تعرضت ليا مجموعتي البحث بنسب ضئيمة, 

 وبشكؿ متساوٍ تقريباً.
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: ويقصد بيا  الحوادث الطبيعية التي يمكف ظروف التجربة والحوادث المصاحبة لياػ 2

,  رائؽ, الح, الفيضانات , الزلازؿ, الاعاصير حدوثيا في اثناء التجربة مثؿ الكوارث

          الحوادث الاخرى كالحروب والاضطرابات وغيرىا مما يعرقؿ سير التجربة 

( ولـ يتعرض أفراد العينة  لأي حادث, منعيـ مف 185: 2019)عباس , واخروف,

 مواصمة الدواـ.

و بيولوجية في الفرد الذي أو عقمية أويقصد بو حدوث تغييرات نفسية ,  النضج : .3

جربة مثؿ التعب والمرض والنمو وتؤثر سمباً او ايجاباً في نتائج البحث يخضع لعممية الت

ولـ يكف ليذه العمميات اثر في البحث الحالي , لأف مدة التجربة (424: 2010)ممحـ,

لنضج البحث , وىي الفصؿ الدراسي الثاني , واف حدث فاف ا تيموحدة لمجموعكانت 

 .  عتيفيكوف متساوياً بيف المجمو 

في نتائج البحث , وذلؾ السيطرة عمى ىذا  المتغير   : حاوؿ الباحث العينة .اختيار4

حصائي بيف طلبب مجموعتي البحث )التجريبية جراء التكافؤ الإإمف طريؽ 

والضابطة(في العمر الزمني محسوباً بالشيور , ودرجات مادة المغة العربية لمفصؿ 

 والتحصيؿ الدراسي للآباء والاميات .(  2023-2022الدراسي الاوؿ لمعاـ الدراسي) 

ب مجموعتي عند طلبالعميؽ استعمؿ الباحث أداة موحدة لقياس الفيـ  أداة القياس:-5

ي وقتٍ تـ تطبيقو عمى مجموعتي البحث ف العميؽ ختباراً لمفيـإالبحث, إذ أعد الباحث 

 واحدٍ بعد إنياء التجربة.
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 -: وتشمل الاتي  أثر الإجراءات التجريبية -6

تفاؽ مع إدارة المدرسة عمى عدـ حرص الباحث عمى سرية البحث بالإ سرية التجربة:

 تجربة مماإخبار الطلبب بطبيعة البحث ومرماه كي لا يتغير نشاطيـ , أو تعامميـ مع ال

مف طريؽ تدريسو لفروع المغة العربية جميعيا  وىدفيا يؤثر في سلبمة التجربة , ونتائجيا

 .وليس الأدب والنصوص فقط

كانت المادة الدراسية المحددة لمتجربة موحدة لمجموعتي البحث  -:المادة العممية ـب 

مقدمة في و , النثر في العصر العباسيو بو تماـ الطائي, وأ بو الطيب المتنبي, أوىي )

في العصور المتأخرة(, دب ندلسي, الأف النثر الأفنو و الموشحات,  و ندلسي, العصر الأ

دبي المقرر تدريسيا في الفصؿ دب والنصوص لمصؼ الخامس الأموضوعات الأ

 ـ(  2023-2022الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي)

ثر الذي قد ينجـ عف عدـ مراعاة ىذا العامؿ, بيدؼ تجنب الأ -الوسائل التعميمية :ت .

ابطة( متشابية وسائؿ تعميمية لممجموعتيف)التجريبية والضحرص الباحث عمى استعماؿ 

 قلبـ الممونة. مثؿ, السبورة, والأ

يعد المدرس أحد المتغيرات التي تؤثر في نتائج التجربة ولتفادي أثر ىذا  -: ـ المُدرسج 

 العامؿ في نتائج التجربة , فقد درّس الباحث مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة(

مدرس لكؿ مجموعة  عية, لأف تخصيصيضفي عمى نتائجيا الدقة والموضو  مما بنفسو
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يجعؿ رد النتائج إلى المتغير المستقؿ ضعيفاً , فقد يعزى إلى تمكف أحد المدرسيف مف 

المادة أو أكثر, أو إلى صفاتو الشخصية , أو يكوف الفرؽ بيف المجموعتيف متأتياً مف 

 مع الطلبب وغير ذلؾ مف العوامؿ الأخرى. تبايف الأسموب الخاص لكؿ مدرس وتعاممو

كانت مدة التجربة  موحدة ومتساوية لطلبب مجموعتي البحث , إذ  د. مدة التجربة :

 . 4/2023 /27الخميس الموافؽ , وانتيت يوـ15/2/2023الموافؽ الاربعاءبدأت يوـ 

ب مجموعتي استعمؿ الباحث أداة موحدة لقياس الفيـ العميؽ عند طلب ه. أداة القياس: 

فقرة, لتطبيقو عمى  (20لمفيـ العميؽ مكوف مف ) اً ث, إذ أعد الباحث اختبار البح

 مجموعتي البحث في وقتٍ واحدٍ بعد إنياء التجربة.

ضبط الباحث ىذا العامؿ مف طريؽ التوزيع المتساوي لمدروس بيف -د ـ توزيع الدروس :

اسبوعياً درسيف لكؿ مجموعة , اذ ( دروس 4مجموعتي البحث , اذ كاف الباحث يدرس )

( 8اتفؽَ الباحث مع أدارة المدرسة ومدرس المادة عمى تنظيـ جدوؿ الدروس وجدوؿ )

   يوضح ذلؾ 
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 (8جدول رقم )                                   

 *توزيع حصص دروس الادب والنصوص عمى مجموعتي البحث         

 -: البحث ا: مستمزماتسابع

 قبؿ تطبيؽ التجربة لابدّ مف تييئة المستمزمات الأساسية لمتجربة وىي:

: تعرؼ بأنيا أىداؼٌ كبرى بعيدة المدى تغطي جوانب التعمـ      ىداف العامةالأػ 1

الثلبثة الجانب المعرفي والوجداني والمياري , وتأتي عمى شكؿ عباراتٍ وجمؿٍ غير 

)سلبمة الدراسي بمفيومو الحديث  محددة بمدة زمنيةٍ , وتعد ركناً ميماً مف اركاف المنيج 

  مغة العربيةالأىداؼ العامة لتدريس مادة الاطمع الباحث عمى ( , وقد 63:2009وآخروف,

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

  مسائيكاف دواـ اعداديتي الجياد والاماـ عمي ع )عينة البحث( يومي الاحد والاثنيف صباحي والثلبثاء والاربعاء والخميس *

 المجموعة اليوم الدرس الساعة

8050-9035 

2040-3025 

 الثاني

 الثالث

 الاحد 

 الأربعاء

 

 التجريبية

8050- 9035 

1000 -1045  

 الثاني

 وؿ الا

 الأثنيف

 الخميس 

 الضابطة
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, والتي أعدتو مديرية المناىج في وزارة التربية في  والثانوية في المرحمة الإعدادية

 (9جميورية العراؽ ممحؽ )

ضوعات التي سيدرسيا أثناء مدة التجربة : حدد الباحث المو  تحديد المادة الدراسية -2

لطلبب المجموعتيف بموضوعات الادب والنصوص في كتاب المغة العربية لمصؼ 

-2022ت لمعاـ الدراسي )( موضوعا7الخامس الادبي البالغ عددىا )

 (9جدول رقم )        يوضح ذلؾ (9ؿ)(وجدو 2023

ةالمقرر تدريسيا أثناء مدة التجربالموضوعات      

 ت الموضوعات أرقام الصفحات

 1 ابو الطيب المتنبي 17-21

 2 ابو تمام الطائي 37-40

 3 النثر في العصر العباسي 54-58

 4 مقدمة في العصر الاندلسي 72-78

 5 الموشحات 89-95

 6 فنون النثر الاندلسي 109-111

 7 الادب في العصور المتأخرة 126-133
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يعرؼ اليدؼ السموكي بأنو وصؼٌ لمتغيير السموكي الذي نتوقع  الاىداف السموكية: -3

حدوثو في شخصية الطالب نتيجة لمروره بخبرة تعميمية, أو تفاعمو مع موقؼ تعميمي 

معيف , ويسمى ىدفاً سموكياً لأنو يصؼ السموؾ النيائي, او الأداء النيائي لمطالب , 

ومف ثـ تستبعد التفسيرات والتأويلبت  ويسمى إجرائياً لأنو يقرر بوضوح الغرض المنشود,

ولا يحدث اختلبؼ حولو , ويؤكد المتخصصوف في التربية والتعميـ أف أي تعميـ ناجح لا 

بدّ أف يكوف موجياً نحو تحقيؽ أىداؼ أدائية محددة ومقبولة, لذا يجب عمى المدرس أف 

لعممية التعميمية التعممية يكوف واعياً وعياً كاملًب للؤىداؼ  السموكية وغايتيا, فما دامت ا

تعنى بفكر الطالب ووجدانو واىدافيما متصمة بيما, فلببدّ مف تحديد نوع الفكر والوجداف 

 (120:2010ومستواىما تحديداً واضحاً وكافياً . ) العبسي,

ىداؼ محددة يقوـ بيا أية ىي ترجمة الأىداؼ العامة إلى ىداؼ السموكوالأ          

تعمميـ خلبؿ مدة قصيرة , تيدؼ بشكؿ مباشر إلى احداث تغير مرغوب الطلبب نتيجة 

            فيو في سموؾ الطلبب في زمف قصير نسبياً لا يتعدى درس او درسيف

 (155: 2011واخراف,  )اشتيوه,

دب والنصوص ىداؼ العامة لتدريس مادة الأبعد إطلبع الباحث عمى الأو    

ىداؼ العامة, ومحتوى دفاً سموكياً اعتماداً عمى الأ( ى106صاغ )عدادية, لممرحمة الإ

دب التي ستُدرس في أثناء مُدّة التجربة, وكانت الأىداؼ السموكية موزعة موضوعات الأ

, والفيـ ,  تذكر) ال-وىي: بيف المستويات الستة في المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بموـ 
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التثبت مف صلبحيتيا , واستيفائيا  والتطبيؽ , والتحميؿ , والتركيب , والتقويـ (,  وبُغية

نخبة  محتوى المادة الدراسية أودعيا الباحث استبانةً اُعِدّت ليذا الغرض ثـ عرضيا عمى

والمناىج طرائؽ التدريس  المغة العربية, مف المحكميف المتخصصيف في طرائؽ تدريس

 ت بعض الاىداؼ( خبيراً عُدّل28وبعد تحميؿ ممحوظات الخبراء البالغ عددىـ )  العامة 

( 14)بواقع ىدفاً سموكياً (106صبحت بشكميا النيائي )وبذلؾ أ ة بعضياوتـ اعادة صياغ

( 19( ىدفا  لمستوى التطبيؽ, و)16لمستوى الفيـ, و)ىدفًا ( 16, و)تذكرا لمستوى الفً ىد

 ( ىدفاً لمستوى التقويـ 20)و( ىدفاً لمستوى التركيب , 21ىدفاً لمستوى التحميؿ, و)

 يوضح ذلؾ .( 7ممحؽ )و 

 إعداد الخطط التدريسية: -4

, يضعيا المدّرس , لتوضيح  الخطة اليومية ىي خطة منظمة ,ذىنية وكتابية  

السموكية المراد تحقيقيا , وكذلؾ إجراءات التدريس وأنشطتو وطرائقو , والمواد  ىداؼالا

والأجيزة والوسائؿ التعميمية , وأدوات التقويـ المستعممة , بحيث تحقؽ الأىداؼ بأعمى 

 (  159:  2019فاعمية ممكنة . )الجبّاف ,

انيا  إذس, ومسؤولياتو في التدريوتعد الخطة اليومية مف اىـ واجبات المُدرس 

تييئو نفسياً وتربوياً ومادياً لتعميـ الطلبب وما تحتويو ىذه الدروس مف معارؼ مفاىيـ 

وخبرات ومواقؼ تعميمة, يصبح عممية ىادفة ومدروسة تتحقؽ معيا الاىداؼ 

 (84: 2020المنشودة.)الساعدي,
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فّ المُدرس الماىر ىو الذي يُعنى بإعداد دروسوِ, فإذا لـ يكف مُستعداً   لما سوؼ  وا 

يقوـ بوِ في مراحؿ الدروس المختمفة, فربما يكوف الجيد المبذوؿ مفروغاً مف محتواه, 

حيث يكوف مجرد شكؿٍ خاؿٍ مف المضموف, فالتخطيط المُنظّـ يُجنّب المُدرس الارتباؾ 

       أماـ طلببو, ويُجنّب الطلبب الممؿ, ويُشعِر المُدرس بالثبات والاطمئناف في الصؼ

 (. 87: 2006, وآخراف , ) شبّر

دريس ت( خطط ل7بواقع )  تدريسية ( خطة14) ذلؾ أعّد الباحث  استناداً إلى 

 خطط (7)بنتاجراـ , ودب والنصوص باستعماؿ استراتيجية العة التجريبية الأالمجمو 

المجموعة الضابطة المادة نفسيا عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية , ثـ أودع الباحث  دريس تل

 في  والمحكميف مف الخبراء نخبةلخطط استبانة , وعرضيا عمى يف مف ىذه اأنموذج

 ستطلبع آرائيـ( لآ9ممحؽ ) وطرائؽ التدريس العامة ,المغة العربيةطرائؽ تدريس 

نجاح تضمف وممحوظاتيـ ومقترحاتيـ لغرض تحسيف صياغة تمؾ الخطط, وجعميا سميمة 

  التجربة.

 -:ثامناً: اداة البحث

تعد الاختبارات جزءاً اساسياً مف برامج القياس والتقويـ التي -:اختبار الفيم العميق 

يعتمدىا المدرس لتعرؼ نتائج العممية التعميمية, وىي مف اكثر الادوات فاعمية عند 

المدرس, لأنيا مف الوسائؿ الفاعمة لمحصوؿ عمى المعمومات عف تقدـ الطلبب , وتكويف 
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والقوة عندىـ , وتطبؽ ىذه الاختبارات بعد الانتياء مف دراسة  فكرة عف مواطف الضعؼ,

 (.  25:2003برنامج أو الانتياء مف الدراسة )الحيمة,

فّ مف الخطوات الأساسية لبناء الاختبارات التخطيط لبناء الاختبار, وبناء      وا 

براء, فقراتو , وكتابة مفرداتو عمى وفؽ الخطة الموضوعة, ويُراجعيا مجموعة مف الخ

والمتخصصوف, ومف ثـ إعادة صياغة المفردات, ومُراجعتيا لمتأكد مف صلبحيتيا , 

وتعتمد خطة بناء الاختبار عمى محتوى المادة الدراسية , والكتب المقررة , لتحديد 

 ( 166:  2006الميارات الرئيسة والفرعية المتعمقة بيذا المحتوى )علّبـ , 

لفيـ العميؽ عند طلبب ابحث الحالي, إعداد اختبار لتعرؼ مف متطمبات ال        

الصؼ الخامس الاعدادي عينة البحث الحالي  في مادة المغة العربية, ولعدـ توافر 

 -اختبار جاىز يتصؼ بالصدؽ والثبات لمتجربة وعمى وفؽ الخطوات الآتية :

ار عمى الميارات في صياغة فقرات الاختب اعتمد الباحث  -صياغة فقرات الاختبار: -ا

 -الرئيسية لمفيـ العميؽ وىي :

 ميارة التفكير التوليدي -1

 ميارة أتخاذ القرار  -2

 ميارة التفسير  -3

 ميارة طرح الأسئمة  -4
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( عرضيا عمى نخبة مف الخبراء والمتخصصيف في 11وأودعيا في استبانة ممحؽ )

(لأبداء آراءىـ وممحوظاتيـ حوؿ صياغتيا , 8طرائؽ تدريس المغة العربية ممحؽ)

ومدى صلبحية ىذه الفقرات مف عدميا في قياس ما وضعت لأجمو , وقد تكوّف 

( فقرة موزعة بيف الميارات الأربع كما 20الاختبار الخاص بميارات الفيـ العميؽ )

          ( 10مبيف في جدوؿ)

 ( 10 )رقم  جدول                          

 عمى الميارات المحددة عميقفيم الالتوزيع أسئمة اختبار 

عدد  نمط السؤال ميارات الفيم العميق

 الاسئمة

 7 الاختيار مف متعدد  التفكير التوليدي -1

 5 الاختيار مف متعدد  اتخاذ القرار -2

 5 الاختيار مف متعدد التفسيرات   -3

طرح عدد مف   طرح التساؤلات– 4

 التساؤلات

3 

 20  المجموع
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 -صدق الاختبار:-ب

يعد الصدؽ خصيصة مف خواص القياس التي تستعمؿ في البحوث التربوية         

لقياسو , والطريقة المناسبة  والنفسية, فالاختبار الصادؽ ىو أف يقيس الاختبار ما أعد  

لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار ىي قياـ عدد مف المتخصصيف وذوي الخبرة بتقدير مدى 

تمثيؿ الفقرات لمصيغة المراد قياسيا , ويعد اتفاؽ الخبراء عمى صلبحية الفقرات مف 

 (97:2008الصدؽ الظاىري للبختبار. )خوري,

 مػػػف طريػػػؽ إيػػػداع فقراتػػػو فػػػي لاختبػػػارحػػػرص الباحػػػث عمػػػى أف يتحقػػػؽ مػػػف صػػػدؽ ا        

( لإبػػػػداء آرائيػػػػـ, 8ممحػػػػؽ ) لمحكمػػػػيف( , وعرضػػػػيا عمػػػػى عػػػػدد مػػػػف ا11اسػػػػتبانةً ممحػػػػؽ )

وبغمػت قيمػة  وممحوظاتيـ فػي صػلبحية الفقػرات مػف عػدميا فػي قيػاس مػا وضِػعت لأجمػو ,

( لػػذا ابقػػى الباحػػث عمػػى 3083( وىػػي اعمػػى مػػف القيمػػة الجدوليػػة )804( المحسػػوبة )2)كػػا

 فقرات جميعيا.ال

وقد أجرى الباحث التعديلبت عمى الاختبار بناءاً عمى ممحوظات الخبراء وآرائيـ فأصبح  

  (.12بصورتو النيائية ممحؽ)

  -تجريب الاختبار وتحميمو احصائياً:

 :العينة الاستطلاعية - أ

مف الخطوات اليامة التي يجب عمى الباحث القياـ بيا ىي تطبيؽ اختباره         

عمى عينة استطلبعية غير عينة البحث بشرط أف تكوف مماثمة ليا , لغرض 
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معرفة وضوح فقرات الاختبار ولحساب الوقت الذي يُستغرؽ في الإجابة عمية .     

 (  49: 2003)دياب ,

فقرات الاختبار, وتشخيص الفقرات الغامضة ومف أجؿ التحقؽ مف وضوح          

طبّؽ الباحث اختبار الفيـ العميؽ لإعادة صياغتيا, وتقدير وقت الإجابة عمى الاختبار 

 مف طلبب الصؼ الخامس الادبي مف اً ( طالب40عمى عيّنة استطلبعية مؤلفة مف )

بعد إف تأكد الباحث مف انيـ  لمبنيف, مجتمع البحث نفسو وذلؾ في مدرسة اعدادية الثورة

وبعد تطبيؽ   قد درسوا المادة العممية نفسيا التي  درسيا طلبب مجموعتي البحث,

, أمّا متوسط زمف فقرات البحث واضحة ولا يوجد فييا أي غموض اتّضح إفّ الاختبار 

الإجابة, فقد استعاف الباحث بساعة توقيت لضبط الوقت في الاختبار, وتحديد زمف 

عند انتياءه مف الاختبار, طالب  بة, وذلؾ بتسجيؿ الوقت عمى ورقة إجابة كؿالإجا

 وعمى وفؽ المعادلة الآتية:

 (+..الخ2)الثاني (+ زمن الطالب 1) ولالا الطالب  زمن                                      

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــ      ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمتوسط زمن الإجابة عن الاختبار = ــــــــــــــــــــــــــــ

 العدد الكمي لمطلاب                                                   
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         40           
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  ( دقيقة .40) بػػػ وحدد الباحث الزمف المحدد للبختبار

   

 ب_ عينة التحميل الإحصائي 

ثر أىمية لما ليا مف عمى درجة عالية مف الأ الاختبارتعد عممية تحميؿ فقرات         

وتعمؿ عمى تطوير كبير لمخروج بأدوات قياس فعالة عمى قياس السمات قياساً دقيقاً, 

   ختبارالاماً ذا دلالة قيمة ليقيسو ذلؾ سياإلى الحد الذي يجعميا تسيـ إ الاختبارفقرات 

ويتـ اختيار عينة التحميؿ الاحصائي بالطريقة التي تعتمد عمى   ( ,18:2004.) النبياف,

(   طلبب. 10 -5)عدد فقرات الاختبار  اذ يتـ اعطاء  لكؿ فقرة  مف 

 طبؽَ الباحث الاختبار عؿ طلبب عينة التحميؿ الإحصائيلذا  (37: 2007)الكبيسي,

في مدرستي إعدادية الحمة لمبنيف والبالغ عدد طلببيا  طالب (105والبالغ عددىا )

عدادية,  (طالباً 53) ( طالباً, وبيذا أصبح عدد 52)طلببيا  والبالغ عدد الفيحاء لمبنيف وا 

, لغرض حساب معامؿ التمييز والصعوبة وفعالية البدائؿ ( طالباً 105طلبب العينة )

الخاطئة وحساب الثبات ,وبعد تصحيح إجابات الطلبب أفرغ الباحث الدرجات لمعالجتيا 

  .إحصائياً , وتييئتيا لإستخراج  النتائج النيائية

 -التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار:-ت

تعرؼ عمى الاختبار باستعماؿ معاملبت يُعد التحميؿ الإحصائي للبختبار بمثابة ال  

الإحصاء أي أجراء بعض العمميات الإحصائية عمى الفقرات التي تتمثؿ بصعوبة كؿ فقرة 
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ومموىات الفقرات لمحكـ عمى صلبحية الفقرات ومدى توافقيا مع الاختبار.        

   (  181: 2004)اليويدي 

فّ الغرض مف تحميؿ فقرات الاختبار ىو تحسيف و   نوعيتوِ , مف طريؽ كشؼ ا 

النقص في فقراتو, مف حيث قوة الفقرة وضعفيا, واستبعاد الفقرات غير الصالحة منيا, 

.                     ة مف فقراتوِ ويتـ ذلؾ مف طريؽ فحص استجابات التلبميذ في كؿ فقر 

ة , وقد استخرجَ درجة صعوبة الفقرات وقوتيا التمييزي(67: 2012)العجيمي, وآخراف,

 -عمى وفؽ ما يأتي:

الذيف يجيبوف عمى  يُعرؼ معامؿ الصعوبة ىو نسبة عدد  : معامل صعوبة الفقرات

جابوا عف ىذا السؤاؿ , وكمما ارتفعت قيمة معامؿ ألى العدد الكمي لمطلبب الذيف إالسؤاؿ 

ف لا تزيد ويجب أ السؤاؿ صعبًا,  الصعوبة كاف السؤاؿ سيلًب, واذا انخفضت القيمة كاف

              (.0020ف لا تقؿ عف )أ( و 0080ت السيولة والصعوبة عف )قيمة معاملب

ف حسب الباحث معامؿ صعوبة كؿ فقرة مف إوبعد   (49: 2013)العفوف, و وسف, 

وبذلؾ تعد الفقرات مقبولة وجدوؿ  (0061( و )0039فقرات الاختبار وجدىا تتراوح بيف )

    -:( يوضح ذلؾ 11)
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 (11) رقم جدول

 الصعوبة لفقرات اختبار الفيم العميقالسيولة و  قيم معامل 

كؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجدىا  والسيولة ف حسب الباحث معامؿ صعوبةإبعد      

 وبذلؾ تعد الفقرات مقبولة (0061( و )0039تتراوح بيف )

معامل  ت

 السيولة

معامل 

 الصعوبة

معامل  ت

 السيولة

معامل 

 الصعوبة

1 0,53 0,47 11 0,58 0,42 

2 0,50 0,50 12 0,54 0,46 

3 0,49 0,51 13 0,58 0,42 

4 0,61 0,39 14 0,39 0,61 

5 0,55 0,45 15 0,43 0,57 

6 0,44 0,56 16 0,54 0,46 

7 0,58 0,42 17 0,49 0,51 

8 0,53 0,47 18 0,46 0,54 

9 0,60 0,40 19 0,44 0,56 

10 0,53 0,47 20 0,44 0,56 
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  -معامل القوة التمييزية :

قدرة الطالب عمى تمييز الفروؽ الفردية بيف الطلبب الذيف يعرفوف  بيا ويقصد        

ي التمييز   بيف أجابات الصحيحة, حة , والطلبب الذيف لا يعرفوف الإالإجابات الصحي

لى إتمييز ت الدنيا, ويرتبط معامؿ الالطلبب ذوي المستويات العميا والطلبب ذوي المستويا

درجة كبيرة بمعامؿ الصعوبة , فالغرض مف الاختبار ىو التفريؽ بيف القادريف مف 

الطلبب والاقؿ قدرة , والسؤاؿ المميز ما يقود الى ىذا الغرض. )الأماـ 

%( 25إذ تُعد فقرات الاختبار صالحة, إذا كانت قوة تميزىا )( 114:1990وآخروف,

( , وتُشير الأديبات التربوية إلى أفّ الفقرة التي 80: 1981فأكثر) الزوبعيّ , والغنّاـ , 

.                     تعديميا ( يُستحسف حذفيا, أو0020يقؿ مُعامؿ قوتيا التميزية عف )

وبعد حساب عامؿ التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار  (100: 1997) امطانيوس, 

    -:ح ذلؾض( يو 12( وجدوؿ )0074-0030 اتضح انيا تتراوح بيف)
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                                                                 (12جدول رقم )                              

 معامل التمييز لفقرات اختبار الفيم العميق

 معامل التمييز ت معامل التمييز ت

1 0,74 11 0,48 

2 0.41 12 0,66 

3 0,56 13 0,48 

4 0,48 14 0,37 

5 0,37 15 0,33 

6 0,48 16 0,44 

7 0,44 17 0,55 

8 0,40 18 0,33 

9 0,37 19 0,30 

10 0,40 20 0,33 

-0030 وبعد حساب عامؿ التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار اتضح انيا تتراوح بيف) 

0074) 
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 )فعالية البدائل الخاطئة )المموىات 

نتباه طلبب المجموعة الدنيا, كبديؿ أالبديؿ الخطأ قدرتوِ عمى جذب يُقصد بفاعمية        

المجموعة العميا, أو  طلببديؿ الذي لا يختاره أيّ مف يُمثؿ الإجابة الصحيحة, أمّا الب

 (379: 2009)الزامميّ, وآخروف,  .الدنيا فيو غير فعّاؿ, ولابد مف حذفوِ 

عمى درجة التشابو والتقارب الظاىري  وتعتمد صعوبة فقرات الاختيار مف متعدد       

متمكنيف مف المادة الدراسية مف الإجابة الغير لبدائؿ مما يشتت انتباه الطلبب بيف ا

 (.131:1999الصحيحة , ) الظاىر وآخروف , 

سئمة الاختيار أة لممجموعتيف الدنيا والعميا في وبعد حساب فعالية البدائؿ الخاطئ      

 .( يوضح ذلؾ13مف متعدد , وجدوؿ )
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 (13جدول )

 جدول يبين فاعمية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار

 فعالية البدائــــــــــــــــــــــــــــــــل

 فعالية البدائل ت

 الخطأ الاول

 فعالية البدائل

 الخطأ الثاني

 فعالية البدائل

 الخطأ الثالث

فعالية البدائل     

الخطأ الرابع       

 

1 1 -0,11 -0,015 -0.07 

2 1 -0,07 -0,12 - 0.11 

 0.10- 0,19- ب 0,15- 3

     0.05 -       ت 0,19 - 0,022 4

 0.07-      0,11 - ب 0,19- 5

 ث 0,19- 0,07- 0,11- 6

 0,26- 0,26- 0,15- ا 7

 ث 0,26- 0,22- 0,07- 8
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 0,11- 0,37- 0,07- ا 9

 0,22- 0,07- ب 0,19- 10

 ث 0,11- 0,07- 0,15- 11

 0,15- 0,26- ب 0,07- 12

 0,19- 0,15- 0,07- ا 13

 ث 0,19- 0,15- 0,19- 14

 0.26- ت 0,19- 0,07- 15

 ث 0,07- 0,19- 0,22- 16

 0,15- 0,22- ب 0,26- 17

 -ثبات الاختبار:

ف أداة التقويـ الجيد , و أف تتصؼ بيا أيعد الثبات مف الخصائص التي يجب        

ذا إالتقويـ داة أالاتساؽ في النتائج التي تعطييا تقاف و عمى درجة عالية مف الدقة والإكوف ي

            كثر مف مرة في ظروؼ تطبيقية متشابية.أما طُبقت عمى عينة الممتحنيف 

 (72: 2017)عبد الرؤوؼ , وايياب, 
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ولكي تكوف الأداة  لنفسي والتربويالثبات مف المفاىيـ الرئيسة في القياس اويُعد         

صالحة لمتطبيؽ لا بد مف توافر الثبات فييا, إفّ معامؿ الثبات  يُقاس بطرائؽ مُتعددة , 

 (83: 2012تطبيؽ الاختبار.)العجيمي, وآخراف: عادة ا  و  ومنيا التجزئة النصفية ,

 بطريقة إعادة الاختبار وتحققَ الباحث من ثبات الاختبار 

قياس ثبات الاختبار وىي )طريقة التجزئة  طريقياىناؾ طرائؽ مختمفة يمكف مف        

د, وطريقة ألفا كرونباخ, النصفية, وطريقة الصور المتكافئة , وطريقة كيودر ريتشار 

عادة الاختبار( وقد استعمؿ الباحث طريقة اعادة الاختبار وىي مف الطرائؽ إوطريقة 

تلبفي عيوب الطرائؽ الاخرى , وتعتمد ىذه الطريقة الشائعة في حساب ثبات الاختبار ل

عمى فحص مدى ثبات الاختبار في ضوء عامؿ الزمف وتعتمد عمى تطبيؽ الاختبار 

بعد مرور اسبوعيف ثـ حساب معامؿ نفسو عمى العينة نفسيا وتحت الظروؼ نفسيا 

 (71: 2004الارتباط بيف الدرجات التي نحصؿ عمييا في مرتي التطبيؽ )غنيـ, 

            ووتـ استخراج معامؿ الثبات باستعماؿ معادلة معامؿ ارتباط بيرسوف وبمغت قيمت

 (132: 2005)الدليمي , وعدناف ,.جيد ( وىو معامؿ ثبات مقبوؿ0.83) 

   -التطبيق النيائي للاختبار:

إجرائو لطلبب ف اعدَ الباحث الاختبار بصورتو النيائية , حددَ موعد إبعد        

وىو مؤلؼ مف  جراءه , وذلؾ لكي يستعد الطلبب ,إسبوع مف أمجموعتي البحث قبؿ 

             , يوـ الخميس طبقو في موعده المقرر لإجرائو ثـ (فقرة موضوعية20)
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وأجري بإشراؼ الباحث  وبمساعدة  ( لكتا مجموعتي البحث 2023/ 4/  27الموافؽ ) 

أ عمى الاختبار ولـ يطر لتعميمات الخاصة بالاختبار وتوضيحيا المدرسيف وشرحَ الباحث ا

 ما يؤثر في سيره.

 -تصحيح الاختبار:

إجابات صححَ الباحث  بعد اف طبؽ الباحث الاختبار عمى مجموعتي البحث         

عمى درجة عند طلبب المجموعة التجريبية الذيف درسوا الطلبب بنفسو فوجد إف أ

ما ( درجة , أ11( درجة, وأقؿ درجة عندىـ كانت )18البنتاجراـ كانت )ية باستراتيج

( 16)عمى درجة عندىـ فكانت أ عتياديةالضابطة الذيف درسوا بالطريقة الاالمجموعة 

 ( يوضح ذلؾ.17( وممحؽ )8قؿ درجة عندىـ كانت )درجة وأ

 -الوسائل الاحصائية:

اذ  , وتحميؿ نتائجو بة لإجراءات بحثوستعمؿ الباحث الوسائؿ الاحصائية المناسأ       

 -, والوصوؿ الى النتائج وفيما يأتي عرض ليذه الوسائؿ: (spss24)استعمؿ برنامج 

 لعينتين مستقمتين غير متساويتين. T. test))ختبار التائي الا -1

 ستعمؿ لإجراء التكافؤ بيف المجموعتيف )التجريبية والضابطة( في المتغيرات الآتية:أ   

ودرجات الطلبب في التحصيؿ الدراسي لموالديف , )العمر الزمني محسوباً بالشيور , 

  2023/ 2022اختبار الفصؿ الاوؿ في مادة المغة العربية لمعاـ الدراسي 
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 (.2مربع كاي )كا -2

ستعمؿ الباحث ىذه المعادلة لمعرفة دلالات الفروؽ بيف مجموعتي البحث) أ      

ند التكافؤ الاحصائي في متغيري التحصيؿ الدراسي للآباء التجريبية والضابطة( ع

 .والأميات

 معامل ارتباط بيرسون. -3

.            بطريقة اعادة الاختبار استعمؿ الباحث ىذا المعامؿ لحساب ثبات الاختبار  

 براون:   –معادلة سبيرمان  -4

براوف في تصحيح مُعامؿ الارتباط بيف نصفي  – استعمؿ الباحث مُعادلة سبيرماف       

 الاختبار ) درجات الفقرات الفردية , والزوجية ( بعد استخراجو بمعامؿ ارتباط بيرسوف.

 -الخاطئة: فعالية البدائل  -5

 )الاختبار استعمؿ الباحث ىذه الوسيمة لقياس فعالية البدائؿ غير الصحيحة لفقرات       

 .(الاختيار مف متعدد

  معادلة معامل الصعوبة - 6

 لحساب معامؿ في حساب معادلة معامؿ الصعوبة ىذه الوسيمة استعمؿ الباحث     

 .صعوبة الفقرات الموضوعية للبختبار
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 معادلة معامل تمييز الفقرات .  -7

  في الاختبار استعمؿ الباحث ىذه الوسيمة لحساب معادلات تميز الفقرات

 :  قانون كيس -8

لممتغير المستقؿ في المتغير )dالباحث ىذه الوسيمة في استخراج حجـ الأثر )استعمؿ 

 التابع.
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 الفصل الرابع

 وتفسيرها  يجةعرض النت

يتضمم هذاممهفذف عرممًذلوضممةًذ بتي ممتذف وصمماذف تمملذتحرممًذف يقممةذف وةصمماذ ممهذطويمم ذ

ف  حفىبمممتذوممميهذ تحامممطذنو مممةعذطمممجرذف    حلمممتذف ت ويويمممتذعذح تحامممطذنو مممةعذف    حلمممتذ

ف ضمممةوطتذاممملذفاتومممةوذف عقمممضذف إ يممم ذعذاضمممجًذلإ ممميذ إوامممتذف ن  مممتذف صرمممة يتذ  عمممو ذوممميهذ

ضةوطت(ذعذحتعاميوذت ماذف بتمة مذ  إوامتذف موذ تحاطذنو ةعذ   حلتلذف وصاذ)ف ت ويويتذحف 

فاتوفتي يتذف وبتة وفضذالذف عقضذف إ ي ذلبنذطجرذف رفذف امة يذفدنوملذاملذبتمةرذف   متذ

ذ.عذح نىذ حفاقتقةذح اة عتقةذ  نوفاةعذف اةوقتف إوويت

ذأولًا: عرض النتيجة.

اممممممو ذهحذن  ممممممتذلإصرممممممة يتذلبممممممنذ)ذ ممممممييذابممممممةاذبرممممممعذاوضمممممميتذف وصمممممماذف تممممممل ذذ

يممممممممتذف ممممممممهيهذ(ذومممممممميهذ تحاممممممممطذنو ممممممممةعذطممممممممجرذف    حلممممممممتذف ت ويو0،ع،ن  ممممممممتذ) اممممممممتحىذ

 امممممممتوفتي يتذف وبتمممممممة وفضعذح تحامممممممطذنو مممممممةعذف    حلمممممممتذذذقمممممممةذًينوامممممممحهذ مممممممةن ذذف نرذذحا

ف ضممممممةوطتذف ممممممهيهذينواممممممحهذ ممممممةن ذف نرذذل مممممميذحامممممم ذف طويقممممممتذف لتيةنيممممممتذامممممملذفاتوممممممةوذ

ذف عقضذف إ ي ذف  إنذ ه اذ(ذ.

ذاوجذف وةصاذف حاطذف صاةولذحف بصوففذف  إيةويذ طجرذح  تصق ذ هذرصتذف عوضيتذفات
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ذ) ذ(ذيحضحذه اذ14ف    حلتيهذف ت ويويتذحف ضةوطتذح نحً

 (14جدول رقم )ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ

الحسابي، والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية(، والدلالة الاحصائية  لدرجات  متوسطال

 طلاب مجموعتي البحث في اختبار الفهم العميق

ذ

ذ

ذ

 

 المجموعة

 لمتوسطا العدد

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة  القيمتان التائيتان

 الحرية

الدلالة 

الإحصائية 

عند مستوى 

,0,5 

المحسو 

 بة

 الجدولية

  2.548 14.41 31 التجريبية

4.,92 

 

2.,,, 

 

 

59 

غير دالة 

 إحصائياً 
 52,.2 13.21 ,3 الضابطة
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ذ) ذ نحً ذ ه ذ14يتضح ذنواحفذ( ذف هيه ذف ت ويويت ذف    حلت ذطجر ذنو ةع ذ تحاط فه

(ذعذحفهذذ2.548و غذ)ذذذذفبصوفاقةذف  إيةوي(ذحفهذ14.41وةاتوفتي يتذذذف وبتة وفضذو غذ)

ذو غذ ذف لتيةنيت ذوة طويقت ذنواحف ذف هيه ذ ذف ضةوطت ذف    حلت ذطجر ذنو ةع  تحاط

ف اتوةوذف تة لذ إيبتيهذذإ ةًاتفذ(ذحلبن52,.2)ذو غذذفبصوفاقةذف  إيةوي(ذحفهذ13.21)

ذف    حلتذذذ((T. test  اتق تيه ذنو ةع ذ تحاط ذويه ذف صرة ل ذف عو  ذن  ت   إوات

ذلبنذ اتحى (ذعذلإهذذ0،ع،)ذن  تذف ت ويويتذحف ضةوطتذعذفتضحذفهذف عو ذنفًذفصرة يةً

ف  نح يتذف وة  تذذ(ذعذحالذفبووذ هذف قي تذف تة يت3.،.4بةبعذف قي تذف تة يتذف  صاحوتذ)

 (ذ..0(ذحونو تذصويتذو  عذ)3,،،،)

ف نرذوةاممتإ ةًذتعمح ذطممجرذف    حلممتذف ت ويويممتذف مهيهذنواممحفذ ممةن ذذف مميوتشييير النتيجيية 

ل مميذطممجرذف    حلممتذف ضممةوطتذف ممهيهذنواممحفذوة طويقممتذف لتيةنيممتذعذفاممتوفتي يتذف وبتممة وفضذ

 ي ت.حوقهفذتواضذف عوضيتذف رعويتذحتقوًذف عوضيتذف ون

ذذذ- ذذذبيان حجم الأثر لممتغير المستقل في المتغير التابع

(ذ   ت يمموذف  اممتقًذامملذdفاممتإ ًذف وةصمماذنممةبحهذ)بمميي(ذامملذفاممتاوفجذص ممضذفد مموذ)ذذذذذذ

لبممممنذتوويإقممممةذفرمممموحذحذ(ذعذ،41,،(ذ)ذذdف  ت يمممموذف تممممةوبذعذحنممممنذو ممممغذ قممممنفوذص ممممضذفد مممموذ)

 قمممممنفوذبويممممموذ  ت يممممموذفامممممتوفتي يتذذ تعاممممميوذص مممممضذفد ممممموذعذحوبويمممممو ذحاممممملذني مممممتذذ(ذ331,،)

ذ) (ذيوميهذه ماذ10ف وبتة وفضذاملذفاتومةوذف عقمضذف إ يم ذح رمة حذف    حلمتذف ت ويويمتذعح منحً

ذذذذذ- 
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 (15جدول )

 حجم الأثر لممتغير المستقل في اختبار الفهم العميق

d ηقيمة حجم الأثر التابع المتغير المستقل
2 

 0221, ,047, الفهم العميق استراتيجية البنتاجرام 

ذ)Cohen,1988حننذفلت نذف وةصاذحا ذف تنوجذف هيذحضمإ ذبمحايهذ) (ذيوميهذ16(ذح منحً

ذه اذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ

 ( 16)رقم جدول 

 قيم حجم الأثر ومقدار التأثير بحسب تصنيف كوهين

 جدول مرجعي لتحديد حجم الاثر

الاداة 

 المستعممة

 حجم التأثير

η
ذبويوذ نفذًذبويوذ تحاطذر يو 2

،.،1 ،.،6 ،.14 ،.3، 

                                                                                       

(kiss,1996:p164) 
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 ثالثاً : تفسير النتيجة .

ل مميذذأظقمموعذبتممة مذف وصمماذتعممح ذطممجرذف    حلممتذف ت ويويممتذف تمملذنواممحفذذف نر

ف وبتمممة وفضذعل ممميذطمممجرذف    حلمممتذف ضمممةوطتذف تممملذنوامممحفذل ممميذحاممم ذحاممم ذذفامممتوفتي يتذذ

ف طويقممتذف لتيةنيممتذامملذف عقممضذف إ يمم ذعذحيإممىىذف اممورذامملذف تحرممًذلإ مميذاممه ذف بتي ممتذلإ مميذذذ

ذ-ف اوةرذفلآتيت 

ف طة ممممرذت مممة ذ ممممةن ذف نرعذحه ممماذواممممورذذلبةيمممتتي يتذذف وبتممممة وفضذتىيمممنذ ممممهذلإهذفامممتوفذ-1

ة رذحف  مةن ذ مهذ قمتذذعذحوميهذف طة مرذحف  منويذ مهذ قمتذفاموىذف تعةلًذف ي ةولذويهذف ط

حاممممممهفذيتعمممممم ذ ممممممبذ ممممممةذ ممممممة ذامممممملذنوفاممممممتذبممممممًذ ممممممهذلممممممجضذح مممممموح ذذحومممممميهذف طة ممممممرذحى ج ق

ذ.ذ(ذ3.ص)(3،33حلونذ)ذ(4.ص)(3،31حف ت ي لذ)ذ(46ص)(،3،3)

ت بمممممهذف طمممممجرذ مممممهذتح يمممممنذف اممممم  تذذنرذوةامممممتوفتي يتذذف وبتمممممة وفضفهذتمممممنوييذ مممممةن ذفدذ-3

 مهذ ميذاقمضذف برمحصذاقً مةذل يقمًةذعذحذحطوصقةذالذأ بة ذف نويذعذ  ةذيب لذ منيقضذف قمنو ذل

حاهفذ ةذيتع ذحف نويةعذف صني تذف تملذتوبمىذل ميذف عقمضذومنًذذىيةن ذالذتصري قضذف نوفالذ ض

ذذذف صعظذحف اتظقةو.

نرذعذتامممةلنذل ممميذف عقمممضذذوييذ مممةن ذفدوفضذف تممملذفتوإمممعذاممملذتمممنلإهذفامممتوفتي يتذف وبتمممة ذ-2

ف إ ي ذحف تا لذلهذف عقضذذف اطصلذعذحت ببقضذ هذاقضذف  ةن ذف  قوح  عذحتص يمًذف  عمونفعذ

ذف حفون ذالذذف بصعذحتبحيهذتوفوطذويهذف  عونفعذحف   ًذحف ابةوذ.ذ
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  متإ ضذهذف    حلتذف تلذنواعذوةاتإ ةًذفامتوفتي يتذذف وبتمة وفضذتمحاوذف  بمةمذف  ج مضذأذ-4

ذف طة ممرذعذف  حرممحفذوة تعةلممًذف رممعلذحاممحذ ممةذاممةلنذل مميذتبظمميضذ ف بشممطذف  ت وبممىذصممحً

طي مممتذ مممن ذف مممنويذعذلإهذيص  مممم ذل ممميذف  شمممةوبتذف عةل ممممتذذدابمممةوذعذح إمممًذف طة مممرذ بتومممم ذف

اقً ممةذذحف ظقممحوذورممحو ذ يممن ذأ ممةضذى ج مم ذعذحوة بتي ممتذتصرممًذف تب يممتذامملذاقممضذف برممحصذ

ذ. طجرذف هيهذنواحفذوة طويقتذف لتيةنيتوطويقتذأاضًذ هذفل يقًةذ

اوذ حفنممممفذتإ ي يممممتذ   ةواممممتذ   حلممممتذ ممممهذفامممملذتممممحذف وبتممممة وفضذذاممممةلنعذفاممممتوفتي يتذذ-0

حضمممبذف عممموحضعذحف تبوممموذاممملذذصمممًذف  شمممبجعذعذحطمممولذف تامممةو عذعذحذذف  قمممةوفعذع بقمممةذ

ذإ ي ذ منيقض   ةذأنىذف يذتصاهذالذف عقضذفذعذعايوفعحف تضح ذف  إطيةعذعذحفتاةهذف قوفوعذ

ذ.(41ص)ذ(3،33ص حن)حنوفاتذذذ(44صذ)(.3،1ف صابةحيذ)ذحاهفذ ةذيتع ذ بذنوفات
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 الفصل الخامس                               

 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 الاستنتاجات .اولًا: 

 الييا الباحث يمكن استنتاج ما يأتي:في ضوء النتائج التي توصل  

ساعد الطلاب  لى مجموعات في ضوء استراتيجية  البنتاجرامإإن تقسيم الطلاب  -1

دب عمى المشاركة مع أقرانيم في الدرس مما أدى إلى في مادة الأ متأخرين دراسياً ال

 إضفاء روح العمل الجماعي وزيادة التفاعل بينيم.    

ثارة الدافعية لدى إالتربية الحديثة التي تركز عمى  البنتاجرام معتتفق استراتيجية  -2

وىذا ما يتفق مع الأدبيات التربوية في التركيز عمى إثارة  الطلاب، وزيادة نشاطاتيم

 .دافعية الطلاب وزيادة نشاطيم داخل الصف

طلاب  دب عنديجابي في الفيم العميق  لمادة الأثر اأإن استراتيجية البنتاجرام ليا  -3

دبي، لما ليا من قدرة في تمكين الطلاب في فحص المادة المقروءة، الصف الخامس الأ

ص  (2222وىذا يتفق مع ما جاء في دراسة عبد ) وفيم ما بين السطور فيمًا عميقًا

(92). 
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ن التدريس عمى وفق استراتيجية البنتاجرام يتناغم مع مستوى نضج الطلاب إ -4

ا يتفق مع ما جاء وىذا م حقيق نتائج أفضل في الفيم العميقوذكاءىم ، مما أدى إلى ت

 .  (87ص )(2222حمود )في دراسة 

ريب عمى الفيم العميق في دب والفيم العميق ، فالتدوجود علاقة وطيدة بين الأ -5

ن ينتقل أثره إلى مواقف أخرى ، ومن جانب أخر ىناك علاقة أدب ، يمكن دروس الأ

دب  يؤدي إلى بعضيا مع البعض ؛ فالتحسن في الأ ة العربيةتلازمية بين ميارات المغ

 .  خرىلمميارات الأ التحسن في الفيم العميق

حدى استراتيجيات أاستراتيجية البنتاجرام ، بوصفيا ن الجو التفاعمي الذي توفره إ -6

وسيم التعمم النشط ساىم في تحفيز الطلاب وتفاعميم مع سيّر الدّرس ، وأزال عن نف

وىذا ما اكدتو كل من   يجابياً في نتائج البحثإنعكس أالضجر والممل ، الأمر الذي 

 .  (92ص ) (2222وعبد ) (94ص )(2221دراسة التميمي)

 ثانياً: التوصيات:

 في ضوء نتيجة ىذا البحث الحالي ، يوصي الباحث بالآتي:        

والانطلاق  صف الخامس الأدبي ،، والخاصة بطلاب البميارات الفيم العميق الأخذ  -1

كسابيا في اثناء منيا  عند بناء وتأليف مناىج المغة العربية  ، والعمل عمى تنميتيا ، وا 

 المواقف التعميمية .
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يتضمن تدريبات الفيم  عداديالا إصدار كراس أو دليل من قبل القائمين عمى التعميم -2

 الحاجة. العميق ومياراتو، لكي يرجِع اليو المُدرسون عند

المغة العربية إلى استعمال الطرائق الاستراتيجيات الحديثة  مادة توجيو مدرسي -3

والتركيز عمييا ، ومنيا استراتيجية البنتاجرام ، وعدم الاقتصار عمى الطرائق والاساليب 

 الاعتيادية .

مادة إجراء دورات تدريبية لتدريب مدرسي ومدرسات المغة العربية اثناء الخدمة في  -4

الادب لممرحمة الإعدادية ، لتدريبيم عمى استعمال الاستراتيجيات والأساليب الحديثة في 

 البنتاجرام. . التدريس ، ومنيا استراتيجية

كميات التربية والتربية  ب المتخرجين منلمطلا الفيم العميق ميارات نميةضرورة ت -5

 الأساسية .

والانتقال من أسموب التمقين المتبع في المؤسسات الابتعاد عن النمطية في التدريس ،  -6

يكون فييا الطالب ىو محور العممية  التعميمية ، إلى استعمال طرائق واستراتيجيات

 . التعميمية

تجاوز المفيوم الضيق لمادة الادب  في أنيا عممية استقبال وفيم سطحي  لممادة  -7

 فاعمية يمارسيا الطالب مع النص.المقروءة فقط  ، إلى كونيا عممية عقمية بنائية ت
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ضرورة تخطيط دروس الادب  عمى وفق استراتيجية البنتاجرام ، كونيا ساىمت  -8

 بشكل كبير في تحسين مستوى الطلاب في ميارات الفيم العميق. 

تركيز مشرفي المغة العربية عند تقويم مدرسي المغة العربية عمى مدى اىتماميم  -9

 ومستوياتو عند طرحيم الأسئمة الشفييّة . بميارات الفيم العميق 

  المقترحات . ثالثاً:

 استكمالًا لمبحث الحالي يقترح الباحث ما يأتي:      

إجراء دراسة تجريبيو لتعرف اثر استراتيجية البنتاجرام في تنمية الفيم العميق في  -1

 . ، والمرحمة الجامعية مراحل دراسية اخرى  ، مثل المرحمة المتوسطة

 إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى مواد دراسية أخرى مثل مادة  المطالعة .  -3

 الأدبي . طالبات الصف الخامس عمى  جراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية إ -4
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 المصادر 
 اولًا: المصادر العربية 

 

 القرآن الكريم
جمعية عمال المطابع التعاونية ، ،  التربية أسس:  (1981) إبراىيم ، ناصر.  -1

 عمان ،   الأردن . 

المجمد الخامس  ،لسان العرب:  ( 2003أبن منظور، جمال الدين محمد بن مكرم ) -2

 عشر، دار الكتب العممية ، بيروت ، لبنان .

 استراتيجيات التعمم النشط (:2016أبو الحاج ، سيا احمد، وحسن خميل المصالحة) -3

 ديبونو لتعميم التفكير، دار الفكر، عمان، الاردن. زمرك ،

دار الفكر  ،طرائق تدريس المغة العربية( : 2007أبو الضبعات، زكريا إسماعيل ) -4

 لمطباعة والنشر، عمان ، الأردن .

تطوير مناىج العموم والحياة بمرحمة التعميم ( : 2020أبو كميل، ربا السيد محمد،) -5

ي ضوء ميارات القرن الحادي والعشرين وفاعميتو في الاساسي العميا في فمسطين ف

 (، اطروحة دكتوراه غير منشوره،) تنمية ميارات التفكير التأممي والفيم العميق

 كمية التربية ، الجامعة الاسلامية ، عزة.

،  مناىج البحث العممي الكمي والنوعي المختمط(:  2013أبوعلام ، رجاء محمود ) -6

 وزيع، عمان ، الأردن .دار المسيرة لمنشر والت
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، الفيم والابداع الجاد في الرياضيات(: 2020احمد ، رافد بحر، واريج خضر حسن) -7

 مكتب اليمامة لمطباعة والنشر، بغداد ، باب المعظم.

مناىج (:2011استيوه، فوزي فايز، وابتيال محمود ابو رزق ، ومحمد برىان عودة) -8

 صفاء لمنشر والتوزيع ، عمان ، الاردن.،دار التربية الاسلامية واساليب تدريسيا 

مناىج البحث في العموم (:2015الاسدي، سعيد جاسم، وسندس عزيز فارس) -9

، دار الوضاح لمنشر ،عمان، التربوية والنفسية والاجتماعية والفنون الجميمة

 الاردن.

، أطر نظرية استراتيجيات تدريس المغة العربية(: 2013إسماعيل ، بميغ حمدي ) -10

 ات عممية، دار المناىج لمنشر والتوزيع، عمان ، الأردن .وتطبيق

تدريس المــغة العــربية )إطر نظرية وتطبيقات ( : 2011إسماعيل ، بميغ حمدي) -11

 دار المناىج لمنشر والتوزيع ، عمان . ،عممية(

، دار الحكمة التقويم والقياس (:1990الأمام، مصطفى محمود ، وآخران) -12

 العراق . –لمطباعة والنشر، بغداد 

دار الفكر لمطباعة والنشر ، عمان  ،التعمم النشط( 2010بدوي ، رمضان مسعد ) -13

 ، الاردن.

 ، دار المسيرة ، عمان ،الاردن. التعمم النشط(:2008بدير ، كريمان محمد) -14
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(:اثر استراتيجية البنتاجرام في تحصيل 2021التميمي، ياسر عدنان خميف جبارة) -15

رسالة ماجستير غير لدى طلاب معاىد الفنون الجميمة) مادة مبادئ البحث التربوي

(جامعة بغداد ، كمية التربية لمعموم الانسانية ، قسم العموم التربوية منشورة

 والنفسية.

، دار الذكاءات المتعددة والفيم تنمية وتعميق(:2003جابر ، عبد الحميد جابر)  -16

 الفكر العربي، القاىرة.

مناىج البحث في التربية وعمم النفس الأسس :(2011الجابري، كاظم كريم رضا) -17

 ، مكتبة النعيمي، بغداد ، العراق.والادوات 

، دار  ميارات الاتصال طريقك إلى تواصل فعال(: 2019الجبّان، رياض عارف ) -18

 العصماء ، دمشق ، سوريا .  

، مركز الاعلام التعمم النشط الصف كمركز تعمم حقيقي(: 2002جبران ، وحيد) -19

 ، رام الله ، فمسطين. والتنسيق

المناىج وطرائق (: 2013الجبوري ، عمران جاسم  وحمزة ىاشم السمطاني ) -20

 دار الرضوان لمنشر والتوزيع، عمان ، الأردن .، المغة العربية تدريس

،دار الفكر لمنشر 4،طتعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات(:2009جروان ،فتحي) -21

 ،عمان، الاردن.
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التعمم النشط وفاعميتو في تنمية  :(2018)يمو الجنابي ، فرمان قحط رح -22

 ، مؤسسة دار الصادق الثقافية ، بابل ، العراق . الميارات التدريسية

 ، جامعة صنعاء.طرائق تدريس المغة العربية(:2014الحاوري ، محمد عبد الله ،) -23

التعمم النشط  وتطبيقات عممية من (:2018الحبسية، رضيىة بنت سميمان ) -24

 ، دار الوضاح لمنشر والتوزيع، عمان الاردن.البرامج التدريبية 

( في تحصيل مادة p.e.c.s(:فاعمية استراتيجية )2019الحسناوي، عمي ناظم ) -25

رسالة ماجستير غير العموم والفيم العميق لدى طلاب الصف الثاني متوسط ،

 التربية ، قسم العموم التربوية والنفسية . جامعة القادسية ، كمية منشورة،

الفيم  المناىج المتعددة والطريق إلى(:2007حسين ،محمد عبد اليادي) -26

 ،دار الكتاب الجامعي ،العين ،الامارات  والاستيعاب

،دار ديبونو لمنشر و التوزيع 2،طالشامل في ميارات التفكير(:2009حسين، ثائر) -27

 ،عمان الاردن.

، مكتبة  موسوعة عمم النفس والتحميل النفسي( : 1991الحفني ، عبد المنعم،) -28

 مدبولي، القاىرة مصر.

 التعمم أسموبي" (:2015حمادي ، حسين ربيع، وميا ىادي حسين مظموم) -29

مجمة كمية التربية ، ‘بابل" جامعة طمبة لدى )بيجز(ل )العميق -السطحي(

 ،جامعة بابل ،العراق.24العدد ، الاساسية لمعموم التربوية والانسانية
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(:"فاعمية استراتيجية مناقشات الحركة في تحصيل 2022حمود، اشتياق طالب) -30

رسالة "،) تمميذات الصف الخامس الأبتدائي والفيم العميق في مادة العموم

 ،جامعة سومر ، كمية التربية الاساسية ،العراق.(ماجستير غير منشورة

العين ـ الإمارات  ،طرائق التدريس واستراتيجياتو(: 2003الحيمة ، محمد أحمد )  -31

 العربية المتحدة، دار الكتاب الجامعي .

(: استخدام نموذج بناء المعرفة المشتركة في تدريس 2013الخطيب ، منى فيصل) -32

العموم لتنمية التفكير التوليدي والمفاىيم العممية لدى تلاميذ الصف الرابع 

 ،مصر.192،العدد اىج وطرائق التدريس، مجمة دراسات في المنالابتدائي

الخفاجي ، رائد ادريس محمود، وعبد الستار صالح عاصي، وسارة محمد كريم  -33

التكنموجيا الحديثة واستراتيجيات التدريس مداخل علاجية (: 2021محمد ،)

 ، مكتب نور الحسن لمطباعة ، باب المعظم ، بغداد_ العراق.وتواصل تعميمي 

المؤسسة  ،القياس والتقويم في التربية والتعميم(:  2008خوري ، توما جورج ) -34

 الجامعية لمدراسات والنشر والتوزيع، بيروت ، لبنان .

، دار  معجم الفروق الدلالية في القران الكريم(: 2008داود ،محمد محمد ) -35

 غريب لمنشر والتوزيع ، القاىرة ، مصر.

وزارة التعميم العالي  ،: مناىج البحث التربويداود، عزيز حنا وانور حسين  -36

 .1990والبحث العممي، جامعة بغداد، 
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(:فاعمية استراتيجية القبعات الست في 2017دحلان ، سميرة محمد عبد اليادي) -37

تنمية ميارات الفيم العميق لدى طالبات الصف التاسع الاساسي في مادة التربية 

الجامعة  (،ةرسالة ماجستير غير منشور ، )الاسلامية بغزة واتجاىاتين نحوىا

 الاسلامية _غزة ، كمية التربية.

من اجل تاسيس عممي لممنياج  الكفايات في التعميم(: 2005الدريج ، محمد ،) -38

 ،دار النجاح لمنشر ، الدار البيضاء . المندمج

، دار البيضاء مطبعة النجاح تحميل العممية التعميمية(، 1991الدريج، محمد) -39

 الجديدة .

 ،ب ن ،غزة ،فمسطين. مناىج البحث العممي(: 2003دياب ،سييل رزق،) -40

، دار الصادق الثقافية، طرائق التدريس واساليبو(:2018الربيعي ، محمد داود) -41

 بابل ،العراق.

 ، دار الفكر ،دمشق. : طرق تدريس المغة العربية( 1986الركابي ، جودت) -42

الزاممي، عبد الجاسم، وعبد الله بن محر الصارمي، وعمي ميدي  -43

، مكتبة الفلاح مفاىيم وتطبيقات في التقويم والقياس التربوي(:2009كاظم)

 لمنشر والتوزيع ، الكويت.

اتجاىات حديثة في تدريس المغة (:2018زاير ،سعد عمي ، وسماء تركي داخل) -44

 دار المرتضى ،بغداد، العراق.، العربية
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يمان إسماعيل عايز) -45 بية وطرائق مناىج المغة العر ( : 2014زاير ، سعد عمي وا 

 .لمنشر والتوزيع ، عمان ، الاردن ، دار صفاء  تدريسيا

،  كيف نصل للفهم القرائي(: 6104زاير، سعد علي وعهىد سامي هاشم ) -64

 دار الرضىان للنشر والتىزيع ، عمان ، الأردن .

مناىجيا  المغة العربية: (2016،)زاير ، سعد عمي ، ورائد راسم يونس -47
 الأردن. –، الدار المنيجية لمنشر والتوزيع ، عمان وطرائق تدريسيا

الزوبعي، عبد الجميل و ومحمد الياس بكر، وابراىيم عبد الحسين  -48

، دار الكتب لمطباعة والنشر،  الاختبارات والمقاييس النفسية(:1981الكناني)

 جامعة الموصل ، العراق.

م الكتب لمنشر ،عال تدريس العموم لمفيم عممية بنائية(:2002زيتون ،كمال) -49

 والتوزيع ،القاىرة ،مصر 

الاتجاىات العالمية المعاصرة في مناىج العموم (:2010زيتون، عايش محمد) -50

 ، دار الشروق عمان، الاردن.وتدريسيا

المعمم الفعال استراتيجيات ونماذج (:2020الساعدي، حسن حيال محيسن) -51

 ق.، مكتبة الشروق لمطباعة والنشر، ديالى العرا2، ط تدريسو

 مناىج المغة العربية وطرق تدريسياالساموك، سعدون محمود وىدى عمي جواد :  -52

 .2005، دار وائل لمنشر ، 
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اساليب وطرائق تدريس الرياضيات لممرحمة (:2012سبيتان، فتحي ذياب) -53

 دار الخميج لمنشر والتوزيع، عمان ، الاردن. ،الاساسية

استراتيجيات التدريس (:2014سحتوت، ايمان محمد، وزينب عباس جعفر) -54

 ، مكتبة الرشد ، المممكة العربية السعودية.الحديثة

سعادة ، جودت، وفواز عقيل، ومجدي زامل، وجميل شتيو، وىدى ابو عقروب  -55

 ، دار الشروق ، عمان الاردن . التعمم النشط بين النظرية والتطبيق(: 2011)

 ،النظرية والتطبيقالتعمم النشط بين ( : 2018سعادة ، جودت أحمد وآخرون ) -56

 دار الشروق لمنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن .

استراتيجيات (:2016سعيدي، عبد الله بن خميسأمبوه، وىدى بنت عمي الحوسنية ) -57

 ، دار المسيرة، عمان ، الاردن.استراتيجية مع الامثمة 180التعمم النشط 

ـ معالجة  امةطرائق التدريس الع: ( 2009سلامة ، عادل أبو العز وآخرون ) -58

 تطبيقية معاصرة ، دار الثقافة لمنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن .

، عالم استراتيجيات التدريس المعاصر(:2015السميتي، فراس محمود مصطفى ) -59

 الكتب الحديث لمنشر والتوزيع، اربد ، الاردن.

، عالم الكتب لمنشر ، القاىرة مناىج البحث(:2014سميمان ، عبد الرحمن سيد) -60

 ،مصر.
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ستراتيجيات التدريس المتقدمة ا(:2010شاىين ، عبد الحميد حسن عبد الحميد) -61

 كمية التربية بدمنيور ، الاسكندرية. ،واستراتيجيات التعمم وانماط التعمم

المرجع في تعميم المغة العربية (: 2012شحاتو ، حسن ، ومروان السمان ،) -62

 ، مكتبة الدار العربية لمكتاب،مصر.وتعمميا

 ،معجم المصطمحات التربوية والنفسية(: 2003تو ، حسن وزينب النجار:)شحا -63

 كمية التربية ،جامعة عين الشمس ، القاىرة ، مصر .

، دار المسيرة تطوير المناىج التعميمية(:2011الشربيني، فوزي، وعفت الطنطاوي) -64

 لمنشر والتوزيع، عمان ، الاردن.

مؤسسة دار الكتب،  ،الاعمالمبادئ ادارة (:1985الشماع، خميل محمد حسن) -65

 الموصل، العراق.

  PGتعرفوا عمى استراتيجية البنتاجرام (: 2017الشوبكي، فداء محمد ) -66

www.new-، متاح عمى وخصائصيا وكيفية تطبيقيا بالتعميم 

educ.com.//https: 

أساسيات ( : 2005شير ،خميل ابراىيم، عبد الرحمن جامل، وعبد الباقي ابو زيد ) -67

 ، دار المناىج، عمان ، الاردن. التدريس

 ، دار زىران، عمان، الاردن.اساليب تدريس المغة العربية(:2010صومان، أحمد) -68

http://www.new-educ.com./https
http://www.new-educ.com./https
http://www.new-educ.com./https
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،دار الرائد العربي ،بيروت  2،ط اصول تدريس المغة العربيةالطاىر ،عمي جواد : -69

 م .1984لبنان  –

الطيطي ، محمد وعون خصاونة، ومنير عمرفيج . وفدوى موسى، وصالحة  -70

مدخل الى (2011خطاب، وعدنان الحسون، وسمير الاغر، ولطيفة عابش،)

 ، دار اليازوري، عمان الاردن. 3،ط التربية

 س والتقويم في التربية،مبادئ القيا ( :1999الظاىر، زكريا محمد وآخرون ) -71

 مكتبة دار الثقافة لمنشر والتوزيع، عمان ، الأردن .

الميارات القرائية والكتابية (: 2009عاشور ، محمد راتب  ومحمد فخري مقداد ) -72

، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، عمان ،  2،  ط طرائق تدريسيا واستراتيجياتيا

 الأردن .

رنامج الكورت والقبعات الست ب(:2015عامر، طارق عبد الرؤوف) -73

 ،المجموعة العربية لمنشر والتدريب.لمتفكير

عباس ،محمد خميل ، و بكر نوفل محمد، ومحمد مطعن عيسى ، وفريال محمد ابو  -74

،دار 2،ط مدخل الى مناىج البحث  في التربية وعمم النفس(:2009غراد)

 المسيرة، عمان الاردن.
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ية البنتاجرام في تنمية ميارات الكتابة (:اثر استراتيج2022عبد ، امال حمزة) -75

 (،رسالة ماجستير غير منشورة)الاقناعية عند طالبات الصف الثاني متوسط ، 

 جامعة بغداد ، كمية التربية ابن رشد، العراق.

استراتيجيات فيم المقروء أسسيا النظرية (: 2010عبد الباري، ماىر شعبان،)  -76

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، الأردن، عمان.  وتطبيقاتيا العممية

المقاييس والاختبارات التصميم (:2017عبد الرؤوف ، طارق ، وايياب عيسى) -77

 ، المجموعة العربية لمتدريس والنشر ، القاىرة ، مصر.والاداء والتنظيم

 رات.، مكتبة نور، الاما استراتيجيات التعمم النشط(: 2021عبد السلام، محمد ) -78

، دار الفكر الاتجاىات الحديثة في العموم( :2016عبد السلام، مصطفى،) -79

 العربي، القاىرة ، مصر.

(:تنمية الفيم من اجل تحسين التعميم في مدرسة 2009عبد السميع، مصطفى) -80

بور سعيد  المؤتمر العممي الثاني، مدرسة المستقبل)الواقع والمأمول (، المستقبل

 مارس، 29-28،مصر،

استراتيجية :(2017لعزيز ، عمرو سيد صالح، ونيفين قدري مرسي) عبد ا -81

، مكتبة الانجمو لمطباعة  البنتاجرام ونظرية تيريز لحل المشكلات بطرق ابداعية

 والنشر، القاىرة ، مصر.
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 ،تعميم التفكير ومياراتو)تدريبات وتطبيقات عممية((: 2016عبد العزيز، سعيد)  -82

 عمان، الاردن.  دار الثقافة لمنشر والتوزيع ،

استراتيجية البنتاجرام لتنمية ميارات ( 2016عبد العزيز، عمرو سيد صالح ،) -83

 ، مكتبة الانجمو المصرية، القاىرة ،مصر.التفكير وحل المشكلات 

فاعمية (: 2020عبد المطيف ،اسامة جبران احمد ، وياسر سيد حسن ميدي،) -84

الفيم العميق والقابمية لمتعمم نظام تدريسي قائم عمى الذكاء الاصطناعي لتنمية 

، مجمة البحث العممي في التربية الذاتي لدى طلاب المرحمة الثانوية،

 .  ،مصر21العدد

دار  ،التقويم الواقعي في العممية التدريسية(: 2010العبسي ، محمد مصطفى) -85

 المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، عمان ،الأردن .

، مم النفس المعرفي بين النظرية والتطبيقع(: 2004العتوم ، عدنان يوسف ) -86

 دار المسيرة لمنشر، عمان ، الأردن.

( : 2012العجيمي، صباح حسين، وفاىم حسين الطريحي، وحسين ربيع حمادي)  -87

، دار الصادق لمطباعة والنشر والتوزيع، بابل ،  مبادئ القياس والتقويم التربوي

 العراق.

تصميم التدريس بين ( : 2011الحوامدة)العدوان ، زيد سميمان ، ومحمد فؤاد  -88

 دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، الأردن . ،النظرية والتطبيق
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النظرية البنائية الاجتماعية (: 2016العدوان، زيد سممان، واحمد عيسى داود) -89

 ، مركز ديبو لتعميم التفكير لمنشر، الاردن. وتطبيقيا في التدريس

،  تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية(: 2007عطية ، محسن عمي) -90

 عمان . -دار المناىج لمنشر والتوزيع ، الأردن 

، دار المناىج ، عمان المغة العربية ميارات عامة: (2009عطية ، محسن عمي ) -91

 ،   الأردن .

، دار المناىج  المناىج الحديثة وطرائق التدريس(:2013عطية، محسن عمي ) -92

 لمنشر والتوزيع ،عمان، الاردن.

، دار  الكافي في أساليب تدريس المغة العربية(: 2006عطية، محسن عمي ) -93

 الشروق ،عمان ، الأردن . 

الاتجاىات الحديثة في التدريس وتنمية (: 2012العفون ، نادية حسين يونس ) -94

 ، دار صفاء لمنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن . التفكير

التعمم المعرفي واستراتيجيات (:2013العفون، ناديو حسين، ووسن ماىر جميل) -95

 دار المناىج لمنشر والتوزيع، عمان ، الاردن. ،معالجة المعمومات

برنامج قائم عمى (:’’2020علام ،ىبو صابر شاكر، ومروة صلاح أنور العدوي) -96

خي لدى طلاب الفرقة استراتيجية البنتاجرام لتنمية الاستدلالين الجغرافي والتاري
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 ،مجمة البحث العممي في التربية‘‘، الرابعة شعبة الدراسات الاجتماعية

 ،كمية التربية ،جامعة الاسكندرية.21العدد

 ،القياس والتقويم في العممية التدريسية : (2019علام ، صلاح الدين محمود ) -97

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، عمان ، الأردن .2ط

، الاختبارات والمقاييس : النفسية والتربوية(: 2006م، صلاح الدين محمود)علّا  -98

 الأردن . –دار الفكر ناشرون وموزعون ، عمان 

اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج وطرق (: 2011عمي ، محمود السيد ) -99

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، عمان ، الأردن . التدريس

تدريس (: 2014راىيم الشيخ، وماىر شعبان عبد الباري ،)عمي، ىداية اب -100

، مكتب التربية العربي لدول النصوص الادبية وتنمية ميارات التذوق والابداع

 الخميج، الرياض.

أساليب البحث العممي  (:2004عميان ، ربحي مصطفى، و عثمان محمد غنيم) -101

 ردن.دار صفاء لمنشر والتوزيع ، عمان الا، )النظرية والتطبيق(

الاصدار  ،: القياس والتقويم في العممية التدريسية(1998عودة ، أحمد سميمان ) -102

 الثاني، دار الأمل لمنشر، أربد ، الاردن . 
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(: " فعالية تدريس القراءة باستخدام برنامج العروض في 2004العيسوي ، جمال ) -103

دولة الامارات" تحسين السرعة والفيم القرائي لدى تمميذات الصف الرابع الابتدائي ب

 . 30، العدد  مجمة القراءة والمعرفة، 

 تحديثات في طرائق التدريس(: 2018غياض ،رغد زكي، و احمد عمي الشنجار ) -104

 ، مكتب زاكي لمطباعة والنشر ، بغداد _ العراق.

ـ  استراتيجيات التعمم النشط المتمركز حول الطالب،  (2013قرني، زبيدة محمد ) -105

 ، القاىرة ، مصر . ف التعميميةتطبيقاتيا في المواق

، دار الفكر لمنشر  نظريات التعمم والتعميم(: 2005قطامي ، يوسف محمود ،)  -106

 والتوزيع  ،الاردن.

،دار المسيرة  استراتيجيات التعمم والتعميم المعرفية: ( 2013قطامي ، يوسف ) -107

 لمنشر والتوزيع والطباعة ، عمان ، الأردن .

دار الكندي ، المدخل إلى عمم النفس التربوي(: 2000الكبيسي، وىيب مجيد ) -108

 لمنشر والتوزيع ، عمان ، الاردن .

، دار زىران الاتجاىات الحديثة في القيادة الادارية(:2007كلالدة، ظاىر محمود) -109

 ،عمان ، الاردن.

 اتجاىات حديثة في المناىج وطرائق التدريس(:2008كوجك، كوثر حسين) -110

 ،عالم الكتب، القاىرة.3،ط
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مدخل الى البحث في (:2005الكيلاني، عبد الله زيد، ونضال كمال الشريفين) -111

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان ، الاردن.العموم التربوية والاجتماعية

تعميم ميارات التفكير، تدريبات عممية لأولياء الامور (: 2002لانغريير، جون) -112

دار الكتاب الجامعي، ترجمة منير الحوراني، العين، ، والمعممين والمتعممين

 الامارات العربية المتحدة.

، تعريب ،  الميارات الاساسية في تعميم التفكير( 2006مارزانو ، روبرت، ) -113

 يوسف نشوان.

مداخل واستراتيجيات وطرائق حديثة في تعمم وتعميم (:2010مجاىد، فايزة احمد) -114

 عميم الجامعي ، الاسكندرية.،دار الت1،طالدراسات الاجتماعية

،دار  اراء تربوية في تعميم الرياضيات(:2007محسن ، احمد محمد جواد) -115

 ،دمشق ، سوريا.1كيوان،ط

،دار افكار 1،طمناىج البحث في التربية وعمم النفس(:2012محمد ،عمي عودة) -116

 لمدراسات والنشر، دمشق. 

درة المغوية رؤية جديدة التفكير الناقد والق(: 2015المحنة، عمي كاظم ياسين،) -117

 ، دار الرضوان ، عمان ، الاردن. في طرائق التدريس

،دار المسيرة لمنشر والتوزيع ،  تدريس فنون المغة العربيةمدكور، عمي احمد:  -118

 .2009عمان ،  -الأردن 
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،  مشكلات القراءة من الطفولة إلى المراىقة(:  2005مصطفى ، رياض بدري ) -119

 دار صفاء لمنشر والتوزيع ، عمان، الأردن .

،دار المسيرة لمنشر 4،ططرائق التدريس العامة(:2000ممحم ، سامي محمد) -120

 والتوزيع والطباعة، عمان ، الاردن.

 ،2، طالقياس والتقويم في التربية وعمم النفس(: 2000ممحم ، سامي محمد ) -121

 الأردن .دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، عمان ، 

افكاره _ ،  التعمم النشط(: 2020الموسوي ، نجم عبد الله، و رنا جبار شرىان) -122

 ، دار المنيجية لمنشر والتوزيع، عمان . نظرياتو_ واستراتيجياتو

التفكير التربوي (: 2020الموسوي ، نجم عبد الله، وعمي عبد العزيز الشاوي) -123

 لاردن.، دار الرضوان ، عمان ، ا واستراتيجيات تدريسو

طرق وأساليب التدريس في : ( 2019الموسوي ، فاتن عبد المطيف محمود ) -124

 ، دار الحامد لمنشر والتوزيع ،عمان ، الأردن .  2، ط التربية

دار الشروق  ،أساسيات القياس في العموم السموكية (:2004النبيان ، موسى ) -125

 لمنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن .

اتجاىات حديثة في تعميم  العموم في (:2005واخرون)النجدي، احمد عبد الرحمن  -126

، دار الفكر العربي ، ضوء المعايير العالمية وتنمية التفكير والنظرية البنائية

 القاىرة.
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، دار اسامة لمنشر  الشامل في تدريس المغة العربية( : 2014النعيمي ، عمي) -127

 والتوزيع ، عمان، الأردن.

، دار الكتاب الجامعي القياس والتقويم التربويأساسيات (:2004اليويدي ،زيد) -128

 لمنشر،العين ،الامارات العربية المتحدة

طرق تدريس الادب والبلاغة والتعبير بين ( : 2004الوائمي ، سعاد عبد الكريم ) -129

 دار الشروق لمطباعة والنشر، عمان ، الأردن . ،النظرية والتطبيق

اتجاىات حديثة في (: 2009ليمي)الوائمي، طو عمي حسين،وسعادعبد الكريم الد -130

 ، عالم الكتب الحديث،عمان. 1، ط تدريس المغة العربية

برنامج قائم عمى استراتيجيات التفكير (:2019يوسف، ىالة الشحات عطية) -131

المتشعب في تدريس التاريخ عمى تنمية الفيم العميق ومفيوم الذات الاكاديمي 

 ية في التربية وعمم النفسدراسات عرب، لدى تلاميذ المرحمة الاعدادية

(Asep)114،العدد. 

يونس ،سمير، وعبد الرحمن سلام، ويوسف العنزي ، وسعدي الرشيدي  -132

 ،مكتبة الفلاح ، الكويت. مناىج البحث التربوي بين النظرية والتطبيق(:2007)
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 (ٔممحق ):::

 شعبة الدراسات العُمى /جامعة بابلكتاب تسييل الميمة الصادر من 
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:::

 (2ملحق ) 

 مديرية تربية بابل كتاب تسهيل المهمة الصادر من 
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:::

 ( 3ملحق ) 

 مباشرة الباحث في اعدادية الجهاد للبنين
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 (ْممحؽ )                                         :::

 مباشرة الباحث في اعدادية الاماـ عمي عميو السلاـ
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 (ٓممحؽ ):::

 

 الطالب  استمارة معمكمات

 جميعان.  بالإجابة عف الفقرات الاتيةامانة عزيزم الطالب: أرجك تثبيت المعمكمات بدقة ك 

 اسـ الطالب الرباعي: ........................................

 الشعبة: ............ 

 تاريخ الميلاد:  اليكـ ..........     الشير: ...........   السنة : ..............

 التحصيؿ الدراسي للاب :

 التحصيؿ الدراسي للاـ: 

 

 كالامتنافمع الشكر 
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 (ٙممحق ):::

 استبانة تحديد مشكمة البحث                             

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي 

 جامعة بابؿ 

 كمية التربية الاساسية 

 قسـ المغة العربية / الماجستير 

 

 م/ إستبانة إستطلاع رأي مفتوحة لتحديد مُشكمة البحث                  

 الاستاذ ...............................................المحترـ       

 -تحية طيبة :

أثر استراتيجية البنتاجرام في الفيم العميق عند يركـ الباحث إجراء بحثو المكسكـ بػػػػػػ)
, كنظران لما نممسو فيكـ مف خبرة طلاب الصف الخامس الادبي في كتاب المغة العربية (

ىذا المجاؿ نضع بيف ايديكـ ىذه الأسئمة آمميف اجابتكـ عنيا بدقة خدمة  كدراية في
 لمبحث العممي :

 

 مع فائؽ الشكر كالتقدير                       

 

 الباحث                                                                

 حمد حكيـ رحيـ الاسدمم                                                     
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::: 

ىؿ ىناؾ ضعؼ في مستكل طمبة الصؼ الخامس الادبي في مادة الادب   -ُ
 كالنصكص ؟

.......................................................................... 
ما طريقة التدريس التي تتبعيا عند تدريسؾ مكضكعات الادب لمصؼ الخامس   -ِ

 الادبي ؟
.......................................................................... 

 ىؿ تكاجو مشكمة في تدريس منيج المغة العربية التكاممي ؟  -ّ
.......................................................................... 

 
دم, اتخاذ القرار , التفسيرات , ىؿ لديؾ معرفة بميارات الفيـ العميؽ )التفكير التكلي -ْ

 طرح التساؤلات( ؟
.......................................................................... 
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  (ٚممحق )                               :::

 ىداف السموكيةالأ                               

 جامعة بابؿ /كمية التربية الاساسية 

 قسـ المغة العربية /الماجستير 

 طرائؽ تدريس المغة العربية 

 م/ إستبانة آراء الخُبراء والمُحكمين في مدى صلاحية الأىداف السموكية بصيغتيا النيائية

 الأستاذ الفاضؿ ............................................الميحترـ 

 تحية طيبة :

أثر استراتيجية البنتاجرام في الفيم العميق عند ػػ)يركـ الباحث إجراء بحثو المكسكـ بػػ
, كلًما يجدهي الباحث فيكـ مف دقة طلاب الصف الخامس الأدبي في كتاب المغة العربية (

كخبرة  كأمانة عممية ,يرجك التفضؿ بإبداء آرائكـ السديدة كممحكظاتكـ القيمة في صلاحية 
ت المعرفية في )مكضكعات الأدب مف الاىداؼ السمككية كصياغتيا كتمثيميا لمميستكيا

( للأىداؼ السمككية الذم  BIoomكتاب المغة العربية الجزء الثاني ( عمى كفؽ تصنيؼ )
صينؼ فيو المجاؿ المعرفي الى مستكيات ) التذكر , الفيـ , التطبيؽ, التحميؿ , التركيب 

 , التقكيـ (.       

 الشكر الجزيؿ  كلكـ                                       

 مكاف العمؿ :  _____________________

 المقب العممي : _____________________

 التخصص :  ______________________                                     الباحث 

 محمد حكيـ رحيـ الاسدم                                                                         
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 غير    صالح         المُستوى   اليدف السموكي

 صالح   

 التعديل     

 الموضوع الاول: ابو الطيب المُتنبي ت   

    تذكر   يىحفظ الاسـ الكامؿ لممتنبي  ُ

    فيـ   بعض الكممات الغامضة في المعنىيحدد  ِ

يىستخرج الفنكف البلاغية الكاردة في  ّ
 القصيدة

 تطبيؽ  

  

   

    تطبيؽ    يعرب بعض الكممات في القصيدة ْ

    تطبيؽ    يقرأ القصيدة  قراءة مضبكطة بالشكؿ  ٓ

    تحميؿ     ييحمؿ بعض ابيات القصيدة تحميلان ادبيان  ٔ

    تركيب    يعيد كتابة حياة المتنبي بأسمكبو الخاص  ٕ

    تركيب    يقترح عنكانان آخر لمقصيدة  ٖ

    تقكيـ   يصدر حكمان بأجمؿ بيت في القصيدة  ٗ

    تقكيـ    ييثمٌف دكر المتنبي في الادب  َُ

 الموضوع الثاني :أبو تمام الطائي         

    تذكر   بك تماـ الطائي ييعرٌؼ الشاعر أ ُ 

    فيـ   بك تماـ الطائي يبيف ميزات شعر أ ِ 
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    فيـ    بيات القصيدة يشرح بعض أ ّ 

    فيـ    يبيف الصكر الشعرية في القصيدة ْ

    تطبيؽ   يعرب بعض الكممات في القصيدة ٓ

    تطبيؽ    يقرأ القصيدة قراءة مضبكطة بالشكؿ  ٔ

    تحميؿ    يستخرج الصكر الشعرية في القصيدة  ٕ

    تحميؿ     بيات القصيدة تحميلان ادبيان يحمؿ بعض أ ٖ

يقارف بيف الصكرة الشعرية عند أبي تماـ  ٗ
 كالمتنبي

    تحميؿ    

    تركيب    يقترح تسمية جديدة لمقصيدة َُ

    تركيب    ييعيد كتابة حياة الشاعر بأسمكبو الخاص      ُُ

    تقكيـ    ييبدم رأيو في القصيدة  ُِ

    تقكيـ    يصدر حكمان بأجمؿ بيت في القصيدة  ُّ

 الموضوع الثالث  :   النثر في العصر العباسي        

    تذكر   ييعرٌؼ النثر  ُ

سباب التجديد في النثر في يستنتج أ ِ
 العصر العباسي

    فيـ  

    تركيب   يؤلؼ قطعة نثرية عف الفنكف المستحدثة  ّ
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 في ىذا العصر بأسمكبو الخاص

    تقكيـ    ينقد النثر في العصر العباسي  ْ

ييبدم رأيو بالفنكف النثرية الجديدة التي  ٓ
 ظيرت في العصر العباسي                                      

    تقكيـ  

يبدم رأيو بمظاىر التجديد في النثر في  ٔ
 العصر العباسي 

    تقكيـ   

 تذكر    يذكر الاسـ الكامؿ لبديع الزماف اليمداني ٕ
 

   

    فيـ   يكضح الغرض الذم يدكر حكلو النص  ٖ

    تطبيؽ    يقرأ المقامة قراءة مضبكطة بالشكؿ  ٗ

    تطبيؽ    يعرب بعض الكممات الكاردة في النص  َُ

    تحميؿ     يستخرج الجناس الكارد في النص  ُُ

يربط بيف تنقؿ بديع الزماف اليمذاني بيف  ُِ
 الحكاضر الاسلامية كبيف مقاماتو

    تركيب   

ييكصؼ أسمكب بديع الزماف اليمداني في  ُّ
 المقامة بأسمكبو الخاص 

    تركيب   

يعيد كتابو حياه بديع الزماف اليمذاني  ُْ
 بأسمكبو الخاص 

    تركيب    
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    تقكيـ    يبدم رأيو بأجمؿ فقره في النص  ُٓ

 مقدمة في العصر الاندُلسيالموضوع الرابع  :       

    معرفة   ييعرٌؼ العصر الاندلسي  ُ

سباب ازدىار الشعر كالنثر في ىذا يذكر أ ِ
 العصر 

    معرفة  

    معرفة   شير شعراء العصر الاندلسي يىعرؼ أ ّ

سباب كثرة الشكاعر في العصر ييكضح أ ْ
 الاندلسي 

    فيـ   

يمخص بأسمكبو الخاص التغيرات التي  ٓ
 طرأت عمى الادب في العصر الاندلسي 

    تركيب   

يمخص مظاىر التجديد في العصر  ٔ
 ندلسي بأسمكبو الخاص الأ

    تركيب   

دب في العصر الاندلسي بأسمكبو ينقد الأ ٕ
 الخاص 

    تقكيـ   

    معرفة    بف زيدكف يىحفظ الاسـ الكامؿ لأ ٖ

    فيـ    يكضح الغرض مف القصيدة ٗ

يستخرج الفنكف البلاغية الكاردة في   َُ
 القصيدة 

    تطبيؽ   
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    تطبيؽ    يقرأ القصيدة قراءة مضبكطة بالشكؿ  ُُ

    تحميؿ   يحمؿ النص تحميلان ادبيان  ُِ

    تركيب    بف زيدكف بأسمكبو الخاص يعيد كتابة حياة أ ُّ

    تركيب       ييكصؼ أسمكب الشاعر في القصيدة ُْ

    تقكيـ    يصدر حكمان بأجمؿ بيت في القصيدة  ُٓ

 الموضوع الخامس :المُوشحات          

    معرفة    ييعرٌؼ المكشحات  ُ

    فيـ    سباب ازدىار المكشحات يبيف أ ِ

    تحميؿ    يفرؽ بيف المكشحات كالزجؿ  ّ

    تقكيـ    يبدم رأيو في المكشحات  ْ

    فيـ    يبيف قيمة المكشحات في الادب الاندلسي  ٓ

سـ الكامؿ لمساف الديف ابف يحفظ الا ٔ
 الخطيب 

    معرفة   

    معرفة   بف الخطيبمكشحة أييعدد اجزاء  ٕ

    فيـ    يبيف ميزات الخطيب  ٖ

    تطبيؽ    ييعرب عدد مف الكممات الكاردة في النص  ٗ
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    تطبيؽ    يقرأ المكشحة قراءة مضبكطة بالشكؿ  َُ

أسمكب لساف الديف ابف الخطيب يقارف بيف  ُُ
 سمكب ابف زيدكفكأ

    تحميؿ  

ساليب البلاغية الكاردة في يستخرج الأ ُِ
 النص 

    تحميؿ  

سمكب أيؤلؼ قطعة نثريو عف مميزات  ُّ
 الخطيب

    تركيب   

يكتب مقالة عف حياة لساف الديف ابف  ُْ
 الخطيب بأسمكبو الخاص 

    تركيب   

    تركيب    يعيد تسميو المكشحة بأسمكبو الخاص  ُٓ

    تقكيـ    ييعطي رأيوي في اجمؿ بيت بالمكشحة  ُٔ

    تقكيـ  أسمكب الخطيب في النص ب ييبدم رأيو  ُٕ

 سادس :فنون النثر الأندلسي  الموضوع اأ        

    معرفة    ييعرؼ النثر في العصر الاندلسي  ُ

    معرفة   يعدد انكاع النثر في العصر العباسي  ِ

ازدىار النثر في العصر اب سبيبيف أ ّ
  الأندلسي

    فيـ   
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سباب ظيكر الفنكف الجديدة في يكضح أ ْ
 ىذا العصر 

    فيـ    

    تحميؿ   ندلسي يستنتج أسباب التجديد في النثر الأ  ٓ

    تركيب     يصكغ تعريفان لممقامة بأسمكبو الخاص  ٔ

    تركيب  يقارف بيف المقامة كالخطابة ٕ

ينقد الفنكف النثرية المستحدثة في ىذا  ٖ
 العصر 

    تقكيـ  

    معرفة    يىذكير الاسـ الكامؿ  لمخطيب  ٗ

يبيف ميزات الخطيب المنذر بف سعيد  َُ
 البمكطي

    فيـ    

    تطبيؽ    يقرأ الخطبة قراءة مضبكطة بالشكؿ  ُُ

    تطبيؽ    يعرب بعض الكممات الكاردة في الخطبة ُِ

يكضح منزلة المنذر بف سعيد في الأدب  ُّ
 ندلسي الأ

    فيـ   

    تحميؿ   يحمؿ فًقرات الخطبة تحميلان ادبيان  ُْ

    تحميؿ   يستخرج الفنكف البلاغية الكاردة في الخطبة ُٓ

    تركيب   يعيد صياغة حياة الخطيب بأسمكبو  ُٔ
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 الخاص 

    تقكيـ    يعطي رأيو بأجمؿ فقره في الخطبة  ُٕ

 الادب في العصور المتأخرة  :  الموضوع السابع         

    معرفة    ييعرؼ فترة العصكر المتأخرة  ُ

ييكضح الخصائص المميزة للأدب في ىذا  ِ
 العصر 

    فيـ   

يستنتج الأسباب كالعكامؿ التي أدت الى  ّ
 دب في ىذا العصر تدىكر الأ

    تحميؿ   

ييمخص مظاىر التجديد في العصكر  ْ
 المتأخرة 

    تركيب   

دب في فترة العصكر ييبدم رأيو في كاقع الأ ٓ
 المتأخرة 

    تقكيـ   

يربط بيف تدىكر الأكضاع السياسية  ٔ
اعية في ىذا العصر كبيف تدىكر جتمكالأ
 دب                   الأ

    تركيب   

    معرفة     يحفظ الاسـ الكامؿ لصفي الديف الحمي  ٕ

    فيـ     يبيف ميزات الشاعر  ٖ

    تحميؿ   يستخرج الفكرة الرئيسية في النص ٗ
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    تطبيؽ     يقرأ القصيدة قراءة مضبكطة بالشكؿ  َُ

    تطبيؽ   يعرب بعض الكممات الكاردة في القصيدة    ُُ

    تطبيؽ   يستخرج الفنكف البلاغية الكاردة في النص  ُِ

    تحميؿ   يحمؿ ابيات القصيدة تحميلان ادبيان  ُّ

    تحميؿ   يحمؿ النص الى افكاره الفرعية  ُْ

    فيـ     ييبرز مكاطف الجماؿ في النص  ُٓ

    تقكيـ    ييصدر حكمان بأجمؿ بيت في القصيدة   ُٔ

ييثمف دكر صفي الديف الحمي في أدب   ُٕ
 العصكر المتأخرة

    تقكيـ  

    تقكيـ    يبدم رأيو في القصيدة   ُٖ
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 في اجراءات بحثو  سماء المحكمين الذين استعان بيم الباحثأ

المق اسم التدريسي مكان العمل الاختصاص نوع الخبرة
ب 
العمم
 ي

 ت
اختبار 
الفيم 
 العميق

 الخطط
 التدريسية

الأىدا
ف 
السموك
 ية

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

جامعة بابؿ / كمية 
 التربية الاساسية

 ابتساـ صاحب مكسى
  الزكيني

 ُ أ.د

مناىج كطرائؽ  * * *
 تدريس عامة

جامعة بابؿ /كمية 
التربية لمعمكـ 

 الانسانية 

 ِ أ.د احمد يحيى السمطاني 

 طرائؽ تدريس * * *
 المغة العربية

جامعة بابؿ / كمية 
 التربية الاساسية 

 بساـ عبد الخالؽ
 الاسدم عباس

 ّ أ.د 

التدريس طرائؽ  * * *
 العامة

جامعة المثنى / كمية 
 التربية الاساسية

ثامر نجـ عبكد 
 الشمرم

 ْ أ.د

تدريس الطرائؽ  * * *
 العامة

جامعة بابؿ/كمية 
التربية لمعمكـ 

 الانسانية

 حمزة كاظـ جؤذر
 الفتلاكم

 ٓ أ.د

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

جامعة بغداد/كمية ]
ابف رشد -التربية  

 ٔ أ.د حسف حميد خمباص 

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

جامعة بابؿ/ كمية ]
 العمكـ الاسلامية

حيدر محمد ىناء 
 الشلاه

 ٕ أ.د
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طرائؽ تدريس  * * *
عامة      

 جامعة بابؿ /كمية
 التربية الاساسية

زينة جبار غني 
 الاسدم

 ٖ أ.د

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

جامعة بابؿ /كمية 
 التربية الاساسية

حسيف  سيؼ طارؽ
 العيساكم 

 ٗ أ.د

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

الجامعة 
المستنصرية/ كمية 

 التربية

 َُ أ.د شيمة حسف ىادم 

طرائؽ تدريس  * * *
العربيةالمغة   

جامعة بابؿ/ كمية 
 التربية الاساسية

 حربي ضياء عكيد
 العرنكسي 

 ُُ أ.د

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

جامعة الككفة/كمية 
 التربية لمبنات 

عدناف عبد طلاؾ 
 الخفاجي 

 ُِ أ.د

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

عدم عبيداف سمماف  جامعة كربلاء 
 الجراح

 ُّ أ.د

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

جامعة كربلاء/كمية 
التربية لمعمكـ 

 الانسانية

عمي  تركي شاكر 
 الفتلاكم

 ُْ أ.د

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

 كمية/ ديالى جامعة
 الاساسية التربية

 ُٔ أ.د خميؼ سعيد مؤيد

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

/كمية  بابؿجامعة 
 التربية الاساسية

ىاشـ راضي جثير 
 العكادم

 ُٕ أ.د

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

جامعة بابؿ /كمية 
 التربية الاساسية

اسراء فاضؿ اميف 
 البياتي

 ُٖ أ.ـ.د

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية 

جامعة بغداد /كمية 
 ابف رشد -التربية

 ُٗ أ.ـ.د بيماف جلاؿ احمد 
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طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

/كمية بغدادجامعة 
  / ابف رشدالتربية

 َِ أ.ـ.د  صبا حامد حسيف 

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

جامعة بابؿ /كمية 
 العمكـ الاسلامية 

عدم عبرة عبيد 
 الزيدم

  أ.ـ.د

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

جامعة بابؿ/ كمية 
التربية لمعمكـ 

 الانسانية 

 ُِ أ.ـ.د عمراف عبد صكب 

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

جامعة بابؿ/ كمية 
التربية لمعمكـ 

 الانسانية

 ِِ أ.ـ.د حسف مطشر فارس

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

جامعة بابؿ/ كمية 
 العمكـ الإسلامية 

 ِِ أ.ـ.د فرماف قحط رحيمة

مناىج      * * *
تدريس  كطرائؽ

 عامة    

جامعة بابؿ/ كمية 
كـ مالتربية لمع
 الانسانية

نبيؿ كاظـ نيير 
 الشمرم

 ِّ أ.ـ.د

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية 

الجامعة 
المستنصرية/ كمية 

 التربية

 ِْ أ.ـ.د كسف عباس جاسـ  

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

 جامعة بابؿ/ كمية
 التربية الاساسية

 ِٓ أ.ـ كصاؿ مؤيد خضير

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

/كمية بابؿجامعة 
 التربية الاساسية

 جلاؿ عزيز فرماف 
 ايمف عبد العزيز كاظـ

 ِٔ أ.ـ

طرائؽ تدريس  * * *
 المغة العربية

/ كمية ديالىامعة ج
 تربية الاساسية ال

 ِٕ ـ.د أيمف عبد العزيز كاظـ
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 (ٜممحق )                               :::

 في المرحمة الاعدادية  العامة لتدريس مادة المغة العربيةالاىداف 

 في المرحمة الاعدادية: مادة المغة العربيةىداف العامة لتدريس الا

كسابيـ ميارة التعبير الصحيح -ُ  تقكية القدرة المغكية لدل الطلاب كا 
تدريب الطلاب عمى استخداـ القكاعد النحكية كالصرفية أثناء القراءة كالكتابة  -ِ

 كالتعبير  
كصؿ الطلاب بالتراث الادبي في عصكره المختمفة كالتزكد مف قيمو الخمقية  -ّ

 كالاجتماعية كالفنية ممٌا يدخؿ في تككينيـ الفكرم كالثقافي.
كاحي الجماؿ كالتناسؽ في تنمية الذكؽ الأدبي كالكصكؿ بالطلاب الى ادراؾ ن -ْ

النصكص الادبية كتعريفيـ مصادر ىذا الجماؿ كتدريبيـ عمى تحميؿ النصكص 
 كتذكقيا.

 تنمية قدرة الطلاب عمى حيسف الأداء كجكدة الالقاء كتمثيؿ المعاني. -ٓ
زيادة قدرة الطلاب عمى فيـ النصكص الادبية كاستخلاص المعاني مف الالفاظ  -ٔ

 ا كتذكقيا كتحميميا كنقدىا.كادراؾ نكاحي الجماؿ فيي
 اقدار الطلاب عمى عقد المكازنات الأدبية كاصدار الاحكاـ بأمانة كمكضكعية. -ٕ
ابراز جماؿ الادب العربي كالكشؼ عما حفؿَّ بو مف عناصر الاصالة كالقكة؛  -ٖ

 ليزداد الطلاب شغفنا كاقبالان عميو.

 (  َُِِ, )كزارة التربية                                                      
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 (َُممحؽ ):::

 الخطط التدريسية

 كمية التربية الاساسية  /جامعة بابؿ

 قسـ المغة العربية / الماجستير

 طرائؽ تدريس المغة العربية 

 م/ إستبانة آراء الخُبراء والمُحكمين في مدى صلاحية الخُطط التدريسية         
  بصيغتيا النيائية 

/ة   الأستاذ الفاضؿ/ة .......................................... الميحترـ

  -تحية طيبة:

) أثر أستراتيجية البنتاجرام في الفيم العميق عند يركـ الباحث إجراء بحثو المكسكـ بػػ  
, كمف متطمبات البحث إعداد  طلاب الصف الخامس الأدبي في كتاب المغة العربية (

الخطط التدريسية كالخاصة بالمجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة , كلمٌا تتمتعكف بو 
مف خبرة كدراية في ىذا المجاؿ ييرجى إبداء ممحكظاتكـ القيمة كآرائكـ السديدة حكؿ 

 صلاحيتيا كمدل تحقيقيا للأىداؼ التي كضعت مف أجميا. 

 مع جزيؿ الشكر كالامتناف                          

 الباحث                                                                  

 محمد حكيـ رحيـ الاسدم                                                           
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 عمى المجموعة التجريبية نموذج لخطة تدريسية يومية عمى وفق استراتيجية البنتاجرام:::

 دقيقة  َْالصؼ : الخامس الأدبي                                         الكقت :

 ـَِِّالمادة : الأدب كالنصكص                             التاريخ /    /    / 

  المكضكع : أبك تماـ الطائي 

 اولًا : الأىداف السموكية    

 : يتكقع في نياية الدرس أفٌ يككف الطالب قادران عمى أفٌ: المجال المعرفي

 ييعرؼ الشاعر ابك تماـ الطائي   -ُ

 ييبيف ميزات شعر ابك تماـ الطائي   -ِ

 ييعرب بعض الكممات في القصيدة   -ّ

 يقرأ القصيدة قراءة مضبكطة بالشكؿ   -ْ

 ييحمؿ بعض ابيات القصيدة تحميلان ادبيان  -ٓ

 ة يبيف الصكرة الشعرية في القصيد -ٔ

 يستخرج الصكر الشعرية في القصيدة  -ٕ

 ييمخص فكرة القصيدة بأسمكبو الخاص   -ٖ

  ييقارف بيف الصكرة الشعرية عند أبي تماـ كالمتنبي  -ٗ

 يقترح تسمية جديدة لمقصيدة  َُ
 يعيد كتابة حياة الشاعر بأسمكبو الخاص  ُُ
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 ييبدم رأيو في القصيدة  ُِ:::

 يصدر حكمان بأجمؿ بيت في القصيدة  ُّ

 الوسائل التعميمية :ثانياً : 

 السبكرة  -ُ

 الاقلاـ الممكنة الخاصة بالسبكرة   -ِ

 ثالثاً : طريقة التدريس : التدريس بإستعمال أستراتيجية البنتاجرام 

 رابعاً : خطوات الدرس : 

 دقائق( ٘اولًا : التمييد )  

 في الدرس السابؽ الشاعر ابك الطيب المتنبي كعرفنا ىك  أعزائي الطلاب تطرقنا

 احمد بف الحسيف بف الحسف بف عبد الصمد الجعفي الممقب بالمتنبي  

 كفي ام مناسبة قاليا ؟ ما اسـ قصيدتوالباحث : 

اسـ القصيدة ) عمى قدرً اىؿ العزـ ( كقاليا في مدح سيؼ الدكلة الحمداني  طالب:
 عندما انتصر عمى الركـ 

 احسنتى  الباحث:

اما درسنا ليذا اليكـ ىك احد الشعراء الكبار كالمعركفيف كمف نفس عصر المتنبي مف 
 يعرؼ لنا بػأسـ ىذا الشاعر ؟ 

 ىك حبيب بف أكس بف حارث الطائي الممقب  بػػ)ابي تماـ الطائي(  طالب :

 ممتاز الباحث :



 

 

:::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::المــــــــــــــــــــــلاحق 179
 مف يعرؼ لنا بحياة الشاعر ؟  الباحث ::::

( ق  ثـ انتقؿ الى مصر ُٖٖب دمشؽ  سنة )كلد في مدينة جاسـ قر  طالب آخر :
 كعمؿ سقاءن في جامعيا 

 احسنت بارؾ الله بؾ   الباحث :

 ما أسـ قصيدتو كما مكضكعيا ؟ الباحث : 

كالاستيزاء بيـ   كمكضكعيا السخرية مف المنجميف اسـ قصيدتو )فتح عمكرية(طالب : 
 ب عمكرية كتصكير المعركة كالدمار الذم اصا  كتمجيد السيؼ كالقكة

   جيد جدان الباحث : 

 دقائؽ ( ٓ)    ثانياً : عرض الميمة : 

الطلاب نناقش اىمية ىذا المكضكع الميـ كالضركرم , الحمد  الآف يا اعزائي الباحث: 
لله الذم منحى الانساف عقلان مفكران كقمبان مطمئنان كلساف معبران  ثـ أتحدث عف الشاعر ابك 
تماـ الطائي  كاكضح مكاف كزماف كلادتو كثقافتو كتنقلاتو بيف الحكاضر العربية 

العربي في العصر العباسي كأنتقؿ الى كالاسلامية كاذكر مؤلفاتو كدكره في الادب 
قصيدتو التي قاليا في فتح عمكريو ساخران كمستيزئان بالمنجميف الذيف خافكا كامتنعكا مف 
الذىاب الى المعركة كتحدثكا عف امكر ميكلة عظيمة ستحدث لمجيش اذا ما تقدـ لممعركة 

يء كمجد القكة ككيؼ سخرى أبك تماـ منيـ كمف تكقعاتيـ التي لـ يحدث منيا ام ش
 كالسيؼ كالجد كالعمؿ .

 ثـ اقكـ بطرح السؤاؿ التالي عمى الطلاب 

 ىؿ التنجيـ حقيقة اـ خياؿ كالى أيف يؤدم بالشخص الذم يؤمف بو ؟  الباحث :
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 .التنجيـ خياؿ ككىـ كليس لو ام حقيقة طالب ::::

 الباحث: احسنت بارؾ الله بيؾ.

حقائؽ العممية كيؤدم بالشخص الذم يؤمف بو بعيد كؿ البعد عف الطالب اخر : التنجيـ 
 .الى تباع الكىـ كالخرافات

الابتعاد عف الكاقع كبالتالي يككف محؿ سخرية كاستيزاء التنجيـ يؤدم الى  طالب اخر :
 مف الاخريف 

  احسنت جميعاى  ممتاز الباحث :

 دقيقة (  ِٓ)     تنفيذ الميمة ثانيا :

الطلاب سأقكـ بتقسيمكـ عمى مجمكعات ككؿٌ مجمكعة ييطمؽ عمييا  : اعزائي الباحث
أسـ شاعر مف شعراء العصر العباسي , ككؿٌ مجمكعة تيرشح قائد يعطي الإجابة بمشاكرة 
أعضاء مجمكعتو إذ ييطمؽ عمى المجمكعة الاكلى ) المتنبي ( كالمجمكعة الثانية )ابك 

( كالمجمكعة الرابعة )ابك نؤاس( كالمجمكعة  تماـ الطائي ( كالمجمكعة الثالثة )البيحترم
الخامسة ) بديع الزماف اليمداني ( كأكزع الأدكار بيف طلاب كؿ مجمكعة مع الحرص 

 تغيير الادكار في كؿ مرة .

 

أنمكذجية, كالتعبير عمٌا في القصيدة مف انفعالات كتىعجيب   أقرأ القصيدة قراءةالباحث : 
كاستفياـ كغيرىا , ثـ اسمح لمطلاب بالقراءة الصامتة , ثـ أختار بعض الطلاب بصكرة 
عشكائية لمقراءة الجيرية ميراعيان كضكح الصكت كمخارج الحركؼ كتفاعؿ الطالب مع 

عبة عمى السبكرة ثـ اشرحيا مع مضمكف ابيات القصيدة ثـ اقكـ بكتابة المفردات الص
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دُّ : الأكلى بمعنى  :حد السيؼ , أما الحد الثانية فمعناهي : الفاصًؿي .الطلاب ::: ثـ اسأؿ  الحى

 -الطلاب عف معنى بعض الكممات مثؿ:

 الزُّخٍريؼ : ما يعجبؾ مف متاع الدنيا كيقاؿ لمقكؿ الميحسف المكذكب زيخريؼ .

دًيدي القيشيبي : جمع قىشًيبو : كىك ال  جى

رعييا بالمَّبف . فَّلان : جمع حافؿ : كىي الناقة أك الشاةي التي امتلأى ضى  حي

ثـ أقكؿ لمطلاب اعزائي الطلاب الآف سأقكـ بطرح   معسكلة : ألتي أيضيؼى إلييا العسؿ .
 بعض الاسئمة عميكـ كتقكـ كؿ مجمكعة بإيجاد جكاب لمسؤاؿ بإتباع الخطكات الاتية 

 جية (.)خطكات الاستراتي 

: أعزائي الطلاب مف خلاؿ ما تحدثنا في خطكة عرض الميمة   سأطرح عميكـ  المعرفة

(؟ كَرًبً المُنًجّمُونَ وًلًو صَدَقُواالسؤاؿ الآتي: ماذا تفيـ مف المقكلة الشائعة كالمشيكرة : ) 

 كأريدي إجابة منكـ ام لكؿ مجمكعة إجابة كاحدة

المنطؽ كخلاؼ الايماف كضد التطكر  التنجيـ ىك خلاؼ مجموعة ) المُتنبي ( -ُ
العممي الحاصؿ كيعكس عجز الذيف يعتمدكف عميو عف القياـ بالعمؿ كبذؿ الجيد في 

 سبيؿ تحقيؽ نجاحيـ في الحياة.

ف صدفت   مجموعة ) ابو تمام الطائي (  -ِ تعني العبارة إفَّ المنجميف كاذبكف حتى كا 
بكف لا يعممكف الغيب بؿ يدعكف اك صدقت بعض تكقعاتيـ كحدث شيئان منيا فيـ كاذ

 ذلؾ كليس لو اساس مف الصحة . 
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نفيـ مف ىذه العبارة إفَّ التنجيـ شيء كىمي غير كاقعي لا  مجموعة ) البُحتري ( -ّ:::

اساس لو مف الصحة يمتجئ اليو الانساف العاجز كالغير كاثؽ مف نفسوً عندما لا يجد 
 جزه ككسمو .سبيؿ لمنجاح في حياتو فيمجئ لمخرافات ليعكض عف ع

نفيـ مف ىذه العبارة إفَّ الذيف يعممكف بالتنجيـ  مجموعة ) أبو العلاء المعري ( -ْ
كيؤمنكف بو لا يدرككف حقيقة الككف كحقيقة الحياة حيث اف لكؿ مجتيد نصيب كمف 

 جد كعمؿ كثابرى فسيحصؿ عمى الشيء الذم ارادى تحقيقو . 

يمكف فيـ المعنى الحقيقي ليذه العبارة  بأنيا   مجموعة ) بديع الزمان اليمداني ( -ٓ
تدعك الى الاعتماد عمى العقؿ كالايماف بالله سبحانو كتعالى كالتككؿ عميو كمف ثـ 
الشركع بالأعماؿ التي نرغب القياـ بيا بدكف ام اعتبار لما يقكلو اصحاب التنجيـ 

  .المتكاسميف الذيف يحبطكف معنكيات الناس

يعان ككما تفضمتـ اعزائي الطلاب اف التنجيـ ىك عكس الفطرة : احسنت جم الباحث -ٔ
الانسانية القائمة عمى الكاقعية كنبذ الكىـ كالخرافات التي لا اساس ليا مف الصحة 
 كىك مخالؼ لأكامر الله سبحانو كتعالى كتعاليـ نبينا محـ )صمى الله عميو كالو كسمـ(

 تييف  ؟مف يستطيع اف يكضح غرض البيتيف الآ الباحث :

 والمعبِ  بين الجد   الحدْ  في حدهِ           انـبــاءً مـن الكـــتبِ  اصــــدقُ  الســـيفُ 

 والريبِ  الشـك   جـــــلاءُ  في        متونــينَ  الصحائفِ  لا سودُ  الصفائحِ  بيضُ 

: غرض البيتيف ىك تمجيد القكة كالشجاعة كالًإقداـ  مجموعة ) ابو تمام الطائي (
كالاستيزاء كالسخرية مف المنجميف كمف كتبيـ كصحائفيـ السكداء فيدعك الشاعر الى 

 الشجاعة كالجرأة كالجد كالعمؿ كترؾ الخزؼ التردد كالايماف بالتنجيـ 

 : احسنتـ بارؾ الله بكـالباحث 
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 تية ؟: ماذا تيبيف لكـ الابيات الآالباحث :::

  بِ يُ الخميسين لا في السبعة الشُ  بينَ      لامعةٌ  رماحِ الأ  يبِ في شُ  والعممُ 

 كـذبِ  ومـنْ  فييا من زخـرفٍ  وما    صـاغوهُ  النجومُ  بل اينَ  الروايةُ  أينَ 

مكقؼ الشاعر مف كتب المنجميف كمف  تيبيف لنا ىذه الابياتمجموعة ) المُتنبي ( 
صحفيـ كما قركؤه في كتبيـ كصحفيـ السكداء مدعيف اف ىذه الكتب كالصحؼ فييا 
حقائؽ كامكر اكيدة الحدكث كلا تخطئ ابدان فيأتي الشاعر كيقكؿ اف العمـ في بيض 

 كلمعاف السيكؼ في المعركة كقت الجد كالنزاؿ كالسيكؼ لا في بطكف كتب التنجيـ . 

 ممتاز بارؾ الله بكـ . باحث :ال

كماذا منحت  مف يستطيع منكـ اف يكضح الفنكف البلاغية الكاردة في النصالباحث : 
 ؟ النص

كردى الجناس فكممة ) الحد ( في البيت الاكؿ جاءت مجموعة) بديع الزمان اليمداني( : 
الجناس ىك ) بمعنى) حد السيؼ ( في حيف جاء معنى المفظة الثانية ) الحد الفاصؿ ( ك 

أتفاؽ لفظتيف في الشكؿ كالنطؽ كاختلافيما في المعنى ( فضلان عف كجكد الطًباؽ بيف 
 لفظتي ) الجد كالمعب ( كمنحت ىذه الفنكف البلاغية النص بعدان جماليان .

 ممتاز  الباحث :

 مف ييحمؿ الكحدة الفكرية الثانية في البيتيف  الباحث :

 طبِ بو               نظمٌ من الشعرِ او نثرٌ من الخُ  تعالى ان يحيطَ  الفتوحِ  فتحُ 

 فَتحٌ تفَتّحُ ابواب السماء لو                  وتبرزُ الأرض في أثوابيا القُشُبِ  
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: ييعبر الشاعر في ىذه الكحد الفكرية عف عظمت فتح )  مجموعة ) أبو العلاء المعري (:::

ف ىذا الفتح  عمكرية ( كيصفو بفتح الفتكح كانو عجز الشعراء كالخطباء عف كصفو كا 
  .العظيـ استبشرت بو السماء كفتحت ابكابيا

 مبِ يا يومَ وقعةَ عموريةَ انصرفت        منكِ المنى حُفلًا معسولةَ الحَ 

 ؾ الله بكـ .احسنت بار  الباحث :

 : ماذا تفيـ مف الكحدة الفكرية الثالثة في الابياتالباحث 

 أبقيتَ جِدَّ بني الاسلام في صُعُدٍ        والمشركين وَدَارَ الشركِ في صَبًبِ 

 لــــقـد تركتَ امير المؤمـنـين بيا         لـمنـارِ يوماً ذلـيـلَ الصـخرِ والخَشَبِ 

 ىو ضُحى          يَشُمُّوُ وَسطَيَا  صُبْحٌ من الميبِ غادرت فييا بَييمَ الميلِ و 

  حتى كــأنَّ جلالـيـب الـدُّجـى رَغِــبـت          عـن لونيا وكأنَّ الشمسَ لمْ تَغِبِ 

يمكف اف نفيـ مف ىذه الكحدة اف الشاعر بعد اف مجموعة ) ابو العلاء المعري ( : 
بالمنجميف كبتكقعاتيـ كعمميـ ككتبيـ ككصؼ فتح صكر صكرة الفتح كالمعركة كأستيزئ 

عمكرية ككصفو بفتح الفتكح انتقؿى يصؼ الدمارى الذم اصاب المدينة كما لحقيا مف خراب 
 حيث اف ىذه المدينة التي ييتىكقع انيا كانت منيعة عصية عمى المسمميف

 : شرح جميؿ احسنتـ .لباحث ا

ة لممعمكمات التي جمعكىا كلكؿ مجمكعة يقكـ الطلاب بعمؿ خريطة مفاىيميالتخطيط :
 ليا كرقة عمؿ خاصة بيا حتى نصؿ الى المخطط الآتي :

 فيقكـ طمبة مجمكعة المتنبي برسـ المخطط الاتي :
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::: 

 

  

   

 

 

 

 

 

 الباحث : احسنتـ  جميعان مخطط جميؿ. 

 ثـ يقكـ طلا بمجمكعة )ابك تماـ الطائي( برسـ المخطط الاتي:

 

 ًِ 

 

 

 

 

الاٌمان بالتنجٌم ٌؤدي بالشخص الذي 

 ٌؤمن به الى

 سخرٌة واستهزاء الاخرٌن منه

 العٌش فً عالم من الوهم والخٌال

 العجز والخوف والتكاسل

 ضعف وقلة الاٌمان بالله )عزه وجل(

 الفشل فً الحٌاة على كافة الاصعدة

 الشجاعة 

مساعدة 

 الاخرٌن 
الواجبات تأدٌة 

 بأحسن حال
 النجاح  الثقة بالنفس 
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 ثـ يقكـ طمبة )ابك العلاء المعرم( برسـ المخطط الاتي:::

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 ثـ يقكـ طمبة مجمكعة ) بديع الزماف اليمداني ( برسـ المخطط الاتي: 

 

 

 

 

 

 

 والتردد ٌؤدي بألانسان  إلى وف الخ   

عدم القدرة على 

تحقٌق اهدافه فً          

 الحٌاة   

 الندم الشدٌد 

ضعٌف 

 الشخصٌة
ضٌاغ 

  فرص مهمة 

الاعتماد على العقل بدل 

 الخرافات ٌؤدي ألى

  التقدم والرقً 
النظرة للاشٌاء من 

 منظر منطقً
 الثقة بالنفس  

الاٌمان بالله  قوة

 تعالى
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::: 

 المخطط الاتي:ثـ يقكـ طلاب مجمكعة )البحترم( برسـ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : احسنتـ  جميعان بارؾ الله بكـ. الباحث

 اتخاذ القرار 

كالآف عميكـ اتخاذ القرارات الملائمة بعد اف تـ طرح الاجكبة جميعيا سكؼ الباحث : 
تقكمكف باختيار الطريقة المثالية لمقياـ بتنفيذ ميمة المكضكع كاختيار الطرائؽ التي تسيؿ 
الكصكؿ الى ىدؼ الدرس في كيفية تثقيؼ المجتمع كتعريفة بخطكرة الايماف بيكذا امكر 

  .المجتمع الى التخمؼ كالانحدار دم بالفرد كمف ثـاف بيا يؤ غيبية كاف الايم

        اٌمان الانسان بقدراته ومهاراته       

 ٌؤدي ألى            . 

 التمٌز والتفوق 

معرفة  وتحقٌق 

  الذات 

تقدٌر 

الامور 

بمقدارها 

 الحقٌقً

تقسٌم الوقت 

والجهد بشكل 

 جٌد 

التفائل بالنجاح 

 وتحقٌقة
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اعزائي الطلاب بعد شرح المكضكع كتفصيؿ المعمكمات ك اصبح لديكـ معرفة  :التطبيق :::

كاممة بالشاعر ) ابك تماـ الطائي ( كقصيدتو سأكزع عميكـ أكراؽ عمؿ لكؿ مجمكعة 
 فتقدـ كؿ مجمكعة إجاباتيا حتى نصؿ الى الخلاصة .

  ادى الشاعر ايصالو مف طريؽ القصيدة ؟ما الذم ار 

 فيجيب طلاب المجمكعات كؿ مجمكعة اجابة خاصو بيـ حسب طبيعة فيميـ لممكضكع 

  ارادى الشاعر ايصاؿ افكاره الى المتمقي عف طريؽ كصؼ حاؿ المنجميف عندما رفضكا
الذىاب المعركة بحجة نحس الطالع كالخكؼ مف الامكر العًظاـ التي ستحصؿ اذا ما 
ذىبكا لممعركة فأرادى الشاعر اف ينقؿ لنا كاقع المنجميف كالتنجيـ بطريؽ ساخرة مبيننان 

  .كر كلا يصدقيالنا انو لا يؤمف بيكذا ام

 احسنتـ جميعان . الباحث :

 دقائق ( ٘بعد الميمة :  ) 

الآف اعرض النتائج التي تكصمكا الييا الطلاب بشكؿ مختصر  عرض النتائج : -ُ
فػ)مجمكعة المتنبي( تكصمكا الى اف التنجيـ ضد التطكر العممي كيعكس عجز الانساف 
الذم يؤمف بو ك )مجمكعة ابك تماـ الطائي( اكدكا اف المنجميف كاذبكف لا يعممكف الغيب 

الكا اف التنجيـ شيء كىمي مف نسج لا مف قريب كلا مف بعيد ك )مجمكعة البيحترم( ق
خياؿ الانساف يمتجئ اليو الانساف غير الكاثؽ مف نفسو كقدراتو ك )مجمكعة أبك العلاء 
المعرم ( فيمكا اف العبارة تعني اف الانساف لا بد اف يدرؾ حقيقة اف لكؿ مجتيد نصيب 

ستنتجكا اف كمف جد كعمؿ فسيحصؿ عمى ما يريد ك )مجمكعة بديع الزماف اليمداني( ا
التنجيـ ييبعد مف يؤمف بو عف الله سبحانو كتعالى كالتككؿ عميو كالله سبحانو كتعالى يقكؿ 

 ((  ينَلِكّوَتَالمُ ةُّيُحِ اللهَ إنَّ لهِى الَّلَعَ لْكَّوَتَفَ تْمْزَذا عَإَفَ سِمْلأفي اْ مْهُاوزْشَوَ))
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:  كبعد عرض النتائج يقكـ الطلاب بتقكيـ الميمات لبعضيـ الآخر  تقويم النتائج -ٔ:::

فتقكـ  كؿ مجمكعة بتقكيـ اراء المجمكعة الاخرل حكؿ المكضكع فتقكـ رأم المجمكعات 
بالمكضكع كاىمية كقاـ طلاب المجمكعات باختيار نمكذج مجمكعة بديع الزماف اليمداني 

رحات الجيدة كتشجعيا كتثني عمى مجمكعة للاعتماد عميو لتكعية المجتمع كتثمف المقت
بديع الزماف اليمداني صاحبة الآراء كالمقترحات الكاقعية الفاعمة لمكاجية ىذه الظاىرة 

 كالحد مف تفشييا في المجتمع  .

أحفظ ثمانية ابيات ,  اكتب تقريران مفصلان عف حياة الشاعرالواجبات والتكميفات :  -ٕ
 مف قصيدة الشاعر .
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نموذج لخطة تدريسية يومية عمى وفق الطريقة التقميدية تُطبق عمى المجموعة  :::

 الضابطة

 دقيقة  َْالصؼ : الخامس الادبي                                  الكقت : 

 َِِّالمادة : الأدب كالنصكص                                 التاريخ/   /   /

 المكضكع : أبك تماـ الطائي 

  السموكية الأىداف:  اولاً 

 :أفٌ  عمى قادران  الطالب يككف أفٌ  الدرس نياية في يتكقع:  المعرفي المجال

  الطائي تماـ ابك الشاعر ييعرؼ  -ُ

  الطائي تماـ ابك شعر ميزات ييبيف  -ِ

  القصيدة في الكممات بعض ييعرب  -ّ

  بالشكؿ مضبكطة قراءة القصيدة يقرأ  -ْ

  ادبيان  تحميلان  القصيدة ابيات بعض ييحمؿ -ٓ

  القصيدة في الشعرية الصكرة يبيف -ٔ

  القصيدة في الشعرية الصكر يستخرج -ٕ

  الخاص بأسمكبو القصيدة فكرة ييمخص  -ٖ

   كالمتنبي تماـ أبي عند الشعرية الصكرة بيف ييقارف -ٗ

  لمقصيدة جديدة تسمية يقترح َُ
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  الخاص بأسمكبو الشاعر حياة كتابة يعيد ُُ:::

  القصيدة في رأيو ييبدم ُِ

 القصيدة في بيت بأجمؿ حكمان  يصدر ُّ

 :  ثانياً : الوسائل التعميمية

 السبكرة كالاقلاـ الممكنة كالعادية .

 : خطوات سير الدرس   ثالثاً 

 دقائق(٘المقدمة  )

 الطلاب تناكلنا في الدرس السابؽ الشاعر ابك الطيب المتنبي كعرفنا ىك  : أعزائي الباحث

 احمد بف الحسيف بف الحسف بف عبد الصمد الجعفي الممقب بالمتنبي  

 : احسنتى بارؾ الله بؾ  الباحث

 إلى أم عصر ينتمي المتنبي كحكؿ ماذا تدكر قصائده؟ الباحث :

, كتدكر معظـ قصائده حكؿ مدح ينتمي المتنبي الى شعراء العصر العباسي طالب آخر: 
 الممكؾ كافضؿ شعره في الحكمة كفمسفة الحياة , ككصؼ المعارؾ .

 احسنتى  الباحث :

 : ما اسـ قصيدتو كفي ام مناسبة قاليا ؟ الباحث 

مداني : اسـ القصيدة ) عمى قدرً اىؿ العزـ ( كقاليا في مدح سيؼ الدكلة الحطالب
 عندما انتصر عمى الركـ 

 : احسنتى الباحث
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ماىي الافكار الرئيسية في قصيدة المتنبي التي مدحى فييا سيؼ الدكلة الباحث : :::

 الحمداني؟

 الفكرة الاكلى التي في القصيدة ىي اف العزيمة كالارادة ىما سلاح الانتصار طالب : 

يبدأ الشاعر بتخصيص صفات الفكرة الثانية ىي كصؼ دقيؽ لممعركة اذ طالب آخر: 
 الشجاعة كالعزيمة كتجسيدىا في سيؼ الدكلة .

 احسنت جميعان بارؾ الو بكـ  الباحث :

 : سندرس ىذا اليكـ اعزائي الطلاب شاعر متميز ايضان مف نفس عصر المتنبي الباحث
في  ـ كنبذ التردد كالاكىا كايضان مف الشعراء الذيف يحثكف عمى العزيمة كالارداة كالاقداـ

 .قصائدىـ 

 دقائق( ٖالقراءة الجيرية لمقصيدة: )

يقرأ المديرس النص قراءة ن أنمكذجية ميعبرة عف المعنى كبصكت مناسب ليسمعو جميع 
 الطلاب مع بط اكاخر الكممات بالحركات الاعرابية.

 عبِ الســـيفُ اصــــدقُ انـبــاءً مـن الكـــتبِ          في حدهِ الحدْ بين الجد  والم

 ـك  والريبِ ــــلاءُ الشجـ متونــينَ في        بيضُ الصفائحِ لا سودُ الصحائفِ 

 بينَ الخميسين لا في السبعة الشُيُبِ      والعممُ في شُيبِ الأرماحِ لامعةٌ         

 صـاغوهُ من زخـرفٍ فييا ومـنْ كـذبِ   أينَ الروايةُ بل اينَ النجومُ وما            

 الفتوحِ تعالى ان يحيطَ بو              نظمٌ من الشعرِ او نثرٌ من الخُطبِ فتحُ 

 فَتحٌ تفَتّحُ ابواب السماء لو                 وتبرزُ الأرض في أثوابيا القُشُبِ  
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 أبقيتَ جِدَّ بني الاسلام في صُعُدٍ             والمشركين وَدَارَ الشركِ في صَبًبِ :::

 المؤمـنـين بيا              لـمنـارِ يوماً ذلـيـلَ الصـخرِ والخَشَبِ لــــقـد تركتَ امير 

 غادرت فييا بَييمَ الميلِ وىو ضُحى          يَشُمُّوُ وَسطَيَا  صُبْحٌ من الميبِ 

 حتى كــأنَّ جلالـيـب الـدُّجـى رَغِــبـت          عـن لونيا وكأنَّ الشمسَ لمْ تَغِبِ 

 دقائق(  ٖالقراءة الصامتة لمطلاب: ) 

بعد قراءتي الجيرية لمقصيدة اطمب مف الطيلاب قراءة النص قراءةن صامتةن كالتأشير عمى 
 الميفردات الصعبة .

 دقائق(  ٘القراءة الجيرية لمطلاب: )

يطمب الميدرس مف الطيلاب الجيديف قراءة النص قراءة أنمكذجية كىي بمثابة تشجيع لبقية 
الطيلاب في الكصكؿ الى القراءة الصحيحة حيث يقرأ كؿ طالب ما لا يزيد عف ثلاثة 
ابيات لكي يتسنى لمجميع المشاركة كاقكـ بتصحيح الاخطاء كتكضيح بعض المعاني 

 الصعبة .

 دقيق( ٕٓالعرض ) 

 الخطكة الاكلى  :التعريؼ بالشاعر 

 : مىفٍ ييسمي شاعرنا ليذا اليكـ ؟ الباحث

 رنا ليذا اليكـ ىك حبيب بف اكس بف الحارث الطائي الممقب بأبي تماـ : شاع طالب

 : احسنت الباحث 
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لميجرة ( اشتغؿى في صباه  ُٖٖ: كًلدى الشاعر في قرية جاسـ قرب دمشؽ سنة ) الباحث :::

حائكان , ثـ انتقؿى الى مصر كعمؿ سقاءن في جامعيا , درس الثقافة العربية ثـ انتقؿ الى 
كالعراؽ كخراساف يمدح الخمفاء كالامراء ككبار القادة لو ديكاف شعر معظمة الشاـ كالجزية 

 في المديح كالكصؼ .

 : ما الذم ميز الشاعر حتى اصبحى مف الشعراء المرمكقيف ؟الباحث 

 : لأنو أتخذى لنفسو مذىبان خاصان يعتمد عمى الابتكار في المعاني كالصكر  طالب

 : ممتاز  الباحث

 غراض التي اجاد فييا الشاعر ؟: ما الا الباحث

 : المديح كالكصؼ كالفخر  طالب

 : احسنتى  الباحث

 : ما آثار الشاعر الميمة ؟ الباحث

 : لو مجمكعة مف الآثار منيا : طالب

 فحكلة الشعراء . 

 كديكاف الحماسة الكبرل . 

 كالحماسة الصغرل . 

 كمختار أشعار القبائؿ . 

 احسنتـ جميعان  الباحث :

 ما مناسبة التي قيمت فييا قصيدة الشاعر )ابك تماـ الطائي( الباحث :
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 جاءت القصيدة في معركة فتح عمكرية طالب : :::

 : أحسنتى بارؾ الله بؾ . الباحث

الباحث: ثـ اطمب مف الطمبة الكممات الصعبة التي كتبكىا  اقكـ بتدكينيا عمى السبكرة  
 كاشرح معانييا بمشاركة الطمبة انفسيـ 

 الخطوة الثانية )التحميل(

 : مف يحمؿ الكحدة الفكرية الاكلى؟الباحث

 الســـيفُ اصــــدقُ انـبــاءً مـن الكـــتبِ          في حدهِ الحدْ بين الجد  والمعبِ 

 بيضُ الصفائحِ لا سودُ الصحائفِ في        متونــينَ جـــــلاءُ الشـك  والريبِ 

 والعممُ في شُيبِ الأرماحِ لامعةٌ              بينَ الخميسين لا في السبعة الشُيُبِ 

 أينَ الروايةُ بل اينَ النجومُ وما              صـاغوهُ من زخـرفٍ فييا ومـنْ كـذبِ 

: في الكحدة الفكرية الاكلى مجد الشاعري القكةى كسًخر مف المنجميف ككصؼ طالب اخر
كا كخافكا مف التكجو نحك عمكرية كتحدثكا عف امكر جساـ تتمخض عنيا حاليـ حيف أرجف

ككيؼ استمر الزحؼ كتحقؽ النصر كابطؿ المسممكف بسيكفيـ ما ارجفكا   الاياـ القادمة
 .منو المنجميف كاثبتكا اف السيكؼ اصدؽ مف كتبيـ

 : احسنتى  الباحث

 (؟ٕالى  ٓ: مف يحمؿ الكحدة الفكرية الثانية في الابيات)الباحث 

 فتحُ الفتوحِ تعالى ان يحيطَ بو              نظمٌ من الشعرِ او نثرٌ من الخُطبِ 

 فَتحٌ تفَتّحُ ابواب السماء لو                 وتبرزُ الأرض في أثوابيا القُشُبِ  
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 أبقيتَ جِدَّ بني الاسلام في صُعُدٍ             والمشركين وَدَارَ الشركِ في صَبًبِ :::

: صكر الشاعر في الكحدة الفكرية الثانية صكرة الفتح كعظمتو في عمكرية رطالب آخ
كعبر عف عظمة ىذا الفتح ككصفو بفتح الفتكح كانو عجز الشعراء كالخطباء عف كصفو 
ثـ يسترسؿ بأستبشار السماء بيذا الفتح كابتياج الارض كارتدائيا اجمؿ ثيابيا ثـ شبو 

ب الممزكج بالعسؿ في ضرع الناقة كىذه الصكر عكدة الجنكد المنتصريف بصكرة الحمي
 كناية عف حلاكة النصر.

 : ممتاز الباحث

 في الكحدة الفكرية الثالثة ؟ماذا صكرى  الشاعر )ابك تماـ الطائي (  :  الباحث

 لــــقـد تركتَ امير المؤمـنـين بيا              لـمنـارِ يوماً ذلـيـلَ الصـخرِ والخَشَبِ 

 غادرت فييا بَييمَ الميلِ وىو ضُحى          يَشُمُّوُ وَسطَيَا  صُبْحٌ من الميبِ 

 حتى كــأنَّ جلالـيـب الـدُّجـى رَغِــبـت          عـن لونيا وكأنَّ الشمسَ لمْ تَغِبِ 

الشاعر الدمار الذم أصاب عمكرية بعد المعركة كانتصار المسمميف  : صكرى طالب آخر
تيـ كقكتيـ كأكمتو النيراف حتى الصخر كالخشب فييا لـ يسمـ , ككيؼ اذ ذلت اماـ سطك 

 .كأف المدينة لـ تغب عنيا الشمس أصبح ليميا صبحان مف شدة النيراف كالميب

 دقائق ( ٗالتقويم )

 عرؼ الشاعر ابك تماـ الطائي ؟

 أيف كلد الشاعر؟

 أقرأ النص قراءة مضبكطة بالشكؿ ؟ 

 ؟اعطً معاني الكممات الصعبة 
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 الكاجب البيتي :::

 أكتب تقريران مفصلان عف حياة الشاعر .

 أحفظ ثمانية أبيات مف قصيدة الشاعر .
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 (ٔٔممحق ):::

 اختبار الفيم العميق بصورتو الاولية 

 جامعة بابؿ      

 كمية التربية الاساسية 

 قسـ المغة العربية / الماجستير

 طرائؽ تدريس المغة العربية 

 إستبانة آراء الخُبراء والمُحكمين في اختبار الفيم العميقم/ 

/ة   الأستاذ الفاضؿ/ة .......................................... الميحترـ

   -تحية طيبة:

أثر استراتيجية البنتاجرام في الفيـم العميـق عنـد يركـ الباحث إجراء بحثو المكسكـ بػػ )  
( , كمػػف متطمبػػات البحػػث بنػػاء المغــة العربيــة  طــلاب الصــف الخــامس الأدبــي فــي كتــاب

اختبار الفيـ العميؽ كتـ بناء فقرات الاختبار اسػتنادان الػى ميػارات الفيػـ العميػؽ كصػياغة 
اتخــاذ القــرار ,والتفســيرات, وطــرح ك التفكيــر التوليــديالفقػػرات بأربعػػة ابعػػاد رئيسػػة كىػػي )

عمميػة كسػعة إطػلاع كدرايػة فػي ىػذا ( كنظران لما يجده الباحث فػيكـ  مػف خبػرة التساؤلات 
المجػػاؿ ييرجػػى التفضػػؿ بإبػػداء ممحكظػػاتكـ القيمػػة كآرائكػػـ السػػديدة حػػكؿ صػػلاحية فقػػرات 

 الاختبار كمدل تحقيقيا للأىداؼ التي كضعت مف أجميا.

 مع جزيؿ الشكر كالامتناف                          

 الباحث                                                                     

 محمد حكيـ رحيـ الاسدم                                                            
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 تعميمات الاختبار::::

 -كضعى الباحث التعميمات الآتية للإجابة عمى الإختبار :
 عزيزي الطالب ...

 مدرستؾ, في المكاف المحدد في كرقة الاجابة.أكتب أسمؾ , كشعبتؾ , كاسـ  - أ
ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس قدرتؾى عمى الفيـ العميؽ , كمعرفة مدل اكتسابؾى  - ب

 لمياراتو المختمفة مف طريؽ اجابتؾى عمى ابعاد الاختبار المختمفة.
 يتمف ىذا الاختبار اربعة ابعاد كيجب اف تراعي التعميمات الخاصة بكؿ جزء. - ت
 تككف عمى كرقة الاختبار.الإجابة  - ث

 الاجابة عمى جميع فقرات الاختبار لأف الذم تتركو يعد خطأ.

  اولًا : التفكير التوليدي 

 : وضع الفروض -
عزيزم الطالب سنعرض عميكـ مشكلات كليا فركض عدة المطمكب منؾ قراءة المشكمة 

 كاختيار الفرض الذم تراه مناسب مع ما جاء في المشكمة.
النثر في العصر العباسي تطكران كبيران لا يقؿ عف تطكر الشعر فالفرض  لقد تطكرى   -ٔ

 -المراد اختباره ىك :
 انعكاس الحياة المدنية عميو   - أ

 سيكلة نظمو  - ب
 خمكه مف الكزف كالقافية  - ت
 تشجيع الامراء عميو  - ث
  -نشأ كازدىر فف)المكشح( في الاندلس بسبب :  -ٕ
 ازدىار المكسيقى كالغناء  - أ

 اف الاندلساختلاط العرب بسك - ب
 البيئة الطبيعية الجميمة  - ت
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 ظيكر حركات التغيير في الادب  - ث:::

( في المطر( بدؿ )الغيثكممة )) لساف الديف ابف الخطيب( لماذا استخدـ الشاعر -ٖ
  مطمع قصيدتو ؟

  لمتعبير عف ىـ الشاعر كحزنولأنيا تستخدـ  - أ
 لأنيا ملائمة لغرض  كصؼ الطبيعة في القصيدة - ب
 لأنيا  تكحي  بالشر كالعذاب   - ت
 لأنيا ملائمة لكزف كقافية القصيدة  - ث
 
ماذا نتج عف امتزاج العرب مع الحضارة الغربية كانفتاحيـ عمى العمكـ  مف طريؽ  -ٗ

 الترجمة في العصر الاندلسي ؟

 ازدىار الادب كتطكره  - أ
 تدىكر الادب كتدنيو  - ب
 كثرت المحف كالعامية فيو - ت
 ظيكر اغراض شعرية جديدة   - ث

 
لقد كظؼ الخطيب )المنذر بف سعيد البمكطي( في خطبتو السجع كالطباؽ كغيرىا  -٘

 -مف الاساليب البلاغية التي تنبع اىميتيا مف انيا تضفي عمى الخطبة :
 طابع التشكيؽ - أ

 لغكم طابع  - ب
 جمالان بلاغيان  - ت
 تكضيح المعاني - ث
بسبب  المقامة العممية ىي نكع مف انكاع النثر كلكنيا غالبان ما كانت تختـ بالشعر  -ٙ
:-  
 قربيا مف الشعر   - أ

 اغمب اصحابيا شعراء  - ب
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 لسيكلة حفظيا  - ت:::

 اىميتيا كنسقيا الجمالي   - ث
 ؟المتأخرة الى شعر التصكؼ كالزىد لجأ الكثير مف الشعراء في فترة العصكرلماذا   -ٚ
 ليكشؼ الله الكرب عنيـ   - أ

 لإظيار ثقافتيـ الدينية  - ب
 انتشار الصكفية  - ت
 لمتقرب لرجاؿ الديف  - ث

 ثانياً : اتخاذ القرار 

المطمكب في ىذه الميارة عزيزم الطالب اتخاذ القرار المناسب عند مكاجية القضايا 
 بحيث تتماشى مع حقيقة المكقؼ.

كثرت الشكاعر في الاندلس كثرة ممفتة لمنظر قياسان الى ما في المشرؽ العربي   -ٛ
 كذلؾ بسبب؟

 ما كانت تتمتع بو مف العمـ كالمعرفة.  - أ
 قمة القيكد الاجتماعية في الاندلس. - ب
 تشجيع امراء الاندلس عمى الشعر النسكم. - ت
 انتشار مجالس الطرب كالميك.  - ث
د بيفَّ الجد كالمٌعبً   السَّيؼي أىصدؽي أنباءن مفى الكيتبً  -ٜ  في حدِّه الحُّ

( ابو تمام الطائي( في ىذا البيت مف قصيدة )الحَدّ لك تأممت قميلان في تكرار لفظة) 
 لكجدت اف لكؿ لفظة معنى يختمؼ عف الاخر, فما الذم منحو ىذا التكرار لمقصيدة؟ 

 بعد لغكم   - أ
 بعد جمالي  - ب
 تأكيد لفظي - ت
 تأكيد معنكم - ث

الاندلسي )لساف الديف ابف الخطيب( بذم الكزارتيف , القمـ كالسيؼ, اشتير الشاعر  -ٓٔ
 كذلؾ لأنو ييعىدُّ مف.
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 الشعراء الشجعاف.   - أ:::

 رجاؿ الفقو كالحديث. - ب
 رجاؿ السياسية كالعمـ.  - ت
  اصحاب الماؿ كالثركة. - ث
 

 إسكندرية دارم           لىكٍ قنرَّ فييىا قرىارًم -ٔٔ
 بالٍعًرناؽً نىيارملكًفَّ بالشٌاًـ لىيٍمًي          ك    

يقكؿ )أبك الفتح الاسكندراني( بطؿ مقامات )بديع الزماف اليمذاني( في نياية المقامة 
 العممية )كبالٍعًرناؽً نىيارم( ام اف سفره لمعراؽ جاء طمبنا لػػ:

 الجاه كالسمطة    - أ
 لقاء الاىؿ كالاحبة  - ب
 العمـ كالمعرفة  - ت
 لقاء الامراء طمعنا في عطائيـ - ث

فنا      أف نىبٍتدم بالأذل مىفٍ لىيٍسى ييؤٍذًينا    -ٕٔ  إنٌا لىقىكهـ اىبتٍ أخلاقينا شىرى
يفتخر)صفي الديف الحمي( في ىذه القصيدة بقكمو كأخلاقيـ كيرفعيـ عف الاعتداء 

 كابتداء الأذل كالترصد لإيذاء الآخريف لأف تمؾ ىي سمات: 

 الجباف الغادر   - أ
 غير المسمـ  - ب
 ر المغكؿ كالتىتَّا - ت
 اعداء قكمة  - ث
 

  ثالثا: التفسيرات

المطمكب منؾى عزيزم الطالب في ىذه الميارة ىك اختيار التفسير الصحيح مف خلاؿ  
 الحقائؽ المفترضة بدرجة معقكلة مف اليقيف. 
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تتميز قصيدة )ابف زيدكف( بالصياغات البلاغية كالصكر الشعرية كسيكلة الالفاظ  -ٖٔ:::

 -يتميز بػػػػ:كرقتيا , كىذا يعكس اف الشاعر 
  
 صدؽ عاطفتو - أ

 ثقافة كقدرة عمى التعبير - ب
  كالمعاني تمكنو مف الالفاظ - ت
 حس مرىؼ  - ث

لـ يكف )الشعر( في فترة العصكر المتأخرة مثؿ ما كاف عميو في فترة العصكر  -ٗٔ
 -:كذلؾ بسبب السابقة مف التطكر كالازدىار

 خكؼ الشعراء مف المغكؿ   - أ
 قمة تشجيع الامراء عمى الشعر - ب
 مقتؿ اغمب الشعراء  - ت
 تردم الاكضاع الاجتماعية  - ث
 

تميز الخطيب )المنذر بف سعيد البمكطي( بتكظيؼ الفنكف البلاغية في خطبة كما  -٘ٔ
 )... , كلمميبٍطًؿً كىذبٍتى دىقٍتى في ىذا الجزء مف خطبتو )...إفَّ مًف الحؽِّ أفٍ يقاؿى لمميحًؽٌ صى

  -اذ كظؼ ىنا :
 الجناس    - أ

 الكناية - ب
 الطباؽ - ت
 التكرية  - ث

شغؿ النثر في العصر الاندلسي حيزان كبيران كلا سيما الخطابة فقد كانت ضركرية  -ٙٔ
 -كميمة بسبب:

 حاجتيا الاجتماعية   - أ
 استخداـ الاساليب البلاغية فييا  - ب
 الحاجة لكعظ الناس كارشادىـ   - ت
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 الحركب كالنزاعاتكثرة   - ث:::

افينىا أضحى التَّنائًي بديىلان مًفٍ تدانًينىا         كنىابى عى  -ٚٔ  ف طًيبً ليقٍيىانىا تىجى
تميزت قصيدة )ابف زيدكف( ىذه بالصياغات البلاغية الجميمة  مثؿ ) تدانينا/ تجافينا( 

 -فقد استعمؿ الشاعر في ىذا البيت :

 الجناس    - أ
 الطباؽ  - ب
 الكناية  - ت
 التكرية - ث

  رابعاً : طرح التساؤلات

نفسؾ انؾ بمقاـ المدرس في الميارة اف تعتبر  المطمكب منؾ عزيزم الطالب في ىذه
 طرح اكثر عدد مف الاسئمة عمى الطلاب

ا فًينىا -ٛٔ مًي الرمِّاحى العىكىالي عىفٍ مىعىالًينىا     كاستىشٍيًدًم البيضى ىٍؿٍ خابى الرَّجى  سى
يتصكرىا في فكرة كيدعكىا اف  امرأةيبدأ الشاعر)صفي الديف الحمي( قصيدتو بمخاطبة 

 ساؤليف عف سبب ىذا الامر: تسأؿ الرماح العالية اطرح ت
 /................................................................؟ُس

 /................................................................؟ِس

اٍغيكهي مًفٍ زيخٍرؼو فيٍيا كمفٍ كىذًبً  -ٜٔ ا      صى مى ـ كى كايةي بىؿٍ أيفى النُّجكي  أيفى الرِّ
الشاعر)ابك تماـ الطائي( في ىذا البيت كيستفيـ كيسخر مف المنجميف ,  اطرح  يسأؿ

 تساؤليف عف اسباب ىذه السخرية.

 /.................................................................؟ُس

 /.................................................................؟ِس

يـ        زكلوً ني  قبؿن  رُّ ـ الغي اي مى الغى  اين قتٍ سى        -ٕٓ اجً مى  فىمىمَّا دننا مًنيىا سىقىتيىا الجى
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,اطرح  تساؤليف في قصيدتو عمى قدر اىؿ العزـ  المتنبي لفظة )السقيا( غير مرة كررى :::

 عف سبب تكرار ىذه المفظة. 
 /...............................................................؟ُس

 .............................../................................ِس
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 ختبار بصورتو النيائية الا(ٕٔممحق ):::

 كمية التربية الاساسية /جامعة بابؿ  

 قسـ المغة العربية / الماجستير

 طرائؽ تدريس المغة العربية 

 آراء الخُبراء والمُحكمين في اختبار الفيم العميق م/ إستبانة

/ة   الأستاذ الفاضؿ/ة .......................................... الميحترـ

   -تحية طيبة:

أثر استراتيجية البنتاجرام في الفيـم العميـق عنـد يركـ الباحث إجراء بحثو المكسكـ بػػ )  
( , كمػػف متطمبػػات البحػػث بنػػاء العربيــة طــلاب الصــف الخــامس الأدبــي فــي كتــاب المغــة 

اختبار الفيـ العميؽ كتـ بناء فقرات الاختبار اسػتنادان الػى ميػارات الفيػـ العميػؽ كصػياغة 
اتخــاذ القــرار ,والتفســيرات, وطــرح ك التفكيــر التوليــديالفقػػرات بأربعػػة ابعػػاد رئيسػػة كىػػي )

سػعة إطػلاع كدرايػة فػي ىػذا ( كنظران لما يجده الباحث فػيكـ  مػف خبػرة عمميػة ك التساؤلات 
المجػػاؿ ييرجػػى التفضػػؿ بإبػػداء ممحكظػػاتكـ القيمػػة كآرائكػػـ السػػديدة حػػكؿ صػػلاحية فقػػرات 

 الاختبار كمدل تحقيقيا للأىداؼ التي كضعت مف أجميا.

 مع جزيؿ الشكر كالامتناف                          

 مكاف العمؿ :     ________________

 ______________الدرجة العممية :  ___

 التخصص :     _________________

 أشراؼ                                                          الباحث         

 محمد حكيـ رحيـ الاسدم              تلاكم                د خالد راىي الف ـ. . أ
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 تعميمات الاختبار ::::

 عزيزي الطالب ...
 كشعبتؾ , كاسـ مدرستؾ, في المكاف المحدد في كرقة الاجابة.أكتب أسمؾ ,  - أ

ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس قدرتؾى عمى الفيـ العميؽ , كمعرفة مدل اكتسابؾى  - ب
 لمياراتو المختمفة مف طريؽ اجابتؾى عمى ابعاد الاختبار المختمفة.

 ؿ جزء.يتضمف ىذا الاختبار اربعة ابعاد كيجب اف تراعي التعميمات الخاصة بك - ت
 الإجابة تككف عمى كرقة الاختبار. - ث
 الاجابة عمى جميع فقرات الاختبار لأف الذم تتركو يعد خطأ.  - ج
 

 -تطكرى النثر في العصر العباسي تطكران كبيران لا يقؿ عف تطكر الشعر بسبب :  -ٔ
 انعكاس الحياة المدنية عميو   - أ

 سيكلة نظمو  - ب
 خمكه مف الكزف كالقافية  - ت
 تشجيع الامراء عميو  - ث
  -نشأ كازدىر فف)المكشح( في الاندلس بسبب :  -ٕ
 ازدىار المكسيقى كالغناء  - أ

 اختلاط العرب بسكاف الاندلس - ب
 البيئة الطبيعية الجميمة  - ت
 ظيكر حركات التغيير في الادب  - ث
( في المطر( بدؿ )الغيثلماذا استخدـ الشاعر) لساف الديف ابف الخطيب( كممة ) -ٖ

 مطمع قصيدتو ؟ 
 لأنيا تستخدـ لمتعبير عف ىـ الشاعر كحزنو  - أ

 لأنيا ملائمة لغرض  كصؼ الطبيعة في القصيدة - ب
 لأنيا  تكحي  بالشر كالعذاب   - ت
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 لأنيا ملائمة لكزف كقافية القصيدة  - ث:::

 

ماذا نتج عف امتزاج العرب مع الحضارة الغربية كانفتاحيـ عمى العمكـ  مف طريؽ  -ٗ
 الترجمة في العصر الاندلسي ؟

 الادب كتطكره ازدىار  - أ
 تدىكر الادب كتدنيو - ب
 كثرت المحف كالعامية فيو - ت
 ظيكر اغراض شعرية جديدة  - ث

لقد كظؼ الخطيب )المنذر بف سعيد البمكطي( في خطبتو السجع كالطباؽ كغيرىا  -٘
 -مف الاساليب البلاغية التي تنبع اىميتيا مف انيا تضفي عمى الخطبة :

 طابع التشكيؽ - أ
 طابع لغكم  - ب
 جمالان بلاغيان  - ت
 تكضيح المعاني - ث
المقامة العممية ىي نكع مف انكاع النثر كلكنيا غالبان ما كانت تختـ بالشعر بسبب   -ٙ
:-  
 قربيا مف الشعر   - أ

 اغمب اصحابيا شعراء  - ب
 لسيكلة حفظيا  - ت
 اىميتيا كنسقيا الجمالي   - ث
 لماذا لجأ الكثير مف الشعراء في فترة العصكر المتأخرة الى شعر التصكؼ كالزىد؟  -ٚ
 ليكشؼ الله الكرب عنيـ   - أ

 لإظيار ثقافتيـ الدينية  - ب
 انتشار الصكفية  - ت
 لمتقرب لرجاؿ الديف  - ث
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::: 

كثرت الشكاعر في الاندلس كثرة ممفتة لمنظر قياسان الى ما في المشرؽ العربي   -ٛ
 كذلؾ بسبب؟

 ما كانت تتمتع بو مف العمـ كالمعرفة.  - أ
 قمة القيكد الاجتماعية في الاندلس. - ب
 الاندلس عمى الشعر النسكم.تشجيع امراء  - ت
 انتشار مجالس الطرب كالميك.  - ث
 
د بيفَّ الجد كالمٌعبً  -ٜ  السَّيؼي أىصدؽي أنباءن مفى الكيتبً   في حدِّه الحُّ

( ابو تمام الطائي( في ىذا البيت مف قصيدة )الحَدّ لك تأممت قميلان في تكرار لفظة) 
 نحو ىذا التكرار لمقصيدة؟ لكجدت اف لكؿ لفظة معنى يختمؼ عف الاخر, فما الذم م

 بعد لغكم   - أ
 بعد جمالي  - ب
 تأكيد لفظي - ت
 تأكيد معنكم - ث

اشتير الشاعر الاندلسي )لساف الديف ابف الخطيب( بذم الكزارتيف , القمـ كالسيؼ,  -ٓٔ
 كذلؾ لأنو ييعىدُّ مف.

 الشعراء الشجعاف.   - أ
 رجاؿ الفقو كالحديث. - ب
 رجاؿ السياسية كالعمـ.  - ت
  اصحاب الماؿ كالثركة. - ث
 

 إسكندرية دارم           لىكٍ قنرَّ فييىا قرىارًم -ٔٔ
 لكًفَّ بالشٌاًـ لىيٍمًي          كبالٍعًرناؽً نىيارم   
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يقكؿ )أبك الفتح الاسكندراني( بطؿ مقامات )بديع الزماف اليمذاني( في نياية المقامة :::

 العممية )كبالٍعًرناؽً نىيارم( ام اف سفره لمعراؽ جاء طمبنا لػػ:

 كالسمطة الجاه    - أ
 لقاء الاىؿ كالاحبة  - ب
 العمـ كالمعرفة  - ت
 لقاء الامراء طمعنا في عطائيـ - ث

فنا      أف نىبٍتدم بالأذل مىفٍ لىيٍسى ييؤٍذًينا    -ٕٔ  إنٌا لىقىكهـ اىبتٍ أخلاقينا شىرى
يفتخر)صفي الديف الحمي( في ىذه القصيدة بقكمو كأخلاقيـ كيرفعيـ عف الاعتداء 

 كابتداء الأذل كالترصد لإيذاء الآخريف لأف تمؾ ىي سمات: 

 الجباف الغادر   - أ
 غير المسمـ  - ب
 المغكؿ كالتىتَّار  - ت
 اعداء قكمة  - ث

فاظ تتميز قصيدة )ابف زيدكف( بالصياغات البلاغية كالصكر الشعرية كسيكلة الال -ٖٔ
 -كرقتيا , كىذا يعكس اف الشاعر يتميز بػػػػ:

 
 صدؽ عاطفتو - أ

 ثقافة كقدرة عمى التعبير - ب
 تمكنو مف الالفاظ كالمعاني  - ت
 حس مرىؼ  - ث

لـ يكف )الشعر( في فترة العصكر المتأخرة مثؿ ما كاف عميو في فترة العصكر  -ٗٔ
 -السابقة مف التطكر كالازدىار كذلؾ بسبب:

 خكؼ الشعراء مف المغكؿ   - أ
 تشجيع الامراء عمى الشعر قمة - ب
 مقتؿ اغمب الشعراء  - ت
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 تردم الاكضاع الاجتماعية  - ث:::

 
تميز الخطيب )المنذر بف سعيد البمكطي( بتكظيؼ الفنكف البلاغية في خطبة كما  -٘ٔ

 )... , كلمميبٍطًؿً كىذبٍتى دىقٍتى في ىذا الجزء مف خطبتو )...إفَّ مًف الحؽِّ أفٍ يقاؿى لمميحًؽٌ صى
  -اذ كظؼ ىنا :

 جناس ال   - أ
 الكناية - ب
 الطباؽ - ت
 التكرية  - ث

شغؿ النثر في العصر الاندلسي حيزان كبيران كلا سيما الخطابة فقد كانت ضركرية  -ٙٔ
 -كميمة بسبب:

 حاجتيا الاجتماعية   - أ
 استخداـ الاساليب البلاغية فييا  - ب
 الحاجة لكعظ الناس كارشادىـ   - ت
 كثرة الحركب كالنزاعات  - ث

افينىا  أضحى التَّنائًي -ٚٔ  بديىلان مًفٍ تدانًينىا         كنىابى عىف طًيبً ليقٍيىانىا تىجى
تميزت قصيدة )ابف زيدكف( ىذه بالصياغات البلاغية الجميمة  مثؿ ) تدانينا/ تجافينا( 

 -فقد استعمؿ الشاعر في ىذا البيت :

 الجناس    - أ
 الطباؽ  - ب
 الكناية  - ت
 التكرية - ث

مًي الرمِّاحى العىكىالي عىفٍ مىعى  -ٛٔ ا فًينىاسى  الًينىا     كاستىشٍيًدًم البيضى ىٍؿٍ خابى الرَّجى
يتصكرىا في فكرة كيدعكىا اف  امرأةيبدأ الشاعر)صفي الديف الحمي( قصيدتو بمخاطبة 

 تسأؿ الرماح العالية اطرح تساؤليف عف سبب ىذا الامر: 
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 /................................................................؟ُس:::

 /................................................................؟ِس

اٍغيكهي مًفٍ زيخٍرؼو فيٍيا كمفٍ كىذًبً  -ٜٔ ا      صى مى ـ كى كايةي بىؿٍ أيفى النُّجكي  أيفى الرِّ
يسأؿ الشاعر)ابك تماـ الطائي( في ىذا البيت كيستفيـ كيسخر مف المنجميف ,  اطرح 

 سخرية.تساؤليف عف اسباب ىذه ال

 /.................................................................؟ُس

 /.................................................................؟ِس

يـ        -ٕٓ اجً مى ايـ الغيرُّ قبؿن نيزكلوً       فىمىمَّا دننا مًنيىا سىقىتيىا الجى  سىقتٍينا الغىمى
كررى المتنبي لفظة )السقيا( غير مرة في قصيدتو عمى قدر اىؿ العزـ ,اطرح  تساؤليف 

 عف سبب تكرار ىذه المفظة. 
 /...............................................................؟ُس

 /...............................................................؟ِس
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    (ُّممحؽ )                               :::

  ختيار مف متعدد()الإختبارجابة الصحيحة لفقرات الإمفتاح الإ       

 الإجابة  الفقرة  الإجابة  الفقرة 
 ب     َُ أ    ُ
 ت      ُُ أ     ِ
 ب     ُِ ت     ّ
 أ      ُّ ب     ْ
 ث     ُْ ت    ٓ
 ت     ُٓ ث    ٔ
 ث     ُٔ أ    ٕ
 ب     ُٕ ث    ٖ
   أ    ٗ

 التساؤلات( ة النموذجية لفقرات الاختبار )طرحالإجاب       

 )نصؼ درجة( كالقدرة عمى صياغة الاسئمة اسمكب الطالب في طرح الاسئمة –أ   

الخمك مف الاخطاء الاملائية كاستخداـ علامات التنقيط كالصياغة المغكية )نصؼ  -ب
   درجة( 
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 (14ملحق )                                     :::

 العمر محسوبا بالشهور                                    

 الضابطةالمجموعة   التجريبيةالمجموعة 
العمر/  ت

 بالشيور
العمر/  ت

 بالشيور
العمر/  ت 

 بالشيور
العمر/  ت

 بالشيور
ٔ 502 ٔٛ 550 ٔ 505 ٔٚ 550 

ٕ 505 ٜٔ 502 ٕ 520 ٔٛ 502 

ٖ 520 ٕٓ 502 ٖ 530 ٜٔ 502 

ٗ 525 ٕٔ 522 ٗ 522 ٕٓ 522 

٘ 522 ٕٕ 525 ٘ 522 ٕٔ 525 

ٙ 522 ٕٖ 522 ٙ 525 ٕٕ 522 

ٚ 525 ٕٗ 555 ٚ 502 ٕٖ 555 

ٛ 502 ٕ٘ 520 ٛ 500 ٕٗ 520 

 ٜ 500 ٕٙ 522 ٛ 522 ٕ٘ 522 

ٔٓ 522 ٕٚ 503 ٜ 522 ٕٙ 503 

ٔٔ 522 ٕٛ 552 ٔٓ 552 ٕٚ 525 

ٕٔ 552 ٕٜ 502 ٔٔ 520 ٕٛ 502 

ٖٔ 520 ٖٓ 522 ٕٔ 552 ٕٜ 522 

ٔٗ 552 ٖٔ 522 ٖٔ 502 ٖٓ 520 

ٔ٘ 553 ٔ-  502 ٔٗ 505 ٖٔ 502 

ٔٙ 505       

        

        

        
 ٜٚ,ٕٔٔالوسط الحسابي =  ٔٚ,ٕٗٔالوسط الحسابي = 

 ٔ٘ٙ,ٚالانحراف المعياري =  ٙٙٔ,ٕٔالانحراف المعياري = 
 ٓٓٓ,ٕالقيمة الجدولية=  ٛٗٓ,ٔالقيمة التائية المحسوبة= 

وهي  (ٓٓٓ,ٕ( وهي اقل من القيمة الجدولية  البالغة )ٛٗٓ,ٔالقيمة التائية المحسىبة )

 (05(  وبدرجة حرية ) 0,00غير دالة احصائيا عند مستىي دلالة )
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 ( ٘ٔممحق )                                        :::

 درجات القدرة اللغوية                              

 المجموعة الضابطة  المجموعة التجريبية
 الدرجة ت الدرجة ت  الدرجة ت الدرجة ت

1 25 17 25 1 25 16 22 
2  22 18 22 2 22 17 2 

3 22 19 22 3 2 18 22 
4 22 20 22 4 22 19 20 
5 22 21 25 5 20 20 23 

6 25 22 2 6 2 21 2 
7 23 23 22 7 22 22 22 
8 22 24 2 8 2 23 22 
9 25 25 2 9 22 24 50 
10 22 26 25 10 2 25 22 

11 22 27 20 11 23 26 22 
12 22 28 22 12 2 27 2 
13 22 29 22 13 22 28 25 
14 22 30 20 14 22 29 22 
15 23 31 2 15 2 30 22 
16 22       

        

        

        
   

 ٖٓ,ٕٔالوسط الحسابي =  ٜٚ,ٕٔالوسط الحسابي = 
 ٜٙٚ,ٖالانحراف المعياري =  ٙٗٚ,ٖالانحراف المعياري = 

 ٓٓٓ,ٕالقيمة التائية الجدولية =  ٜٚٙ,ٓالمحسوبة=  القيمة التائية
 (ٓٓٓ.ٕ( وهي اكبر من القيمة الجدولية  البالغة )ٜٚٙ.ٓالقيمة التائية المحسىبة )

 (05(  وبدرجة حرية ) 0,00وهي دالة احصائيا عند مستىي دلالة )
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:::

(16ملحق )  

 للفصل الاولدرجات اللغة العربية                                    

 الضابطةالمجموعة   التجريبيةالمجموعة 
 الدرجة ت الدرجة ت  الدرجة ت الدرجة ت

ٔ 52 ٔٚ 25 ٔ 25 ٔٙ 22 

ٕ 22 ٔٛ 20 ٕ 20 ٔٚ  52 

ٖ 23 ٜٔ 32 ٖ 52 ٔٛ 32 

ٗ 25 ٕٓ 32 ٗ 22 ٜٔ 35 

٘ 22 ٕٔ 20 ٘ 20 ٕٓ 22 

ٙ 32 ٕٕ 22 ٙ  25 ٕٔ 22 

ٚ 22 ٕٖ 32 ٚ 23 ٕٕ 32 

ٛ 22 ٕٗ 35 ٛ 32 ٕٖ 20 

ٜ 22 ٕ٘ 20 ٜ 25 ٕٗ 32 

ٔ-  20 ٕٙ 22 ٔٓ 22 ٕ٘ 32 

ٔٔ 22 ٕٚ 22 ٔٔ 22 ٕٙ 22 

ٕٔ 25 ٕٛ 22 ٕٔ 22 ٕٚ 20 

ٖٔ 32 ٕٜ 30 ٖٔ 32 ٕٛ 25 

ٔٗ 25 ٖٓ 25 ٔٗ 22 ٕٜ 20 

ٔ٘ 22 ٖٔ 35 ٔ٘ 25 ٖٓ 22 

ٔٙ 22       

        

        

        
 ٓٔ,ٗٗالوسط الحسابي =  ٘ٙ,ٙٗالوسط الحسابي = 

 ٗٙٚ,ٜالانحراف المعياري =  ٜٗٚ,ٓٔالانحراف المعياري = 
 ٓٓٓ,ٕالقيمة التائية الجدولية =  ٜٙ٘,ٓالقيمة التائية المحسوبة= 

وهي غير دالة  (ٓٓٓ,ٕ( وهي اقل من القيمة الجدولية  البالغة )ٜٙ٘,ٓالقيمة التائية المحسىبة )

 (05(  وبدرجة حرية ) 0,00احصائيا عند مستىي دلالة )
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:::

(الفهم العميق)درجات الاختبار النهائي (11ملحق )  

 الضابطةالمجموعة   التجريبيةالمجموعة 
 الدرجة ت الدرجة ت  الدرجة ت الدرجة ت

ٔ 22 ٔٚ 22 ٔ 23 ٔٙ 23 

ٕ 22 ٔٛ 22 ٕ 22 ٔٚ 22 

ٖ 22 ٜٔ 25 ٖ 25 ٔٛ 2 

ٗ 22 ٕٓ 22 ٗ 22 ٜٔ 22 

٘ 25 ٕٔ 22 ٘ 23 ٕٓ 25 

ٙ 22 ٕٕ 22 ٙ 22 ٕٔ 22 

ٚ 22 ٕٖ 22 ٚ 22 ٕٕ 20 

ٛ 23 ٕٗ 22 ٛ 23 ٕٖ 22 

ٜ 22 ٕ٘ 23 ٜ 22 ٕٗ 23 

ٔٓ 22 ٕٙ 22 ٔٓ 22 ٕ٘ 22 

ٔٔ 22 ٕٚ 22 ٔٔ 23 ٕٙ 20 

ٕٔ 23 ٕٛ 25 ٕٔ 25 ٕٚ 22 

ٖٔ 22 ٕٜ 22 ٖٔ 22 ٕٛ 23 

ٔٗ 22 ٖٓ 22 ٔٗ 20 ٕٜ 25 

ٔ٘ 25 ٖٔ 22 ٔ٘ 2 ٖٓ 20 

ٔٙ 22       

        

 ٖٔٚالمجموع =     ٜ٘ٗالمجموع =   
 

 ٙٓٛ,ٗٔالوسط الحسابي = 
  

 ٖٙٙ,ٕٔالوسط الحسابي = 
 ٕ٘ٓ,ٕالانحراف المعياري =  ٛٗ٘,ٕالانحراف المعياري = 

 ٓٓٓ,ٕالجدولية =  القيمة التائية ٕٜٓ,ٗالقيمة التائية المحسوبة= 
وهي دالة  (ٓٓٓ,ٕ( وهي اكبر من القيمة الجدولية  البالغة )ٕٜٓ,ٗالقيمة التائية المحسىبة )

 (05(  وبدرجة حرية ) 0,00احصائيا عند مستىي دلالة )
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(ُٖممحؽ ):::  

 انفكاؾ الباحث مف اعدادية الاماـ عمي )عميو السلاـ(
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                                                              ABSTRACT 

    

This study was conducted in Iraq, Babylon University/ College of 

Basic Education. The study aimed to identify the effect of The 

pentagram strategy in Deep comprehension among fifth grade 

students in the Arabic language Textbook. The study sample 

consisted of (61)students who were divided into a control group and 

the number of its students (30) and an experimental group and the 

number of its students(31). The experimental group studied using 

The pentagram strategy while the control group studied in the 

Traditional Method . The researcher equalized a number of 

variables (linguistic ability, chronological age, parents' 

achievement, and Arabic language grades for the first semester). 

The research tool was a post-test of Deep comprehension skills 

chosen by the researcher after he presented it to a number of 

arbitrators and specialists in the methods of teaching the Arabic 

language and ensuring its stability. 

The researcher used the SPSS program to reach the results and used 

the T-test for two independent samples, the Ka2 box and the 

Pearson correlation coefficient. After analyzing the results 

statistically, the researcher reached the excellence of the 

experimental group students over the control group students in the 

post-test. 

 

Keywords: pentagram strategy, Deep comprehension, fifth grade 

literary students. 

First: Research Problem 

One of the most important challenges facing students today is their 

inability to deeply understand and comprehense the texts. 

Understanding and deepening it is lacking in our educational 

institutions, especially in the preparatory stage. As for thinking 

about the text and using it to solve the problems faced by the 

individual, middle schools do not care about it in the lesson of 
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literature and do not take anything from the teacher's effort.     This 

prevents students from showing their intellectual talents, expressing 

their opinions and their ability to reflect, discuss, make judgments 

and perceive relationships related to meaning (Younis, 2000:248)  

The problem of Deep Comprehension  of the difficulties facing all 

peoples, so it is a general phenomenon. Students in secondary 

schools face great difficulty in Deep Comprehension , and 

familiarity with it during their reading, which leads to  a weakness 

in their ability to understand the textand follow the main and sub-

ideas .(Attia,51:2009) 

As for the reasons for this weakness from the educational side, there 

are factors that lead to this weakness: the teacher, where some of 

them neglect  some Arabic language materials such as literature and 

texts, and it is considered a secondary subject, and it is not 

important, and it can be dispensed with, as it has an opportunity to 

alleviate the teaching burdens, as well as the teacher's lack of 

keenness to create the appropriate atmosphere to stimulate the 

student's activity, As for the analysis of texts and the statement of 

ideas, discussion, criticism and comment on them, and beyond the 

phrases of distant meanings, values and useful guidance, the teacher 

does not give him any Significance (Mustafa,161:2005) 

One of them is related to the method used in teaching, as most 

teachers follow methods and methods of teaching that do not 

develop innovation, creativity, taste and Deep Comprehension  

among learners. Teachers use teaching methods that rely on 

memorization and memorization and focus on the formal aspects of 

the text without going into it.(Attia, 2007: 271) 

Therefore, the researcher decided to adopt The pentagram strategy 

and apply it to a sample of literary fifth grade students, so that it 

may contribute to addressing some aspects of the problem or at least 

reducing it. 
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