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  ب

 

 الآية القرآنية
 

 

يِ ٱ لَلِّ ٱبسِۡنِ                        لرَحِينِ ٱ لرَحۡو َٰ
 

 

 

 

وِيعًا ) ضِ ج  ا فيِ الْأ رأ ه  اثِ و  ى  ا فيِ السَو  خَر  ل كُنُ ه  س  و 

مٍ ي ت ف كَرُوى   ي اثٍ لقِ ىأ لكِ  لَ   (هِنأهُ إىَِ فيِ ذ 
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  ت

 

 المشرف إقرار                                           
 

رأس المااااال النفسااااي وعلاقتااااو بااااالتفكير )بػػػػػ  الرسػػػػالم المةسػػػػةممعػػػػداد  ػػػػذ  إشػػػػند أفّ أ

( لمى عمي عبد الواحاد) مالطالب انتالتي قدم، (الاستدلالي لدى معممي ومعممات التربية الخاصة
جامعػػم بابػػؿ ة ػػي جػػزل مػػف متطةبػػات   ػػؿ   ػػي ية ػػم الترب ػػم ا ساسػػ م / يشػػرا بإ جػػرتقػػد 

  الترب م الخاصم. ػػػػػ الترب م ةعةـ ال فس درجم الماجست ر  ي

  

  ا ستاذ المساعد الديتةر                                                     
 حةرال عباس يرماش                                                    

   ٖٕٕٓر خ    /    / التأ                                                    

ب ػػالً عةػػت التةصػػ ات المتػػةا رة  ػػي الرسػػالم ةمراعػػاة الباحػػث لم نج ػػم البحػػث العةمػػي تُرشّػػ  
  ذ  الرسالم لةم اقشم .

 

 ستاذ الديتةرا                         ا ستاذ الديتةر      

  راس سة ـ ح اةي ي                       عماد حس ف المرشد

  ةالدراسات العة ا معاةف العم د لةشؤةف العةم م                رئ س قسـ الترب م الخاصم

   ٖٕٕٓر خ    /    / التأ                        ٖٕٕٓالتأر خ    /     / 

 



   
   

   

   
  ث

 

 إقرار الوقىم اللغىي                                      

 

رأس الماال النفساي وعلاقتاو باالتفكير الاساتدلالي )بػػ  الرسػالم المةسػةمم  ي قػرأتأشند أ 

قػػد ة ( لمااى عمااي عبااد الواحااد) مالطالبػػنا تالتػػي قػػدم، (لاادى معممااي ومعممااات التربيااة الخاصااة
ة ػػػؽ  عةػػػت اغم، ةبػػػذلؾ أصػػػبحت الرسػػػالم مصػػػققتنػػػا مػػػف ال اح ػػػم الة ة ػػػمأطةعػػػت عة نػػػا ةد

 .ذلؾ عةت عةت التةص ات ةالصلاح ات ةقعت ، ةب الً قةاعد الة م ةتـ  حصنا ل ة اً 

 

 

 

 

 

 :المقةـ الة ةي                                                 

 :سـةالاالةقب العةمي                                                 

 :  التخصص                                                 

 ٖٕٕٓ  :     /     /التار خ                                                 



   
   

   

   
  ج

 

الوقىم العلوي إقرار                                           
(1) 

 

رأس المااال النفسااي وعلاقتااو بااالتفكير الاسااتدلالي )بػػػ الرسػػالم المةسػػةمم  ي قػػرأتأشػػند أ ػػ

 ػػي ( لمااى عمااي عبااد الواحااد) مالطالبػػنا تالتػػي قػػدم، (مااي ومعممااات التربيااة الخاصااةلاادى معم
ةقػػد  الترب ػػم الخاصػػم، ساسػػ م تخصػػص الترب ػػم ةعةػػـ الػػ فس/ جامعػػم بابػػؿ ةية ػػم الترب ػػم ا

عةػػت التةصػػ ات ةالصػػلاح ات  ، ةب ػػالً  أصػػبحت سػػة مم مػػف ال اح ػػم العةم ػػمقةمتنػػا عةم ػػاً 
 .ذلؾ عةت ةقعت

 

 

 

 

 

  

   :عةميالمقةـ ال                                          

 : سـةالاالةقب العةمي                                         

 :  التخصص                                         

 ٖٕٕٓ:     /     / ر خأالت                                         



   
   

   

   
  ح

 

الوقىم العلوي إقرار                             
(2) 

 

رأس المااال النفسااي وعلاقتااو بااالتفكير الاسااتدلالي )بػػػ الرسػػالم المةسػػةمم  ي قػػرأتأشػػند أ ػػ

 ػػي  ( لمااى عمااي عبااد الواحااد) مالطالبػػنا تالتػػي قػػدم، (لاادى معممااي ومعممااات التربيااة الخاصااة
ةقػػد  اصػػم،الترب ػػم الخ ساسػػ م تخصػػص الترب ػػم ةعةػػـ الػػ فس/ جامعػػم بابػػؿ ةية ػػم الترب ػػم ا

عةػػت التةصػػ ات ةالصػػلاح ات  ، ةب ػػالً  أصػػبحت سػػة مم مػػف ال اح ػػم العةم ػػمقةمتنػػا عةم ػػاً 
 .ذلؾ عةت ةقعت

 

 

 

 

 

  

   :عةميالمقةـ ال                                         

 :سـةالاالةقب العةمي                                           

 :  التخصص                                          

  ٖٕٕٓ:     /     / ر خأالت                                           



   
   

   

   
  خ

 

 لجنت الوناقشت قرار                              

 

رأس )بػػ   ػا أطةع ػا عةػت  ػذ  الرسػػالم المةسػةمم أَ  شّػند  حف أعضال لج م الم اقشػم  

نا تالتػػي قػػدم، (لي لاادى معممااي ومعممااات التربيااة الخاصااةالمااال النفسااي وعلاقتااو بااالتفكير الاسااتدلا 
نػػا ة صػػةلنا ةملاحقنػػا تا  ػػي محتة  م، ةقػػد  اقشػػ ا الطالبػػ( لمااى عمااي عبااد الواحااد) مالطالبػػ
الترب ػػم ةعةػػـ رى أ نػػا جػػد رة بػػالقبةؿ  ل  ػػؿ درجػػم الماجسػػت ر  ػػي  ػػة  ،مالػػع علاقػػم بنػػاة ػػي 

                        بتقد ر)        (. ة  ال فس الترب م الخاصم
 :التةق ع                            التةق ع:               
   ا سـ:                                       ا سـ: 

 عضةاً            رئ ساً                                               

 :تةق عال                        التةق ع:                   

   :ا سـ                                           ا سـ:

 عضةاً                                              عضةاً ةمشر اً     

صٌدقت  ذِ  الرسالم مف مجةس ية م الترب م الاساسػ م بجامعػم بابػؿ بجةسػتعِ المرقمػم 

 .( ٖٕٕٓ/    /    )    ( الم عقدة بتار خ ) 

 العم د                                                         

 الاستاذ الديتةر: عةي عبد الفتاح الحاج  ر ةد                                   



   
   

   

   
  د

 

                                                

 ... لتإِ 

 ،بيأ ٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓمصدر قةتي

 ،أميٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓمعةمتي ا ةلت

 ،أساتذتي ا  اضؿ ٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓالمع ف الذي لا   ضب

 زةجي ال الي،ٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓس دي  ي الد  ا

 ،أخةتي ةأخةاتي ٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓمف دعم ي ةسا د ييؿ 

 ،أب ائيٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓقةبي   بض

 ،زملائي الباحث ف ٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓالباحث ف عف الحق قم

 ،شندال العراؽ ٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓٓنـالذ ف أيرمة ا بأرةاح

 

  ذا.  دي جندي العةميأ

 

 ةالباحث                                                              



   
   

   

   
  ذ

 

 
 

 
زيي المهاوا الشهااكيريينَ  ﴿: بسـ ا﵀ الػرحمف الػرح ـ قاؿ تعالت زْ العةػي صػدؽ ا﵀  ﴾ وَسَايَ
 .(ٗٗٔمف الآ م : العظ ـ )آؿ عمراف
لػع الط بػ ف الطػا ر ف آةالصلاة ةالسلاـ عةت سػ د المرسػة ف ة  ف  رب العالمالحمد ﵀

تقػدـ أَ ف ألا إِ ال مػف يتابػم البحػث لا  سػع ي عةػت الا تنػ ةصحبع الم تجب ف. بعػد أف شػار تُ 
 النػػػ يػػػاف لتػػػيا ) حػػػةرال عبػػػاس يرمػػػاش(  سػػػتاذ المسػػػاعد الػػػديتةر ا َ  لػػػتإبالشػػػير ةالامت ػػػاف 

 امػػػػم ةلا تمامنػػػػالق َ  ؛العةم ػػػػم الملاحظاتنػػػػ، لبحػػػػثإ جػػػػاز  ػػػػذا ا سػػػػاس  ػػػػيةا  اليب ػػػػرا ثػػػػر 
ةلمػػا  ؛إظنػػار البحػػت بالشػػيؿ الحػػالي ػػي العم قػػم التػػي لنػػا ا ثػػر اليب ػػر  اتنػػاالصػػادؽ ةقرال

 بحػؽٍ  تيا ػ أ نػا  ؛لنػا شػيرٌ   ػذا البحػث، يتابػممػدة  ةاؿطػ ةمعر ػمٍ  ة صػ ٍ  مػف جنػدٍ  تعقدم
بالرعا ػػػم العةم ػػػم نػػػا تطالب تغمػػػر التػػػي لاصػػػ ةم حمػػػؿ الصػػػفات اة سػػػا  م ام التػػػي تالمشػػػر 

 .عةت العلاقم التألؽ ةال جاحالتي أضفت رعا م أخة م ة الصادقم 
قسػػـ ةرئاسػػم  ساسػػ مالترب ػػم ا  ة ػػمي عمػػادة لػػتإ يمت ػػا ةا يشػػير ب لػػي أف أقػػدـ ة ط ػ

ـ تمػاإِ  ي   عاؿٍ بشيؿ أسنمت جرالات إدار م ا  لما قدمة  لي مف تسن لات ة  ؛الترب م الخاصم
 لػتإَ  أ ضػاً  ةامت ػا ي يقػدـ خػالص شػير أَ ةمف ةاجب العر اف بالجم ػؿ ، متطةبات  ذا البحث

سػػتاذ الػػديتةر عبػػد ، ةا سػػتاذ الػػديتةر عمػػاد حسػػ ف المرشػػديالمتمثةػػم بػػػػ )ا  لج ػػم السػػم ار
 الػػديتةر  المسػػاعد سػػتاذةا  ح ػػدر طػػارؽ يػػاظـ، الػػديتةر المسػػاعدسػػتاذ ةا ، السػػلاـ جػػةدت
 ثػػػرالػػػذ ف يػػػاف لنػػػـ ا  (صػػػبري ةا سػػػتاذ المسػػػاعد الػػػديتةر  أم ػػػرة ،يرمػػػاش حػػػةرال عبػػػاس

 جػػػزا ـ ا﵀ ع ػػػي خ ػػػر الجػػػزال   ،قػػػرار ا  ة  تعةصػػػ اغع ػػػةاف البحػػػث  ػػػي  بةػػػةرة   ػػػربالعةمػػػي الي
، ةيمػػا اةجػػع شػػيري ةامت ػػا ي للاسػػاتذة مسػػ رة العةم ػػم  ػػي بةػػد ا العز ػػزالخدمػػم لحسػػاف ةاةِ 

  .ةي الا اضؿ المقةم ف العةمي ةالة 

 شكر وامتنان



   
   

   

   
  ر

 

( الػػذي را ق ػػي  جػػـ زةجػػي الفاضؿ)حسػػف سػػن ؿ دربػػيةيػػذلؾ اقػػدـ شػػيري ةتقػػد ري لر  ػػؽ 
مف معةمي ةمعةمػات الترب ػم الخاصػم  ػي شير يؿ أ أفيما  سر ي بيؿ خطةة  ي البحث، 

ةمباشػػر  ػػي تػػذل ؿ الصػػعاب  الػػذ ف سػػا مةا بشػػيؿ  اعػػؿمػػدارس محػػا ظتي بابػػؿ ةيػػربلال 
لا بػػػد لػػػي مػػػف تقػػػد ـ الشػػػير الػػػت يػػػؿ ة  ،المنمػػػم الشػػػاقم جػػػؿ ا جػػػاز تةػػػؾأأمػػػاـ الباحثػػػم مػػػف 

ةقسػـ سػاتذة قسػـ الترب ػم الخاصػم أ ػد ـ ةاخػص بالػذير جم ػع أاساتذتي الذ ف تةمذت عةت 
العةػػةـ التربة ػػم ةال فسػػ م بجامعػػم  الدراسػػات العة ػػا  ػػي ية ػػم الترب ػػم الاساس م،ةاسػػاتذة ية ػػم

مػػ ف الػػذ ف يػػا ةا لنػػـ الاثػػر العةمػػي  ػػي ةيػػذلؾ اقػػدـ شػػيري ةتقػػد ري للسػػاتذة المحي ،بابػػؿ
ميتبػم الية ػم ةميتبػم الترب ػم لةعةػةـ الا سػا  م  ف  ػيمػةظف ال ةأشير،  س ابةةرة ص اغم المق

ةالميتبػػػم المريز ػػػم ةميتبػػػم ية ػػػم الترب ػػػم الاساسػػػ م  ػػػي الجامعػػػم المست صػػػر م ةميتبػػػم ية ػػػم 
قػػدـ أةيذلؾ ،الحسػػ   م ةالعباسػػ م الترب ػػم لةعةػػةـ الا سػػا  م  ػػي جامعػػم يػػربلال ةميتبػػم العتبػػم

ةأشػير يػؿ مػف قػدـ  ةر حسف عةي حس ف مف جامعم يػربلال،شيري ةتقد ري للاستاذ الديت
 ة د العةف  ي إتماـ  ذ  الرسالم .  لي الدعـ ةالمسا دة

 

 ةمف ا﵀ العةف ةالتة  ؽ .                    
 

 
 

 الباحثم                                                                       



   
   

   

   
  ز

 

ق   جوهىريت العرا                                                                                               

 وزارة التعلين العالي والبحث العلوي

 كليت التربيت الاساسيت -جاهعت بابل  

 ليا / الواجستيرالدراساث الع       

 قسن التربيت الخاصت            

     

 

رأس المال النفسي وعلاقتو بالتفكير الاستدلالي لدى معممي 
 ومعممات التربية الخاصة

 مستخمص
ة الأساسٌة فً ــــة التربٌــــــإلى مجلس كلٌ ةقدممالة ــــــرس 

فً  وهً جزء من متطلبات نٌل درجة الماجستٌر جامعة بابل
 ربٌة الخاصةالت/ التربٌة وعلم النفس 
 ةالطالب

  لمى عمي عبد الواحد
  شرافإب   

 

 أ . م . د حوراء عباس كرماش

 

 

 م 2023هـ                                                 4445 
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 البحث مستخمص
 :عةت التعرؼ الحالي البحث ندؼ 

 رأس الماؿ ال فسي لدى معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم. -ٔ
 .التفي ر الاستدلالي لدى معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم -ٕ
رتباط م ب ف رأس الماؿ ال فسي ةالتفي ر الاستدلالي لدى معةمي ةمعةمات الترب م طب عم العلاقم الا -ٖ

 الخاصم.

ب ف رأس الماؿ ال فسي   ي العلاقم الارتباط م الفرةؽ ذات الدلالم الاحصائ م التعرؼ عةت -ٗ
  الج س ) ذيةر ػػ ا اث(لمت  ر  تبعاً ةالتفي ر الاستدلالي لدى معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم 

 لدى معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم. التفي ر الاستدلالي ي  ل فسيا  سبم أسناـ رأس الماؿ -٘
ج م لاجرالات ن ةمف اجؿ تحق ؽ ا داؼ البحث استعمةت الباحثم الم نج الةصفي الارتباطي يم    

الماؿ ال فسي مق اس رأس ةاتبعت الباحثم الخطةات العةم م المعتمدة  ي الق اس ال فسي لب ال  ،ابحثن
ةقد تب ت الباحثم  ظر م  ،ليةذلؾ لعدـ تةا ر مق اس  ت اسب مع ع  م البحث الحا

رأس الماؿ ال فسي عةت أ ع الحالم الذ   م اة جاب م التي   سر( الذي Luthans,1999)سلةثا 
اليفالة   ظنر ا ا  راد  ي عمة م ال مة ةالتطةر، ح ث  تيةف رأس الماؿ ال فسي مف أربعم أبعاد  ي:

   .(  قر ٕٗالذات م ،ا مؿ، التفاؤؿ ،المرة م، ة قراتع )
ب ال أختبار التفي ر ا ستدلالي بعد اطلاع الباحثم  ما بالنسبة لاختبار التفكٌر الاستدلالً فقد تمأ         

دلالي لـ تجد الباحثم أداة لق اس التفي ر الاستة  ،عةت ا دب ات ةالدراسات السابقم حةؿ  ذا المفنةـ
ةقد تب ت الباحثم  ،ختبار لةتفي ر الاستدلاليالذا لجأت الباحثم الت ب ال  ؛ت اسب ع  م البحث الحالي

بقدرة الفرد عةت إدراؾ  تحدد عمة م عقة م بأ ع( الذي عرؼ التفي ر الاستدلالي ٜ٘ٗٔثرستةف) ظر م 
بصار ةت ظ ـ ا  يار ةالخبرات العلاقات  ي المةاقؼ ةالقدرة عةت اخت ار البدائؿ ةالقدرة عةت الاست

يةمتر م ليؿ  ةبعد استخراج الخصائص السا ،(  قرةٕٗ) قراتعة ، المتاحم لةةصةؿ إلت أ يار جد دة
ةتـ استخراج ال تائج مف ( معةماً ةمعةمم ٖٚٔم البحث ال نائ م ةالبال م )تـ تطب قع عةت ع  ، م نما

 ( تةصةت الباحثم الت ال تائج الات م: Spssع م )خلاؿ الحزمم الاحصائ م لةعةةـ التربة م ةالاجتما
 متةا رة لدى معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم. رأس الماؿ ال فسي .ٔ
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 .اً استدلال م الخاصم  متةيةف تفي را معةمي ةمعةمات الترب  .ٕ
ة ذ  العلاقم ج دة ةمتفاعةم  الاستدلاليتفي ر الة  تةجد علاقم ارتباط م ب ف رأس الماؿ ال فسي .ٖ

 رد م.بصةرة ط
ب ف رأس الماؿ ال فسي ةالتفي ر   ي العلاقم الارتباط م ذات الدلالم الاحصائ م تةجد  رةؽ  .ٗ

ةلصال    لمت  ر الج س ) ذيةر ػػ ا اث( تبعاً الاستدلالي لدى معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم 
 الا اث.

ب ف المت  ر المستقؿ  اً دالاسناـ ج  اةالتفي ر الاستدلالي ة ذ رأس الماؿ ال فسيلةاض    ةجد اسنا ًـ .٘
 ةالتابع .
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بالبحثِىتطروفٌى  

  

 

ــثِ ىم ُْذِــــــــــــــــــك لظُ الب حُْــــــــــــــــ  

  الَبحُْــــــــــــــــــــثِىأَه م وِ ِ ــــــــــــــــــــظُ

  أَه ـــــــــــــــــــد افىالَبحُْـــــــــــــــــــثىِ

ــثىِ ــدود ىالبحــــــــــــــــــ   ح ــــــــــــــــــ

ــد  ــطلحاتِىتحدوــــــــــــ   المصــــــــــــ

 

 



   تعريف بالبحث 

                                                                                                      2 

 

الأول الفصل  

 ( :أولًا: مشكمة البحثthe research The Problem of): 
 عمالعل فس ا  جابي لذلؾ  قؿ أستإف رأس الماؿ  ال فسي مف المصطةحات الحد ثم  ي عةـ ا    
غامضاً ةتحد د    طب عم  ذا المصطة  تجعةع، ح افمف بعض ا  ي أغةب ا ة صعب  نمعُ ،أح ا اً 
أس الماؿ ال فسي بعد مف أبعاد ر  مف  قص  ي أيّ  ي عا  ف معةـ الترب م الخاصم الذ  سنلاً اً أمر  ل س

  عيس آثار  السةب م عةت أدائع ةسةةيع  مف مشيلات يث رة أث ال عمةع ة ذا ال قص ي ي ال الب ة عا 
)أبةل فم  حة المستقبؿ تخاذ القرارات الصائبم ةعةت رؤ تعا  ي قدراتععةت  ة ؤثر ،ةعةت تلامذتع

،ٕٓٔٙ :ٚ.) 
ةم نا العةامؿ الاجتماع م ،مف المةاقؼ ةالظرةؼ التي تتعرض لنا عددٍ بتتأثر شخص م الفرد     

 ةالاقتصاد م ةالثقا  م ةالتعة م م، ةتعد ض ةط العمؿ مف ب ف العةامؿ ال فس م الاجتماع م التي تؤثر
أحد  ئات المجتمع الذي قد ة الترب م الخاصم    إف معةـ  ي ال ت جم، ةت الصحم ال فس م لل رادع

الترب م ةمعةمات ف الا تماـ بمشيلات معةمي أ   ي ال ت جم ،مف صعةبات العمؿ لعددٍ   تعرض
معةـ  الخاصم مف الضرةر ات لازالم معةقات الت م م ةالتقدـ  ي معظـ مجالات الح اة ، ةليي  جد

 مز داً مف المرة م  ي معالجمر ة ظن ،الم شةدة أ دا عالترب م الخاصم طرؽ ةمسارات لتحق ؽ ا
ب م لرأس الماؿ ال فسي عةت ا بعاد الا جا زالض ةطات ةالمشيلات التي تةاجنع   ب ي أف  ري

لمرة م ( ةاoptimism(( ةالتفاؤؿ )Hopeمؿ )( ةا Self-efficacyباليفالة الذات م ) المتمثةم
(Flexibility ُالتي تعد ) ا بعاد  ( الاساس م لرأس الماؿ ال فسيPsychological Capital)  ، محمد(

ٕٕٓٓ  :ٔٓ   .) 
ف الفشؿ  ي است         ي ةمعةمات رأس الماؿ ال فسي ةأبعاد  دل ؿ عةت ضعؼ اليفا م لمعةم عماؿةا 

 م م ةعدـ القدرة عةت ضبط الذات أث ال الترب م الخاصم  ي الس طرة عةت سةةيع  ي المةاقؼ التعة
 لناالتعامؿ مع التلامذة ذةي الاحت اجات الخاصم ةأف سةل ت ظ ـ الذات  ع ي امتلايع ذاتاً مشة ع 

 (  ٘:  ٜٕٓٓالقحطا ي ، )  عةت سةةيع ةعلاقتع عيسي ةدمرد
حباط ، ة ميف الالم مف سةل الحالم ال فس م ة قداف المع ت الا جابي لةح اة  ؤدي الت خةؽ  حا ف  إ    

ف رأس الماؿ إةذلؾ  ،الترب م الخاصم ة اعة م ادائنـ ةمعةمات اف تيةف عائقا بةجع يفالة معةمي
ال فسي  سنـ بدرجم يب رة  ي ت م م شخص م معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم ةت م م  ةاحي القةة 

 ( ٛٔ:  ٕٙٔٓ،التعة م م.)السةماةي  م بالعمة مة سنـ  ي قدرتع عةت مةاجنم المشيلات المتعةق ،لد نـ
 الآت م: إف ترايـ المشيلات ةسرعم الت  رات   تج ع ع  ي تطرح مشيةم الدراسم  ي ضةل المؤشرات
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الأول الفصل  

ال الب عدد مف أزمات  فس م سةب م، ا مر الذي  تطةب أف  حصؿ التربة ةف مف المعةم ف عةت 
الم دا  م تؤيد بأف الب ئم العراق م  مخبرة الباحثإف  ،لدعـ رأس الماؿ ال فسي اة جابي الخبرة اليا  م

ف ة يث رة ا زمات ال فس م السةب م  ي م دا نا التربةي ا مر الذي  ستةزـ الاستعداد لذلؾ ةمةاجنتع  ا 
غ اب التصةرات لجةدة العمؿ ةقةم الدراسات ال ظر م  ي  ذا المجاؿ  ؤيد المشيةم المذيةرة ةضرةرة 

، أف عدـ ةجةد دراسم بحسب عةـ الباحثم  ي ةزارة الترب م  ستةزـ ةضع خطط  مةاجنتنا عةم اً ةعمة اً 
ةعداد الق ادات التربة م ةب ال اليفالات المعةمي ةمعةمات الترب م الخاصم القادرة عةت مةاجنم 

   .نا ةالتخف ؼ مف آثار اا زمات ال فس م السةب م ةمعالجت
تي تةاجع معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم قد  يةف لنا أثر الض ةط ةالمعةقات ال ةترى الباحثم اف    

 ي مما قد  ؤثر عةت الحالم ال فس م ةضعؼ الدا ع م  ؛سةبي ةس ئ عةت العمة م التربة م ةالتعة م م
، يما أف سةل الحالم ال فس م  ميف اف تشيؿ عائقاً بةجع يفالة المعةم ف ة اعة م ضعؼ ا دال ال ت جم
مما  ؛لنـ ةحجر عثرة  ي طر ؽ تقدمنـ ة جاحنـ اً ةؽ ةا حباط ةالتةتر ملازم  صب  الق ؛أدائنـ

 .ةالمن  م التي تةاجننـ  ي عمةنـ  جعةنـ غ ر قادر ف عةت التعامؿ مع التحد ات الشخص م
العةامؿ التي تخفض مف رأس الماؿ ال فسي لدى  (Cimen& Ozgan،(2018لقد حددت دراسم   

ةتةصةت الدراسم إلت أف عةامؿ مثؿ الم اخ  ( معةماً ٗٔ م عةت )المعةم ف ح ث قاما بدراسم  ةع
ةالظرةؼ الف ز ق م بالمدرسم ةتشج ع أةل ال ا مةر ةالخبرات  المدرسي المدعـ ةالتعاةف ةالتةاصؿ

ب  ما  ةالخصائص المن  م يؿ ذلؾ  ز د مف رص د رأس الماؿ ال فسي لدى المعةم ف اة جاب م
 ةل ال ا مةر ةالزملال  ةالظرةؼ الف ز ق م الس ئم ةالاتجا ات السالبمب رةقراط م مدرال المدارس 

 يؿ ذلؾ  خفض رأس الماؿ ال فسي ة قص اةعداد لمن م التدر س ةالخبرات السالبم لةمعةم ف
2018,P:414)،Cimen& Ozgan.) 

 ،حؿ المشيلاتتخاذ قرار لاإف المعةم ف م خفضي التفي ر الاستدلالي  عا ةف مف عدـ القدرة عةت     
ةالتفي ر  ي أمةر  امش م بدلًا مف التري ز عةت ا مةر ا ساس م،ةعدـ اقت اع  ،ةالم ؿ لةخمةؿ ةالراحم

التفي ر  ةمرتفعمةف بما  قةـ بعِ  الخةؼ مف الخطأ  ع ؽ التفي ر  ي حؿ المشيلات، أما المعة فردال
،ةالم ؿ لة شاط ةا بداع ةالابتيار، تشيلاتخاذ قرار ةحؿ الماالاستدلالي  أ نـ  تم زةف بالقدرة عةت 

ةلنذا ر ع  ،،  التةق ف لةمعةةمات لـ  عد  في بال رضأمةر أساس م تةصةنـ لحؿ مشيةم ماةالتفي ر  ي 
التربة ةف شعار "عةم ي ي ؼ أتعةـ" مف خلاؿ الا تقاؿ مف الطرائؽ التدر س م التقة د م إلت تةؾ 

 تعِ بشيؿ تجعةعُ شر ياً  ي التدر س لا متفرجاً ةمتةق اً ةبندؼ أف المعتمدة عةت أعماؿ عقؿ المعةـ ةت م
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 يةف التةم ذ مفيراً ج داً ةأف  يتسب ب ت معر  م صح حم ةسعم خ اؿ تقةد  إلت أست عاب المعةةمات 
 (ٕٗ: ٕٔٓٓ)قطامي ، دة ةاستخلاص ةأست تاج معةةمم ج

الترب م الخاصم  ميف مف خلالنا تصم ـ    ا بحاجم ماسم إلت مداخؿ جد دة  ي تدر س تلامذةإلذا     
ب ئم تعة م م إبداع م تميف التلامذة مف تحق ؽ ذةاتنـ ةايتشاؼ العلاقات المةجةدة ب ف المعةةمات 

 (ٕ: ٖٕٓٓت معر  م جد دة) الخةالدة،ةا  يار ةالمفا  ـ التي  تعةمة نا مف اجؿ التةصؿ إلت م ظةما
ر س غالباً مف ا سباب المؤد م إلت ضعؼ التفي ر الاستدلالي ةقد عُدّ سةل اخت ار طر قم التد      

لدى معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم،  الطرؽ التقة د م تؤدي إلت تحة ؿ التةم ذ إلت آلم حفظ الحقائؽ 
التةم ذ  ي العمة م التعة م م. )الي ا ي،  أثرةالمعةةمات دةف تعمؽ ةتفي ر مما  ؤدي إلت سةب م 

ميف لمعةمي ةمعةمات الترب م الخاصم أف  حققةا أ دا نـ  ي إعداد ج ؿ  ةاجع  ي ؼ   (۰: ۰۲۲۲
بؿ ي ؼ  ميف أف  زةد ـ بالمنارات الفير م التي تجعةنـ قادر ف عةت استعماؿ  ؟تحد ات المستقبؿ

 ة   نا بالمبادأةة حف  ستعمؿ أسال ب لا تة ر مةاقؼ تعة م م تسم  لةتلامذ ؟قدراتنـ  ي التأمؿ ةالتفي ر
نا تصرؼ ا تمامنـ عف الدرس ةالمعةـ،   تقار ا إ بؿ  ،، ةتث ر دا ع تنـ  حة التعةـ، ةطرح أسئةتنـ

 (.ٜٗ: ٕٓٓٓإلت ع صر التشة ؽ )البشاري ،
 يةما ياف المعةـ أيثر  ضجاً ةأيثر خدمم ياف أقدر عةت  ،ةلةتفي ر الاستدلالي علاقم بال ضج  

 منـ  ي حؿ المشيلات التي تةاجنع  لع أثراف طمةح الفرد تحق ؽ طمةحاتع ةأ دا ع المستقبة م . ة 
 .(  ٘:  ٕٗٓٓ) الدةري ،

مشايؿ  نامف خلاؿ خبرة الباحثم ية نا معةمم  ي مدرسم مف مدارس الترب م الخاصم ةاجنت ةلمستة  
 أذير م نا : ،يث رة تخص  ذا الجا ب

 .اصمقةم الدةرات التدر ب م الخاصم بمعةمي ةمعةمات الترب م الخ -ٔ
 .لتدر س ذةي الاحت اجات الخاصم  فةجةد معةم ف ةمعةمات غ ر مؤ ة -ٕ
 .ضعؼ  ي إعداد معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم  ي التعامؿ مع  ئات الترب م الخاصم -ٖ
 .عدـ تةا ر  رصع يا  م لةتطةر ةال ضج المن ي لمعةمي ةلمعةمات الترب م الخاصم-ٗ
ةمات الترب م الخاصم تقد راً لا  ت اسب مع الجند الذي  بذلعُ مع  تةقت اليث رةف مف معةمي ة مع -٘

 .تلام ذ ـ
  .عدـ ةجةد معةم ف مساعد ف لمعةمي ةمعةمات الترب م الخاصم  ي الصؼ الدراسي-ٙ
الخاصم عةت الدراسات ةا بحاث الحد ثم  ي  ذا  الترب متد ي اطلاع بعض معةمي ةمعةمات  -ٚ
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 المجاؿ. 
 مماثلاً  اً حثم عةت مشيةم الم ا ج الدراس م لصفةؼ الترب م الخاصم ية ع م نجةريزت البا       

ةلا تراعي بعض الم ا ج مستة ات تلامذة الترب م الخاصم، مما  ؤدي الت صعةبم ،لةصفةؼ العاد  ف
ثم است عاب الم ا ج الدراس م لتلامذة الترب م الخاصم.لذا ترى الباحثم أ  ا بحاجم الت ةسائؿ تعة م م حد 

 قدـ   نا المعةـ أة المعةمم تعة ماً  ؤدي الت ت   ر  ي الب  م التربة م لدى التلامذة مف خلاؿ التفاعؿ 
ةمف   ا إف اعتماد  ماذج تدر س م  ،المتبادؿ ةال قاشات التي  ستعمةنا المعةـ خلاؿ ا  شطم التعة م م
 داً عف الطرائؽ التقة د م التي تؤيد حد ثم تندؼ الت تية ف ةالتحف ز عةت التفي ر العةمي السة ـ بع

 عةت الحفظ ةالتةق ف  قط .  
ةمف   ا سعت البحث الحالي إلت اليشؼ عف رأس الماؿ ال فسي ةعلاقتعِ بالتفي ر الاستدلالي لدى    

معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم، ةمف خلاؿ ما تقدـ  ميف تةخ ص مشيةم البحث الحالي عف التساؤؿ 
 الآتي : 

علاقم ب ف رأس الماؿ ال فسي ةالتفي ر الاستدلالي لدى معةمي ةمعةمات الترب م ال قةة ةأتجا ما  -
 الخاصم ؟

  ًأىمية البحث : ثانيا The Importance of Research):) 
أصب  الا تماـ بمةضةع الترب م الخاصم بشيؿ عاـ  رتبط ارتباطا ةث قاً بدرجم الةعي ةالتحضر     

ةيةما تطةرت الح اة بصفم عامم زاد الا تماـ بمةضةع الترب م الخاصم  ،اتمف المجتمع  ي مجتمع
عةامؿ ةمت  رات  عدة بيؿ  ئاتنا، ةقد شند م داف الترب م الخاصم ا طلاقم قة م ةسر عم  ت جم

م نا عةامؿ إ سا  م ةأخلاق م ت ادي بضرةرة تة  ر الحقةؽ ا ساس م لتلامذة الترب م ، اجتماع م ةثقا  م
م التي تتعةؽ بالصحم ةالترب م، ةتعمؿ عةت الةصةؿ بنـ إلت أقصت درجم ممي م تسم  بنا الخاص

 (ٖ: ٕٗٔٓالشر ؼ، طاقاتنـ ةقدراتنـ أسةة بأقرا نـ ا سة ال )
، ة قصد فرد ع دما  سعت إلت  دؼ محدد ةمع  ف الف؛ دؼ الترب م شيل منـ  ي العمة م التربة م  

ا م التي  رجة ا  إ ع  ةجع أ شطتع يا م ةقدراتع لةةصةؿ إلت  ذ  الطر ؽ الصح   لةةصةؿ بنذ  ال 
ال ا م، ةتؤدي الترب م دةرا رئ ساً ةمنماً  ي ح اة الشعةب ةبرزت أ م تنا ةق متنا  ي تطة ر الشعةب 

 ةت م تنا الاجتماع م ةالاقتصاد م ة ي ز ادة قدرتنا الذات م عةت مةاجنم التحد ات .
 (ٕٓ-ٜٔ: ٕٛٓٓ) الخالدي ،

ت التجربم بفت  الصفةؼ التربة م أأف م داف الترب م الخاصم  ي العراؽ  عد حد ث العند، ح ث بد    
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ع دما اصدرت الةج م الةط  م العةم م لةترب م الخاصم تعة مات عف بطل  ـ(۷۹۱ٙ)الخاصم عاـ 
المتاحم مف ذلؾ  التعةـ ةتب ت ةزارة الترب م تطب ؽ التجارب ةتة  ر المستةزمات ةالملايات التعة م م

 ( .  ٗ:  ۰۲۲۲الةقت . )حسا ي ، 
  ع  ؛عة م م ةتحق ؽ أ دا نػا الم شةدة عػد المعةـ مػف أ ـ العةامؿ التي تؤدي إلت  جاح العمة م الت    

 قةـ بدةر ح ةي  ي إيساب تلام ذ  الق ـ ةالسةةي ات ةالمعارؼ ةالمنارات التي تؤ ةنـ  خذ أدةار 
ة قع عةػت ،لةف ةالجنات المع  مسؤ المعةـ بأ م م يب رة  قدر ا المبذلؾ  حظت  ،مف دة  ي المجتمع

، لنـةتدر بنـ عةت تحق ؽ أ داؼ التةا ؽ ال فسي ةالاجتماعي  تلامذةالمػعةػـ عبل يب ر  ي تةج ع ال
 (.۱۷، ۰۲۲۲)م سي ، 

ذا يا ت  ذ  ا  م م بال سبم لةمعةـ الذي  تعامؿ مع تلام ذ عاد  ف ،  إف    ذ  ا  م م ستتضاعؼ  ةا 
إذا ياف  ذا المعةـ  تعامؿ مع تلام ذ غ ر عاد  ف أة ما  طةؽ عة نـ التلام ذ ذة الاحت اجات 

 ؤلال التلام ذ الذ ف  عا ةف مف مشيلات جسم م ةشخص م ةمعر  م ةاجتماع م ةا فعال م  ،الخاصم
م خاصم  تض  مما سبؽ أف ةالتي تجعةنـ  ي احت اج إلت خدمات تربة  ،مرتبطم بطب عم إعاقتنـ

  اؾ صفات ةخصائص شخص م  ةمن  م عةت معةػـ الترب م الخاصػم أف  تحةت بنا حتت  ؤدي 
ةأف  يةف قادرا عةت إحداث ت  رات مةمةسم  ي الجةا ب المختةفم ،ا دةار ةالمناـ الةظ ف م المةيؿ بنا

 ػي اليفػالة ،ترب م الخاصػملشخص م تلام ذ  ، ة  اؾ صفم شخص م منمم جداً ةملازمم لمعةـ ال
مف العمة ات المعر  م ةالا فعال م ةالدا ع م التي تساعد المعةـ عةت ادال بعدد الذاتػ ػم الػتي تقةـ 
 (ٜٜ:  ٕٕٔٓمن تع.)الع زي ، 

 ي حاجم إلت الشعةر بأبعاد رأس الماؿ ال فسي)اليفالة الذات م بالتحد د ةمعةـ الترب م الخاصم      
فاؤؿ، المرة م(  ظػراً لةمنمػم التي  قةـ بنا  ي تعامةع مع تلام ذ لنـ احت اجات ةمطالػب ،الامؿ، ةالت

، ةأ عُ  ستط ع ي بأ ع قادر عةػت تعة ـ التلام ذخاصػم ةالتي تجعةع  ي حاجم إلت شعةر ةاعتقاد داخة
سرة عةي  ذ  ة تةقع تأث ر العةامؿ ا خرى مف م اخ مدرسي ةأ ،ة تةقع سةةي اتنـ ،أف  تعامؿ معنـ

 (ٜٚ: ٖٕٓٓالسةةي ات.)م سي ،
 بعادالمرة م( مف أ نا تعد مف أ ػـ ا  ، م  ذ  الابعاد )اليفالة الذات م،الامؿ، ةالتفاؤؿةتأتػي أ م   

ف   اؾ خمسػم مػطالػب إ، ح ث الترب م الخاصم ةمعةمات اح المن ي لمعةميالتػي تػؤدي إلي ال ج
التعامؿ مع ذةى الاحت اجات الخاصػم  ـالترب م الخاصم حتت  مي ن ةمعةمات   ب ػي تةا ر ا  ي معةـ

 ة ذ  المطالب  ي:
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 التدع ـ العائةي . - ٔ
 تة  ر ب ئم ة ظاـ دمجي أقؿ تق د ع . -ٕ
 القدرة عةي مةاجنم تحد ات الح اة . -ٖ
  .الشعةر باليفالة الذات م  -ٗ
 (p: 129 ،Obiakor 1995 نـ لةشرع م القا ة  م  ي مجاؿ الترب م الخاصم )  -٘

ةلمعةـ الترب م الخاصم دةر منـ  ختةؼ عف المعةـ العادي  ي طب عم الخدمات التي  قدمنا      
ةمعةمات تطةب تدر ب معةمي  خةؽ ةاقعاً جد داً  ، ة ذا بدةر  لتلامذتعِ ذةي الاحت اجات الخاصم

لتلامذة ذةي الاحت اجات الخاصم . الترب م الخاصم مف اجؿ ايتسابنـ اليفالات اللازمم لةتعامؿ مع ا
 ( . ۷۷:  ۰۲۷۱)ال ندي ةاخرةف ، 

تعد أبعاد رأس الماؿ ال فسي أحد أ ـ تةؾ المت  رات ةالتي أ تمت بدراستنا يث ر مف دراسات ة      
 ةمعةمات معةمي لاس ماعةـ ال فس الا جابي لما لنا مف دةر  اـ  ي تشي ؿ الم اخ ال فسي لةمعةم ف ة 

 ةما تةعبع مف دةر  اعؿ  ي قدرة الفرد عةت مةاجنم ض ةط العمؿ.  ،خاصمالترب م ال
 (.ٕٔ: ٕٕٕٓ) الحايـ ، 

إف ايتساب معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم أبعاد رأس الماؿ ال فسي ا  جابي  دؼ مف         
عةـ القادر ، ةاف الميةف شرطا ح ة اً للايتساب ال اج الا داؼ الرئ سم لةتعة ـ ، ة ي الةقت  فسع  

عةت ةصؼ ما  دةر  ي ذ  ع اث ال التفي ر  ستط ع ةصؼ الخطةات التي  تبعنا ة ضع خطم م ظمم 
 درؾ المؤثرات التي تد عع  حة ا جاز الندؼ ةالةصةؿ  ي ة تحة ؿ المةاقؼ ةمعر م مسار البدل، ل

ل فسي  )اليفالة الذات م ال نا م الت التم ز ، ةاف معةـ الترب م الخاصم الذي  متةؾ  أبعاد رأس الماؿ ا
قدراتع ةالتفاؤؿ ةا مؿ ةالمرة م (  يةف ةاثقاً مف  فسع محتر اً ة ش طاً  ي المعةةمات جم عنا ةثقتعِ ب

 (۱۹ -۱۷: ۰۲۷۷)محمد ،  ي عمة م التعة ـ ةالتعةـ
ظ  تض  مما تقدـ أف أ م م رأس الماؿ ال فسي الا جابي ت طةؽ مف ح ث ية ع قةة  جب الاحتفا      

(.  ٜٔ: ٕ٘ٔٓ)يرجي ، ةتطة ر   بنا ةادارتنا  ي مجاؿ تعز ز ا دال عةت المستةى الفردي ةالجماعي
الترب م الخاصم  حة الندؼ ةتحذ ر  ح  ما لا  ةمعةمات إف رأس الماؿ ال فسي  ساعد  ي تةج ع معةـ

خ رة    م مف  حقؽ التقدـ اليا ي لةةصةؿ إل ع  ي الةقت الم اسب ةبالطر قم الفعالم، ةب ال ذ
، مما  ؤدي إلت ي المستقبؿ لاستيماؿ مناـ مماثةمالاسترات ج ات الفعالم التي  ميف أف  ستع ف بنا  

 ( . ۷٘:  ۰۲۷ٙر ع يفالتع المن  م ةز ادة إ تاجع  )رشةاف ، 
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تبرز أ م م رأس الماؿ ال فسي الا جابي مف ح ث تري ز  ذا المدخؿ الجد د عةت العةامؿ ال فس م    
ال الفرد ةتحق ؽ ال جاح قاط القةة لدى معةمي الترب م الخاصم المةجنم عةت  حة إ جابي لتحس ف أدة 

 ،ة  م م رأس الماؿ ال فسي  ميف ق اسنا مف جا ب ف  ما: ي العمؿ
 ؤدي رأس الماؿ ال فسي بال سبم لةم ظمات إلت تحس ف علاقات العمؿ،  (:)المدرسم ْانب المنظمة-1

 ي العمؿ ةتحس ف ا دال اةداري،  ضلا عف تحس ف سةةؾ الم ظمم  ي مجاؿ ةتحمؿ المسؤةل م 
 المسؤةل م الاجتماع م ةاخلاق ات ا عماؿ، ة قبةؿ مبادرات ا  راد الابتيار م ةالجد دة.

ع مستةى (: برز دةر رأس الماؿ ال فسي لل راد العامة ف بتحق ؽ ارتفاْانب الفردي )المعمم -ٕ
ستقرار  ي العمؿ، الرةح المع ة م العال م، عدـ ال  اب، الا؛، المبادرة  ي العمؿؿالعم الالتزاـ الذاتي  ي
 (.ٕٗ: ٕٙٔٓ)الشماع ، ، التفاؤؿ الا جابي لةعمؿ الجماعيالرضا عف العمؿ

ةتريز أ م م رأس الماؿ ال فسي عةت أةجع القةة ع د الفرد اة سا ي ةبا خص معةمي الترب م    
قادراً عةت التةا ؽ مع ذاتع ةمع الآخر ف مف خلاؿ ت ش ط الفاعة م الذات م يمحرؾ الخاصم ،التي تجعةع 

لةدا ع م لمةاجنم التحد ات التي تةاجنع  ي العمؿ، لذا  حتاج ال ةـ أيثر مف أي ةقت مضت إلت  نـ 
سةةؾ اة ساف  ي جةا بع ال فس م ةالاجتماع م ةالعقة م ةالفس ةلةج م ب  م الةصةؿ إلت التفس ر 

 (.٘:  ٕٙٔٓالم اسب لةظةا ر ال فس م المختةفم )السةماةي ،
يإظنار  مف المنارات العقة م أة البد  م،  رأس الماؿ ال فسي  ش ر إلت  عؿ أة سةةؾ أبعد     

،  نذ  الا تمامات ةالا فعالات إحدى المية ات فاؤؿ أة ا مؿ ةالتعاطؼ أة الثقمالابتسامم أة الت
لةصؿ ب ف مية ات ،  ني بم زلم  مزة االمريب ع د معةمي الترب م الخاصمأة ا ساس م لةسةةؾ اليةي 

 ( ٘ٔ:  ٜٕٓٓ)ب ي  ة س ، المعر م ةالسةةؾ
 جب أف  ريز عةت أ م م رأس الماؿ ال فسي اة جابي الذي  ؤدي إلت ةجةد ق ادة حق ق م  اجحم     

ة تجع رأس  ،الظرةؼ الضاغطم عةت مةاجنمقادر ف تجعةنـ  ،تسنـ  ي تطة ر المؤسسات التعة م م
 ( ۰۷۲:۰۲۷۷الماؿ ال فسي  حة ا جاد مختةؼ المسارات لتحق ؽ ا دا ع )الصال  ، 

ةمف   ا  درؾ أ م م التفاؤؿ ةالثقم بال فس ةالتفي ر اة جابي ةالمرة م ال فس م با حداث  إذا اختار     
غ ر المرغةب بنا ةمةاجنم المشيلات الفرد التفي ر بإ جاب م  ستط ع أف  ز ؿ اليث ر مف المشاعر 

 (.۱: ۰۲۲۷)الرق ب ، ما تع قع مف تحق ؽ ا  ضؿ ل فسع ةالتي رب
لاس ما الجةا ب ةا بعاد ال فس م اة جاب م ة ة أتي  ذا البحث  ي مح ط الا تماـ بالجا ب ال فسي    

ةتعد مةضةعات مثؿ  ف عف  ئات الترب م الخاصم،ةل ـ المسؤ نصفة الترب م الخاصم ب ةمعةمات لمعةمي
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 ـ السعادة ةا مؿ ةالتفاؤؿ ةاليفالة الذات م ةالمرة م ةجةدة الح اة ةالا ثار ةالتسام  ...الخ مف المفا 
، لما  ترتب عة نا مف آثار ا جاب م تدؿ عةت التةا ؽ ةالصحم ال فس م المنمم  ي عةـ ال فس الا جابي

 (.۷: ۰۲۷۷لةفرد )القاسـ، 
ية ع  سم  لةتربة  ف بإثبات أ نـ  ،أ م م يب رة  ي مجاؿ تطة ر ا  رادا ال فسي ذ عدُ رأس الماؿ      

 ،ظنار المةاقؼ الا جاب م المرغةبم للا رادإ مثةةف مصدراً منماً  ي المؤسسم التربة م،ح ث  سا ـ  ي 
،ة ساعد  ة حفز ـ لةمبادرة بإ جاز الاعماؿ بجنةد ايبر ية ع  عمؿ يحاجز صد اماـ السةةي ات السةب م

،ة ؤدي دةراً ا جاب اً  ي تحق ؽ سعادة ا  راد، اعبرأس الماؿ ال فسي ا  راد عةت مةاجنم المص
ة سا ـ  ي ر ع مستةى المشاعر الا جاب م الفرد م التي مف المرج  أف تحفز التفي ر لةفرد ةتقةد  

 .(p:2 klauer,2007,لاستيشاؼ مسارات جد دة ةالابتيار  ي عمةع )
رأس الماؿ ال فسي ا جاب اً عةت مجام ع العمؿ مف خلاؿ ر ع مستةى جةدة الخدمم ةتعز ز ة ؤثر    

  سا ـ رأس الماؿ ال فسي  ي تحق ؽ الرضا ع د ا  راد ة  ،الثقم ةالتمي ف ال فسي مف خلاؿ بُعد ا مؿ
price,2016,p:10)) 

أيبر  ق مم ا يةف ذ ( ةزملائع إلت أف رأس الماؿ ال فسيNorman,2010ةتةصةت دراسم )      
 نة  مثؿ سةةؾ العمؿ المرغةب  ،التفاؤؿ، ةاليفالة الذات م، يمت  ر مريب مشتؽ مف ا مؿ، المرة م

ةالندؼ  ة دعـ  ،ف  يذا سةةي ات  ي سةةي ات طةع م ذات م مف ا  رادأةالداعـ لةمؤسسم عةماً 
س ادالمؤسسم   ( Norman, 2010 ,p:384l)  اةا 

ف مفنةـ رأس الماؿ ال فسي مف المفا  ـ الحد ثم التي طرأت أ( إلت Mathe,2011أشارت دراسم )ة    
،  نة  دعت أح ا اً بالسةةؾ الت ظ مي ةبالذات  ي حقؿ السةةؾ الت ظ مي  ي مجاؿ عةـ ال فس

ة ة بدةر   ريز عةت دراسم المت  رات ،(  (Positive Organizational Behaviorالا جابي 
 (.(Mathe,2011,132جع ا جاب ا ب  م أستعمالنا  ي تحس ف جةدة التعة ـ ال فس م التي  ميف أف تة 

سةؼ  ظنر   تة ر لدى الفرد ح ف أف رأس الماؿ ال فسي إلت ( (Luthans,2015ةتش ر دراسم      
مما  مي ع مف المةاجنم الا جاب م لةض ةط اة  ؛مستةى مرتفع مف الابداع ةالمرة م ال فس م العامم

 (. Luthans، (2015:13 ي أدال منماتع عتةاجنالمشيلات التي 
، ضلًا ةضةعات المنمم  ي المجاؿ التربةيلةبحث الحالي ا م م عةم م ية ع  عالج أحد أ ـ الم     

عف ية ع مف المةضةعات البحث م الجد دة، إذ لـ تة ؽ الباحثم  ي العثةر عةت دراسم عرب م أة محة م 
ةالتفي ر الاستدلالي، التي ربطت  أبعاد رأس الماؿ ال فسي سابقم تربط ب ف رأس الماؿ ال فسي 
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التفي ر الاستدلالي )الاستقرائي ،ةالاست باطي(  ةالتفاؤؿ،ةالمرة م( ةأبعاد،ةا مؿاة جابي )اليفالةالذات م،
في ر ةتأتت ا م تع العةم م يذلؾ مف خلاؿ محاةلم اةثرال لمةضةعات رأس الماؿ ال فسي ةالت

ر الذي  ث، ةتةض   طب عم العلاقم التي تربط ب  نما  ضلًا عف ب اف اح ث المفا  ـالاستدلالي مف 
الترب م الخاصم لمية ات رأس الماؿ ال فسي الا جابي  ي ز ادة  ةمعةمات  ةعبع امتلاؾ معةمي

ةلةبحث أ م تعُ الم دا  م التي تتجسد  ي محاةلم التعر ؼ بمت  رات  ،مستة ات التفي ر الاستدلالي
ةقد أدى التطةر السر ع الذي تشند  ح ات ا المعاصرة إلت ازد اد  حث ةتطب قنا  ي ب ئت ا المحة م،الب

ةت ةع مستةزمات الح اة، بؿ إف طمةحات الفرد اختةفت ةازدادت عما قبؿ، ةقد  رض ذلؾ عة ع مز دا 
ض ط ال فسي مف الجند ةالعمؿ المتةاصؿ ل ع ش ح اة سع دة، مما جعةع  شعر بحالم مف التةتر ةال

 ( .ٜ:  ٖٕٔٓجرار ، )
تيمف أ م م دراسم التفي ر الاستدلالي بأ نا ا سةةب العةمي الذي  تةصؿ بةساطتع الفرد الت     

ايتشاؼ حةةؿ لةمشيلات ،ةعف طر ؽ استثمار  بشيؿ سة ـ لقدرتع العقة م إلت التةصؿ لحةةؿ م اسبم 
رةب التفي ر  ستندؼ حؿ مشيةم أة اتخاذ لبعض المشيلات التت تةاجنع ، الاستدلاؿ ضرب مف ض

قرار حلًا ذ   ا عف طر ؽ الرمةز ةالخبرات السابقم، ة عد التفي ر الاستدلالي  ةع مف ا ةاع التفي ر 
ةالتي تسعت المؤسسم التربة م لتطة ر  ةتدع مع. ذلؾ لاف  ذا ال ةع  تطةب استخداـ  مقاد ر يب رة مف 

حق ق م، ةلما ياف الاستدلاؿ شيلا مف أشياؿ التفي ر  ستندؼ المعةةمات بندؼ الةصةؿ إلت حةةؿ 
حؿ مشيةم أة اتخاذ قرار  اف مةاجنم المشيلات تتطةب مف اة ساف استخداـ عمة تي التري ب 
ةالتحة ؿ، إذ تش ر عمة م التري ب إلت القدرة الاستقرائ م،  ي ح ف تش ر عمة م التحة ؿ إلت القدرة 

 (ٛ:  ٖٜٜٔالاست باط م )الزةبعي ،
ة ةعب التفي ر الاستدلالي دةراً ح ة اً  ي  جاح أ داؼ معةمي الترب م الخاصم ةتقدمنـ داخؿ    

سبقع  يمّا ذا العصر  ا حازة ت جم الترايـ المعر ي اليب ر ةالمتزا د  قد  ؛المؤسسات التربة م ةالتعة م م
 ا،المعر م ةسرعم ا تقالنا ةتداةلنفجر مف عصةر بالتقدـ النائؿ  ي المجالات العةم م ةالتي ةلةج م، ةت

ة ي حص ةم  ،ةاتساع أبعاد الحضارة البشر م ةتطةر ا بشيؿ لـ  سبؽ لع  ظ ر  ي تار خ ا مـ
، ةقد أصب  التفي ر اعةم ةالتفي ر ضرةري لتقدـ العةـاستخداـ اة ساف لعقةع ةطاقتع التفي ر م بصةرة  

)الف صؿ ،  ة ة قدرة  م ظمم مةجع  حة  دؼ مع ف ، مالاستدلالي قةة مؤثرة  ي العمة م التعة م
ٕٓٓٔ :ٙ). 
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ةتأتي أ م م دراسم التفي ر الاستدلالي  ي ية ع أداة  اعةم  ي إيساب المعر م ةحؿ المشيلات    
التربة ةف أحد أ داؼ الترب م العامم ةتبرز أ م م دراسم  ذا ال ةع مف التفي ر   ةةضع القرارات، إذ عدّ 

عةت أف  ة ياد  تفؽ الجم عة مف الضرةرات التي تقةـ عة نا أ ةاع التفي ر ا خرى، ية ع  عد ضرةر 
التفي ر الاستدلالي  ة الع صر المشترؾ ب ف يؿ أ ةاع التفي ر ا خرى يالتفي ر التأمةي ةالتفي ر 

 ( ٕٗ: ٕٗٓٓالعةمي  ةالتفي ر ال اقد  ةأسةةب حؿ المشيلات )الدةري، 
( أف يؿ مف المدرس ف ةالمدرسات  متةيةف القدرة عةت ٕٚٓٓالشيري ) ة ذا ما أشارت إل م دراسم

( ب ف أدال المػدرس ف 0ٓ٘ٓةجةد  رةؽ ذات دلالم إحصائ م ع د مستةى )ة  ،التفي ر الاستدلالي
 (ٖٕ: ٕٚٓٓةلصال  المدرس ف )الشيري ،  ت عةت اختبار التفي ر الاستدلاليةالمدرسا

 تي:لآابالبحث  ي جا ب م ال ظري ةالتطب قي ما سبؽ  ميف أ جاز أ م م  ةعةت ة ؽ

 الأىمية النظرية: -
 : ت متتجةت الا م م ال ظر م بال قاط ا

 التفي ر الاستدلالي (  -تقد ـ اطار  ظري لمت  رات البحث الحالي )رأس الماؿ ال فسي -ٔ
مف المفا  ـ  ابةصفن قةم الدراسات التي بحثت مةضةع رأس الماؿ ال فسي ) ي حدةد عةـ الباحثم( -ٕ

 الحد ثم .
،ةقةم الدراسات التي بحثت تناةز اد المعةةمات التي تتعةؽ بمةضةع التفي ر الاستدلالياثرال -ٖ 

 الترب م الخاصم. ةمعةمات العلاقم ب  ع ةب ف ع  م معةمي 
 قدـ البحث الحالي إضا م  ظر م إلت ا دب التربةي  ي مةضةعي رأس لماؿ ال فسي ةالتفي ر  -ٗ
 الترب م الخاصم. ةمعةمات ستدلالي لدى معةميالا
 فنـ لممارسم عمةنـ ب شاط الترب م الخاصم  ي العراؽ ةتثقةمعةمات  قدـ تةع م عامم لمعةمي  -٘

 ة ير متجدد  جعةنـ  ي حالم تطة ر مستمر بع داً عف المةؿ ةالرتابم مف الطرؽ التقة د م.مختةؼ 
 :الأىمية التطبيقية -

 : ت متطب ق م بال قاط اتتجةت ا  م م ال
ب ال مق اس )لرأس الماؿ ال فسي( ة ذا المق اس  ميف اة ادة م عُ  ي التطب ؽ عةت ع  ات مختةفم  -1
 ختبار )لةتفي ر الاستدلالي(.استعمالعُ   ي دراسات لاحقم، ةب ال اة 
  ئم المح طم بنـ . زةد معةـ الترب م الخاصم التلامذة بمنارات جد دة تساعد ـ عؿ التي ؼ مع الب -2
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ة يتسبةف  ، حقؽ أ داؼ العمة م التعة م م مف خلاؿ جعؿ التلامذة  فيرةف بشيؿ ةاض  -ٖ
 المعةةمات بصةرة دق قم.

 ما  قدمع البحث مف  تائج  ميف تطب قنا ةاة ادة م نا  ي مجاؿ البحث العةمي المتعةؽ بمجاؿ  -ٗ
 الترب م الخاصم.

ع مف  تائج ةمقترحات م طةؽ لبحةث  ظر م ةم دا  م تة ر  نماً  عد  ذا البحث ةما س سفر ع  -٘
 أةسع لةمةضةع، ةتعزز ا سس المعر  م  ي م داف الترب م الخاصم.

القرار بتعرؼ مستةى رأس الماؿ ال فسي لدى ذة  ميف أف  ستف د مف  تائج  ذ  الدراسم متخ -ٙ
عقد البرامج ةالدةرات التدر ب م المةجنم ب ةفالمعةم ف ةالعمؿ عةت ت م تع لتحس ف أدال ـ، ةالباحث
 لةمعةم ف لتحق ؽ مستةى عالي مف رأس الماؿ ال فسي.

تساعد  تائج البحث الحالي العامة ف  ي م داف الترب م الخاصم  ي تة  ر الظرةؼ الم اسبم  -ٚ
 التفي ر الاستدلالي )الاستقرال ةالاست باط( لحؿ المشيلات . أبعادلترس خ 

الترب م الخاصم مف خلاؿ ةرش  ةمعةمات ر ع مستةى رأس الماؿ ال فسي لمعةميالعمؿ عةت  -ٛ
 مما  ز د مف مستةى اليفالة عف أدال الةظ فم بيؿ صعةباتنا. ؛العمؿ ةالتدر بات المستمرة

 :ثالثاً: أىداف البحثAims Research)): 
  ندؼ البحث الحالي التعرؼ عةت :

 ت الترب م الخاصم.رأس الماؿ ال فسي لدى معةمي ةمعةما -ٔ
 التفي ر الاستدلالي لدى معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم -ٕ
العلاقم الارتباط م ب ف رأس الماؿ ال فسي ةالتفي ر الاستدلالي لدى معةمي ةمعةمات الترب م  دلالم -ٖ

  الخاصم.
الماؿ ال فسي ب ف رأس   ي العلاقم الارتباط م الفرةؽ ذات الدلالم الاحصائ مدلالم التعرؼ عةت  -ٗ

 .الج س ) ذيةر ػػ ا اث(تبعا لمت  ر ةالتفي ر الاستدلالي لدى معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم 
 . التفي ر الاستدلالي لدى معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم ي  ال فسي  سبم أسناـ رأس الماؿ -٘

  (AimsSearch ):رابعاً: حدود البحث
 قم الارتباط م ب ف رأس الماؿ ال فسي ةالتفي ر الاستدلالي لدىدراسم العلا عةت  قتصرالبحث الحالي

الحيةم م (  ي المدارس ا بتدائ م ٖٕٕٓ-ٕٕٕٓمعةمي ةمعةمات الترب م الخاصم  لةس م الدراس م )
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 لصفةؼ الترب م الخاصم لمحا ظتي )بابؿ ةيربلال(.
 ( خامساً : تحديد المصطمحاتTerminology):                    

 :Psychological capital)أس المال النفسي )ر  -أ
 عر عُ يؿ مف:

ا ا  راد  ي عمة م ال مة أ عُ الحالم الذ   م اة جاب م التي  ظنر : "ب( Luthans,1999لوثانس ) -
 (،المرة م،التفاؤؿليفالةالذات م،ا مؿا)ي  مف أربعم أبعاد  تيةف  ح ث، رةالتطة 

Luthansl1999,p:550)) 
: بأ عُ ب ال رئ سي  ي السةةؾ الت ظ مي اة جابي الذي  ؤيد (  (Cerovic,  2007 سيروفيت -

 (ٙٔ:  ٕٕٔٓ ،ا دال الفردي ةالت ظ مي )عةي الحاجم إلت  نج أيثر إ جاب م  ي البحث عف
: بأ عُ عدد مف المم زات التي باةمياف أف تؤثر  ي ا تاج م الفرد إذ تعيس (Jun ,2011ْون)  -

لم ظةرات الشخص م ة الدةا ع الذات م ةالشعةر بالتقد ر ةالمةاقؼ العامم  ي العمؿ.)  ذ  المم زات ا
Jun,2011, p :131.) 

العةامؿ ال فس م الجة ر م اة جاب م  بشيؿ عاـ ةالحالات المجتمعم (: li-feng,2009لي فينج) -
لماؿ البشري  ي معا  ر السةةؾ الت ظ مي الا جابي بشيؿ خاص ) متجاةزا بذلؾ مفنةـ رأس ا

ةالاجتماعي لتحق ؽ الم زة الت ا س م مف خلاؿ تطة ر ةاستثمار مفنةـ)مف أ ت( 
feng,2009,p:187)-li ) 

ا مؿ، التفاؤؿ، الذات م، اليفالةتيةف مف اربعم مية ات  ي )بأ عُ  ظاـ   :( (Cetin,2010 نْيتي -
ادراؾ المسار لتحق قع ةالا ماف (  جسد م ةؿ الفرد لاف  يةف محفزا تجا  تحق ؽ الندؼ ة المرة م

 (.(Cetin,2010,p:54 بال جاح  ي الةصةؿ ال ع ةالتعا ي مف العقبات التي تظنر  ي طر ؽ تحق قع.
بأ عُ مجمةعم المةارد الشخص م اة جاب م التي تساعد ا  راد عةت  (:baron,2013البارون ) -

 (ٕٔ: ٜٕٔٓحم د،  تحق ؽ ال جاح  ي مختةؼ م احي الح اة .)
ةتطة ر  مف لةسةةؾ الت ظ مي اة جابي الذي  ميف ق اسع  با عُ  تاجً Pradha) :, ( 2016برادىا -

رد البشر م ةممارستنا . ،ةبأ ع  قةم  ةع م مع قةة تحة ؿ ا دال ةممارسات إدارة المةاأجؿ تحس ف ا دال
 .(ٖٙ: ٕٛٔٓ، )السعدةف

لمق اس  اً  ظر ّ  اً بةصفعِ تعر ف( Luthans, 1999تب ت الباحثم تعر ؼ لةثا س ) :يالتعريف النظر -
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 :تيلآاب رأس الماؿ ال فسي الذي سُ ب ت  ي البحث الحالي، إذ ترى الباحثم أف  ذا التعر ؼ  تسـ
 الشمةل م  ي تعر ؼ رأس الماؿ ال فسي بأبعادِ  ةمستة اتعِ.  -أ
 . ةالق اس عة م  ت   ل ا الاميا  م التعرؼ عةت  ذا المفنةـ -ب
 ميف أف   طبؽ عةت عّ  م البحث الحالي.  -ج
 ة مجمةع الدرجم الية م التي  حصؿ عة نا المستج ب  :عريف الاْرائي لرأس المال النفسيالت -

 ،الذي س تـ ب اؤُ  مف الباحثم ةت  قرات مق اس رأس الماؿ ال فسي ت جم إجابتع ع

 :((Reasoning التفكير الاستدلالي : -ب
 عرفة كل من:   
بقدرة الفرد عةت إدراؾ العلاقات  ي المةاقؼ بأ ع القدرة العقة م التي تتحدد  (:(1945رستون ثي -  

ةالقدرة عةت اخت ار البدائؿ ةالقدرة عةت الاستبصار ةت ظ ـ ا  يار ةالخبرات المتاحم لةةصةؿ إلت 
 .(ٛٗ: ٕٔٔٓ،جرةاف (،أ يار جد دة

 ( ْيتسGates, 1997):  ب  نا ة ربط  ،ت ظ ـ الخبرات السابقم ة التفي ر الم تج إذ  عاد
 (.ٙٔ: ٕٚٓٓ. )الشيري، بطرائؽ جد دة لحؿ مشيةم ما

 شابمن (Chaplin,1998:) مف قضا ا مع  م ةت تني بإشتقاؽ  ت جم مترتبم  عمة م عقة م تبدأ
 .(ٜ: ٖٕٔٓعةت  ذ  القضا ا. ) رزةقي ، 

 (1999ىويمر:) ؽ الم طقي، ة ندؼ إلت إعادة قدرة الربط ب ف العلاقات تبعاً لمباديل الصد
ترت ب مجمةعم الب ا ات بعد عرضنا عةت المفحةص بصةرة غ ر يامةم ةغ ر مرتبم، إذ تتحةؿ 

 مثؿ خصائص  :إلت أ ساؽ علاق م متسقم م طق اً، ةت قسـ  ذ  القدرة عةت عامة ف، ا ةؿ
 .(ٕ٘: ٕ٘ٔٓ،)مشحف تاج(الاست )الاست باط ص مثؿ خصائ :الاستقرال ةالثا ي

 ( 2222أبو ْادو):  الحقائؽ ةالمعةةمات بطر قم م ظمم أة  عمة م تفي ر تتضمف ةضع عبأ
 (ٙٙٗ: ٕٓٓٓ،) أبة جادةا معالجتنا بح ث تؤدي إلت است تاج أة قرار أة حؿ مشيةم 

  ذلؾ ال مط مف التفي ر الذي  تطةب استخداـ ايبر مقدار مف المعةةمات  بأ ع :(2224)محمد
( أة Productiveتقارب ع سةال يا ت  ذ  الحةةؿ إ تاج م ) بندؼ الةصةؿ إلت حةةؿ

 (ٜٕٔ :ٕٗٓٓ ،محمد) (Selective) ما تقائ
  عمة م ذ   م تتضمف ةضع المعةةمات أة المةاقؼ أة الخبرات بطر قم بأ ع  :(۷۰۰۲)سعيد
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م ظمم عف طر ؽ الم طؽ بح ث تؤدي إلت است تاج م طقي أة  ؤدي إلت قرار أة حؿ مشيةم أة 
ةمف  ات الاستقرالةؿ الت قا ةف عاـ أة قاعدة ة تـ ذلؾ بالا تقاؿ مف الجزئ ات إلت الية الةص

 (.ٜٔٔ: ٕٚٓٓ)سع د، ت باطالية ات الت الجزئ ات الاس
 بأ ع عمة م عقة م م طق م  س ر   نا الفرد مف حقائؽ معرة م أة قضا ا مسةـ  :(۷۰0۷) لعفونا

 تاج ضرةر م لتةؾ القضا ا. ة رى أخرةف بأف بصحتنا إلت معر م المجنةؿ الذي  تمثؿ  ي 
دراؾ العلاقات لةربط ب ف  التفي ر الاستدلالي  ة القدرة عةت التعة ؿ الم طقي، ةالاست تاج ةا 
ا سباب ةال تائج ة ة  تضمف بذلؾ عمة ات مثؿ التجر د ةالتةصؿ إلت التعم مات ةاثبات ،علاقات 

 (۹۹:۰۲۷۰ ،ال تائج )الصاحب ةاست باط ةالتةصؿ إلت حةةؿ لةمشيلات، ةتق  ـ الآرال
 :ختبار للا اً  ظر ّ  اً ( بةصفعِ تعر فٜ٘ٗٔتب ت الباحثم تعر ؼ لة س ث رستةف ) التعريف النظري

إذ ترى الباحثم أف التفي ر الاستدلالي  ةع متقدـ مف أ ةاع التفي ر  ؛الذي سُ عد  ي البحث الحالي
لةةصةؿ إلت  تائج أة أتخاذ قرار لحؿ مشيةم ما مف  ةاجع مشيةم مع  م  ح ثالذي  ستعمةع الفرد 

 ٓخلاؿ مقدمات معةةمم 
 مجمةع الدرجات الية م التي  حصؿ عة نا المستج ب  ت جم : لمتفكير الاستدلالي التعريف الاْرائي

 جابتنـ عةت  قرات الاختبار، ةالذي س تـ ب اؤُ  مف الباحثم.إ
 (: Special education teachers: معممي ومعممات التربية الخاصة ) ج
 :عرفو كل من    

 ( ۷۰۰۲عبد الغفار " :) المعةمةف ةالمعةمات الذ ف  قةمةف بمن م تعة ـ ذةي الاحت اجات
، ةذلؾ ضمف سمع م ـحري م أ أـبصر م  ـالخاصم باختلاؼ إعاقاتنـ سةال يا ت عقة م أ

 ( ٓٗ:  ۰۲۲۲، مف الجنات الرسم م") عبد ال فار مرايز ةمؤسسات مرخصم
 ـ ا شخاص الذ ف  عدةف أعداداً لترب م ا طفاؿ الذ ف  عا ةف مف " (:2214)شياب 

المدرسم الاعت اد م، ألا أ نـ  نتمةف با طفاؿ الذ ف  عا ةف مف  مشيلات  يةف مةقعنـ  ي
 ( .۷۰۷: ۰۲۷ٗ، ) شناب"مشيلات داخؿ الحصم الدراس م

 مذة ذةي الاحت اجات الخاصم ة قدمةف  ـ ا  راد الذ ف  عمةةف مع التلا" :(۷۰0۲)البزون
 "تةؾ الفئاتمع  لنـ خدمات تعة م م مت ةعم، ةالحاصةةف عةت مؤ لات عةم م لةعمؿ،

 .(۷۷ٙ: ۰۲۷۱البزةف،)
  كمينCullen (2219: )ةالخدمات  " المعةمةف ةالمعةمات الذ ف  قدمةف التعة ـ المتخصص
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ردي الخاص بالتلامذة المعاق ف" برامج التعة ـ الف ات عةت ة ؽلةتلامذة ذةي الاعاق
(2019,p:8 Cullen,.) 

 :(( Special education التربية الخاصة -د
 عرفو كل من:  

ةالاسترات ج ات المصممم  مف البرامج ةالخطط،  ي مجمةعم" (:2219وزارة التربية العراقية) -
ةت طرائؽ التدر س خص صا لتةب م ذةي الاحت اجات الخاصم للطفاؿ غ ر الاعت اد  ف، تشتمؿ ع

 (.ٚ: ٜٕٔٓ)دحاـ،  "عف الخدمات المسا دة لنـ ةا دةات ةالتجن زات ةالمعدات الخاصم  ضلاً 
 American Association on Intellectual) أما الْمعية الأمريكية لذوي الاحتياْات الخاصة -

and Developmental Disabilities) (ٕٕٓٔ) اجات الخاصم أصدرت تعر فًا جد دًا لذةي الاحت 
ا  راد الذ ف  عا ةف مف صعةبات  ي الةصةؿ إلت المعةةمات ةالخدمات ةالفرص بسبب العةامؿ 
الشخص م ةالاجتماع م ةالثقا  م ةالاقتصاد م ةالس اس م ةالقا ة  م ةالب ئ م، ةالتي تؤدي إلت الحد مف 

ةتحق ؽ إميا اتنـ اليامةم)  قدرتنـ عةت المشاريم الفعالم  ي المجتمع ةالتمتع بحقةقنـ ا ساس م
www,). 

  
 



 

 

 

2 

دابػظْىاداتٌودرىنــظريٌىإطـارٌ  

  

 

ــريىىىى ــلاولى:ىإطــــارىنظــ ــورىاــ المحــ

ــمن ى:ووتضــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ىى :ىرأسىالمالىالنغدياّىــــأول

ى التغكورىالادتدلاليىثانواّى:

التربوظىىمطلميىومطلماتىىثالثاّى:

ى الخاصظى

المحــــــورىالثــــــانيى:ىدرادــــــــاتى

ىابػظى ــد
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إطار  ظري  تضمف رأس الماؿ  :الأول المحورتقةـ الباحثم  ي  ذا الفصؿ بعرض محةر ف،     
 تضمف دراسات  :الثانير المحو ، ةي ةمعةمي ةمعةمات الترب م الخاصمال فسي  ةالتفي ر الاستدلال

 سابقم .

  إطارٌ نظريٌ ولالمحور الأ : 
  أولًا: رأس المال النفسيPsychological Capital)) 
 نشأة وتطور رأس المال النفسي: -

 ي بعض الةثائؽ ةالعةةـ الاجتماع م  (ٜٜٜٔ)ظنر مصطة  رأس الماؿ ال فسي  ةؿ مرة عاـ       
اب اً  حة أدال الفرد  ي ة ة بدةر   ريز عةت دراسم الت  رات ال فس م التي  ميف أف تةجع أ ج ،ةال فس م

 (Psychological Capital)رأس الماؿ ال فسي  عد، ة رؽ الا داؼ  ي ب ئم سر عم الت   تحق 
الت تطة ر  ح ث  سعت رأس الماؿ ال فسي ،ا  جابي ةالسةةؾ الت ظ ميأمتداد ليؿ مف عةـ ال فس 

تنـ إلت ب ئتنـ التي  عمةةف ر مف خلاؿ تطة ر  ظ ناةتحس  قدرات ا  راد العامة ف داخؿ م ظماتنـ 
، ةأف مصطة  رأس الماؿ ال فسي ظنر  ي أةاخر التسع  ات مف القرف العشر ف، ح ث ذير  العالـ   نا

 أساس  ذا  ،(  الذي ياف  د ع التري ز عةت الصفات اة جاب م لةفرد Martin Seligmanال فسي )
   عيػس عةت أدائنـ  ي  ،دعـ أدال الفردالمصطة  أف ا  راد لد نـ صفات إ جاب م،  ذ  الصفات ت

العمؿ ةجةدتع، ةيي  تميف الفرد مف مةاجنم التحد ات ةتطة ر عمةع ةالتم ز بع ةأف  تمتع بصحم 
 (ٙٔ:  ٕٛٔٓ فس م ج دة. )جعبري ،  

تحة ؿ ي ف م تأث ر رأس الماؿ ال فسي عةت الفرد است ادًا      دراسات احتراـ الذات التي  إلتيذلؾ تـ  
( ةاعتبرةا أف رأس الماؿ ال فسي  ش ر Rosenberg & Brocknre,2008اـ بنا عةمال ال فس )ق

إلت بعض المم زات التي  ميف أف تؤثر عةت إ تاج م الفرد، ةتعيس  ذ  الم زات ةجنات  ظر الفرد أة 
:  ٖٕٔٓ، مةاقؼ العامم تجا  العمؿ )الحس يمشاعر ةاحتراـ الذات ةتن مف عةت دةا ع الشخص ةال

ٕ٘) 
( APA( رئ س الجمع م ا مر ي م لعةـ ال فس )Seligman)س ةجمافاقترح  ٕٕٓٓة ي عاـ     

رسم اً مفنةـ عةـ ال فس ا  جابي  ي يتابع السعادة الحق ق م ب الً عةت آرال عةمال ال فس إذ  عتقد 
رأس الماؿ ال فسي، بأميا  م الاعتماد عةت العةامؿ ال فس م التي تُسبب السةةؾ اة جابي الفردي  ي 

المؤسسات  جب أف تُع ر المز د مف الا تبا  للبحاث ةالتطب قات المتعةقم بالمةارد  أفّ  ضلًا عف 
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ار بفاعة م لتحق ؽ ال فس م أة الع اصر التي تُةجع ا  راد إ جاب اً،  ني ُ مْيِفُ أَف تَقاس، ةتطّةّر ةتد
 (٘: ٖٕٔٓ)الحس ي ، ا دال العالي

مف حداثم مفنةـ رأس الماؿ ال فسي  اؿ قدراً يب راً مف الا تماـ مف الباحث ف  ةعةت الرغـ    
ية ع ارتبط باتجا ات ةسةةي ات العامة ف ةأدائنـ عةت المستة ات  ،ةالمختص ف  ي مجاؿ العمؿ

، ةي ف م ق  ةي ف م تأث ر   اسع ةالعةامؿ المؤثرة  ي تطةر ،المختةفم، ةمع ذلؾ  إف طب عم  ذا المفنةـ
قشات المستمرة  ي ، ةالمستةى الت ظ مي ما زالت الم المستةى الفردي ةمستةى  ر ؽ العمؿت  تائج اعة

 (ٔٗ: ٜٕٔٓ)الفقعاةي ،  تطة ر  ةت ظ مع
 : مفيوم رأس المال النفسي 
( Martin, Seligman 1999للإ ظار م ذ اف بدأ ) لا تبرزت مفا  ـ رأس الماؿ ال فسي بشيؿ     

م البرلما  م ا س ة م ح ث أشار لضرةرة الا تماـ  ي مجاؿ رأس الماؿ ال فسي مع خطابم اماـ  الجمع 
ضرةرة تطة ر ا سال ب العةم م لايتشاؼ  قاط القةة التي تسم  لل راد ةالجماعات ةالمجتمعات 

لنا أثر ةالم ظمات لتزد ر، ة عد رأس الماؿ ال فسي أحد أ ـ المؤشرات الحد ثم التي ظنرت ل يةف 
 ( .ٕٙ: ٕٕٔٓالع زي ةابرا  ـ، ) ي م ظمات ا عماؿ  عاؿ 
( أف رأس الماؿ ال فسي ُ عد أحد أ ـ المةارد ةالقدرات التي  (Luthans, 2001أشار لةثا س    

تمتةينا المؤسسم ةالمتمثةم  بمجمةعم مف الصفات ال فس م الا جاب م التي  تصؼ بنا الفرد ةالتي تمي ع 
ةالتفاؤؿ بالمستقبؿ ةالمرة م  ي العمؿ ةا مؿ  ي تحق ؽ أ دا ع ةمةاجنم  مف الشعةر باليفالة الذات م

ة ريز رأس الماؿ ال فسي عةت  نـ  قاط القةة  ،ةالازمات التي  ميف أف  تعرض لناالمشيلات 
 ية ةا   نا أيثر  ة ندؼ إلت تعة ـ ا  راد المةاقؼ التي  ميف أف نا،ةتحس  ةالجةا ب اة جاب م لل راد 

 ش ر ة  ،، ةأصب  مفنةـ رأس الماؿ ال فسي ال قطم المحةر م  ي تحس ف ا دال الةظ فية ة جاحاً سعاد
رأس الماؿ ال فسي إلت التطةر ال فسي لةفرد بالمع ت اة جابي.   جب أف  تمتع ا  راد بالاطلاع 

قم بال فس، بذؿ الجند اللازـ ة جاز  ذ  المناـ ب جاح بم زات مثؿ الثة بالمناـ التي تبدة صعبم 
 .Pradhan,2016, p: 36) ةالتفي ر بإ جاب م  ي تحق ؽ ال جاح  ي الحاضر ةالمستقبؿ )

أف رأس الماؿ ال فسي  مثؿ ب  م  فس م داخة م ثابتم ةمستقرة مف خلاؿ   Hosen)،(2003ةقد أشار  
ةالقدرة  الاستثمار عف طر ؽ التعةـ أة طرؽ أخرى، ةأف رأس الماؿ ال فسي  مثؿ الشخص م ةالم ؿ

 (.P:87)  ،2013،Dizyteؾادؿ المشاعر الفعالم ةما إلت ذلالمعر  م ةالمراقبم الذات م ةجةدة تب
 



   إطار نظري ودراسات سابقة 

                                                                                                      21 

 

الثاني الفصل  

( بشأف مفنةـ السعادة، ةالتفةؽ، Seligmanةقد ظنر التأي د  ي ا لف م الثالثم عةت ما  شر  )     
ؿ ذلؾ المفنةـ ةعةت مدى ةالعمؿ المثالي، ح ث ساعد  ذلؾ عةت اثارة قضا ا إ جاب م ة برزت مف خلا

عشر س ةات مف التطةر المبير لعةـ ال فس ظنرت تشي ةم ةاسعم مف ا  شطم اة جاب م المةجنم عبر 
العةةـ الاجتماع م ةاة سا  م باف مفنةـ رأس الماؿ ال فسي أصب  مصطة  عاـ  ستخدـ لةتحف ز، 

لازد ار، ةالمرة م بالشيؿ عاـ لةعمؿ ةت ظ ـ البحث ةالتطب ؽ ة الثقا م عةت  قاط  القةة ةمزا ا ا
 (.p:18 ، 2004، Luthansالمثالي )
بأف التعة ـ  ندؼ إلت تطة ر رأس الماؿ ال فسي مف خلاؿ تحس ف  Luthans )، 2013ةب ف )      

القدرات ةالمنارات ةالمعر م ةا  داؼ طة ةم المدى لةمعةم ف ةالذي  تضمف تحس ف أدال قدراتنـ 
 (.ٔٙ: ٕٕٕٓمةارد  ي مجالات عد دة ) ةر، ةتحد د ةب ال ال

ف   اؾ ثلاثم أشياؿ مف رأس إتعد المةارد البشر م أ ـ المةارد الرئ سم لةمؤسسات التعة مم، إذ       
الماؿ لدى العامة ف   نا، رأس الماؿ البشري ح ث  شمؿ الذيال ةالتعة ـ ةالمنارات ةالخبرة ةصحم 

ةرأس الماؿ  ،ماؿ ا قتصادي ح ث شمؿ ا صةؿ المال م المةمةسمالجسـ ةالبص رة ةاةبداع، ةرأس ال
الذي  شمؿ العلاقم المت اغمم ب ف ا شخاص ةالشبيم الاجتماع م ةالعلاقات ةما إلت ذلؾ،   الاجتماعي

اؤؿ ةالقدرة عةت التي ؼ الثقم ةا مؿ ةالتف دةة المةارد البشر م الذي  ؤيةرأس الماؿ ال فسي  ة ق
س الماؿ ال فسي  ة الع صر ال فسي ا ساسي الذي  تجاةز رأس الماؿ البشري ةرأس ، ةرأةالمرة م

الماؿ الاجتماعي، ة تجػسد تجاةز   ي أف رأس الماؿ ال فسي  ميف أف  حدد إلت حد يب ر  ائدة رأس 
            (ٖٛ:  ٜٕٔٓ،بشري ةرأس الماؿ الاجتماعي )حم دالماؿ ال
 النفسي حالة نفسية إيْابية متطورة لمفرد توصف من خلال ( أن رأس المالLuthans,2007ذكر)
 :الآتي

أمتلاؾ الفرد الثقم لبذؿ الجنةد الضرةر م لتحق ؽ ال جاح  ي أدال المناـ التي تتسـ بالتحدي  -ٔ
 .)الفعال م الذات م(

 اؤؿ(ق اـ الفرد بمسا مات إ جاب م مم زة بشأف تحق ؽ ال جاح  ي الةقت الحالي ةالمستقبؿ )التف -ٕ
عادة تعد ؿ المسارات ع د الضرةرة ب  م تحق ؽ  -ٖ مةاظبم الفرد ةسع ع  حة تحق ؽ ا  داؼ ةا 

 .ال جاح المطةةب )ا مؿ(
قدرة الفرد عةت التحمؿ ةالارتداد مرة أخرى إلت حالتع المعتادة ع د مةاجنم المشيلات ةالمعةقات  -ٗ

 (.ٜٕٔٓ:ٜٙٔةي ،المختةفم  ي سع ع لتحق ؽ ا  داؼ )المرة م( )الحملا
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 : خصائص رأس المال النفسي 
  ي:  ال فسي ( الت سبعم خصائص لةصؼ رأس الماؿ luthans, 2008 أشار )

ليفالة :  تيةف رأس الماؿ ال فسي مف أربعم أبعاد متمثةم  ي ا. رأس المال النفسي متعدد الأبعاد1
 ، ةالمرة م( الذات م،التفاؤؿ، ا مؿ

ستةى مرتفع مف رأس : ةتع ي  ذ  الخاص م أف الفرد قد  تمتع بممحددرأس المال النفسي مْال . ٕ
لتحق ؽ أ داؼ العمؿ، ة ي مجاؿ آخر يا سرة عةت سب ؿ المثاؿ، قد  يةف رأس الماؿ الماؿ ال فسي 

 ي م خفضا  ي بعض ابعادِ .  فسال
لثقم ةالمصداق م  ي  تائج ا ع تسـ رأس الماؿ ال فسي بثبات المحتةى ة ذا ما أيدت :ىثبات المحتو. ٖ

لةت  ر بشيؿ أيبر مف  اً ح ث أ ع أيثر استقرار مف العةاطؼ، ةلي ع أيثر ا فتاح ،الدراسات السابقم
 الشخص م.

أف تق  ـ الآخر ف  ة رأس الماؿ  دعةت الرغـ مف أف بعض الدراسات تع :. تفعيل الرأي الذاتي4
أف التفع ؿ الرئ س لرأس الماؿ ال فسي   بع مف ال فسي )عةت سب ؿ المثاؿ تق  ـ الرئ س لةمرؤةس(، إلا 

 الذات.
مف ا دةات المستخدمم  ي  عددقابة تع لةق اس،  ن اؾ ب تسـ رأس الماؿ ال فسي  القابمية لمقياس: -5

 .(luthans,2007التي قدمتنا ا بحاث ة الدراسات عةت غرار دراسم )ة  ،ق اسع
مف الدراسات عدد ي أحد محددات ا دال، ةقد ت اةؿسرأس الماؿ ال ف عد:  عمى الأداء التأثير -6

  رتبط بشيؿ يب ر بأدال العامة ف.  ،مستمراا مصطةحا إ جاب  ال تائج التي تترتب عةت کة عُ 
 ميف ت اةؿ رأس الماؿ ال فسي عةت المستةى الفردي أة الجماعي ةيذلؾ  :. تعدد مستويات التحميل7

 (ٓٗ-ٜٖ: ٜٕٔٓعةت مستةى الم ظمم. )الفقعاةي ،  
ب ف أبعاد رأس الماؿ ال فسي )اليفالة الذات م، التفاؤؿ، ا مؿ،  اً  ةتيامةّ  اً مشتري اً ف   اؾ رابطإي أ

ح ث  ،المرة م ةب ف خصائص رأس الماؿ ال فسي، ةالتي  مثؿ ترابطنا التري ب الجة ري لةمفنةـ
(  ٔالفرد، ة ةض  الشيؿ ) تشترؾ ا بعاد ا ربعم  ي تحق ؽ تةا ر خصائص رأس الماؿ ال فسي لدى 

  (ٕٛٔٓ:ٕٔ)خم س ، عةخصائص اد ا  العلاقم ب ف أبعاد رأس الماؿ ال فسي
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 (1شكل ) أبعاد رأس المال النفسي وخصائصو
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 

  
 
 
 

  
 
 
 

                       (1الشكل رقم )
 
 
 
 

                                                                                (ٕٛٔٓ:ٕٔ)خم س ،                                                              

 

 الكفاءة الذاتية
الايمان بقدرة الفرد على حشد 

قيق اهداف المصادر الادراكية لتح

.محددة  

 الأمل
 امتلاك قوة الارادة 

 والمسارات
لتحقيق الاهداف.   

 التفاؤل
لاك نمط توضيحي يعزو الحوادث امت

الايجابية الى اساليب داخلية واخرى 
 عامة 

.)واسعة الانتشار(  

 المرونة
امتلاك القدرة على الارتداد او العودة 
من حالات التنوع  والفشل, او حتى 

  .التغيرات
 
 
 

 .متعدد الأبعاد 

 .مجال محدد 

 .ثبات محتوى 

 .ًتفعٌل الرأي الذات 

 .قابل للقٌاس 

 .التأثٌر فً الأداء 

  تعدد مستوٌات

 التحلٌل.

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 



   إطار نظري ودراسات سابقة 

                                                                                                      23 

 

الثاني الفصل  

 ( : فوائد رأس المال النفسيPsychological Capital Benefit ) 
ؿ مف خلا  ةع اً  ا جاب اً  مدخلاً  د( إلت أف رأس الماؿ ال فسي  ع,Luthans 2008أشارت دراسم )    

دارة ا دالما  حققع مف  تائج إ جاب م  ي ت م  ،  رأس الماؿ ال فسي  ز د مف سعت م المةارد البشر م ةا 
ؽ الحد ا قصت مف مصالحنـ تحق   ي ال ت جم ف  حة تحق ؽ ا  داؼ الت ظ م م ا  راد العامة

حداث ت   ر  ،  ضلاً الخاصم ،  يما  ميف ت ظ م م جابي  ي الثقا م الإعف تحس ف التماسؾ ةالتعاةف ةا 
 أف  سنـ رأس الماؿ ال فسي  ي إدراؾ الا راد العامة ف لسةةي ات المةاط م الت ظ م م مف خلاؿ الاتي : 

کترک ب  ردي إ جابي   ةجع رأس الماؿ ال فسي تجا  ا  داؼ مف خلاؿ القدرة  ي ا جاد مختةؼ  -ٔ
رة للاستمرار م  ي ، ةمر ا ع د الضرة دعا ميف أف  يةف مب الا راد بعضالمسارات لتحق ؽ ا  داؼ،  

، ةةاثقا مف قدراتع ةلا  خشت  ي الةلةج اختبار المسارات ةالطرائؽ الجد دة ةمتفائلا تحق ؽ ا  داؼ
 بشاف المستقبؿ لةمحا ظم عةت التةجع الا جابي .

نات الا جاب م ،  الشعةر م ةالتةجم ب ف اة جاب م ةالتفي ر الةاسع دعـ رأس الماؿ ال فسي العلاق -ٕ
 ، ة ذ  السةةي ات تصةر يسةةي ات المةاط مةا ماط التفي ر ةسةةي ات الا رادتز د مف الا تبا  ةالتري ز 

المسا مات الشعةر م الا جاب م لل راد العامة ف يسةةؾ طةعي ذاتي يالمشاريم  د، إذ تعالت ظ م م
 يار ةالمقترحات )الحس ي خلاؿ ا  ي التحس ف الت ظ مي مف  ةمساعدة زملال العمؿ أة المساعدة

،ٕٖٓٔ :ٔٚ .) 
مف ال تائج عدد ( إلت أف رأس الماؿ ال فسي مف شأ ع إضا م Millard، 2009شار )أةمف جا بع    

 نة  ؤثر  ،،الفاعة م، ا دال ةالرضا الةظ فيدارة الم ظمم يالالتزاـ الت ظ ميالا جاب م المرحب بنا مف إ
لتي مف شا نا المساعدة  ي تحق ؽ الفاعة م الت ظ م م  ضلًا عف التأث ر  ي عةت السةةي ات الا جاب م ا

الابتعاد عف المةاقؼ ةالسةةي ات السةب م )القصةر  ي السةةؾ( التي  ميف أف تع ؽ الفاعة م ةال جاح 
 (.ٕٜٕ: ٕٔٔٓالت ظ مي ) المعا ي ، 

 تي :لآاال فسي ة ي (  حددت مجمةعم مف الفةائد لرأس الماؿ Jia-jun،(2011أما دراسم 
 مثؿ رأس الماؿ ال فسي القابة ات ال فس م الا جاب م  ضلًا عف التري ز عةت القةة ةالطاقم  -ٔ

 الشخص م الا جاب م .
 نة  مثؿ أداة لتحة ؿ القدرات إلت الةاقع  ،ف لةمؤسسم مف تحق ؽ مستة ات عال م مف ا دال ميّ  -ٕ

 العمةي .
 (ٖٗ: ٕٕٔٓابقم ةمةاصفات السةةؾ الت ظ مي الا جابي  )عةي، مثؿ الحالات الفير م المتط -ٖ
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 النظرية التي فسرت رأس المال النفسي: 
 (Psychological Capita Theory, 1999نظرية رأس المال النفسي )

ة  جد د ، مصط(ٜٜٜٔ)جمع م الامر ي م  ي عةـ ال فسبحث مارتف سة جماف الرئ س السابؽ لة    
، ةتـ تطة ر  الذي أتخذ  يمةضةع لفترة رئاستع  ة رأس الماؿ ال فسي جابي اة  قع  ي قةب عةـ ال فس

(  Farida Luthans ي الةلا ات المتحدة عةت  د العالـ ا مر يي  ر د لةثا س )  (ٕٔٓٓ) ي عاـ 
عةت المقا  س الصح حم لةحالات ال فس م الا جاب م التي تيةف م فتحم عةت التطةر ةلنا  الذي ريز

، بالاعتماد عةت ب  ات عةـ ال فس الا جابي راد المطةةبم ةسةةي اتنـ ةادائنـعةت مةاقؼ ا  تأث ر 
أ ع الحالم الذ   م اة جاب م التي ب، ةقد  سر لةثا س رأس الماؿ ال فسي اة جابي جر ب مةالبحةث الت

 فس م لرأس الماؿ ( أربعم أبعاد  Luthans، ةحدد لةثا س ) رالا راد  ي عمة م ال مة ةالتطة   ظنر ا
، ةالمرة م ( بشيؿ أ ضؿ ة ي )اليفالة، الذات م، ةالامؿ، ةالتفاؤؿال فسي لتةب م معا  ر الشمةؿ العةمي 

أساس م لنا علاقم بالرضا ( أسـ رأس الماؿ ال فسي لتيةف ب  م  Luthansةقد أطةؽ عة نا لةثا س ) 
 التي تةبي المةارد ال فس م اة جاب م. ( إلت  ذ  ا بعاد ا ربعم۰۲۲ٔ، ة ش ر لةثا س )ةالادال
 أبعاد رأس المال النفسي Psychological Capital Dimensions) :) 

 المال النفسي من الأبعاد الاتية:يتكون رأس 
ات م، ا مؿ، المت  رات الفرع م لةدراسم الحال م )اليفالة الذ  ي التيمف أ ـ أبعاد رأس الماؿ ال فسي    

 ( (Luthans, 2004,p:15 عت لآام سجمم مع تةجنات الدراسم ال (التفاؤؿ، المرة م
 (:Self- efficiencyالباعد الأول: الكفاءة الذاتية )

تُعد اليفالة الذات م ذات تأث ر  ي المشاعر الا جاب م لةفرد يما أ نا تسا ـ  ي ز ادة ثقم ا  راد لةضع 
 .((Luthans,2006,p: 89ةت ف ذ الخطط الناد م لتحق ؽ الا داؼ 

ةاليفالة الذات م ترتبط ارتباطاً ةث قا بأبعاد ا دال الةظ في بطر قم ما ةأف ا  راد الذ ف  تمتعةف     
 ا م  ي عمةنـ ةلد نـ ة ية ةف مبدع ف لة ،ة تخذةف قرارات  اد م ،باليفالة الذات م  قةدةف بشيؿ  عاؿ

  راد ذةي المستة ات العال م مف اليفالة ةمتحمسةف لةتعةـ ةر اد م للعماؿ، ة تمتع ا رةح مشاريم
 :الذات م بالخصائص ا ت م

 أ. الا تماـ با  داؼ الصعبم.
 ب .اخت ار المناـ الصعبم.
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 ج .الحا ز الذاتي.
 د. الجند القةي ةمعدات القةى ة جاز المناـ ةتحق ؽ ا  داؼ.

 .Luthans,2010,p:66)  ػ. المثابرة  ي مةاجنم العقبات. )
رئ س  ي خفض درجم التةتر ةالقةؽ لدى  أثرالتي لنا  المنمماليفالة الذات م مف العةامؿ  ةتعد   

 ي مجالات مت ةعم تيةف قدرتنـ عةت مةاجنم  الذات م الفرد،  ا شخاص الذ ف  متةيةف اليفالة
 (.٘ٗ: ٕٓٓٓتحد ات الح اة أيثر  اعة م )عةي ، 

 مم  ي:منسمات  ثلاثمأف  تم ز فعم  ميف ةأف الفرد ذة اليفالة الذات م المرت
 ( الندؼ الذي  ش ر إلت الةاجبات الصعبم .ٔ
 ( تحد د اةجرالات اللازمم، ةتج ب ا  عاؿ غ ر الفعالم.ٕ
 (ٜٔ: ٕٙٔٓ)صال  ، ( المثابرة عةت الرغـ مف مةاجنم المشيلات المختةفمٖ
 ( : مصادر الكفاءة الذاتيةSelf-efficacy sources ) 

د أربعة مصاد  ر لمكفاءة الذاتية وكما ياتي:توْ
:  ة الاحتماؿ ا يثر  عال م لتشي ؿ المعتقدات،   ع  ة ر )تحقيق الأداء(وانتقال الخبرة أ  -ا

معةةمات مباشرة عف ال جاح، ةمع ذلؾ   ب ي التأي د عةت أف ا جازات ا دال التي لا تتـ بصةرة 
 (.(Luthans,2010, p:36مباشرة اة مساة م لةيفالة الذات م 

 :تْارب الاخرين )النمذْة( -ٕ 
شيؿ غ ر مباشر مف خلاؿ بأف تعز ز السةةي ات الشخص م مف أجؿ التعةـ  ميف اف تتعةـ      

ةتعز ز ا، ة  طبؽ الشيل  فسع عةت ايتساب اليفالة  تناة مذج مراقبم سةةي ات الاخر ف ذات الصةم
بشيؿ مستمر بسبب اعتقاد ـ أف لد نـ القدرة عةت ف ا  راد الذ ف  رغبةف بال جاح أالذات م، ح ث ذير 

ت رس الشيةؾ حةؿ قدرة  ،ال جاح ةبذؿ جنةد الاستدامم عةت العيس مف ذلؾ، مراقبم  شؿ الآخر ف
عةت عةت أف ال ماذج ا يثر تشابنا ) ةمف المنـ التأي د ،الشخص عةت الس طرة ةاتقاف أ شطم مماثةم

  ةالتعة ـ، ةيذلؾ الةضع ةالخبرة( ر ةالج س ةالخصائص الف ز ائ مسب ؿ المثاؿ، الد مةغرا  ا مثؿ العم
 (ٖٖ :ٕٕٔٓ)سع د ، 
 :  الاقناع الاْتماعي -ٖ

لا  عد  ذا المدخؿ يمصدر قةى لةمعةةمات يما  ي المصدر ف السابق ف، اذ  ميف اف  يةف مبالغ      
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عم ا خر ف باحترامنـ يمختص ف  ي تبس طع يحالم  عة م،  ميف تعز ز اعتقاد الا راد بيفالتنـ ةق ا
لد نـ ة قدمةف ردةد  عؿ ا جاب م بشاف التقدـ المحرز  ي  ذ  المنمم بالتحد د عةت الجا ب ا خر مف 
العمة م،   اؾ شؾ  ي تأث ر القةى لةيةمات غ ر المستقرة ةردةد  عؿ سةب م )عةت سب ؿ المثاؿ، "لا 

ةلسةل الحظ  ي يث ر مف ا ح اف، ناةخفضالشخص  ةقد  تسبب  ي تعط ؿ ثقم ، مي ؾ الق اـ بذلؾ"(
تعة ؽ سةبي ص  ر أة حتت لفظم بشيؿ شفةي  ميف أف  يةف لنا تأث ر يب ر عةت المشاعر ةاليفالة ) 

 (.ٖ٘: ٕٙٔٓصال  ،
ية والنفسية -ٗ  : الآثار الفسيولوْ

 أف مصادر المعةةمات ،ةعاطف اً، مف أجؿ تق  ـ قدراتنـ  عتمد ا  راد عةت ما  شعرةف، جسد اً       
تش ر إلت ا خفاض اليفالة  ي الحالات السةب م )مثؿ: الشخص متعب جداً اة غ ر ج د جسد اً أة 

 عةت ما  راـ شعر بالقةؽ أة الايتئاب(، ةمف  اح م أخرى إذا يا ت  ذ  الحالات الجسد م ةالعقة م 
تعةف  ي حالم بد  م ةعقة م ممتازة  ميف  نا بالضرةرة عمة م تسنـ يث راً  ي يفالة الا راد الذ ف  تمإ 

ثارة  عال م إأف  يةف  ذا بمثابم  قطم ا طلاؽ ج دة لب ال يفالة بطرؽ أخرى،  قد  ؤدي الت تحف ز 
( الت التق  ـ اة جابي المتةقع ليفالة luthansالشخص عةت أساس جسدي أة  فسي يما اشار )

 ت :إلا شخاص الذي  ؤدي 
)عةت سب ؿ المثاؿ، س تـ اتخاذ القرارات عةت أساس اليفالة الا جاب م لةشخص  ةالخيارات الإيْابي -ا

 تجا  مجمةعم مف الخ ارات  ي مناـ العمؿ مثلا أة الترح ب بالتحدي المتمثؿ  ي منمم جد دة(.
)عةت سب ؿ المثاؿ، س حاةؿ الا راد أف  بذلةف جنداً أيبر  ي المناـ ا يثر  الْيد التحفيزي -ٕ

 لتي  يةف لد نـ   نا يفالة إ جاب م(. صعةبم ةا
لد نـ مرة م ع د مةاجنم  اليفالة اة جاب م  يةف ة)عةت سب ؿ المثاؿ، ا شخاص ذة  المثابرة -ٖ

،  ي ح ف أف أةلئؾ الذ ف  عا ةف مف يفالة م خفضم سةؼ  م ةةف إلت التخةي ع نا ع دما المشايؿ
 تظنر العقبات(.

 ت سب ؿ المثاؿ، تؤثر أحياـ اليفالة عةت المحادثات الذات م( .اة جابي )عة انماط التفكير -ٗ
)عةت سب ؿ المثاؿ، أةلئؾ الذ ف  عا ةف مف يفالة م خفضم تم ؿ إلت تجربم  مقاومة الإْياد -٘

  نا تتةقع الفشؿ،  ي ح ف أف أةلئؾ الذ ف لد نـ يفالة ا جاب م تدخؿ  ي المةاقؼ  ،الاجناد ةاةر اؽ
ح ث  ،تيةف قادرة عةت مقاةمم ردةد الفعؿ المجندة(  ي ال ت جممع الثقم ةالتأي د،  المجندة المحتمةم

 يتسب الا راد التةجع ةالرقابم الداخة م  ؤدي ذلؾ بنـ إلت تحد د الا داؼ ةةضع خطط عمؿ 
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 .لتحق قنا، ةت م م الشعةر باليفالة الذات م  ساعد ـ  ي تحق ؽ تةؾ الا داؼ 
 (200- 203:2011, p  Luthans,)                                                      

  :((Hopeالباعد الثانيً: الأمال 
تطة ر بُعد الامؿ ضمف عمة م رأس الماؿ ال فسي   ب ي اةلًا أف  تـ تعز ز ع اصر القةة ةالا داؼ ل   

تيةف ةاضحم ةمحددة  ةالمسارات بدلاً مف تحد د الا داؼ الت ظ م م ةالفرد م التي مف الضرةري أف
ثـ تقس ـ  ذ  الا داؼ الت ا داؼ  رع م مف اجؿ التحيـ بنا ةتاحم تجربم  ،ةةاقع م ةقابةم لةق اس

التقدـ التدر جي ةالمياسب الص  رة لةفرد، ا مر الاخر  ة أ جاد مبادرات تشاري م يالتفة ض ةالتمي ف 
ة ة ما   رس الثقم أيثر  نا،ةمستقبة ظمتع التي تساعد الفرد عةت الاحساس بالتحيـ ب فسع ةبحاضر م
 ( (Luthans,2004p;155  ي  فةسنـ ا مر الذي س  عيس عةت تطة ر ا مؿ   نـ .

ة مثؿ ا مؿ مثابرة ا  راد العامة ف  ي التةجع  حة تحق ؽ ا  داؼ        
 (Luthans,2008,p:24)الت ظ م م
ح ث  تفاعؿ ع صراف أساس اف   ،تحف ز م إ جاب م حالم :ا مؿ الت أف ,Luthans ) (2011ةقد أشار 

 الشعةر ال اج  بالةيالم أة التحد د المةجع  حة الندؼ ةالمسارات أة التخط ط الاستباقي لتحق ؽ تةؾ
 p .( Luthans 22:2011ا  داؼ ) 

( الت عدد مف ا سال ب العمة م لتطة ر ا مؿ  ي مساعدة ا  راد عةت (Luthans,2017ة ش ر 
ةضع ا داؼ محددة ة ، ا ع  ي تحد د ؿ الا داؼ الت ظ م م التي تـ تع   نا مف خلاؿ اشراؾ الجمتقب

ةضع المعالـ الاسترات ج م ةدارة ة ، الةصةؿ الت ما  ة أبعد مف العاديتتطةب مف ا  راد ةالم ظمم 
التجارب العقة م الق اـ بالتصةرات الا جاب م لممارسم ة ترات ج م الطة ةم الامد ةالصعبم،الاس  الخطط

 ( Luthans,2017,p:82 لةتعاملات الةش يم الحاسمم )
ييية المحددة اويمكن   لبناء الأمل في النفسية الإيْابية : الأتيةستعمال المبادئ التوْ

ةتت اسب طرد ا مع مستةى عادة تع  ف ا  داؼ الشخص م ةالت ظ م م التي تيةف محددة ةصعبم  -أ
 ا مؿ ع د الفرد .

عماؿ ) طر قم الت قؿ ( لتقس ـ الا داؼ الت محطات ةا داؼ  رع م لةتحيـ بنا ةتأش ر التقدـ ستا -ب
 الحاصؿ للا تفاع مف المياسب ةال جاحات الص  رة ةتجربتنا .

 تطة ر مسار بد ؿ ةاحد عةت الاقؿ مع خطم عمؿ لتحق ؽ الندؼ .  -ت
 عةت ال نةض. دةف التري ز مف  داؼمعر م المتعم  ي عمة م تحق ؽ ا   -ث
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مةاجنم العقبات ةالمشايؿ عبر ص اغم المسارات التي ستساعد عةت ادراؾ حق قم اميا  م ظنةر  -ج
 تحف ز المثابرة .  ي ال ت جمالصعةبات 

التحةي بالاستعداد ةالمنارة لمعر م متت ةبأي طر قم بد ةم مف الطرؽ التي تـ ا جاد ا س ختار  -ح
لا جاز الندؼ غ ر مجدي ةذلؾ مف خلاؿ التخط ط ةالتدر ب  ي ب ال  الفرد ع دما  يةف المسار ا ةؿ

 .(Luthans,2004 p:48-49المنارات  ) 
أف تقد ر ا مؿ ع د الفرد  رتبط بتقد ر أ دا ع، ةاقترح أربعم إلت  Luthans ) ش ر لةثا س )   

عةت ال حة  ب الً  ةالتي  ميف تحد د مستة ات ا مؿ ع د ا  راد ،محاةر أساس م  ي تعر ؼ ا مؿ
 ا تي: 

، ة شار بنا إلت ما  ميف تسم تع بةاقع م ا  داؼ، ةمف ثـ  ني تستخدـ لةصؼ ما التدبير قاعدة -ٔ
 إذا يا ت تقد رات أة تةقعات الفرد لل داؼ ةاقع م ةملائمم.

 ، ةتستخدـ لق اس ما إذا يا ت أ داؼ الفرد تتماشت مع الس اؽ الاجتماعيالقاعدة الخمفية -ٕ
  ةالقةاعد ةالمعا  ر ا خلاق م ةالثقا  م السائدة.

بمع ت  ،، ةتستخدـ لتقد ر مدى قدرة الفرد عةت ةضع أةلة ات   دا عقاعدة الأولوية أو الأسبقية -ٖ
  ؿ ت تظـ لد ع ا  داؼ  ي إطار محدد متدرج بحسب ا  م م التي  ق منا ليؿ  دؼ.

د الفرد لةعمؿ عةت إحراز أ دا ع بالطرؽ الخةفم الملائمم  ، ةتستخدـ  ي تقد ر استعداقاعدة الفعل -ٗ
(. ( Luthans,2018 p:116  

 :(Optimismالباعد الثالث: التفاؤل )
( أف التفاؤؿ  ة قدرة الفرد عةت عزة المةاقؼ اة جاب م التي  Luthans ،2007 ری لةثا س )     

،ةالتعامؿ بإ جاب م ةرؤ م لعةامؿ الخارج مسةب م إلت اتحدث إلت العةامؿ الداخة م ةعزة ا حداث ال
ة عرؼ ا شخاص المتفائة ف بأ نـ  ،الجا ب اة جابي للحداث ةالتق  ـ الةاقعي للحداث المستقبة م

ا شخاص الذ ف  تةقعةف حدةث أش ال ج دة لنـ، ةالمتشائمةف عةت أ نـ ا شخاص الذ ف  تةقعةف 
مف غ ر المرج  أف  عتقد ة  ف  ة مقاربتنـ للحداث حدةث أش ال س ئم، ةالفرؽ ب ف  ذ ف ا مر 

المتفائةةف أف الفشؿ أة ا حداث الس ئم ستحدث مرة أخرى، ة مف ثـ لا  فقدةا دا عنـ ةمثابرتنـ ع دما 
 .(Luthans,2007,p:43)  جمعةف ب ف دا عنـ العالي ة ستمرةف  ي ا دال العالي 

 سب ا حداث اة جاب م إلت أسباب داخة م ةدائمم ةم تشرة،  عدُ بُعد التفاؤؿ "أسةةباً تةض ح اً      
  p:5) (Luthans ,2004 ,خاصم بالمةاقؼ".لت أسباب خارج م ةمؤقتم ةمحددة ة ةا حداث السةب م إ
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 ذ  ال تائج عةامؿ مستقرة  عد ش ر التفاؤؿ إلت المةضع الذي  تةقع   ع عادة ال تائج اة جاب م ةت   
ؿ التةجع اة جابي  حة الح اة أة التفاؤؿ إلت استخدامع للإشارة إلت التةقعات ةعامم ةداخة م، ة م 

اة جاب م   ما  تعةؽ بال فس ةالعالـ مف حةلع ة ش ر أ ضا إلت ا سةةب المتفائؿ حةؿ ا حداث الحال م 
 حة التفاؤؿ أيثر تةجناً  فّ ا  ، ة عادة ف التفاؤؿ  حدث بعد مةاجنم ةضع إ جابيإةالمستقبة م، ح ث 

  p:86،. (Luthans,2017الخارج مثؿ السمات الخارج م ةالاجتماع م )
( الت اميا  م أدارة ةت   ر التفاؤؿ عبر التفاعلات المؤثرة ةمف ثـ Luthans,2013 ش ر )     

( مفنةـ التفاؤؿ الميتسب الذي  ش ر مف خلالع الت اميا  م الفرد لتعةـ Seligmanتطة ر  ، اذ قدـ )
ة ميف اف  سا ـ التدر ب عةت التدر ب الذاتي،ف الاسال ب الشائعم  ي تطة ر التفاؤؿ ةم ،التفاؤؿ

 ( Luthans,2013,p:20 الامؿ ا ضاً  ي تطة ر التفاؤؿ )
( عدداً مف المبادئ التي مف المميف أف تسا ـ  ي تطة ر schoolman,2000  ما  ضع سيةلماف )

 ة ي: ،التفاؤؿ
 ت م ع د مةاجنم التحد ات.تحد د معتقدات النز مم الذا -أ

 .تق  ـ مدى دقم المعةةمات -ب
 .(٘٘: ٜٕٔٓحم د،) تطة ر ا ثـ ا ماؿ المعتقدات المختةم ةاستبدالنا بمعتقدات ب الة أيثر -ت

أسةةبًا م سةبًا   سب   ع الفرد ا حداث اة جاب م إلت السمات العامم  عدّ التفاؤؿ  ميف  إف     
ةب م إلت العةامؿ الخارج م غ ر المستدامم ةالمةاقؼ المحددة، ليف المتشائم ف ةالمستقرة أة ا حداث الس

  سبةف ا حداث اة جاب م إلت العةامؿ الخارج م ةالمةاقؼ المحددة ةا حداث السةب م إلت العةامؿ 
 ي المستدامم ةالسائدة، ة ت جم لنذ  ا سال ب التعب ر م المختةفم  خةؽ المتفائةةف تةقعات إ جاب م 

ةتساعد ـ عةت تب ي سةةي ات مر م لةتعامؿ مع المشيلات،  ،تشجعنـ عةت تحق ؽ ا  داؼ ،أ فسنـ
ةالتفاؤؿ عةت عيس  ليف  ةاجنةف عقبات بسبب الشيةؾ التي  ث رة نا   فسنـ ةتةقعاتنـ السةب م

تي  ميف أف ، ح ث إف العةامؿ ال قط ريز عةت البعد الداخةيتالعامؿ السابؽ اليفالة الذات م الذي 
تخةؽ ةتشيؿ تةقعات إ جاب م مف خلاؿ التفاؤؿ قد تيةف مف قدرات الشخص  فسع أة العةامؿ 
الخارج م أة ا شخاص الآخر ف ة ؤدي التفاؤؿ إلت خةؽ مجمةعم مف ا حداث اة جاب م مثؿ الصحم 

بأدال الفرد  ي مياف   قاً ةث اً  رتبط التفاؤؿ ارتباطالعقة م ةالجسد م ةالر ا  م ةالسعادة ةالمرة م ، يما 
 .(p:102)، Leven ,2015العمؿ 
ةالتي بدةر ا لنا تأث ر عةت أدائع،  إف  ، ي تعز ز اليفالة الذات م لةفرد حاسـ أثراً ةتفاؤؿ الةاقعي ل     
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لد نـ علاقم قة م مع زملائنـ    ي ال ت جما شخاص المتفائة ف  ـ أقؿ عرضم لةتأثر بالمشاعر السةب م 
2007,P:42) , Luthans.) 

 ,قد  رتبط مصطة  التفاؤؿ لدى غالب م ا  راد ب مط التفي ر الذي  تم ز باة جاب م  حة المستقبؿ      
ة عرؼ الا راد المتفائةةف بأ نـ أةلئؾ الذ ف  تخذةف الصفات الداخة م، المستقرة، ةالشمةل م بشأف 

 (.p:211 2008, , Luthansا حداث اة جاب م ) 

 :(Flexibilityالرابع: المرونة ) الباعد
إف مصطة  المرة م مأخةذ مف عةـ ال فس اة جابي، ة ة تةس ع القدرة عةت الت ةب عةت ا حداث     

دراج السةب م ةتمثؿ القدرة عةت مةاجنم المشيلات ةالظرةؼ  ،، ةيذلؾ ا حداث اة جاب م ةالتحد اتناةا 
 .(  (Luthans,2008,p:25الصعبم ةتحمةنا ةمةاجنتنا

المرة م القدرة عةت مةاجنم المشايؿ ةالظرةؼ الصعبم أف ت إل( Luthans ، (2008ر ش     
ةحالم للةعةدة ،  المرة م تمثؿ القدرة ما بعد ا لتحق ؽ ال جاح الم شةد ةتحمةنا ةمةاجنتنا ةالا تعاش

ث الا جاب م ، ةحتت ا حدااع،  شؿ، ا د اش، صر ة التماسؾ لما   تج مف ظرةؼ صعبمالطب ع م أ
( اً )إجناداً ت  رات  ميف أف تحدث ت  راً ةض طف جم ع  ذ  المإح ث  ،أح ا ا يالترق م ةتزا د المسؤةل م

لذا تميف  ؛،  ني مةرد إ جابي منـ جداً لمةقع عمؿ  تصؼ بالاضطراب ةالض ةطات المتعددةلل راد
د عةت الاستقرار الشعةري المطةةب ع التي ؼ مع الت   ر ةالمحا ظم   يا  راد العامة ف ع د المرة م 

حباط ةتةاجننـ بعض قد  تعرضةف ة ةف، ةا  راد العامةمةاجنم المشايؿ ةالظرةؼ الصعبم
تحق ؽ الا جازات  ي  نا م المرة م  ي تمي  نـ مف الت ةب عةت المعةقات ة  أثرة  ا  برز   ،المعةقات
جة ري مف خلاؿ الد لدى ا  راد العامة ف تأث ر  مستةى العالي لرأس الماؿ ال فسي المتةاجةة،  المطاؼ

 (,p:23  Luthans ,2008) العةامؿ ةاةميا  ات الا جاب م التري ز عةت
 أف ا  راد الذ ف لد نـ مرة م  متازةف بالاتي :,Luthans)   (2011 رى 

 قبةؿ قةي لةحق قم )الةاقع م ةالمةضةع م(.  -ٔ
 ، ةأف الح اة ذات م زى .ناماف عم ؽ بقةة الق ـ التي  حمةأ  -ٕ
 .(ٙٙٔ: ٜٕٔٓقدرة غر بم  ي التي ؼ ةالارتجاؿ لةت  رات المنمم )الحملاةي، -ٖ

( السمات التي  تصؼ بنا ا  راد ذةي المرة م اة جاب م ,Van Gale،2016ة ةخص  اف جال ف )
 م عةت ال حة ا تي:مف الآرال ةال ظر ات المتعددة ةالمفسرة لةمرة م اة جاب  لعددمف خلاؿ تجم عع 

 علاقات ج دة مع الآخر ف. -ٔ
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 منارات تةاصة م ةمعر  م ج دة. -ٕ
 تعز ز الذات. ة  ،معر م الندؼ مف الح اةة تقد ر الفرد لمةا بع ةا  جازاتع ةتقد ر ا بال سبم للآخر ف  -ٖ
 الرةح م ةالشعةر بالا تمال.-ٗ
 المسا مم  ي الح اة الاجتماع م. - ٘
 م ةم اسبم مع المةاقؼ.أسال ب متةا ق -ٙ 
 اة ماف بأف الض ةط تز د ا قةة.  -ٚ
 القدرة عةت التي ؼ مع الت   ر أي المرة م. -ٛ
 قبةؿ المشاعر السةب م ةال مة مف خلالنا. -ٜ

 (ٛٗ: ٕٕٓٓ)محمد،  رؤ م الض ةط عةت أ نا تحد ات. -ٓٔ
 م  عةت سب ؿ المثاؿ  م ؿ تقة م المرة م اة جاب  يمف الطرؽ ا خرى التي تساعد  عدد  اؾ    

بعض ال اس إلت يتابم ما مرةا بع مف خبرات ةمشاعر مرتبطم بالصدمات ةا حداث الضاغطم 
الا فعالات اة جاب م مثؿ الامت اف ةالحب  تعدةالمسا دة مف الآخر ف تيةف مف دة لةيث ر مف ا  راد ة 

 (.(Luthans, 2004, p:54 ة م اة جاب ما ا  راد ذةي المر ةالطمأ   م ةالتفاؤؿ طر قم ذي م  ستخدمن
 : ا ت ممف المنـ أف تريز البرامج التدر ب م التي تسا ـ  ي تطة ر المرة م عةت ا مةر 

  يار السةب م ع د ا ةقات الحرجم .الحذر مف ا  -أ
 خت ار المعتقدات الصح حم ةالحةةؿ العمة م لمةاجنم المشيلات.ا -ب 
 التري ز ع دما تيةف المةاقؼ عاطف م اة متةترة.الحفاظ عةت الندةل ة  -ت  

عمة م مستمرة ت مت خلاؿ ة تطة ر رأس الماؿ ال فسي لةفرد ( أف  ير Luthans ، 2006قد أيد )
 (.p:31)  Luthans 2006 ,مراحؿ ح اتع المختةفم 

 Psychological Capita Theory,1999)ةقد تب ت الباحثم  ظر م رأس الماؿ ال فسي) 
 ال ظر م  التي ستقةـ  ي ضةئنا الباحثم بب ال مق اس بحثنا ةتفس ر ا لة تائج.بةصفنا 

 رأس المال النفسي مبررات تبني الباحثة لنظرية (CapitaThory1999 

(Psychological  : في بناء مقياس رأس المال النفسي- 
 ةاض . ت اةلت  ال ظر م مفنةـ رأس الماؿ ال فسي ةأبعاد ، ةتفس ر ا بشيؿٍ م طقي ة  -
ةذلؾ عف طر ؽ  )اليفالة الذات م  نـتجا  تحق ؽ أ دا  ا  راد  ي  ظر م تضم ت ي ف م تجس د م ةؿ -
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 ةالامؿ ةالتفاؤؿ ةالمرة م (.
تعتمد  ذ  ال ظر م عةت ا دلم العةم م المتعةقم بعةـ ال فس الا جابي التي تقةد الت تق  ـ المةاقؼ  -

 .الشخص م ةتطة ر حالم الفرد ال فس م
حسب عةـ الباحثم مف خلاؿ الاطلاع عةت المصادر ةالمراجع العةم م بأ نا ال ظر م الةح دة  -

 التي  سرت مفنةـ رأس الماؿ ال فسي. ،ةالدراسات السابقم
  ( مناقشة النظرية( Discussion of Theory :  

 لل راداليامةم  إعطال الحر م ( أف عةت المؤسساتتؤيد  ظر م رأس الماؿ ال فسي لػ) لةثا س     
بطر قم مع  م  ف   اؾ دا ع  حفز  عةت اخت ار سةةؾ مع ف دةف  سةةياً أ جاب اً  أف  سةةؾ ةال قرر 

السةةي ات ا خرى بسبب ال ت جم التي  تةقع الحصةؿ عة نا مف ذلؾ السةةؾ ، ة ؤثر أبعاد رأس الماؿ 
عياسات إ جاب م   ي ةما لنا مف أ  ا  رادال ال فسي )اليفالة الذات م، الامؿ، التفاؤؿ، المرة م( عةت أد

، لذا  ةالمحري ف لع  ـ أساس العمؿ الا راد ظر م رأس الماؿ ال فسي عةت أف   ةتؤيد أدال العمؿ،
 أذا أرد ا ال جاح  ،تنـ ةأستثمار مناراتنـ  المختةفم جب التري ز عةت تطة رِ ـ مف خلاؿ معر م متطةبا

 فردال فسي ل رأس الماؿرأس الماؿ ال فسي، اي يةما زاد  ت أبعاد ي أي عمؿ ما  جب أف  ريز عة
 زادت  اعة تعُ  حة تحقؽ ا  داؼ.

 ( ثانياً: التفكير الاستدلالي Reasoning): 
 ف  ؛تحتؿ مسألم التفي ر ي عةـ ال فس ة ي عةةـ أخرى ة ي الح اة بةجع عاـ ميا م رئ س م     

سبم لةمشيلات ال ظر م ةالعمة م المةحم التي  ةاجننا اة ساف منمم التفي ر تيمف  ي إ جاد حةةؿ م ا
 ي الطب عم ةالمجتمع ةالتي تتجدد باستمرار مما  د عع لةبحث دةماً عف طرائؽ ةأسال ب جد دة تمي ع 

 حتمؿ برةز ا  ي المستقبؿ، ة ت   لع ذلؾ  رصا لةتقدـ ز ة ةز الصعةبات ةالعقبات التي تبر مف تجا
التفي ر يعمة م معر  م ع صراً أساس اً  ي الب ال العقةي، ةأف المعر م الذي  متةيع ةالارتقال، ة عد 

اة ساف ة تم ز بطابعع الاجتماعي ةبعمةع الذي  جعةع  تبادؿ التأث ر مع ع اصر الب ال المؤلؼ م نا 
 ؤثر ة تأثر أي  ؤثر ة تأثر ببق م العمة ات المعر  م ا خرى ياةدراؾ، ةالتصةر، ةالذايرة ... الخ، ة 

 (.ٔٔ: ٕ٘ٔٓالا فعال م ةالاجتماع م... الخ )ال باري،  -بالجةا ب الشخص م ةالعاطف م 
ف التفي ر قدرة عقة م ة ذا  ع ي أ ع غ ر ملاحظ إلا عف طر ػؽ مػا  عبر ع ػع مػف سػةةؾ ملاحظ إ     

ب ةالي ف ات التي تجري  ي أة  تائج، لذلؾ  ع دما  تحػدث عػف أ ػةاع التفي ر  إ  ا  تحدث عف ا سال 
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) زاؿ، م نػا  ػةع المشيةم أة القض م ةدرجم تعق د ا  متعددة،عمة م التفي ر التي تختةؼ تبعاً لعةامؿ 
ٕٖٓٔ :ٕٕ). 
عامم ةالق اس مف ا  داؼ التربة م ا ساس م  ي الدراسات ال فس م ةالتربة م بصفم  ر عد التفي      

عةت مرتبم مف أ، ة أتي  ي شياؿ السةةؾ اة سا يأعقد  ةع مف أمثؿ ،  التفي ر  ةالتقة ـ بصفم خاصم
لتعقد عمة م التفي ر تعددت  بال ظرة  ، تاج الدماغ بيؿ ما   ع مف تعق دة ة  ،مراتب ال شاط العقةي

ع  ي ابسط مفا  مع   ض مف ال شاط العقةي ، ة ميف القةؿ أ ّ فاتع بحسب اتجا ات الم ظر ف ال عتعر 
ع الدماغ ياستجابم لملا  ف المث رات المرئ م ةغ ر المرئ م عف طر ؽ الحةاس الخمس أة الذي  قةـ ب
 .(ٕٔ: ٜٕٓٓلمث رات )عبد العز ز ، غ ر ا مف ا

، اذ ا تـ الفلاسفم ال ة اف ا ةائؿ بالاست تاج ةطب عم ـ بالتفي ر لعند بع د  ي التار خ رجع الا تما     
ةم الحضارة اة سا  م قدـ الفلاسفم تصةرات ةبرا  ف ة ظر ات ، التفي ر ةخلاؿ مراحؿ مختةفم مف رح

يما أ نمؾ عةمال البلاغم  ي تحة ؿ التراث اة سا ي بما  تضم ع مف جدؿ ةحةار ةاستخداـ 
الاست تاجات ةالبرا  ف ةتقد ـ تفس رات لطب عم  ذ  العمة ات. ةثمم  صةص قرآ  م يث رة تحث عةت 

أف العقؿ ةالعقلال  ةقد ةردت لفظم )  ير (  ي القرآف الير ـ بص غ التفي ر ةأ م تع ةتعةي مف ش
ْـ تَتَفَي رُةفَ ( ) سةرة البقرة آ م ) ُـ الْآَ اتِ لَعَة يُ ) ُ  بتُ ة( ٜٕٔمختةفم يقةلع تعالت )يذلؾ ُ بَ ِّفُ الة عُ لَيُ

ْ تُةفَ ةال  خِ ؿَ ةَاَ عَْ ابَ ةَمِف يُؿِّ  رْعَ ةَالز  الث مَرَاتِ إِف  ِ ي ذَلِؾَ لآَ مً لِّقَةٍْـ َ تَفَي رُةفَ ( )سةرة  لَيُـ بعِ الز 
 (.ٕٚٓٓ:٘ٗ( )تة  ؽ،ٔٔال حؿ آ م )

التي  ستخدمنا العقؿ البشري  ي معالجم  قدرات  ظر إلت التفي ر عةت ا ع مجمةعم مف ال    
صدار إحياـ صائبم المعةةمات لةةصةؿ إلت مخرجات مع  م  ي ، ةا  جاد حةةؿ صةرة قرارات ةا 

ة ذا  ،ة  ا  ظنر لةتفي ر أ م م  ي جعؿ عقؿ اة ساف مبدعاً  ي  ةاحي الح اة جم عنا ،المشيلات
 (.ٖٕ:  ٕٚٓٓاةبداع س ؤدي إلت إ تاج يؿ ما  ة مف د مف ا  يار )  ةدة ، 

 :عوامل تعميم التفكير 
ميا اتع ةط    التي  جري   نا  ر قم تدر سع، ةالب ئمالمعةـ ةالدةر الذي  را  ل فسع ة يرتع عف قدراتع ةا 

ر المسنؿ ةالم سر ،  إذا ياف المتعةـ  قةـ بدةر المفير المتعةـ ، ةياف المعةـ  قةـ بدة التعةـ ةالتعة ـ
 ،ةيا ت الب ئم م اسبم لعمة ات التعةـ ةمث رة لةتفي ر  اف ت م م التفي ر تصب  امراً ةاقعاً  ر،لةتعةـ ةالتفي 

 (ٙ:  ٖٕٔٓ(  ) زاؿ ، ٕالشيؿ ) يبحسب ما  ة مةض   
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 (2شكل ) عوامل تعميم التفكير
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 ( ٕٙ:  ٖٕٔٓ) زاؿ ،  

 :التطور التاريخي لمتفكير الاستدلالي 
ةضةع إف الاطلاع عةت الجذةر التار خ م  ي  رع مف  رةع المعر م  عد لازماً لفنـ ذلؾ الم     

تمثؿ  ذ  المعر م لمف  ر د أف  تعرؼ عةت م داف مف م اد ف العةـ ةت، بالصةرة التي  ة عة نا الآف
لقد  اؿ الاستدلاؿ قدراً يب راً  ،(ٕٚٓٓ:ٖٖ)الخزرجي ، أف  قدـ إسنامات جد دة ة بدع   عةلمف  ر د 

مف الا تماـ ع د عةمال ال فس ةالم طؽ ةالفةسفم م ذ زمف بع د إلت الدرجم التي ةصؼ   نا الاستدلاؿ 
أ ؿ الم طؽ ح  ما ةليف الذي  يفؿ لعمة ات العقؿ ق اد  م ظمم م سرة خال م مف ا خطال  بأ ع الفف

ةا  ما  ،راط ا خرى لةتفي  ةلةف الاستدلاؿ ع ا م خاصم لا  قصدةف مف ذلؾ التقة ؿ مف شأف ا  م
ذ ا صبت دراستنـ عة م   ع مف أ ـ أ ماط التفي ر التي تؤدي الت يشؼ حقائؽ ةحؿ مشيلات ةاتخا

 .(ٗٗ: ٕٕٕٓقرارات ةت م م المعر م)عباس ، 
ماً قدـ التراث الفةسفي ياف الا تماـ بالتفي ر بشيؿ عاـ ةبالتفي ر الاستدلالي بشيؿ خاص قد      

أف ال ة ا   ف استعمةةا مع ت يةمم الاستدلاؿ للإشارة إلت  عةت، إذ تدؿ الدراسات ةا بحاث ال ة ا ي
 لاطةف بعرض بعض البحةث ، ةقاـ أئ ات المدريم إدراياً حس اً الجز  القض م التي تتدرج تحتنا

 

 دور المعلم
 ميسر للتعلم

بةبيئة مناس  
 دور الطالب للتعلم

 مفكر ويبحث
 تنمية
 التفكير
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ليف أرسطة أةّؿ مف ةضع الم طؽ عةماً مستقلا لع  ،ستدلاؿ، ةالتعر ؼ، ةالاالم طق م، يالتصةرات
قةا   ع ةمبادئع ، ةأدرؾ ابف الن ثـ أ م م المةضةع م التي  د نا البحث المةصؿ لةحق قم ةأف تتخذ 

القائمم عةت الفحص ةالتجربم ةالملاحظم ةال قد العةمي  ي ص اغم الفرةض  الطر قم الاستقرائ م
 ،، أما  ي العصر الحد ث  قد تم ز بالا تماـ المتزا د ةالتري ز عةت دراسم العمة ات العقة مةا حياـ

 ةقامةا بإجرال البحةث التي تةصةةا مف ،مف الآرالعدداً ةم نا التفي ر ةقد قدـ الم ظرةف ةالباحثةف 
 (.۹٘: ۰۲۷۰خلالنا الت  تائج لتفس ر طب عم التفي ر )العفةف ،

ة عد التفي ر الاستدلالي العمة م العقة م المريبم التي  ميف التعب ر ع نا  ي   ئم جمةم تجمع   نا    
عدة قضا ا أة مقدمات ةاستخةص م نا ما  سمت بال ت جم مف خلاؿ تةل د الحجج ةالا تراضات 

 (۱:۰۲۷۷ٕ٘ف،ةا)جر  ناةتق  م
العةـ ةالتفي ر مفنةماف مترابطاف لا  ميف الفصؿ ب  نما،  إذا ما أر د ال نةض بالمستةى  إفّ     

 فس لقد  اؿ الاستدلاؿ قدراً يب راً مف الا تماـ ع د عةمال الة العةمي   ب ي الا تماـ بأ ةاع التفي ر، 
ي ر الاست باطي لةتحقؽ مف صدؽ ح ث استعمؿ اة ساف م نج التف  د،ةالم طؽ ةالفةسفم م ذ زمف بع

ةا  جاد  ،ض صحم المعر م السابقماالمعر م الجد دة بق اسنا عةت معر م أخرى سابقم مف خلاؿ ا تر 
 ،العلاقم ب  نما ةب ف المعر م الجد دة ةالمعر م السابقم تسمت مقدمم ةالمعر م اللاحقم تسمت  ت جم

يتب الف ةسةؼ ال ة ا ي الشن ر  ة  ،م مف الية مجزئ المعر م الة عرؼ ذلؾ بالاستدلاؿ أة است باط 
، ةع دما  قؿ عةمال المسةم ف التراث العةمي م طقي ةعد  النع التفي ر الفةسفيأرسطة عف الق اس ال

 (٘ٔ:  ٖٕٔٓ) زاؿ ،  بالاعتماد عةت م نج الق اس  فسع ةالفةسفي ال ة ا ي اخذةا  ختبرة ع
 دخؿ  ي اليث ر مف الطرائؽ التدر س م،  ةة تتبع ا حريم العقؿ  ة عد التفي ر الاستدلالي أسةةباً         

ة ة  قةـ بعمة م الاستدلاؿ ال مةذج م،  ا ع  مر بمراحؿ تةازي خطةات الم نج العةمي الذي  تبعع 
حؿ المشيةم ؼ إلت ةالشخص  ي الاستدلاؿ  ستند ،لةةصةؿ إلت ال ظر ات ةالقةا  فالباحث العةمي 

تع ةخبراتع السابقم لا بمجرد ما تزةد بع مف خصائص المةقؼ المشيؿ عف طر ؽ بما تةحي إل ع ذاير 
 ( ٕٓ:  ٖٕٔٓالمباشرة )العزاةي،الملاحظم 

، ةمف بدا م البحث  ي القدرات العقة م ةقد ا تـ عةمال التحة ؿ العامةةف بم داف الاستدلاؿ م ذ     
ح ث ا ترض ارتباطع الةث ؽ  ،ستدلاليلاا ؤلال العةمال) ث رستةف( الذي لع الفضؿ بدراسم التفي ر 

الذي ا ترض اف عمة م الاستدلاؿ  (Sternberg، يما ا تـ عةمال مثؿ ستر برج )اة سا يبالذيال 
 (ٖٙ:  ٜٜٙٔتتضمف مية ات تجن ز المعةةمات ) أبة حطب ، 
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الةاقع م عةت ةالةاقع إف التفي ر الاستدلالي  حدث إذا ياف مةضةع التفي ر مف ا مةر الفرض م غ ر  
 (ٚٙ:  ٕٔٓٓالمستةى ال ظري ة تاج معةةمات م طق م مف معةةمات سبؽ إعطاؤ ا )  ةسؼ ، 

،  إذا ةةمات المعطاة)الخبرات(  للا راد، تتةقؼ درجتع عةت المعةالتفي ر الاستدلالي  سبي تدر جي    
 راً  اف المعةـ  قةـ بعمة ات ، ة إذا ياف مقدار المعةةمات يثار ا قة لًا  تبع التفي ر الحدسيياف مقد

إما  ة ي  ذا الس اؽ  اف التفي ر الاستدلالي  تسـ بالت ةع ،  ،التفي ر الاستدلالي )الاستقرال ،الاست باط(
) أبة العلا ،  ة مف يةي إلت جزئي ة ة الاست باطأة ة الاستقرال، ،ف  يةف مف جزئي إلت يةيأ

ٜٜٖٔ  :ٛٓ) 
 أرياف ةشرةط، لناعقة م  عمة مالاستدلالي  التفي ر أف السابؽ ضالعر  خلاؿ مف  الباحثة وترى   

لذلؾ ياف لابد مف الا تماـ بتعة ـ التفي ر الاستدلالي، ةتطة ر  لدى التلامذة  ؛ةمث رات دةا ع ةتد عنا
 لتحق ؽ الا داؼ ةحؿ المشيلات ةالةصةؿ الت أتخاذ القرار أة أصدار أحياـ.

 : مفيوم التفكير الاستدلالي 
 ي ، أما أرشد أة طةب الدل ؿ  ذا  ي الة مالاستدلاؿ يةمم مشتقم مف الفعؿ دؿّ، بمع ت     

 نة عمة م عقة م تتضمف ةضع الحقائؽ ةالمعةةمات بطر قم م ظمم بح ث تؤدي إلت الاصطلاح 
 ،عد مف العمة ات العقة م التي تتضمف ةضع الحقائؽ أة المعةةمات قرار أة حؿ مشيةم ة إاست تاج أة 

 .(ٕ٘ٙ: ٕٔٔٓقرار أةحؿ مشيةع )جراةف، إر قع م ظمم أة معالجتنا بح ث تؤدي الت است تاج أة بط
خ عصر متسارع  ي ضماً بالتطةرات السر عم المتلاحقم، عد العصر الحالي عصراً مفع     

 ذا اليـ ةياف لابد مف مةايبم ذلؾ ةالةحاؽ بالريب ةاست عاب ، المعةةمات لجم ع مجالات الح اة
التار خي  ي ب ال الحضارة اة سا  م بمقدار  أثر اةليي ترتقي ا مـ ة تعاظـ  ائؿ مف المعةةمات،الن

مف ضرةر ات الح اة التفي ر بات  راد ا بةصفعِ أساس التقدـ البشريمستةى التفي ر الذي  صؿ إل عِ أ 
التفي ر الاستدلالي أصب  ، ة بدة اف التعةـ الفعاؿ لمنارات ف  ست  ي ع عةلا  ميف أ ،بال سبم للإ ساف

 ف العةـ أصب  أيثر تعق داً  ت جم التحد ات التي تفرضنا  ؛حاجم مةحم أيثر مف أي ةقت مضت
 (. ٛ -ٚ: ٕ٘ٓٓ)معاش ،  الاتصالات  ي شتت مجالات الح اةتي ةلةج ا المعةةمات ة 

ر ت  ستخدمنا  ف شبيم اة ت ؛مجتمع ال ةـ مختةؼ تماماً عف مجتمع القرف العشر ف إفّ       
ع المعةةمات  ي أي عةـ مف ل تصؿ بجم ع أ حال العالـ ة حصؿ عةت جم  ؛اة ساف ة ة  ي ميا ع

خر  ي أي مياف آة ميف  ي  رد أف  تصؿ بأي  رد  ،ة ة بذلؾ  تخطت حدةد الزماف ةالمياف ،العةةـ
 ،عالـ  ي الةحظم  فسناأي مياف  ي ال ي ، ة مي ع أف  رى ا حداث الجار م لحظم ةقةعنا  ي العالـ
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ي ال قؿ بسبب التطةر النائؿ  ي سبؿ الاتصاؿ، ةالتقدـ النائؿ  ي ةسائؿ المةاصلات ةالتقدـ العةمي  
 الت  رات  ي  ذا العصر  ،،  لا حدةد ةلا  ةاصؿ ب ف الدةؿ أة المجتمعاتةالبث با قمار الص اع م

أي مياف  ي العالـ قد  ؤثر عةت الآخر ف  ةما  حدث  ي ،سر عم جداً ةمتلاحقم ةمتسابقم مع الزمف
بشيؿ مباشر أة غ ر مباشر  منما تباعدت الدةؿ عف بعضنا ج را  ا  إ نا تتقارب  ي تأثر ا عمة اً 

، ةيؿ  ذا  فرض عةت الشعةب التت تر د ملاحقم  ذا التطةر عةـ ةتطب قاتع  ت الح اة العمة مبفضؿ ال
ادرة عةت ف  ةع جد د عةت مستةى ر  ع مف التعة ـ ةالتدر ب قحتت لا ت دثر أف ت تج ةتربي أج الا م

 (.۰۱: ۰۲۲۲، ةاةبداع ةالابتيار ةالتفي ر العةمي ةاتخاذ القرار) الشر ؼ ،ا دال ةتحمؿ المسئةل م
تي ةلةجي  ي مختةؼ الا فجار السيا ي ةالتقدـ العةمي ةال ةمف أبرز سمات عصر ا الحاضر      

سـ عصر العةـ ةالتي ةلةج ا بس طرة ا سةةب العةمي عةت تفي ر اة ساف ، ةقد اتمجالات الح اة
ف أساس إذ شندت العقةد ا خ رة تطةرات عةم م يب رة  ي جم ع مجالات الح اة ةأصب  اة سا ،ةعمةع

، ا مر الذي د ع باة ساف إلت خطت ةاسعم باتجا  التقدـ ةالر ا  م ةُ  سر لع الت م م ةةس ةتنا ةغا تنا
 (.ٕ: ٕٗٓٓمدارج الرقي ةالقةة )الشر في ،باب الع ش ةأةصةع إلت أس

ة أتي تطة ر التعة ـ ضرةرة حتم م لمةايبم التطةر التي ةلةجي ةالعةمي السر ع ةذلؾ أف الندؼ 
، لمةاجنم المتطةبات المعر  م، ةالمنار مال نائي لةتعة ـ  ة ت م م التفي ر بما  ت   لةتلامذة التميف مف 

 ( .  ۷۷: ۰۲۲۲ ات )مح ي الد ف، ذ  التحد
التفي ر الاستدلالي  ة احد الصةر العةم م ح ث ا عُ  عتمد عةت ا سال ب الم طق م  ي بحث  إفّ     

  ا،ةتفس ر الظةا ر المختةفم التي تتضم نا المشيلات التي قد  ةاجننا ا  راد  ي ح اتنـ المستقبة م 
 نـ ُ عدّ  د اُ  جب أف  نتـ بعِ، ةاف التفي ر الاستدلالي لعُ  أف ايتساب التفي ر الاستدلالي ةت م تم لد

، ةتضـ الطر قم الاستدلال م عمة ات عقة م متعددة  مثةنا )السيراف (  ي  عاؿ  ي ح اة الا راد أثر
 .(٘ٓٔ: ۰۲۲۰( ) السيراف ، ٖالشيؿ أد ا  )
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 (3شكل)  العمميات العقمية المؤدية الى الاستدلال
 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 

 
 (. ٘ٓٔ: ٕٕٓٓ) السيراف ،                                                                    

 : طبيعة التفكير الاستدلالي 
ي تمةضةعات الستدلالي تتةقؼ عةت الخرةج بشيل جد د  يةف مختةفا عف اللاطب عم التفي ر ا إفّ     

، ةبذلؾ  إف منارة ب ف ش ئ ف لـ  ةجد ب  نما مف قبؿ،  في الاستدلاؿ  جد العلاقم لاستدلاؿبدأ م نا ا
د منارة جد دة ة  نا  اتي المتعةـ بإصدار قرار جد د مختةؼ اي الخرةج بشيل جد د مف تُعالربط 

 ( ٖٕ، ٕٕٕٓخلاؿ المعةةمات ةالخبرات المةجةدة لد ع ةالتي تعد مقدمات م طق م لةتفي ر )السرحاف ، 
ف التفي ر الاستدلالي  ة عمة م تعتمد عةت الم طؽ  ي اعطال حةةؿ رمز م لةمشيلات التي إلذا      

تةاجع الفرد أي  ت اةؿ الرمةز بدلًا مف ا ش ال المحسةسم ةالمعةةمات ةالخبرات التي  متةينا الفرد 
ستدلاؿ لام تد ع المعةم ف الت اة  اؾ محاةر خاص،  عالًا  ي تقد ـ الحةةؿ ةأثرٌ جمع نا لنا أ م م 

 ة ي دةا ع للاستدلاؿ م نا : 
 المشيلات التي  مر   نا الفرد ةتشجعع ةتد عع لةق اـ بالتفي ر الاستدلالي. -ٔ

 عمليات اساسية عملية الملاحظة

 فرضيات تركيب تحليل تصنيف التجربة الملاحظة

لاستدلالاعمليات   

استنباطياستدلال   استدلال استقرائي 
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 اليشؼ عف معةةمات ةع اصر جد دة )حةةؿ لةمشيلات أة لقض م مع  م(.  -ٕ
 قض م ( .ست تاجات )قبةؿ الاست تاج الم طقي لةمشيةم أة التق  ـ الا -ٖ
اعطال الحةةؿ ةاتخاذ القرار بما  تعةؽ بالمشيةم مف أجؿ تحق ؽ الندؼ ةاشباع حاجم الفرد  ي  -ٗ

 (.ٕٚٔٓ:٘٘التعةـ )البيري ،

 مستويات التفكير الاستدلالي: 
 :لاستدلالي مف المستة ات الات م تيةف التفي ر ا

 المستوى الشخصي: -1
المةاقؼ التي  تخذ   نا قرارات مستقبة م، ةةضع ا تراضات تعتمد الح اة عةت اتخاذ اليث ر مف       

حةؿ  ذ  ا مةر ياخت ار تخصص ما، الاقباؿ عةػت الػزةاج، المفاضةم ب ف ةظ فت ف، ةب ال عةت 
معةةمات ةحقائؽ متصةم بنا لمحاةلػم الت بػؤ بال تائج المترتبم عةت اتخاذ  لقرار مع ف. ة رى المفتت 

ؿ )الشخصي( أف التفي ر الاستدلالي امتد إلت الح اة الشخص م لل راد الذ ف (  ي  ػذا المجػاٜٗٚٔ)
 ػي التحص ف مف  أثر  ضلًا عف  ،التفي ر لحؿ الت اقضات مف حةلنـ  ـ  ي حاجم إلت  ذا ال ةع مف

ؿ إلت حةةؿ صة الةقةع  ي التفس رات الخاطئم حةؿ سةةؾ الآخر، يمػا أ ػع  ػة ر الةقت ةالجند  ي الة 
  ع  قةـ عةت تحد د الحقائؽ، ةتص  فنا، ةاست تاج ال تائج،ةةضع  رض ات ذات علاقم ؛ ايؿلةمش

أف ( ٜٜٜٔ(،جرةاف)ٜٜٙٔ(،ةالما ع)ٜٜٙٔبالمشيةم، ةتحة ػؿ الملاحظات. ة رى يؿ مف ةسةلسة)
  م أيثر التفي ر الاستدلالي  عد مف أ ـ أ ةاع التفي ر الذي  سنـ  ػي جػعػؿ حػ ػاة الفػرد الشخص م ةالمن

 .(ٕٙٔٓ:ٕٔٙت ظ ماً )خةالدة،
 المستوى التعميمي: -2

أف عةت  رتبط التفي ر الاستدلالي بالمستةى التعة مي ة ي  ذا الس اؽ  تفؽ عدد مػف الباحث ف      
 قػد  ال جاح  ي يث ر مف المةاد الدراس م العةم م  تةقؼ عةت حػد يب ر عةت القدرة الاستدلال م لةتلامذة

 ( دراسم تةصؿ مف خلالنػا إلت أف الارتباط ب ف التفي ر الاستدلاليKelley,2002) أجرى ي ةي
( البال م Lawsonsيمػا أشػارت ال تائج ارتباطات دراسػم لاةسة س )، (ٚٛ.ٓةالمستةى التعة مي بةػغ )

( إلت ةجةد علاقم ب ف الاستدلاؿ الشيةي، ةالمستةى التعة مي،  ي مةاد القرالة ، ةمةاد ٙٚ.ٓ)
 (ٙ٘:  ٕٕٕٓالاجتماع ات ةالر اض ات )المح ع ، 

 المستوى الاْتماعي: -3
 تمثؿ  ذا المستةى  ي مساعدة المعةـ عةت ال ظر بعمؽ لةمشايؿ الاجتماع م التي  عا ي م نا      
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ةالت بؤ  ،ت جمالمجتمع، لةةقةؼ عةت أسباب  ػذ  المشػايؿ ةتحة ػؿ أحػداثنا ةالفصؿ ب ف السبب ةال 
مما  ضمف لةفرد الةصةؿ  ؛عةت  حة دق ؽ ناةتشخ صةتشخ ص ة نـ المةقػؼ ،ي با حداثالمستقبة

إلػت استدلاؿ  اج  لنػذ  القضػا ا الاجتماع م عةت أف  تسـ  ذا الاستدلاؿ بالدقم ال سب م ةالةضةح 
الذي  سػنـ  ػي تحس ف أدائع  ي المةاقؼ الاجتماع م. ةقد ذيػر تػراةف ة ػةل ف 

Trowen,Holiin,2001)   جد ـ أيثر ةقةعا  ػراد غ ػر الما ر ف اجتماع اً ( أ ع ع ػد تحة ػؿ أدال ا 
 ( ٕٙٔٓ:ٕٔٙ ي ا خطال الاستدلال م )خةالدة ،

  مميزات التفكير الاستدلالي 
 :يتميز التفكير الاستدلالي بما يأتي 

 . منمم.  مط مف أ ماط التفي ر الٔ
 مجنةؿ..  تـ   ع الا تقاؿ مف المعةةـ إلت الٕ
 .  عتمد عةت ةجةد معةةمات ةخبرات سابقم  ي المشيةم الجد دة .ٖ
 .  قتضي ةجةد مشيةم أة صعةبم تةاجع الفرد ةتحتاج إلت حؿ.٘
 .  ساعد  ي الةصػةؿ إلػت معةةمات ةحةػةؿ ةايتشا ات جد ػدة . ٙ
 . اً ةل س عمة  ،،أي  ة تفي ر عقةي.لا  حتاج إلت تجر بٚ
،ةذلؾ ة ؽ القةاعد ئج بةاسطتع بالضرةرة مف المقدماتأي تصدر ال تا ، ع عمة م م طق مإ. ٛ

 الم طق م.
 .يا م  ة تمثػؿ  ػي تحػد ػد المصطةحات ةا لفاظ التي ت ظمنػا المقدمات ،بالدقم تصؼ.  ٜ

عمة م م طق ع تتضمف استعماؿ قةاعد الم طؽ لةتةصؿ مف المقدمات إلت ال تائج. )الاشقر، . ۷۲
۱۲:۰۲۷۷) 

 ت التفكير الاستدلالي :معوقا 
 التفي ر الاستدلالي ة ي ما أتي:  اؾ معةقات تةاجع عمة م 

ضعؼ المعةةمات يماً ة ةعاً، إذ  عتمد عةت المحاةلم ةالخطأ  ي مةاجنم المةاقؼ ةمعالجم . ۷
 المشيلات.

اعتماد الفرد عةت مقدمات غ ر دق قم ةملاحظات سطح م مما   تج ع نا تسرعاً  ي إصدار . ۰
  حياـ.ا
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 . قةم  رص الحؿ أماـ الفرد  جعةع  عا ي مف الجمةد حةؿ  يرة مع  م .ٖ
 . عدـ تةا ر الم اخ ال فسي الملائـ لصال  الفرد. ٗ
 (۷۲:۷۹۹۱ضعؼ الحا ز لدى الفرد الذي  ؤدي إلت ضعؼ التفي ر الاستدلالي )التؿ،  -٘
 :خطوات التفكير الاستدلالي 
ود مشكمة -1 لا لـ  يف   اؾ دا ع لحةنا.: أي الشعالشعور بوْ  ةر بضرةرة التعرؼ عةت المشيةم ةا 
: أي تحة ةنا إلت ع اصر ا ةتقد ر ق مم يؿ ع صر ةجمع الب ا ات تحديد ابعاد المشكمة -2

 ناةتأل ف  اةاختبار  ناةالمعةةمات ةتحة ة
  .: أي اشتقاؽ الاحتمالات المختةفػم ةاقتػػراح حةػةؿ مؤقتمفااارض الفاروض -3
الاحتمالات المختةفم ةم اقشتنا ةاحػداً ةاحداً لاختبار صحم يؿ م نا ةق متنا  :ناقشة الحماولم -ٗ

 الآخر . ببعضناالم طق م ةالعمة م بما  ؤدي إلت استبعاد بعضنا ةالتمسؾ 
أة الحؿ ال نائي ةذلؾ بالاستمرار  ي جمع الملاحظات  التحقق من صحة الرأي الأخير: -٘

 إف أ دت الملاحظات ةالةاقع  ذا ،أف  ترتب عةت  ذا الفرض مف  تائجبما  ميف  أة الت بؤ ،ةالب ا ات
 ( ۲۲۷: ۰۲۷۲، رزةقيالت بؤ ياف الفرض صح حاً ةالا أةجب استبعاد  إلت غ ر  )

 : تنمية التفكير الاستدلالي 
يةم تةجد ثلاث خطةات رئ سم لت م م التفي ر الاستدلالي لدى ا شخاص ع د مةاجنتنـ لمةقؼ أة مش

 :ة ي ما  أتي  ،مع  م
 التعرؼ عةت المشيةم . -
،أة بمع ت آخر القدرة عةت  رض الفرةض ا  يار التي تتعةؽ بحؿ المشيةم القدرة عةت استدعال  -

 التي تميف المتعةـ مف الةصةؿ إلت حةةؿ لةمشيةم مع تقد ر ةزف الحةةؿ المختةفم لةمشيةم .
 (۲۲۲:۰۲۲ ٘)إبرا  ـ،  ي تميف الفرد مف حؿ المشيةم الت خت ار أ سب الحةةؿاالقدرة عةت   -
 :العمميات العقمية المتضمنة في التفكير الاستدلالي 
 .استخراج السمات الظا رة لةمةقؼ المشيؿ -
 . اختبار الفرةض المتةقعم -
 ةضع القةاعد ةالقةا  ف المرتبطم بمجمةعم مف الع اصر. -
 .تحة ؿ المعط ات ةالع اصر -
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 . اصر ةالمية ات ذات العلاقم المشتريمتدة ف الع -
 .است تاج ال سؽ ةالم ظةمات -
 .الت بؤ بالعلاقات المةجةدة ب ف المية ات ةالع اصر ةا  ظمم -
 .تةظ ؼ العلاقات  ي مةاقؼ جد دة  -
 الحصةؿ عةت  تائج مف خلاؿ معر م مية ات المةقؼ . -
 .ار الفرةض المحتمةم  ربط ال تائج بمسبباتنا ةاخت -
 (ٜٗ:۰۲۲۲حؿ المشيةم المطرةحم )عزة، -

 العوامل الاْتماعية في تنمية التفكير الاستدلالي : أثر 
 ف ا  يار التي  رغب الفرد  ؛اف لةعةامؿ الاجتماع م تأث ر يب راً  ي التفي ر الاستدلالي     

ف الفرد لا  تحقؽ ما  ي مخ ةتع إلا  اذا أحاط بمػا  ػي بمعالجتنا لا تةلد إلا  ي ب ئم اجتماع م، ةا 
صػةر ذ   م مختةفم، ثـ إف لةعةامؿ الاجتماع م تأث راً يب راً  ي تفي ر الفرد  مفةسػطعِ الاجتماعي 

ةتن ئ لع آل ات الاستدلاؿ التي   ب ي أف  تبعنا ،  ني إذف ت ظـ الاستدلاؿ ةتطةر ، إذ إف  ، فسعِ 
مف عةمال ال فس ةالمفير ف عدد ،ةقد أيد تماعيةض  إلا بتأث ر العامؿ الاج تاجات الفير البشري لا ت

إلا بفعؿ ا ثر الاجتماعي  ذا الرأي ح ف ذيرةا أف الق ـ الد   م ةا خلاق م ةالعةم م ةال فس م ما  ي 
ف يؿ تعد ؿ أة تطة ر أة ت   ر  ي  ذا ا ثر إ ما   شأ عف تبدؿ  ي العةامؿ الاجتماع م ، ةأبالذات

 ، الفرد المبدع لا  قةد الآخر ف ،عةت الفرد اً  أة سةبّ  اً  ماع م قد تؤثر إ جابّ  فسنا، ةأف العةامؿ الاجت
ةمع ذلؾ  ، دةق ا بسبب عةامؿ اجتماع م ضاغطم ةمةيث ر مف ا  يار المبدعم الجد دة تأخر ظنةر 

ع لدةتعإذا ما أراد الفرد البحث عف الحقائؽ ةا  يار المتفردة  حتاج إلت ب ئم أجتماع م تمند الطر ؽ 
ع ةالدلالات  حتاج الاستدلاؿ ةالتري ز ، الاستدلاؿ يما ذير ا متقدـ عةت التفي ر  إدراؾ التةاب ل اتآ

  عف طر ؽ الاستدلاؿ تجمع ا  يار ةترتب المسائؿ ال فس م ةتحدد أسال ب البحث  ،إلت الاستدلاؿ
 .(ٜٚ- ٕٚٓٓ:ٜٙ)أبة التمف ،

 ستعمالات التفكير الاستدلالي :أ 
ة ذا ما أدى إلت استخداـ مصطةحي  ، عاؿ  ي جم ع  ةاحي الح اة ب شاطي ر الاستدلالي  قةـ التف    

 ما أتي:ستعمالات الاالاستدلاؿ ةالتفي ر يمصطةح ف متراد  ف  ي يث ر مف ا حةاؿ ةمف  ذ  
 الاستدلال أداة لإثراء العمم : -1
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 الاستقرال  مند  ،ست باط ةالاستقرال اة ساف ع دما  ستخدـ الم نج العةمي  ا ع  تحرؾ ب ف الا     
، ةالاست باط  يشؼ ال تائج الم طق م التي  ترتب عة نا ليي  ستبعد الفرةض التي لا لتية ف الفرةض
ةبنذا  يةف الاستقرال  ،ثـ  عةد الاستقرال ثا  م ل سنـ  ي تحق ؽ الفرةض الباق م ،تتفؽ مع الحقائؽ

 (.ٖٕٔٓ:ٚٛالحق قم ) زاؿ، ةالاست باط سلاح ف لةعةـ  صؿ بنما إلت
 الاستدلال يزيد تحصيل الافراد:   -2

ة زةد  بطر قم م ظمم لةتعةـ ةالا تفاع بما  ،الاستدلاؿ  ع ف الفرد عةت التحص ؿ ةالفنـ ةالتطب ؽ    
تعةمع ع د الحاجم يذلؾ  اف التفي ر الاستدلالي مف المتطةبات اللازمم لحؿ المشيلات المرتبطم 

 .( ٗٗ:  ٖٕٓٓبالمادة )س د ، 
 الاستدلال أداة لتحميل تفكير الفرد : -3

إف الةعي بعمة م التفي ر الاستدلالي  عطي الفرد أداة لتحة ؿ تفي ر  الذاتي، ةتز د مف قدرتع عةت      
 .( ٖٕٔ: ٕٔٓٓ، الب ا ات تشي لًا دق قاً )قلادةتشي ؿ 

 التفكير الاستدلالي أسموب لحل المشكلات : -4
 حاةؿ استعماؿ تفي ر  ة تاج معةةمات أخرى عف طر ؽ الربط ب ف خبراتع السابقم ،  المعةـ       

ةالمعةةمات المتاحم لد ع إلت إف  صؿ إلت الحؿ الم اسب لةمةقؼ المشيؿ الذي  ةاجنع، أي اف 
طرؽ جد دة، لحؿ الاستدلاؿ  ة التفي ر الم تج ح ث  عاد ت ظ ـ الخبرات السابقم ، أة  ربط ب  نا ب

 .(ٓٗ: ٕٕٓٓم ما ) الس د،مشية
  التفكير الاستدلالي يستعمل لمرموز : -5

، ة خةصع مف ا خطال   عف طر ؽ التفي ر تدلالي عةت ا  راد الةقت ةالجند قد ة ر التفي ر الاس     
   .الاستدلالي  ستط ع حؿ يث ر مف مشايةع  ي ذ  ع

  في اتخاذ القرار : أثرٌ التفكير الاستدلالي يمعب  -ٙ
ف  فنـ ة تعامؿ مع العالـ الةاقعي أ الاستدلاؿ الج د منارة عقة م ذات ق مم لمف  ر د        

 ( ٕٙٔ: ٕٙٓٓةالاجتماعي،  نة عمة م معر  م أساس م  ي ص ع يؿ القرارات الم طق م )حاؿ ، 

 التفكير الاستدلالي : مْالات 
  :مجال ف، ماستدلالي لاة تضمف التفي ر ا

 ستقرائيأولًا: الاستدلال الأ :(Inductive Reasoning) 
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ستدلاؿ الاستقرائي بأ ع عمة م استدلاؿ عقة م، تستندؼ التةصؿ إلت است تاجات أة رؼ الا ع    
تعم مات تتجاةز حدةد ا دلم المتةا رة أة المعةةمات التي تقدمنا المشا دات السابقم، أي ا ع تتبع 

تدلاؿ عقةي ت طةؽ مف  رض م أة ملاحظم، الجزئ ات لةةصةؿ إلت  ت جم ية م،  نة عمة م اس
ةتتضمف الق اـ بإجرالات م اسبم  لفحص الفرض م مف أجؿ  ف نا أة إثباتنا، أة التةصؿ إلت  ت جم أة 

ةالاستدلاؿ الاستقرائي  ةعمة م  تقدـ بةاسطتنا العقؿ مف ، بالاست اد إلت المعط ات المتة رةتعم ـ 
المتعةمةف مجمةعم مف ا مثةم الخاصم ة طةب م نـ  تعطة  ع  ُ  ،القضا ا الخاصم إلت القضا ا العامم
 .(ٜٕ: ٜٜٜٔ)جرةاف ، است تاج مبدأ عاـ  صةر يؿ ا مثةم

ة  تج  ،ة تضمف الاستدلاؿ الاستقرائي تعم مات المعةةمم ةالمعر م   ع اعةت مف مجمةعم المقدمات   
تتةا ؽ  ذ  العبارات  ،غالباً أحتمال م  عف الاستدلاؿ الاستقرائي  تائج  نائ م  عبر ع نا بعبارات

 (ٛٚٙ: ٕٓٓٓالاستدلاؿ الاست باطي ) سةلسة ، الاحتمال م مع عمة ات اتخاذ القرار أيثر مف
 أقسام الأستدلال الاستقرائي : 

 قم الةصةؿ إلت  ت جم عةت  ةع ف:قسـ الباحثةف الاستدلاؿ الاستقرائي مف ح ث طر 
 أستقراء تام : -
ةصةؿ إلت قاعدة عامم  ت جم استعراض الحالات الفرد م جم عنا، أي  ي عمة م  ة عمة م ال   

، ـ بتعم منا عةت الحالات المماثةمحصر يؿ الحالات الجزئ م لةتةصؿ مف خلالنا إلت قاعدة  قة 
 ف ال ت جم مستمدة مف الحالات  الجزئ م التي ةضعت ؛ ة سمت  ذا الاستقرال )بالاستقرال الصةري(

 .(ٜٙ: ٕٕٕٓ دة يا م )عباس ، مةضع المشا
 أستقراء ناقص :  -
ة  ع  تـ التةصؿ إلت ال ت جم بعد دراسم ع  م مف الحالات أة المفردات المتعةقم بمةضةع أة ظا رة    

ما ، ة ذا ال ةع مف الاستقرال  ة ا يثر ا تشاراً  ي مجاؿ البحةث العةم م ، ةيةما ياف عدد الحالات 
 (. ٕٚ: ٕٕٓٓ)جرةاف،  ر عف الةاقعيا ت  ت جم الاستقرال أيثر دقم  ي التعبأة أ راد الع  م أيثر 

 مميزات الاستدلال الاستقرائي: من
   مي لدى الفرد القدرة عةت التفي ر ع د ال ظر  ي ا دلم ةالمقار م بػ ف الجز ئات. -
 ثبات المعةةمم لمدة طة ةم التي تةصَؿ الفرد لنا ب فسع. -
 دى الفرد.إثارة الدا ع م ل -
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 (٘ٚ: ٜٕٓٓتعرؼ المعةـ بمستةى يؿ متعةـ  ت جم الم اقشم )بد دي ،  -
 : الآتيوتأسيساً عمى ما سبق يتبين 

 تني بع إلت ا حياـ الية م.ة   ،. الاستقرال استدلاؿ صاعد  بتدئ   ع بالجزئ اتٔ
 .  عتمد الاستقرال عةت ما  جري  ي اليةف ةما ب ف الاش ال مف رةابط .ٕ
 ؤدي إلت حقائؽ عامم جد دة لـ تيف معرة ع . .  ٖ
. الاستقرال  ة الم نج العةمي الصح   الذي  تبعع العةمال ةالباحث ف  ي الةصةؿ إلت  تائجنـ ٗ

  (۲۰۰:۰۲۷۰ةقةا   نـ ة ة  ي  ظر البعض الطر ؽ الةح د إلت يسب المعر م با ش ال)الح ةم، 

 ( :ثانياً :الأستدلال الأستنباطيDeductive Reasoning): 
، ة ة أ ضاً التقدـ أة الاتجا  مف قؿ مف القضا ا العامم إلت الخاصم ة عمة م  تقدـ بةاسطتنا الع    

 ( ٘٘ٔ:  ٕٙٓٓالعاـ إلت الخاص ) حاؿ ، 
 تاج أة التةصؿ إلت معر م أة قض م باستعماؿ مع ت جد د لا اة ريز الاستدلاؿ الاست باطي عةت    

ال، مما  ع ي أ ع لابد مف ةجةد عمة م أخرى مف شأ نا إستخلاص  ت جم ستعماؿ الاستقر ا تة ر ب
تحمؿ مع ت جد داً، ة ذ  العمة م  ي الاست باط )الاست تاج(، ة ي عمة م  راد بنا الةصةؿ إلت قاعدة 
مجنةلم أة قا ةف جد د بدراسم حقائؽ أخرى معةةمم تيةف مؤد م إلت  ذ  القاعدة المجنةلم، ة  ع 

ة ة ال ت جم ا خ رة التي تست تج مف حق قت ف أة أيثر، ةالاستدلاؿ  ،ةةـ عةت المجنةؿ ستدؿ بالمع
ستدلاؿ الاستقرائي، إذ  بدأ   ع العقؿ بفحص القةاعد العامم ةملاحظتنا لةتحقؽ لاالاست باطي عيس ا

 دة العامم اعةالتثبت م نا بمعر م إف يا ت صةاباً أة خطأ، ةذلؾ باختبار الجزئ ات التي تدخؿ تحت الق
ة ة التحة ؿ  ،ة  ع   تقؿ الفير مف العاـ إلت الخاص ةمف اليةي إلت الجزئي  الحريم   ع ت ازل م

، إذ تراعت   ع القةا  ف بطر قم م طق م لةةصةؿ إلت حق قم مجنةلم رةالبر  م، ة ة أرقت أ ةاع التفي 
اط  حاةؿ الخرةج ب ت جم مف خلاؿ ملاحظم بمساعدة حقائؽ معةةمم،  تض  مما سبؽ أف الاست ب

 .(ٕٚ: ٕٗٓٓةقائع مع  م )الدةري،
  الاست باطي إلت أسباب تسنـ  ي : ةترجع أ م م الاستدلاؿ 
 إدراؾ العلاقات بعضنا مع بعض .  -
 التحقؽ مف صحم الفرةض العةم م .  -
 ت م م الابتيار العةمي لدى الا راد. -
 (ٔٗ:  ٜٕٓٓلا راد ) عبد العز ز ، تةض   الفرةؽ الفرد م ب ف ا -
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 ،ةتةصؿ إلت  ت جم مختةفم أة ضم  م مف معةةمات سابقملةالاستدلاؿ الاست باطي   ع ي القدرة       
ةذلؾ ا تقالا مف اليؿ إلت الجزل ةمف ،ةذلؾ عف طر ؽ معالجم المعةةمات أة الحقائؽ المتةا رة 

 الاست باط عمة م استدلاؿ م طقي  إفب قات، ةلذلؾ إلت التط العمةم ات إلت الخصةص ات ةمف القةاعد
تستندؼ التةصؿ لاست تاج ما أة معر م جد دة بالاعتماد عةت   رةض أة مقدمات مةضةعم 

ة أخذ البر اف الاست باطي شيؿ تري ب رمزي أة ل ةي  ضـ الجزل ا ةؿ م ع  رضا  ،ةمعةةمات متةا رة
، بمع ت أ ع إذا يا ت الفرةض أة المعةةمات الةاردة حتةـت است تاج مأة أيثر  مند الطر ؽ لةةصةؿ إل

 تاج الذي عةت الجزل الثا ي صادقا لابد أف  يةف الاست  ي الجزل ا ةؿ مف التراي ب صادقم، 
 .(ٖٗ: ٖٕٔٓ)العزاةي ، 

 ة رى )ث رستةف( اعتماد التفي ر الاستدلالي عةت منارتي الاست باط ةالاستقرال  قط  ا  ا  جد لد  ا   
 ربط ب ف  ذ  القةاعد العامم  قةاعد عامم ةحقائؽ غ ر مترابطم، ة ظؿ الاستدلاؿ غ ر ا تاجي اما اذا

اخرى  اف ذلؾ مف شا ع أف  ظنر  تائج يا ت  عف طر ؽ ا جاد علاقم ب  نا ةمحاةلم است تاج علاقات
 (ٕٔ: ٕٔٓٓة صب  الاستدلاؿ  ي  ذ  الحالم ا تاج اً )العت بي،  ،مخف م مف قبؿ

 ستقرائي والاستدلال الاستنباطي :العلاقة بين الاستدلال الا 
العلاقم الاستقرائ م تعد علاقم صاعدة مف التجارب أة الخبرات المحسةسم إلت تية ف  إفّ      

، ةبذلؾ  جد أف التجر ب  ي الب ال العةمي النرميالعمةم ات حتت تصؿ إلت ال ظر ات التي تمثؿ قمم 
ثـ  صؿ  ،ستقرائي س را طب ع ا  ي التفي ر، إذ  بدأ بملاحظم ا مثةمتدلاؿ الاالا راد  س رةف  ي الاس

ةمف العاـ إلت الخاص، ةمف الجزل إلت ،  س ر يذلؾ مف المحسةس إلت المجرد، ة ة إلت القاعدة
، ععمة م التجر د إلت أسفةأما العلاقم الاست باط م  ني عمة م  ابطم مف قمم الب ال المتمثؿ  ي  ،ؿالي
ح ث  شيؿ  ،ةقد  أخذ شيلًا رمز اً ل ة اً مجرداً  ، تقاؿ مف اليؿ الت الجزلث  تـ مف خلالنا الاح 

، الحريم الذ   م   ع حريم تصاعد مإف (  ٗ تاج . ةيما  ةض  شيؿ رقـ ) تمن داً لةةصةؿ الت است
 (ٕٕٔٓ:ٙٗاـ ، ة تـ   ع تحق ؽ أ داؼ التراي ب المعر  م  )الشم ، ة بذلؾ طر ؽ للإبداع ةالاختراع
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 (4شكل )       ت التفكير الاستدلاليلااْم العلاقة بين
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (ٙٗ: ٕٕٔٓ)الشماـ،                                                                     
                                                       

، إذ  إ نا علاقم  ابطم مف م معر  م مخالفم لةعلاقم السابقملاست باط م  ني علاقم ذ   أما العلاقم ا
ال ظر ات العةم م  ي  عمؿ، ة ي  ذا الاتجا  تستعمة م التجر ب إلت أسفةع قمم الب ال المتمثؿ  ي

اعد الذ ف بالبحث عف القة  ، إذ  بدأة ظةا ر أخرى غ ر التي  تجت ع ناتفس ر أش ال أة عمة ات أ
، ة تـ مف اجؿ التأيد مف صحتنا أة خطتنا، ةذلؾ بندؼ التحقؽ ةالتثبت م نا ،ا، ةملاحظتنالعامم

،إذ   تقؿ تفي ر الطةبم مف دخؿ أة ت طةي ضمف القاعدة العاممذلؾ عف طر ؽ  حص ا جزال التي ت
يةي إلت التفي ر لتفي ر ال، ةمف االتفي ر العاـ إلت التفي ر الخاصةمف  ،تفي ر مجرد إلت تفي ر حسي

عةت ما  تـ الةصةؿ إل ع  تتضمف عمة ات تحة ؿ ةبر  ع ، أي إف الحريم الذ   م حريم ت ازل مالجزئي
 (  ٜٜ: ٕٕٕٓ، )المح م

ةد إلت التةض   ةالاختبار ةالتفي ر الاست باطي  ق ، التفي ر الاستقرائي  ةصؿ إلت حقائؽ عامم     
التفي ر  عماؿج القد مم ياف الم ؿ أيثر لةتدر س باست، ة ي الم ا الدق ؽ، ةالشرح ةالتفص ؿ

 

 نظريات

 قوانين
 تعميمات

 مفاهيم

 حقائق

 تجريد

علاقة 
 هابطة

علاقة 
ةصاعد  

(تقراءاس ) 
(استنباط ) 
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 (.ٕ٘ٗ:  ٕٚٓٓ)قطامي ،  ة تـ شرحنا بالتمر  ات عة نا ،إذ  بدأ الم ناج بذير القاعدة ؛الاست باطي
عةت الرغـ مف الاختلاؼ ب ف الاستقرال ةالاست باط ألا أ نما ل سا م فصة ف بشيؿ تاـ، إذ أحد ما ة   

يامةم  ي التفي ر اة سا ي بم الفصؿ ب  نما أح ا اً، ة ما  مثلاف ةحدة متةمف الصعة  ،ميمؿ للآخر
 .(ٕٛ: ٕ٘ٔٓ)مشحف،

 ستنباطي والاستدلال الاستقرائي :مقارنة بين الاستدلال الا 
ف يلا مف الاستدلاؿ الاست باطي ةالاستدلاؿ الاستقرائي  ي عمةة قد لا   تبع معظـ الا راد أ نـ  ست     

، ي تتطةب اتخاذ قرارات ةحؿ مشيلات، ةلاس ما تةؾ المةاقؼ الت ي ح اتنـ ال ةم م ر مف المةاقؼ يث
الخاصم  إدراؾ ةاض  لةطب عم مف دةف،  ر ـ مف الاست باط إلت الاستقراليما أ نـ قد  تحةلةف  ي تفي

ةبات متط، ةقد ةجد م نـ أف  نـ الفرةؽ ب ف الاست باط ةالاستقرال  عد مف الالتي  تم ز بنا يؿ م نما
أ ـ الفرةؽ التي  جب مراعاتنا لتسن ؿ اخت ار  ا ت ما ساس م لةتفي ر الفعاؿ، ةتتضمف القائمم 

أسةةب الاستدلاؿ الم اسب لةمةقؼ الاست باطي أة الاستقرائي مقار م ب ف الاستدلاؿ الاست باطي 
 (.ٕٖٔ:  ٕٕٓٓ)جرةاف،  ( ٔجدةؿ )يما مب ف  ي  ةالاستدلاؿ الاستقرائي
 مقارنة بين الاستدلال الاستنباطي  والاستدلال الاستقرائي( 1)ْدول

 الاستدلالي الاستقرائي الاستدلال الاستنباطي ت
 . تيةف مف مقدمم أة أيثر ة ت جم . تيةف مف مقدمم أة أيثر ة ت جم ٔ
 .غالباً   يةف الاستدلاؿ مف الخاص إلت العاـ غالباً.  يةف الاستدلاؿ مف العاـ إلت الخاص  ٕ
ال ت جم متضم م  ي المقدمم أة المقدمات  ٖ

 .ةمحيةمم بنا
 .ال ت جم تتجاةز حدةد المقدمات أة ا دلم

دقم  تحتـ أف تيةف إذا يا ت المقدمات صا ٗ
ةمؤيدة  ي حالم يةف الاستدلاؿ  ال ت جمصادقم

 .صح حا

إذا يا ت المقدمات صادقم،  صب  صدؽ 
 .، ةلي نا غ ر مؤيدةال ت جم أيثر احتمالا

الاست باط عةت الالتزاـ بالمعةةمات تقةـ م نج م ٘
 .ةاثبات حيـ العاـ لةخاص

ةز المعةةمات تقةـ م نج م الاستقرال عةت تجا
 .، ةتعم ـ حيـ الخاص عةت اليؿالمتةا رة

 ميف إثبات صحم ال ت جم باستخداـ قةاعد  ٙ
 .محددة لةم طؽ الاست باطي

 .لا  ميف إثبات صحم ال ت جم بصةرة مطةقم
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 .تقع   ع م الطات ماد م  قط .تقع   ع م الطات صةر م ةماد م ٚ
 . يةف غ ر مباشر دائما .قد  يةف مباشرا أة غ ر مباشر ٛ

ف التعرؼ عةت خصائص يؿ  ةع مف الاستدلاؿ أ( بخصةص ٕٕٓٓما أةرد  جرةاف ) وتؤيد الباحثة
الخبرات ، ة ي تن ئم عمؿجب إف  ست ف د  ي التعرؼ عةت ما  تع،ةمتت   (الاستقرائي أة الاست باطي)

دارتع. فاللازمم ةالم اسبم م  المعةم ف عةت تطب قع ةا 
 لتنمية التفكير الاستدلالي : خصائص المعممين 
مف أ ـ الخصائص أة السةةي ات التي  جب أف  تحةت بنا المعةمةف مف اجؿ تة  ر الب ئم الصف م     

 :  ما أتيلي اللازمم ل جاح عمة م ت م م التفي ر الاستدلا
ةل س إش النـ  ي البحث  ،تن ئم المةاقؼ التي تتطةب مف التلامذة ممارسم  شاط التفي ر الاستدلالي -

 عف إجابم صح حم ليؿ سؤاؿ.
خةؽ ب ئم صف م تخةة مف التند د مف خلاؿ المعةـ ) تقبؿ المعةـ   يار التلامذة ةدعةتنـ إلت  -

 اتنـ (.المبادرة ةالتعب ر عف أ يار ـ ةمعتقد
، مما  حفز ـ عةت المشاريم ي المنمات أة ال شاطات التعة م مإعطال التةم ذ ةقتاً يا  اً لةتفي ر   -

 ةالتفي ر ةعدـ التسرع.
ةتشج عنـ عةت  ،الا تقادات الجارحم أة التعة قاتإعطال التةم ذ ت ذ م راجعم ا جاب م بع دا عف  -

 (. ٜٗ:  ٕٙٓٓ،زؿ أخرى ) الباد بدائالاستمرار ةالبحث عف إضا ات جد دة أة إ جا
 قةـ بنا المعةـ ليي  سنؿ عمة م التفي ر  ةظائؼ( مجمةعم Vermillion، ٜٜٚٔلقد حدد )

 : الةظائؼ بالآتيالاستدلالي ع د التلامذة ةتتةخص  ذ  
:   ظـ المعةـ  ي خطط درةسع أ داؼ ا دال ةع  ات ا سئةم ةالمةاد مالمعمم مخطط لعممية التعم -
 لتعة م م ةا  شطم التي مف شأ نا أف تحقؽ أ داؼ التعةـ .ا
:  ب ت الم اخ الصفي عةت د  ام ات المجمةعم ةالمشاريم الفعالم ب ف المعمم مشكل لممناخ الصفي -

 قدر   ع التعب رعف الرأي، ةالاستيشاؼ  ت  يةف م اخاً جماع اً متماسياً،تع اصر المةقؼ التعة مي ح
 ،ةالتشج ع.دعـ ةالثقم بال فسالحر، ةالتعاةف ةال

: مف خلاؿ العمؿ عةت إثارة ا تماـ المتعةم ف بقضا ا ممتعم ةحق ق م ، المعمم يحافظ عمى التواصل-
مةاد ةةسائؿ  عماؿةاف يا ت الصعةبم التي  ةاجننا المعةـ  ي الحفاظ عةت ا تبا نـ، ة ذا  تطةب است
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 ةأ شطم ةأسئةم مث رة لتحف ز المتعةم ف . 
: ةذلؾ مف خلاؿ طرح أسئةم عم قم تتطةب تبر راً أة دعماً   يار ـ عمم يقوم بدور المحاورالم -

 ة رض اتنـ ةاست تاجاتنـ التي تةصةةا إل نا . 
السةةؾ الذي  ةض  ا ع شخص :  قةـ المعةـ بةصفع أ مةذجاً بتقد ـ المعمم  يقوم بدور القدوة -

 ، راغب  ي س ر تفي ر  ةرال ا دلمع، مبدع، متعاطؼمحب للاستطلاع،  اقد  ي تفي ر  ةقرالت،منتـ
 .(ٜٕٗ:  ٕٙٓٓ، )ال بةي

 :التفكير الاستدلالي وعلاقتوي بأنواع التفكيرالأخرى 
 د مف أ ةاع التفي ر ة ي الآتي : رتبط التفي ر الاستدلالي بعد   
 :الناقد  وعلاقتوي بالتفكير الاستدلالي التفكير -أ 

 ةتج ب الاستدلاؿ الم طقي قةاعد عماؿاست  ة ال اقد التفي ر افعةت  فالباحث  مف عدد  تفؽ     
 الحقائؽ المستمرة لاختبار المحاةلم أ ضاً  ة ة ا ش ال، عةت الحيـ  ي تعم مات عف الشائعم ا خطال
 الاستدلالي الم طقي التفي رطرؽ  معر م ثـ ،الفرد تق  ـ إل نا عمة م تست د التي ا دلم ضةل  ي ةالآرال
 ال تائج ةتقدـ صحم ةاختبار سة مم  تائج إلت ةالةصةؿ ا دلم مختةؼ تحد د عةت تساعد التي

 (ٓٙٔ: ٕٙٓٓ،سعادةمةضةع م ) بطر قم الم اقشات
 مف الاستدلالي تعد التفي ر منارات ف  يالاستدلال التفي ر عةت ضم ا   طةي ال اقد التفي ر إفّ    

 ةالد اع ع نا الشخص م ا دلم دعـ عمة ات  ي خاص بةجع ال قد  ي عمةمالمست الرئ سم المنارات
ق اع  التفي ر الاستدلالي استقلال م مؤشرات مف ةليف الاستقرال ة الاست باط خلاؿ مف بنا الآخر ةا 

 تقة مي التفي ر ال اقد أف ح ف  ي متفرقم ةالمشا دات الملاحظات مف جد دة  تائج باست تاج ا تمامع
صدار ،ةا حياـ ةالآرال ا  يار  حص  ستندؼ لتيا التقة ـ منارات  تضمف  إذا تقة م م أحياـ ةا 
 (.ٖٓٗ: ٜٜٓٔ،قطامي( لد ع ةالبرا  ف ا دلم ايتمةت

 :وعلاقتوي بالتفكير الإبداعي  الاستدلالي التفكير -ب
 تماع مةالاج  ةالدا ع م ةالمزاج م، العقة م، العمة ات إلت ل ش ر اةبداعي التفي رمفنةـ  عمؿ ست      
 تيةف أة الم تجات التي ،ظر اتةال  ،الف  م ةا شياؿ ةالتصةرات، ةا  يار، الحةةؿ، إلت تؤدي التي
 (.ٚ٘: ٜٜ٘ٔ الحم د، ةجد دة )عبد  ر دة
 عمة ت ف عةت العقةي لة شاط تقس مع (  ي Guilfordجة فةرد  (ذير  ما إلت  خةص ةلعة ا     

 عةت  قةـ تقاربي تفي ر الاستدلالي التفي ر  أف  جد ،التقاربي تفي رالتباعدي ةال التفي ر  ما ف،أساس ت 
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 بقةاعد محيةمم المألةؼ مف قر بم المعةةمات المعطاة مف ، ةاست تاجات ، ةأ يار معةةمات تةل د
 المت ةعم الحةةؿ مف عدد يبرأ عةت ابتيار  قةـ تباعدي تفي ر اةبداعي  نة التفي ر أما الم طؽ،
 (ٖٕٔ: ٜٕٓٓ، )شةا  فالتفي ر اةبداعي معا  ر مف اة تاج م أف اعتبار عةت دةالةاح لةمشيةم

 :الحدسي  وعلاقتوي بالتفكير الاستدلالي التفكير -ج
 ا مر ةاضحم منارات إتباع  دةف مف  ت جم إلت الةصةؿ  ي مباشرة الحدس  ؤثر أف بمع ت       
 الدل ؿ إقامم  تضمف ف الاستدلاؿإ بقةلع الحدسيةالتفي ر  الاستدلالي التفي ر ب ف  قارف جعؿ الذي
 أة المع ي، ةأ الحيـ،   تمثؿ  ي الحدس ةأما البعض، بعضنا مترتبم أحياـ عدة إلت  ش ر الذي
 مستمدة معر م دةف مف إل ع ا  راد  صؿ الذي المفاجئ المباشر باةدراؾ الفرد إل نا  صؿ التي الفيرة

 (.ٔٓٔ: ٕٔٓٓ ،قطاـ )الاستدلالي بالتفي ر
 الةجنم  ي  شترياف ةالحدسي الاستدلالي التفي ر أف  جد (ٕٔٓٓالعت بي، (أشار إل ع ةعةت ة ؽ ما   

 أة المةقؼ عف المعةةمات مف يب ر مقدار استخداـ  تطةب الاستدلالي التفي ر أف إلا التقارب م لةحةةؿ
 أة استقرال،  ي بنا قاـ لتيا لةمنارات مدرؾ ة ة ،الحؿ إلت الفرد ة صؿ حةنا، المشيةم المراد

  يةف لةحؿ ةالةصةؿ ،المعةةمات مف قة لا مقدارا   تطةب الحدسي التفي ر أما أة است تاج، است باط،
  .ؿ الح  ذا تقة ـ  صعب ةمف ثـ، بنا قاـ التي بالخطةات الفرد ةعي دةف اً مفةمباشر  مفاجئاً 

 (.ٚٔ:  ٕٔٓٓ) العت بي،
 المفاىيم  بعضب وعلاقتو الاستدلالي التفكير: 
 :وعلاقتوي بالمنطق  الاستدلالي التفكير -أ

 التفي ر عةت ة قةـ الصح   لةتفي ر العامم المبادئ عف  بحث الذي العةـ الم طؽ  ة     
 إلت بصحتنا  سةـ مقدمات مف   ع  بدأ الذي الاستدلالي التفي ر ة  الم طؽ الاستدلالي،  مةضةع

 بمع ا ا الم طؽ مظا ر مف مظنر الاستدلالي التفي ر أف الذيرب ةالجد ر ع نا، اللازمم ال تائج
 الاستدلالي التفي ر  تم ز الم طق م، الم الطات ةتحري الم طق م لةقةاعد استخدامع  ضلا عف الةاسع،

 ب تائج ةالت بؤ جد دة  ت جم إلت لةةصةؿ مع ف حدث خةؼ اليام م ا سباب عف الم طؽ بالبحث عف
 عف الحق قم إلت ةالتةصؿ ز فنا أة ةالادعالات ا ش ال صحم عف اليشؼة  مف ملاحظات متةقعم
 (ٕ٘ٙ: ٕٓٓٓ)المعةـ،.مالممي  الحةةؿ ب ف ةالمةاز م ةاختبار ا تةل د الفرض ات طرؽ
 :وعلاقتوي بالمحاْة  الاستدلالي التفكير -ب

 الاستدلال م ا  فةالبر  با دلم الآخر الطرؼ حجج ةدحض تف  د عةت الفرد قدرة بالمحاجم  قصد    
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 الآخر الطرؼ ةق اع الحجج آرائع ةتقد ـ عف  فسع الةقت  ي ةالد اع بنا التحةي عةت ةحثع ةالةاقع م
  ما أساس ت ف عمة ت ف تتضمف المحاجم أي ،ممع   خلا  م قض م حةؿ  تحاجةف ح ف ةذلؾ بنا

ف ،ةاةق اع التف  د  أة الدعةى صدؽ عةت لاستدلاؿإلت ا تش ر التي الحاجم  ي   ع الخاـ المادة ةا 
 (.ٖٗ: ٕٓٓٓ ، رج) يذبنا
 التي  تصدر ةالاست باط م الاستقرائ م الحجج م طق م متابعم  ي ؿاعالفأثرُ   لع الاستدلالي ةالتفي ر   
 المحاجم  شياؿ مف  ت جم  تطةر أف الاستدلالي لةتفي ر  ميف لذا ؛)محاجم( المةقؼ  ي الطر  ف مف
 إذ ؛العةم م أة الم اظرات ،اد مالاقتص أة ،الاجتماع م أة ،الس اس م بالقضا ا را م تعةؽ س مالاة 

بمةقفم  الآخر ةق اع الطرؼ جد دة حجج ةا  تاج المضادة الحجج م طق م متابعم إلت الفرد  سعت
 (.ٛٓٔ: ٕٔٓٓقطاـ،)

 : نظريات فسرت التفكير الاستدلالي 
، ةياف لنذ  ال ظر ات ا ثر البالغ بية نا تيشؼ ليلات اةلت عدة  ظر ات  سرت التفي ر الاستد     

ةتيشؼ إلت حد يب ر عف ال ضج  ،عف قدرة الفرد  ي التعامؿ مع مح طع بصةرة أيثر م طق م ةت ظ ماً 
:  الأولتجا  ف )اة بدة أف ال ظر ات التي ت اةلت مفنةـ التفي ر الاستدلالي  تس ر  ي  ،العقةي

 ةمف أ ـ   ذ  ال ظر ات : ، ظر ات الارتقال المعر ي ( لثانيوا ال ظر ات العامة م لةذيال ،

 :الأتْاه الأول

 (: Spearman,1904)سبيرمانامين للعامانظرية  -
َـ  Charles Edward Spearman (1904 ي عاـ ( تشارلز إدةارد سب رماف ) عَدُّ      ( طب باً ةعالِ

اسم عةـ ال فس، ةتدر سع، ةسا ـ  ي ةَضعٍ أُسُسٍ ةقد يرّس ح اتع لدر  ،َ فسٍ، ح ث ةُلِد  ي مد  م ل دف
 (.ٕ٘: ٕٓٔٓمُنمّمٍ  ي مختةؼ الدراسات العةم م الحد ثم )الدسةقي ،

ةاتج يث رة مف  شاط الفرد الذيال قدرة عامم ع د الفرد   عيس أثر ا عةت   فّ أ ةجد سب رماف     
،  إذا لـ  ص   ذا  اف مجالات أخرى ف  برز  ذا ا ثر  ي إف الذيال  ي مجاؿ مع ف لابد أ ،ال ةمي
 ،ف ذلؾ  ع ي ةجةد قدرات خاصم ع د اة سافإعدـ ةجةد  ذ  القدرة العامم ) الذيال(، بؿ  ذلؾمع ت 

جرال عدد مف إ( بSpearmanلذلؾ قاـ )سب رماف ، ع  ي مجاؿ مع ف مف مجالات الح اةةيؿ قدرة ت ف
 عةمةياف أساس ع ،ق اس القدرات  ي مجالات مختةفم راد لارات العقة م عةت عدد يب ر مف ا الاختب

ةاف  ،أف التفةؽ  ي قدرة إذا ارتبط بالتفةؽ  ي قدرات أخرى ياف دل لًا عةت ةجةد قدرة عامم )ذيال(
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لؾ دل ؿ عةت عدـ ةجةد ذيال ياف التفةؽ  ي قدرة مستقلًا عف التفةؽ  ي القدرات ا خرى  إف ذ
 عاماً  ؤثر  ي  ةع م أدال الفرد  ي يؿ المجالات. ةعاملًا ةقد تةصؿ إلت أف   اؾ عاملاً  ،)عاـ(

أما الاختبارات التي تق س عمة ات حس م حري م أة التي تق س  ،خاصاً  ؤثر  ي مجاؿ مع ف ةاحد
، مثؿ أيثر مف تةقفع عةت العامؿ العاـ الذايرة  تةقؼ ال جاح   نا عةت العةامؿ ال ةع م أة الخاصم

الاختبارات التي تق س العلاقات المجردة  ي أ ضؿ شيل  ميف مف خلالنا  فّ إ ،الرسـ أة العزؼ ...
ة رى أف الذيال  ة تجر د لةعلاقات ةالمتعةقات   ،حسب ما  را  س برمافبق اس العامؿ العاـ )الذيال( 

ف قا ةف أدراؾ المتعةقات الذي اقرُ  )س برماف(  قرر أ ع ع دما  ةاجع العقؿ متعةقاً ةعلاقم  ا  ع ، ةا 
 م ؿ مباشرة إلت أدراؾ المتعةؽ الآخر. بنذا  فنـ أف  ذ   ي عمة م است تاج اليؿ أة القاعدة مف 
المظا ر الجزئ م مف )اليؿ( الذي  حتة ع أة القاعدة العامم التي تيةف  يرة العلاقات ب ف ا جزال 

ت  صعب الفصؿ ب  نما  ي ة اتاف العمة تاف يإجرالات عقة م ع د الفرد تيةف مرتبطم ارتباطاً قة اً حت
 (.ٕٙ- ٕ٘: ٕٚٓٓ)تة  ؽ، التجارب ال فس م 

ح ث عر ع بأ ع أدراؾ لةعلاقات  ،الذيال مراد اً للاستدلاؿ (Spearman)عد سب رماف اً أذ     
ةالمتعةقات التي تقةـ  ي جة ر ا عةت الاستدلاؿ،  قد أظنرت بعض البحةث أف أيثر الاختبارات 

 (ٕٙ٘:  ٕٓٔٓ، يتبار الاستدلاؿ )غبار ة اختشبعاً بالعامؿ العاـ  
 (Burt,1940)بيرت لانظرية التطور الفكري  -

 عال إلت التفي ر الاستدلالي ب ةع ع د تص  فع لة مةذج النرمي لةذي (Burt)أشار ب رت        
ةقد  ،الاستقرائي ةالاست باطي ضمف مستةى العلاقات الذي مثؿ احد المستة ات ا ربعم لةتية ف العقةي

مستةى ،  ترا   ضع العمة ات الاستدلال م  ي نـ العلاقات ةالربط ب ف العلاقاتذير ذلؾ  ي عمة م  
، ب ف أمر ف لـ  سبؽ لع أف لاحظنا ، اذ  ستط ع الفرد أف  درؾ العلاقمإدراؾ العلاقات ةاستعمالنا

عقة اً أيثر تعق داً ةأصعب   نا تتطةب  شاطاً  ؛ةايتشاؼ العلاقم  ي  ي الةاقع أرقت مستة ات التفي ر
أف الطفؿ  ستط ع م ذ سف السابعم أف  فير (  Burt)مف المطةةب  ي المستة ات ا خرى ةقد ذير 

لذا  جب تدر بع  ي  ذا السف عةت الاستدلاؿ العةمي ةالم اقشم الم طق م بشرط أف تيةف  ؛تفي راً م طق اً 
ةمألة م ةأف تيةف المعا ي ةالمفا  ـ العةم م التي المقدمات التي  ستخةص م نا ال تائج قة ةم ةبس طم 

 (ٔٓٔ: ٕٙٓٓ، سعادةتعرض عة ع ةاضحم ةسنةم الفنـ. )
إلت أف الطفؿ  ستط ع  ي سف السابعم مف عمر  أف  ج ب عف (  Burt )ةقد اشارت أبحاث ب رت

 (ٗٙ: ٕٔٔٓ، برا  ـأسئةم الاستدلاؿ البس ط الذي  عتمد عةت أش ال محسةسم )ا
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(  ي ا رتقال أة ال مة المعر ي التي Piagetمف أشنر  ظر اتع)  ظر م ب اج ع : الثاني الأتْاه
 ت اةلت التفي ر الاستدلالي .

 ((Piaget,1965 نظرية الارتقاء المعرفي لبياْيو  -
ع د  ةتحة ؿ العمة ات الاستدلال م ،ةتحد د مراحةع ، عد ب اج ع رائداً  ي دراسم ال مة المعر ي    

لذا أصبحت  ظر تع مف أيثر  ظر ات ال مة المعر ي ش ةعاً  ي م اد ف  ؛ؿ ةايتسابنـ لةمفا  ـا طفا
عةـ ال فس ةمف أيثر ا تأث راً  ي الم ح ت المعر ي )العقةي(  ضلًا عف أ نا أةلت التفي ر ةالاستدلاؿ 

ت حد ما أةؿ  ظر م ح ث تعد إل ،ع د ا طفاؿ ةالمرا ق ف ةخاصم  ي المرا قم المبيرة ا تماماً يب راً 
ا تمت بدراسم التفي ر ةالاستدلاؿ بنذا الشيؿ الةاض  مف ح ث تية ع ة مة  ةما  ؤثر   ع، ة رى 
ب اج ع أف التفي ر  مر بأربع مراحؿ متتال م م ذ الةلادة إلت ايتماؿ  ضجع العقةي ة ذ  المراحؿ ل ست 

الت  رات التي تحدث  ي الب ئم العقة م  مستقةم تماماً  ي عمة م الارتقال المعر ي  نة  ش ر إلت أف
ةا  ما  ي ت   رات ي ف م ةاف ا عمار الزم  م التي تتطةر خلالنا الب ت  ،ل ست ت  رات يم م  حسب

 (ٔ٘ٔ:  ٕٚٓٓسع د،)  (Normative -العقة م ل ست ثابتم ع د جم ع ا طفاؿ  ني ) مع ار م 
 يؿ طفؿ ة ي أي مجتمع أة ثقا م أف  ذ  المراحؿ  ي تتابعنا تظنر لدى  ؤيد ب اج ع

 بؿ مف خلاؿ  عؿ أربعم عةامؿ أساس م  ي: ،ف الا تقاؿ مف مرحةم  خرى لا  حدث آل اً أيما 
 (.(Maturationال ضج -ٔ 
 (.Experience)الخبرة  -ٕ
 .ة سمت تبادؿ ا  يار (Social interaction )التفاعؿ الاجتماعي  -ٖ
 (ٙ٘ : ٕٕٔٓرةؽ، ا) (Equilibration )المةاز م -ٗ

  ي :ة حسب  ظر م ب اج ع بأما المراحؿ ا ربع التي  مر بنا الفرد 
 :(Semsori - Motor Stage) ةالحسية الحركي:  المرحمة الأولى

، ةتستط ع تحق ؽ اذ  بدأ الطفؿ بتعةـ الة م ،حتت  نا م الس م الثا  م مف العمرتمتد م ذ الةلادة     
 ،داخة م ا  ماط السةةي م،  نة لا  تمثؿ أ دا ع عف طر ؽ تصةراتغا اتع مف خلاؿ ممارسم بعض 

 .(ٛٗٔ: ٕٔٔٓ،جرةافةليف عف طر ؽ ا  عاؿ السةةي م التي  تميف مف أدائنا  )
 :( Preoperational: مرحمة ما قبل العمميات ) المرحمة الثانية

ل مف التطةر العقةي ح ث  حصؿ   نا شي ،تقع  ذ  المرحةم ب ف عمر س ت ف إلت سبع س ةات    
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حري م إلت العمؿ بص  م مفا  ـ رمز م  -لذا  رتقت الطفؿ   نا مف العمؿ بص  م حس م  ؛المعر ية 
(Conceptual - Symbolic)،  حري م المباشرة  ي تةج ع ال -ة قؿ اعتماد  عةت أ عالع الحس م

  ذ  المرحةم ت قسـ إلت طةر ف :  فّ إلت أةقد أشار ب اج ع  ،السةةؾ
طفؿ مف معر م ا ش ال ة  ع  تميف ال ،( س ةاتٗ-ٕة متد مف عمر ) ،: قبؿ المفا  ـطور الأولال

  ـ ما  م ز   ة  مة قدرة الطفؿ عةت التفاعؿ الرمزي مع الب  م أةا لةاف ة 
ح ث  قةـ الطفؿ بتية ف بعض الصةر ، ( س ةاتٚ-ٗة متد مف ) ،: التفي ر الحدسيطور الثانيال

ة درؾ الطفؿ ، معا ي الية م أة ا لفاظ المجردةالتفي ر لا تقةـ عةت أساس استخداـ الةعمة م  ،الذ   م
    االعةم مع ت  ،العلاقات الميا  م ب ف المةضةعات إلا ا ع لا  ستط ع أدراؾ  يرة العةم ةالمعةةؿ

 .( ٘٘ٔ: ٕٚٓٓ، أبة جادة) ، أما المعةةـ   ع ي الشيل الةاقع عة ع المؤثرالشيل المؤثر أة السبب
 :( Concrete operations stageالمرحمة الثالثة : مرحمة العمميات المحسوسة ) 

ةمف أ ـ م زاتنا أف الطفؿ  بدأ بالتفاعؿ الاجتماعي مع  ،( س مٔٔ-ٚتبدأ  ذ  المرحةم مف سف )   
ةطفؿ ة تحرر مف التمريز  ي التفي ر حةؿ ذاتع إذ  طرأ ت  ر  ي ال مة المعر ي ةالعقةي ل ،الآخر ف

تفي ر الطفؿ  ي يما  تم ز  ،ا  ـ ةاست عاب العلاقات الم طق مالذي  تمثؿ  ي قدرتع عةت تية ف المف
، يذلؾ  يةف تفي ر  مرتبطاً با ش ال الماد م التي  ميف ةم  ي القدرة عةت التفي ر العيسي ذ  المرح

دراينا حس اً  لي ع  م ؿ أيثر ة  ،الاستدلاؿ عمؿأف الطفؿ  ي  ذ  المرحةم  ستط ع أف  ست ،ملاحظتنا ةا 
التفي ر  ي عدة حةةؿ  فتباع أسةةب  عاؿ مالحؿ المشيلات عف طر ؽ المحاةلم ةالخطأ بدلًا مف 

 (. ٕ٘ٔ: ٕٔٔٓجرةاف،ةاستبعاد غ ر الصال  م نا )
 : (Formal Operation Stage ): مرحمة العمميات الشكميةالمرحمة الرابعة

ة ي  ذ  المرحةم  ستط ع الفرد أف  فنـ المبادئ ا ساس م  ،( س م٘ٔ-ٔٔتمتد  ذ  المرحةم مف )    
الفرد  ي  ذ  المرحةم  تميف مف  قؿ التفي ر المحسةس  ا إفّ ةلنذ ، ر السببي ةالتجر ب العقةي ي التفي

: ٕٚٓٓ أبة جادةإلت مرحةم التفي ر الاستدلالي) ةبنذا  صؿ الفرد ،إلت صةري أة ال رض الاستدلالي
ٔ٘ٛ. ) 

 :(Thurstone,1945)ثيرستون انظرية القدرات العقمية ل -3
تسمت أ ضاً ) ظر م مجمةعم ( 1945،لة س ثرستةف)مؤسس ال ظر م  ة العالـ ا مر يي      

بإعداد الاختبارات المستقةم ةتجم عنا لةحصةؿ  (ثرستةف)العةامؿ ( أة ) ظر م العةامؿ المتعددة ( ا تـ 
ةت  طةبم الجامعم ةا طفاؿ مع زةجتع عدة دراسات ع (رستةفث) شر، ة معةت أ ضؿ تقد ر لةيفا م العق
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أف   اؾ  (رستةفث)ةجد ة ،ة تائج الدراسات أ يرت ةجةد العامؿ العاـ يما  ي  ظر م "سب رماف " أ ضاً 
ةعرؼ  ،ئف م أة القدرات العقة م ا ةل ممجمةعم عةامؿ مستقةم عف بعضنا أسما ا بالعةامؿ الطا

بقدرة الفرد عةت إدراؾ العلاقات  ي المةاقؼ بأ ع القدرة العقة م التي تتحدد  ر الاستدلاليالتفكيثرستةف 
ةالقدرة عةت اخت ار البدائؿ ةالقدرة عةت الاستبصار ةت ظ ـ ا  يار ةالخبرات المتاحم لةةصةؿ إلت 

)الذيال( ع د إلت أف   اؾ قدرات تيةف العامؿ العاـ  ةتةصؿ العالـ الامر يي ثرستةف، أ يار جد دة
ف  ةقد قاـ بتحة ؿ  ذ  القدرات ا ةل م إلت مية اتنا  ، ة أحد  ذ  القدرات التفي ر الاستدلالياة ساف ةا 

الاست باط، ة رى بأف الاستقرال  ظنر ة  ما الاستقرال  مجال فأف الاستدلاؿ  تيةف مف  ةجد  ،البس طم
ة رى  ، م مف جزئ اتنا ةحالاتنا الفرد مجم  نائ ي العمة م العقة م التي تتةصؿ إلت قاعدة عامم أة  ت 

 ع  تصؿ دائماً بالقدرة الاست باط م التي تقاس بقدرة الفرد إ بؿ ،ةحد   ي البحث لـ   فرد بعدف  ذا الأ
عةت تطب ؽ القاعدة العامم عةت جزئ اتنا لمعر م مدى صحم  ذ  الجزئ ات يمية ات لتةؾ القاعدة، 

إلت ةجةد العامؿ العاـ  ةتحة ؿ العامةي بالطر قم المريز م ةتةصؿصفة ع ل (رستةفث)خضع أةقد 
العاـ )الذيال(  عامؿ القدرة الاستدلال م بالعامؿرستةف( مف خلاؿ أبحاثم أرتباط ثد ةجد )، ةق)الذيال(

 .(ٕٔٔٓ:ٛٗ)جرةاف،  ا خرى اط العامؿ العاـ بالعةامؿارتباطاً مةجباً أعةت مف ارتب
 رستون :القدرات العقمية عند ث

 :(Verbal Comprehension Abilityالقدرة المغوية او القدرة عمى فيم المعاني ) -1
  القدرة ةتظنر  ذ، المتشابنات الةفظ م ةترت ب الجمؿتتمثؿ  ذ  القدرة  ي معر م معا ي اليةمات ة     

ة  نـ أؿ الامتحاف، عماؿ تحتاج الت منارة ةدقم  ي الادال الةفظي مثؿ  نـ سؤاإ  ما  مارسعُ الفرد مف 
ةتقاس  ذ  القدرة بالاختبارات التي تتطةب ،  يار ـأمف الا راد ة   نـ ارال غ ر ِ  إةقصم ةالتعة ؽ عة نا 

مف الفرد تجم ع اليةمات المتشابنم ةالمتراد م اة المت اقضم ةتية ف يةمات ذات بدا م اة  نا م مع  م 
 .(ٜٛ: ٕٓٓٓةمعر م معا ي اليةمات.)جةجؿ ، 

  :( (word Fluency Abilityلقدرة عمى الطلاقة المفظية ا-ٕ
ظ اة تأل ؼ ةتظنر  ي سنةلم استرجاع الالفا ،تتمثؿ  ذ  القدرة  ي استحضار اليةمات بسرعم   

 ة تية ف يةمات ذات بدا ات ة نا ات مع  م .أيةمات مف حرةؼ مع  م 
 :(Spatial Ability)القدرة المكانية  -3
ة ي تشمؿ ادراؾ العلاقات الميا  م الثابتم  ،عةت التصةر البصري الميا ي تتمثؿ  ي القدرة   

قات الميا  م، ةمثاؿ اختباراتنا ة ي تقاس بالاختبارات التي تتطةب مف الفرد ادراؾ العلا،ةالمت  رة 
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تية ف رسـ مع ف مف عدد مف الخطةط اة تتبع احد  إةعةت شيؿ عدد مف القطع الص  رة، يةف   
 .(ٙٚ: ٕٓٔٓب ف مجمةعم مف الخطةط المتشابيم )الدسةقي ، الخطةط مف 

 :( Reasonsing Abilityالقدرة عمى الاستدلال والتفكير )-4
تتمثؿ  ي القدرة عةت  نـ المباديل اة المفا  ـ الضرةر م لحؿ المشيلات، ةتظنر  ذِ  القدرة ح  ما    

مات، ةتقاس بالاختبارات التي تتطةب مف  حتاج م ع ا شياؿ ةسرعم تص  ؼ الية اً  جابع الفرد مةقف
 الفرد سرعم ادراؾ التشابم اة الاختلاؼ اة التطابؽ ب ف الاشياؿ ةالصةر ةالرسةـ .

 :( (Inductive Abilityالقدرة الاستقرائية  -5
مثؿ اختبارات سلاسؿ ا عداد  ،القدرة عةت است تاج أة استقرال القةاعد العامم مف خلاؿ الجزئ ات    
  ؼ الاشياؿ.ةتص 

 :( Deductive Abilityستنتاْية(  )لقدرة الاستنباطية )الاا -6
تتمثؿ  ي القدرة عةت استخلاص ال ت جم المترتبم عةت مجمةعم مف المقدمات، ةتقاس بالاختبارات التي 

 تتطةب القاعدة اة المبدأ العاـ عةت الحالات الجزئ م.
 :( Numerical Ability) القدرة العددية -7
جرال العمة ات إداد ةحؿ المسائؿ الحساب م ةذلؾ بتتمثؿ  ي القدرة عةت التعامؿ مع الرمةز ةالاع     

الحساب م يالجمع ةالطرح ةالضرب ةالقسمم  ي سنةلم ةدقم ة سر، ةتقاس بالاختبارات التي تتطةب مف 
 الفرد السرعم ةالدقم  ي اجرال العمة ات الحساب م البس طم .

 :(Immediate Memory Ability) ذكر المباشر القدرة عمى الت -8
الاشياؿ ةاليةمات ةالرسةـ اة التذير  تالاسترجاع اة التعرؼ المباشر عة تتمثؿ  ي القدرة عةت   

المباشر لحالات الاقتراف اة الارتباط ب ف عدد ةيةمم اة ب ف عدد ةعدد، ةتقاس بالاختبارات التي 
الاشياؿ ةالصةر )العفةف  تتعرؼ عةاخر اة بيةمم ةيذلؾ ال تتطةب السرعم  ي تذير عدد مرتبط بعدد

 ،ٕٕٓٔ :ٙٚ-ٙٛ.) 
ي ستقةـ  ي ضةئنا الباحثم بةصفنا ال ظر م  الت ( Thurston ةقد تب ت الباحثم  ظر م )ث رستةف     
 ختبار التفي ر الاستدلالي ةتفس ر ا لة تائج  .ابب ال 
 تدلالي :اء أختبار التفكير الاسمبررات تبني الباحثة لنظرية )ثيرستون( في بن 
 ت اةلت ال ظر م مفنةـ التفي ر الاستدلالي، ةتفس ر  بشيؿ م طقي ةةاض . • 
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قد حدد ث رستةف أ م م ، ة العقة م الت مية اتنا الاةل متعتمد  ذ  ال ظر م عةت تحة ؿ القدرات  • 
 الاستدلاؿ  ي ية ع أحد مؤشرات الذيال.

ةالتةصؿ الت  ت جم  نائ م الاست باط ، ما الاستقرال ة  ، تيةف مف بعد ف ةةجد ث رستةف أف ا ستدلاؿ• 
 .أي أتخاذ قرار

 ( مناقشة النظرياتDiscussion Theories): 
عةت الرغـ مف ةجةد بعض الاختلا ات ب ف ال ظر ات السابقم  جد أف   اؾ يث راً مف  قاط الالتقال 

 ب  نما إذ :
 ي( عةت ةجةد التفي ر الاستدلالThuratoneةث رستةف )  Spearman)أتفؽ يؿ مف سب رماف ) -ٔ

ضمف العةامؿ أة القدرات المية م لةعامؿ العاـ )الذيال( ة ي أعةت ارتباطاً ب ف القدرات العقة م ا ةل م 
 (Spearman)، ة عد سب رماف تدلاؿ  ي ية ع أحد مؤشرات الذياليما اتفقا عةت أ م م التفي ر الاس

ف العقؿ ع دما  ةاجع متعةقاً ةعلاقم  ا ع  م ؿ مباشرة إأي  ،د لةعلاقات ةالمتعةقاتالاستدلاؿ  ة تجر 
إلت إدراؾ المتعةقات ا خرى، ة ذا  ع ت أف ذلؾ  ة عمة م است تاج الجزل مف اليؿ الذي  حتة ع ة ي 

طاف ،  ف  ات ف العمة ت ف للاتصاؿ  رتبالةقت  فسع  جد ا ع  حتةي  يرة است تاج اليؿ مف الجزل
(  ا ع  جد أف الاستدلاؿ  حتةي  ي Thurstoneستةف ثر ةث قاً  ي عمة م استدلاؿ الفرد، أما )  ارتباطاً 

 مية اتع عةت قدرة الاستقرال ةالاست باط .
العمة ات الاستدلال م  ي  اةضع ا(  ي أ نمSpearman( ة )سب رماف Burtاتفؽ يؿ مف ب رت ) -ٕ

 ة عدة الاستدلاؿ عمة م استيشاؼ لةعلاقات ب ف القضا ا. ،النامستةى إدراؾ العلاقات ةاستعم
ةلي ع  تفؽ مع الآخر ف  ،(  ا ع  ت اةؿ مراحؿ تطةر الاستدلاؿ ع د اة سافPiajetأما )ب اج ع  -ٖ

  ي أف الاستدلاؿ أساسع  يمف  ي  حص الاحتمالات ةالعلاقات الممي م.
ا ب التعة مي بصةرة عامم ةالتدر س بصةرة مما سبؽ  جد أف اليث ر مف المفا  ـ ت طبؽ عةت الج 

ةةؿ المؤثر ةالةاقع خاصم ما  تعةؽ بأ م م  نـ العلاقات ب ف القضا ا ةا  جاد الرابط مف العةم ةالمع
 (.عة ع التأث ر

  ( معممي التربية الخاصةSpecial Education Teachers ): 
 : مقدمة 
لما لنا مف دةر  تعةؽ بترب م الشيل  ،اة سا  متعد رسالم التعة ـ رسالم سام م ةمنمم لةحضارة     
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لةال العةـ  عد المعةـ مرب اً للج اؿ حاملاً ، إذ  تحد ات الح اة ةال نةض بمجتمععِ  ةتن ئتعِ لمةاجنم
 قدمع لنـ مف معارؼ عةم م ةتربة م ) ماة  عِ ع ، جرال ما  قةـ بع تجا  تلامذتةمن دساً بشر اً  حتذى ب

  ( . ٙ:  ۰۲۲۰عبدات ، 
ةتنتـ الشعةب المتقدمم بت م م ثرةاتنا البشر م عةت اختلاؼ أ ةاعنا ةمستة اتنا للسة ال ةغ ر     

(  ۰۷:  ۰۲۲۲لما لذلؾ مف استثمار لا  ستناف بع عةت مستةى المجتمع) عبد ال فار ،  ؛ا سة ال
إف اؿ غ ر العاد  ف، ةلنذا طفة عد معةـ الترب م الخاصم محةراً منماً  ي العمة م التربة م ةالتأ  ة م لل

شاقم  ي  ئات خاصم  ، إذ أ ع  تةلت مناماً فم المتزا دة ا عبال عمة م صعبمعمة م اخت ار  لنذ  الةظ 
مع بدا م التزا د بالطةب عة ع بسبب  تحتاج إلت الجند ةالةقت اليب ر ف، خاصم تعامةع، مف التلامذة

 ( .۰۷۲: ۰۲۲۲ي ،الز ادة  ي عدد المعاق ف )عبد العز ز ةال ةسف

 :مفيوم التربية الخاصة  
مف المةاض ع الحد ثم  ي م داف الترب م  ي الترب م الخاصم،  قد ظنر مةضةعنا م فصلًا  ي     

ح ث بدأ الا تماـ بفئات الترب م الخاصم ةاعتبر عدـ الا تماـ  ،بدا م ال صؼ الثا ي مف القرف العشر ف
ةتز د مف  در  ،يما أ نا مشيةم تندد سلامم المجتمع اً ةحضار ّ  اً ثقا  ّ  اً بنذ  الفئم مف ا  راد تخةف

، )القمش قرف العشر فلذا  مةضةعنا ازد ر بشيؿ سر ع جداً  ي  نا م ال ؛طاقاتع الماد م ةالبشر م
ٕٕٓٔ :ٕٓ) 

 ف  ،  دخؿ  ي مةضةعنا الطب عد دة،ح ث تمتد جذةر مةضةع الترب م الخاصم إلت م اد ف    
عاقات تحتاج الت طب ب لتشخ ص الحالات، ةيذلؾ القا ةف إذ إف  ذ  الفئم تطالب اليث ر مف اة

ح ث  تعرض ذةة اةحت اجات الخاصم إلت  ،حسب القا ةف بالمساةاة ب ف الا راد ةيذلؾ عةـ ال فسب
اةضطرابات ال فس م. ة ذا بدةر   حتاج إلت أخصائي اجتماعي ةاسال ب تعةـ متخصصم  رد م 

  الفئات المتعددة. يؿ ذلؾ مف أجؿ مساعدة  ذ  الفئم عةت ت م م قدراتنـ إلت أقصت تت اسب مع  ذ
 (٘ٔ:  ٕٓٔٓ، لمجتمع الذي   تمةف إل ع )يةا حمحد مميف ةتحق ؽ ذةاتنـ ةمساعدتنـ عةت ا

  مفيوم معممي التربية الخاصة) Special Education ): 
 م مف ذةي الاحت اجات ةؼ بتعة ـ  ئم مع  ش ر مفنةـ معةـ الترب م الخاصم إلت يؿ شخص مي    

معرض ف ةال ،، ةالمحرةم ف ثقا  اً ةاقتصاد اً ةالمعاق ف، ةالمة ةب ف،عةت اختلاؼ أ ةاعنـ، الخاصم
 جب أف  متةؾ مجمةعم مف اليفالات التدر س م ةالمعر  م ةالعاطف م  للإعاقم بسبب  ذا الحرماف،
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مر الذي اعتمد عة ع بعد  ترة تية   م تةقت خلالنا عددًا ةالمنار م التي تجعةع متخصصًا  ي  ذا ا 
عمةً ا  ي مؤسسات تدر ب م متخصصم التي تفرض عة ع عددًا مف مف المعارؼ المختةفم  ظرً ا ة 

، أة التخصص الذي  سم  لع بممارسم من م  ي الشرةط، مثؿ المستةى التعة مي، عةت سب ؿ المثاؿ
 (.ٕٔٔ:  ٕٙٓٓالتعة ـ المتخصص )الد ف، 

 ميف لمعةـ  ،التلامذة بخدمات الترب م الخاصم ةمف الضرةري أف  شاريةا أ ضًا  ي تزة د  ؤلال    
التلامذة ذةي  الصؼ الاعت ادي الذ ف  قةمةف بتدر س يالترب م الخاصم أف  يةف م سقًا مع معةم

  قدـ خدمات مباشرة، قد  يةف معةـ الترب م الخاصم  ة معةـ غر م المصادر الذي اةعاقم  ي صفة نـ
، ةمف الضرةري أف  شاريةا أ ضًا  ي تزة د  ؤلال التلامذة بخدمات لةتلامذة ذةي الاحت اجات الخاصم

الترب م الخاصم، ة شارؾ أ ضًا يفرد  ي  ر ؽ العمؿ ة خدـ التلامذة الذ ف  حتاجةف إلت تعة ـ خاص 
 .(ٕٕ:  ٕٔٔٓميثؼ تقدـ  ي برامج التعة ـ العاـ )الببلاةي ، 

 : أىمية التربية الخاصة 
ةت  تـ إبراز أ م م الترب م الخاصم لل راد ذةي الاحت اجات الخاصم  ي تزة د ـ بما  ساعد ـ ع     

تماعي عةت مستةى الق ـ ف الترب م الخاصم ةاجب إ سا ي ةاجإ ،الا دماج مع أقرا نـ العاد  ف
، ةالع ا م بنـ بعد تن ئم طاقاتنـ المجتمعماعي ةحؽ الفرد عةت  ي طب عم الا دماج الاجت ،اة سا  م

ةاستثمار ا ةمشاريتنـ  ي ال نةض بالاقتصاد الةط ي ةمسا متنـ اة جاب م  ي ز ادة حجـ اة تاج 
 ( .ٕٛ: ٕٕٔٓةطاقم المجتمع  ) قط ا ي ،

ةتأتي أ م م دراسم شؤةف ذةي الاحت اجات الخاصم ةتي  ؼ الم ا ج ةطرؽ التدر س الخاصم      
بما  تلائـ ةاحت اجاتنـ، ةبما  سم  بدمجنـ مع ذة نـ مف التلام ذ العاد  ف  ي الصفةؼ بنـ، 

الاعت اد م، مع تقد ـ الدعـ العةمي الميثؼ لمعةمي الترب م الخاصم بما  ساعد ـ عةت ت ف ذ 
صبحت  ف الترب م الحد ثم أ ؛اةعاقات المختةفم ي ـ سةال لةتلامذة المة ب ف أة ذة استرات ج ات التعة

 ئم م تجم ... ةقد شند العقد الحالي تطةراً  ابؿ ا ن ،تتطةع لنذ  الفئم لا عةت أ نا عالم عةت المجتمع
 ائلًا  ي مجاؿ الا تماـ باةعاقم، ة شطت الدةؿ المختةفم  ي تطة ر برامجنا  ي  ذا المجاؿ مف 

ح ث لا تنتـ ببعض ، أف تتصؼ بالشمةل مخلاؿ الاستجابم الفعّالم لمشيةم اةعاقم التي  جب 
مف اةعاقم أ م م  اق مالجةا ب المتعةقم بنذ  المشيةم ةت فؿ جةا ب أخرى، ةبشيؿ  يةف   ع لبرامج الة 

ة ختصر اليث ر مف الجنةد  ،متم زة  ظراً   نا تمثؿ إجرالً مبيراً  قةؿ إلت حد يب ر مف ةقةع اةعاقم
اف الاعاقم بيؿ صةر ا ةاحدة مف القضا ا الاجتماع م ،  ؿالمع ة م ةالماد م اللازمم لبرامج الرعا م ةالتأ
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ا ما أرّقت  ئم يب رة مف المجتمع، لذا أصبحت معالجم  ذ  ،لـ تقتصر آثار ا عةت ا سرة  حسبالتي 
المشيةم محط ع ا م ةا تماـ حتت اف   ئم الامـ المتحدة ةم ظماتنا المتخصصم اعتبرت عاـ 

 (ٛٔ: ٜٕٓٓ،  دعبعاما دةل ا لةمعاق ف ) (ٜٔٛٔ)
  تسعى التربية الخاصة إلى تحقيقياالأىداف التي: 
الندؼ ا ساسي التي تسعت الترب م الخاصم إلت تحق قع  ة تأم ف حؽ الطفؿ غ ر العادي  ي  إف    

الذي أف تقدـ لع يا م الخدمات التي  تمتع بنا الطفؿ العادي أة السةي ةخصةصاً  ي المجاؿ التربةي ة 
 م  ي:اصم تسعت لتحق ؽ خمسم أ داؼ رئ سةعةت يؿ حاؿ إف الترب م الخ ،التدر س  تمثؿ  ي غا ات

التعرؼ إلت تلامذة  ئات الترب م الخاصم بةساطم أدةات الق اس ةالتشخ ص الم اسبم ليؿ  ئم  -ٔ 
  .إعداد البرامج التعة م م ليؿ  ئم مف  ئات الترب م الخاصم -ٕ
ئؽ التدر س الم اسبم ليؿ  ئم مف  ئات الترب م الخاصم، ةذلؾ لت ف ذ أ داؼ البرامج إعداد طرا-ٖ

  .لفرد معةت أساس الخطم التربة م ا ناةتحق ق التربة م
إعداد الةسائؿ التعة م م التق  م الخاصم بيؿ  ئم مف  ئات الترب م الخاصم يالةسائؿ التعة م م  - ٗ

  اً، أة المعاق ف سمع اً .... الخ. الخاصم بالميفة  ف أة المعاق ف عقة
طرائؽ  إعداد برامج الةقا م مف اةعاقم بشيؿ عاـ، ةالعمؿ ما أميف عةت تقة ؿ حدةث اةعاقم عف-٘

 ( .ٕٕ:  ٕٗٔٓ، )القمش عدد مف البرامج الةقائ م 
 التربية الخاصة : ومعممات كفايات معممي 
 ب تع ةرعا تع. اةرشاد لةالدي التةم ذ المعاؽ لمساعدتنـ  ي تر  -
بؿ  ، العمؿ ل س عملًا  رد اً  ،العامة ف  ي المدرسم ختصاص  فلقدرة عةت التعاةف مع غ ر  مف الاا -

 .عملًا جماع اً 
القدرة عةت خةؽ مةاقؼ داخؿ المدرسم  شترؾ   نا التةم ذ العادي مع التةم ذ المعاؽ  ي الفصةؿ  -

 .ةا  شطم الاجتماع م المختةفم لرحلات ةالز ارات،ةالةعب ةا العمؿ ي م م بالمدارس العاد قالمةح
 (.ٓٗ: ۰۲۲۲، )النجرسي

 القدرة عةت التفا ـ ةالاتصاؿ الج د سةال مع التلامذة أة أةل ال ا مةر . -
 العدؿ ةالمساةاة ةالاستقرار  ي التعامؿ مع التلامذة ةالمةاقؼ التعة م م المختةفم . -
 (. ۷۰۹:  ۰۲۷۲، ةأسال بع ةتصم مع ) شاشالتعة ـ  الت ة ع  ي استرات ج ات -
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الثاني الفصل  

 دراسات سابقةالمحور الثاني :: 
 أولًا: دراسات تناولت متغير رأس المال النفسي 

 الدراسات العربية:
 (ٕٚٔٓأحمد ) الباحث والسنة     

 عنوان الدراسة
 

العلاقم ب ف رأس الماؿ ال فسي الا جابي ةا رتجاؿ الت ظ مي  ي اطار السةةؾ 
لةعامة ف  ي المؤسسات التعة م م : دراسم مسح م لآرال أعضال الن ئم الر ادي 

 التدر س م لجامعم ا ؿ الب ت ا  ة م.
  .جامعم يربلال / العراؽ  مكان الدراسة
 (ٖٚأعضال الن ئم التدر س م لجامعم أ ؿ الب ت ةعدد ـ ) العينة وعددىا
 أىداف الدراسة

 
 ختبر العلاقم ب ف رأس الماؿ   اةتطب ق  ظريّ   د ت الدراسم إلت تقد ـ اطارٍ 

 ال فسي اة جابي ةالارتجاؿ الت ظ مي مف خلاؿ الدةر الةس ط لةسةةؾ الر ادي
 النتائج

 
 

أف الةزف ال سبي لرأس الماؿ  :أ منا ،مف ال تائج عدداً أظنرت الدراسم  -
 .%( ٓٙ.٘ٚال فسي اة جابي )

ل فسي )اليفالة الذات م التفاؤؿ، بعاد رأس الماؿ اأةجةد علاقم ارتباط ب ف  -
 ةمت  ر السةةؾ الر ادي ةالارتجاؿ الت ظ مي (ا مؿ، المرة م

ةجةد علاقم مع ة م غ ر مباشرة ب ف أبعاد رأس الماؿ ال فسي ةالارتجاؿ  -
 ( ٙٚ:  ٕٚٔٓالت ظ مي عف طر ؽ السةةؾ الر ادي يمت  ر ةس ط . )أحمد ،
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الثاني الفصل  

 (ٕٚٔٓالبرداف )      الباحث والسنة
 عنوان الدراسة

 
دةر رأس الماؿ ال فسي يمت  ر ةس ط  ي العلاقم ب ف الق ادة ا ص ةم 

 ةالارتباط بالعمؿ.
 .مصر /جامعم مد  م السادات مكان الدراسة

 .(ٖٙ٘ا طبال ةأعضال التمر ض التابع ف لةمستشف ات التعة م م ةعدد ـ ) العينة وعددىا
 أىداف الدراسة

 
بعاد الق ادة الاص ةم ةب ف ابعاد رأس الماؿ أب ف  ةجةد علاقم طرد م -

 ال فسي.
تحة ؿ العلاقم المباشرة ةغ ر المباشرة ب ف الق ادة الاص ةم ةالارتباط بالعمؿ -

 مف خلاؿ رأس الماؿ ال فسي.
أظنرت  تائج الدراسم ةجةد علاقم طرد م ب ف أبعاد رأس الماؿ ال فسي  -  النتائج

 عمؿ.ةب ف أبعاد ا رتباط بال
يةما زاد ا تماـ أدارة المستشف ات التعة م م ب مط الق ادة ا صة م زاد ذلؾ  -

 (    ٕٚٔٓ:ٕٚمف مستةى رأس الماؿ ال فسي .                      )البرداف،
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الثاني الفصل  

 ( ٕٛٔٓأبة المعاطي )      الباحث والسنة
 .ي لدى معةمي التعة ـ العاـرأس الماؿ ال فسي ةعلاقتع بالالتزاـ المن  عنوان الدراسة
 .جامعم الم صةرة /ية م الترب م /مصر مكان الدراسة
 .( معةما ةمعةممٜٕٚ) العينة وعددىا
 أىداف الدراسة

 
رأس الماؿ ال فسي لتةى امتلاؾ معةمي التعة ـ العاـ التعرؼ عةت مس-

رأس ةمستةى الالتزاـ المن ي لدى معةمي التعة ـ العاـ ةدلالم العلاقم ب ف 
 الماؿ ال فسي ةالالتزاـ المن ي.

معر م الفرةؽ  ي مستةى رأس الماؿ ال فسي ةالالتزاـ المن ي ب ف معةمي  -
 ل ةع ةالمرحةم التعة م م.ا عةت ة ؽالتعة ـ العاـ 

 النتائج
 

رأس الماؿ ال فسي ظنرت  تائج الدراسم أف مستةى امتلاؾ المعةم ف أ -
ةقد ةجدت  ،م ف المن ي أقؿ مف المتةسطب  ما درجم التزاـ المعة ،متةسطٌ 

علاقم دالم مةجبم ب ف رأس الماؿ ال فسي )ا بعاد ةالدرجم الية م( ةالالتزاـ 
 .المن ي )ا بعاد ةالدرجم الية م( 

ةجدت  رةؽ ب ف الذيةر ةاة اث  ي اتجا  اة اث ةةجدت  رةؽ ب ف  -
 .م لمرحةم  ي اتجا  المرحةم الابتدائ ا عةت ة ؽالمعةم ف 

ةجد أثر لةتفاعؿ ب ف ال ةع ةالمرحةم عةت تبا ف درجات المعةم ف عةت  -
مق اس رأس الماؿ ال فسي ةالالتزاـ المن ي ةيشؼ تحة ؿ الا حدار البس ط عف 
إميا  م الت بؤ بالالتزاـ المن ي مف خلاؿ الدرجم الية م لرأس الماؿ ال فسي 

                                    .( ٖٔ: ٕٛٔٓبة المعاطي ،)أ                                % ٗٔب سبم 
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الثاني الفصل  

 (ٜٕٔٓالحملاةي )      الباحث والسنة
 عنوان الدراسة

 
أسال ب مةاجنم الض ةط يمت  ر ةس ط ب ف رأس الماؿ ال فسي ةالر ا  ال فسي  

 .لةمعةم ف
 .جامعم القا رة / مصر مكان الدراسة
 .معةماً ةمعةمم (ٕٙٛةعدد ـ ) المعةم ف العينة وعددىا
 أىداف الدراسة

 
 د ت الدراسم الت بحث العلاقم السبب م ب ف أبعاد رأس الماؿ ال فسي ةمةاجنم 

 .الض ةط
 النتائج

 
أسفرت ال تائج عف ةجةد  رةؽ ذات دلالم إحصائ م  ي جم ع أبعاد رأس  -

 .الماؿ ال فسي
م ب ف مرتفعي رأس الماؿ أةضحت ال تائج ةجةد  رةؽ ذات دلالم إحصائ  -

: ٜٕٔٓال فسي ةم خفضي  ي أسال ب مةاجنم الض ةط اة جاب م )الحملاةي،
ٛٛ). 
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الثاني الفصل  

 (ٕٕٔٓمتةلي )      الباحث والسنة
 عنوان الدراسة

 
م لدى معةمي رأس الماؿ ال فسي ةعلاقتع بالرضا الةظ في ةال قظم العقة 

 .ةمعةمات الترب م الخاصم
 .مصر جامعم القا رة / مكان الدراسة
 .معةـ ةمعةمم لةترب م الخاصم (ٛٛ)  العينة وعددىا
 أىداف الدراسة

 
التعرؼ عةت مستةى رأس الماؿ ال فسي ةعلاقتع بالرضا الةظ في ةال قظم  -

 العقة م لدى معةمي الترب م الخاصم .
قم ب ف درجم رأس الماؿ ال فسي ةال قظم العقة م لدى التعرؼ عةت العلا -

 معةمي الترب م الخاصم.
التعرؼ عةت الفرةؽ ب ف رأس الماؿ ال فسي ةالرضا الةظ في ةال قظم  -

 .إ اث( لدى معةمي الترب م الخاصم -العقة م تبعاً لمت  ر ال ةع )ذيةر 
 النتائج

 
بم ذات دلالم إحصائ م ب ف أيدت  تائج الدراسم ةجةد علاقم ارتباط م مةج -

 أبعاد مق اسي رأس الماؿ ال فسي ةال قظم العقة م .
ةجةد علاقم ارتباط م مةجبم ذات دلالم إحصائ م ب ف أبعاد مق اس رأس  -

  .الماؿ ال فسي ةأبعاد الرضا الةظ في
ةجةد  رةؽ ذات دلالم إحصائ م ب ف متةسطي درجات عدـ أيدت ال ت جم -
، ةةجةد  رةؽ ذات دلالم إحصائ م ب ف رأس الماؿ ال فسييةر ةاة اث  ي الذ

متةسطي درجات الذيةر ةاة اث مف معةمي الترب م الخاصم لصال  اة اث 
 ي الرضا الةظ في، ةةجةد  رةؽ ذات دلالم إحصائ م ب ف متةسطي درجات 

                   .(ٜ٘ٔ: ٕٕٔٓالذيةر ةاة اث لصال  اة اث  ي ال قظم العقة م )متةلي ، 
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الثاني الفصل  

 :الدراسات الأْنبية 

 ((Luthans,2006  الباحث ةالس م
 Psychological capital and its relationship with"  ع ةاف الدراسم

performance and satisfaction of Chinese"                     
 .رأس الماؿ ال فسي ةعلاقتم مع ا دال ةالرضا لةعامة ف الص    ف

 .الص ف ف الدراسمميا
 .(  ردٕٕٗالعماؿ الص    ف ةعدد ـ ) الع  م ةعدد ا
 أ داؼ الدراسم

 
 .معر م أختبار العلاقم ب ف رأس الماؿ ال فسي ةأدال العماؿ 

 ال تائج
 

فاؤؿ تا  جاب م لةعمؿ مف الامؿ ةال أظنرت الدراسم الت أف الحالم ال فس م -
ةالمرة م سةال بصةر  م فصةع أة ع دما تتحد معاً مية م رأس الماؿ ال فسي 

 ((Luthans,2006,P:689         .ترتبط أ جاب اً مع مستةى أدال العامة ف
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الثاني الفصل  

 ((Zhong & Ren, 2009 الباحث ةالس م     
 ع ةاف الدراسم

 
""The Relationship between Academic Stress and 

Psychological Distress: The Moderating Effects of 
Psychological CapitaL"                                             

)العلاقم ب ف الض ط ا ياد مي ةالض ط ال فسي ةا ثر الةس ط لرأس الماؿ 
 .ال فسي(

 .جمنةر م الص ف الشعب م مياف الدراسم
 الع  م ةعدد ا

 
 .( طالب ةطالبم ٛٔٔالجامع  ف ةعدد ـ )الطةبم 

 أ داؼ الدراسم
 

 د ت الدراسم إلت معر م العلاقم ب ف الض ط ا ياد مي لةخر ج ف ةالض ط 
 ال فسي ةا ثر الةس ط لرأس الماؿ ال فسي.

 ال تائج
 
 

أ منا ةجةد علاقم إرتباط م مةجبم ب ف  ،مف ال تائج عدداً أظنرت الدراسم  -
 ةالض ط ال فسي لدى الطلاب. الض ط ا ياد مي

ةجةد ارتباط عيسي ب ف تةا ر رأس الماؿ ال فسي لدى الطلاب ةب ف  -
 مستةى الض ط ال فسي لد نـ .

 %( بدرجم ممارسم متةسطم.5۲ياف الةزف ال سبي لرأس الماؿ ال فسي ) -
                          (ٗٛ: ٜٕٔٓ)الفقعاةي ،      
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الثاني الفصل  

 ( (Durrah  2016      الباحث ةالس ع

 ع ةاف الدراسع
 

"Positive Psychological Capital and Job Performance: The 
Mediating Role of Job Satisfaction"                      

)الدةر الةس ط لةرضا الةظ في  ي العلاقم ب ف رأس الماؿ ال فسي اة جابي 
 .ةا دال الةظ في( 

 .م   لادلف اجامع مياف الدراسم

 الع  م ةعدد ا
 

( ٛف  حمةةف درجم) أستاذ مساعد، أستاذ مشارؾ، ا ستاذ م( مف )ة محاضر 
 .محاضر ةمحاضرة (ٓٔٔية ات بجامعم   لادلف ا، ةعدد ـ )

 ا داؼ الدراسم
 

معر م الدةر الةس ط لةرضا الةظ في  ي العلاقم ب ف رأس الماؿ ال فسي  -
 .ى ع  م مف المحاضر ف  ي جامعم   لادلف ااة جابي ةا دال الةظ في لد

مف ال تائج أ منا أف الةزف ال سبي لرأس الماؿ عدداً أظنرت الدراسم  - ال تائج
 %( ةبدرجم ممارسم مرتفعم.ٕٛال فسي بةغ )

ةجةد علاقم مةجبم ذات دلالم إحصائ م ب ف رأس الماؿ ال فسي اة جابي   -
 .ةا دال الةظ في 

 .بم ب ف رأس الماؿ ال فسي اة جابي ةالرضا الةظ فيةجةد علاقم مةج -
 .ف الرضا الةظ في ةا دال الةظ فيةجةد علاقم مةجبم قة م ب  -

 .(ٖٚٙ: ٕٗٔٓ، )آؿ طع ف                                            
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الثاني الفصل  

 (      ,Cintantya  (2018  الباحث ةالس م
 The Relationship between Psychological Capital and" ع ةاف الدراسم

Organizationa lCitizenship Behavior Among Employees in 
Bank Syariah"                                                    

ب ف رأس الماؿ ال فسي ةسةةؾ المةاط م الت ظ م م لدى مةظفي ب ؾ  )العلاقم
 .سا را ا(

 أ دة  س ا مياف الدراسم
 .( مةظفاً ٖ٘ٔمةظفي ب ؾ سا را ا ةعدد ـ ) الع  م ةعدد ا
 أ داؼ الدراسم

 
معر م العلاقم ب ف رأس الماؿ ال فسي بأبعاد  )اليفالة الذات م، التفاؤؿ،  -

 .ا مؿ، المرة م( ةسةةؾ المةاط م الت ظ م م لدى مةظفي ب ؾ سا را ا 
 ال تائج

 
س الماؿ ال فسي متةسطاً ح ث بةغ أظنرت  تائج الدراسم الةزف ال سبي لرأ -
(ٖ٘)%. 
ةجةد علاقم إ جاب م ذات دلالم إحصائ م ب ف جم ع أبعاد رأس الماؿ  -

اليفالة الذات م(  اً ال فسي ا ربعم ةسةةؾ المةاط م الت ظ م م ياف أيبر ا بعد
ةأ ع يةما ارتفع مستةى رأس الماؿ ال فسي لدى المةظف ف ارتفع سةةؾ المةاط م 

 (ٕٛ: ٜٕٔٓ)الفقعاةي ،               م لد نـ ةالعيس صح  .  الت ظ م 
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الثاني الفصل  

 ثانياً: دراسات تناولت متغير التفكير الأستدلالي 

 الدراسات العربية: -
 (ٖٜٜٔالزةبعي )      الباحث ةالس م
 ع ةاف الدراسم

 
 ستدلالي ةمت  رات الج س ةالتخصص ةالمرحةم الدراس مالعلاقم ب ف التفي ر الا

 .ةمن م ا ب ةدخؿ ا سرة لدى طةبم الجامعم
 العراؽ / ب داد مياف الدراسم
اربع ية ات مةزع ف  طالباً ةطالبم تـ اخت ار ـ مف( ٕٓٗالجامعم ةعدد ـ )طلاب  الع  م ةعدد ا

 .بالتساةي حسب الج س ةالتخصص ةالمرحةم
 أ داؼ الدراسم

 
في ر ا ستدلالي ةمت  رات الج س  د ت الدراسم الت التعرؼ عةت العلاقم ب ف الت 

 .ةالتخصص ةالمرحةم الدراس م ةمن م ا ب ةدخؿ ا سرة لدى طةبم الجامعم
 ال تائج

 
أظنرت ال تائج ةجةد  رةؽ ذات دلالم مع ة م أ راد ع  م البحث  ي التفي ر 

 (ٙٙ: ٖٜٜٔا ستدلالي تبعاً لمت  ر التخصص لصال  طةبم الية ات. )الزةبعي،
 

 (ٕٗٓٓالدةري )      ةالس مالباحث 
 .التفي ر الاستدلالي ةعلاقم بمستةى الطمةح لدى طةبم الجامعم ع ةاف الدراسم
 العراؽ / تير ت مياف الدراسم
 ( طالب ةطالبم ٔ٘طلاب الجامعم ةعدد ـ)  الع  م ةعدد ا
 أ داؼ الدراسم

 
 .بم الجامعمطب عم العلاقم ب ف التفي ر الاستدلالي ةمستةى الطمةح لدى طة -

 ال تائج
 
 

أظنرت ال تائج ةجةد علاقم مةجبم ةذات دلالم مع ة م ب ف التفي ر الاستدلالي  -
 .ةمستةى الطمةح لدى طةبم الجامعم

  ر الج س  ستدلالي تبعا لمتذات دلالم مع ة م  ي التفي ر الا تةجد  رةؽ -
طةبم التخصص لمت  ر التخصص الدراسي ةلصال   ةتبعاً ةلصال  الطةبم الذيةر،

 .العةمي
 (ٕٗٓٓ)الدةري ،                                                       
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الثاني الفصل  

 
 (ٕٚٓٓالشيري )      الباحث ةالس ع

 ع ةاف الدراسع
 

علاقم القدرة الميا  م بالتفي ر الاستدلالي لدى مدرسي ةمدرسات مادة 
 .الر اض ات

 .ب داد/ العراؽ مياف الدراسم

 .( مدرس ةمدرسمٕٓٓمدرسي ةمدرسات ةعد ـ ) دد االع  م ةع

ما طب عم العلاقم ب ف القدرة الميا  م ةالتفي ر الاستدلالي لدى مدرست - ا داؼ الدراسم
 ةمدرسات الر اض ات .

 
( 0ٓ٘ٓةجةد علاقم مةجبم متةسطم ةذات دلالم إحصائ م ع د مستةى ) - ال تائج

 ٓلي لدى المدرس ف ةالمدرسات ب ف القدرة الميا  م ةالتفي ر الاستدلا
 (ٕٔ:  ٕٚٓٓ)الشيري ،                                               
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 الدراسة الاْنبية : -
 ( Jonson,1997)       الباحث ةالس م
 ع ةاف الدراسم

 
"The Effect of a Training Reasoning program on the 
Analogical Reasoning Abilities of Elementary school-Aged 

Children"                                                             
)اختبار  اعة م بر امج لت م م القدرة عةت التفي ر الاستدلالي لدى ع  م مف 

 .تلام ذ الصؼ الرابع الابتدائي(
 .الةلا ات المتحدة ا مر ي م مياف الدراسم

( تةم ذاً ةزعت الت سبعم صفةؼ ،قسمت عةت ٓٗٔتية ت ع  م الدراسم ) دد االع  م ةع
( تةم ذاً تةقت بر امجاً تدر ب اً مف  ٓٚمجمةعت ف ا ةلت تجر ب م بةغ عدد ا ) 

ـ ل ( تةم ذاً  ٓٚ، ةالثا  م ضابطم بةغ عدد ا ) ةسات بمعدؿ جةسم  ةم اً ( جٙ)
  تةؽ أي تدر ب.

 أ داؼ الدراسم
 

 ار  اعة م بر امج لت م م القدرة عةت التفي ر لاستدلالي لدى ع  م معر م اخت -
  .مف تلام ذ الصؼ الرابع الابتدائي

 ال تائج
 

أظنرت  تائج الدراسم ةجةد  رةؽ ذات دلالم إحصائ م ب ف درجات  -
المجمةعم التجر ب م ةالضابطم  ي القدرة عةت التفي ر الاستدلالي لصال  

 المجمةعم التجر ب م .
طالبات  ي القدرة عةت الطلاب ة العدـ ةجةد  رةؽ ذات دالم إحصائ اً ب ف  - 

 (ٛٛ: ٕٕٔٓالشماـ، )               التفي ر الاستدلالي.                   
 

لذا لجأت  ؛ةلـ تجد الباحثم دراسم أج ب م لمت  ر التفي ر الاستدلالي لدى ع  م المعةم ف ةالمعةمات
  ب م لمت  ر التفي ر الاستدلالي لتلام ذ الصؼ الرابع الابتدائي.الباحثم الت دراسم أج

 
 
 



   إطار نظري ودراسات سابقة 

                                                                                                      74 

 

الثاني الفصل  

 : موازنة الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة 
شتنا قمف الحصةؿ عة نا س تـ م ا مالباحث تبعد أف تـ أستعراض الدراسات السابقم التي تمي 

 :عةت ال حة الآتي ةمةاز تنا مع مت  رات البحث الحالي

 :(Objectivesف )الأىدا -1
تبا  ت أ داؼ الدراسات السابقم  ي المت  ر ا ةؿ )رأس الماؿ ال فسي( بحسب المشيلات التي     

  .أغةبنا تتفؽ  ي ت اةلنا لمت  ر رأس الماؿ ال فسي ةليفّ ،الدراسات ةطب عم المت  رات   نا ت اةلتنا  ذ 
ي )التفي ر الاستدلالي( بحسب المشيلات التي ةيذلؾ تبا  ت ا داؼ الدراسات السابقم  ي المت  ر الثا 

 أغةبنا تتفؽ  ي ت اةلنا لمت  ر التفي ر الاستدلالي. ةليفّ الدراسات ةطب عم المت  رات   نا،ت اةلتنا  ذ  
معةمي   ي ح ف استند ت الدراسم الحال م )رأس الماؿ ال فسي ةعلاقتع بالتفي ر الاستدلالي لدى

 لـ تت اةؿ أي مف الدراسات السابقم الا داؼ  فسنا  ي الدراسم الحال م.، ة ةمعةمات الترب م الخاصم (
 :(Research Methodologyمنيج البحث ) -2
،  في عمؿنج المستتبا  ت الدراسات السابقم  ي المت  ر ا ةؿ )رأس الماؿ ال فسي ( مف ح ث الم    

 ،(۰۲۰۷متةلي)ةدراسم (،۰۲۷۹الحملاةي)ةدراسم ،(۰۲۷۷)مأبةالمعاطيةدراس (،ٕٚٔٓ)دراسمالبرداف
 Durrahةدراسم درة  (، ٕٙٓٓ) Luthansةدراسم لةثا س ، Cintantya (۰۲۷۷)ةدراسم س  تا ت ا 

(، ٕٚٔٓأحمد ) أما  ي دراسم يؿ مف ،الباحثةف الم نج الةصفي الارتباطي عمؿ،  قد أست(۰۲۷ٙ)
.  نج الةصفي التحة ةيالم افالباحث عمؿاست قد  (،ٜٕٓٓ)  Zhong & Renةدراسم تشة غ ةر ف
تشابنت الدراسات  يذلؾ  الباحث الم نج التجر بي. عمؿاست (،Jonson 1997 (ةدراسم جة سةف 

 في دراسم الزةبعي  عمؿ،السابقم  ي المت  ر الثا ي )التفي ر الاستدلالي(،مف ح ث الم نج المست
لم نج الةصفي ا استعمؿ(  قد ٕٗٓٓ، ةدراسم الدةري )(۰۲۲۱(، ةدراسم الشيري )۷۹۹۲)

 الارتباطي.
 .الباحثم الم نج الةصفي الارتباطي عمةتأما  ي الدراسم الحال م  قد است

 :( The Sampleالعيّنة ) -ٖ
اختةفت العّ  ات المذيةرة  ي الدراسات السابقم لةمت  ر ا ةؿ )رأس الماؿ ال فسي (ح ث تية ت     

مف عّ  م بةغ ( ۰۲۷۱مرضاً، ةتية ت دراسم أحمد)( طب باً ةم ٖٙ٘مف )( ۰۲۷۱عّ  م دراسم البرداف )
 يدراسم أبة مف أعضال الن ئم التدر س م  ي جامعم أ ؿ الب ت  ي يربلال،  اً (عضة ٖٚعدد ا )
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 ( ٜٕٔٓمم، أما دراسم الحملاةي)( معةماً ةمعةٜٕٚتية ت مف عّ  م بةغ عدد ا ) (ٕٛٔٓالمعاطي)
بةغ عدد ع  تع مف )  ( ٕٕٔٓدراسم متةلي )ة ، ( معةماً ةمعةممٕٙٛتية ت مف ع  م بةغ عدد ا )

( ٖ٘ٔ( مف )ٕٛٔٓ) Cintantya( معةماً ةمعةمم، ة ي ذات الس اؽ تية ت عّ  م دراسم س  تا ت ا ٛٛ
 ة ي دراسم ،محاضر ةمحاضرة( ۷۷۲عدد عّ  تنا ) تبة  ( ٕٙٔٓ) Durrahمةظفاً ،أما دراسم درة 

 Zhongتية ت عّ  م دراسم تشة غ ةر فة   رداً،( ٕٕٗ)عدد الع  م ( بةغ ٕٙٓٓ) Luthansلةثا س 
& Ren  (ٕٜٓٓ( مف عّ  م بةغ عدد ا )ٔٔٛ. طالب ةطالبم ) 

أما  ي المت  ر الثا ي )التفي ر الاستدلالي(  قد تبا  ت الع  ات  ي الدراسات السابقم، ح ث تية ت     
عدد الع  م  بةغ( ٕٚٓٓي ) دراسم الشير ة  ،ةطالبم اً ( طالبٕٓٗ( مف )ٖٜٜٔع  م دراسم الزةبعي )

( مف ٕٗٓٓمُدرس ةمُدرسم، ة ي ذات الس اؽ  قد تيةف عدد الع  م لدراسم الدةري )( ۰۲۲مف )
 ( تةم ذاً.ٓٗٔ( بةغ عدد الع  م )ٜٜٚٔ)  Jonsonجة سةف دراسمة  ،ةطالبم اً ( طالبٔ٘)
رب م خاصم  ي محا ظتي معةماً ةمعةمم مف معةمي الت( ۲۲۲ما ع  م الدراسم الحال م  قد تية ت مف )أ

 بابؿ ةيربلال .
 :(Statistical meansالوسائل الاحصائية ) -4
أستخدمت الدارسات السابقم ةسائؿ احصائ م مختةفم سةال  ي مت  ر )رأس الماؿ ال فسي( أة          

ار ةالاختب ( أة معاملات الارتباطSPSS ي مت  ر )التفي ر الاستدلالي(، م نا الحزمم الاحصائ م )
،أما الدراسم الحال م  قد تـ استخداـ الحزمم الاحصائ م لةعةةـ الاجتماع م فالتائي ةتحة ؿ التبا 

(SPSS( الاصدار )ةبعض الةسائؿ الاحصائ م الم اسبم.۰٘ ،) 
 : (Resultsالنتائج ) -ه
)رأس الماؿ  لت مت  ر في الدراسات التي ت اة  ،تبا  ت  تائج الدراسات السابقم تبعاً لت ةع أ دا نا   

ةجةد علاقم طرد م ب ف أبعاد رأس الماؿ ال فسي ةب ف أبعاد ( ٕٚٔٓرت دراسم البرداف )أظن ،ال فسي(
د يةما زاد ا تماـ أدارة المستشف ات التعة م م ب مط الق ادة ا صة م زا فت الدراسما رتباط بالعمؿ، ةيش

 قد تةصةت إلت أف الةزف ال سبي ( ٕٚٔٓأما  تائج دراسم أحمد) ،ذلؾ مف مستةى رأس الماؿ ال فسي
ةةجةد علاقم ارتباط ب ف أبعاد رأس الماؿ ال فسي )اليفالة  ،%(ٓٙ.٘ٚالماؿ ال فسي اة جابي ) لرأس

ةةجةد علاقم مع ة م  ،سةةؾ الر ادي ةالارتجاؿ الت ظ ميةمت  ر ال (الذات م التفاؤؿ، ا مؿ، المرة م
أظنرت ة  طر ؽ السةةؾ الر ادي يمت  ر ةس ط،الت ظ مي عف  ب ف أبعاد رأس الماؿ ال فسي ةالارتجاؿ



   إطار نظري ودراسات سابقة 

                                                                                                      76 

 

الثاني الفصل  

( إلت أف مستةى أمتلاؾ المعةم ف لرأس الماؿ ال فسي متةسطاً ب  ما ٕٛٔٓالمعاطي ) ي تائج دراسم أب
ةقد ةجدت علاقم دالم مةجبم ب ف رأس الماؿ ال فسي ، تةسطدرجم التزاـ المعةم ف المن ي أقؿ مف الم

ب ف الذيةر ةاة اث  ي  اً ةجدت  رةق ،المن ي )ا بعاد ةالدرجم الية م(ة م( ةالالتزاـ )ا بعاد ةالدرجم الي
ةةجد أثر  ،حةم  ي اتجا  المرحةم الابتدائ ملمر ا عةت ة ؽب ف المعةم ف  اً ةةجدت  رةق ،اتجا  اة اث

الالتزاـ لةتفاعؿ ب ف ال ةع ةالمرحةم عةت تبا ف درجات المعةم ف عةت مق اس رأس الماؿ ال فسي ة 
ة م المن ي ةيشؼ تحة ؿ الا حدار البس ط عف إميا  م الت بؤ بالالتزاـ المن ي مف خلاؿ الدرجم الي

ةجةد  رةؽ  إلت( ٜٕٔٓ، ةيذلؾ أشارت  تائج دراسم الحملاةي )(%ٗٔ)لرأس الماؿ ال فسي ب سبم 
رةؽ ذات دلالم ذات دلالم إحصائ م  ي جم ع أبعاد رأس الماؿ ال فسي، ةأةضحت ال تائج ةجةد  

ة ي ذات  ،أسال ب مةاجنم الض ةط اة جاب م  ي عإحصائ م ب ف مرتفعي رأس الماؿ ال فسي ةم خفض 
ةجةد علاقم ارتباط م مةجبم ذات دلالم إحصائ م  إالت( ٕٕٔٓالس اؽ  قد اشارت  تائج دراسم متةلي )

، ةةجةد علاقم (۲.۲۷لم )ب ف أبعاد مق اسي رأس الماؿ ال فسي ةال قظم العقة م ع د مستةى دلا
ارتباط م مةجبم ذات دلالم إحصائ م ب ف أبعاد مق اس رأس الماؿ ال فسي ةأبعاد الرضا الةظ في ع د 

ةأيدت ال ت جم عدـ ةجةد  رةؽ ذات دلالم إحصائ م ب ف  ، ي الدرجم الية م(  ٔٓ.ٓمستةى دلالم )
 رةؽ ذات دلالم إحصائ م ب ف  ، ةةجةديةر ةاة اث  ي رأس الماؿ ال فسيمتةسطي درجات الذ

متةسطي درجات الذيةر ةاة اث مف معةمي الترب م الخاصم لصال  اة اث  ي الرضا الةظ في، 
ةةجةد  رةؽ ذات دلالم حصائ م ب ف متةسطي درجات الذيةر ةاة اث لصال  اة اث  ي ال قظم 

مؿ   جاب م لةعمؿ مف ا م ال فس م ا( الت أف الحال ٕٙٓٓ) Luthansلةثا س تةصةت ة  ،لعقة ما
ةالفاؤؿ ةالمرة م سةال بصةر  م فصةع أة ع دما تتحد معاً مية م رأس الماؿ ال فسي ترتبط أ جاب اً مع 

ةجةد  ( إلتٜٕٓٓ)  Zhong & Renيذلؾ  قد تةصةت دراسم تشة غ ةر ف  ،مستةى أدال العامة ف
لدى الطلاب، ةةجةد ارتباط عيسي علاقم إرتباط م مةجبم ب ف الض ط ا ياد مي ةالض ط ال فسي 

، ياف الةزف ال سبي ب ةب ف مستةى الض ط ال فسي لد نـب ف تةا ر رأس الماؿ ال فسي لدى الطلا
 .%( بدرجم متةسطم۲٘لرأس الماؿ ال فسي )

 إلت أف الةزف ال سبي لرأس الماؿ ال فسي ،Durrah (۰۲۷ٙ)ةعةت  حة ذلؾ أشارت  تائج دراسم درة 
ال فسي ةةجةد علاقم مةجبم ذات دلالم إحصائ م ب ف رأس الماؿ  ،جم ممارسم مرتفعم%( ةبدر ٕٛبةغ )

ةةجةد علاقم مةجبم ب ف رأس الماؿ ال فسي اة جابي ةالرضا الةظ في  ،اة جابي ةا دال الةظ في
ب  ما تةصةت دراسم س  تا ت ا   ،ةةجةد علاقم مةجبم قة م ب ف الرضا الةظ في ةا دال الةظ في،
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Cintantya (ٕٓٔٛ ) ( ةةجةد ٖ٘إلت أف الةزف ال سبي لرأس الماؿ ال فسي متةسطاً ح ث بةغ ،)%
علاقم إ جاب م ذات دلالم إحصائ م ب ف جم ع أبعاد رأس الماؿ ال فسي ا ربعم ةسةةؾ المةاط م 

المةظف ف ةأ ع يةما ارتفع مستةى رأس الماؿ ال فسي لدى  ،اليفالة الذات م( اً الت ظ م م ياف أيبر ا بعد
 .ارتفع سةةؾ المةاط م الت ظ م م لد نـ ةالعيس صح  

تائج  ي دراسم أما  ي الدراسات السابقم التي ت اةلت مت  ر) التفي ر الاستدلالي(،  قد أظنرت ال    
ةجةد  رةؽ ذات دلالم مع ة م  ب ف أ راد ع  م البحث  ي التفي ر ا ستدلالي تبعاً  (ٖٜٜٔالزةبعي )

( ةةجةد علاقم ٕٚٓٓ ي ح ف أظنرت  تائج دراسم الشيري ) ،ص لصال  طةبم الية ات ر التخصلمت 
ستدلالي ( ب ف القدرة الميا  م ةالتفي ر الا0ٓ٘ٓمةجبم متةسطم ةذات دلالم إحصائ م ع د مستةى )

 د علاقم مةجبمة ةجإلت  (ٕٗٓٓتةصةت دراسم الدةري ) ة ي ذات الس اؽ ،لدى المدرس ف ةالمدرسات
ذات  د  رةؽة ةجة مستةى الطمةح لدى طةبم الجامعم، م مع ة م ب ف التفي ر الاستدلالي ة ذات دلال

لصال  الطةبم الذيةر، ةتبعاً لمت  ر  ستدلالي تبعاً لمت  ر الج سدلالم مع ة م  ي التفي ر الا
 ( جة سةف  ةأظنرت ال تائج  ي دراسم ،لصال  طةبم التخصص العةمي، التخصص الدراسي

Jonsonٜٜٔٚ)  ةجةد  رةؽ ذات دلالم إحصائ م ب ف درجات المجمةعم التجر ب م ةالضابطم  ي
القدرة عةت التفي ر الاستدلالي لصال  المجمةعم التجر ب م،ةعدـ ةجةد  رةؽ دالم إحصائ اً ب ف طلاب 

 ةطالبات  ي القدرة عةت التفي ر الاستدلالي.
 بع )عرض ال تائج ةم اقشتنا(  س تـ م اقشتنا  ي الفصؿ الرا ،أما  تائج البحث الحالي

 : ْوانب الإفادة من الدراسات السابقة 
  الآتي : عةت ال حة  ي ضةل ما استعرض مف دراسات سابقم،  ميف إ جاز ما أ  د 

ساعدت الدراسات السابقم الباحثم  ي تحد د  ،مشيةم البحث ةتحد د أبعاد ا ةمجالاتنا تةض   -ٔ
 .لبحثاةطار ال ظري لمت  رات ا

ف ة ةطب عم الم نج الذي اتبعع الباحثلباحثم مف التعرؼ إلت اةجرالات امي ت الدراسم السابقم  -ٕ
ثـ  ، رصم ج دة لةس ر  ي خطةات بحثنا ةالةصةؿ إلت ال تائج امما ة ر لن ؛ف  ي دراساتنـة الآخر 

 .ةتفس ر ا عرضنا
 اس لرأس الماؿ ال فسي تمي ت الباحثم مف خلاؿ اطلاعنا عةت الدراسات السابقم مف ب ال مق -ٖ

 ةب ال مق اس لةتفي ر الاستدلالي.
ساعدت الدراسات السابقم الباحثم عةت الاطلاع عةت عدد مف المصادر التي  ميف الرجةع إل نا  -ٗ
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 ةاة ادة م نا . 
 خت ار الةسائؿ اةحصائ م الم اسبم مف أجؿ التةصؿ إلت ال تائج . ا -٘
البحث  ي  اتصةراً عف طب عم مت  ري دراستن مالباحث تسابقم أعطالت  تائج الدراسات ال التعرؼ -ٙ

 الحالي.
 خت ار طب عم المجتمع ةيذلؾ تحد د الع  م ةحجمنا ةعمر ا الزم ي.ا -ٚ
 أىم ما يميز الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة: 

ما  م ز  ذا البحث عف   اؾ  ،بالرغـ مف الاستفادة اليب رة مف الدراسات السابقم بال سبم لةبحث الحالي
 ة تمثؿ ذلؾ بال قاط الآت م: ،الدراسات السابقم

يشفت الدراسم الحال م عف العلاقم ب ف مت  رات ضرةر م ةمنمم  ي مؤسسم مف المةسسات  ي  -ٔ
ةالتفي ر  ،،  ذ  المت  رات  ي )رأس الماؿ ال فسيعراق م بشيؿ خاصالعالـ بشيؿ عاـ ةالمؤسسات ال

 لـ  ختبر أحد الباحث ف العلاقم ب ف المت  رات ببحثٍ ةاحدٍ.  الاستدلالي(، اذ
إف الدراسم الحال م تـ تطب قنا  ي مؤسسم ضرةر م ةمنمع ة ي المدارس التي  ةجد   نا  معةمي  -ٕ

 ةمعةمات الترب م الخاصم ةمف الةاض  قةم الدراسات السابقم المطبقم  ي  يذا مؤسسم.
ميمةم لةدراسات السابقم ةتض ؼ  تائج جد دة ت  ي تةؾ الدراسات قد تيةف أ داؼ الدراسم الحال م  -5

 بالطر قم التي تمي نا مف إضا م ق مم  ير م ةعةم م لمجاؿ البحث الحالي.
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لبحثىواجراءاتهىمنؼجوظىا  

  

 

:ىمنؼجىالبـــــــــــــــــــــحثى ىاولّا  

ثانواّى:ىاجراءاتىالبـــــــــــــــحثى ىىى  

 أ مجتمعىالبحث               

ب رونظىالبحثىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى  

ثالثاّ:ىاداتاىالبحثىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى    

طبوقىالنؼائيرابطاّ:ىالتىىىىىىىىىىىى  

 خامداّ:ىالودائلىالاحصائوظىىىىىىىىىىىىىى
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 : منيْية البحث واْراءاتو الميدانية 
ةالتي  ،ثم لتحق ؽ أ داؼ البحث تضمف الفصؿ الحالي عرضاً للإجرالات التي قامت بنا الباح     

ةاةجرالات داتي البحث أ، ةتحد د مجتمعع ةالع  ات ةطر قم اخت ار اتمثةت بتحد د م نج م البحث ة 
الجم ب ا ات البحث ةتحد د تحد د الةسائؿ اةحصائ م لمع ضاؼ إلت ذلؾ ، التي اتبعت  ي الق اس

 ، ة ي ما  أتي عرض لتةؾ اةجرالات :  تائجع

 أولًا: م( نيج البحثResearch approach:) 

  عُ  لائـ  ؛رتباطيي البحث الحالي الم نج الةصفي الااستخدمتعُ الباحثم   ذيم نج البحث ال إفّ 
مجمةعم مف ا جرالات البحث م التي تتيامؿ : لبحث الحالي ة عرؼ الم نج الةصفي بأ عمع متطةبات ا

ةتحة ةنا تحة لًا قائؽ ةالب ا ات ةتص  فنا ةمعالجتنا عتماداً عةت جمع الحالةصؼ الظا رة أة المةضةع 
)الير طي تعم مات عف الظا رة أة المةضةع  تستخلاص دلالتنا ةالةصةؿ إليا  اُ ةدق قاً، لا

 (.ٔٙ: ٕٕٓٓري،جةالص

 ثانياً: إْراءات البحث (Search Method): 

 (:population research) مْتمع البحث . أ

جمةع اليةي لةع اصر أة ا  راد الذ ف  حمةةف ب ا ات عف الظا رة التي ؿ مجتمع البحث بالمث تم      
عماـ  تائج البحث عة نا )مةحـ ،   (. ٕ٘ٔ: ٕٓٓٓتسعت الباحثم إلت دراستنا ةا 

ة محا ظتي بابؿ مريز معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم  ي عةت حالي ة شتمؿ مجتمع البحث ال    
( معةماً ةمعةمم مف ٕٙ٘معةماً ةمعةمم ةبةاقع ) ٔ(ٖٔٗ) عدد ـ بةغيربلال ةمف يلا الج س ف ة 

( ا اث ٕ٘ٔ( لةذيةر ة )ٖٔٔمعةماُ ةمعةمم مف محا ظم يربلال،  ةبةاقع ) ٕ(٘ٚٔمحا ظم بابؿ ة)
                                                 

 ي ضةل  يربلالرب م محا ظم الباحثم عةت اةحصائ ات المدة م  ي مجتمع البحث مف شعبم اةحصال  ي المد ر م العامم لت تلقد حصة 1

 (ٖة) (ٔمةحؽ ) (ٕٕٕٓ/  ٕٔ/ ٜٕ ( ةبتار خ   )ٖٙٚ٘ٔ) يتاب تسن ؿ منمم المرقـ 
 ي ضةل يتاب  بابؿالباحثم عةت اةحصائ ات المدة م  ي مجتمع البحث مف شعبم اةحصال  ي المد ر م العامم لترب م محا ظم  تلقد حصة 2

 (ٗة) ( ٕمةحؽ)  (ٕٕٕٓ/  ٔٔ / ٚ )   ( ةبتار خٖٕٕ٘ٔ) تسن ؿ منمم المرقـ 
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  يف  سبم المعةم ف ا  ( أ اث مف محا ظم يربلال، ة ٚٔٔ( ذيةر ة)ٛ٘، ةبةاقع )مف محا ظم بابؿ
 (  ةض  ذلؾ:ٕجدةؿ )%( ة ٙ٘)  ت%( مقابؿ  سبم المعةماٗٗ)

 (2ْدول )
 التربية الخاصة ومعممات أعداد مْتمع البحث من  معممي 

 المحافظة          
 الْنس

 بابل
النسبة 
 المئوية

 كربلاء
النسبة 
 المئوية

 المْموع
النسبة 
 المئوية

 %44 189 %14 58 %32 131 ذكور

 %56 242 %27 117 %29 125 اناث

 %122 431 %41 175 %59 256 المْموع

 
 ( ب. عيّانة البحاثSample:) 

 ،ضةع الدراسمبأ نا ذلؾ الجزل مف مفردات الظا رة التربة م التي  ي مة   ميف تعر ؼ العّ  م      
)الير طي ، لتمثؿ المجتمع الاصةي لةدراسم ة ؽ شرةط معّ  معةت تي تختار ا الباحثم ةال

 .(٘ٛ: ٕٕٓٓٓري،جةالص
 مريزمف  ةمعةمم اً معةم (ٜٚٔبةاقع ) معةماً ةمعةمم ( ٖٖٖ) تية ت ع  م البحث الحالي مفة  

معةماً  (ٖٙٔمحا ظم يربلال بةاقع )ةمريز ( ا اث، ٜٛ( ذيةر ة)ٜٜبابؿ ةبةاقع ) محا ظم
 مالعشةائ  بالطر قمالبحث   مةقامت الباحثم باخت ار ع  ( ا اث،ٙٛ( ذيةر ة)ٓ٘بةاقع ) ةمعةمم

  .(ٖي الجدةؿ )ةيما مةض    ،ذات التةز ع المت اسب
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 (3ْدول )
 عينة البحث موزعة بحسب الْنس والمحافظة

 الذكور المحافظة
 النسبة المئوية

 الاناث
النسبة 
 المْموع المئوية

النسبة 
 الكمية

%32 99 بابل  98 29%  197 59%  

%15 52 كربلاء  86 26%  136 41%  

%45 149 المْموع  184 55%  333 122%  

 
 الحالي وفقاً لما يأتي :وتتمثل عينات البحث 

  : عيّنة التحميل الاحصائي -
ف حجـ ع  م أإلت ( Nunnally,1978  ما  تعةؽ بحجـ ع  م التحة ؿ اةحصائي  ش ر  ا ةي )   

أمثاؿ عدد الفقرات، لةحد مف أثر ( ٓٔ-٘التم  ز  رتبط بعدد  قرات المق اس، إذ   ب ي أف  يةف مف)
، ة(  قر ٕٗف المق اس عدد  قراتع ) (، ة Nunnally,1978, p.362) الصد م  ي التحة ؿ اةحصائي

ختارت الباحثم ع  م ا(، لذا ٕٓٗ-ٕٓٔ ميف لةباحثم أف تختار ع  م التحة ؿ اةحصائي ما ب ف )
مةزع ف بحسب  سب تةاجد ـ  ،مالعشةائ  ةمعةمم بالطر قم اً ( معةمٕٓٔل م )التحة ؿ اةحصائي البا

( معةمم ، ةمحا ظم يربلال ٖ٘ة) اً ( معةمٖٙ( مف محا ظم بابؿ تمثةت بػ)ٔٚبةاقع )بالمجتمع ا صةي 
 ( معةمم. ٖٓ( معةماُ ة)ٜٔ( بةاقع ) ٜٗ)
  :)العينة الاستطلاعية(والفقرات عينة وضوح التعميمات -

( مف ٕٗ( معةماً مف معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم ةبةاقع)ٓٗبة ت ع  م ةضةح التعة مات )    
( معةماً ةمعةمم تمثةت ٙٔ( معةمم ةمحا ظم يربلال بػةاقع)ٕٔ( معةماً ة)ٕٔتمثةتب بػ) محا ظم بابؿ

 ،جرال  ة التعرؼ عةت ةضةح  قرات أداتي البحث، ةال رض مف  ذا اةات( معةمٓٔة)  ف( معةمٙبػ)
 ذات التةز ع المت اسب. ةتـ اخت ار ـ بالطر قم العشةائ م
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 :  النيائيعينة التطبيق  -
( مف معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم مف محا ظم بابؿ ةيربلال ٖٚٔ  م التطب ؽ ال نائي )بة ت ع  

( معةمم، ٔ٘( معةماً ة)ٔ٘( معةماً ةمعةمم مف محا ظم بابؿ ةبةاقع )ٕٓٔمةزع ف عةت ال حة الآتي ) 
 ـ بالطر قم تـ اخت ار  ،( معةممٗٗ( معةماً ة)ٕٚ( معةماً ةمعةمم، تمثةت بػ) ٔٚةمحا ظم يربلال بةاقع )

 ةتعد  ذ  الع  م م اسبم لمتطةبات البحث الحالي. .العشةائ م
 .ع  ات البحث حسب الج س ةال رض مف استخدامناالاتي  ةض  تقس ـ ةالجدةؿ 

 ( 4ْدول )

 الغرض من استخداميا و عينات البحث حسب الْنس
 المْموع معممينعدد ال الغرض من استخداميا     نوع العينة ت

 أناث ذكور
 ضػػػةح الفقػػػرات ةالتعة مػػػات لةمق ػػػاسلة  .الع  م الاستطلاع م 1

 .ةالاختبار
ٔٛ ٕٕ ٗٓ 

ع  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم التحة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ  2
 .الاحصائي

 يةمتر م ااج الخصػػػػائص السػػػػلاسػػػػتخر 
 .ةالاختبار لةمق اس

٘٘ ٙ٘ ٕٔٓ 

ةع  ػػػػػػػػػػػػػم الثبػػػػػػػػػػػػػات تػػػػػػػػػػػػػـ  3
اخت ار ػػػػػػػػا مػػػػػػػػف ضػػػػػػػػمف 
ع  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم التحة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 

 .حصائيالا

 قػػػم اعػػػادةبطر  لق ػػػاس ثبػػػات المق ػػػاس
يرة بػػػػػػػػػاخ ةثبػػػػػػػػػات الفػػػػػػػػػا ة  الاختبػػػػػػػػػار

الاختبػػػػػػػار بطر قػػػػػػػم اعػػػػػػػادة الاختبػػػػػػػار 
 .ٕٓ-ةي ةدر

ٕٓ ٕٓ ٗٓ 

بصػةرتنما  ةالاختبار لتطب ؽ المق اس .ع  م التطب ؽ ال نائي 4
 ال نائ م.

ٚٛ ٜ٘ ٖٔٚ 

              

 (:Search Toolsثالثاً: أداتا البحث )
ختبار لةتفي ر ا ما مق اس رأس الماؿ ال فسي ة  ،ف ل رض تحق ؽ أ داؼ البحث لابد مف تةا ر أدات    

ختبار لةتفي ر الاستدلالي  ي اثم بب ال مق اس رأس الماؿ ال فسي، ةب ال ، ةقد قامت الباحالاستدلالي
، ةصاغت الفقرات بما  لائـ عّ  م البحث م التي تـ عرضنا  ي الفصؿ الثا يضةل الم طةقات ال ظر 

  .الحالي
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  المال النفسي:أْراءات قياس رأس 
 يربلال(-ل رض ق اس رأس الماؿ ال فسي لدى معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم  ي محا ظتي )بابؿ

 ة ؽ الخطةات الات م:عةت تطةب ذلؾ الق اـ بب ال مق اس 

 رأس المال النفسي:مقياس  -1
 أف ب ال أي مق اس  تطةب أتباع الخطةات الآت م:

 خطوات بناء المقياس:
 :و أعدادهأ ئوة المقياس ومبررات بنا. تحديد فكر 1
  نا تت   لةقائـ بب ال  مف أ ـ الخطةات ةأةلنا؛ ئعتعد خطةة تحد د  يرة المق اس ةمبررات ب ا   

: ٕ٘ٔٓ)يرمػاش، ئعالمق اس لةصةؿ إلت المداخؿ ةا  يار الرئ سم التي سةؼ  ست ػػد إل ػنػا  ػي ب ا
ال فسي  ي جمع المجالات المةجةدة  ي  ذا المت  ر، أما ف  يرة ب ال مق اس رأس الماؿ إ(، إذ ٙٛ

 ني عدـ تةا ر مق اس لق اس رأس الماؿ ال فسي لع  م الدراسم، ة ـ معةمي ةمعةمات  ئعمبررات ب ا
 الترب م الخاصم.

 :ووالغرض منالمقياس تحديد ىدف . ٕ
ةرال ب ال أداة المق اس، ، الندؼ المراد تحق قع مف عأة أ دا المق اس  قصد بخطةة تحد د  دؼ    

 :ةت قسـ تةؾ ا  داؼ إلت  ةع ف  ما
 :تحقيق أىداف عامة مثلأ. 
اس سد العجز )ال قص(  ي أدةات ق اس رأس الماؿ ال فسي، إذ يما ذير ا سابقاً لا  ةجد مق اس لق ػ اااا

 .  ة ي بال رض م ذا المت  ر بالة م العرب 
معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم  ي محا ظتي بابؿ ةيربلال متةيع  ال رض التعرؼ عةت مستةى مااااا 

 .مف رأس الماؿ ال فسي 

 :. تحقيق أىداف البحث العمميةب
 .حاةلت الباحثم تحق ؽ جم ع تةؾ ا  داؼ  ي بحثنا الحالي

 :النظري لمقياس رأس المال النفسي . تحديد الإطار3
فسي قامت الباحثم بمس  المصادر ةالمراجع ل رض تحد د الاطار ال ظري لمت  ر رأس الماؿ ال     

  ظر اً  ،المرة م( يإطارٍ مؿ،التفاؤؿبعاد ا الار عم )اليفالة الذات م،ا أالعةم م ةاعتماد  ظر م )لةثا س( ة 
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 س الماؿ ال فسي .ألر 
 . تحديد خصائص الأفراد:4

عة نـ، ة ع ي بطب عم تتعةؽ  ذ  الخطةة بضرةرة تحد د طب عم ا  راد الذ ف سةؼ  طبؽ المق اس     
(، ةقد حددت الباحثم طب عم أ راد ٚٛ: ٕ٘ٔٓا  راد أبرز الخصائص التي تم ز ـ يالج س )يرماش، 

 مجتمع البحث ةع  تع  ي مطةع  ذا الفصؿ)الثالث(.

 . تحديد المْالات الفرعية لمخاصية المقاسة:5
لفرع م التي تشيؿ  ي مجمةعنا العاـ قد ت قسـ الخاص م المراد ق اسنا إلت مجمةعم مف المجالات ا    

اليفالة   ي: م أبعادةبال سبم لرأس الماؿ ال فسي  تيةف مف اربع ،الدرجم الية م لةخاص م المقاسم
 الذات م، الامؿ  ، التفاؤؿ ، المرة م .

 . صياغة  فقرات المقياس:6
أة اشتقاؽ الفقرات  ،عدَة خطةات م نا )تحد د الندؼ تحتاج عمة م ص اغم  قرات المق اس إلت    

التأيد مف صدؽ م  قرات المق اس بصةرتنا ا ةل م ة جربالارشادات ع د ص اغتنا، تةمراعاة  ا، عدادأ
 مليؿ خطةة مف الخطةات السابقم مجمةعم مف القةاعد التي  جب عةت الباحثة المق اس ةثباتع(، 

 ي (، ٘ٗ: ٕٕٔٓةاخرةف، سديالااتباعنا مف أجؿ أف  تـ ص اغم  قرات م اسبم مع ع  ػم البحػث )
ةف مق اس رأس الماؿ أي مق ػاس  ػتـ ب اؤ   تيَػةف  ػي  ػنا ػم ا مػر مػف مجمةعم  قرات، ةتيّ  ال ت جم

 .أبعاد (  قرة مةزعم عةت اربعمٕٗال فسي الذي ب تع الباحثم مف )
   .(  قرة ٙاليفالة الذات م ): اااااا الباعد الاول
 .(  قرةٙالامؿ): اااااا الباعد الثاني

 .(  قرةٙالتفاؤؿ ): اااااا الباعد الثالث 
 .(  قرةٙالمرة م ): اااااا الباعد الرابع

 ةل رض التأيد مف مدى ملائمتع لع  م البحث الحالي قامت الباحثم باةجرالات الات م:

 عرض المقياس عمى المحكمين )صلاحية الفقرات(:. 1
ةس ةم لةتأيد مف صلاح م  قرات المق اس ق اـ عدد مف  ( إلت أف  أ ضؿEbleأشار أ بؿ )     

(  ,P555) Eble,1972المحيم ف بتقد ر مدى صلاح تنا  ي ق اس الصفم التي ةضعت مف أجةنا
تـ عرضنا بص  تنا ا ةل م  رأس الماؿ ال فسيةل رض التحقؽ مف مدى صلاح م  قرات مق اس 
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ف الخبرال  ي عةـ ال فس ةالترب م الخاصم ةالق اس ( عةت مجمةعم م٘(  قرة مةحؽ )ٕٗةالبالغ عدد ا )
 (  ةض  ذلؾ  ٘(  ةض  ذلؾ، ةجدةؿ)ٜةالمةحؽ رقـ ) ،( محيمآٖةالتقة ـ ةبةغ عدد ـ )

 (5ْدول )  
 س المال النفسيأمحكمين حول صلاحية فقرات مقياس ر راء الآ

عدد  الفقرات دابعالا

 المحكمٌن 

 لموافقٌنا

 

غٌر 

 الموافقٌن 

درجة 

 ة الحرٌ

 2قٌمة كا

 

مستوى 

الدلالة 

 الجدولٌة المحسوبة الاحصائٌة 

 الاول
1,2,3,4,5,6 

دالة     3.34 33 1 صفر 33 33

 ةً احصائٌ

 الثانً 
0,3,,,13, 

دالة     3.34 2.,1 1 3 20 33

 ةاحصائٌ

11,12 
دالة     3.34 22.53 1 2 23 33

 ةاحصائٌ

,13,14,15,16 الثالث 

10,13 

دالة     3.34 33 1 صفر 33 33

 ةاحصائٌ
 ,23,21,22,,1 الرابع

 

دالة     3.34 26 1 1 ,2 33

 ةاحصائٌ

دالة     3.34 2.,1 1 3 20 33 23,24

 ةاحصائٌ

 
 )مربع ياي ق مم يا تاذ  ،ي أ نا دالم عةت جم ع الفقراتاي مربع متتض  ق م السابؽمف الجدةؿ    
جم در ة  (0ٓ٘ٓ)مستةى ( ع د0ٖٛٗالجدةل م البال م ) ٕ(يا) مربع ياي مف ق مم أعةت المحسةبم (ٕيا

 ةلذلؾ لـ تحذؼ أي  قرة مف  قرات المق اس. ؛(ٔحر م )

 :ياسإعداد تعميمات المق.2
إذ  ستط ع  ،تعد تعة مات المق اس الدل ؿ الذي  ساعد المستج ب ع د اةجابم عف  قرات المق اس     

م عةت اف تيةف التعة مات سنةم ةةاضحم اةجابم، ةطةب لذا حرصت الباحث ؛ا  نـ المطةةبمف خلالن
ةت الصدؽ ، مع التأي د ع( أماـ البد ؿ الذي  را  م اسبا√مف المستج ب اف  ضع علامم )

عف اف التعة مات  ،  ضلاً ف  ج ب الفرد بيؿ صراحم ةاطمئ اف، ةمف اجؿ اةالمةضةع م ع د اةجابم
ذيرت الباحثم اف اةجابات لا تحتاج إلت ذير الاسـ  احتةت عةت مثاؿ تةض حي عف ي ف م الاجابم

 ةمراعاة الةقت للإجابم.ةلا تةجد إجابم صح حم ةأخرى خاطئم  ،ةلف  طةع عة نا سةى الباحثم
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 استطلاع المقياس)وضوح التعميمات( .ٖ
دراسم  بعد أَفْ تـ ب ال المق اس بص  تع ا ةل م ةةضع تعة مات الاستجابم عةت الفقرات، تـ إجرال    

( مف ٕٗ( معةماً ةمعةمم بةاقع )ٓٗاستطلاع م عةت ع  م مف معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم بة ت )
، ات( معةمٓٔة)  ف( معةمٙ( بةاقع )ٙٔةمحا ظم يربلال ) ،( معةممٕٔ( معةما ة)ٕٔبابؿ بةاقع )

ح ث المع ت،  ةياف الندؼ مف إجرال  ذا التطب ؽ معر م مدى ةضةح التعة مات، ةةضةح الفقرات مف
ةالزمف الذي  ست رقع معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم   ي الاجابم عف  قرات المق اس بندؼ الت ةب 
عةت تةؾ الصعةبات قبؿ تطب ؽ المق اس عةت ع  م البحث ا ساس م، ةبعد ملاحظم الاستجابات تب ف 

لذي  ست رقع المستج ب  ي أف تعة مات الاستجابم ةالفقرات ةالبدائؿ ةاضحم، يما تب ف أف الةقت ا
 دق قم.  ٖ (ٓٔالاستجابم عةت المق اس  ة )

 :تصحيح المقياس -ٗ
، ةاذا ياف تصح   المق اس بطر قم مستةى ثباتع  ي عد تصح   المق اس مف العةامؿ المؤثرة     

، ليف لة يا ت عمة م التصح   تخضع لذات م المق اس مةضةع م ،  اف ذلؾ  ؤدي  إلت ز ادة ثبات
 (.ٙٚ:  ٕٔٔٓمةحـ،لفاحص ةأ ةائع ةرغباتع ليا ت ال ت جم ا خفاض معامؿ ثبات المق اس )ا

 قصَد بتصح   المق اس  ة ةضع درجم لاستجابم المفحةص ف عةت  قرات المق اس، ثـ جمع  ذ      
الدرجات ب  م استخراج الدرجم الية م ليؿ  رد م نـ، ةقد تـ تصح   استمارات مق اس رأس الماؿ 

( درجات، 0ٕ0ٖ0ٗ0٘ٔة ي ) ،(  قرة بعد أف تـ تحد د أةزاف لبدائؿ الاستجابمٕٗفسي عةت أساس )ال 
ت طبؽ ، اح ا اً  ت طبؽ عةيّ ، غالباً  ت طبؽ عةيّ  ،اً دائم ت طبؽ عةيّ التي تقابؿ بدائؿ الاستجابم ة ي ) 

( ٕٗم ةاقؿ درجم )( درجٕٓٔ( إذ اف الدرجم الية م لةمق اس  ي )ابداً  ت طبؽ عةيّ لا، قة لاً  عةيّ 
  ( درجم.ٕٚةالمتةسط الفرضي لةمق اس  ة)

 تطبيق المقياس عمى افراد عينة التحميل الإحصائي:اا ٘
أشارت اغةب أدب ات الق اس إلت أ م م إجرال التحة ؿ اةحصائي لفقرات المقا  س ال فس م عةت    

الباحثم أف تيةف ع  م التحة ؿ  ع  ات ممثةم لةمجتمع الذي تؤخذ م ع ةتتصؼ بيبر حجمنا، لذا ارتأت
اخت رة با سةةب العشةائي  معةماً ةمعةمم ،  مثةةف ع  م التحة ؿ الاحصائي (ٕٓٔاةحصائي لةفقرات)

                                                 
 . تساب مجموعة عدد الاوقات الكلية لكل المعلمين مقسوماً على عددهمح.  تم احتساب متوسط الاجابة عن طريق ا3
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 خطةات اجرالات التحة ؿ الاحصائي:، ة ي ما  أتي تةض   لالتةز ع المت اسب يذ
 :رأس المال النفسي القوة التمييزية لفقرات مقياسأاا 

تم ز ب ف س م ل رض استبعاد الفقرات التي لاالقةة التم  ز م لفقرات المقا  س ال ف  ستةجب حساب
ةالاحتفاظ بالفقرات التي تم ز ـ،   ع تةجد علاقم قة م ب ف دقم المق اس ةالقةة التم  ز م مف  ا  رادا

 (.ٖٜٕ: ٕٕٓٓ)عةدة،  قراتع 
اعتمدت  الباحثم ب ا ات ع  م التحة ؿ  ال فسيرأس الماؿ ةلةتحقؽ مف القةة التم  ز م لفقرات مق اس     

عةت ال حة ( معةماً ةمعةمم ةتـ تفر غ إجاباتنـ ةحساب الدرجم الية م  ٕٓٔاةحصائي المتية م مف )
 : . الآتي

(   ٕٓٔ. تطب ؽ  قرات مق اس رأس الماؿ ال فسي عةت ع  م التحة ؿ الاحصائي ةالبالغ عدد ا )ٔ
 معةماً ةمعةمم .  

استجابات المعةم ف ةالمعةمات ة جاد الدرجم الية م لاستجابم يؿ معةـ ةمعةمم عةت  . تصح  ٕ
 . قرات المق اس

. ترت ب درجات معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم عةت يؿ  قرة مف  قرات مق اس راس الماؿ ال فسي ٖ
 .ترت باً ت ازل اً 

ات لتيةف المجمةعم العة ا، %( مف درجات الفقرات التي حصةت عةت أعةت الدرجٕٚ. اخت ار )ٗ
 .( استبا مٕٖةعدد ا )

%( مف درجات الفقرات التي حصةت عةت درجات م خفضم لتيةف المجمةعم الد  ا، ٕٚ. اخت ار )٘
 .( استبا مٕٖةعدد ا )

( لع  ت ف مستقةت ف، ةذلؾ لق اس الفرةؽ T-Test)الاختبار التائيباستخداـ   مالتم  ز  القةة. استخراج ٙ
( المحسةبم ليؿ T-Testةعت ف العة ا ةالد  ا، ةليؿ  قرة مف  قرات المق اس، ةقةر ت ق مم )ب ف المجم

ةبذلؾ لـ  تـ حذؼ أي  ؛(٘ٓ.ٓةيا ت جم ع الفقرات دالم ع د مستةى دلالم ) ، قرة بالق مم الجدةل م
 (  ةض  ذلؾ: ٙ قرة مف  قرات المق اس، ةجدةؿ ) 
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 (6ْدول )
 )التحميل الاحصائي بأسموب المْموعتين الطرفيتين(رأس المال النفسيقياس لفقرات م الاختبارالتائي

حجـ  المجمةعم الفقرات
 الع  م

الةسط 
 الحسابي

الا حراؼ 
 المع اري

مستةى الدلالم  ((T-TESTق مم 
 الجدةل م المحسةبم (٘ٓ.ٓ)

 ٔٛ.٘ٔ ٕٓ.ٓ ٓٓ.٘ ٕٖ عة ا ٔ
  

 مً دالم احصائ  ٓٓ.ٕ
 ٜٗ.ٓ ٖٙ.ٖ ٕٖ د  ا

 ٚٔ.ٓٔ ٕٓ.ٓ ٓٓ.٘ ٕٖ عة ا ٕ
  

 مً دالم احصائ  ٓٓ.ٕ
 ٜٖ.ٔ ٓ٘.ٕ ٕٖ د  ا

 ٚٓ.ٙٔ ٕٓ.ٓ ٓٓ.٘ ٕٖ عة ا ٖ
  

 مً دالم احصائ  ٓٓ.ٕ
 ٛٛ.ٓ ٓ٘.ٕ ٕٖ د  ا

 ٔٚ.٘ٔ ٕٓ.ٓ ٓٓ.٘ ٕٖ عة ا ٗ
  

 مً دالم احصائ  ٓٓ.ٕ
 ٛٛ.ٓ ٕٙ.ٕ ٕٖ د  ا

 ٕٖ.ٕٔ ٕٓ.ٓ ٓٓ.٘ ٕٖ عة ا ٘
  

 مً حصائ دالم ا ٓٓ.ٕ
 ٜٛ.ٓ ٛٛ.ٕ ٕٖ د  ا

 ٕ٘.ٕٛ ٕٓ.ٓ ٓٓ.٘ ٕٖ عة ا ٙ
  

 مً دالم احصائ  ٓٓ.ٕ
 ٙٗ.ٓ ٕٚ.ٕ ٕٖ د  ا

 ٛٔ.ٛٔ ٕٓ.ٓ ٓٓ.٘ ٕٖ عة ا ٚ
  

  مً دالم احصائ ٓٓ.ٕ
 ٕٙ.ٓ ٓٓ.ٖ ٕٖ د  ا

 ٛٛ.ٗٔ ٕ٘.ٓ ٜٗ.ٗ ٕٖ عة ا ٛ
  

 مً دالم احصائ  ٓٓ.ٕ
 ٚٙ.ٓ ٙٓ.ٖ ٕٖ د  ا

 ٚ٘.ٗٗ ٕ٘.ٓ ٜٗ.ٗ ٕٖ عة ا ٜ
  

  مً دالم احصائ ٓٓ.ٕ
 ٕٓ.ٓ ٓٓ.ٖ ٕٖ د  ا

 ٓ٘.ٕٕ ٗٗ.ٓ ٘ٚ.ٗ ٕٖ عة ا ٓٔ
  

 مً دالم احصائ  ٓٓ.ٕ
 ٕٓ.ٓ ٓٓ.ٖ ٕٖ د  ا

  مً دالم احصائ ٓٓ.ٕ ٙٙ.ٔٔ ٜٗ.ٓ ٖٛ.ٗ ٕٖ عة ا ٔٔ
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   ٓٛ.ٓ ٗٗ.ٕ ٕٖ د  ا
 ٕٖ.ٗٔ ٓ٘.ٓ ٙ٘.ٗ ٕٖ عة ا ٕٔ

  
 مً دالم احصائ  ٓٓ.ٕ

 ٙٚ.ٓ ٕ٘.ٕ ٕٖ  اد 
 ٕٛ.ٕٕ ٕ٘.ٓ ٜٗ.ٗ ٕٖ عة ا ٖٔ

  
 مً دالم احصائ  ٓٓ.ٕ

 ٙٚ.ٓ ٙٓ.ٕ ٕٖ د  ا
 ٛٔ.ٙٔ ٓ٘.ٓ ٙ٘.ٗ ٕٖ عة ا ٗٔ

  
  مً دالم احصائ ٓٓ.ٕ

 ٜٚ.ٓ ٛٛ.ٔ ٕٖ د  ا
 ٗٙ.ٕٔ ٓ٘.ٓ ٙ٘.ٗ ٕٖ عة ا ٘ٔ

  
 مً دالم احصائ  ٓٓ.ٕ

 ٕٙ.ٓ ٓ٘.ٔ ٕٖ د  ا
 ٖٔ.ٕٗ ٗٗ.ٓ ٘ٚ.ٗ ٕٖ عة ا ٙٔ

  
 ئ مً دالم احصا ٓٓ.ٕ

 ٕٙ.ٓ ٓ٘.ٔ ٕٖ د  ا
 ٓ٘.ٕٕ ٜٗ.ٓ ٖٛٓٗ ٕٖ عة ا ٚٔ

  
 مً دالم احصائ  ٓٓ.ٕ

 ٜ٘.ٓ ٖٔ.ٔ ٕٖ د  ا
 ٜٕ.ٕٕ ٕٓ.ٓ ٓٓ.٘ ٕٖ عة ا ٛٔ

  
  مً دالم احصائ ٓٓ.ٕ

 ٜٚ.ٓ ٛٛ.ٔ ٕٖ د  ا
 ٛٛ.ٙٔ ٕ٘.ٓ ٜٗ.ٗ ٕٖ عة ا ٜٔ

  
 مً دالم احصائ  ٓٓ.ٕ

 ٓٛ.ٓ ٗٗ.ٕ ٕٖ د  ا
 ٜٔ.ٛٔ ٕٓ.ٓ ٓٓ.٘ ٕٖ عة ا ٕٓ

  
 مً دالم احصائ  ٓٓ.ٕ

 ٜٔ.ٓ ٙٓ.ٕ ٕٖ د  ا
 ٜٕ.ٕٕ ٕٓ.ٓ ٓٓ.٘ ٕٖ عة ا ٕٔ

  
 مً دالم احصائ  ٓٓ.ٕ

 ٜٚ.ٓ ٛٛ.ٔ ٕٖ د  ا
 ٜٜ.ٛٔ ٕ٘.ٓ ٜٗ.ٗ ٕٖ عة ا ٕٕ

  
 مً دالم احصائ  ٓٓ.ٕ

 ٙٚ.ٓ ٕ٘.ٕ ٕٖ د  ا
 ٛٛ.ٙٔ ٕ٘.ٓ ٜٗ.ٗ ٕٖ عة ا ٖٕ

  
 مً دالم احصائ  ٓٓ.ٕ

 ٓٛ.ٓ ٗٗ.ٕ ٕٖ د  ا
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 ٕٓ.ٓ ٓٓ.٘ ٕٖ عة ا ٕٗ
ٔٛ.ٔٓ 

 مً دالم احصائ  ٓٓ.ٕ
 ٓٛ.ٓ ٗٗ.ٕ ٕٖ د  ا

 
ايبر مف الق مم التائ م الجدةل م البال م  اف الق ـ التائ م المحسةبم جم عنالسابؽ أ تض  مف الجدةؿ 

ةبنذا تيةف الفقرات جم عنا مم زة لذا تقرر ( ٕٙ( ةدرجم حر م )0ٓ٘ٓ( ع د مستةى دلالم )0ٕٓٓ)
 .(  قرةٕٗقت عدد  قرات المق اس )عدـ حذؼ أي  قرة مف المق اس ل ب

 :الأتساق الداخمي لمفقرات
ة الكمية لممقياسأ ة الفقرة بالدرْ  :. علاقة درْ

( معةماً ةمعةمم مف معةمي ٕٓٔبعد تطب ؽ المق اس عةت عَ  م التحة ؿ الاحصائي البال م )
، ةع د حساب معامؿ الارتباط ب ف درجم الفقرة الخاصم  ي محا ظتي بابؿ ةيربلال معةمات الترب مة 

ةالدرجم الية م لةمق اس ةبأستعماؿ معامؿ الارتباط )ب رسةف( تب ف أف جم ع  قرات المق اس تتم ز 
 أيثر ( ۲0۷۲)الق مم الحرجم لمعامؿ الارتباط ةالتي حددت بػػبمعامؿ ارتباط معتدؿ بالاعتماد عةت 

 (.ٚ، ةلـ تحذؼ أي  قرة يما مةض   ي الجدةؿ ) (ٖٓٓ: ٕٙٓٓالدرد ر،يمع ػار لصدؽ الفقرة )
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 ( 7ْدول )  
ة الكمية لممقياس رأس المال النفسي ة الفقرة بالدرْ  علاقة درْ

 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة
1 2.25 13 2.68 
2 2.32 14 2.72 
3 2.32 15 2.76 
4 2.29 16 2.84 
5 2.34 17 2.82 
6 2.29 18 2.73 
7 2.26 19 2.76 
8 2.26 22 2.67 
9 2.34 21 2.67 

12 2.32 22 2.64 
11 2.67 23 2.65 
12 2.65 24 2.64 

ة المْال الذي ينتمي إليو: -ب ة الفقرة بدرْ  علاقة درْ
عف مدى قةة العلاقم  لمق اسؿ الذي ت تمي إل ع الفقرة  ي ا عبر ارتباط درجم الفقرة بدرجم المجا

عف طر ؽ عادةً  تـ الحصةؿ عةت  ذا ال ةع مف الارتباط ة  ؿ،ط م ب ف درجم الفقرة ةدرجم المجاالارتبا
لقبةؿ الفقرة مف عدمنا  ةالمع ار الذي اعتمدتعُ الباحثم  ي تحد د ا ،استعماؿ معامؿ ارتباط) ب رسةف(

 أيثر يمع ػار لصدؽ الفقرة ( ۲0۷۲)الق مم الحرجم لمعامؿ الارتباط ةالتي حددت بػػ عةت بالاعتماد
 (ٛةلـ تحذؼ أي  قرة ع د تطب ؽ المق اس، يما مةض   ي الجدةؿ )(، ٖٓٓ: ٕٙٓٓالدرد ر،)
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 (8ْدول )
ة الفقرة بالمْال الذي تنتمي إليو لمقياس رأس المال النفسي  يوضح علاقة درْ

 معامؿ ارتباط الفقرة الفقرة ا بعاد
 بالمجاؿ الذي ت تمي إل ع

 معامؿ ارتباط الفقرة الفقرة الابعاد 
 بالمجاؿ الذي ت تمي إل ع

اليفالة 
 الذات م

 

 التفاؤؿ ٕٓ.ٓ ٔ
 

ٖٔ ٓ.ٛٙ 
ٕ ٓ.ٛٚ ٔٗ ٓ.ٜٓ 
ٖ ٓ.ٚٔ ٔ٘ ٓ.ٜٕ 
ٗ ٓ.ٙٔ ٔٙ ٓ.ٜ٘ 
٘ ٓ.ٕٛ ٔٚ ٓ.ٜٔ 
ٙ ٓ.ٜٚ ٔٛ ٓ.ٖٛ 

 الامؿ
 

 ٗٚ.ٓ ٜٔ ة مالمر  ٕ٘.ٓ ٚ
ٛ ٓ.ٚٓ ٕٓ ٓ.ٛ٘ 
ٜ ٓ.ٚ٘ ٕٔ ٓ.ٜٖ 

ٔٓ ٓ.ٕٚ ٕٕ ٓ.ٜٕ 
ٔٔ ٓ.ٜٚ ٕٖ ٓ.ٜٕ 
ٕٔ ٓ.ٙٛ ٕٗ ٓ.ٜٛ 

 

ة المْالات الأخرى لممقياس:  -ث ة المْال بدرْ  علاقة درْ
ل رض الحصةؿ عةت علاقم درجم المجاؿ بدرجم المجالات ا خرى لةمق اس قامت الباحثم 

(، ةتةصةت الباحثم إلت SPSSا بالحزمم الاحصائ م لةعةةـ الاجتماع م )بجمع الب ا ات ةةضعن
 (.ٜعلاقم درجم يؿ مجاؿ بالمجالات ا خرى لةمق اس يما مب ف  ي الجدةؿ رقـ )
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 (9ْدول )
ة المقياس  لمقياس رأس المال النفسي ة المْالات الأخرى ودرْ ة المْال بدرْ  علاقة درْ

تسمسل 
 الأبعاد

ة المقياس  الباعد الرابع  الباعد الثالث  الباعد الثاني الباعد الأول  درْ

 ٖٗ.ٓ ٘ٗ.ٓ ٕٛ.ٓ ٕٗ.ٓ - الباعد الأول
 ٖٖ.ٓ ٕٙ.ٓ ٔ٘.ٓ - ٚٗ.ٓ الباعد الثاني
 ٗٛ.ٓ ٚ٘.ٓ - ٔ٘.ٓ ٕٛ.ٓ الباعد الثالث 
 ٙٚ.ٓ - ٚ٘.ٓ ٕٙ.ٓ ٘ٗ.ٓ الباعد الرابع 

 

 :الخصائص السيكومترية لمقياس رأس المال النفسي 

 (:Validityصدق المقياس ) -لاً أو 
 رتبط مفنةـ صدؽ المق اس بصحم صلاح تع للاستخداـ،  المق اس الصادؽ  ة المق اس الذي 
 صة  للاستخداـ  ي ضةل الا داؼ التي ةضعت مف اجةنا. ة ميف أف  ع ي أ ضاً بالمق اس الصادؽ 

ف  قرات المقة ذلؾ المق اس المصمـ لق اس سةةؾ مع ف أة سةةؾ ما،   اس ترتبط يةنا بالسةةؾ المراد ا 
 (ٖٕٚ: ٕٕٔٓق اسع. )الزب دي، 

  ما:  ،ةقد تحققت الباحثم مف صدؽ المق اس بطر قت ف

 (:Validity Facevalidity. الصدق الظاىري )أ
 قصد بع مدى صدؽ المق اس لق اس السمم المراد ق اسنا بشيؿ ظا ري، ة عتمد  ذا ال ةع مف 

محتة ات المق اس مف الخبرال ةالمختص ف مف ذةي الخبرة مف خلاؿ الصدؽ عةت الفحص المبدئي ل
ثـ المقار م  ،التعة مات ةدقتنا  ي  قراتع، ةي ف م ص اغتنا، ةمػدى ةضةحنا، ةيذلؾ ال ظر  يال ظر 
)العج ةي ةآخرةف،  المق اس صادقاً ظا ر اً )سطح اً(م المراد ق اسنا  إذا اقترب الاث اف يػاف ف بالةظ

ٕٓٓٔ  :ٕٜٔ). 
ةقامت الباحثم بالتحقؽ مف الصدؽ الظا ري لمق اس رأس الماؿ ال فسي بص  تع ا ةل م مةحؽ  

( مف خلاؿ عرضع عةت مجمةعم مف المحيم ف المختص ف  ي مجاؿ العةةـ التربة م ةال فس م ٘)
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( لةتعرؼ عةت مدى صلاح م الفقرات التي ٜ( محيماً مةحؽ )ٖٓةالترب م الخاصم ةالبالغ عدد ـ )
ت تمي تق س الظا رة ال فس م المدرةسم ةمدى ةضةح الفقرات، ةمدى ملائمم يؿ  قرة لةمجاؿ الذي 

م اسباً مف التعد لات لةفقرات أة حذ نا. ةبعد جمع ارآل المحيم ف ةتحة ةنا باستعماؿ  رة عإل ع، ةما  
ئ م ع د مستةى مربع ياي، تب ف أف ق ـ مربع ياي المحسةبم لجم ع الفقرات يا ت ذات دلالم إحصا

  .(ٔ( ةدرجم حر م )٫ٓ٘ٓدلالم )
 (: (Construct validity ء. صدق البناب

ةمدى  ،فَ صدؽ الب ال قائـ عةت  يرة مدى م اسبم المق اس لةصفم المراد ق اسنا ةةضةح ب ةد إ
مف خذ تعة مات تطب ؽ  ذا المق اس ةالز أة البعد الذي  ق سع المق اس، ة العلاقم بالقدرة أة السمم أ

فَ التأيد مف  ذا ال ةع مف الصدؽ  تـ عف طر ؽ (۷۹۹: ٕٔٔٓاليب سي، . )بالاعتبار المحدد لع ، ةا 
 الآتي:

 . ةض  ذلؾ (ٙ. المجةعت ف الطر  ت ف )القةة التم  ز م( التي ةضحت  ي الجدةؿ)ٔ
 . ذلؾ(  ةض  ٚةالجدةؿ ) ،. حساب معاملات الارتباط ب ف درجم الفقرات ةالدرجم الية م لةمق اسٕ
(  ةض  ٛةالجدةؿ ) ،.حساب معاملات الارتباط ب ف درجم الفقرة بدرجم المجاؿ الذي ت تمي إل عٖ

 .ذلؾ
(  ةض  ٜةالجدةؿ ) ،.حساب معاملات الارتباط ب ف درجم المجاؿ بدرجم المجمةع اليةي لةمق اسٗ

 . ذلؾ

  (:Reliability) ثبات المقياس -ثانياً 
تقر باً إذا أع د تطب ؽ المق اس  نا فسحصةؿ عةت ال تائج  قصد بثبات المق اس  ة ضماف ال

 فسع عةت المجمةعم مف الا راد، ة ذا  ع ي قةم تأث ر عةامؿ الصد م ةالعشةائ م عةت  تائج المق اس. 
(، ة عد أ ضاً مف الخصائص السا يةمتر م المنمم لةمقا  س ال فس م  ػي ٕٚ٘: ٕٕٔٓ)الزب دي، 

( ةلةتحقؽ مف ثبات المق اس قامت ٕٗٓٓ:ٖ٘صةرة م تظمم )النة دي، ق ػاس مػا   ب ي ق اسػع ب
  ما: ،الباحثم باستخداـ طر قت ف

 (:Retest testطريقة إعادة الاختبار) -ٔ
ةعم  فسنا بعد  ترة زم  م ختبار مرة أخرى عةت أ راد المجمطةب  ذ  الطر قم إعادة تطب ؽ الاتتِ       
رتباط ب ف الدرجات التي حصؿ عة نا أ راد العّ  م  ي المرة ثـ  حسب بعد ذلؾ معامؿ الا ،ملائمم
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ار خلاؿ ستقرار  تائج الاختباط المستخرج بنذ  الطر قم بمعامؿ الاةلت ةالثا  م ة سمت معامؿ الارتبا
( ةلاستخراج الثبات بنذ  ٘ٗٔ -ٗٗٔ:  ٕٔٓٓختبار )العج ةي ةآخرةف ،الفترة ب ف التطب ق ف للا

( معةماً ٓٗمف )(  ةماً عةت عّ  م مؤلفم ٘ٔباحثم بإعادةالاختبار بعد مرةر )الطر قم  قد قامت ال
ة ة معامؿ  ،(ٜٓ.ٓةقد بة ت ق مم الثبات بنذ  الطر قم )،نا فس الاحصائي مف عّ  م التحة ؿ ةمعةمم
 (  ب ف ق ـ معامؿ الثباتٓٔةالجدةؿ )  (ٜٕ٘: ٕٕٔٓ،عالي )الزب دي ثبات
 (:Cornbrash's  Alpha Coefficient)ألفا كرونباخ  طريقة -2

( لتقد ر ثبات درجات أ ةاع ٕٓر تشاردسةف ) - ذا المعامؿ مشتؽ مف الص  م  لي ةدر 
الاختبارات ةالمقا  س المختةفم، ح ث  قةـ  ذا المعامؿ بإ جاد معامؿ الثبات لب  م الاختبار ةالمق اس، 

لخماسي، ...( ةُ عطي معامؿ ألفا الرباعي، اة ستخدـ مع الاختبارات ةالمقا  س ذات التدرج )الثلاثي، 
: ٕٕٔٓ)الزب دي،ثبات درجات المق اس أة الاختباريرة باخ الحد ا د ت لةق مم التقد ر م لمعامؿ 

ٕٕٙ). 
( معةـ  ٕٓٔالبال م )عةت عَ  م التحة ؿ الاحصائي  (ألفا يرة باخ)ةقد تـ تطب ؽ معامؿ 

(، ةتعد ٜٛ.ٓةقد بة ت ق مم الثبات بنذا المعامؿ ) ،الترب م الخاصم ةمعةمات ةمعةمم مف معةمي
 .(ٜٕ٘: ٕٕٔٓعال م )الزب دي، الثبات المذيةرة مؤشرات مؤشرات 

 ( يوضح قيم معاملات الثبات12ْدول )
 ق مم معامؿ الثبات  معامؿ الثبات ت
 ٜٓ.ٓ اعادة الاختبار  ٔ
 ٜٛ.ٓ الفا يرة باخ ٕ
 

 بصيغتو النيائية(: وصف مقياس رأس المال النفسي )المقياس 

ةةضع أماـ يؿ  قرة خمس  (  قرة، ٕٗبص  تع ال نائ م مف )  تيةف مق اس رأس الماؿ ال فسي
 ت طبؽ عةيّ ، غالباً  ت طبؽ عةيّ ،اً دائم ت طبؽ عةيّ ) بدائؿ لتقد ر الاستجابات عةت  قرات المق اس  ي 

، ةتبةغ أعةت درجم (ٔ، ٕ،ٖ،ٗ،٘رجات )، ةاعط ت الد(ابداً  لا ت طبؽ عةيّ ، قة لاً  ت طبؽ عةيّ ، اح ا اً 
( درجم، ٕٚ(، ةالةسط الفرضي لةمق اس  ة )ٕٗ( درجم ةأد ت درجم )ٕٓٔية م محتمةم لةمق اس )

 (  تضمف المق اس بص  تع ال نائ م.ٙةالمةحؽ رقـ )
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 2اختبار التفكير الاستدلالي .: 
ا ج ب م السابقم المتعةقم باختبار دب ات ةالاختبارات اطلاع الباحثم عةت الدراسات ةا  بعد       

ةتب ت الباحثم  ملائـ لع  م البحث عراقي أة عربيلـ تحصؿ الباحثم عةت اختبار  التفي ر الاستدلالي
  ة ؽ الخطةات الات م : عةت قامت الباحثم بب ال الاختباررستةف ة  ظر م ث

 : خطوات بناء الاختبار:لاً او
  أو إعدادهي: ئو. تحديد فكرة الاختبار ومبررات بنا1

 مف أ ـ الخطةات ةأةلنا؛   نا تت   لةقائـ بب ال ئعِ تعد خطةة تحد د  يرة الاختبار ةمبررات ب ا 
: ٕ٘ٔٓ)يرمػاش، ئع لةصةؿ إلت المداخؿ ةا  يار الرئ سم التي سةؼ  ست ػػد إل ػنػا  ػي ب االاختبار 

 ي  ذا المت  ر، أما الابعاد المةجةدة ف  يرة ب ال اختبار التفي ر الاستدلالي  ي جمع إ(، إذ ٙٛ
 ني عدـ تةا ر اختبار لق اس اختبار التفي ر الاستدلالي لع  م الدراسم، ة ـ معةمي  ئعمبررات ب ا

 ةمعةمات الترب م الخاصم.
  تحديد ىدف أو أىداف الاختبار:. ٕ

ال أداة للاختبار، الندؼ المراد تحق قع مف ةرال ب ع،أة أ دا  الاختبار  قصد بخطةة تحد د  دؼ 
 : ما ،ةت قسـ تةؾ ا  داؼ إلت  ةع ف
  :أ. تحقيق أىداف عامة مثل

ةجد اداة لاختبار تتدلالي، إذ يما ذير ا سابقاً لا سد العجز )ال قص(  ي أدةات اختبار التفي ر الاس اااا
 .  ة ي بال رض  ر الاستدلالي بالة م العرب مالتفي

 متةيع معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم  ي محا ظتي بابؿ ةيربلال  التعرؼ عةت مستةى مااااا الغرض 
 .مف التفي ر الاستدلالي

  .ب. تحقيق أىداف البحث العممية
 .حاةلت الباحثم تحق ؽ جم ع تةؾ ا  داؼ  ي بحثنا الحالي

  :تحديد الإطار النظري لاختبار التفكير الاستدلالي. 3
تفي ر الاستدلالي  قامت الباحثم بمس  المصادر ل رض تحد د الاطار ال ظري لاختبار ال

 ما )الاستدلاؿ الاستقرائي،  ،بعد ف فماد  ظر م )ثرستةف(ةالتي تتيةف مةالمراجع العةم م ةاعت
 لةتفي ر الاستدلالي .  ظر اً  ةالاستدلاؿ الاست باطي( يإطارِ 
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  . تحديد خصائص الأفراد:4
راد الذ ف سةؼ  طبؽ الاختبار عة نـ، ة ع ي تتعةؽ  ذ  الخطةة بضرةرة تحد د طب عم ا   

(، ةقد حددت الباحثم ٚٛ: ٕ٘ٔٓ)يرماش،  أبرز الخصائص التي تم ز ـ يالج سبطب عم ا  راد 
 طب عم أ راد مجتمع البحث ةع َ تع  ي مطةع  ذا الفصؿ)الثالث(.

  . تحديد المْالات الفرعية لمخاصية المقاسة:5
ار ا إلت مجمةعم مف المجالات الفرع م التي تشيؿ  ي قد ت قسـ الخاص م المراد اختب 

 ، تيةف مف بعد فختبار التفي ر الاستدلالي ةبال سبم لا ،الدرجم الية م لةخاص م المختبرة مجمةعنا العاـ
لي الاست باطي ة تيةف ) ةالتفي ر الاستدلا قرة، ( ٕٔ)الاستدلالي الاستقرائي  تيةف مف التفي ر  ما:
التفي ر الاستدلالي  ة القدرة العقة م التي  الذي  رى،(ٜ٘ٗٔالباحثم  ظر م ثرستةف ) ، ةتب تة(  قر ٕٔ

 ) الاستقرال ةالاست باط ( .  ما :ةاف الاستدلاؿ  تيةف مف عامة ف ،تيةف العامؿ العاـ لةذيال ع د الفرد
 . صياغة فقرات الاختبار:6

أة   اشتقاؽ الفقرات ،)تحد د الندؼ تحتاج عمة م ص اغم  قرات الاختبار إلت عدَة خطةات م نا 
ةمراعاة الارشادات ع د ص اغتنا، تجربم  قرات الاختبار بصةرتنا ا ةل م ةالتأيد مف صدؽ   اعدادأ

 ممجمةعم مف القةاعد التي  جب عةت الباحث ليؿ خطةة مف الخطةات السابقم فّ ا  المق اس ةثباتع(، ة 
 ي (، ٘ٗ: ٕٕٔٓس دس ةاخرةف،ع ع  ػم البحػث )اتباعنا مف أجؿ أف  تـ ص اغم  قرات م اسبم م

 تيَػةف  ػي  ػنا ػم ا مػر مػف مجمةعم  قرات، ةتيةف اختبار التفي ر ختبار  ػتـ ب اؤ  اأي ال ت جم 
 .مجال ف(  قرة مةزعم عةت ٕٗالاستدلالي الذي ب تع الباحثم مف )

  .(  قرة ٕٔ)  التفي ر الاستدلالي الاستقرائي  تيةف مف: الاول المْالاااااا 
 .(  قرة ٕٔالتفي ر الاستدلالي الاست باطي ة تيةف مف )  :الثاني المْالاااااا 
 ةل رض التأيد مف مدى ملائمتع لع  م البحث الحالي قامت الباحثم باةجرالات الات م:، 

 عرض الاختبار عمى المحكمين )صلاحية الفقرات(:. 1
 ةم لةتأيد مف صلاح م  قرات الاختبار ق اـ عدد مف ( إلت أف  أ ضؿ ةسEbleأشار أ بؿ )     

(  ,P555) Eble,1972المحيم ف بتقد ر مدى صلاح تنا  ي اختبار الصفم التي ةضعت مف أجةنا
ةل رض التحقؽ مف مدى صلاح م  قرات اختبار التفي ر الاستدلالي تـ عرضنا بص  تنا ا ةل م 

عم مف الخبرال  ي عةـ ال فس ةالترب م الخاصم ( عةت مجمة ٚمةحؽ )ة (  قرة ٕٗةالبالغ عدد ا )
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(  ةض  ذلؾ، إذ حصةت  قرات الاختبار ٜ( محيما ةالمةحؽ رقـ )ٖٓةبةغ عدد ـ ) ،ةالق اس ةالتقة ـ
اختبار التفي ر الاستدلالي جم عنا عةت  سبم اتفاؽ عال م مف أرال المحيم ف ةمدى صلاح تنا لق اس 

 (  ةض  ذلؾ ٔٔةجدةؿ)طف فم، مع أجرال بعض التعد لات الة ة م ال
 (11ْدول رقم )

 اراء المحكمين حول صلاحية فقرات اختبار التفكير الاستدلالي
عدد  الفقرات مجالال

 المحكمٌن 

غٌر  الموافقٌن 

 الموافقٌن 

درجة 

 الحرٌة 

 2قٌمة كا

 

مستوى 

الدلالة 

 الجدولٌة المحسوبة الاحصائٌة 

 1,2,3,4,5,6,7,8,9,12 الاول
11,12 

دالة  3.33 22.53 1 2 23 33

 ةً احصائٌ

دالة  3.33 33 1 صفر 33 33  13,14,15,16,17,18,19 الثانً 

 ةاحصائٌ

دالة  3.33 33 1 صفر 33 33 22,21,22,23,24

 ةاحصائٌ

 
( ٕياياي ) يا ت مربعأذ  ،يأي أ نا دالم عةت جم ع الفقرات تتض   ق مم مربع لسابؽمف الجدةؿ ا   

جم در ة  (0ٓ٘ٓمستةى دلالم ) ( ع د0ٖٖٛالجدةل م البال م )( ٕيا)مربع يايمف ق مم  أعةت المحسةبم
 ةلذلؾ لـ تحذؼ أي  قرة مف  قرات الاختبار. ؛(ٔحر م )

 :ر.إعداد تعميمات الاختبا2
إذ  ستط ع  ؛تعد تعة مات الاختبار الدل ؿ الذي  ساعد المستج ب ع د اةجابم عف  قرات الاختبار    

، لذا حرصت الباحثم عةت اف تيةف التعة مات سنةم ةةاضحم اةجابم، ةطةب لنا  نـ المطةةبمف خلا
، ةقد ص  ت الفقرات عةت شيؿ ( أماـ الجةاب الذي  را  م اسبا مف المستج ب اف  ضع علامم )  

 ة  ةالبد ؿ الصح   ،ةالاث اف الاخراف خاطئاف ،ةاحد م نا صح   ،بدائؿ مةليؿ مقدمم ثلاث ،مقدمات
، ةمف اجؿ اف  ج ب الفرد بيؿ ةت الصدؽ ةالمةضةع م ع د اةجابمالذي  رتبط بالمقدمم مع التأي د ع

اةجابات لا تحتاج إلت ذير الاسـ ةلف  طةع عة نا سةى الباحثم  فّ أ، ذيرت الباحثم صراحم ةاطمئ اف
 ةمراعاة الةقت المست رؽ للإجابم.ةيذلؾ 
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 لاستطلاعية(:عينة الاختبار)العينة اوضوح  -ٖ
بعد أَفْ تـ ب ال الاختبار بص  تع ا ةل م ةةضع تعة مات الاستجابم عةت الفقرات، تـ إجرال دراسم    

( مف ٕٗ( معةماً ةمعةمم بةاقع )ٓٗاستطلاع م عةت ع  م مف معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم بة ت )
، ات( معةمٓٔة)  ف( معةمٙقع )( بةاٙٔ ظم يربلال )محامف ( معةمم ٕٔ( معةما ة)ٕٔؿ بةاقع )باب

ةياف الندؼ مف إجرال  ذا التطب ؽ معر م مدى ةضةح التعة مات، ةةضةح الفقرات مف ح ث المع ت، 
ةالزمف الذي  ست رقع معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم   ي الاجابم عف  قرات ا ختبار بندؼ الت ةب 

ا ساس م، ةبعد ملاحظم الاستجابات تب ف  عةت تةؾ الصعةبات قبؿ تطب ؽ ا ختبار عةت ع  م البحث
أف تعة مات الاستجابم ةالفقرات ةالبدائؿ ةاضحم، يما تب ف أف الةقت الذي  ست رقع المستج ب  ي 

 دق قم.  ٗ (٘ٔ-ٓٔالاستجابم عةت المق اس  ة )
 تصحيح الاختبار: -ٗ

تصح   الاختبار بطر قم  ف، ةاذا ياالعةامؿ المؤثرة عةت مستةى ثباتع عد تصح   الاختبار مف     
، ليف لة يا ت عمة م التصح   تخضع لذات م رلؾ  ؤدي  إلت ز ادة ثبات الاختبا اف ذ مةضةع م

 (.ٙ٘ٗ:  ٕٗٓٓالنة دي، )الفاحص ةأ ةائع ةرغباتع ليا ت ال ت جم ا خفاض معامؿ ثبات الاختبار 
ةمف ثـ جمع  ،ات الاختبار قصد بتصح   الاختبار  ة ةضع درجم لاستجابم المختبر ف عةت  قر ة 

 ذ  الدرجات ب  م استخراج الدرجم الية م ليؿ  رد م نـ،ةقد تـ تصح   استمارات اختبار التفي ر 
(  قرة ةضعت ٕٗ قرة   يةف مجمةع  قراتعِ ) (ٕٔةليؿ بعد) ،الاستدلالي ةالذي  تيةف مف بعد ف

، ةاث اف خطأ تعطت لنما احدة( درجم ة ٔصح حم ةتعطت لنا ) جابم ةاحدةإبدائؿ  مامامنا ثلاث
 ( ةأقؿ درجم  ي صفر.ٕٗ)صفر(، ةبنذا تيةف أعةت درجم للاختبار  ي )

 التحميل الاحصائي لفقرات الأختبار : -
 ؛ عد التحة ؿ الاحصائي لفقرات المقا  س ةالاختبارات ال فس م مف متطةبات اعداد ا ةتطة ر ا     

اختبار التفي ر  ت الباحثمةلتحق ؽ ذلؾ طبق ،قراتض الخصائص السا يةمتر م لةف  ع  يشؼ بع
الترب م الخاصم،  ي  ةمعةمات ةمعةمم مف معةمي اً ( معةمٕٓٔالاستدلالي عةت ع  م مية م مف )

ساس م ةمف غ ر الع  م ا  ،، اخت رةا بطر قم عشةائ م مف مجتمع البحث الحاليا ظم بابؿ ةيربلالمح

                                                 
 . .  تم احتساب متوسط الاجابة عن طريق احتساب مجموعة عدد الاوقات الكلية لكل المعلمين مقسوماً على عددهم4
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م ( أفْ لا  قؿ ع  ةي)  ا إذ اقترح ،حة ؿ الاحصائيلعمة م الت ة عد حجـ  ذ  الع  م م اسباً  ،لةبحث
صد م ( ا راد ليؿ  قرة مف  قرات المق اس بندؼ التقة ؿ مف ةجةد الٓٔ-٘التحة ؿ الاحصائي عف )

 .  ي عمة م التحة ؿ الاحصائي
%( ٕٚبأخذ درجات )معامؿ التم  ز ة  قد تـ حساب معامؿ الصعةبم  ةل رض تحة ؿ الفقرات احصائ اً 

%( مف الذ ف اجابةا اجابات صح حم مف ٕٚمف الذ ف اجابةا اجابات صح حم مف المجمةعم العة ا ة)
 :عةت ال حةالآتيالمجمةعم الد  ا 

 مستوى صعوبة الفقرة :أ. 
اخت ار الفقرات ذات الصعةبم الم اسبم، ةحذؼ الفقرات الاختبار م السنةم جداً ةالصعبم   قصد بع    

ابةا إجابم صح حم د ر معامؿ صعةبم الفقرة عةت ال سبم المئة م لعدد الطةبم الذ ف أجَ جداً، ة عتمد تق
، ة ذا  ع ي أ ع يةما ياف معامؿ الصعةبم عال اً دؿ عةت سنةلم الفقرة ةبالعيس يةما ياف عف الفقرة

 (.  ٕٔ٘:  ٜٕٓٓ)علاـ ،  عةبم قة لًا دؿ عةت صعةبم الفقرةمعامؿ الص
              عةبم يؿ  قرة مف  قرات الاختبار ةجد أ نا ت حصر ما ب ف        ةبعد حساب مستةى ص   
ة ستدؿ مف ذلؾ أفّ  قرات الاختبار جم عنا تعد مقبةلم ةصالحم لةتطب ؽ ةمعامؿ  (0٘ٗٓ  - ٕٚ.ٓ)

صعةبتنا م اسب،  ة رى بةةـ اف الاختبارات تعد ج دة إذا يا ت  قراتنا تتبا ف  ي معامؿ صعةبتنا ما 
 .                                                                          (Bloom , 1971: 60)( 0ٛٓٓ-ٕٓ.ٓ ف )ب

 : زيةالتميي القوة. ب 
معامؿ التم  ز  ة قدرة الفقرة عةت التم  ز ب ف المستج ب ف الذ ف  تمتعةف بقدر ايبر مف المعارؼ      

ةلةتأيد مف تم  ز  قرات الاختبار تـ حساب  ،مع ف مف المعارؼ ةالمستج ب ف ا قؿ قدرة  ي مجاؿ
عامؿ التم  ز ليؿ  قرة مف  قرات الاختبار مف خلاؿ طرح عدد اة راد الذ ف أجابةا بصةرة صح حم 
عف  قرات الاختبار  ي المجمةعم الد  ا مف عدد ا شخاص الذ ف أجابةا بصةرة صح حم  ي 

 (.ٜٖٕ: ٕٔٔٓ)مةحـ، د أ راد أحد المجمةعت ف العة ا أة الد  ا المجمةعم العة ا مقسماً عةت عد
ذ إ، لي بطر قم المجمةعت ف الطر  ت فلفقرات اختبار التفي ر الاستدلاف معامؿ التم  ز ةتـ التحقؽ م    

( معةماً ةمعةمم ٕٓٔعةت ع  م البحث الاحصائي البال م )التفي ر الاستدلالي طبقت الباحثم اختبار 
البحث، ةبعد عمة م تطب ؽ الاختبار عةت أ راد الع  م، تـ تصح   الاستمارات ةا جاد مف مجتمع 

%( مف الا راد الذ ف اجابةا اجابم صح حم عةت يؿ  قرة مف الفقرات  ي المجمةعت ف العة ا ٕٚ)
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( معةـ ةمعةمم ٗٙ( معةـ ةمعةمم ، ل صب  المجمةع اليةي )ٕٖةياف عدد ا راد يؿ مجمةعم ) ،ةالد  ا
الترب م الخاصم ةبعد استعماؿ معامؿ التم  ز لمعر م دلالم الفرةؽ ب ف  ةمعةمات معةمي مف

المجمةعت ف الطر  ت ف  ي الدرجات ليؿ  قرة مف  قرات اختبار التفي ر الاستدلالي ظنرت الفقرات 
 (  ب ف ذلؾ. ٕٔجم عنا مم زة ةالجدةؿ )

 (12ْدول )
 دلالييبين معامل التمييز اختبار التفكير الاست

معامل  المْموعة ت
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

معامل  المْموعة الفقرة
 التمييز

معامل 
 الدنيا العميا ت الدنيا العميا الصعوبة

1 32 32 2.56 2.42 13 32 32 2.51 2.32 
2 32 32 2.51 2.34 14 32 32 2.56 2.44 
3 32 32 2.61 2.34 15 32 32 2.48 2.43 
4 32 32 2.67 2.27 16 32 32 2.55 2.46 
5 32 32 2.47 2.34 17 32 32 2.63 2.39 
6 32 32 2.48 2.32 18 32 32 2.48 2.38 
7 32 32 2.56 2.38 19 32 32 2.53 2.37 
8 32 32 2.57 2.31 22 32 32 2.63 2.44 
9 32 32 2.63 2.38 21 32 32 2.55 2.41 

12 32 32 2.65 2.42 22 32 32 2.49 2.36 
11 32 32 2.59 2.38 23 32 32 2.56 2.43 
12 32 32 2.54 2.37 24 32 32 2.52 2.36 
 

ة الكمية للاختبار:ج ة الفقرة بالدرْ  . علاقة درْ
( معةماً ةمعةمم مف معةمي ٕٓٔبعد تطب ؽ المق اس عةت عَ  م التحة ؿ الاحصائي البال م )

ة نا،  ةع د حساب معامؿ الارتباط ب ف الترب م الخاصم الذ ف تـ تطب ؽ عَ  م التحة ؿ الاحصائي ع
درجم الفقرة ةالدرجم الية م لةمق اس ةباستعماؿ معامؿ الارتباط )ب رسةف( تب ف أف جم ع  قرات 
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 أيثر ( ۷۹( الذي حدد )EBELعةت مع ار اب ؿ ) بالاعتمادختبار تتم ز بمعامؿ ارتباط معتدؿ الا
 (.ٖٔؼ أي  قرة يما مةض   ي الجدةؿ )ةلـ تحذ ،(EBEL ٜٕٓٓ: ٜٜٕيمع ار لص دؽ الفقرة )

 (13ْدول )
ة الكمية للاختبار التفكير الاستدلالي ة الفقرة بالدرْ  علاقة درْ

 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة
1 2.27 13 2.27 
2 2.32 14 2.26 
3 2.32 15 2.21 
4 2.32 16 2.27 
5 2.21 17 2.32 
6 2.32 18 2.46 
7 2.32 19 2.46 
8 2.19 22 2.41 
9 2.23 21 2.32 
12 2.21 22 2.44 
11 2.21 23 2.32 
12 2.19 24 2.48 

ة المْال الذي ينتمي إليو: -ت ة الفقرة بدرْ  علاقة درْ
 عبر ارتباط درجم الفقرة بدرجم المجاؿ الذي ت تمي إل ع الفقرة  ي الاختبار عف مدى قةة العلاقم 

عف طر ؽ  عادةً   تـ الحصةؿ عةت  ذا ال ةع مف الارتباطة رجم الفقرة ةدرجم المجاؿ، الارتباط م ب ف د
لقبةؿ الفقرة مف عدمنا   ي تحد د ا مالباحث عُ تةالمع ار الذي اعتمد ،استعماؿ معامؿ ارتباط) ب رسةف(

  ،(EBEL ٜٕٓٓ: ٜٜٕ أيثر يمع ار لص دؽ الفقرة )( ۷۹( الذي حدد )EBELاب ؿ )  ة مع ار
 (.ٗٔتحذؼ أي  قرة ع د تطب ؽ الاختبار، يما مةض   ي الجدةؿ رقـ )ةلـ 
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 (14ْدول رقم )
ة الفقرة بالمْال الذي تنتمي إليو لاختبار التفكير الاستدلالي  يوضح علاقة درْ

 معامؿ ارتباط الفقرة  الفقرة لمجاؿا
بالمجاؿ الذي ت تمي 

 إل ع

 معامؿ ارتباط الفقرة  الفقرة لمجاؿا
ي ت تمي بالمجاؿ الذ

 إل ع
لمجاؿ ا

 ا ةؿ
 مجاؿال ٖٙ.ٓ ٔ

 الثا ي
ٖٔ ٓ.ٗٗ 

ٕ ٓ.ٕٓ ٔٗ ٓ.ٖٗ 
ٖ ٓ.ٕٔ ٔ٘ ٓ.ٕٕ 
ٗ ٓ.ٕٔ ٔٙ ٓ.ٖٕ 
٘ ٓ.ٖٕ ٔٚ ٓ.ٙٔ 
ٙ ٓ.ٖٙ ٔٛ ٓ.ٗٚ 
ٚ ٓ.ٕٓ ٜٔ ٓ.ٖ٘ 
ٛ ٓ.ٜٔ ٕٓ ٓ.٘ٗ 
ٜ ٓ.ٜٔ ٕٔ ٓ.ٗ٘ 
ٔٓ ٓ.ٕٕ ٕٕ ٓ.ٖ٘ 
ٔٔ ٓ.ٖٔ ٕٖ ٓ.ٕٕ 
ٕٔ ٓ.ٕٛ ٕٗ ٓ.ٖٜ 

 
ة المْالات الأخرى للاختبار:  ة المْال بدرْ   ث. علاقة درْ

ل رض الحصةؿ عةت علاقم درجم المجاؿ بدرجم المجالات ا خرى للاختبار قامت الباحثم 
(، ةتةصةت الباحثم إلت SPSSةةضعنا بالحزمم الاحصائ م لةعةةـ الاجتماع م ) ،بجمع الب ا ات

 (.٘ٔلةمق اس يما مب ف  ي الجدةؿ رقـ ) علاقم درجم يؿ مجاؿ بالمجالات ا خرى
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 (15ْدول )
ة الاختبار لاختبار التفكير الاستدلالي ة المْالات الأخرى ودرْ ة المْال بدرْ  علاقة درْ

ة الاختبار  الثانيالمْال  الأول المْال المْالتسمسل   درْ
 ٜٙ.ٓ ٜٙ.ٓ - الأول المْال
 ٔٛ.ٓ - ٜٙ.ٓ الثاني المْال

  

 ختبار التفكير الاستدلالي:لايكومترية الخصائص السا 

 ختبارصدق الا(Validity of the test:) 
ترتبط يةنا فّ  قرات الاختبار ا  ار الذي صُمـ لق اس سةةؾ مع ف، ة الاختبار الصادؽ  ة الاختب   

يما ُ عّرؼ الصدؽ بأ ع الدقم المت ا  م التي  ق س بنا الفاحص ما  جب إف  ،بالسةةؾ المراد ق اسع
 (. ٖٖ٘: ٕٔٓٓسع )عبد النادي،  ق 

ة عد الصدؽ أ ـ خاص م مف خةاص الق اس، ة ش ر إلت الاستدلالات الخاصم التي  خرج بنا مف     
ةتحق ؽ صدؽ الق اس  تطةب تجم ع ا دلم التي  ،ف ح ث م اسبتنا ةمع ا ا ة ائدتنادرجات المق اس م

ف أ ةاع الصدؽ لنذا الاختبار  ما: الصدؽ ةقد تـ التحقؽ مف  ةع ف م ،تؤ د مثؿ  ذ  الاستدلالات
 الظا ري ةصدؽ الب ال. ة  ما  أتي إجرالات إ جاد ما:

 ( :Virtual Validity)الصدق الظاىرياا  1
ف  قرات إأي  ،ة قراتع عةت السةةؾ المراد ق اسعأفْ  دؿ ع ةاف الاختبار   قصد بالصدؽ الظا ري    

طم باسمع، ةبذلؾ  يةف الاختبار صادقاً ظا ر اً )عبد النادي، الاختبار ةتعة ماتع ةشيةع ةمظنر  مرتب
ٕٓٓٔ :ٖٔٓ- ٖٔٔ .) 
الظا ري  ختبار التفي ر الاستدلالي بص  تع ا ةل م تحقؽ مف الصدؽ بال قامت الباحثم ةقد     

  ( محيماً متخصصاً  ي الترب م ةعةـ ال فس الذ فٖٓبعرض الاختبار عةت )(  ب ف ذلؾ، ٚمةحؽ )
ةمدى ملائمم يؿ  قرة لةمجاؿ الذي   تمي ال م،  رات ي تحد د مدى صلاح م الفق ف بآرائنـاستع 

 .  ب ف اسمال المحيم ف (ٜمةحؽ )ة  ةما رة ع م اسباًمف التعد لات لةفقرات اة حذ نا
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 :(Construct Sincerity )صدق البناء اا2
  ز بنا الاختبار ةطب عتنا التي ندؼ صدؽ الب ال الت تحد د عدد السمات ةالصفات التي  تم    

م ة ستخرج  ذا ال ةع مف الصدؽ عف طر ؽ ا جاد القةة التم  ز ،تشيؿ أساساً مجمةعم مف العلاقات
ةذلؾ  ف القةة التم  ز م لةفقرات تعد أحد مؤشرات صدؽ الب ال  ؛بتحة ؿ  قرات الاختبار إحصائ اً 

تـ استخراج صدؽ الب ال عف طر ؽ ا جاد علاقم الفقرة ، ةيذلؾ  رات ةالمقا  س التربة م ةال فس مللاختبا
 (.ٖٕٚ: ٕٔٔٓ)مةحـ، الية م للاختبار بالدرجم 

 :(Test Stabilityختبار)ثاابات الا اااا ب
؛ لافّ الاختبار  فترض أفْ  يةف ثابتاً  ي حالم استعمالع ثبات مف أ ـ صفات الاختبار الج د عد ال   

متعددة (. ةتةجد طرؽ ٕٖٚ: ٕٔٓٓأة قر بم م نا)عبد النادي، نا  فسأيثر مف مرة ل عطي ال تائج 
 لحساب الثبات، ةقد استعمةت الباحثم الطر قم الآت م لاستخراج الثبات:

 (:Retest Methodطريقة إعادة الاختبار) -
ختبار مرة أخرى عةت أ راد المجمةعم  فسنا بعد  ترة زم  م طةب  ذ  الطر قم إعادة تطب ؽ الاتتِ     

ثـ  حسب بعد ذلؾ معامؿ الارتباط ب ف الدرجات التي حصؿ عة نا أ راد العّ  م  ي المرة  ،ملائمم
ار خلاؿ ستقرار  تائج الاختباط المستخرج بنذ  الطر قم بمعامؿ الاةلت ةالثا  م ة سمت معامؿ الارتبا

ج الثبات بنذ  لاستخراة  ،(٘ٗٔ -ٗٗٔ:  ٕٔٓٓختبار )العج ةي ةآخرةف ،الفترة ب ف التطب ق ف للا
 ( معةماً ةمعةممٓٗ(  ةماً عةت عّ  م مؤلفم مف )٘ٔقامت الباحثم بإعادةالاختبار بعد مرةر ) الطر قم

( ة ة معامؿ ثبات ٛٛ.ٓ، ةقد بة ت ق مم الثبات بنذ  الطر قم )نا فس مف عّ  م التحة ؿ الاحصائي
              ج د.

 ( :ٕٓ-ريتشاردسون –معادلة )كيودر  -
عتمد  ذ  الطر قم عةت التبا ف  ي أدال الفرد مف  قرة إلت أخرى بشرط أف تيةف البدائؿ اث  ف ت     

( عةت متةسط المعاملات ال اتجم عف تجزئم الاختبار  ٕٓ- قط، ةتمثؿ معادلم ) ي ةدر ر تشارستةف 
 (.ٖٗٔ: ٕٕٔٓالزب دي، مختةفم.)عةت  أجزال بطرائؽ 

ة ة معامؿ ثبات  ،(ٕٛ.ٓختبار ييؿ ) لامؿ الثبات لفقرات اةباستعماؿ  ذ  الطر قم ياف معا    
 .بالطر قت ف (  ب ف ق ـ معامؿ الثباتٙٔةالجدةؿ )ج د.
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 ( ٙٔجدةؿ )
 لاختبار التفي ر الاستدلالي  ةض  ق ـ معاملات الثبات

 ق مم معامؿ الثبات  معامؿ الثبات ت
 ٛٛ.ٓ .عادة الاختبارا ٔ
 ٕٛ.ٓ .(ٕٓر تشاردسةف –معادلم )ي ةدر  ٕ
 
 وصف اختبار التفكير الاستدلالي بصيغتو النيائية )الاختبار بصيغتو النيائية(: -

(  قرة، مصاغم جم عنا بأسةةب ٕٗ تيةف  اختبار التفي ر الاستدلالي بص  تع ال نائ م مف )
درجات ، ةاعط ت التجابات عةت  قرات الاختباربدائؿ لتقد ر الاس مالمةاقؼ، ةةضع أماـ يؿ  قرة ثلاث

الفرضي (، ةالةسط ٓ( درجم ةأد ت درجم)ٕٗ، ةتبةغ أعةت درجم ية م محتمةم للاختبار)(0ٔٓ)
 (  تضمف الاختبار بص  تع ال نائ م.ٛمةحؽ )ة ( درجم، ٕٔللاختبار  ة )

 :هواختبار البحث اختبار التوزيع الطبيعي والمؤشرات الإحصائية  لمقياس  ػػػػ
ع الطب عي مف خلاؿ إِجرال اختبار )يةلمجرةؼة سم ر  ةؼ لجأت الباحثم إلت اختبار التةز  

تـ لع  م ةاحدة ةاختبار شاب رة ة ةؾ(، ةحصةت الباحثم عةت المؤشرات اةحصائ م اللازمم،  قد 
حساب بعض الخصائص اةحصائ م لةمق اس ف، بالاعتماد عةت ع َ م التطب ؽ ال نائ م )ا ساس م(، 

حصال الم اسب مع طب عم تةؾ المؤشرات، ةلاستخراج تةؾ المؤشرات ليي  طمئف إلت استعماؿ  ةع اةة 
تةز ع ( ٘(، ة ةض  شيؿ )ٕٚالاصدار ) (SPSSاستعمةت الحق بم اةحصائ م لةعةةـ الاجتماع م )

( تةز ع درجات ٙشيؿ )درجات أ راد الع  م ال نائ م عةت مق اس رأس الماؿ ال فسي،  ي ح ف  ةض  
 ت التفي ر الاستدلالي.أ راد الع  م ال نائ م عة
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 (17ْدول )
 النفسي اختبار التوزيع الطبيعي لمبيانات لمتغير رأس المال

 

 
 

 (ٛٔجدةؿ)
 اختبارات التةز ع الطب عي لةب ا ات لمت  ر التفي ر الاستدلالي

 
 Kolmogorov-Smirnova المت  ر 

 اختبار يةلمجرةؼ سم ر  ةؼ
Shapiro-Wilk 
 اختبار شاب رةة ةؾ

Statistic Df Sig. Statistic df Sig. 
 ٕٛٓ.ٓ ٖٚٔ ٜٙٛ.ٓ ٙ٘ٓ.ٓ ٖٚٔ ٚٙٓ.ٓ التفي ر الاستدلالي

 
( عةت 0ٕٓٛٓ - 2,296أف ق ـ اختبار شاب رة ة ةؾ بة ت) السابق ف تض  مف الجدةل ف 

(،  ب  ما بة ت ق ـ 0ٓٙٚٓ -2,256 التةالي،  ي ح ف بة ت ق ـ اختبار يةلمجرةؼ سم ر ةؼ )
غ ر  ( عةت التةالي، ةبال ظر إلت الدلالم المع ة م  جد ا نا0ٜٛٙٓ – 0ٜٛٚٓالدلالم المع ة م لنما )

 قبؿ الفرض م الصفر م التي ت ص   ي ال ت جم( ة 0ٓ٘ٓيبر مف مستةى الدلالم )أ نا إدالم احصائ اً، إذ 
عةت ةجةد تةز ع اعتدالي لةع  م ا ساس م ة ر ض الفرض م البد ةم التي ت ص عةت عدـ ةجةد تةز ع 

ارامتر م( لاستخراج  تائج اعتدالي لةع  م، ا مر الذي  حقؽ شرط استخداـ الاختبارات المعةم م )الب
البحث الحالي، ةبذلؾ  ميف اخضاع ب ا ات مت  رات البحث للاختبارات المعةم م التي تفترض التةز ع 

 الطب عي. ةالجدةؿ الاتي  ةض  المؤشرات الاحصائ م لمت  رات البحث .
 

 
 Kolmogorov-Smirnova المت  ر 

 اختبار يةلمجرةؼ سم ر  ةؼ
Shapiro-Wilk 
 اختبار شاب رةة ةؾ

Statistic Df Sig. Statistic Df Sig. 
  ٜٙٓ.ٓ ٖٚٔ ٜٚٛ.ٓ ٕٓٓ.ٓ ٖٚٔ ٙ٘ٓ.ٓ رأس الماؿ ال فسي
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 (19ْدول )
 لاستدلاليالتفكير ااختبار يوضح المؤشرات الاحصائية لمقياس رأس المال النفسي و 

 التفكير الاستدلالي رأس المال النفسي  المؤشرات الاحصائية ت
 ٖٚٔ ٖٚٔ .الع  م ٔ
 ٜٗ.٘ٔ ٖٓ.ٚٚ .الةسط الحسابي ٕ
 ٙٔ ٘ٚ .الةس ط ٖ
 ٙٔ ٓٛ .الم ةاؿ ٗ
 ٕٖ.ٖ ٛٛ.ٛٔ .الا حراؼ المع اري ٘
 ٛ ٖ٘ .أقؿ درجم ٙ
 ٖٕ ٛٔٔ .أعةت درجم ٚ
-ٛٓ.ٓ ٖٓ.ٓ .الالتةال ٛ  
 ٛٔ.ٓ ٛٔ.ٓ .المع اري للالتةال الخطأ ٜ

 -ٖٗ.ٓ -ٔ٘.ٓ .التفةط  ٓٔ
 ٖٙ.ٓ ٖٙ.ٓ .الخطأ المع اري لةتفةط  ٔٔ
 ٕٔ ٕٚ .الةسط الفرضي ٕٔ
 ٘ٔ ٖٛ .المدى ٖٔ
 ٕٕ.ٓ ٘ٚ.ٜٔ .الخطأ المع اري ٗٔ
 ٕٓ.ٔٔ ٙٙ.ٖٙ٘ .التبا ف ٘ٔ
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 (  ةض  الرسـ الب ا ي لمق اس راس الماؿ ال فسي٘شيؿ )

 
  ةض  الرسـ الب ا ي لاختبار التفي ر الاستدلالي( ٙشيؿ )

)رأس الماؿ ال فسي ةالتفي ر مؤشرات الاحصائ م لمت  رات البحث تض  مف الرسـ الب ا ي ةال
ف تةؾ المؤشرات تتسؽ مع معظـ مؤشرات المقا  س العةم م، اذ تقترب ق ـ معامؿ الالتةال أالاستدلالي( 

 ، ةالتقارب المةجةد ب ف مقا  سر ع الاعتدالي باقترابنا مف الصفز ةالتفةط  مف الق ـ المع ار م لةتة 
راد ع  م  ي مت  رات البحث  ش ر الت أف تةز ع أ  (،الم ةاؿالةس ط ،ال زعم المريز م )الةسط الحسابي



   منهجوة البحث واجراءاته

                                                                                                      111 

 

الثالث الفصل  

اذ  سم  باعتماد الاختبارات المعةم م التي تشترط اعتدال م التةز ع، لذلؾ س تـ البحث تةز عا اعتدال ا،
 ماؿ الاحصال المعةمي  ي تحة ؿ ب ا ات البحث ةاستخراج ال تائج. استع

 التطبيق النيائي لمبحث: 
بعد اف استيمةت الباحثم ب ال أدةات البحث )مق اس رأس الماؿ ال فسي ةالتفي ر الاستدلالي( ةبعد    

ا متطب قنقامت ب تالتحقؽ مف الخصائص الس يةمتر م لةمق اس ةالاختبار المتمثةم بالصدؽ ةالثبا
( معةماً ةمعةمم مف معةمي ةمعةمات ٖٚٔ( ةالبال م )ٗعةت ع  م البحث المةضحم  ي جدةؿ )معاً 

إذ أف مدة  ،(ٖٕٕٓ -ٕٕٕٓ) يربلال ةلةعاـ الدراسيمحا ظتي بابؿ ة مريز الترب م الخاصم  ي 
ةبعد الا تنال مف مدة  (ٖٕٕٓ/ٗ/ٖالت  ٖٕٕٓ/ٕ/ٙٔ)مف تار خ شنر ة صؼ التطب ؽ استمرت 

ةحساب الدرجات عةت  ناةتصح ح التطب ؽ قامت الباحثم بتفر غ ب ا ات يؿ مف المق اس ةالاختبار
 ة ؽ المع ار المحدد ليؿ م نما.

 :الوسائل الإحصائية 
لمعالجم الب ا ات التي تةصؿ إل نا البحث الحالي إحصائ اً استعمةت الباحثم الةسائؿ 

 ي  ،(ٕٚ)الاصدار (SPSSائ م لةعةةـ الاجتماع م )اةحصائ م الم اسبم مستع  م بالحق بم اةحص
 :لآتيا
  مربع كاي(Chi-Squar). 
 لعينتين مستقمتين  الاختبار التائي ((Independent Sample T-test.  
 ( معامل إرتباط بيرسونPearson Correlation Coefficient).  

 معادلة الفاكرونباخ للأتساق الداخمي.  

  الاختبار كولمْروف سميرنو( ف لعينة واحدةKolmogorrov_Smirnov). 

  الاختبار التائي لعينة واحدة. 
 الزائي لقيم فيشر اختبار. 
  تحميل الانحدار الخطي البسيط.  
 23-رٌتشاردستون –معادلة كٌودر  

 



 

 

4 

ومناقذتؼاىوتغدورهاىررضىنتائجىالبحث  

  

 

اولّاى:ىررضىالنتائجىوتغدورهاى

ىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىومناقذتؼا  

الادتنتاجاتىىىىىىىىىىىىىىىىىىىثانوـاّى:   

ىىىىىىىىىىىىىىىىىىىالتوصواتثالثــاّى:ى    

ىىىىىىىىىىىىىىى:ىالاقتراحاتىرابطـــاّى  

 



نتائج البحث و مناقشتهاعرض     

                                                                                                      112 

 

الرابع الفصل  

 
سؽ مع ترت ب ا داؼ ت  حة  تلة تائج التي تةصؿ ال نا البحث الحالي عة  تضمف  ذا الفصؿ عرضاً  

، ةالدراسات يي الذي تـ تحد د   ي الفصؿ الثا ضةل الاطار ال ظر ب، ةم اقشم تةؾ ال تائج البحث
 ةعةت ال حة الاتي : ،السابقم ذات العلاقم بمت  رات البحث

 :ومناقشتيا وتفسيرىاعرض النتائج -اولاً 
ومعممات التربية : التعرف عمى مستوى رأس المال النفسي لدى معممي اليدف الاول

 الخاصة.
 جؿ تحق ؽ  ذا الندؼ، طبقت الباحثم مق اس رأس الماؿ ال فسي عةت معةمي ةمعةمات الترب م      

ةتـ  ،الخاصم، ةبعد تفر غ الب ا ات ةمعالجتنا احصائ اً استعمةت الباحثم الاختبار التائي لع  م ةاحدة
 ي  المعةم ف ةالمعةمات،  جالت ال تائج مب  مً  ا جاد المتةسط الحسابي ةالا حراؼ المع اري لدرجات

 ( . ٕٓجدةؿ )
 (22ْدول )

  نتائج الاختبار التائي لعينة واحدة لمتعرف عمى مستوى رأس المال النفسي

الوسط  العينة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الخطا 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

ة  درْ
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الدلالة
2.25 

 الْدولية المحسوبة

دالة  1,96 3.69 172 72 1.43 18.88 77.32 173
 ةً احصائي

( درجم ةا حراؼ ٖٓ.ٚٚ تض  مف الجدةؿ أعلا  اف الةسط الحسابي لدرجات الع  م بةغ )    
ائ م المحسةبم بة ت ، ةاف الق مم الت( درجمٕٚالفرضي )( ةبةغ المتةسط ٛٛ.ٛٔمع اري قدر  )

( ، ةلذلؾ تيةف دالم احصائ ا 0ٜٙٔايبر مف الق مم التائ م الجدةل م البال م )ة ي  ،( درجمٜٙ.ٖ)
اف معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم مما  دؿ  ( .ٕٚٔ( بدرجم حر م )٘ٓ.ٓع د مستةى دلالم )
شعرةف ةتعزة الباحثم سبب ذلؾ الت أف معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم   ،لد نـ رأس ماؿ  فسي

ة ؿ المشيلات ةا جاد الحةةؿ لنا، ة متةيةف المنارات الضرةر م لتدر س التلامذة بثقم عال م  ي تح
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ذةي الاحت اجات الخاصم، ةلد نـ القدرة عةت استثارة التلامذة  حة الدراسم ةالتعةـ، ة تعامةةف مع 
 ،مشيلات عمةنـ بمثابرة مستمرة لاستيشاؼ مسبباتنا، ة متةيةف القدرة عةت تحمؿ المةاقؼ الصعبم

 ي الصؼ الدراسي، ةأف ز ادة الدا ع  حة رأس الماؿ ال فسي  متعددةلد نـ القدرة عةت إدارة مةاقؼ ة 
المناـ المختةفم التي  يةفةف بنا، ةعةت تحمؿ  جاز ا  د مف شعةر المعةم ف بقدرتنـ عةتتز 

ت م م   ، يما تد عنـ  حةمةتجعةنـ أيثر تةا قاً ةصحم  فس  ،عز ز دا ع تنـ لةتعةـ، ةتالمسؤةل م
 ز معةمي ةمعةمات الترب م اليفالة الذات م ةالابتيار ةالتجد د الذي  عدُ غا م  سعت لنا الفرد، إذ  تم

 ضلًا عف عمةنـ س ةات الدراسم مف السمات أة الخصائص التي أيتسبة ا مف خلاؿ  عددب الخاصم
لعال م بأ فسنـ ةالقدرة  ةد نـ الثقم ا ،جعةنـ  تم زةف بنذ  الخصائص مع  ئات الترب م الخاصم، 

 نـ قادرةف عةت تحد د  ي  ةاجنة نا  ي المةاقؼ التربة م،عةت الت ةب عةت الصعاب الت
 ،، ةيذلؾ  بذلةف  جنداً ةةقتاً  ي المنمات التي   قةمةف بناسترات ج ات ةاضحم ة جاز أ دا نـا

ف التحدي  ي المنمات ، ة ـ  سعةف لتحق ؽ أ دا نـ ة قبةة ةلد نـ أمؿ ةمرة م ةدا ع م عال م
 أ ع الحالم الذ   م اة جاب م التي  ظنر ابرأس الماؿ ال فسي اة جابي ( لةثا س)الصعبم، ةقد  سر 

( أربعم أبعاد  فس م لرأس الماؿ ال فسي  Luthans، ةحدد لةثا س ) الا راد  ي عمة م ال مة ةالتطةر
ةقد  ،(، ةالمرة ممؿ، ةالتفاؤؿ، الذات م، ةا ة ي )اليفالة ،لتةب م معا  ر الشمةؿ العةمي بشيؿ أ ضؿ

أساس م لنا علاقم بالرضا سـ رأس الماؿ ال فسي لتيةف ب  م ا(  Luthansأطةؽ عة نا لةثا س ) 
( ٜٕٔٓ( ةالحملاةي)ٕٚٔٓ( ةدراسم البرداف )ٕٚٔٓ،  ةاتفقت  ذ  ال ت جم مع دراسم احمد )ةالادال

 (Cintantya (2018مةدراس( Durrah  2016سم)دراة ( ٕٛٔٓابة المعاطي )ة  (ٕٕٔٓةمتةلي )
    ((Zhong & Ren 2009ةاختةفت مع  تائج دراسم 

التعرف الى مستوى التفكير الاستدلالي لدى معممي ومعممات التربية : ياليدف الثان
          صةالخا
البالغ عدد ا  ختبار التفي ر الاستدلالي بصةرتع ال نائ ما جؿ تحق ؽ  ذا الندؼ طبقت الباحثم     

محا ظتي بابؿ ةيربلال، ةبعد تفر غ الب ا ات ةمعالجتنا احصائ اً  مريز ( معةماً ةمعةمم  يٖٚٔ)
جاد الةسط الحسابي ةالا حراؼ مع اري لدرجات إ استعمةت الباحثم الاختبار التائي لع  م ةاحدة ةتـ 

 ( .ٕٔ ي جدةؿ ) المعةم ف ةالمعةمات،  جالت ال تائج مب  مً 
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 (21) ْدول
 التفكير الاستدلالينتائج الاختبار التائي لعينة واحدة لمتعرف عمى مستوى 

الوسط  العينة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

ة  درْ
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الدلالة
2,25 

 الْدولية المحسوبة

لة دا 1,96 15.63 172 12 2.25 3.32 15.94 173
 ةً احصائي

 
ةا حراؼ  ،( درجمٜٗ.٘ٔف الةسط الحسابي لدرجات الع  م بةغ )إ السابؽ تض  مف الجدةؿ    

( درجم، ةلمعر م دلالم الفرؽ ب ف المتةسط الحسابي ٕٔ( ةبةغ المتةسط الفرضي )ٕٖ.ٖمع اري قدر  )
ائ م ال تائج اف الق مم التةب  ت  ،اؿ الاختبار التائي لع  م ةاحدةالمتحقؽ ةالمتةسط الفرضي تـ استعم

، ع د مستةى (0ٜٙٔلبال م )، ة ي أيبر مف الق مم التائ م الجدةل م ا( درجمٖٙ.٘ٔالمحسةبم بة ت )
اف معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم لد نـ مما  دؿ  ،(ٕٚٔ( بدرجم حر م )٘ٓ.ٓحصائ م )دلالم أ

ت جم  م طق م ةمتسقم ةت طبؽ مع  ظر م ، ةترى الباحثم  ذ  ال تةى مرتفع مف التفي ر الاستدلاليمس
عةت مف أمةجباً  ارتباط عامؿ التفي ر الاستدلالي بالعامؿ العاـ )الذيال( ارتباطاً الذي  رى  (رستةفث)

، ةتقدمنـ  رادتفي ر الاستدلالي المفتاح الرئ س ل جاح الااذ  عد ال ،اط العامؿ العاـ بالعةامؿ الاخرىارتب
مما  ؛مرتفع مف التفي ر الاستدلالي  تةصؿ الت حؿ لةمشيلات ةاتخاذ القرار  المعةـ الذي لد م مستةى

 ي الحفاظ عةت التةاصؿ مف خلاؿ العمؿ  رئ س أثر، ةلةمعةـ الت تحق ؽ الاستقرار الةظ في لع  ؤدي
 ة دعماً أ اً ةذلؾ مف خلاؿ طرح اسئةم تتطةب تبر ر  ،عةت اثارة ا تماـ التلامذة بقضا ا ممتعم ةحق ق م

(، ةلـ تجد ٕٚٓٓ، ةتتفؽ  ذ  الدراسم مع دراسم الشيري )ةاست تاجاتنـ التي تةصةةا ال نا يار ـ  
الباحثم دراسم تختةؼ مع  ذ  ال ت جم يةف الا داؼ ةالع  م  ي الدراسات السابقم مختةفم عف ا داؼ 

 ةع  م البحث الحالي.
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ل النفسي والتفكير الاستدلالي اليدف الثالث:  طبيعة العلاقة الارتباطية بين رأس الما
 لدى معممي ومعممات التربية الخاصة : 

لمعر م طب عم العلاقم ا رتباط م ب ف رأس الماؿ ال فسي ةالتفي ر الاستدلالي لدى معةمي ةمعةمات     
ةيا ت الق مم ، (ٓ،ٙ٘٘الترب م الخاصم، استعمةت الباحثم معامؿ ارتباط )ب رسةف( ةيا ت ق متع)

 (ٔٚٔ( بدرجم حر م )0ٜٙٔيبر مف الق مم التائ م الجدةل م البال م )أ (ٙٔ.ٜلمحسةبم البال م )التائ م ا
لماؿ ال فسي ب ف رأس اطرد م ارتباط م ةجةد علاقم  عةت ة ذا  دؿ ،(٘ٓ.ٓةع د مستةى دلالم )
 ( ٕٕيما مب ف  ي الجدةؿ ) .  ا جاب م ة ةع العلاقم طرد م ،ةالتفي ر الاستدلالي

 (22ْدول )
نتائج الاختبار التائي الخاص بمعامل ارتباط بيرسون رأس المال النفسي والتفكير الاستدلالي لدى 

 معممي ومعممات التربية الخاصة

 
 العينة

 

قيمة معامل 
ارتباط 
 بيرسون

مربع قيمة 
معامل 
 الارتباط

ة  درْ
 الحرية

 مستوى الدلالة (T-testقيمة التائية )
 الْدولية المحسوبة 2,25

 ةً احصائي دالة 1,96 9.16 171 2.32 2.556 173

التفي ر الاستدلالي ةالعيس  رتفع رأس الماؿ ال فسي  رتفعأ ع يةما ألت إةتعزة الباحثم  ذ  ال ت جم 
 لذيف التأث ر الح ةي اةأ ,ر ذا ما  ؤيد ترابط يلا المت  ر ف  ي تأث ر احد ما عةت الاخ ،صح  
س الماؿ ال فسي أسةةي ات اة راد  عد جة ر القةة اة سا  م، يما أف ر  ي س الماؿ ال فسي أر   حدثعُ 

ع ةتحدد ن د ع سةةؾ الفرد ة ساعد  عةت الت ةب عةت العقبات ةالصعةبات ةالمشايؿ  التي تةاج
س الماؿ ال فسي منـ بال سبم لةفرد العادي،  إ ع  صب  أيثر رأاخت اراتع لل شطم المختةفم،  إذا ياف 

 ي  يب ر قدرسبم لةمعةـ بما  حمةع مف ق مم تربة م ةاجتماع م ةا  سا  م ةبما  مةيع مف أ م م بال 
اف معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم  ي  ة ي ضمف الصدد  فسع، التأث ر عةت سةةي ات تلام ذ 

تدلالي لد نـ يتحد د عمةنـ  ستعمةةف مجمةعم مف الاسترات ج ات التي تعمؿ عةت تعز ز التفي ر الاس
ةا  تقاؿ مف الجزئ ات الت الية ات ةمف الية ات الت الجز ئ ات لةةصةؿ الت حؿ  ،ةا ب العمؿج

 لباحث ف  ي م داف الترب م الخاصمةمف خلاؿ ما تقدـ  جد اف العةمال ةا ،المشيلات ةاتخاذ القرار
مف ( مجمةعم Tiwari،ٕٔٔٓ، لذا اقترحت ت ةاري )دائماً  طةرةف استرات ج ات خاصم  ي عمةنـ 
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ةذلؾ مف خلاؿ: العمؿ  ،الاسترات ج ات لتطة ر التفي ر الاستدلالي  ي ضةل العةامؿ التي تؤثر عة ع
، ة رص المسا مم  يؿ تةؾ ا مةر ةغ ر ا تجعؿ  فسع، ةب ئم العمؿ، ةالق ادة، ة رص ال مة الشخصي

قدرة العامم مف معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم مفير ف ةمبدع ف  ي عمةنـ  ا نـ  تم زةف بال
 (٘ٙ: ٖٕٔٓ)العزاةي، ،لترب م الخاصمةالخصائص ةالسمات  فسنا اللازمم لمن م التعة ـ  ي م داف ا

(، ةلـ تجد الباحثم دراسم تتفؽ أةتختةؼ مع  ذ  ال ت جم ٕٚٓٓةتتفؽ  ذ  الدراسم مع دراسم الشيري )
 لبحث الحالي.يةف الا داؼ ةالع  م  ي الدراسات السابقم مختةفم عف ا داؼ ةع  م ا

 في العلاقة الارتباطية الفروق ذات الدلالة الاحصائيةدلالة : التعرف عمى اليدف الرابع
 تبعاً بين رأس المال النفسي والتفكير الاستدلالي لدى معممي ومعممات التربية الخاصة 

 :(الْنس ) ذكور اا اناث لمتغير
 فسي ةاختبار التفي ر رأس الماؿ الل رض تحق ؽ  ذا الندؼ قامت الباحثم بتطب ؽ مق اس     

تـ ب ائنما مف قبؿ الباحثم عةت ع  م مف معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم، الذ ف  فذ ة، الالاستدلالي
مدارس التي تةجد   نا ال( معةماً ةمعةمم  ي ٖٚٔالبال م ) (ال نائ ما ساس م)  مثةةف ع  م البحث

المعةم ف  قراتع مف  عفؿ ةيربلال ةقد تمت الاجابم محا ظتي بابمريز صفةؼ لةترب م الخاصم  ي 
بحساب معامؿ ارتباط ب رسةف ب ف درجات المق اس  ف ع د الذيةر ةع د  الباحثم قامتةالمعةمات، ة 

 ةم لمعامؿ الارتباط ةالجدةؿ الاتيالمع ار م المقاب (شر  )ةثـ استعمةت الاختبار الزائي لق ـ  ،الا اث
 (.ٖٕ) ةض  ذلؾ 

بين رأس المال النفسي والتفكير في معاملات الارتباط الفروق القيمة الزائية لدلالة  (23ْدول )
 ( الْنس ) ذكور اا اناثتبعا لمتغيري الاستدلالي لدى معممي ومعممات التربية الخاصة 

 

 المتغٌرات

 

فئات  العٌنة

 العٌنة

قٌمة معامل  العدد

لارتباط بٌن 

رأس المال 

النفسً 

والتفكٌر 

 ً الاستدلال

قٌمة 

 (فٌشر)

المعٌارٌة 

 المقابلة 

مستوى  قٌمة الزائٌة      

 الدلالة

3,35 
 الجدولٌة المحسوبة

 الجنس
 3,.3 3.43 03 ذكور 103

2.36 1,,6 
دالة   

 3.52 3.63 5, اناث ةً احصائٌ
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 فّ   ؛لا اثلصال  ا لم احصائ م عةت ة ؽ مت  ر الج س رةؽ ذات دلا ةجةد لسابؽتب ف مف الجدةؿ ا
( ع د مستةى دلالم ٜٙ.ٔمف الجدةل م البال م ) يبرأة ي ، (ٙٛ.ٕالمحسةبم قد بة ت) زائ مالق مم ال

 م ةأيثر صبراً  أيثر تحملًا لةمسؤةل ذ  ال ت جم بأف المعةمات ةتعزة الباحثم  ،(٘ٓ.ٓأحصائ م )
المنارات المتعددة يرةح التعاةف  أيثر تق داً بالتعة مات، ةأمتلاؾ المعةماتةيذلؾ  فلمةاجنم مشيلاتن

ةأف دا ع تنف  ،ةب ف التلامذة ةأسر ـ فتعة مي لةتفاعلات الا جاب م ب  نةضبط ال فس، ةتة  ر الم اخ ال
جذابم المعةمات أسال ب ةأ شطم تعة م م  عماؿةأست يثر مف الذيةرأالةسائؿ التعة م م  عماؿستا حة 

ئنـ ةمتابعم تحص ةنـ أةلًا تماـ أةل ال الامةر بمشيلات أب ا ا، ةمتابعم تحفز التلامذة عةت الدراسم
ةلـ تجد الباحثم دراسم تتفؽ أةتختةؼ مع  ذ  ال ت جم يةف الا داؼ ةالع  م  ي الدراسات  ،بأةؿ

 السابقم مختةفم عف ا داؼ ةع  م البحث الحالي.

معممي  رأس المال النفسي في التفكير الاستدلالي لدىأسيام  نسبة: اليدف الخامس
 .ومعممات التربية الخاصة

ةالذي  ستعمؿ  ي  ، جؿ تحق ؽ  ذا الندؼ استعمةت الباحثم اختبار تحة ؿ الا حدار الخطي      
ح ث  ستط ع الت بؤ بق ـ المت  ر الاخر  ،دراسم مدى تأث ر مت  ر مت بأ ةاحد عةت مت  ر مت بأ بع
 .(ٜٔ: ٕٔٓٓشف ؽ ،راسم )ةلةحصةؿ عةت احسف خط  مثؿ العلاقم ب ف مت  ري الد

 ( تـ التةصؿ الت ال تائج الات م:SPSSةبعد جمع الب ا ات ةتفر  نا  ي بر امج الحزمم الاحصائ م )
 (  ب ف ذلؾ:ٕٗةجدةؿ )

 (24ْدول)
 والخطأالمعياري قيمة معامل الارتباط ومعامل التحديد

قيمة معامل  النموذج
 الارتباط

معامل 
 التحديد

قيمة معامل 
 لمعدلةالتحديد ا

الخطأ المعياري 
 المقدر

مستوى 
الدلالة 
 الاحصائية

تحة ؿ الا حدار 
 الخطي

2.556 2.329 2.325 1.412 2.25 
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( 2.329( ةمعامؿ التحد د)2.556باف ق مم معامؿ الارتباط بة ت ) السابؽ تض  مف الجدةؿ ا     
ل رض الت بؤ و ، (1.412مقدر بةغ )( بخطأ مع اري 2.325ةبة ت ق مم معامؿ التحد د المعدلم )

جدةؿ ة  ،بمت  ر راس الماؿ ال فسي بدلالم مت  ر التفي ر الاستدلالي استعمةت الباحثم تحة ؿ التبا ف
 . ةض  ذلؾ (ٕ٘)

 (ٕ٘)ْدول 
اسيام رأس المال النفسي في  نسبةتحميل الانحدار الخطي البسيط لمعرفة الاختبار الفائي لنتائج 

 يالتفكير الاستدلال

مصدر 
 التباين

مْموع 
 المربعات

ة الحرية    متوسط  درْ
 المربعات

مستوى الدلالة  القيمة الفائية
 الْدولية المحسوبة 2.25

  ٜ٘ٛ.ٔ٘ٔ ٔ ٜ٘ٛ.ٔ٘ٔ الانحدار
ٚٙ.ٖٜٓ 

 
 

 
3,84 

 
 ٜٜٓ.ٔ ٔٚٔ ٖٕٕ.ٖٓٗ الباقي مً احصائ  دالم

 - ٕٚٔ ٕٛٓ.ٕٜٗ الكمي

ةسناـ المت  ر المستقؿ )رأس الماؿ ال فسي(  اً ا جاب ّ  اً احصائ ّ  اً  الؾ مؤشر   إلت لسابؽا ش ر جدةؿ    
( ٜٖٓ.ٙٚذ بة ت الق مم الفائ م المحسةبم لتحة ؿ الا حدار )إبالمت  ر التابع )التفي ر الاستدلالي(، 

 -ٔ( ةبدرجم حر م )٘ٓ.ٓ( ع د مستةى دلالم )ٗٛ.ٖة ي ايبر مف الق مم الفائ م الجدةل م البال م )
ةل رض التعرؼ عةت الاسناـ ال سبي لةمت  ر المستقؿ بالمت  ر التابع عف طر ؽ ما تعيسع  ،(ٕٚٔ

ةما  قابةنا مف ق ـ مع ار م  ،(B)معاملات الا حدار  ي معادلم الت بؤ  ي ص  م الدرجات الخاـ 
 (ٕٙجدةؿ )ة  . لاختبار التائي لنذ  الق ـللإسناـ ال سبي ةالخطأ المع اري ةا (Beta)تعيسنا ق ـ 
 . ةض  ذلؾ
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 (26ْدول )
 أسيام رأس المال النفسي في التفكير الاستدلالي

معامل   المعاملات اللامعيارية   المتغيرات
(Beta) 
 المعياري

   مستوى   القيمة الفائية   
الدلالة 
2.25  

للإسيام  (B)قيم
 النسبي

الخطأ 
 المعياري

 الْدولية المحسوبة

  ٚٙٓ.ٔ ٜٓٓ.ٗٔ الحد الثابت
ٓ.ٚٚ 

 
  

ٖٔ.ٜٚٓ  
ٔ.ٜٙ 

 
 

 مً  ئم احصادال

س الماؿ رأ
 ال فسي

   مً ئم احصادال ٓٓ٘.ٖ ٗٓٓ.ٓ ٗٔٓ.ٓ

 ما  أتي:  السابؽ  ظنر مف الجدةؿ
  الحد الثابت: تش ر ال ت جم الت اف ق مم معامؿ الا حدار(B)  للإسناـ ال سبي لةحد الثابت قد بة ت
ح ث بة ت الق مم الفائ م المحسةبم  ،(٘ٓ.ٓمستةى دلالم )ة ي دالم ع د  ،( درجمٜٓٓ.ٗٔ)
ة ذا  ش ر الت ةجةد مت  رات اخرى لنا  ،(ٜٙ.ٔيبر مف الق مم الجدةل م البال م )أ( ة ي ٜٓٚ.ٖٔ)

علاقم بالمت  ر التابع )التفي ر الاستدلالي( لـ  شمةنا البحث مف غ ر المت  ر المستقؿ )رأس الماؿ 
 ال فسي ( 

  اف ق مم(B) ( ٗٔٓ.ٓقد بةغ ) للإسناـ ال سبي لمت  ر رأس الماؿ ال فسي  ي التفي ر الاستدلالي
ة ي ايبر مف الق مم التائ م  ،(ٓٓ٘.ٖح ث بة ت الق مم الفائ م المحسةبم ) مً ة ي دالم احصائ 
 (Beta)( ةياف مقدار الاسناـ المع اري لق مم ٘ٓ.ٓ( ع د مستةى دلالم )ٜٙ.ٔالجدةل م البال م )

%( تقر با مف التبا ف المفسر  ي درجات ٜ٘ف )إي أ ،(0ٜ٘ٓ) (Beta)( ةبةغ مربع ق ممٚٚ.ٓ)
               مت  ر رأس الماؿ ال فسي  عةد الت التفي ر الاستدلالي بمعزؿ عف تأث ر المت  رات الاخرى.

 الاستنتاْات : -
 من خلال نتائج البحث الحالي نستنتج ما يأتي: 
 .معةمات الترب م الخاصم  متةيةف رأس ماؿ  فسيأف يؿ مف معةمي ة  -
 تفي راً استدلالي.أف يؿ مف معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم  متةية  -
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لدى معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم ع د أدال منامنـ  ي  ة عاؿ من ٌـأثر رأس الماؿ ال فسي ل -
 .نـةتعة م الخاصم التعة ـ مما  عزز قدرة المعةـ ةالمعةمم عةت تدر ب تلامذة الترب م

  عد رأس الماؿ ال فسي عاملًا مؤثراً  ي ز ادة مستةى جةدة التعةـ لفئات الترب م الخاصم.  -
  عد التفي ر الاستدلالي ع صر اساس اً  ي تطة ر معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم . -
 د معةمي يةما ارتفع رأس الماؿ ال فسي عأي ، التفي ر الاستدلالي ي  ؤثر رأس الماؿ ال فسي  -

 ذا  عد ع صراً مسا اً ة عالًا  ي عمة م ة ةمعةمات الترب م الخاصم زاد التفي ر الاستدلالي، 
 التعة ـ.

تةجد علاقم ارتباط م ب ف رأس الماؿ ال فسي ةالتفي ر الاستدلالي ة ذ  العلاقم ج دة ةمتفاعةم  -
 بصةرة طرد م.

ستدلالي ة ذ  الاسناـ ج د ب ف المت  ر  ةجد أسناماً ةاض  ب ف رأس الماؿ ال فسي ةالتفي ر الا -
 المستقؿ ةالتابع .

 التوصيات: -
  ي ضةل ال تائج التي أسفر ع نا البحث الحالي تةصي الباحثم الجنات المسؤةلم بالآتي: 
 شيؿ دةري ةم ظـ لز ادة خبراتنـعداد دةرات تدر ب م لمعةمي ةمعةمات الترب م الخاصم بإ -

  ةتطة ر ا.
ؿ بأف تبحث عف السةالمد ر ات الاخرى، )بابؿ/ يربلال (  ات العامم لترب تي جب عةت المد ر  -

الا تقاؿ مف التعة ـ التقة دي، إلت تعة ـ  إلت ةمعةمات الترب م الخاصم معةميةالةسائؿ التي تساعد 
 يميةف أساس مف مية ات الترب م ةم ا جنا.  الحد ث

مع  ت اسب  ذ ذةي الاحت اجات الخاصم بماالعمؿ عةت إعداد م ناج م اسب لجم ع  ئات التلام  -
 .قدراتنـ العقة م ةالجسم م ةال فس م

مختةفم عف  بالصبر   نـ  تعامةةف مع  ئم م الخاصم التربضرةرة أف  تحةت معةمة مدارس   -
 ا  راد العاد  ف.

علاةضع الس اسات الخاصم بر ع الميا م الاجتماع م لمن م تعة ـ ذةي الاحت اجات الخ - ل اصم ةا 
 .ةالاتصاؿ المختةفم ، ةذلؾ مف خلاؿ تةظ ؼ ةسائؿ اةعلاـشأ نا ب ف سائر المنف

م ف عةت الترب م الخاصم الا تماـ بصفةؼ الترب م الخاصة اف تراعي ةزارة الترب م ةالمشر  ضرةرة -
ز ادة الجا ب العمةي ةالعةمي  ي  ألت التي تؤدييا م المستةزمات  ي المدارس مف خلاؿ تنئ م 
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 التلامذة ذةي الاحت اجات الخاصم .تعة ـ 
س الماؿ ال فسي ةاست لالم ا ضؿ است لاؿ مف اجؿ تحق ؽ ادال أبعاد ر أالتري ز عةت الت س ؽ ب ف  -

 .ةظ في ا ضؿ داخؿ مدارس الترب م الخاصم 
تة  ر الم اخ المدرسي المشجع لت م م التفي ر الاستدلالي ةاقامت مسابقات عةم م ب ف معةمي  -

 رب م الخاصم ةرصد الميا ئات ةالجةائز لنا.ةمعةمات الت
ل يةف  ةةاضحاً لشر حم معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم عةت ةزارة الترب م اف تتب ت تعر فاً خاصاً  -

 مرجع ل فس الشر حم ةلةباحث ف.
 ب ال مرايز حيةم م تنتـ بفئات تلامذة الترب م الخاصم . -

 :المقترحات
 ما يمي:الباحثة لي تقترح لفائدة من البحث الحااستكمال لأ 
)الاست راؽ الةظ في،  ةعلاقتع ببعض المت  رات الاخرى مثلاً رأس الماؿ ال فسي إجرال دراسم حةؿ  -

 .الالتزاـ المن ي(
س الماؿ ال فسي ةعلاقتع بالتفي ر الاستدلالي لدى مةظفي مرايز ذةي أاجرال دراسم حةؿ ر  -

 الاحت اجات الخاصم.
  .التأمةي ....الخ،ة لتفي ر ا خرى يالتفي ر الابداعي ةاع اؿ ال فسي ةأالعلاقم ب ف رأس الما بحث -
 
 
  



 

 
  :
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 :اولاً: المصــــــــــــادر العربية
 القرآف الير ـ 
سمساامة التفكيار والتعماااااام والااااااتعمم والتفكير من منظور :(۰۲۲5ابػػػػػرا  ـ، مجػدي) .ٔ

 ،دار صفال لة شر ةالتةز ع، عماف. ،ط اتربوي 
، دار صفال لة شر ٔط،دالاااااذكاء المتعاااااااد(: ۰۲۷۷إبػػرا  ـ،  ب ػؿ ر  ػؽ محمػد ) .ٕ

 ةالتةز ع، عماف، الاردف.
،دار اليتاب الجد د ٗ، جالياات التفكيار الفمسفي:(۰۲۲۱ابػة التمف، عػز الػد ف) .ٖ

 ،ب رةت.
قػػػػػػػدرات التفي ػر الاستدلالي لدى الطةبػم  :(۷۹۹۲)ابة الجػد اف، م  ػر عبػد اليػر ـ  .ٗ

، الجامعم رسالة ماْستير غير منشورة ,المتفةق ف دراس ا ةالعػاد  ف بالمرحةػم الثا ة م
 اةسلام م ،غزة،  ةسط ف .

المن ي لدى  أس الماؿ ال فسي ةعلاقتع بالالتزاـر  (:ٕٛٔٓأبة المعاطي، ةل د محمد ) .٘
(، ع ٕجامعم الم صةرة ، ية م الترب م ، ـ ) ،مْمة العموم التربوية ،معةمي التعة ـ العاـ

 ( ،مصرٖ)
تعميم التفكير النظرية (: ٕٚٓٓأبة جادة، صال  محمد عةي، ة ة ؿ، محمد بير) .ٙ

 ، عماف، دار المس رة لة شر ةالتةز ع.ٔ، طوالتطبيق
،  ٕف شمس ، ط، ية م الترب م ، جامعم ع القدرات العقمية ( :ٜٜٙٔابة حطب ،  ؤاد ) .ٚ

 ميتبم الا جةة المصر م ، القا رة .
دةر رأس الماؿ ال فسي اة جابي  ي العلاقم  (:ٕٙٔٓأبة ل فم، س ال مصطفت محمد) .ٛ

،دراسم م دا  م بالتطب ؽ عةت القطاع  اة الةظ ف م ةالاست راؽ الةظ فيب ف جةدة الح
 مصر ،رةجامعم أس ةط ، ية م التجا ،المْمة العربية للإدارة،الحيةمي 

اسػػػػػػػػػال ب ةالتفي ػر المم ػز لػطػلاب الجامعػم :(۰۲۲۱محمد صا   از يمػاؿ ) ،ابػة  اشػـ .ٜ
 ػي ضػةل مستة اتنـ التحص ة م ةتخصصاتنـ الاياد م ػم المختةفػم  ػدةة التحص ؿ 

 .جامعػم ط بػم، رسالة ماْستير ,الػب الػجػامعي الةاقػع ةالطمػةحالعةمػي لةط
الارتجاؿ ب ف رأس الماؿ ال فسي اة جابي ة العلاقم  (:ٕٚٔٓشناب )ج اف  ،أحمد .ٓٔ
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الت ظ مي  ي إطار السةةؾ الر ادي لةعامة ف  ي المؤسسات التعة م م دراسم مسح م لآرال 
مْمة المثني لمعموم الإدارية ، أعضال الن ئم التدر س م لجامعم أ ؿ الب ت )ع( ا  ة م

 ( ٖ(،ع )ٚ)ـ،والاقتصادية
الاساليب الاحصائية في (: ٕٕٔٓع د جاسـ،  ارس، س دس عز ز، )الاسدي، س .ٔٔ

، دار صفال ٔ، طالبحوث لمعموم التربوية والنفسية والاْتماعية والادارية والعممية
 لة شر ةالتةز ع، عماف، الاردف.

اثر راس الماؿ ال فسي عةت الادال الةظ في لةعامة ف دراسم  :(ٕٛٔٓآس م، خم س) .ٕٔ
، جامعم رسالة ماْستير،  م لتةز ع الينربال مد ر م التةز ع بةرقةمحالم الشريم الجزائر 

 قاصدي مرباح، ية م العةةـ الاقتصاد م ةعةةـ التس  ر.
، ٔاط فمساافاة التفكير ونظرياااااات فاي التعمم والتعميم(: ۰۲۷۷ا شقر ، ارس راتػب ) .ٖٔ

 الممةيم ا رد  م الناشم م.
لمن  م لدى معةمي ل مق اس لتق  ـ المنارات اب ا(: ۰۲۷۱البزةف ح در طارؽ ياظـ ) .ٗٔ

، ، جامعم بابؿمْمة كمية التربية الأساسية لمعموم التربوية والإنسانية، الترب م الخاصم
 ( ، العراؽ.ٖ٘ع )

ستراتيْيات تدريسو: ( ٕٔٓٓعصر حس ي عبد) ،الباري .٘ٔ ، مريز  التفكير ميارتو وا 
 اةسي در م لةيتاب ، اةسي در م .

، مجةم المعةـ، مجةم التفكير وأنماط الذكاء(:  ٕٙٓٓا﵀ بف إبرا  ـ ) الباز، عبد .ٙٔ
 اليترة  م ، الر اض.

، دار  الخدمات المساندة لذوي الاحتياْات الخاصة( : ٕٔٔٓالببلاةي ، ا ناب ) .ٚٔ
 الز رال لة شر ةالتةز ع، الر اض ، السعةد م.

، دار المس رة لة شر  ٔ، ط تنمية ميارات التفكير(: ٜٕٓٓبد دي ، شنرزاد صال  ) .ٛٔ
 ةالتةز ع ةالطباعم ، عماف ، الاردف .

دةر رأس الماؿ ال فسي يمت  ر ةس ط  ي (: ٕٙٔٓالبرداف، محمد  ةزي أم ف ) .ٜٔ
، جامعم أطروحة دكتوراه,العلاقم ب ف الق ادة ا ص ةم الارتباط بالعمؿ دراسم م دال م

 ب داد ، ية م الترب م .
تأث ر أبعاد رأس الماؿ ال فسي اة جابي عةت (: ٕٕٔٓبرقاد ،مج د،  ط مم بةس م ) .ٕٓ
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 ، جامعم الجزائر.منشورةر رسالة ماْستي، ال قظم الذ   م لدى الطةبم الجامع  ف
تنمية التفكير من خلال المنيج المدرسي (: ٕٓٓٓالبشاري، حسف بف عةي ) .ٕٔ

 .ٔالر اض ميتبم الرشد ،ط,
، دار ب بةؿ  لعوامل النفسية(رأس المال النفسي )ىيكل ا(: ٕٚٔٓالبطراةي ،تامر ) .ٕٕ

 ، اةسي در مٔلةطباعم، ط
 عال م الاسترات ج م الامةاج المتداخةم  ي (: ٕٚٔٓالبيري، مفاز غساف جاسـ ) .ٖٕ

 ،في ر الاستدلالي لد نـتحص ؿ طلاب الصؼ الثا ي المتةسط  ي مادة الف ز ال ةالت
 ، جامعم بابؿ ،ية م الترب م الاساس م.ررسالة ماْستي

ية الدافعية والانفعالات (:ٜٕٓٓس ،محمد محمةد)ب ي  ة  .ٕٗ دار المس رة  ،سايكولوْ
 لة شر ةالتةز ع،عماف، الاردف.

( ، ٘ع )( ۰۷، رسػالم المعةـ ـ)تطااور التفكياار المنطقاي،(۷۹۷۱التؿ، شاد م أحمػد ) .ٕ٘
 عماف الاردف.

 ستحدثطرائااق الاتادريس العامة المألوف والم:(۰۲۷۲التم مي، عػةاد جاسـ محمد) .ٕٙ
 الحةال ب داد. ر،دا

اثر استعماؿ اسال ب علاج م  ي ت م م التفي ر (: ٕٚٓٓبشائر مةلةد ) ،تة  ؽ .ٕٚ
 الاستدلالي ةالاتجا   حة مادة التار خ لطالبات الصؼ الثالث  ي معند اعداد المعةمات

 ، جامعم ب داد ،ية م الترب م ابف الرشد.اطروحة دكتوراه،
، دار ةائؿ لة شر ةالتةز ع ،عماف ٔ،ط بداع التفكيرا( : ٖٕٔٓ، اما ي غازي )جرار .ٕٛ

 ،الاردف.
،دار ٔ،ط  تعماااااااام التفكيار مافااىيم وتطبيقات: (۰۲۲۰جراةف ، تحػي عبػد الػرحمف ) .ٜٕ

 الفيػر لةطباعػم ةال شر ةالتةز ع، عمػػػػاف ا ردف.
دار  ،ٕط،طبيقاتتعماااااااام التفكيار مافااىيم وت:(۰۲۷۷جراةف ، تحػي عبػد الػرحمف ) .ٖٓ

 لةطباعػم ةال شر ةالتةز ع، عمػػػػاف ا ردف. ،الفيػر
دار  ،ٙ، طتعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات(:ٖٕٔٓ تحي عبد الرحمف ) ،جرةاف .ٖٔ

 عماف ،الاردف .الفير 
علاقم راس الماؿ ال فسي الا جابي بادال العامة ف (: ٕٛٔٓاسمال جبارة )الجعبري، .ٕٖ
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، ية م ادارة  , رسالة ماْستيرعامةم  ي ج ةب الضفم ال رب م ي الجامعات الفةسط   م ال
 الاعماؿ ، جامعم الخة ؿ ، ةسط ف.

دار ال نضم ،  عمم النفس التربوي المعاصر,( : ٕٓٓٓجةجؿ ،  صر  عبد المج د ) .ٖٖ
 القا ر ، مصر.

تأثير رأس المال النفسي عمى الثقة التنظيمية (: ٕٕٕٓعةي عبد ا﵀ )، الحايـ .ٖٗ
بجمنةر م العراؽ، جامعم السةداف لةعةةـ  قية عمى العاممين بوزارة الاتصالاتدراسة تطبي
 ةالتي ةلةج ا

 عال م استخداـ مصادر تعةـ متعددة  ي تدر س التار خ (: ٕٙٓٓمحمد احمد ) حاؿ ، .ٖ٘
ية م , رسالة ماْستير, عةت ت م م منارات التفي ر الاستدلالي لدى تلام ذ الصؼ الثا ي

 ادالترب م جامعم ب د
مفيوم التعمم وفق منظومة التْربة العراقية لصفوف ( :ٕٓٓٓحسا ي،عاصـ مج د)  .ٖٙ

 ،ةزارة الترب م ،مد ر م التعة ـ العاـ،قسـ الترب م الخاصم،العراؽ.التربية الخاصة
رأس الماؿ ال فسي ةأثر   ي الاست راؽ الةظ في (: ٖٕٔٓالحس ي، يماؿ ياظـ طا ر) .ٖٚ

در سي ية تي اةدارة ةالاقتصاد ةالترب م الر اض م ،جامعم ،دراسم تحة ة م لآرال ع  م مف ت
( ، ع ٖ،ـ ) , مْمة المثنى لمعموم الادارية والاقتصاديةالمث ت، ية م اةدارة ةالاقتصاد

 ( ، العراؽ .ٙ)
أسال ب مةاجنم الض ةط يمت  ر ةس ط (: ٜٕٔٓالحملاةي ، م اؿ م صةر عةي ) .ٖٛ

، جامعم مْمة التربية لمعموم النفسية،لةمعةم ف ب ف رأس الماؿ ال فسي ةالر ا  ال فسي 
 القا ر  .

(: الق ادة ا ص ةم ةتأث ر ا  ي الادال الس اقي عبر رأس ٜٕٔٓحم د ،عةي حم د ) .ٜٖ
 ، جامعم ب داد، ية م الادارة ةالاقتصاد ،العراؽ.رسالة ماْستيرالماؿ ال فسي، 

،دار اليتاب ٗ،ط وطرائق التدريس واستراتيْيات: (۰۲۷۰الح ةم ،محمد محمةد ) .ٓٗ
 الجامعي، الع ف، الامارات.

،دار صفال لة شر ةالتةز ع،عماف نظام التربية والتعميم(:ٕٛٓٓالخالدي ،مر ـ ارشد ) .ٔٗ
 الاردف.

(: اثر استعماؿ المجتمعات التعة م م ة رؽ ٕٚٓٓالخزرجي ،ح در خزعؿ  زاؿ ) .ٕٗ
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معةمات  ي مادت اعداد ال التعةـ  ي ت م م التفي ر الاستدلالي لدى طالبات معند
 ،جامعم ب داد ،ية م ابف الرشد.العراؽاطروحة دكتواه ,التار خ

، ا ردف دار الحامد المغة والتفكير الاستدلالي(: ٕٙٔٓايرـ صال  محمةد) ،خةالدة .ٖٗ
 لة شر ةالتةز ع،الاردف

طرائق تدريس التربية ( ٖٕٓٓالخةالدة،  اصر أحمد ،ةع د  ح ت إسماع ؿ ) .ٗٗ
 ٔط ،ف، دار ح   الإسلامية

الدليل الأرشادي لمعمم التربية (: ٜٕٔٓعبد،خض ر عامر  اس) دحاـ،س ؼ .٘ٗ
 ، ط، ةزارة الترب م، المد ر م العامم لةم ا ج.الخاصة

 ،دار غ دال لة شر ةالتةز ع.ٔ،ط ميارات التفكير (:ٕٛٓٓدعمس، مصطفت ) .ٙٗ
ر (: الاحصال البارمتري ةاللابارمتري  ي اختبإٙٓٓ)الدرد ر،عبد الم عـ أحمد .ٚٗ

، دار عالـ اليتب لة شر ةالتةز ع ٔالفرةض لةبحةث ال فس م ةالتربة م ةالاجتماع م، ط
 مصر.  -ةالطباعم، القا رة

التفي ر ا ستدلالي ةعلاقتع بمستةى الطمةح (: ٕٗٓٓالدةري، عد اف طةفاح محمد ) .ٛٗ
 جامعم تير ت ، ية م الترب م ، العراؽرسالة ماْستير منشورة , ،لدى طةبم الجامعم

، دار قبال لة شرةالتةز ع ٔطعمم نفس التربوي , (:ٕٓٔٓ) مجدي محمد, الدةسقي .ٜٗ
 مصر . -،القا رة 

الاتْاىات الحديثة في رعاية وتثقيف ذوي الاحتياْات (: ٕٙٓٓ، ل ةت يرـ )الد ف .ٓ٘
 ، المعند العالي لةطفةلم،جامعم ع ف شمس ،القا رة، مصر.الخاصة

يات اىداف الانْازالتعمم ا (:ٕٙٔٓ،رب ع عبد احمد )رشةاف .ٔ٘ ، ماذج لمنظم ذاتيا وتوْ
 ، عالـ اليتب ،القا رة. ٔةدراسات معاصرة،ط 

اسس التفكير الإيْابي وتطبيقاتو تْاه الذات (:ٕٛٓٓسعد بف صال ) ،الرق ب .ٕ٘
 . ،الجامعم الاسلام م مال ز ا والمْتمع في ضوء السنة النبوية

 –يم في التربية وعمم النفس القياس والتقو (: ٕٕٔٓالزب دي، عبد السلاـ جةدت، ) .ٖ٘
 ، دار الصادؽ الثقا  م لة شر ةالتةز ع، بابؿ، العراؽ. ٔط مفاىيم نظرية واسس تطبيقية.

لةعلاقات ب ف أبعاد رأس الماؿ  ب ال  مةذج(:ٕٕٔٓرمضاف عاشةر حس ف ) ،سالـ .ٗ٘
ة مْم، ال فسي ةمستةى الطمةح ةالتد ؽ ال فسي ةراحم الباؿ لدى ع  م مف طةبم الجامعم
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 (ٚ(،ع)ٕٕ ي الترب م، ـ) البحث العممي
، دار ٔ، طالتفكير النشط استراتيْيات تطبيقية(:ٕٕٕٓ، محمد حم د )السرحاف .٘٘

 صفال لة شر ةالتةز ع ،عماف ،الاردف.
، دار الشرةؽ لة شر ةالتةز ع، تدريس ميارات التفكير(: ٕٙٓٓسعادة، جةدت أحمد) .ٙ٘

 ط، راـ ا﵀  ةسط ف.
إدارة الاحتةال العالي ةتأث ر ا  ي تعز ز رأس (: ٕٛٔٓند )السعدةف، ز تةف  عمع   .ٚ٘

،دراسم تحة ة م لآرال ع  م مف أعضال الن أة التدر س م بعض الجامعات  الماؿ ال فسي
،جامعم يربلال، ية م اةدارة ةالاقتصاد،  رسالة ماْستيرةالية ات ا  ة م العراق م، 

 العراؽ.
الشرح الواضح المنسق لنظم السمم : (ٜٜٙٔ، عبد المةؾ عبد الرحمف )السعدي .ٛ٘

 ، دار الا بار لةطباعم ةال شر ، ب داد.ٔ، طالمرموق
 ، دار الثقا م عماف.ٔ،ط تعماااااام التفكيااار ومياراتااااااو: (۰۲۲۱سع د، عبد العز ػز) .ٜ٘
 ٙ، دار  أساليب تدريس الدراسات الاْتماعية(:ٕٕٓٓمحمد احمد) السيراف، .ٓٙ

 ، عماف، ا ردف.،الشرةؽ لةطباعم ةال شر 
رأس الماؿ ال فسي اة جابي ةعلاقتع (: ٕٙٔٓرةال محسف خض ر ), السةماةي .ٔٙ

، جامعم ةاسط ،ية م الترب م رسالة ماْستير، بالمعر م الضم  م لدى طةبم الجامعم
 لةعةةـ التربة م ةال فس م ، العراؽ.

لإيْابي استخدام الحديث في عمم النفس ا-السعادة الحقيقية ( :ٕ٘ٓٓسة جماف ) .ٕٙ
 ، القا رة، دار الع ف لة شر .لتتبين ما لديك لحياة أكثر إنْازا

اثػر أ مػةذج  ػػػاف  ػا ػؿ  ػي ت م ػم مػنػارات التفي ػر  :(۰۲۲۲الس يري، بدر محمػد) .ٖٙ
رسالة ماْستير غيار ,الن دسػي ةالاحتفػاظ بػنػا لػػدى طػلاب الصػؼ التاسػع ا ساسػي

 جامعم اةسلام م غزة.ية م الترب م ،ال ،منشاورة
 ، دار الفير الحد ث ، الية ت . عمم النفس المعرفي( :ٕٓٓٓسةلسة، رةبرت ) .ٗٙ
 اعة م دةرة التعةـ  ي ت م م التفي ر (: ٖٕٓٓس د ،عبد ال اصر عبد الير ـ ) .٘ٙ

ية م الترب م  ،رسالة ماْستير غير منشورة،  الاستدلالي لدى طلاب المرحةم الاعداد م
 صر.،جامعم حةةاف ، م
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الخصائص ال فس م لةحدس  ف ةالاستدلال ف مف ( : ٕٕٓٓالس د، عبد النادي ابة ز د ) .ٙٙ
،ية م الترب م ، جامعم ع ف  رسالة ماْستير غير منشورة، طلاب المرحةم الثا ة م 

 شمس ، مصر.
الكفايات الشخصية والمينية اللازمة لنْاح ( : ٕٓٔٓشاش ،سن ر محمد سلامع ) .ٚٙ

 ،جامعم ب نا، القا رة، مصر. , كمية التربيةمعممي التربية الخاصة
،دار الجة رة ٔ،طمدخل الى التربية الخاصة (:ٕٗٔٓالس د عبد القادر) ،شر ؼ .ٛٙ

 لة شر ةالتةز ع،القا رة مصر
المدخل المنظومي والبناء المعرفي في ( : ٖٕٓٓيةثر عبد الرح ـ ) ،الشر ؼ .ٜٙ

 قا رة ، مصر.،ية م الترب م ،جامعم ع ف شمس ، ال التدريس والتعميم
اتجا ات مدرسي ةمدرسات مادة التار خ لةصؼ (: ٕٗٓٓ، صفةاف غازي )الشر في .ٓٚ

،ية م  رسالة دبموم، الخامس الادبي  حة تدر س التار خ ةعلاقتنا بتحص ؿ طةبتنـ
 الترب م ،جامعم المةصؿ 

، دار الم نؿ الةب ا ي ٔ، طأسس البحث العممي(: ٕٔٓٓشف ؽ، عةي أحمد، ) .ٔٚ
 شر، ب رةت، لةب اف.لةطباعم ةال 

ا عياس رأس الماؿ ال فسي اة جابي  ي  :(ٕٙٔٓشماع، صفا عبدالجبار مندي )ال .ٕٚ
، جامعم ب داد رسالة ماْستير, تطة ر السةةؾ اةبداعي لةعامة ف بتةس ط دا ع اة جاز

  .ية م اةدارة ةالاقتصاد
م عةت التعة ـ  اعة م ثلاثم برامج تدر ب م قائم(: ٕٕٔٓالشماـ ،عاصـ احمد خة ؿ ) .ٖٚ

( لت م م منارات التفي ر الاستدلالي لدى طةبم الصؼ الرابع لقسـ n.s.sالاليترة ي)
، جامعم المةصؿ، ية م أطروحة دكتوراه، الر اض ات ةقدرتنـ عةت حؿ المشيلات

 الترب م ةعةـ ال فس .
ةجنات  ظر معةمي الترب م الخاصم حةؿ عمة م (: ۰۲۷ٗشناب ، سحر عد اف )- .ٗٚ

، الجمع م العراق م لةعةةـ مْمة العموم التربوية والنفسية، عاق ف  ي المجتمعدمج الم
 ، العراؽ.(۷۲۹التربة م ةال فس م،ع )

تنمية ميارات التفكير ( : ٜٕٓٓشةا  ف، خ ر سة ماف، شنرزاد صال  بد دي) .٘ٚ
 ،دار المس رة لة شر ةالتةز ع ةالطباعم، عماف الاردف.ٔطللأطفال ,



   المصـــــــــــــــــــــــادر

                                                                                                      131 

 

تأث ر رأس الماؿ ال فسي عةت تحق ؽ الالتزاـ الت ظ مي،  (:ٕٙٔٓ(صال ، رشا مندي  .ٙٚ
، مْمة العموم الاقتصادية، دراسم م دا  م  ي الشريم العامم لص اعم ا سمدة  ي البصرة

 ( .ٔٗ(، ع )ٔٔـ)
أثر إستخداـ إ مةذجي سيماف ةرا جةةث  ي (: ٕٕٓٓصبري، ةعد محمد  جاة ) .ٚٚ

 ي مادة  ى طلاب الصؼ الخامس العةميالتفي ر الاستدلالي ةالتحص ؿ العةمي لد
 ابف الن ثـ ، العراؽ . -ية م الترب م  ,جامعم ب داداطروحة دكتوراه , الف ز ال، 

رأس الماؿ ال فسي م ظةر (: ٖٕٔٓالعابدي ةالعبادي،عةي رزاؽ ج د،  اشـ  ةزي، ) .ٛٚ
مْمة ، سةةيي لدراسم رةحا  م مياف العمؿ" دراسم تطب ق م  ي ع  ع مف جامعم الية م

 (.ٔٚ(، ع )ٜٔ، ـ )العموم الاقتصادية والإدارية
 ، دار غر ب ، القا رة . عمم نفس الإبداع: ( ٕٓٓٓ)عبد الحم د، شاير .ٜٚ
سمات الشخصية كمنبأ (: ٕٓٓٓعبد العز ز، امؿ ال ةسفي ، مش رة عبد الحم د ) .ٓٛ

س ، ـ ، مجةم البحث  ي الترب م ةعةـ ال ف بالاسموب المعرفي لمعممي التربية الخاصة
 (، مصر.ٔ( ،ع )ٗٔ)
، بدار الثقا م  ٔ، ط  تعميم التفكير ومياراتو(:ٜٕٓٓعبد العز ز، سع د عبد العز ز) .ٔٛ

 عماف، ا ردف.
 (: الرعاية التربوية لذوي الاحتياْات الخاصةٖٕٓٓعبد ال فار ، احلاـ رجب ) .ٕٛ

 ، دار الفجر لة شر ةالتةز ع ،القا ر  ،مصر.ٔ،ط
 ،ميتبم الية م لةطباعم ةال شر،ب داد  التفكير وانواعة( : ٖٕٔٓعبد الير ـ ، رزةقي ) .ٖٛ
استراتيْيات تعمم ميارات التفكير )بين (:ٜٕٓٓعبد النادي  ب ؿ، ةل د ع اد ) .ٗٛ

 ، دار ةائؿ لة شر ، الاردف عماف. ٔط النظرية والتطبيق(
القياس والتقويم التربوي واستخدامو في مْال التدريس (، ٕٔٓٓعبد النادي،  ب ؿ ) .٘ٛ
 ا ردف. –، دار ةائؿ لة شر ةالتةز ع، عمّاف لصفيا
،دار الاةائؿ  ٔ،طنمااذج تربوياة تعميمياة معاصرة: (۰۲۲۲عبد النادي،  ب ػؿ احػمػد ) .ٙٛ

 لةطباعم ةال شر ،عماف.
العلاقم ب ف السمات الشخص م ةالرةح ( : ٕٕٓٓعبدات ، رةحي مرةح احمد ) .ٚٛ

رسالة ماْستير  ، ي الضفم ال رب م ،المع ة م لدى معةمي مؤسسات الترب م الخاصم
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 ، جامعم ال جاح الةط  م  ، ةسط ف ،  ابةس. غير منشورة
، دار الثقا م ، عماف ، ٔ،ط تعميم التفكير ومياراتة( : ٜٕٓٓعبدالعز ز، سع د ) .ٛٛ

 الاردف.
، دار الصفال لة شر ٔ،ط مدخل الى التنربية الخاصة(: ٜٕٓٓعب د، ماجدة الس د ) .ٜٛ

 الاردف . ةالتةز ع ، عماف،
 اعة ػم بر ػػػامج تعة مػي مقتػرح  ػي تحصػ ؿ  :(۰۲۷۲العب ػدي ،  ػد ؿ عبػد الة اب ) .ٜٓ

 مػادة الج را  ػا ةت م ػم مػنػارات التفي ر الاستدلالي لػػدى طالبػػات الصػػؼ الاةؿ متةسػط
 ابف رشد.-جامعم ب داد ية م الترب م أطروحاة دكتوراه غير منشورة,،
 اعة م بر امج مقترح لت م م منارات التفي ر (: ٕٔٓٓبف  ا س محمد ) العت بي ، خالد .ٜٔ

رسالة ماْستير )،  الاستدلالي لدى ع  م مف طلاب المرحةم الثا ة م بمد  م الر اض
 ، الر اض ، جامعم المةؾ سعةد ، الممةيم العرب م السعةد م. غير منشورة(

مقترح لت م م منارات التفي ر  اعة م بر امج (: ٕٔٓٓالعت بي،خالد بف  ا س محمد ) .ٕٜ
، رسالة ماْستيرلدى ع  م مف طلاب المرحةم الثا ة م بمد  م الر اض ، الاستدلالي

 جامعم المةؾ سعةد، ية م الترب م عةـ ال فس، الممةيم العرب م السعةد م.
(: ۰۲۲۷العج ةي، صباح حس ف، الطر حي،  ا ـ حس ف، حمادي، حس ف رب ع ) .ٖٜ

 العراؽ. -، دار الدباغ لةطباعم ةال شر، ب داد م التربويمبادئ القياس والتقوي
،دار ٔ،ططاااارق تدريس الرياضيات والعموم :(۰۲۷۲سػػامػي ةسػػة مػاف  ػػػػا ؼ)عػر ف ج، .ٜٗ

 صفال لة شر ةالتةز ع .
اثر استعماؿ المدخؿ م ظةمي  ي ت م م ( : ٖٕٔٓالعزاةي ، عبد محمد حسف عبد ) .ٜ٘

 اطروحة دكتوراه،ات الصؼ الاةؿ معا د اعداد المعةماتالتفي ر الاستدلالي لدى طالب
 ،ية م الترب م لةعةةـ التربة م ةال فس م ، جامعم تير ت .

العلاقم السبب م ب ف التفي ر الاستدلالي (: ٕ٘ٓٓ) العزاةي، محمد سة ـ سةماف .ٜٙ
، جامعم ب داد، ية م , رسالة ماْستيرةالتحص ؿ الدراسي لتلام ذ المرحةم الاساس م

 ابف الن ثـ ، العراؽ  -رب م الت
، ميطتبم الفلاح لة شر  التفكير والمنياج المدرسي( : ٖٕٓٓعب د ةل ـ )،عفا ع،ةعز  .ٜٚ

 ،الامارات العرب م المتحدة . ٔةالتةز ع ، ط
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،دار ٔ،طالتفكير الواعة ومياراتو واستراتيْيات تعميمة(:ٕ٘ٔٓعط م، محسف عةي ) .ٜٛ
 .الصفا لة شر ةالتةز ع، عماف 

التفكير أنماطو (: ٕٕٔٓ اد م حس ف، م تنت مطشر عبد الصاحب )العفةف،  .ٜٜ
 .ٔ، دار صفال لة شر ةالتةز ع ،عماف طٔ، طونظرياتو واساليب تعميمة وتعممة 

القياس والتقويم التربوي والنفسي واساسياتة (: ٜٕٓٓعلاـ ،صلاح الد ف محمةد) .ٓٓٔ
ياتو المعاصرة  شر ةالتةز ع،القا رة ،دار الفير العربي لةطباعم ةالوتطبيقاتو وتوْ

 ،مصر.
اثر راس الماؿ ال فسي عةت الابداع الاداري  ي (: ٕٕٔٓعةي ،  فال محمد ) .ٔٓٔ

، ية م الاعماؿ ،جامعم رسالة ماْستير الجامعات الارد  م الخاصم  ي مد  م عماف،
 الشرؽ الاةسط.

ل المةجػع مػع اثػر اسػػتخداـ طر قػم الاستقصػا(: ۷۹۹۹)عبػػدا﵀ جػػػػػػةع الع بيي س دس  .ٕٓٔ
الاحػداث الجار ػم  ػي ت م م التفي ػر ال اقػد ع ػد طةبػم الصػؼ الثا ي متةسػط لمػادة التار خ 

 جامعم ب داد ،ية م الترب م ابف رشد. رسالة ماْستير غير منشورة,
 ر أثػػػػػر اسػػػػػػػػػػتخداـ استرات ج ات يةةزمػػػا(:۰۲۲۰الع بيػي، س دس عبػػدا﵀ جػػػػػػةع ) .ٖٓٔ

ةم رؿ ة ت سػةف ة  ةػد تابػا  ػي ت م ػم التفي ر الاستدلالي ةايتساب المفا  ـ التار خ م 
جامعم  ،اطروحة دكتوراه غيار منشورة ,ةالاحتفاظ بػنػا لػدى طػلاب الصؼ الرابػع الػعػاـ

 ب داد ،ية م الترب م ابف رشد. 
ماؿ ال فسي اة جابي رأس ال (:ٕٕٔٓالع زي سعد عةي حمةد ،ابرا  ـ خة ؿ ابرا  ـ) .ٗٓٔ

مْمة العموم ، م ظةر  يري  ي المية ات ةالمرتيزات الجة ر م لةب ال ةالتطةر
 .٘ٙ،عٛٔ، ية م اةدارة ةالاقتصاد، جامعم ب داد، ـالاقتصادية والادارية

الثقم بال فس لدى المرشد ف التربة  ف (:ٕٚٔٓالع يةشي ،حة ـ صخ ؿ،حلا  ح ت ) .٘ٓٔ
 (.ٖ(،ـ)ٕٛ،ع )ْمة لارك لمفمسفة والعموم الاْتماعيةم ،مف ذةي المرة م ال فس م

، ا ردف، دار ٘،ط القياس والتقويم في العممية التدريسية(: ۰۲۲۰عةدة، أحمد ) .ٙٓٔ
 ا مؿ لة شر ةالتةز ع.

 القدرات العقمية بين الذكاء والابداع( : ٕٓٔٓابة شع رة ) محمد غباري ، ثائر، خالد .ٚٓٔ
 الاردف.بم المجتمع العربي ،عماف ،ت، مئ،ط
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، دار اساسيات في التفكير( :ٕ٘ٔٓغباري، ثائر احمد ،خالد محمد ابة شع رة )  .ٛٓٔ
 ،عماف، الاردف . ٔالاعصار العةمي لة شر ةالتةز ع، ط

ب ال اخت ار مق ف لةتفي ر الاستدلالي لتلام ذ (:ٜٜٙٔال ر ري، سعد جاسـ عط م ) .ٜٓٔ
 ،  داد، ية م الترب م/ ابف رشد، جامعم برسالة ماْستير غير منشورة المرحةم الابتدائ م،

اثر استخداـ طر قم حؿ : (۰۲۷۰عبد الير ـ ،أم رة محمػد شػػػناب )دال ا ارةؽ ، .ٓٔٔ
 ،المشيلات  ي ت م م التفي ر الاستدلالي  ةالسػةةؾ الا ثػاري لػدى طةبػم قسػـ الج را  ػا

 (.ٗع )( ۰۲) ، بحػث م شػةر، جامعػم تير ػت ،ية ػم الترب ػم الاساس م ،ـرسالة ماْستي
، دار الفير  تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات(: ٕٕٓٓ تحي عبد الرحمف جرةاف ) .ٔٔٔ

 لةطباعم ةال شر ةالتةز ع، عماف.
والعموم   الآداب مْمة ,المحاجم منارات ارتقال(: ٕٓٓٓ) شةقي  رج، طر ؼ .ٕٔٔ

 ( ، ٖٙ) ،عالإنسانية
س ةفرماف  ػي  -  ػػةػػدر أثػر ال مػػةذجي يةلػػػػب ة (:ٕٗٔٓالفرطةسي، عةت حمػزة ) .ٖٔٔ

تحصػ ؿ مػادة قةاعد الة ػم العرب ػم ةت م ػم التفي ػر الاستدلالي ع د تلامذة الصؼ الخامس 
 ،جامعم ب داد ،ية م الترب م ابف الرشد. اطروحة دكتوراه،الابتدائي 

لميتبي ، دار أ، طمعايير الفكر(: ٜٜٜٔالفر ةر ، محمد عبد الةط ؼ صال  ) .ٗٔٔ
 ، دمشؽ.شر ةالتةز ع، سةر ملةطباعم ةال 

الق ادة الخادمم ةدةر ا  ي تعز ز راس الماؿ  :(ٜٕٔٓلفقعاةي ، ا ي  ةاد سةماف )ا .٘ٔٔ
رسالة ، ال فسي ،دراسم م دا  م عةت المدرال العامة ف  ي الجامعات  ي قطاع غزة

 ، جامعم الاز ر، ية م العةةـ الادار م.ماْستير
،دار الرا م لة شر ةالتةز ع  ك واصاناع ماساتقبمكأيقاض قادرت(، ٕٛٓٓالفقي، إبػرا  ـ ) .ٙٔٔ

 ،مصر.
اثر استخداـ بعض  ماذج التعة ـ الب ائي عةت ( : ٕٚٓٓ ةدة ،  اتف عبد المج د ) .ٚٔٔ

, اطروحة لدى طلاب مدارس الادارة ةالخدمات ت م م منارات التفي ر ةالذيال الاجتماعي
 ، ية م الترب م ،جامعم ط طا ، مصر. دكتوراة

القدرة الر اض م ةعلاقتنا بالتحص ؿ  ي (: ٕٔٓٓبد الير ـ حس ف محمد )عالف صؿ، .ٛٔٔ
،جامعم ص عال،   , رسالة ماْستير ي الجمنةر م ال م  م الر اض ات لدى طلاب الثا ة م
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 ال مف.
الذيال الةجدا ي ةعلاقم  بيؿ  مف السعادة (:ٕٔٔٓالقاسـ ،مةضي ب ت محمد ) .ٜٔٔ

ية م الترب م ،جامعم اـ  ،رسالة ماْستير لقرى،جامعم اـ ا ةالامؿ لدى ع  م مف طالبات
 القرى.

مستةى الاحتراؽ ال فسي لدى  :(ٜٕٓٓبف عبد ا﵀ ) القحطا ي،  ح ي ابف سع د .ٕٓٔ
،جامعم المةؾ عبد  رسالة ماْستيرمد  م جدة، , مد رى المدارس الثا ة م الاصة م

 العز ز ،السعةد م
،دار الفير لةطباعم ةال شر ،عماف ٔ،ط تعميم التفكير(: ٕٔٓٓقطامي،  ا فم ) .ٕٔٔ

 ةالتةز ع.
، ، دار المس رة ، ا ردف  تعميم التفكير لْميع الأطفال: (ٜٜٓٔقطامي،  ةسؼ ) .ٕٕٔ

 ـ.ٕٚٓٓ
،الدار ا  ة م  ٔط تفكير الأطفال تطوره وطرق تعميمو(: ٕٚٓٓقطامي، ةسؼ ) .ٖٕٔ

 ،لة شر،عماف.
، دار السموك  رؤية حديثة في الاعاقات وتعديل(: ٕٕٔٓالقط ا ي ، محمد حس ف ) .ٕٗٔ

 امةاج لة شر ةالتةز ع ،عماف ، الاردف.
، دار استراتيْيات وطرائق التدريس والنماذج التدريسية(:ٕٔٓٓ ؤاد سة ماف )، قلادة .ٕ٘ٔ

 المعر م الجامع م ،مصر، القا رة.
ية ( : ٕٗٔٓالقمش ، مصطفت  ةري ، المعا طم ، خة ؿ عبد الرحمف ) .ٕٙٔ سايكولوْ

، دار المس رة ٙ، ط ة )مقدمة في التربية الخاصة(الاطفال ذوي الاحتياْات الخاص
 لة شر ةالتةز ع ،عماف الاردف.

، مؤسسم "الاحصاء التطبيقي في العموم الاْتماعية(، ٕٓٔٓاليب سي، ة  ب مج د ) .ٕٚٔ
 المرتضت العالم م، ب رةت، لب اف.

أثر الا طمار الةظ في  ي العلاقم ب ف رأس الماؿ ( : ٖٕٔٓاليرداةي ،مصطفت ) .ٕٛٔ
مجةم ، ي ةمستةى الشعةر بالاحتقاف الت ظ مي لدى العامة ف بالقطاع الحيةميال فس

 ( ،مصرٖ( ،ع )ٖ٘ـ ) ،العةةـ التربة م
الا مةذج ال مائي المتيامؿ لةعقؿ عةت ة ؽ الا ماط (: ٕ٘ٔٓيرماش ،حةرال عباس) .ٜٕٔ
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معم بابؿ ،ية م الترب م لةعةةـ الا سا  م،جا اطروحة دكتوراء،الا فعال م لدى طةبم الجامعم 
 ،العراؽ.

منيج البحث (:ٕٕٓٓالير طي ،ر اض ياظـ عزةز،الصجري ،رح ـ يامؿ خض ر) .ٖٓٔ
 ،دار الصادؽ الثقا  م لة شر ةالتةز ع ،بابؿ ،العراؽ.ٔ،ط التربوي الاسس والتكوين

(: أثر المعر م المسبقم بالا داؼ السةةي م  ي تحص ؿ ٕٓٓٓالي ا ي، حم دة يامؿ ) .ٖٔٔ
، ية م الترب م ابف الرشد ،رسالة ماْستير غير منشورة ،تةسططالبات الصؼ الثا ي الم

 جامعم ب داد ةالعراؽ.
، دار المس رة لة شر ٔ، طمقدمة في التربية الخاصة( ٕٓٔٓ، ت س ر مفة  )ميةا ح .ٕٖٔ

 ةالتةز ع، عماف الاردف.
رأس الماؿ ال فسي الا جابي ةالتةا ؽ المن ي ةتأث ر ما (: ٕٗٔٓگرجي ، سحر احمد ) .ٖٖٔ

جامعم المست صر م، ية م  ,أطروحة دكتوراه، ال الاسترات جي لةمةارد البشر م ي ا د
 اةدارة ةالاقتصاد.

 ،ية م حولية أبحاث الذكاء(: ٕٗٓٓير ـ عذاب)  شعع اللامي، .ٖٗٔ
 (.ٔع )(ٕ،ـ)مْمة التربية الترب م ا ساس م ، الجامعم المست صر م،

تع بالرضا الةظ في ةال قظم ( :رأس الماؿ ال فسي ةعلاقٕٕٔٓ يري لط ؼ ) متةلي ، .ٖ٘ٔ
(، ٖ، ـ)مْمة عموم ذوي الاحتياْات الخاصةالعقة م لدى معةمي الترب م الخاصم، 

 (، مصر.ٔج)
الت ظ ـ الذاتي ةعلاقتم بالاست راؽ الةظ في لدى (: ٕٕٕٓةساـ عبد الحسف) ،مجند .ٖٙٔ

ب م ،جامعم بابؿ،ية م الترب م الاساس م،التر رسالة ماْستير،معةمي الترب م الخاصم
 الخاصم.

، ميتبم دار ٔ، طعمم النفس التربوى وتطبيقاتو(: ٕٗٓٓمحمد ، جاسـ محمد) .ٖٚٔ
 الثقا م لة شر ةالتةز ع ، عماف .

رأس الماؿ ال فسي ةالق ادة التحة ة م ةعلاقتنما  (:ٕٕٓٓ ةر  اضؿ عباس ) ،محمد .ٖٛٔ
معم يربلال، ، جارسالة ماْستير، بأتخاذ القرار لدى مد ري المدارس الابتدائ م ةمد راتنا

 ية م الترب م لةعةةـ اة سا  م ،العراؽ.
، دار ٔ، ط فيم المقروء والتفكير النشط( : ٕٕٕٓالمحّ م ،عةي ياظـ  اس ف ) .ٜٖٔ
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 صفال لة شر ةالتةز ع ،عماف ،الاردف.
اثػػر اسػػتخداـ المػػدخؿ الم ظػػةمي بمسػػاعدة التفي ػػر (: ٖٕٓٓمحػػي الػػد ف ،الشػػرب  ي ) .ٓٗٔ

ية ػػػم الترب ػػػم ،جامعػػػم عػػػ ف  ،رساااالة ماْساااتير ،ثا ة ػػػمالاسػػػتدلالي لػػػدى طػػػلاب مرحةػػػم ال
 شمس ،مصر.

ب ال اختبار لةتفي ر الاستدلالي لطةبم اةعداد ات  (:ٕ٘ٔٓمشحف ، بلاؿ عبد الستار) .ٔٗٔ
، جامعم ب داد ،ية م  رسالة ماْستير منشورة، المن  م عةت ة ؽ  ظر م السمات اليام م
 ؽ .الترب م لةعةةـ اة سا  م / ابف رشد ، العرا

،دار ٔطملاحظاااات منيْياااة لاستكشااااف افاااات التفكيااار,(: ٕ٘ٓٓمعػػػاش ،مرتضػػػت ) .ٕٗٔ
 صفال لة شر.

،دار ةائػػػؿ لة شػػػر ةالتةز ػػػع ٔة ،ط: قضاااايا ادارياااة معاصااار( ٕٔٔٓ، احمػػػد )المعػػػا ي .ٖٗٔ
 ،عماف ،الاردف.

ق ػػػاس التفي ػػػر الاسػػػتدلالي لػػػدى تلام ػػػذ الصػػػؼ (: ۰۲۲۲المعةػػػـ، قػػػ س محمػػػد عةػػػي ) .ٗٗٔ
 جامعم المةصؿ، ية م الترب م ،.، لة ماْستير غير منشورةرسا ،السادس الابتدائي

، دار  ٕ، ط"القيااااس والتقاااويم فاااي التربياااة وعمااام الااانفس"(، ٕٔٔٓمةحػػػـ ، سػػػامي ) .٘ٗٔ
 الاردف. –المس رة لة شر ةالتةز ع ، عماف 

دار المسػ رة  ،ٕط ،القياس والتقويم في التربياة وعمام الانفس(: ٕٓٔٓمةحـ ،سامي ) .ٙٗٔ
 الاردف. ،فعما ،لة شر ةالتةز ع

، دار الي دي لةطباعػم ةال شػر عمػاف  مبادئ القياس والتقويم(، ٕٓٓٓمةحـ، سامي ) .ٚٗٔ
 ، الاردف.

–النماااااااذج  –الااااااتعمم المفيااااااوم : ( ۰۲۲۲م سػػػػػت ،محمػػػػػػػةد عػػػػػػبد الحةػػػػػػ ـ م سػػػػػػت ) .ٛٗٔ
 ، ميتبم ا  جةة المصر م . التطبيقات,القاىرة

 ػػػػػػػي الادال  اثػػػػػػػر رأس المػػػػػػػاؿ ال فسػػػػػػػي الا جػػػػػػػابي(:ٕ٘ٔٓمةسػػػػػػػت، صػػػػػػػباح محمػػػػػػػد ) .ٜٗٔ
، ٛٔجامعػم المست صػر م ،ية ػم اةدارة ةالاقتصػاد، ـ  ,الاسترات جي لادارة المةارد البشر م

 .٘ٓٔع
فاعمياة بعاض النشااطات المقترحاة فاي ( : ٕٙٓٓال بةي، عةاطػؼ ،ةةج ػع المرسػي ) .ٓ٘ٔ

 ، ية م الترب م ،جامعم الاز ر، مصر.ضوء المدخل التراثي في تنمية ميارات التفكير
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اثر ا مػةذجي  را ػر ةدرا فػر  ػي ايتسػاب مفػا  ـ القبػاس (:ٖٕٔٓر خزعؿ ) زاؿ،  ص  .ٔ٘ٔ
اطروحااااة  ،ةالتقػػػػة ـ ةت م ػػػػم التفي ػػػػر الاسػػػػتدلالي ،لػػػػدى طالبػػػػات معنػػػػد اعػػػػداد المعةمػػػػات

 ابف الرشد لةعةةـ الا سا  م.الترب م/ ، جامعم ب داد ،ية م دكتوراه
م الخاصػػم  ػػي ضػػةل : ةاقػػع تا  ػػؿ معةمػػي الترب ػػ( ٕٚٔٓال نػػدي ، غالػػب بػػف حمػػد ) .ٕ٘ٔ

مْماة التربياة الخاصاة ،  اليفا ات اللازمم لمعةمي الترب م الخاصم ةلمعةمي التعة ـ العػاـ
 ( ، القا رة ،مصر.ٜٔ( ،ع)٘، ـ ) والتأىيل

دةر الق ػػػادة اليار زمات ػػػم  ػػػي تعز ػػػز رأس المػػػاؿ ال فسػػػي (:ٕٕٕٓ ػػػةر، عبػػػاس  اشػػػـ) .ٖ٘ٔ
, ة ف  ػػػي العتبػػػم الحسػػػ   م المقدسػػػم(الا جػػػابي )دراسػػػم اسػػػتطلاع م لآرال ع  ػػػم مػػػف العػػػام

 ، جامعم يربلال، ية م اةدارة ةالاقتصاد، العراؽ.رسالة ماْستير
، دار الفيػر العربػي  (: تربية الاطفال المعااقين عقمياآٖٕٓالنجرسي ،امؿ معةض ) .ٗ٘ٔ

 ، القا رة ،مصر.
، دار اليتػػػػاب ٔ، طاساساااايات القياااااس والتقااااويم التربااااوي(:ٕٗٓٓالنة ػػػػدي، ز ػػػػد، ) .٘٘ٔ

 امعي لة شر، الع ف، الامارات.الج
، دار الشػػرةؽ لة شػػر ةالتةز ػػع  ٖ، ط مقدمااة فااي عماام الاانفس(: ٜٜٓٔالػةاقفي،را ف ) .ٙ٘ٔ

 ،عماف ، ا ردف.
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  كمية التربية الاساسية/ْامعة بابلة من كتاب تسييل الميم (1ممحق )

 رية العامة لتربية محافظة كربلاءيالمدلى إ
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 /كمية التربية الاساسيةْامعة بابل ( كتاب تسييل الميمة من 2ممحق )

 .محافظة بابل ربية الى المديرية العامة لت
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 إلى إدارات المدارس الابتدائية كربلاء( كتاب تسييل الميمة من المديرية العامة لتربية 3ممحق )

 ذات صفوف التربية الخاصة في مركز محافظة وكربلاء.
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 إلى إدارات المدارس الابتدائية بابلتربية تسييل الميمة من المديرية العامة ل( كتاب 4ممحق )

 .ف التربية الخاصة في مركز محافظة بابل ذات صفو 
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 (5ممحق )

 مق اس رأس الماؿ ال فسي  بص  تع ا ةل م

 جامعه بابل

 كلٌة التربٌة الأساسٌة

 قسم التربٌة الخاصة

 الدراسات العلٌا / الماجستٌر

 .استطلاع آراء المحكمٌن فً صلاحٌه مقٌاس رأس المال النفسً

 .ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالمحترمحضرة الأستاذ/ة الفاضل ـــــــــ

 تحٌة طٌبة ...

تروم الباحثة إجراء البحث الموسوم ب )رأس المال النفسً وعلاقته بالتفكٌر الاستدلالً لدى معلمً ومعلمات التربٌة      

ل النفسً وذلك لعدم توافر مقٌاس ٌتناسب مع عٌنة البحث الخاصة( ومن متطلبات هذا البحث بناء مقٌاس رأس الما

أنه الحالة الذهنٌة الإٌجابٌة برأس المال النفسً  ( الذي عرفluthans,1999)سوقد تبنت الباحثة نظرٌة لوثان، لًالحا

ة الذاتٌة ،الأمل، التً ٌظهرها الأفراد فً عملٌة النمو والتطور، حٌث ٌتكون رأس المال النفسً من أربعة أبعاد هً: الكفاء

لما تعهده الباحثة عنكم من سمعة علمٌة وخبرة ودراٌة تربوٌة وموضوعٌة  . بالنظر( فقره46التفاؤل ،المرونة، وفقراته )

صالحة أو غٌر صالحة أو بحاجة إلى  فً كونهاونظرة شمولٌة ٌرجى التفضل بقراءة أبعاد المقٌاس وفقراته، وإبداء آرائكم 

ًّ غالباً  دائماً، تنطبق علًل فقرة خمسة بدائل وهً )تعدٌل، علماً أن لك ّ  نطبقت، تنطبق عل ًّ حٌانا ًّ  نطبقت، عل  عل

ًّ ،قلٌلاً   (. 3٫4٫5,6,7( وتأخذ الدرجات على التوالً )ابداً  لاتنطبق عل

 .ولكم وافر الشكر والتقدٌر                                     

 معلومات المحكم العلمً المحترم :

 م الثلاثً :الاس

 اللقب العلمً :

 التخصص :

 مكان العمل :

 التوقٌع:                                                             

 ششرفة / أ. م. د. حوراء عباس كرماالم                                                            

 الباحثة / لمى علً عبد الواحد                                                             
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 والمرونة(. ,التفاؤل الأمل, س المال النفسي )الكفاءة الذاتية,أبعاد رأ
ثقم الفرد بقدراتع عةت تحر ؾ الدةا ع اة المةارد المعر  م ةالادراي م لتقد ـ الجنةد  اولًا :الكفاءة الذاتية:
 (.ٜٕٔٓ:ٖٚٔ،ةقت محدد )الفقعاةيناـ مع  م  ي الاستث ائ م ة جاز م

   ت
 

 التعد ؿ  لا تصة   تصة   الفقرات                 

ٔ 
 

أشعر بثقم عال م  ي تحة ؿ المشيلات ةا جاد 
 الحةةؿ لنا

   

ٕ 
 

أمتةؾ المنارات الضرةر م لتدر س التلام ذ ذةي 
 الاحت اجات الخاصم.

   

ٖ 
 

اسم لدي القدرة عةت استثارة تلام ذي  حة الدر 
 ةالتعةـ.

   

ٗ 
 

    أستط ع تن ئم الدا ع م لتحس ف تعةـ تلام ذي.

٘ 
 

 فسي مسؤةلًا بشيؿ يامؿ عةت تحص ؿ  رىأ
 تلام ذي.

   

ٙ 
 

أمتةؾ المعر م العةم م ةالصح حم التي تمي  ي مف 
 تعة ـ تلام ذي.

   

ائؿ ةالطرؽ  حة تحق ؽ الا داؼ : القدرة التي  متةينا الفرد ةتم حع الدا ع م ة جاد الةسثانياً: الأمل
 (ٜٕٔٓ:ٖٚٔالمرغةبم مف خلاؿ القدرة عةت المثابرة ةالسعي المستمر.)الفقعاةي ،

 التعد ؿ لا تصة   تصة   الفقرات ت  
ٔ 
 

أتابع ا داؼ عمةي بشيؿ مستمر مف اجؿ 
 تحق قنا.

   

    أتجا ؿ الا تياسات البس طم التي تحدث لي . ٕ
ٖ 
 

 يار الاخر ف بأ م م ا ؿ جندي  ق اع أبذ
 الجد دة التي اطرحنا امامنـ.
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ٗ 
 

أتعامؿ مع مشيلات عمةي بمثابرة مستمرة 
 لاستيشاؼ مسبباتنا.

   

    .أسعت لتطة ر قدراتي اليام م ٘
ٙ 
 

أ  ي  ش ط ة جاز أ داؼ العمؿ بشيؿ  أشعر
 مستمر.

   

 
مع ا حداث المستقبة م التي  اً إ جاب ّ  اً رتبط ارتباط ة أساس رأس الماؿ ال فسي إذ أ ع  ثالثاً: التفاؤل: 

مما  ز د  ،تشمؿ المشاعر اة جاب م ةالتحف ز بةجةد تق  ـ ةاقعي لتةؾ ا حداث عف مدى أميا  م حدةثنا
 (. ٕٔٔٓ:ٖٔ)سة جماف، مف  اعة م الشخص ةأمةع

 التعد ؿ لا تصة   تصة   الفقرات ت  
بخصةص  أتفالؿ بشأف الاحداث المستقبة م ٔ

  .عمةي
   

ٕ 
 

إف  نج عمةي  ة عدـ الشعةر بال أس منما 
 .يا ت الظرةؼ صعبم

   

    .أةاجع الفشؿ المحتمؿ  ي عمةي بحيمم ٖ
ٗ 
 

أشتؽ عدة طرؽ لتحق ؽ الا داؼ الم شةدة  ي 
 .عمةي

   

    .أ ظر الت الجا ب المشرؽ للش ال  ي عمةي ٘
    .بلاً أتةقع أف تتحسف أحةاؿ تلام ذي مستق ٙ
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ب م القدرة عةت التعا ي مف اةجناد أة الصراع ةالرجةع لةةضع الطب عي ة ة طر قم إ جارابعاً :المرونة: 
 (.ٕٕٔٓ:ٜٔٔ)عةي،لةتعامؿ مع الشدائد أة الض ؽ

 التعد ؿ لا تصة   تصة   الفقرات ت  
    أمتةؾ القدرة عةت تحمؿ المةاقؼ الصعبم ٔ
ٕ 
 

 ي  ناجم ع ات التلام ذأستط ع التعامؿ مع سةةي 
 .الصؼ

   

    .أعمؿ بجند مثابر لةتقة ؿ مف المشاعر السةب م ٖ
ٗ 
 

مف ا ش ال اث ال لعدد أشعر بإميا  م معالجتي 
 .العمؿ

   

٘ 
 

لقال الدرةس إأستط ع الاعتماد عةت  فسي  ي 
 سابؽ.دةف تخط ط مف 

   

ٙ 
 

 ي الصؼ  متعددةلدي القدرة عةت إدارة مةاقؼ 
 .اسيالدر 
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 (6ق )ممح

 مق اس رأس الماؿ ال فسي بص  تع ال نائ م 
 جامعم بابؿ

 ية م الترب م ا ساس م
 قسـ الترب م الخاصم

 الدراسات العة ا / الماجست ر
 أعزائي معممي ومعممات التربية الخاصة                          

 تحية طيبة ...
و الباحثة منكم الإْابة عمى كل فقرة وذلك بوضع إشارة )بين يديكم مْموعة من الفقر      أمام البديل الذي (  √  ات ترْ

ولا , موضوعة لأغراض البحث العممي فقط , عمما أنياالآتييعبر بصدق وأمانة عن رأيك وكما ىو موضح في المثال 
 قرات ومن دون ترك أي منيا.يطمع عمييا أحد غير الباحث مع شكري وتقديري لتعاونكم في الإْابة عمى ْميع الف

 تعميمات المقياس:
 .عدم ذكر الاسم -1
 .قراءة كل فقرة بدقة واختيار الإْابة الصحيحة -2
 .عدم ترك أية فقرة من دون إْابة -3
 .الْنس / ذكر           انثى -4
 

 نموذج الإْابة
تنطبق  الفقرات                ت

 عميّ 
 اً دائم

تنطبق 
 عميّ 
 غالباً 

تينطبق 
 عميّ 
 احياناً 

 

تنطبق 
عميّ 

 ميلاً ق

لاتنطبق 
عميّ 
 ابداً 

اتعامل مع مختمف سموكيات تلامذة التربية  1
 دون تمييز من الخاصة

√     

 
 .ولكم وافر الشكر والتقدير                                                                           
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 ت

 طبؽ ت الفقرات            
 يّ عة
 اً دائم

 طبؽ ت
 عةيّ 
 غالباً 

 طبؽ ت
  عةيّ 
  اح ا اُ 

 طبؽ ت
 عةيّ 
 قة لاً 
 

 طبؽ لات
  عةيّ 
 ابداً 

 
ٔ 

أشعر بثقم عال م  ي تحة ؿ المشيلات 
  .ةا جاد الحةةؿ لنا

     

 
ٕ 

أمتةؾ المنارات الضرةر م لتدر س 
 التلام ذ ذةي الاحت اجات الخاصم.

     

 
ٖ 

ذي  حة لدي القدرة عةت استثارة تلام 
 الدراسم ةالتعةـ.

     

 
ٗ 

أستط ع تن ئم الدا ع م لتحس ف تعةـ 
 تلام ذي.

     

 
٘ 

 فسي مسؤةلًا بشيؿ يامؿ عةت  رىأ
 تحص ؿ تلام ذي.

     

 
ٙ 

أمتةؾ المعر م العةم م ةالصح حم التي 
 تمي  ي مف تعة ـ تلام ذي.

     

 
ٚ 

أتابع ا داؼ عمةي بشيؿ مستمر مف 
 اجؿ تحق قنا.

     

      أتجا ؿ الا تياسات البس طم التي تحدث لي . ٛ

 
ٜ 

أبذؿ جندي لا ق اع الاخر ف بأ م م 
 الا يار الجد دة التي اطرحنا امامنـ.

     

 
ٔٓ 

أتعامؿ مع مشيلات عمةي بمثابرة 
 مستمرة لاستيشاؼ مسبباتنا.

 
 

    

 
ٔٔ 

      .أسعت لتطة ر قدراتي اليام م
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ٕٔ 

  جاز أ داؼأشعر أ  ي  ش ط ة
 العمؿ بشيؿ مستمر.

 
 

    

أتفالؿ بشأف الاحداث المستقبة م  ٖٔ
  .بخصةص عمةي

     

بال أس  إف  نج عمةي  ة عدـ الشعة ٗٔ
 .منما يا ت الظرةؼ صعبم

     

      .أةاجع الفشؿ المحتمؿ  ي عمةي بحيمم  ٘ٔ

 
ٔٙ 

أشتؽ عدة طرؽ لتحق ؽ الا داؼ 
 .الم شةدة  ي عمةي

     

 
ٔٚ 

أ ظر الت الجا ب المشرؽ للش ال  ي 
 .عمةي

     

ٔٛ 
 

أتةقع أف تتحسف أحةاؿ تلام ذي 
 .مستقبلاً 

     

ٜٔ 
 

أمتةؾ القدرة عةت تحمؿ المةاقؼ 
 .الصعبم

     

ٕٓ 
 

أستط ع التعامؿ مع جم ع سةةي ات 
 .التلام ذ  ي الصؼ

     

ٕٔ 
 

أعمؿ بجند مثابر لةتقة ؿ مف المشاعر 
 .السةب م

     

ٕٕ 
 

مف ا ش ال لعدد أشعر بإميا  م معالجتي 
 .اث ال العمؿ

     

ٕٖ 
 

لقال إأستط ع الاعتماد عةت  فسي  ي 
 سابؽ دةف تخط طمف الدرةس 

     

ٕٗ 
 

ة  ي متعددلدي القدرة عةت إدارة مةاقؼ 
 .الصؼ الدراسي
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 (7ممحق رقم )

 ختبار التفكير الاستدلالي بصيغتو الأوليةا
 بل ْامعو با

 كمية التربية الأساسية /قسم التربية الخاصة
 الدراسات العميا / الماْستير

 استطلاع آراء المحكمين في صلاحيو اختبار التفكير الاستدلالي
                                                                                                                     .حترمحضرة الاستاذ/ة الفاضل ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااالم

 تحية طيبة ... 
تروم الباحثة إجراء البحث الموسوم ب )رأس المال النفسً وعلاقته بالتفكٌر الاستدلالً لدى معلمً ومعلمات        

حث بناء أختبار التفكٌر الأستدلالً وبعد اطلاع الباحثة على الأدبٌات والدراسات ومن متطلبات هذا الب ،التربٌة الخاصة(

بناء  السابقة حول هذا المفهوم لم تجد الباحثة أداة لقٌاس التفكٌر الاستدلالً تناسب عٌنة البحث الحالً لذا لجأت الباحثة الى

بأ ع القدرة العقة م التي عرف التفكٌر الاستدلالً الذي  (3967، و تبنت الباحثة نظرٌة ثرستون )أختبار للتفكٌر الاستدلالً
بقدرة الفرد عةت إدراؾ العلاقات  ي المةاقؼ ةالقدرة عةت اخت ار البدائؿ ةالقدرة عةت الاستبصار ةت ظ ـ ا  يار تتحدد 

لعامل العام وان الى أن هناك قدرات تٌكون ا توصلو ,(ٛٗ: ٕٔٔٓجرةاف، (،ةالخبرات المتاحم لةةصةؿ إلت أ يار جد دة

التفكٌر الاستدلالً هو أحد هذه القدرات وقد قام ثرستون بتحلٌل هذه القدرات الأولٌة الى مكوناتها البسٌطة فوجد بإن 

الاستنباط )الاستنتاج( وٌرى بأن عامل الاستقراء ٌظهر فً العملٌة العقلٌة و تقراء الاس:هما  ،مجالٌنالاستدلال ٌتكون من 

وحده فً البحث ة وٌرى بان هذا العامل لم ٌنفرد اعدة عامة او نتٌجة نهائٌة من جزئٌاتها وحالاتها الفردٌالتً تتوصل الى ق

بل انه ٌرتبط دائما بالقدرة الاستنباطٌة )الاستنتاجٌة( التً تقاس بقدرة الفرد على تطبٌق القاعدة العامة على جزٌئاتها 

ونظراً لما تعهده الباحثة عنكم من سمعة علمٌة وخبرة ودراٌة ، عدةه الجزئٌات كمكونات لتلك القالمعرفة مدى صحة هذ

صالحة أو غٌر كونها  الاختبار وفقراته، وإبداء آرائكم فً أبعادتربوٌة وموضوعٌة ونظرة شمولٌة ٌرجى التفضل بقراءة 

 ( ولكم وافر الشكر والتقدٌر.3,1صالحة أو بحاجة إلى تعدٌل علما ان درجة البدائل )

 المحكم العلمً المحترم :معلومات 

 الاسم الثلاثً :

 اللقب العلمً :

 التخصص :

 مكان العمل:

 التوقٌع:

 التارٌخ:

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                    

 

 

 

 

 

 المشرفة / أ. م  د. حوراء عباس كرماش 

 الباحثة/ لمى علً عبد الواحد                                                                                                
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 الاستنباطي( , التفكير الاستدلالي:) الاستقرائي مْالات
عمة م استدلاؿ عقةي تندؼ الت التةصؿ الت تعم مات أة قاعدة عامم أولًا: الاستدلال الاستقرائي : 

ة بدأ مف الخاص إلت العاـ عة نا مستف دة مف الادلم المتةا رة أة المعةةمات التي حصؿ 
 (ٕٛٓٓ:ٕٓٔ)دعمس،

 التعديل لا تصمح تصمح الفقرات                 ت  
 
1 

مف الضرةري أف  يةف معةمي الصؼ الخاص خر جي 
 ية م الترب م ا ساس م قسـ الترب م الخاصم إذاً:

ف خر جي معند م جم ع معةمي الصؼ الخاص -أ
 ف.المعةم 

مف خر جي ية م  اصمف معةمي الصؼ الخ قسـ -ب
 .الترب م الاساس م

 .ترب م خاصم نـختصاصا ةفلا  ةجد معةم -ج

  
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
2 

مف ةاجبات المؤسسم التربة م تة  ر غر م مصادر  ي 
 المدارس التي  ةجد   نا صؼ خاص إذاً:

 .بعض المدارس  ةجد   نا غر م المصادر -أ
 .يؿ المدارس  ةجد   نا غر م المصادر -ب
 .س الترب م الخاصم لا  ةجد   نا غر م مصادرمدار  -ج

   

3 
 

أبذؿ يؿ جندي لةحصةؿ عةت التجن زات الم اسبم 
 المطةةبم  ي صؼ الترب م الخاصم إذاً:

 .جم ع التجن زات متة رة  ي صؼ الترب م الخاصم -أ
 .التجن زات متة رة  ي صؼ الترب م الخاصم قسـ مف -ب
 .الترب م الخاصملا  ةجد تجن زات متة رة  ي صؼ  -ج

 
 
 
 
 

  

 
4 

مف معا  ر الادال لمعةمي الترب م الخاصم السعي  حة 
 ذاً :إتحق ؽ ا  داؼ الم شةدة لتلام ذ ـ 

معةمي الترب م الخاصم  ستخدمةف الةسائؿ  قسـ مف -ا
 .الحد ثم
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يؿ معةمي الترب م الخاصم  ستخدمةف الةسائؿ  -ب
 .الحد ثم

 .صم الةسائؿ الحد ثملا  ستخدـ معةمي الترب م الخا-ج
  :لدي القدرة لةتعرؼ عةت التةم ذ التةحدي مف خلاؿ 5

الا طةال ةالا عزاؿ ةعدـ القدرة عةت تية ف علاقات  -أ
 .اجتماع م مع التلامذة

 .ز ادة  ي التفاعؿ الاجتماعي -ب 
 .لد ع  شاط  ي الجا ب الحريي -ج 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

رات ا عداد ةالتدر ب ف لدة ة الترب م الخاصم خاضعة معةم 6
 ذا:إ
 سابقاً ف بة يؿ معةمي الترب م الخاصم متدر  -أ

 سابقاً معةمي الترب م الخاصم متدرب  قسـ مف -ب
 سابؽلا  ةجد تدر ب  -ج

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
7 

 ضعؼ الا تبا  ةال شاط الزائد : ة تسـ التلامذة ذة 
 .الندةل ةالقدرة عةت التري ز -أ

 .ةت التري زالا د اع م ةضعؼ القدرة ع -ب
 .الا د اع م ةشدة التري ز -ج

 
 

 
 
 

 
 
 

ترب م خاصم التةاصؿ مع أةل ال  معةـ بةصفي مف ةاجبي 8
 ا مةر ةتةع تنـ  ي تقبؿ حالم اب ائنـ إذاً:

 .يؿ أةل ال ا مةر  تةاصةةف مع المعةـ -أ
 .ةل ال الامةر  تةاصةةف مع المعةـأ قسـ مف -ب
 . مةر ةالمعةم فلا  ةجد تةاصؿ ب ف أةل ال ا -ج

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 

ريم  ستف د مف صؼ الترب م التةم ذ المشخص بفرط الح 9
 :الخاصم

 .لةتةا ؽ الاجتماعي -أ
 .لز ادة الا تبا  ةالس طرة عةت الحريم -ب
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 .الا طةال ةالا عزاؿ -ج

أريز  ي عمةي عةت التنجئم غ ر السة مم لةيةمات مف  12
 خلاؿ:

دةف ربط اليةمات  ي الجمةم مف يةمم يةمم القرالة  -أ
 .الةاحدة

  .التيرار لةحرةؼ ةاليةمات -ب
 .التيرار لةيةمات أة الجمؿ  -ج

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

الترب م الخاصم  ي المنرجاف الس ةي لةةسائؿ ة  شارؾ معةم 11
 :إذاً  التعة م م

 شاريةف  ي  تناةتلامذ الترب م الخاصم معةمي قسـ مف -ا
 .المنرجاف

 شاريةف  ي  تناةتلامذ جم ع معةمي الترب م الخاصم -ب
 .المنرجاف

 .بالمنرجاف تناةتلامذ لا شارؾ معةمي الترب م الخاصم -ج

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

السةةؾ العدةا ي أحد المظا ر التي  عا ي م نا تلامذة  12
 :أي إف ،الترب م الخاصم

 .يؿ التلامذة لد نـ سةةؾ عدةا ي -أ
 . نـ سةةؾ عدةا يالتلامذة لد قسـ مف -ب
 .لا  ةجد لدى التلامذة سةةؾ عدةا ي -ج

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

عمة م استدلاؿ عقةي  ندؼ الت التةصؿ مف قاعدة معرة م الت اخرى غ ر : ثانياً: الاستدلال الاستنباطي
 (ٕٓٔٓ:ٖ٘)عر ف ج،مقدمات الم طق م الت  تائج مع  ممعرة م ةمف العاـ الت الخاص ةمف ال

 الفقرات                    ت
 

 التعديل لاتصمح تصمح 

  تـ إضا م مث ر إ جابي بعد حدةث سةةؾ ج د مف التةم ذ: ٔ
يؿ التلامذة  حصةةف عةت تعز ز إ جابي لق امنـ بفعؿ  -أ
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 .ج د
 .التلامذة عةت تعز ز إ جابي لا  حصؿ -ب 
 .عةت تعز ز إ جابي ؿالتلامذة  حص قسـ مف –ج 

 
 

 
 

 
 

 ض لمشيةم مع  م  ا ي:ع دما أتعر  ٕ
 . صؿ المشيةم الت أجزالأ -أ

 .أ ير  ي حةنا لا -ب
 .أتعامؿ معنا بصةرة ية م -ج

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 :الترب م الخاصم مف لج م مية م مف تـ تشخ ص تلامذة  ٖ
معةـ الترب م الخاصم مع معةـ الصؼ العادي ةلج م  -أ

 .الفحص الطبي
 .معةـ الترب م الخاصم  قط -ب
 .ـ الصؼ العادي  قطمعة -ج

   

 ي حؿ المشيلات أيةف مف الا يار ةالاش ال المتعارضم  ٗ
 :ا ياراً 

 .غ ر م سجمم -أ
 .غ ر منمم -ب
 .م سجمم ةجد دة -ج

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 :تخاذ قرار ةحيـ   ع  أ ياع دما أةاجع مةقفاً  تطةب  ٘
 .تخاذ القرارا فرد  ي ا -أ

 .لقرارتخاذ ااأشرؾ زملائي المعةم ف  ي  -ب
 .تخاذ القرار للخر فاأترؾ  -ج

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 لدي القدرة عةت ايتشاؼ م ةؿ تلامذة الترب م الخاصم ٙ
 :مف خلاؿ نـةمةا ب

 .دراسم جم ع سةةي ات التلامذة -أ
 .دراسم بعض مف السةةي ات -ب
 .لا  ةجد لةتلامذة م ةؿ -ج
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إ صاؿ تلامذة ذةي م مف أ داؼ الترب م الخاص ٚ
 اجات الخاصم بشتت  ئاتنـ الت تقبؿ حالاتنـ، ة ة الاحت
  دؼ:

  .إ سا ي من ي -أ
 .من ي اياد مي -ب
 .يلا ما معاً  -ج

   

أستخدـ طرائؽ  ي تعة ـ التلامذة الذ ف  عا ةف مف ضعؼ  ٛ
  ي القدرات الذ   م مف خلاؿ:

 .طرائؽ تدر س تقة د م -أ
ادة  ةظؼ ةسائؿ إ ضاح ةتق  ات تربة م لترس خ الم -ب

 . ي أذ ا نـ
 .طر قم ةاحدة مع يؿ التلامذة  -ج
 

 
 
 
 
 
 

  

 ي اخت ار معةمي  لنا أثر يب ر متعددة  اؾ عةامؿ  ٜ
تيةف  ف، ةلابّد أالخاصم لطر قم التدر س الملائممالترب م 
  :الطر قم

 لنا. ةملائمم م اسبم لطب عم المادة -ا
ر ـ ةأعما م اسبم لطب عم المادة ةلمستة ات التلامذة-ب

 .ةملائمم ليؿ ذلؾ
 .الطر قم م اسبم  عمار التلامذة -ج 

   

  ي:أع دما احاةؿ تية ف  يرة جد دة   ٓٔ
  .أعتمد  يرة ةاحدة -أ

 .أمزج ب ف الا يار بصةرة شامةم -ب
 .لا أمزج ب ف الا يار -ج

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 ي صفةؼ الترب م  تقتصر الخدمات التربة م ةالتعة م م ٔٔ
 :ئمالخاصم عةت  
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 .ف لةتدر ب القابة -أ
 .ف لةتعة ـ القابة -ب
 .ف لةتدر ب ةالتعة ـ القابة -ج

 ت تني عمة م تشخ ص تلامذة الترب م الخاصم مف خلاؿ: ٕٔ
 .تخاذ قرار بتحد د المياف التربةي الم اسبا -أ

 .يتابم تقر ر  نائي -ب
 .جمع معةةمات عف التلامذة -ج
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 (8حق رقم )مم

 اختبار التفي ر الاستدلالي بص  تع ال نائ م
 جامعم بابؿ 

 ية م الترب م الاساس م
 قسـ الترب م الخاصم

 الدراسات العة ا/الماجست ر
 أعزائي معةمي ةمعةمات الترب م الخاصم                          

 تح م ط بم**
تتألؼ يؿ  قرة مف  ،(  قرةٕٗ ضـ ا ختبار)، م مف الفقرات الخاصم بالاختبارب ف  د يـ مجمةع     
 )    ةتيةف الاجابم باخت ار جةاب ةاحد برسـ دائرة نا صح حاً،جةاب بدائؿ ةاحدة م نا  قط  يةف مثلاث

غ ر ع ةلا طةع عة  ،ختبار  غراض البحث العةمي  قطالاف ا  (حةؿ الحرؼ الخاص باةجابم الصح حم، ة 
 .ناجابم عةت الفقرات جم عة يـ  ي اةمع شيري ةتقد ري لتعا ،الباحثم

 تعة مات الاختبار:
 .قرالة يؿ  قرة بدقم ةتري ز-ٔ
 .عدـ ذير اسـ المعةـ /المعةمم -ٕ
 .اخت ار الاجابم الصح حم مف دةف ترؾ ا م  قرة -ٖ
 .ةضع علامم دائرة)     ( حةؿ الجةاب الصح   -ٗ
 .الج س/ ذير       ا ثت -٘

  مةذج للاختبار
الترب م الخاصم  ي الم نج المقرر لتلامذة الترب م  ةمعةمات ا معةمينمشيلات التي  ةاجنمف ال  

 :الخاصم أ ع
 .دةف مراعاة الفرةؽ الفرد م  مف م ناج ةاحد لجم ع التلامذة -أ

 .م ناج مختةؼ عف التلامذة العاد  ف -ب
 .م ناج خاص ليؿ حالم -ج

 .ةليـ جز ؿ الشير ةالاحتراـ                                                               
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 الفقرات ت  
 
1 

الصؼ الخاص خر جي ية م الترب م ا ساس م قسـ الترب م  يمف الضرةري أف  يةف معةم
 الخاصم إذاً:

 .مف خر جي معند المعةم ف جم ع معةمي الصؼ الخاص -أ
 .ساس ممف خر جي ية م الترب م الا مف معةمي الصؼ الخاص قسـ -ب
 .ترب م خاصم نـختصاصا ةفلا  ةجد معةم -ج

 
2 

مف ةاجبات المؤسسم التربة م تة  ر غر م المصادر  ي المدارس التي  ةجد   نا صؼ 
 خاص إذاً:

 .بعض المدارس  ةجد   نا غر م المصادر -أ
 .يؿ المدارس  ةجد   نا غر م المصادر -ب
 .ادرمدارس الترب م الخاصم لا  ةجد   نا غر م مص -ج

3 
 

أبذؿ يؿ جندي لةحصةؿ عةت التجن زات الم اسبم المطةةبم  ي صؼ الترب م الخاصم 
 إذاً:
 .جم ع التجن زات متة رة  ي صؼ الترب م الخاصم -أ

 .التجن زات متة رة  ي صؼ الترب م الخاصم قسـ مف -ب
 .لا  ةجد تجن زات متة رة  ي صؼ الترب م الخاصم -ج

 
4 

ةمي الترب م الخاصم السعي  حة تحق ؽ ا  داؼ الم شةدة لتلام ذ ـ مف معا  ر الادال لمع
 ذاً :إ
 .معةمي الترب م الخاصم  ستخدمةف الةسائؿ الحد ثم قسـ مف -أ

 .يؿ معةمي الترب م الخاصم  ستخدمةف الةسائؿ الحد ثم -ب
 .لا  ستخدـ معةمي الترب م الخاصم الةسائؿ الحد ثم-ج

 :تةم ذ التةحدي مف خلاؿعرؼ عةت اللدي القدرة لةت 5
 .الا طةال ةالا عزاؿ ةعدـ القدرة عةت تية ف علاقات اجتماع م مع التلامذة -أ

 .ز ادة  ي التفاعؿ الاجتماعي -ب
 .لد ع  شاط  ي الجا ب الحريي -ج

 ذا:إعداد ةالتدر ب لدةرات اة ةفالترب م الخاصم خاضع ةمعةم 6
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 قاً سابف ة يؿ معةمي الترب م الخاصم متدرب -أ
 سابقاً معةمي الترب م الخاصم متدرب  قسـ مف -ب
 سابؽ لا  ةجد تدر ب -ج

7 
 

 ضعؼ الا تبا  ةال شاط الزائد بػػ: ة تسـ التلامذة ذة 
 .الندةل ةالقدرة عةت التري ز -أ

 .الا د اع م ةضعؼ القدرة عةت التري ز -ب
 .الا د اع م ةشدة التري ز -ج

التةاصؿ مع أةل ال ا مةر ةتةع تنـ  ي تقبؿ حالم  ترب م خاصم معةـ بةصفي مف ةاجبي 8
 اب ائنـ إذاً:

 .يؿ أةل ال ا مةر  تةاصةةف مع المعةـ -أ
 .ةل ال الامةر  تةاصةةف مع المعةـأ قسـ مف -ب
 .لا  ةجد تةاصؿ ب ف أةل ال ا مةر ةالمعةم ف -ج

 التةم ذ المشخص بفرط الحريم  ستف د مف صؼ الترب م الخاصم : 9
 .ةتةا ؽ الاجتماعيل -أ

 .لز ادة الا تبا  ةالس طرة عةت الحريم -ب
 .الا طةال ةالا عزاؿ -ج

 أريز  ي عمةي عةت التنجئم غ ر السة مم لةيةمات مف خلاؿ: 12
 .دةف ربط اليةمات  ي الجمةم الةاحدةمف  القرالة يةمم يةمم  -أ

  .التيرار لةحرةؼ ةاليةمات -ب
 .التيرار لةيةمات أة الجمؿ  -ج

 ذاً:إالترب م الخاصم  ي المنرجاف الس ةي لةةسائؿ التعة م م ة  شارؾ معةم 11
 . شاريةف  ي المنرجافتنـ ةتلامذالترب م الخاصم  معةمي قسـ مف -أ

 . شاريةف  ي المنرجاف تنـةتلامذ جم ع معةمي الترب م الخاصم -ب
 . ي المنرجافتنـ ةتلامذلا شارؾ معةمي الترب م الخاصم  -ج

 :أي إف، عا ي م نا تلامذة الترب م الخاصمالسةةؾ العدةا ي أحد المظا ر التي   12
 .يؿ التلامذة لد نـ سةةؾ عدةا ي -أ
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 .التلامذة لد نـ سةةؾ عدةا ي قسـ مف -ب
 .لا  ةجد لدى التلامذة سةةؾ عدةا ي -ج

13 
 

  تـ إضا م مث ر إ جابي بعد حدةث سةةؾ ج د مف التةم ذ:
 . حصةةف عةت تعز ز إ جابي لق امنـ بفعؿ ج ديؿ التلامذة  -أ

 .التلامذة عةت تعز ز إ جابي ؿلا  حص -ب 
 .عةت تعز ز إ جابيؿ التلامذة  حص قسـ مف –ج 

  ي:أع دما أتعرض لمشيةم مع  م   14
 .أ صؿ المشيةم الت أجزال -أ

 .لا أ ير  ي حةنا -ب
 .أتعامؿ معنا بصةرة ية م -ج

 :ترب م الخاصم مف لج م مية م مفال تـ تشخ ص تلامذة  15
 .معةـ الترب م الخاصم مع معةـ الصؼ العادي ةلج م الفحص الطبي -أ

 .معةـ الترب م الخاصم  قط -ب
 .معةـ الصؼ العادي  قط -ج

 : ي حؿ المشيلات أيةف مف الا يار ةالاش ال المتعارضم ا ياراً  16
  .غ ر م سجمم-أ

 .غ ر منمم -ب
 .م سجمم ةجد دة -ج

 :تخاذ قرار ةحيـ   ع  أ ياع دما أةاجع مةقفاً  تطةب  17
 .تخاذ القرارا فرد  ي ا -أ

 .أشرؾ زملائي المعةم ف  ي أتخاذ القرار -ب
 .خر فتخاذ القرار للآاأترؾ  -ج

 :مف خلاؿ نـةمةا ب لدي القدرة عةت ايتشاؼ م ةؿ تلامذة الترب م الخاصم 18
 .دراسم جم ع سةةي ات التلامذة -أ

 .دراسم بعض مف السةةي ات -ب
 .لا  ةجد لةتلامذة م ةؿ -ج
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إ صاؿ تلامذة ذةي الاحت اجات الخاصم بشتت  ئاتنـ الت  ممف أ داؼ الترب م الخاص 19
 تقبؿ حالاتنـ، ة ة  دؼ:

  .إ سا ي من ي -أ
 .من ي اياد مي -ب
 .يلا ما معاً  -ج

 ؼ  ي القدرات الذ   م مف خلاؿ:ستخدـ طرائؽ  ي تعة ـ التلامذة الذ ف  عا ةف مف ضعا 22
 .طرائؽ تدر س تقة د م -أ

 . ةظؼ ةسائؿ إ ضاح ةتق  ات تربة م لترس خ المادة  ي أذ ا نـ -ب
 .طر قم ةاحدة مع يؿ التلامذة  -ج

 ي اخت ار معةمي الترب م الخاصم لطر قم التدر س متعددة لنا أثر يب ر   اؾ عةامؿ  21
  قم:ةلابّد أف تيةف الطر الملائمم 

 لنا. ةملائمم م اسبم لطب عم الماد -أ
 ةأعمار ـ ةملائمم ليؿ ذلؾ. م اسبم لطب عم المادة ةلمستة ات التلامذة -ب
 .م اسبم  عمار التلامذة -ج

  ي:أع دما احاةؿ تية ف  يرة جد دة   22
  .أعتمد  يرة ةاحدة -أ

 .أمزج ب ف الا يار بصةرة شامةم -ب
 .لا أمزج ب ف الا يار -ج

 : ي صفةؼ الترب م الخاصم عةت  ئم تقتصر الخدمات التربة م ةالتعة م م 23
 .ف لةتدر ب القابة -أ

 .ف لةتعة ـ القابة -ب
 .ف لةتدر ب ةالتعة ـ القابة -ج

 ت تني عمة م تشخ ص تلامذة الترب م الخاصم مف خلاؿ: 24
 .تخاذ قرار بتحد د المياف التربةي الم اسبا -أ

 .ائييتابم تقر ر  ن -ب
 .جمع معةةمات عف التلامذة -ج
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 (9ممحق رقم )

 عمميممكان سماء السادة المحكمين واختصاصيم و يوضح أ

 الْامعة والكمية التخصص المقب  اسم الخبير ت
أرشاد  أ.د أم رة جابر  اشـ. ٔ

  تربةي
 .ية م الترب م ب ات جامعم الية م /

 عةـ  فس  أ.د أ تصار  اشـ مندي. ٕ
 ال مة

 ابف الرشد.ية م الترب م  /ب دادجامعم 

عةـ ال فس  أ.د .حس ف رب ع حمادي ٖ
 التربةي

 .جامعم بابؿ /ية م الترب م لةعةةـ الا سا  م

عةـ ال فس  أ.د .رجال  اس ف عبدا﵀ ٗ
 التربةي

 .لةعةةـ الا سا  مالترب م ية م /يربلالجامعم 

 عةـ ال فس أ.د .عباس عةي شلاؿ ٘
 التربةي

 . صر م/ ية م الترب م الاساس مجامعم المست

الاساس م/قسـ ية م الترب م  /بابؿجامعم  عةـ ال فس  أ.د عبد السلاـ جةدت. ٙ
 ترب م خاصم.

عةي حس ف مظةةـ  ٚ
 .المعمةري

عةـ ال فس  أ.د
 المعر ي

 .لةعةةـ الا سا  م ية م الترب م / بابؿجامعم 

 .ية م الترب م لةب ات  م/جامعم الية   عةـ ال فس  أ.د عةي جراد العبةدي. ٛ
عةـ ال فس  أ.د عةي صير الخزاعي. ٜ

 التربةي
 .ية م الترب م /قادس مجامعم ال

 .ية م الترب م لةعةةـ الا سا  م جامعم بابؿ/ عةـ ال فس  أ.د .عةي محمةد ياظـ ٓٔ
عةـ ال فس  أ.د .عماد حس ف  المرشدي ٔٔ

   مةال
ـ الاساس م/قس ية م الترب م جامعم بابؿ/
 .ترب م خاصم.

عةـ ال فس  أ.د عة ال  ص ر عب س. ٕٔ
 التربةي

لةعةةـ ية م الترب م  /يربلال جامعم
 الا سا  م.
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 الْامعة والكمية التخصص المقب  اسم الخبير ت
عةـ  فس  أ.د  اضؿ الم الي. ٖٔ

 التربةي
 .ية م الترب م لةب ات جامعم الية م/

عةـ  فس  أ.د . اد م جةدت حسف ٗٔ
 لتربةيا

 .ية م الترب م لةب ات جامعم الية م/

عةـ  فس  دـ.أ. .رتقال  ح ت حا ظأ ٘ٔ
 التربةي

 .لةب ات/ ية م الترب م القادس مجامعم ا

عةـ  فس  أ.ـ.د .الال جم ؿ العي ةي ٙٔ
 ل مةا

 .ية م الترب م ب ات جامعم الية م /

 عةـ ال فس أ.ـ.د .ا اـ ة اب رزاؽ ٚٔ
 التربةي

 .جامعم بابؿ/ ية م الترب م لةعةةـ الا سا  م

 .جامعم المست صر م/ ية م الترب م الاساس م عةـ ال فس  أ.ـ.د سماع ؿ.بشار خة ؿ ا ٛٔ
ترب م  أ. ـ.د .عباس عز ز عامر ٜٔ

 خاصم
 .ية م الترب م الاساس م جامعمالمست صر م/

 .ية م الترب م الاساس م جامعمالمست صر م/ عةـ ال فس  أ.ـ.د .عبد الحس ف علال ٕٓ
عةي عباس عةي  ٕٔ

 ال ةسفي.
ـ ال فس عة أ.ـ.د

 التربةي
 .ية م الترب م لةب ات جامعم الية م/

عةـ ال فس  أ.ـ عق ؿ  خة ؿ  اصر.  ٕٕ
 لعاـا

 رب م الاساس مت/ية م ال جامعم بابؿ

عةـ  فس  .دأ.ـ . اطمم ذ اب مالةد ٖٕ
 تربةيال

 لةعةةـ الا سا  م.الترب م ية م /يربلالجامعم 

عةـ  فس  أ.ـ.د .ينرماف  ادي ٕٗ
 تربةي

 .ية م الترب م لةب ات م القادس م/جامع

عةـ  فس  أ.ـ.د مد ف  ةري طراؾ ٕ٘
 التربةي

 .جامعم بابؿ/ ية م الترب م لةعةةـ الا سا  م
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 الْامعة والكمية التخصص المقب  اسم الخبير ت
عةـ  فس  أ.ـ.د م اؼ  تحي عبد الرزاؽ ٕٙ

 التربةي
 لةعةةـ الا سا  م.الترب م ية م /يربلالجامعم 

عةـ  فس  أ.ـ.د  دى صباح عباس. ٕٚ
 تربةي

ت صر م/ية م الترب م الاساس م/ جامعمالمس
 .قسـ الترب م الخاصم
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Abstract 

The current research aims to identify: 

1- Psychological capital among teachers of special education. 

2- Inferential thinking among special education teachers 

3- The nature of the correlation between psychological capital and reasoning 

among special education teachers. 

4- Identify the significance of statistically significant differences in the 

correlation between psychological capital and inferential thinking among 

special education teachers according to the gender variable (males and 

females)  
5- The percentage of capital contribution to psychological reasoning among 

special education teachers. 

 In order to achieve the objectives of the research, the researcher used the 

descriptive correlational approach as a methodology for his research procedures, 

The researcher followed the scientific steps adopted in psychometrics to build a 

scale of psychological capital because of the lack of a scale commensurate with 

the current research sample has adopted the researcher theory of Luthans, which 

defined psychological capital as the positive state of mind shown by individuals 

in the process of growth and development, where psychological capital consists 

of four dimensions: Self-efficacy, Hope, optimism, flexibility, and its 

paragraphs (24) paragraphs,   

  After extracting the SAKOMETRIC characteristics of each of them, it was 

applied to the final research sample of (173) and the results were extracted 

through the statistical package for educational and social sciences (SPSS), the 

researcher reached the following results:  

1. Psychological capital is available to special education teachers. 

2. Special education teachers possess inferential thinking. 

3. There is a correlation between psychological capital and deductive thinking, 

and this relationship is good and interacts directly. 

4. There are statistically significant differences in the correlation between 

psychological capital and inferential thinking among special education teachers 
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according to the gender variable (males and females) and in favor of females. 

5. There is a clear contribution between psychological capital and inferential 

thinking and this contribution is good between the independent variable and the 

dependent. 
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