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 الدشزف إقزار                              

انخذرَض انقائى ػهً انماط انخؼهى )بــ  الرسالة الموسومةنشيد أنّ إعداد ىذه 
الّتي قدّميا ، (الحظٍ وػلاقخه بمهاراث رطى الخزائط نذي حلايُذ الدزحهت الا بخذائُت 

عة بابل/ كمية جرى تحت إشرافنا في جام ،(فزاص ػباص حظىٌ انطفُهٍ) الطالب
 التربية )طرائقشيادة الماجستير في ، وىي جزء من متطمبات نيل التربية الأساسية

 (.الاجتماعياتتدريس 

                                                                       

 الأستاذ الدكتور

 محمد حميد ميدي المسعودي

 0ٓ02التاريخ /    /

 بناءً عمى التوصيات المتوافرة , نرشّح ىذه الرسالة لممناقشة.        

                                                       

الدكتور                                 الأستاذالاستاذ الدكتور                                             
 عمي جبارعبد الله الجحيشي                          فراس سميم حياوي رزوقي

 العميد لمشؤون العمميةمعاون رئيس قسم الجغرافية                              

 والدراسات العميا                                0ٓ0التاريخ    /    /   

 0ٓ0التاريخ    /    /                                                      

  
          

  
 ت   



 
 

 الدقىو انهغىٌإقزار

انخذرَض انقائى ػهً انماط ) ــالموسومة ب رسالة الماجستيري قرأت نأشيد أنّ 

( (انخؼهى الحظٍ وػلاقخه بمهاراث رطى الخزائط نذي حلايُذ الدزحهت الا بخذائُت 

مييا ودققتيا من طمعت عا( وقد فزاص ػباص حظىٌ انطفُهٍالمقدمة من الطالب )

، وبذلك أصبحت الرسالة مصاغة عمى وفق قواعد المغة وتم فحصيا الناحية المغوية

 .ى التوصيات والصلاحيات وقعت ذلكعم ، وبناءً لغوياً 

 الوقىم اللغىي                                                       

  هنٍر عباس حسىىالاسن :                                                        

 استار هساعذ: اللقب العلوً                                                       

 اللغة العربٍةالتخصص :                                                        

  202 3  /  /       التارٌخ                                                        
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 الاول الدقىو انؼهًٍ إقزار

انخذرَض انقائى ػهً انماط )انًٕعٕيخ ثــ  سعبنخ انًبجغزٛش ُٙ قشأدأشٓذ أَّ 

انزٙ  (بخذائُتالخزائط نذي حلايُذ الدزحهت الا انخؼهى الحظٍ وػلاقخه بمهاراث رطى

كهٛخ انزشثٛخ الأعبعٛخ / فٙ جبيعخ ثبثم, (فزاص ػباص حظىٌ انطفُهٍانطبنت ) قذيٓب 

نُبدٛخ فأصجذذ عهًٛخ يٍ افقٕيزٓب عهًٛبً  ,الاجزًبعٛبدرخصص طشائق رذسٚظ 

 عهٗ انزٕصٛبد ٔانصلادٛبد ٔقعذ رنك . , ٔثُبءً انعهًٛخ

  علوًالوقىم ال

 : استار دكتىراللقب العلوً                                                        

 سنذس عبذ الله جذوع:  سنالا                                                       

 طرائق تارٌخالتخصص :                                                        

  202  التارٌخ :     /     /                                                        

 

 انثانٍ الدقىو انؼهًٍ إقزار

انماط انخؼهى انخذرَض انقائى ػهً انًٕعٕيخ ثــ ) سعبنخ انًبجغزٛش ُٙ قشأدأشٓذ أَّ 

 انزٙ قذيٓب  الحظٍ وػلاقخه بمهاراث رطى الخزائط نذي حلايُذ الدزحهت الابخذائُت

, فٙ جبيعخ ثبثم/ كهٛخ انزشثٛخ الأعبعٛخ )فزاص ػباص حظىٌ انطفُهٍ(انطبنت 

فقٕيزٓب عهًٛبً فأصجذذ عهًٛخ يٍ انُبدٛخ  رخصص طشائق رذسٚظ الاجزًبعٛبد,

 ٔانصلادٛبد ٔقعذ رنك . عهٗ انزٕصٛبد , ٔثُبءً انعهًٛخ

  : استار هساعذ  اللقب العلوً                                                        

 علاء ابراهٍن سرحاى:  الاسن                                                       

 طرائق تارٌخالتخصص :                                                        

               23  التارٌخ :     /     /                                                        

 
 ج   



 
 

 لجنت الدناقشت إقزار                              

بـ َشّٓذ اَُب أطهعُب عهٗ ْزِ انشعبنخ انًٕعٕيخ َذٍ أعضبء نجُخ انًُبقشخ 

انماط انخؼهى الحظٍ وػلاقخه بمهاراث رطى الخزائط نذي  انخذرَض انقائى ػهً)

, ٔقذ  (فزاص ػباص حظىٌ انطفُهٍ) يٍ انطبنت  انًقذيخ( حلايُذ الدزحهت الا بخذائُت

أَٓب  انهجُخ شٖرٔ يبنّ علاقخ ثٓب,ٓب ٔفصٕنٓب ٔيلادقٓب ٔفٙ ربٚفٙ يذزٕشُب انطبنت َبق

 ثزقذٚشٔ الاجزًبعٛبدطشائق رذسٚظ  /فٙ انزشثٛخ انًبجغزٛش  دسجخنُٛم  جذٚشح ثبنقجٕل

(            )    

  التىقٍع 

 حٍذر حاتن فالح الاستار الذكتىر

 رئٍسا  

 م2023/    / :       التارٌخ 

                            

   قٍع التى                         التىقٍع                                                    

    عبذ جناى هحوذ الاستار الوساعذ الذكتىر          سلوى هجٍذ حوٍذ                الاستار الذكتىر 

                                                                                (عضىا    (                                                                    (عضىا )          

                          م  2023/   /     التارٌخ :                                            م  2023/   /   التارٌخ : 

                    

                  التىقٍع                        

                                                  هحوذ حوٍذ ههذي  الاستار الذكتىر   

 عضىا  وهشرفا                                                                            

                                       م2023/   /    التارٌخ :         

 م 2023/   /    :هجلس كلٍة التربٍة الاساسٍة / جاهعة بابل بتارٌخ  صذقت فً

             التىقٍع                                                                                                  

 
 

                                      

 

   

 الاستاذ الدكتور             

 علً عبد الفتاح الحاج فرهود   

 العمٌد

 م0202/    /  :       التارٌخ
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 الإهذاء
  .........................إلى 

رفعتني نحو الارض التي احتضنتني ...... الارض التي انشأتني ..... الأرض التي 
 الشموخ طيمة حياتي ....

 ....... الحبُبػزاقٍ 
 من عممني الحياة ..... من رحل وفي نفسوِ أنّ يرى ىذا العمل ....

 الله ........
ُ
 انغالي وانذٌ رحمه

العزيزة الغالية .... بحر الحنان ... حضن الأمان .... منبع التضحية ... التي 
الشعمة المضاءة التي نورت لي الطريق ثم احنت ظيرىا كي يستقيم ظيري ..... 

 تناثرت فانطفأت
ب الله ثزاها وادخهها فظُح جناحه ......

ّ
 انغانُت أيٍ رحمها الله وطُ

 من يرجون لي الخير دوماً .... متكئي وسندي حين تيزني الأيام.......
 (او حظين, او اكزو, ابى قصٍاخىحٍ فخزاً واػخشاساً )

بساتيني .... والرياحين التي تُعطر ودياني إلى سندي وقوتي الورود التي تُزين 
وتيجاني ..... من تعشق رؤيتيم عيني وتعزم أصواتيم أذني وتسحر بمقائيم جوارحي 

 ... من تطمئن بيم نفسي .... إلى أحمى الكممات وأصدق المشاعر
 ( .....ػهٍ ومحًذ وفاطًت وسَنب وسهزاءسوجخٍ انؼشَشة وابنائٍ )

 ( والى زوجة ابني العزيزةدتيَّ العزيزتين )أيفان وريانحفي والى
من كانوا مرآتي في نفسي .... إلى من أحببتيم وأحبوني فربحتيم ولم يخسروني ... 

 الذي جمعني معيم لحظات الصدق ..... إلى من يعز عمي فراقيم ....
يلائٍ 

ُ
 وسيُلاحٍ في انذراطت س

 
 

 
 
 
 
 

 فزاص ػباص حظىٌ انطفُهٍ                                                     

 

 انباحث

 خ   



 
 

 شكز وايخناٌ                           
لَاَةِ  فَضْمِوِ  عَظِيمِ  عَمَى الشَّاكِرَيْنِ  دَ حَمْ  لله الْحَمْدُ  مِ  وَالصَّ  وَالْمُرْسَمِينَ  الْأَنْبِيَاءِ  أَشْرَفِ  عَمَى وَالسُّلاَّ

 يَوْمِ  إِلَى بِإحْسَان   وَالَاهُ  وَمَنْ  الطَّاىِرِينَ  الطَّيِّبِينَ  وِ بَيْتِ  آلَ  وَعَمَى وَسَمَّمَ  عَمَيْوِ  اللهُ  صَمَّى الْأَمينِ  مُحَمَّدَ 
 تَرَوْا حَتَّى لَوُ  فَاُدْعُوَا تُكَافِئُونَوُ  مَا تَجِدُوا لَمْ  فَإِنْ  فَكَافِئُوهُ  مَعْرُوفًا إِلَيْكُمْ  صَنَعَ  مَنْ ": الْقَائِلُ  فَيُوَ , الدِّينِ 
 "كَافَأْتُمُوهُ  قَدْ  أَنَّكُمْ 

 أما بعد ........

جبيعخ   /ثبنشكش انجضٚم إنٗ عًبدح كهٛخ انزشثٛخ الأعبعٛخانجبدث   م ٚزقذوثبنجًٛ الاعزشافٔيٍ 

ثبنشكش انجضٚم إنٗ سئبعخ قغى  رٕجّ انجبدثانزذسٚغٍٛٛ كبفخ, كًب اعضبء ْٛئخ  ثبثم ٔإنٗ

 .يٍ يغبعذح طٕال يذح انذساعخ نهجبدث, نًب قذيِٕ ّٔيٕظفٛ انجغشافٛخ

( انزٍٚ نٓى انفضم انكجٛش السونارثبنشكش انجضٚم إنٗ أعضبء انذهقخ انذساعٛخ ) كًب ٚزقذو انجبدث

  :,كم يٍ ًغزقجهٙن؛ لأَّٓى قذ ٔضعٕا انهجُبد الأعبعٛخ انجبدث  فٙ كم يب رٕصم انّٛ

الاعزبر انذكزٕس دٛذس دبرى فبنخ سئٛغب ٔعضٕٚخ كم يٍ الاعزبر انذكزٕس عهٙ ججبس عجذالله 

 . يذًذ سعٍ  ٔالاعزبر انذكزٕس يذًذ يُزٕة كبظى ٔالاعزبر ععذ طعًخ ثهٛم ٔالاعزبر انذكزٕس

ٌْ  الاَزٓبءٔقذ شبسف ْزا انجٓذ انًزٕاضع عهٗ  نهجبدثفٛطٛت  ِّ, ٚأ فًٍ ُغت انذق لأْه

ٌْ دٔا انكشٚى انًششف عهٗ  انصبدقٍَٛ نلأعزبر ٔالايزُبٌزقذو ثبنشكش ٚعٙ انٕفبء ٔالإقشاس ثبنجًٛم أ

ّ يٍ َصبئخ عهًٛخ ٔرشثٕٚخ ننًب ثز( هحوذ حوٍذ ههذي الوسعىدي)الأعزبر انذكزٕس ا انجذثْز

 ّٕ  جضاِ الله عُٙ خٛش انجضاء.ّ, يزَ يزًٛضح أغُذ انجذث ٔق

انٗ انغبدح انخجشاء انزٍٚ أعًٕٓا ثزقٕٚى يب عُشض عهٛٓى يٍ  ٔالايزُبٌثبنشكش  انجبدث ٕجّٚز

 اعزجبَبد, فضلاً عٍ انزٕجٛٓبد, داعٛبً نٓى ثبنعًش انًذٚذ, ٔانزٕفٛق نكم يب فّٛ خٛش ٔصلاح.

 اداساد انًذاسطإنٗ انًذٚشٚخ انعبيخ نزشثٛخ يذبفظخ ثبثم ٔإنٗ  ّٔايزُبَ ِشكشانجبدث  ٕجّ ٚٔ

  انجذث. يزطهجبدنًب قذيِٕ يٍ رغٓٛم فٙ إَجبص  خٛانزذسٚغ ٔكٕادسْب

كم يٍ يذ ٚذ انعٌٕ, ٔأعذٖ انُصٛذخ لإَجبص ْزا انجذث فجضاْى الله ش نٔأخٛشاً أقذو شكش٘ انٕاف

        خٛش جضاء انًذغٍُٛ, أَّّ قشٚت يجٛت.

 الباحث                                                                                  

  فراس عباس الطفٍلً                                                                                  

 

 
 د   



 
 

 البحث مستخلص                                     

) ٌهدف البحث التعرف على التدرٌس القائم على انماط التعلم الحسً وعلاقته بمهارات رسم    

وفً ضوء هدف البحث حدد الباحث اهداف الدراسة  .( المرحلة الابتدائٌة الخرائط لدى تلامٌذ 

 وهً: الحالٌة

 قياس مستوى معممي مادة الاجتماعيات في انماط التعمم الحسي ؟ -ٔ

 سم الخرائط ؟ر قياس مستوى تلاميذ معممي مادة الاجتماعيات في  -ٕ

علاقة انماط التعمم الحسي عند معممي مادة الاجتماعيات مع ميارات  رسم الخرائط  -ٖ
 عند تلاميذىم

  معمما( و)ٖٗالبحث اعتمد الباحث عينة عشوائية من مجتمع البحث بواقع ) اىدافولتحقيق   
الصف السادس كتب الاجتماعيات  في  التي تضمنتيا  خرائطالتمميذا( ،حدد الباحث ٓٔ٘

 ( خريطة٘)  بمغت الابتدائي
الملاحظة التي تكونت من  اربعة  مجالات بطاقة و  الاختبار المياري اعد الباحث اداتا البحث   

و)النمط القرائي الكتابي( تكونت من  و )النمط الحركي ( ىي )النمط السمعي( و)النمط البصري(
 فقرة وتم التأكد من صدق وثباتيما . (ٓٗ)
-ٕٕٕٓالعام الدراسـي ) من ي في الفصل الاولالبحث طبق الباحث اداتا البحث عمى عينتي  

والتي تم ملاحظة العينة بواسطة  (ٕٕٕٓ-ٔٔ-٘ٔالى  ٕٕٕٓ-ٔٔ-ٔ( في الفترة )ٖٕٕٓ
    .الباحث

ومعامل الارتباط الاختبار التائي  و مربع كأيمن استعمل الباحث الوسائل الاحصائية      
انماط التعمم الحسي ان وبعد تحميل النتائج احصائيا توصل الباحث  خومعادلة الكرو نبا  بيرسون

عند معممي مادة الاجتماعيات لا يوجد لدييم انماط تعمم وعدم استخدميا من الكثير منيم. اما 
س بالمستوى المطموب وتحتاج الى عناية بالنسبة لميارات رسم الخرائط لمتلاميذىم توجد لكن لي

والتفات ،اما العلاقة الارتباطية بين انماط التعمم الحسي عند معممي مادة الاجتماعيات لمصف 
 وكانت علاقة طردية قوية.السادس وتلاميذىم فكانت موجودة ولكن بسيطة 

     

 

 

 
 ذ   



 
 

 الاستنتاجات منيا:وفي ضوء نتائج البحث توصل الباحث الى عدد من 

يحتاج معممو مادة الاجتماعيات الى الاىتمام بأنماط التعمم الحسي ومحاولة تطبيقيا اثناء  (ٔ

 تدريس مادة الاجتماعيات.

 ضعف تمكن تلاميذ المرحمة الابتدائية من بميارات رسم الخرائط.. (ٕ

 واصى الباحث عدد من التوصيات:

المستلزمات كافة  لتطبيق انماط التعلم الحسي من   ضرورة اهتمام  مديريات التربية بتوفير  (1

 سمعيات وبصريات  وحركيات وقرائيات وكتابيات.

دورات تأهيلية لمعلمي الاجتماعيات  العملية بين  اهتمام مديريات الاعداد والتدريب بإقامة  (2

  حول انماط التعلم الحسي والية تطبيقها في غرفة الصف.الحين والآخر 

على كيفية   لمي مادة الاجتماعيات لتلاميذهم في المرحلة الابتدائيةضرورة تدريب مع (3

 استخدام الخرائط الجغرافية وإتقان مهارات رسم الخرائط.

 

 المقترحات (1

 واستكمالا لجوانب البحث يقترح الباحث عددا من المقترحات :

 رزُبٔل يٓبساد جغشافٛخ يزُٕعخ.يًبثهخ نهذساعخ انذبنٛخ  بدإجشاء دساع -1

 انًشدهخ انًزٕعطخ . طهجخاًَبط انزعهى انذغٙ فٙ رًُٛخ يٓبساد سعى انخشائظ نذٖ اعزخذاو  -2

اثر التدريس القائم عمى انماط التعمم الحسي في ميارات رسم اجراء دراسة تجريبية لمعرفة  -ٖ

 لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية . الخرائط

 

 

 

 

 

 
 ر   



 
 

 ثبج المحخىَاث

 انصفحترقى  الدىضىع ث

 ب الآية القرآنية. ٕ

 ت المشرفإقرار  ٖ

 ث إقرار المقوم المغوي. ٗ

 ج إقرار المقوم العممي. ٘

 ح إقرار لجنة المُناقشة. ٙ

 خ الاىداء. ٚ

 د شكر وامتنان. ٛ
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  Problem of the Researchاولاً :  مشكلة البحث :      
واف يكوف ممما مف الضروري أف يكوف المعمـ واعياً للأنماط الفردية المتنوعة في عممية التعمـ، 

، كما يجب أف ينتقؿ ىذا الوعي بأنماط بالاستراتيجيات التعميمية المناسبة لكؿ نمطٍ مف ىذه الانماط
 وذلؾ ،المناسب لو النمط التعميمي كؿ تمميذ مف اختيار ؛ لكي يتمكفالتلاميذ الىالتعمـ المفضمة 

مف يفضؿ نمطا  فيناؾ نظرا لوجود اختلافات بيف التلاميذ في خصائصيـ وقدراتيـ وأساليب تعمميـ،
معينا أو أكثر مف الأنماط الحسية الإدراكية الموجودة لديو أو التي يمكف تكييفيا عمى وفؽ متطمبات 

رات والمعمومات إلى تعمـ ذي معنى ، الموقؼ التعميمي، اذ تؤدي مراعاة ىذه الأنماط في تقديـ الخب
فقد أكدت عدد مف الييئات المتخصصة بالمعايير المينية والاعتماد الأكاديمي ضرورة مراعاة انماط 

                                                                              ( .                                                           41:  2109) غضيب ، مف قبؿ المعمميف عند تدريس تلاميذىـ التعمـ المستعممة 
وجود ضعؼ ( سنة، فقد لاحظ 22ومف خلاؿ خبرة الباحث كمعمـ في المدارس الابتدائية  طواؿ )   

يس في قدرة معممي المواد الاجتماعية عمى مراعاة انماط التعمـ لدى تلاميذىـ اثناء قياميـ بعممية تدر 
وقد يرجع سبب ىذا  كما وجد ضعفا واضحا لدى التلاميذ في ميارات رسـ الخرائط،، ىذه المواد
المعمميف والتلاميذ في رسـ الخرائط وىذا ما اكدتو  كؿ مفالى وجود مشكلات تواجو  الضعؼ

 (. 0991دراسة)الفتمي ،
ما مدى  ؿ الاوؿ منيا:ولما تقدـ فقد صمـ الباحث استبانة استطلاعية تتضمف سؤاليف كاف السؤا

معزفتكم بأنماط انتعهم انحسي؟ فيما كان انسؤال انثاني : هم هنا نك ندى انتلاميذ ضعف في  مهارات 

وزعيا عمى بعض معممي مادة الاجتماعيات لمصؼ السادس الابتدائي مف   رسم انخزائط  انتلاميذ؟
و مف خلاؿ اجابات المعمميف عمى فتبيف ل (0ؽ)مجتمع البحث والبالغ عددىـ )... ( معمما، الممح

اف غالبية المعمميف ليس لدييـ معمومات كافية عف انماط التعمـ الحسي المدرؾ ،كما  اسئمة الاستبانة
 رسـ الخرائط. في مياراتافدوا في اجاباتيـ اف التلاميذ يعانوف مف ضعؼ 

تماـ المعمميف بالجانب وقد يكوف السبب في ىذا الضعؼ ىو واقع مدارسنا اليوـ الذي يؤكد ضعؼ اى
النفسي حركي) المياري ( مقارنة بالجانبيف المعرفي والانفعالي وعدـ تركيز التعميـ عمى الميارات 

 (.86:  ۳۰۰۲المرتبطة بيذا الجانب وخاصة في المرحمة الابتدائية. )نشواتي ، 
اؾ انماط التعمـ، الأمر ويرى الباحث اف أف محتوى كتب المواد الاجتماعية لا يساعد التلاميذ عمى ادر 

الذي يجعميـ مجرد متمقيف سمبييف لممادة، فيـ يحفظونيا وسرعاف ما ينسونيا لأنيـ يعتمدوف عمى 
مف  معاقبؿ المعمميف والمتعمميف  الحفظ الاصـ في الغالب، كما لاحظ الباحث اف ىناؾ نفور مف

بصورة عامة وميارة رسميا  اتيافنلاحظيـ ويتجنبوف استعماليا بسبب ضعؼ امتلاكيـ لميار الخرائط 
 .لممرحمة الابتدائية الوزاريةبصورة خاصة، وىذا ما أكدتو نتائج الامتحانات 
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ومف ضمنيا المدارس في ويمكف إرجاع سبب ىذه المشكمة إلى أف المدارس في الوطف العربي    
في المرحمة الابتدائية  أىممت فكرة إيجاد برنامج يعتني بتنمية ميارات الخرائط لدى المتعمميف العراؽ

 ( 53:  2110)سعادة ، 
 : التساؤلات الآتية ويمكف اف تتمثؿ مشكمة البحث في الاجابة عف    
ما مستوى التدريس القائم عمى انماط التعمم الحسي لدى معممي مادة الاجتماعيات في المرحمة  -

 الابتدائية؟

 م الخرائط .مستوى تلاميذ المرحمة الابتدائية في مهارات رس ما -
ما علاقة انماط التعمم الحسي لدى معممي مادة الاجتماعيات في المرحمة الابتدائية بمهارات  - 

 رسم الخرائط لدى تلاميذهم ؟
  Importance of the Research  : ثانيا ً : أهمية البحث

لحياة في الحاضر ف مف مياـ التربية إعداد الفرد لمحياة وىذا الغرض يتطمب الوعي بمتطمبات اإ     
لإعداد جيؿ مستوعب لمتطورات وقادر عمى مواجية تحديات المستقبؿ وما يحمؿ مف تعقيد وظواىر 

لأف السبيؿ الوحيد لمواجية تحديات  ؛عمى مستوى التكنولوجيا وعلاقتيا بأنماط الحياة المختمفة 
ميـ يكوف مف الواجب تطوير العصر ىو التربية والتعميـ ، وما يتصؿ بيما مف مناىج واستراتيجيات تع

المناىج والأنشطة التعميمية وطرائؽ التعميـ بشكؿ يضمف اكساب الطمبة المعارؼ والميارات ، 
 ( 26:  2106) عطية ،   وميارات .

لمتربية اىمية بالغة في تحقيؽ التواصؿ بيف الافراد وتنميتو وكذلؾ تجديد ونقؿ التراث الثقافي و        
ما لو مف حقوؽ وما عميو  ؿ منوف اتجاىاتيـ السموكية السوية بيدؼ اف يعرؼ كعبر الاجياؿ وتكوي

وعمى ىذا الاساس يمكف القوؿ ( ،63: 0997مف واجبات مف اجؿ بناء مجتمع ديمقراطيّ.)عفيؼ، 
المنسؽ واليادؼ للاىتماـ  المسؤولة عف بناء شخصية التمميذ، فيي تمثؿ العمؿباف التربية ىي 
بح يمثؿ محور العممية التعميمية واليدؼ الاساس ليا  مف أجؿ أعداده اعدادا جيدا بالتمميذ الذي اص

 ( 21 :2116)ممحـ،  لمحياة.

ف عممية التربية ميمة جدا لبناء الفرد ونموه نموا متكاملا في جوانب شخصيتو جميعيا الجسمية ا  و     
ة مختمفة وىي عممية مستمرة لإثراء والعقمية والوجدانية والاجتماعية حتى يستطيع ممارسة انماط سموكي

ضرورية  ،المعارؼ والميارات وعممية مميزة لتنمية وبناء العلاقات بيف الافراد والجماعات والامـ
بالنسبة لمفرد والمجتمع ولا يمكف الاستغناء عنيا وكمما ارتقى الانساف في سمـ الحضارات زادت 
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اد وتنشئتيـ مما يتلاءـ مع فمسفة الدولة التي ينتموف حاجتو الى التربية اذ بوساطتيا يتـ توجيو الافر 
 (.  40 : 2111الييا، لكي يقدموف خدمة الى المجتمع في المستقبؿ )العمايرة، 

وعندما نستعرض الفكر التربوي قديما وحديثا نجد تباينا في النظرة الى التربية مف مجتمع الى     
تختمؼ في فمسفتيا الاجتماعية، وتتغير في ظروفيا آخر ومف مدة زمنية الى اخرى، لاف المجتمعات 

وامكانيتيا وحاجاتيا التربوية في مراحميا التاريخية، فالمجتمعات الرعوية تختمؼ في مقوماتيا واىدافيا 
التربوية عف المجتمعات الزراعية والصناعية، والمجتمعات النامية تختمؼ في مقوماتيا واىدافيا 

تقدمة، فالمجتمعات الانسانية تتفاوت في درجة حضاراتيا وانماط معيشتيا التربوية عف المجتمعات الم
وبالتالي ينعكس ذلؾ عمى مفيوـ التربية ليذا نلاحظ اف معنى التربية ومفيوميا يختمؼ مف مجتمع 

 (01: 2118)أبو شعيرة،  .الى آخر ومف ثقافة الى أخرى ومف فرد الى فرد آخر

مميف عمى بموغ الاىداؼ التربوية المراد تحقيقيا واف يرفع الى غاية المتعواليدؼ مف التعميـ مساعدة  
 .قدراتيـ واستعداداتيـ والى مستوى توقعاتيـ مع الاخذ بنظر الاعتبار ما بينيـ مف فروؽ فردية 

 (2112المحيسف ،دراسة  )                                                                  
مينة التعميـ مينة تحتاج الى دراية مبنية عمى الفطرة والتدريب لذلؾ اف اصعب ما فييا وبما اف       

تمؾ المواجية بيف المدرس والطالب في داخؿ حجرة الدراسة، وبيذا فاف حسف اختيار الطريقة او 
الاسموب يؤدي الى ايصاؿ المادة وتحقيؽ الاىداؼ لاف "المدرس الناجح ىو في حقيقتو طريقة 

 (.7: 2114)الوائمي،  .ناجحة"

يشكؿ التعميـ العجمة التي تحرؾ المجتمع نحو الإعماؿ مع الأشكاؿ الجديدة لمعموـ والمعارؼ       
المتبادؿ بينيا وبيف الجوانب العممية والمعرفية والبحث عف  مجالات  وتأثيرىاعف طريؽ مشاركتيا 

صاؿ الجديدة والمتطورة ىذه تحتاج الى اخرى مف العمـ وسرعة انتقاؿ المعرفة عف طريؽ وسائؿ الات
ة عقوؿ واعية تمكنيا مف التعامؿ معيا باستخداـ معايير حديثة، بحيث تمكف الطمبة مف تعمـ الخبر 

واكتسابيا والحصوؿ عمى مصادر المعرفة، أضافة الى معيار التفكير العممي وكيؼ نستفيد  والميارة
 (07:  2117تي ، منو في الحياة العممية والعممية. )حسف وفرحا

ثمارىا مف خلاؿ التواصؿ التعميمي وتكامؿ الاركاف ي الباحث اف عممية التعميـ تجن ويرى      
 في العممية التعميمية المتمثمة بالمدرس والاستراتيجيات والطرائؽ والطالب لتوظيؼ المنيج .الرئيسة 

. 
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السموؾ ، وتنمى القدرات والميارات   وسيمة التربية التي يعدؿ عف طريقيا يعد المنيج التربويو     
والاتجاىات الايجابية ، وتكػويف العػادات وتيذيب الاخلاؽ ، وتنمي الميوؿ ، فالمنيج ىو المحور 
الحيوي في العممية التربوية ، فيػو يتطور مع تطور الحياة وزيادة تعقيداتيا مما يجعػؿ الاىتمػاـ 

را مف ضروريات التربية لمحاؽ بركب المستجدات التربوية بػالمنيج تخطيطػا وتنفيػذا وتقويما وتطوي
 ( 05:  2106 ،)منشد وصبري.والحديثة 

ويعد المنيج اداة تعميـ فعالة لترجمة المعمومات والمفاىيـ والمبادئ والقوانيف لتحقيؽ اىدافو التي     
 ي الى تعممو،سموكو أ يسعى المنيج الى تحقيؽ النمو الشامؿ المتكامؿ لممتعمـ الذي يؤدي الى تعميـ

  المتعمـ بنجاح مع البيئة والمجتمع. تساعد عمى تفاعؿ ـوحصيمة ىذا التعم

 (07:  2103، والمفتي)الوكيؿ                                                                                                    
وتنمية المعمومات والمفاىيـ والميارات فضلًا عف تحديد تعد المناىج مجالًا خصباً في اكتساب و    

فرصة اكتسابيا وتنميتيا مف خلاؿ إبراز عممية تنظيـ  لمتلاميذالاتجاىات والقيـ والخبرات لكي يتيح 
ىذا المنيج، وبياف نوع الخبرات التي يقدميا ومدى اتساعو وعمقو واسموب تتابعو وتماسكو واستمراره، 

، وذلؾ يتطمب تحديد لمطمبة يوظفيا المعمـستويات المنيج ونشاطاتو التي فضلًا عف استثمار م
عممي في حياة  الاىداؼ تحديدا دقيقا مف المدرس ووضع الخطط اللازمة لتنفيذه وترجمتو الى واقع

                                                                           .( 3:  2105،)المسعوديالمتعمميف. الطمبة

والمنيج الحديث يمثؿ الكتب المدرسية وطرائؽ التدريس والوسائؿ التعميمية والنشاطات والفعاليات     
المختمفة لمطمبة والتي تتـ تحت اشراؼ المدرسة والمدرس فيو يترجـ فمسفة الدولة الى واقع تعميمي 

   (05:     0989)المقاني، . ويساعد عمى تنظيـ عممية التعميـ والتعمـ وتوفير شروط نجاحيا

كما اف المنيج الحديث لا يقتصر عمى المعمومات التي ينقميا المدرسوف الى الطمبة، بؿ يمثؿ الطريؽ 
  (29 :2111ية الى تحقيقيا .)السكراف، الذي يتبع لبموغ الاىداؼ التي تتطمع المؤسسة التربو 

راسية التي تسيـ في تحقيؽ النمو الشامؿ وتعد مناىج المواد الاجتماعية مف أكثر المناىج الد    
المتكامؿ في جميع جوانب شخصية المتعمـ المعرفية والنفسية والحركية والاجتماعية، ليكوف فردا 

قادراً   غير متجدد متسمح بالعمـ والمعرفةصالحا منتجا مبدعا مفكرا باحثا مؤمنا بالتغير في عالـ مت
د زاد الاىتماـ بمناىج الدراسات الاجتماعية في التخطيط عمى حؿ المشكلات ومواجية التحديات، وق

 ( 00:  2117 ،)قطاوي والتصميـ والبناء نتيجة لا دراؾ اىميتيا في بناء شخصية المتعمـ المتكاممة.
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تتصؿ أتصالًا مباشرا بتكويف  التيالميمة و المواد الدراسية  عاـ مفالمواد الاجتماعية بشكؿ  وتعد    
تحديد أفكارىـ واتجاىاتيـ في ىذه المرحمة الميمة  كما تسيـ في، كافة جوانبيا فيشخصيات الطمبة 

مف نموىـ، أذ تبدأ معالـ الشخصية في التحديد والتبمور وتأخذ اتجاىاتيـ الفكرية والاجتماعية في 
   (.03: 0983البروز والنضوج)عثماف، 

قيقيا لدى الطمبة مف تنمية الإنساف مف ابرز أىداؼ مناىج المواد الاجتماعية التي تسعى لتح ولعؿ
الصالح الفاعؿ بشخصيتو وروحو وعقمو، وتمكنو مف المشاركة في عالمو مف خلاؿ مساعدتو عمى 
فيـ علاقاتو مع الناس الأخريف ومع مؤسسات المجتمع المختمفة ليكوف فاعلًا في خدمة نفسو واسرتو 

مواد الاجتماعية تعمؿ عمى تنمية الجانب ومجتمعو ووطنو وامتو و الانسانية بأسرىا، كما أف ال
المعرفي والوجداني والمياري لدى الطمبة وتزويدىـ بالحقائؽ والمعمومات والحوادث التاريخية عمى 
الأزمنة والعصور المختمفة، واف المواد الاجتماعية التي يقوـ المدرس بتدريسيا في المراحؿ الدراسية 

المقررات الدراسية مستمدة تمؾ مف المكانة ومف طبيعتو المختمفة فيو يحتؿ مكانة واضحة بيف 
                                                                (26: 2117)قطاوي، حداث والقضايا التي تطرأ عمييا.واىميتو لممجتمعات الانسانية ودراسة الا

فمسفية والاجتماعية لممنيج فمف أىدافيا : وتعد المواد الاجتماعية مجالًا خصباً لتأكيد الأسس ال     
وتقدير مساىمة السمؼ في نمو  ،الولاء الحقيقي لمبادئ الأمة والعمؿ عمى وحدة المجتمع وترابطو

وتنمية الأنماط السموكية المقبولة اجتماعياً ودراسة الفئات التي يتكوف منيا  ،التراث الاجتماعي
  ( 34:  2110 ،سميماف ونافع)   المجتمع.

المواد الاجتماعية مف المناىج الميمة والضرورية والتي لا بد اف تدرس في أغمب المراحؿ  وتعد
الدراسية، لما لو مف اىمية كبيرة وبالغة في تنشأت مواطنا صالحاً محبا لوطنو متكيفاً مع مجتمعو، 

ة والسياسية مستذكراً لتاريخ بلاده معتزاً بأمجاد أمتو، عارفاً لاىـ خصائص بلاده الاقتصادي
والجغرافية، مف موظفيف بعممية التدريس تمؾ افضؿ واحدث الانظمة التعميمية، مف أجؿ تحقيؽ 

                                         (22: 2111 ،) السكراف الاىداؼ والوظائؼ التربوية والاجتماعية لتمؾ المواد.

وار والتفاعؿ بيف المدرس والطمبة مف أجؿ ى الأخػذ والعطاء والحعمالتدريس  وتشدد عممية     
غير مكتشؼ منيا. ويعرؼ  ما ىوالتعمػـ. ويتضمػف إحاطة المتعمـ بالمعارؼ المكتشفة، واكتشاؼ 

والذي كافة الظروؼ والإمكانيات التي يوفرىػا المعمـ في موقؼ تدريسي معيف.  عمى انوالتدريس 
جؿ مساعدة التلاميذ عمى تحقيؽ الأىداؼ المحددة جميع الإجراءات التي يتخذىا المعمـ مف أ يتضمف

                                                                               (.29:  2119،ة)عطي ؼلذلؾ الموق
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التدريس عممية تفاعمية بيف طرفيف ىما المعمـ والمتعمـ ، ولـ يعد المتعمـ فييا سمبياً متمقياً . ف      
ذا ما نظرنا إلى مفيومي التعميـ والتدريس نجد أف ىناؾ تقارباً بيف المفيوميف ولعػؿ ىػذا التقػارب ىػو  وا 

 (.31-29: 2119،السبب في الخمط بينيما وجعػؿ الكثيريف يستخدمونيما بمعنى واحد.)عطية 

س فالتدريس فف مف حيث ىو يحتاج لشخص موىوب وىو مف ناحية أخرى عمـ كونو لا يمار       
خارج السياؽ الاجتماعي فيػو جزء منو ، وبالنتيجػة يخضع لقوانينػو ؛ فأصحاب ىذا التوجػو يػروف أف 
الميارات التدريسية شيء مف الموىبة ، ولذلؾ لا يستطيع أي شخص أف يكػوف مدرساً ؛ لاف الموىبة 

                                           (055: 2106،)منشد وداود لا تدرس ولكف يصفيا التدريس وييسر الطريقة أماميػا لمػبروز 
مما تقدـ يمكف القوؿ إف مصطمح التدريس يطمؽ عمى التعميـ المقصود المخطط  يستدؿ الباحث     

لو  فيو لا يحدث مف دوف قصد أو غاية مسبقة غير أنو أضيؽ مف التعميـ في الاستعماؿ لأنو 
 ينطوي عمى تعميـ الميارات .                                                              ينطوي عمى تعميـ المعارؼ والقيـ ولا 

وتتجمى علاقة التدريس بطرائؽ التدريس اذا ما نظرنا لمعممية التدريسية عمى انيا نظاـ متكامؿ     
وعمميات،  فأف ىذا النظاـ لو مجموعة مف العناصر التي يتكوف منيا التدريس مدخلات، مخرجات 

ومف ىذه العناصر التي تشكؿ مدخلات نظاـ التدريس ىي طريقة التدريس مف حيث تركيزىا عمى 
شراكو، إثارتيا دافعية المتعمميف، تنوعيا ومراعاتيا الفروؽ الفردية  استنادىا و ، بيف المتعمميفالمتعمـ وا 

شراكيا أكثر مف حاسة و إلى الفمسفات والاتجاىات التربوية الحديثة،  استخداميا و في عممية التعمـ، ا 
اختزاليا الوقت والجيد والكمفة في بموغ  فضلا عفالحديثة في التدريس،  التعميميةالتقنيات والوسائؿ 

 (.346-338: 2119أىداؼ التدريس  )عطية ،

محورا ميما في اختيار استراتيجيات التعمـ، ولكف  يعد اف فيـ كيفية تعمـ التلاميذ الذي          
القديمة، متجاىلا الفروؽ الفردية بيف  بالطرائؽالحظ  فإف التعميـ في كثير مف الأحياف يستمر  لسوء

الطمبة وأنماط التعمـ، إف الحاجة لفيـ أنماط تعمـ التلاميذ تتزايد في ظؿ الدعوة إلى التعمـ الجماعي 
تي تعبر عف داخؿ الصفوؼ غير المتجانسة، وتعرؼ أنماط التعمـ عمى أنيا أساليب التعمـ ال

الاختلافات في طرائؽ تعمـ التلاميذ ويعد أسموب التعمـ اتجاىا دائما نسبيا ومميزا لعدد كبير مف 
 ( .                                                            2: 2117الأنشطة الفكرية والمميزة ، والمياـ والمواقؼ ) محمد ،

الرئيسة في إحداث التعمـ عند المتعمميف، وعميو ينبغي مراعاة ومعرفة أنماط التعمـ الوسيمة  وتعد     
مستوى التمميذ وخبراتو السابقة، لذا مف الضروري أف تكوف الأساليب والطرائؽ التعميمية المتبعة مف 
المدرس ملائمة لأنماط التعمـ والمرغوبة لدى التلاميذ لكي تساعدىـ عمى الاستيعاب والفيـ والاستقباؿ 
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عاؿ لممعمومات التي يتمقونيا في أثناء تعمميـ ، فنياؾ مف يتعمـ مف طريؽ الرؤية وىناؾ مف يتعمـ الف
أفضؿ مف طريؽ السـ، وآخريف مف طريؽ العمؿ ، فمف الضروري أف يكوف المعمـ ممما بأنماط التعمـ 

نمط )الجبوري المختمفة والمتنوعة، والاساليب والطرائؽ والاستراتيجيات التعميمية الملائمة لكؿ 
،2121 :60. ) 

لذلؾ فأف الفائدة المبدئية لأنماط التعمـ ىي النظر إليو كأداة لمتفكير بالفروؽ الفردية ، وعندما ؛ 
نساعد الطمبة عمى اكتشاؼ أساليبيـ التعميمية الخاصة ، فإننا نمنحيـ فرصة التوصؿ إلى الأدوات 

، وأف يكوف أنماط  ية وفي مواقؼ كثيرة خارج المدرسةالتي يمكف أف تستخدـ في الموضوعات المدرس
السموؾ عمى اختلافيا وأف يقيـ المؤسسات الاجتماعية ، ويصبح منتجا لمعمـ والفف والثقافة وحافظا 

لى تغييره الدائـ ليـ وناقلا إياىـ عبر الأجياؿ عمميـ ويعمميـ ليكونوا بمثابة الطاقة التي تؤدي إ
                                                                              (07:  2117 ،)ابو رياش                                  .       ؿالمتواص وتجدده

ؽ المفضمة لدى الطمبة والتي يستقبموف مف ائويعد تشخيص أنماط التعمـ الذي  يوفر لنا المعرفة بالطر 
ضؿ النمط البصري ، ومنيـ مف يفضؿ النمط السمعي ، وبعضيـ طريقيا المعمومات ، فمنيـ مف يف
عممية تشخيص أنماط التعمـ مف الأمور اليامة لتطوير عممية  وتعدالآخر يفضؿ النمط الحركي ، 

التعمـ ، ونجد أف الأدب التربوي والدراسات السابقة قد قدمت العديد مف الأدوات لقياس أنماط التعمـ 
لذلؾ فأف ؛  (57: 2121 ،بة المفضمة مف طريؽ الاستبيانات.)الجبوري والكشؼ عف تمثيلات الطم

القدرة عمى أداء الأعماؿ بيسر وسيولة واف الميارات  التمميذأىمية ميارات التدريس التربوية تكسب 
تنوعيا يساعد عمى ايجاد فرصة لمتعبير عف مكانتو في الميارة  التلاميذتراعي الفروؽ الفردية بيف 

الميارات تساعد عمى اثراء العمؿ الذىبي واليدوي عمى حد  ،التحفيز لممزيد مف التعمـ ويؤدي الى 
سواء ، الميارات توسػع مػف دائرة العلاقات الاجتماعية لمفرد مف خلاؿ بناء علاقات ايجابية مع 

ىر الميارات ترفع مف مستوى اتقاف الاداء فالأداء الما ،زملائو ومدرسيو تكسبو ميارات اجتماعية 
الميارات تكسب  ،يمتاز بالكفاية والجودة فمف خلاؿ الممارسة والتدريب يتطور الاداء نحو الأفضؿ

ميلا ايجابياً نحو الدراسة فالأداء الماىر يولد ميلًا نحو المادة الدراسية ، فالميؿ يؤدي الميارة  لتمميذا
لتطورات العمميػة اً عمى مسايرة االميارات تجعػؿ الفػرد قادر كما اف ،والميارة تكتسب ميلًا جديداً 

 (010: 2105،)المسعودي واخروف  والتكنولوجية .
يرى الباحث أف البحث في أنماط التّعمـ اتجاىاً جديداً في التّربية وبناء البرامج والمناىج الدِّراسية؛ و 

ى عمميات تطوير ف المناىج خضعت الإإذ ؛ لأنَّيا تغمب الدِّور الايجابي لمطالب وليس اتجاىاً قديماً 
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مف حيث النوع والمضموف والأىداؼ والأسس الفمسفية التّي يبنى عمييا المنيج، وىذه المناىج حدث 
فييا عمميات تطوير، ولكف أيّاً مف ىذه المحاولات عمى حد عمـ الباحث لـ تتطرؽ الى بناء المنيج 

عمموف في تعمميـ؛ إذ أثبتت عمى أساس أنماط التّعمـ وىي الطرائؽ والأساليب التّي يفضميا المت
الدِّراسات أف المتعمميف ليسوا عمى قدر واحد في تفضيلاتيـ للأساليب التّي يتعمموف بيا فيناؾ مف 
يفضؿ التّعمـ ومعالجة المعمومات التّي تقدـ لو عف طريؽ الاستماع وىناؾ متعمـ آخر يفضؿ التّعمـ 

وىناؾ مَف يفضؿ التّعمـ عف طريؽ القراءة عف طريؽ المشاىدة وىناؾ متعمـ آخر عف طريؽ العمؿ 
 والكتابة.

الخريطة مصدرا لممعمومػات كػأي كتاب أو اطمس يمكػف أف تستخمص مف رموزه اشياء  وتعد    
 ،توضيح وتفسير العلاقات والأفكار وأدراؾ العلاقات المالية والزمانية  ،وحوادث حقيقية وممموسة 

ويعد تدريس كما   ؿ حصوليـ عمى المعمومات وتذكرىالانتباه وتسيتثير دافعية الطمبة لمتعمـ وتجذب ا
 ،الطمبة عمى تعمـ ميارات قياس المسافات والمساحات فضلا عف توزيع الظواىر الجغرافية المختمفة 

تستطيع الخرائط اف تحوؿ الكثير مف المعمومات في الجغرافيا إلى معمومات مركزة أكثر وضوحا 
          .                                                          عد في تقويـ الطمبة والحكـ عمى مدى تحصيميـ لممادة الدراسيةو تسا ،واقرب إلى الفيـ

 (     373: 2117 ،قطاوي )

القدرة عمي اداء الاعماؿ في يسر وسيولة  التمميذوتتجمى اىمية ميارات الخرائط بأنيا تكسب      
بينما مف لا  ،ة يتميز عف الذي لا يممكيا بأنو لا يستغرؽ وقتا طويلا في انجاز العمؿفمف يممؾ الميار 

تكسب التلاميذ  ،يممؾ الميارة يستغرؽ وقتا طويلا لا يتناسب مع طبيعة العمؿ وما يحتاجو مف وقت 
و ؽ ابوابائميلا إلى العمـ حيث اتقاف الميارات الأساسية في العمـ تجعؿ المتعمـ قادرا عمي طر 

ويستطيع التلاميذ وصؼ الظاىرات  ، واستخداـ تمؾ الميارات في الحصوؿ عمى العديد مف المعرفة
في مجمميا مف التفكير السميـ  دذي يساعد الى حد كبير عمى تنمية قدراتيـ العقمية التي تعلالامر ا

عمى علاقاتو بالأخرى وقادرا  ،والتي تجعؿ التلاميذ قادريف عمى مسايرة التطورات العممية والتكنولوجية
يكوف قادرا عمي تفسير الكثير مف الظواىر الطبيعية اذ وكذلؾ تمكف التمميذ مف وضع خطط لحياتو 

 ( 37:  2113) الطيب ،  ـ.يو  التي تحدث كؿ

ممثمة في  لمتمميذالأساسية لمتعميـ الابتدائي ىي تقديـ المعرفة والمعمومات  تعد الوظيفةلذلؾ و      
كتابة وحساب ومعارؼ عممية ، طبيعية واجتماعية . وتنمية مياراتو الحسية راءة و قأساسياتيا مف 

والحركية وتكويف الاتجاىات العقمية الملائمة ، يؤكد الباحثوف بأف الحركة ىي إحدى الدوافع الأساسية 
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ركة ىو بالتعرؼ عمى العالـ المحيط بو ، وىذا الميؿ الطبيعي لمح التمميذللإنساف  فعف طريقيا يبدأ 
ؽ لمتعمـ التي يجب أف يركز عمييا المعمـ في المرحمة الابتدائية لأنيا وسيط تربوي فعاؿ ائإحدى الطر 

لتحسيف وتطوير النمو العقمي والاجتماعي والنفسي والمكتسبات المدرسية ، فمؤسسة التعميـ الأولى 
ذاتو والانفتاح بشكؿ تساىـ عمى إعطاء الطفؿ فرصة لاكتشاؼ قدراتو الحسية الحركية واكتشاؼ 

منطقي وتجريدي وفؽ تسمسؿ منظـ ، وذلؾ يكوف بربطو بجميع المواد التربوية التي تقدـ لمطفؿ في 
ف أف ىناؾ علاقة إيجابية بيف قدرة الادراؾ الحسي الحركي ثو فقد أكد الباح ، المراحؿ التعميمية الأولى

، كما أف تدريب الحواس و الادراؾ الحسي  ميذالتموسرعة تعمـ أداء الميارات الحركية و المعرفية عند 
 (082: 2104)يحيى و ماجدة، .ممية تعميـ الطلابيجب أف يكوف أساسا ىاما تقوـ عميو ع

إذ تعنى بأدوار معقدة  ؛المدرسة الابتدائية مف أىـ مؤسسات التنشئة الاجتماعية بعد الأسرة ف     
عداده نفسيا وبدنيا وتربويا وفكريا وبيداغوجيا وبوظائؼ بالغة الأىمية تتعمؽ في الأصؿ بتربية  الجيؿ وا 

وغيرىا مف الجوانب التي تضمف تكيػؼ الأطفاؿ مع بيئتيـ الاجتماعية وتمكنيـ مف تحقيؽ ذواتيـ 
 (34:  0984،)فلاتو  والرقي بيـ إلى أقصى درجات النمو الإنساني السميـ .

فييا نموه  التمميذالبيئة الثانية التي يواصؿ  في كونيالمدرسة في المرحمة الابتدائية اأىمية وتتجمى     
بالتيذيب  التمميذلشخصية  الاسرة وتواستعداده لمحياة المستقبمة والتي تتعيد القػالب الذي صاغ

لجديد فيو ىذا المجتمع اط لمرحمة النمو التي ىو فييا ، و ، بما تييئو لو مػف نواحػي النشػاوالتعديؿ
تكويف الأسس الأولى لمحقوؽ ؿ مع الغير والتكيؼ الاجتماعي و التعاموالتعميػـ و مجػاؿ واسػع لمتدريب 

ة القوية التوسع فيو عمى القاعدة . ويعتمد التقدـ في أي مجاؿ و و القيـ و الواجبػات و القيـ الأخلاقي
مى المراحؿ أساسو ىو التعميـ الابتدائي لتأثيره الفعاؿ عالتي ينبنػي عميػيا ، وقػاعدة التعميـ العاـ و 

المختمفة التي تميو حيػث تتأثر كفاءتيا بكفاءتو كما أنيا المرحمة الأولى مف التعميـ التي تعالج بالتربية 
أحد الضمانات اللازمة لإعداد المواطف بالأساسيات  بوصفيامف سف السادسػة إلى سف الثانية عشر 

لمتماسؾ الاجتماعي مف أبناء  التي يمكػف الانطلاؽ منيا إلى تحصيؿ أوسع و فيـ أعمؽ و دعـ
                                             (  ۹۳۹: ۹۱۹۱، س) عبي                                                              الأمة . 

 :يأتيوتتمخص اهمية البحث بما 
 . وانبو جميعياالتمميذ مف ج بوصفيا منظومة شاممة متكاممة ،تتناوؿ لتربيةا اىمية-0
 اىمية المنيج الدراسي في تطوير امكانيات التلاميذ وقدراتيـ ومياراتيـ . -2



 انتعزيف بانبحث ---------------------------------------------------------  الأولالفصل 
 

 

 

00 

اىمية مناىج المواد الاجتماعية فيي تسيـ بنحو شامؿ بتطوير شخصية المتعمـ معرفيا ونفسيا  -3
 واجتماعيا .

ا لو بنحو جيد ليحقؽ اذ يعد نشاطا ىادفا ومخطط ؛ اىمية التدريس في ايصاؿ المعمومات لممتعمـ -4
 تفاعلا إيجابيا بيف المعمـ والتمميذ. 

حيث تكوف ذات معنى وفعالية ،اىمية انماط التعمـ التي تساعد المعمـ عمى اعداد مواقؼ صفية  -5
 مناسبة لمتلاميذ .

اىمية تنمية ميارات رسـ الخرائط لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية كونيا مرحمة تقع ما بيف مرحمة  -6
 لذ تعد ىذه ميمة لأحداث نمو إيجابي. ،الطفولة ومرحمة المتوسطة 

تعرؼ المعمميف انماط التعمـ المفضمة لدى المتعمميف ومراعاتيا في تصميـ طرائؽ التدريس بحيث  -7
 يكوف لكؿ متعمـ نصيب فييا .

ميو الى المرحمة اىمية المرحمة الابتدائية فيي المرحمة الاساس التي يتـ فييا تنشأت الطفؿ وتأىي -8
 القادمة .

  Aims of the Research :ثالثا ً: أهداف البحث 
 :اهداف الدراسة

 قياس مستوى معممي مادة الاجتماعيات في انماط التعمـ الحسي ؟ -0

 سـ الخرائط ؟ر  قياس مستوى تلاميذ معممي مادة الاجتماعيات في -2

ميارات  رسـ الخرائط عند  علاقة انماط التعمـ الحسي عند معممي مادة الاجتماعيات مع -3
 تلاميذىـ. 

 :فرضيات البحث
( بيف متوسط قيـ انماط التعمـ الحسي عند 1، 15عند مستوى )لايوجد فرؽ ذو دلالة احصائية -0

 معممي مادة الاجتماعيات لمصؼ السادس الابتدائي والوسط الفرضي لبطاقة الملاحظة.
( بيف متوسط درجات تلاميذ الصؼ 1، 15لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )  -2

 السادس الابتدائي في اختبار ميارات رسـ الخرائط والوسط الفرضي للاختبار.
( بيف قيـ انماط التعمـ 1، 15لاتوجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )-3

 خرائط.الحسي عند معممي مادة الاجتماعيات ودرجات تلاميذىـ في اختبار رسـ ال
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      Limitation of the Research: حدود البحث رابعا:

 الحدود البشرية: عينة مف معممي مادة الاجتماعيات في المدارس الابتدائية وعينة مف تلاميذىـ.-00

 محافظة بابؿ. ...فيبابؿ... مركز قضاء.الحمةمدينة ...  الحدود المكانية :المدراس الابتدائية في -2 
 (  2123 -2122العاـ الدراسي ) الفصؿ الاوؿ مفلزمانية : الحدود ا -3
 الخرائط المياري. واختبار :قائمة انماط التعمـالموضوعية الحدود  -4

  Bounding of the terms: خامسا:  تحديد المصطلحات

 من: فها كل  عر   اصطلاحاً: : التدريساولًا :
ويمارس بالطريقة التي فييا احتراـ الاكتماؿ ،ميـ " نشاط يستيدؼ تحقيؽ التع :بأنه زاير واخرون -1

 (.23:  2104،اخروف)زاير و  .الب وقدرتو عمى الحكـ المستقؿ "العقمي لمط

" نشاط انساني ىادؼ مخطط وتنفيذي بطريقة يتـ فييا التفاعؿ بيف المعمـ  :بأنه منشد وداود -2
والميارى والانفعالي ،الجانب المعرفي  ويؤدي ىذا النشاط الى نمو،والمتعمـ وموضوع التعمـ وبيئتو 

  ( 056: 2106،وداود)منشد .لكؿ مف المعمـ والمتعمـ ويخضع الى عممية تقويـ شاممة ومستمرة " 
                                                               

ابة لمتعمـ التي تشكؿ عممية تفاعمية بيف العلاقات والبيئة واستج" :بأنهالمسعودي والحسناوي  -3
   دورا ميما فييا ، ويتـ الحكـ فييا مف خلاؿ التحميؿ النيائي لمنتائج التي حصؿ عمييا المتعمـ"

                                                                                                ( 63 : ۳۰۳۰،  الحسناويو ) المسعودي                                                          

:" مجموعة مف الاجراءات والخطوات التي يتبعيا الباحث في شرح  عرفه الباحث إجرائيا بأنه
 وتوضيح مادة الدرس والتي تأخذ بالحسباف شرح ورسـ الخرائط عمى وفؽ انماط التعمـ الحسي".

 

 : أنماط التّعلم الحدي:  ثانياً
 : نم فها كل  عر  

أسموب التّعمـ الذي يفضمو المتعمـ ويستعممو مف دوف غيره مف " :بأنها رواشدة وآخرون -1
 و يتمثؿان كماالأساليب في دراستو ، وبو تتـ معالجة المعمومات وتخزينيا وترميزىا واسترجاعيا . 

مع  لتمميذعؿ امجموعة المؤشرات والسموكيات الادراكية والوجدانية والميارية الثابتة نسبيا في تفاب
 (365:  2101رواشدة وآخروف،)استيعابيا ومف ثـ التّكيؼ معيا".  البيئة المحيطة بو ،بيدؼ
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أسموب مف أساليب التّعمـ يتسـ بالتّعدد والاختلاؼ تبعا لخصائص المتعمميف " : بأنهاعطية  -2
نماط عمى أساس وتكوينيـ النفسي والعقمي والجسمي وأمزجتيـ ورغباتيـ ويقوـ ىذا الصنؼ مف الا

الوسيط الحسي الذي يفضمو المتعمـ في استقباؿ المعمومات ومعالجتيا وقد تفرع الى وسيط بصري 
وآخر سمعي وآخر حركي وآخر قرائي كتابي وتبنى الانماط فيو عمى أساس تصنيؼ المتعمميف تبعا 

 لممموسة ".لمنافذ التّعمـ التّي يفضمونيا عبر حواس التّمقي عندىـ وينبى عمى الخبرة ا
 ( 43:  2106) عطية،                                                                          

"وسيط حسي إدراكي يتـ مف خلالو استقباؿ وتجييز ومعالجة المعمومات عند  بأنها:عباس  -3
السمعي ، النمط تعمـ موقؼ تعميمي محدد ، ويقع في أربعة أنماط ىي : النمط البصري ، النمط 

 (   30:   2107)عباس،                                     القرائي الكتابي ، النمط الحركي " . 
(  51:  2106نماط التّعمـ الشائعة التّي أوردىا )عطية، أعمى ما سبؽ ومف خلاؿ  وتأسيساً   
 الباحث التّعريفات الفرعية الاتية : عرؼ ( فقد  69 : 2107،عباس)و

في تمقي المعمومات والخبرات عف طريؽ  فَ و وىو الاسموب الذي يفضمو المتعمم"النمط البصري: 
ىو مرئي مف الاشياء  ف يميموف إلى ماو المتعمم ىؤلاءف أالملاحظة والصور المرئية والذي يعني 

يعرض  والمعمومات والخبرات ويندرج تحت الاشياء المرئية الصور والرسوـ البيانية والافلاـ وكؿ ما
  ."شكاؿ وجداوؿ ومخططاتأمف 

مف خلاؿ   في تمقي المعمومات والخبرات فَ و وىو الاسموب الذي يفضمو المتعمم"النمط السمعي : 
استخداـ المثيرات السمعية في اكتساب المعمومات والمعارؼ والميارات بدافعية وتتوافؽ مع رغباتو 

عميمية المسموعة بما فييا الشفوية والشرح المباشر وبذلؾ فيـ يفضموف استخداـ المواد التّ  ،وامكاناتو
 .  " البينية والتفّاعؿ المفظي مع الاخريف تأو الخبير ويفضموف الاشتراؾ في المناقشاالمُدّرس مف 

في تمقي المعمومات والخبرات مف خلاؿ   فَ و وىو الاسموب الذي يفضمو المتعمم"النمط الحركي : 
الادوار وتمثيؿ المواقؼ بالحركة والتّمثيؿ الصامت في اكتساب استخداـ الانشطة اليدوية ولعب 

 .  "المعمومات والمعارؼ والميارات بدافعية وتتوافؽ مع رغباتيـ وامكاناتيـ
في تمقي المعمومات والخبرات مف  فَ و وىو الاسموب الذي يفضمو المتعمم "النمط القرائي الكتابي :

ف الى التّعمـ عف طريؽ الكتب والقواميس وأوراؽ العمؿ خلاؿ  استخداـ المواد المكتوبة إذ يميمو 
فيـ يميموف الى كتابة الخبرات التّعميمية ويفضموف كتابة كؿ شيء يقولو  ،والمحاضرات المكتوبة

   . "المُدّرس 
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 ثالثا: المهارة

 من: فها كل  عر  

   أو الاذف " " نشاط عضوي، ارادي مرتبط باليد، أو المساف، أو العيف،  البجة بأنها : -1
 ( .08:  2115)البجة،

" وسرعة واقتصاد في الجيد المبذوؿ " القياـ بعمؿ معيف بدقة وسيولة واتقاف عطية بأنها : -2
 ( .36:  2119)عطية،

" العمميات الشاممة التي ينجزىا الفرد في ايجاد اسيؿ وافضؿ الطرائؽ  زاير وسماء بأنها : -3
 ( . 26،  2106،داخؿالتي تيسر حياتو اليومية " )زاير و  لموصوؿ إلى المبتغيات التعميمية

 ىي الدقة وسرعة الاداء الممحوظة لمتلاميذ في ميارة رسـ الخرائط: اما التعريف الاجرائي فهو

  (Mapsرابعا: الخرائط: )
 : من فها كل  عر   

           (57: 0972)عزيزوفلاح،."صورة مصغرة لسطح الأرض أو جزء منو ":أنهافلاح عزيز و  -1
 (.09: 2112)العبادي،     : )تمثيؿ مصغر لجزء مف سطح الأرض(.   أنهاالعبادي  -2
عبارة عف رسـ تخطيطي يمثؿ سطح الأرض كمو أو جزء منو بحيث يتـ فيو  :أنها سعادة  -3

توضيح الحجـ النسبي والموقع لذلؾ الجزء بناءً عمى استخداـ مقياس رسـ معيف لمتصغير 
سقط خريطة محدد مف المساقط المعروفة مما يساعد عمى توضيح الظواىر الطبيعية واعتماد م

  (39:  2101،) سعادة  أو الأنشطة البشرية المتعددة لممنطقة الجغرافية المرسومة.

ىي عبارة عف خطوط ىندسية وفنية معبرة ورموز ونقاط والواف :لمخريطة  التعريف الإجرائي
ح خشبي او معدني او نسيجي تمثؿ الظواىر الطبيعية وظلاؿ مرسومة عمى ورؽ او لو 

بأنواعيا واشكاليا او البشرية بأصنافيا المختمفة لمنطقة محددة او لبمد معيف أو لقارات العالـ 
يستعمميا معممي مادة الاجتماعيات داخؿ الصؼ لإيصاؿ المعمومات والأفكار إلى أذىاف 

 .ميارة رسـ الخريطة لإكسابيـالمتعمميف 
خرائط الو  داخؿ الصؼ الدراسي الموجودة فيالخرائط رسـ : القدرة عمى  رسم الخرائطرة هام

المستخدمة واستخداـ مقياس الرسـ، واستخداـ مفتاح الخريطة في ترجمة رموزىا وتوقيع 
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 اعدادىاالبيانات و الظاىرات عمى الخريطة، ومعرفة الأسموب المستخدـ في رسميا ، ومراحؿ 
 ( 54 :0996 یمصطفوتييئتيا .)

عينة البحث عمى استعماؿ  السادس الابتدائيالصؼ  طمبة التعريؼ الإجرائي : تعني بيا قدرة 
الخرائط الجغرافية وتحديد معالميا وفيميا وتميز أنواعيا وقراءتيا بشكؿ صحيح  رسـ ميارة

 ويجيد ووقت اقؿ وبإتقاف. 
 
  



    

 

 الفصل الثاني

 نظري ودراسبت سببقةطبر أ

Theoretical aspects and previous studies 
 

          Theoretical aspect  اطار نظري    أولًا:      

 

 Previous studies     ثانياً: دراسات سابقة      
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 نظزي ًدراساث سابقت اطار-------------------------------------------  ثانًالالفصل  
 ٔٚ 

 الطبر النظري -أولا 
 Theoretical aspect نظري: الطبرالمحىر الول : 

فيي أشبػو ما تػكػوف بالحػدود  ،دوراً ىاماً ورئيساً بالنسبة لمبحث العممي الاطار النظريشكؿ ي     
الطػبيعػية، أو الأسس والمبػادئ والقػػواعػد الّتي يعػتمػد عميػيا الباحث في دراسػتوِ، أو أنيا بمػنزلة خريػطة 

العمػميػات الّتي يُعػتمػد عػميػيا لمػوصػوؿ إلى الغػايػات  يػيػتدي بػيا الباحث إلى تحػقػيػؽ أىػدافو وكشػؼ
 الّتي رسػمػيػا، وبصػورة أوضػح ىي إطػػار مفاىػيـ البحػث، وتعد ذات أىمية كبيرة؛ إذ ذكػػػر )ساندرز(

ىػداؼ يسػاعػد عمػى تحػديػد أ الاطار النظريف تحػديػد إأسبػػابػػاً رئػيسػة لتأكػيد أىمػػيتيا؛ إذ ، عالـ النفس
سػوؼ  وماذات قػيػمػة تخػدـ البػحػث العػمػمػي، كما أف تحػديػدىا يػبػيػف أثػػػػر البحػػث وقيمتػػوِ وفائدتػوِ، 

يضيفوُ إلى الخػبرات والمعػرفة الإنسانية، وأف مػشكػمػة البحث إذا كانتْ انعكاساً لػخػمػفػيػتػيػا النّظرية، 
 (.ٗ٘-ٖ٘:  ٜٜٛٔلعساؼ،)ا  ؿ.كػاف فػيػمػيػا وتػرابػطػيػا أفض

 ىي : محورافوبناءا عمى ذلؾ فقد قسـ الباحث ىذا الفصؿ  
 انماط التعمـ الحسي والثاني ميارات رسـ الخرائط   :المحور الاوؿ

 Learning styles theoryنظرية أنماط التعمم 
ليا ، فاتجو بعض تباينت ىذه النظريات في تناوليا  اذ، تناولت عدداً مف النظريات أنماط التعمـ     

ىذه النظريات الى التركيز عمى سمات شخصية المتعمـ، بينما ركز بعضيا الاخر الى طريقة الطالب 
في استقباليا وتجييزىا ومعالجة المعمومات وتنظيميا، وفي حيف اتجو البعض الآخر عمى التركيز 

ومات وتجييزىا عمى الوسيط الحسي الادراكي الذي مف خلالو يفضؿ الطالب استقباؿ المعم
(، والوسيط البصري Auditoryومعالجتيا، وىذه الوسائط الحسية الادراكية تشمؿ الوسيط السمعي )

(Visual ( والوسيط الممسي ، )Tactile-kinesthetic) .  ، الزيات(ٕٓٓٗ :٘ٗٛ ) 
قش عمميات وقد نتج عف الانتشار الواسع لنظرية أنماط التعمـ ، وما تنطوي عميو مف تطبيقات تنا    

التدريس والياتو واستراتيجياتو تطورات إيجابية كبيرة عمى مدخلات التعميـ ومدخلات عمميتي التعميـ 
والتعمـ ، ونواتجيما فقد تحوؿ الاىتماـ مف التمركز حوؿ المدرس الى وتجاىؿ الفروؽ الفردية 

ؿ تفعيؿ ىذه الأنماط واختلاؼ أنماط التعمـ لدى الطمبة الى مداخؿ التمركز حوؿ الطالب مف خلا
منيا مف المدرس والطالب في الوقت نفسو ، مما فرض عمى عمميات التدريس  فادةالتعممية والا

يمكف اف يوجو الطمبة الى عدداً ، مف الأنشطة  اذواستراتيجياتيا اف تتغير لتواكب ىذه التطورات ، 
 ( .Jleel&Thomas،76,9102تعكس المشاركة الإيجابية لمطالب )التي 
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 :  ياىميا ما يأتوتقوـ نظرية أنماط التّعمـ المفضمة عمى عدد مف الافتراضات 
لكؿِ تمميذ نمطو المميز في التّعمـ، والذي يَنعكسُ في تفضيمو لوسيط أو أكثر مف الوسائط  -ٔ

 الحسية الإدراكية في استقباؿ المعمومات ومعالجتيا . 
 التمميذعرض الخبرات التّعميمية متوافقاً مع نمط التّعمـ يكوف أكثر فاعمية وديمومة إذا كاف  -ٕ

 المفضؿ.  
التّعمـ يكوف أقؿ فاعمية وديمومة وأكثر صعوبة إذا كاف عرض الخبرات التّعميمية متعارضاً مع  -ٖ

 نمط المتعمـ المفضؿ . 
 ( ٜٙ٘:  ٕٗٓٓيمكف تكييؼ أي منيج لمراعاة أنماط التّعمـ المفضمة لدى المتعمميف. )الزيات،  -ٗ
يلاحظ أف معدلات الذّكاء ومستوى التّحصيؿ والميوؿ والاتجاىات وأنماط التّعمـ تختمؼ مف  - ٘

إف اختلاؼ أنماط التّعمـ يفسرُ باختلاؼ  )  Thorndike،) متعمـ  إلى آخر؛ إذ يرى )ثورندايؾ(
تّعمـ يتجسد في الأسموب العوامؿ الثقّافية والشّخصية والبيولوجية والانفعالية والبيئية للأفراد، وأف نمط ال

الذي يرتب بو الطّالب المعمومات وينظميا والطّريقة الّتي يسجؿ ويرمز ويدمج ويحتفظ بالمعرفة وذلؾَ 
عف وسيمة حسية مادية، أو شبو صورية أو بطريقة رمزية عف طريؽ الحرؼ والكممة والرقـ؛ إذ أثبت 

 ( >Torrance,5@>@A9   (.  التّعمـطريقتوُ الخاصة ونمطو الخاص في  تمميذعممياً أف  لكؿ 

فالطّرائؽ المختمفة المستعممة مف المتعمـ لمعالجة وتنظيـ المعمومات أو الاستجابة لممؤثرات       
البيئية تشيرُ إلى نمط التّعمـ الخاصة بو، وبذلؾَ فاف نمط التّعمـ يحددُ كنوع مف طريقة التفّكير لفيِـ 

      .موب اختيار شخصي عمى إدراؾ ومعالجة المعموماتومعالجةِ المعمومات بمعنى أنو أس

(Gokalp,925:A=9?)                                                                                            

فمكؿ متعمـ طريقتوُ وأسموبوُ الخاص بالتّعمـ، واكتساب المعرفة، والخبرات التّعميمية، وظيرتْ        
 لعديد مف النظريات التّربوية الّتي حاولتْ تفسير الفروؽ في القدرةِ عمى التّعمـ بيف الأفراد ومف أىمياا

كونيا ركزتْ عمى المتعمـ لأنماط التّعمـ المفضمة لدى التلاميذ الّتي تعد مف انجح النّظريات ؛  نظرية
مو والذي يجعؿُ التّعمـ أكثر تشويقاً وجعمو محور العممية التّعميمية مراعية الوسيط الذي يفضمو في تعم

واثارة، ونظراً لاختلاؼ التلاميذ في قدراتيـ واىتماماتيـ ودوافعيـ فاف تقديـ التّعمـ القائـ عمى أنماط 
التّعمـ قد يُؤدي إلى رفع مستوى جميع التلاميذ مف خلاؿ استعماؿ أساليب تدريس تسمح بتنوع التّعمـ 

 (  ٖٗ: ٕ٘ٓٓ) عباس،  ياـ والنّتائج التّعميمية .عمى أساس الفروؽ الفردية والم
 وسماتيـ وخصائصيـ فلأغرو أف يختمؼَ التلاميذ في أنماط تعمميـ، كما يختمفوف في قدراتيـ      

وفي ضوء فكرة الاختلاؼ وحتمية الفروؽ الفردية تباينتْ النّظريات الّتربوية في تناوليا لأنماط التّعمـ 
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في استقباؿِ  التمميذإذ اتجيتْ بعض النّظريات إلى التّركيز عمى طريقةِ المفضمة لدى التلاميذ، 
المعموماتِ ومعالجتيا، واتجو بعضيا إلى التّركيز عمى سمات شخصيتو، في حيف أتجو البعض 

في أثناء استقباؿ الخبرات  التمميذالاخر إلى التّركيز عمى الوسيط الحسي الإدراكي الذي يفضموُ 
يا يستند عمى المعالجة الفكرية التي يقصد الطريقة الذىنية التي يعالج بيا المتعمـ التّعميمية، وبعض

 ( ٜٗ:  ٕٙٔٓ) عطية،  المعمومات والتي يطمؽ عمييا أنماط التفكير. 

 (Teachingالتدريس ) 
ف التدريس سموؾ قديـ مارسو الإنساف ، إلا أنو لـ يظير في الغرب كمينة رسمية معترؼ بيا إ    

ا وخصائصيا الحاضرة إلا مع بداية القرف الثامف عشر عندما بدأت سمطة الكنيسة تنحصر بمعناى
 عف شؤوف المجتمع الدنيوية.

أما في الشرؽ ، فاف مينة التدريس بقيت محصورة عمى رجاؿ الديف وموجية نحػو الأمػور      
تصفوف بالتخصصية والاستقلاؿ التػدريس بنحػو عػاـ والمشرفيف عميػو بنحػو خػاص ي اتخذالدينيػة ، إذ 

التدريجي عف الإدارة الدينية المباشرة وميمػا يكػف فقػد اقتصػر التدريس في بداية الأمػر عمػى المحاربيف 
وتدريبيـ عمى فنوف القتاؿ وتحضيرييـ جسميا ليذا الغرض ، وكاف ينتشر في تمؾ الحقبة التاريخية 

تمثػؿ التػدريس في إعداد الكتاب  فقد لحياة الصينيةلعيد الإسبارطي والعيد الآشوري ، أما في ا
 (ٕٔ، ٕٗٔٓ)زايرواخروف، والموظفيف والمواطنيف الصالحيف لممجتمع وللإدارة المدنية.

مف بأف سموؾ الانساف وصفاتو ومقدراتو تقررىا العوامؿ الوراثية   تؤكد طبيعة عممية التدريساف      
أخرى  ،الفرد مف أسلافو كما يرث أية قابمية جسمية أو عقميةأف التدريس قابمية وراثية يرثيا  حيث

فكما أف الانساف يرث القابمية الموسيقية أو القابمية الرياضية أو المغوية أو الاجتماعية ، كذلؾ فيو 
رشادىـ . وتؤيد ىذه الفئة زعميا ىذا  يرث القابمية عمى مواجية الطمبة والوقوؼ أماميـ وتدريسيـ وا 

ير مف المعمميف الذيف يفشموف في تدريسيـ مف جية وبأولئؾ الذيف يشار الييـ بالبناف في الكث ددبالعػ
ثارة رغبتيـ  التلاميذقابميتيـ الفائقة عمى ادارة   وولعيـ بالعمؿ مف جية اخرى.وجمب انتباىيـ وا 

                                                               (ٜٔ، ٜٗٚٔ)اؿ ياسيف ،                                                                       
 ر،إف عممية التدريس موجودة منذ القدـ ، وستقؿ طالما أف ىناؾ قديـ وحديث ، كبير وصغي     

وطالما أف ىناؾ أفراداً أكثر خيرة وآخريف أقؿ خبرة يحتاجوف إلى توحيو ارشاد ، فستظؿ الحاجة إلى 
والتدريس كاف مينة الأنبياء والرسؿ ، وىو الآف ليس مقصوراً عمى المعمميف ،فيناؾ  ،قائمة  التدريس

 (  ٘ٔ: ٕ٘ٓٓقدر كبير مف التدريس يتـ خارج الفصوؿ الدراسية . )شبرواخروف،
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ذا تناولنا      بمعناه الواسع انطوى تحتو كؿ أسموب لنقؿ الخبرة مف فرد إلى آخر  مفيوـ التدريسوا 
ع إلى مجتمع ومف جيؿ إلى الأجياؿ التالية . ويتضمف ىذا النقػؿ لمخبرة عدة معاف ومف مجتم

مصاحبة ليذه العممية منيا : أف الطرؼ الأوؿ لمخبرة ىو طرؼ إنساني عاقؿ يدعوؾ لشتى ظػروؼ 
الحياة ، وقد تمرس بأسبابيا ونتائجيا ، وخرج مف ذلؾ بعبرة صادقة أو أفكػار صػحيحة ، وأف طرؼ ، 

نسانيتو إلى أف لا يكتـ لخبرة أو يضف بيا عمى وقد  اكتسب ىذه الخبرة الثمينة ، قد دفعتو ثقافتو وا 
الآخريف ، ففكر ممياً وابتكر أفضؿ الوسائؿ لتقػؿ ىػذه إلى مف يود أف ينتفع بيا ، وىو بذلؾ يحقػؽ 

ر رغبػة طيبة في أف لنفسو حيػاة أخػرى بعػد موتو ، إذ خبراتو في أعمار الآخريف . كمػا أنػو يػضػم
يجنػب ىػؤلاء مشقة ومتاعب ، ويبغي ليـ حياة خيراً مف حياتو ، وىذا دليؿ عمى تأصؿ نزعة الخير 

 (ٕٗ، ٕٕٓٓ)الحيمة ،  في الإنساف .
 ( Teachingمفيوم التدريس ) 

ا ، ويتـ التدريس عممية تفاعمية بيف العلاقات والبيئة واستجابة المتعمـ التي تشكؿ دورا ميما فيي     
 : يأتيالحكـ فييا مف خلاؿ التحميؿ النيائي لمنتائج التي يحصؿ عمييا المتعمـ والتدريس يتضمف ما 

 محتوى التعميـ ) المقرر الدراسي ( . - ٔ
 الطالب اثناء حدوث التعمـ .-ٕ
 المساعدة التي يؤدييا المدرس لتسييؿ التعمـ والتحصيؿ .  -ٖ
 .لا حيويا البيئة التعميمية بوصفيا مجا -ٗ

جراءاتو عمى مدى نجاح التفاعؿ والتواصؿ الايجابي بيف ىذه العناصر   لذلؾ يعتمد نجاح التدريس وا 
فالتواصؿ بيف المدرس والطالب يتمثؿ بمدى ادراؾ كؿ منيما الادارة التي يمارسيا مف اجؿ تحقيؽ 

 .أىداؼ مخطط ليا وىو المفتاح الأساس لا نجاح عممية التدريس
 (ٖٙ: ٕٕٓٓالحسناوي، و )المسعودي                                                            

، أو أحد أشكالو وأىميا ، والتعميـ لا يكوف فعالًا ، إلا إذا خطط  لمتدريسف الجانب التطبيقي إ     
إثارة لذا فالتدريس نشاط تواصمي ييدؼ إلى  ؛لو مسبقاً ، أي قد صمـ بطريقة منظمة ومتسمسمة 

التعمـ، وتسييؿ ميمة تحقيقو . ويتضمف سموؾ التدريس مجموعة مف الأفعاؿ التواصمية ، والقرارات 
التي تـ استغلاليا ، وتوظيفيا بكيفية مقصودة مف المدرس الذي يعمؿ باعتباره وسيطاً في أداء موقؼ 

يقصد بو أف يؤدي إلى تعميمي . ويمكف القوؿ بأف التدريس نظاـ مف الأعماؿ المخطط ليا ،  -تربوي
تعمـ التلاميذ في جوانبيـ المختمفة ونموىـ ، وىذا النظاـ يشتمؿ عمى مجموعة الأنشطة اليادفة ، يقوـ 
بيا كؿ مف المعمـ والمتعمـ ، ويتضمف ىذا النظاـ عناصر ثلاثة : معمماً ، متعمماً ، ومنيجاً دراسياً 
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نشاطاً لغويا ىو وسيمة اتصاؿ أساسية ،  وىذه العناصر ذات خاصية دينامية ، كما أنو يتضمف
بجانب وسائؿ الاتصاؿ الصامتة ، والغاية مف ىذا النظاـ إكساب التلاميذ المعارؼ ، والميارات ، 

 (ٖٕ : ٕٕٓٓ،)مرعي والحيمة( يوضح ذلؾ ٔوالشكؿ )والقيـ والاتجاىات ، والميوؿ المناسبة .
                                                  

 (ٔ)شكل                                                  
 ) مكونات التدريس(من عمل الباحث

 :ميارات التدريس
نمط مف سموؾ التدريس الفعاؿ في تحقؽ اىداؼ محددة تصدر مف المعمـ عمى شكؿ  ىي    

مية او عاطفية متماسكة وتتكامؿ في ىذه الاستجابات استجابات عقمية او لفظية او حركية او جس
الميارة التدريسية ميارة اجتماعية  دظروؼ الوقؼ التدريسي .وتع عناصر الدقة والسرعة والتكيؼ مع

بطبيعتيا لا نيا تصدر في موقؼ اجتماعي يتكوف مف تفاعؿ المعمـ والتمميذ كما انيا ميارة متعممة 
 (ٖٛ:  ٕٗٔٓولقواعد تعمـ الميارات المختمفة. )شبر واخروف ،ليا  التلاميذتخضع في اكتساب 

اداء المعمـ الذي يتـ في سرعة ودقة ويختمؼ نوع ىذا الاداء وكيفيتو  الى ميارة التدريس وتشير
 .باختلاؼ المادة الدراسية وطبيعتيا وخصائصيا واليدؼ مف تعميميا

 (ٚٙٔ  : ٕ٘ٔٓ )السيد واخروف ،                                                                

 :انواع ميارات التدريس
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 تقٌٌم(



 نظزي ًدراساث سابقت اطار-------------------------------------------  ثانًالالفصل  
 ٕٕ 
وتشمؿ  لمتدريس ثلاث ميارات اساسية ىي )ميارات التخطيط ،وميارات التنفيذ ،وميارات التقويـ ( 

 وسيقدـ الباحث عرضا موجزا ليذه الميارات :كؿ ميارة اساسية عمى العديد مف الميارات الفرعية .
 :تخطيط لعممية التدريس ميارة ال -اولا
مجموعة مف الاجراءات والتدابير يتخذىا المعمـ لضماف نجاح تعرؼ ميارة التخطيط عمى انيا    

مف الميارات الاساسية في اعداد المعمـ  تعدالتعممية وتحقيؽ اىدافيا وبذلؾ  –العممية التعميمية 
 .التدريسية لنجاح المعمـ وانجاح العممية  يةضرور  فيي وبالتالي وتكوينو

التي يجب عمى المعمم اتقانيا ومن ىذه الميارات ما  التخطيط الفرعيةىنالك العديد من ميارات و 
 أتي:ي

وميارة تحميؿ محتوى الدرس وتحديد اوجو التعمـ المتضمف فيو مثؿ  ميارة تحديد اىداؼ الدرس ،
تدريس المناسبة لمدرس ،ميارة وميارة اختيار  طريقة ال الحقائؽ والمفاىيـ والتعميمات والنظريات ،

ميارة اعداد الاسئمة ،ميارة تنظيـ الصؼ الدراسي  اختيار الوسائؿ والانشطة المناسبة لمموضوع ،
 (ٖ٘٘: ٕٛٓٓ)عطية،                                         ،ميارة تحديد استراتيجية التدريس.

 :التي يجب عمى المعمم اتقانيا وىيتخطيط الفرعية لميارة  ال وىناك مجموعة اخرى من الميارات 
تحديد الاىداؼ العامة لممقرر : ينبغي اف تشتمؿ الخطة السنوية عمى قائمة بالأىداؼ العامة  -ٔ

التي نسعى الى تحقيقيا مف تدريس المقرر ثـ تصاغ ىذه الاىداؼ الى اىداؼ تفصيمية في صورة 
  .ص المتعمـسموكية وذلؾ بالاستعانة بالمحتوى الدراسي وخصائ

تحديد محتوى المادة الدراسية : مف المعروؼ اف المقرر الدراسي يقسـ الى عدد مف الوحدات او  -ٕ
 .الموضوعات وينبغي اف تحدد الموضوعات التي تحقؽ كؿ ىدؼ مف ىذه الاىداؼ السابقة 

المفيد ايضا اف تشتمؿ الخطة السنوية وضع جدوؿ زمني لتدريس  فوضع جدوؿ زمني : م -ٖ
 .الوحدات التي يتضمنيا المقرر 

تحديد مصادر التعمـ : مف العناصر اليامة في الخطة السنوية اف يتضمف المصادر التي سوؼ  -ٗ
تستخدميا في التدريس وكذلؾ المصادر التي يمكف اف يرجع الييا المتعمميف ويكفي اف تذكر الى 

 (ٗٛ  ،ٕٗٔٓ، وفواخر  )شبر. جانب الكتاب المدرسي بعض اسماء الكتب والمراجع
مجموعة من السموكيات التي يقوم بيا المعمم من تييئة غرفة  :ميارات تنفيذ التدريس -ثانيا

يارة طرح مالصف واحداث ما قبل دخول الصف وتشمل ميارة الشرح وميارة التييئة الحافزة و 
 الاسئمة.
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قدر كبير مف الدافعية لدى  يحتاج تنفيذ الدرس الى توافر ميارة تييئة الطلاب واثارة انتباىيم : -ٔ

مف خلاؿ وسائؿ واساليب متنوعة  المتعمميفالمتعمميف ويستطيع المعمـ اثارة الانتباه والدافعية لدى 
مثؿ طرح بعض الاسئمة عمييـ او عرض يقوـ بو ،او طمب القياـ بأنشطة معينة او سرد قصة طريفة 

الدرس وخلالو وكؿ ذلؾ يؤدي الى  او طرح بعض الاحداث الجارية عمى اف يكوف ذلؾ في بداية
الاستعداد والتركيز والاىتماـ بالموضوع مجاؿ الدراسة ويكوف المتعمـ حينئذ اكثر قابمية لممشاركة في 

  المواقؼ واكثر حيوية ونشاطا ويكوف بذلؾ المعمـ قد ىيا المتعمميف لمدرس وجعميـ اكثر استعدادا.
 (ٜٙ: ٕٗٔٓ)رزوقي،

تعد ادارة الصؼ مف اكثر التحديات التي تواجو العديد مف المعمميف  ة :ميارة الادارة الصفي -ٕ
اف عدـ مقدرتيـ عمى ادارة الصؼ بكفاءة  يؤدي الى نتائج  اذ بصفة عامة والمبتدئيف بصفة خاصة

سمبية يمتد اثرىا الى الطلاب حيث انو بدوف ادارة صفية سميمة لا يمكف اف يتحقؽ تعميـ وتعمـ صفي 
فيناؾ علاقة مباشرة بيف ادارة حجرة  ،الصؼ شرط ضروري لإنجاح العممية التعميميةفعاؿ فأداره 

الدراسة وعمميتي التعميـ والتعمـ فالمعمـ الذي لديو ارصدة كافية مف استراتيجيات التعميـ والتعمـ لابد 
داخؿ  وتقمؿ مف مشكلات الادارة وضبط النظاـ المتعمميفواف يشكؿ بيئة تعميمية جيدة تضمف تعاوف 

 ( ٛٙ: ٕٚٓٓ)التميمي ،    حجرة الدراسة.
مف الميارات الاساسية الواجب  ىذه تعد ميارة اختيار واستخدام وسائل وتكنولوجيا التعميم : -ٖ

توافرىا في المعمـ الناجح، ويحدد المعمـ الوسيمة المناسبة لمدرس اساسا عمى طبيعة الدرس واىدافو 
داده مف اجؿ مساعدة المتعمميف عمى بموغ الاىداؼ المحددة ومحتواه في مرحمة تخطيط الدرس واع

ممة مع طريقة التدريس ويشارؾ المدرس ويجب اف تكوف الوسيمة مرتبطة بأىداؼ الدرس وتكوف متك
 لمدرس في تخطيطو لمدرس وتنفيذه المعمـ في اعدادىا المتعمميف وىناؾ العديد مف الوسائؿ يستخدميا

حات والسبورات والصور والرسوـ والخرائط والافلاـ والشرائح والتوضيحات مثؿ النماذج والعينات والمو 
 (ٕٙٔ:  ٕٚٓٓ)قطاوي ،  التي يتضمنيا الكتاب المدرسي .

الا لمتعميـ  الرئيسة لمدرسي ىو احد المصادراسيظؿ الكتاب  ميارة استخدام الكتاب المدرسي : -ٗ
ممعمـ والمتعمميف في اعداد الدروس ويستطيع ف الكتاب يستخدـ كمرجع للأ؛ ليس المصدر الوحيد  انو

لاستخداـ الكتاب المدرسي في تنمية مياراتيـ في القراءة والفيـ والنقد  المتعمميفالمعمـ اف يوجو 
  (                                             ٖٛ: ٕٗٔٓ)شبر واخروف ، والتفسير والتعبير عف انفسيـ وفقا لضوابط يضعيا المعمـ.

يعد التعزيز وسيمة فاعمة في زيادة مشاركة المتعمميف في العممية التعميمية  ميارة التعزيز : -٘
  :ولمتعزيز اكثر مف اسموب منيا
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 (ٛ٘:  ٜٕٓٓ)عطية ،  الاسموب المفظي : احسنت ، ممتاز ، بارؾ الله فيؾ .... -
 ير الوجو الدالة عمى الاستحساف فظي : ويتـ بالإيماء لممتعمـ بيز الراس او تعابملاالاسموب غير   -
التعزيز الايجابي :يعني اضافة مثير بعد السموؾ مباشرة مما يؤدي زيادة احتماؿ ىذا السموؾ في  -

 المستقبؿ في المواقؼ المماثمة ) اعطاء الدرجات لمطالب لتميزه في مشاركة او اداء واجب( .
 (ٛٙ:  ٕٗٔٓرزوقي ،) 

ر مؤلـ او غير مرغوب فيو بعد حدوث السموؾ المرغوب فيو مباشرة التعزيز السمبي : ىو ازالة مثي-
 . ما يزيد كذلؾ مف احتمالية تكرار السموؾ مستقبلا

 في الحصوؿ عمييا كالألعاب ، التمميذالتعزيز المادي : ويتمثؿ ىذا النوع في الاشياء التي يرغب  -
 اقلاـ التمويف .... 

طالب نتيجة تعممو مف خلاؿ تزويده بمعمومات عف سير ىي اعلاـ الميارة التغذية الراجعة : -ٙ
ادائو بشكؿ مستمر لمساعدتو في تثبيت ذلؾ الاداء اذا كاف يسير في الاتجاه الصحيح او تعديمو اذا 

 (ٚٙ: ٕٕٓٓ)صالح ، كاف بحاجة الى تعديؿ  .
             )التدريس(ميارات التقويم   –ثالثا 

لوقوؼ عمى مدى تحقيؽ الاىداؼ السموكية التي توصؿ عف طريقيا ىو الاداة التي تمكف المعمـ مف ا
عممية التعمـ  مف ثـ توجيوالى الحكـ عمى مدى ما اكتسبو المتعمـ مف معارؼ في تغيير سموكو 

التدريس قابمة لمتطور ويساعد المتعمـ  عمميةالتوجيو السميـ فالتقويـ يعمؿ عمى تحسيف الاداء وجعؿ 
 –تعممو وتحديد مدى كفاية المؤسسة التعميمية عمى مستوى )معمـ  فيالضعؼ في معرفة نقاط القوة و 

منيج (  وىناؾ اساليب لمتقويـ وىي الاختبارات التحريرية والاختبارات الشفيية  -طالب  –مدرسة 
 (ٕٖٔ، :ٕٕٓٓ)الحيمة، وقائمة رصد الدرجات والتقويـ .

 
صائص ميارات التدريس : وسيوجز الباحث مجموعة من خخصائص ميارات التدريس 

 اىميا:
العمومية :تتميز ميارات العمؿ داخؿ حجرة الدراسة بالعمومية وذلؾ لاف وظائؼ المعمـ تكاد  -ٔ

 .تكوف واحدة لكؿ المراحؿ التعميمية وفي كؿ المواد الدراسية  
منيا  ةبؿ تتأثر بعوامؿ عد ،عدـ الثبات :اف الميارات التدريسية اللازمة لممعمـ ليست ثابتة -ٕ

التطور في اىداؼ المواد الدراسية وفي المناىج السائدة في المجتمع عف عمميات التعميـ والتعمـ 
 .وبالتالي فاف ميارات التدريس متغيرة ومتطورة تبعا لتطور المجتمع وتطور اىدافو 
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موؾ التداخؿ :اف السموؾ التدريسي المعبر عف الميارات المختمفة معقد ومركب وبالتالي فيو س -ٖ

 متداخؿ مع بعضو البعض.
انماط الاستجابة :يجب تعمـ الاعماؿ الفرعية المكونة لمميارات الكمية قبؿ اف يستطيع المعمـ اداء  -ٗ

بمعنى اف الفرد لابد اف يتعمـ الميارات ،  العمؿ الكمي لمميارة لاف الميارة ىي النمط الكمي للاستجابة
 .مكف اداء تمؾ الميارة بالمستوى المطموبالفرعية المكونة لأي ميارة اساسية حتى ي

تنوع المحتوى السموكي لمميارة :اف السموؾ المعبر عف وجود الميارة الدراسية يختمؼ في شكمو  -٘
ودرجة تعقيده مف صؼ دراسي الى اخر ومف مادة دراسية الى اخرى ومف معمـ الى اخر وذلؾ حسب 

 (                                               ٙٙٔ:  ٕٔٔٓ)السيد ،  درجة تحكمو في تمؾ الميرات .
 اساليب التدريس:

المدرس في التفاعؿ  امكيتسموب التدريس يعني مجموعة الاجراءات والتدابير والمسار الذي يمبأ يقصد
المعارؼ والخبرات  طمبتوالمتبادؿ بينو وبيف المتعمميف وعناصر البيئة التي يييئوىا المدرس لا كساب 

معمومات والميارات والاتجاىات في مدة زمنية محددة في المحاضرة أو الحصة الدراسية وعمى ىذا وال
الأساس فيو يختمؼ مف مدرس لآخر لأنو يرتبط بالسمات والخصائص الشخصية لممدرس اذ انو 

وقد يختمؼ في الخطوة الواحدة مف الطريقة  ،يختمؼ مف مدرس لآخر في الطريقة التدريسية الواحدة
  التدريسية ىو جزء مف الطريقةو ىكذا فالأسموب يتضمف ما يسمكو المدرس مف اجؿ توظيؼ التدريس و 

 ( ٗٛ،  ۸۱۰۲) عطية ،                                                                       
 الأثر الذي يظير عمى اكتساب وتحصيؿ طريؽأسموب التدريس الا مف  ولا يمكف الحكـ عمى

 :  اىميا ما يأتيوبصورة عامة فإف أنواع أساليب التدريس متعددة  تلاميذال
اساليب التدريس المباشرة : الذي يتكوف مف آراء وافكار المدرس الذاتية ) الخاصة ( ويقوـ  - ٔ

ونقد سموكيـ ، ويعد ىذا الاسموب مف الأساليب التي تبرز استخداـ المدرس لمسمطة  تلاميذبتوجيو ال
 الدراسي. لصؼاداخؿ 

اسموب التدريس غير المباشر :  والذـ يتمثؿ في امتصاص اراء وافكار التلاميذ مع تشجيع  – ٕ
 واضح مف قبؿ المدرس لا شراكيـ في العممية التعميمية وكذلؾ في قبوؿ مشاعرىـ .

 الأسموب القائـ عمى المدح والذـ. – ٖ
 الاسموب القائـ عمى التغذية الراجعة.-ٗ
لتدريس القائـ عمى استعماؿ افكار التلاميذ بالتكرار واعادة صياغة الجمؿ والتحميؿ اسموب ا -٘

 ( ٖٓ-ٜٕ، : ٕٕٓٓ، وضباف)المسعودي .المنطقي لممعمومات 
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 توظيف عممية التدريس
عممية التدريس توظيؼ المؤثرات التعميمية مف خلاؿ تكنولوجيا التعميـ لتنمية المعارؼ  تتطمب

في محتوى المقررات الدراسية مما يسيـ في حؿ المشكلات والمعوقات في ومفاىيميا المتوافرة 
مواضيع المحتوى الدراسي بيسر مف خلاؿ تنويع التدريس واستعمالات تكنولوجيا التعميـ 

                                                                     (   ۳۷۳:   ۸۱۸۸) سعادة ،    والاستراتيجيات والطرائؽ التدريسية بحسب محتوى المادة الدراسية. 
 Learning Patterns: أنماط التّعمم   الاولالمحور 

التّعقيد والصّعوبة مف حيث البحث والاستقصاء عف طبيعتو  بالغةيُعدّ التّعمـ البشري مسألة         
ومة تعمّيمية، فيو يمثؿُ الاستثمار وتأىيموُ ىو الغّاية المنشودة لأي منظ المتعمـوحدوثو، إذ يُعدّ تعمّيـ 

الحقيقي لمطّاقات البشرية الّتي تتكفؿُ بنيوضِ البمداف، ولذلؾ سُخرتْ جميع الامكانيات المادية 
 .والبشرية مف أجؿ تطوير عناصر العممية التّعميمية الممكنة؛ لموصوؿ إلى اليّدؼ المنشود 

 التّعليم عملية قبل المتعلم حاجات بمراعاة دّرسالمَ  قيام أهمية على التّربية علماء ركزَ  وقد    
 المتعلمين، احتياجات وإدراك فهم وعمليه للتّدريس، التّخطيط عملية في وكذلك وخلالها،
 (  APamela,9222  ==. ) التّعلم نحو ودافعيتهم شخصياتهم وأنماط وميولهم،
أىمية معرفة أنماط التّعمـ لدى التلاميذ الكّثير مف الدّراسات العممية الّتي أشارتْ إلى ىنالؾ        

ومراعاتيا مف المُدّرسيف واستعماؿ طرائؽ تدريس تتلاءـ مع محتوى المنيج كمو ونسقو؛ إذ إف 
استعماؿ طرائؽ وأساليب غير متناسبة وقدرات التلاميذ واستعداداتيـ وتجاىؿ أنماط التّعمـ بسبب عدـ 

عدـ قدرتيـ عمى استعماؿ طرائؽ التّدريس المناسبة لأنماط معرفة المُدّرسيف بيا أو تجاىميـ ليا أو 
التّعمـ المختمفة قد تؤدي إلى فشؿ المؤسسات التّربوية في تحقيؽ أىدافيا المتعمقة بالتلاميذ، كما 
سيُؤدي إلى تدني مستوياتيـ وتسربيـ مف المدارسِ، مما يجعؿ التعّرؼ عمى أنماط التّعمـ لدى التلاميذ 

 (     ٕ:  ٕٔٔٓ) العطوى،                                     جنب مثؿ ىكذا مشكلات امراً ميماً لت
إف الاختلاؼ بيف الأفرادِ ىو سنة كونية جعميا الله تعالى في خمقو لحكمة بالغة، قاؿ تعالى       

ْـ وَأَ  ْـ ))وَمِفْ آيَاتِوِ خَمْؽُ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ وَاخْتِلَاؼُ أَلْسِنَتِكُ لِؾَ  فِي إِفَّ لْوَانِكُ                                                                          (( لِّمْعَالِمِيف لَآيَات   ذََٰ
، سورة) وبذلؾ فاف أنماط التّعمـ لا تعني ما يتعمـ المتعمموف بؿ تعني كيؼ ، ( ٕٕ: الآية الروـ

د الكتابات التربوية التي تنادي بضرورة توفير تعميـ لمجميع يستقبموف المعمومات ويعالجونيا ومع تزاي
مكاناتيـ ويراعي الفروؽ الفردية بينيـ، ويحقؽ المساواة بيف الجميع في  يناسب قدرات التلاميذ وا 
الوصوؿ إلى ىذه الغايات، أصبح مف الضروري لممدرسيف والمشرفيف التربوييف تقصي أساليب 

مف أجؿ تمكينيـ مف بناء بيئات تعمـ تراعي التنوع في اىتمامات ذىـ تلاميالمعالجة الإدراكية لدى 
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ؽ ائالتلاميذ وتفضيلاتيـ المعرفية، والبحث عف مداخؿ تمكف التلاميذ مف تعزيز وعييـ بأفضؿ الطر 
المناسبة لذلؾ وىذا المطمب يمكف أف يجد ظمتو في مراعاة أنماط التّعمـ اثناء التدريس، إذ اف 

تدريس المُدّرس ونمط تعمـ الطّالب يحقؽ نتائج إيجابية، بينما التنّافر بيف طريقة  الانسجاـ بيف نمط
التّدريس الّتي يتبعيا المُدّرس ونمط تعمـ الطّالب لو مردود سمبي في اقبالوِ عمى التّعمـ ومف ثـ 

 ( ٖٗٔ:  ٕٛٔٓ) رياف،  تحصيمو الدّراسي. 
راسات في مجاؿ التّربية وعمـ النّفس حوؿ ما وعمى ىذا الأساس أجري العديد مف البحوث والدّ    

ينبغي أف يقوُـ بو المُدّرس مف إجراءات لتّوفير مناخ تعمـ يلائـ التلاميذ ويضمفُ إثارة دافعيتيـ وشد 
 . انتباىيـ وجعميـ في حالة تييؤ ذىني لفيـ المادة الدّراسية ويكمف ذلؾ في مراعاتو لأنماط التّعمـ

 (ٖٗ: ٕٙٔٓ) عطية،                                                                  
وثبتَ عممياً اف نمطَ التّعمـ المفضؿ لدى الطّالب ىو الذي يغمبُ عمى سموكو العاـ بحيث يصبح     

 سمتو الغالبة، لكف الطّالب يمكف أف يستجيب لأنماط تعمـ أخرى بصورة ثانوية. 
 (                                                                                           ٗٗ:  ٕٚٔٓ) عباس،                                                                           

ومف جية أخرى فاف ىناؾ فرقاً جوىرياً بيف مصطمح أنماط التفّكير والأنماط المعرفية وأنماط     
أف أنماط التفّكير تشير إلى كيفية تفكير الفرد في المعمومات والاشياء المحيطة بو الّتي التّعمـ، إذ 

يتعمميا في أثناء أو بعد التّعمـ، أما الأساليب المعرفية فتوضح  كيؼ يدرؾ الفرد المعمومات وكيؼ 
عيف أو يستجيب ليا ويعالجيا في ذىنو أما أنماط التّعمـ فيي توضح تفضيؿ الفرد لأسموب تعمـ م

 ( ٕٗ:  ٕ٘ٔٓلبيئة التّعمـ إذ يفضؿ مراعاة أنماط التّعمـ بالنسبة لمطمبة في داخؿ الصؼ . ) جاري ،

  :   The Concept Of Learning Patternsمفيوم أنماط التّعمم 
يتعمموف أفضؿ بطرائؽ مختمفة بناء  المتعمميفيُشيرُ مصطمح أنماط التّعمـ إلى فكرةِ قبوؿ أف        
تفضيلاتيـ المعرفية، فالتلاميذ ليـ نماذج إدراؾ مختمفة، ويفضموف التّعمـ في بيئات تعميمية عمى 

 ( Gregory, :02)غريغوؾ   متباينة وأنماطاً مختمفة في التّعمـ. 
الّتي تمثؿ الدّليؿ عمى طريقة  لممتعمـإلى مجموعة مف الأداءات المتميزة  وتشير أنماط التعمـ    

الو لممعمومات الواردة إليو مف البيئة المحيطة بو بيدؼ التّكيؼ معيا ، أف نمط التّعمـ تعممو واستقب
مجموعة الخصائص السّموكية والمعرفية والنّفسية الّتي تمثؿُ مؤشرات ثابتو نسبياً في كيفية إدراؾ 

                                ( Keefe,)  المتعمـ لمبيئة التّعميمية وتفاعموُ معيا واستجابتو ليا.
وصؼ لمعمميات التّكيفية المناسبة الّتي تجعؿُ مف المتعمـ مستجيباً يغني  وبذلؾ فاف نمط التّعمـ     

لمثيرات البيئة المتنوعة بما يتلائـ مع خصائصو الانفعالية والاجتماعية والجسمية، فالتفّضيلات ىي 
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الطّريقة الّتي يستقبؿُ بيا  ويقصد بوعممية التّعمـ، أنماط، والنّمط تركيب افتراضي يساعدُ عمى شرح 
 .المتعمـ الخبرة وينظميا ويسجميا ويخزنيا ومف ثـ يدمجيا في مخزونو المعرفي 

 ( ٓٚ:  ٕٙٔٓ) الزىيري،                                                                        
والسّموكيات الّتي تختمؼُ مف متعمِـ إلى آخر، وتختصُ مجموعة الصّفات كما يعرؼ نمط التعمـ    

 ىذه السّموكيات بمعالجة المعمومات واسترجاعيا والّتي تؤثرُ بدورىا عمى طرائؽ التّعمـ.
 ( ٗٔ:  ٕٗٓٓ، ميا)جابر و                                                                  

أسموب مف أساليب التّعمـ يتسُـ بالتعدد اط التعمـ عبارة عف يمكننا القوؿ اف انم ومما تقدـ    
والاختلاؼ تبعاً لخصائصِ المتعمميف وتكوينيـ النّفسي والعقمي والجسمي وأمزجتيـ ورغباتيـ وىذا 
َـ بو ويستحسفُ استعمالو  يعني أف النّمط الملائـ لمتّعمـ ىو ذلؾ النّمط الذي يفضؿُ المتعمـ أف يتعم

لتّعمـ ،اف نجاحَ الفّرد وتقدموُ في حياتوِ يعتمدُ عمى نوعِ التفضيلات المعرفية الّتي لتحقيؽ أىداؼ ا
يستعمميا، فمعظـ الافراد يتخذوف كثيراً مف القراراتِ الّتي تواجييـ كتمؾ الّتي تتصؿ بخبراتيـ 

 ( ٔٗ:  ٕٙٔٓالشّخصية والاجتماعية والتّربوية. )عطية ، 
و مشكلات تؤثرُ في قدراتيـ عمى النّجاح اجتماعياً أو تحصيمياً مواقؼ ا المتعمموف وعندما يواجو
لمتّعامؿِ مع ىذه المشكلات تسمى نمط التّعمـ؛ إذ يشيرُ نمط التّعمـ إلى الطّريقة  طرائقافأنيـ يتبنوف 

ُـ بيا الفرد استقبالو وتحميمو لممعمومات وكيفية معالجتو لممشكلات الّتي تعترض سير تقدمو .   الّتي يتعم
                                                                         (Farrel,91102900 ) 

ف المتعمميف خلاؿ نموىـ يقوموف ببناء معارفيـ وخبراتيـ ويطوروف مياراتيـ المتعددة حسب إ    
حكـ في أساليب طرائؽ تعمـ تتماشى مع أنماط تعمميـ المفضمة لدييـ، ويرى أف مثؿ ىذه الأنماط تت

 تفكيرىـ بالمثيرات والمشكلات الّتي يواجيونيا في أثناء التفّاعلات الحياتية.
9116991)                                                                                 : ،Feder ) 

ت البيئية الّتي يصادفونيا، وتعكسُ أنماط التّعمـ طرائؽ المتعمميف في التفّاعؿ مع المثيرات والخبرا
 ويتجمى ذلؾ في أساليبيـ في التّركيز عمى المعمومات ومعالجتيا واسترجاعيا .

           (  ٛٙ:  ٕٙٔٓ) الزىيري ،                                                            
مثؿُ الاسموب المفضؿ لدى الفّرد كف الوصوؿ إلى نتيجة، أف نمطَ التّعمـ يالمم أف مف رى الباحثوي   

في استقباؿِ المعموماتِ ومعالجتيا واسترجاعيا ومثؿ ىذا النّمط يتأثرُ إلى درجةِ كبيرة بالخصائص 
الشّخصية ، كما أف مفيوـ أنماط التّعمـ يعبر عف الكيفية الّتي يستقبؿ بيا التلاميذ المعمومات الجديدة 

 الذاكرة طويمة الامد .  عف طريؽ الحواس المختمفة لتخزينيا في
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 تاريخ ظيور الاتجاه نحو تبني أنماط التّعمم في العممية التّعميمية ونشوء فكرتيا : 
، والذي يُعدّ الاب 9101عاـ    carl youngجونغبدأتْ فكرة أنماط التّعمـ عمى يدِ العالـ كارؿ     

المعمومات، ثـ  المتعمميفقة الّتي يدرؾُ بيا لنّظريةِ أنماط التّعمـ، فقد لاحظَ الفروؽ الرّئيسة في الطّري
أدرؾَ التّربويوف بعد ذلؾ نتائج أبحاث الاختصاصييف المعرفييف والنفسييف في مجاؿ الفروؽ الفردية 

المختمفيف داخؿ الموقؼ الصّفي،  المتعمميفوأساليب التّعمـ مِمَّا أثارَ اىتماميـ إلى كيفية العمؿ مع 
 ىما :   يتيفساليب التّعمـ كافة  تمتقي في نقطتيف رئيسوتوصؿَ الباحثوف إلى أف أ

إذ أف جميع أنماط التّعمـ توجيتْ لعممية التّعمـ، أي كيؼ يدخؿُ  ، تركيزىـ عمى عممية التّعمـ -ٔ
 المعمومات إلى نظامِو المعرفي وكيؼ يعالجيا بحيث تكوف سيمة الاسترجاع .  المتعمـ

قدُ منظرو أنماط التّعمـ أف التّعمـ يُعدّ نتيجة لمعمؿِ الشخصي والتفّرد التاّكيدُ عمى الشّخصيةِ؛ إذ يعت-ٕ
 الذيف يعدوف أىـ جوانب العممية التّعميميةِ .   بالمتعمميففي الأفكار والمشاعر إذ ترتبط أنماط التّعمـ 

ُـ أدلر  ياة؛ إذ واسماه بأسموب الح ٖٜٔٔأوؿ مف كتبَ عف نمطِ التّعمـ في عاـ )  Adler)يُعدُّ العال
أف أسموبَ الحياةِ عنده ىو مبدأ الأساس الفردي، وىو المبدأ الذي يفسر لنا تفرد الشّخص بأسموب 

 )ٕٕٛ، ٕٛٔٓحياتو . ) يوسؼ وخطاب، 
ات مف القرف الماضي واستمرتْ يولـ تظيرْ دراسات عممية جادة لأنماط التّعمـ إلا في الخمسين    

(إذ توصؿَ إلى صيغة عممية لتّخطيط  ٜٗٙٔفييا ) ىيؿ،  ات إذ كاف أبرز عالـ كتبيخلاؿ الستين
 وتطوير خرائط لأنماط التّعمـ تجسد أنواعيا المختمفة . 

ومنذ ذلؾ الحيف فقد تعددتْ أنواع أنماط التّعمـ، واختمفتْ باختلاؼِ الافرادِ وتنوع خصائصيـ 
 البحث .الشّخصية كما اختمفتْ باختلاؼِ العمماء والباحثيف الذيف تناولوىا ب

 ( ٛٔ:  ٕ٘ٔٓ) جاري،                                                                  
عاـ  غجونوقد ظيرتْ العديد مف النّماذج منذُ سبعينيات القرف المنصرـ فقد ظيرَ اوؿ نموذج  لكارؿ 

 الذي صنؼَ أنماط التّعمـ إلى شعوري، وتفكيري، وحسي، وحدسي . ( 9119)
 ( ٕٜ: ٜٜٛٔ) قطامي،                                                                 

ّـ جاء كولب    ( والذي صنؼَ أنماط التّعمـ إلى أربعةِ  9111عاـ )  ةنموذج با colb   )ومف ثَ
ـ ) عا )  maser)أنماط : التقاربيوف، والتباعديوف، والتمثيميوف، والموائموف، ثـ ظيرَ تصنيؼ مايرز

 ( ) : ،Felder.   ( إذ قسـ الأنماط إلى : انبساطي وحساس ومفكر ومحكـ 9111
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( والذي أسماه لفورمات  9112ومف ثَـ تطورَ مفيوـ أنماط التّعمـ أكثر إذ ظيرَ أنموذج مكاري عاـ ) 
 (; MAT  إذ قسـ أنماط التّعمـ حسب مداخؿ المعمومات الّتي ىي الابتكاري ، والتحميمي ) ، 

 (  &   , :Kimball )                                          والحسي ، والديناميكي .
( الذي قسَـ أنماط التّعمـ إلى أربعةِ أنماط مركبة  >?@5يجورؾ عاـ )  روبعدىا ظيرَ تقسيـ ج   

 –المجرد  التسمسمي ، –العشوائي ، المجرد  –التسمسمي ،  المحسوس  –الّتي ىي : المحسوس 
المؤسس عمى أنموذج كولب الذي افترضَ أربعة  =?@5العشوائي، وبعدىا جاء ىوني وممفورد عاـ 

(  9111) سيمفرماف عاـ  –أنماط ىي النّشط، المتأمؿ ، النّظري ، النّفعي ، ومف ثـ جاء فميدر 

نشط، تأممي، نموذجوِ والذي يتكوف مف ثمانيةِ أنماط والّتي ىي : حدسي، بصري، حسي، لفظي، أب
 ( ٜٔٔ: ٕٚٔٓ) يوسؼ والنعيمي، .  تسمسمي، شمولي 

ّـ استنتج كؿ مف      أنماط التّعمـ الحسية الإدراكية المفضمة لدى  ( افٕٕٓٓفممنج وبونويؿ )ومف ثَ
( فارؾ لأنماط التّعمـ  VARKالمتعمميف الّتي ىي محور البحث مف خلاؿ عمميـ عمى نموذج ) 

وىي مختصر  المتعمميفإذ يتكوف الأنموذج مف أربعة أنماط مفضمة لدى المفضمة عند المتعمميف 
 A )( ، أما الحرؼ Visualالنّمط البصري )  ( V )لمحروؼ الاولى مف كؿ نمط ويمثؿُ  حرؼ

(  Read-Writeفيمثؿُ النّمط القرائي الكتابي )  (R)(، أما الحرؼ  Auralفيمثؿُ النّمط السّمعي )(
 (  kinestheticفيمثؿُ النّمط الحركي ) العممي( )  ( K) أما الحرؼ الاخير وىو

                                                                                 ( : Bowell, ) 

 وقد نشأتْ فكرة أنماط التّعمـ مف مبدأ أف جميعَ التلاميذ مختمفوف في ذكائيِـ وأنماط تعمّميـ وىذه    
المعرفة تساعدُ التّربوييف عمى مراعاة الفروؽ الفردية بيف ىؤلاء التلاميذ ومف ثـ تساعدىـ عمى ابتكار 

ذ تمتْ مطابقة  ؛عمى تحقيؽِ أقصى ما يمكف مف قدراتو متعمـ المناخ والخبرات الّتي تشجع كؿ وا 
ة في تدريس المواد فإف نوعية أنماط التّعمـ المفضمةِ لدى التلاميذ مع الاستراتيجيات والطّرائؽ المستعمم

كما يرتفعُ مستوى تدريس المعمميف والمُدّرسيف الذيف المتعمميف التّعمـ تتحسف ويرتفعُ مستوى تحصيؿ 
 سيدرسوف بيسر أكبر وكفاءة أعمى، ويكونوف أكثر راحة وتواقؼ مع رغبات طمبتيـ .    

 ( ٕٛٙ:  ٕٓٔٓ) ىيلات واخروف،                                                          
وىنا يرى الباحث وجوب مراعاة نظـ التّعمـ لقدرات المتعمميف ورغباتيـ والتّعامؿ معيـ عمى أنيـ    

أفراد مختمفوف وليسوا متطابقيف بمعنى تجنب تعميـ المتعمميف بنمط تعميمي واحد واعتماد التنّويع في 
توفر فرص تعمـ متكافئة لممتعمميف وعمى ىذا الأساس أنماط التّعمـ بقصدِ التّوصؿ إلى أساليب 

 المعمـأُجريتْ العديد مف البحوثِ والدّراسات في مجاؿ التّربية وعمـ النّفس حوؿ ما ينبغي أف يقوـ بو 
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مف إجراءات لتّوفير مناخ يلائـ المتعمميف بتييئة ما يلائميـ مف ظروؼ نفسية وبيئية واجتماعية 
ـ الشّخصية وقدراتيـ وأنماط تفكيرىـ وكؿ ما يضمف إثارة دافعيتيـ وشد ووجدانية تتلاءـ وسماتي

 انتباىيـ وجعميـ في حالة تييؤ ذىني لعممية التّعمـ . 
 الفرق بين التعميم التقميدي والتعميم القائم عمى انماط التعمم

المتعمميف بنشاط واحد ليحققوا في التّعميـ التقّميدي مثيراً واحداً أو ىدفاً واحداً، ويكمِّؼ  المعمـيُقدُـ    
ذا أراد المُدّرس أف يراعي الفروؽ الفردية فأنو يعمؿُ عمى تقديـ المثير نفسو  المخرجات نفسيا، وا 
مكانيات  لمجميع والميمة نفسيا، ولكف يقبؿُ منيـ مخرجات مختمفة ففي ىذه الحالة يراعي قدرات وا 

لنتائج والمخرجات نفسيا؛ لأنَّيـ متفاوتوف في المتعمميف، فيـ لا يستطيعوف جميعاً الوصوؿ إلى ا
تقديـ تعمـ بأنماط التّعمـ  فأنو يقدُـ المثير نفسوُ ومياـ متنوعة ليصؿ إلى  المعمـقدراتيـ، أما إذا أراد 

 المخرجات نفسيا، إذ ينوع في اختيار الطرائؽ والاستراتيجيات التي تتلاءـ مع أنماط التّعمـ . 
 (  ٜٕٛ:  ٖٕٔٓ)سالـ وعبد الله ،                                                              
عندما يقصد مراعاة الفروؽ الفردية فأنو يقدـ المادة نفسيا بالطّريقة نفسيا  المعمـويرى الباحث أف 

يع وميوليـ ولكنوُ لا يستطيع تمكيف جم المتعمميفلكنوُ يقبؿُ مخرجات تعمـ مختمفة مع مراعاة قدرات 
التلاميذ مف الوصوؿِ إلى النّتائج والمخرجات نفسيا، في حيف يسعى التّعمـ بأنماط التّعمـ  إلى تحقيؽ 
جراءات وأنشطة مختمفة، أي تعميـ جميع التلاميذ الدرس نفسو لكف  المخرجات نفسيا بميمات وا 

 بأساليب متنوعة.  
 في العممية التّعميمية ما يترتب عمى التّعميم القائم عمى أنماط التّعمم المفضمة 

وحاجاتو وأنماطو واتجاىاتو؛ إذ كَثُرتْ  المتعمـالتّوجيات المعاصرة في التّعميـ لمتّركيز عمى تدعو   
الاصوات الّتي تنُادي بضرورةِ مراعاة الفروؽ الفردية عند التّخطيط لمعمميةِ التّعمميةِ بكافةِ عناصرىا، 

: وباستقراء  المتعمميفىمية مراعاة أنماط التّعمـ المفضمةِ لدى وقد أكدتْ العديد مف الدِّراسات عمى أ
 الكتب والدِّراسات السّابقة  يمكف تمخيص:

 مف أنماط التّعمـ المفضمةِ لدى التلاميذ بما يأتي : الافادةأوجو 
إذ كثيراً  ؛المعمـفيـ تعمّـ التلاميذ يُعدّ جزءاً ميماً مف عمميةِ اختيار استراتيجيات التّعمـ لدى  يعد -ٔ

 لعدِـ معرفتيا بأنماط التّعمـ المفضمةِ لدييـ المتعمميفما تتجاىؿ الطرائؽ التقّميدية الفروؽ الفردية بيف 
بأنماط التّعمـ يمكنيـ مف العمؿِ عمى مواءمة المواقؼ الصّفية لأنماط التّعمـ  المعمميفلذا فإف تعرؼ 

الصّفيةِ المتنوعةِ وتصميـ بيئة صفية تسودىا المختمفة، ويتـ ذلؾ مف خلاؿِ التّخطيطِ للأنشطةِ 
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مع زملائيِـ ومدرسييِـ لزيادة فاعمية  المتعمميفالمرونة والتّواصؿ وتبادؿ الأفكار بما يسيؿُ تفاعؿ 
 ورفع مستوى تحصيميـ  .  المتعمميفتعمميـ مما يوفرُ فُرصاً لمحد مف فشؿ 

يساعدُ في إرشادىِـ إلى  المتعمميفمـ المفضمةِ لدى وأولياء الأمور لأنماط التّع المعمميفإف مراعاة  -ٕ
 (   ٛٛ: ٕ٘ٔٓ) زنقور،                        التّخصصِ الاكاديمي والميني الملائـ ليذه الأنماط .

يشترطُ في تصميِـ التدّريسِ أف يتضمف في تطبيؽ المناىج والبرامج التّعميمية أنماط التّعمـ  -ٖ
الطّرائؽِ التّدريسية والأساليب المستعممة، وىذا يعني أننا يُمكف أف نستفيد مف  المتنوعةِ مف خلاؿِ تعدد

 في تصميـ وتكييؼ برامج ومناىج تعميمية تتضمف الخبرات المتخصصيفأنماط التّعمـ في مساعدةِ 
)مرئية، ومسموعة، ومقروءة / مكتوبة، وعممية (، بحيث تتلاءـ مع أنماط التّعمـ المفضمةِ لدى 

 (.Dunn& Dunn,5@@:  R)                                                      ميفَ .المتعم
بناءً عمى أنماط التّعمـ المفضمةِ سيتحوؿُ أسموب التّدريس مف الحفظِ والتّمقيفِ إلى أساليب مرنة  -ٗ

عمـ أكثر متعة وجاذبية تقوُـ عمى التنّويعِ في التّدريسِ لتتلاءـ مع النّمط المفضؿِ مِمَّا تجعؿُ مف التّ 
إذ أف طرائؽ التّعميـ وأساليبو ومستمزمات التّعمـ المختمفة ينبغي أف  ؛لممدرس والمتعمّـ عمى حد سواء

تراعي التبّايف بيف المتعمميف فعمى سبيؿ المثاؿ ينبغي توفير ما يمزـ لذوي التّعمـ البصري والحركي مف 
 المرئيات والصّوتيات والادوات وغيرىا .

المتعمـ عندما يكوف واعياً بالنّمط المفضؿ لدية فانو سيكوف قادراً عمى مراقبة تعممو  عندما يكوف -٘
ذاتياً، مما يولدُّ تغيير وتكييؼ فيمو ومعرفتو لممواقؼ التّعميمية داخؿ الغرؼ الصّفية وزيادة تحصيمو، 

لتّعمـ فإذا ما تمتْ مراعاتيا فأف كما أنيا تمثؿ عاملًا حاسماً في تشجيعِ التلاميذ عمى المشاركةِ في ا
 التلاميذ مف دوف أدنى شؾ سوؼ تتولد لدييـ الدّافعية لمتّعمِـ والمشاركة داخؿ الصؼِ .

الحاجة لأنماط التّعمـ تتزايدُ مع الدعوةِ إلى التّعميـ الجماعي داخؿ الصفوؼِ غير المتجانسة؛ فقد  -ٙ
يف كتابييف، وحركييف داخؿ الصؼ الواحد مما يتوجب بصرييف، وسمعييف، وقرائي تلاميذيجدُ المُدّرس 

 مراعاة التنّوع في الأنماط اثناء الحصة الواحدة لكي تتلاءـ مع تفضيلات التلاميذ . 
التقويـ وما يتصؿ بو ينبغي أف يبنى عمى أساس قياس قدرات المتعمميف وىذا يعني الحاجة إلى  -ٚ

 (ٛٚ:  ٕٙٔٓ) عطية،         كؿ متعمـ نصيب فييا .اتباع أساليب متنوعة مف التقويـ لكي يكوف ل
وفي ظؿ الاتجاىات الحديثة في التّعميـ الّتي تقوُـ عمى تنويع التّدريس بحسب أنماط التّعمـ المفضمةِ 

عمى وعي بفكرةِ تنويع التّدريسِ وأف يستوعب ما يدورُ في  المتعمـلدى التلاميذ ينبغي أف يكوف 
تدريس المُدّرس حسب أنماط التّعمـ، وعميو أف يتقبؿ فكرة اختلاؼ المياـ الصّؼِ مف إجراءات اثناء 

والانشطة الّتي يقدميا المُدّرس لبعض مف التلاميذ وأف ىذا ليس تفضيلًا منو لمبعضِ، ولكف لمساعدة 
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ذا ما تحقؽ ذلؾ فسوؼ لا يفقدُ  كؿ منيـ عمى تحقيؽ اقصى درجات النّجاح في ضوء خصائصو وا 
لانتماء والمشاركة في الدّرس ويتعود عمى التّعامؿ مع أفراد يختمفوف عنو في بعض روح االتمميذ 

 (  ٙٗ:  ٕٛٓٓ)كوجؾ واخروف،  سماتيـ وميوليـ 
إف لأنماط التّعمـ دوراً في تحديدِ الفروؽ بيف التلاميذ، في طرائؽ استقباليـ لمخبرات التّعميميةِ      

بيذه الطّرائؽ أيجاباً أو سمباً، فحينما تتناغُـ أنماط التّعمـ مع  ومعالجتيا، إذ أف أداء المتعمميف يتأثرُ 
طرائؽ التّدريسِ والانشطة المختمفة الّتي تراعي وجود أنماط تعمّـ متنوعة داخؿ غرفة الصّؼ يكوف 
التأّثير إيجابي، وحينما لا تمبي طرائؽ التّدريس والانشطة الصّفية تنوع المتعمميف عمى وفؽ أنماطيـ 

ممية فإف أدائيـ لمتّعامؿِ مع المعمومات سيكوف سمبي، ومف ثَـ  فإف تحديد أنماط التّعمـ المفضمةِ التّع
لدى التلاميذ قد يساعدُ في تقديـ خبرات تعميمية متنوعة ومتناسبة مع أنماطيـ التّعمميةِ، وقد يُؤدي 

قباليـ عمى التّعمـ، وتعكس أنماط التّعمـ طرا في التّعامؿِ مع  المتعمميفئؽ ىذا إلى زيادة دافعيتيـ وا 
المثيراتِ والخبراتِ البيئية الّتي يواجيونيا ويتضح ذلؾ في مدى انتباىيـ إلى المعموماتِ ومعالجتيا 

 ( ٜٖٗ:  ٕ٘ٔٓ) الجراح،  ليا. واسترجاعيـ 

 والّتي منيا :  لمتمميذويمكف اف نمخص أساسيات أنماط التّعمـ بالنسبة 
يُعدُّ محوراً ميماً في نجاحِ العممية التّعميميةِ فيو يساعدُ عمى اختيارِ  تعمـالماف فيـ كيفية تعمّـ  -ٔ

استراتيجيات التّعميـ والتّعمـ الّتي تراعي الفروؽ الفردية بيف التلاميذ مما يساعدُ عمى الابتعادِ عف 
 لتّعمـ . وأنماط االمتعمميف الطّرائؽ الاعتيادية والّتي تتجاىؿ إلى حد ما الفروؽ الفردية بيف 

ىناؾ العديد مف المزايا الّتي مف خلاليا يكوف الفرد قادراً عمى معالجة المعمومات بطريقةِ أكثر  -ٕ
 كفاءة مف خلاؿ أنماط التّعمـ، ولعؿ مف أىـ ىذه المزايا ما يأتي . 

ات ، والنّجاح في جميع المستويبالمتعمـمف المزايا الاكاديمية تعظيـ إمكانات التّعمـ الخاصة  -أ
 التّعميمية ، والتقّميؿ مف مستويات الاجياد والاحباط، والتنّوع في استراتيجيات التّعمـ .

أما المزايا الشّخصية فتتمثؿُ في تحسيف الثقّة بالنّفس واحتراـ الذّات، والتعّرؼ عمى نقاطِ القوةِ  -ب
، وتحقيؽ أقصى قدر مف  والضعؼ، والتّمتع بمعرفةِ المزيد مف المعموماتِ، وخمؽ الدّافع لمتّعمِـ

 الميارات والقدرات الطّبيعية . 
فرصة التّعمـ مف خلاؿِ اختيار ما يفضمونو مف أنماط تعمـ،  لممتعمميفاف توفير بيئة تعممية تتيحُ  -ٖ

لو تأثير ايجابي عمى تحفيز وتوليد الحوافز لدى التلاميذ ورفع درجة الدّافعية وتحفيز سموكيـ 
 (ٛٗٚ:  ٕٙٔٓ، سعادفانة و ) ع وسلامتيـ النّفسية 



 نظزي ًدراساث سابقت اطار-------------------------------------------  ثانًالالفصل  
 ٖٗ 
يصنفوف  والمتعمميفأسموب أو نمط تعمـ يؤثر في طريقة تفكيره ومعالجتو لممشكلات متعمـ لكؿ  -ٗ

 إلى فئاتِ بناء عمى تفضيلاتيـ لأنماط تعمميـ والّتي تبقى ثابتو لدى التلاميذ خلاؿ مدة زمنية طويمة.
أف يغمب عمى سموكو العاـ ويصبح سمتو الغالبة، يُمكف  المتعمميفكما أف أحد أنماط التّعمـ لدى  -٘

 لكنو يستجيبُ لأنماط تعمـ أخرى بصورة ثانوية نتيجة لظروؼ مختمفة .
: التفّكير وفيـ الموقؼ والاستجابة وممارسة السّموؾ حينما  عدة منيابعدة وظائؼ  المتعمـ يقوـ -ٙ

لكثير مف الجوانب المرتبطة بأنماط يتفاعؿ مع الموقؼ التّعميمي وىذه الوظائؼ مف شأنيا تحديد ا
التّعمـ مثؿ، ارتباط نمط التّعمـ بالمعرفة، وارتباط نمط التّعمـ بالمفاىيـ وارتباط نمط التّعمـ بالانفعالات 
وارتباطو بالسّموؾ ونمط التّعمـ عند المتعمـ عبارة عف سمات معرفية ووجدانية ونفسية  تعد بمثابة 

 تعمـ وادراكو وتفاعمو واستجابتو لمموقؼ التّدريسي.المؤشرات عمى كيفية تعمـ الم
 (  ٗٗ: ٕٚٔٓ) عباس،                                                                  

خاص  معمـولكف كيؼ يمكف ذلؾ ؟ ىؿ سيتـ توفير  المتعمميفمراعاتو لأنماط تعمـ  المعمـعمى     
التّعميمية ؟ مف المستحيؿ ذلؾ في  المتعمـو وبيف تفضيلات حتى يوفؽ بيف أسموب تدريسمتعمـ لكؿ 

مراعاة النّقاط الاتية حتى يتمكف مف مراعاة  المعمـظؿ التّعميـ العاـ لكف مع ذلؾ ينبغي عمى 
  -التّعميمية : تلاميذهتفضيلات 

توزيع زمف الحصة بحيث يراعي كؿ جزء منيا نمط تعمـ معيف؛ إذ ليس مف الضّروري مراعاة -ٔ
 طواؿ الحصة .  المتعمـنمط تعمـ 

 عمى معالجة مياـ التّعمـ الّتي لا تتناسبُ ونمط تعممو .  المتعمـاف يساعد  المعمـعمى -ٕ
 أثناء التّدريس .  التمميذبقدرتوِ عمى لمسِ أنماط تعمّـ  المعمـيتوقؼ نجاح  -ٖ
ا اختياره لاستراتيجيةِ التّعميـ الفعالة معرفتو بأنماط التّعمـ يُعدّ الركيزة الأساسية الّتي يقوُـ عميي -ٗ

 بمعنى أنو لـ يعد ىناؾ قبولًا للارتجاؿ في تحديد طريقة التّعميـ .
يعمؿُ عمى الإقلاؿِ مف فشميِـ ويرفعُ مف تحصيميِـ، كذلؾ  تلاميذهبنمطِ تعمّـ  المعمـمعرفة -٘

 .تلاميذىـسبُ مع تفضيلات يساعدىـ عمى التّخطيطِ السّميـ والمتنوع للأنشطة الصّفية بما يتنا
 (ٜٗٚ:  ٕٙٔٓ، سعاد) عفانة و                                                                

ىي التبّصر بالنّمط الذي المعمميف ونتيجة لما تقدـ فأف مف أىـ المسؤولياتِ الّتي تقعُ عمى عاتؽِ     
حاجةِ إلى إيجادِ قواسـ مشتركة بيف المتعمميفَ في وذلؾ مف بابِ ال المتعمميفمف  متعمـيفضموُ كؿ 

تنويع التّعمـ مف تكييؼ بحيث تكوف في خطتو فرصة لكؿ باختيارِ نمط التّعمـ ومعرفة ما يقتضي 
متعمّـ، إذ أكدتْ الدِّراسات عمى ضرورة تنظيـ المُدّرس شروط التّعمـ المتصمة بالتلاميذ وتشخيص 
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ـ وتشجيعيـ عمى التّعمـ والعمؿ بنمط تعمميـ المفضؿ وتييئة البيئة ؽ المفضمة لدييـ ومساعدتيائالطر 
واعياً للأنماط الفردية المتنوعة في عممية  المعمـالتّعميمية المناسبة ليـ، ومف الضروري أف يكوف 

إذ أف عدـ مراعاة الفروؽ  ؛التّعمـ واستكماؿ الاستراتيجيات المناسبة في تصميمو التّعميمي والبيئي
لممتعمّـ ومف ضمنيا أنماط التّعمـ مف شأنو أف يحدث خملًا في عمميةِ التّعمـ عمى الصعيدِ  الفردية

 (ٖٔ: ٕٗٓٓ،وميا)جابر   النفسي والاجتماعي والاكاديمي .
عمى اختيار الخبرات التّعميمية وملاءمة  المعمـف التعّرؼ عمى أنماط التّعمـ المفضمة يُساعدُ إ    

ا يتلاءـ وأسموب المتعمميف المفضؿ في التّعمـ، والذي يُسيُـ في تعزيز تعمميـ استراتيجيات التّدريس بم
والاحتفاظ بو ونقؿ أثره، كما أنو يعمؿ عمى مساعدة المتعمميف عمى تحمؿ مسؤولية أكبر لظروؼ 
تعمميـ والّتفاعؿ مع خبرات التّعمـ حسب أسموبيـ المفضؿ في التّعمـ، ولما كانتْ جميع الأسس 

تنُادي بضرورة مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف والتأّكيد عمى أحداث التّعمـ المرغوب فيو  التّربوية
لدى المتعمميف ورفع مستوى أدائيـ الاكاديمي، بما يتناسبُ مع قدراتيـ واىتماماتيـ، فأنو مف 

مستوى  الضّروري الأخذ بعيف الاعتبار أنماط التّعمـ المفضمة لدى المتعمميف عمى اعتبار أف
تحصيميـ النيائي يعتمدُ عمى الاسموب الذي يوظفوُ المتعمـ في ادراؾ المعمومات ومعالجتيا، وبناء 

عمى التّعمـ وتوظيؼ  متعمميوأف يعمؿ عمى مساعدة وتشجيع  المعمـعمى ما ذُكر ينبغي عمى 
 .أنماطيـ المفضمة في التّعمـ بتوسيع وتنويع الانشطة وخبرات التّعمـ

 (  ٕٙٙ: ٕٚٓٓ، وشاكرالزغوؿ )                                                            

 والمعمـ والمتعمـويمكف لمباحث الاستنتاج باف لأنماط التّعمـ فائدة كبيرة تعودُ بالنفعِ عمى كؿِ مف      
دِ دروسو في إعدا المعمـيساعدُ  لمتعمميفومصمـ المنيج الدراسي، فالتعّرؼ عمى أنماط  تعمـ ا

كؿ  المتعمميفمف خلاؿ استعمالو لطرائؽ تدريس تمبي حاجات تلامذتو ومراعاة الفروؽ الفردية بيف 
وعممو بأنماط تعممو تزيد المتعمـ كذلؾ، فأف فيـ  المتعمميفحسب قدراتو، كما أنيا تعود بالنفع عمى 

أف معرفة أنماط التّعمـ يحقؽ  مف تفوقو الدّراسي وتميزه وىذا ما تصبو اليو العممية التّعميمية؛ إذ
 اىدافيا ويجعؿ مف التّعميـ عممية مشوقو .

 : Classification Of Learning Patternsتصنيف أنماط التّعمم   
تباينتْ وجيات النظرِ لدى رجاؿِ التّربيةِ في تصنيؼِ أنماط التّعمـ نظراً لتعقدِ الطّبيعة الإنسانيةِ      

لى تعدد المداخؿ الّتي تفسر  إذ كانتْ معظـ التّصنيفات تُصنؼ بحسبِ الأسس الّتي بنيتْ عمييا، وا 
أساليب التّعمـ عمى أساس الفروؽ الفردية بيف المتعمّميف،إذ ىناؾ مدخؿ يتمركز حوؿ المعرفة 

الأنماط المعرفية مثؿ الأنماط المعرفية في تصنيؼ -ٔومعالجتيا والذي عمى أساسو قامتْ 
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اما المدخؿ الثاّني فيو المدخؿ المتمركز حوؿ شخصية المتعمـ الذي ) steern barge)ستيرنبرج،
عمى أساسو قامتْ أنماط الشخصية امثاؿ النّمط المنفتح ، والنّمط الانطوائي ، والنّمط المثالي ، 
والنّمط السّمبي والايجابي، وأنماط التّعمـ السّبعةِ، وأنموذج مارتوف وسالجو وأنموذج فمدار وسمفرماف 

ذج دف ودف، والمدخؿ الثاّلث لأنماط التّعمـ وىو المدخؿُ القائـ عمى وظائؼ نصفي الدّماغ ونمو 
الايسر والايمف مثؿ نموذج ىيرماف ونموذج ريد سب ونموذج ىاريسوف وأبرامسوف والمدخؿ الرّابع 

مـ الحسي المتمركز حوؿ المتعمّـ والوسائط الّتي يتمقى منيا المعمومات الذي قامتْ عميو أنماط التّع
وأنموذج فارؾ وأنموذج جريندلر  الإدراكي أمثاؿ أنماط التّعمـ الحسي الإدراكي البسيط والمعقد

                                      )ٕٚٙ:  ٕٚٓٓ)الزغوؿ والمحاميد،دفيت جيرالوباندلروأنموذج 
 يأتي : ولعؿ مف أبرز الأسس الّتي يمكف تصنيؼ أنماط التّعمـ عمى أساسيا ىي ما 

الإدراؾ الحسي :  يُقصد بو الطّريقة الحسية الّتي يُدرؾ بيا المتعمّـ محتوى المادة وىذا الأساس  -ٔ
 ىو ما استند عميو البحث الحالي . 

السّمات الشّخصية الّتي يُقصد بيا ما يتعمؽ بالطّبيعةِ الشّخصيةِ لممتعمّـ مثؿ النّمط المثالي،  -ٕ
 النّمط الانطوائي. 

 عالجة الفكرية الّتي يُقصد بيا الطّريقة الذّىنيةِ الّتي يعالجُ بيا المتعمّـ المعموماتالم -ٖ

 

 (  ٜٗ:  ٕٙٔٓ) عطية،  وظائؼ نصفي الكرة الدماغية الايسر والايمف .  -ٗ
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          ( لتصنيف انماط التعمم من عمل الباحث                                         ٕ) شكل                  
 

 : Cognitive Sensory Learningأنماط التّعمم الحسي 
يقوُـ ىذا الصنؼ مف الأنماط عمى أساس الوسيط الحسي الذي يفضمو المتعمّـ في استقباؿِ     

المعمومات ومعالجتيا وبما أف الإنساف يمتمؾُ أكثر مف وسيطِ حسي يمكف استعمالو لاستقباؿِ 
رعَ ىذا النّمط إلى أكثر مف نمطِ تبعاً لموسيطِ الحسي فيناؾ وسيط بصري المعمومات ومعالجتيا فقد تف

وأخر سمعي واخر لمسي حركي وآخر قرائي كتابي ويتصؿُ ىذا الصّنؼ مف أنماط التّعمـ بخصائصِ 
المتعمّـ وسماتو في الطّريقة الّتي يستقبؿُ بيا المعمومات وتبنى الأنماط فيو عمى أساس تصنيؼ 

 ( ٜٗ:  ٕٙٔٓلمنافذ التّعمـ الّتي يفضمونيا عبر حواس التّمقي عندىـ. ) عطية،  المتعمميف تبعاً 
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ويعتمدُ المتعمـ بشكؿِ رئيس عمى احدى القنوات الحسية الإدراكية لتكويف الأفكار ذات المعنى ،     
ةِ عمى مع أف القنوات الحسية الإدراكية الأخرى تعمؿُ، ألا أف ىناؾ قناة حسية إدراكية تميؿُ لمسيطر 

مدركاتو، لذلؾ تعد مطابقة أساليب التّدريسِ عمى وفؽ الأنماط الحسية الإدراكية لدى التلاميذ مف احد 
 استراتيجيات التّدريس المعاصرة استجابة لخصائصِ التلاميذ وحاجاتيـ الإنسانية والتّربوية المتنوعة . 

 (  ٖٕ:  ٕ٘ٓٓ) عباس،                                                                
        (Fle ming and  bunuel ) ( ٕٕٓٓوقد صنفتْ ىذه الأنماط من قبل ) فممنج وبونويل 

                                        الى صنفين ىما:                   

 .  Simple Cognitive Learning Patternsأنماط التّعمـ الحسي الإدراكي البسيط - أ
 Complex Cognitive Learning Patterأنماط التّعمـ الحسي الإدراكي المعقد - ب

 أنماط التّعمم الحسي الإدراكي البسيط : 
أنماط التّعمـ الحسي الإدراكي تقوُـ عمى التّركيز عمى الوسيطِ الحسي الإدراكي الذي مف خلالِو  تقوـ

ت ، وىذه الوسائط الحسية الإدراكية تشمؿُ الوسيط يفضؿُ المتعمـ استقباؿ وتجييز ومعالجة المعموما
البصري والوسيط السّمعي والوسيط الممسي والوسيط القرائي الكتابي، إذ يعتمدُ المتعمـ بشكؿِ رئيس 
عمى احدى القنواتِ الحسيةِ الإدراكيةِ لتكويف الأفكار ذات المعنى، مع أف القنوات الحسية الإدراكية 

ناؾ قناة حسية ادراكية تميؿُ إلى السيطرةِ عمى مدركاتو كما أشرنا سابقاً وأف الأخرى تعمؿُ، الا أف ى
َـ تمييزه لدى العديدِ مف التّربوييف وأف   المتعمميفنمطَ التّعمـ المرتبط بالقنواتِ الحسية الإدراكية قد ت

 (  ٙ:  ٕٚٔٓيُمكف أف يكونوا ذوي توجو بصري أو سمعي أو قرائي كتابي أو عممي .  )عباس ، 
ولكؿ منيا خصائص وسمات تميز مف تسودُ عنده مف المتعمميف عف غيره، وتعتمدُ ىذه الأنماط     

عمى الوسائط الحسية الإدراكية الّتي يميؿُ المتعمّـ إلى التّعمـ وفقيا، وكيفية تمثيؿ الدماغ لمخبرة الّتي 
ى الفرد في معالجة المعمومات تواجييا، واستقباؿ المنبيات بيدؼ استيعابيا، والطّريقة المفضمة لد

والخبرات واستقبالو لممعمومات المقدمة اليو مف البيئة وطريقتوُ في حؿ المشكلات الّتي يواجييا إذ 
يُعرؼ كؿ طالب بنمطوِ المفضؿ فالمتعمّـ البصري تمثؿُ حاسة البصر عنده السّيطرة عمى مدركاتوِ 

لبيانية والعروض التّصويرية بينما المتعمّـ ذو الحسية مف خلاؿِ الرّسومات والاشكاؿ والمخططات ا
النّمط السّمعي فاف حاسة السّمع تميؿُ عنده لمسّيطرة عمى مدركاتو الحسية مف خلاؿ المحاضرات 
والاشرطة المسجمة والمناقشات والحوارات الشّفوية في حيف أف المتعمّـ ذا النّمط ) القرائي / الكتابي ( 

تسيطرُ عمى مدركاتوِ الحسية مف خلاؿِ الأفكار والمعاني المقروءة والمكتوبة  فاف القراءة والكتابة عندهُ 
كقراءة الأفكار والمعاني أو كتابتيا الّتي تستمزُـ الكتب والمراجع والنّشرات والقواميس وأوراؽ العمؿ 
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لتّعمّـ  وىكذا بالنسبة لممتعمّـ ذي النّمط العممي فاف الإدراؾ الممسي يسيطرُ عمى مدركاتوِ الحسية
الأفكار والمعاني كالعمؿ اليدوي والمخبري وعمؿ التّصاميـ والنّماذج واجزاء التّجارب والانشطة 

 ( ٕ٘: ٕ٘ٔٓ) زنقور،  الحركية وعمميات الفّؾ والتّركيب . 
وقدَـ كؿ مف فممنج وبونويؿ أنماط التّعمـ الحسي الإدراكي البسيط بناء عمى ميوليـ وتفضيلاتيـ    

( والذي استيدؼ أربعة أنماط تعممية قد تكوف مفضمة لدى  VARKاسـ فارؾ ) أطمؽ عميو 
الذي حمؿ أربعة أحرؼ، يدؿ كؿ حرؼ منيا عمى نمط بعينةِ مف  عنوانوالتلاميذ، ويبيف ذلؾ مف 

يمثؿ كممة  (A) بمعنى بصري ، وحرؼ  ( Visual )( لكممةِ  Vالأنماط الاربعة، إذ يشير حرؼ ) 
Auditory  )معي ، وحرؼبمعنى س( R ) يشير لكممة( Read/ write  ) ،بمعنى قرائي كتابي

بمعنى عممي / حركي، ويتـ تصنيؼ التلاميذ عمى وفؽ  (Kinesthetic )يمثؿ كممة(  Kوحرؼ 
نموذج فارؾ بناء عمى ميوليـ وتفضيلاتيـ مف خلاؿ استجاباتيـ إلى أربع فئات تمثؿ أنماط التّعمـ 

 (Visual learning style)حصر تمؾ الأنماط في نمط التّعمـ البصري البسيطة، وطبقاً لذلؾ يمكف
  style()ونمط التّعمـ القرائي الكتابي  )،(Auditory learning style ()ونمط التّعمـ السّمعي )،

Read/ write learning  style() ونمط التّعمـ العممي / الحركي)  (Kinesthetic learning 

style). ( ٖٕ٘: ٖٕٔٓلله، ) سالـ وعبدا                                                          
وىذه التفّضيلات الحسية ليستْ مطمقة، وانما نسبية، ويظيرُ ذلؾ مف اعتمادِ التلاميذ عمى أكثر     

 مف قناة حسية إدراكية في التّعمـ، معتمديف في تحديد الوسيط الأنسب لمتّعمِـ عمى طبيعة ومحتوى
المادة التّعميميةِ وعمى القدرةِ عمى استيعابيا وأف الاحساس والإدراؾ والذّاكرة ىي محتويات لمحواس وقد 

 تأكدَ أف الوسائط الحسية، البصرية والسّمعية والحركية، ىي وسائط ميمو في عممية التّعمـ
 ( ٖ٘:  ٕ٘ٔٓزنقور، )                                                                         

 المتعمميفويمكف التحدثُ عف انماط التعمـ الحسي الادراكي وعف خصائص مف ينتمي الييا مف 
 والانشطة والاستراتيجيات الّتي يفضمونيا فيما يأتي . 

 :   Visual learning styleالنّمط البصري  -ٔ
عمى وف صري والذّاكرة البصرية، ويتعممُ الذي يفضؿُ ىذا النّمط عمى الإدراؾ الب وفالمتعمميعتمدُ  -أ

الرّسوماتِ والاشكاؿِ والتّمثيلاتِ  فضلا عفنحو أفضؿ مف خلاؿِ رؤية المادة التّعميميةِ المطبوعة، 
إذ إفَّ  ؛البيانية والتّخطيطيةِ والعروض التّصورية وأجيزة العرض إلى غير ذلؾ مف تقنيات مرئية

تصفوف بترجمة ما يرونو بشكؿ مناسب بحيث يكوف لدييـ الذيف يفضموف ىذا النّمط ي المتعمميف
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ترابطات صورية جيدة ، وميارات عالية في استقباؿ وتجييز ومعالجة الخبرات المرئية، الامر الذي 
 (ٖٕ: ٕٚٔٓيجعؿُ إدراكيـ لمخبراتِ التّعمميةِ  يتـ بشكؿِ أفضؿ مف خلاؿِ الوسائطِ المرئيةِ. ) عباس، 

مدوف عمى الرؤيةِ بحاجةِ إلى أفْ يروا المادة كي يفيمونيا فيـ يميموف إلى المتعمموف الذيف يعت -ب
  أف يشاىدوا ما يتحدث عنو المُدّرس ويتفاعموف ايجابياً مع المنيجِ الذي يقدُـ ليـ عمى شكؿِ بصرياتِ.

 (ٕٖٕ:  ٕٛٔٓ) يوسؼ وخطاب، 
في الارشادات المنطوقة،  كما ويفضموف معالجة المعموماتِ عف طريؽِ عيونيـ ولدييـ مشكلات -ج

ونتيجة لذلؾ فيـ عادة جيديف في تشكيؿ صور في عقوليِـ عف الافراد والاماكف وأحياناً بعض 
أنيـ قادروف عمى تذكر كيؼ تبُدو الكممة، وتجدرُ الاشارةِ إلى اف المتعمـ البصري ،الكمماتِ كما 

لـ الفضائي في عقمو تماماً كما يفعؿ قائد الطائرة أو البحار، إذ يمتمؾ القدرة عمى أف يتصورُ العا
يجوبُ كؿ منيما عالـ الفضاء الكبير وأف مف يمتمؾ القدرةِ الخياليةِ يُمكنو توظيفيا في الفنوفِ والعموِـ 
، حتى إذا ما كاف لديو ميؿ نحو الفف فربما يصبح رساماً أو نحاتاً أو ميندساً معمارياً وربما يكوف 

 ( ٕٔٗ:  ٖٕٔٓ) سالـ وعبد الله،  .عمـ التشريح مثلًا جيداً عمى تمؾِ القدرة 
ولغرضِ مواجية الصّعوبات الّتي يتعرضُ ليا البصريوف في التّعمـ عندما يكوف سمعياً يمكف  -د

التّغمب عمى ذلؾ بعرض الكلاـ مكتوباً لكي يقرؤونو مصحوباً بالنطؽِ أي الجمع بيف النّظرِ وسماع 
ت ومف ىنا يُمكف أف تقدـ المادة مكتوبة فتقرأ ثـ يُطمب مف المتعمـ بياف مضمونيا، ولعؿَ الصّو 

مختبرات المغةِ وجياز العرض مع التسجيؿ مف أىـ الوسائؿِ الّتي تعالجُ مثؿ ىذا الموقؼ عندما تُمكف 
 (   ٕ٘:  ٕٙٔٓ) عطية،   .المتعمـ مف متابعةِ الاستماعِ والنظر معاً 

إذ  ؛أفْ يلاحظ بعض السموكيات الظاىرة عند المتعمميفِ الذيف يفضموف ىذا النّمط معمـلمويُمكف     
أنيـ يكثروا مف استعماؿ الألواف ووضع الخطوط، ويستعمموف الصّور والرّسومات ولدييـ اىتماـ 

ط، بمشاىدةِ أشرطة الفيديو والأفلاـ والمسمسلات ، ويُعيدوف كتابة الملاحظات عمى شكؿِ رسوِـ وخرائ
وكذلؾ لدييـ اىتماـ باستعماؿِ الكمبيوتر وىـ لا يجيدوا الكتابة كثيراً وعندما يكتبُ يفضؿ كتابة 

مات الصّور والخرائط والمجسمات ملاحظات مختصرة  أما الانشطة المحببة فيي عمؿ ممصقات والبو 
 (ٕٓٔٓ ،تّعميـ الاردنية )وزارة التربية وال .عمؿ الرسوـ البيانية وعمؿ الاعلانات والرّسوـ التّخطيطيةو 
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 خصائص المتعمّم البصري 
بطريقةِ أفضؿ مف خلاؿ ما يراهُ،  وفإفَّ مف أبرزِ خصائص المتعمّـ البصري ىي : أف يتعممُ        
باستعماؿ الالواف،  وفُ بيا المفردات والأفكار، وييتم وف، ويربطُ فيكتبو أو  وفيقرئما  وفُ ويتذكر 
تصوراً بصرياً لممعمومات  وفسائطِ المتعددة والعروضِ البصريةِ، ويضعُ بالأنشطةِ والو  وفويستمتع
في المواقؼِ  ـصبرىُ  وفصعوبة في تنفيذِ التوجييات المفظية، ويفقدُ  وفعمى الحفظِ، ويواجي ـلمساعدتي

 (ٕٖٕ:  ٕٛٔٓ) يوسؼ وخطاب،  .ي تتطمبُ الاستماع لفترة طويمةِ الّت
 فوينسو الوجوه  وفُ يتذكر  ـالمواد التّعميميةِ، كما أني وفعمـ وينظمُ بتزييفِ مكاف التّ  وفكما يستمتعُ    

بالإحباطِ عند عدـ  وفُ الكتبَ والمجلات وغيرىا مف أنواع الموادِ المقروءة، وقد يشعر  وفالاسماء، ويحبُ 
أيف تقع المعمومة في الصّفحةِ عمى  وفأف يتذكر  وفيستطيعُ  ـعمى تدويفِ الملاحظاتِ، كما أني ـقدرتي

اعادة الارشادات المفظية، ويحبوف أف يتعمموا شرح الموضوع بشكؿ  وفجوِ التحديدِ، عادة ما يطمبُ و 
عاـ قبؿ الدخوؿ في التفّاصيؿ، ويفضموف دعـ الشرح بالصور والرسوـ والأشكاؿ التّوضيحية، 

 ـمييبشكؿ أفضؿ عندما تُعرض ع وف، يتعمَّمبووتعبيرات الوجو الخاصة المعمـ لغة جسد  وفويلاحظ
، المتعمميفالمعمومات عمى شكؿِ صورِ ومخططاتِ، ويفضؿُ  في غرفةِ ىادئةِ عمى  مع مجموعةِ مف 

 ( ٕٕٗ:  ٖٕٔٓويستمتع بالأنشطة الّتي تتطمب تصميمات وفنوناً مرئية . ) سالـ وعبد الله، 
عمى ميارات رسـ يرى الباحث اف أىمية ىذا النّمط يُمكف أف نُعمّـ التلاميذ أف يرسموا ويتعرفوا     

الخرائط مف خلاؿ شرح ورسـ الخرائط اماـ التلاميذ ليتمكنوا مف ملاحظة كيفية تعمـ رسـ الخرائط 
تبعد الممؿ لدى  فضلا عف انيا،وكذلؾ عف طريؽ الفيديوىات والافلاـ التي توضح كيفية رسميا، 

 حيف يشاىدوف الفيديوىات والافلاـ الممونة الجذابة. المتعمميف

 جيات التّعمم المفضمة لدى المتعمم بالنّمط البصري:استراتي
لكي يحقؽُ المتعمـ أقصى قدر مف نمطِ التّعمـ البصري، فأف عميو التّركيز عمى النّصائحِ الاتية : 

 .مف الرّسوِـ البيانية لتدّويف الملاحظات الافادة
  .تصور ىجاء الكممات أو الحقائؽ الّتي ينبغي حفظيا -ب 
 .عمى السّبورةونسخ ما ىو  -ت
كتابة أي شيء يراد تذكره كقائمةِ مف الاشياءِ المرادِ القياـ بيا، أو حقائؽ ينبغي تعمميا، أو  -ث

 .حقائؽ يختبر فييا
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، تأكيد أو تسميط الضوء عمى الكممات اليامة بالمتعمـكتابة المعمومات في شكؿ كممات خاصة   -ح

مف الاشياء الّتي يراد تذكرىا فينبغي حفظيا في مكاف  المراد تعمميا أثناء القراءة، عند وجود قائمة
 .يكوف فيو المتعمـ متأكداً مف رؤيتيِا لمعديدِ مف المراتِ في اليوِـ مثؿ مخططات أو ممصقات

يعمؿ عمى توفيرِ الانشطةِ مثؿ الرّسوِـ التّخطيطية والرّسوـ البيانية واشرطة الفيديو والافلاـ  -خ
ر والخرائط والمجسمات الّتي تجعمو أكثر انجذباً لمدِّرس، يستفيد كثيراً مف والممصقات والبومات الصّو 

 .الرسوِـ التّوضيحيةِ والعروضِ الّتي تستعمؿ الموف، يُلاحظ تفاصيؿ الشيء أمامو
 (ٕ٘ -ٔ٘: ٕٙٔٓ) عطية،                                                                    

 ئؿ تعميمية جذابة بصرياً يسيؿ قراءتيا، واستعماؿ التكنولوجيا في التّعميـاف استعماؿ وسا     
 (                                                         ٖٕ: ٕٗٓٓ) الحديدي ، . الحاسوب ، الانترنيت ، الدّاتا شوا وغيرىا ( )

اد تعمميا أثناء القراءة، كما ينبغي تسميط الضّوء عمى الكممات اليامة المر   ضرورة ويرى الباحث     
رسـ صورة لممعموماتِ الّتي يُراد تعمميا  كرسِـ مخطط بياني، ومف الأمور المفيدة لديو عمؿ بطاقات 
مرئية لممعموماتِ المراد تذكرىا، ورسـ مخططات وصور عمى البطاقات واستعماؿ ألواف مختمفة 

           مومات الرّياضية والإملائية عند دراستيا .                                                                                     لممصطمحات المختمفة، وعمؿ مخططات لتنّظيـ المع
 Auditory learning styleالنّمط السّمعي البصري -ٕ

السّمعية  وأنيـ يفضموف  يفضؿُ المتعمموف في ىذا النّمط الاعتماد عمى الإدراؾ السّمعي والذاكرة     
التّعمـ عف طريؽ سماع المادة التّعميميةِ كسماعِ المحاضرات والاشرطة المسجمة كذلؾ المناقشات 

الذي ينتمي ليذا النّمط بأنو يفيُـ المتعمـ والحوارات إلى غير ذلؾ مف ممارسات شفوية، كما يتصؼُ 
ف طريؽِ مكبر صوت أو صوت المحاضر وما ويستوعبُ الخبرات التّعميميةِ المسموعة والّتي تأتي ع

إلى ذلؾ  ويتمتع  بالقدرةِ عمى الاستماع الجيد ولديو ترابطات سمعية جيدة، ويمتمؾ ميارة عالية في 
استقباؿ وتجييز ومعالجة الخبرات السّمعية، الامرُ الذي يجعؿ إدراكو لمخبرات التّعميمية تتـ بشكؿ 

 (ٖٕ٘:  ٖٕٔٓسالـ وعبد الله، مناسب مف خلاؿ الوسائط السّمعية. ) 
أو الخبيرِ ويفضؿُ الاشتراؾ في مناقشات بينية والتفّاعؿ  المعمـكما أنو يفضؿُ الشّرح المباشر مف     

المفظي مع الأخريف وتمثيؿ الأدوار القائمة عمى الحوار المفظي، ويتسُـ بقدرتوِ عمى إنجاز الميمة بعد 
ويميؿُ إلى التّعميمات  يعني خبيرا الاشارات  ف ذي خبرةأو مالمعمـ الاستماع إلى شرح ليا مف 

الشفيية أكثر مف المكتوبة ويتسُـ بقدرتو عمى تذكر كممات أغنية أو نشيد بعد سماعو، وقد يكوف 
لممعموماتِ المكتوبةِ عندىـ معنى قميؿ لكنيـ يستفيدوف مف قراءة النص بصوت  عاؿ  أو باستعماؿ 

  ( ٕٗ:  ٕٚٔٓ) عباس،  .مسجؿ 
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 خصائص وانشطة من يفضمون ىذا النّمط :
ُـ جيداً مف خلاؿِ الالقاء ويتذكرُ نسبة كبيرة مف      إف مف أبرز خصائص المتعمّـ السّمعي أنو : يتعم

المعموماتِ الّتي يستمع إلييا، ويميؿ إلى سماع الشّرح والتفّسير ويبتكر نغمات موسيقية لمساعدتو 
المفظية وسرد القصة لتوضيحِ وجية نظره، ويفسرُ المعاني الضّمنية  عمى الحفظ ويستعمؿُ التّحميلات

لمحديث عف طريؽ الاستماع لنبرة الصّوت، ويستفيدُ أفضؿ مف قراءةِ النّصوصِ بصوت مسموع 
ويفضؿُ التّعميمات والتّوجييات المفظية، ويكوف متحدثاً بارعاً ومستمعاً دقيقاً ويعشؽُ الموسيقى ويبرعُ 

 (ٖٕٓ:  ٕٛٔٓ) يوسؼ وخطاب،  والتقّميد للأصوات والنّغمات .في المحاكاة ِ 
ويفضؿ التقّارير الشّفوية بدلًا مف التقّارير المكتوبة، ويميؿُ إلى الحفظِ بشكؿ جيد، عادة ما يكوف جيداً 
 في المغاتِ الاجنبيةِ، ويميؿُ إلى تكرارِ المعموماتِ مثؿ أرقاـ الياتؼِ، كما أنو يواجو صعوبة في اتباع

، كما يتشتت عف ذلؾ فيو  ، فضلاالتّوجييات الكتابية ُـ جيداً مف المحاضراتِ، ويحبُ الكلاَـ يتعم
انتباىو في المواقؼِ الذي يسودُ فييا الازعاج، ويستمتعُ بالاستماعِ إلى الانشطة، ويتذكرُ الاسماء 

ات طابع خاص بحاسة وينسى الوجوه، كذلؾ ييمسُ لنفسوِ اثناء القراءةِ، ويستعمؿُ مفردات لغوية ذ
      .السمع مثؿ : اصغْ ، استمعْ، ويستفيدُ أكثر عندما يندمج مع الأخريف في الحديثِ والسماعِ 

 ( ٖٕٗ: ٖٕٔٓ) سالـ وعبد الله،                                                        
يتعمموف بمناقشة الموضوع الذيف يفضموف التّعمـ بالنّمط السّمعي أنيـ  المتعمميفف سمات إ   

ويتذكروف ما دارَ في المناقشةِ ويتسموف بحسفِ الاستماعِ والاصغاء ويميموف إلى التّعمـ بالمناقشةِ 
ويتذكروف كماً كبيراً مف المعموماتِ الّتي يسمعونيا و يميموف إلى دعِـ المعمومات بموادِ مسموعة، 

ز عمى الشّرح وتقديـ المعمومات أو الفقرات بشكؿ ويمكف تحفيز اصحاب ىذا النّمط عف طريؽِ التّركي
مقطوعات صوتية ويجري تعمميا  مف خلاؿ الاستماع لمحتوى المادة عف طريؽ شريط تسجيؿ 
صوتي قبؿ قراءتيا لكي يتيسر عمييـ فيميا عند القراءة، والعمؿ مف خلاؿ مجموعات زوجية 

معمومات الرئيسة، التشجيع عمى القراءة لممساعدة في تمخيص الأفكار وتبادؿ المعرفة ومراجعة ال
 الجيرية والمشاركة في الأنشطة المسموعة، ويمكف لممعمـ استخداـ الأسئمة والاختبارات الشفيية .  

 ( ٖ٘:  ٕٙٔٓ) عطية،                                                                 
 ا النّمط : استراتيجيات التّعمم المفضمة لدى المتعمم بيذ

مف أجؿ أف يحقؽ المتعمـ الذي يفضؿ النّمط السّمعي أقصى قدر مف التّعمـ ، فأف عميو التّركيز عمى 
 النصائح الاتية : 
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الالتحاؽ بالمجموعاتِ الدِّراسية لممساعدةِ عمى تعمّـ المادة أو المذاكرة مع زميؿ عند الاستعداد -أ

 للامتحافِ .
 .ع  لممساعدةِ عمى التّذكر أثناء الامتحافِ مراجعة المادة بصوت  مرتف -ب
واستعماؿ التّسجيلات الصّوتية لمكتبِ، أو عمؿ تسجيلات خاصة يتـ اعدادىا مف خلاؿِ قراءة  -ت

، والاستماع ليا عند الاستعداد للامتحافِ وتدريس  لبعضيِـ البعض  المتعمميفالمعمومات بصوت  مرتفع 
أف يَعيدَ تكرار تمؾ  المعمـوعند تعمّـ كممات جديدة فعمى  مناقشة المحاضرات مع مدرس المادة -ث

ذا كانتْ الكممة المراد تعمّميا تتمتع بالقافيةِ فمف الأفضؿ التّغني  الكمماتِ أكثر مف مرة  بصوت  عاؿ  وا 
 .بيا
ة أما الانشطة التّعميميةِ الّتي يُفضميا المتعمموف الذيف يفضموف التّعمـ بيذا النّمط فيي الاشرط   

 الصّوتية وجمسات الحوار والمناقشة والاحاديث والقراءة الجيرية والالقاء والخطابة . 
 ( ٕٗٗ: ٖٕٔٓ) سالـ وعبد الله،                                                                 

الدّرس، واستعماؿ  التأكد مف أف المتعمّـ يجمسُ في مقعد يُمكنو مف الاستمتاع جيداً أثناء ويرى الباحث
 الوسائؿ المرئية والاجيزة الصّوتية .

 :  Kinesthetic learning styleالنّمط الحركي -ٖ
في ىذا النّمط يعتمدُ المتعمّـ عمى إدراكو الممسي لتّعمِـ الأفكار والمعاني والمتعمـ ذات النّمط     

ي وعمؿ النّماذج والتّصاميـ الحركي يتعمّـ بشكؿ أفضؿ مف خلاؿِ العمؿِ اليدوي وكذلؾ المخبر 
والمجسمات واجزاء التّجارب وانشطة حركية، والفؾ والتّركيب والعروض والإجراءات والتّطبيقات، وأف 
التلاميذ الذيف يفضموف النّمط الحركي  يكونوف ميالوف إلى التّعمـ مف خلاؿِ الخبرات الحسية القائمة 

ارسة ومعالجة الخبرات التّعميمية يدوياً، ويفضموف عمى استعماؿ الايدي، كما أنيـ يميموف إلى مم
التّجربة العممية لمخبرات التّعميمية عممياً قبؿ الاخذ بيا، وأف فيميـ لمخبرات التّعميميةِ تكوف نتيجة 
لعمميا يدوياً، كذلؾ لدييـ ميارات عالية في استقباؿ وتجييز ومعالجة الخبرات العممية، وأف إدراكاتيـ  

 ( ٕ٘ -ٕٗ: ٕٚٔٓ) عباس،    .سب مف خلاؿ وسائط تجريبية عممية تتـ بشكؿ منا
 خصائص وانشطة من يمثمون ىذا النّمط 

مف خصائص المتعمميف في ىذا النّمط أنيـ يتعمموف عف طريؽ الحركة وأنيـ يواجيوف صعوبة     
مية ويدوية مع تعمـ المادة النّظرية والمجردة وكذلؾ يستمتعوف بالدروسِ الّتي تتضمفُ أنشطة عم

وتجارب كما أنو مف الصعب أف يجمسَ الطّالب لفترات طويمة وقد يحصؿ عنده تشتت بسبب حاجتو 
إلى النّشاطِ ويفضؿ تعمّـ الحقائؽ مثؿ حؿ المشكلات والاكتشاؼ ويكوف المتعمّـ قادراً عمى فيـ أي 
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لحياة الحقيقة وليس الخيالية معمومة جديدة مف خلاؿ التّدريب العممي ويفضؿُ تعمّـ المعرفة المرتبطة با
ويستعمؿ الالواف لتّوضيح الأفكار في قطعة القراءة ويقوـ بتصفح المادة المقروءة قبؿ البدء في قراءة 
التفّاصيؿ بغية الحصوؿ عمى الأفكار الأساسية، ويتذكرُ الأشياء بالمشي والنظر فغالباً ما يميؿُ إلى 

ُـ بب طء وبنبرة ىادئة، ويستثقؿُ الجموس ىادئ مدة طويمة، ويشعرُ المشي والحركة عند المذاكرة، ويتكم
بمتعة  عندما يمارسُ أنشطة عممية أو بدنية. و يتسُـ بتآزر حركاتو وقدراتو الجسمية والرياضية، 
ويتمتع بذاكرة حركية إذ يتذكر الأشياء الّتي عمميا في الماضي بشكؿ جيد  وىو ليس مستمع جيد . 

ويتذكر الاشياء الّتي فعميا وجربيا عمميا ككؿ ويميؿُ إلى الانشغاؿِ بعمؿ  ،(  ٖٕ: ٕٙٔٓ)الذويج، 
شيء ما معظـ الوقت ولا يستمعُ جيداً ولا ينتبو جيداً لمعروض البصرية، يحب المكافأة المالية، ويحب 
لمس الافراد عند التحدث معيـ، ويخبط برجميو أو أصابعو اثناء ، كما أنو ضعيؼ في اليجاءِ ويحؿُ 

لمشكلات بالعمؿِ البدني ويستعمؿُ الايدي اثناء الحديث ويستعمؿُ مفردات لغوية ذات طابع خاص ا
بحاسة الممس مثؿ استمرْ، خذْ ، اعمؿْ، و يستفيد مف المُدّرسيف الذيف يشجعوف العروض الصّفية 

جارب والانشطة اليدوية والعمؿ الميداني خارج غرفة الصّؼ والرّحلات ويستمتعُ بالعمؿِ والتّ 
والاكتشافات ويتذكُر بشكؿِ أفضؿ عف طريؽِ المعب بالأشياء أو استعماؿ الادوات ويتقفُ الميارات مف 
 خلاؿ الممارسةِ والتقميدِ ويعاني مف الضعؼِ في الإملاء، ولا يشعر بالراحةِ في المحاضراتِ الطويمةِ 

              (                           ٕٚٗ: ٖٕٔٓـ وعبد الله، التّعمـ دائماً وىو مستمقي ويحب صناعة الأشياء بيديو. ) سال ويحب
ويميؿ إلى المشاركةِ في تنظيـ الاحتفالات وتجييز القاعات لممناسبات داخؿ المدرسة ويحبُ    

الكشافةِ والنشاطات  ويفضؿُ حصص التّربية الرّياضية والدّروس المينية وعنده رغبة بالتّطوع في فرقةِ 
 (  ٕٓٔٓ،)وزارة التربية والتّعميـ الاردنية المدرسية .

أما الانشطة التّعميمية الّتي يفضميا أصحاب ىذا النّمط فيي القصص المتحركة أي الّتي تُسردُ     
مدعوة بالحركةِ أو الاشكاؿ المتحركة، ولعب الادوار، وتمثيؿ المواقؼ بالحركة، والتمثيؿ الصامت، 

 (٘٘:  ٕٙٔٓ) عطية، عاب والمسرحيات اليادفة .رض الالوالاغاني التّعميمية، وع
استراتيجيات التّعمـ المفضمة لدى المتعمـ بيذا النّمط : لكي يحقؽُ المتعمـ الذي يفضؿ النّمط الحركي 

 اقصى قدر مف التّعمـ فأنو يُمكنو التّركيز عمى النصائح الاتية : 
 .لتدّريب العمميةاستعماؿ  التقّنيات في تدريُسيُـ، والانخراط في أنشطةِ ا - أ
 .وتتبع الكممات والحروؼ لتّعمـ الإملاء وتذكرُ الحقائؽ - ب

 .استعماؿ الكمبيوتر لتّعزيز التّعمـ مف خلاؿِ الممس - ت

 .يمكف إرشادىـ إلى الحفظِ أو التّدريبِ اثناء المشي   - ث
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ؿِ الوقوؼ عند الكتابة واستعماؿ طرائؽ تُساعدُ عمى جعؿ التّعمـ ممموساً مثؿ الاىتماـ بإكما - ج
 .الجمؿ اثناء الكتابة

 لكيالنّماذج ولعب الادوار وكتابة المواد التّعميمية عدة مرات، و  مف استعماؿ انو لابد ويرى الباحث
تكميفيـ بكتابةِ ملاحظات أو نسخ المقوؿ أو المكتوب ينبغي  عالجُ صعوبات التّعمـ عند الحركييف ت

استعماؿ بعض عضلاتيـ الصّغيرة عمى  بحيث نوفر ليـ مظيراً مف مظاىر التّعمـ الحركي أو
الأقؿِ وىي في ىذا المثاؿ تتجمى في حركة الأيدي والأصابع فقد يحفظُ المتعمـ الحركي مضموف 
الفقرة أو المفردة عندما يُعيدُ كتابتيا أكثر مف مرة بمعنى أف بالإمكاف توفير أنشطة يشترؾُ فييا 

 النّظر والحركة .  
 :  style  Read/ write learning  style  النّمط القرائي الكتابي-ٗ

ُـ عمى نحو  وفي ىذا النّمط يعتمدُ المتعمـ عمى إدراؾ الأفكار والمعاني المقروءة والمكتوبة، وأنو يتعم
أفضؿ مف خلاؿِ قراءة الأفكار والمعاني أو كتابتيا، والّتي تستمزُـ : الكتب والمراجع والقواميس 

لعمؿ، كذلؾ الاعماؿ الكتابية ، وملاحظات المحاضرات وممخصاتيا، إلى والنّشرات والمقالات واوراؽ ا
الذيف يفضموف ىذا النّمط يميموف في ضوء ىذا  المتعمميفغير ذلؾ مف ممارسات قرائية كتابية، و 

الوسيط إلى أف تُعرض الخبرات التّعممية عمييـ بشكؿِ منطوؽ أو مكتوب، وأنيـ يتذكروف بصورةِ 
مميةِ الّتي يقرؤونيا أو يكتبونيا، وأف لدييـ رغبة في تدويف جميع الخبرات التّعمميةِ، أفضؿ الخبرات التّع

كذلؾ لدييـ ميارات عالية في استقباؿِ وتجييز ومعالجة الخبرات المقروءة أو المكتوبة، الامر الذي 
ُـ بشكؿ مناسب مف خلاؿِ وسائط مقروءة أو مكتوبة، وىذا يعني  يجعؿُ ادراكيـ لمخبرات التّعمميةِ تت

أنيـ يفضموف المواد المكتوبة فيميموف إلى التّعمـ عف طريؽِ الكتب والقواميس وأوراؽ العمؿ 
والمحاضرات المكتوبة، لذلؾ نجد ىذا الصّنؼ مف المتعمميف يميؿُ إلى كتابة الخبرات التّعميميةِ 

 ( ٕٗ: ٕٚٔٓ)عباس،  المعمـ.كتابة كؿ شيء يقولوُ  ويفضؿُ 
 

 يفضمون ىذا النّمط  خصائص وانشطة من
الذيف ينتموف إلى ىذا النّمط يتصفوف بصفات أىميا أنيـ يميموف إلى اليّدوء  المتعمميفإف     

والتّخيؿ وييتموف بالمواد الادبية الإنسانية ويبدعوف عندما يتـ تكميفيـ بأعماؿ كتابية ويمكف ملاحظة 
ملاحظاتيـ في أغمبِ الاحياف في أثناءِ  سموكياتيـ الظّاىرة مف قبؿِ المُدّرس فيـ يفضموف تسجيؿ

الدرسِ وكذلؾ فيـ يتواجدوف في أغمبِ الاوقات في المكتبةِ ويكونوف مواظبيف عمى تسميِـ واجباتيـ 
وأعماليـ الكتابية كاممة وفي موعدىا المحدد غالباً ويكونوا مواظبوف ايضاً عمى تحضيرِ كتبيـ 
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الذي يفضؿُ ىذا النّمط   المتعمـإف  (، ٕٓٔٓ،ربية والتّعميـ الاردنيةوزارة الت)وأدواتيـ معيـ دائماً التّعمـ 
يفضؿُ أف يمسؾ قمماً في يدهِ ويكتبُ أو يخططً أثناء شرح المُدّرس أو أثناء قراءتو لأي كتاب حتى 
 يفيُـ ويستوعبُ و يفضؿُ اليدوء، ويميؿُ إلى التخيؿِ  ويكوف أكثر اىتماماً لممواد الإنسانية، ويكثرُ مف
ارتياد المكتبات، أما الأنشطة التّعميميةِ الّتي تلائـ ىذا النّمط مف المتعمميف فيي الواجبات الكتابية، 
وكتابة التقارير، وتمخيص ما يقرؤوف والقراءات الخارجية، وتمخيص القصص، والمشاركة في النّشرات 

 ( ٚ٘:  ٕٙٔٓعطية،  ).                                                       الجدارية
النّمط القرائي الكتابي أنيـ يتعمموف عبر قراءة الأفكار والمعمومات أو  المتعمميف ف مف خصائصإ    

كتابتيا وتدويف جميع الخبرات التّعميمية الّتي تعرضُ عمييـ ولدييـ قدرة عمى القراءةِ والكتابة المركزة 
ويتصفوف بالذكاء المفظي وكذلؾ القدرة عمى القراءةِ  والمستمرة لممعمومة ولدييـ ميارات عالية لغوية

السّريعة وفيـ المعمومات ويفضموف التّعميمات والتّوجييات المكتوبة والاىـ مف ذلؾ لدييـ ميارة في 
التّمخيص وكتابة الشّروح والتفّسيرات، وتستزيدُ الذويج أف الانشطة التّعميمية المناسبة ليذا النّمط ىي 

ر والاستعانة بالكتبِ والمراجع والقواميس والمقالات في الانشطة والبحث عف المعمومات كتابة التقّاري
عداد المخططات  عداد البحوث مف المصادر الموثوقة وا  الاثرائية لمشاركتيا زملائيـ في الصؼ وا 

عادة صياغة الأفكار والمبادئ الأساسية  في الدرسِ لاكتسابِ فيـ أ عمؽ والرّسوـ البيانية وتمخيص وا 
والتّعمـ في مجموعات تعاونية بمياـ مختمفة منيا القراءة والكتابة . يمتمؾ قدرة عمى القراءة السريعة 
 وفيـ المعمومات المقروءة، يفضؿُ التّوجييات والتّعميمات المكتوبة، ويميؿُ إلى التّمخيصِ وكتابة الشّروح 

 (  ٕٔ:  ٕٙٔٓ) الذويج،                                                                
فيميموف إلى الرّسِـ والتّمويف ، وتأسيساً عمى ما تقدَـ فاف التّعميـ عندما  المتعمميفأما صغار      

فذلؾ يُؤدي إلى تعمّـ ممتاز ويجدي نفعاً وىناؾ أساليب وأنشطة كثيرة  المتعمـيتوافؽُ مع نمطِ تعمّـ 
نماط المختمفة عندما يكوف التّعمـ جماعياً وتنعدُـ فرص الفرز بيف تمكف المُدّرس مف المواءمة بيف الأ

  :التلاميذ عمى وفؽ أنماط تعمميـ المفضمة ومف بيف ىذه الأساليب
 بالنّمط الذي يلائمو .  المتعمـالعمؿ عمى تطوير وعي  -ٔ
 عمى التكيؼ مع مواقؼ التّعمـ بالأنماط الأخرى .  المتعمميفالعمؿ عمى تدريب  -ٕ
 العمؿ عمى تنويع أساليب التدريس حتى في أثناء الدرس الواحد .  -ٖ
عمى تغيير أنماط التّعمـ والتوسع فييا وعدـ الاقتصار عمى نمط  المتعمميفالعمؿ عمى تشجيع  -ٗ

 ( ٖٕٗ:  ٕٛٔٓ) يوسؼ وخطاب، واحد . 
                                              تنويع أنشطة التّعمـ بيف بصرية وسمعية وحركية وقرائية كتابية .           -٘
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 فادة من ىذا المحور : اوجو الا  

أنماط التّعمـ المختمفة تتطمب بالضّرورة استراتيجيات تدريس مختمفة بعضيا عف البعض  تتطمب    
وتدريس رسـ الخرائط عمى وجو الخصوص يتطمبُ التّركيز عمى الأنماط الحسية) البصري،  الاخر
 (ٕٚٙ:  ٕٚٓٓ، وشاكر الزغوؿ)  معي، والحركي، والقرائي الكتابي(والسّ 
استفدنا باف تعدد أنماط التّعمـ يستمزُـ تنوع الانشطة التّعميميةِ وأساليب وفي نياية ىذا المحور      

النّشاط الذي يناسب قدراتو وميولو وحاجاتو ونمط  متعمـبحيث يمارس كؿ   لمتلاميذالتقّويـ المقدمة 
. كما نستفيد مف تأكيد العلاقة بيف أنماط التّعمـ المفضمة والتّحصيؿ الدّراسي، والعلاقة بيف رسـ  تعممو

 .الخرائط والأنماط كذلؾ 
أما عف سبب اختيار أنماط التّعمـ الحسي ) موضوع البحث ( مف دوف أنماط التّعمـ الأخرى فأف ذلؾ  

 -يرجع إلى :
بالضرورةِ استراتيجيات تدريس مختمفة بعضيا عف البعض الاخر إف أنماط التّعمـ المختمفة تتطمبُ -ٔ

القرائي  حركي،، وتدريس رسـ الخرائط يتطمبُ التّركيز عمى الأنماط الحسية ) السّمعي، البصري
 الكتابي ( .    

 لممتعمميفيستمزُـ تنوع الأنشطة التّعميميةِ وأساليب التقّويـ المقدمة  الحسي إف تعدد أنماط التّعمـ-ٕ
 النشاط الذي يناسبُ قدراتو وميولو وحاجاتو ونمط تعممو .  متعمـبحيث يمارسُ كؿ 

 امكانية مراعاة الأنماط الفرعية لأنماط التّعمـ الحسي داخؿ الغرؼ الصّفية . -ٖ
أىمية تطبيؽ ىذا النّوع في المنظومة التّربوية : لأنو يساعدُ عمى تعزيز ميارات التّعمـ لدى -ٗ

ذا تعد ىذا الأنماط الأكثر شيوعاً في أدبياتِ الموضوعِ لسيولةِ تطبيقيا وتحميؿ نتائجيا ل ؛ المتعمميف
، كما أف فئاتيا قد وردتْ في نماذج أخرى  لمتلاميذووضوح فئاتيا وتركيزىا عمى المعالجات الإدراكية 

و تـ اعتماد ىذه لممارسة عممية التّعمـ في بيئات حقيقة وعمي لممتعمميفوكونيا توفر الفرص الواقعية 
 الأنماط رباعية الفئات في بناء ىذا البرنامج التّعميمي، 

وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف أنماط التّعمـ والتحصيؿ؛ إذ تبيف أف نمط التّعمـ المستخدـ مف  -٘
 ونمط التّعميـ المستخدـ مف لمتمميذالمتعمـ يؤثر في مستوى تحصيمو، فعندما يتوافؽ نمط التّعمـ عند 

، فاف تحصيؿ التلاميذ بلا شؾ يرتفع بشكؿ ممموس، حيث تزداد سرعة المتعمـ عمى المعمـقبؿ 
  .الاكتساب والاحتفاظ بالمعمومات لفترة أطوؿ مف الزمف ونقؿ أثرىا أو تطبيقيا بشكؿ فعاؿ 
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 يارات رسم الخرائطم : الثانيالمحور 
(  Kartcئط : اشتؽ مصطمح الخارطة مف أصؿ إغريقي وتعني بالألمانية ) أصؿ مصطمح الخرا    

( ، واف لفظتي الخارطة والخريطة لـ تعرفا عند العرب إلا متأخراً ، فقد  Cartsوبالإنكميزية ) 
استعممت في مؤلفاتيـ بأسماء عدة منيا : ) الصورة ، صورة الأرض ، الشكؿ ، المصور الجغرافي  

لمدلالة عمى معنى الخارطة ، ويرجع استخداـ مصطمح الخارطة إلى عيػد والي مصر  الموح ، الرسـ (
 ( ٘٘-ٖٛ: ٕٜٙٔ) شوكة ،  ( إلى خارطة Cartsمحمد عمي اذ عرب مصطمح ) 

وقد ورد في محيط المحيط تعريؼ الخارطة بأنيا مؤنث ) الخارط ( أما عند الجغرافييف فتعرؼ بأنيا : 
الأرض او قسـ منيا " ، وقد عربت عف اللاتينية إلى كارتا ، بمعنى  س " رقعة مرسوـ عمييا صورة

 ( ٜٗٛٔ:۰۱۱ورقة وجمعيا خارطات. ) اسود ، 
 ميارات رسم الخريطة

التلاميذ  ىلد الخارطةيشمؿ ىذا المحور عمى مفيوـ الخرائط وأنواع الخرائط وصعوبات تعمـ     
رسـ الخرائط وتطور الرسـ الخرائط ومراحؿ رسـ استخداـ الخريطة و  ووأىمية تنمية ميارات الخريطة 

الخريطة وفي نياية ىذا المحور تحدثنا عف خطوات رسـ الخرائط و الأمور التي تراعي في رسـ 
 الخرائط وطرؽ رسـ الخرائط .

ظيرت حركة أبحاث الميارات وتطورىا عند الأفراد بعد الحرب العالمية الثانية عندما استدعى     
ي عمماء النفس العسكري لتدريب أفراده وتطوير مياراتيـ في مجاؿ تفكيؾ الأسمحة الجيش الأمريك

وتركيبيا فانتشر استخداـ الميارات في المجالات كافة مثؿ الميندسوف، ومديرو المدارس، والقائموف 
 ( ٕ٘: ٕٛٓٓ)بموـ، .  بمينة التمريض، والعماؿ، ومدرسو العموـ الاجتماعية

إلى تحميؿ عممية تعمـ القراءة فيي تفترض وجود ثلاث مراحؿ لاكتساب  وأدخؿ تحميؿ الميارة   
اما المرحمة المرحمة الأولى تتمثؿ بتميز المادة المكتوبة وتتمثؿ المرحمة الثانية بالرسـ والرموز  ،الميارة

                         الثالثة فيي الاستجابة ليا بطرائؽ متميزة.                                                  
أكد جانييو بأف الميارة مف الأنشطة التي تتطمب تتابعاً دقيقاً ومحكماً لمحركات العضمية مثؿ و     

مسكة القمـ أو ركوب دراجة، وجعؿ جانييو لمميارات الحركية باباً مستقلًا مف قدرات التعمـ وأكد أف 
يـ الفردي لمواقؼ التعمـ مرتبط بالميارة المراد تعمميا تعمميا يعتمد عمى الممارسة والتدريب، وأف التنظ

ت وىذه الأخرى ترتبط بميارات فرعية أخرى، وكؿ واحدة منيا تعتمد عمى مدى استرجاع المعموما
 (ٗٚ – ٓٚ: ٕٔٓٓ)الأميف،  التي اكتسبت مسبقاً وبالتتابع.
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أداؤه معالجة وتدبراً وتنسيؽ نمط معقد مف النشاط اليادؼ، يتطمب  عمى انياالميارة وينظر الى     
معمومات وتدريبات سبؽ تعمميا، وأكد )مرعي والحيمة( عمى مدى ترابط تعمـ الميارة مع بقية مجالات 
التعميـ، ولاسيما الاتجاىات والقيـ والمعرفة، ووجدا بأنيا تتكوف مف المعرفة العقمية والوجدانية 

 (ٕ٘ٔ: ٕٕٓٓ)مرعي والحيمة،  ارة لدى الأفراد.راً في نمو الميوالعاطفية وىذه الأخيرة تترؾ أث
إف تعمـ الميارة يستند إلى مبادئ تربوية ونفسية، وأشار )مرعي والحيمة( إلى أف تعمـ الميارة يتـ  اذ   

بشكؿ أفضؿ عندما تكوف الميارة ذات أىمية لممتعمـ ولديو الرغبة في تعمميا، وتعمميا يتـ بشكؿ 
مف  "عميمي التركيز عمى تنمية الميارة نفسيا في حالة كونيا جزءأفضؿ عندما يحاوؿ النشاط الت

 (ٕٙٔ: ٜٜٗٔ)مرعي والحيمة،  لنشاط التعميمي وليس بشكؿ منفصؿ.ا
أما الميارات في الدراسات الاجتماعية والتي مف ضمنيا الميارات الجغرافية فأنيا غالباً لا تعد      

عف تمؾ الميارات الحركية وأف ليا عدداً مف بؿ ليا خصائص مختمفة  ،ميكانيكية في طبيعتيا
الاستجابات المختمفة فتعمـ ميارة رسـ الخريطة أوضعيا غير تعمـ لعبة كرة القدـ، لذلؾ فالميارات في 

 الدراسات الاجتماعية معقدة، وتتطمب قدرات معرفية لذلؾ فيي تسمى بالميارات المعرفية.    
 (ٓ٘: ٕٔٓٓ)سعادة،                                                                    

إف ميارة رسـ الخرائط تعد مف الميارات الأدائية ) الحركية ( التي تتطمب المزيد مف الممارسة     
والتكرار ، وعمى المعمـ تدريب المتعمميف مف خلاؿ الممارسة العممية لتنمية ىذه الميارة لدييـ وعدـ 

فيـ بأفضؿ أساليب الشفوي مع مراعاة توجيو أنظار المتعمميف لأخطائيـ وتعريالاعتماد عمى التمقيف 
 (   ٕٗ  : ۰۱۲۸، اي) دن الأداء الجيد .

  بداية تدريس ميارات الخرائط
اعتبر المربوف قراءة الخرائط وتفسيرىا مف بيف الميارات الميمة التي تركز عمييا الدراسات      

الإجتماعية الميداف الرئيس مف مياديف المنيج المدرسى المسؤوؿ عف الإجتماعية. كما تمثؿ الدراسات 
تعميـ التلاميذ الميارات المتعمقة بقراءة الخرائط ونماذج الكرة الأرضية وتفسيرىا. ومع أف تنمية ىذه 
الميارات كاف وما يزاؿ مف الأىداؼ الرئيسة لتدريس الدراسات الإجتماعية، فقد اخفؽ العديد مف 

. وقد يعود سبب ىذه المشكمة إلى  (ٖٔ: ٕٙٓٓ)دراسة،  ي تعمـ ىذه الميارات أو اكتسابياالتلاميذ ف
أف عددا مف المدارس فى منطقتنا العربية قد أىمؿ فكرة إيجاد برنامج يعتنى بتنمية ميارات قراءة 

نتاجيا في المرحمة  (٘ٓٔ: ٕ٘ٔٓ)الشويمي ومحمد،  الإبتدائية. الخرائط وتفسيرىا وا 
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 وكيفية تدريسيا الخرائطيارات م

القدرة عمى قراءة الخرائط ضرورة ماسة لنجاح عممية التعمـ مف جية، وتسييلًا لأمور  دتع
الحياة اليومية مف جية ثانية. ومع ذلؾ، فإف المدارس لـ تنجح فى تنمية تمؾ القدرة، كما أشار إلى 

دليؿ يبيف عدـ تعمـ ، حينما أكدا عمى وجود (Grossوجروس  ()Chapin )ذلؾ كؿ مف شابف
لمكثير مف الأمور المتعمقة بقراءة الخريطة وتفسيرىا . كما أوضحت الاختبارات التي عقدت  المتعمميف

الإبتدائية ، إلى أف ميارات قراءة الخريطة لـ يتـ تطويرىا جيداً، وأف منيـ لديو فيـ ةلتلاميذ المرحم
عمى قراءة رموز الخريطة، بينما يعتقد كؿ مف خاطيء لتحديد الجيات والموقع النسبي، وعدـ القدرة 

، بأننا سوؼ ننجح فى تعميـ التلاميذ، إذا ما تـ تحديد (Palmer )وبالمر (Whipple )ويبيؿ
                                       الميارات الضرورية وتعميميا ليـ فى الوقت المناسب وبشكؿ متتابع وتدريجي، مف أجؿ اكتسابيـ ليا.

 (ٛ٘: ٕٜٜٔعادة،)س
مف الناحية الوظيفية في فيـ الخريطة نفسيا. حيث  الخارطةوتتمثؿ الخطوة الأولى لاستخداـ 

ينمو لدى الأطفاؿ قدر عظيـ مف الميارات عند دراستيـ أو تعامميـ لمموضوعات الجغرافية المختمفة. 
الجغرافيا عمى ميارات وتوجد بعض ىذه الميارات فى مياديف معرفية أخرى، ولكف يتـ التركيز في 

استخداـ التلاميذ لمخرائط عف طريؽ تعييف الأماكف عمى تمؾ الخرائط باستخداـ خطوط الطوؿ ودوائر 
العرض واستخداـ مقياس الرسـ المشار إليو في الخريطة، والقدرة عمى تحديد جيات الخريطة، وتفسير 

ر والقدرة عمى تمثيؿ بعض ىذه بعض الظواىر الطبيعية والبشرية، واستخداـ الخرائط مع الصو 
لا يمكف اف يكتمؿ تدريس المواد الاجتماعية مف دوف تنمية  إذ ز.الظواىر عف طريؽ استخداـ الرمو 

 (   ٕ،جٕٕ  : ٖٜٛٔ) ملا عثماف  ، سواء كانت تاريخية أـ جغرافية . ميارة رسـ الخرائط 
الجزء الأكبر مف مسؤولية التعمـ عمى عمى كؿ ما تقدـ فقد اخذ المربوف يطالبوف باف يقع  وبناء    

باستراتيجيات التعمـ التي يمكف اف  زودىـيعاتؽ المتعمميف وعمى المعمـ أف يبذؿ قصارى جيده ل
 تساعدىـ عمى اكتساب الميارات والمعارؼ بأنفسيـ ، ليتمكنوا مف معالجتيا بشكؿ يسيؿ ليـ فيميا

 اليو.  والتي اشارت والاحتفاظ بيما واسترجاعيا فيما بعد
 (  Rose & Coll،..9111  :  66)    (نقلا عف ٘ٔ-ٕٙٓٓ:ٗٔ،العبادي)دراسة 

فالتدريس عمى وفؽ ىذه الاستراتيجيات واعداد برامج خاصة لتدريب المعمميف عمييا يمعب دوراً    
تمؾ ميماً في تحقيؽ الأىداؼ التربوية ، ويتطمب التدريس عمى وفؽ استراتيجيات التعمـ فيماً متعمقاً ل

    ( A , 91118011-011 (Witt rock) .الاستراتيجيات ووعياً كاملًا لأىدافيا



 نظزي ًدراساث سابقت اطار-------------------------------------------  ثانًالالفصل  
 ٕ٘ 

الخرائط الجغرافية جزءا ميما في حياة الانساف يتعامؿ معيا ويستخدميا بكفاءة عالية  تعتبر    
فتساعده عمى حؿ الكثير مف المشكلات وتفسر العديد مف الظواىر التي تبدو غامضة ويجب عمي 

 ادغرافيا استخداـ خرائط مختمفة وأف يكوف مدربا عمى استخداميا في التدريس وعمى طرؽ ارشمعمـ الج
 (  ٖٚ  :ٕٛٓٓ،  وائؿو ) دلوؿ و . التلاميذ في استخداميا

 الخرائط : انواع
سنشير إلى انواع  وتنوع الخرائط فأصبحت بالعشرات مما ادى  الى تنوع مجاؿ استخداـ الخريطة 

 وىي كالآتي :مختارة مف الخرائط 
الخرائط السياسية: وىي التي يتـ مف خلاليا توضيح الأقاليـ السياسية أو المنظمات الدولية أو  -ٔ

 الدوؿ أو غيرىا مف الظواىر السياسية.
الخرائط الاقتصادية :وىي التي يتـ مف خلاليا توضيح النشاط الاقتصادي للإنساف كالصناعة  -ٕ

 والتجارة والزراعة .
 الأثرية: وىي الخرائط التي توضح المدف القديمة والآثار التاريخية . الخرائط -ٖ
خرائط البنية والتركيب :وىي الخرائط التي توضح تاريخ تكوف الأرض الطبيعية وصخورىا  -ٗ

 (ٙٗ: ٕ٘ٔٓ)الشويمي ومحمد،                                                          المختمفة.
س :وىي الخرائط التي يتـ توضيح سطح الأرض وما عميو مف ارتفاعات و خرائط التضاري -٘

 انخفاضات .
ا يالخرائط الطبوغرافية :وىي الخرائط التي تمثؿ مناطؽ الأرض اليابسة وتـ تصغيرىا تظير في -ٙ

مظاىر المدينة والحضارة التي صنعيا الانساف كالمدف  فضلاعفمواقع التلاؿ والودياف والأنيار 
 وغيرىا .والطرؽ 

خرائط الطقس: وىي التي يوضح عمييا حالة الجو مف حرارة ورياح وأمطار وظاىرات جوية  -ٚ
 اخرى.

الخرائط المناخية :وىي التي يوضح عمييا عناصر الجو لفترة زمنية طويمة قد تكوف سنة أو  -ٛ
 اکثر.

ر فييا الانساف سطح خرائط استعماؿ الارض: وىي الخرائط التي يوضح عمييا الآلية التي استثم -ٜ
 الارض.

الخرائط التاريخية :وىي الخرائط التي توضح عمييا القضايا المتعمقة بالجوانب التاريخية للإنساف  -ٓٔ
 والدوؿ .
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خرائط التوزيعات وىي الخرائط التي توزع عمييا مختمؼ الظواىر البشرية والطبيعية والاقتصادية  -ٔٔ
                                            (ٕٛٔ : ٜٜٙٔ، ومحمد) محمود  طح الكرة الارضية .وغير ذلؾ مف الظواىر الموجودة عمى س

 تعمم الخريطة لدى التلاميذ: صعوبات
الميتميف في مجاؿ تدريس الجغرافيا لوجود انخفاض في مستويات التلاميذ التعميمية في ميارات  يشير

 وىي كالاتي : صعوبات تعمـ الجغرافيا ادى الىالخريطة وذلؾ 
 صعوبة تتعمؽ بالاختلاؼ بيف شكؿ الخريطة وأرضيتيا. -
 صعوبة ادراؾ الشكؿ للإقميـ عند تمثيمو عمى الخريطة بمونيف متعارضيف او متقاربيف. -
صعوبة تتعمؽ بتحديد جية الشماؿ عمى الخريطة وبتحديد اتجاه الشماؿ يسيؿ عمى التمميذ تحديد  - 

 بقي اتجاىات الخريطة .
 ىاحتواء الخريطة عمى تفاصيؿ كثيرة تجعميا غير واضحة مما يؤدي لصعوبة فيميا وقراءتيا لد -

 التلاميذ.
 ترجمة الرموز المستخدمة في الخريطة لمدلولاتيا الصحيحة . -
 تزايد الفروؽ الفردية بيف التلاميذ في اكساب القدرة عمى قراءة الخريطة  -

 ( ٖٕ٘ : ٕٚٓٓ) محمود ،                                                                    
 ىناؾ اخطاء شائعة في تدريس الخرائط اىميا :و 
 الاعتقاد باف السيوؿ عبارة عف مسطحات ارضية مستوية تماما . -ٔ
 الخمط بيف كؿ مف منبع ومصب النير عمى الخريطة . -ٕ
 الجنوب والجية السفمى الخريطة .الخمط بيف الشماؿ والجية العميا لمخريطة وبيف  -ٖ
 استخداـ الخريطة . ورقص -ٗ
 ( ٜٖٔ - ٕٜٖ :ٕٔٓٓ) سعادة ،   قمة التركيز عمى قراءة مفتاح الخريطة . -٘

 الخريطة : استخدام تنمية ميارات اىمية
 ترجع أىمية تنمية ميارات استخداـ الخريطة الى الاعتبارات الاتية : 

اء الأعماؿ في يسر وسيولة فمف يممؾ الميارة يتميز عف الذي لا تكسب الفرد القدرة عمى أد -ٔ
يممكيا بأنو لا يستغرؽ وقتا طويلا في انجاز العمؿ بينما مف لا يممؾ الميارة يستغرؽ وقتا طويلا لا 

 يتناسب ، طبيعة العمؿ وما يحتاجو مف وقت .
جعؿ المتعمـ قادرا ويفي العمـ  اتقاف الميارات الأساسية اذ تكسب التلاميذ ميلا إلى العمـ حيث -ٕ

 مف المعرفة . المزيد عمىعمى طرؽ ابوابو واستخداـ تمؾ الميارات في الحصوؿ 
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 تعدقدرات التي اليساعد الي حد كبير عمي تنمية  الذييستطيع التلاميذ وصؼ الظاىرات الامر  -ٖ

 في مجمميا مف التفكير السميـ .
 تطورات العممية والتكنولوجية وقادرا عمى علاقاتو بالأخرى .تجعؿ التلاميذ قادريف عمى مسايرة ال -ٗ
ىر الطبيعية التي يكوف قادرا عمى تفسير الكثير مف الظوا اذتمكف التمميذ مف وضع خطط لحياتو  -٘

 (    ٖٚ- ٖٙ: ٖٕٓٓ) الطيب ،  تحدث كؿ يوـ. 
 استخدام الخريطة : ميارات

 دريس المواد الاجتماعية ىي : ىناؾ العديد مف ميارات استخداـ الخريطة في ت
 ميارة اختيار الخريطة : -ٔ

وىي ميارة اختيار المعمـ لمخريطة المناسبة لمدرس مف بيف النوعيات المختمفة والمتعددة مف     
متمكف الالخرائط خاصة أف بعض الناشريف طرح نوعيات عديدة مف الخرائط يصعب عمى المعمـ غير 

 ناسب منيا .مف ىذه الميارة أف يختار الم
 ميارة عرض الخريطة -ٕ

ويقصد بيا اداء المعمـ في الأعداد لعرض الخريطة وتناوليا مع التلاميذ بحيث يستفاد منيا في     
نما يجب أف يرتبط بذلؾ  عممية التدريس لتحقيؽ أىداؼ الدرس فلا يكفي اف يختار المعمـ الخريطة وا 

 الأسموب الجيد لعرضيا .
 ة ميارة فيم الخريط -ٖ

بميارة فيـ الخريطة قراءتيا وتحميؿ ما تحتويو مف ظاىرات وتفسيرىا واستنتاج الظاىرات  يقصد    
 الحالية والمستقبمية لمجزء الذي تمثمو الخريطة .

 ميارة استخدام الخريطة في التقويم -ٗ
 جتماعية .الخريطة مف أىـ الأساليب التي لا غنى عنيا في تقويـ التلاميذ في دروس المواد الا دتع
 ميارة صيانة الخريطة -٘

ويقصد بيا تناوؿ الخريطة واستخداميا بحرص بحيث لا تشوه معالميا وبحيث يمكف الافادة منيا 
 ( ٕٛٙ : ٕٗٓٓ)عبابنو ،  لأطوؿ مدة ممكنة . 

 ميارة توجيو الخريطة -ٙ
رىا عمى يقصد بيا وضع الخريطة بحيث تنطبؽ اتجاىات الظاىرات الموضحة عمييا  مع نظائ 

 الطبيعة .
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 ميارة رسم الخريطة -ٚ

تقاف رسـ الخريطة وىي   تتضمف ىذه الميارة عمى مجموعة مف الكفاءات التي يتطمبيا تعمـ وا 
 التعرؼ عمى اليدؼ مف رسـ الخريطة . -
 جمع البيانات التي سيتـ تمثيميا عمى الخريطة . -
 القياـ برسـ مخطط بسيط الشكؿ العاـ الخريطة . -
 اعاة النسب والإبعاد بيف تفاصيؿ الخريطة .مر  -
 وضع البيانات عمى الخريطة . -
 وضع تصميـ مفتاح الخريطة . -
 رسـ الاطار المحيط بالخريطة  -
  (ٖٕٛ :   ٕٙٓٓالعبادي،) الخريطة. العمؿ عمى تبسيط البيانات في مفتاح  -

 يتناول الباحث ميارة رسم الخرائط بالتفصيل وسوف
 : رسم الخرائط 

الخرائط ىو نقؿ الظواىر الطبيعية والبشرية الخاصة بموضوع الخريطة مف الخرائط الاساس  رسـ     
 ( ٕٛٛ : ٜٙٚٔ) فميجة ، .    بمقياس رسـ مناسب 

وأكثر طريقة تستخدـ لتدريب التلامذة عمى رسـ الخرائط ىو رسميا نقلا عف خريطة أخرى عمى أف  
ثارة الاىتماـ والنشاط  لا يكوف رسميا ىدفاً : في ذاتو ،  .بؿ وسيمة لمتعمـ وا 

 ( ٚٛٔ-ٛٛٔ : ٜٛٙٔ،  واحمد ) ابراىيـ                                                
حؿ رموز الخريطة وفيـ مدلولاتيا ، ويتطمب ىذا مف المعمميف تبسيط  المعمميف اذ اف رسميا يعود   

لاشارات والرموز التي تحتوييا الى معاف سميمة في ذىف دلالات التمثيؿ الاصطلاحي لمخرائط ونقؿ ا
 الرمزيالمتعمـ مف خلاؿ التدرج في المعمومات والحقائؽ المحسوسة لدى المتعمميف الى التوضيح 

 تالذي تمتاز بو الخريطة ، ومف أىـ ىذه الرموز الاصطلاحية ما يتعمؽ بمقياس الرسـ والاتجاىا
 (  ٖ٘-ٓٗ : ٜٙٛٔحمد ، ) . والمواقع والألواف 

نفسو ، لأف ىذا مف شأنو أف  المتعمـومف المستحسف أف يبدأ اوؿ درس في رسـ الخرائط مف بيئة 
 ( ٚٛٔ : ٜٛٙٔ،  واحمد ) ابراىيـ  عمى الخريطة وفيمو اياىا .المتعمـ  ويزيد مف اقبال

 ميارات رسم الخرائط تصنيف
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ادبذلمليءذبواناتذالخروطةذالصماءذدواءذفيذتوزوعذالظاهرةذأوذلتمثولذرتوغرافيذالمنكامهاراتذردمذالخرائطذالأدلوبذالذتعدذذذ

ذعلوهاذ ذالكتابة ذحوثذعدم ذمن ذالخروطة ذوكذلكذصوانة ذالرمز ذبادتخدام ذالخروطة ذعلى ذتوزوعها ذأو ذالخروطة ذعلى الظاهرة

ذ(ذ42ذ:4002)ربلانذ,ذوػهردتذالخرائطذوعملذدلولذلهاذ.ذسدرالووضعهاذفيذالمكانذالمخصصذلهاذعقبذ

تكبيرذذ-نقلذالخروطةذبالكربونذوبالشفذذ-مهاراتذردمذالخروطةذتنقدمذإلىذمهاراتذردمذخروطةذتوضوحوةذمكبرةذذتنقدمو

ذ.قذالألوةائتصغيرذالخروطةذرروقةذالمربعاتذوبالطرذ–الخروطةذبطروقةذالمربعاتذوررقذالآلوةذ

ذ(ذ19-91:ذذ8991)ذلبيذواخرون,ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ

أف الجغرافية إحدى مواد الدراسات الاجتماعية والتي ييدؼ تدريسيا تحقيؽ أىداؼ تربوية بالغة الأىمية وتنمية       
يو، فقد الميارات والقدرات التي يحتاجيا الفرد في يحتاجيا الفرد في حياتو اليومية ليتكيؼ مع المجتمع الذي يعيش ف

وضعت العديد مف التصنيفات ليذه الميارات كاف مف أبرزىا تصنيؼ الميارات الذي وضع مف قبؿ المجمس الوطني 
  -الأمريكي لمتربية الجغرافية الأمريكية والذي يتمثؿ بما يأتي:

 -طرح الأسئمة الجغرافية عف طريؽ تزويد التمميذ بما يأتي: -ٔ
 الحصوؿ عمى معمومات جغرافية. -ٕ
 إعداد وعرض معمومات جغرافية. -ٖ
 تحميؿ المعمومات الجغرافية. -ٗ
 (.ٜٗ، ٕٔٓٓتطوير التعميمات الجغرافية عمى الطريؽ.  )سعادة،  -٘
 -عمى النحو الآتي: الجغرافية وصنؼ الصباغ ميارات -
 ميارات الطريقة الجغرافية تتضمف تنمية ميارات البحث عف معمومات الجغرافية ونقدىا. -ٔ
 الميارات الكتابية وتتضمف ميارات الطريقة الصحيحة في كتاب البحوث والتقارير الصحيحة. -ٕ
 الميارات السمعية وتتضمف ميارات الإصغاء. -ٖ
 (.ٛ٘ٔ – ٙ٘ٔ:، ٕٓٓٓالميارات البصرية وتشمؿ مشاىدة الأفلاـ الجغرافية وجمع الصور  )الصانع،  -ٗ
 -لى مجالات مختمفة كؿ مجاؿ يضـ ميارات فرعية وكما يأتي:وقد قسـ )السعادة( الميارات الجغرافية إ -

 -أولًا: ميارات عقمية وتشمل:
 ميارات تفكيرية: وتضـ التفكير الاستقصائي والعلاني. -ٔ
 ميارات الدراسة: وتضـ كتابة البحوث الجغرافية وجمع المعمومات. -ٕ
 ميارات القراءة: وتشمؿ قراءة الخرائط والكرات الأرضية. -ٖ
 -نياً:ثا
 ميارات اجتماعية وتتضمف المشاركة الاجتماعية والمناقشة وبرمجة العمؿ والقيادة. -

 -ثالثاً: الميارات الحركية:
قامة المتاحؼ والمعارض الجغرافية.  وتتضمف رسـ الخرائط الجغرافية وا 

 -لقد حددت )فارعة( ميارات استخداـ الخريطة بما يأتي: -
 -طة وتشمل الميارات الفرعية الآتية:أولًا: ميارة اختيار الخري -
 ميارة اختيار الخريطة المتصمة بموضوع الدرس. -ٔ
 ميارة اختيار خريطة ذات مقياس رسـ مناسب. -ٕ
 ميارة اختيار الخريطة المناسبة لسف الطمبة. -ٖ
 ميارة اختيار خريطة حديثة المعمومات. -ٗ
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 ميارة اختيار خريطة ذات دليؿ واضح. -٘
 تيار خريطة طباعتيا واضحة.ميارة اخ -ٙ
 ميارة اختيار خريطة غير مزدحمة بالمعمومات. -ٚ
 ميارة اختيار خريطة دقيقة مف الناحية العممية. -ٛ
 -ثانياً: ميارة عرض الخريطة وتتضمن الميارات الفرعية الآتية: -
 ميارة عرض الخريطة وتتضمف: -أ
 وضع الخريطة في المكاف المناسب. -ٔ
 ة في مكاف جيد الإضاءة.وضع الخريط -ٕ
 تثبيت الخريطة بمعدات سبؽ تجييزىا. -ٖ
 توفير الأدوات والمواد اللازمة. -ٗ
 استخداـ جياز إسقاط تكبير الخريطة. -٘
 -ميارة تقديـ الخريطة وتتضمف الجوانب الآتية: -ب
 تقديـ الخريطة بأسموب يثير اىتماـ الطمبة. -ٔ
 تقديـ الخريطة مف خلاؿ العنواف. -ٕ
 توضيح اليدؼ مف استخداـ الخريطة. -ٖ
 -ميارة استخداـ الخرائط في الوقت المناسب: -ج
 استخداـ الخريطة في جميع أوقات الدرس. -ٔ
 التوزيع النسبي لمزمف عند استخداـ الخريطة. -ٕ
 -ثالثاً: ميارة فيم الخريطة وتتضمن الميارات الفرعية الآتية: -
 لجوانب الآتية:ميارة قراءة الخريطة وتتضمف ا -أ
 توضيح مضموف الخريطة. -ٔ
 قراءة مقياس الخريطة. -ٕ
 قراءة مفتاح الخريطة ودلالتو. -ٖ
 استخداـ الخريطة في تحديد مواقع الظاىرات. -ٗ
 استخداـ الخريطة في تحديد الاتجاىات. -٘
 -ميارة تحميل الخريطة وتتضمن الجوانب الآتية: -ب
 صر الدرس.استخداـ الخريطة في تحميؿ عنا -ٔ
 مشاركة الطمبة في تحديد مواقع الظاىرات. -ٕ
 استخداـ الخريطة في توضيح العلاقات بيف الظاىرات. -ٖ
 استخداـ الخريطة في وصؼ الظاىرات. -ٗ
 -ميارة تفسير الخريطة وتتضمف الجوانب الآتية: -ج
 استخداـ الخريطة في تفسير وتوزيع الظاىرات. -ٔ
 ير العلامات.استخداـ الخريطة في تفس -ٕ
 -ميارة الاستنتاج من الخريطة وتتضمن الجوانب الأدائية الآتية: -د
 استنتاج الظاىرات. -ٔ
 استنتاج الظاىرات المستقبمية. -ٕ
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 -رابعاً: ميارات استخدام الخريطة في التقويم وتتضمن الجوانب الأدائية الآتية: -
 توجيو أسئمة حوؿ عناصر الدرس. -ٔ
 د مقارنات.توجيو أسئمة لعق -ٕ
 توجيو أسئمة حوؿ الاستنتاجات التي توصؿ إلييا الطمبة. -ٖ
 تقدير مدى تحقيؽ الخريطة ليدؼ الدرس. -ٗ
 -خامساً: ميارة صياغة الخريطة وتتضمن الجوانب الأدائية الآتية: -
 تناوؿ الخريطة بحرص. -أ
 المحافظة عمى نظافة الخريطة. -ب
 لؼ الخريطة بحرص. -ج
 في المكاف المناسب. وضع الخريطة -د
 إشراؾ الطمبة في صياغة الخريطة. -ىػػػ

 :يأتي ويمكف تصنيؼ ميارة استعماؿ الخريطة كما
ميارة قراءة الخريطة مثؿ : معرفة خطوط الطوؿ ودوائر العرض، ومقياس الرسـ لتحديد  -ٔ

 المسافات.
 .ـ معناهميارة تفسير الخريطة والتي تعتمد الرموز التي ينبغي تفسيرىا وفي - ٕ
 ميارة مقارنة الخرائط. -ٖ
 -ميارة اختيار الخريطة المتصمة بموضوع الدرس والمناسبة لعمر الطلاب وقدراتيـ المختمفة.  -ٗ

 ميارة تقديـ الخريطة بأسموب يثير اىتماـ الطمبة.
 ميارة تناوؿ الخريطة بحرص والمحافظة عمى نظافتيا ووضعيا في المكاف المناسب. -٘
 ديد الاماكف باستعماؿ خطوط الطوؿ ودوائر العرض.ميارة تح -ٙ
 = ميارة تقديـ الخريطة بأسموب يثير اىتماـ الطمبة.ٚ
 ميارات تصغير الخرائط وتكبيرىا. - ٛ
 ( ٖٔٓ -ٖٓٓ :، ٕٙٓٓخضر، ) .ميارة تحديد الوقت -ٜ
اٌّثٍثاخ ك ٟٚ٘ اٌطشق اٌرخط١ط١ح ِٓ اٌّشتؼاخ ٚائطشتش٘ا ١ظغ١ش٘ا ٚذىثترسعُ اٌخش٠طح  ٠ٚرُ   

ك ا١ٌ٢ح ِثً جٙاص اٌثأرٛ جشاف ٚجٙاص الاٚته ٚجٙاص اٌؼشع اٌؼٍٛٞ ٚؽش٠مح ائاٌطش –اٌّرشاتٙح 

 ( 222 :9994) عؼادج , . اٌرظ٠ٛش تاٌىا١ِشا

خشائؾ ذخط١ط١ح  -ٚلذ لغّد اٌخشائؾ اٌّشعِٛح إٌٝ : خشائؾ دل١مح سعّد ذثؼا ٌّم١اط سعُ ِؼ١ٓ 

خشائؾ ِشعِٛح تالأت١غ  -خشائؾ ٍِٛٔح وث١شج الأٌٛاْ  -ٛاْ خشائؾ ٍِٛٔح ل١ٍٍح الأٌ -ذمش٠ث١ح 

خشائؾ وٕرٛس٠ح ذث١ٓ اٌّشذفؼاخ  -ؽش٠مح اٌٙشٛس٠ح  -خشائؾ ٘شٛس٠ح ذث١ٓ اٌّشذفؼاخ  -ٚالأعٛد 

 (                      981-982:  9995) إتشا١ُ٘ ٚأدّذ ,.   ٚاٌخطٛؽ اٌىٕرٛس٠ح أٚ خطٛؽ الاسذفاع اٌّرغا٠ٚح

ِا عثك ذٕٛػد ِٙاساخ سعُ اٌخش٠طح ٚذؼّٕد اٌؼذ٠ذ ِٓ اٌّٙاساخ اٌفشػ١ح ِثً  ِٚٓ خلاي    

ك ا١ٌ٢ح ٌشعُ اٌخش٠طح ٚلذ سوض اٌثادث ائذىث١ش ٚذظغ١ش اٌخش٠طح ٔمً اٌخش٠طح شف اٌخش٠طح ٚاٌطش

 فٟ ٘زٖ اٌذساعح ػٍٝ ِٙاساخ سعُ اٌخشائؾ ِثً ذىث١ش ٚذظغ١ش ٚٔمً اٌخش٠طح تطش٠مح اٌّشتؼاخ.

 لخزٌطت :مزاحل رسم ا 



 نظزي ًدراساث سابقت اطار-------------------------------------------  ثانًالالفصل  
 ٜ٘ 

رظثخ جا٘ضج ٠ٌجة اذثاػٙا ػٍٝ شىً ِشادً ذّش تٙا اٌخش٠طح  الاعظسعُ اٌخشائؾ ِٓ  لا ٠خٍٛ

 ٚاُ٘ ٘زٖ الاعظ ِا٠أذٟ:ِٕٙا :  ٌلإفادج

 ِؼشفح اٌٙذف ِٓ سعُ اٌخش٠طح , أٞ ذذذ٠ذ اٌّٛػٛع اٌزٞ عرّثٍٗ . -9

 اٌؼاَ .جّغ اٌّؼٍِٛاخ اٌرٟ عرّثً ػٍٝ اٌخش٠طح , ٚسعُ ِخطؾ تغ١ؾ ٌٍشىً  -2

 ( 9986 عؼادج ,) . اخر١اس ِم١اط سعُ ِٕاعة ٌٍٛسلح اٌرٟ عرشعُ ػ١ٍٙا اٌخش٠طح  -3

اجشاء اٌرخط١ؾ اٌّثذئٟ ٌٍخش٠طح تٕمً اٌذذٚد ٚاٌّٛالغ ٌٍظٛا٘ش ِٓ خش٠طح أخشٜ جا٘ضج ٚدل١مح  -4

 , ٠ٚفؼً اذثاع اٌرغٍغً الأذٟ :

 ح ) الأٔٙاس ٚاٌذذٚد اٌغ١اع١ح ٚغ١ش٘ا.سعُ اٌّظا٘ش اٌطثٛغشاف١ح اٌرٟ ذر١ّض تاٌطٛي ٚالأ١ّ٘ -أ

 ذؼ١ٓ ِٛالغ اٌّذْ اٌشئ١غح ٚاٌّرٛعطح ثُ اٌمشٜ اْ ٌضَ الأِش. -ب 

ذؼ١ٓ اِاوٓ اٌغلاعً اٌجث١ٍح ٚاٌجثاي اٌٙاِح ٚاٌٙؼاب ٚلا ذّثً ٘زٖ اٌّشذفؼاخ تاٌخطٛؽ  -ج 

                                                                                     ّشذفغ ِٚمذاس اٌؼٍٛ تجأثٗ.                                                                                                   اٌىٕرٛس٠ح ارا واْ اٌمائُ تؼ١ٍّح اٌشعُ ِثرذئاً تاٌشعُ , ٚٚػغ وراتح اعُ اٌ

 .(ٌرث١ٓ الاجضاء اٌّخرٍفح ِٕٙا والأٔٙاس ٚاٌجثايذ٠ٍٛٓ اٌخش٠طح , ٚذغرؼًّ الأٌٛاْ فٟ اٌخش٠طح  -5

وراتح الاعّاء ٌٍظٛا٘ش اٌرٟ دذدخ فٟ اٌخش٠طح ٚوزٌه ػٕٛأٙا اٌزٞ ٠ىرة داخً اؽاس اٌّفراح أٚ  -6

 فٟ اٌجضء اٌؼٍٛٞ ِٕٙا , ٚاٌزٞ ٠ّثً ِا ذؼاٌجٗ اٌخش٠طح ِٓ اٌّٛلغ ٚاٌّٛػٛع

ٌرٟ ذٛػغ داخً اٌخش٠طح , ٚ٘ٛ ٠ّثً أعٍٛب سعُ ِفراح اٌخش٠طح , اٌزٞ ٠ٛػخ ذفغ١ش اٌشِٛص ا -7

 (  312: 9989) أعٛد ,          ذشجّح ِؼٍِٛاخ اٌخش٠طح , ٠ٚىْٛ د١ٌلا ٌفُٙ اٌخش٠طح. 

 سعُ أؽاس اٌخش٠طح اٌزٞ ٠ذ١ؾ تاٌخش٠طح ٚاٌزٞ ٠شعُ ػادج تخؾ ٚادذ أٚ ِضدٚج . -8

                                                                                          

 التً ٌنبغً اتباعيا فً التذرٌب على رسم ا لخزائط ًكما ٌأتً:خطٌاث رسم الخزائط 

اٌرذس٠ة ػٍٝ سعُ اٌذذٚد اٌؼاِح , والأٔٙاس ٚاٌذذٚد اٌغ١اع١ح , ٚإتشاص اٌّظا٘ش اٌطثٛغشاف١ح ,  -9

شب شٟء تإٌغثح ٌشىً اٌخش٠طح أٚ فٟ اثٕاء اٌشعُ تاٌشىً إٌٙذعٟ اٌزٞ ٠ىْٛ أل ٌّرؼ١ٍّٓٚذزو١ش ا

 اٌشعُ . 

 اٌرىشاس ػذج ِشاخ , ٠ٚىْٛ تشىً عش٠غ ٔٛػاً ِا. -2

 سعُ اٌّلاِخ اٌؼاِح ٌٍخش٠طح , ِٓ أٔٙاس أٚ جثاي أٚ تذاس ٚ٘ىزا . -3

 ( 999:  9988) الا١ِٓ ,   ػثؾ اٌّٛالغ ٚإٌغة فٟ اجضاء اٌخش٠طح أٚ اٌشعُ . -4

 شٚع الأٙاس . ذثثد اٌرفاط١ً , واٌّذْ ٚف -5

 اٌر٠ٍٛٓ , ِٚؼشفح ِا ذؼ١ٕٗ اٌٛاْ اٌخش٠طح . -6

 (  58:  9965)اٌشد١ُ ,        سعُ ِفراح اٌخش٠طح ٚذٛػ١ذٗ .   -7

 الامٌر التً تزاعى فً رسم الخزائط

 ٠ٚشاػٝ فٟ سعُ اٌخشائؾ الأِٛس الأ١ٔح:

 اٌذلح فٟ اٌؼًّ. -9

 اٌذلح اٌؼ١ٍّح فٟ اٌّؼٍِٛاخ. -2

 ش٠طح تإؽاس ١ِّض . اْ ذذذد اٌخ -3

 ْ ٠ىْٛ اٌخش٠طح ِم١اط ِؼ١ٓ ٌٍشعُ . -4

 أْ ذىرة الاعّاء ٚاٌث١أاخ تٛػٛح ٚتذجُ ِخرٍف ذثؼاً لأ١ّ٘رٙا اٌرٛػ١ذ١ح . -5

 اْ ٠ىْٛ ف١ٙا د١ًٌ ٌٍشِٛص ٚالاططلاداخ اٌّغرخذِح .  -6

 ح .اْ ذغرخذَ الاٌٛاْ اعرخذاِاً ٚظ١ف١ا فٟ اٌرٛػ١خ ٚاٌر١١ّض ٚاْ ذىْٛ ِرٕاعم -7

 ذذاشٟ اصدداَ اٌخش٠طح تالأعّاء ٚاٌث١أاخ ٚاٌخطٛؽ اٌّرماؽؼح. -8

                                                        ( 48:  9978) ِظطاف  ٚا١ٌاط,                                                        
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 ق رسم الخزائط : ائطز

 جٛد فٟ اٌخش٠طح الأطً . سعُ خشائؾ تٕفظ اٌّم١اط اٌّٛ -9

اٌّرؼ١ٍّٓ اٌّغرخذَ فٟ سعُ اٌخشائؾ ٠ّىٓ اْ ٠غرخذِٗ اٌّؼٍُ فٟ ذؼ١ٍُ  اخٕ٘ان أٔٛاع ِٓ إٌشاؽ

 ٌشعُ اٌخشائؾ تٕفظ اٌّم١اط ٟٚ٘ والاذٟ : 

تشىً  اٌّرؼ١ٍّٓسعُ خش٠طح ِؼ١ٕٗ ٌٚٙزا إٌشاؽ ل١ّح فٟ ذؼش٠ف  اٌّرؼ١ٍّٓاْ ٠طٍة اٌّؼٍُ ِٓ  -أ

ٕذسط ِغادرٙا ٚخظائظٙا الأخشٜ ٠ٕٚثغٟ أْ لا ٠ثٍغ ٘زا اٌؼًّ ِٓ اٌىثشج ٚاٌرىشاس إٌّطمح اٌرٟ ع

 ( 397:  9964ٚ ػثذ اٌذ١ّذ, ) واظُ  دذا ٠جؼٍٗ غا٠ح فٟ دذ راذٗ. 

 اٌرىشاس دْٚ ِؼشفح اٌّرؼٍُ ٌّذٜ ٔجادٗ ف١ّا ٠ش٠ذ اْ ٠رؼٍّٗ ِٓ ٘زا اٌرىشاس ١ٌأذٟ تفائذج ِزوٛسج . 

  ( 291: 9984)اٌجغّأٟ , 

٠ٚٛػخ ٔماؽ اٌمٛج  اٌّرؼ١ٌٍّٓٙزا ٠رٛجة ػٍٝ اٌّؼٍُ أْ ٠فذض ػ١ٕاخ ِٓ اٌخشائؾ اٌرٟ ٠شعّٙا 

 إٌٝ ِٛالغ الاخطاء ٚأعثاتٙا .  اٌّرؼ١ٍّٓٚاٌؼؼف فٟ سعّٙا ٠ٍٚفد ٔظش 

أْ ٠طٍة ِٓ اٌرلاِزج وراتح ت١أاخ ِؼ١ٕح ػٍٝ خشائؾ طّاء ٚاٌخشائؾ اٌظّاء ِخطؾ جا٘ض  -ب

 ( 49:  9986) دّذ ,    خ.اٌخاسجٟ ٌٍخش٠طح خا١ٌا ِٓ اٌشِٛص ٚاٌث١أاذىْٛ تّثاتح ا١ٌٙىً 

أٚلاً تأٚي ِا ٠ؼؼٗ اٌّؼٍُ ػٍٝ اٌخش٠طح ِٓ اٌث١أاخ ٚاٌشعَٛ ٌرٛػ١خ دم١مح ِا أٚ  اٌّرؼ٠ٚٓ١ٍّراتغ 

ٔٛػاً ِٓ الاسذثان فٟ فُٙ ِا ٠ٛػخ ػٍٝ اٌخشائؾ ٔظشاً  اٌّرؼ١ٍّٓظا٘شج ِا , د١ث ٠جذ تؼغ 

٠ٚلادع اْ ٌٍخش٠طح اٌظّاء ١ِضج أخشٜ تإٌغثح ٌٍخشائؾ اٌجا٘ضج فٟٙ ذّىٓ اٌّؼٍُ  ٌرؼمذ٘ا ٔغث١ا

ِٓ اٌرذشس ِٓ اٌرفظ١لاخ اٌرٟ لا ِثشس ٌٙا اٌرٟ لا ػلالح ٌٙا تّا ٠ٙذف اٌّؼٍُ اٌٝ  اٌّرؼ١ٍّٓٚ

 ( 317:  9991)عؼذ , ذٛػ١ذٗ . 

اٌّرؼّٕح ِثً ذذذ٠ذ اٌّٛالغ تؼغ اٌذمائك اٌّرؼ١ٍّٓ ٚلاعرخذاَ اٌخشائؾ اٌظّاء ل١ّح فٟ اورغاب 

 (  398:  9964,  ٚػثذ اٌذ١ّذ ) واظُ  ٚالأٔٙاس ِٚٛالغ اٌّؼاسن اٌذشت١ح ٚغ١ش٘ا .

ؽثغ اٌخشائؾ , ٠ٚغرؼًّ اٌٛسق اٌشفاف ٌٕمً سعِٛاخ ػٓ أطٛي ٌٙا ػٍٝ أٚساق جذ٠ذج تٕفظ  -ج

خز ِا ٠ذراجٗ ٠ًّٚٙ اٌّغادح , إلا اْ اٌشاعُ ٠غرط١غ اْ ٠رذىُ تّذر٠ٛاخ اٌشعُ ٚذفاط١ٍٗ , ف١أ

 (  991:  9966) اٌىٍٛب ,   اٌثالٟ .

٠ٚجة اْ لا ٠ثاٌغ فٟ ذؼ٠ٛذ اٌرلاِزج ػٍٝ ػ١ٍّاخ إٌمً دْٚ اػرّاد لات١ٍرُٙ ِٚٙاساذُٙ فٟ ػًّ       

اٌّخططاخ ٚٚػغ اٌث١أاخ ٚجؼٍُٙ ٠فىشْٚ تأٔفغُٙ فٟ اٌخطٛاخ اٌلاصِح ٌشعُ اٌخشائؾ ٚتاٌّغرٜٛ 

 ٟ ٚلذساذُٙ اٌرذس٠ث١ح . إٌّاعة ٌٕؼجُٙ اٌؼمٍ

سعُ اٌخشائؾ ِٓ اٌزاوشج : ٚ٘زٖ اٌطش٠مح ذجؼً اٌرلاِزج ٠ؼشفْٛ الأعظ ٚاٌّثادئ اٌؼ١ٍّح اٌرٟ  -د

 ( 399:   9964,  ٚػثذاٌذ١ّذ ) واظُ  ٠جة ِشاػاذٙا سعُ اٌخشائؾ .

 رسم الخزائط بمقٍاس رسم ٌختلف عن مقٍاس الزسم للخزٌطت الاصل ) تصغٍز ًتكبٍز طزائق-2

 الخزٌطت ( ًىً كما ٌأتً : 

اِىا١ٔح اٌرىث١ش ٚاٌرظغ١ش تاٌمذس  فؼلا ػٓؽش٠مح اٌّشتؼاخ : ٚذّراص ٘زٖ اٌطش٠مح تاٌذلح اٌّرٕا١٘ح  -أ

 .اٌّطٍٛب 

ٚذّراص ٘زٖ اٌطش٠مح تأٙا ذذس٠ة اٌّرؼٍُ ػٍٝ سعُ اٌخشائؾ ٚػٍٝ دغٓ ذمذ٠شٖ ٌلإ تؼاد ٚإٌغة      

فٟ تذء ِؼشفرُٙ درٝ ذخٍك ٌذ٠ُٙ سٚح اٌرمذ٠ش ٌٍّرؼ١ٍّٓ ٕغثح ٚ٘زٖ اٌطش٠مح ٠فؼً اعرخذاِٙا تاٌ

ارا  ٚسعُ اٌخشائؾ وّا أٔٙا ذىغة اٌّرؼٍُ اِىا١ٔح اٌشعُ ِثاششج دْٚ الاٌرجاء درٝ إٌٝ ٘زٖ اٌطش٠مح

 (  998: 2119) علاِح ِا ٚاظة اٌرّش٠ٓ ػ١ٍٙا .

زس اعرخذاَ اٌطش٠مح اٌغاتمح تغثة ؽش٠مح اٌّثٍثاخ اٌّرّاثٍح : ٠ٍجأ إٌٝ ٘زٖ اٌطش٠مح فٟ داٌح ذؼ -ب 

 (   299: 9979ػذَ طلاد١رٙا فٟ ذىث١ش ِؼاٌُ اٌغطخ والأٔٙاس ٚالأٚد٠ح . ) اٌجٛ٘شٞ , 
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ؽش٠مح الاجٙضج : ٠ٚمظذ تزٌه جٙاص ػشع اٌظٛس اٌّؼرّح ارا وأد اٌخش٠طح اٌّشاد ٔمٍٙا  -ج

اٌششائخ ارا وأد اٌخش٠طح  ِشعِٛح فٟ اٌىراب أٚ ػٍٝ ٚسلح غ١ش ٔافزج ٠ّٚىٓ اعرخذاَ جٙاص ػشع

ِٛجٛدج ػٍٝ شش٠ذح ٔافزج ) علا٠ذ ( , اٚ جٙاص ػشع اٌشفاف١اخ ارا وأد ِشعِٛح ػٍٝ شفاف١ح, 

ٚأ٠ا واْ اٌجٙاص اٌّغرخذَ فأْ ؽش٠مح اٌرىث١ش تٛاعطح الاجٙضج عٍٙح ٚدل١مح اػافح اٌٝ اِىا١ٔح اٌرىث١ش 

  ٚاٌرظغ١ش تاٌذجُ اٌزٞ ٔش٠ذٖ ٚذغ١ش اٌؼ١ٍّح والاذٟ :

 ذثث١د ٚسلح اٌشعُ ػٍٝ اٌجذاس ِماتً جٙاص اٌؼشع . . -9

٠شغً اٌجٙاص , تذ١ث ذغمؾ طٛسج اٌخش٠طح ػٍٝ ٚسلح اٌشعُ , ٠ّٚىٓ ذمش٠ة اٌجٙاص اٚ اتؼادٖ  -2

 ػٓ ٚسلح اٌشعُ درٝ ذذظً ػٍٝ اٌذجُ اٌزٞ ذش٠ذ . 

 شعُ .٠ّشس اٌمٍُ ػٍٝ أجضاء اٌخش٠طح اٌرٟ ٠شاد سعّٙا تؼذ ظٙٛس٘ا ػٍٝ ٚسلح اٌ -3

 اؽفاء اٌجٙاص ثُ ٔضع ٚسلح اٌشعُ تؼذ اوّاي ٚػغ اٌخطٛؽ ٚالأجضاء ٚالأعّاء ٚاٌر٠ٍٛٓ ... اٌخ  -4 

 (    921:  2119) علاِح 

 ؽش٠مح اٌثأرٛغشاف -د 

 اعرؼّاي اٌثأرٛغشاف تاٌشعُ : ػٕذِا ٠ٍٟ  ٠ّٚىٓ اذثاع 

 ث١د لاػذج اٌثأرٛغشاف ػٍٝ ؽاٌٚح اٌشعُ .ذث -أ

اٌظغ١ش اٌّشاد ذىث١شٖ ػٍٝ اٌجأة الأ٠غش ِٓ ؽاٌٚح اٌشعُ تٛاعطح دتات١ظ اٚ  د اٌشع١ُثث -ب 

 اٌٛسق اٌّظّغ . 

 د ٚسلح اٌشعُ ػٍٝ ١ّ٠ٓ اٌشعُ الأطً .١ثثذ -ج 

 ػغ اٌغٓ اٌّذتثح ػٍٝ اٌشعُ الأطً . ٚ-د

ٝ ٚسلح د ِذٛس الاسذىاص , ثُ اتذأ ترّش٠ش اٌغٓ اٌّذ٠ٕح ػٍٝ اٌشعُ اٌظغ١ش ٚاػغؾ تاٌمٍُ ػ١ٍثثذ -٘ـ

ٕمً ِٛػغ اٌشطاص ِىاْ اٌغٓ اٌّذتثح   ٠اٌشعُ ٚ٘ىزا , ٚفٟ داٌح ذظغ١ش اٌخش٠طح ػٓ أطً أوثش 

 ( . 999-993:  9996) اٌىٍٛب ,   .

اٌثادث ِٓ اٌجٛأة إٌظش٠ح فٟ اخر١اس ؽش٠مح اٌشعُ إٌّاعثح ) ٔمً ٚذىث١ش ٚذظغ١ش  ٚلذ افاد

ك ِٕٚاعثرٙا ٌغٓ ائاٌج١ّغ ٠ّٚىٓ ذطث١مٙا تأتغؾ اٌطشاٌخش٠طح تطش٠مح اٌّشتؼاخ ( ؛ لأٔٙا فٟ ِرٕاٚي 

 .ذمذَ اٌرلا١ِز فٟ أداء اٌّٙاسج اٌرلا١ِز ٚ ِؼشفح ِذٜ 

ذ لٛاعُ ِشرشوح ت١ٓ ِخرٍف اٌرخظظاخ ؼشٜ اٌثادث اْ اٌؼذ٠ذ ِٓ اٌّٙاساخ اٌرذس٠غ١ح اٌفؼاٌح ذ٠ٚ

ساخ الأعاع١ح اٌرٟ إلا أْ ٕ٘ان تؼغ اٌرخظظاخ ذٕفشد تّٙاساخ ِؼ١ٕح دْٚ غ١ش٘ا . فّٓ اٌّٙا

اعرخذاَ اٌخشائؾ ٚاٌرٛظ١ف اٌغ١ٍُ ٌٙا أثٕاء اٌششح د١ث أْ  الاجرّاػ١اخ ِؼ٠ٍُجة أْ ٠رمٕٙا 

 .اٌخش٠طح ذّثً ِىأح ِّٙح لاع١ّا فٟ ذذس٠ظ اٌجغشاف١ا
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 المحور الثاني                               

  دراسات سابقة                              

عرض الدراسبت السببقة     
 مىازنة الدراسبت السببقة

 جىانب الفبدة من الدراسبت السببقة
 جىطئة:

الصمبة التي ينطمؽ منيا الباحث عند بناء أي جيد عممي  تعد الدراسات السابقة بمثابة الارض
مية تكمؿ رصيف،  وىذا يؤكد أف البحوث والدراسات السابقة لا تنطمؽ مف فراغ، أنما ىي عممية تواص

جيود الباحثيف السابقيف بغية تقديـ الجديد والمفيد الى المعرفة الإنسانية، في الوقت نفسو فاف 
الدراسات والبحوث السابقة تزود الباحث بفروض وتفسيرات عممية توجيو الوجية الصحيحة المبنية 

لسابقة ذات العلاقة عمى التجريب العممي المدروس، لذلؾ اطمع الباحث عمى ما تيسر مف الدراسات ا
 .ثبمتغيرات ىذا البح
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 (1جدول )
 ت رسم الخرائطا: دراسة سببقة لدهبر

 عرض الدراسة السببقة: -1
 

 الباحث ت
 سنة الدراسة

 
 مرمى الدراسة

المادة  حجم العينةجنس و 
المرحمة و 

 الدراسية

مكان 
 الدراسة

  الوسائل الاحصائية أداة البحث
 النتائج ىمأ

ٔ- 
 
 
 
 
 
 

 سموبر دزياف
sLob  dab 

zYan) 
ٜٔٛٚ 
 

 تحديد العمر المناسب
لاستعماؿ خرائط التصوير 

الجوي مف جانب الطفؿ ومدى 
 قدرتيـ عمى رسـ الخرائط

تألفت عينة الدراسة 
مف تلاميذ بعض 
المدارس الابتدائية 
 في ولاية ريزونا
 الأمريكية
 ذكور

 الجغرافيا
 المرحمة
 الابتدائية

 رالاختبا امريكا
 المياري
وبطاقة 
 الملاحظة

 معامؿ بيرسوف
وجود علاقة قوية بػيف متغيػر العمػر وميػارات الخارطػة مػع وجػود علاقػة أخػرى  مربع كأي

 ايجابية بيف القدرة عمى الكلاـ وادراؾ المساحات ورسـ .

 ( ٕ٘٘،  ۸۱۱۰)سعادة ،           
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 والدراسة الحبلية برة رسم الخرائطالسببقة الحي جنبولث مه ةالدراس مىازنة بين
لاستعماؿ الخرائط التصوير الجوي مف جانب الطفؿ  تحديد العمر المناسبة الى ىدفت ىذه الدراس  

،اما ىدؼ الدراسة الحالية ىو التعرؼ عمى العلاقة الارتباطية بيف ومدى قدرتيـ عمى رسـ الخرائط 
ميذ المرحمة الابتدائية ،اما مف حيث العينة فكانت انماط التعمـ الحسي وميارات رسـ الخرائط لدى تلا

العينة مف تلاميذ بعض المدارس الابتدائية في ولاية ريزونا الأمريكية  ذكور، اما الدراسة الحالية 
( ،اما ٓٔ٘)  ٔ٘( معمما والعينة الاخرى ىي التلاميذ التي بمغت ٜٖفكانت عينتيف مف المعمميف )
تدائية والدراسة الحالية ايضا المرحمة الابتدائية ،اما مكاف الدراسة كاف في المرحمة فكانت المرحمة الاب

امريكا ،اما الدراسة الحالية في العراؽ ،اما الوسائؿ الاحصائية كانت الاختبار ومربع كأي ،اما 
الدراسة الحالية )معامؿ الارتباط بيرسوف ،مربع كأي ،اختبار تائي ( ونتيجة الدراسة السابقة كانت 

جود علاقة ارتباطية قوية بيف متغير العمر وميارات رسـ الخارطة مع وجود علاقة اخرى ايجابية و 
مف القدرة عمى الكلاـ وادراؾ المساحات والرسـ، اما نتيجة الدراسة الحالة فيي وجود علاقة ارتباطية 

 بسيطة وكانت طردية قوية.
  جىانب الإفبدة من الدراسبت السببقة

الدراسات السابقة مف خلاؿ الاطلاع عمى الاىداؼ والاجراءات والمقترحات، وىذا أفاد الباحث مف  
ما أدى الى تعزيز وتعميؽ الخمفية العممية والاطار النظري والمساعدة في صياغة أداة ومنيجية 
البحث كذلؾ استعماؿ التصنيؼ الملائـ واستخراج الصدؽ والثبات لمتحميؿ واختيار الوسائؿ 

 .اسبة لمبحث الاحصائية المن
 يمكف تمخيص جوانب الافادة بما يأتي:_

 الاطلاع عمى كيفية  صياغة مشكمة البحث.  - أ
 اختيار المنيجية المناسبة لتحقيؽ أىداؼ البحث. - ب
 مساعدة  الباحث في اختيار مصادر البحث . - ت
 التعرؼ عمى كيفية تحديد مجتمع البحث. - ث
 حصائية المناسبة. اختيار الاجراءات والوسائؿ الا - ج
 أستفاد الباحث مف الدراسات السابقة في دعـ اىمية البحث. - ح
 التعرؼ عمى كيفية استنباط الاستنتاجات والمقترحات المتعمقة بالبحث الحالي .   - خ
 مساعدة الباحث في بناء اداة بحثو. - د

يا علاقة بموضوع البحث ،فمـ ولأجؿ تحقؽ ذلؾ، اجرى الباحث مسحا شاملا" لمدراسات السابقة التي ل
عمى حد  –يحصؿ عمى دراسات عراقية او عربية او اجنبية ذات علاقة مباشرة في موضوع بحثو 
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، خاصو المتغير الاوؿ وىو انماط التعمـ الحسي والتي تعطي نفس المتغيرات التي  -عمـ الباحث 
 .تناوليا البحث الحالي 

َ
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 الفصل الثالث                                    

 تومنيجية البحث واجراءا                          
مف اجؿ تحقيؽ ىدؼ  التي اتبعياعرض اىـ الاجراءات عمى عمؿ الباحث في ىذا الفصؿ    

تمع والعينة والاداة ووصؼ وتحميؿ المقررات والوسائؿ البحث مف خلاؿ وصؼ منيج البحث والمج
 و)بطاقة الملاحظة( . الاختبار المياري(البحث ) تااداالاحصائية وتطبيؽ 

 Research Methodology   : اولا: منيج البحث

يعد المنيج الوصفي مف انسب المناىج لموصوؿ الى ىدؼ البحث ويقصد بو الاسموب المعتمد     
لات او الظواىر العممية مف خلاؿ القياـ بالوصؼ بطريقة عممية ومف ثـ الوصوؿ الى لدراسة المشك

تفسيرات منطقية ليا دلائؿ وبراىيف تمنح الباحث القدرة عمى وضع أطر محددة لممشكمة ويتـ 
 (047،  0202)المنيزؿ ويوسؼ ، حث.تخداـ ذلؾ في تحديد نتائج الباس

بع الملاحظات السطحية العرضية ، وانما يستخدـ خطوات فضلا عف ذلؾ المنيج الوصفي لا يت    
عممية مركزة ودقيقة لمظاىرة المدروسة ، فيو احد اشكاؿ التحميؿ والتفسير العممي المنتظـ لوصؼ 
الظاىرة وتصويرىا عف طريؽ جمع البيانات والمعمومات المقننة عف الظاىرة او المشكمة وتصنيفيا 

 (43-42،  0206) المسعودي واخروف ،  .قيقة وتحميميا واخضاعيا لمدراسة الد

واىدفو لطبيعة البحث  لكونو ملائـوبناءا عمى ذلؾ اختار الباحث المنيج الوصفي الارتباطي     
الى معرفة التدريس القائـ عمى انماط التعمـ الحسي وعلاقتو بميارات رسـ الخرائط لدى  الرامية

 تلاميذ المرحمة الابتدائية.

 population of research  : ع البحثثانيا : مجتم

بأنو جميع الافراد او الاشخاص او الاشياء الذيف يشكموف موضوع مجتمع البحث عمى انو يعرؼ    
ولكي يكوف مجتمع البحث واضحا ودقيقا ويكوف الباحث متمكنا مف التوصؿ الى  ،مشكمة البحث

بكؿ مفردات مجتمع البحث الاصمي .  نتائج دقيقة وموضوعية لبحثو ، عميو اف يكوف ممما وعارفا
 (001 : 0202)حلاؽ ، 
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المدارس  ويتكوف مجتمع البحث الحالي جميع معممي المواد الاجتماعية وتلاميذىـ في        
الابتدائية النيارية الحكومية لمبنيف الواقعة في مدينة الحمة مركز محافظة بابؿ لمعاـ الدراسي 

قسـ التخطيط التربوي/ شعبة الاحصاء في المديرية العامة (، وقد زار الباحث 0201_0200)
ب( لمعرفة اعداد 0()الممحؽ/3027لتربية محافظة بابؿ بموجب كتاب تسييؿ الميمة المرقـ )

( 5455( معمما و)64معممي مادة الاجتماعيات وتلاميذىـ في ىذه المدارس والبالغ عددىـ ) 
 ( يوضح ذلؾ.0وموضوعية، والجدوؿ ) تمميذا، وبذلؾ حدد الباحث مجتمع بحثو بدقة

  (   2 جدول)                                            

واعداد معممي المواد الابتدائية النيارية الحكومية لمبنين الواقعة في مدينة الحمةأسماء المدارس 
 .الاجتماعية وتلاميذه فييا

عدد  المرحلة الجنس اسم المدرسة     ت  
 المعلمين

دد ع
تلاميذ 
 السادس

 الموقع الجغرافي

 حلة / المركز 08 1 الابتدائٌة بنٌن الامام الحسٌن 1

 حلة / المركز 55 1 الابتدائٌة بنٌن الموكب 2

 حلة / المركز 75 1 الابتدائٌة بنٌن الجمهورٌة 3

 حلة/ المركز 180 1 الابتدائٌة بنٌن التطبٌقات 4

 حلة / حً العسكري 154 2 ٌةالابتدائ بنٌن عمر بن عبد العزٌز 5

 حلة / الاكرمٌن 42 1 ألابتدائٌة بنٌن الرسول 6

 حلة / المركز 54 1 الابتدائٌة بنٌن حمورابً 7

 حلة / حً نادر 185 1 الابتدائٌة بنٌن الاضواء 8

 حلة / بابل 56 1 الابتدائٌة بنٌن راٌة الاسلام 9
 حلة/ المركز 54 1 الابتدائٌة بنٌن الصدرٌن 11

 حله / المركز 53 2 الابتدائٌة بنٌن  نور الاسلام     11

 حلة / المركز 57 1 الابتدائٌة بنٌن الاستقلال 13

 الاكرمٌن 52 1 الابتدائٌة بنٌن مالك الاشتر 14

 حلة/ المركز 03 1 الابتدائٌة بنٌن الامام الباقر 15

 حلة / المركز 142 2 الابتدائٌة بنٌن الوائلً 16

 حلة / المركز 55 1 الابتدائٌة بنٌن ام الصادقالام 17

 حلة /المركز 35 1 الابتدائٌة بنٌن 14-تموز 18
ٌحٌى غرٌب/ العدل  19

 سابقا
 حلة/ المركز 60 1 الابتدائٌة بنٌن

 حلة /المركز 182 1 لابتدائٌةا بنٌن الحلة 21

 حلة / المركز 08 1 لابتدائٌة1 بنٌن الحدٌبٌة 21

 حلة/ المركز 24 1 لابتدائٌةا بنٌن الزهراء 22

 حلة /المركز 187 1 الابتدائٌة بنٌن واسط 23

 حلة /المركز 55 1 الابتدائٌة بنٌن الشرٌف الرضً 24
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 حلة /المركز 52 1 الابتدائٌة بنٌن صفد 25

 حلة /المركز 45 1 الابتدائٌة بنٌن صفً الدٌن 26

 حلة /المركز 181 1 الابتدائٌة بنٌن الهدف 27

 حلة /المركز 64 1 الابتدائٌة بنٌن حٌدر الحلً 28

 حلة /المركز 07 2 الابتدائٌة بنٌن عمران بن علً )ع( 29

 حلة /المركز 05 1 الابتدائٌة بنٌن العامل 31

 حلة /المركز 113 1 الابتدائٌة بنٌن الغربٌة 31

 حلة /المركز 53 1 الابتدائٌة بنٌن المناذرة 32

 حلة /المركز 188 1 تدائٌةالاب بنٌن غرناطة 33

 حلة /المركز 42 1 الابتدائٌة بنٌن قرطبة 34

 حلة /المركز 51 1 الابتدائٌة بنٌن اللاذقٌة 35

 حلة /المركز 03 1 الابتدائٌة بنٌن النسور 36

 حلة /المركز 25 1 الابتدائٌة بنٌن لمحققا 37

 حلة /المركز 70 1 الابتدائٌة بنٌن الزهاوي 38

 حلة /المركز 03 1 الابتدائٌة بنٌن رالنسو 39

 حلة /المركز 114 2 الابتدائٌة بنٌن المضرٌة 41

 حلة /المركز 75 1 الابتدائٌة بنٌن المعرفة 41

 حلة /المركز 132 2 الابتدائٌة بنٌن مصطفى جواد 42

 حلة /المركز 67 1 الابتدائٌة بنٌن مهدي البصٌر 43

 حلة /المركز 53 1 الابتدائٌة بنٌن السواعد 44

 حلة /المركز 118 1 الابتدائٌة بنٌن ذي قار 45

 حلة /المركز 142 3 الابتدائٌة بنٌن الفاطمٌة 46

 حلة /المركز 75 1 الابتدائٌة بنٌن فاس 47

 حلة /المركز 47 1 الابتدائٌة بنٌن قرٌش 48

 حلة /المركز 58 1 الابتدائٌة بنٌن المصطفى 49

 حلة /المركز 03 1 دائٌةالابت بنٌن الاكرمٌن 51

 حلة /المركز 116 2 الابتدائٌة بنٌن الحشد الظافر 51

 حلة /المركز 75 1 الابتدائٌة بنٌن الاقدام 52

 حلة /المركز 121 1 الابتدائٌة بنٌن ٌثرب 53

 حلة /المركز 113 1 الابتدائٌة بنٌن الجواهري 54

 حلة /المركز 62 1 الابتدائٌة بنٌن البحتري 55

 حلة /المركز 121 2 الابتدائٌة بنٌن الفرقان 56

 حلة /المركز 112 2 الابتدائٌة بنٌن طه باقر 57

 حلة /المركز 118 2 الابتدائٌة بنٌن علً جواد الطاهر 58

 حلة /المركز 24 1 الابتدائٌة بنٌن التضامن  59

 حلة /المركز 62 1 الابتدائٌة بنٌن القبس 61

 حلة /المركز 50 1 ائٌةالابتد بنٌن الابرار 61

 حلة /المركز 72 1 الابتدائٌة بنٌن بردى 62

 حلة /المركز 45 1 الابتدائٌة بنٌن الائمة  63

 حلة /المركز 161 2 الابتدائٌة بنٌن غزة 64

 حلة /المركز 56 1 الابتدائٌة بنٌن ابن البٌطار 65

 حلة /المركز 67 1 الابتدائٌة بنٌن الجاحظ 66

 حلة /المركز 42 1 الابتدائٌة بنٌن اقٌنذات النط 67

 حلة /المركز 50 1 الابتدائٌة بنٌن ثغر العراق 68

 حلة /المركز 116 2 الابتدائٌة بنٌن الرحمن 69
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 حلة /المركز 186 2 الابتدائٌة بنٌن ابن طاووس 71

 حلة /المركز 62 1 الابتدائٌة بنين الاقصى 71

72 
73 

 الغفران
 الشرقٌة

 بنين

 بنين
 الابتدائٌة
 الابتدائٌة

1 
1 

118 
68 

 حلة /المركز
 حلة /المركز

 حلة / المركز 116 1 الابتدائٌة بنين الجزرة 74

 حلة /المركز 114 1 الابتدائٌة بنٌن زهور بابل 75

 حلة /المركز 54 1 الابتدائٌة بنٌن الصدرٌن 76

 حلة /المركز 55 1 الابتدائٌة بنٌن نور الاسلام 77

 حلة / المركز 54 1 الابتدائٌة بنٌن ٌنطه الام 78

 حلة / المركز 54 1 الابتدائٌة بنٌن الشاطئ 79

 حلة / المركز 154 2 الابتدائٌة بنٌن دار السلام 81

 حلة / المركز 50 1 الابتدائٌة  بنٌن زهرة المدائن 81

 حلة / المركز 117 2 الابتدائٌة بنٌن الشهٌد نزهان الجبوري 82

 حلة المركز 57 1 الابتدائٌة  بنٌن فراتبراعم ال 83

 حلة / المركز 44 1 الابتدائٌة بنٌن السٌادة 84

 حلة / المركز 50 1 الابتدائٌة بنٌن الحارث الكندي 85

 بنٌن الشٌخ المجلسً 86
 

 حلة / المركز 75 1 الابتدائٌة 

   
 

 77 5847  

   

 لممعممين والتلاميذعينة البحث ثالثا :   

الجزء مف مفردات الظاىرة التربوية موضوع الدراسة ، والذي يختاره  ذلؾ البحث قصد بعينةي      
 (63: 0202)الكريطي والصجري ،     الباحث وفؽ شروط معينة لتمثيؿ المجتمع الاصمي لمدراسة

مف المجموع الكمي ( % 22)بنسبة معمما ( 12وتكونت عينة البحث الاساسية لممعمميف مف )  
المعمميف  ىؤلاء، وقد اختار الباحث عينة التلاميذ الذيف يتعمموف عمى يد جتمع البحثلمعممي م
(  0مادة الاجتماعيات لمصؼ السادس الابتدائي والجدوؿ )  مف معممي( تمميذ لكؿ معمـ 03بواقع )

 .                               يوضح ذلؾ

                                 

 

 

 



 البحث واجراءاجه منهج -------------------------------------------------  ثالثالالفصل 
 

 

 

50 

 عينة البحث من المعممين والتلاميذ(3جدول )                     

 عدد التلاميذ عدد المعممين اسم المدرسة ت

 54 1 حمورابً 1

 185 1 الاضواء 2

 56 1 راٌة الاسلام 3

 54 1 الصدرٌن 4

 53 1 نور الاسلام         5

 57 2 الاستقلال 6

 52 1 مالك الاشتر 7

 03 1 الامام الباقر 8

 142 1 لًالوائ 9

 55 2 الصدرٌن 11

 35 1 نور الاسلام     11

 60 1 الاستقلال 12

 182 1 مالك الاشتر 13

 08 1 الامام الباقر 14

 24 1 الوائلً 15

 187 1 الامام الصادق 16

 55 1 14-تموز 17

 52 1 ٌحٌى غرٌب/ العدل سابقا 18
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 45 1 الحلة 19

 181 1 الحدٌبٌة 21

 64 1 الزهراء 21

 07 1 واسط 22

 05 2 الشرٌف الرضً 23

 113 1 صفد 24

 53 1 صفً الدٌن 25

 188 1 الهدف 26

 42 1 حٌدر الحلً 27

 51 1 عمران بن علً )ع( 28

 03 1 العامل 29

 25 1 الغربٌة 31

 70 1 المناذرة 31

 03 1 غرناطة 32

 114 1 قرطبة 33

 75 2 اللاذقٌة 34
 

 2587 36  المجموع

           

 البحث اداتا رابعا :

 اداتيف ىما:  البحث الحالييحطلب 
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 بطاقة ملاحظة : -1

عرفيا الانساف ، واستخدميا منذ اقدـ العصور في جمع  احدى الوسائؿتعد بطاقة الملاحظة 
البيانات والمعمومات عف بيئتو ومجتمعو ، ولايزاؿ الى الاف يستخدميا في حياتو اليومية العادية ، 

راؾ وفيـ كثير مف الظواىر الطبيعية والاجتماعية والنفسية ، التي توجد في بيئتو ومجتمعو وفي اد
والملاحظة ىي : مشاىدة الباحث عمى ، ،كما يستخدميا في دراساتو المقصودة وابحاثو العممية 

او مواقؼ معينة مف مواقؼ الحياة  الطبيعية كيفية حدوث ظاىرة معينة وجوانب سموكية معينة ،
وتسجيؿ كؿ ما يلاحظو بدقة ،ثـ يتبع ذلؾ تحميؿ ىذه الملاحظات ومحاولة تفسير ما تـ  يومية ،ال

                                                                                                                                                                ملاحظتو
 (000:  0205واخروف،مسعودي  )ال

)الزبيدي، انماط التعمـ الحسي وتفيد الملاحظة المباشرة في رصد السموؾ الإنساني ومنيا       
( وتعد الملاحظة احدى ادوات البحث العممي والتي مف خلاليا يستطيع الباحث جمع 022: 0221

 ( 223:  0221) العساؼ ،   .المعمومات التي تؤىمو للإجابة عف اسئمة البحث واختبار فروضو 

 )بطاقة الملاحظة (:اداة البحث  اعدادخطوات 

 بطاقة الملاحظة: فقراتية في اعداد لآتا الإجراءاتاتبع الباحث  

 إجرائية واضحة محددة تسيؿ ملاحظتيا، أو فحصيا. تكوف اف -

أدائيا تخاطب المفرد، وفي زمف المضارع، كؿ عبارة وصفت نمطا  بطريقة مختصرةكتبت  -
 واحدا".

 ا للأداء المراد ملاحظتو؛ إذ لا يكوف ليا أكثر مف تفسير لمحكـ عمييا.فتمثؿ وص العبارات-

 تحديد ىدؼ الاداة ىو قياس انماط التعمـ الحسي عند المعمميف.-0 

 تحديد انماط التعمـ الحسي: -1

التعمـ  حدد انماط مجاؿذات الصمة بيذا البعد اطلاع الباحث عمى الادبيات والدراسات السابقة و 
القرائي الكتابي( وتـ تحديد ىذه الانماط لملائمتيا  –الحركي –البصري –)السمعي ب الحسي 
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الخماسي لاستمارة ( lekert )(وقد اعتمد الباحث مقياس ليكرت لممرحمة العمرية لمجتمع البحث،
الباحث البديؿ  طىذلؾ اعوبناء عمى  الملاحظة لملاحظة انماط التعمـ الحسي عند المعمميف

)امتياز( خمس درجات ودرجة تقدير عالية جدا والبديؿ )جيد جدا (اربع درجات ودرجة تقدير عالية 
والبديؿ )جيد( ثلاث درجات ودرجة تقدير متوسط والبديؿ )متوسط( درجتيف وتقدير مقبوؿ والبديؿ 

يعتمدىا الباحثوف  ويعد مف المقاييس التيضعيؼ اعطي درجة واحدة وتقدير ضعيؼ او مقبوؿ، 
) عبد الرحمف  كثيرا في قياس الاتجاىات النفسية، وذلؾ لا نو لا يستيمؾ وقت وجيدا كبيريف

 ( يوضح ذلؾ.                                                                 2حؽ) والمم( 152: 0776،

 صياغة فقرات بطاقة الملاحظة -4

عمى الادبيات و الدراسات السابقة لا نماط التعمـ الحسي صاغ الباحث بعد اطلاع الباحث         
التي تـ العمؿ بيا عمى معممي مادة   ( فقرة بصيغتيا الاولية 21وبواقع )   فقرات بطاقة الملاحظة

ومنيا دراسة )دراسة الاجتماعيات لمصؼ السادس الابتدائي لمعرفة انماط التعمـ الحسي لدييـ 
 (0207غضيب ،

 : بطاقة الملاحظةصدق 

إذا حقؽ اليدؼ الذي صُمِّـ  ار، فالاختبار يكوف صادقابيُعد الصدؽ مف أبرز خصائص الاخت   
يقيس بيا الاختبار ما ينبغي  مف أجمو، أي إذا كانت مفرداتو تعبر عنو، ويشير أيضا إلى الدقة التي

 (۰۲۱ : ۰۲۰۲كوافحة،  )أف يقيسو
  :تخراج صدق بطاقة الملاحظةواعتمد الباحث عمى ما يأتي: لاس  
لمتحقؽ مف صدؽ بطاقة الملاحظة ظاىريا مف حيث تعميماتيا، ووضوحيا،  :الصدق الظاىري -1

مكانية  ونوع مفرداتيا، وكيفية صياغتيا، وملائمة البيانات وكفايتيا، وسلامة التقدير الكمي المتبع، وا 
عدد مف المحكميف والمتخصصيف بطاقة الملاحظة عمى  الباحث ملاحظة الأداء أو فحصو عرض

(، لمعرفة آرائيـ في صدؽ بطاقة الملاحظة،  2 ممحؽ )التدريسيا، والقياس والتقويـ، و طرائؽ الفي 
مف آراء المتخصصيف والمحكميف ( %62وفي ضوء ممحوظاتيـ اعتمد الباحث عمى نسبة اتفاؽ )

الكمية وملائمتيا، وتـ حذؼ بعض وتـ تعديؿ الصياغة المغوية لعدد مف الفقرات وسلامة التقديرات 
منيا يعتمد التمميذ عمى الموسيقى مف النمط السمعي ومف النمط القرائي يجدىا جاىزة  الفقرات
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(  22وبذلؾ اصبح عدد الفقرات )  المعمومة ومف النمط السمعي يتمقاىا عف طريؽ الاذف المعمومة
 .أخذ الباحث بالتعديلات كافة بعد اف فقرة
ف كاف يشير إلى مدى قياس المقياس  )الاتساق الداخمي(: صدق البناء -0 إف صدؽ البناء وا 

نفسي مف خلاؿ التحقؽ مف مدى تطابؽ درجاتو مع المفيوـ أو  النفسي إلى تكويف فرضي أو مفيوـ
تراض الذي اعتمد عميو الباحث في بناء المقياس، فإف عدـ تطابؽ النتائج التجريبية لممقياس مع فالا

ف الافتراضات النظرية التي اعتمد عمييا الباحث افتراضاتو ا لنظرية يمثؿ عدـ صدؽ المقياس، وا 
( قد بيف إف الصدؽ لممقياس كمو ىو Cranach خنبا كرو ) الفاكانت غير صحيح. واذا كاف

صدؽ البناء عمى اعتبار إف ىذا النوع مف الصدؽ يتعمؽ بالارتباطات مع المقاييس الأخرى 
تساؽ الداخمي لمفقرات وقدرتيا عمى التمييز بيف الأقوياء والضعفاء في الصفة والتحميؿ العاممي والا

فاف صدؽ البناء يعد مف أكثر أنواع الصدؽ أىمية لأنو  (۰۲2 : ۰۲۲۲المدروسة )الأنصاري، 
يعتمد عمى التحقؽ التجريبي عف مدى تطابؽ درجات الأشخاص مع كما أشارت العديد مف 

البناء النفسي لممتغير المطموب  دؽ البناء يتحقؽ مف خلاؿ استخداـالأدبيات العممية إلى أف ص
 وىيي لمقياس أو الاختبار مة لتقدير الصدؽ الداخمي كوسيمتستخدـ طريقة الاتساؽ الداخ ،دراستو

وقد استخرج الباحث مؤشرات صدؽ البناء  ت التحصيؿ والاستعدادات والذكاءار تستخدـ لبعض اختبا
 مما يأتي:

 ة الفقرة بالدرجة الكميةموب علاقأس - أ

درجات التي ال فيب(  Pearson Correlation )الباحث باستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف قاـ 
عمى كؿ فقرة مع الدرجة الكمية  معمـ( 22حصؿ عمييا الباحث مف التطبيؽ الاستطلاعي لػ )

( عند  0لية البالغة ) ) وعند مقارنتيا مع القيمة الجدو (2.73لممقياس وتراوحت معاملات الارتباط )
وبذلؾ  ( 1جدوؿ ) ( ظيرت أف جميع الفقرات ذات اتساؽ داخمي جيد 2و 2 3مستوى دلالة )

 ( يوضح ذلؾ 1والجدوؿ )  ( فقرة 22) انماط التعمـ الحسياصبح عدد فقرات مقياس 
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 (  4   ) جدول                                     

 علاقة الفقرة بالدرجة الكمية                             

معامل  ت
 الارتباط

معامل  ت معامل الارتباط ت معامل الارتباط ت
 الارتباط

1  2.50 00  2.46 00  2.37 10  2.40 

2  2.41 00  2.47 00  2.35 10  2.36 

3  2.6 01  2.40 01  2.47 11  2.35 

4  2.45 02  2.50 02  2.44 12  2.44 

5  2.52 03  2.34 03  2.40 13  2.43 

6  2.37 04  2.42 04  2.45 14  2.5 

7  2.46 05  2.5 05  2.40 15  2.47 

8  2.46 06  2.41 06  2.40 16  2.47 

9  2.53 07  2.43 07  2.37 17  2.37 

11  2.4 02  2.50 12  2.47 22  2.42 

 

 الذي تنتمي اليوأسموب علاقة الفقرة بالمجال  -ب

مجاؿ ييدؼ ىذا الأسموب إلى إيجاد العلاقة الارتباطية بيف درجة كؿ فقرة والدرجة الكمية لم     
اتضح أف قيـ  ( Pearson Correlation)الذي تنتمي إليو، وباستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف 

( 11(ودرجة حرية )2و23المحسوبة لكؿ مجاؿ دالة احصائيا عند مستوى دلالة ) معامؿ الارتباط
وبيذا تقبؿ جميع الفقرات وكما موضح في (  0.220)اذ تبمغ القيمة الجدولية لمعامؿ الارتباط

                        الاتي: (2)الجدوؿ
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 (    5جدول )                                            

 علاقة الفقرة بالمجال                                      

 المجاؿ الرابع  المجاؿ الثالث  المجاؿ الثاني  المجاؿ الاوؿ 
 الفقرة ت الفقرة ت الفقرة ت الفقرة ت
0  2.6 00  2.55 00  2.43 10  2.50 

0  2.5 00  2.6 00  2.44 10  2.37 

1  2.64 01  2.42 01  2.50 11  2.43 

2  2.46 02  2.57 02  2.50 12  2.47 

3  2.51 03  2.35 03  2.40 13  2.43 

4  2.34 04  2.51 04  2.47 14  2.5 

5  2.50 05  2.46 05  2.5 15  2.53 

6  2.50 06  2.44 06  2.50 16  2.53 

7  2.50 07  2.50 07  2.40 17  2.44 

02  2.40 02  2.52 12  2.42 22  2.42 

 اط درجة المجال بالدرجة الكمية لممقياس: اسموب ارتبج

يعمؿ ىذا الأسموب عمى إيجاد العلاقة الارتباطية بيف درجات المستجيبيف مف أفراد عينة     
التحميؿ الإحصائي عمى كؿ مجاؿ والدرجة الكمية لكؿ مقياس عمى حده وباستعماؿ معامؿ ارتباط 

تبيف أف معاملات الارتباط المحسوبة لكؿ مجاؿ بالدرجة و  (Pearson Correlationبيرسوف 
عند مستوى دلالة  (0)الكمية ودرجة حرية لمقياسيا دالة إحصائياً عند مقارنتيا بالقيمة الجدولية 

 ( 3)( وكما مبيف في الجدوؿ11ودرجة حرية )(2.23)
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 ( 6جدول )                                            

 بالدرجة الكمية  جالعلاقة الم                                
 معامل الارتباط المكون

1  2.74 
2  2.71 
3  2.72 
4  2.73 

 

 

 الملاحظةمفقرات لالقوة التمييزية 

يف المعمـ قدرة الفقرة عمى التمييز بمدى  معرفة لبطاقة لملاحظةالقوة التمييزية  يراد بتقدير      
: ۰۲۰۲فأكثر )الكبيسي، ( ۲،،۲القوي والمعمـ الضعيؼ، وتُعد الفقرة جيدة إذا كانت قوة تمييزىا )

23.) 

معمـ، فإنو يمكف تقسيـ المعمميف عمى فئتيف،  ۰۲۲اذا كاف عدد المعمميف قميلا نسبيًا أقؿ مف     
الدنيا، حسب الباحث القوة وىـ الفئة  % (32)و وىـ الفئة العميا، وأدنى  % (32)ىما: أعمى 

( ،  0، 644 - 771،2التميزية لكؿ فقرة مف فقرات الملاحظة ووجدىا نسبتيا انحصرت بيف )
      (.4) وبيذا تعد فقرات الاختبار مقبولة وجيدة، وكما موضح في الجدوؿ

 ( 7جدول   )                                

 لفقرات الملاحظة القوة التميزية                      

 القيمة التائية المجموعة الدنيا المجموعة العميا ت
 الانحراؼ المتوسط الانحراؼ المتوسط

1  1.23 0.21 0.3 0 2.771 

2  1.6 0.30 0 0.1 2.224 

3  2.0 0.00 0.53 0.04 4.604 
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4  1.63 0.10 0.73 0.07 2.620 

5  2.03 2.57 0.43 0.27 6.432 

6  1.7 0.00 0.2 0.42 1.076 

7  2.0 0.03 0.23 0.35 2.340 

8  1.43 0.20 0.63 0.02 2.205 

9  1.4 0.13 0.5 2.76 3.266 

11  2.03 2.71 0.33 0.5 1.467 

11  1.63 0.31 0.6 0.22 2.145 

12  1.53 0.23 0.7 0.30 1.723 

13  2.03 2.70 0.23 0.54 2.24 

14  2.03 0.22 0.03 0.20 2.630 

15  1.33 0.21 0.1 0.41 0.360 

16  2.1 0.04 0.3 0.32 2.224 

17  2.6 2.30 0.73 0.32 5.623 

18  2.23 0.01 0.0 0.23 2.362 

19  1.63 2.77 0.03 0.13 2.326 

21  2.1 2.6 0.4 0.3 2.246 

21  2.43 2.27 1.03 0.3 2.040 

22  2.1 2.76 0.7 0.50 1.051 

23  2.03 0.17 0.0 0.2 2.204 
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24  2.03 2.57 0.13 0.31 2.714 

25  1.33 0.06 0 0.20 1.417 

26  2.0 0.05 0.23 0.3 1.657 

27  1.1 0.34 0 0.1 0.644 

28  1.4 0.35 0.53 0.03 2.000 

29  1.3 0.10 0.6 0.10 2.251 

31  1.5 0.12 0.2 2.77 4.037 

31  1.53 0.20 0.23 0.45 1.26 

32  1.53 0.23 0 0.16 1.70 

33  1.03 0.23 0.7 0.00 1.020 

34  1.53 0.07 0.73 0.17 2.011 

35  1.5 0.44 0.6 0.22 1.652 

36  2.0 0.00 0.6 0.22 3.427 

37  1.43 0.20 0.53 0.23 2.064 

38  1.63 0.20 0 0.20 2.000 

39  1.23 0.40 0.4 0.02 1.070 

41  1.73 0.25 0.1 0.23 1.350 

                          
 :كيفية استعمال بطاقة الملاحظة

فقد زار الباحث يوميا ثلاثة لمدارسيـ،  المعمميفتـ استعماؿ بطاقة الملاحظة مف طريؽ زيارة      
مف أجؿ تطبيؽ بطاقة الملاحظة وملاحظتيـ أثناء التدريس وكانت ىذه الزيارة في التطبيقيف  معمميف

( ، فتكوف الدرجة  3،2،1،0،0القبمي والبعدي؛ إذ إف نظاـ التقدير الكمي لاستمارة الملاحظة، ىو )
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وىنا ( 22كاف عدد فقرات بطاقة الملاحظة )( ىي أعمى تقدير لممارسة أي فقرة مف الميارات، و 3)
( 73الذي يحصؿ عمى درجة ) المعمـ( ومعنى ذلؾ أف 73تكوف الدرجة العظمى لمملاحظة . ىي )

 . انماط التعمـ الحسييعد متمكنا تماما مف أداء 
 ثبات بطاقة الملاحظة   

نباخ وىذه الطريقة تستخرج  اعتمد الباحث عمى طريقة تحميؿ التبايف باستعماؿ معادلة ألفا كرو     
جميعيا، واعتمد الباحث عمى عينة التحميؿ الإحصائي في الملاحظة الارتباط بيف درجات فقرات 

 لانو، ممتاز، وىو معامؿ ثبات (2و75) البطاقة حساب درجات الثبات، فكانت قيمة معامؿ ثبات 
 (100: 0201جيد كمما اقترب مف الواحد الصحيح.)اري، يعد معامؿ ثبات

 عبر الزمنثبات الملاحظة  -أ 
 ةملاحظ حساب ثبات الملاحظة مف طريؽ  فيالباحث لنفسو  ملاحظةطريقة  واستعمؿ الباحث   

وبعد انتياء الملاحظة تـ حساب معامؿ الارتباط  اخر عبر الزمف وبيف الملاحظ ،الملاحظ نفسة
( 2و75جدت قيمة الثبات ىي )تطبيقيف وو بيرسوف بيف التطبيقيف لمعرفة درجة الارتباط بيف ال

وبذلؾ يتضح اف الثبات مقبوؿ فالنسبة تدؿ عمى ارتفاع ثبات بطاقة الملاحظة المستعممة لفقرات 
 البحث، انماط التعمـ الحسي في ىذا 

فيذا يعبر ( ۰۲وتدؿ نسبة الاتفاؽ عمى مدى ثبات الملاحظة ، فإذا كاف نسبة الاتفاؽ أقؿ مف ) 
عمى ارتفاع نسبة  ( دؿ ذلؾ2٨63إذا كانت أكثر مف ) عف انخفاض الثبات ، أما

 (14: 0222)الخشاب،الثبات
 : (5)كما في الجدوؿ( 2٨75وقد بمغت نسبة الاتفاؽ بيف الباحث وبيف نفسو عبر الزمف ) 
 (  8جدول)                                      

 الملاحظة عبر الزمنثبات                               
 س*ص 2ص 2س ص س ت
1  060 050 11002 07020 10000 

2  050 044 07020 05334 06164 

3  040 036 04022 02742 03374 

4  72 002 6022 00022 7722 
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5  76 026 7422 00442 02362 

6  60 72 4502 6614 5526 

7  65 60 5347 4340 5225 

8  56 52 4262 2722 3242 

9  52 57 3254 4020 3624 

11  54 50 3554 3062 3250 

 015000 015025 015720 0027 0022 المجموع

               

 :ملاحظ اخر مع ثبات الملاحظة -ب  
 أداة البحث يعني درجة استقرار نتائج أداة البحث اذا ما تـ تطبيقيا عمى الافراد انفسيـتطبيؽ  ثبات

في حسػاب نسبة  رى ايضا طريقة اخ واعتمد الباحثفي مدة الاسبوعيف مف ملاحظة المعمميف، ،
يتـ مشاىدة مجموعة مف  اذأسموب اتفاؽ الملاحظيف (، ثبات طريقة الثبات مع ملاحظ آخر)ال

 0مع زميؿ اخرمعمميف ( 02مف مجتمع البحث والبالغ عددىـ )معممي ومعممات  المواد الاجتماعية 
ويـ باستمارة ومف ثـ تسجيؿ درجات التق انماط التعمـ الحسيفي تخصص طرائؽ التدريس لرصد 

 يوـ الثلاثاء الموافؽ لغاية( 0200-02-02)الموافؽ  يوـ الخميس الملاحظة المعدة سمفاً وذلؾ في
(، وتـ حساب ثبات بطاقة الملاحظة باستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف بيف 03-02-0200)

بحوث ، وىي قيمة ثبات جيدة في ال( 2٨77) بمغ معامؿ الارتباط  اذالباحث والملاحظ الاخر 
،كذلؾ عمؿ او قاـ الباحث بتصوير  لمتطبيؽالتربوية والنفسية، وبذلؾ تكوف بطاقة الملاحظة جاىزة 

وكما مبيف في  العينة اثناء التدريس لمراجعتيا بعد حيف لإخراج انماط التعمـ الحسي لدى المعمميف
                           :(6)الجدوؿ 

 

 

                                                 
م مركز الحلة.ات, مدرس في مدرصة فاطمة بنث حزام .م  محمىد علي حضين اخحصاص طرائق جدريش الاجحماعي    (1) 
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 ( 9جدول )                                        

 مع ملاحظ اخرثبات الملاحظة                          

 س*ص 2ص 2س ص س ت
1  060 057 11002 10220 10356 

2  050 046 07020 06002 06506 

3  040 042 04022 04674 04346 

4  72 70 6022 6242 6062 

5  76 020 7422 02020 7676 

6  60 66 4502 5522 5004 

7  65 63 5347 5003 5173 

8  56 54 4262 3554 3706 

9  52 50 3254 3220 3032 

11  54 56 3554 4262 3706 

 015551 015474 015720 0020 0022 المجموع

 

 :ثانيا :الاختبار المياري
 دراسيةتقيس معمومات وميارات السابؽ دراستيا مف خلاؿ مادة  التي دادةالا: ىو لاختبارا   

كممة اختبار كمرادؼ لكممة امتحاف، ولكف مف الجدير بالذكر اف ىذا  محدده. والشائع ىو استخداـ
  المفيوـ ليس صحيحاً بؿ فرؽ بينيما ىو الفرؽ بيف الاختبارات المقننة والاختبارات غير المقننة

 المقننةمف حيث :الاختبارات  المقننةوغير  المقننةبيف الاختبارات Thorndike)  فرؽ ثورندايؾ ) 
،وتتناوؿ بالقياس  مف المدارس ةلمجموع ةعامة تقيس اىداؼ مشترك اختبار: وىي تقابؿ المصطمح

 ،واسئمتيا ثـ تجربتيا ومراجعتيا ومعالجتيا ، مف المقومات والميارات السابؽ دراستو ةاجزاء كبير 
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تقابؿ المصطمح امتحاف فيي تقيس اىداؼ خاصو بالفصؿ او  المقننةاما الاختبارات غير    
ومحددوه  ةس اجزاء محدده مف المحتوى بمعنى انيا تتناوؿ معمومات الميارات معين،تقي المدرسة

واسئمتيا نادراً ما يتـ تجربتيا او مراجعتيا او تحميميا احصائياً ،وقد تمدنا بمعايير الاداء ولكف عمى 
 (070: 0202.)اميف وابو علاـ،ةنطاؽ محدود فصؿ او مدرس

 :اختبار رسم الخرائط
 فقرات الاختبار وصياغتيا: طريقة اعداد  

مف متطمبات ىذا البحث الحالي اجراء اختبار مياري يستعمؿ لقياس ميارات رسـ الخرائط   -0
عمى الخارطة والتأشير  لدى تلاميذ الصؼ السادس ،واختار الباحث اختبار الاداء الكتابي

ىذه  كما اف ، لكونو اختبار ذات صيغة عممية تعتمد عمى الاداء المياري المعرفي
الاختبارات تمثؿ جسر الانتقاؿ مف المعارؼ النظرية الى تطبيقاتيا العممية.  )ميخائيؿ 

،0775  :143 ).  

بالا ساس عمى الكتاب المنيجي لمادة الاجتماعيات لمصؼ السادس الابتدائي الذي  اعتمد الباحث
 .ة استخرج منو اسئمة ميارية تناسب الفئة العمرية لمتلاميذ المرحمة المذكور 

 

واختبار  (0224العبادي، دراسة )اطمع الباحث عمى مجموعة مف الاختبارات ومنيا اختبار  -0
   (0202)دراسة العنبكي .

 تحديد اليدف من الاختبار:-1
 اف اليدؼ مف تصميـ الاختبار ىو التعرؼ عمى ميارات رسـ الخرائط لدى التلاميذ الصؼ السادس 

اختيرت مف بيف الخرائط (  1محؽ) المالمنيج المقرر ية مف فقرات ميار ( 3وقد اعد الباحث )-4
 الموجودة ضمف الوحدة الاولى لكتاب الاجتماعيات السادس.

لمحتوى  ضمف الوحدة الاولىصلاحية الاسئمة وفقراتيا في قياس ميارة الرسـ وشموليا  مف تثبتول  
رائيـ وملاحظاتيـ وفي (لاستطلاع آ 4ضت عمى مجموعة مف الخبراء ممحؽ)المادة العممية عر 

 مراعاة اعادة الصياغة البعض منيا.ضوء استجابات الخبراء قبمت الاسئمة وفقراتيا مع 
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 :صياغة تعميمات الاختبار

 :أ_ تعميمات الاجابة

بعد اعداد فقرات الاختبار المياري والتأكد مف صلاحية اسئمتيا وفقراتيا تـ صياغة تعميمات    
ومفيوـ ،وبما يتناسب وضرورة البحث الحالي ،مع اعطاء فكرة عف  الاجابة عنيا بأسموب واضح

 ىدؼ الاختبار وزمف الاختبار وتوزيع الدرجة عمييا.

 تعميمات التصحيح: -ب

اعد الباحث معيارا لتصحيح فقرات الاختبار عمى ضوئو  وقد اعطيت لكؿ سؤاؿ درجات     
الخريطة اما منيا لييكؿ ( 2) خصصت ( درجات 6مختمفة حسب فقراتو، اذ اعطي السؤاؿ الاوؿ )

 ( درجات6الثاني كذلؾ اعطي ) وبالنسبة لمسؤاؿمكؿ واحدة درجتاف، ف الفقرات الفرعيةالتأشيرعمى 
، اما السؤاؿ لمتأشير عمى الفقرات الفرعية ( درجات2وخصصت)الخريطة  لييكؿ منيا (2)خصصت

 لتأشير وزعت درجات المتبقية والستلييكؿ الخريطة  منيا (2( درجات )02الثالث فأعطي )
( لتأشير 1( منيا لييكؿ الخريطة و)2( درجات )5عطي )فأاما السؤاؿ الرابع  الفرعية،الفقرات 

( درجات 3و)الخريطة  منيا لييكؿ(2،) درجات( 7اعطي ) فقداما السؤاؿ الخامس  الفقرات الفرعية،
 عمى الفقرات الفرعية. لمتأشير

 اختبار العينة الاستطلاعية

( وتـ 3مجموعة مف التلاميذ خارج عينة البحث الاساس وعددىـ ) مفقاـ الباحث بأجراء اختبار 
 .( لمعرفة الوقت للإجابة عمية وملائمتو لمفئة العمرية  3توزيع اسئمة الاختبار المياري )

يُعد الصدؽ مف أبرز خصائص الاختيار فالاختبار يكوف صادقا إذا حقؽ  :صدق الاختبار -2
يقيس بيا  الذي صمـ مف أجمو، أي إذا كانت مفرداتو تعبر عنو ويشير أيضا إلى الدقة التياليدؼ 

الأتية؛  عمى الأنواع واعتمد الباحث(   ۰۲۱ :،۰۲۰۲الاختبار ما ينبغي أف يقيسو كوافحة )
 :لاستخراج صدؽ الاختبار 

ضوحو ونوع : لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار ظاىريًا مف حيث تعميماتو، وو الصدق الظاىري0-
مفرداتو، وكيفية صياغتو عرضت الباحثة الاختبار عمى عدد مف المُحكّميف والمتخصصيف في 

(، لمعرفة آرائيـ في صدؽ 4وطرائؽ تدريسيا، والقياس والتقويـ، مُمحؽ )الاجتماعيات مناىج 
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ضلا عف مدى صلاحية مفتاح الإجابة الخاص بالاختبار ومدى ملائمة محكات ف رالاختبا
%( 62الاختبار، وفي ضوء ممحوظاتيـ اعتمد الباحث عمى نسبة اراء المحكميف ) يح لفقراتالتصح

 .يف والمحكميف ،وتـ تعديؿ الصياغة المغوية لعدد مف الفقرات صخصتمف اراء الم

ف كاف يشير إلى مدى قياس المقياس النفسي إلى تكويف فرضي  صدق البناء:2- إف صدؽ البناء وا 
تراض الذي اعتمد فؿ التحقؽ مف مدى تطابؽ درجاتو مع المفيوـ أو الانفسي مف خلا أو مفيوـ

عميو الباحث في بناء المقياس، فإف عدـ تطابؽ النتائج التجريبية لممقياس مع افتراضاتو النظرية 
ف الافتراضات النظرية التي اعتمد عمييا الباحث كانت غير صحيح  يمثؿ عدـ صدؽ المقياس، وا 

مو ىو صدؽ البناء عمى اعتبار إف ىذا النوع مف الصدؽ يتعمؽ بالارتباطات ك للاختبارإف الصدؽ 
الأخرى والتحميؿ العاممي والاتساؽ الداخمي لمفقرات وقدرتيا عمى التمييز بيف الأقوياء  الاختباراتمع 

فاف صدؽ البناء يعد مف أكثر أنواع  (۰۲2 : ۰۲۲۲والضعفاء في الصفة المدروسة )الأنصاري، 
 .ية لأنو يعتمد عمى التحقؽ التجريبي عف مدى تطابؽ درجات الأشخاص الصدؽ أىم

وقد اعتمد الباحث طريقة مربع كأي لاستخراج صدؽ البناء للاختبار رسـ الخرائط وقد ترواحت قيـ 
( وبذلؾ تعد فقرات 1و62( وىي اكبر مف القيمة الجدولية البالغة )-02و 51مربع كأي بيف) 

 كما مبيف في الجدوؿ الاتي :الاختبار جميعيا صالحة و 

 ( 02جدوؿ) 

 صدؽ البطاقة والاختبار  

 الدلالة النسبة  القيمة الجدولية قيمة مربع كاي  المعارضون الموافقون  تسلسل الفقرة

 دالة %188 3804 22 8 22 2/س1س
 دالة %75 3804 10810 1 21 2س
 دالة %71 3804 14853 2 28 5/ س3س

 

اعتمد الباحث عمى طريقة تحميؿ التبايف باستعماؿ معادلة ألفا كرو نباخ وىذه : الاختبار  ثبات -4
الطريقة تستخرج الارتباط بيف درجات فقرات الاختبار جميعيا، واعتمد الباحث عمى عينة التحميؿ 

، وىو معامؿ ثبات (۲۸۲الإحصائي في حساب درجات الثبات، فكانت قيمة معامؿ ثبات اختبار ) 
 (2،62-2، 42)الاختبار جيدًا، إذا تراوحت قيمة معامؿ ثباتو بيف جيد، إذ يُعد 
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 (۲۰۳:، ۳۱۰۲)آري،                                                                          

                                                           الاختبار ىما: تصحيحاستخدم الباحث طريقتين لثبات  كما

 ثبات الاختبار عبر الزمن:-1
اجراء  مف طريؽ  الاختبارحساب ثبات  فيالاختبار عبر الزمف طريقة  استعمؿ الباحث  كـ   

تـ حساب  الاختباروبعد انتياء وبعد اسبوعيف تـ اعادة الاختبار ،، التلاميذ عمى عينة الاختبار
باط بيف التطبيقيف ووجدت قيمة الثبات ىي معامؿ الارتباط بيرسوف بيف التطبيقيف لمعرفة درجة الارت

المستعممة لفقرات  الاختبار( وبذلؾ يتضح اف الثبات مقبوؿ فالنسبة تدؿ عمى ارتفاع ثبات 2و71)
 في ىذا البحث،  الاختبار المياري

فيذا ( ,۰۲2 ) ، فإذا كاف نسبة الاتفاؽ أقؿ مفوتدؿ نسبة الاتفاؽ عمى مدى ثبات الملاحظة  
عمى ارتفاع نسبة  ( دؿ ذلؾ2٨63اض الثبات ، أما إذا كانت أكثر مف )يعبر عف انخف
 (14: 0222الثبات)الخشاب،

   ( 00 جدوؿ)                                    
  ثبات التصحيح عبر الزمن                             

 س*ص 2ص 2س ص س ت
1  05 06 507 562 534 

2  10 10 0202 0202 0202 

3  11 10 0267 740 0201 

4  06 05 562 507 534 

5  07 07 620 620 620 

6  01 02 307 354 330 

7  12 12 722 722 722 

8  07 06 620 562 600 

9  06 07 562 620 600 
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11  10 10 740 0202 770 

 6246 6242 6260 072 072 المجموع
 

 ثبات الاختبار مع مصحح اخر -2

ة بتصحيح فقرات الاختبار التي وزعت عمى اخر مف غير مدرس ومصححأف يقوـ الباحث      
التلاميذ في نفس الاسئمة التي اعطيت ليـ ونفس الوقت واحد، ولاستخراج ثبات التصحيح باستعماؿ  

وكما مبيف في الجدوؿ  ( وىي نسبة جيدة لثبات الاختبار2، 64معامؿ ارتباط بيرسوف الذي تراوح )
  ( 12جدول)                           :   الاتي

 الاختبار مع مصحح اخر ثبات                            

 س*ص 2ص 2س ص س ت

 س*ص 620 507 07 05  1

2  10 12 0202 722 561 

3  11 10 0267 0202 742 

4  06 07 562 620 0234 

5  07 10 620 740 600 

6  01 00 307 262 677 

7  12 10 722 740 324 

8  07 06 620 562 712 

9  06 12 562 722 600 

11  10 11 740 0267 622 

 0201 6563 6260 073 072 المجموع
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 البحث اداتا تطبيق 

 التطبيق لبطاقة الملاحظة: .1

، قاـ الباحث معممي المواد الاجتماعية  بعد تأكد الباحث مف صدؽ وثبات بطاقة ملاحظة     
-00-0ترة )( في الف0201-0200بتطبيقيا في الػفصؿ الدراسي الأوؿ مػف العاـ الدراسػي )

العينة المختارة مف معممي مف  عمى العينة يوـ الثلاثاء (0200-00-03 الى يوـ الثلاثاء0200
 لحضور حصصو.معمـ وذلؾ مف خلاؿ تحديد موعد لكؿ المواد الاجتماعية 

 :لاختبار رسم الخرائط النيائي التطبيق-0

الاختبار المياري لرسـ الخرائط بعد تأكد الباحث مف صدؽ وثبات الاختبار قاـ الباحث بأجراء    
الحمة  قاـ الباحث   قضاء عمى عينة البحث وىي مف مجموعة مف تلاميذ الصؼ السادس لمركز

-00-0( ولمفترة مف )0201 -0200بتطبيؽ الاختبار في الفصؿ الاوؿ مف العاـ الدراسي )
التي تـ  لاث يومياث ( وبواقع مدرستيف او0200-00 -12)يوـ الاربعاءالى  يوـ الثلاثاء 0200

   فييا اجراء الاختبار.

 Statistical and math aticalmeans : الوسائل الاحصائية
 
 الاتية: ( في المواضيعSPSSستعمؿ الباحث الحقيبة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )أ
 
 ( Chi-square)                                     صدؽ الاختبار( )   قانوف مربع كاي -0
 
 قانوف العلاقة الارتباطية وفؽ معامؿ ارتباط )بيرسوف( . -0

              
 (0202: 0766)البياتي واثناسيوس ،                                                          

 
 )معنوية معامؿ الارتباط(     قيمة )ت( لمعنوية الارتباط - 1

 
 ( )قوة تميزية (  T-test) الاختبار التائي لعينتيف متطرفتيف-2
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(000: 0202)عمواف،                                   معادلة الفاكرونباخ -3       
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 الفصل الرابع

 وتفسيرهاعرض النتائج 

 وبياناته:عرض النتائج 

بهدف الاجابة  و  ٌتناول هذا الفصل عرضا لنتائج البحث التً توصل الٌها الباحث وتفسٌرها     

 : ٌأتًوكما  اهداف البحثعلى 

 :عرض نتائج وتفسيرها

ها لما كان هدف البحث التعرف على انماط التعلم الحسً لدى تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة وعلاقت     

بمهارات رسم الخرائط لدٌهم, فلابد من معرفة مستوى انماط التعلم الحسً لدى معلمً مادة 

اعٌات, ومن ثم معرفة العلاقة الارتباطٌة الاجتماعٌات ,ومعرفة مستوى تلامٌذ معلمً مادة الاجتم

بٌن انماط التعلم الحسً للمعلمً مادة الاجتماعٌات ومهارات رسم الخرائط لدى تلامٌذهم وبذلك أتبع 

 الباحث الخطوات الاتٌة فً عرض النتائج وتفسٌرها:

                  ؟لدى معلمي الاجتماعيات   انماط التعلم الحسيما مستوى  : الهدف الاول

وبعد  طبق الباحث مقٌاس انماط التعلم الحسً على معلمً مادة الاجتماعٌات )عٌنة البحث(       

جمع البٌانات وتحلٌلها إحصائٌا وجد الباحث ان متوسط مقٌاس انماط التعلم الحسً عند معلمً 

ط ( كما أستخرج الباحث الوس34. 55(وبانحراف معٌاري قدره ) 113. 97بلغ)الاجتماعٌات 

(ولمعرفة دلالة الفروق بٌن المتوسط الحسابً والوسط الفرضً 121الفرضً للاداة الذي بلغ )

( فتبٌن ان الفرق غٌر دال احصائٌا عند  T-testاستعمل الباحث الاختبار التائً لعٌنة واحدة) 

التائٌة ( وهً اصغر من القٌمة  1, 149-( اذ بلغت القٌمة التائٌة المحسوبة )1.  1 5)مستوى دلالة 

 .( ٌوضح ذلك 13( وجدول )33( وبدرجة حرٌة )2,  142الجدولٌة البالغة )

 

 ( 13   جدول )                                             

   المعلمينمستوى انماط التعلم                                               
الوسط  العينة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 لفرضيا

القيمة 
التائية 
 المحسوبة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 النتيجة

43 774311 43333 721 -
73131 

 غير دالة 1313 44 23132
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 لا يوجدان مستوى انماط التعمم الحسي عند معممي الاجتماعيات كان غير دال أحصائيا اي  (19)يتضح من الجدول
ووفرة الوسائل التعميمية وعدم عند معممي الاجتماعيات وذلك لعدم معرفتيم بو والتدريب عميو انماط تعمم حسي 

عمى دورات ,وكذلك عدم ادخال معممي الاجتماعيات  من سمعيات وبصريات  المناسبة لمتطبيقو في المدارس الابتدائية
 .تأىيمية لممعممين عمى انماط لتعمم الحسي 

 لاميذ معلمي مادة الاجتماعيات في رسم الخرائط ؟: ما مستوى ت الهدف الثاني

لدى تلاميذ الصف السادس طبق الباحث الاختبار المياري ا لمعد لقياس ميارات رسم الخرائط      
الابتدائي الذين يتعممون عمى يد معممي مادة الاجتماعيات )عينة البحث( ,وبعد جمع البيانات 

الخرائط لمصف  ميارات رسم لدرجات اختبار  الحسابي ان متوسطوتحميميا احصائيا وجد الباحث 
كما استخرج الباحث الوسط  ( ,2, 92( وبانحراف معياري قدره )99,  22السادس الابتدائي بمغ )

( ولمعرفة دلالة الفروق بين المتوسط والوسط الفرضي استعمل الباحث 91الفرضي للاداة والذي بمغ )
( اذ بمغت 5, 50عند مستوى )( فتبين ان الفرق دال احصائيا T-testالاختبار التائي لعينة واحدة )

( وبدرجة 1, 265( وىي اكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )7, 172القيمة التائية المحسوبة )
 ( يوضح ذلك :14( وجدول )052حرية )

 (  73جدول )                                      

 مستوى رسم خرائط للتلاميذ                                       

الوسط  العينة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

القيمة 
التائية 
 المحسوبة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 النتيجة

 دالة 1313 311 731.1 13711 27 1341 24311 371

 

عند تلاميذ الصف السادس الابتدائي كان دال الخرائط ان مستوى رسم  ( 14)يتضح من الجدول
احصائيا اي يوجد لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي ولكن رغم ىذه الدلالة لم يكن الفرق بين 
المتوسط الحسابي والوسط الفرضي كبيرا" وىذا ما يشير الى ان رسم الخرائط عند تلاميذ الصف 

 وب ويحتاج الى مزيد من العناية والالتفات.السادس الابتدائي ليس بالمستوى المطم
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: هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية عند معلمي مادة الاجتماعيات مع الهدف الثالث
 ؟مهارات رسم الخرائط عند تلاميذهم 

ليذا اليدف قام الباحث باستعمال معامل الارتباط بيرسون والاختبار التائي الخاص بمعامل  تحقيقا
باط لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطية بين انماط التعمم الحسي عند معممي مادة الاجتماعيات الارت

لمصف السادس الابتدائي ورسم الخرائط لتلاميذىم ,وبعد اجراء العمميات الاحصائية اظيرت النتائج 
ئط لتلاميذىم وجود علاقة ارتباطية بين انماط التعمم الحسي عند معممي مادة الاجتماعيات ورسم الخرا

عند (  23132من القيمة الجدولية البالغة ) وىي اكبر(  33414التائية المحسوبة )اذ بمغت القيمة 
 ( يوضح ذلك :10( وجدول )99) ودرجة حرية( 1313) مستوى دلالة

 ( 15جدول )                                                        

 بمهارات رسم الخرائط    الحسي علاقة انماط التعلم                                 

قيمة معامل  نوع الارتباط العلاقة
 الارتباط

القيمة التائية 
 المحسوبة

مستوى  الجدولية
 الدلالة

درجة 
 الحرية

 الدلالة

 دالة 42 1313 23132 33414 13.1 بسيط انماط التعلم
مهارات رسم 

 الخرائط

 

ان هنالك علاقة ارتباطٌة طردٌة قوٌة بٌن انما ط التعلم الحسً لدى  (15)دول من الج ٌلحظ       

البالغة ورسم الخرائط لتلامٌذهم , وتدل قٌمة معامل ارتباط بٌرسون معلمً مادة الاجتماعٌات 

,وهو معامل ارتباط موجب عالً على ان الارتباط بٌن انماط التعلم الحسً لدى معلمً  ( 1.67)

ٌات ورسم الخرائط لتلامٌذهم كان طردٌا قوٌا , أي كلما استعمل معلمً مادة مادة الاجتماع

 .كلما اسهم ذلك فً رفع مستوى مهارة رسم الخرائط لتلامٌذهم  انماط التعلم الحسً  الاجتماعٌات
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عرض الباحث اهم الاستنتاجات والتوصيات بناءا عمى النتائج التي توصل يفي هذا الفصل س

 لها البحث ومن ثم عرض المقترحات المناسبة في ضوء ذلك .

 Conclusions  :اولا : الاستنتاجات

 : أتياستنتج الباحث ما ي

يحتاج الى خطة تتكافل وتتظافر الجهود من قبل  التدريس القائم عمى انماط التعمم الحسي ان  -1

في مادة  المعممين والمشرفيين التربويينبالتعاون مع  انماط التعمم الحديثة لتوظيف  التربيةوزارة 

 .الاجتماعيات لممرحمة الابتدائية

بأنماط التعمم تشير الى قمة معرفة معظم افراد عينة البحث  الاربعة هابمجالات الملاحظة ان نتائج -2

 .وتطبيقه داخل الصف الدراسي الحسي

وجود مهارات رسم الخرائط عند التلاميذ الصف السادس ولكن قميمة ومحدودة ولا ترتقي الى  -3

 المستوى المطموب.

المعممين مما قد يسهم في الارتقاء في معرفة  ان توظيف التدريس وفق مهارات متنوعة من لدن -4

المعمومات والمفاهيم والحقائق وفق انماط التعمم الحسي خاصة في استعمال الخرائط والصور 

 الجغرافية المتنوعة في الدرس .

 Recommendations :ثانيا : التوصيات 

سًعُاخ وتصزَاخ   يٍ نتطثُق اًَاط انتعهى انحسٍ  ىفز انًستهزياخ كافح أٌ ت   ضزورج -1

 وحزكُاخ وقزائُاخ او كتاتُاخ.  

يٍ انضزورٌ تذرَة انًعهًٍُ وانكىادر انعهًُح عهً كُفُح استخذاو انخزائظ انجغزافُح وإتقاٌ  -2

 يهاراخ رسى انخزائظ.

 تاستخذاو تىرداخ رسى انخزائظ. ا نتلايُذ إتاحح انفزصح نجًُع انعًم عهً -3
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وجعهها أساسُح فٍ عًهُح انتعهُى الاجتًاعُاخ ضزورج انتأكُذ عهً استعًال انخزائظ فٍ تذرَس  -4

 وانتعهى لاسًُا أثُاء وخلال يذج انتطثُق انعًهٍ وانخذيح انفعهُح فٍ يجال انتعهُى.

ًهارج انعًهُح تٍُ انحٍُ واِخز نتقىَح ان نًعهًٍ الاجتًاعُاخ إقايح دوراخ تأهُهُح انعًم عهً   -5

 انعًهُح نذَهى.

 :    Suggestions :المقترحات ثالثا: 

 -:انثاحث َقتزح انثحثائج انثحث انتٍ تىصم إنُها فٍ ضىء َت 

 .تتُاول يهاراخ جغزافُح يتُىعحيًاثهح نهذراسح انحانُح  اخإجزاء دراس -1

 نًزحهح انًتىسطح .نهطلاب فٍ ااًَاط انتعهى انحسٍ فٍ تًُُح يهاراخ رسى انخزائظ نذي استخذاو  -2

مهارات رسم  فياثر التدريس القائم عمى انماط التعمم الحسي اجراء دراسة تجريبية لمعرفة  -3

 الخريطة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية .
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 الاحصاء الوصفي والاستدلالي. (2013الطريحي ،فاىـ حسيف ،وحسيف ربيع حمادي ) -93
 ، بابؿ العراؽ،1،مؤسسة الصادؽ الثقافية لمنشر والتوزيع ،ط

فاعمية حقيبة تعميمية  مقترحة في مادة الجغرافيا عمى تنمية  (.2003 )محمد ،الطيب  -72
، التحصيؿ الدراسي وميارات استخداـ الخرائط لدى تلاميذ الصؼ الثالث مف المرحمة الاعدادية

 كمية التربية المركز القومي لمبحوث والدراسات. مجمة
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(.انماط التعمـ المفضمة لدى طمبة المرحمة الاساسية العميا 2005عباس، رشيد نواؼ) -95
منشورة ،كمية الدراسات العميا في اطروحة دكتوراه(ومراعاة المعمميف ليا اثناء التدريس رياضيات ) 

 اف.جامعة عماف العربية لمدراسات العميا ،عم

تدريس الرياضيات انماط التعمـ المفضمة لدى الطمبة في  (.2017 )____________ -74
،  اطروحة دكتوراه غير منشورة ،عماف ، دار الخميج لمنشر والتوزيع، المرحمة الاساسية العميا

 جامعة عماف العربية لمدراسات العميا.

 لجغرافيا واكسابيم ميارات الخريطةمعممي ا  لأعدادبرنامج تدريبي  (.2004)نواؼ، عباينو -75
 عماف، الاردف. اربد. ،مجمة عالـ الكتب،

مطبعة خالد  ،3،طدار الفكر العربي ، ،القياس النفسي( .1988) سعد ،عبد الرحمف  -76
 مصر ػػ القاىرة 

 مصر. ،7ط ،ر المعارؼ دا ،  التربية وطرق التدريس (.1971)صالح  ،عبد العزيز  -77

التعميـ لدى  باستراتيجياتاساليب التفكير وعلاقتيا  . (2007)نبيؿ عبد العزيز ،عبد الكريـ -78
 .36المجمد  - 32العدد  ,جامعة تكريت لمعموم الانسانية ، الإعداديةطمبة المرحمة 

مكتبة  ، ، فمسفة النظام التعميمي وبنية السياسية التربوية(. 1979)احمد حسف  ،عبيس  -79
 ،مصر.  القاىرة، 3،طالانجمو المصرية 

 ، مة :طرق تدريس المواد الاجتماعية. طرائق تدريس عا( 1983) عثماف ، ملا محمد  - 80
 .السعودية ػ  ،ا لرياض ، 3د،  طمكتبو الرشي،

 51،طدار غيداء، بوصمة التدريس في المغة العربية (.2016)نضاؿ مزاحـ رشيد ،العزاوي  -81
 ،عماف ،الاردف ػ

، مطبعة العاني  ،العممية الخرائط الجغرافية. (1972)لاح شاكرا سودمكي وف  ز ،عزي -82
 . بغداد ،العراؽ
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( : " انماط التعمـ المفضمة لدى طػػػػمبة المرحمة الثػػػػػػػػػػػػػػػػػانوية  2011، عبد الله ) العطوى -83
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 جامعة مؤتو ،الكرؾ ، الاردف . -، عمادة الدراسات العميا ماجستير غير منشورة(

دار المناىج لمنشر والتوزيع: ، المناىج الحديثة وطرق التدريس (.2008)محسف ،عطية -84
 عماف ػ  الاردف.

لمنشر   دار الصفاء، في التدريس الجديدةالجودة الشاممة . (2009)  __________-85
 الاردف. ،عماف  1،طوالتوزيع

 ،1،طدار المناىج ،  ،وطرائق التدريس الحديثةالمناىج  (.2013)_____________ -86
 عماف ػ الاردف.

 ،دار المناىج لمنشر،  ، المناىج الحديثة وطرائق التدريس (.2015)______________-87
 عماف الاردف .،2ط

 عماف ػ الاردف ،دار الصفاء ،وماط ونماذجالتعمم ان (.2016)______________-88

، التعمم النشط واستراتيجياتو وأساليب حديثو في التدريس(. 2018) _____________ -89
 عماف ػ الاردف. ،الطبعة الاولى ،دار الشروؽ لمنشر والتوزيع 

طي اثر التدريس وفؽ نم(. 2016 )الوائمي سعاد عبد الكريـو  ،غفراف بكر ابراىيـ عفانة،-90
في المغة العربية لدى  للإنجازالتعميـ السمعي والبصري في تنمية الاداء التعبيري الشفوي والدافعية 

بحث منشور مجمة الدراسات والعموم التربوية ـ  ,طالبات الصؼ الرابع الاساسي في الزرقاء
 الاردن. ,74: ممحق 65الجامعة الاردنية المجمد 

مكتبة الانجمو  ، ،اصول التربية الاصول الثقافية لمتربية (.1997 )محمد اليادي  ،عفيؼ  -91
 القاىرة. ،المصرية

، بابؿ ، 1،مؤسسة الصادؽ الثقافية، ط الاحصاء التربوي(. 2020عمواف، خالد عبيد )-92 
 العراؽ. 
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 ،، دار الاوائؿ  تطبيقات في المناىج المغوية ( ، 2000) اسماعيؿ احمد  ، ةالعماير  -93
 لاردف.ا ،عماف

 العبيكافالمدخؿ الى البحث في العموـ السموكية، ( .1989)صالح بف احمد ،العساؼ -94
 ،السعودية. ،الرياض

 الجغرافيةالمعمومات  اثر الرسـ الاني لممصورات في تحصيؿ(.2002)مجيد  والعبادي، تنزي-95 
تير غير رسالة ماجس )، ميارة الرسـ لدى طالبات الصؼ الاوؿ المتوسط تنميةواستبقاءىا و 

 كمية التربية.،جامعة ديالى  ,(منشورة

تعميمية بالشرح والرسـ الاني في التحصيؿ (.أثر استراتيجية 2006العبادي ،سممى مجيد)  -96
اطروحة دكتوراه والدافعية وتنمية ميارة رسـ الخرائط لدى طالبات المرحمة المتوسطة ،)

 (الجامعة المستنصرية ،كمية التربية.منشوره

فاعمية برنامج قائـ عمى انماط التعمـ . ( 2019وصلاح حداده ) ،رـ ببياء ش ،بيغض- 97
مجمو كمية التربية   ,الحسي الإدراكي في تصحيح الخطأ الاملائي لدى طمبة الصؼ الثاني متوسط

 .652لمعموم التربوية  والانسانية جامعة  بابل. العدد  الأساسية

مية التربوية في المدارس الابتدائية اىدافيا ووسائميا العم (.1984 )ابراىيـ محمود،فلاتو  -98
 السعودية. ،مكة المكرمة  ،1ط،مطبعة الصفا ،وتقويميا

 ،3ط، دار الشباب الجامعة ، الجغرافيا العممية والخرائط (.1976 )احمد نجـ الديف  ،فميجة -99

 .، العراؽبغداد

لمنشر  ،دار الشروؽ ،الصفي سيكولوجية التعمم والتعمم (.1998،  )يوسؼ ،قطامي -100
 عماف.،والتوزيع 

دار الفكر لمنشر  ،طرائق تدريس الدراسات الاجتماعية. (  2007)محمد ابراىيـ ، قطاوي -101
 .الاردف ،عماف  ،1والتوزيع . ط

بناء انموذج التقويـ المناىج الدراسية المادة  ( . 2000)عائدة مخمؼ ميدي  ،شييالقر  -102
 .غير منشورة دكتوراهأطروحة  ،كمية التربية ابف الرشد المتوسطة، رحمة الجغرافية في الم
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دار النيضة  ،الوسائل التعميمية والمنيج (.1964)وجابر عبد الحميد ،احمد خيري، كاظـ -103
 مصر. ،القاىرة  ،العربية 

عماف ،1،دار جرير لمنشر والتوزيع، ط القياس والتقويم(.2010عبد الواحد حميد )الكبيسي،-104
 ، الاردف

تنويع التدريس في الفصل  مدارس الوطن العربي(. 2008)واخروف حسيف كوجؾ، كوثر - 105
 بيروت، لبناف.، مكتب اليونسكو الاقميمي, ـ دليل المعمم لتحسين طرق التعمم في

 واساليب القياس والتشخيص في التربية الخاصة والتقويم القياس) كوافحة، تيسير مفمح -106
 ار المسيرة ،عماف ،الاردف.،د 3(،ط

اعدادىا :  الوسائل التعميمية (.1996) الجلاد سعود سعادة ،بشير عبد الرحيـ ،الكموب  -107 
 بيروت. ،1ط ، وطرق استعماليا

مطبعة الدار  ،تطبيقوتخطيط المناىج (.  1989)وعودة عبد الجواد ،احمد حسيف ،ي نالمقا-108
 القاىرة ، مصر .،الاىمية 

مركز نور لمدراسات  ،انماط التعمم ودورىا في تعمم الشباب (.2007)ابراىيـ محمد،مد مح -109
 .ث ،مصروالبحو 
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 .،مصر دار الامؿ لمنشر والتوزيع

في عصر المعمومات واىدافو ومحتواه تعميم الجغرافيا وتعمميا  (. 2007)صلاح ،محمود -111
 .،مصر  حمواف ،دار عالـ الكتب ،واساليب  تقويمو 

 الجامعة المستنصرية .مؤتمر كمية التربية الاساسية الرابع ممخص اوراق بحثية لممؤتمر- 334
(423;.) 

  ،دار الفرقاف،  الكفاءات التعميمية  في ضوء النظام (. 1983)توفيؽ احمد  ،مرعي -113
  .الاردف ،اف عم
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 .،عماف الاردفدار السيدة   ،7ط ،طرائق التدريس العامة (. 2015)____________ -114

 , الاردن.،عماف1دار الميسرة ، ط.طرائق التدريس العامة,  ( 2002)____________-337

دار المعرفة , الجغرافيا العممية والخرائط الاسكندرية,  )۹۱۱6(مصطفى، أحمد أحمد، -338
 ،القاىرة ،مصر معيالجا

الوسائل المعنية .  (1978)واسعد جوزيؼ الياس ،عبد المجيد عبد الحميد ،مصطاؼ-117
 ، العراؽ. النجؼ ، 2،طمطبعة الاداب ، البصرية

مكتبة  ,التعميم الالكتروني ترف ام ضرورة( .  2020)إبراىيـ عبد الله  ،المحيسف -118 
 الرياض ، السعودية . ود.جامعة الممؾ سع -كمية التربية ، الرياض

 ةالجغرافي الاجتماعيةطرق التدريس وطرق تدريس المواد  (.1983 ) حسف ،ملا عثماف -119
  ، العراؽ.مكتبة الرشيد ،دار الرياحيف،  1ط،2ج ،والتاريخ

 دار الميسرة ،1ط،مناىج البحث التربوية وعمم النفس. (2006)محمد سامي   ،ممحـ  -120
 ،عماف ، الاردف .

الجودة الشاممة والجديد في (. )2009منشد. فيصؿ عبد وداود عبد السلاـ صبري) -121
 دار الصفاء لمنشر والتوزيع ،عماف ،الاردف.,التدريس(

ياكر اثر تدريس الجغرافية عمى وفؽ انموذج  (.2012 )صبا طارؽ حاكـ  ،المختار -122
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ميارة قراءة  تقويم (.2007) وعباس عبيد عبادي  ،محمد حميد ميدي  ،المسعودي-123 
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 ردا. التعميم  والتدريس ) نظريات ونماذج ( تصميم  (2015)__________ -124  
 الاردف.، عماف،الرضواف 
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أنشطة للأطفال العاديين ولذوي ( 2014)السيد عبيد هيحيى، خولو احمد وماجد-134
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 أ( -1ممحق رقم )                                         
  

 
 



  ---------------------------------------------------------  الملاحق
 

 

 

116 
 ب(-1هلحك سلن )                                        
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 (2ملحق )
 وصاسج التعلُن العالٍ والثحث العلوٍ

 خاهعح تاتل /كلُح التشتُح الاساسُح

 اعُاخ /الذساساخ العلُالسن الاختو

 لتحذَذ هشكلح الثحثالاختواعُاخ   هادج  خوهعلوا استثاًح استطلاعُح لوعلوٍم/ 

 السلام علُكُن وسحوح الله وتشكاته...

 /ج الوحتشم-------------------------------- / ج الفاضل/ ج  الاستار 

لغشض  سللح ضوي الاستثاًح اِتُحخ أسخى هٌكن الإخاتح عي الأعلوااخىاتٍ الو علوُياخىاًٍ  الو

الوىسىم )التذسَس المائن علً اًواط التعلن الحسٍ تحذَذ هشكلح الثحث الزٌ َشوم الثاحث إخشاء تحثه 

 وعلالته توهاساخ سسن الخشائظ لذي تلاهُز الوشحلح الاتتذائُح(

 َشخً التفضل تثُاى آسائكن هع التمذَش .  

 

 

 لن الحسٍ؟هذي هعشفتكن تأًواط التعها / 1س

 

 

 

 ؟التلاهُز ههاساخ سسن الخشائظ  هل هٌا لك لذي التلاهُز ضعف فٍ / 2س

     

      

 

 

 

       

 

 الثاحث                                                                     

     الطفُلٍ اس حسىىفشاس عث                                                                         
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 (3 )ملحق    
 اختبار مهارات رسم الخرٌطة ومعامل تصحٌحه                       

 

 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً 

 جامعة بابل / كلٌة التربٌة الاساسٌة

 قسم الجغرافٌا / ماجستٌر طرائق تدرٌس الاجتماعٌات

 بصٌغته النهائٌة مهارية الاختبار الم / آراء المحكمٌن فً صلاحٌ

  

 الاستاذ / ة ......................................................... المحترم / ة

 السلام علٌكم ورحمة الله وبركاته ........ 

التدرٌس القائم على انماط التعلم الحسً وعلاقته بمهارات ))روم الباحث إجراء بحثه الموسوم ٌ     

مهاري للخرائط ومن متطلبات البحث إعداد اختبار  ((الخرٌطة لدى تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة رسم

السادس المقرر تدرٌسهُ من قبل وزارة التربٌة العراقٌة للصف فً كتاب الاجتماعٌات التً ستُدرس 

فقرات  ضع الباحث بٌن اٌدٌكمٌ، وبالنظر لما تتمتعون به من خبرة علمٌة فً هذا المجال ابتدائً

واقتراح ما ترونه للخرائط راجٌن تعاونكم وبٌان رأٌكم فً صلاحٌتها وشمولها المهاري الاختبار 

 مناسباً.

 ولكم جزٌل الشكر والامتنان . .

 معلومات شخصٌة للخبٌر :

 اسم التدرٌسً ............................... اللقب العلمً ..........................

 .................اسم الجامعة............... الكلٌة ................التخصص........

 

 الباحث         المشرف                                                                        

 فراس عباس حسون     محمد حمٌد المسعوديأ . د .

 تطرائق تدرٌس الاجتماعٌا                                                                           
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 فقرات الاختبار المهاري                                           

غٌر  صالحة لاختباراتا ت
 صالحة

 تعدٌل

 ارسم خرٌطة العراق ؟ ثم حدد علٌها أقسام سطح العراق   1
 

   

    جلة والفراتارسم خرٌطة العراق ثم حدد علٌها نهري د   2

 ارسم خرٌطة العراق ثم حدد علٌها مراكز المحافظات الاتٌة. 3
 

 الانبار -6 بغداد جـ موصل د نجف الاشرف ه ـ البصرة -دهوك ب

   

ارسم خرٌطة العراق ,ثم حدد علٌها المحافظات الثلاثة الاولى    4
 من حٌث المساحة .

   

5  
ع الاثرٌة الاتٌة الى ـ ارسم خرٌطة العراق ,ثم انسب المواق1

 محافظاتها :
مرقد الامام الحسٌن والعباس علٌهما  -2مدٌنة كٌش  -1

-5موقع جرمو  -4قصر العاشق والمعشوق  -3السلام 
 الثور المجنح
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  (4هلحك سلن )                                           

                                         

 ستثاًه صلاحُح هعاَش اًواط التعلن الحسٍ أ                                  

 

 بسم الله الرحمن الرحٌم

 جامعة بابل     

 كلٌة التربٌة الاساسٌة 

 قسم الجغرافٌا    

 لدراسات العلٌا/ ماجستٌرا

                              تطرائق تدرٌس الاجتماعٌا 

 م/ صلاحٌة قائمة معاٌٌر قٌاس انماط التعلم الحسً  بصٌغتها الاولٌة                    

 

 ---------------------------------حضرة الاستاذ / الفاضل /ة 

)التذسَس المائن علً اًواط التعلن الحسٍ وعلالته بـ يروم الباحث إجراء دراستو الموسومة      

ولتحقيق اىداف الدراسة فأن ذلك يتطمب اداة   ( خ سسن الخشائظ  لذي تلاهُز الوشحلح الاتتذائُحتوهاسا
لدى معلمً مادة الاجتماعٌات فً  لقياس مدى توافر معايير التدريس القائم عمى انماط التعمم الحسي

نماط التعمم وفقا وقد عمل الباحث عمى بناء قائمة معايير التدريس القائم عمى ا المرحلة الابتدائٌة
مجموعة الصفات ( الذي عرف انماط التعمم الحسي عمى انيا )Vark 1992لأنموذج فارك)

المعمومات  ةالى اخر وتختمف ىذه  السموكيات في معالج والسموكيات التي تختمف من فرد
النمط  -النمط البصري -النمط السمعيانماط)واسترجاعيا والتي تؤثر بدورىا عمى طرق التعمم 

ونظراً لما تتمتعون بو من خبرة عممية في ىذا المجال يتوجو اليكم (.  النمط القرائي كتابي –الحركي 
الاطلاع على هذه المعاٌٌر وابداء آرائكم السدٌدة حول صلاحٌتها مع التفضل  الباحث بأداتو راجيا

والتقدٌر والدعاء بتحدٌد قوة كل معٌار ومدى تمثٌل كل معٌار للنمط الذي ٌنتمً الٌه، مع الشكر 

 بالخٌر الوفٌر .
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عمماً ان الباحث حدد بدائل الاجابة بخمسة بدائل وحسب مقياس ليكرت )متوفرة بدرجة كبيرة جداً، متوفرة  
بدرجة كبيرة، متوفرة بدرجة بدرجو متوسطة، متوفرة بدرجة قميمة، متوفرة بدرجة قميمة جداً( وخصصت 

 . مى التوالي( ليذه البدائل وع1,2,3,4,5الاوزان )
 . 

 الباحث                                                                                             

 فراس عباس حسون الطفٌلً    
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 لالخ من والخبرات المعلومات تلقً فً المتعلمون ٌفضله الذي الاسلوب وهو: الٌوظ السوعٍ: -

 رغباته مع وتتوافق بدافعٌة والمهارات والمعارف المعلومات اكتساب فً السمعٌة المثٌرات استخدام
 المباشر والشرح الشفوٌة فٌها بما المسموعة التعلٌمٌة المواد استخدام ٌفضلون فهم وبذلك وامكاناته،

مع  للفظًا والتفاعل البٌنٌة المناقشات فً الاشتراك وٌفضلون الخبٌر أو المدرس من
 (51:   2116.)عطُح ,الآخرٌن

 النمط 1

 لسمعًا

غٌر  صالحة 1 2 3 4 5 الفقرات
 صالحة

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ٌعرض المعلم تسجٌلا صوتٌا لطرق  -1 
 تعلم رسم الخرٌطة

       

براعة المعلم فً الخطابة وقراءة  -2
الموضوع والقاء الكلمات المهمة فً 

 الدرس

       

ٌم المناظرات الجماعٌة والحوارات تنظ -3
 والمناقشات 

       

تقدٌم الخرٌطة بأسلوب ٌثٌر اهتمام  -4
الشرح اللفظً  لالطلبة من خلا

  الخرٌطةلعناصر

       

        بصوت جهوريٌعطً نشاطا القائٌا  -5

ٌقوم المعلم بسرد الحكاٌات والقصص  -6
 التً تترتبط بالدرس

       

 
موسٌقٌة قدٌم الدرس  عن طرٌق اداة ت -7

 الدرس تخص الموضوع

       

صٌاغة التعلم فً صورة اناشٌد  -8 
 اٌقاعٌة صوتٌةواغانً 

 

       

محاكاة الاصوات التً تخص   -9
 موضوع الدرس

 

       

 
ٌصمم نماذج  موسٌقٌة لا داء  -11 

 المهمات التعلٌمٌة للدرس 
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 طرٌق عن والخبرات المعلومات تلقً فً المتعلمون ٌفضله الذي الاسلوب وهو: البصري مطلنا-2

 الاشٌاء من مرئً هو ما إلى ٌمٌلون المتعلمون هؤلاء أن ٌعنً والذي المرئٌة والصور الملاحظة
 ما وكل والافلام البٌانٌة والرسوم الصور المرئٌة الاشٌاء تحت وٌندرج والخبرات والمعلومات

 (66: 2112)كىخك واخشوى,.ومخططات وجداول أشكال من ٌعرض

 

النمط  2
 البصري

غٌر  صالحة 1 2 3 4 5 الفقرات
 صالحة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ٌقوم برسم الخرائط المفاهٌمٌة -1 
 وخرائط العقل الذهنٌة 

       

الإضاءة وضع الخرٌطة فً مكان جٌد  -2
 وواضح للكل التلامٌذ فً جمٌع اوقات

 الدرس

       

افلام الفٌدٌو التً تخص ـ ـ استخدام 3
 الخرٌطة والدرس

       

 صورة تصوٌرٌة قوٌةبــ رسم الخرٌطة 4
 من خلال تعلم رسم اشكالها

       

 طة ٌتطابق الألوان المستخدمة فً الخر -5
 مع الالوان المستخدمة فً دلٌلها 

 

 
 

      

والاجزاء  ٌكتب العناوٌن والكلماتـ 6
 الرئٌسة بلون مغاٌر وبخط واضح

 
 

      

 
استخدام جهاز الداتا شوا لعرض ـ 7

 اجزاء الدرس علٌه

       

ٌعرض صور او الانفو جرافٌك ـ 8
 الجذابة التً تخص مادة الدرس

 

 
      

استخدام الرسوم البٌانٌة التً تخص ـ 9
 الدرس

 
 

      

         عرض النماذج والملصقات -11
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 خلال من والخبرات المعلومات تلقً فً المتعلمون ٌفضله الذي الاسلوب وهو:  الٌوظ الحشكٍ -3

 اكتساب فً الصامت والتمثٌل بالحركة المواقف وتمثٌل الادوار ولعب الٌدوٌة الانشطة استخدام
 (51: 2112.)عطُح ,موامكاناته رغباتهم مع وتتوافق بدافعٌة والمهارات والمعارف المعلومات

 

 

3 
 

النمط 
 الحركً

غٌر  صالحة  1 2 3 4 5 الفقرات
 صالحة

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

موجود على الخرٌطة من  شرح ماٌـ 1
 قبل المعلم

 
 

      

المفاهٌم الجغرافٌة الموجودة ٌوضح ـ2
 على الخرٌطة 

 
 

      

 فً تحدٌد مواقع  لتلامٌذا ٌشارك   ـ3
الموجودة على  واهر التضارٌسٌةظال

 الخرٌطة 

       

        ٌقوم بأنشطة ٌدوٌة ولعب الادوار   -4

ٌؤدي المعلم الحركات والافعال التً   -5
 تخص موضوع الدرس، 

       

ٌطلب المعلم من التلامٌذ القٌام  -6
بتصمٌم نماذج من الخرٌطة ضمن 

 محتوى الموجود
 

       

لب المعلم من التلامٌذ رسم ٌط -7
 خطوات تعلم الخرٌطة داخل الصف

 

       

ٌعرض انشطة متحركة او مقاطع  -8
 ادائٌة  تخص المادة الدراسٌة 

       

ٌصمم نماذج اورسوم امام التلامٌذ  -9
 وٌطلب منهم محاكاتها

       

القٌام بوضع  الخرٌطة فً المكان    -11
 المناسب على السبورة
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 من والخبرات المعلومات تلقً فً المتعلمون ٌفضله الذي الاسلوب وهو:  الكتابً القرائً النمط -4

 العمل وأوراق والقوامٌس الكتب طرٌق عن التعلم الى ٌمٌلون إذ المكتوبة المواد استخدام خلال
 ٌقوله شًء كل كتابة ٌفضلونو التعلٌمٌة الخبرات كتابة الى ٌمٌلون فهم المكتوبة، والمحاضرات

 (2116.)غضُة ,المدرس

 

النمط القرائً  4

 الكتابً

غٌر  صالحة 1 2 3 4 5 الفقرات

 صالحة

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ٌطلب من التلامٌذ المشاركة الفعلٌة  -1

فً كتابة موضوعات حول الدرس 

 ونشرها فً النشرات المدرسٌة 

       

فً ٌرشد التلامٌذ  الى موضوعات  -2

مصادر خارجٌة التً لها علاقة 

 بموضوع الدرس بقصد قراءتها وكتابتها

       

ٌطلب المعلم  تلخٌص الانشطة -3

 القرائٌة لموضوع الدرس

       

عرض المعلم فقرات مهمة فً مادة -4

 الدرس وٌشدد على قراءتها 

 

 

      

ٌقوم المعلم بكتابة الملخص السبوري  -5

 مٌذ بكتابتها وقراءتها وٌطلب من التلا

 

 

      

ٌقوم المعلم بأعداد المحاضرة  -6

 المكتوبة وتوزٌعها على التلامٌذ

 

 

      

ٌكتب التلمٌذ كل ما ٌقوله المعلم خلال  -7
 الدرس

       

الاستمتاع بالأنشطة الكتابٌة مثل  -8

التقارٌر العلمٌة  او الوصف المٌدانً  او 

 رحلة علمٌة

       

المٌل الى الحكاٌات والقصص وتلقً  -9

 الخبرة مكتوبة 

       

ٌعرض نماذج او مخططات  -11

 بالعارض فوق الراس مكتوبة ومقروءة
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  (5هلحك سلن )                                               

                                         

    تصُغتها الٌهائُح  أ ستثاًه صلاحُح هعاَش اًواط التعلن الحسٍ                          

 

 بسم الله الرحمن الرحٌم

 جامعة بابل     

 كلٌة التربٌة الاساسٌة 

 قسم الجغرافٌا    

 لدراسات العلٌا/ ماجستٌرا

                              تطرائق تدرٌس الاجتماعٌا 

 معاٌٌر قٌاس انماط التعلم الحسً  بصٌغتها الاولٌة م/ صلاحٌة قائمة                  

 

 ---------------------------------حضرة الاستاذ / الفاضل /ة 

)التذسَس المائن علً اًواط التعلن الحسٍ وعلالته بـ يروم الباحث إجراء دراستو الموسومة      

يق اىداف الدراسة فأن ذلك يتطمب اداة  ولتحق ( توهاساخ سسن الخشائظ  لذي تلاهُز الوشحلح الاتتذائُح
لدى معلمً مادة الاجتماعٌات فً  لقياس مدى توافر معايير التدريس القائم عمى انماط التعمم الحسي

وقد عمل الباحث عمى بناء قائمة معايير التدريس القائم عمى انماط التعمم وفقا  المرحلة الابتدائٌة
مجموعة الصفات ماط التعمم الحسي عمى انيا )( الذي عرف انVark 1992لأنموذج فارك)

المعمومات  ةالى اخر وتختمف ىذه  السموكيات في معالج والسموكيات التي تختمف من فرد
النمط  -النمط البصري -النمط السمعيانماط)واسترجاعيا والتي تؤثر بدورىا عمى طرق التعمم 

و من خبرة عممية في ىذا المجال يتوجو اليكم (. ونظراً لما تتمتعون ب النمط القرائي كتابي –الحركي 
الاطلاع على هذه المعاٌٌر وابداء آرائكم السدٌدة حول صلاحٌتها مع التفضل  الباحث بأداتو راجيا

بتحدٌد قوة كل معٌار ومدى تمثٌل كل معٌار للنمط الذي ٌنتمً الٌه، مع الشكر والتقدٌر والدعاء 

 بالخٌر الوفٌر .
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بدائل الاجابة بخمسة بدائل وحسب مقياس ليكرت )متوفرة بدرجة كبيرة جداً، متوفرة   عمماً ان الباحث حدد
بدرجة كبيرة، متوفرة بدرجة بدرجو متوسطة، متوفرة بدرجة قميمة، متوفرة بدرجة قميمة جداً( وخصصت 

 .( ليذه البدائل وعمى التوالي 1,2,3,4,5الاوزان )
 . 

 الباحث                                                                                             

 فراس عباس حسون الطفٌلً    
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 خلال من والخبرات المعلومات تلقً فً المتعلمون ٌفضله الذي الاسلوب وهو: الٌوظ السوعٍ: -

 رغباته مع وتتوافق بدافعٌة والمهارات معارفوال المعلومات اكتساب فً السمعٌة المثٌرات استخدام
 المباشر والشرح الشفوٌة فٌها بما المسموعة التعلٌمٌة المواد استخدام ٌفضلون فهم وبذلك وامكاناته،

مع  اللفظً والتفاعل البٌنٌة المناقشات فً الاشتراك وٌفضلون الخبٌر أو المدرس من
 (51:   2116.)عطُح ,الآخرٌن

 النمط 1

 لسمعًا

غٌر  صالحة 1 2 3 4 5 لفقراتا
 صالحة

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

فقرات ٌعرض المعلم تسجٌلا صوتٌا ل -1 
 موضوع الدرس

       

ٌقرا المعلم الموضوع والقاء الكلمات -2
 المهمة فً الدرس

       

ٌنظم المعلم المناظرات الجماعٌة  -3
والحوارات والمناقشات حول موضوع 

 الدرس

       

بأسلوب ٌثٌر اهتمام ٌمهد للدرس  -4
الشرح اللفظً  لالطلبة من خلا

  الخرٌطةلعناصر

       

عن نشاطا القائٌا رض على الطلبة ٌع -5
 موضوع الدرس بصوت جهوري

       

ٌقوم المعلم بسرد الحكاٌات والقصص  -6
 التً ترتبط بموضوع الدرس على الطلبة

       

 
قاء القصائد والامثال ٌطلب من الطلبة ال-7

 عن موضوع الدرس 

       

التعلم فً فقرات موضوع  ٌصوغ -8 
 و اٌقاعٌة صوتٌةصورة اناشٌد واغانً 

 
مذكرات تضمٌن الأشعار والقوافً ٌستعمل 

أو الاختصارات أو القصائد أو الأدوات 
 اللفظٌة الأخرى

       

الاصوات التً تخص موضوع ٌحاكً   -9
 الدرس

 

       

 
ٌصمم نماذج  موسٌقٌة لا داء  -11 

 المهمات التعلٌمٌة للدرس 
ٌصمم مقاطع تمثٌلٌة)لعب الدور ( تمثل 

 بعض محتوٌات الدرس
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 طرٌق عن والخبرات المعلومات تلقً فً المتعلمون ٌفضله الذي الاسلوب وهو: البصري لنمطا-2

 الاشٌاء من مرئً هو ما إلى ٌمٌلون المتعلمون هؤلاء أن ٌعنً والذي المرئٌة والصور الملاحظة
 ما وكل والافلام البٌانٌة والرسوم الصور المرئٌة الاشٌاء تحت وٌندرج والخبرات والمعلومات

 (66: 2112)كىخك واخشوى,.ومخططات وجداول أشكال من ٌعرض

 

النمط  2
 البصري

غٌر  صالحة 1 2 3 4 5 الفقرات
 صالحة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ٌقوم برسم الخرائط المفاهٌمٌة -1 
 .وخرائط العقل الذهنٌة 

       

الإضاءة وضع الخرٌطة فً مكان جٌد  -2
وواضح للكل التلامٌذ فً جمٌع اوقات 

 الدرس

       

ٌستعمل الافلام الفٌدٌوٌة والرسوم  -3
 المتحركة التً تخص موضوع الدرس 

       

م الاشكال ٌدرب الطلبة على اتقان رس -4
 التوضٌحٌة الموجودة فً الكتاب

       

  الرسومفً  المستعملةالألوان  ٌطابق -5
 التً ٌتضمنها الكتاب المدرسً.

 

 
 

      

ٌكتب العناوٌن والكلمات والاجزاء ـ 6
 وبخط واضح جذابةالرئٌسة بلون 

 
 

      

 
استخدام جهاز الداتا شوا لعرض  ٌجٌد ـ7

 هاجزاء الدرس علٌ

       

ٌعرض صور او الانفو جرافٌك ـ 8
 الجذابة التً تخص مادة الدرس

 

 
      

الرسوم البٌانٌة التً تخص ٌستعمل ـ 9
 الدرس

 
 

      

ٌستعمل طرائق تدرٌس متنوعة  -11
 لتلبٌة  حاجات التلامٌذ
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 خلال من والخبرات المعلومات لقًت فً المتعلمون ٌفضله الذي الاسلوب وهو:  الٌوظ الحشكٍ -3

 اكتساب فً الصامت والتمثٌل بالحركة المواقف وتمثٌل الادوار ولعب الٌدوٌة الانشطة استخدام
 (51: 2112.)عطُح ,وامكاناتهم رغباتهم مع وتتوافق بدافعٌة والمهارات والمعارف المعلومات

 

 

3 
 

النمط 
 الحركً

غٌر  صالحة  1 2 3 4 5 الفقرات
 صالحة

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

لرسوم موجود على ا شرح ماٌـ 1
 والاشكال والخرائط بخفة ومهارة

 
 

      

 ٌخصص وسائل تعلٌمٌة توضح ـ2
  الاساسٌة للدرسالمفاهٌم 

 
 

      

تصمٌم الوسائل فً   الطلبة  ٌشارك   ـ3
 داخل غرفة الصف التعلٌمٌة

       

        ٌة ولعب الادوار  ٌقوم بأنشطة ٌدو -4

ٌؤدي المعلم الحركات والافعال التً   -5
 تخص موضوع الدرس، 

       

القٌام بتصمٌم  الطلبة منٌطلب  -6
 انشطة تعلٌمٌة توضح محتوى الدرس

 

       

ٌطلب المعلم من التلامٌذ رسم  -7
 خطوات تعلم الخرٌطة داخل الصف

جاز واجباتهم وٌنتقل بٌن الطلبة لمتابعة ان
 الصفٌة

 

       

ٌعرض انشطة متحركة او مقاطع  -8
 ادائٌة  تخص المادة الدراسٌة 

       

 ا لطلبة رسوم امام ٌصمم نماذج او -9
 وٌطلب منهم محاكاتها

       

ٌحرص على وضع الوسائل    -11
 التعلٌمٌة فً المكان المخصص لها
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 من والخبرات المعلومات تلقً فً المتعلمون ٌفضله الذي الاسلوب وهو:  الكتابً القرائً النمط -4

 العمل وأوراق والقوامٌس الكتب طرٌق عن التعلم الى ٌمٌلون إذ المكتوبة المواد استخدام خلال
 ٌقوله شًء كل كتابة وٌفضلون التعلٌمٌة الخبرات كتابة الى ٌمٌلون فهم المكتوبة، والمحاضرات

 (2116غضُة ,.)المدرس

 

النمط القرائً  4

 الكتابً

غٌر  صالحة 1 2 3 4 5 الفقرات

 صالحة

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

المشاركة الفعلٌة  الطلبة ٌطلب من  -1

فً كتابة موضوعات حول الدرس 

 ونشرها فً النشرات المدرسٌة وعرضها 

       

 البحث عن الى  الطلبةٌرشد  -2

لها مصادر خارجٌة التً  من معلومات

 علاقة بموضوع الدرس 

       

ٌطلب المعلم  تلخٌص الانشطة القرائٌة -3

 لموضوع الدرس

       

فقرات مهمة فً مادة الدرس  ٌعرض-4

وتلخٌص الافكار وٌشدد على قراءتها 

 الرئٌسة فٌها

 

 

      

ٌقوم المعلم بكتابة الملخص السبوري  -5

  قراءته وكتابته الطلبةوٌطلب من 

 

 

      

المحاضرة المكتوبة وتوزٌعها  ٌعد -6

 الطلبة مسبقاعلى 

 

 

      

ٌطلب من الطلبة تدوٌن ملاحظات  -7
 ما ٌقوله خلال الدرسكل  عن

       

بالأنشطة ٌجعل الطلبة ٌستمتعون -8

الكتابٌة مثل التقارٌر العلمٌة  او الوصف 

 المٌدانً  او رحلة علمٌة

       

الى الحكاٌات والقصص  ة ٌشجع الطلب-9

  حول موضوع الدرس

       

       التعلٌمٌة  ٌنوع فً الاستراتٌجٌات -11
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 اسماء المحكمين لإجراءات البحج (6ملحق )                           

                       
 

 

 مكان العمل الاختصاص المقب العممي والاسم ت
 التربية–عةالمستنصرية  الجام طرائق تدريس الاجتماعيات أ. د بروين محمود شكري  -1
 التربية الاساسية–جامعةالمثنى مناىج وطرائق تدريس عامة أ. د ثامر نجم عبود  -2
 تربية اساسية –بابل  طرائق تدريس الاجتماعيات أ. د حيدر حاتم العجرش  -3
 تربية اساسية –المستنصرية  طرائق تدريس الاجتماعيات أ .د حيدر خزعل نزال  -4
 تربية اساسية –بابل  مناىج وطرائق تدريس عامة وزأ. د رياض كاظم عز   -5
 تربية لمعموم الانسانية –كربلاء طرائق تدريس الاجتماعيات أ. د سعد جويد الجبوري  -6
 تربية لمعموم الانسانية –كربلاء طرائق تدريس الاجتماعيات أ. د صادق عبيس منكور  -7
 تربية لمعموم الانسانية–البصرة مناىج وطرائق تدريس عامة أ. د فيصل عبد منشد الشويمي  -8
 كمية التربية –جامعة المثنى  مناىج وطرائق تدريس عامة أ. د كريم عبيس ابو حميل  -9
تربٌة وعلم  –قٌاس وتقوٌم  أ .د عبد السلام جودت الزبيدي  -11

 النفس
 كمية التربية  –جامعة بابل 

 سيةتربية الاسا -بابل مناهج وطرائق وتدرٌس د عارف حاتم ىادي1أ  -11
 كمية التربية –المستنصرية  طرائق تدريس الاجتماعيات أ. د عمي موحان عبود  -12
 تربية اساسية –بابل  مناىج وطرائق تدريس عامة أ. د مشرق محمد مجول  -13
 تربية ابن رشد –بغداد  طرائق تدريس الاجتماعيات أ. د ىناء خضير جلاب  -14
 تربية ابن رشد –بغداد  اتطرائق تدريس الاجتماعي أ. د ليث حمودي ابراىيم  -15
 تربية لمعموم الانسانية –بابل  طرائق تدريس الاجتماعيات أ.د محمد كاظم منتوب الحمداني  -16
 تربية اساسية –بابل  طرائق تدريس الاجتماعيات أ . سعد طعمة بميل  -17
 تربية اساسية –بابل  طرائق تدريس الاجتماعيات أ. م. د جنان محمد عبد جاسم  -18
 تربية اساسية –بابل  طرائق تدريس الاجتماعيات جنان مرزة حمزة أ. م. د  -19
 تربية اساسية –بابل  طرائق تدريس الاجتماعيات أ. م. د علاء ابراىيم رزوقي  -21
 تربية اساسية –بابل  طرائق تدريس الاجتماعيات أ.م .د ميدي جادر حبيب  -21

22 
 

 بية اساسيةتر  –بابل  طرائق تدريس عامة أ .م .د نسرين حمزه عباس
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 أ( صىس لٌوارج هي الوعلوُي والتلاهُز عٌذ هلاحظتهن هي لثل الثاحث-  7) )هلحك
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 ب(-7ملحق )                                  
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 (ج -7ملحق )
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 أ( ًوارج لخشائظ الوىخىدج ضوي هٌهح الاختواعُاخ للوشحلح الاتتذائُح -2هلحك سلن )

  

 
 

 خشَطح تىضح تضاسَس العشاق
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 _ ب(8ملحق )                                     

 

 

 
 خريطة توضح معدل سقوط الامطار
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 (ت_8لحق )م

 

 

  
 

 خشَطح تىضح الوىاسد الوائُح فٍ العشاق

 

 

                                   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  ---------------------------------------------------------  الملاحق
 

 

 

139 
 

 ( ث-8ملحق )                                    

 

 

 
 

 خشَطح تىضح الٌثاخ الطثُعٍ فٍ العشاق
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 (ج -8ملحق )                               

 

 

 
 

 

 خشَطح تىضح هٌاطك حضاسج تلاد الشافذَي المذَن
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 (خ -8ملحق )

 

 
 

 هحافظاخ العشاقخشَطح تىضح هىلع 
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 رسم الخرائط لاختباردرجات العينة الاستطلاعية (     9)  ممحق            
 

 القيمة ت القيمة ت القيمة ت القيمة ت
1  41 26  23 51  27 76  22 

2  34 27  31 52  28 77  22 

3  39 28  26 53  33 78  18 

4  38 29  34 54  32 79  14 

5  29 31  36 55  23 81  17 

6  41 31  26 56  23 81  16 

7  38 32  25 57  18 82  17 

8  34 33  34 58  21 83  25 

9  38 34  27 59  24 84  12 

11  34 35  35 61  19 85  15 

11  31 36  28 61  17 86  16 

12  35 37  22 62  28 87  12 

13  34 38  31 63  26 88  11 

14  35 39  33 64  23 89  16 

15  29 41  31 65  15 91  11 

16  34 41  33 66  16 91  17 

17  32 42  29 67  22 92  13 

18  32 43  33 68  18 93  6 
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19  31 44  29 69  21 94  12 

21  35 45  24 71  22 95  13 

21  35 46  28 71  23 96  11 

22  31 47  28 72  31 97  16 

23  29 48  18 73  28 98  8 

24  29 49  24 74  21 99  13 

25  28 51  31 75  18 111  7 

 

 

     

 (   11  هلحك )

 السادس في مهارات رسم الخرائط درجات تلاميذ الصف

 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت
1  21 113  41 215  13 317  31 419  31 

2  32 114  6 216  17 318  12 411  19 

3  7 115  21 217  8 319  24 411  14 

4  41 116  18 218  11 311  24 412  24 

5  13 117  21 219  12 311  31 413  31 

6  35 118  41 211  33 312  27 414  41 

7  16 119  21 211  32 313  9 415  31 

8  33 111  26 212  31 314  26 416  9 
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9  37 111  5 213  34 315  26 417  11 

11  12 112  22 214  21 316  23 418  23 

11  38 113  22 215  24 317  26 419  15 

12  11 114  8 216  26 318  9 421  25 

13  6 115  18 217  19 319  41 421  26 

14  8 116  21 218  23 321  23 422  31 

15  32 117  15 219  41 321  21 423  29 

16  34 118  21 221  36 322  23 424  17 

17  39 119  26 221  33 323  19 425  34 

18  22 121  21 222  17 324  31 426  41 

19  28 121  22 223  33 325  27 427  27 

21  36 122  22 224  14 326  19 428  31 

21  6 123  21 225  35 327  12 429  31 

22  37 124  18 226  32 328  25 431  12 

23  17 125  21 227  34 329  11 431  32 

24  8 126  41 228  14 331  25 432  31 

25  35 127  6 229  12 331  31 433  18 
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26  16 128  26 231  17 332  25 434  31 

27  18 129  4 231  33 333  23 435  29 

28  41 131  16 232  25 334  9 436  29 

29  26 131  22 233  36 335  41 437  11 

31  19 132  21 234  23 336  21 438  16 

31  23 133  18 235  37 337  28 439  23 

32  21 134  21 236  24 338  8 441  12 

33  24 135  23 237  34 339  25 441  13 

34  23 136  21 238  27 341  28 442  21 

35  19 137  27 239  6 341  8 443  13 

36  7 138  19 241  34 342  21 444  41 

37  18 139  21 241  34 343  28 445  23 

38  9 141  31 242  34 344  23 446  26 

39  24 141  4 243  19 345  18 447  24 

41  41 142  28 244  23 346  14 448  26 

41  28 143  28 245  21 347  41 449  25 

42  12 144  31 246  24 348  13 451  26 
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43  11 145  41 247  23 349  35 451  26 

44  11 146  31 248  19 351  15 452  26 

45  27 147  27 249  22 351  33 453  25 

46  33 148  33 251  18 352  11 454  9 

47  39 149  39 251  41 353  24 455  27 

48  22 151  38 252  24 354  16 456  37 

49  39 151  39 253  28 355  14 457  23 

51  42 152  42 254  29 356  8 458  23 

51  41 153  41 255  31 357  13 459  26 

52  38 154  38 256  13 358  9 461  24 

53  19 155  26 257  25 359  15 461  26 

54  31 156  31 258  27 361  13 462  25 

55  11 157  31 259  32 361  41 463  16 

56  18 158  37 261  26 362  14 464  14 

57  24 159  34 261  41 363  41 465  26 

58  36 161  4 262  29 364  14 466  25 

59  13 161  33 263  26 365  28 467  24 
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61  33 162  13 264  31 366  13 468  27 

61  31 163  12 265  21 367  8 469  13 

62  33 164  41 266  31 368  15 471  17 

63  31 165  32 267  28 369  33 471  19 

64  11 166  33 268  29 371  11 472  12 

65  31 167  38 269  31 371  35 473  16 

66  27 168  11 271  25 372  8 474  28 

67  11 169  35 271  27 373  14 475  41 

68  26 171  41 272  32 374  19 476  26 

69  38 171  36 273  26 375  13 477  31 

71  34 172  34 274  28 376  15 478  26 

71  26 173  17 275  9 377  21 479  27 

72  41 174  38 276  26 378  26 481  28 

73  32 175  37 277  31 379  11 481  25 

74  27 176  19 278  5 381  8 482  15 

75  32 177  41 279  31 381  16 483  12 

76  38 178  11 281  7 382  41 484  8 
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77  32 179  17 281  29 383  29 485  31 

78  31 181  36 282  31 384  13 486  26 

79  12 181  36 283  41 385  8 487  28 

81  35 182  18 284  19 386  25 488  19 

81  28 183  23 285  12 387  13 489  41 

82  15 184  31 286  16 388  11 491  15 

83  28 185  19 287  14 389  34 491  26 

84  41 186  21 288  37 391  16 492  27 

85  35 187  12 289  16 391  13 493  18 

86  28 188  21 291  32 392  21 494  25 

87  18 189  14 291  12 393  12 495  27 

88  35 191  31 292  8 394  14 496  27 

89  31 191  33 293  12 395  23 497  33 

91  25 192  31 294  41 396  37 498  12 

91  21 193  13 295  21 397  21 499  28 

92  26 194  32 296  21 398  21 511  14 

93  21 195  33 297  31 399  8 511  37 
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94  22 196  33 298  29 411  24 512  26 

95  22 197  23 299  24 411  11 513  12 

96  21 198  32 311  21 412  21 514  22 

97  18 199  34 311  41 413  8 515  11 

98  21 211  12 312  32 414  32 516  12 

99  23 211  14 313  15 415  31 517  17 

111  21 212  31 314  32 416  32 518  21 

111  26 213  21 315  35 417  35 519  22 

112  21 214  33 316  33 418  33 511  23 

 

 ( درجات العينة الاستطلاعية لممعممين 11ممحق)

 القيمة ت القيمة ت القيمة ت القيمة ت

26  41 51  23 76  27 111  22 

27  34 52  31 77  28 112  22 

28  39 53  26 78  33 113  18 

29  38 54  34 79  32 114  14 
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31  29 55  36 81  23 115  17 

31  41 56  26 81  23 116  16 

32  38 57  25 82  18 117  17 

33  34 58  34 83  21 118  25 

34  38 59  27 84  24 119  12 

35  34 61  35 85  19 111  15 

36  31 61  28 86  17 111  16 

37  35 62  22 87  28 112  12 

38  34 63  31 88  26 113  11 

39  35 64  33 89  23 114  16 

41  29 65  31 91  15 115  11 

41  34 66  33 91  16 116  17 

42  32 67  29 92  22 117  13 

43  32 68  33 93  18 118  6 

44  31 69  29 94  21 119  12 

45  35 71  24 95  22 121  13 

46  35 71  28 96  23 121  11 
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47  31 72  28 97  31 122  16 

48  29 73  18 98  28 123  8 

49  29 74  24 99  21 124  13 

51  28 75  31 111  18 125  7 

 

 

 

 لانماط التعلم الحسي ( قيم المعلمين22ملحق )

 

 القيمة ت القيمة ت القيمة ت القيمة ت
1  94 11  118 19  76 28  119 

2  113 11  169 21  141 29  135 

3  83 12  155 21  113 31  118 

4  161 13  93 22  147 31  85 

5  183 14  74 23  92 32  88 

6  142 15  144 24  64 33  81 

7  84 16  128 25  122 34  81 

8  86 17  177 26  69 35   

9  155 18  139 27  71 36   

 

 



A 
 

“ Abstract ” 

     The aim of this research is to explore the teaching based on sensory 

learning styles and its relationship with map drawing skills among 

primary school students. In light of the research objective, the researcher 

identified the following study goals: 

Measure the level of social studies teachers' knowledge in sensory 

learning styles. 

Measure the level of primary school students' map drawing skills.  

- Investigate the relationship between sensory learning styles among 

social studies teachers and their students' map drawing skills. 

To achieve the research objectives, the researcher relied on a random 

sample from the research community consisting of (34) teachers and( 

515) students. The researcher identified the maps included in the social 

studies books for the sixth grade. 

The researcher prepared a research tool, which included a skills test and 

an observation card consisting of four areas: auditory style, visual style, 

kinesthetic style, and reading and writing style. The tool consisted of 45 

items, and their validity and reliability w To achieve the research 

objectives, the researcher applied the research tool to the research sample 

during the first semester of the academic year (2522-2523) in the period 

(1-11-2522 to 15-11-2522), and the sample was observed by the 

researcher. 

The researcher used statistical methods such as the chi-square test, the t-

test, Pearson correlation coefficient, and the Kruskal-Wallis equation. 

After statistically analyzing the results, the researcher found that sensory 

learning styles among social studies teachers did not have distinct 

learning styles and many of them did not use them. As for their students' 

map drawing skills, they exist but are not at the desired level and require 

attention. The correlational relationship between sensory learning styles 

among social studies teachers for the sixth grade and their students was 

present but weak, and it had a strong negative relationship.ere confirmed 

In light of the research results, the researcher reached several conclusions, 

including     .  



B 
 

Teaching based on sensory learning styles requires an organized 

awareness campaign starting from the Ministry of Education and general 

directorates to encourage teachers and students to work on practical 

applications in the curriculum. This requires its incorporation into the 

education plan. 

  -   The results of the questionnaire in the four areas indicate that most 

individuals in the research sample have limited knowledge about sensory 

learning styles and their relationship with map drawing skills among 

elementary school students.. 

The researcher reached several recommendations: 

-It is necessary for the relevant authorities to provide all the necessary 

resources to implement sensory learning styles, including auditory, 

visual, kinesthetic, reading, and writing styles. 

-There is a need to train teachers on how to use geographic maps and 

master map drawing skills. 

Work on organizing periodic training courses for social studies teachers 

to strengthen their practical skills. 

Proposals: 

-In addition to the research aspects, the researcher proposes several 

suggestions: 

-Conduct similar studies to the current study that focus on various 

geographic skills . 

--Use sensory learning styles to develop map drawing skills among 

students in middle school. 

- Conduct an experimental study to determine the impact of teaching 

based on sensory learning styles on map drawing skills among elementary 

school students. 
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