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Research Abstract 

The research aims to achieve the following: 

1) Building an educational-learning design according to the theory of 

investing creativity for second-grade intermediate students in science. 

2) Identify the impact of instructional-learning design according to the 

theory of investment creativity in: 

a) Academic achievement of students of the second grade intermediate 

in science. 

b) Thinking outside the box for second-year intermediate students. 

In order to achieve the objective of the research, the researcher 

formulated the following two null hypotheses: 

1) There is no statistically significant difference at the level of 

significance (0.05) between the average scores of the experimental 

group students who will study instructional design - learning 

according to the theory of investing creativity in science and the 

average scores of the control group students who will study the same 

subject according to the usual method in the academic achievement 

test 

2) There is no statistically significant difference at the level of 

significance (0.05) between the average scores of the experimental 

group students who will study instructional design - learning 

according to the theory of investing creativity in science and the 

average scores of the control group students who will study the same 

subject according to the usual method in the thinking test outside the 

box. 

    An educational-learning design was built according to the theory of 

investing creativity to teach the experimental group, according to the 

specific stages: the analysis stage, the design stage, the 

implementation stage, the evaluation stage, and the feedback stage.   

The current research was limited to second-grade intermediate 

students in secondary and middle day schools for boys affiliated to the 
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General Directorate of Diyala Education / Baqubah District for the 

academic year (2021-2022 AD), and the researcher relied on an 

experimental design with partial control (experimental group and 

control group) with a post-test for achievement and thinking outside 

the box. 

The research sample consisted of (60) students from the second 

intermediate grade in Iraq Intermediate School for Boys, by (30) 

students for the experimental group and (30) students for the control 

group, and parity was made between the two groups in the following 

variables: (chronological age calculated in months, science grades for 

the first semester of the academic year (2021-2022 AD), Raven 

intelligence test, thinking test outside the box). 

The researcher studied the two research groups (experimental and 

control), after formulating behavioral goals for the last three units of 

the science book / second part, 4th edition, for the year (2021-2022 

AD), including the six specific chapters, and for the four levels of 

Bloom's cognitive levels (remembering, comprehension, application, 

analysis), as the number of behavioral goals reached (190) goals, and 

the researcher prepared two tools to measure the variables of the 

research, the first was an achievement test in science, as it consisted of 

(40) objective test items of the type of multiple choice, and made sure 

The researcher of his sincerity and stability and the level of difficulty 

of his paragraphs, and the strength of distinguishing his paragraphs, 

and the effectiveness of his wrong alternatives, while the second tool 

was the test of thinking outside the box, and it may be (25) paragraphs 

of his article and his apparent honesty and stability and the level of 

difficulty of his paragraphs, and the strength of distinguishing his 

paragraphs. 

The researcher applied the two research tools to the two research 

groups after the end of the experiment period, as it began on Monday 

(14/3/2022 AD), and ended on Saturday (14/5/2022 AD), of the 

academic year (2021-2022 AD), and the researcher himself studied the 

two research groups. 
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The researcher used the following statistical methods: (T-test for two 

independent samples, chi-square, Pearson's correlation coefficient, the 

equation of the Siberman-Brown coefficient, the equation of the 

difficulty coefficient, the equation of the power of discrimination of 

the paragraph, the equation of the effectiveness of the wrong 

alternatives, the equation of Cauder-Richardson-20), the equation of 

the square of ETA, and the equation of the size of the effect), and after 

analyzing the results statistically, he reached the superiority of the 

experimental group students who studied science according to the 

instructional design - learning using the theory of creativity 

investment over the students of the control group who studied the 

same material in the same way  Regular achievement test and out-of-

the-box thinking test. 

In light of the findings of the current research, the following can be 

concluded: 

1) The instructional-learning design prepared according to the theory 

of investment creativity suits the age and mental level of middle 

school students in general and second-grade intermediate students in 

particular and has an effective impact on raising the level of 

achievement and thinking outside the box and can be applied within 

the possibilities available to our schools. 

In light of the results and conclusions of the current research, the 

researcher reached the following: 

1) Holding courses to qualify and train science teachers on how to 

build educational - learning designs and implementation procedures, 

because of their high efficiency in giving good results and helping 

teachers achieve educational goals with the least time, effort and 

expenses. 

Based on the results and conclusions of the current research and to 

complement and extend this study, the researcher proposes to conduct 

the following future studies: 
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1) Conducting a similar study using instructional-learning design 

according to the independent study for female students and with the 

same dependent variables to know the results for female students. 
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تِ دِيعُ ﴿ ب   و َٰ راً  ٱلسَّم َٰ و الْأ رأضِ و إِذ ا ق ض ىَٰ أ مأ

 ف إِنََّّ ا ي  قُولُ ل هُ كُن ف  ي كُونُ﴾
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 ‌ت

 إلرار المشرف
  –جصًٍى جؼهًًٍ أشيد أف إعداد ىذه الأطروحة الموسومة بػ)

ّ
 ٔفك ػهى جؼهًً

 خارج ٔانحفكير المحٕسط انثاًَ انصف طلاب تحصٍم في ٔأثرِ  الابذاع اسحثًار َظرٌة
بإشرافي  قد جرى(، محًذ جّْٕ حمادِػلاء قدميا طالب الدكتوراه ) التي( نذٌٓى انصُذٔق

جامعة بابؿ، وىي جزء مف متطمبات نيؿ درجة دكتوراه في  –في كمية التربية الاساسية 
 . (طرائؽ التدريس العامةالتربية)

 
 المشرؼ                                                                      

 محمد حميد ميدي المسعوديأ.د. 
 ـ ٖٕٕٓ/    / التاريخ:                                                                       

 
 

 عمى التوصيات المتوافرة أُرشح ىذه الأطروحة لممناقشة بناءً 
 
 
 
 
 
 
 
 

 فراس سميـ حياوي. أ.د                                              المرشديأ.د. عماد حسيف عبيد 
 معاوف العميد لمشؤوف العممية                     يس قسـ التربية الخاصة                        رئ

 ـ ٖٕٕٓ/    /     التاريخ:                  ـ                             ٖٕٕٓ/    / التاريخ:    
 



 ‌ث

 انهغٕي الرار الممٕو
  –جصًٍى جؼهًًٍ أشيد بأف أطروحة الدكتوراه الموسومة بػ)

ّ
 َظرٌة ٔفك ػهى جؼهًً

 انصُذٔق خارج ٔانحفكير المحٕسط انثاًَ انصف طلاب تحصٍم في ٔأثرِ  الابذاع اسحثًار
)طرائؽ  (، في قسـ التربيةػلاء محًذ جّْٕ حمادِ( المقدمة مف طالب الدكتوراه )نذٌٓى

جامعة بابؿ، قد قُوّمتْ لغوياً مف قبمي وأصبحت  – كمية التربية الأساسية –التدريس العامة(
 سميمة مف الناحية المغوية والأسموبية. 

 
 
 
 
 
 
 

 التوقيع :                                              
 المقوم المغوي :                                             
 م  2023اريخ :   /   / الت                                            

 

 

 

 

 

 



 ‌ج

 انؼهًً بييرإلرار الخ
  –جصًٍى جؼهًًٍ أطروحة الدكتوراه الموسومة بػ)أشيد بأف 

ّ
 َظرٌة ٔفك ػهى جؼهًً

 انصُذٔق خارج ٔانحفكير المحٕسط انثاًَ انصف طلاب تحصٍم في ٔأثرِ  الابذاع اسحثًار
 الخاصة التربية، في قسـ (ػلاء محًذ جّْٕ حمادِ( المقدمة مف طالب الدكتوراه )نذٌٓى

، قد قُوّمتْ عممياً مف قبمي جامعة بابؿ – كمية التربية الأساسية – )طرائؽ التدريس العامة(
 . عمميةة مف الناحية الوأصبحت سميم

 
 
 
 
 
 
 
 

 التوقيع :                                              
 العممي :  الخبير                                            

 م  2023التاريخ :   /   /                                             
 

 

 

 

 



 ‌ح

 انؼهًً بييرإلرار الخ
 ػهى ٔفك َظرٌة ج –جصًٍى جؼهًًٍ أطروحة الدكتوراه الموسومة بػ)أشيد بأف 

ّ
ؼهًً

انثاًَ المحٕسط ٔانحفكير خارج انصُذٔق اسحثًار الابذاع  ٔأثرِ في تحصٍم طلاب انصف 
 الخاصة التربية، في قسـ (ػلاء محًذ جّْٕ حمادِ( المقدمة مف طالب الدكتوراه )نذٌٓى

، قد قُوّمتْ عممياً مف قبمي جامعة بابؿ – كمية التربية الأساسية – )طرائؽ التدريس العامة(
 . عمميةة مف الناحية الوأصبحت سميم

 
 
 
 
 
 
 
 

 التوقيع :                                              
 العممي :  الخبير                                            

 م  2023التاريخ :   /   /                                             
 

 

 

 

 



 ‌خ

 اقرار لجنة المناقشة

جصًٍى جؼهًٍيً بػػ) نشيدُ نحفُ أعضاء لجنة المناقشة بأننا اطمعنا عمى ىذه الأطروحػة الموسػومة     
–  

ّ
 المحٕسيط انثياًَ انصيف طلاب تحصٍم في ٔأثرِ  الابذاع اسحثًار َظرٌة ٔفك ػهى جؼهًً
الى قسػـ التربيػة ، )  علاء محمد توىو(المقدمة مف طالب الدكتوراه  (نذٌٓى انصُذٔق خارج ٔانحفكير

قػد وجػدنا أنيػا جػديرة بػالقبوؿ و يا وما لو علاقة بيا ، في محتوياتالطالب ناقشنا وقد  –الخاصة / الدكتوراه 
  . (        بتقدير)  لنيؿ درجة الدكتوراه في ) طرائؽ التدريس العامة(

 التوقيع:                                                 

 . عارف حاتم هادي أ.د

 رئيسا  

 0202التاريخ    /     /   

 التوقيع:                                                                                  التوقيع: 

 أ.د. قحطان فضل راهي                                                                أ.د. رياض هاتف عبيد

عضوا                                                                                        عضوا              

    0202التاريخ   /     /                                                            0202التاريخ    /     /   

 التوقيع                                                  التوقيع:                              

 أ.م.د فرمان قحط رحيمة                                                         أ.م.د. نسرين حمزة عباس

عضواَ    عضوا                                                                                             

 0202/     /     التاريخ                                                          0202/     /       التاريخ

 التوقيع

 أ.د.محمد حميد مهدي

 عضوا  ومشرفا  

 0202التاريخ    /     /   

                                0202/   صدقت هذه الأطروحة من مجلس كلية التربية الأساسية / جامعة بابل بتاريخ    / 

                                                

 الاستاذ الدكتور                                                                           

 علي عبد الفتاح الحاج فرهود                                                                                  

 عميد كلية التربية الاساسية                                                                                  

                                                                                            /     /0202 



 ‌د

 الإْذاء

  إلى 
 ـ م    نا وحبيبنا  معمـ البشريةقدوت احاً وجعؿ التماس العمـ جيادً سلا ف حثنا عمى اتخاذ العم

 (.الله ػهٍِّ ٔآنّ ٔسهى ىصه)سٍذَا محًذ بٍ ػبيذالله 
 دـ والروح فداءً اقبموا لبذؿ ال لـ تأخذىـ في الله لومة لائـ  لبسوا القموب عمى الدروع رجاؿ  

 .الأيٍُة انؼرالٍةانمٕات  لتراب الوطف
 إلاً ـ الأعماؿ الكبيرة لا تت مف عممني أف   ياـ يديوِ لأوشققت ا مف كممو الله بالييبة والوقار

مبي وشمس دربي  سبب ميجة ق بكؿ افتخار  سموُ ٱأحمؿ  فْ م   صرارلأبالصبر والعزيمة وا
 (.أبً انؼسٌس رحمك الله ٔأدخهك فسٍح خُاجِّ ) وجودي 

كي يستقيـ للتي أحنت ظيرىا ا  حضف الاماف  منبع التضحية الحناف زيزة الغالية بحرالع
  طريؽالشعمة المضاءة التي نورت لي ال ظيري 

َ
ة
َ
انٍِ
َ
غ
ْ
  ان

 
ً
ِّ
  .أُي

 لفانية ورحمة الخمد الباقية شريكة دربي في رحمة العمر ا قمبي ابتسامتيا تُحرؾ حياتينبض 
 .زٔخحً حفظٓا الله ٔرفغ يٍ شأَٓا

ف عرفت بوجودىـ مومحبة لا حدود ليا  كتسب قوةً بيـ أكبر وعمييـ اعتمد وبوجودىـ أ فْ م  
 .أخٕجً ٔأخٕاجً معنى الحياة

 .ابُائً يجري حبيـ في عروقي  وينبض بذكرىـ فؤادي فْ النفوس البريئة  م   رياحيف حياتي 
 

عمي  يعزّ  فْ م    سرونيخحبوني فربحتيـ ولـ يأحببتيـ و أف م كانوا مرآتي في نفسي  فْ م  
 .اصذلائًفراقيـ 

 ػلاء                                                                            
 

 



 ‌ذ

 شكر ٔايحُاٌ
رَبِّ أَوْزعِْنِي أَنْ أَشْكُرَ نِعْمَتَكَ الَّتِي أَنْعَمْتَ عَمَيَّ وَعَمَىٰ وَالِدَيَّ وَأَنْ أَعْمَلَ صَالِحًا تَرْضَاهُ ﴿

الِحِينَ   *﴾وَأَدْخِمْنِي بِرَحْمَتِكَ فِي عِبَادِكَ الصَّ
 النبييف،الصلاة والسلاـ عمى خاتـ و  لحمد لله اليوِ يصعد الكمـ الطيب، والعمؿ الصالح،ا

ماـ المُرسميف سيدنا محمد الداعي إلى الله بإذنوِ واليادي إلى ص بيتوِ  أىؿراط مُستقيـ وعمى وا 
 الطاىريف ومف والاه بإحساف إلى يوـ الديف. يبيفالط

  أما بعد ......
)الاستاذ الدكتور فاطمة عبد أعضاء الحمقة الدراسية السمنار وأقدـ شكري وأمتناني إلى    

الذيف ليـ عزوز (، والاستاذ الدكتور رياض كاظـ  الاستاذ الدكتور سعيد حسيف عمي، الامير
لا كماؿ مسيرة بحثي سية لأنّيـ قد وضعوا المبنات الأسا ؛الفضؿ في كؿ ما توصمت إليوِ 

 .السميـ
فمف  ى الانتياء أفْ أنسب الحؽ لأىموِ،فيطيب لي وقد شارؼ ىذا الجيد المتواضع عم

محمد حميد  الدكتور) للأستاذ ـ الشكر الجزيؿدواعي العرفاف بالإحساف والجميؿ أفْ أقد
رشادات جمّة أغنت ونصائح و  لما بذلو مف جيود عممية مخمصة، ( ميدي المسعودي ا 

 البحث وقوّمتو، جزاه الله تعالى عني خير الجزاء.
مف  اىموا بتقويـ ما عُرِض  عمييـإلى السادة الخبراء الذيف س متنانيوأقدـ شكري وأ      

 والتوفيؽ لكؿ ما فيوِ خير وصلاح ،داعياً ليـ بالعمر المديد ،استبانات فضلًا عف التوجييات
ي مف تسييؿ في لما قدّموه ل ،)العراؽ لمبنيف(متوسطة درسي مدرسةمني لوأوجو شكري وامتنا،

 العوف وكؿ مف مد يد ،في الدراسة وأخيراً أقدـ شكري الوافر لزملائي، انجاز تجربة البحث
 .قريب مجيب أنّوُ  ث فجزاىـ الله خير جزاء المحسنيف،وأسدى النصيحة لإنجاز ىذا البح

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 {11الآيت  /النملسورة }*

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura27-aya19.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura27-aya19.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura27-aya19.html
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 /عمادة كمية التربية الأساسيةومف باب الاعتراؼ بالجميؿ أتقدـ بجزيؿ الشكر إلى 
لى التدريسييف كافة، كما أتوجو بالشكر الجزيؿ إلى رئاسة قسـ بابؿجامعة  التربية الخاصة  وا 
 مف مساعدة طواؿ مدة الدراسة. يْ ، لما قدموه لووموظفي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 
 
 

 الباحث
 



 ‌ز

 انبيحث هخصي
 إلى تحقيؽ ما يأتي: الحالي ييدؼ البحث

تعمميّ عمى وفؽ نظرية استثمار الإبداع لطلاب الصؼ الثاني  -تصميـ تعميميبناء   (ٔ
.  المتوسط في مادة العموـ

 تحصيؿ في الإبداع ٱستثمار نظرية وفؽ عمى تعمّمي -تعميمي تصميـ أثر عمى التعرؼ (ٕ
 .المتوسط الثاني الصؼ طلاب

اختبار بداع في لإا ستثمارٱمي عمى وفؽ نظرية تعمّ  -يميتعمّ التعرؼ عمى أثر التصميـ  (ٖ
 .وؽ لدى طلاب الصؼ الثاني المتوسطالتفكير خارج الصند
 الباحث الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف: صاغ البحث الأجؿ تحقيؽ ىدف

( بيف متوسط درجات طلاب ٘ٓ.ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )" (ٔ
عمى وفؽ نظرية  التعمميّ  –المجموعة التجريبية الذيف سيدرسوف التصميـ التعميمي 

ذيف استثمار الإبداع في مادة العموـ وبيف متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة ال
 ."الطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيؿ الدراسيب سيدرسوف المادة نفسيا 

( بيف متوسط درجات طلاب ٘ٓ.ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )" (ٕ
التعمميّ عمى وفؽ نظرية  –الذيف سيدرسوف التصميـ التعميمي المجموعة التجريبية 

بطة الذيف استثمار الإبداع في مادة العموـ وبيف متوسط درجات طلاب المجموعة الضا
 ."الطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير خارج الصندوؽبسيدرسوف المادة 

لتدريس المجموعة  الإبداععمى وفؽ نظرية استثمار  يّ تعمم –تـ بناء تصميـ تعميمي     
 ، التقويـ محددة وىي مرحمة )التحميؿ، الاعداد، التنفيذ،التجريبية، حسب المراحؿ ال

 .  (التغذية الراجعة
اقتصر البحث الحالي عمى طلاب الصؼ الثاني المتوسط في المدارس الثانوية و 

 لمعاـ الدراسي بعقوبةقضاء  /ديالىوالمتوسطة النيارية لمبنيف التابعة لممديرية العامة لتربية 



 ‌س

وقد اعتمد الباحث عمى تصميـ تجريبي ذي الضبط الجزئي )مجموعة ـ(، ٕٕٕٓ – ٕٕٔٓ)
 لمتحصيؿ والتفكير خارج الصندوؽ.  ر البعديتجريبية ومجموعة ضابطة( ذات الاختبا

متوسطة مف طلاب الصؼ الثاني المتوسط في  اً ( طالبٓٙتألفت عينة البحث مف )و 
لممجموعة الضابطة، وتـ  اً ( طالبٖٓلممجموعة التجريبية و) اً ( طالبٖٓ، بواقع )لمبنيفالعراؽ 

ر الزمني محسوباً بالشيور، )العمالآتية: متغيراتالاجراء التكافؤ بيف المجموعتيف في 
، اختبار ـ( ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓ)مادة العموـ لمفصؿ الدراسي الاوؿ مف العاـ الدراسي درجاتو 

 .(خارج الصندوؽالتفكير  اختبار يؿ الدراسي لموالديف،التحص ،راففلالذكاء 
 ،الضابطة(المجموعة  التجريبية و)المجموعة  درس الباحث مجموعتي البحث وقد

، ٗالاخيرة مف كتاب العموـ / الجزء الثاني ط الثلاثةبعد أف صاغ أىدافاً سموكية لموحدات 
ربعة مف ولممستويات الا ، المتضمنة الفصوؿ الستة المحددة (،ـٕٕٕٓ- ٕٕٔٓلسنة )

عدد الاىداؼ  التذكر، الاستيعاب، التطبيؽ، التحميؿ(؛ إذ بمغمستويات بموـ المعرفية )
اداتيف لقياس المتغيرات التابعة لمبحث تمثمت الاولى ، وأعد الباحث ( ىدفاً ٜٓٔالسموكية )

نوع الاختيار مف موضوعية  اختبارية ( فقرةٓٗتكوف مف ) العموـفي مادة  باختبار تحصيمي
، وفاعمية زىاعوبة فقراتوِ، وقوة تمييوتأكد الباحث مف صدقوِ وثباتوِ ومستوى ص ،مف متعدد

وقد تكوف مف  باختبار التفكير خارج الصندوؽ،بدائموِ الخاطئة، أما الأداة الثانية فتمثمت 
وتـ التأكد مف صدقوِ الظاىري وثباتوِ  عمى شكؿ مواقؼ ومشكلات، مقالية ( فقرةٕ٘)

 وقوة تمييز فقراتوِ. ومستوى صعوبة فقراتوِ،
دة التجربػة، إذ بػدأت فػي طبؽ الباحث أداتي البحث عمى مجموعتي البحث بعد انتياء م

 ،ـ(ٕٕٕٓ/٘/ٗٔالموافػػػؽ ) سػػػبتوانتيػػػت فػػػي يػػػوـ ال ،(ـٕٕٕٓ/ٖ/ٗٔالموافػػػؽ ) لاثنػػػيفيػػػوـ ا
 ودرس الباحث بنفسوِ مجموعتي البحث. ،ـ(ٕٕٕٓ -ٕٕٔٓمف العاـ الدراسي )

استعمؿ الباحث الوسائؿ الإحصائية الآتية: )الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف، ومربع    
ومعادلة معامؿ الصعوبة،  برواف، -سيبرمافومعادلة معامؿ  كاي، ومعامؿ ارتباط بيرسوف،

–ريتشاردسوف –ودريمعادلة كو  ،ومعادلة قوة تمييز الفقرة، ومعادلة فاعمية البدائؿ الخاطئة



 ‌ش

(، وبعد تحميؿ النتائج إحصائياً توصؿ إلى مربع آيتا، ومعادلة حجـ الأثر ومعادلة، (ٕٓ
 -وفؽ التصميـ التعميمي عمى العموـتفوؽ طلاب المجموعة التجريبية الذيف درسوا مادة 

عمى طلاب المجموعة الضابطة الذيف درسوا المادة  نظرية استثمار الابداعباستخداـ  التعمميّ 
 .واختبار التفكير خارج الصندوؽنفسيا بالطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيؿ 

 في ضوء ما توصؿ إليو البحث الحالي مف نتائج يمكف استنتاج ما يأتي:
راعى المراحؿ الأساسية في  بداعلإا ستثمارٱمي عمى وفؽ نظرية التعمّ  -التعميميالتصميـ  -

 تكويف التصاميـ التعميمية مف حيث مرحمة التحميؿ والإعداد والتنفيذ والتقويـ. 
 الباحث بما يأتي: اوصى ج واستنتاجات البحث الحاليفي ضوء نتائ

مدرسي مادة العموـ عمى كيفية بناء التصاميـ التعميمية ل ية وورش عمؿتدريب قامة دوراتإ -
جراءات تنفيذىا، لما ليا مف كفاءة عالية في إعطاء النتائج الجيدة ومساعدة  ميةالتعمّ  - وا 

 المدرسيف في تحقيؽ الأىداؼ التربوية  بأقؿ وقت وجيد ونفقات.
ليذه الدراسة يقترح  اداً بناء  عمى نتائج واستنتاجات البحث الحالي واستكمالًا وامتدو 
 جراء دراسة مماثمة تستخدـ:ا الباحث

في تحصيؿ  نظرية استثمار الإبداع استراتيجيات عمى وفؽ  تعمميّ  -تصميـ تعميمي اثر -
 .توسط والتفكير خارج الصندوؽ لدييفالصؼ الثاني الم طالبات
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 ٜٚ وبعدهِ عدد طلاب مجموعتي البحث قبؿ الاستبعاد  ٜ
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ٜٜ 



 ‌ظ

( ٕتكرارات التحصيؿ الدراسي لأميات طلاب مجموعتي البحث، ودرجة الحرية، وقيمتا )كا ٕٔ
 المحسوبة و الجدولية ومستوى الدلالة

ٜٜ 

والدلالة الإحصائية  المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والتبايف والقيمتاف التائيتاف ٖٔ
 –ٕٕٔٓلدرجات مجموعتي البحث في  مادة العموـ لمفصؿ الاوؿ مف العاـ الدراسي )

 ـ(ٕٕٕٓ

ٔٓٓ 

توى الذكاء المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والتبايف والقيمتاف التائيتاف لمتغير مس ٗٔ
 البحث )رافف( لطلاب مجموعتي

ٔٓٔ 

فكير خارج عياري والتبايف والقيمتاف التائيتاف لاختبار التالمتوسط الحسابي والإنحراؼ الم ٘ٔ
 البحث الصندوؽ لطلاب مجموعتي

ٕٔٓ 

 ٘ٓٔ توزيع حصص مادة العموـ بيف مجموعتي البحث ٙٔ
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المتوسط الحسابي والتبايف والإنحراؼ المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( لدرجات  ٕٓ
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 طلاب المجموعتيف )التجريبية والضابطة( في اختبار التفكير خارج الصندوؽ النيائي

ٕٔٚ 
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 انفصم الاول
 انتعريف بانبحث

 اولاً: يشكهت انبحث:
مادة العموـ بنحو عاـ ومادة الفيزياء بنحو خاص مف المواد الدراسية التي تحتاج  تعد

، بةواستيعابيا وفيميا مف قبؿ الطم إلى توضيح و جيد عاؿٍ مف قبؿ المدرس لإيصاليا
لأنيا تحتاج إلى التركيز والانتباه  ؛لاقوف صعوبة في فيميا واستيعابياوبالمقابؿ قد ي

ادة الفيزياء ىي التي تعمـ وأف المياـ الاساسية في تدريس م ، عدةؽ والملاحظة والتفكير بطر 
و تطبيقيا في مختمؼ مجالات أكيؼ يحفظوف المعمومات دوف فيميا كيؼ يتعمموف لا  بةالطم

وعمى الرغـ مف لا تعزز تفكير الطالب، وأف الطريقة المستعممة في التدريس حياتيـ اليومية، 
إذ يقوـ عمى الالقاء ؛ أىمية عمـ الفيزياء نِجدْ أفّ الواقع الفعمي لتدريسيا ما يزاؿ يتسـ بالجمود

؛ أدى إلى اىماؿ الأنشطة التعميمية ، ممامبةمدرس والحفظ والاستظيار مف الطوالتمقيف مف ال
ف المدرسيف لا يستعمموف أداخؿ القاعة الدراسية، و  وِ تفاعؿ الطالب، والحد مف مشاركت وقمة

مما أدى إلى  قيؽ الأىداؼ التربوية بشكؿ فعاؿ،و استراتيجيات التدريس الحديثة لتحأطرائؽ 
 .(ٔٛ: ٕٛٔٓوسعد،  ،بطي )آؿ الدراسي يموِ تحص انخفاض كبير في

عمى واقع تدريس مادة العموـ لمصؼ الثاني المتوسط والتواصؿ  اطلاع الباحث مفو 
والاطلاع عمى ، إلى بعض المدارس الثانوية والمتوسطة زياراتوِ المستمر مع مدرسي المادة و 

وجدَ أفّ الطلاب لدييـ  ،(ب - ٔكتاب تسييؿ الميمة ممحؽ)، بموجب سجلات الدرجات
وانخفاض كبير في نسب النجاح في مادة العموـ لمصؼ الثاني  ،في التحصيؿ انخفاض

 ( ودراسةٕٕٓٓ)الجبوري وصالح ةػػدراس ات منيا:ػدراسػػمػدتو عدد مف اػما اك ذاػتوسط، وىػالم
  تعمموفػػف يسػدرسيػدتا أفّ المػإذ أك، (ٕٚٔٓف ػامؿ وحنيػػك ) ودراسة (،ٜٕٔٓد وصاحب ػػاحم)

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
.مدرسة ثانوية ومتوسطة( 51)أطلع الباحث على سجلات درجات الطلاب في *  
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مادة العموـ بنحوٍ عاـ ومادة الفيزياء بنحوٍ خاص، وىذا أحد  في تدريس  الطريقة الاعتيادية
فضلًا عف ذلؾ أفّ المدرسيف لـ يفسحوا المجاؿ ، الأسباب لتدني مستوى تحصيؿ الطلاب

نخفاض في مستوى لألى اإ، وىذا أدى الكبير أماـ الطلاب لمتفكير وتحفيزىـ نحو المادة
 تحصيؿ الطلاب. 

، إذ *وكذلؾ أكّدهُ أغمب مشرفي مادة العموـ مف طريؽ مقابمة أجراىا الباحث معيـ
انخفاض التحصيؿ إلى أمور كثيرة أىميا تمسؾ مدرسي مادة العموـ بالطرائؽ   عزوا أسباب

حفظ تمؾ المعمومات  بةت الى طلابو وبالمقابؿ عمى الطمالتي تعتمد عمى نقؿ كـ مف المعموما
إثارة  قمةالطلاب، و  مفميارات التفكير  واسترجاعيا، وذلؾ مف شأنو يؤثر سمباً في تنمية

لى انخفاض في إؿ غرفة الصؼ، وبالمحصمة أدى ذلؾ تفكيرىـ فيما يتمقوهُ مف معمومات داخ
 مستوى تحصيميـ الدراسي وتفكيرىـ خارج الصندوؽ.

المشكمة متجذرة، وبعد الحصوؿ عمى  فّ أوجد الباحث ومف خلاؿ ما تـ ذكرهِ اعلاه، 
الموافقات الرسمية مف المديرية العامة لتربية محافظة ديالى/ قضاء بعقوبة بموجب كتاب 

مفتوحة لتحديد مشكمة  لى توجيو استبانة استطلاعيةإ( مما دفعوُ ب - ٔتسييؿ الميمة ممحؽ)
المدارس الثانوية والمتوسطة ( مدرساً مف مدرسي مادة العموـ في ٕٓ) ( لػػػػػػٕممحؽ ) البحث

 ( وكانت إجابتيـ عفٖحؽ )ػػمم قوبة ػػاء بعػقض ى/ػػة ديالػتربية محافظػػػػة لػالتابعة لممديرية العام
 الاستبانة كما يأتي:

في  و المحاضرةأ %( منيـ يستعمموف الطرائؽ الاعتيادية، كطريقة المناقشةٜ٘إفّ نسبة ) (ٔ
 مادة يستعمموف طرائؽ حديثة في تدريس%( منيـ ٘، وأفّ نسبة )العموـ مادة تدريس
 ، كطريقة دورة التعمـ الخماسية.العموـ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
يحًٕد فبضم ، انطبدح انًشرفيٍ ْٔى: َبْدح خضر ػجبش و( يغ ػدد يٍ 9/5/4244 – 8اعرٖ انجبحش يمبثهخ ثزبريخ )

 ػدَبٌ يغًبٌ ػهٕاٌ.  ػجبش، ػجد انطلاو احًد اثراْيى، يحًد ضهًبٌ كريى،
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%( مف مدرسي مادة العموـ أكّدوا أنّو ليس لدييـ معرفة عف نظرية ٓٓٔإفّ نسبة ) (ٕ
حد الحموؿ الممكنة في أاعتمادىا قد يكوف  الاستثمار للإبداع واستراتيجياتيا ويعتقدوف افّ 
.  حؿ بعض المشكلات )التعميمية( لمادة العموـ

أجابوا بأف ىُنالؾ انخفاضاً في مُستوى تحصيؿ  العموـمف مُدرسي مادة ( %٘ٛ)إفّ نسبة  (ٖ
وأرجعوا السبب في ذلؾ إلى كثافة مُفردات  ؛العموـمتوسط في مادة الطلاب الصؼ الثاني 

ممّا أدّى  ،طلاب في الصؼ الدراسي الواحدوكثرة عدد ال ،تدريسالطريقة و  ؛الدراسي المنيج
و لا يوجد نّ أمنيـ اجابوا ب( %٘ٔ)فّ نسبة أو ، إلى عرقمة سير الدرس كما ىو مخطط لوُ 
 .متوسطالانخفاض في تحصيؿ طلاب الصؼ الثاني 

%( مف المدرسيف أكدوا أنيـ ليس لدييـ معرفة مسبقة بالتفكير خارج ٜ٘إفّ نسبة ) (ٗ
اتو، تقديـ استبانة يوضح فييا الباحث مفيوـ التفكير خارج الصندوؽ وخطو  الصندوؽ مع
دوا أنيـ لدييـ معرفة مسبقة بالتفكير خارج الصندوؽ، كّ أ%( مف المدرسيف ٘واف نسبة )

 .لأفّ طريقتيـ التدريسية لمادة العموـ تنمي جزءاً مف ىذا التفكير

لمباحث أفّ العينة الأكبر مِف المدرسيف ومف نتائج الاستبانة الاستطلاعية اعلاه تَبيف 
أكدوا أفّ ىنالؾ انخفاضاً في مستوى تحصيؿ طلاب الصؼ الثاني المتوسط في مادة العموـ 
فضلًا مف ذلؾ أفّ الطرائؽ التي يستعممونيا في التدريس لا تنمي التفكير خارج الصندوؽ، لِذا 

قاً لنظرية الاستثمار للإبداع في مجاؿ التعمميّ وف -استخداـ التصميـ التعميمي  ثلباحارتأى ا
تدريس مادة العموـ التي قد تُساعد الطلاب في زِيادة تَحصيميـ الدراسي في مادة العموـ 

  وتفكيرىـ خارج الصندوؽ.
 : وبذلؾ تَتَمثؿ مشكمة البحث في الإجابة عف التساؤؿ الآتي

 عهى  –تعهيًي  تصًيى  إثر )يا
ّ
في تحصيم طلاب انصف  وفك نظريت استثًار الإبداع  تعهًي

 انثاني المتىسط وانتفكير خارج انصندوق نديهى؟(
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 ثانياً: أهًيت انبحث:
تدور المجتمعات البشرية في فمؾ التغيّر والتطوير الذي فرضتوُ معظـ معطيات 

في كتابو  التي أقَّرىا الله انوُ سنة مف سنف الكوف فالتقنية مف تغير وتطور، فضلّا عالعصر 
، وكاف نتيجتو تطمع الانساف إلى مواكبة عجمة  ﴿كُلَّ يَوْمٍ هُوَ فِي شَأْنٍ﴾المجيد، كقولوِ تعالى 

ا، التقدـ العمميّ بالإفادة مف تمؾ المعطيات إلى اقصى حّد ممكف، وىكذا أصبحت التكنولوجي
ا العصر، وسمة مميزة لو، ونستطيع أف مف مطالب ىذ اا اساسيً أشكاليا، وأنواعيا كافة مطمبً 

نممس أثر ىذه السمة المميزة لمعصر في كؿ ميداف مف مياديف الحياة، ولاسيما ميداف التربية، 
ير الناجـ عف الثورة وتأثراً بالتغيّر والتطو  اً كونوِ الأىـ بؿ الأساسي لمحياة، والأكثر تأثير ل

نساف السوي المتفاعؿ مع بيئتوِ نحو الأفضؿ مـ لصنع الإلأنو نظاـ متكامؿ، صُ  ؛التكنولوجية
  (.ٜٔ:  ٕٛٔٓ)امبو سعيدي وسميماف، 

ىذه الحقيقة وأخذت تسعى بكؿ ما توفر ليا مف  إذ أدركت العديد مف المجتمعات  
جيد وطاقة إلى تطوير مجتمعاتيا مادياً وفكرياً، والتربية ىي وسيمة المجتمع لأحداث ىذا 

، فيي أداة المجتمع في المحافظة عمى لطالب لمحياة المستقبميةالتغير، وىدفيا ىو اعداد ا
مقوماتو الأساسية مف أساليب الحياة وانماط التفكير المختمفة وتعمؿ ىذه الأداة عمى تشكيؿ 

 عنيمنعزلًا عف المجتمع بؿ ت طالببال عنيتيـ واستثمارىا اذ لا تمواطنيو والكشؼ عف طاق
وجود لا بإية لا تتـ في فراغ ولا وجود ليا ظاىرة اجتماع دعا معاً سمباً وايجاباً لذلؾ تُ بيم

 .  (ٖٕ:  ٕٛٔٓ،  ابراىيـ)المجتمع
 يقياطر ية قدراتوِ التي يستطيع مف وتنم طالبتطوير ميارات ال تياتربية مسؤوليالف 

 عنايةيتحقؽ ذلؾ بال التعامؿ مع مخرجات تمؾ الثورة العممية والتكيؼ مع نتائجيا، ويمكف أف
 حميؿ ػػوتكير بطريقة عممية، ػعمى التف اادرً ػوف قػية، حتى يكػية التعميمػحور العممػكونوِ مػل بةػطمبال

____________ 
   ﴾2ٕسورة الرحمن / الآية﴿*
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المختمفػة،  عمى البحث عف المعمومات بنفسوِ مف مصادرىا االمواقؼ المختمفة، وقادرً 
والقدرة   ادة معينةػػػس مجرد فيـ مػػلي التعميـ الكؼءة، فاليدؼ مف ػػفي حياتوِ اليوميوتوظيفيا 

ولكنوُ يتضمف توسيع الخبرة  ؛اـ ببعض الإجراءات المتضمنة فيياعمى استرجاعيا أو القي
العمميات العقمية التي تستثير  عماؿا، واستعقميً  يتطمب تفكيراٍ  بؿا وتمحيصيا، وىذا لا يتـ تمقائيً 

 (.ٜٕ: ٕٛٔٓمات وتمحيصيا )سعادة ، التفكير المطموب لمتزود بالمعمو 
ولِكي تكوف التربية عممية متغيّرة ومتعددة، فإفَّ عمييا أفْ تتطور وتتجدد باستمرار في 

لِذلؾ  ؛لمُستمرة التي يفرضيا منطؽ العصرالتَحولات ا عنايتيادافيا ومحتواىا واضعة في أى
أصبح لزاماً عمييا أفْ تتطور وتخرج عف مفاىيميا، وأفْ تُغيّر مف أساليبيا وأفْ تعمؿ عمى 

حَاضر مُضاعفة المعرفة العممية مضاعفة سريعة، لكي تَصبح عَمَمية إعداد شَامؿ في ال
 ٕٕٓٓمف التكيّؼ لشَتى التطورات الجديدة )الدليمي واخروف،  بةوالمستقبؿ حتى يتمكف الطم

:ٜٗ.) 
بالتربية العممية لكي تَثبت  عنايةمعرفة العممية، لا بد مف الولكي تُضاعؼ التَربية ال

جدواىا أماـ ىذا التضاعؼ، لأف التَربية العممية ليا دور كبير وفعاؿ في إعداد الطالب عممياً 
 بتفيـ طبيعة العمـ وتطبيؽ المعرفة عناية(، مف طريؽ الٙ٘:  ٕٕٔٓمد، )ربيع ومح اومعرفيً 

المتصمة بالمواقؼ الحياتية اليومية، وادراؾ العلاقات المتبادلة بيف العمـ والمجتمع والإفادة مف 
عمميات الاستقصاء العممي والإلماـ بالقيـ والاتجاىات والاىتمامات المرتبطة بالعمـ )نصار، 

مى فحسب، بؿ يَقع ع مبةتَربية العِممية عمى إعداد الط(، ولا يَقتصر دور الٜٓ:  ٕٙٔٓ
لأف مُدرس العموـ لَوُ أىمية  ؛مُدرس العِموـ وتطويره بنحوٍ خاصمسؤولية إعداد عاتقيا أيضاً 

عمى القِياـ بِنقؿ المعرفة  هٌ ، فلا يقتصر دورِ عدة و أدواركَبيرة داخؿ القاعة الدراسية وتصاحب
نّما يتبع ىذا الدور تحقيؽ الأىدآفحسب الميارات  مبةؼ التربوية التي تضـ إكساب الط، وا 

والقيـ، فضلًا عف إكسابيـ لممعارؼ التي تساعد في بناء شَخصياتيـ، ويجب  والاتجاىات
، والحيوية  تمتازو أف يكوف ذا شَخصية قَوية و عمي بالذَكاء الحاد والموضوعية، والعدؿ، والحزـ
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امؿ عيـ، ويتعوالتعاوف مع الآخريف، وذَا قُدرة عمى تَقدير أوضاع الآخريف وظروفيـ ودواف
 .(ٛٚ:  ٜٕٔٓتقوـ عمى الحرية والتَفيـ والمساواة )غانـ وخالد،  لائمةمعيـ بطَريقة م

يقتضي شعورهِ بمتطمبات  هُ دورَ و  مبيئة التي تحقؽ التعمـأنّو مصمـ لبالإضافة إلى ذلؾ  
إلى  مبةعَممية إيصاؿ الط تفتضيوالتَدريس جميعيا وحاجات الطلاب وتَشْخيصيا، وتَحديد ما 

دَرجة الإتقاف، وكذلؾ يَجب أفْ يكوف ذا إلماـ كَبير وشَامؿ بالمادة الدراسية، ويمتمؾ قُدرات 
، فَضلًا عف امتلاكوِ القُدرة عمى تعمـ الميارات بةلإيصاؿ المَادة إلى أذىاف الطم تَدريسية عَالية

لأفّ عممية تَدريس مادة العموـ  ؛ات والنظريات الموجودة في المادةواستيعاب المبادئ والتعميم
 فييا )أمبو اا ميمً دورً  مبةة يؤدي فييا كؿ مف المدرس والطلَيست بالعممية السيمة، بَؿْ ىي معقد

 .(ٕ٘:أ ٕٛٔٓ ي، سعيد
مف  المدرس ، والذي يسعىالتي تدرس لمطمبة أحد المواد العممية عموـادة الوتُعد م 
في معرفة  بةاء كتنمية التفكير ومساعدة الطممادة الفيزيىداؼ العامة لتدريس لأتحقيؽ ا طريقيا

الظواىر الطبيعية، ومف خلاؿ دراسة العلاقة العممية، والمتعمقة بيذه الظواىر والعوامؿ 
والتغيّرات المؤثرة فييا، وأفّ ذلؾ يساعػػد الطالب عمى تنمية الميارات وتعزيز اليوايات عندىـ، 

كسابو طػرائؽ العمػـ،  ويُساعد الطالب أيضاً عمى المعارؼ العمميػػة، وتنمية التفكير العممي وا 
وتطوير ويسعى إلػػى تكويف  ،تجاىات العممية وميوليـ العمميةوعممياتوِ، والعمؿ عمى تنمية الا

، وذلؾ مف خلاؿ قياموِ بالنشاطات العممية والتجارب مبةالط عند لائمةالميارات العممية الم
 (.٘ٗٔ: ٖٕٔٓالمختبرية )الوكيؿ وحسيف ،

الفيزياء وطرائؽ تدريسيا  مادةيوماً بعد يوـ ب عنايةال مزايدةَ ونظراً ليذه الأىمية 
وتطويرىا، وذلؾ عبر استعماؿ الاستراتيجيات والنماذج التدريسية التي تجعؿ مف دور الطالب 
دوراً فعالًا في الموقؼ التعميمي، إذ يشير الأدب التربوي إلى تنامي الآراء الداعية لمتدريس مف 

:  ٕٕٓٓاتيـ الابداعية بشكؿ أكبر )آؿ بطي وسعد، أجؿ رفع مستوى الطلاب وتنمية قدر 
ٖٚ- ٖٛ). 
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مادة الفيزياء مف المواد الدراسية الميمة في أي نظاـ تربوي، وتتبع  فّ أالباحث  رىيلذا   
أىمية ىذه الدروس وتدريسيا مف أنيا تسيـ بنحوِ كبير في تقدـ الأمـ وتطورىا ولكي يحقؽ عمـ 

تعممي لجعؿ الطمبة قادريف عمى التفاعؿ مع  -يتطمب بناء تصميـ تعميمي الفيزياء أىدافو
المواقؼ التعميمية المختمفة، واكثر بحياة الطالب واىتماماتو وقادرة عمى تقميص الفجوة بيف ما 
يحصؿ عمية الطمبة داخؿ جدراف الصؼ والخبرات المكتسية مف بيئتيـ المحيطة، اذ إف النظرة 

لتعميمي تيتـ بعمميات التحميؿ والتطوير والتطبيؽ والتقويـ، فالتصميـ المعاصرة لمتصميـ ا
الذي يربط بيف الأطر النظرية مف نظريات التعمـ والتعميـ التعميمي تبرز أىميتو بمثابة الجسر 

 .وبيف الجوانب التطبيقية في المجاؿ التعميمي

الذي لو اتبع فإنو سيسيؿ  لائـكؿ الاطار النظري النموذجي المفالتصميـ التعميمي يش
كونوِ العمـ الذي يصؼ الإجراءات ل ؛ميمية المتمثمة بمياميا المختمفةمف تفعيؿ العممية التع

والعمميات التي تعمؿ عمى اختيار المادة التعميمية )الأدوات، المواد، البرامج، المناىج(، المراد 
أجؿ تصميـ المواد التعميمية وتزويد تصميميا وتحميميا وتنظيميا وتطويرىا وتقويميا؛ وذلؾ مف 

المدرس باستراتيجيات افضؿ وأسرع لِتُساعد المدرس عمى اتباع افضؿ الاستراتيجيات في 
أقصر زمف وجيد ممكنيف، وبيذا يُعد التصميـ التعميمي مف التقنيات التي تؤدي إلى تطوير 

أثر إيجابي )عبد المنعـ  بيئات تعميمية تُمكنيا عمى تحسيف الانشطة التعميمية وتجعميا ذات
 (.ٕٙ: ٜٕٔٓوحمدي، 

لأنو يمثؿ واحد مف السبؿ الميمة ، ويعد التصميـ التعميمي المجاؿ الأكثر مناسبة لذلؾ     
الفعالة في التدريس، كما يصؼ لنا ىذه الطرائؽ  ولاستراتيجياتالذي يزودنا بالطرائؽ التعميمية 

 إذ مكف استعماليا عمى وفؽ شروط خاصةفي تنظيمات وأشكاؿ وخرائط مقننة ي ولاستراتيجيات
مرغوب  بة لتحقيؽ نتاجات تعمـالمناس ائؽالإجراءات والطر  جميعيبحث التصميـ التعميمي في 

ممية ػوات عػخط التعمّمي -بع التصميـ التعميميػويت، نةػروط معيػطويرىا تحت شػعي لتػوالس ،وػفي
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نتاجو وتنفيذه وتقويموعمميةو )منطقية ،   نظامية : ٕٙٔٓ)عفيفي وآخروف،( لتصميـ التعميـ وا 
ٔٙٓ.)                          

بؿ كانت نتيجة الحاجة الممحة  ، مـ يكف نشأة عمـ التصميـ التعميمي ترفاً فكرياً ف
يوصؿ بيف نظريات التعمـ والممارسة التربوية مشكلات التعمـ ولإيجاد عمـ رابط لمتخفيؼ مف 

( لموصوؿ إلى حد ممكف مف التعممية –الفعاليات )التعميمية ، ويصؼ التطبيقية والعممية
تصميـ طرائؽ  عف طريؽالمردودات التعميمية وبأقؿ الكمؼ والجيود ولتخفيؼ أعباء التعمـ 

 .(ٛٚٔ:  ٕٗٓٓ) الزند ، لوجيية تتكيؼ مع التطور التكنو تدريس أكثر فعالية وأكثر جاذب

قوـ بالعممية التعميمية بطريقة يعمى أف  المدرسف عممية التصميـ التعميمي تساعد إ  
بناءً عمى المشكلات  وحدد أىدافيتجعؿ مخرجات كؿ عممية مدخلات لمعممية التي تمييا ، أي 

قيس مدى تحقيؽ ىذه الأىداؼ مف أجؿ عمميات التحسيف والتعديؿ الكاممة ، يثـ  ،التي تواجو
قوـ بتجميع ذلؾ يوالتقنية الملائمة ليذه الأىداؼ ومف ثـ  الاستراتيجيةعمد إلى اختيار يكما 

لمتمثؿ بالأىداؼ المرغوب ا حصؿ عمى المنتج النيائييوضمو في قالب واحد حتى 
    .)ٔ :ٜٕٓٓ )عبد اليادي ،تحقيقيا

لىلمتعمـ و  ةأسس فمسفية ونظري إلىويستند التصميـ التعميمي في ذلؾ      مبادئ التدريس ا 
، وأنماط التفاعلات، ونظاـ التوصيؿأساليب التعميـ والتعمـ ،  وىي الآتيةبغرض فيـ الجوانب 

شعارـ وتوجيو تعممو ، وتنشيط المعرفة، ودعـ مستوى متوازٍ مف تحكـ المتعمحفز المتعمـو   ، وا 
: ٕٙٔٓ، ة النشطة في التعمـ)عفيفي وآخروفالمتعمـ بأىداؼ التعمـ ، وتشجيع المشارك

ٔٙٓ). 

ية في تحسيف الممارسات وتكمف أىمية التصميـ التعميمي بأنوُ يستعمؿ النظريات التعميم    
في عممية  طالبلاعتماد عمى الجيد الذاتي لمف طريؽ التعميـ بالعمؿ، وكذلؾ امالتربوية 

التعمـ، واستعماؿ الوسائؿ والمواد والاجيزة التعميمية المتنوعة بطريقة مثمى، فضلًا عف توفير 
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الوقت والجيد وادماج الطلاب في عممية التعمـ بطريقة تحقؽ اقصى درجة ممكنة مف التفاعؿ 
تعمـ مع المادة، وتوضيح دور المدرس عمى انو منظـ لمظروؼ البيئية التي تُسيؿ حدوث ال

مف الاستراتيجيات والطرائؽ الحديثة في التدريس تيتـ بالطالب  (.ٗ٘: ٕٕٓٓ)زاير وخضير، 
العممية  و المدرس نفسو ، وبذلؾ فإفّ أوتعدهُ محوراً لمعممية التعميمية بدلًا مف محتوى المادة 

الاعتماد د عمى تعمـ الطالب بنفسو مف خلاؿ المشاركة الفعالة بدلًا مف صبحت تؤكّ أالتعميمية 
 عمى المدرس

ميـ وملازـ لمتطورات التكنولوجية  التعميمي تطور عمـ التصميـ أفّ  ويرى الباحث   
الأنشطة واستعماؿ  وىيكمتيا وتطويرىا، التعميمية، عمميةبناء الو مف طريق الحديثة حيث يتـ

وطرائؽ حديثة في  تستراتيجياواستعماؿ ا ،مادة الفيزياء يمية الحديثة في تدريسالوسائؿ التعمو 
، نفسو و المدرسأالتدريس تيتـ بالطالب وتعدهُ محوراً لمعممية التعميمية بدلًا مف محتوى المادة 

د عمى تعمـ الطالب بنفسو مف خلاؿ المشاركة الفعالة صبحت تؤكّ أالعممية التعميمية  وبذلؾ فإفّ 
ى ادارة الموقؼ التعميمي بدلًا مف الاعتماد عمى المدرس وكذلؾ تؤكد عمى مساعدة المدرس عم

عندما يتعرضوف  جميعيا وفي الاتجاىات عدةبنجاح وتساعد الطلاب عمى التفكير بجوانب 
الفرصة ليـ  ةإلى مشكمة لموصوؿ إلى إجابات مختمفة مف طريؽ استثارتيـ بالأسئمة واتاح

ىذه ، ومف عمى استرساؿ الأفكار مف دوف توقؼلبياف رأييـ في جو مف الحرية والعمؿ 
التي  استثمار الأفكار التي تعمؿ عمى  ات نظرية استثمار الإبداعاستراتيجي الاستراتيجيات

التي تواجييـ بشكؿ سيؿ ويسير أكثر مف  في حؿّ المشكلات ظيرت خلاؿ الجمسة الإبداعية
 الحفظ ليذه المادة. 
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في  (ليبرت)مع  (*غستيرنبر )لإبداع التي وضعيا العالـ انظرية استثمار ف إ
، عمى قرار الطالب في اف يكوف مُبدعاً فتركز عمى خصائص يمتاز (ـٜٜ٘ٔ – ٜٜٔٔعاـ)

بسيطة تتعمؽ بالقدرة  فييا الطلاب مف ذوي العقمية المُبدعة في استثمار الإبداع، وىي فكرة
ة بتربية شيء صغير وتنميتوِ ادية، ويمكف تصور العممية الإبداعيتيعافكار غير أعمى توليد 

يصبح أكثر إبداعاً، فالمساىمة الإبداعية تتمثؿ في الفرؽ الذي حدث بيف الحجميف،  فْ أإلى 
والمساىمة الإبداعية ىنا التي مف الممكف اف تحدث في أي ميداف مف مياديف الحياة وتتمثؿ 

 (.(Stemberg, 2005: 197في العمميات التي جرت لإحداث التغيّر 
، نظرية تقارب تقضي بأف الطلاب المبدعيف ىـ أولئؾ الذيف نظرية استثمار الإبداعأف 

  يرػار غػف أفكػحث عػديدة، والبػيـ الجػفاىػكار والمػػد الأفػػى توليػدرة عمػداد والقػـ الاستعػدييػكوف لػي
ىذه معروفة أو غير مألوفة ولكف يمكف تنميتيا، ففي كثير مف الأحياف عندما يتـ تقديـ 

الأفكار لأوؿ مرة، فإنيا تواجو مقاومة والطالب الإبداعي يستمر في مواجية ىذه المقاومة 
جديدة غير مألوفة، ثـ ينتقؿ إلى  اً ويستثمر ىذه الأفكار ويكوّف منيا في نياية المطاؼ أفكار 

مبية ، وعادةٍ ما تواجو المبدع تحديات ونظرة س الجديد القادـ أو الذي لا يحظى بشعبية وىكذا
لأفكارهِ، لكف تميز الإبداع يتمثؿ في قدرتوِ عمى إقناع الآخريف بقيمتوِ فكرتوِ، وفي ضوء ىذه 

موقفاً واتجاىاً في الحياة،  باعتبارهالعادة لابد مف احتضاف الإبداع عبر تشجيع المبدعيف 
استراتيجيات  يكوف مف طريؽ استعماؿ والعمؿ عمى تشجيع وتعزيز تمؾ القدرة لدى الطلاب

 (.ٜ٘ٔ: ٕٓٔٓنظرية استثمار الإبداع)الجاسـ،
وأفَ استراتيجيات نظرية استثمار الإبداع مجموعة مف الافكار المتتالية والمتتابعة 
يربطيا الطالب بزماف أو مكاف معيف ويدعميا باعتقادهِ وتوقع حتى تصبح أكثر إبداعاً في 

 (.ٕٙ٘: ٕ٘ٔٓنفس الزماف والمكاف )زاير وآخروف، 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ثغبيؼخ  أيريكي. ْٕٔ أضزبذ انزًُيخ انجشريخ ػبنى َفطي  : Robert Sternberg(ثبلإَغهيسيخ ) 1949) (ديطًجر  8يٕانيد) رٔثرد ضزيرَجرؽ*

.كٕرَيم
[5]

.نغبيؼخ ٔايٕيُؾ لجم اَضًبيّ إنٗ كٕرَيم، كبٌ ضزيرَجرؽ رئيطًب 
[6]

، ٔػًيدا نلآداة يبثغبيؼخ ٔلايخ أٔكلإْ كًب كبٌ ػًيدا ٔأضزبذا 

ػبنى َفص  ْٕٔ ػضٕ في ْيئبد رحرير انؼديد يٍ انًغلاد، ثًب في ذنك عريدح .ثغبيؼخ ييم ، ٔأضزبذ ػهى انُفص ٔانزؼهيىعبيؼخ ربفزص ٔانؼهٕو في

 .نغًؼيخ ػهى انُفص الأيريكيخ ٔكبٌ انرئيص انطبثك .أيريكي
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https://ar.wikipedia.org/wiki/1949
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https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%88%D8%A8%D8%B1%D8%AA_%D8%B3%D8%AA%D9%8A%D8%B1%D9%86%D8%A8%D8%B1%D8%BA#cite_note-news.cornell.edu-5
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%88%D8%A7%D9%8A%D9%88%D9%85%D9%86%D8%BA
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https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%88%D8%A8%D8%B1%D8%AA_%D8%B3%D8%AA%D9%8A%D8%B1%D9%86%D8%A8%D8%B1%D8%BA#cite_note-6
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%88%D8%A8%D8%B1%D8%AA_%D8%B3%D8%AA%D9%8A%D8%B1%D9%86%D8%A8%D8%B1%D8%BA#cite_note-6
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%A3%D9%88%D9%83%D9%84%D8%A7%D9%87%D9%88%D9%85%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%A3%D9%88%D9%83%D9%84%D8%A7%D9%87%D9%88%D9%85%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D8%AA%D8%A7%D9%81%D8%AA%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D8%AA%D8%A7%D9%81%D8%AA%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%8A%D9%8A%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%8A%D9%8A%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%A7%D9%84%D9%85_%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A3%D9%85%D8%B1%D9%8A%D9%83%D9%8A_(%D8%AC%D8%B1%D9%8A%D8%AF%D8%A9)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%A7%D9%84%D9%85_%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A3%D9%85%D8%B1%D9%8A%D9%83%D9%8A_(%D8%AC%D8%B1%D9%8A%D8%AF%D8%A9)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%A7%D9%84%D9%85_%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A3%D9%85%D8%B1%D9%8A%D9%83%D9%8A_(%D8%AC%D8%B1%D9%8A%D8%AF%D8%A9)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D9%85%D8%B9%D9%8A%D8%A9_%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%85%D8%B1%D9%8A%D9%83%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D9%85%D8%B9%D9%8A%D8%A9_%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%85%D8%B1%D9%8A%D9%83%D9%8A%D8%A9
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ىامة،  عدة مزايا ينفذىا المدرس ليا بداع التي ولذا تعد استراتيجيات نظرية استثمار الإ
حداث التفاعؿ الإيجابي داخؿ القاعة  إذ تعمؿ عمى تقريب الطالب مف المادة التعميمية، وا 
الدراسية، وتسييؿ الفيـ عميوِ، والقدرة عمى الحوار والمناظرة وتمخيص ما تـ شرحوِ، وكما تخدـ 

اجتماعية واقتصادية وبيئية، وتعمؿ  بعادأتشياد بما يحيط بوِ وبالطالب مف المدرس في الاس
عمى الاحتراـ المتبادؿ بيف المدرس وطلابوِ والقدرة عمى تحديد الاىداؼ التعميمية وكيفية 
تحقيقيا داخؿ القاعة الدراسية، والتي تساعد في تنويع المياـ الإبداعية التي تلائـ الطلاب 

 (.ٖ: ٕٛٓٓ)السميتي، 
بداع الجزء المرئي مف تطبيؽ المعمـ لمدرس، وىنالؾ إفّ استراتيجيات نظرية استثمار الإ

العديد مف استراتيجيات نظرية استثمار الإبداع التي تتراوح في مدة تطبيقيا وخطواتيا بيف 
القصيرة جداً في التطبيؽ وبيف الاستراتيجيات التي تتطمب أكثر مف حصة لتطبيقيا، وعمى 

تـ تطبيؽ تمؾ الاستراتيجيات بشكؿ فعاؿ، المدرس اف يختار الأنسب منيا لحصتوِ، ولكي ي
ىدافيا وخطواتيا أاـ المدرس بالاستراتيجية مف حيث الاىتماـ بػػ)ضرورة التز  درسعمى الم

وأفضؿ الاوقات في تنفيذىا، كذلؾ اختيار الاستراتيجية المناسبة لمحتوى الدرس والوقت 
الموقؼ الصفي والممارسة الدائمة  يطمبوالمُتاح، والتنويع في الاستراتيجيات المنفذة حسب ما 

ليا، وتييئة البيئة الصفية المناسبة لتطبيؽ استراتيجيات نظرية استثمار الإبداع( )الساعدي، 
ٕٕٓٓ :ٕٓٚ – ٕٓٛ.)  

طلاب المرحمة لدى  استراتيجيات نظرية استثمار الإبداع تطبيؽ ويرى الباحث أفّ 
بنحوٍ خاص؛ لأنيا مرحمة انتقالية في المتوسطة بنحوٍ عاـ وطلاب الصؼ الثاني المتوسط 

تجعؿ الطالب أكثر ملاحظة للأفكار  قد، لإعداديةحياة الطالب الدراسية بيف الابتدائية وا
الإبداعية والمعمومات الجديدة، إذ إفّ كؿ طالب يكوف لديوِ القدرة عمى النظر إلى المشكمة 

الأمثؿ وىذا يؤدي إلى  لى الحؿّ التي تواجيو بجميع الاتجاىات ومف جميع الزوايا لموصوؿ إ
 .تحصيموِ الدراسيزيادة قدرتوِ ورفع 
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يُعد رفع مستوى التحصيؿ الدراسي مف الأىداؼ التربوية الميمة في حياة الطالب والتي 
يعمؿ النظاـ التربوي عمى تحسينو لدى الطلاب، فيو معيار تقدـ الطالب في دراستوِ وانتقالوِ 

ولا تتوقؼ أىميتوِ إلى ىذا الحد فقط، بؿ يستعمؿ ما تعمموِ مف مرحمة إلى مرحمة أُخرى 
واستوعبوِ مف معمومات وخبرات في مواجية التحديات والمشكلات في الحياة اليومية، فضلًا 
عف أنّو يُعد معياراً اساسياً يتـ بموجبو قياس مدى تقدـ الطالب في دراستوِ، وىو أساس معتمد 

 (.ٜٓٔ:  ٕٛٔٓفاخري، في اتخاذ القرارات التربوية )ال
ومف ىنا تظير الحاجة إلى تقصي العوامؿ التي تؤثر في مستوى التحصيؿ الدراسي 
لمطلاب، وأفّ معرفة مستوى التحصيؿ الدراسي لمطلاب يكوف محكّاً مُناسباً لمتنبؤ بمستوى 

مف تحصيميـ مستقبلًا، لذا يحرص الميتموف بتقويـ نشاط الطلاب إلى بذؿ الجيود والتي تزيد 
موضوعية وثبات وصدؽ درجات التحصيؿ الدراسي، ويتأثر التحصيؿ الدراسي بنوعيف مف 
المتغيرات، فينالؾ متغيرات تؤثر بالتحصيؿ تأثيراً إيجابياً فتطوره وترفع مف مستواه، وأخرى 

 (.ٗٗ:  ٕٙٔٓتؤثر تأثيراً سمبياً فتخفض مف مستواه )الجلالي، 
مف خلاؿ  لاّ إمستوى التحصيؿ الدراسي لمطلاب ع ويعتقد الباحث اننا لا يمكننا رف

أرقى أشكاؿ النَشاط العَقمي لدى تحفيزىـ وتدريبيـ عمى التفكير السميـ، لاف التفكير يعد 
الطالب، وىو اليبة الإليية العظمى التي منحيا الله تعالى لوُ، وفضموُ عمى سائر مخموقاتوِ، 

التفكير، فيو العممية التي ينظـ بيا العقؿ  والحضارة الإنسانية ىي خير دليؿ عمى آثار ىذا
 خبرات الطالب بطريقة جديدة لحؿ المشكلات التي تواجيو في الحياة.

وفي الآونة الأخيرة اىتـ الباحثوف بمعرفة العوامؿ التي يمكف إفّ تؤثر في التحصيؿ 
بيف  لدى الطلاب، في مختمؼ المراحؿ التعميمية، إذ أجريت دراسات عدة لمعرفة العلاقة

التحصيؿ الدراسي والمتغيرات الُاخر لعؿ في مقدمتيا التفكير خارج الصندوؽ، إذ يُعد التفكير 
، ويرتبط بالعالـ "ادوارد دي بونو" الذي يراه اتجاىا  أحد أنماط التفكير الحديثة خارج الصندوؽ
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المشكلات بأساليب غير تقميدية لا تعتمد المنطؽ بشػكؿ  في البحث والتفكير في حؿّ  جديداً 
 عػف نػوع آخر مف التفكػير وىو التفكير كذلؾ ليميزه (* ( De Bono ، وقػد سماه محدد وثابت

العمودي أو الرأسي أو المنطقي الذي يعتمد بالأساس عمى السياؽ المنطقي بيف المقدمات 
، بينما يعتمد التفكير  بىو الشائع والمألوؼ بيف الطلاير ، اذ يعد ىذا النوع مف التفك والنتائج

 (.ٕ٘ٓٓ:ٛٔ)دي بونو، عمى الانتقاؿ باتجاه جانبي مف فكرة إلى أخرى خارج الصندوؽ
الخروج أي  بأساليب غير تقميدية كلاتالمش حؿّ لمحاولة ، لتفكير خارج الصندوؽأفْ ا      

 البحثو  ، اعتيادية لموصوؿ إلى الحؿّ عف المألوؼ في التفكير والبحث عف طرؽ أخرى غير 
وىػذا  (،ٓٔ:  ٜٕٓٓ)حسيف، قرارػخاذ الػؿ اتػػات وآراء كثيرة قبػف بدائؿ وطرائؽ واقتراحػع

 .يعني
وتتزايد فرص النجاح ،  معيف إطػػػار ير الطالب فيػتفكمف ت التي تحد التغمب عمى المشكلا

إلييا مف زوايا مختمفة لموصوؿ إلى  والنظرفي حؿ المشكلات التي تواجينا بطرائؽ متعددة 
 (. ٖٚٛ:  ٕٛٓٓالحؿ الأمثؿ ليا )السويداف،

ونظراً لأىمية ىذا النوع مف التفكير فلا بد مف تعميـ طلاب المرحمة المتوسطة بنحوٍ 
عاـ وطلاب الصؼ الثاني المتوسط بنحوٍ خاص؛ لأنيا مرحمة انتقالية في حياة الطالب 

عد الطالب فييا إعداداً ذ يٌ إ(، ٛٔ: ٕٕٓٓلإعدادية )المعموري، ئية واالدراسية بيف الابتدا
شاملًا متكاملًا مف حيث المعمومات والميارات والاتجاىات التي تنمي شخصيتوِ مف جوانبيا 
المعرفية والنفسية والاجتماعية والعقمية والبدنية، وفي ضمف ىذا السياؽ تحرص الأنظمة 

 يارات الفنية التي التربوية عمى تخريج طلاب المرحمة المتوسطة مزوديف بالمعارؼ العممية والم
، والتييؤ لمينة مستقبمية تؤىميـ لحؿ مشكلاتيـ ومشكلات مجتمعيـ بطرائؽ إبداعية

 (.ٖ٘ٙ:  ٜٕٓٓ)فرج، 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

و( أكًم رؼهيًخ انؼبو ٔانؼبني )ثكبنٕريٕش في انطت( في ٔطُخ ، صى حصم ػهٗ ثؼضخ ػهًيخ إنٗ خبرط ٔطُخ لإكًبل رؼهيًخ انؼبني في 3955في عسيرح يبنطب ػبو ) De Bonoٔند  *

زبذاً ٔثبحضبً في عبيؼبد انًًهكخ انًريٕلخ ، كًب ػًم ( ، ٔلد ػًم أضph.D( صى درعخ اندكزٕراِ في ػهى انُفص )MDعبيؼخ أكطفٕرد انجريطبَيخ ، إذ َبل درعخ اندكزٕراِ في انطت )

( كزبثبً يدٔر اؿهجٓب حٕل يٕضٕع انزفكير ٔالإثداع ٔردريص يٓبرارّ ، إذ ررعًذ كزجخ 66أكضر يٍ ) De Bonoأضزبذاً زائراً في ػدد يٍ عبيؼبد )اضزرانيب ، كُدا ،...انخ( ، َٔشر انؼبنى 

ًٌ رطزًر في انريبدح الالزصبديخ De Bono، ٔألزرػ  ( نـخ يٍ ثيُٓب انهـخ انؼرثيخ58إنٗ )  رأضيص ٔزارح الإثداع يٍ أعم أ
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اىتمامنا نحو ىذه المرحمة التي يشعر الطالب فييا بالنضج  ؿّ لذا فعمينا أف نضع جُ 
والاستقرار فتزداد عنده القدرات المفظية والعقمية والإبداعية وتبدو عميو حب الابتكار والإبداع 

: ٕٚٔٓالتفكير خارج الصندوؽ وتزداد قدرتو عمى التحصيؿ الدراسي )بحري، وينمو لديو 
ٕٚ.) 

عمؽ أيؤدي الى فيـ  قد لصندوؽ عند الطلابتعميـ التفكير خارج ا فّ أالباحث  رىوي
توظيؼ التفكير يحوؿ  فْ أساسو عممية التفكير، و أعرفي الذي يتعممونو؛ لاف التعمـ لممحتوى الم

فضؿ أتقاف إلى إعممية خاممة الى نشاط عقمي يفضي عممية الحصوؿ عمى المعرفة مف 
 لممحتوى التعميمي.

 هًيت انبحث ين طريك المحاور الآتيت:أنفاً، تتبهىر آى يا تقدو عه في ضىء
أىمية التربية؛ لدورىا الفعاؿ في توافر المزيد مف المرونة لمنظاـ التعميمي، مواصمة الارتقاء  -

 بالمستوى العممي ومواكبة متطمبات العصر الحديث. 

أىمية مادة العموـ بنحوٍ عاـ ومادة الفيزياء بنحوٍ خاص في التطور العممي الحاصؿ في  -
ي توضيح الظواىر الطبيعية والتطبيقات شتى مجالات الحياة، وفي مساعدة المدرسيف ف

 الفيزيائية.

أىمية المرحمة المتوسطة بوصفيا مرحمة النضج في التفكير وتييئة الطالب في جميع  -
 الاتجاىات.

كونوِ يعمؿ عمى تييئة بيئة تعميمية تُسيؿ عممية ل ؛التعمميّ  –أىمية التصميـ التعميمي  -
 كانت عقمية أـ نفسية. التعمـ، سواءْ 

تجريب نظرية استثمار الإبداع  واستراتيجياتيا بوصفيا حديثة في الميداف التربوي،  أىمية -
 لعؿ ذلؾ يُسيـ في معالجة القصور الذي سببتوُ الطرائؽ التقميدية.
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أىمية التحصيؿ الدراسي إذ يعد مقياساً لمدى فيـ الموضوعات واستيعابيا التي تـ  -
   يمية.تدريسيا، كما يقيس مدى تحقيؽ الأىداؼ التعم

أىمية التفكير خارج الصندوؽ ىو احد انواع التفكير الميمة لابد مف تنميتيا لدى الطلاب،  -
اذ يعد التفكير خارج الصندوؽ ىدفاً اساسياً في ىذه المرحمة التعميمية يسيـ في اعداد 
الطلاب وأثارة تفكيرىـ  ليكونوا قادريف لاتخاذ قرارات صحيحة في حياتيـ والتوصؿ إلى 

 ج مفيدة.نتائ

 :وفرضيتاه ثانثاً: هدفا انبحث
 إلى تحقيؽ ما يأتي: الحالي ييدؼ البحث

تعمميّ عمى وفؽ نظرية استثمار الإبداع لطلاب الصؼ الثاني  -تصميـ تعميميبناء   (ٔ
.  المتوسط في مادة العموـ

 تحصيؿ في الإبداع ٱستثمار نظرية وفؽ عمى تعمّمي -تعميمي تصميـ أثر عمى التعرؼ (ٕ
 .المتوسط الثاني الصؼ طلاب

بداع في اختبار لإا ستثمارٱمي عمى وفؽ نظرية تعمّ  -يميالتعرؼ عمى أثر التصميـ تعمّ  (ٖ
 .التفكير خارج الصندوؽ لدى طلاب الصؼ الثاني المتوسط

 الباحث الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف: صاغ الثاني البحث الأجؿ تحقيؽ ىدف
( بيف متوسط درجات طلاب ٘ٓ.ٓفرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) يس ىناؾل .ٔ

التعمميّ عمى وفؽ نظرية  –المجموعة التجريبية الذيف سيدرسوف التصميـ التعميمي 
ذيف استثمار الإبداع في مادة العموـ وبيف متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة ال

 ية في الاختبار التحصيؿ الدراسي.الطريقة الاعتيادب سيدرسوف المادة نفسيا 
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( بيف متوسط درجات طلاب ٘ٓ.ٓفرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) يس ىناؾل .ٕ
التعمميّ عمى وفؽ نظرية  –المجموعة التجريبية الذيف سيدرسوف التصميـ التعميمي 

 ذيفاستثمار الإبداع في مادة العموـ وبيف متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة ال
 الطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير خارج الصندوؽ.ب سيدرسوف المادة نفسيا 

 : حدود انبحث:رابعاً 
 البحث بالآتي: يقتصر

 .( ـٕٕٕٓ-ٕٕٔٓثاني لمعاـ الدراسي )الفصؿ الدراسي ال الحدود الزمانية: .ٔ

التابعة الى المَدارس المتوسطة والثانوية )الحكومية النيارية( لمبنيف  الحدود المكانية: .ٕ
 قضاء بعقوبة. المديرية العامة لمتربية في محافظة ديالى/

 طلاب الصؼ الثاني المتوسط.الحدود البشرية:  .ٖ
 الوحدات الثلاثة، *: الجزء الثاني مف كتاب مادة العموـ )الفيزياء(الحدود المعرفية .ٗ

 :لآتيةا الستة المتمثمة بالفصوؿ

 .والقوة (  - )الحركة :الوحدة الاولىأ( 

 انفصم الأول: انحركت. -

 انفصم انثاني: قوانين انحركت. -

 ب( الوحدة الثانية:) القوة والطاقة(.

 انفصم انثانث: انشغم وانقذرة وانطاقت. -

 انفصم انرابع: الآلاث انبضيطت. -

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ( ، ٌٔطـ 4238كزبة انؼهٕو نهصف انضبَي انًزٕضظ : رأنيف دأد ، حطيٍ ػجدانًُؼى ٔاخر ، )انًديريخ انؼبيخ نهًُبْظ ، ٔزارح انزرثيخ ٔانزؼهيى انؼراليخ ، 4 ،

 عًٕٓريخ انؼراق.  
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 الصوت والضوء( ت( الوحدة الثالثة:)

 انفصم انخامش: انحركت انموجيت وانصوث.

 .انضوءانفصم انضادس: 

اصتراتيجيت انبذائم وحصاد الأفكار وانتركيز  :(َظريخ اضزضًبر الإثداع)اضزراريغيبد س( 

 .تخصيب الأفكارو

 سادساً: تحديد المصطهحاث:

 الأثر عرفهُ كلٌ منْ : .ٔ
بقية الشيء وىو العلامة الفرعية التي تدؿ عمى أصؿ "الأثر لغة  :بأنه حسن( النجار وأ()

 . (ٖٕٓٓ:ٕٕ، و حسف " )النجارالشيء وحقيقتو
محصمة تغيير مرغوب أو غير مرغوب فيو يحدث في :" ( بأنهُ 2ٕٓٓعبد السلام )سمارة و ب( 

  (.ٕ٘:  ٕٛٓٓ،  عبد السلاـ")سمارة و الطالب نتيجة لعممية التعميـ
:"قدرة العامؿ موضوع الدراسة عمى تحقيؽ نتيجة إيجابية ، لكف إذا  ( بأنّهٕٗٔٓ)صالح ت( 

فّ العامؿ قد يكوف مف الأسباب المباشرة لحدوث تداعيات إأخفقت ىذه النتيجة ولـ تتحقؽ ف
 (.ٗٔ:  ٕٗٔٓسمبية")صالح ، 

ايجابية أـ لشيء سواء كانت القيمة الفعمية المتبقية مف استخداـ ا: بأنّهُ  نظريا  ويعرفهُ الباحث  
 .سمبية

ات نظرية ثوِ نتيجة التدريس بػ )استراتيجيمدى التغير المتوقع حدو : ويعرفهُ الباحث اجرائيا  بأنّهُ 
وسط في لدى طلاب الصؼ الثاني المت التفكير خارج الصندوؽالتحصيؿ و  ( فياستثمار الإبداع

في التحصيؿ  التعرؼ عمى الزيادة والنقصاف في متوسط درجاتيـ طريقيا مادة العموـ ويقيس مف
 .خارج الصندوؽوالتفكير 
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 التعممي عرفهُ كل منْ: -التصميم التعميمي .ٕ

مور التصميـ لغة تعني "صمـ أي عزـ ومضى عمى امره بعد تمحص دقيؽ للأ)سلامة(:  أ(
اوتة مف تحقيؽ الأىداؼ وبدرجات متفنواعيا المختمفة أمف جميع جوانبيا مع توقع النتائج ب

 (.ٕٕ: ٕٔٓٓ)سلامة ،المنشودة"

عمـ يبحث في كافة الإجراءات والطرائؽ المناسبة لتحقيؽ نتاجات  تعميمية " بأنه: ()الحمية ب(
 .(ٜٔ :ٕٛٓٓالحمية، )"والسعي لتطويرىا تحت شروط معينة مرغوب فييا،

"عممية منطقية تتناوؿ إجراءات لازمة لتنظيـ التعمـ وتطويرهِ وتنفيذهِ  ( بأنهُ:)المقاني وعمي ت(
 (.ٖٓ: ٖٕٔٓوتقويموِ بما يتفؽ والخصائص الإدراكية لممتعمـ" )المقاني وعمي، 

حقؿ مف حقوؿ الدراسة والبحث يتعمؽ بوصؼ المبادئ النظرية )يوسف وعادل( بأنهُ: "( ث
إعداد البرامج التعميمية، والمناىج المدرسية والمشاريع والإجراءات العممية المتعمقة بكيفية 

التربوية والدروس والعممية التعميمية كافة، بشكؿ يكفؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية والتعممية 
 (.ٙٚ: ٕٕٓٓالمرسومة" )يوسؼ وعادؿ،

 التعميمية، عمميةعممية تيتـ ببناء البأنهَ:  التعممي نظريا   –يعرف الباحث التصميم التعميمي 
تتضمف تحديد خصائص المتعمميف  عمى وفؽ أسس مخطط ليا مسبقاً، وىيكمتيا وتطويرىا،

 وطرائؽ التدريس واستراتيجياتو، والأنشطة والوسائؿ التعميمية، والأىداؼ التعميمية، وحاجاتيـ،
ؿ تحقيؽ مف أج ترافقيا أساليب تقويـ متنوعة، والأخذ بالحسباف الإمكانات المادية المتوافرة،

 نتائج تعميمية مرغوبة.
 تييئة راءات والأساليب المتبعة فيالخطوات والإج التعريف الإجرائي لمتصميم التعميمي بأنه:

، وفقاً لنظرية لثاني المتوسططلاب الصؼ ال ـ المقررةالتعميمية لتعميـ مادة العمو  العممية
 المرسومة.استثمار الإبداع بيدؼ مساعدة الباحث والطالب عمى تحقيؽ الأىداؼ 
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 نظرية استثمار الإبداع عرفها كل من:.ٖ

يكوف فييا الطلاب مبدعيف، نظرية أستثمار الإبداع نظرية تقوـ عمى قرار أ( )الجاسم( أنها: 
استثمار  العقمية المبدعة في وتركز عمى خصائص يمتاز فييا الطلاب مف ذوي القدرات

الإبداع، والقدرة عمى استنباط أفكار جديدة ومتنوعة، وبدائؿ جديدة، ومفاىيـ جديدة، وابداعات 
جديدة، وحؿّ المشكلات التي تواجو الطلاب في العممية التعميمية بطريقة غير تقميدية 

   (.  ٜ٘ٔ: ٕٓٔٓ)الجاسـ،

عمى الاتياف بأكثر مف حؿ لممشكمة، ويحاوؿ مف طريقيا  لابقدرة الط :"أنها )الموسوي(ب(  
فكار متعددة الحموؿ لممشكمة، والقدرة عمى توليد عدد كبير مف أالطالب التوسع في البحث عف 

(. ٕٙٔٓ:٘ٔ)الموسوي، "الأفكار الإبداعية، والمفاىيـ والادراكات الجديدة وغير المألوفة سابقاً   
رؤية جديدة للإبداع مف دوف التقيد بطرح الأفكار، سواء مف حيث  (أنها:)زاير واسراءت(

الميارات الإبداعية أـ مف حيث الاستراتيجيات المستعممة لمتدريب، وىي نمط ابداعي موحد 
ينظر بو الطلاب الى المشكمة مف زوايا مختمفة ،بدلا مف الالتزاـ بخط مباشر لمسير  ،متكامؿ

    (.ٔٙ: ٕٕٓٓوادوات صنع القرار) زاير واسراء،فيو، وطرائؽ جديدة مف التفكير، 
 فييا الطالب جعؿ عمى تركز نظرية الإبداع نظريا بأنهَا: استثماريعرف الباحث نظرية 

 الأفكار، ىذه تحميؿ عمى والقدرة الجديدة، يةالإبداع الافكار توليد طريؽ فم ،مبدعاً 

 عمى قدرتو في تمثؿ دياتتح يـتواجي ما وعادة ،للإبداع جديدة رؤية رسـ عمى يـوتشجع

 العقمية القدرات ىي مصادر ستة التقاء يتطمب الإبداع واستثمار افكاره، بقيمة الاخريف أقناع

             المحيطة. البيئة و التفكير وأساليب والدافعية  الشخصية والخصاؿ والمعرفة
مجموعة الإجراءات والممارسات الخاصة التعريف الإجرائي لنظرية استثمار الإبداع بأنها: 

توضع موضع التنفيذ كطريقة نظامية لمحصوؿ عمى أفكار جديدة ومفاىيـ جديدة، ويقصد 
بالطريقة النظامية استعماؿ استراتيجيات لاستثمار الإبداع عند الطلاب التي يقوـ بيا الباحث 
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حقيؽ الأىداؼ التعميمية لممادة لتدريس مادة العموـ )الفيزياء( لطلاب الصؼ الثاني المتوسط لت
وتفكيرىـ  الدراسي تحصيميـ رفع مستوىلتزيد مف دورىـ في التعمـ و  مف خلاؿ استراتيجياتيا

 خارج الصندوؽ.
 التحصيل الدراسي عرفة كل من:.ٗ

طالب العمـ مف المعرفة  يكتسبوما يحصمو او  "لغةالتحصيؿ  :بأنه (شحاته وزينب) أ(
  .(ٜٛ،  ٖٕٓٓ)شحاتة وزينب ، "بلاغة في فترة دراسية المغوية، مفردات ونحو وبلاغة و

مجموعة المعارؼ والميارات المتحصؿ عمييا والتي تـ تطويرىا ":  ( بأنّه)عريفج ونايفب(
 (.ٖٔٔ: ٕٓٔٓو نايؼ ، )عريفجخلاؿ المواد الدراسية، وتدؿ عمييا درجات الاختبار"

: "الإنجاز في سمسمة مف الاختبارات التربوية في المدرسة أو الكمية، )بقمي وحسنين( بأنّهٌ (ت
:  ٕٚٔٓويستعمؿ بشكؿ واسع لوصؼ الإنجازات في الموضوعات المنيجية" )بقمي وحسنيف، 

ٕٔٛ.) 

عمييا والتي تـ تطويرىا : "مجموعة المعارؼ والميارات المتحصؿ ( بأنّهُ )التميمي وآخرون(ث
جات التي يخصصيا خلاؿ المواد الدراسية ، والتي عادة ما تدؿ عمييا درجات الاختبار أو الدر 

 (.ٕٖ:  ٕٛٔٓ)التميمي وآخروف،  ثنيف معاً"لآالمعمموف أو با

 في المكتسبة والميارات والمعمومات المعارؼ مجموعة: رف الباحث التحصيل نظريا بأنهُ عّ يُ 

 الفصؿ نياية في الطالب عمييا يحصؿ التي بالدرجات عنيا ويعبر الدراسية المواد تعمـ أثناء

 وقد كمييما أو المدرسيف تقديرات أو الدراسية للاختبارات نتيجة العاـ نياية أو الواحد الدراسي

 الدراسة. أثناء في الطالب نشاطات لمجمؿ التراكمي بالمتوسط تحدد
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مجموع الدرجات التي يحصؿ عمييا كؿّ طالب مف  :الدراسي بأنهُ التعريف الإجرائي لمتحصيل 
طلاب الصؼ الثاني المتوسط لمجموعتي البحث في الاختبار التحصيمي الذي أعده الباحث 

 لأغراض ىذا البحث.
 التفكير خارج الصندوق عرفهُ كل من:.٘
بطرؽ غير ذلؾ النوع مف التفكير الذي يتطمب حؿ المشكلات : "هُ نّ بأ ( De Bono) أ(

 ( .De Bono,2003:33تبدو غير منطقية" ) أو تقميدية ،
" الانتقاؿ باتجاه جانبي مف فكرة لأخرى وبطرؽ متنوعة في مقابؿ  :بأنّهُ  الكبيسي(ب( )

التفكير العمودي الذي يعتمد عمى تسمسلات منطقية وخطوات متتالية كؿ خطوة، يمكف أف 
 . (ٚٓٔ: ٖٕٔٓتبرر منطقيا " )الكبيسي ،

 
 متعددة بدلاً  اتجاىاتبحرية في  والانطلاؽ: "تفكير يتميز بالبحث )السامرائي وفاقدة( بأنّهُ (ت

ذا كاف الإبداع  اتجاهمف السير في  واحد، ويركز عمى توليد الطرائؽ الجديدة لرؤية الأشياء، وا 
طريقة استخداـ عقولنا فيكوف التفكير خارج الصندوؽ خير وسيمة لاستخداـ عقولنا، فيو أداة 

 (.ٔٓٔ: ٕٛٔٓالإبداع، ومف الممكف تنمية مياراتو بالممارسة والتدريب" )السامرائي وفاقدة،

نسؽ مف المبادئ، والميارات، والامكانيات  :ير خارج الصندوق نظريا بأنهُ التفكيعرف الباحث 
لييا بالبحث العممي، قابمة لمتطبيؽ في المواقؼ التربوية، إالمتنوعة والمختمفة، وتـ التوصؿ 

يزود الأفراد بأساليب غير تقميدية لتوليد الأفكار، والاحتمالات، والابداعات، كما يزودىـ 
عادة بنائيا بنحو ح ليـ معالجة المعمومات ويتي ر، ويتحدى قيود تفكيرىـ،بأدوات صنع القرا ، وا 

 استكشافي مف طريؽ إعادة بناء النماذج التي تؤطر الدماغ.      
المشكمة  قدرة الطالب الذي يمتمؾ الميارة في حؿّ  التعريف الإجرائي لمتفكير خارج الصندوق:

درس، ويتضمف التي تعترضو بطريقة إبداعية، اذ يستجيب لمفقرات المطروحة عميوِ مف قبؿ الم
و مشكلات يجيبوف عمييا طلاب مواقؼ أ( فقرة مقالية أعدىا الباحث عمى شكؿ ٕ٘الاختبار)



 

 23 انتعريف بانبحث      ...............................................انفصم الاول 
 

الدرجة الكمية  طريؽوتقاس مف تقميدية ،  رالصؼ الثاني المتوسط )عينة البحث( بطريقة غي
التفكير خارج الصندوؽ المعد مف  مف خلاؿ اجابتوِ عمى اختبارالتي يحصؿ عمييا الطالب 

 قبؿ الباحث لأغراض ىذا البحث.
 :يادة انفيزياء .6

 عرفها كلٌ منْ:
:" أحد مناىج العموـ التي ييتـ بدراسة الظواىر الطبيعية مف خلاؿ التجريب  ابأنّه  (جروانأ( )

والقوانيف الرياضية لموصوؿ إلى فيـ الظاىرة وتفسيرىا والتحقؽ منيا والإفادة منيا في الحياة 
 (.ٕٗ:  ٕٚٓٓ، جروافاليومية")

يستطيع الطالب أف : "العمـ الذي ييتـ بدراسة الظواىر الطبيعية بحيث هابأنّ  (الجبوري)ب( 
يعرؼ تفسير الظواىر الطبيعية التي تحدث معو مف خلاؿ التجريب والقياس باستعماؿ أدوات 

 (.ٜٔ:  ٕٛٔٓ، لجبوريتختمؼ باختلاؼ نوع الظاىرة")ا

 : عرفتها  ثاني المتىسطانصف ان.7
المتوسط الصؼ الثاني في المرحمة المتوسطة ويمي الصؼ الاوؿ  " : ه)وزارة التربية( بأنّ 

)وزارة ويسبؽ الصؼ الثالث المتوسط، أي انو يوازي الصؼ الثامف مف المدراس الاساسية "
 (.ٛٔ :ٕٓٔٓالتربية ،
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 انفصم انثاني  
 إطار اننظري ودراسات انسابقة

 المحور الاول: الإطار اننظري
ييعد الاطار النظرم لأم بحث عممي ضركرة أساسية، لأنَّيا تمثؿ الحدكد الطبيعية 

اختيار إجراءات بحثوً كتنفيذىا، فيي تيعبر عف  لمبحث كالأسس التي يستند إلييا الباحث في
الفمسفة النظرية التي تقكـ عمييا فكرة البحث، كخير معيف لمباحث في تفسير نتائجوً 

(، كيتضمف ىذا الفصؿ الأدبيات كالكتابات التي تناكلت مصطمحات ِّ: َُِٖ)التميمي، 
 البحث كىي:

  –اولاً: انتصميم انتعهيمي 
 
 مي:انتعه

 مفيوموِ: .ٔ
جراءات تتعمؽ باختيار المادة التعميمية إكصؼ  التصميـ التعميمي عمـ يتمخص في        

جؿ مساعدة الطالب أكتطكيرىا كتنفيذىا كتقكيميا، مف المراد تصميميا كتحميميا كتنظيميا 
الطرائؽ  فضؿأأفضؿ كمساعدة المدرس عمى اختيار سرع ك أـ بصكرة عمى التعمٌ 

 (.ِّ: َُِٗقؿ كقت كجيد )عبد المنعـ كحمدم، أكب الاستراتيجيات التعميميةك 
العمكـ الحديثة التي انبثقت في السنكات الأخيرة في  التصميـ التعميمي مفكيعد 
صكر الإجراءات المتعمقة بتحديد المادة التعميمية )المكاد، الأدكات، ـ، كالذم يٌ مجاؿ التعم  

ىا كتنفيذىا كتقكيميا، كذلؾ بيدؼ تصميـ المناىج، البرامج( المراد تحميميا كتنظيميا كتطكير 
مناىج تعميمية تىعمؿ عمى التعمـ بصكرة أمثؿ كأسرع كتساعد المدرس في إتباع أحسف 

ـ التعميمي الإطار النظرم  الطرائؽ التعميمية في أقؿ كقت كجيد ممكنيف، كيشكؿ التصمي
ف نقؿ المعرفة بيسر، إكتساب الذم لك اتيبع لسيٌؿ كفىعؿ العممية التعميمية بمياميا المتنكعة م

الميارات المتنكعة، كجكدة المكقؼ التعميمي، فيك بذلؾ يعد الكصمة بيف العمكـ النظرية 
)السمككية المعرفية(، كالعمكـ التطبيقية )إستخداـ التكنكلكجيا كالتقنية في التعمـ(، كمع تسارع 
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كالتعميمية، كىنا تبرز  التقنيات في عصرنا أصبحت الفجكة تتسع بيف النظريات التربكية
الحاجة لمعناية بالتصميـ التعميمي لنقؿ التعميـ مف الإطار النظرم القائـ عمى التذكر كالحفظ  
كالتمقيف، إلى المجاؿ التطبيقي الذم يىشعر فيو الطلاب بفاعمية ما تعممكه مف طريؽ تطبيقوً 

 (.  ّٓ:  ََِِفي حياتيـ )بيسككريش، 
 مي:    التعمّ  -ر التصميـ التعميمينشأة وتطوّ  .ٕ

تىعكد جذكر التصميـ التعميمي إلى الدراسات كالبحكث في مجاؿ عمـ النفس كالتربية 
التي رفدتنا بمعيف لا ينضب مف المعمكمات كالميارات اللازمة لتحسيف استراتيجيات التعميـ 

التعمـ مما طكر مفيكـ كتقنياتوً كأدت إلى ظيكر نظريات تعمـ مختمفة، ىدفيا تفسير عممية 
 التصميـ التعميمي، الذم يشكؿ بنماذجوً المختمفة جزء مف تكنكلكجيا التربية )العباسي

 لى:إ(، فتعكد اصكلوً ُْ: َُِٗكصفي، ك 
البحكث كالدراسات التي أجريت في مجاؿ التربية كعمـ النفس، كخصكصان ما يتعمؽ  (أ 

 ، كالتعميـ المبرمج. فردية كعممية التعمـ الذاتيذاتي كبسيككلكجية الفركؽ البعممية التعمـ ال
 

متعمقة بالسمكؾ الإنساني كنظريات التعمـ، التي بحثت أىمية ضبط المنبيات الدراسات ال (ب 
)المثيرات( كالاستجابات في المكقؼ التعميمي مف خلاؿ إستخداـ جداكؿ التعزيز 

  (*.سكينر)المتنكعة التي ذكرىا 
خداـ الآلة، التي تساعد لتي بحثت أىمية التعمـ الذاتي كقت إستالتكنكلكجيا اليندسية ا ت(

 عممية تعمموً حسب سرعتوً الذاتية. الطالب 
لسمعية البصرية في عممية أىمية الكسائؿ السمعية كالبصرية كا في التي بحثت دراساتال ث(
 .الكقت نفسًوً  اسة مف حكاسوً الخمس فيمف ح الطالب لأكثر ـ كاستعماؿالتعمٌ 

McDonald& West, 2020:54)) 

 التعممي:  -أىمية التصميـ التعميمي .2

لما لو مف فكائد كبيرة تؤثر  يحصد المدرس كالطالب فكائد عديدة مف التصميـ التعميمي،    
 أىمية  التصميـ التعميمي بالاتي:  أيجاز كمففي سير العممية التعميمية كتحسنيا، ك ي
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 ييز الأىداؼ النظرية مف الأىداؼ التطبيقية. التعميمية كتمه تباه نحك الأىداؼ تكجيو الان ( أ
الية نجاح عمؿ المدرس مف خلاؿ التنبؤ بالمشكلات التي قد تنشأ مف ميزيد مف احت ( ب

خلاؿ التصاميـ التعميمية، كمف ثـ محاكلة تلافييا قبؿ كقكعيا، فالتصميـ عممية دراسة 
كتيبعد مستخدمو عف العشكائية في تطبيؽ  تحميؿ كنقد كتطكير لمتصاميـ )بشكؿ أكٌلي(

 التصميـ التعميمي. 
تكفير الكقت كالجيد كالنفقات فالتخطيط المسبؽ يعمؿ عمى اتخاذ قرارات مناسبة تتعمؽ  ( ت

 باستخداـ الطرائؽ التعميمية الفاعمة التي تؤدم إلى بمكغ الأىداؼ المرغكب فييا. 
ف في التصميـ التعميمي، كتنفيذىا ييسيؿ الاتصالات كالتناسؽ بيف الطلاب المشتركي ( ث

 كييقمؿ مف المنافسات غير النزيية بينيـ. 
اد الطرؽ التعميمية مف الطلاب، جراء التخبط في إعتتلافي التكتر الذم قد ينشأ بي ( ج

العشكائية، لذا فالتصميـ مف شأنو تىقميؿ حدة ىذا التكتر، بما ييزكد الطلاب مف أشكاؿ 
  .العمؿ في الصؼىـ إلى  كيفية سير كصكر ترشد

 تكطيد العلاقة بيف المبادئ النظرية، كتطبيقاتيا )إستخداماتيا( في المكقؼ التعميمي.  ( ح
 ستخداـ النظريات التعميمية في تطكير الممارسات التعميمية عف طريؽ التعميـ بالعمؿ. ٱ ( خ
 اد عمى الجيد الذاتي لمطالب في عممية التعمـ. مالاعت ( د
 الكسائؿ كالأدكات كالأجيزة التعميمية بأفضؿ طريقة.  ستخداـٱ ( ذ
 ؽ أقصى درجة تفاعؿ ممكنة مع المادة. ـ بطريقة تحقٌ دمج الطالب في عممية التعمٌ  ( ر
 ـ الطلاب، كتقكيـ تدريس المدرس.تقكيـ تعمٌ  ( ز

ية لاتباعو أساليب تعميمية يجعؿ المدرس قادران عمى العطاء كادارة غرفة الصؼ بفعال ( س
 (ُّ: َُِِ)الخفاجي كآخركف،جيدة 

 مي:التعمّ  -خصائص التصميـ التعميمي  .ٖ
 يا:نٌ أـ خصائص عممية التصميـ التعميمي مف أى    

 جعؿ الطالب محكر العممية التعميمية.  متمركزة حوؿ الطالب: ( أ
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يكف  كمف دكنيا لـ ،نصران بارزان في كؿ ميمة تعميميةتعد الأىداؼ ع و اليدؼ:موجّ  ( ب
تيارىا كأكلكيات د العكامؿ التدريسية التي ينبغي اخإذ يحدٌ  ،لمطلاب نقطة نياية لتحقيقيا

 ،كتنظيـ المكاد التعميمية اللازمة لممكقؼ التعميمي.   استراتيجيات سمسمة يكفر كما،اختيارىا
ـ عمٌ ـ الميارات في بيئة تى مٌ يجعؿ الطالب يركز في تع متمركز حوؿ الأداء ذي المعنى: ( ت

أك في كضع افتراضي قابؿ لدمجو كتطبيقو في الكاقع الحالي ،كذلؾ مف طريؽ  ،حقيقية
 ـ الطالب. عمٌ الأنشطة التعميمية التي تزيد مف احتمالية تن 

مف طريؽ كجكد مرمى يمكف تحقيقو في  نتائج يمكف قياسيا بطريقة موثوقة وصحيحة: ( ث
حصكؿ عمييا بسيكلة كقابمة الكىي نتيجة يمكف  ،المعارؼ كالميارات اللازمة لذلؾ ضكء
 ىداؼ التعميمية.  لأتقكيـ السميـ لقياس مدل تحقيؽ اكيتضمف اختيار أسمكب ال ،لمقياس

لمكصكؿ  ،و العديد مف الطلاب ذكم التخصصاتيشارؾ في تنفيذ ميام جيد جماعي: ( ج
 الى مستكيات أفضؿ.

مي نفسو، بمعنى إمكانية إجراء تغييرات عمى المسار التعمي تجربة تكرارية وتصحيحية: ( ح
ا الأدكات المعنية كم ؟ المضمكف التعميمي المراد تحقيقو كما ىك ، متى ستتـ الدراسة

فعالة ، فيسمح بتطكيرىا، أك استخداـ الكما الأدكات التعميمية المستخدمة غير لذلؾ؟ 
 .(ُّ: َُِٔ)الحيمة، عنيا حتى تحقؽ الأىداؼ المنشكدةبديؿ 

 مي:التعمّ  -مبادئ التصميـ التعميمي .ٗ
بحيث يشجع الطلاب للانتقاؿ العممي المتسمسؿ خلاؿ مكاد  البنياف الجيد لمتصميـ: ( أ

 الصؼ.
 .ةىداؼ كاضحة المعنى كمفيكملأتككف ا فٍ أإذ ينبغي  ىداؼ:لأوضوح ا ( ب
 صغر حجـ الكحدة الدراسية المراد تصميميا. حدة الدراسية:حجـ الو  ( ت
 بيف مصمـ التعميـ كمدرس الكحدة الدراسية. التخطيط المشترؾ: ( ث
 مثمة كالتمرينات المتنكعة.لأكتتمثؿ باحتكاء التصميـ عمى ا الشمولية: ( ج
ف ترتبط معمكماتيا أساسية كاضحة ك أدة الدراسية المصممة تبدأ بنقاط الكح التكرار: ( ح

 الحديثة.بالمعمكمات 
 منطقيان. حيث تككف المعمكمات مبنية بناءن  التركيب: ( خ
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 فكار الطلاب.أثارة إيحتكم التصميـ عمى مكقؼ  فٍ أ الاثارة: ( د
 نشطة تعميمية متنكعة.أصميـ عمى كسائؿ تعميمية كمصادر ك كيشمؿ احتكاء الت التنويع: ( ذ
 تككف بداية كنياية التصميـ جيدة. فٍ أ الغمؽ: ( ر
 ف اختيار المكقؼ التعميمي المناسب لبيانيا.تتضم التغذية الراجعة: ( ز

 .(ُِّ: َُِٗ)براكف،  تقكيـ محتكل التصميـ التعميمي التقويـ: ( س
 التعممي الجيد: -معايير التصميـ التعميمي .٘
ىداؼ التي يمكف تحقيقيا بسيكلة، كمدل استخداميا لأىمية إلى قيمة الأتيشير ا الأىمية: ( أ

مرغكبة، كما تشير إلى فائدتوً في تسييؿ عممية في مكاقؼ تعيف عمى تحقيؽ نكاتج 
ـ، نشطة المستخدمة في عممية التعمٌ لأالطالب، كتيسير ا ـ بكاسطة معرفة خصائصالتعمٌ 

 الة.كتقديميا بصكرة فعٌ 
 يتصؼ التصميـ بالدقة كالكضكح إذا ما تكافرت فيوً الخصائص الآتية: الدقة والوضوح: ( ب
 كمسمماتوً كمفاىيموً. سيكلة استيعاب خطكاتوً كافتراضاتوً  -
 الخمك مف المبس كالغمكض. -
 الترابط كالتناسؽ بيف عناصر مككناتوً. -
 المفاىيـ. كحدقة الفرضيات ككض -
 سيكلة ربط الإجراءات التدريسية بمفاىيـ التصميـ كسيكلة تنفيذ ىذه الإجراءات. -
احث في الاقتصاد كالسيكلة كاليسر: أم التصميـ الذم لا يتطمب جيدان كبيران مف الب -

 تنفيذ إجراءاتوً كأنشطتوً التدريسية.
يككف التصميـ التعميمي شاملان إذا أيخذ بالحسباف مجمكعة العناصر  فٍ أيمكف  الشموؿ: ( ت

 الآتية:
 معالجة أكبر عدد ممكف مف متغيٌرات العممية التدريسية. -
 ميـ.خصائص الطلاب كأساليب تعمٌ  -
 ـ المفاىيـ.استعدادات الطلاب لتعمٌ  -
 الطلاب مع المكقؼ التعميمي.تكاصؿ  -
 أساليب التقكيـ. -
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 .(ُٖٕ – ُٕٕ: ََِِ)زاير كخضير،  التغذية الراجعة -
 قتراح تصميـ جديد:ٱالحاجة إلى . ٙ
كليس نمط  فردمـ التكجد نسبة كبيرة مف ىذه النماذج تـ بناؤىا لتتماشى مع نمط التعمٌ  ( أ

 التعميـ الجمعي السائد في مدارسنا.
تسكد نسبة مف تمؾ النماذج قد تـ بناؤىا كنماذج تدريسية مكجية لعممية التدريب المعنية  ( ب

الصناعية لتنمية ميارات معينة عندىـ كليس  كأ بالعامميف في المؤسسات العسكرية
 كنماذج مكجية أصلان لمتعميـ المىدرسي.

لتتلائـ كأنظمة التعميـ غير المركزية كنظاـ  تـ تصميميا سبة كبيرة مف ىذه النماذجعد نتي  ( ت
اختيار المحتكل التدريسي في ـ الأمريكي، إذ تيعطى الأنظمة لممدرسيف غالبان حرية التعمٌ 

 .(َُٓ: ََِٖ)الحمكز،  ىداؼ محددةأضكء 
 مي:التعمّ  -المكونات الأساسية لعممية التصميـ التعميمي . ٚ
 ىداؼ الخاصة، نتائج التعمـ(.لأىداؼ العامة، الأكتشمؿ )ا المقاصد: ( أ

المعمكمات، البيانات، الرسائؿ ، إجراءات التعميـ،استراتيجيات التعميـكتشمؿ ) المحتوى: ( ب
يصاليا لما  (.طلابلمراد تدريسيا كا 

الاسئمة التي  الصكر، المجسمات، النماذج، أفلاـ تعممية،التماريف، كتشمؿ ) الأنشطة: ( ت
 تطرح في اثناء الدرس(.

ـ، كيشمؿ )كضع الاختبارات كالامتحانات، تقكيـ الطلاب، معرفة مدل تقدمي التقويـ: ( ث
 .(ُّٓ: َُِٓ)مازف،  مدل تحقيقيـ للأىداؼ المحددة(
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 الإبداع: ستثمارٱ : نظريةنياً ثا
 مفيوميا: (ٔ

في عاـ  مع ليبرت *(ستيرنبرغ)لإبداع التي كضعيا العالـ ا ستثمارٱ تقكـ نظرية
الطلاب الاذكياء يمتمككف قدرة تشبو المستثمريف كىي الشراء  في أفٌ  ،ـ(ُٓٗٗ – ُُٗٗ)

المستثمريف يتعاممكف  فٌ أالاختلاؼ بيف الاثنيف  فٌ أعمى  بسعر منخفض كالبيع بسعر مرتفع،
فكار غير لأفكار الإبداعية كخاصة الأسيـ بينما يتعامؿ المبدعكف مع امع عالـ الماؿ كالا

ما تكاجو المبدع تحديات كنظرة سمبية لأفكاره لكف تميز المبدع المقبكلة مف العامة كعادة 
يتمثؿ في قدرتوً عمى اقناع الاخريف بقيمة فكرتوً، كفي ضكء ىذه العادة لابد مف احتضاف 

المحيطة بيـ كرسـ  كٌقاتاستثمار افكارىـ رغـ كؿ المع الابداع عبر تشجيع المبدعيف عمى
كاتجاىان في الحياة كالعمؿ عمى تشجيع كتعزيز تمؾ  رؤية جديدة للأبداع، باعتباره مكقفان 

فكارىـ مع الاتجاه أمب منيـ مطابقة القدرة لدل الصغار بالذات قبؿ اف يصمكا إلى سف يتط
العاـ، ككفقان لنظرية الاستثمار في الابداع فإف الإبداع يتطمب التقاء ستة مكارد مترابطة 

ساليب التفكير، كالخصاؿ الشخصية، كالدافعية أك  ة،يكمتمايزة كىي )القدرات العقمية كالمعرف
 (. ُْٗ:  ََُِكالبيئة المحيطة)الجاسـ،

بػػػػػداع أك الحداثػػػػػة كيعنػػػػػي محاكلػػػػػة حػػػػػؿ لإصػػػػػالة أك الأالابػػػػػداع تعنػػػػػي ا سػػػػػتثمارٱنظريػػػػػة ك    
(، كىػذا يعنػي التغمػب عمػى المشػكلات َُ:  ََِٗالمشاكؿ بأساليب غيػر تقميديػة )حسػيف، 

 ة ػػػػػػػكمة بطريقة مختمفػػالمش ب في إطار معيف ثـ يحاكؿ العمؿ عمى حؿٌ التي تحد تفكير الطال

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

أمريكي. وىو أستاذ التنمية  عالـ نفسي  : Robert Sternberg(بالإنجميزية ) 1949) (ديسمبر  8مواليد) روبرت ستيرنبرغ*
بجامعة  كما كاف عميدا وأستاذا [ٙ].لجامعة وايومنغ قبؿ انضمامو إلى كورنيؿ، كاف ستيرنبرغ رئيسًا [٘].بجامعة كورنيؿ البشرية

عضو في ىيئات تحرير وىو  .بجامعة ييؿ ، وأستاذ عمـ النفس والتعميـجامعة تافتس ، وعميدا للآداب والعموـ فيولاية أوكلاىوما
 .الأمريكية لجمعية عمـ النفس وكاف الرئيس السابؽ .أمريكيعالـ نفس  العديد مف المجلات، بما في ذلؾ جريدة

https://ar.wikipedia.org/wiki/8_%D8%AF%D9%8A%D8%B3%D9%85%D8%A8%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/8_%D8%AF%D9%8A%D8%B3%D9%85%D8%A8%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/1949
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D9%81%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D9%81%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%83%D9%88%D8%B1%D9%86%D9%8A%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%83%D9%88%D8%B1%D9%86%D9%8A%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%88%D8%A8%D8%B1%D8%AA_%D8%B3%D8%AA%D9%8A%D8%B1%D9%86%D8%A8%D8%B1%D8%BA#cite_note-news.cornell.edu-5
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%88%D8%A8%D8%B1%D8%AA_%D8%B3%D8%AA%D9%8A%D8%B1%D9%86%D8%A8%D8%B1%D8%BA#cite_note-news.cornell.edu-5
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%88%D8%A7%D9%8A%D9%88%D9%85%D9%86%D8%BA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%88%D8%A7%D9%8A%D9%88%D9%85%D9%86%D8%BA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%88%D8%A8%D8%B1%D8%AA_%D8%B3%D8%AA%D9%8A%D8%B1%D9%86%D8%A8%D8%B1%D8%BA#cite_note-6
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%88%D8%A8%D8%B1%D8%AA_%D8%B3%D8%AA%D9%8A%D8%B1%D9%86%D8%A8%D8%B1%D8%BA#cite_note-6
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%A3%D9%88%D9%83%D9%84%D8%A7%D9%87%D9%88%D9%85%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%A3%D9%88%D9%83%D9%84%D8%A7%D9%87%D9%88%D9%85%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%A3%D9%88%D9%83%D9%84%D8%A7%D9%87%D9%88%D9%85%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D8%AA%D8%A7%D9%81%D8%AA%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D8%AA%D8%A7%D9%81%D8%AA%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%8A%D9%8A%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9_%D9%8A%D9%8A%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%A7%D9%84%D9%85_%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A3%D9%85%D8%B1%D9%8A%D9%83%D9%8A_(%D8%AC%D8%B1%D9%8A%D8%AF%D8%A9)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%A7%D9%84%D9%85_%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A3%D9%85%D8%B1%D9%8A%D9%83%D9%8A_(%D8%AC%D8%B1%D9%8A%D8%AF%D8%A9)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D9%85%D8%B9%D9%8A%D8%A9_%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%85%D8%B1%D9%8A%D9%83%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D9%85%D8%B9%D9%8A%D8%A9_%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%85%D8%B1%D9%8A%D9%83%D9%8A%D8%A9
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عشكائيان ربما أك غريبة )ىي لا تتعارض مع المنطؽ كلكنيا غريبػة أك مختمفػة( كتتزايػد فػرص 
 المشػػػكمة التػػػي تكاجينػػػا المشػػػكلات التػػػي تحػػػد تفكيرنػػػا ممػػػا يػػػؤدم إلػػػى حػػػؿٌ  لنجػػػاح فػػػي حػػػؿٌ ا

: ََِٖ)السػكيداف،كالنظر إلييا مف زكايا مختمفػة لمكصػكؿ إلػى الحػؿ الأمثػؿ ليا عدةبطرائؽ 
إلػػى ىػػذا الحػػد فقػػط، بػػؿ قػػاـ بتطػػكير ىػػذا النػػكع مػػف   سػػتيرنبرغ (، كلػػـ يتكقػػؼ العػػالـّٕٖ

الإبػداع عمػػى فيػـ الآليػػة التػي يعمػػؿ بيػا الػػدماغ، إذ يقػكـ الػػدماغ بتنظػيـ المعمكمػػات التػي تػػرد 
البحػػػث مػػػف خػػػلاؿ الحػػػكاس بطريقػػػة ذاتيػػػة التنظػػػيـل إذ يعمػػػؿ الػػػدماغ عمػػػى تشػػػكيؿ الأنمػػػاط، ك 

نمػاط تنظػيـ المعمكمػات عمػى سػطح الػذاكرة كمػا تػدؿ عمػى تسمسػؿ لأإذ تمثؿ اعنيا فيما بعد، 
زمني للأفكار كالمفاىيـ،  كذلؾ في اسػتجابة لمػا يػرد إليػو مػف معمكمػات، كىػك فػي ذلػؾ أشػبو 
مػػا يكػػكف بالمػػاء السػػاقط مػػف السػػماء عمػػى أرض رخػػكة تتخػػذ المسػػالؾ المتاحػػة الييػػا، إفٌ قػػدرة 

جعموي قادران عمى تعرؼ الاشػياء كسيػرعة التفاعػؿ معيػا ممػا يتػيح الدماغ عمى تشكيؿ الأنماط ت
    (.ِٓ:  ََِْلو المجاؿ لاستكشاؼ ما حكلو بفاعمية )نكفؿ، 

الإبداع  تزكد الطالب بميارات  ستثمارٱنظرية ستنتج الباحث أفَّ ٱبناءن لما تقدَّـ، 
تساعده عمى تغيير مفاىيمو، كمدركاتو، كتزكده بأساليب يكتشؼ بيا احتمالات جديدة، بدلان 

نظرية  عد  تقكل نمط جديد مف التفكير، لذلؾ مف تقييد تفكيره بنمطو مكحد، فيي تستثمر 
، ي استثمار خمص الطالب مف سطكة الأفكار الإبداع نمطنا إبداعينا استكشافيًّا مكحدنا كمتكاملان

السائدة، كيخمصو مف قيكد التفكير التقميدم، بطريقة لا تتعارض مع المنطؽ، لكنيا مختمفة 
عنو مع الابقاء عمى المعمكمات المتاحة، فيعيد ىيكمة المعمكمات مف جديد مف دكف قيكد، 

 يدة.  زيادة عمى أنٌو يزكد الطالب بأدكات صنع القرار، كتكليد الأفكار الجد
 الإبداع: ستثمارٱاىمية نظرية  (ٕ

 الإبداع بالنقاط الاتية: ستثمارٱتبرز اىمية نظرية 
 تساعد عمى تخصيب الأفكار، مف خلاؿ تعزيز النظرة التكاممية لممناىج الدراسية. ( أ



 ٖٖ دراسات انسابقة   إطــــار نـظري و  انفصم انثاني ................................
 

ات مف الطلاب، كمكافأة كتشجيع تشجيع التعاكف الإبداعي مف خلاؿ تعاكف مجمكع ( ب
 الركح الإبداعية.عماؿ التعاكنية ذات لأا

طأ لأنيا طريقة ميمة لمتعمـ حيث السماح لمطلاب بالكقكع في الخطأ، ك تعمـ أسباب الخ ( ت
الخطأ يتيح المجاؿ لممدرس بمناقشة الخطأ كتحميمو، كمعرفة أسباب الكقكع في الخطأ  فٌ إ

 كالاستفادة مف الأفكار التي طرحت، كما أنيا تساعد عمى تككيف طالب مستقؿ.
ك الفاشمة، لأنيا أتائج اعماليـ سكاء الناجحة منيا لاب عمى تحمؿ مسؤكلية نع الطيتشج ( ث

تساعدىـ في فيـ العممية الإبداعية كانتقاد انفسيـ كمعرفة اخفاقاتيـ، كالفخر بأعماليـ 
لمحيطة، ك الظركؼ اأمكـ في الاخفاقات عمى الاخريف الابداعية، كالكؼ عف تكجيو ال

 عمالو.أفكاره ك أفالطالب المبدع مسؤكلية 
ب مع البيئة المحيطة قصى قدر ممكف مف التفاعؿ المناسأتساعد الطلاب عمى تحقيؽ  ( ج

 قة كغير مسبكقة لممشكلات كالقضايا.تكفر بدائؿ أصيمة كحمكؿ خلاٌ ك  ،بيـ
الطالب المتمكف  تنمي الثقة في النفس كالاستقلالية كالقدرة في الاعتماد عمى النفس لدل ( ح

 طالب مف بناء معرفتو بنفسو .لممنو لأنو يمكف 
 تمبي معايير جكدة التفكير في مخرجاتو مف حيث أصالتيا كفعاليتيا ككفرتيا. ( خ
تجعؿ الطالب فعالان في المجتمع قادر عمى الاجتياد ل فيك يزيد مف فاعمية العمؿ  ( د

 .الذىني ككفاءتو لدل الطلاب في معالجة المكقؼ
 (ْٔ: َُُِ،)ابكعكاد كانتصار

 بداع:لإا ستثمارٱانماط نظرية  (ٖ
بداع( عمى فيـ لإبداع )نظرية استثمار الإفي تطكيره ليذا النكع مف ا اعتمد ستيرنبرغ

اب ، عمـ الاعص طريؽتـ التكصؿ إليو مف الاىلية التي يعمؿ بيا الدماغ استنادان الى ما 
عمى آلية عمؿ الدماغ  )آلية العقؿ(ل إذ يقكـ الدماغ بتنظيـ  وكىذا بالطبع يقكد الى إطلاع

المعمكمات التي ترد إليو مف خلاؿ الحكاس بطريقة ذاتية التنظيـل إذ يعمؿ الدماغ عمى 
تشكيؿ الأنماط ، كالبحث عنيا فيما بعد كالمقصكد بالنمط التشكيمة المنظمة لمخلايا 
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: ََِٗالمعمكمات عمى سطح الذاكرة  )نكفؿ، العصبية التي يتألؼ منيا الدماغ أك تنظيـ 
ُُْ.) 

فالنمط ىك تسمسؿ عصبي متكررل إنٌو مفيكـ أك فكرة أك صكرة ، كما يمكف أفٍ يدؿ 
النمط عمى تسمسؿ زمني لمثؿ تمؾ الأفكار أك المفاىيـل كذلؾ في استجابتو لما يرد إليو مف 

سطحو، كىك في ذلؾ أشبو ما معمكمات، إذ يتيح ليا المجاؿ لتنظيـ نفسيا بنفسيا عمى 
يككف بالماء الساقط مف السماء عمى أرض رخكة تتخذ المسالؾ المتاحة ليا، أك تشكؿ 
بنفسيا المسالؾ التي تجرم فييا، إذ يعتمد شكؿ ىذه المسالؾ عمى طبيعة المعمكمات الكاردة 

 (.ْْٔ:  َُِّكالطريقة التي كردت بيا )ابك جادك كمحمد، 
امؿ معيا تجعمو فاعلان في نماط كالتعرؼ عمييا كالتعلأى تشكيؿ اإفٌ قدرة الدماغ عم

مع ما يحيط بو ، كىذا يعطيو القدرة عمى سرعة التعرؼ عمى الأشياء، كسرعة  تعامموً 
:  َُِٔالتفاعؿ معيا مما يتيح لو المجاؿ لاستكشاؼ ما حكلو بفاعمية كبيرة )النعيمي، 

ّٗ .) 
( عمى الرغـ مف فاعمية الدماغ إلٌا أنٌو في َُِْستيرنبرغ نقلان عف )نكفؿ، كيرل 

تشكيمو للأنماط كالتعامؿ معيا يكتسب عيكبان محددة تؤثر عمى أدائو، كتجعمو أسير ىذه 
الأنماط  طلاقيا، كتتمخص ىذه العيكب في أفٌ الأنماط مما يحد مف قدرات الإبداع لديو كان

ا كالخركج مف دائرة سيطرتيا ، تميؿ إلى الرسكخ كالثبات مع مركر الزمف، كيصعب تغييرى
ف ما يشبو حالة كما أنٌيا تتمركز حكؿ نمط معيف كتصبػػػح ىذه الأنمػػاط تابعػػػة لو، كيتكك 

 (.ُُْ:  َُِْفٌ ىذه الأنمػػػاط تصبح قكالب جامدة )نكفؿ، أالاستقطاب، كٌما 
بابتكار مجمكعة مف الاستراتيجيات  كمف أجؿ التغمب عمى ىذه العيكب قاـ ستيرنبرغ

 كالأدكات التي تمكف الشخص مف الخركج مف سيطرة الأنماط، كالانطلاؽ نحك عالـ نظرية
  .(ٓٗ: َُِٔ)الشكيمي كاخركف ، استثمار الابداع 
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  :بداعلإا ستثمارٱالمبادئ الاساسية لنظرية  (ٗ
جماليا في إيمكف ىنالؾ مجمكعة مف المبادئ الأساسية لنظرية استثمار الإبداع 

 النقاط الآتية: 
منظمة تستخدـ لتغير المفاىيـ ستثمار الإبداع مصطمح يتضمف مجمكعة مف الطرؽ الٱ ( أ

دركات جديدة مف جية ، كمف جية اخرل يتضمف ، كتكليد مفاىيـ كا   دراكاتكالإ
 مف طريؽ بمفردىا.  استكشاؼ احتمالات متعددة كاتجاىات بدلان مف البحث

كعممية التقييـ ىنا تشمؿ  يتـ الانتياء مف تكليد الأفكار، كالبدائؿ ، تأجيؿ الحكـ حتى ( ب
 كلا مف التقييـ السمبي ، كالايجابي معان. 

التفكير  نمط مف  ي نشاط عقمي اكى ، بؿ فقط الابداع ليس مكىبة مكركثةستثمار ٱ ( ت
ك  سابو.تيمكف التدريب عميو، كا 

 أكثر قدرة عمى طالبمما يجعؿ ال كالتيديد ،، كعكامؿ الكبت  التحرر مف قيكد الاحباط ( ث
  .الإبداع ستثمارا

ىك ، كعنصر الصدفة  الجديدة الإبداعية رالأفكالتجديد  الصدفةالمجازفة ك  خداـستٱ ( ج
  مناقض لمتبرير.

 ميتـ بالحقائؽ أك بما يمكف أفٍ يحدث. ستثمار الإبداعلا حقيقيالمنطؽ ال  ( ح
 في طبيعتيا. غير تقميدية تككف بأكمميا  لإبداعا ستثمارلا مظاىر ىنالؾ ( خ
 ليس خطيان كييتـ كثيران بالاحتمالات. الإبداعستثمار ٱ ( د
  كتكبر مادامت في الاتجاه الصحيح.تكلد كتنمك تالمجاؿ لأية فكرة أف  تفسح ( ذ
 تثمار الابداع مغاير لمتفكير المنطقي كمتجاكز عنو.سٱ ( ر

 (ْٔٔ: ََُِ)أبك جادكا كمحمد ، 
 بداع:لإا ستثمارٱخصائص نظرية  (٘

تثمار الابداع بعدة خصائص تميزىا عف غيرىا مف النظريات سٱ تنفرد نظرية    
، كذلؾ مف لحظة  ، أك المشكمة الطالب يتفاعؿ مع المكقؼ كذلؾ بسبب أفٌ  ، الاخرل

كيكظؼ قدراتو العقمية في حؿ ىذه المشكمة، في مناخ يسكده  الإحساس بالمشكمة،
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، كالإتياف بأفكار جديدة متنكعة لمتكصؿ طلاب الطاقات الإبداعية لمنطلاؽ الابداع، لا
، كعميو لابد مف معرفة الخصائص التي تنمي  الى حؿ لممشكلات التي تكاجو الطلاب

 :ستثمار الإبداع ىي ما يميٱىـ خصائص نظرية أ، كمف  اع كترعاهالإبد
 المؤسسة التعميمية.ك لصالح أدفة إما الى تحقيؽ لصالح الطلاب عممية عقمية ىا ( أ

بالتالي تككف فريدة بالنسبة ك  ، لى إنتاج أشياء جديدة مختمفة كمتمايزةإعممية تؤدم  ( ب
 ، أم إنتاج الجيد مف الأفكار كالأشياء المألكفة. المبدع طالبلم

 لى الأمكر مف زكايا مختمفة.إتتسـ بالنظر  ( ت
 لممشكلات.تتصؼ بالقدرة عمى رؤية المشكلات كايجاد الحمكؿ المختمفة  ( ث
، كيشعر  عمى الدافعية الخارجية اعتمادهتعتمد عمى الدافعية الداخمية بأكثر مف  ( ج

 ، كاختاركا كيؼ يفعمكنو. المبدعكف بأنيـ ىـ كليس الأخركف الذيف اختاركا ما يفعمكنو
كتتطمب القدرة عمى  البنى العقمية كالمعرفية ، طريؽتضمف إعادة تشكيؿ الأفكار مف ت ( ح

عادة صياغتيا في إطار مختمؼ تخطى البنية  العقمية التي تستخدـ لدراسة مشكمة ما ، كا 
 .(ُُٓ-ُُُ: َُِّ،سيى)رزكقي ك ف خلالو معالجة الحدث أك المشكمةيتـ م

لى التزكد بميارات إبداعية فحسب ، إبداعية ليس المقصكد بيا الكصكؿ التنمية الإإفٌ  ( خ
 بداع.للإ تمرثبؿ المقصكد تحكيؿ الطالب الى إنساف إبداعي مس

، مف طريؽ الربط بيف العلاقات القديمة ،التي سبؽ  القدرة عمى اكتشاؼ علاقات جديدة ( د
 لغيره اكتشافيا.

 .حب الاستطلاع كالاستفسار كالحماس المستمر كالمثابرة في حؿ المشكلات ( ذ
 تنمي التفكير، كتنمي ميارات كميكؿ، كاتجاىات جديدة. ( ر
 ار كالإجابات كتنكعيا بالمقارنة بأقرانيـ.البراعة كسرعة البديية كتعدد الأفك ( ز

 إظيار ركح الاستقصاء في آرائيـ كأفكارىـ. ( س
تكريس النفس لمعمؿ الجاد بدافعية ذاتية كيميمكف لممبادأة في أنشطتيـ الإبداعية    ( ش

 كيثقكف في أنفسيـ كثيران.
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القدرة عمى عرض أفكارىـ بصكرة مبدعة كالتمتع بخياؿ رحب كقدرة عالية عمى  ( ص
ي تحميؿ كتركيب الأفكار التصكر الذىني كالتمتع بمستكيات عقمية عميا ف

 .(ِٗ: َُِٗ)الشمرم،كالأشياء
 الإبداع: ستثمارٱنظرية دور المدرس في   (ٙ

 في نظرية استثمار الإبداع تتنكع ادكار المدرس لتعمؿ عمى تنمية قدرات الطلاب، 
ظيـ دكاره الميمة في التنأمناسبة لمتدريس الابداعي بجانب  تييئة البيئة الصفية لتككف بيئةك 

  دكار المدرس بما يأتي: أة الطلاب في التفكير، فقد تتحدد نشطأكالتكجيو كالارشاد كاستثارة 
مكانية اضافة التعديلات كالتطكير إركس التعميمية كالمرف الذم يتيح التخطط المبدع لمد ( أ

 كالتحسيف كفؽ التغيرات المستجدة .
يقاظ إتيجيات كالاساليب التي تعمؿ عمى بداع في تنفيذ الدرس باستعماؿ الاسترالإا ( ب

 قدرات الطلاب.
ك أالمتعمقة بالطالب سكاء المعرفية الميارة في عممية التقكيـ الشامؿ لكؿ الجكانب  ( ت

 المحددة.  ك الحركية مف خلاؿ المقارنة بالأىداؼأالميارية 
فكار المتعددة كالبدائؿ ، لأكتشجيع الطلاب عمى طرح امناقشة دكار الاستماع كالأاتخاذ  ( ث

 الاستعداد لقبكؿ التحديات الفكرية لمطلاب.ك 
ك غير ميارات التفكير، كالتدريبات الصفية أ بالأفكار الجديدة كغير المألكفة عنايةال ( ج

خمؽ المكاقؼ التعميمية التي مف شأنيا تفتح طاقات الابداع لمطلاب كاللاصفية ك 
 .الاعتيادية

 كتتحدل قدراتيـ .ثراء التعميـ بالأنشطة كتكظيفيا لإتقاف إ ( ح
 .الخركج عف الركتيف التدريسي كالتحرر مف القيكد كبث الثقة في نفكس الطلاب  ( خ
 ك طرح المشكلات كالتساؤلات بشكؿ تثير التفكير كالتأمؿ لدل الطلاب.أتقديـ  ( د
كالتقييـ الذاتي، كالاستنتاج كالتنبؤ تاحة الفرصة لمطالب لمبحث كالتقصي ككتابة التقارير إ ( ذ

 كالاكتشاؼ.
استعماؿ التعزيز للأفكار الإبداعية مف خلاؿ الاساليب كالكممات كالعبارات التي تشجع  ( ر

فكار ممتعة ...الخ( مع تجنب افكاركـ، أفكرة جيدة، احببت  الطلاب عمى طرح مثؿ)
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عمى ذلؾ مثؿ) مخالفة  فكار الابداعية بالعبارات التي تنصلأالاساليب التي تكبح ا
 ، لا تمت بصمة لممكضكع...الخ(. لممجتمع، غير عممية

ساليب تعمميـ أيات قدراتيـ العقمية المختمفة، ك مراعاة المراحؿ العمرية لمطلاب كمستك  ( ز
 كالكقت المخصص.

  كتكفير مصادر تعمـ متعددة كمفيدة لمطالب. تكظيؼ التكنمكجيا الحديثة في التدريس ( س
 الطالب كالعمؿ عمى تطبيؽ ما تعممو عمميان في الكاقع.تطكير معارؼ  ( ش
يعمل جاهداً على إشباع حاجات ميول الطلبة الابداعية مثل حاجاتهم إلى المعرفة  ( ص

 .(ُِْ: ََِٓجمؿ، ) الكثير والغريب من الأسئلةوتوجيه 

 الإبداع: ستثمارٱنظرية دور الطالب في  (ٚ
 الإبداع ما يأتي: استثمارأىـ ما يميز الطالب في نظرية  فٌ إ     

 مبادر كايجابي كلا يخشى الفشؿ. ( أ
 العمؿ الجاد بطرائؽ جديدة لمحصكؿ عمى أفكار غير مألكفة. ( ب
 كالقدرة عمى تحميؿ كتركيب الأفكار. عصؼ الذىف ( ت
 التركيز كعدـ التشتت لمتفكير الابداعي بكؿ مشكمة تعترضو. ( ث
 البحث عف حمكؿ بديمة كليس الاكتفاء بحؿ كاحد. ( ج
العمؿ بشكؿ فردم كجماعي بمجمكعات لمقراءة كالاطلاع كالبحث، كالقياـ بأبحاث  ( ح

 كمشاريع طلابية ابداعية.
 الثقة بالنفس لمعمؿ بدافعية ذاتية. ( خ
 جكبة متنكعة.أمشكلات كالاسئمة بأفكار متعددة ك حؿ ال ( د
ط الذاتي عند التعامؿ مع فكار كالضبلأممعمكمات كاالعمؿ عمى التنظيـ الذاتي ل ( ذ

 .(َُٖ: ََِِ، عبد الناصر)الحسيني ك ماعةالج
ة يىك محكر العممية التعميم الإبداع ستثمارٱ نظريةالطالب في ضكء  فٌ إالباحث  رلكي    

 الذم يفكر كيعمؿ كيبادر كيبحث كينظـ أفكاره لحؿ المشكلات التي تكاجيو.
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 :الابداع ستثمارٱمصادر نظرية  (ٛ
 تتمثؿ في الاتي: عدة مصادر الإبداع  ستثمارٱلنظرية  فٌ إ

حقؿ ما عاملان ميمان في التقدـ فبدكنيا لا يمكف التطكر كالرقي تعد المعرفة في  المعرفة: ( أ
في مجاؿ ما، كمف جية أخرل، فالمعرفة المغمقة لا تجعؿ الطالب ينظر لممشكلات 
بزاكية مفتكحة بؿ تجعمو أسير العكائؽ المعرفية ، كتجعؿ معرفتو ذات طبيعة تامة 

 تفيد منيا بشكؿ ايجابي.  كراسخة، فالقرار ىنا كيفية استخداـ المعرفة بحيث يس
تشكؿ أساليب التفكير كميارات التفكير عناصر أساسية في التفكير  أساليب التفكير: ( ب

الإبداعي لدل الطلاب ، كمف أىـ مرتكزات التفكير الجيد ىك قدرة الطالب عمى التفكير 
، كىذا يستمزـ القدرة عمى التفكير الإبداعي، فمثلان قد يرغب الطالب في  بطرؽ جديدة

 .جديدة كلكنيا ليست جيدة أك العكسالتفكير بأساليب 
تدعـ العديد مف البحكث المتخصصة أىمية السمات الشخصية في  الخصاؿ الشخصية: ( ت

 العممية الإبداعية كتشمؿ: 
 إدارة التغمب عمى المشكلات. -
 الاستعداد لممغامرة.  -
 القدرة عمى تحمؿ الغمكض.  -
 الكقكؼ في كجو التقاليد السمبية كالأعراؼ السائدة، لمتمكف مف التفكير بطرؽ إبداعية. -
، كقد أثبتت بعض  يعد الدافع مف أىـ العناصر الضركرية للإبداع الدوافع الذاتية: ( ث

لإبداع ، ىذا كذكر البعض أنو البحكث كالدراسات أىمية الدافع الذاتي في إكماؿ عممية ا
، حيث يشكؿ  مف النادر أف ينجز البشر أعماليـ بطرؽ إبداعية دكف أف يحبكا العمؿ

 ىذا الحب دافعان معنكيان كليس ماديان، لكنو يعد حافزان رئيسيا للإبداع.
، كقد  يحتاج الطالب المبدع إلى بيئة داعمة كمشجعة للأفكار الجديدة كالمبدعة البيئة: ( ج

، كلكنو إذا لـ يحصؿ عمى البيئة الداعمة فمف  ف لمطالب مقكمات الشخصية المبدعةيكك 
، فمثلا قد لا  تجد مكىبتو سبيلان لمظيكر، كبالتالي ليست كؿ البيئات صالحة للإبداع

 .، ك ىذا ينعكس سمبا عمى انجازه يجد المبدع أم إشادة مف مدرسو في عممو
 كىي  الميارات الذىنية: ( ح
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، كالتحرر مف التفكير التقميدم  تتمثؿ في رؤية المشاكؿ بطرؽ جديدة التوليؼ:ميارة  -
 العقيـ.

، كالأفكار  ىي القدرة عمى التفرقة بيف الأفكار الميمة كالتي يجب تبنييا ميارة التحميؿ: -
 التي يجب إىماليا.

 .القدرة عمى إقناع الغير بالأفكار كأىميتيا ميارة تقديـ القرائف العممية: -
لنجاح الإبداع يجب العمؿ عمى حشد جميع العناصر السابقة،  العناصر الستة: حشد -

، بغض النظر  يككف ىناؾ إبداع فمثلا إف كجكد المعرفة ميـ ، فلا يمكف مف دكنيا أفٍ 
، كذلؾ فإف تكفر الدكافع الذاتية بقكة قد يشكؿ تعكيض  عف تكفر العناصر الأخرل

، كقد ينشأ أيضا تفاعؿ بيف بعض  مثؿ البيئة(جزئي عف نقص أحد العناصر الأخرل ) 
 ، مما يؤدم إلى تعزيز العممية الإبداعية. ، كالدكافع الذاتية العناصر مثؿ الذكاء

 (ُٕٗ: ََُِ)الجاسـ،
 :استراتيجيات نظرية استثمار الابداع (ٜ

 :استراتيجية حصاد الافكار (أ 
في نياية  بنتائج ضئيمة ، لأنوٌ فٌ بعض الناس في دكرة التفكير الإبداعي يخرجكف إ       

عنى ، جمسة التفكير الإبداعي عادة تؤخذ فقط الأفكار المحددة كالتي تبدك عممية كذات قيمة كم
ر ميارة نصبح أكث الحقيقي للإبداع ، كفي الكقت نفسة يمكننا أفٍ  جلكف ىذا فقط جزء مف النتا

 فعندما تبدأ بالحصاد يككف ميمان أفٍ  ،كملاحظة للأفكار الجديدة، كالمفاىيـ الجديدة التي تظير
في الجمسة الإبداعية ، استراتيجية الحصاد ىي عبارة  وتمتمؾ أفكاران كاضحو لما تـ التدرب عمي

عف الجيد المتعمد الذم يقكـ بو الطلاب كذلؾ مف أجؿ تخميف ما الذم استفدنا  مف المناقشة 
 (.َُُ:  َُِٔ)الشكيمي كاخركف، كالتفكير

أيضان ىي طريقة متعمدة كمقصكدة نحاكؿ مف خلاليا أفٍ نجمع النكاتج  عرؼٌ كما تي 
الإبداعية التي ظيرت خلاؿ الجمسة الإبداعيةل بحيث نتمكف مف تصنيؼ الجيد الإبداعي 
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الأفكار كدليؿ عمى تصنيؼ الجيد الإبداعي  حصادفئات متنكعة، كتستعمؿ قكائـ إلى 
 (.َُُ: َُِٖ)السباب، 

 : قائمة حصاد الافكار
البنكد أك الفقرات في ىذه القائمة ىي نكافذ لمنظر مف خلاليا عمى نكاتج الإبداع ، 

 كنحف ننظر مف خلاؿ نافذة محددة ، كنضع ما الذم نراه ؟ نرل مف خلاؿ ىذه النكافذ:
، كىذا ربما ىك  ىذه نافذة الأفكار التي تبدك ذات قيمة كعممية كمفيدة الأفكار المحددة: -

 في التفكير الابداعي.الذم يبحث عنو 
عبر ىذه النافذة ترل طلائع أك بدايات الافكار، سكاء أكانت  فكار:لأطلائع )بدايات( ا -

فكار نادرة الاستعماؿ ىي أفكار غير مرغكبة، مثؿ الأفكار غير لأ، إذ إفٌ اجيدة أـ سيئة
ندكف ىذه ، كنحف القابمة للاستعماؿ، لكف أحيانان تبدك مثيرة، أك غير عادية، أك قيمة

 فكار.لأا
ربما تظير المفاىيـ مباشرة ، كعمى الرغـ مف ذلؾ نادران ما نستطيع كضع  المفاىيـ: -

عنكاف لمتقدـ الابداعي، كفي عممية التذكر مف السيؿ استخراج الأفكار التي استعممت ، 
ككذلؾ الجيد المبذكؿ في استخراج الأفكار التي تككف خمؼ الأفكار التي كضعت في 

، إذ مف المحتمؿ استخراج أفكار عدة مف فكرة كاحدة ، فالأفكار ميمة جدانل لأفٌ  العنكاف
، ثـ مف الممكف أفٍ نجد طريقة بديمة لجعؿ ىذه  إحدل ىذه الأفكار قد تككف ميمة

 الأفكار قابمة لمتطبيؽ.
ندعكىا  فٍ أ، كيمكف  المنحى ىك طريقة كاسعة لمنظر إلى المشكمة أك المكقع المناحي: -

، كفي النياية يجب أف نعمؿ قائمة مختمفة لممناحي التي  للأفكار، أك الإدارة قاعدة
اقترحت أك استعممت، كلمتعامؿ مع ىذه الأفكار مف الضركرم استخراجيا عند ذكرىا 

 (.ُٓ: َُِٖ ،جبكرمباشرة كي لا تضيع )الم
يككف في الاتجاه ، ىذا التغيٌير قد  التغيير مف الملاحظات الجديرة بالاىتماـ التغيّرات: -

، كأحيانان يحدث التغيٌر  أك في المفاىيـ ، كقد يككف التغيٌير في كيفية النظر للأشياء
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، حتى إفٌ الناس يشارككف بشكؿ غير  بشكؿ مفاجئ ، كفي أحياف أيخرل يحدث تدريجيان 
 كاعو في كيفية التغيٌير الضخـ الذم يحدث.

عي تعكد بشكؿ عاـ إلى جكىر الأفكار، في الصفة المميزة لجمسة التفكير الابدا النكية: -
بعض الجمسات يغمب عمييا بشكؿ كاضح الصفة المميزة )النكية( للإبداع ، كتنبع القيمة 
المميزة للأفكار مف الملاحظة التي تساعد عمى اكتساب صفة أيخرل لمتفكير 

 .(ُُْ:  َُِٔ ،)النعيميالابداعي
 دور المدرس في استراتيجية حصاد الأفكار:

  .تقسيـ الطلاب الى مجاميع (ُ
 المدرس يقكـ بدكر المنظـ ك المكجو كالمرشد. (ِ
 تييئة الاسئمة اك المشكلات التي تثير تفكير الطلاب. (ّ
 العمؿ  بالتعاكف مع الطلاب لتصنيؼ الأفكار. (ْ
 تأجيؿ الحكـ عمى الأفكار . (ٓ
 تكجيو الطلاب لمعمؿ عمى  طلائع الأفكار فأنيا قد تككف ذات قيمة عممية. (ٔ
 استعماؿ اساليب لرعاية الأفكار كتطكيرىا كتحسينيا بمشاركة الطلاب . (ٕ

 دور الطالب في استراتيجية حصاد الأفكار:
 العمؿ مع الفريؽ  كالاستماع لا فكار الاخريف. (ُ
 تدكيف أفكار المجمكعات دكف اىماؿ لأم فكره  تطرح . (ِ
 الأفكار الايجابية، تصنيؼ الجيد الابداعي الى قائمة الحصاد المكزعة الى حقكؿ تضـ) (ّ

                          .(ِٕٖ: َُِٓ)ديبكنك،  السمبية، المثيرة، غير المثيرة(
 فكار:لأخطوات تطبيؽ استراتيجية حصاد ا

 الاستماع للأفكار المطركحة مف قبؿ الأخريف. (أ 
 أمكٌف مف خلاؿ مقررم المجمكعات. تدكيف الأفكار المطركحة كتابة إفٍ  (ب 
 المطركحة إلى :تصنيؼ الأفكار  (ج 

 أفكار سمبية. -
 أفكار إيجابية. -
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 أفكار جيدة. -
 أفكار مثيرة. -
 أفكار غير مثيرة. -
يقكـ الطلاب بالبحث عف معمكمات محددة ذات علاقة بالميمة التي تدربكا عمييا مف  (د 

 ، مكثقيف تمؾ المصادر. مصادر متعددة
الييا مف مصادر في المقاء التالي يتطكع بعض الطلاب لعرض المعمكمات التي تكصمكا  (ق 

 .(َُْ:  َُِٔ،المكسكم) الطلاب، مبرزيف تمؾ المصادر لزملائيـ  مختمفة
 استراتيجية التركيز الابداعي: (ب 

، بيدؼ  استراتيجية التركيز الابداعي بأنيا نقطة البداية لأية جمسة تفكير أبداعي
الأكجو المختمفة لممكقؼ التفكير في  كتتطمب ممارسة استراتيجية التركيز لتكليد أفكاران جديدة

إذ تفترض ىذه الاستراتيجية أف نيدرؾ في كؿ لحظة  لالذم نرغب معالجتوً أك أيجاد حؿ لوي 
أك بعبارة أخرل ما لشيء الذم يجب أف نكجو  لمف لحظات التركيز ما لذم ترغب بو

 (.ََِٗ:ُّٔانتباىنا إليو حتى نتمكف مف تكليد أفكار جديدة )نكفؿ،
كيز الابداعي أداة تمكف الطالب مف تعريؼ كتحديد تفكيرهي كالتمسؾ كاستراتيجية التر 

، كبالتالي تساعدهي في تطكير التعاريؼ البديمة لممشكمة كتككيف قائمة أكلكيات الأبداع  بوً 
 كىناؾ نكعيف مف التركيز الابداعي:، بمعنى أية خطكة ننجز

كيستعمؿ عندما لانعرؼ ،  كىك التركيز عمى مناطؽ عامة التركيز الواسع )العاـ(: -
 في نطاؽ كبير. ، لكف ببساطة نبحث عف أفكارو  المشكمة أك اليدؼ

أك المشكمة  لاؿ اليدؼ الذم ستعمؿ عمى تحقيقوً كىك محدد مف خ التركيز اليادؼ: -
 (.ٖٗ: َُِِ ، البراؾ كعمي) يا بشيء مف التجديدالتي سيعمؿ عمى حمٌ 

 الطالب الذم يتميز بالقدرة عمى التركيز العقمي يككف شخصان مثابران لا تفتر ىمتو أفٌ 
، كىذا ما يجعموي ينجز الإعماؿ في الكقت  ، كنظامي كمنيجي ، كمركز منظـ في عمموً 

، كخلاؿ  ، كالصكرة الذىنية كاضحة في ذىنو ، كيركز عمى الميمة التي ينشغؿ بيا المحدد
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نجاز إي الاشياء، كيتمتع بالإصرار عمى يتجو باتجاه التركيز ف نوي إف ، الاندماج في النشاط
، أما الطالب الذم  ، كيشعر بالراحة تجاه عممية حؿ المشكلات ينشغؿ بيا تيالميمة ال

، كلديوً ميلان  يعاني مف قصكر في التركيز العقمي فأنوي يظير مقدرة متكسطة لتنظيـ انتباىو
ي الإعماؿ التي يقكـ بيا، كيعبر عف مشاعر الإحباط نتيجة نحك عدـ التنظيـ كالتسكيؼ ف

 (.ََِْ:ُٖتدني مقدرتوي عمى حؿ  المشكلات)نكفؿ ،
، أفٌ المبدعيف يقدمكف أفكاران جديدة لكؿ المشكلات ماعدا المشكمة (*دم بكنك)كيرل 

عندما ، كذلؾ لاف التركيز كاف بطريقة غير دقيقة كمؤكدة  التي طمب منيـ التفكير فييا
تعاممكا مع الإبداع لذلؾ يعطي الإبداع أحيانان اسمان سيئان لاف المبدعيف لا يركزكف انتباىيـ 

 (.ََِٕ:ُْٕعمى المشكمة التي تطمب إلييـ القياـ بإيجاد حمكؿ ليا)أبكجادك، محمد ،
، كمف ىذه  نشاء أفكار مبدعةإحفزات تعمؿ عمى تحفيز العقؿ عمى ىناؾ مك 

لغرض زيادة ك (، ََِٗ:ُِٓ)نكفؿ ، لعقمي كالتريث في أثناء التفكيرالمحفزات التركيز ا
 التركيز العقمي عند الطلاب لابد مف أخذ الاعتبارات الآتية:

 أجرً المناقشة مع الصؼ بشكؿ نظاـ المجمكعات. -
 ذا طرح أحدىـ ملاحظة غير مناسبة لمجاؿ التركيز.إما الذم يحدث  -
، كذلؾ في جميع الأكقات أك في المحظة  النظر إليوً ىؿ تريد أف تككف كاعيان لكؿ ما يتـ  -

 نفسيا فقط كفيما بعد مف أجؿ التدقيؽ.
 راء مختمفة حكؿ ما يتـ النظر اليوً.آالطلاب المختمفكف قد يككف لدييـ  -
ف ؟ ك ما الذم أركز الآؤاؿ الآتي : ما الذم انظر إليوً تشجيع الطلاب عمى طرح الس -

 ف؟ الآعميو 
ىي الشيء الميـ أفٌ تككف قادران عمى اعطاء اجابة كاضحة بغض النظر ماذا كانت  -

 (.ُِٔ:  َُِٕ حساني،الاجابة الأفضؿ أـ لا)ال
_________________ 

في انطب( في وطُت , ثى حصم عهى بعثت عهًيت إنى خارج وطُت لإكًال حعهيًت انعاني في  و( أكًم حعهيًت انعاو وانعاني )بكهىريىش3311في جسيرة يانطا عاو ) De Bonoوند 

( , وقد عًم أضخاذاً وباحثاً في جايعاث انًًهكت انًريىقت , كًا ph.D( ثى درجت اندكخىراِ في عهى انُفص )MDجايعت أكطفىرد انبريطاَيت , إذ َال درجت اندكخىراِ في انطب )

( كخاباً يدور اغهبها حىل يىضىع انخفكير والإبداع وحدريص يهاراحّ , إذ 76أكثر يٍ ) De Bonoفي عدد يٍ جايعاث )اضخرانيا , كُدا ,...انخ( , وَشر انعانى  عًم أضخاذاً زائراً 

ًٌ حطخًر في انرياد De Bono( نغت يٍ بيُها انهغت انعربيت , وأقخرح 13حرجًج كخبت إنى )  ة الأقخصاديت.حأضيص وزارة الإبداع يٍ أجم أ
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ىدافان محددة مف قبؿ الطالب أكضع  كتؤكد استراتيجية التركيز الابداعي عمى أىمية
تقكد عممية كضع أك  فكار إذ مف المتكقع أفٍ لأىذه الاستراتيجية بيدؼ تكليد ا ممارسة عند

الإبداع يجب  (، كأفٌ َُِ: َُِٗالمجيد، اط التركيز )تحديد الأىداؼ إلى ممارسة انضب
، كىذا أمران ميمان كقد أكرد ثلاثة احتمالات لأنكاع  أفٌ يفتح للأفكار الجديدة المضبكطة

 الانضباط في استراتيجية التركيز الإبداعي كىي: 
بمعنى أف تككف كاضحا جدان بما تقكـ بوً في أثناء لحظة التفكير،  انضباط التركيز: -

 ريدىا مف خلاؿ ضبط التركيز.نكبالتالي نحصؿ عمى النتيجة التي 
قياـ بوً في أيٌة لحظة ، لى المعرفة المنضبطة لما تحاكؿ الإكيشير  انضباط الطريقة: -

، كمف ثـ تككف مجمكعة  تمثؿ الطريقة الأجراء الذم تتبعوي في أثناء التركيز ذلؾكب
 الخطكات الاجراءات التي تقكـ بيا.

، كالعمؿ مف خلاؿ ذلؾ ،  كيشير ىذا الاحتماؿ إلى كضع كقت محدد انضباط الوقت: -
 (.ََِْ:ّّانضباط الكقت يجعمؾ تركز فيما تقكـ بوً مف عمؿ)نكفؿ، كىذا يعني أفٌ 

 دور المدرس في استراتيجية التركيز الإبداعي:
 جابات الطلاب.إتعزيز  (ُ
 التركيز حكؿ بؤرة التركيز الإبداعي. ةضبط الكقت لزياد (ِ
 علاف عف مكضكع التركيز بطرائؽ  مثيره.لإا (ّ
 تكجيو الطلاب حكؿ اجراءات الاستراتيجية. (ْ
 تشجيع الطلاب عمى طرح الأفكار ككؿ ما يتعمؽ بػػػػػ نقطة التركيز الإبداعي المحددة. (ٓ

 دور الطالب في استراتيجية التركيز الإبداعي: 
 التركيز الإبداعي. اتخاذ القرار الجماعي حكؿ الأفكار الميمة التي تتعمؽ بنقطة (ُ
التأمؿ في نقطة التركيز الإبداعي لتكليد مجمكعة مف الأفكار كالمفاىيـ كالتعريفات  (ِ

 حكليا.
 الابتعاد عف كؿ عكامؿ التشتت عند التركيز عمى الميمة. (ّ
 تغيير مسار التفكير لكؿ ما يرتبط بنقطة التركيز. (ْ
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 ليو مف أفكار داخؿ المجمكعات.إمناقشة ما يتـ التكصؿ  (ٓ
 .(َِٖ: َُِٓ)ديبكنك، لآراء ك كجيات النظر بيف الاعضاءادؿ اتب (ٔ

 خطوات استراتيجية التركيز الابداعي داخؿ القاعة الدراسية:
 الخطكات التي يتبعيا المدرس في تطبيؽ استراتيجية التركيز الابداعي كىي:

يمة، التي التعمٌ  / المحددة لمميمة التعميمية عمف عف نقطة التركيزيي  يبدأ المدرس بأفٍ  (ُ
سيقكـ الطلاب بتنفيذىا، مف خلاؿ كتابتيا عمى السبكرة، كغالبان ما تككف نقطة التركيز 

 ، الانكسار(. ، الانعكاس مفيكما مثؿ مفيكـ )الضكء
 يطمب مف الطلاب جعؿ نقطة التركيز التي حددت ليـ بؤرة اىتماميـ. (ِ
مية، كفي الكقت التعمٌ  / ميةإرشاد الطلاب بضبط أك تحديد التعمٌـ الملائـ لمميمة التعمي (ّ

 نفسو الملائـ لأنماط  تعمميـ.
، زاير كأسراء)عمى ميمة ما، ابتعادان عف التشتتضبط الكقت اللازـ إثناء القياـ بالتركيز  (ْ

ََِِ  :ُِْ). 
 كمف النتائج التي يمكف الحصكؿ عمييا مف تطبيؽ استراتيجية التركيز في الدرس، ىي:     
 الحمكؿ كالأفكار لممشكمة أك النقطة قيد التركيز.تكليد مجمكعة مف  (ُ
 تيسيـ في حؿِّ المشكمة. تكليد مجمكعة مف الافتراضات التي يمكف أفٍ  (ِ
 .(ُُٔ: َُِْ)نكفؿ، اد عف التشتت عند تكليد الافكارالابتع (ّ

تركيز الطالب في نقطة معينة يساعده عمى  أفَّ ، يرل الباحث  بناءن عمى ما تقدَّـ
ا غير  ضبط نكع الأفكار التي مف الممكف أف يحظى بيا، فالتركيز يجعؿ مف تفكيره متفتحن

، كلكف النتاجات الإبداعية القكية  مقيد، فغالبنا ما يفكر الطالب بالمشكلات التي تشد انتباىو
 ى يتـ التكصؿ إلى نتائج أكثر إبداعنا.، حت قد تظير بالتركيز في أمكر لـ يكلييا انتباىنا

 استراتيجية التحدي الإبداعي:ت( 
ليس ىجكمان،  فيك ، إفَّ التحدم الإبداعي ىك أحد أىـ العمميات الأساسية للإبداع

و تحدٍّ لمتميز، كيفترض التحدم إنٌ  ذٍ إ،  ملائمة أمر ما قمة، كلا محاكلة لمعرفة  كلا انتقادان 
زالت مكجكدة يتـ بطريقة معينة لأسباب مكجكدة مف قبؿ كربما تككف ماالإبداعي أفَّ شيئا ما 
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 : De Bono, 2005)، ىناؾ طريقة أفضؿ لعمؿ الأشياء  حكاؿلأكربما لا، كفي كؿ ا
418.) 

كقد تككف استراتيجية التحدم الإبداعي ىي الأساس الميـ في كؿ عمميات الإبداع، 
لا نحاكؿ القياـ بتحسيف الأشياء أك  ذلؾ، كب نككف راضيف عف الأشياء كما ىي فبدكف تحدًّ 

تغييرىا، كبالتحدم نعتقد أفَّ الطريقة الحالية لعمؿ الأشياء ليست بالضركرة الفضمى ككنيا 
ل إذ تستطيع الآف أف تضع الخبرة مع بعضيا في طرائؽ  حددت بسمسمة معينة مف الخبرة

 (.ّّٗ: ََِٕرياش، ، أك لككنيا الطريقة الفضمى في كقتيا )أبك  مختمفة
الطريقة الحالية  لى الاعتقاد بأفٌ إمف الافتراضات الأساسية تقكدنا  كأفَّ ىناؾ عددان  

 ينبغي أف تككف الفضمى، كىذه الافتراضات ىي:
فَّ أفضميا قد تـ اختياره. (ُ  إفَّ جميع البدائؿ اختيرت كا 
 إفٍ كاف ىناؾ طريؽ فإنو قد يككف كجد مف قبؿ. (ِ
 تطكر عبر الزمفل كلذلؾ فيك الأفضؿ. إفَّ الطريؽ الحالي (ّ
 إفَّ أية طريقة جديدة ىي مجازفة كبيرة ، بينما الطريقة الحالية معركؼ كيفية العمؿ بيا. (ْ

 
كالطريؽ الفائز ىك  إف عددان مف الطرائؽ المختمفة قد تشترؾ في المنافسة عمى الحؿ ، (ٓ

 .(ْٕٓ:  َُِّ)أبك جادك كمحمد،  الذم نستعممو
 ، كما أفٌ  كطيدة بيف التحدم كالبدائؿ، فبالتحدم عادة تتممس البدائؿكىناؾ علاقة 

و مف ىناؾ علاقة بيف التحدم كنقطة التركيز، لأننا نستطيع أف نتحدل أم شيء كما أنٌ 
 التحدم ليس ىجكمان أك انتقادان. ندرؾ أفٌ  الضركرم أفٍ 

 استراتيجية التحدم الإبداعي تعمؿ عمى ما يأتي: فٌ ا  ك 
 الطلاب عمى ميارات التصميـ كالتخطيط كاختيار التصاميـ.تدريب  (ُ
 تنمية ركح الاستقلالية في التعميـ. (ِ
 إضافة المتعة عمى المكقؼ التعميمي كتحفيز دافعية الطلاب. (ّ
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 المشكلات ، حيث قد يككف التحدم عمى شكؿ مشكمة ما. تدريب الطلاب عمى حؿٌ  (ْ
 كمكف بتنفيذىا.تنمية التفكير الإبداعي كبفضؿ التصاميـ التي يق (ٓ
ذلؾ عمؿ تدريب الطلاب عمى العمؿ بحسب معايير كمكاصفات معينة ، متمثميف ب (ٔ

 (.ّٔٗ: ََِٗ)أمبكسعيدم ، كسميماف ، الكبار مف عمماء كمشاىير
 استراتيجية التحدي الإبداعي:دور المدرس في  

 التشجيع عمى تغيير مسار التفكير بتحدم الافكار. (ُ
 لمتفكير باستعماؿ الأداة لماذا.طرح الاسئمة المثيرة  (ِ
 تقبؿ التحديات الفكرية كدعـ الأفكار. (ّ

 استراتيجية التحدي الإبداعي:في   دور الطالب
 ك الاسباب المتعمقة بحؿ كؿ سؤاؿ يطرح بػػ )لماذا(.أالتفكير الإبداعي لطرح الأفكار  (ُ
 القائـالعمؿ ضمف الفريؽ لتحدم الأفكار، كالبحث عف بدائؿ اخرل لتغيير الكضع  (ِ

 .(ُْ: ََِِ)العايدم ، لممشكمة     
 كيمكف تطبيؽ إجراءات ىذه الاستراتيجية في غرفة الصؼ عمى النحك الآتي:

 تحدم الافتراضات )الحمكؿ( التقميدية لممشكمة المطركحة. (ُ
 بداعي.إمفيكـ ما كمف ثـ محاكلة التفكير استعماؿ المجازفة أك المخاطرة عند تحدم  (ِ
 البدائؿ المثيرة التي تبدك أحيانان غير منطقية.أطرح مجمكعة مف  (ّ
 أك البديؿ المطركح لمعالجة المشكمة المطركحة . تحدم الحؿٌ  (ْ
 أبحث عف الحاجة لتغيير الكضع القائـ لممشكمة المطركحة لمنقاش. (ٓ
 .(ُٖٗ: َُِْ)نكفؿ ،  الأفكار المكلدة مف قبؿ المجمكعةأسع لتحسيف  (ٔ

 العشوائية:ثارة لإ استراتيجية اث( 
ليو عندما إنيا نكع مف التركيز المبدع نمجأ ، بأ ةعرؼ استراتيجية الأثارة العشكائيت

، كنختار كممة بشكؿ عشكائي مف بيف الأفكار  نككف بحاجة الى تكليد أفكار جديدة
 (.َُُ -َُٗ: َُِٗ)خميفات،  المطركحة لممناقشة
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يجدٌ نفسو قد عاد إلى حيث ما كاف عندما تكاجو الطالب مشكمة ما فإنَّو غالبنا ما 
، كما  ، كميما يبذؿ مف جيد في التركيز، يجد  نفسو ميحاطنا بالأفكار نفسيا عميو مرة أخرل

، كلا بيدٌ مف الإشارة إلى أنٌو  يبدك ضركرينا ىك كجكد مثير خارجيٌ يكجو العقؿ كجيةن جديدة
ذلؾ المؤثر قد يتـ اختياره فقط  ل لأفَّ  لا يشترط بذؿ جيد كبير في اختيار مؤثر خارجيٌ 

، كحتى تتـ الفائدة المرجكة ينبغي أف يككف المؤثر الخارجي  ليتسؽ مع الأفكار المكجكدة
ثارة العشكائيٌة يتمثؿ في طرح مقصكد لشيء غير لإ، فأ غير متكقع أك غير مرتبط بالفكرة

ثارة لإتقنية ا(،اف ُّٕ: َُِٕالقبيلات، ة )مرتبط بالمكقؼ لمبحث عف أفكارو جديد
في مكضع المشكمة  ككفتر مرتبط بالمكقؼ سالعشكائية تتمثؿ في طرح مقصكد لشيء غي

 (. ُّٕ: َُِّنفسيا لمبحث عف أفكار جديدة)الكبيسي ،
ثارة العشكائية كالتي تسمى أحيانان لإتي يمكف أف تستخدـ استراتيجية اأما المكاقؼ ال

 خاص في المكاقؼ الآتية: استراتيجية الكممة العشكائية ىك استخداـ 
ام في حالة نفاذ الافكار كحصكؿ تكرار للأفكار نفسيا نتيجة لتفكير الطالب  الركود: (ُ

ثارة لإ، عندئذو يككف استعماؿ ا عدٌة مرات في المكضكع نفسو أك المشكمة نفسيا
 العشكائيٌة مفيدنا لا يجاد أفكار بديمة.

لأبسط مف بيف العشكائية ىي الإسراع كاثارة لإاستراتيجية ا فٌ إ الابداع السربع: (ِ
، فعندما يتطمب الأمر تكليد الجديد  كسط اجتماع ما مثلا  الإبداع ستثمارٱاستراتيجيات 

 ، لمحصكؿ عمى أفكار جديدة. عندىا يمكف تقديـ الكممة العشكائية
تأثيرنا مف ثارة العشكائية أقؿ لإتككف استراتيجية ا ف المحتمؿ أفٍ م :المنتجات والخدمات (ّ

، كلكنيا تككف  تياف  بتحسيناتلإ، اك ا بعض الاستراتيجيات في تغيير الأنظمة الثابتة
 فاعمة جدنا في تقديـ الأفكار لمنتجات أك خدمات جديدة.

ثارة العشكائيٌة بنحكو ماىر، يمكف ليا لإعندما يتـ استعماؿ استراتيجية ا اعتبارات جديدة: (ْ
فقد تقكد إلى  كمِّي لـ تكفٍ ابدنا بالحسباف مف ذم قبؿ، أف تفتح اعتبارات جديدة بنحكو 

 .(َِ: َُِٕلبياتي ،)ا أفكار جديدة نافعة
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 ثارة العشوائي:لإ دور المدرس في استراتيجية ا
 ضبط كقت الدخكؿ العشكائي. (ُ
 ك صكر عشكائية غير محدده العدد.أتقديـ كممات عشكائية  (ِ
ك بشكؿ فردم ليذه أك ترتيب الطلاب سكاء في مجمكعات جكاء المثيرة لمدرس لإتييئة ا (ّ

 الاستراتيجية.
 استعماؿ الثناء كالتشجيع كالتعزيز عمى تقديـ أفكارىـ. (ْ

 ثارة العشوائي:لإ دور الطالب في استراتيجية ا
 الاختيار العشكائي لمكممة العشكائية. (ُ
 ك المدخؿ العشكائي.أتكليد الأفكار الخاصة بالكممة  (ِ
بالتفكير لا يجاد الركابط كالعلاقات بيف المعارؼ السابقة كالخبرات  التحرؾ جانبيا (ّ

 .(ّْٕ-ِْٕ: َُِّ،محمد)ابك جادك ك  لمكضكع الدرس الجديدة
 :العشوائي لإثارةا الخطوات الاجرائية لاستراتيجية

عندما لا يعرؼ الطلاب مف أيف يبدأ؟ عندئذو يمكنو اختيار كممة مف الكممات المكتكبة  (ُ
 ، بنحكو عشكائي. ، أك المطركحة لممناقشة عمى السبكرة

 يقكـ الطالب بعد ذلؾ بتكليد مجمكعة مف النقاط المشتقة مف )المدخؿ العشكائي(. (ِ
، كمف ثـ  يقكـ الطالب باختيار أيٌو نقطة )مفيكـ( مف النقاط العديدة التي قاـ بتكليدىا (ّ

 يجعميا محكر تركيزه مرة أخرل.
ة مف طريؽ إضافة خطكط كدكائر، مستندنا في ذلؾ الى يقكـ الطالب بتكليد أفكارو جديد (ْ

 نقطة التركيز التي اختارىا بنحكو عشكائيٌ.
 يمكف لمطلاب أف يتحرؾ مف طريؽ )المدخؿ العشكائي( بمسارات جانبية متعددة. (ٓ
تشجيع الطلاب عمى فتح مسارات جديدة مف )المدخؿ العشكائي( الذم تـ اختياره لإيجاد   (ٔ

  .(ّْٔ: َُِٔ)محمد، المكضكع قيد البحثلات بينو كبيف الص
 استراتيجية البدائؿ الابداعية: ج(

 ، كأفٌ  ىناؾ طرقان أخرل لعمؿ الاشياء فٌ إلدافعية الابداعية ىك الاعتقاد بجكىر ا فٌ إ
قاد ، كغياب الدافعية الإبداعية ىك الاعت الطريقة الحالية ليست الكحيدة لعمؿ ىذا الشيء
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حث عف البدائؿ الإبداعية لا الب ، كأفٌ  شياء ىي أفضؿ طريقةلأالطريقة الحالية لعمؿ ا بأفٌ 
 شركط: ةبكجكد ثلاث لاٌ إيتـ 
 امتلاؾ القدرة عمى تكليد البدائؿ الإبداعية . (ُ
 أتخاذ القرار فيما يتعمؽ بالتركيز عمى بديؿ كاحد أك أكثر مف دكف البدائؿ الاخرل . (ِ
 لبدائؿ الإبداعية.كجكد الرغبة في البحث عف ا (ّ

ف ىناؾ مجمكعة مف الدكافع التي تدفع الطالب لمبحث عف البدائؿ الإبداعية أك 
 :،يمكف إجماليا في النقاط الآتية

و يحتاج إلى أخذ مجمكعة مف فإنَّ مشكمة ما،  طالبعندما تكاجو ال الحاجة الواضحة: (ُ
يسعى إلى البحث عف تعريفات بديمة لممشكمة نفسيا،  الأساليب البديمة لحميا، كيمكف أفٍ 

، أك تنفيذ بعض  كقد يحتاج إلى بدائؿ عندما يحاكؿ الكصكؿ إلى بعض الأىداؼ
 المياـ.

، فعندما يحصؿ الطالب عمى  غالبان ما ييقاؿ إفَّ الجيد عدك الأفضؿ المزيد مف البدائؿ: (ِ
، في الكقت الذم ىك  حث عف المزيدبديؿ جيد، فإنَّو سيقؼ عند حدكد ىذا البديؿ كلا يب

 بو حاجة إلى بحث عف المزيد مف البدائؿ.
، عندئذ سيسعى  عندما يعتقد الطالب أفَّ ىناؾ طريقة أفضؿ لحؿِّ المشكمة التحسيف: (ّ

، كمفيكـ الأفضؿ قد يعني أقؿ  ل لتنفيذ ىذه العممية أك حؿٌ المشكمة إلى طريقة بديمة
خطأ، لذا يمكف ببساطة البحث عف طرائؽ بديمة لتنفيذ ، أك أقؿ  كمفة، أك أكثر بساطة

 .(ُٕٕ-ُٕٔ: ََِٓ)ديبكنك،  ائؿ لمعرفة الفكائد الناجمةالعممية، كمف ثـ تفحص البد
 دور المدرس في استراتيجية البدائؿ الابداعية:

 ترتيب الطلاب في مجمكعات. (ُ
 ما البدائؿ لذلؾ(.طرح المشكمة اك السؤاؿ باستخداـ عبارات) ىؿ ىناؾ بدائؿ اخرل؟   (ِ
 تشجيع الطلاب عمى طرح الأفكار. (ّ
 تأجيؿ الحكـ التقكيمي الى ما بعد عممية تكليد البدائؿ. (ْ
 استعماؿ أساليب التعزيز للأفكار الإبداعية. (ٓ
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 في استراتيجية البدائؿ الإبداعية:دور الطالب 
 بذؿ الجيكد العقمية لتكليد البدائؿ  لممشكمة المطركحة. (ُ
 ىمية في أقؿ لألى اإائؿ مف الأىـ كالأفضؿ نيؼ كالتنظيـ ىرميا لمبداتقاف ميارة التص (ِ

 .(ُّْ: َِِِحسيف، ) شكمةحؿ الم    
 خطوات استراتيجية البدائؿ الإبداعية:

 يقكـ الطالب بتكليد تعريفات متعددة لممشكمة المطركحة لمحؿ اك البحث. (ُ
المطركحة دكف اصدار  يعمؿ الطلاب عمى تكليد مجمكعة مف البدائؿ المتعددة لممشكمة (ِ

 احكاـ تقكيمية.
يرتب الطلاب البدائؿ المكلدة لمكاجية المشكمة المطركحة تبعان لجممة مف المعايير التي  (ّ

 يعممكف عمى انشائيا مف مثؿ:
 البديؿ الأفضؿ. -
 البديؿ الأقؿ كمفة. -
 البديؿ الأكثر بساطة. -
 البديؿ الأسرع في حؿ المشكمة. -
سرا) البديؿ الأقؿ خطأ -  .(ُّٔ: ََِِء ،زاير كا 

 استراتيجية التعمـ المرتكز عمى حؿ  المشكلات: ح(
برز معالـ نجاح الاستراتيجيات ىك الفيـ العالي لما يحيط بالطالب كأف يتعمـ أ فٌ إ

  ، كتعد استراتيجية التعمـ المرتكز عمى حؿِّ  كيفكر بأسمكب عممي قائـ عمى البحث
قؼ مشكؿ أك سؤاؿ مثير مك  المشكلات بككنيا خطة تدريسية تتطمب مف الطلاب حؿٌ 

ذ يقكمكف بتحديد الميمة التعميمية كاقتراح الحمكؿ المختمفة ليا كاختيار انسبيا بعد إلتفكيرىـ، 
، كتعد استراتيجية  تمحيصيا كالاستفادة مف ىذه الحمكؿ في حؿ مكقؼ مشكلات جديدة

المشكلات نشاطان حيكيان يؤديو الطالب كيمارسو عمى مستكيات  ى حؿٌ التعمـ المرتكز عم
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مبك )إمنو أف يتخذ قراران في مكضكع ما ؼ بأداء كاجب أك طمبمٌ متنكعة مف التعقيد كمما كي 
 (.ٖٓ: بَُِٖسعيدم ،

 دور المدرس في استراتيجية التعمـ المرتكز عمى حؿ  المشكلات:
ام قراءة المكضكع بتأف كبدقة اكثر مف مرة  ، تعكيد الطلاب عمى الشعكر بالمشكمة (ُ

 يستطيع كؿ طالب ادراؾ العلاقات المتداخمة بيف جكانب المكضكع. كبذلؾ
 تكسيع خبرة الطلاب الدراسية التي يتطمبيا التعمـ القائـ عمى البحث. (ِ
حجرة الدراسة كذلؾ بصياغتيا بأكثر مف داخؿ  القائـ عمى البحث إكساب عممية التعمـ (ّ

كتكظيؼ الرسكـ التكضيحية فضلان عف المصادر كالمراجع التي يحتاجيا الطالب طريقة 
 مف خلاؿ حؿ مشكلاتو.

، كبخاصة الاسئمة ذات العلاقة  مساعدة الطلاب عمى تكجيو أسئمة ذات معنى كمغزل (ْ
 بالمشكمة مكضكع الدراسة.

 مساعدة الطلاب في اىماؿ محاكلات الفشؿ كتجربة غيرىا. (ٓ
 تقدير حمكؿ معقكلة لممشكمة؟مساعدة الطلاب في  (ٔ
 مساعدة الطلاب في تثبيت الحمكؿ الصحيحة التي يصمكف الييا لاستخدميا في حؿٌ  (ٕ

  .(َُْ: ََُِ)الربيعي كسعيد،  المكاقؼ المشابية
 المشكلات:  ىمية استراتيجية التعمـ المرتكز عمى حؿّ أ
ممارستو لكؿ مراحؿ التعمـ التعمـ مف خلاؿ العمؿ كيككف اكثر استقرارا كثباتان مف خلاؿ  (ُ

 القائـ عمى البحث.
، كذلؾ لأف الطالب يشارؾ في حؿ  كرغبة افعية لمتعمـ كالإقباؿ عميو بشكؽاثارة الد (ِ

لى غير المألكؼ تدريجيان إابقة اذ يبدأ مف التعمـ المألكؼ مشكلاتو باستعماؿ خبراتو الس
 التعمـ الجيد.كالمعمكـ انو كمما ازدادت الدافعية الداخمية يزداد 

، فإذا كاجو الطالب  ثارة الدافعية عند الطالبإبحث يعمؿ عمى التعمـ القائـ عمى ال (ّ
 مشكمة كانت حافزان يدفعو الى البحث كالتجريب بدافع قكم.  

ـ القائـ عمى البحث يعمؿ عمى تنمية المعمكمات كالقدرات المعرفية لمطالب التي التعمٌ  (ْ
 ـ القائـ عمى البحث لو كللأخريف.تمكنو مف استعماؿ اسمكب التعم
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الاستمتاع بالعمؿ عمى التعمـ القائـ عمى البحث كصياغة المشكمة بنفسو كيشعر  (ٓ
نكعية التعمـ الجيد تزداد  فٌ أ، كمعركؼ  بكجكدىا كبضركرة حميا، لأنيا تتحدل مفيكماتو

  .(ِٗ-ِٖ: َِِِ)الجكراني،  دة استمتاع الطالب بعممية التعمـبزيا
 المشكلات:  استراتيجية التعمـ المرتكز عمى حؿّ خطوات 

 ك مكضكع معيف بحيثادـ المدرس مشكمة لمبحث حكؿ قضية يق تقديـ مشكمة البحث: (ُ
اك  ك قد يطرح الطالب مشكمة يراد ايجاد حؿٌ  لى حؿٌ إتككف تمؾ المشكمة ممحة ك بحاجة 

المنيج ليا كيتكقؼ نكع المشكمة كاسمكب عرضيا عمى عده عكامؿ منيا  تفسير
ف يراعي أذ مف الميـ إقت المتاح لمتفكير المدرسي، كخصائص الطلاب كعددىـ، كالك 

 اعلاه عند اختياره لممشكمة. المعمـ العكامؿ
ة مثؿ المراجع اك اجراء تتـ ىذه الخطكة مف مصادر متعدد جمع البيانات والمعمومات: (ِ

المختصيف كليذا ك اخذا اراء أك رحلات ميدانية أمؤسسات معينة  ك زيارةأالتجارب 
بعضيا مكجكدة في الصؼ  دكات متنكعةأبمكاد كيستخدـ  يعمؿ فٍ أيشجع الطالب عمى 

خر في مكتبة المدرسة كمختبر الحاسكب كىناؾ مكاد خارج المدرسة لآكالبعض ا
 كتخطيط البحكث كتنظيـ المكارد مف المياـ التي تقع عمى عاتؽ المدرس.  

ىذه الخطكة تتـ بعدة اشكاؿ منيا فحص  ات والمعمومات:التحقؽ مف صحة البيان (ّ
البيانات كالمعمكمات كيقارف الطالب ىذه البيانات التي جمعيا مف مصادر متعددة لمتأكد 
مف عدـ كجكد تناقض بينيا اذ يقكـ الطلاب بقراءة البيانات كالمعمكمات التي سجمت 

يا بمكضكع ة مدل ارتباطحكؿ مكضكع المشكمة عمى زملائو كذلؾ لمناقشتيا كمعرف
 منيا.  فادةالبحث ككيفية الا

يقكـ الطالب بتنظيـ كترتيب كتنسيؽ البيانات  تنظيـ البيانات والمعمومات وتفسيرىا: (ْ
كالمعمكمات بطريقة معينة تسيؿ مف التفسير المنطقي لحدكث المشكمة كتصاغ عمى 

عطاء مؤشرات إكمة كاسباب حدكثيا مما يؤدم الى شكؿ جمؿ تتعمؽ بجكانب المش
 معقكلة لحؿ المشكمة كعلاجيا.
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يتـ فييا مراجعة كتحميؿ كاستنباط الخطكات التي اتبعيا  تحميؿ نتائج البحث وتقويميا: (ٓ
حكاـ حكؿ المشكمة لأتحديد المشكمة كتنتيي بإصدار ا الطلاب في علاج المشكمة مف

 .(ِٔٓ -ِٓٓ:  ََِٗ)عفانو كيكسؼ،  كتفسيرىا
 الافكار الابداعية: خصيباستراتيجية ت ز(

المشكلات مف خلاؿ  الأفكار بأنيا استراتيجية لتكليد الأفكار الجديدة لحؿٌ  خصيبت
، كذلؾ بإثارة اىتماـ الطلاب  كضع الذىف في حالة إثارة كتفكير في أكثر مف اتجاه

، كتعزيز قدراتيـ عمى التصكير كالابتكار، كالإقلاؿ مف الخمكؿ  حفز مكاىبيـتكاستعداىـ، ك 
 خصيبد أفكار جديدة، كاستراتيجية ت، كتشجيع أكبر عدد منيـ عمى إيجا الفكرم لدييـ

أنجح الأفكار مف خلاؿ أخصب الأفكار ك  ب الجيدة في التدريس لا نتاجالأفكار مف الأسالي
الأفكار  خصيبتنمية التفكير لدل الطلاب، كتالمشكمة المطركحة ك  المناقشة الجماعية لحؿٌ 
الجميمة التي تطرحيا العقكؿ النيرة المتكىجة كالتي تتطمب منا  ىي محصمة الأفكار

الأفكار ىي محصؿ الالتقاء  خصيبفي ت خصكبة، كعكامؿ الالمحافظة عمييا كدعميا
)العقؿ المتفتح( بالقدرة الابتكارية التي تؤدم لنشأة الأفكار كالقدرة عمى إثارة الأسئمة أك 

يجاد أفكار بديمةالاحتمالات القريبة لمفشؿ في الفكرة ا ،  (ُْٓ: َُُِ)فياض،  لمحددة كا 
 كىناؾ إجراءات عديد تساعد في تييئة العقكؿ عمى إنضاج ثمار الأفكار منيا: 

كيتطمب ذلؾ قدرة عمى استيعاب كؿ الأفكار المتنكعة حتى كلك كانت  الأفكار العريضة: (ُ
، أريد  غامضة، كيفضؿ في ذلؾ أف تككف تمؾ الأفكار غير محددة أك مقيدة كأف تقكؿ

سبكرة لتظؿ عمى شكؿ مكجو لتصحح مسار عممية الأفضؿ صكرة لممدرسة، عمى 
 التفكير باستمرار.

لفكرة عريضة كىي ىنا متقط كؿ فكرة تفصيمية في ىذه المرحمة ت الأفكار التفصيمية: (ِ
 طلابفصمة كاف فيميا أفضؿ مف النبات، ككمما كانت الفكرة مبال تشبو الشمس

ستطيع المدرس أف يسجؿ الأفكار كبدائميا مف خلاؿ التعايش مع ، كىنا يكمجمكعة
 المجمكعة.
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ىنا يقكـ المدرس بتشجيع الأفكار المثيرة لمتساؤلات كالمحاذير، مع  تقدير العقبات: (ّ
الاستمرار في ذلؾ تتكلد قائمة أفكار طكيمة لكؿ منيا سمبيات كمعكقات تدفع المجمكعة 

 لمتعايش في إيجاد البدائؿ لتمؾ السمبيات كالمعكقات.
كرة مثارة فالأفكار ىك تكليد كؿ  خصيبليدؼ مف خلاؿ استخداـ أسمكب تا التنوع: (ْ

، كيتطمب مف المدرس كتسكيقيا لمطلاب الاخريف لى أفكار جديدةإبتفاصيميا التي تقكد 
يحاكؿ تكجيو طلاب لمبحث عف  عند ملاحظة فكرة معينة لا تمقي قبكلان مف الطلاب أفٍ 

 .، كمف أبرز  جميعفكرة العيكب كالمعكقات، كالتفكر في بدائؿ تجعميا مقبكلة لدل ال
 (ِْْ-ِِْ،صََِٔ)صلاح الديف، 

 الأفكار الابداعية:  خصيبمميزات استراتيجية ت
، كتتطمب اجراءات عديدة تساعد في تييئة  تعد اسمكب مف أساليب تنمية التفكير العممي (ُ

 العقكؿ عمى إنضاج ثمار الأفكار.
، كتشجع الطلاب بعضيـ البعض، كيككف الطالب  تسيـ في تكليد الأفكار الجديدة (ِ

 محكر العممية التعميمية.
كثر مف اتجاه أثارة كتفكير في إحؿ المشكلات ككضع الذىف في حالة تكليد الأفكار ل (ّ

حفز مكاىبيـ كتعزيز قدراتيـ عمى التصكر تكذلؾ بإثارة اىتماـ الطلاب كاستعدادىـ ك 
 كالابتكار.

تتـ بيا ف طريؽ طرح الاسئمة كتبصير الطلاب بالكيفية التي متثير كتتحدل التفكير  (ْ
 ، كاكتساب الأسس العممية لممعرفة المختمفة. عممية التعمـ

 تخمؽ نكع مف الترابط كالانسجاـ بيف الطلاب مف جية، كبينيـ كبيف المدرسة مف جية (ٓ
مارسة ما يتكقع منيـ، مف اخرل، كىي مف الاستراتيجيات التي كجب عمى الطلاب م 

 .(ْٖ: ََِِ)العايدم،  نشطة الصفيةلأخلاؿ ا
 الأفكار الابداعية: خصيبخصائص استراتيجية ت

 الأفكار بأنيا: تخصيب استراتيجية يمكف تمخيص خصائص
 تسير بطريقة متكازية كمتزامنة. (ُ
 تمثؿ أسمكبان جيد لدراسة الأفكار كمعالجتيا. (ِ
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 تتطمب عقلان ناضجان كمتفتحان. (ّ
 تتطمب قدرة عمى الابتكار في التعامؿ مع الأفكار. (ْ
زالة المعكقات كالعيكب التي تتعمؽ بيا كاستبداؿ ذلؾ بما ىك ا  ك  تتطمب صقؿ الفكرة (ٓ

أفضؿ، فكجكد خمؿ في فكرة معينة لا يعني القضاء عمييا، بؿ يعني تطكيرىا لمحصكؿ 
 عمى فكرة رائعة منيا كابداليا بفكرة دكف الفصؿ بيف مقكماتيا كقدراتيا كمراحميا.

بظيكر أفكار ابداعية  ة منظمة تسمحتعد مف الأساليب العممية لتطكير الأفكار بطريق (ٔ
   .(ِٖٖ: َُِٓ)ديبكنك،  كالتقاطيا

 الأفكار الابداعية: خصيبخطوات استراتيجية ت
، كعدـ  كذلؾ الأفكار التي يؤمف الطلاب بصحتيا :الأفكار خصيبتييئة جك أسمكب ت (ُ

الفريؽ  عطاء فرصة لمقررا  ركيز كالانتباه لأفكار الآخريف ك ، كالت انتقاد أفكار الآخريف
 لتدكيف الأفكار.

 ظيار الأفكار العريضة.إ (ِ
 عادة صياغة الأفكار العريضة بصكرة تفصيمية.إ (ّ
 تطبيؽ الأفكار كتقدير العقبات كالمعكقات. (ْ
 .(َِْ: ََُِ)الجاسـ، نكع كمراجعة التغيير في الأفكارالت (ٓ

 : انتفكير:ثانثاً 
 :قدمةم (ٔ

لِؾَ لَ و  ﴿قاؿ تعالى: ْـ مَا فِي السَّمَاوَاتِ وَمَا فِي الْأَرْضِ جَمِيعًا مِنْوُ إِفَّ فِي ذََٰ رَ لَكُ يَات  لِقَوْ ـ سَخَّ

خمؽ الله الإنساف كميزهي عف بقية الكائنات الحية الأيخر بنعـ عديدة كالتي منيا ، *﴾يَتَفَكَّرُوفَ 
لاسفة عبر كالخبراء كالمربيف كالفنعمة التفكير الذم حظي باىتماـ العديد مف الباحثيف 

لعكامؿ التي تؤدم أبرز اإذ ييعد التفكير مف ل (ُٕ: َُِٕ، عبد الناصرالتاريخ )العتكـ ك 
 أصبح قادران عمى التكيؼ مع البيئة المحيطة بو، لذلؾ طالبإلى جعؿ ال
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ﴾ٖٔسورة الجاثية الية ﴿*



 ٛ٘ دراسات انسابقة   إطــــار نـظري و  انفصم انثاني ................................
 

لذا ،  مف الضركرم تكجيو الجيكد نحك تطكير التفكير كتنميتو بكصفو أداة أساسية لممعرفة
عنيت المدارس الفمسفية كالفكرية كالتربكية كالنفسية جميعيا بتنمية التفكير لدل الطالب كي 

المجالات يصبح أكثر قدرة عمى مكاجية المشكلات كالصعكبات التي تعترض سبيمو في 
 (. ِٔ – ِٓ:  َُُِكافة )الاشقر، 

 لتفكير ، إذ تنبع أىميتو في ككنوً كقد اىتمت العممية التربكية بشكؿ كبير بمكضكع ا
يمية إلى تحقيقيا لدل الطلاب، التعمٌ  - مف الأىداؼ الرئيسة التي تسعى العممية التعممية

عمى محصمة العمميات النفسية فالتفكير عممية عقمية معرفية كجدانية راقية تبنى كتؤسس 
،  ، كبقدر سلامة التفكير يككف سلامة الاداء ، كلو علاقة مباشرة بإدارة ذاتيـ لمطلاب

(، ْٗ:  َُِٕكبذلؾ يككف الطالب سائران نحك الايجابية كبعيدان عف السمبية )الحساني ، 
، كبجكانب  ، كالذاكرة ر، كالتصكٌ  خر: كالإدراؾلاي فكير ببقية العمميات المعرفية اكيتأثر الت

رقى العمميات النفسية أ، كيكصؼ التفكير بأنو  الشخصية العاطفية كالانفعالية كالاجتماعية
 .(ُُِ:  َُِٕكالعقمية ، فيك يمثؿ إحدل العمميات العقمية العميا )السرام كرحيـ ، 

، كيسيـ في مساعدة  طلابس مباشر بحياة اللذلؾ يككف التفكير مكضكعان ذا مسا 
الطلاب عمى التكيؼ مع الأكضاع الراىنة كالمستجدة ، كيعمؿ عمى بقاء المجتمعات كنمكىا 

كليس مف شؾ أفٌ لكؿ طالب أسمكبو الخاص في  (،ٕٔ:  َُِٔكتطكرىا )الشرع كآخركف، 
، كمستكاه التعميمي كغيرىا مف  ، كقدراتو التفكير كالذم يتأثر بنمط تنشئتو كدافعيتو

  .(ُُ:  َُِٔتميزه مف الآخريف  )العبيدم كعلاء،  الخصائص كالسمات التي
 أنماط التفكير:  (ٕ

عندما يسعى لحؿ مشكمة  طالبلمتفكير يمكف أفٍ يستعمميا ال ىنالؾ أنماط عدة
 تعترضو كمنيا:

"ىك القدرة عمى تحميؿ المثيرات البيئية إلى اجزاء منفصمة يسيؿ  التفكير التحميمي: ( أ
 (.ُِٖ:  ََِْالتعامؿ معيا كالتفكير فييا بشكؿ مستقؿ")العتكـ ، 
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و يتـ فيو تكجيو العمميات التفكيرية إلى أىداؼ محددة ، كجٌ "ىك تفكير مي  التفكير التأممي: ( ب
لحؿ  طالبكالاستقراء لكي يصؿ الستنباط كيعتمد عمى عمميتيف أساسيتيف ىما : الا

  .مشكمتو"
دارة الأزمات إالى المقدرة عمى  طالبكير الذم يؤدم بال"ىك التف التفكير الايجابي: ( ت

إيجابية متفائمة كرؤية مشرقة كانتقاء استراتيجيات المكاجية الايجابية كالضبط  ىـمشاعر ب
الشخصي لممشاعر كالأفكار السمبية عند مكاجية مختمؼ التكترات كضغكط الحياة 
كيتميز كذلؾ بالقكل كالمكارد النكعية الايجابية التي تدعـ السعادة كالرضا عف الحياة 

 (.ُٕٖ:  ََِٖ")ابراىيـ ، 
لة بياف الأسباب كالعمؿ التي "ىك التفكير الذم نمارسو عند محاك  كير المنطقي:التف ( ث

 (.ّّ:  ََِٗكراء الأشياء كمحاكلة معرفة نتائج الأعماؿ)غانـ ،  كمفت
"ىك البراعة في التكصؿ إلى نكاتج مف الطراز الأكؿ دكنما شكاىد قكية  التفكير المنتج: ( ج

مثاؿ ذلؾ: تطكير آلة مكسيقية معركفة أك لكحة ، ك  عف العفكية المعبرة عف ىذه النكاتج
 .سرحية شعرية"فنية أك م

"دراسة المفاىيـ أك المكضكعات مف خلاؿ منظكمة متكاممة تتضح  التفكير المنظومي: ( ح
فييا كافة العلاقات بيف أم مفيكـ أك مكضكع كغيره مف المفاىيـ أك المكضكعات مما 
يجعؿ الطالب قادران عمى ربط ما سبؽ دراستو في مرحمة سابقة مع ما سكؼ يدرسو في 

: ََُِعيف" )الكبيسي، مرحمة مف خلاؿ خطة محددة كاضحة لإعداده في منيج م
ُٖ.) 

"ىك التفكير الذم يعمؿ عمى تقييـ مصداقية الظكاىر كالكصكؿ إلى  التفكير الناقد: ( خ
براز درجة مف  أحكاـ منطقية مف خلاؿ معايير كقكاعد محددة محاكلان تصكيب الذات كا 
الحساسية نحك المكقؼ كالسياؽ الذم يرد فيو مف أجؿ حؿ مشكمة ما ، أك فحص كتقييـ 

 (.ُٕٓ:  َُِٓحمكؿ المطركحة أماـ الطالب" )دعمس، ال
كالمكضكعية التي تقكد "ىك الكحدة المتكاممة لمجمكعة العكامؿ الذاتية  التفكير الإبداعي: ( د

، كما أنٌو النشاط أك العممية طلاب لاكذم قيمة مف قبؿ نتاج جديد كأصيؿ إإلى تحقيؽ 
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الة كالقيمة" )التميمي كآخركف ، صؼ بالجدة كالأصالذىنية التي تقكد إلى إنتاج يتٌ 
َُِٖ  :ُّٓ.) 

"ىك نمط مف أنماط التفكير التي تثير عقؿ الطالب باستعماؿ مثيرات  التفكير البصري: ( ذ
، كتنظيميا  ، لإدراؾ العلاقة بيف المعارؼ كالمعمكمات الرياضية كاستيعابيا بصرية

السابقة كتحكيميا الى خبرة ، كالمكاءمة بينيا كبيف خبراتو  كدمجيا في بنيتو المعرفية
 (.ِْٗ:  َُِٖمكتسبة ذات معنى بالنسبة لو" )المسعكدم كسنابؿ، 

إلى المشكمة مف زكايا  طالب"ىك التفكير الذم ينظر بو ال التفكير خارج الصندوؽ: ( ر
مختمفة بدلان مف الالتزاـ بخط مباشر لمسير في البحث ، فيتٌجو ىذا التفكير للإحاطة 

 .خر، بؿ ينطمؽ بعيدان عما ىك مألكؼ في التفكير"بمختمؼ الآراء الاي 
 (.َِٓ:  َُِٖ)السامرائي كفاقدة، 

 : انتفكير خارج انصندوق:رابعاً 
 مفيوموِ: (ٔ

 Edward Deإدكارد دم بكنك) عالميمط مف التفكير الى المفكر اليعكد ىذا الن

Bono) (ُٕٔٗالذم كاف أكؿ مف استعممو عاـ)  ليدؿ بو عمى التفكير الذم ينظر بو المرء
المشكمة مف زكايا مختمفة فيتجو ىذا التفكير للإحاطة بمختمؼ كجيات النظر الأخرل ،  إلى

اعتمد في تطكير ك  ،(ََُِ:ُٕبؿ قد ينطمؽ بعيدان عما ىك مألكؼ في التفكير )دم بكنك،
 مف الناحية العممية، كقد سماه ىذا النكع مف التفكير عمى فيـ الآلية التي يعمؿ بيا الدماغ

ليميزه عف نكع آخر مف التفكير اسماه التفكير العمكدم )التفكير  كذلؾ التفكير الجانبي
)زاير المنطقي( الذم ينسب أساسان إلى المنطؽ أك ما يألفو الإنساف كيعتاد عميو بفاعمية

 (.ٕٖ: ََِِكاسراء،
عمى جعؿ الطالب يفكر خارج كاف ممارسة الطالب التفكير خارج الصندكؽ تعمؿ 

حدكد التفكير التقميدم كيكاجو المشكلات بأفكار أفضؿ لمحصكؿ عمى نتائج فكرية كيكلد 
المشكلات مطركحة كيطكر أفكار  ، كيصمـ طرؽ لحؿٌ  ف طريؽ أفكار أخرلة ما مفكر 
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الى بداعية كيعمؿ عمى تحكيؿ المشكلات كيعمؿ عمى تطكير عادات كممارسات أجديدة، 
   (.ِٓ: َُِٗلإبداع)الزيادم، فرص ل

المشكلات  كيعد التفكير خارج الصندكؽ نمكذجان جديدان مف التفكير يبحث في حؿٌ 
بطرؽ غير تقميدية ، حيث ييدؼ ىذا النكع مف التفكير الى تغيير القكالب الفكرية الثابتة في 

عادة بنائيا مف جديد ، العقكؿ خارج الصندكؽ ، بؿ يعمؿ التفكير  ، كليس ىذا فحسب كا 
عادة بناء كؿ ما ت ٌـ تعممو مف  عمى تفكيض الأفكار القديمة التي تجاكزىا الزمف كا 

 معرفتو المستقبمية طالبة ديناميكية حتى تقكد أفكار الالمعمكمات الفكرية في حال
  (.َُٕ : َُِٕ،زىيرم)ال

يجعؿ الطالب أكثر  كبناءن عمى ما تقدـ آنفان يرل الباحث أفٌ التفكير خارج الصندكؽ قد
غير منطقية أك بعيدة عف المنطؽ  بطرائؽ مختمفة للأشياء ، كرؤيةأبداعان، ككعيان لعممية الإبداع

تزكد الطالب بأدكات إدراكية لما حكلو ، كتحاكي انظمتو المنطقية المعتاد عمييا ،  قد ، فيي
  ف بالحسباف.    شجعوً عمى تقديـ أشياء جديدة لـ تكقد ت كيسعى الى تغييرىا ، كذلؾ

 الاختلافات بيف التفكير خارج الصندوؽ والتفكير الرأسي )المنطقي(: (ٕ
معظـ الناس أفٌ التفكير الرأسي )المنطقي( ىك الشكؿ الكحيد الممكف لمتفكير  ييعد    

نحدد ىكية التفكير الجانبي القائـ عمى الاختلافات التي  الفعاؿ ، ككفقان ليذا يجب عمينا أفٍ 
 بعض الاختلافات بيف النمكذجيف يأتيتفصميا عف التفكير الرأسي )المنطقي( ، كفيما 

 ( كىذه الاختلافات ىي :De Bono , 2000 ; 30 – 33)كمييما 
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 (ٔمخطط )
 مف اعداد الباحث )المنطقي(الاختلافات بيف )التفكير خارج الصندوؽ( والتفكير الرأسي 

 التفكير الرأسي )المىطقي( ()التفكير خبرج الصىذوق

 تىليذي )مىتح(

 

 اوتقبئي

 

يبحث عه فتح مدبلات وطرق أخري لحل 

 المشكلة المطروحة

يقىم ببوتقبء طرق واستثىبء طرق اخري لحل 

 المشكلة المطروحة

 يمكه أنْ يعمل قفزات )اوتقبلات مفبخئة(

 

 متسلسل

 

 تكىن التصىيفبت والأوىاع غير ثببتة

 

 تكىن التصىيفبت والأوىاع والتسميبت ثببتة

 

 لا داعي لأنْ تكىن الخطىات صحيحة خميعهب

 

 يدب أنْ تكىن الخطىات صحيحة خميعهب

 

 مصادر التفكير خارج الصندوؽ: (ٖ
معرفة بما ىك متبع في  طالب، فإذا لـ يكف لدل ال للإبداع تقميدم   كىي مصدري  البراءة: ( أ

د نفسو في مكقؼ جديد عميو ، فمف الممكف أفٍ  تناكؿ المفاىيـ كالتصدم لمحمكؿ، كجى
ان للإبداع ، يتيح ىذا الأمر الكصكؿ إلى تناكؿ إبداع جديد ، فتككف البراءة عندئذ مصدر 

  (.ُِ: ََِِ)الحمفي، ، أك كيؼ ينبغي عمموي  مموي ما ينبغي عى  لطالبعندما لا يعرؼ ا
لبديية، مف الكاضح إفٌ الابداع الناجـ عف الخبرة ىك عكس الابداع الناجـ عف ا الخبرة: ( ب

، كبالتالي نتمكف مف معرفة ما ينجح منيا  شياء التي تعمؿلأفمف خلاؿ الخبرة نعرؼ ا
، كاف أكؿ أنمكذج لمعمميات الابداعية الناجمة عف الخبرة " الجرس  كما يفشؿ
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أفٍ يضاؼ ليا بعض التعديلات مف  التي عممت بشكؿ جيد قبؿكالصفير"، تمؾ الفكرة 
، إفٌ النجاح الناتج عف الخبرة ىك بالأساس قميؿ المخاطرة  تظير كفكرة جديدة فٍ أجؿ أ

 .((Boddum, 2010: 17 لسابؽكيبحث في اعادة كترميـ النجاح ا
إفٌ تكافػػػر حالة مف الدافعيػػػة لدل الطالب تحفزه لمنظر إلى بدائػػػؿ  الدافعية العقمية: ( ت

أكثػػػر، في الكقت الذم يرضى الآخركف بما ىك مكجكد كمف المظاىر الميمة لتحقيؽ 
، إذ  الدافعية العقمية الرغبة في التكقؼ ، كالنظر إلى الأشياء التي لـ ينتبو إلييا أحد

مصدران خفيان للإبداع في غياب الاستراتيجيات المنظمة يشكٌؿ ىذا النكع مف التركيز 
 (.ّٗ:  َُِٖ)السباب، 

في التفكير في مكضكع ما، يقصد بالأسمكب الطريقة التي يسمكيا الطالب  الاسموب: ( ث
، كتفكيران ابداعيان بصكرة  ساليب التفكير، ككؿ منيا يمثؿ تفكيران كصفةو عامةأكتتعدد 

 (.ِٖٔ -ِٕٔ:  َُِٔكفاء،  خاصة )رزكقي
إفٌ العمؿ عمى تحرير الطالب مف القيكد كعكامؿ الكبت كالاحباط كالخكؼ  التحرر: ( ج

في مثؿ  ءذلؾ إفٌ الدماغ يككف اكثر عطان  ، يجعؿ الطالب أقدر عمى الابداع، كالتيديد
 ، سيسيـ بلا ، كبالتالي فإفٌ العمؿ عمى تكفير مزيد مف الحرية المسؤكلة ىذه الحالات

 (.ََُ:  َُِٔشؾ في تحرير الطاقات الابداعية لدل الطالب )النعيمي، 
، كملاحظة  ، كالخطأ لقد كاف تقدـ الكثير مف العمكـ الطبيعية نتيجة الصدفة الصدفة: ( ح

تمكث  *نمجمضاد حيكم عندما لحظ الكسندر فمل إذ تـ اكتشاؼ أكؿ  الظركؼ المحيطة
، غالبان ما ينتج عف الأخطاء،  عفني في طبؽ بسبب البكتريا أدل إلى ظيكر البنسميف

كالأشياء التي تأخذ مجران خاطئان لأفكار جديدة كرؤل مختمفة، ذلؾ إفٌ مثؿ تمؾ الأحداث 
خارج حدكد " العقلانية " التي عادة ما نككف مجبريف عمى العمؿ في حدكدىا، الجنكف 

،  ائدػػؽ التيار السػما بفكرة لا تكاف البػالطيأتي دما ػصدر الابداع عن"الظاىرم" ىك م
  تتلاشى ث أفٍ ػػا تمبػكنية كمػتككف جنفكار لأف اػير مػثػك يػديدة فػارضة شػكرة معػستجد الف

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
كاف عالـ نباتات، وأحيائي وصيدلاني،  ٜ٘٘ٔآذار  ٔٔوتوفي في  ٔٛٛٔاكتمندي،ولد في السادس مف آب عاـ *الكسندرفممنج عالـ 

 واكتشؼ المضاد الحيوي البنسمينالمشتؽ مف العفف. 
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عمى حؽ كالنماذج المكجكدة كلكف في بعض الأحياف تثبت الفكرة الجديدة كالمجنكنة إنٌيا 
 (.ٖٗ:  َُِٔكآخركف،  تتغٌير )الشكيمي فٍ أينبغي 

 مبادى التفكير خارج الصندوؽ: (ٗ
مبدأ منيا  مٌ أكلا ينفصؿ  اكرد دم بكنك اربعة مبادئ رئيسية لمتفكير خارج الصندكؽ

 عف الثلاثة الاخرل، لاف بينيا تدخلان كتفاعلان ديناميكيان كىي: 
يحاكؿ دم  التعرؼ عمى الأفكار المتسمطة والتي تستقطب بقية الأفكار وتخضعيا: ( أ

،  ككف خارج الصندكؽ مكسة لاستعماؿ  التفكير يطرح بعض التجارب المم فٍ أبكنك 
نا بمحيط  لتجريب عمميات التفكير العامة تترجـ  مباشره الى مصطمحات بصرية تزكد

 فٍ أالذم يشكؿ البيئة المباشرة يمكف ذلؾ الجزء مف العالـ  فٌ أم أ خارج الصندكؽالتفكير 
ما كاف سيؿ المناؿ بالنسبة  و كؿ  نٌ أ، ك يمكف اف نرل المكقؼ عمى  نطمؽ عميو مكقؼ

، في حيف يمكف في لحظة كاحدة يكجو الانتباه الى جزء كاحد  للانتباه المباشر القريب
، اذ يتككف الانتباه مف المعمكمات التي تـ الحصكؿ  مف المكقؼ كىذا يسمى الادراؾ

تككف  يعيا بالإدراؾ لكف حاسة كاحدةجم عمييا بكساطة الحكاس كربما تساىـ الحكاس
 DeBono,2006 ) .:36)كافية

البحث عف عدة اختيارات إدراكية بديمة عف الرؤية الاحادية التي تحدث في المبدأ  ( ب
 ي ليس لو قاعدةبلا حدكد كلكف اختيار ام بديؿ ادراك الإدراكيةالبدائؿ  قد تبدك الاوؿ:

سط كيختار بلأك اأسيؿ لأة االطريق طالبال ، فيختارالطالب  تفرضو كانما ىك اختيار
كلكنو  ،مف البدائؿ ان و اختار كاحدنٌ أيعرؼ المرء  البدايةكفي  ، الاخر ما تعكد عمى رؤيتو

لى الاعتقاد الجازـ إمر ك ينتيي بو الا ، نسىالادراكي يمع تكرار استعماؿ ىذا الاختيار 
ذا ما إ التأثيرىذا  ، كتزداد قكة المكقؼ ةلرؤي ةالممكن ةالكحيد ةىك الطريق باف ما يراه

 .صادؼ استعماؿ الاختيار الادراكي نجاحا
ى عمميات التفكير لاف المنطؽ اليروب مف قبضة المنطقة الحديدية المسيطرة عم ( ت

ليس في تكليد الافكار الجديدة  جدو التفكير العمكدم غير مي  فَّ إ تي بأفكار جديدة:أيلا
، فيناؾ طبيعة بشرية متطرفة تبحث بشكؿ  فحسب، كلكنو ايضان يقكـ بمنعيا بشدة

ف يحمؿ ك يركب أ، كؿ شيء يجب  الزامي عف ضبط محكـ عما يحدث في الدماغ
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ساسي مقبكؿ يمكف أليو كنقطة بداية ككتركيب إالتفكير العمكدم نحتاج  فٌ ألا إمنطقيا، 
 . (ْٕ-ْٔ: َُِِ)صالح، بعد ذلؾ يعدؿ قصديان عندما يتـ العمؿف يمتد أ

كعنصر  دخاؿ عنصر العشوائية والمفاجأة لتجديد الأفكار:إي أاستعماؿ المصادقة  ( ث
، كىذا  زاء المصادفةأ، كيستبعد امكانية عمؿ شيء  المصادفة ىك مناقض لمتبرير

كىناؾ طريقة بسيطة تفيد بالضبط ىك سر قيمة الصدفة في تكليد الافكار الجديدة 
م شيء مف حكلؾ كتحاكؿ ربطو مكضكعؾ أفكار جديدة فتختار عشكائيان أتككيف   في

خيكطان مف  فٌ أبة لو( كعف طريؽ التدريب سنلاحظ جاإ)السؤاؿ الذم نبحث عف 
 :ف ما يقدـ لؾعالشيء العشكائي كمكضكعؾ الشاغؿ  العلاقات تنمك  كتمتد لتربط بيف

 .للأشياءرؤية جديدة  -
 ك علاقةأاقتراح لمبدا جديد  -
 خرل ليا علاقة ببحثؾ.ألمسالة حمقة كصؿ تؤدم  -
 تتكرط فيو. فٍ أتحذير مف طريؽ فكرم مسدكد عميؾ  -

كمعنى الشيء ىنا في التفكير خارج الصندكؽ لا يمكف في شيء ذاتو كانما ىك 
 ك ما يشكميا.أؤثر بيا في عقمؾ كيجمب بيا فكرة كصؼ الطريقة التي ي

, 2001: 7) Gonzalez) 
 ميارات التفكير خارج الصندوؽ:. ٘
كيقصد بيا التفكير الغرضي الكاعي اليادؼ لما يقكـ بو الطالب  :ةتوليد إدراكات جديد ( أ

، أك الحكـ عمى  ، أك حؿ المشكلات ، أك اتخاذ القرار مف عمميات عقمية لغرض الفيـ
الرؤية الداخمية يكجو الطالب نحك الفكرة ، أك القياـ بعمؿ ما، فالإدراؾ نكع مف  الأشياء

، كعمى ضكء  التفكير كالإدراؾ لأمر كاحد ( أفَّ De Bono، كيؤكد ) بيدؼ فيميا
تعريفو لمتفكير بأنو التقصي لمخبرة مف أجؿ غرض ما، فقد يككف ىذا الغرض تحقيؽ 
الفيـ أك اتخاذ القرار أك حؿ المشكمة أك القياـ بعمؿ ما )ابك جادك كمحمد 

،ْٖٔ:َُِٕ.) 
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عامة  إلى أفَّ المفاىيـ تيعٌد أساليب أك طرائؽ( (De Bonoيشير  توليد مفاىيـ جديدة: ( ب
، كلا بد مف بذؿ مجيكد لاستخلاص المفيكـ  لعمؿ الأشياء كلمتعبير عف مفيكـ ما

 كيذكر ثلاثة أنكاع مف المفاىيـ:
 كىي تتعمؽ بما يحاكؿ الطالب أف يحققو. المفاىيـ الغرضية )اليدفية(: -
 كتصؼ مقدار الأثر الذم سينتج مف العمؿ. المفاىيـ اللية: -
) السباب، كتشير إلى الكيفية التي يكتسب العمؿ مف خلاليا قيمتو ة:يالمفاىيـ القيم -

َُِٖ :ُُّ). 
خلاؿ ( )الفكرة( بأنيا شيء يتصكر )يفيـ( مف  (De Bonoيعٌرؼ توليد أفكار جديدة: ( ت

،  تككف محددة ، كالفكرة يجب أفٍ  ، كالأفكار ىي طرائؽ مادية لتطبيؽ المفاىيـ العقؿ
( مف De Bonoكأف تكضع مكضع الممارسة ، كمف أجؿ تكليد أفكار جديدة يحذر )

الرفض السريع كالفكرم للأفكار، إذ إفَّ الرفض السريع للأفكار يأتي مف القيكد التي 
 انت الفكرة لا تتكافؽ مع ىذه القيكد فإنيا تتجو نحك الرفض، فإذا ك فيرضت عمى العقؿ

، لكف الأمر يتطمب أف يتـ التفكير في ىذه الحالة  ، كىذا الاستعماؿ المبكر المتشائـ
بطريقة تشير إلى التفاؤؿ بؿ قد يتطمب التفكير في ىذه الحالة الإبداع كذلؾ لمحصكؿ 

الأفكار المطركحة فسكؼ يأتي لاحقان، حتى ، أما تقكيـ  عمى مزيد مف الأفكار الإبداعية
ىذه المحظة أف الجيد المبذكؿ يجب أف يتركز في تحسيف الفكر كبنائو )أبكجادك 

 (. َُِٕ:ْٗٔكمحمد،
مف مبادئ التفكير خارج الصندكؽ أنَّو طريقة خاصة لتأمؿ الحمكؿ  توليد بدائؿ جديدة: ( ث

الصندكؽ باكتشاؼ طرائؽ أيخر مف بيف مجمكعة ممكنة كمتاحة إذ ييتـ التفكير خارج 
، كتكليد حمكؿ جديدة بدلان مف السير في  أك تكليدىا لإعادة المعمكمات المتاحة كتنظيميا

، إفَّ البحث عف طرائؽ بديمة أمر  خط مستقيـ، كالذم يقكد عندئذ إلى تطكير نمط كاحد
حد مال  طبيعي لدل الطلاب الذيف يشعركف أنيـ يقكمكف بذلؾ، كىذا الأمر صحيح إلى

لكف البحث مف خلاؿ التفكير خارج الصندكؽ يذىب الى ما أبعد مف البحث الطبيعي، 
ففي البحث الطبيعي عف البدائؿ يبحث الطلاب عف أفضؿ البدائؿ الممكنة، لكف البحث 
عف البدائؿ مف خلاؿ تكظيؼ التفكير خارج الصندكؽ يتيح لمطلاب تكليد بدائؿ كثيرة 
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ث التفكير خارج الصندكؽ عف أفضؿ البدائؿ ، كلكف عف ، كلا يبح بحسب قدراتيـ
 .(ِٓ: َُِّ)الذيابي، البدائؿ المتعددة

( أف الإبداع أك التجديد ىك العمؿ De Bonoيؤكد ) توليد إبداعات )تجديدات( جديدة: ( ج
عمى إنشاء شيء جديد، بدلان مف تحميؿ حدث قديـ، كتشمؿ الإبداعات أك التجديدات 

ج الصندكؽل كغالبا ما يككف تكليد الإبداعات المألكفة سريعان، بينما نمطا مف التفكير خار 
، كمف ثىّـَ يككف مف السيؿ استبعاد الإنتاج الأكثر  يحدث ببطء إنتاج إبداعات أصيمة

شيكعان مف خلاؿ الطمب مف الطلاب الاقتصار عمى إنتاج الأفكار الأصيمة الإبداعية، 
ستجابات الأكثر أصالة مف خلاؿ الاستمرار في كفي العادة يميؿ الطلاب إلى إنتاج الا

ل إفَّ نتائج الجيد المركز في  العمؿ عمى الميمة التعميمية اك المشكمة التي تكاجييـ
، كلا يشترط  الميمة يعمؿ عمى زيادة إنتاج الأفكار الإبداعية أك التجديدات الجديدة

ذكاء فقط، فالذكاء كحده لتكليد ىذه الإبداعات أفٍ يتصؼ الطالب بمستكل عاؿو مف ال
 (.ْٓ: ََِِ، إنٌما يحتاج إلى درجة معينة مف الذكاء)الخفاجي،  غير كاؼو للإبداع

 المحور انثاني: دراسات سابقة:
سابقة مصدران غنيان كتراثان ميمان لابد مف الاطلاع عميو مف قبؿ الدراسات التشكؿ 

كدراسات سابقة لا تنطمؽي مف فراغ، الباحث قبؿ البدء بالبحث ، كىذا يؤكد أفَّ البحكث 
كتقكـ فكرة مراجعة البحكث السابقة عمى أساس أفٌ المعرفة عممية تراكمية ، كنحف نتعمـ مما 

، كالبحث العممي يؤدم إلى تجميع جيكد الباحثيف كمشاركة كؿ  قاـ بوً الآخريف كنبني عميو
دراسات سابقة قبؿ تنفيذ البحث لاع عمى ، كلأنو مف الأفضؿ الاطٌ  منيـ بما قاـ بو الآخريف

 .قسميا الى ثلاثة أقساـ ىي سابقةالدراسات الاطلاع الباحث عمى  كبعد ،اناتكجمع البي
 .نظرية استثمار الإبداعدراسات تناكلت . ُ
 التعممي. –دراسات تناكلت التصميـ التعميمي . ِ
 دراسات تناكلت التفكير خارج الصندكؽ.. ّ
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 (ٔجدوؿ )
 الدراسات السابقة بالبحث الحاليموازنة 

 :مستقؿكمتغير  صميـ التعميميدراسات تناولت الت ٔ
وسنة  ةاسـ الباحث ت

 الدراسة
مكاف 
اجراء 
 الدراسة

المرحمة  ىدؼ الدراسة
 الدراسية

حجـ العينة 
 وجنسيا

المادة 
 الدراسية

أىـ  الوسائؿ الاحصائية أداة البحث
 النتائج

تصميـ  أثر  العراؽ (.ٕٕٔٓصالح ) ٔ
 –تعميمي 

تعمميّ عمى 
اُ لأنشطة وفق

 إنموذج
 V-A-R-K    

في تحصيؿ 
الصؼ  الباتط
عممي ال رابعال

في مادة 
والتفكير  الاحياء

 .لدييـ الجانبي
 

 

المرحمة 
 الاعدادية

الاختبار  الاحياء طالبة ٖٙ
التحصيمي 

تبار  واخ
التفكير 
 الجانبي.

 – tاختبار) 
test ومعامؿ  )

الصعوبة  ومربع 
 كاي

ومعادلة تميز 
الفقرة ومعادلة 
فاعمية البدائؿ 

 الخاطئة
 حجـ الأثر

تفوؽ 
طالبات 

المجموعة 
التجريبية 

عمى 
طالبات 

المجموعة 
 .الضابطة

أثر تصميـ  العراؽ  .(ٕٛٔٓحسف) ٕ
 –تعميمي 

تعممي  عمى 
وفؽ تراكيب 

كيجاف 
(Kagan في )

تحصيؿ طلاب 
الصؼ الأوؿ 

المتوسط 
ومياراتيـ في 

المعمومات توليد 
في مادة 
 .الرياضيات

 

المرحمة 
 المتوسطة

ختبار ا العموـ طالب ٓٛ
 التحصيؿ
اختبار 
ميارات 
توليد 

 المعمومات

 – tاختبار) 
test ومعامؿ  )

الصعوبة  ومربع 
 كاي

ومعادلة تميز 
الفقرة ومعادلة 
فاعمية البدائؿ 

 الخاطئة
 حجـ الأثر

تفوؽ 
 لابط

المجموعة 
التجريبية 

عمى 
 لابط

المجموعة 
 الضابطة
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 :مستقؿكمتغير  نظرية استثمار الإبداع دراسات تناولت ٕ

تصميـ  فاعمية   العراؽ (ٕٛٔٓالمفرجي) ٔ
خبرات تعميمي  

   سمـ الإبداع 
في تحصيؿ 

الصؼ  الباتط
عممي ال رابعال

 في مادة  عمـ
 الاحياء

تفكيرىف و 
 . المتشعب

 
 
 
 
 
 
 
 
 

المرحمة 
 الاعدادية

اختبار  الاحياء طالبة ٓٙ
التحصيؿ 
والتفكير 
 المتشعب.

الاختبار التائي 
لعينتيف مستقمتيف، 
مربع كاي، معامؿ 
ارتباط بيرسوف، 
معامؿ سبيرماف، 

معادلة معامؿ 
الصعوبة، معادلة 
قوة تمييز الفقرة، 

معادلة فعالية 
البدائؿ الخاطئة، 

 .حجـ الاثر معادلة

تفوؽ 
طالبات 

المجموعة 
التجريبية 

عمى 
طالبات 

المجموعة 
 .الضابطة

إستراتيجية  أثر العراؽ (ٕٛٔٓمجد ممتاز) 
الحصاد في 

تحصيؿ طلاب 
 الصؼ

الرابع العممي 
والتفكير 
 الإيجابي

لدييـ في مادة 
 الفيزياء

 
 

المرحمة 
 الاعدادية

 طالب ٛٙ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

اختبار  الفيزياء
التحصيؿ 
ومقياس 
التفكير 
 الايجابي.

 الاختبار التائي
لعينتيف مستقمتيف، 
مربع كاي، معامؿ 
ارتباط بيرسوف، 
معامؿ سبيرماف، 

معادلة معامؿ 
الصعوبة، معادلة 
قوة تمييز الفقرة، 

معادلة فعالية 
البدائؿ الخاطئة، 

معادلة حجـ الاثر، 
معادلة الفا 

 كرنباوخ.

تفوؽ 
طلاب 

المجموعة 
التجريبية 

عمى 
طلاب 

المجموعة 
 .الضابطة
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 :انخفكير خارج انصُدوق كًخغير حابعدراضاث  حُاونج  ٖ

اثر ميارات  العراؽ (.ٜٕٔٓالدفاعي،) ٔ
التفكير المنتج  

في تحصيؿ 
طالبات الصؼ 

الخامس 
التطبيقي في 

و  مادة الكيمياء
التفكير خارج  

الصندوؽ  
 .لدييفْ 
 

المرحمة 
 الاعدادية

(ٖٙ) 
 طالبة.

الاختبار  الكيمياء
التحصيمي 

واختبار 
ميارات 
التفكير 
خارج 

 الصندوؽ.

الاختبار التائي 
لعينتيف مستقمتيف، 
مربع كاي، معامؿ 
ارتباط بيرسوف، 
معامؿ سبيرماف، 

معادلة معامؿ 
الصعوبة، معادلة 
قوة تمييز الفقرة، 

معادلة فعالية 
البدائؿ الخاطئة، 

معادلة حجـ الاثر، 
معادلة الفا 

 كرنباوخ.

تفوؽ 
طالبات 

المجموعة 
التجريبية 

عمى 
طالبات 

جموعة الم
 الضابطة.

 الجناحي ٕ
 ٕٜٓٔ 

 

اثر استراتيجية  العراؽ
P.E.C.S  

في تحصيؿ 
طلاب الصؼ 

الثاني 
المتوسط في 

ة العموـ ماد
وميارات 

خارج التفكير 
 الصندوؽ 

 .لدييـ
 

المرحمة 
 المتوسطة

 الاختبار العموـ طالب ٜٙ
التحصيمي 
ومقياس 
التفكير 
خارج 

 الصندوؽ.

 الاختبار التائي
لعينتيف مستقمتيف، 
مربع كاي، معامؿ 
ارتباط بيرسوف، 
معامؿ سبيرماف، 

معادلة معامؿ 
الصعوبة، معادلة 
قوة تمييز الفقرة، 

معادلة فعالية 
البدائؿ الخاطئة، 

معادلة حجـ الاثر، 
معادلة الفا 

 كرنباوخ.

تفوؽ 
طلاب 

المجموعة 
التجريبية 

عمى 
طلاب 

المجموعة 
 .الضابطة
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 الزيادي ٖ
ٕٜٓٔ 

اثر استراتيجية  العراؽ
التعميـ المتمازج 

في تحصيؿ 
طالبات الصؼ 

الخامس 
الاحيائي 
وميارات 

التفكير خارج 
 الصندوؽ

لدييف في مادة 
 .الكيمياء

المرحمة 
 الاعدادية

الاختبار  العموـ طالبة ٜٙ
التحصيمي 
وميارات 
التفكير 
خارج 

 الصندوؽ.

 – tاختبار) 
test ومعامؿ  )

الصعوبة  ومربع 
 كاي

ومعادلة تميز 
الفقرة ومعادلة 
فاعمية البدائؿ 

 الخاطئة
 .حجـ الأثر

تفوؽ 
مبات ط

المجموعة 
التجريبية 

عمى 
 الباتط

المجموعة 
 الضابطة

 الجواري ٗ
ٕٕٖٓ 

تصميـ  تعميمي  العراؽ
تعمميّ عمى  –

وفؽ نظرية 
استثمار الإبداع 

في تحصيؿ  واثره
طلاب الصؼ 

سط الثاني المتو 
والتفكير خارج 

 لدييـالصندوؽ 
 

 

المرحمة 
 المتوسطة

الاختبار  العموـ طالب ٓٙ
التحصيمي 
وميارات 
التفكير 
خارج 

 الصندوؽ.

الاختبار التائي 
لعينتيف مستقمتيف، 
مربع كاي، معامؿ 
ارتباط بيرسوف، 
معامؿ سبيرماف، 

معادلة معامؿ 
الصعوبة، معادلة 
قوة تمييز الفقرة، 

معادلة فعالية 
البدائؿ الخاطئة، 

 حجـ الاثر معادلة
 -ومعادلة كيودر
-ريتشاردسوف

ٕٓ 

تفوؽ 
طلاب 

المجموعة 
التجريبية 

عمى 
طلاب 

المجموعة 
 .الضابطة
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 تجنب الباحث الصعكبات التي كاجييا الباحثكف الذيف سبقكه. .ْ
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث واجراءاته  

–تصميـ تعميميٌ   بناء لئجراءات المتبعة في البحث مفيضـ ىذا الفصؿ عرضان ل
، كاختيار التصميـ البحث طلبب الصؼ الثاني المتكسط كتطبيقو عمى عينة تعمميٌ 

عداد  التجريبيٌ المناسب، كتحديد مجتمع البحث، كاختيار العينة، كتكافؤ المجمكعات، كا 
(؛ فضلبن عف الكسائؿ خارج الصندكؽ تبار التحصيميٌ، كالتفكيرأداتي البحث )الاخ

 الإحصائية المستعممة لمعالجة البيانات لمكصكؿ إلى النتائج، ككما يأتي:
 منهجية البحث:

 أولاً: مراحل إعداد 
 
  –التصميم التعليمي

 
 :التعلمي

تشمؿ ىذه المرحمة الأسس التي استند إلييا في عممية التصميـ، كعناصر التصميـ، 
كمراحؿ تصميـ الانمكذج، إذ اعتمد الباحث عمى منيج البحث الكصفيٌ في كصؼ 
التصميـ مكضكع البحث، كجمع المعمكمات، كالحقائؽ، كالملبحظات عنو، كتحميؿ، كتفسير، 

 نة، كتقكيـ مراحمو.كمقار 
 
 
  –ثانياً: تطبيق التصميم التعليمي

 
 :التعلمي

استعمؿ الباحث منيج البحث التجريبيٌ لتحقيؽ مرمى البحث الثاني، كشمؿ 
جراءات التكافؤ كضبط  الإجراءات المتبعة لتجريب التصميـ، كمجتمع البحث كعينتو، كا 
جراءات  عداد الأىداؼ السمككية، كالخطط التدريسية، كأداتا البحث، كا  المتغيرات الدخيمة، كا 

 الإحصائية المستعممة في تحميؿ النتائج.  تطبيؽ التجربة، ككذلؾ الكسائؿ
 إجراءات البحث:

 التعممي: –بناء التصميم التعميمي  .1
نظرية استثمار تعممي عمى كفؽ  –يميالبحث المتمثمة بتصميـ تعم التحقيؽ ىدف 
؛ التفكير خارج الصندكؽ لدييـط ك كاثره في تحصيؿ طلبب الصؼ الثاني المتكس الإبداع



 75 البحث وإجراءاته   يةمنهج  ........................................... الفصل الثالث
 

منيجية منظمة تعتمد في التصميـ عمى خطكات كمراحؿ كاىداؼ محددة، فقد تطمب اعتماد 
يمكف قياسيا بأساليب تقكيمية ملبئمة، كبعد اطلبع الباحث عمى عدد مف التصاميـ 
التعميمية، تبيف لوي أفَّ ىناؾ آراءن مختمفة في عممية التصميـ؛ لذا اشتؽ الباحث تصميموي 

(؛ لما لوي مف مركنة في بناء ADDIEتعميـ )الحاليٌ، مف الانمكذج العاـ لتصميـ ال
 التصاميـ التعميميٌة ػػػػػ التعمميٌة.

 :تعمّمي -التصميم التعميميمسوغات 
متطمبات مينة التدريس كظيكر متطمبات جديدة تفرضيا طبيعة التطكر العممي كالتزايد أ( 

بشكؿ عاـ كمدرسي  مادة العمكـالمعرفي كالتي كضعت عمى اساسيا مياـ جديدة لمدرسي 
بشكؿ خاص كمف ابرز ىذه المياـ الإلماـ بأسس كقكاعد التصميـ التعميمي  فيزياءال

 كتطبيقيا كالإفادة منيا في التدريس.  

الحاجة الى استعماؿ طرائؽ كاساليب حديثة كضركرة الابتعاد عف الاساليب كالطرائؽ ب( 
 لكجي الحديث .القديمة كالتي لا تتماشى مع التطكر العممي كالتكنك 

، كفيـ العمكـظيكر نظريات حديثة كجديدة، يمكف تكظيفيا لتحسيف تدريس مادة ت( 
بكصفيا نظرية تيعنى بالميستقبًؿ  ستثمار الإبداعمكضكعاتيا، كلاسيما ما يستند إلى نظرية ا

 )الطالب(.

 بداع ستثمار الإالحاجة الى استعماؿ الاستراتيجيات الحديثة كالمستندة الى نظرية اث( 
 كأساس يعتمد عميو مف تخطيط كتصميـ الدركس .

كحاجاتيـ،  تكسطمثاني الالحاجة إلى بناء تصميـ تعميمي خاص لطلبب الصؼ الج( 
كقدراتيـ، كميكليـ، ككذلؾ طبيعة المادة الدراسية، تمثؿ تمبية لحاجات الطلبب كميكليـ في 

 ضكء خصائص نمكىـ .
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 التي يستند عميها التصميم التعميمي:المبادئ والاسس المنطقية والنفسية 
يمعب دكران  طلببتحميؿ المادة التعميمية كبما يتلبءـ مع الأىداؼ التعميمية كخصائص الأ( 

 في نجاح العممية التعميمية .

اف الاىداؼ التعميمية تعد أساسا في نجاح أم عممية تعميمية، لذلؾ فأف صياغتيا في ب( 
 .طالبتعميمية اكثر فاعمية كنجاح كاكثر سيكلة لممدرس كالبداية التصميـ يجعؿ العممية ال

تنكع النشاطات التعميمية التي يمارسيا المتعممكف بشكميا الفردم كالجماعي تسيـ في ت( 
 نجاح التعمـ كزيادة دافعية الطلبب .

يركز التصميـ التعميمي عمى تحميؿ الحاجات التعميمية مف كجية نظر الطلبب ث( 
 كمدرسييـ.

بتسمسؿ منطقي مما يسيـ في  بتعميمي بتقديـ الخبرات الى الطلبييتـ التصميـ ال ج(
 .التفكير خارج الصندكؽ اب الطلبب مياراتاكتس

كىذا يتطمب  طالبا ارتبطت بالخبرة السابقة لمتككف المادة التعميمية ذات معنى كمم ح(
 المشاركة الفردية كالجماعية بالنشاطات التعميمية.

التي تسيـ في زيادة ميـ التعميمي باستعماؿ العديد مف الكسائؿ التعميمية ك ييتـ التص خ(
 كجذب انتباىيـ اثناء الدرس . بدافعية الطلب

ؿ التغذية الراجعة لإخبار يراعي التصميـ التعميمي عمميات التقكيـ المستمرة كاستعما د(
 بمستكل انجازه . طالبال

 التعمميّ: –مراحل التصميم التعميمي . 2
تعمٌميٌ عمى كفؽ  -لتحقيؽ اليدؼ الأكؿ لمبحث كالمتمثؿ في " تصميـ تعميمي 

ستثمار الإبداع كالكشؼ عف أثره في تحصيؿ طلبب الصؼ الثاني المتكسط في ٱنظرية 
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مادة العمكـ كالتفكير خارج الصندكؽ" ، كبعد الاطلبع عمى الأدبيات النظرية كالتربكية 
عمٌمي ، كعمى الأيسس المعتمدة في ذلؾ ، فضلبن عف عدد الت –المعنية بالتصميـ التعميمي 

مف الدراسات السابقة كالبحكث التي أيجريت بيذا الصدد كالتي تبنت نماذج جاىزة مف 
التصميـ التعميمي كبينت الأثر الإيجابي بعد تجريبيا في الميداف التربكم ، أك التي كاف 

هى في متغيرات مختمفة مف طريؽ تعمٌمي كالكشؼ عف أثر  -ىدفيا بناء تصميـ تعميمي
التجريب ، إذ اعتمدى الباحث في التصميـ الذم يستند نظريان في الاعداد إلى مراحؿ أربعة 

 فضلبن عف مرحمة التغذية الراجعة الآتية:
 (2مخطط )

 التعمميّ المُقترح )من إعداد الباحث( -مراحل بناء التصميم التعميمي 
 
 
 
 
 
 
 
 

 التحميل:اولًا: مرحمة 
تمثؿ حجر الأساس لممراحؿ الأخرل جميعيا، إذ يتـ فييا تحديد المسارات الأساسية 

المحتكل الدراسي،  كالاحتياجات التي تيتىبع في بناء التصميـ، كتشمؿ ىذه المرحمة تحديد
 كتحديد الفئة المستيدفة، 

 المحتكل الدراسي، كتحديد الاىد كتحميؿ البيئة التعميمية، كتحميؿ
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 المرحمة الاولى: التحميل:
تشير عممية التحميؿ الى تحديد مككنات العممية التعميمية كتحديد ماىية كؿ مككف 

طبيعة العلبقات التي تربط فيما بينيا كبيف الكؿ كدراستيا كترجمتيا إلى  كالتعرؼ عمى
 (.َِٓ: ََِٖقبؿ التصميـ) قطامي كآخركف،  أنشطة يجب انجازىا

حجر الأساس لجميع المراحؿ الأيخر، إذ يتـ فييا تحديد كتعد مرحمة التحميؿ 
المسارات الاساسية كالاحتياجات التي تتبع في التصميـ ، كتشمؿ ىذه المرحمة تحديد المادة 
الدراسية ، كتحديد الفئة المستيدفة ، كتحديد الأىداؼ التعميمية ، كتحميؿ المحتكل التعميمي، 

ئة التعميمية ، كتحديد الحاجات التعميمية ، كقد كتحميؿ خصائص الطلبب ، كتحميؿ البي
 أجرل الباحث مرحمة التحميؿ عمى كفؽ الخطكات الآتية:

 :محتوى الدراسياولًا: تحديد ال
/الجزء الثاني كمجاؿ لمتصميـ التعميمي  التعمميٌ، كالتزـ  -تـ تحديد مادة العمكـ

كحدة فصميف( المقررة في  الباحث بجميع الكحدات الدراسية البالغة ) ثلبث كحدات لكؿ
ـ(،الطبعة الرابعة َِِِ/َُِِالمحتكل لطلبب الصؼ الثاني المتكسط لمعاـ الدراسي )

 (. ِ( لمفصكؿ الاتية   كما ىك مكضح في جدكؿ )َُِِلسنة )
 (2جدول )

 المحتوى التعميمي المحدد لمتصميم التعميمي
 انًٕضٕػبد انفصم انٕحذح د

1 

 الأنٗ: انحشكخ ٔانمٕح

 انحشكخ انفصم الأل

 لٕاٍَٛ انحشكخ انفصم انثبَٙ

2 

 انثبَٛخ: انمٕح ٔانطبلخ

 انشغم ٔانمذسح انفصم انثبنث

 انشغم ٔاٜلاد انفصم انشاثغ

 انثبنثخ: انصٕد ٔانضٕء 3

 

 انحشكخ انًٕجٛخ ٔانصٕد انفصم انخبيظ

 انضٕء انفصم انغبدط
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 ثانياً: تحديد الفئة المستهدفة:
طلبب الصؼ الثاني المتكسط في المدراس التابعة لممديرية العامة لتربية تـ تحديد 

 ـ( كفئة مستيدفة. َِِِ – َُِِقضاء بعقكبة لمعاـ الدراسي ) ديالى/
 ثالثاً: تحديد الأهداف التعميمية:

إفى تحديد الأىداؼ التعميمية ييساعد عمى كضكح التصميـ ، فأم تصميـ ناجح لابد 
لا أصبح نكعان مف مف أف يككف مكجيان ن حك تحقيؽ أىداؼ محددة كمقبكلة كقابمة لمقياس ، كا 

المحاكلة كالخطأ التي تعتمد عمى العشكائية كالارتجاؿ، كبعد ذلؾ ييسبب ضياع في الكقت 
كالجيد، كتحديد الأىداؼ ضركرم لاختيار الخبرات التعميمية الميلبئمة ، ككيفية اختيار 

ي اختيار أكجو الأنشطة التعميمية الملبئمة ، علبكةن عمى المعرفة كالخبرات التربكية ، كف
 (.ْٖ: َُِٖارتباطيا الكثيؽ لتقكيـ العممية التعميمية كالحكـ عمى نجاحيا)عكاضة،

فقد قاـ الباحث باشتقاؽ الأىداؼ التعميمية مف الأىداؼ العامة لتدريس العمكـ في 
، فضلبن عف محتكل المادة العممية مف مناىج المرحمة المتكسطة ، كالمقرة مف كزارة التربية 

(، ٖكتاب العمكـ لمصؼ الثاني المتكسط / الفصؿ الدراسي الثاني المطمكب تدريسيا ممحؽ )
كتـ عرضيا عمى مجمكعة مف الخبراء كالمحكميف كالمتخصصيف في مجاؿ التربية كطرائؽ 

لخبراء ك (، كفي ضكء ملبحظات كمقترحات اْتدريسيا لبياف سلبمتيا كصدقيا ممحؽ)
 المحكميف كالمتخصصيف اتخذت الصيغة النيائية.

 الاهداف السموكية: تحميل: رابعاً 
طلبعو عمى ٱالسمككية الخاصة بالمحتكل التعميمي في بداية كؿ خطة دراسية، كبعد 

الأىداؼ العامة ، كمفردات المحتكل التعميمي ، كجداكؿ التحميؿ لممحتكل المقرر تدريسوً 
( ىدفان سمككيان ، مكزعة بيف َُٗالدراسي الثاني ، صاغ الباحث )أثناء مدة الفصؿ 

: )التذكر ، الاستيعاب ، التطبيؽ ، التحميؿ( المعرف ية المستكيات الأربعة مف تصنيؼ بمكـ
 :يكضح ذلؾ (ّ)جدكؿك  ،كالميارية كالكجدانية
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 (3جدول)
 الاهداف السموكية وفقاً لتصنيف بموم موزعة عمى وحدات الدراسة

 انًجًٕع انزحهٛم انزطجٛك الاعزٛؼبة انززكش انفصم انٕحذاد د

 37 6 7 11 14 الأل/انحشكخ انحشكخ ٔانمٕح 1

انثبَٙ/لٕاٍَٛ 

 انحشكخ

9 8 4 4 25 

انثبنث/انشغم  انمٕح ٔانطبلخ 2

 ٔانمذسح ٔانطبلخ

8 5 4 2 19 

انشاثغ/انشغم 

 ٔاٜلاد

11 8 5 3 26 

انخبيظ/انحشكخ  انصٕد ٔانضٕء 3

 انًٕجٛخ ٔانصٕد

12 8 7 4 31 

 52 7 9 14 22 انغبدط/انضٕء

 191 26 36 53 75  انًجًٕع

كبغية التثبيت مف صلبحيتيا كاستيفائيا محتكل المادة الدراسية عرضيا الباحث عمى      
مجمكعة مف الخبراء كالمحكميف كالمتخصصيف في مجاؿ التربية كطرائؽ تدريسيا ممحؽ 

( ميحكمان عيدلت بعض الأىداؼ ِٗ( ، كبعد تحميؿ استجابات المحكميف البالغ عددىـ )ْ)
( لكؿ ىدؼ مف ِلغكيان في ضكء الآراء كالملبحظات ، إذ تـ حساب قيمو مربع كام )كا

( كعند ُ( بدرجة حرية )ْٖ,ّالأىداؼ السمككية كمقارنتيا مع القيمة الجدكلية البالغة )
كأظيرت النتائج صلبحية الأىداؼ السمككية جميعيا حسب آراء ( َٓ,َمستكل دلالو )

الخبراء كالمحكميف كالمتخصصيف ، كتـ اعتماد جميع الاىداؼ كأبقيت بشكميا النيائي 
 ( يبيف ذلؾ:ْ(، كجدكؿ )ٗ( ىدفان سمككيان ممحؽ )َُٗ)

 



 81 البحث وإجراءاته   يةمنهج  ........................................... الفصل الثالث
 

 (4جدول )
 الدلالة الإحصائية لمصدق الظاهري للؤهداف السموكية 

انُغجخ  ػذد انًحكًٍٛ انغهٕكٙسلى انٓذف  د

 انًئٕٚخ

انذلانخ  لًٛخ يشثغ كب٘

غٛش  انًٕافمٌٕ انكهٙ الإحصبئٛخ

 انًٕافمٍٛ

 انجذٔنٛخ انًحغٕثخ

1 (1  ,2  ,5 ,6  ,7  ,8  ,11  ,11  ,12  ,13  ,14 ,17 

 ,19  ,21  ,21  ,23  ,24  ,27  ,28  ,31  ,31  ,

33  ,35  ,39  ,41  ,41  ,44  ,45 , 46  ,47  ,48 

 ,51  ,52  ,54  ,55  ,57  ,58  ,59  ,61  ,61  ,

62  ,63  ,64  ,71  ,71  ,75  ,76  ,82  ,84  ,91 

 ,94  ,98  ,113  ,115  ,116  ,117  ,118  ,119 

 ,111  ,111  ,112  ,113  ,116  ,118  ,131  ,

131  ,132  ,134  ,137  ,139  ,141  ,147  ,

148  ,149  ,151  ,152  ,158 ,167 ,168 ,172 ,

173 ,174 ,176,181 ,182) 

دانخ  3,84 29 111% 1 29 29

 إحصبئٛب  

2 (3  ,4  ,16  ,36  ,42  ,43  ,49  ,68  ,72  ,77  ,

79  ,83  ,87  ,89  ,91  ,92  ,93  ,96  ,97  ,

114  ,115  ,117  ,121  ,122  ,127  ,129  ,

136  ,138  ,141  ,145  ,151 , 153  ,154  ,

155  ,156  ,157  ,161  ,171 ,171 ,

178,181,183,184) 

دانخ  3,84 25,14 97% 1 28 29

 إحصبئٛب  

3 (9  ,15  ,18  ,29  ,34  ,37  ,38 ,51  ,56  ,73  ,

74  ,81  ,99  ,121  ,125  ,126  ,128  ,133  ,

142  ,159 ,164 ,165 ,169 ,175 ,185 ,186) 

دانخ  3,84 21,55 93% 2 27 29

 إحصبئٛب  

4 (22  ,25  ,53  ,65  ,66  ,81  ,86  ,95  ,111  ,

111  ,112  ,119  ,123  ,124  ,143  ,

144,187 ,188.) 

دانخ  3,84 18,24 91% 3 26 29

 إحصبئٛب  

5 (26  ,32  ,67 ,69, ,78 ,85   ,88  ,114  ,135  ,

146 ,161 ,162 ,163 ,166 ,177 ,179 ,189 ,

191) 

دانخ  3,84 15,21 86% 4 25 29

 إحصبئٛب  

 : تحميل المحتوى الدراسي:خامساً 
عممية تحميؿ المحتكل ىي مجمكعة الأساليب كالكسائؿ كالإجراءات الفنية كالأنشطة 
التي صممت لتفسير المادة الدراسية كتصنيفيا ، بما فييا النصكص المكتكبة كالرسكمات 

(، كقد قاـ الباحث ٓٔ:  َُِٕ)عبد الرحمف،كالصكر كالأفكار المتضمنة في الكتاب 
بتضمينيا في الخطط التدريسية ، كتـ عرض الخطط التدريسية عمى مجمكعة مف الخبراء 

( ، لبياف صلبحيتيا ْكالمحكميف المتخصصيف في مجاؿ التربية كطرائؽ تدريسيا ممحؽ )
إتباع الخطكات ( يكضح خطكات تحميؿ المحتكل ، إذ تـ ٓكتغطيتيا لممحتكل كممحؽ )

 الإجرائية الآتية:
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 قراءة محتكل المادة التعميمية قراءة عممية دقيقة.  (ُ
 تحديد المفردات )العناكيف الرئيسة ، كالفرعية الكاردة في المحتكل(. (ِ
تحديد الحقائؽ كالمفاىيـ كالمصطمحات كالتعميمات كالمبادئ كالنظريات التي تستخمص  (ّ

 مف كؿ مكضكع دراسي.
السابقة حسب سياؽ منطقي مناسب لمبيئة المعرفية في المكضكع ترتيب الفقرات  (ْ

 الدراسي.
 : تحميل خصائص الطلبب:سادساً 

إفٌ معرفة المصمـ التعميمي بخصائص الفئة المستيدفة تساعده عمى تصميـ مكاقؼ 
تعميمية ناجحة كخاصة عند تحديد الأىداؼ التعميمية كاختيار الأنشطة كالاستراتيجيات 

 ( . ُْٓ:  ََُِكمصادر التعمُّـ المناسبة لخصائصيـ )جامع ، 
حيث العمر، كالذكاء، ينبغي عمى الباحث اف يتعرؼ عمى خصائص الطلبب مف 

كالمعمكمات السابقة، كي تككف مؤشرات كاضحة ليفيد مف تحديد تمؾ الخصائص كمراعاة 
الفركؽ الفردية بينيـ، كاف تحميؿ الخصائص المشتركة لمطلبب ييعد عنصران ميمان في مرحمة 
يـ التحميؿ كما يعطي مؤشران فعميان لطبيعة طلبب عينة البحث الذيف سيطبؽ عمييـ التصم

 التعميمي كتـ التعرؼ عمى تمؾ الخصائص مف طريؽ الخطكات الأتية:
(ـ، أم ََِٖ - ََِٔتحديد أعمار الطلبب، ككانت تتراكح مكاليدىـ بيف الاعكاـ ) . أ

 ( سنة.ُٓ – ُّأعمارىـ تتراكح بيف )
الاطلبع عمى الأدبيات كالدراسات السابقة التي استيدفت تحميؿ خصائص الطلبب  . ب

 ؿ تحديد خصائصيـ.لمتعرؼ عمى كسائ
الابتدائي حتى الصؼ الثاني  رابعحث عمى كتب العمكـ مف الصؼ الاطلبع البا . ت

المتكسط، ليتـ التعرؼ عمى معمكماتيـ العممية السابقة كلمعرفة المكررة منيا كالجديدة 
 عمييـ كمدل ارتباطيا بمادة العمكـ المحددة.
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ئي لمفصؿ الدراسي الاكؿ، إذ اطلبع الباحث عمى درجات الطلبب في الامتحاف النيا . ث
 ( درجة.ٕٔ( درجة بمتكسط حسابي )َٗ – ْٓكانت تتراكح درجاتيـ بيف )

 اً: تحميل البيئة التعميمية:بعسا
 الباحث قسـ التعمميٌ  -لتي سيطبؽ فييا التصميـ التعميميلتحميؿ البيئة التعميمية ا     

 :البيئة التعميمية الى ما يأتي
تمثؿ مجتمع البحث بالمدارس الثانكية كالمتكسطة النيارية لمبنيف  السيكولوجية:البيئة . 1

( ِٖـ(، كالبالغ عددىـ )َِِِ – َُِِفي محافظة ديالى/قضاء بعقكبة لمعاـ الدراسي )
كبعد ذلؾ ، د مف المدارس الثانكية كالمتكسطةتـ زيارة عدو مدرسة متكسطة كثانكية لمبنيف،

) بطريقة السحب العشكائي اؽ لمبنيف( الذم كقع عمييا الاختيارتـ اختيار )متكسطة العر 
، كقاـ الباحث بإجراء زيارة ميدانية للبطلبع عمى مدل تكافر المكاد كالأدكات البسيط(

 .التعمميٌ في ماده العمكـ -المطمكبة لتطبيؽ التصميـ التعميمي 
جراء البحث فييا أميدانية ليا، لمتأكد مف إمكانية جراء زيارة أ بعد ما تـ.البيئة الفيزيقية: 2

 كتبيف الآتي: 
السيطرة كالتحكـ المقنف مف قبؿ ادارة المدرسة عمى الطلبب كالالتزاـ بالدكاـ فضلبن عف  -

 التسييلبت كالدعـ التربكم المقدـ مف قبميا. 
 نكع الدكاـ في المدرسة ثنائي )دكاـ صباحي، دكاـ مسائي(. -
مف القاعات الدراسية المييٌأة ليذا الغرض فضلبن عف أحجاـ ىذه القاعات  كجكد كفرة -

 ميلبئمة مع عدد الطلبب كاحتكائيا عمى الأثاث المدرسي الملبئـ مف رحلبت كسبكرات.
تكافر المكتبة المدرسية كاحتكاءىا عمى العديد مف الكتب العممية المتنكعة في مجاؿ  -

، فضلبن عف تكافر الحاسكب.  العمكـ
تكافر ثلبث قاعات )شعب( دراسية لمصؼ الثاني المتكسط مما سيؿ عمى الباحث إجراء  -

 الاختيار العشكائي لعينة البحث بالنسبة لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة. 



 84 البحث وإجراءاته   يةمنهج  ........................................... الفصل الثالث
 

يتكافر مختبر لمادة العمكـ ميجيز بعدد لا بأس بوً مف الأجيزة كالأدكات المختبرية التي  -
ت الكيربائية ضركرية مف أماكف خزف لممكاد كالأجيزة كالمعداتحتكم عمى المستمزمات ال

؛ فضلبن عف تكافر المقاعد المختبرية لمطلبب ميرتبة حكؿ مناضد لمتجريب كالكسائؿ التعميمية
، كتتكافر فيوً كسائؿ السلبمة كالأماف كالإسعافات الأكلية كمطفأة حريؽ فضلبن عف نكافذ 

ابتعادهً نكعان ما عف ازدحاـ القاعات الدراسية النظرية ؛ كبعد التيكية كالانارة ، علبكةن عمى 
 ذلؾ التقميؿ مف الضكضاء كتييئة جكِّ دراسي ميلبئوـ كيعموي اليدكء.

انيف احتكاء الثانكية عمى ساحات ملبئمة للؤنشطة المتنكعة لتجريب كتطبيؽ بعض القك  -
نشاط كفكر الطالب في تعمـ  المرتكز عمى نظرية استثمار الإبداععمى كفؽ استراتيجيات 

.  مادة العمكـ
حيددت حصص تدريس مادة العمكـ ) الفيزياء( ) ثلبث حصص دراسية( اسبكعيان في أياـ  -

كالاربعاء(، مما اعىطت مجاؿ لمباحث تييئة الانشطة التعميمية كالخطط  ،كالثلبثاء ،)السبت
 التدريسية.

 اً: تحديد الحاجات التعميمية:ثامن
الحاجات التعميمية لطلبب الصؼ الثاني المتكسط مف طريؽ جمع يتـ تحديد 

، كالسجلبت، كالكثائؽ(، بطرائؽ مختمفة ) مثؿ الاختبارات، كالاستبانات، كالنقاشات معمكمات
عف الحالة الراىنة لمطالب ككضعيا حسب الأكلكية كاستخداميا كأساس يعتمد عميوً في 

(، كتـ تقدير الحاجات التعميمية ُِٕ: َُِٖ، اتخاذ القرارات اللبحقة )الخكالدة كيحيى
 لمطلبب مف خلبؿ:

 تحديد الحاجات التعميمية من وجهة نظر الطلبب:   (1
( طالبان مف طلبب الصؼ الثالث َْ( م)ٔإذ تـ تكجيو استبانة استطلبعية ممحؽ )

 َُِِ-ََِِالمتكسط الذيف أكممكا دراسة المحتكل العممي لمادة العمكـ مف العاـ الدراسي)
 في العاـ السابؽ ،في تعمـ المادة الدراسية كاجيتيـرؼ عمى أىـ الصعكبات التي ـ(، لمتع

الزمنية مف  مدةكؿ(، كلقرب اللأنية تمؾ )نياية الفصؿ الدراسي اكقد اختار الباحث الفترة الزم
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، كمعبرة عف الصعكبات الفعمية ـ تككف إجابات الطلبب أكثر صدقان دراسة المادة، كمف ث
( فقرات كتككف الإجابة عنيا َُ، كقد كزعت عمى )كاجيتيـ في تعمـ المادة العممية التي
( لكؿ  إجابة نعـ ك)صفر( لكؿ إجابة )لا(، كبعد تحميؿ ُك لا، كتـ إعطاء )أبنعـ 

 الاتي: (ٓ)الإجابات الاستطلبعية، أظيرت النتائج ما يأتي، كما في الجدكؿ
 (5جدول )

 التعميمية من وجهة نظر الطلببنتائج استبانة الحاجات  
النسبة  نعم الفقرة ت

 المئوية
النسبة  كلب

 المئوية
استعمال استراتيجيات وطرائق تدريس حديثة ومتنوعة ومثيرة لمتفكير من قبل  1

 مدرس المادة.
18 25% 38 75% 

استعمال أنشطة ووسائل تعميمية متنوعة ومصورات ومخططات ملبئمة لموضوع  2
 الدرس.

11 27,5 29 72,5 

 %85 34 %15 6 اهتمام الطلبب بالتحضير اليومي واشراكهم داخل الصف. 3
تشجيع التعاون بين الطلبب كمجموعات كبيرة أو صغيرة أو حتى عمل الأنشطة  4

 .والتقارير
4 18% 36 98% 

ثارة دافعية التعمم لدى الطلبب نحو المادة العممية  5 استعمال عنصر التشويق وا 
 الدرس.اثناء 

12 38% 28 78% 

 %75 38 %25 18 ربط المواضيع الدراسية لمادة العموم بمشكلبت الحياة اليومية. 6
 %88 32 %28 8 طرح أسئمة تتطمب منك أفكار وحمول جديدة ومتعددة ومتنوعة وفريدة. 7
السماح لمطلبب بإجراء التجارب والمشاركة والمناقشة مع المدرس والطلبب  8

 اثناء الدرس .الآخرين 
5 12,5% 35 87,5% 

استعمال أنشطة ووسائل تعميمية وأمثمة فيزيائية خارجية أثناء شرح المادة  9
 العممية.

7 17,5% 33 82,5% 

 اجراء الامتحانات اليومية بشكل مستمر. 18
 
 
 

9 22,5% 31 77,5% 
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 تحديد الحاجات من وجهة نظر المدرسين: (2
( مف المدرسيف المختصيف َِ( إلى)ٕممحؽ ) كجو الباحث استبانة استطلبعية 
، لمتعرؼ عمى أىـ الصعكبات كالاحتياجات التي مادة العمكـ لمصؼ الثاني المتكسطبتدريس 

، كمف لزمنية مف تدريس المادة الدراسية، كلقرب الفترة اكاجييـ في تدريس المادة الدراسيةت
لصعكبات كالاحتياجات الفعمية ، كمعبرة عف أىـ اتككف إجابات المدرسيف أكثر صدقان ثـ 

( فقرات كتككف الإجابة عنيا َُ، كقد كزعت عمى )كاجيتيـ في تدريس المادة العمميةالتي 
( لكؿ  إجابة نعـ ك)صفر( لكؿ إجابة )لا(، كبعد تحميؿ نتائج ُبنعـ اك لا، كتـ إعطاء )

ية المتكسط مف كج الاستبانة تبينت النسبة المئكية لمحاجات التعميمية لطلبب الصؼ الثاني
 : ( يكضح ذلؾٔ) جدكؿك نظر المدرسيف لكؿ فقرة، 

 (6جدول )
 نتائج استبانة الحاجات التعميمية من وجهة نظر المدرسين 

انُغجخ  َؼى انفمشح ت

 انًئٕٚخ

انُغجخ  كلا

 انًئٕٚخ

 %81 16 %21 4 انزُٕع ثبعزخذاو طشائك ٔاعزشارٛجٛبد ًَٔبرج حذٚثخ فٙ رذسٚغك. 1

اعزؼًبل انٕعبئم ٔالأَشطخ انزؼهًٛٛخ انحذٚثخ  يٍ يصٕساد  ٔيخططبد   2

 ٔأفلاو رؼهًٛٛخ أثُبءانذسط.

2 11% 18 91% 

انزشكٛض ػهٗ يشبسكخ انطلاة فٙ انًُبلشبد انفشدٚخ ٔانجًبػٛخ يغ  3

 انًذسط ٔيغ انطلاة أَفغٓى.

3 15% 17 85% 

اَزجبِ انطلاة نشفغ  انزُٕٚغ ثؤعبنٛت انزؼضٚض ٚكٌٕ يُبعجب  يٍ أجم شذ   4

 يغزٕٖ الأداء.

7 35% 13 65% 

 %61 12 %41 8 رٕافش ثٛئخ رؼهًٛٛخ يلائًخ نحبجبد انطلاة ٔانًحزٕٖ انذساعٙ. 5

ٔرًُٛخ ٔرطٕٚش يٓبساد انزفكٛش  الاْزًبو ثحبجبد ٔيٕٛل انطلاة 6

 .انًزُٕػخ

5 25% 15 75% 

 %71 14 %31 6 ٔانًزٕعطخ( .رى يشاػبح انًغزٕٚبد ثٍٛ انطلاة)انؼهٛب ٔانذَٛب  7

 %51 11 %51 11 رٕافش الأَشطخ انزؼهًٛٛخ فٙ يحزٕٖ انًبدح انذساعٛخ. 8

 %85 17 %15 3 رشجٛغ انطلاة ػهٗ انزؼه ى ثؤَفغٓى. 9

 %95 19 %5 1 اعزؼًبل انغجٕسح الانكزشَٔٛخ ٔالاللاو انًهَٕخ. 18
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التعميمية مف كجية نظر الطلبب كبناءن عمى تحميؿ الاستبانتيف الخاصة بالحاجات 
كالمدرسيف، تـ تحديد الحاجات التعميمية الضركرية لطلبب الصؼ الثاني المتكسط ، التي 

 التعمٌمي ، ككالآتي: -ـ التعميمييمكف الاعتماد عمييا في التصمي
استعماؿ استراتيجيات كطرائؽ تدريس حديثة كمتنكعة تساعد الطالب عمى الفيـ ك  (أ 

 الاستيعاب ، كيكفر ليـ جكاى دراسيان مميء بالنشاط كيحبب المادة ليـ. 
إدخاؿ عناصر التشكيؽ عند التدريس باعتماد الأنشطة التعميمية التي تثير انتباه  (ب 

 الطلبب.
 كمدل ارتباطيا بالحياة اليكمية لمطلبب.بياف أىمية مكضكعات مادة العمكـ  (ج 
استعماؿ الكسائؿ كالانشطة التعميمية كالصكر كالرسكـ كالمخططات كمقاطع الفيديك في  (د 

 تدريس مادة العمكـ .
 مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطلبب داخؿ الصؼ.  (ق 
 السماح لمطلبب بإجراء التجارب كالمشاركة في طرح الاسئمة كالمناقشة. (ك 
ربط المادة الدراسية مع البيئة الكاقعية التي يعيش فييا الطالب كاستغلبؿ  عمى المدرس (ز 

بيئتيـ في تقريب المادة التعميمية لبياف أىميتيا في الحياة كما يجب ربط المادة العممية 
 مع بقية الفصكؿ في الكتاب. 

جراء الامتحانات اليكمية بشكؿ مستمر. (ح   التركيز عمى التحضير اليكمي كا 
 حميل وسائل التقويم:تثامناً. 

تعد عممية التقكيـ ميمة في تنفيذ التصميـ التعميمي، كالتأكيد عمى مدل تحقيؽ 
التعمميٌ، إذ تمت عممية التقكيـ بناءن عمى المعمكمات التي تـ  –أىداؼ التصميـ التعميمي 

ممعمكمات الحصكؿ عمييا مف أدكات القياس التي تـ القياـ بإعدادىا، كأعػد الباحث اختبػػاران ل
السابقة الذم تـ تطبيقوً عمػى المجمكعة التجريبية كالضابطة لمتعرؼ عمى ما يمتمكوي الطلبب 
، كىذا يتمثؿ بالتقكيـ القبمي، أما التقكيـ البنائي فقد تـ  مف معمكمات سابقة في مادة العمكـ

اجبات التي مف طريؽ الاختبارات التي تجرم ليـ يكميان كاختبار نياية الفصؿ الدراسي، كالك 
تعطى لمطلبب لمبحث عف المعرفة لممكضكعات الجديدة، أما التقكيـ النيائي لمعرفة مقدار 
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ما تـ تحقيقوي مف الأىداؼ فقد تـ اعداد اختبار تحصيؿ كالذم يركز عمى قياس الجانب 
المعرفي لمطلبب، فضلبن عف اختبار التفكير المتجدد، إذ تـ تطبيقيما في نياية التجربة عمى 

 جمكعتي البحث.م
 :مرحمة الاعدادالمرحمة الثانية: 

أفٌ مرحمة الاعداد)التصميـ( ىي إخراج منتج نيائي منظـ كمطكر يساعد الطلبب  
عمى استيعاب المحتكل التعميمي بإسمكب يسيؿ عمييـ الكصكؿ الى أبسط كأصغر معمكمة 

 ، كالتفاعؿ معيا لتحقيؽ التعمـ كغاياتو المنشكدة. 
 :دراسيالمحتوى الاولًا: تنظيم 

) الفيزياء( المعتمد مف        اعتمد الباحث التنظيـ المنطقي المتسمسؿ لمحتكل مادة العمكـ
قبؿ كزارة التربية كتـ تقسيـ مادة العمكـ الى ثلبث كحدات ككؿ كحدة تقسـ الى فصميف 

كيتـ المحددة مسبقان ، عممان أفٌ عدد دركس مادة العمكـ ىي ثلبث حصص أسبكعيان كما 
 .(ٕ)تعكيض أياـ العطؿ ككاف عدد الدركس مكضح في الجدكؿ

 (7جدول )
الوحدات التي شممتها التجربة وأرقام الصفحات بحسب تسمسمها في الكتاب وعدد 

 الحصص
 ػذد انحصص ػذد انصفحبد انًٕضٕػبد انٕحذح

الأنٗ: انحشكخ 

 ٔانمٕح

 3 14 انفصم الأل : انحشكخ

انحشكخانفصم انثبَٙ : لٕاٍَٛ   8 4 

انثبَٛخ: انمٕح 

 ٔانطبلخ

 4 8 انفصم انثبنث : انشغم ٔانمذسح

 4 9 انفصم انشاثغ : انشغم ٔاٜلاد

انثبنثخ: انصٕد 

 ٔانضٕء

 4 11 انفصم انخبيظ : انحشكخ انًٕجٛخ ٔانصٕد

 5 17 انفصم انغبدط : انضٕء
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 : تحديد استراتيجيات التدريس:نياً ثا
الاستراتيجية ىي "مجمكعة مف إجراءات التدريس المختارة سمفان مف قبؿ المدرس 
كالتي يخطط لاستخداميا اثناء تنفيذ التدريس بما يحقؽ الأىداؼ التدريسية بضكء الإمكانات 

(،تيعدي ىذه الخطكة مف الخطكات الرئيسة في بناء التصميـ ِٖ: َُِٖالمتاحة )حمداف، 
ككف الباحث أعتمد عمى استراتيجيات نظرية استثمار الإبداع في لالتعمٌمي ،  -التعميمي

(، تحكم تعريؼ كؿٌ استراتيجية كخطكات َُالتصميـ ، لذا أعد الباحث استبانة ممحؽ)
تطبيقيا ، مف أجؿ عرضيا عمى عدد مف الميحكميف كالميتخصصيف في ، ككاف الباحث 

عميمية كالمكقؼ التعميميٌ كملبئمة مراعيان في اختيارىا أف تككف، )مرتبطة بالأىداؼ الت
لخصائص الطلبب كمرنة كصالحة لمتكييؼ كالتغيير مع المكقؼ التعميميٌ(، كتـ عرضيا 

ىي ( منيا ّ%( عمى حذؼ )ٖٗ( استراتيجية ، كتـ الاتفاؽ بنسبة )ٕفعلبن ، ككاف عددىا )
( ْكالإبقاء عمى ) ت(استراتيجية )التحدم ك الاثارة العشكائية كالتعمـ المتمركز عمى المشكلب

، بصفتيا ىي استراتيجية )حصادر الأفكار ك البدائؿ ك تخصيب الأفكار كالتركيز(فقط 
تتلبءـ مع أعمار الطلبب ، كقدراتيـ العقمية ، كالحاجات التعميمية ، كذكرت أسماءىا في 

 الفصؿ الثاني ، كفي الممحؽ المذككر آنفان،       .                 
 تحديد الأنشطة والتقنيات التعميمية:: ثالثاً 

تعمميٌ ينبغي استعماؿ الانشطة المختمفة كالمزج  -لزيادة فاعمية أم تصميـ تعميمي 
(، ككفقان لتحميؿ ُٗ: َُِٗالمناسب بيف المحتكل كالعمميات العممية )المسعكدم كصباح، 

مرحمة تحميؿ الحاجات التعميمية مف كجية نظر مدرسي المادة كمدرساتيا كالطلبب في 
الحاجات التعميمية مف التصميـ التعميمي ، التي تضمنت قمة استعماؿ الأنشطة كالكسائؿ 
 التعميمية في أثناء الدرس ، كىنا ىيا الباحث عددان مف الكسائؿ التعميمية كعمى النحك الآتي:

 تجييز السبكرة البيضاء كالأقلبـ الممكنة. (ُ
 كالممصقات بما يناسب كؿ مكضكع.تكفير الصكر كالمخططات كالمجسمات  (ِ
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 تييئو بطاقات ملبحظة لكؿ مجمكعة مف مجمكعات الطلبب. (ّ
 تييئة مقاطع فيديك تخص المادة الدراسية ليتـ عرضيا لمطلبب. (ْ
 تشجيع الطلبب عمى مشاىدة الأفلبـ العممية كالدركس التي تربط  بالحياة العممية . (ٓ
 تييئة كعرض مصكرات خارج المحتكل الدراسي. (ٔ

ى كفؽ نتائج تحميؿ الحاجات التعميمية مف كجية نظر مدرسك المادة كالطلبب في عم
 قسـ الانشطة الى قسميف كعمى النحك الاتي:التحميؿ مف التصميـ التعميمي مرحمة 

 الانشطة اللبصفية وتشمل: . أ
تكميؼ الطلبب بنشاطات مكتبية كبحثيو ذات علبقة بمحتكل المادة الدراسية الجديد  -

 كمكضكعات المادة المقررة. 
إعداد النشرات الجدارية أك المصكرات أك كسائؿ تعميمية التي ليا علبقة بمكضكعات  -

 .  مادة العمكـ
مقرر تكجيو الطمبة إلى مشاىدة بعض الأفلبـ العممية التي تخص المكضكعات ال -

 تدريسيا مف كتاب العمكـ.
 الانشطة الصفية وتشمل: . ب
 إقامة حمقات نقاشية كحكارية في مكضكعات مادة العمكـ لا سيما مفاىيميا الجديدة. -
د مكضكع إعداد التقارير مف قبؿ الطلبب عف مكضكعات مادة العمكـ كيككف تحدي -

 لجميع الطلبب.المدرس كفي ىذا الحالة يككف مكضكعان كاحدان  التقرير مف طريؽ
 يحدد لكؿ طالب أك لكؿ مجمكعة مف الطلبب مكضكعان.  -
يككف مكضكع التقرير اختياران حران لكؿ طالب كىذا ما يفضمو الباحث لأنو يعطي  -

الطلبب حرية الاختيار كمف ثـ حرية الكتابة في المكضكع الذم يختاركنو مما يساعد 
تعميمات كشركط كتابة التقرير التي في تعزيز الثقة لدييـ بشرط أف يمتزـ الطالب بال

 سيحددىا الباحث.
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 عرض بعض الصكر الممكنة المأخكذة مف الانترنت كبياف مدل فائدتيا. -
 عداد الخطط الدراسية:رابعاً: ا
مو المدرس الى عد الخطة التدريسية تدكينان منظمان كخطكات مترابطة لما يريد أف يقدتي 

، كفي ضكء محتكل مادة العمكـ لمصؼ الثاني المتكسط كالاغراض الطلبب مف معمكمات
السمككية، صاغ الباحث خططان نمكذجية لكؿ استراتيجية مف ىذه الاستراتيجيات لممجمكعة 

التعمٌمي القائـ عمى كفؽ نظرية استثمار  -التجريبية التي تدرس المادة كفقان لمتصميـ التعميمي
طة التي تدرس المادة نفسيا كفقان لمطريقة الاعتيادية ، كقد الإبداع ك خططان لممجمكعة الضاب

تـ عرضيا عمى مجمكعة مف الخبراء كالمحكميف كالمتخصصيف في مجاؿ التربية كطرائؽ 
( لغرض بياف آرائيـ كملبحظاتيـ كمقترحاتيـ ، كبعد اجراء بعض ْتدريسيا ممحؽ )

(، ُُاىزة لمتنفيذ ممحؽ )التعديلبت عمييا في ضكء الملبحظات كالمقترحات أصبحت ج
كفي ضكء ىذه الخطط تـ إعداد باقي الخطط التدريسية التي اعتمدت في أثناء التجربة 

( خطة ِْبية ك)( خطة لممجمكعة التجريِْ( خطة يكمية حيث كانت )ْٖككاف عددىا)
 لممجمكعة الضابطة.

 المرحمة الثالثة: مرحمة التنفيذ:
نظرية استثمار التعمميٌ عمى كفؽ  -يـ التعميمي شممت ىذه المرحمة تنفيذ التصم     
الملبئمة لممحتكل الدراسي كالمكقؼ التعميمي، كاستعماؿ الانشطة كالتقنيات التعميمية  الابداع

المختمفة كالتي تنسجـ مع مكضكع الدرس كربطيا بالمكاقؼ كالاحداث كالتطبيقات الحياتية 
 التي تكجد في البيئة التي يعيشيا الطالب، كتتضمف ىذه المرحمة الخطكات الاتية:

يمي مف قبؿ الباحث نفسو، لأنوي الأكثر معرفةن كفيمان لمتصميـ تنفيذ التصميـ التعم .ُ
 التعميمي كىك قادر عمى تطبيؽ التصميـ بكؿ خطكاتوً.

 تنفيذ الخطط التدريسية عمى كفؽ الجدكؿ المخصص ليا بثلبثة دركس اسبكعيان. .ِ
 إعداد الاختبارات التككينية. .ّ
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 إعداد الانشطة التعميمية. .ْ
 تييئة الكسائؿ التعميمية. .ٓ
 تطبيؽ الاختبارات النيائية. .ٔ

 :والتغذية الراجعة المرحمة الرابعة: التقويم
التعمميٌ، كىي  -تعد ىذه المرحمة مف أىـ المراحؿ في عممية التصميـ التعميمي 

عممية مستمرة ، إذ تمكف المساعدة بالحصكؿ عمى معمكمات عف جكانب الضعؼ في 
رفة مكاقع القكة كالمحافظة عمى الاستمرار التصميـ، ليقكـ المصمـ بتحسينيا كتعديميا كمع

( كاستمراران في عممية ُّْ: َُِٔفي تحقيقيا كجعموي مناسبان كممبيان للؤىداؼ )بني حمد، 
 التطكير كمعالجة سميبات التصميـ ، اتخذت اجراءات التقكيـ عمى النحك الاتي: 

التعمميٌ، كذلؾ مف خلبؿ  -تـ التقكيـ التمييدم لمتصميـ التعميمي  التقويم التمهيدي: -
قياـ الباحث بعرض مككناتوً كخطكاتوً كمحتكاه عمى مجمكعة مف الخبراء ك المحكميف 

( بيدؼ التحقؽ مف صلبحية أىدافوً ْكالمتخصصيف في التربية كطرائؽ تدريسيا ، ممحؽ )
الناحية  كخطكاتوً كمحتكاهً ، كملبءمتوً لمفئة المستيدفة ، كسلبمة المادة العممية كدقتيا مف

العممية كالتربكية ، فضلبن عف ملبءمة أساليب التقكيـ ، كقد أجمع الخبراء ك المحكمكف 
كالمتخصصكف عمى صلبحية التصميـ بعد إجراء بعض التعديلبت عمى فقراتوً، كأصبح 

 التصميـ يتمتع بصدؽ المحكميف كجاىزان لمتطبيؽ.
ار عممية التصميـ كتصحيح كمعالجة : يستخدـ لمتحقؽ مف مسالتقويم التكويني)البنائي( -

السمبيات التي قد تظير أثناء فترة التطبيؽ ، ام يتـ اثناء مرحمة التنفيذ، كاليدؼ مف ىذا 
التقكيـ ىك تحديد مدل تقدـ الطلبب نحك تحقيؽ الاىداؼ ، كيقدـ مف البيانات المستحصمة 

ميـ، كاعد الباحث ليذا مف التغذية الراجعة لمتصميـ ،تمكنو مف تحسيف كافة عناصر التص
الغرض إختبارات شفكية كتحريرية التي يمكف تصحيحيا بشكؿ سريع مثؿ الاختيار مف 
متعدد كاختبارات الصح كالخطأ كالكاجبات البيتية التي يكمؼ الطلبب القياـ بيا كمدل 

 نجاحو في تنفيذىا كتكجيو أسئمة أثناء سير الدرس أك نيايتو.
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 -التقكيـ الذم يقيس نكاتج التعمـ في نياية تطبيؽ التصميـ التعميمي  التقويم النهائي: -
الإبداع ، كبياف مدل تحقؽ الأىداؼ التعميمية بعد  ستثمارٱالتعمميٌ عمى كفؽ نظرية 

الانتياء مف تدريس المادة الدراسية ، كذلؾ مف طريؽ اختبار التحصيؿ الذم اعده الباحث 
 (.َُٖ: ََُِامع، كاختبار التفكير خارج الصندكؽ )ج

 التغذية الراجعة:  -
فٌ التغذية الراجعة ىي جزء مف استراتيجية يستخدميا المدرس لتحسيف عممية التعمـ مف إ

خلبؿ تعريؼ الطالب بمدل تقدمو في المسار الصحيح مف خلبؿ تزكيده بمعمكمات بشكؿ 
كتعديؿ منظـ كمستمر حكؿ استجاباتو كمساعدتو عمى تثبيت الاستجابات الصحيحة 

، كتكمف أىمية التغذية الراجعة في تشجيع الطلبب عمى الاستمرار في  الاستجابات الخاطئة
حالة تحصيميـ الجيد كتحفيزىـ عمى بذؿ جيكد إضافية في حالة تحصيميـ المتدني 

 (.ّٓ: َُِِ)العزاكم،
  -ثانياً: تطبيق التصميم التعليمي 

 
 التعلمي

 مف الفرضيات اتبع الباحث الإجراءات الآتية: لتحقيؽ اليدؼ الثاني لمبحث كالتحقؽ
 اولًا: التصميم التجريبي لمبحث:

ييعرؼ التصميـ التجريبي أنٌو "مخطط أك برنامج عمؿ يحدد كيفية تنفيذ التجربة ،  
ام تخطيط الظركؼ كالعكامؿ المحيطة بالظاىرة المدركسة كملبحظة ماذا يحدث" )حبيب 

(، لذا اعتمد الباحث التصميـ التجريبي ذم الضبط الجزئي  ذم ُٗ: َُِٖكبمقيس، 
صيؿ كالتفكير خارج الصندكؽ ، تبار البعدم لقياس التحالمجمكعتيف المتكافئتيف ذات الاخ

ف ىذا التصميـ يتلبءـ مع ظركؼ البحث ، كيتككف التصميـ مف مجمكعتيف الاكلى أإذ 
التعمميٌ عمى  -تجريبية كالاخرل ضابطة ، إذ تدرس المجمكعة التجريبية التصميـ التعميمي 

تدريس الملبئمة لممكقؼ التعميمي، كفؽ نظرية استثمار الإبداع كاختيار استراتيجيات ال
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( يبيف المتغيرات المستقمة كالتابعة ُ) شكؿلضابطة بالطريقة الاعتيادية، كتدرس المجمكعة ا
 ككيفية قياسيا.

 البحثأداتا  .*المتغير التابع .المتغير المستقل التكافؤ المجموعة ت

.العمر الزمني لمطلبب محسوباً 1 .*التجريبية 1
 بالشهور.

 التحصيل الدراسي لموالدين.. 2
 . اختبار الذكاء رافن.3
.درجات اختبار مادة العموم لمفصل 4

 الدارسي الاول. 
 .اختبار التفكير خارج الصندوق.5

التصميم التعميمي 
التعمميّ عمى  –

وفق نظرية 
 أستثمار الإبداع

التحصيل 
 الدراسي
+ 

التفكير خارج 
 الصندوق

الاختبار 
 التحصيمي
 البعدي
+ 

اختبار التفكير 
 خارج الصندوق

 البعدي

*الضابطة 2
. 

 الطريقة الاعتيادية

 (1) شكم

 نزصًٛى انزجشٚجٙ انًؼزًذ فٙ انجحثا
 ثانياً: مجتمع البحث وعينتهِ :

 قسـ الباحث مجتمع البحث إلى قسميف:مجتمع البحث:  (1
 مجتمع المدارس: (أ 

بدراستيا، كيجب تعريؼ يقصد بوً مفردات الظاىرة جميعيا التي يقكـ الباحث 
المجتمع الدراسي تعريفان دقيقان كمعرفة العناصر الداخمة فيوً، فالمجتمع يمثؿ القيـ كالمفردات 
جميعيا التي يمكف أفٍ يأخذىا المتغير كالتي يرغب الباحث بالحصكؿ عمى استنتاجات 

 (.ّٓ:  َُِٓحكليا )الاسدم كسندس،  
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ


س انزحصٛم انًزغٛش انزبثغ: انًزغٛش انز٘ ٚزُُجؤ يٍ خلال يؼشفزُب ثمًٛزّ انًزغٛش انًغزمم, ٔٚمبط انًزغٛش انزبثغ فٙ انًجًٕػزٍٛ كهزًٛٓب ثبخزجب 

 َٓبٚخ انزجشثخ ٔاخزجبس انزفكٛش خبسج انصُذٔق انز٘ ٚجشٖ نٓى لجم ٔثؼذ َٓبٚخ انزجشثخ.انز٘ ٚجش٘ نٓى ثؼذ 

ٙ  ػهٗ ٔفك َظشٚخ ااعزثًبس الإثذاع( فٙ  –انًجًٕػخ انزجشٚجٛخ: انًجًٕػخ انزٙ ٚخضغ طلاثٓب نهًزغٛش انًغزمم )انزصًٛى انزؼهًٛٙ   انزؼهً

 رذسٚظ يبدح انؼهٕو.

  نؼهٕو.انًجًٕػخ انضبثطخ: انًجًٕػخ انزٙ ٚخضغ طلاثٓب إنٗ انطشٚمخ الإػزٛبدٚخ فٙ رذسٚظ يبدح ا 
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كيتمثؿ مجتمع البحث بالمدارس الثانكية كالمتكسطة النيارية لمبنيف في محافظة       
( مدرسة ِٖـ(، كالبالغ عددىـ )َِِِ – َُِِبعقكبة لمعاـ الدراسي)ديالى/ قضاء 

 قسـ إذٍ قاـ الباحث بزيارة المديرية العامة لمتربية في محافظة ديالى/ ،كثانكية لمبنيفمتكسطة 
 التخطػػيط بػػمكجب كتاب تسييؿ المػػيمة الصادرة عػػف جامعػػة بػػابػؿ/ كمية التػػريبة الاساسيػػػة

أ( ، لمحصكؿ عمى  -ُـ( ممحؽ)َِِِ/ّ/ٕ( بتاريخ )ُِِٖ/الدراسات العميا ذك العدد )
ئمة أسماء المدارس الثانكية كالمتكسطة لمبنيف الصباحية ، كمكقعيا في محافظة ديالى/ قا

 قضاء بعقكبة.

 مجتمع الطلبب: (ب 
تضمف مجتمع الطلبب لأغراض البحث الطلبب المستمريف بالدكاـ في الصؼ 

)المركز(؛ الثاني المتكسط  جميعيـ ، في المدارس التابعة الى  المديرية العامة لتربية ديالى 
( مكزعيف عمى مدارس البنيف  التي تمت الاشارة الييا في ّّّْاذ بمغ عدد الطلبب )

 ـ(.َِِِ -َُِِ(، لمعاـ الدراسي )ّممحؽ )
 عينة البحث: (2

 العينة ىي جزء مف مجتمع البحث ، كالتي تككف ممثمة لعناصر المجتمع أفضؿ     
مجتمع بأكمموً ، كعمؿ استدلالات يمكف تعميـ نتائج تمؾ العناصر عمى ال تمثيؿ ، إذ

(، لذا تنقسـ عينة البحث الحالي عمى ٔٗ:  َُِٖ)التميمي ،  حكؿ مجتمع البحث
 قسميف:

 عينة المدارس: (أ 
بعد التعرؼ عمى أسماء المدراس المتكسطة كالثانكية الحككمية النيارية لمبنيف في 

 ، أختار الباحث بطريقة )السحب العشكائي البسيط( قضاء بعقكبة  محافظة ديالى/مركز 
( مدرسة تحتكم عمى ِٖ)متكسطة العراؽ لمبنيف( الكاقعة في حي المصطفى، مف بيف )

 .( يكضح ذلؾٖكجدكؿ ) شعبتيف فأكثر، لتطبيؽ بحثوً فييا
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 (ٖجدكؿ) 
كالشيعب  عداد طمبتياأك بعقكبة لمبنيف فقط قضاء  اسماء المدارس الثانكية كالمتكسطة في محافظة ديالى/

 لمصؼ الثاني المتكسط حسب الكراس الإحصائي لمعاـ الدراسي
 ـ(َِِِ –ـ َُِِ) 

 اعى انًذسعخ د انشؼت ػذد انطلاة اعى انًذسعخ د
ػذد 

 انطلاة
 انشؼت

 4 211 يزٕعطخ الأصذلبء  15 5 215 يزٕعطخ طبسق ثٍ صٚبد  1

 2 61 ثبَٕٚخ انجٕاْش٘  16 4 161 ثبَٕٚخ حٙ انًؼهًٍٛ 2

 3 115 ثبَٕٚخ انحغٍ ثٍ ػهٙ  17 5 243 يزٕعطخ شٓذاء الاعلاو  3

 2 68 ثبَٕٚخ انُجف الأششف  18 3 114 يزٕعطخ انجلارس٘  4

 4 136 ثبَٕٚخ طشفخ ثٍ انؼجذ  19 4 126 يزٕعطخ الاَزصبس  5

 2 62 يزٕعطخ انكشيبء  21 3 84 يزٕعطخ ثلاط انشٓذاء  6

 3 111 يزٕعطخ انُٕاسط نهجٍُٛ 21 3 114 يزٕعطخ لشٚش 7

 4 141 يزٕعطخ اثٍ الاثٛش انًغبئٛخ  22 2 53 ثبَٕٚخ َضاس 8

 3 111 يزٕعطخ انزشيز٘ 23 3 96 يزٕعطخ انؼشاق  9

 4 162 يزٕعطخ انًُبسق نهجٍُٛ 24 3 86 يزٕعطخ انغلاو نهجٍُٛ 11

 2 91 انجشٔج انًخزهطخيزٕعطخ  25 4 174 ثبَٕٚخ انشبو نهجٍُٛ 11

 2 68 يزٕعطخ فجش انحشٚخ  26 3 114 يزٕعطخ ثشٚش نهجٍُٛ 12

 4 142 يزٕعطخ انجحش انٓبد٘  27 4 151 يزٕعطخ اثٍ انُذٚى 13

 3 98 يزٕعطخ كبفم انٛزٛى انجٍُٛ 28 3 91 ثبَٕٚخ انًحغٍ نهجٍُٛ 14

 3343=انًجًٕع انكهٙ لإػذاد انطلاة فٙ يجزًغ انجحث 

 الطلبب:عينة  ( ب
زار الباحث )متكسطة العراؽ لمبنيف( بمكجب الكتاب الصادر مف المديرية العامة 

ب(، فأبدت  - ُلمتربية في محافظة ديالى/ قضاء بعقكبة قسـ الإعداد كالتدريب ممحؽ)
إدارة المدرسة تعاكنان كبيران مع الباحث ، كقد ضمت المتكسطة ثلبث شعب لمصؼ الثاني 
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( طالبان في كؿ شعبة عمى التكالي، ّّ، ُّ، ِّب، ج( بكاقع )المتكسط كىي : )أ ، 
كاختار الباحث شعبة )أ( عشكائيان* لتمثؿ المجمكعة التجريبية التي ستدرس مادة العمكـ عمى 
يا كفؽ التصميـ التعميمي، كشعبة )ب( لتمثؿ المجمكعة الضابطة التي ستدرس المادة نفس

 ( يبيف ذلؾ:ٗ)كجدكؿ ،  بالطريقة المتبعة الاعتيادية
 (9جذٔل )

  ِ  ػذد طلاة يجًٕػزٙ انجحث لجم الاعزجؼبد ٔثؼذ

عدد الطلاب  الشعب المجموعة ت
 قبل الاستبعاد

عدد الطلاب 
 المستبعدين

عدد الطلاب بعد 
 الاستبعاد

 23 3 23  أ التجريبية 1

 23 1 21 ب الضابطة 3

 33 2 32  المجموع

( طالبان كبعد استبعاد الطلبب الراسبيف مف ّٔالمجمكعتيف )كقد بمغ المجمكع الكمي لطلبب 
 .( طالبَٔ، اصبح العدد النيائي )كلب المجمكعتيف احصائيان 
 ثالثاً: إجراءات الضبط: 

لا يمكف أفٍ  عممية تحقيؽ التكافؤ بيف مجمكعتي البحث )التجريبية ك الضابطة( إفَّ 
 إذ لابد أفٍ تككف المجمكعتاف متكافئتيف قدر لأنيا أمر بالغ الأىمية ؛تعالج معالجة عارضة

 (، كمف أجؿْٓ: َُِٖالإمكاف، في جميع العكامؿ التي تؤثر في المتغير التابع)الجبكرم، 
 ضبط ىذه العكامؿ قاـ الباحث بتقسيميا الى:

 المتغيرات المرتبطة بمجتمع البحث )السلبمة الداخمية لمتصميم البحثي(: (1
 باً بالشهور:العمر الزمني لمطلبب محسو  (أ 

 ـ( المصادؼ يكـَِِِ/ّ/ٕتـ حساب عمر الطالب بالأشير مف بداية التجربة في )      
 (،ُّد تـ الحصكؿ عمى ىذه المعمكمات مف القيكد المدرسية لكؿ طالب ممحؽ )ػػالاثنيف، كق

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ


اخزبس انجبحث انؼُٛخ ثطشٚمخ انغحت انؼشٕائٙ انجغٛظ , حٛث كزت اعًبء انًذاسط ػهٗ أساق صغٛشح يزغبٔٚخ انحجى ٔٔضؼٓب فٙ 

 عى )يزٕعطخ انؼشاق نهجٍُٛ (دٔسق , ثى عحت ٔاحذح يٍ الأساق فكبَذ رحًم ا


كُزت انجبحث أعًبء انشؼت )أ , ة( ػهٗ أٔساق صغٛشح ٔٔضؼٓب فٙ كٛظ ٔعحت انٕسلخ الأٔنٗ فكبَذ شؼجخ )أ( نزًثم  

 . شؼجخ )ة( نزًثم انًجًٕػخ انضبثطخانًجًٕػخ انزجشٚجٛخ , ٔعحت انٕسلخ انثبَٛخ فكبَذ 
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لمتكسط ( كبعد ذلؾ تـ احتساب اُِ)كلتأكد مف المعمكمات كزعتي ليـ استمارة ممحؽ 
 (َُجدكؿ )ك  التجريبية ، كالمجمكعة الضابطة مف المجمكعة الحسابي ، كالتبايف  لكؿٌ 

 .يكضح ذلؾ
 ( 18جدول )

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والتباين والقيمتان التائيتان لمتغير العمر الزمني محسوباً 
 بالشهور لمجموعتي البحث

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  التباين
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الإحصائية

 75,93 8,71 163,87 38 التجريبية
58 1,315 

2,888 
 

غير دالة 
 احصائياً 

 
 189,28 18,45 166,33 38 الضابطة

( َٕ,163المتكسط الحسابي لأعمار الطلبب في المجمكعة التجريبية ىك) بمغإذ     
(، اما بالنسبة لممجمكعة الضابطة ّٗ,ٕٓ(، كتباينيا)ُٕ,ٖ، كالانحراؼ المعيارم )شيران 

(،كتباينيا ْٓ,َُ( شيران، كالانحراؼ المعيارم )ّّ,ُٔٔإذ كاف المتكسط الحسابي ليا)
كافؤ المجمكعة التجريبية ، كالمجمكعة ( ، كبعد ذلؾ تـ التحقؽ مف تَِ,َُٗ)

الضابطة في متغير العمر بكاسطة تطبيؽ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف ، كأظيرت 
 كانت أقؿ مف القيمة الجدكلية ك( ُّٓ,ُة التائية المحسكبة ىي )النتائج أفٌ القيم

كىذا يدؿ ( ، ٖٓ(، كعند درجة حرية قدرىا )َٓ,َ( بمستكل دلالة )ِ,َََ) البالغة
مجمكعة عمى أفٌ ليس ىناؾ فركؽ احصائية بالعمر بيف طلبب المجمكعة التجريبية كال

متغير العمر  )التجريبية كالضابطة( متكافئتيف في افالضابطة ، لذا تعد المجمكعت
 .بالأشير

 :التحصيل الدراسي لموالدين ( ب
نفسيا التي تـ حصؿ الباحث عمى المعمكمات المتعمقة بتحصيؿ الكالديف بالطريقة 
 فييا الحصكؿ عمى المعمكمات الخاصة بالعمر الزمني  لمطلبب ، ككما يأتي:
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اذ أظيرت نتائج التكافؤ في التحصيؿ الدراسي للآباء التحصيل الدراسي للآباء:  .2
لبحث باستخداـ اختبار مربع كآم أنٌو ليس فرؽ  ىنالؾ فرؽ بيف طلبب مجمكعتي ا

  .( يكضح ذلؾُُكؿ)كجد في التحصيؿ الدراسي للئباء
 (11جدول )

المحسوبة و  (2تكرارات التحصيل الدراسي لأباء طلبب مجموعتي البحث ،ودرجة الحرية ،وقيمتا )كا 
 ومستوى الدلالة الجدولية

عدد  المجموعة

إفراد 

 العينة

 أمية ويقرأ

 ويكتب

 وابتدائية

إعدادية  متوسطة

 او معهد
كلية 

فما 

 فوق

درجة  (2مربع كآي )كا

 الحرية
مستوى 

دلالة عند 

 الجدولية المحسوبة (3030)

غير دالة  2 1681 3633 9 8 8 0 23 التجريبية

 إحصائيا
 8 13 3 3 23 الضابطة

( ىي أصغر مف قيمة مربع كآم الجدكلية 8,66إذ بمغ قيمة مربع كآم المحسكبة )     
( ، كىذا يدؿ عمى أف ّ)( كبدرجة حرية َٓ,َ( عند مستكل دلالة )ُٖ,ٕ)البالغة 

 .باءلآفي التحصيؿ الدراسي لً إحصائيا مجمكعتي البحث متكافئتاف
أظيرت نتائج التكافؤ في التحصيؿ الدراسي للؤميات  التحصيل الدراسي للؤمهات: -

حث في باستخداـ اختبار مربع كآم انو ليس ىنالؾ فرؽ بيف طلبب مجمكعتي الب
 ( يىكضح ذلؾ:ُِكجدكؿ ) التحصيؿ الدراسي للؤميات ،

 (12جدول )
 (2تكرارات التحصيل الدراسي لأمهات طلبب مجموعتي البحث، ودرجة الحرية، وقيمتا )كا 

 ومستوى الدلالة المحسوبة و الجدولية
ػذد  انًجًٕػخ

إفشاد 

 انؼُٛخ

ايٛخ 

 ٔٚمشأ

 ٔٚكزت

 ٔاثزذائٛخ

 

 يزٕعطخ

 

إػذادٚخ 

 أ يؼٓذ

كهٛخ 

فًب 

 فٕق

دسجخ  (2يشثغ كآ٘ )كب

 انحشٚخ

يغزٕٖ 

دلانخ ػُذ 

(1.15) 
 انجذٔنٛخ انًحغٕثخ

غٛش دانخ  3 7,81 1,5 11 8 6 5 31 انزجشٚجٛخ

 9 7 5 9 38 الضابطة إحصبئٛب
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البالغة ( ىي أصغر مف قيمة مربع كآم الجدكلية ٓ,ُإذ بمغ قيمة مربع كآم المحسكبة )   
( ، كىذا يدؿ عمى أف مجمكعتي ّ( كبدرجة حرية )َٓ,َ( عند مستكل دلالة )ُٖ,ٕ)

 .في التحصيؿ الدراسي للؤمياتً البحث متكافئتاف إحصائيا
 م(:2822 – 2821درجات اختبار مادة العموم لمفصل الاول من العام الدراسي ) ( ت

كؿ نياية الككرس الأ حصؿ الباحث عمى درجات الطلبب في مادة العمكـ لإمتحاف 
( يكضح ُّكجدكؿ )، (ُّمف إدارة المدرسة ممحؽ )ـ( َِِِ-َُِِلمعاـ الدراسي )

 ذلؾ:
 (13جدول )

والدلالة الإحصائية لدرجات  المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والتباين والقيمتان التائيتان
 م(2822 –2821مجموعتي البحث في  مادة العموم لمفصل الاول من العام الدراسي )

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  التباين
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الإحصائية

غير دالة  2,888 8,848 58 137,36 11,72 66,47 38 التجريبية
 157,48 12,55 69,18 38 الضابطة احصائية

( درجة، ْٕ,ٔٔمتكسط الحسابيي لدرجات طلبب المجمكعة التجريبية )إذ بمغ ال       
( في حيف بمغ المتكسط الحسابي لدرجات ّٔ,ُّٕ(، كتباينيا)ِٕ,ُُكالانحراؼ المعيارم)

( كتباينيا ٓٓ,2ُ( درجة، كالانحراؼ المعيارم )َُ,ٗٔطلبب المجمكعة الضابطة )
( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة t – test( كعند استعماؿ الاختبار التائي )َْ,ُٕٓ)

(، إذ كانت َٓ,َالفركؽ إحصائيان، أتضح أفٌ الفرؽ ليس ذم دلالة إحصائية عند مستكل )
( 888,ِ) البالغة تائية الجدكلية( كىي أقؿ مف القيمة الَْٖ,َالقيمة التائية المحسكبة )

(، كىذا يدؿ عمى أفٌ مجمكعتي البحث متكافئتاف إحصائيان في درجة ٖٓكبدرجة حرية )
 .ـ(َِِِ –َُِِاختبار مادة العمكـ لمفصؿ الاكؿ مف العاـ الدراسي )

 أختبار الذكاء )رافن(: ( ث



 181 البحث وإجراءاته   يةمنهج  ........................................... الفصل الثالث
 

لككنو يتميز ( لممصفكفات المتتابعة الممكنة ، Ravenأختار الباحث اختبار رافف )
بأنو اختبار غير لفظي، كيقيس قابمية الطالب الحالية كنشاطوي العقمي، كيمكف تطبيقو عمى 

 ,Aالفئات العمرية الخاصة بالبحث ، فضلبن عف ككنو اختبار مككف مف ثلبث مجمكعات )
AB, B( إذ تحتكم كؿ مجمكعة مف ىذه المجمكعات عمى )ُِ فقرة اختبارية، كبذلؾ )

( فقرة تتدرج ىذه الفقرات مف حيث صعكبتيا مف السيؿ الى ّٔبار مف )يتككف الاخت
الصعب لمقارنة درجات ذكاء الطلبب )عينة البحث(، كذلؾ اعتيمد ىذا الاختبار ككنو شائع 
الاستخداـ كتـ تكييفو لمبيئة العراقية، كيتمتع بدرجة عالية مف الصدؽ كالثبات كيصمح لجميع 

 بسيكلة التطبيؽ لعدد كبير مف الطلبب في آف كاحد . المستكيات العمرية ، كيمتاز
( فقرة كلكؿ فقرة ستة بدائؿ ، احدىما صحيح كالبدائؿ ّٔكالاختبار يتككف مف )

الأخرل خاطئة كيتـ تصحيح الإجابة بإعطاء درجة ) كاحدة( للئجابة الصحيحة ، كدرجة 
أعمى درجة يحصؿ  )صفر( للئجابة الخاطئة أك المترككة مف دكف إجابة ، كبذلؾ فإف

ف الكقت ّٔعمييا المستجيب ) ( درجة كأقؿ درجة يحصؿ عمييا المستجيب )صفر( كا 
 (  ّ-ُ: ََِٖ( دقيقة. )حمادة، َْالمخصص للئجابة عف ىذا الاختبار ىك )

ـ(، َِِِ/ّ/ٖالمصادؼ ) ثلبثاءر عمى مجمكعتي البحث يكـ الطبؽ الاختبا
عد لو كحسبت درجات الطلبب للئجابات كصححت الإجابات كفؽ أنمكذج التصحيح الم

  يكضح ذلؾ. (ُْجدكؿ )ك  (،ُّ) الصحيحة ممحؽ
 (14جدول )

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والتباين والقيمتان التائيتان لمتغير مستوى الذكاء  
 )رافن( لطلبب مجموعتين البحث

انًزٕعظ  انؼذد انًجًٕػخ

 انحغبثٙ

الاَحشاف 

 انًؼٛبس٘

دسجخ  انزجبٍٚ

 انحشٚخ

انذلانخ  انمًٛخ انزبئٛخ

 الإحصبئٛخ
 انجذٔنٛخ انًحغٕثخ

غٛش دانخ  2,111 1,216 58 8,31 2,88 17,21 31 انزجشٚجٛخ

 28,88 4,47 17,88 38 الضابطة احصبئٛب  
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( درجة ، َِ,ُٕالمتكسط الحسابي لدرجات طلبب المجمكعة التجريبية بمغ ) ذ بمغأ
( في حيف بمغ المتكسط الحسابي لدرجات َّ,ٖ(، كتباينيا)ٖٖ,ِالمعيارم)كالانحراؼ 

( ْٕ,ْ( درجة ، كالانحراؼ المعيارم)ََ,ُٕطلبب المجمكعة الضابطة )
( لعينتيف مستقمتيف، أظيرت t-testالاختبار التائي ) ( كعند استعماؿََ,َِكتباينيا)

 البالغة ( ىي أقؿ مف القيمة التائية الجدكليةَِٔ,َالنتائج أفٌ القيمة التائية المحسكبة )
( مما يدؿ عمى عدـ كجكد فرؽ ذم ٖٓ( كدرجة حرية )َٓ,َ( عند مستكل دلالة )َََ,ِ)

 .المجمكعتيف دلالة إحصائية بيف مجمكعتي البحث في متغير الذكاء ، كىذا يعني تكافؤ 
 اختبار التفكير خارج الصندوق: ( ج

كير خارج الصندكؽ الذم أعده في يكـ السبت المكافؽ طبؽ الباحث اختبار التف    
 ( يكضح ذلؾ:ُٓ، كجدكؿ )(ُّ)ـ(، كبعد تصحيح إجابات الطلبب ممحؽ َِِِ/ّ/ُِ)

 (15جدول )
المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري والتباين والقيمتان التائيتان لاختبار التفكير خارج 

 الصندوق لطلبب مجموعتين البحث
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة  التباين
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الإحصائية

غير دالة  2,888 1,674 58 11,34 3,37 16,97 38 التجريبية
 13,84 3,72 15,43 38 الضابطة احصائياً 

إذ  .مف مجمكعتي البحث التبايف لكؿالمتكسط الحسابي ، كالانحراؼ المعيارم ك  اذ بمغ     
( درجة، كالانحراؼ ٕٗ,ُٔبمغ المتكسط الحسابي لدرجات طلبب المجمكعة التجريبية بمغ )

(، في حيف بمغ المتكسط الحسابي لدرجات طلبب ّْ,ُُ( كتباينيا)ّٕ,ّالمعيارم)
(،كعند ْٖ,ُّ( كتباينيا)ِٕ,ّنحراؼ المعيارم)( درجة، كالاّْ,ُٓالمجمكعة الضابطة )

( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفركؽ إحصائيان، t – testاستعماؿ الاختبار التائي )
(، إذ كانت القيمة التائية َٓ,َ) دلالة اتضح أفٌ الفرؽ ليس ذم دلالة إحصائية عند مستكل
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(، كبدرجة حرية 2,888التائية الجدكلية )( كىي أقؿ مف القيمة ْٕٔ,ُ) البالغة المحسكبة
مف حيث التفكير خارج (، كىذا يدؿ عمى أفٌ مجمكعتي البحث متكافئتاف إحصائيان ٖٓ)

 .الصندكؽ
المتغيرات المرتبطة بالإجراءات التجريبية والمتغيرات الخارجية )السلبمة الخارجية  (2

 لمتصميم البحثي(
التابع، كليذا قاـ الباحث ببعض  قد تؤثر الإجراءات التجريبية عمى المتغير

 الإجراءات التجريبية لمحصكؿ عمى درجة عالية مف الصدؽ، كذلؾ مف خلبؿ:
حاكؿ الباحث السيطرة عمى الفركؽ اثناء اختيار العينة مف  اختيار أفراد العينة وتكافؤها:أ( 

 يراتخلبؿ طريؽ السحب العشكائي ، كاجراء التكافؤ الإحصائي لمجمكعتي البحث في متغ
 ىي:
درجات مادة العمكـ ، التحصيؿ الدراسي لمكالديف )العمر الزمني محسكبان بالشيكر، 

ـ(، اختبار الذكاء )رافف(، َِِِ – َُِِلمفصؿ الدراسي الاكؿ مف العاـ الدراسي )
كاختبار التفكير خارج الصندكؽ(، فضلبن عف ىذا كموي أفٌ ثمة تجانسان بيف مجمكعتي 

 الاجتماعية كالثقافية كالاقتصادية، كذلؾ لانتمائيـ إلى بيئة كاحدة.البحث في النكاحي 
يقصد بيا ما قد يتعرض لو أفراد العينة مف حكادث في أثناء مدة  الحوادث المصاحبة:ب( 

التجربة قد تمنعيـ مف مكاصمة التجربة ، كلـ يتعرض أفراد العينة لأم حادث يؤثر في 
كلـ يتعرض البحث الى  اجـ عف أثر المتغير التجريبي ،المتغير التابع إلى جانب الأثر الن

أم حادث طارئ يعرقؿ سير التجربة ، أك تعرض طلبب مجمكعتي البحث إلى حادث 
 معيف،  كبتالي تـ الحد مف تأثير ىذا المتغير.

يقصد بو الأثر الناتج عف ترؾ عدد مف الطلبب )عينة البحث( أك  الاندثار التجريبي:ت( 
(، ِٗ:  َُِٖ)الربيعي كآخركف،  ثناء التجربة مما يؤثر في المتغير التابعانقطاعيـ في ا

كلـ يتعرض أفراد عينة التجربة إلى ترؾ أك انقطاع، ماعدا بعض حالات الغياب الفردية،  
 كىي حالة طبيعية كمتساكية في مجمكعتي البحث.

سية أك عقمية عمى يقصد بو حدكث تغيٌرات إحيائية أك نف العمميات المتعمقة بالنضج:ث( 
الطالب نفسو الذم يخضع لمتجربة في أثناء مدة التجربة مثؿ: التعب كالنمك تؤثر إيجابان أك 
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سمبان عمى نتائج البحث ممالا يفسح المجاؿ لعزك نتائج البحث إلى التجربة فقط 
، كفي البحث الحالي لـ يكف تأثير ىذا العامؿ ميمان كذلؾ لأفٌ مدة (ِْْ: ََُِ)ممحـ،

ـ( َِِِ/ّ/ٕتجربة كانت مكحدة بيف مجمكعتي البحث، إذ بدأت يكـ الاثنيف بتاريخ )ال
ـ(، كلما كانت ىذه المدة قصيرة فمـ يكف ليذه َِِِ/ٓ/ُْكانتيت يكـ السبت بتاريخ )

 العمميات أثر في البحث الحالي.
يحصؿ عمييا : إفٌ اختلبؼ أدكات القياس يمكف أفٍ تؤثر في الدرجات التي أداتا القياسج( 

أفراد التجربة ، كقد ضبط الباحث ىذا المتغير باعتماد الباحث أداتا القياس نفسيما عمى 
مجمكعتي البحث، كىي الاختبار التحصيمي كاختبار التفكير خارج الصندكؽ، كبذلؾ حافظ 

 الباحث عمى عممية الضبط بالنسبة للؤدكات المستعممة في التجربة.
حاكؿ الباحث تحديد بعض الإجراءات التجريبية التي يمكف أفٍ  الإجراءات التجريبية:ح( 

 تؤثر في سير التجربة، كعمى النحك الآتي:
درس الباحث نفسو مجمكعتي البحث )التجريبية كالضابطة(، كىذا يضفي  مدرس المادة: -

عمى نتائج التجربة درجة مف درجات الدقة كالمكضكعية، لأفٌ إفراد مدرس لكؿ مجمكعة 
لصعب رد النتائج إلى المتغير المستقؿ فقد تعزل إلى تمكف أحد المدرسيف يجعؿ مف ا

لى صفاتو الشخصية أك إلى غير ذلؾ مف العكامؿ.  مف المادة أكثر مف الاخر كا 
حرص الباحث عمى سرية البحث بالاتفاؽ مع إدارة المدرسة  سرية التجربة)البحث(: -

دفوً ، كلكي لا يتغيٌر نشاطيـ أك كمدرس المادة بعدـ إخبار الطلبب بطبيعة البحث كى
 تعامميـ مع التجربة مما قد يؤثر في سلبمة التجربة كدقة نتائجيا.

اعتمد الباحث الجدكؿ الاسبكعي المطبؽ في المدرسة مف  توزيع الدروس)الحصص(: -
( حصص لكؿ ّ( حصص في الاسبكع، بكاقع)ٔغير تغيٌر فيو، إذ درس الباحث)

 ( يبيف ذلؾ:ُٔمجمكعة في الاسبكع، كجدكؿ )
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 (16جدول )
 توزيع حصص مادة العموم بين مجموعتي البحث

 وقت الحصص زمن الحصة مجموعتي البحث اليوم

 السبت
 (1,45 – 1,88) التجريبية

 مساءًا
 (2,35 – 1,58) الضابطة

 الثلبثاء
 (8,45 – 8,88) الضابطة

 صباحاً 
 (9,35 – 8,58) التجريبية

 الاربعاء
 (8,45 – 8,88) التجريبية

 صباحاً 
 (9,35 – 8,58) الضابطة

كانت الكسائؿ التعميمية متشابية إلى حد ما بيف مجمكعتي البحث  الوسائل التعميمية: -
كالكتاب المقرر  ،كالمجسمات ،كالنماذج ،كالصكر ،كالاقلبـ الممكنة ،مثؿ: السبكرة

 تدريسو.
طبقت التجربة في مدرسة كاحدة ، كفي صفيف متجاكريف كمتشابييف مف  بناية المدرسة: -

، كالتيكية كعدد المقاعد الدراسية كنكعيا  حيث المساحة ، كعدد الشبابيؾ كالإنارة
 كحجميا.

كانت المادة الدراسية المشمكلة بالتجربة مكحدة لمجمكعتي البحث كىي  المادة الدراسية: -
)الكحدات الثلبث( المتضمنة الفصكؿ الستة الجزء الثاني مف كتاب العمكـ المقرر 

 ـ(.َِِِ – َُِِتدريسوً لطلبب الصؼ الثاني المتكسط لمعاـ الدراسي )
 :البحث أداتا :رابعاً 

كي يستطيع حؿ مشكمة البحث كالتحقؽ لىي الكسيمة التي يجمع بيا الباحث بياناتوً 
(، كلمتعرؼ عمى مدل تحقيؽ أىداؼ البحث كفرضياتو ٗٔ:  َُِٔمف فرضياتوً )مخائيؿ، 

الدراسي  تطمب ذلؾ إعداد أداتي البحث لقياس المتغيريف التابعيف ىما: )اختبار التحصيؿ
كذلؾ لمعرفة مدل تأثير المتغير المستقؿ المتمثؿ  كاختبار التفكير خارج الصندكؽ(،
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( في ىذيف المتغيريف ، كفيما الإبداع ستثمارٱتعمٌمي عمى كفؽ نظرية  -التصميـ التعميمي)
 يأتي تكضيح للئجراءات المتبعة في بناء كؿ مف ىذيف الاختباريف:

 الاختبار التحصيمي:   بناء  (ُ
أعد الباحث الاختبار التحصيمي في ضكء المادة العممية الخاصة بالكحدات )الاكلى 

، الجزء الثاني مف كتاب مادة العمكـ لمصؼ الثاني ةكالثانية كالثالثة( المتضمنة الفصكؿ الست
 ـ(، كبحسب الخطكات الاتية:َِِِ – َُِِالمتكسط لمعاـ الدراسي )

الاختبار التحصيمي الى قياس التحصيؿ النيائي ييدؼ تحديد الهدف من الاختبار:  ( أ
لطلبب الصؼ الثاني المتكسط )عينة البحث( في الكحدات الثلبثة: )الاكلى كالثانية 

( مف كتاب مادة العمكـ المقرر ْكالثالثة( المتضمنة الفصكؿ الستة ، الجزء الثاني)ط
 ـ(.َِِِ- َُِِتدريسوً لمعاـ الدراسي )

اعتمد الباحث الاختبارات المكضكعية مف نكع تبار ونوعها: تحديد عدد الفقرات الاخ ( ب
الاستيعاب، ، كيات تصنيؼ بمكـ الاربعة )التذكر)الاختيار مف متعدد( لقياس مست

اختبارية مف  ( فقرةَْ، التحميؿ(، فبمغ عدد فقرات الاختبار التحصيمي الكمي )التطبيؽ
دة منيا صحيحة كثلبثة دائؿ كاحنكع الاختيار مف متعدد مككف مف أصؿ الفقرة كأربعة ب

، مراعيان بذلؾ أف تناسب الاغراض السمككية كالعمر الزمني لمطلبب منيا خاطئة
، كذلؾ بعد الاطٌلبع عمى لاجابة عنيا كزمف الحصة الدراسيةكالمرحمة الدراسية ككقت ا

عدد مف الدراسات السابقة التي استيدفت عينة مف طلبب الصؼ الثاني المتكسط، 
خصصيف كمف خلبؿ رضت ىذه الفقرات عمى مجمكعة مف الخبراء كالمحكميف كالمتكعي 

 ، عيدلت بعض الفقرات مف حيث الصياغة.ملبحظاتيـ القيمة
، كذلؾ جدكؿ مكاصفات للبختبار التحصيمي أعدٌ الباحث اعداد جدول المواصفات: ( ت

كـ في لتصنيؼ بمطبقان لمستكيات الأىداؼ السمككية لممستكيات الأربعة مف المجاؿ المعر 
تبعيا ٱ ، التحميؿ(، كالنقاط الأتية تكضح الخطكات التي، الاستيعاب، التطبيؽر)التذك

 : الباحث في بناء جدكؿ المكاصفات
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تـ تحديد الكزف النسبي لمحتكل كؿ تحديد الوزن النسبي )الأهمية النسبية( لممحتوى:  -
التي يستغرقيا كحدة مف الكحدات الثلبثة لممادة الدراسية مف طريؽ عدد الصفحات 

، كتـ حساب عدد الصفحات مف خلبؿ عدد الصفحات المثبتة في تدريس ذلؾ المحتكل
 المعادلة الآتية: 

عدد الصفحات لمفصؿالوزن النسبي لِمُحتوى كُلّ وحدة = 
ميالك لمفصكؿ عدد الصفحات 
   188% 

تـ تحديد الأكزاف النسبية للؤىداؼ السمككية تحديد الأوزان النسبية للؤهداف السموكية:  -
لممستكيات الأربعة مف طريؽ حساب نسبة الأىداؼ السمككية لكؿ مستكل كلمكحدات 

 الثلبثة إلى العدد الكمي للؤىداؼ كما في المعادلة الآتية:

عدد الاىداؼ السمككية في المستكل الكاحدلممُستوى = موكية الوزن النسبي للؤهداف الس
مجمكع الاىداؼ السمككية الكمي

   188% 

( فقرة كالكزف النسبي َْكبعد تحديد كؿ مف عدد فقرات الاختبار التحصيمي النيائي بػػػػػػ) -
لمحتكل كؿ فصؿ ، كالكزف النسبي لمستكيات الأىداؼ السمككية ، تكزعت الأسئمة في 

 خمية كفؽ المعادلة الآتية:كؿ 
النسبة المئوية للؤهداف في كل × النسبة المئوية لممحتوى × عدد الأسئمة في كل خمية = عدد الأسئمة الكمي  -

 مستوى
 (28:  8102)الياسري، 

 (17جذٔل )

 جذٔل انًٕاصفبد نلاخزجبس انزحصٛهٙ 

ػذد  انفصٕل

 انصفحبد

الاًْٛخ 

 انُغجٛخ

 انًجًٕع انغهٕكٛخانُغجخ انًئٕٚخ نلأْذاف 

 انزحهٛم انزطجٛك الاعزٛؼبة انززكش 111%

39% 28% 19% 14% 

 8 1 2 2 3 %21 14 الأل

 5 1 1 1 2 %12 8 انثبَٙ

 5 1 1 1 2 %12 8 انثبنث

 6 1 1 2 2 %14 9 انشاثغ

 6 1 1 2 2 %15 11 انخبيظ

 11 1 2 3 4 %26 17 انغبدط

 41 6 8 11 15 %111 66 انًجًٕع
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صاغ الباحث فقرات الاختبار التحصيمي بصيغتيا الأكلية في  صياغة فقرات الاختبار: ( ث
ضكء ما تضمنتو الخارطة الاختبارية، كاختار الباحث نكع الاختبار )الاختيار مف 

لقياس مستكيات تصنيؼ بمكـ المعرفية  متعدد( الذم يعد أفضؿ الاختبارات المكضكعية
، كعمى الكحدات الثلبثة الجزء الثاني مف )التذكر، الاستيعاب ، التطبيؽ ، التحميؿ(

( َْ(، كتألؼ الاختبار مف )الحركة كالقكة، القكة كالطاقة، الصكت كالضكءكتاب العمكـ )
ة منيا صحيحة مككنة مف أصؿ الفقرة كأربعة بدائؿ كاحد (،ُْفقرة اختبارية ممحؽ )

كثلبثة منيا خاطئة، كعرضت ىذه الفقرات عمى مجمكعة مف الخبراء كالمحكميف كمف 
 خلبؿ ملبحظاتيـ القيمة، عدلت بعض الفقرات مف حيث الصياغة.

أعد الباحث التعميمات الخاصة في كيفية الإجابة كالمتمثمة بػ )اختيار تعميمات الاختبار : ( ج
الإجابة عمى الفقرات جميعيا ، المدة الزمنية للئجابة ، كتابة بديؿ صحيح كاحد لمفقرة ، 

الاسـ الثلبثي ؛ كالصؼ كالشعبة في المكاف المخصص(، كغيرىا مف التعميمات 
 (.ُْالمكجكدة في ممحؽ )

بعد أفٍ تمت صياغة فقرات الاختبار كتـ اختيار نكع تصحيح إجابات الاختبار:  ( ح
( فقرة اختبارية ، كتـ كضع َْكلية كالمككف مف )الاختبار ككضع الاختبار بصيغتوً الأ

معيار لتصحيح الإجابات ، إذ كضعت )درجة كاحدة لكؿ فقرة اختبارية صحيحة( 
كصفر للئجابة الخاطئة كالفقرة التي تـ تركيا كعدـ الإجابة عمييا كالفقرة التي كضع ليا 

درجة(  َْالتحصيمي ىي )كبالتالي فالدرجة النيائية العميا للبختبار أكثر مف اختيار(، 
 كالدرجة الدنيا )صفر(.

تيعد أداة القياس صادقة إذا كانت تقيس الشيء الذم تريد قياسو ،  صدق الاختبار: ( خ
فالباحث يحقؽ الصدؽ المنطقي أك المنيجي مف خلبؿ تحميؿ محتكل المقرر الدراسي 

عداد كسيمة لقياسيا مف الجكانب المختمفة ، فالاخت بار التحصيمي كاستخلبص السمة كا 
يككف صادقان إذا كاف قادران عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية الذم كضع مف أجميا 

 (. ُِٖ: َُِّ)المحاسنة كعبد الحكيـ، 
 ي اعتمد الباحث نكعيف مف الصدؽ: لمتأكد مف صدؽ الاختبار التحصيم
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التحصيمي مف حيث ككنو يشير  كىك قياس الكجو الظاىرم للئختبار: الصدق الظاهري -
إلى ما كضع مف أجمو كيتـ قياسو مف خلبؿ المحكميف كذكم الاختصاص )الجبكرم ، 

كزٌع الباحث الاختبار كبعد التحقؽ مف صدؽ الاختبار ظاىريان ، (؛ ُٖٔ: َُِٖ
التحصيمي مرفقان معو الأىداؼ السمككية كجدكؿ المكاصفات عمى مجمكعة مف 

(، كفي ضكء آرائيـ كمقترحاتيـ ْة كطرائؽ تدريسيا ممحؽ )المتخصصيف في التربي
عيدلت الفقرات أك البدائؿ التي تحتاج إلى تعديؿ بعد استخراج قيمة مربع كام المحسكبة 

( ُ( كدرجة حرية )َٓ,َ( عند مستكل دلالة )ْٖ,ّكمقارنتيا بالقيمة الجدكلية البالغة )
ا، فقد تراكحت النسبة المئكية بيف كأظيرت النتائج صلبحية فقرات الاختبار جميعي

%(؛ ِٖ-%ِٗ,ُٕ%( أما قيـ مربع كام المحسكبة فقد تراكحت بيف )ََُ -%ٖٗ)
 ( يبيف ذلؾ:ُٖ( فقرة كجدكؿ )َْكلذلؾ أبقيت فقرات الاختبار )

 (18جدول )
 لمصدق الظاهري لفقرات الاختبار التحصيمي 2النسب المئوية وقيمة مربع كا

النسبة  عدد المحكمين التحصيميرقم فقرة الاختبار  ت
 المئوية

الدلالة  قيمة مربع كاي
 الجدولية المحسوبة الإحصائية

الغير  الموافقون الكمي
 موافقين

1 (1  ،2  ،4  ،6  ،7  ،18  ،13  ،14  ،
17  ،18  ،28  ،22  ،25  ،29  ،38 
 ،31  ،32  ،33  ،34  ،36  ،37  ،
38  ،48.) 

دالة  3,84 28 188% 8 28 28
 إحصائياً 

2 (3  ،8  ،9  ،12 ،15  ،21  ،24  ،26 
 ،35.) 

دالة  3,84 24,14 96% 1 27 28
 إحصائياً 

دالة  3,84 28,57 93% 2 26 28 (.39،  28،  23،  19،  16،  11) 3
 إحصائياً 

دالة  3,84 17,29 89% 3 25 28 (.27،  21،  5) 4
 إحصائياً 
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يقيس صدؽ المحتكل مدل تمثيؿ الاختبار لمحتكل المادة الدراسية صدق المحتوى:  ( د
عتمد الباحث جدكؿ ٱكللؤىداؼ السمككية تمثيلبن جيدان في فقراتو ، كبناءن عمى ذلؾ فقد 

( في بناء فقرات الاختبار مف أجؿ ضماف تمثيؿ الفقرات لمحتكل ٗالمكاصفات جدكؿ )
 يعد الاختبار صادقان مف حيث المحتكل.  المادة الدراسية كللؤىداؼ السمككية ، كىكذا

: تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي عمى عينتيف التطبيق الاستطلبعي للبختبار ( ذ
 استطلبعيتيف ككما يأتي:

: بعد التحقؽ مف صدؽ الاختبار تـ تطبيؽ الاختبار التطبيق الاستطلبعي الأول -
ـ( عمى َِِِ/ٓ/ٖؽ )التحصيمي في مرحمتو الاستطلبعية الاكلى في يكـ الاحد المكاف

مجمكعة مف طلبب الصؼ الثاني المتكسط في )متكسطة الترمذم لمبنيف( ككاف عدد 
( طالبان الغرض منوي لمعرفة مدل كضكح تعميمات الاختبار ككذلؾ كضكح َّالطلبب )

فقراتوً كفيـ الطلبب لبدائؿ الإجابة كلمعرفة الزمف المناسب للئجابة ، كقد تـ اخبار 
الاختبار قبؿ اسبكع مف تاريخ تطبيقوً كأشرؼ الباحث كمدرس المادة في الطلبب بمكعد 

المدرسة عمى التطبيؽ إذ تـ تكضيح بعض الفقرات لمطلبب كبالتالي أصبحت جميع 
الفقرات كاضحة كمفيكمو مف حيث المعنى كالصياغة ، كتـ حساب الزمف كقت الاختبار 

لعينة الاستطلبعية الأكلى جميعيـ مف خلبؿ ايجاد متكسط الزمف الذم استغرقو طلبب ا
ستغرقيا الطلبب جميعيـ بعد ٱ( مف خلبؿ جمع الأزمنة التي ّْكالذم تمثؿ بػػػػػػ )

 تسجيؿ زمف الإجابة لكؿ طالب عمى كرقة إجابتو كباعتماد المعادلة الأتية:

زمف الطالب الأكؿ زمف الطالب الثاني   زمف الطالب الأخيرزمن الاختبار = 
العدد الكمي لمطلبب

 

 43  دقيقة  42.93=  38/  1288زمن الاختبار= 
 ( دقيقة.ّْكقت حدد الباحث زمف الاختبار بػ )

 (ٕٖ:  َُِٖ)شكاىيف، 
كفقراتوً  بعد تأكد الباحث مف كضكح تعميمات الاختبارالتطبيق الاستطلبعي الثاني:  -

للبختبار عمد الباحث إلى  ، كلاستخراج الخصائص السايككمتريةكالزمف اللبزـ للئجابة
( طالب مف طلبب ََُتطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلبعية ثانية بمغ عددىا )
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الصؼ الثاني المتكسط في )متكسطة شيداء الاسلبـ لمبنيف( في يكـ الاثنيف المكافؽ 
ـ(، لمدكاـ النيارم كقد أشرؼ الباحث بنفسوً عمى التطبيؽ كبالتعاكف مع َِِِ/ٓ/ٗ)

 ة في ىذه المدرسة.مدرس الماد
إفٌ اليدؼ مف تحميؿ فقرات الاختبار ىك تحسيف الاختبار التحميل الإحصائي لمفقرات:  ( ر

مف خلبؿ التعرؼ عمى نكاحي القصكر في فقراتوً كالكشؼ عف الفقرات الضعيفة 
كمعالجتيا أك استبعاد غير الصالح منيا؛ لذلؾ قاـ الباحث بتصحيح إجابات طلبب 

( طالبو ، كترتيبيا تنازليان مف أعمى درجة ََُالبالغ عددىا ) العينة الاستطلبعية
( ، كمف أجؿ إجراء التحميلبت ُٓ( ممحؽ )ْ( كأدنى درجة ككانت )ّٗككانت )

 الإحصائية الآتية:
يشير معامؿ الصعكبة إلى نسبة الذيف أجابكا عف الفقرة إجابة  :لفقرات معامل الصعوبة -

أفٌ أم فقرة في الاختبار يجب أفٍ لا تككف سيمة صحيحة إلى العدد الكمي لمطلبب ، ك 
جدان بحيث يستطيع الطلبب جميعيـ الإجابة عنيا أك أفٍ تككف صعبة جدان فيفشؿ 

كقاـ الباحث بتطبيؽ قانكف معامؿ (،ِِ:  َُِٖالجميع فييا )حبيب كبمقيس ، 
جد أفٌ ( فقرة كك َْالصعكبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار التحصيمي كالبالغ عددىا )

كبيذا تعد فقرات الاختبار التحصيمي ( ُٔ(، ممحؽ )ِٓ,َ-َّ,َقيمتيا تتراكح بيف )
ذ تشير الأبحاث في الاختبارات  جيدة كمناسبة مف حيث الصعكبة كالسيكلة كمقبكلة ، كا 

 -َِ,َكالمقاييس أفٌ الاختبار يعد جيدان اذا كاف معامؿ الصعكبة فقراتوً تنحصر بيف )
 (.ِٖٓ: ََُِ ) النجار ،( َٖ,َ

كيقصد بو القدرة عمى التمييز بيف الطلبب الذيف يحصمكف عمى درجات : معامل التمييز -
مرتفعة كالطلبب الذيف يحصمكف عمى درجات منخفضة في الصفة أك السمة التي 

تـ حساب معامؿ التمييز لكؿ فقرة ك  (،ِٗ:  َُِٖتقيسيا فقرات الاختبار )الجبكرم، 
(، كىذا ُٔ( ممحؽ )ُٖ,َ-ّّ,َككجد الباحث أنيا تنحصر بيف )مف فقرات الاختبار، 

( أفٌ فقرات َُِٖيعني أف فقرات الاختبار تعد جميعيا جيدة ، إذ يشير )شكاني، 
 (.ُُٓ: َُِٗ)جكاد كمازف، ( فأكثرَِ,َالاختبار تعد جيدة إذا كانت قكة تمييزىا )
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دما ييخطىء أكثر عدد مف طلبب ييعد البديؿ الخاطئ فعالان عن فعالية البدائل الخاطئة: -
المجمكعة الدنيا عمى أنٌو البديؿ الصحيح كفي الكقت نفسو ييخطىء عددان قميلبن مف 
طلبب المجمكعة العميا ، كعند ما يككف ىنالؾ بديؿ لـ يجذب أحدان مف المجمكعتيف 

عند حساب ك  (،ُُْ:  َُِٖ)شكاني ، الدنيا كالعميا فإنٌو يجب استبدالو مف الفقرة 
 - – َْ,َ -فاعمية البدائؿ الصحيحة لفقرات الاختبار كجد الباحث أنٌيا تنحصر بيف )

(، كىذا يعني أفٌ البدائؿ غير الصحيحة قد جذبت الييا عددان مف طلبب ْٖ,َ
المجمكعة الدنيا أكثر مف طلبب المجمكعة العميا ، كبذلؾ تقرر الإبقاء عمى  البدائؿ 

 (. ُٕمحؽ )الخاطئة جميعيا عمى ماىي عميو م
يقصد بو أفٍ يعطي الاختبار النتائج نفسيا إذا ما أيعيد تطبيقو عمى  ثبات الاختبار: ( ز

( ، إذ تحقؽ الباحث مف ثبات ََُِ:ِْٗالمجمكعة نفسيا في الظركؼ نفسيا )ممحـ،
 الاختبار بطريقتيف:

الباحث درجات العينة  عتمدٱكلحساب ثبات الاختبار طريقة التجزئة النصفية:  -
الاستطلبعية في الاختبار الذم طبؽ في مدرسة )متكسطة شيداء الاسلبـ لمبنيف( في 

( كرقة إجابة ثـ جمعت الفقرات ََُـ( كالتي بمغت )َِِِ/ٓ/ٗيكـ الاثنيف المكافؽ )
(، كبمغ ثبات ُٖالفردية لكؿ طالب عمى جية كالفقرات الزكجية عمى جية اخرل ممحؽ )

( ثـ صحح بمعادلة سيبرماف براكف َٗ,َباستخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف ) الاختبار
( فأكثر )عكض َٕ,َ( ، كيعد الاختبار ثابتان، إذا كانت قيمة ثباتو )ٓٗ,َكبمغ )

 (.ْٗ: َُِٖكمحمد، 
بما أفٌ تقدير الثبات المستخرج كاف مبنيان عمى طريقة  (:28) –ريتشاردسون  –كيودر -

-ريتشاردسكف –كاحدة كىي طريقة التجزئة النصفية ، فقد استخدـ الباحث معادلة كيكدر
كىك معامؿ ثبات جيد فيما يخص الاختبارات غير المقننة ، كيمكف تطبيقوً (، َِ)

ر درجاتيا بػ)صفر أك كاحد( عندما تككف درجات مفردات الاختبار ثنائية الاجابة أم تقد
 –كقد بمغ معامؿ الثبات عمى كفؽ معادلة كيكدر ، ( ُُِ:  َُِّ)علبـ ، 
كىذا يدؿ عمى أفٌ الاختبار ثابتان كتعد قيمتوً جيدة (، ْٗ,َ)( َِ) -ريتشاردسكف

 (.ُِٓ: َُِٗ)جكاد كمازف، (ُٗممحؽ ) كمقبكلة
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 اعداد اختبار التفكير خارج الصندوق:  (2
يعد اختبار التفكير خارج الصندكؽ أحد أداتي البحث ، المتغير التابع الثاني لمبحث     

( فقرة مف ِٓالذم يتككف مف )الحالي لذا قاـ الباحث بإعداد اختبار التفكير خارج الصندكؽ 
كنظران لعدـ حصكؿ الباحث عمى اختبار جاىز لمتفكير خارج الصندكؽ ،  الاختبارات المقالية

طبيعة المرحمة الدراسية لمصؼ الثاني المتكسط ، لذا قاـ الباحث بإعداد اختبار  يتلبءـ مع
  التفكير خارج الصندكؽ لتحقيؽ أىداؼ ىذا البحث، كقد اتبع الباحث الخطكات الآتية:

لػػدل  ييػػدؼ الاختبػػار إلػػى قيػػاس التفكيػػر خػػارج الصػػندكؽتحديــد الهــدف مــن الاختبــار: أ( 
 طلبب مجمكعتي البحث )التجريبية كالضابطة ( لمصؼ الثاني المتكسط.

بعد الاطلبع عمى الدراسات كالأدبيات السابقة ، صاغ الباحث ب( صياغة فقرات الاختبار: 
( ِٓختبار بصكرتيا الأكلية )فقرات اختبار التفكير خارج الصندكؽ إذ بمغ عدد فقرات الا

مف الخبراء كالمتخصصيف في التربية كطرائؽ تدريسيا،  ، كعند عرضوه عمى مجمكعةفقرة
حصمت فقرات الاختبار عمى مكافقة الخبراء كالمحكميف عمى صلبحيتيا كملبئمتيا لمغرض 

(، َِ( فقرة ، ممحؽ)ِٓ)مع أجراء مع بعض التعديلبت ، فأبقيت  الذم كضعت لأجموً 
حيث تككف ملبئمة  كالتي تككف عمى شكؿ الغاز كمكاقؼ تتطمب مف الطلبب حميا ،

   .لطلبب الصؼ الثاني المتكسط
 وضع تعميمات إجابة الاختبار: ت(

كضػع الباحػث تعميمػات الإجابػة عػف اختبػار التفكيػر خػارج الصػندكؽ . تعميمات الإجابـة : 1
كالتػػػي تتطمػػػب مػػػف الطػػػلبب كتابػػػة المعمكمػػػات المخصصػػػة منيػػػا )اسػػػـ الطالػػػب ، الشػػػعبة ، 

 .( ، كتككف الإجابة عف جميع الأسئمة دكف ترؾَِ)الصؼ ، اسـ المدرسة( ممحؽ 

تػػـ تصػػحيح اختبػػػار التفكيػػر خػػارج الصػػندكؽ  بعػػد الاطػػلبع عمػػػى أنمــوذج التصــحيح : . 2
رة المختصػػيف فػػػي الأدبيػػات ذات العلبقػػػة بػػالتفكير خػػػارج الصػػندكؽ كدرجتػػػوه المعطػػاة كاستشػػػا

، كتػػػـ الاتفػػػػاؽ عمػػػى إعطػػػاء كػػػؿ فقػػػػرة مػػػف الفقػػػرات الاختبػػػار المكػػػػكف مجػػػاؿ طرائػػػؽ تػػػدريس
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( للئجابػػة الصػػحيحة لكػػؿ فقػػرة ، كدرجػػة )صػػفر( للئجابػػة الخاطئػػة أك ُ( فقػػرة درجػػة)ِٓمػػف)
 ( درجة .ِٓ -الفقرة المترككة ، كبيذا تككف درجة الإجابة عمى الاختبار تتراكح بيف )صفر

 صدق اختبار التفكير خارج الصندوق: ث(
كلمتحقؽ مف الصدؽ الظاىرم عرض الباحث أختبار التفكير خارج  ــــ الصدق الظاهري:

الصندكؽ عمى مجمكعة مف الخبراء كالمحكميف المتخصصيف في مجاؿ التربية ك طرائؽ 
(، لإبداء آرائيـ بصلبحيتو للبستعماؿ في ىذا البحث ، كاستعمؿ الباحث ْالتدريس ممحؽ )

%( فأكثر كمعياران لصلبحية فقرات َٖلتحميؿ آراء الخبراء كاعتمدت نسبة اتفاؽ ) مربع كام
الاختبار كمناسبتو لقياس الصفة التي كضع مف أجميا كاستعممت النسبة المئكية كمربع كام 

( لتحميؿ استجابات المحكميف عمى فقرات ُ( كدرجة حرية )َٓ,َعند مستكل دلالة )
ت الاختبار عمى مكافقة الخبراء كالمحكميف المتخصصيف الاختبار ، كحصمت أكثر فقرا

عمى صلبحيتيا كملبئمتيا لمغرض الذم كضعت مف أجمو، كتراكحت النسبة المئكية 
( المحسكبة فقد تراكحت ِ%( أما قيمة مربع كام )كاََُ% ػػػػ ْٖلممقياس بيف )

 ( يكضح ذلؾ :ُٗ( فقرة كجدكؿ )ِٓ( ، كلذلؾ بقيت فقرات الاختبار )ُٗػػػػ  ٖٗ,ٖبيف)
 (19جذٔل ) 

 .خارج الصندوقختبار التفكير ا الظاهري فقرات صدقلم 2قيمة مربع كاالنسبة المئوية و 
 

 د

 

سلى فمشاد اخزجبس انزفكٛش خبسج 

 انصُذق

انُغجخ  ػذد انًحكًٍٛ

 انًئٕٚخ

انذلانخ  لًٛخ يشثغ كآ٘

الاحصبئٛخ 

ثًغزٕٖ 

(1,15) 

 غٛش انًٕافمٌٕ انكهٙ

 انًٕافمٌٕ

 انجذٔنٛخ انًحغٕثخ

1 (1  ,2  ,4  ,6  ,12  ,14  ,

16  ,17   ,21  ,23  ,24 .) 

19 19 1 111

% 

دانخ  3.84 19

 إحصبئٛب  

2 (3  ,11  ,13  ,15  ,21  ,

22. ) 

دانخ  3.84 15,21 95% 1 18 19

 إحصبئٛب  

دانخ  3.84 11,84 89% 2 17 19 (.25,  24,  19,  8,   7) 3

 إحصبئٛب  

دانخ  3.84 8,89 84% 3 16 19 (.18, 11, 9, 5) 4

 إحصبئٛب  
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تـ تطبيؽ الاختبار التطبيق الاستطلبعي لاختبار التفكير خارج الصندوق:  ( ج
 استطلبعيا ككاف بمرحمتيف:

إفٌ الغرض ىك كضكح الفقرات كتعميمات التطبيق الاستطلبعي الأول للبختبار:  -
، لذا طبؽ الباحث اختبار التفكير الاختبار كالزمف المستغرؽ للئجابة عف الاختبار

( طالبان مف الصؼ الثاني َّخارج الصندكؽ عمى عينة استطلبعية أكلية مككنة مف )
، لغرض تحديد الزمف اللبزـ للئجابة عف )متكسطة الترمذم لمبنيف(المتكسط في مدرسة 

الاختبار كمدل كضكح فقراتوً كتعميماتوً، كقد تـ الاتفاؽ مع ادارة المدرسة عمى مكعد 
كلحساب الزمف المستغرؽ ( ـ، َِِِ/ّ/ٗأيجرم يكـ الاربعاء المكافؽ )الاختبار الذم 

زمف انتياء للئجابة عمى فقرات الاختبار مف خلبؿ حساب متكسط الزمف كذلؾ برصد 
أكؿ طالب كبعد انتياء كؿ طالب يتـ تسجيؿ الكقت مف الإجابة، ثـ تـ حساب متكسط 
الزمف، كأشرؼ الباحث بنفسوً عمى تطبيؽ الاختبار كلاحظ أفٌ تعميمات الاجابة كفقرات 
الاختبار كانت كاضحة لمطلبب، إذ حسب الباحث متكسط كقت الإجابة عف فقرات 

 دلة الآتية: الاختبار باستعماؿ المعا

زمف اجابة الطالب الاكؿ الثاني الثالث    الاخيرمتوسط الزمن المستغرق = 
عدد الطلبب

 

 (ٕٖ:  َُِٖ)شكاىيف، 
 ّْ  دقيقة  ِْ=  َّ/  ُِٔٓمتكسط الزمف المستغرؽ = 

 ( دقيقة.ّْكبذلؾ قاـ الباحث بتحديد زمف الاختبار بػ )
لغرض استخراج الخصائص السايككمترية للبختبار طبؽ : التطبيق الاستطلبعي الثاني -

الباحث الاختبار مرة ثانية عمى عينة استطلبعية مف طلبب الصؼ الثاني المتكسط مف 
( طالب ككاف التطبيؽ يكـ ََُمدرسة )متكسطة شيداء الاسلبـ لمبنيف( مككنة مف )

بالتعاكف مع مدرس  ـ(، كأشرؼ بنفسوً عمى تطبيؽ الاختبارَِِِ/ّ/َُالخميس المكافؽ )
 المادة في ىذه المدرسة.
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قاـ الباحث بتصحيح إجابات طلبب العينة : تحديد الخصائص السايكومترية للئختبارح( 
، كترتيبيا تنازليان مف أعمى درجة فكانت )ََُالاستطلبعية البالغ عددىا ) ( ِٓ( طالبو

 حصائية الآتية:(، كمف أجؿ إجراء التحميلبت الإُِ( ممحؽ )ّكأدنى درجة فكانت )
تـ إيجاد معامؿ صعكبة كؿ فقرة مف فقرات اختبار ميارات كقد معامل صعوبة الفقرات:  -

تضح أفٌ معامؿ الصعكبة ٱالتفكير خارج الصندكؽ باستخداـ معادلة معامؿ الصعكبة، إذ 
(؛ كبذلؾ تعد فقرات الاختبار جميعيا مقبكلة ِِ( ممحؽ )َٓ,َ -ِٗ,َتتراكح قيمتو بيف)

معامؿ صعكبة مقبكؿ، اًذا تعد فقرات الاختبار جيدة، إذ تراكح معامؿ صعكبتيا بيف ذات 
 (.ٕٔ: َُِٖ( )علبـ، َٖ,َ- َِ,َ)
تـ حساب القكة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات كقد القوة التمييزية لفقرات الاختبار:  -

لمفقرات يتراكح  تضح إفٌ القكة التمييزيةٱالاختبار باستخداـ معادلة القكة التمييزية إذ 
( لذا تعد جميع الفقرات الاختبار مقبكلة، إذ تعد فقرات ِّ( ممحؽ)ٕٕ,َ -ْْ,َبيف)

 (.ٕٔ:  َُِٖ، ي( فأكثر )عمَِ,َمعامؿ تميزىا ) الاختبار جيدة، أذا كاف
عتمد الباحث معامؿ الثبات باستعماؿ معادلة ٱكلحساب ثبات الاختبار ثبات الاختبار: خ( 

(، ككانت قيمة ُ-( لانيا تصمح لمفقرات التي تككف اجابتيا)صفرَِ)-ريتشاردكف -كيكدر
( فأكثر)علبـ، َٕ,َ(، كيعد الاختبار ثابتان، إذا كانت قيمة ثباتو )ِّ( ممحؽ)ْٗ,َالثبات)
َُِٖ :ٕٔ.) 
 :إجراءات تطبيق التجربة:خامساً 

إدارة  ـ(، معَِِِ-َُِِاتفؽ الباحث في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي ) -
المدرسة التي سيجرم فييا تجربتوً كملبكيا التدريسي عمى ضركرة عدـ أخبار الطلبب 
بيدؼ البحث كطبيعتوً كأفٌ الباحث قد تـ تنسيبوً حديثان الى المدرسة كمدرس لمادة العمكـ 

 لمصؼ الثاني المتكسط.
كالضابطة( في كزٌع الباحث استمارة تحصيؿ الكالديف عمى مجمكعتي البحث )التجريبية  -

 ـ(.َِِِ/ّ/ٕيكـ الاثنيف المكافؽ )
طبؽ الباحث )اختبار الذكاء )رافف( عمى مجمكعتي البحث )التجريبية كالضابطة( في  -

 ـ(.َِِِ/ّ/ٖيكـ )الثلبثاء( المكافؽ )
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طبؽ الباحث )اختبار التفكير خارج الصندكؽ عمى مجمكعتي البحث )التجريبية  -
 ـ(.َِِِ/ّ/ُِفؽ )كالضابطة( في يكـ )السبت( المكا

باشر الباحث بالتدريس الفعمي كتطبيؽ التجربة عمى طلبب مجمكعتي البحث يكـ  -
ـ( مف العاـ َِِِ/ٓ/ُْـ( كانتيت التجربة يكـ السبت )َِِِ/ّ/ُْالاثنيف )
 ـ(.َِِِ-َُِِالدراسي )

 ستثمارٱ التعممي لنظرية -تـ تدريس المجمكعة التجريبية عمى كفؽ التصميـ التعميمي -
 بداع كحسب الخطط التدريسية اليكمية المعدة ،أما المجمكعة الضابطة تـ تدريسيا فيالإ

 المدة الزمنية نفسيا كبالطريقة الاعتيادية عمى كفؽ الخطط التدريسية المعدة لذلؾ.
تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي النيائي عمى مجمكعتي البحث في يكـ الخميس المكافؽ  -

غ الطلبب بمكعدهً قبؿ أسبكع مف المكعد المحدد كلـ ـ(، كقد تـ إبلبَِِِ/ٓ/ُِ)
تحدث أية حالات غياب بعذر أك مف دكف عذر كقد أشرؼ الباحث بنفسوً عمى تطبيؽ 

 الاختبار.
تـ تطبيؽ اختبار التفكير خارج الصندكؽ النيائي عمى طلبب مجمكعتي البحث في يكـ  -

 بعذر أك مف دكف عذر. ـ(، كلـ تحدث أية حالات غيابَِِِ/ٓ/ُْالسبت المكافؽ )
كتاب الاستفادة مف قسـ الإعداد كالتدريب / شعبة الدراسات كالبحكث التربكية التابعة  -

 لممديرية العامة لتربية ديالى إلى جامعة بابؿ / كمية التربية الاساسية ييؤكد بأفٌ التجربة
 (.ِٕتـ الاستفادة منيا ، ممحؽ )

 :الوسائل الإحصائية:دساً سا
 ( لعينتين مستقمتين: t – testمعادلة الاختبار التائي ) (1

الباحث ىذه الكسيمة لإجراء التكافؤ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في  استعمؿ
تحصيؿ الطلبب لمفصؿ الدراسي الاكؿ لمادة المتغيرات الآتية: )العمر الزمني محسكبان بالشيكر، 

، اختبار التفكير خارج الصندكؽ(، ككذلؾ لاختبار الفرضيتيف ، اختبار الذكاء راففالعمكـ
 الصفريتيف الأكلى كالثانية كاستعممت في حساب القكة التمييزية لاختبار التفكير خارج الصندكؽ. 
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  ̅    ̅ 

√
(    )  

  (    )  
 

       
 (
 
  
 
 
  
)

 

 إذ إنّ: 

 انًؼُٗ انشيض د انًؼُٗ انشيض د

   4 يزٕعظ انًجًٕػخ الأٔنٗ  ̅  1
 رجبٍٚ انًجًٕػخ انثبَٛخ  

 ػذد أفشاد انًجًٕػخ الأٔنٗ    5 يزٕعظ انًجًٕػخ انثبَٛخ  ̅  2

3   
 ػذد أفشاد انًجًٕػخ انثبَٛخ    6 رجبٍٚ انًجًٕػخ الأٔنٗ  

 (ّٗ: َُِٓ)المكسكم، 
 : (2مربع كاي )كا (ِ
رم ( في تكافؤ مجمكعتي البحث في متغيِ)كا ستعمؿ الباحث اختبار مربع كاما  

   كالاختبار فضلبن عف حساب الصدؽ الظاىرم للؤىداؼ السمككيةالتحصيؿ الدراسي لمكالديف،
 كالاختبار التحصيؿ كاختبار التفكير خارج الصندكؽ.

 

   
(   ) 

 
 

  :إذ إفٌ 
 المعنى الرمز ت
1 X2 مربع كآي 
2 E التكرارات المتوقعة 
3 O التكرارات الملبحظة 

 (َّٔ: َُِٖ)الياسرم،
 معادلة معامل الصعوبة الفقرات:  (3

استعمؿ الباحث ىذه الكسيمة لحساب معامؿ صعكبة الفقرات المكضكعية للبختبار 
 التحصيمي.
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 إذ إفٌ : 
 المعنى الرمز ت
1 Nu  عدد الطلبب من الفئة العميا الذين أجابوا إجابات صحيحة عمى الفقرة 
2 nL  عدد الطلبب من الفئة الدنيا الذين أجابوا إجابات صحيحة عمى الفقرة 
3 N عدد الطلبب في إحدى المجموعتين 

 

 q=1-p                     الصعوبة معاملمعادلة 

 المعنى الرمز ت
1 Q معامل الصعوبة 
 P معامل السهولة 

 ( ُٓٓ -ُّٓ: َُِٗ)عطكاف كابك شعباف،
  معادلة معامل تمييز الفقرات: (4

استعمؿ الباحث ىذه الكسيمة لحساب القكة التمييزية لمفقرات المكضكعية للبختبار 
 التحصيمي .

  
     
 

 

 : إذ إفٌ 
 المعنى الرمز ت
1 Pu  المجموعة العمياعدد الطلبب الذين أجابوا إجابة صحيحة في 
2 pL عدد الطلبب الذين أجابوا إجابة صحيحة في المجموعة الدنيا 
3 N عدد الطلبب في إحدى المجموعتين 

 (َِْ: َُِٖ)حسف،
 معادلة فاعمية البدائل الخاطئة:  (5

استعمؿ الباحث ىذه الكسيمة لحساب فاعمية البدائؿ الخاطئة لمفقرات المكضكعية مف 
 متعدد للبختبار التحصيمي.نكع الاختيار مف 

   
     
 

 



 128 البحث وإجراءاته   يةمنهج  ........................................... الفصل الثالث
 

 إذ إفٌ :
 المعنى الرمز ت
1 Pu مجموع عدد الطلبب الذين اختاروا البديل الخاطئ من المجموعة العميا 
2 pL مجموع عدد الطلبب الذين اختاروا البديل الخاطئ من المجموعة الدنيا 
3 N عدد الطلبب  في إحدى المجموعتين 

 (ُْٕ:  َُِٖ)البجارم،  
 معادلة معامل ارتباط بيرسون: (6

استعمؿ الباحث ىذه الكسيمة في حساب معامؿ الثبات للبختبار التحصيمي كحساب 
 ثبات التصحيح.

  
         

√*     (  ) +√*     (  ) +
 

 إذ إفٌ : 
 المعنى الرمز ت المعنى الرمز ت
1 R 3 معامل ارتباط بيرسون X درجات المجموعة الأولى 
2 N 4 عدد طلبب العينة Y درجات المجموعة الثانية 

 (ٓٗ: َُِٓ)صبرم، 
 براون:  –معادلة معامل سبيرمان  (7

استعمؿ الباحث ىذه الكسيمة في تصحيح معامؿ الثبات للبختبار التحصيمي بعد 
 استخراجو بمعامؿ ارتباط بيرسكف.

   
  

   
 

 إذ إفٌ:
 المعنى الرمز ت
1 Rd معامل الثبات الكمي للبختبار 
2 R معامل الثبات الجزئي للبختبار 

 (ُُّ:  َُِٓالخفاجي كعبدالله، )
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 : 28–ريتشاردسون –معادلة كودر  (ٖ
استعمؿ الباحث ىذه الكسيمة لاستخراج قيمة الثبات للبختبار التحصيمي كاختبار 

 التفكير خارج الصندكؽ.
  

 

   
(  

     
 
   

   
) 

 إذ إفٌ:
 انًؼُٗ انشيض د

 ثجبد الاخزجبس ثصٕسح كهٛخ   1

2 K ػذد انفمشاد 

 يؼبيم صؼٕثخ انفمشح    3

 يؼبيم عٕٓنخ انفمشح    4

 انزجبٍٚ     5

 (ُِِ:  َُِٔ)مخائيؿ ، 
  :معادلة حجم الأثر (ٗ

 التابعيف.استعمؿ الباحث لحساب حجـ الأثر لممتغير المستقؿ كالمتغيريف 
n2 =   

درجة الحرية   
 

d =  √  
√    

 
 إذ إفٌ:

 المعنى الرمز ت
1 d حجم الأثر 
2 n2 مربع آيتا 
3 t القيمة التائية المَحسوبة 

 (َٖ، ص َُِٔ)مخائيؿ ، 
 (Kiess, 1996:164( أستعمؿ.)d/ استعمؿ لاستخراج حجـ الأثر)معادلة مربع آيتا

 /استعمؿ لبياف تأثير المتغير المستقؿ في المتغير التابع.معادلة حجم الأثر 
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 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها

يتضمن ىذا الفصل عرضاً لمنتائج التي توصل إلييا الباحث وتفسيرىا لمعرفة أثر 
بداع واثره في تحصيل طلاب الصف لإا ستثمارٱمي عمى وفق نظرية تعمّ  -تصميم تعميمي

، ثم معرفة دلالة الفروق إحصائياً بين متوسطي  الثاني المتوسط والتفكير خارج الصندوق
عرض الاستنتاجات من ثم ، و  البحث اهت مجموعتي البحث لمتحقق من فرضيتدرجا

 .والتوصيات ، وما خرج فيو البحث الحالي من مقترحات
 :: عرض النتائج وتفسيرها اولا 

 لأىداف البحث وكالاتي:سيتم عرض النتائج وفقاً 
 ه:عمى أن   الهدف الأول: والذي ينص  
بداع لتدريس مادة العموم لدى لإا ستثمارٱمي عمى وفق نظرية تعمّ  –)تصميم تعميمي 

وقد تم عرض تفاصيل تحقيق ىذا اليدف من خلال طلاب الصف الثاني المتوسط(؛ 
 نظريةمي عمى وفق التعمّ  -الإجراءات والخطوات المتضمنة في مراحل التصميم التعميمي

 والتي تم تفصيميا في الفصل الثالث البند الثاني. بداع لإا ستثمارٱ
 ه:عمى أن   الهدف الثاني: والذي ينص  

بداع في لإا ستثمارٱمي عمى وفق نظرية التعمّ  -التعرف عمى أثر التصميم التعميمي
 تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط..

تنص وتم التحقق من ىذا اليدف من خلال اختبار الفرضية الصفرية الاولى والتي 
( بين متوسط درجات 0,0,لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )"و: نّ أعمى 

مي عمى وفق نظرية التعمّ  -التصميم التعميمي درسواالمجموعة التجريبية الذين طلاب 
بداع في مادة العموم وبين متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين لإا ستثمارٱ

 .بعدي"الدراسي ال المادة نفسيا عمى وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيل درسوا



 346 عرض النتائج وتفسيرها  ........................................... الفصل الرابع
 

 طبق الباحث الاختبار التحصيل البعدي ولمتحقق من صحة الفرضية السابقة
المعياري لطلاب مجموعتي البحث فظير المتوسط الحسابي والتباين والانحراف  استخرجو 

مي بمغ التعمّ  -درسوا وفق التصميم التعميمي نأنّ متوسط درجات المجموعة التجريبية الذي
(، وأنّ متوسط درجات 70,0(، والانحراف المعياري بمغ )9049( وأنّ التباين بمغ )74023)

(، وأنّ التباين بمغ 7,073طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية بمغ )
( t – test(، وعند استعمال الاختبار التائي )4024(، والانحراف المعياري بمغ )0073)

لعينتين مستقمتين، أظيرت النتائج الإحصائية وجود فرق ذي دالالة إحصائية، وأنّ القيمة 
ستوى دلالة ( عند م,,,40( أكبر من القيمة الجدولية البالغة )70473التائية المحسوبة )

 ( ويبين ذلك.,4(، وجدول )42( ممحق )07( ودرجة حرية )0,0,)
 (42جدول )

المتوسط الحسابي والتباين والإنحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية(  
 لدرجات طلاب مجموعتي في اختبار التحصيل

 المجموعات
 

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف  التباين
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الإحصائية

 دالة أحصائياً  4,222 5,458 :7 5,27 ;4,; 54,69 52 التجريبية
 4,64 9:,7 52,39 52 الضابطة
عند مستوى دلالة  اعلاه وجود فرق ذي دلالة احصائية (,4)من الجدول حظيم

بين متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث في اختبار التحصيل ولصالح  (0,.,)
 المجموعة التجريبية.

وىذه النتيجة تدل عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا التصميم 
موعة الضابطة الذين بداع عمى طلاب المجلإا ستثمارٱعمى وفق نظرية  ميالتعمّ  -التعميمي
الطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيل؛ وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الاولى ب درسوا
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 يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة"البديمة التي تنص عمى أنّو: وتقبل الفرضية 
 -التصميم التعميمي درسواالمجموعة التجريبية الذين بين متوسط درجات طلاب  (0,0,)

ب بداع في مادة العموم وبين متوسط درجات طلالإا ستثمارٱمي عمى وفق نظرية التعمّ 
في اختبار التحصيل  الطريقة الاعتياديةب المادة نفسيا درسواالمجموعة الضابطة الذين 

 .البعدي" الدراسي
 بيان حجم الاثر لممتغير المستقل في المتغير التابع الاول )التحصيل(:

تقل في ( لممتغير المسdفي استخراج حجم الاثر ) مربع إيتااستعمل الباحث معادلة 
يتا ، وقيمة مربع إ(d( ),070، وقد بمغ مقدار حجم الأثر ) المتغير التابع) التحصيل(

لمتغير التدريس التصميم  كبيروىي قيمة مناسبة لتفسير حجم الأثر وبمقدار (، 070,)
بداع  في اختبار التحصيل ولصالح لإا ستثمارٱمي عمى وفق نظرية التعمّ  -التعميمي

 ( يبين ذلك:47التجريبية، وجدول )المجموعة 
 (12جدول )

 حجم الأثر للمتغير المستقل في متغير التحصيل

 الابداعستثمارٱ مي عمى وفق نظرية التعم   -يميالتصميم التعم   المُتغير المُستقل
 التحصيل المُتغي ر التابع

 070, يتاقيمة مربع إ
 d ,070) حجم الأثر )قيمة 

 كبير مُقدار حجم الأثر
 

( 44(، وجدول )Cohen, 1988وقد اعتمد الباحث التدرج الذي وضعو كوىين )
 يبين ذلك:
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 (44جدول )
 قيم حجم الأثر ومقدار التأثير حسب تصنيف كوهين

 مستويات حجم التأثير ت
 فما فوق (;,2) )2,:-7,2) )6,2 -3,2) (  إيتا) مربع قيمة 3
 ( فما فوق2,:) 4,2- 6,2( (6,2- 9,2)) (dقيمة حجم الأثر ) 4
 كبير متوسط صغير مقدار التأثير 5

(kiess , 1996 : 164) 

 الهدف الثالث: والذي ينص عمى: 
بداع في لإا ستثمارٱمي عمى وفق نظرية التعمّ  -يمي)التعرف عمى أثر التصميم التعمّ 

اختبار  طريقلاب الصف الثاني المتوسط( من لدى ط اختبار التفكير خارج الصندوق
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى "و الفرضية الصفرية الثانية التي نصت عمى أنّ 

التصميم  درسواالمجموعة التجريبية الذين ( بين متوسط درجات طلاب 0,0,دلالة )
ة العموم وبين متوسط درجات الابداع في ماد ستثمارٱمي عمى وفق نظرية التعمّ  -يالتعميم
ختبار الطريقة الاعتيادية في اب ىالمادة نفسيا عم درسواب المجموعة الضابطة الذين طلا

 ."التفكير خارج الصندوق
 طبق الباحث اختبار التفكير خارج الصندوق ولمتحقق من صحة الفرضية السابقة

المعياري لطلاب مجموعتي البحث استخرج الباحث المتوسط الحسابي والتباين والانحراف و 
 ميالتعمّ  -درسوا  التصميم التعميمي نفظير أنّ متوسط درجات المجموعة التجريبية الذي

(، والانحراف 0090( وأنّ التباين بمغ )77077الإبداع بمغ ) ستثمارٱعمى وفق نظرية 
(، وأنّ متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا 4022المعياري بمغ )

(، والانحراف المعياري بمغ 70,3(، وأنّ التباين بمغ )73043بالطريقة الاعتيادية بمغ )
لعينتين مستقمتين، أظيرت النتائج  (t – test(، وعند استعمال الاختبار التائي )4072)

( أكبر من 70,47الإحصائية وجود فرق ذي دلالة إحصائية، وأنّ القيمة التائية المحسوبة )
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( ممحق 07( ودرجة حرية )0,0,( عند مستوى دلالة ),,,40القيمة الجدولية البالغة )
 ( يبين ذلك.47(، وجدول )40)

 (45جدول )
والإنحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( المتوسط الحسابي والتباين 

لدرجات طلاب المجموعتين )التجريبية والضابطة( في اختبار التفكير خارج الصندوق 
 النهائي

المتوسط  العدد المجموعات
 الحسابي

الانحراف  التباين
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة الإحصائية  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (2.27بمستوى )

 4,66 7;,7 55,:3 52 التجريبية
7: 5,245 4,222 

 دالة أحصائياً 

 6:,4 28,: 38,49 52 الضابطة

اعلاه وجود فرق ذي دلالة احصائية بين متوسطي درجات  (47)من الجدول حظيم
 طلاب مجموعتي البحث في اختبار التفكير خارج الصندوق ولصالح المجموعة التجريبية.

وىذه النتيجة تدل عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا التصميم 
موعة الضابطة الذين المجبداع عمى طلاب لإا ستثمارٱمي عمى وفق نظرية التعمّ  -التعميمي
الطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير خارج الصندوق؛ وبذلك ترفض الفرضية ب درسوا

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية " ضية البديمة التي تنص عمى أنّو:الصفرية الثانية وتقبل الفر 
 وادرسة التجريبية الذين ( بين متوسط درجات طلاب المجموع0,.,عند مستوى دلالة )

بداع في مادة العموم وبين متوسط لإا ستثمارٱ مي عمى وفق نظريةالتعمّ  -التصميم التعميمي
ختبار الطريقة الاعتيادية في ابالمادة نفسيا  درسواب المجموعة الضابطة الذين درجات طلا

 ."التفكير خارج الصندوق 
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 )التفكير خارج الصندوق(:بيان حجم الأثر لممتغير المستقل في المتغير التابع الثاني 
( لممتغير المستقل في dفي استخراج حجم الاثر ) يتاإاستعمل الباحث  معادلة مربع 

، قيمة مربع (d( ),039، وقد بمغ مقدار حجم الأثر )لتفكير خارج الصندوق(المتغير التابع)ا
وىي قيمو مناسبة لتفسير حجم الأثر وبمقدار كبير لمتغير التدريس  ،(077,) (  )اأيت

في اختبار التفكير خارج التعممي عمى وفق نظرية استثمار الابداع  -التصميم التعميمي
 ( يبين ذلك:42، وجدول )الصندوق ولصالح المجموعة التجريبية

 (46جدول )
 الصندوقحجم الأثر لممتغير المستقل في متغير التفكير خارج  

 بداع .لإا ستثمارٱمي عمى وفق نظرية لتعمّ ا -التصميم التعميمي المُتغير المستقل
 التفكير خارج الصندوق المُتغيّر التابع

 2,35 (  )يتاقيمة مربع إ 

 d ,,39) قيمة حجم الأثر )
 كبير مُقدار حجم الأثر

 

وجدول ( Cohen, 1988)وقد أعتمد الباحث عمى وفق التدرج الذي وضعو كوىين 
 (  السابق يبين ذلك.47)

 0ثانياا : تفسير النتائج: 
 تفسير النتيجة المتعمقة بالفرضية الاولى: .3

 في ضوء النتائج التي تم التوصل الييا يفسر الباحث نتائج البحث كما يأتي:
لذين درسوا عمى وفق نظرية لى تفوق طلاب المجموعة التجريبية اإأشارت النتائج 

الطريقة الاعتيادية في ب وعة الضابطة الذين درسواالإبداع عمى طلاب المجم ستثمارٱ
ويعزو الباحث ذلك إلى عدة أسباب ، تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة العموم

 متفاعمة فيما بين منيا: 
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 راعى المراحل الأساسية بداعلإا ستثمارٱمي عمى وفق نظرية لتعمّ ا -التصميم التعميميأ ( أ
والإعداد والتطوير والتنفيذ  في تكوين التصاميم التعميمية من حيث مرحمة التحميل

  والتقويم.
يتبع خطوات منظمة  وفق نظرية استثمار الابداع عمى ميالتعمّ  -التصميم التعميمي  ( ب

عمى تنوع  اعتماداً مع الدرس  واكثر فاعمية في موقف جيد  لابتجعل الطممنيجة 
يعرض  المعتمدة والمواقف التي تعتمد في الطريقة  نم وكثرتيا بدلاً الطلاب  إجابات

يكون التعمم أكثر  ذلكق مع تفكير تعمم الطلاب، وبالمعمومات أو يقدميا يشكل متواف
 فاعمية ويسراً مما قد يُزيد تحصيل الطلاب. 

عمى عرض  ساعدبداع لإا ستثمارٱمي عمى وفق نظرية لتعمّ ا -التصميم التعميمي  ( ت
 الدراسية بعضيا مع بعض، ةبطريقة جديدة أسيمت في ربط المادالموضوعات الدراسية 

أدى ذلك إلى فيميا بشكل أفضل وىذا ما لا تحققو طريقة التدريس الاعتيادية المتبعة و 
 مع المجموعة الضابطة في ىذا البحث .

بداع، وقد تم ذلك من لإا ستثمارٱسة استراتيجيات نظرية تييئة بيئة تعميمية فاعمة لممار  ( ث
 طريقخطوات كل استراتيجية من  ساطةالتدريب المكثف لممجموعة التجريبية بو  طريق

المشكلات، كذلك العمل عمى تحفيز أو إثارة عقل  الامثمة التطبيقية والتمارين لحلّ 
بداع لممشكمة والتعمق تفكيرالطالب لم في إبعادىا وتفسيرىا واكتشاف  التفكير بفاعمية وا 

الصحيح لممشكمة مما زاد في تحصيميم  العلاقات بين عناصرىا لموصول إلى الحلّ 
 الدراسي.

ساعدت الطلاب عمى تمييز الحمول بداع لإا ستثمارٱام استراتيجيات نظرية استخد نّ إ ( ج
تصنيف الأفكار المطروحةُ من قبل المجموعات إلى  من طريقوالبدائل الموضوعة 

أفكار )سمبية ، إيجابية ، جيدة ، مثيرة ( مما جعل تعميميا بسيولوُ من قبل الطلاب 
وىذا زاد من تحصيميم  ، الأفضل والقابل لمتطبيقوأختيار أفضل الأفكار واختيار البديل 
 الدراسي مقارنة بالمجموعة الضابطة.
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التام للاستجابات المتعددة والمتنوعة داخل الصف أسيمت في زيادة قدرة إفساح المجال  ( ح
ر الاستجابات الطلاب في تشخيص التناقض أو الخمل في الموضوع أو المفيوم وتصوّ 

نتاجيا في ضوء المعمومات المعطاة في المحتوى التعميمي مما منح الحرية في تحديد  وا 
 .المشكمة

ثناء مرحمة تنفيذ التصميم أفي  بداعلإا ستثمارٱام استراتيجيات نظرية استخد نّ أ  ( خ
لدى طلاب المجموعة  ةالمادة العممية أكثر ألفة وجاذبي تجعم،  ميالتعمّ  -التعميمي
زاد ذلك من تفاعل الطلاب ومقدار احتفاظيم و  وعمى مختمف المستويات، التجريبية

شأنو قد ساعد عمى رفع مستوى التحصيل لدى بالمعمومات لمدة زمنية أطول ، وىذا من 
شرح  طالمعتمدة مع المجموعة الضابطة كانت تعتمد فق، في حين أنّ الطريقة  الطلاب

 . المادة العممية من قبل مُدرس المادة فحسب واستعراضيا أمام الطلاب
 تفسير النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية: .4

احصائية بين طلاب المجموعة التجريبية  لى وجود فرق ذو دلالةإأشارت النتائج 
الإبداع والمجموعة الضابطة الذين درسوا عمى وفق  ستثمارٱلذين درسوا عمى وفق نظرية ا

ويعزو الباحث ىذا الفرق بين المجموعتين ، الطريقة الاعتيادية في التفكير خارج الصندوق
 في ىذا المتغير الى ما يأتي: 

ن الطلاب بداع مكّ لإا ستثمارٱمي عمى وفق نظرية لتعمّ ا -استعمال التصميم التعميمي  (أ 
ت التي يتعرضون ليا وذلك من عمق لممشكلاأاستخدام حواسيم لغرض تحقيق فيم  من

صغاء ليم وطرح لإستماع لآراء الاخرين واتشكيل مجاميع يقومون من خلاليا بالا طريق
عنيا وربطيا مع  التساؤلات حول المشكلات لمحصول عمى المعمومات غير المتوافرة

 تمك المشكلات بشكل ابداعي. معموماتيم السابقة لمحصول عمى صورة كاممة لحلّ 
ر بيئة تعميمية مناسبة بداع وفّ لإا ستثمارٱمي عمى وفق نظرية لتعمّ ا -التصميم التعميمي  (ب 

لمتفكير تتقبل فييا الفروق الفردية ويتم التعرف من خلاليا عمى حاجات وميول ورغبات 
 والاعتراف بإجابات الطلاب وتقبميا.الطلاب 
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دى الطلاب وذلك من طريق استعمال نظرية استثمار الابداع أسيمت في رفع الابداع ل  (ج 
عطاء إ ءوعدم الاستعجال فية بصورة ابداعية لممشكم كثر من طريقة لمتوصل الى حلّ أ

 الحمول لممشكلات مما زاد في تفكيرىم خارج الصندوق. 
آرائيم   بداع الطلاب في التفكير بمرونة من طريق تغييرلإا ستثمارٱساعدت نظرية  (د 

 ضافية حول المشكلات التي تواجييم والسعي لحبّ إعندما يواجيون معمومات 
م المستمر من خلال تغيير الوضع القائم لممشكمة الاستطلاع والاستعداد الدائم لمتعمّ 

 المطروحة لمنقاش.
مي سواء التعمّ  -تضمنة في التصميم التعميمينشطة والوسائل التعميمية الملأاستعمال ا (ه 

و مشكلات يتطمب منيم تفكير لا أأم جماعية اتخذت عمى صورة مواقف كانت فردية أ
 ليا. يجاد حلّ إ

بعاد ا  ثارة دافعيتيم و ا  ى تشجيعيم و إل ىدّ أب عمى ابداء آرائيم وتعميقاتيم تشجيع الطلا (و 
 استخدام ميارات التفكير.  إلى أدى مرلأالحصص الدراسية عن الممل ا

وتبادل  نقاشات الصفية بين الطلاب يرجع الباحث ذلك الى أن التفكير بالمعمومات وال  (ز 
 الأراء والأفكار بروح التفاؤل والامل بالوصول الى الحل الصحيح 

  ثالثاا : الستنتاجات:
 في ضوء ما توصل إليو البحث الحالي من نتائج يمكن استنتاج ما يأتي:

المستوى  يناسب عمى وفق نظرية استثمار الابداع مي المعدّ التعمّ  -التصميم التعميمي (7
العمري والعقمي لطلاب المرحمة المتوسطة بنحوٍ عام وطلاب الصف الثاني المتوسط 
بنحوٍ خاص ولوُ أثر فعال في رفع مستوى التحصيل والتفكير خارج الصندوق وبالإمكان 

 احة لمدارسنا.تطبيقوِ ضمن الامكانيات المت
الانشطة التي تم اختيارىا وتنفيذىا في الخطط التدريسية ساىمت في زيادة تحصيل  نّ أ (4

 طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة العموم.
ومات خارج نطاق المنيج دور المدرس في توجيو الطلاب الى مصادر متعددة لممعم (7

تنمية المعرفة لدييم، والذي يؤدي بدورهِ الى تحفيز التفكير  فيسيم بشكل فعال الدراسي أ  
 خارج الصندوق وزيادة التحصيل.



 354 عرض النتائج وتفسيرها  ........................................... الفصل الرابع
 

بداع لإا ستثمارٱ لاستراتيجيات نظرية  مي وفقاً التعمّ  -يعرض التصميم التعميمي  (2
تعمم الطلاب، خاصة عندما تتلائم  أسموب مع أو يقدميا بشكل متوافقًا المعمومات

ل مع ليب التدريسية مع الطريقة التي يفضل بيا الطلاب التعامالاستراتيجيات والأسا
مما يزيد تحصيل  وديمومة سرويُ  فاعمية أكثر ميكون التعمّ  ذلكالمعمومات الجديدة، وب

 الطلاب.
التعممي عمى التخطيط العممي السميم والمسبق  -يعتمد تنفيذ ونجاح التصميم التعميمي (0

من قبل المدرس، إذ إن عدم التخطيط سيخمق حالة من العشوائية والإرباك لمموقف 
التعميمي؛ فتحديد النمط التعميمي لكل طالب يمكن المدرس من اختيار الأنشطة 

م وقت الدرس بالاستخدام الأفضل لمتقنيات التعميمية المناسبة لكل طالب، وتنظي
 التربوية، وىذا يفعّل دور الطالب في الموقف التعميميّ الصفيّ. 

: التوصيات:  رابعاا
 الباحث بما يأتي: اوصىائج واستنتاجات البحث الحالي في ضوء نت

 - إقامة الدورات لتأىيل وتدريب مدرسي مادة العموم عمى كيفية بناء التصاميم التعميمية (7
جراءات تنفيذىا، لما ليا من كفاءة عالية في إعطاء النتائج الجيدة ومساعدة  التعممية وا 

 المدرسين في تحقيق الأىداف التربوية  بأقل وقت وجيد ونفقات.
صدار دليل لمدرسي المرحمة المتوسطة أثناء  (4 ضرورة تنظيم دورات وورش عمل، وا 

م، بداع وبيان أىميتيا في التعمّ لإا ستثمارٱرحاً وافياً عن نظرية الخدمة، يتضمن ش
م ثناء الخدمة عمى الكشف عن أساليب تعمّ أوأعداد برامج لتدريب مدرسي العموم 

 طلابيم.
 طريقفـاعميتيا متاحة لممدرسين من مية التي أثبتت التعمّ  -جعل التصاميم التعميمية (7

دخال ما يمكن حيز التطبيق. فادةثناء الخدمة للاأالدورات التطويرية   منيا وا 
 وا من تدريب طلابيم عمييا من طريقتعريف المدرسين بالتفكير خارج الصندوق ليتمكن (2

إعداد دليل لممدرس يتناول كيفية تنمية التفكير خارج الصندوق في مجال التدريس ، والتأكد 
 عمى ممارستوِ أمام الطلاب لذلك من أثر إيجابي في طريقة تفكيرىم.
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: المقترحات:  خامساا
عمى نتائج واستنتاجات البحث الحالي واستكمالًا وامتداداً ليذه الدراسة يقترح  بناءً 

 الباحث اجراء الدراسات المستقبمية الآتية:
التعممي عمى وفق نظرية استثمار  -يتعميمّ لبناء تصميم  تستخدم جراء دراسة مماثمةإ (7

 الثاني المتوسط والتفكير خارج الصندوق لدييم.الإبداع واثرىا في تحصيل طالبات الصف 

 ستثمارٱنظرية  مي( عمى وفقالتعمّ  –تستخدم التصميم )التعميمي  ة مماثمةإجراء دراس (4
 .وغيرىا من المواد )الكيمياء، الاحياء، الرياضيات( مثل مواد دراسية اخرىع لالإبدا

استثمار  استراتيجياتتعمّمي عمى وفق  -تصميم تعميمّيلفاعمية  جراء دراسة مماثمةإ( 7
 لدييم. في تصيحيح المفاىيم المخطوءة والتفكير خارج الصندوق الإبداع

ع في الاداء الإبدانظرية استثمار  عمى وفقإجراء دراسة مماثمة لبناء برنامج تدريبي  (2
 .ثره في تحصيل طمبتيمدريسي لمدرسي المرحمة المتوسطة وأالت
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 الدصادرز:

 : الدصادرز انؼسبٛت:ألا 
ػين انؼمم رنٛم الدؼدلج الدؼسفي نخًُٛت انخفكير (: 8008ابراىيم، عبد الستار ) (1

 ، دار الكاتب لمطباعة والنشر والتوزيع ، القاىرة ، مصر. انؼملاَٙ الإيجدبٙ
دار الرضوان لمنشر ،  عسق ٔأظدنٛب انخدزٚط الحدٚزت( : 8008)ىيثم صالح ، ابراىيم  (2

 .الاردن، عمان ، والتوزيع 
حؼهٛى انخفكير انُظسٚت :(8007ابو جادو، صالح محمد عمي ومحمد بكر نوفل ) (3

 دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن. ،ٔانخغبٛك
، تعميم التفكير النظرية والتطبيق(: 8000) بكر نوفلابو جادو، صالح محمد عمي ومحمد   (4

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.8ط
حؼهٛى انخفكير انُظسٚت (: 8002ابو جادو، صالح محمد عمي ومحمد بكر نوفل )  (5

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.4، طٔانخغبٛك
حؼهٛى انخفكير انُظسٚت (: 8007) نوفلابو جادو، صالح محمد عمي ومحمد بكر   (6

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.5، طٔانخغبٛك
، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ،عمان، انخؼهى الدؼسفي(: 8007) ابو رياش، حسين محمد (7

 .الاردن
الإبداعي أثر برنامج تدريبي مستند الى الحل (: 8000)ابو عواد، فريال محمد، وانتصار خميل عشا (8

، الأساسي في الأردن الصف السابع لممشكلات في تنمية التفكير المتشعب لدى عينة من طالبات
، العدد الأول ن مارس ، كمية التربية، جامعة 08، المجمد مجهت انؼهٕو انتربٕٚت ٔانُفعٛت

 .       البحرين
 انخحصاٛم يعخٕٖ حدَٙ اظبدب(: 9102) ويس اسعد وصاحب مجيد حازم احمد، (9

 ٔالددزظدث الددزظين َظس ٔصٓت يٍ علاب انصاف انزدَٙ الدخٕظظ ندٖ اندزاظٙ

 .العراق سامراء، التربية، كلية ،ٔانغهبت 
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انبحٕد الظدنٛب الإحصادئٛت في (: 8005الأسدي، سعيد جاسم وسندس عزيز فارس ) (11
، دار صفاء لمنشر والتوزيع، نهؼهٕو انتربٕٚت ٔانُفعٛت ٔالصخًدػٛت ٔالرازٚت ٔانؼًهٛت

 عمان، الاردن.
(:تصميم تعميمي وفقاً لستراتيجيات الفيم القرائي واثره في 8006الأسدي، عمي ثامر ىاني) (11

، غير يُشٕزةاعسٔحت ركخٕزاِ  ،تحصيل مادة والدافعية القرائية لطلاب المرحمة المتوسطة
 كمية التربية لمعموم الصرفة / ابن الييثم ،جامعة بغداد. 

َظسٚدث انخؼهى : (8080آل بطي، جلال شنتو جبر وسعد قدوري حدود الخفاجي  ) (12
، مؤسسة 8، طٔحغبٛمدحٓد في يُدْش عسائك حدزٚط انفٛصٚدء انخضسٚبٛت ٔانٕصفٛت

 دار الصادق الثقافية، بابل، العراق.
عسٚمك إلى حدزٚط  (:8008شنتو جبر وسعد قدوري حدود الخفاجي )آل بطي، جلال  (13

، مؤسسة دار الصادق الثقافية، بابل، 8، طانفٛصٚدء رزاظدث ٔابحدد حغبٛمٛت حدٚزت
 العراق.

عسائك حدزٚط انؼهٕو  (:8009امبو سعيدي، عبد الله بن خميس وسميمان البموشي ) (14
 الاردن. ، دار المسيرة، عمان، يفدْٛى ٔحغبٛمدث حؼهًٛٛت

طرائق تدريس (: 8008)امبو سعيدي، عبدالله بن خميس وسميمان بن محمد البموشي  (15
 .، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن4، طالعموم مفاهيم وتطبيقات عممية

عسائك حدزٚط انؼهٕو يفدْٛى ب(: 8008)امبوسعيدي، عبدالله بن خميس  (16
 والتوزيع، عمان، الاردن. ، دار المسيرة لمنشر4، طٔحغبٛمدث ػًهٛت

التدريس )مداخمه، نماذجه، استراتيجياتهِ( مع أ(: 8008امبوسعيدي، عبدالله بن خميس) (17
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.الأمثمة التطبيقية

، الدار المنيجية لمنشر 0، طالحصادل انخؼهًٛٙ(: 8008البجاري، صباح عبد الصمد ) (18
 لاردن.والتوزيع، عمان، ا

، دار يُٓش الدسحهت الإػدارٚت يٍ يُضٕز يؼدصس(: 8007بحري، منى يونس ) (19
 البداية لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.
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، دار 8، طيدخم انُظى نخصاًٛى الدمسزاث ٔالدُدْش(: 8007بدوي، رمضان مسعد ) (21
 الفكر لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.

، عسائك حدزٚط البداع ٔالبداع الجدر(: 8080)البراك، مجد ممتاز وعمي موسى الخفاجي  (21
 .دار المنيجية لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن

اظدظٛدث انخصاًٛى انخؼهًٛٙ (: 8009براون، آبي )ترجمة عثمان تركي التركي( ) (22
، دار جامعة الممك سعود لمنشر والتوزيع، الرياض، الدبدرئ انسئٛعت يغ انغسٚمت ٔالدًدزظت

 السعودية.
انخفكير الإبداػٙ  (:8007ضي عبد الحسين مكي وحسنين صادق صالح عبكة )بقمي،  (23

 ، دار الرضوان لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.)البخكدز( ٔانخحصاٛم اندزاظٙ
، دار الاعصار العالمي لمنشر انخصاًٛى انخؼهًٛٙ(: 8006بني حمد، فيصل محمد ) (24

 والتوزيع، عمان، الاردن.
فاعمية برنامج مقترح عمى وقف نظرية الإبداع الجاد (: 8007امين)البياتي، إسراء فاضل  (25

اعسٔحت ركخٕزاِ غير في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية عند طالبات الصف الرابع الأدبي، 
 ،كمية التربية لمعموم الانسانية / ابن رشد ،جامعة بغداد.يُشٕزة 

انخصاًٛى انخؼهًٛٙ (: 8080بيسكوريش، جورج )ترجمة عثمان تركي التركي( ) (26
، دار جامعة الممك سعود لمنشر والتوزيع، انعسٚغ حؼهى انخصاًٛى انخؼهًٛٙ بعسػت ٔرلت

 الرياض، السعودية.
يُٓضٛت كخدبت انبحٕد ٔانسظدئم في انؼهٕو (: 8008التميمي، محمود كاظم محمود ) (27

 ، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.8، طانتربٕٚت ٔانُفعٛت
، مؤسسة دار الصادق 0ط ،انمدزاث الإبداػٛت(: 8008ياسين عموان وآخرون ) التميمي، (28

 الثقافية، بابل، العراق.
يؼضى يصاغهحدث انؼهٕو انُفعٛت  (:8008)التميمي، ياسين عموان وآخرون  (29

 ، دار الرضوان لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.ٔانتربٕٚت ٔانبدَٛت
،ديبونو لمطباعة 0،طالناجح والقدرات الإبداعيةالذكاء (: 8000الجاسم، فاطمة احمد ) (31

 والنشر والتوزيع، عمان الاردن.
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 دار الفكر لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن. ،حصاًٛى انخؼهٛى(: 8000جامع، حسن ) (31
أثر استراتيجية الحصاد في تحصيل طلاب الصف الرابع ( : 8008)مجد ممتاز ، الجبوري  (32

، كمية التربية زظدنت يدصعخير غير يُشٕزة ،العممي في مادة الفيزياء والتفكير الإيجابي لدييم 
 . العراق، بابل ، جامعة بابل ، الاساسية 

يُٓضٛت انبحذ انؼهًٙ يدخم نبُدء (: 8008الجبوري، حسين محمد جواد ) (33
 ، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.2، طالدٓدزاث انبحزٛت

 انخحصاٛم يعخٕٖ حدَٙ اظبدب(: 9191) الزهرة عبد وكاظم فياض صالح الجبوري، (43

 الددزظين َظس ٔصٓت يٍ انؼهٕو يدرة في الدخٕظغت الدسحهت عهبت ندٖ اندزاظٙ

 .العراق بغداد، كلية التربية ابن الهيثم ، جامعة ،ٔالدشسفين

 حؼهٛى انخفكير يفدْٛى ٔحغبٛمدث( : 8007)فتحي عبد الرحمن ، جروان  (35
 .الاردن،  عمان، دار الفكر والنشر والتوزيع ،  2ط، 

، راز الدعيرة نهُشس انخحصاٛم اندزاظٙ(: 8006الجلالي، لمعان مصطفى ) (36
 ، عمان، الاردن.ٔانخٕشٚغ ٔانغبدػت

حًُٛت يٓدزاث انخفكير البداػٙ يٍ خلال الدُدْش :  8005جمل ، محمد جياد ،  (37
 . ، عمان ، الاردن، دار الكتاب الجامعياندزاظٛت

في تحصيل طلاب الصف   S.C.E.Pاثر استراتيجية ( : 8009)احمد عماد ، الجناحي  (38
يدصعخير غير  زظدنت،  الثاني المتوسط في مادة العموم وميارات التفكير الجانبي لدييم

 . العراق، بابل ، جامعة بابل ، ،كمية التربية الاساسية  يُشٕزة،
 –انبحذ انؼهًٙ اظدظٛدث ٔيُدْش (: 8009جواد، عمي سموم ومازن حسن جاسم ) (39

، مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع، عمان، انخضدزب حصاًٛى – انفسضٛدث اخخبدزاث
 الاردن.
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(:أثر استراتيجية التعمم القائم عمى البحث في تحصيل 8088، نور محمد رضا)الجوراني (41
زظدنت يدصعخير غير ، طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة العموم وتفكيرىم التحميمي 

 كمية التربية الاساسية، جامعة ديالى.  ،يُشٕزة
َظسٚخٙ انمٛدض الحدٚزت (: 8008حبيب، صفاء طارق وبمقيس حمود كاظم ) (41

 ، الدار المنيجية لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.ٔانخمهٛدٚت يبدرئ ٔحغبٛمدث
، مؤسسة ثائر حؼهٛى انخفكير في يدازظُد(: 8007الحساني، ابراىيم كاظم فرعون ) (42

 العصامي لمطباعة والنشر والتوزيع، بغداد، العراق.
 كيجانتعممي  عمى وفق تراكيب  –أثر تصميم تعميمي  (:8008حسن ، الاستقلال فالح ) (43

(nagaK ) في تحصيل طلاب الصف الأول المتوسط ومياراتيم في توليد المعمومات في مادة
 اعسٔحت ركخٕزاِ غير يُشٕزة.، كمية التربية ابن الييثم، جامعة بغداد، العراق، الرياضيات

، مركز  انمٛدض ٔانخمٕٚى في انفٍ ٔانتربٛت انفُٛت: 8008حسن ، عبد المنعم ،  (44
 ، عمان ، الاردن.الكتاب الاكاديمي لمنشر والتوزيع

، ديبونو لمطباعة والنشر 8، طانشديم في يٓدزاث انخفكير(: 8009حسين، ثائر ) (45
 والتوزيع ، عمان ، الاردن.

(: اثر استراتيجية الدعائم التعميمية في تحصيل طلاب الصف 8088حسين، فرحان عمي) (46
كمية  زظدنت يدصعخير غير يُشٕزة،م وتفكيرىم الجانبي، الثاني المتوسط في مادة العمو 

 التربية لمعموم الصرفة / ابن الييثم ،جامعة بغداد.
يٓدزاث انغدنب الجديؼٙ (: 8080الحسيني، فايزة احمد وعبد الناصر شريف محمد ) (47

 ، عمان ، الاردن.، دار التعميم الجامعي الدخفٕق
 ، دار الكتب والوثائق في بغداد.انخفكير انشًٕلي(: 8080الحمفي ،انتصار عودة موسى) (48
عسائك انخدزٚط الحدٚزت زؤٚت (: 8009الحمفي، ماجد رحيمة ونجم عبدالله الموسوي ) (49

 دار الرضوان لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن. ،اكدريمٛت
مجهت كهٛت (، 2(، المجمد )0(: اختبارات الذكاء رافن، العدد )8008حمادة، بيجت سموان ) (51

 جامعة حموان، القاىرة، مصر. ،انتربٛت
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اظتراحٛضٛدث انخدزٚط الحدٚزت يدخم  (:8008حمدان، صلاح الدين حسن ) (51
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.0ط، حغبٛمٙ

:فاعمية وحدة مقترحة قائمة عمى نظرية الابداع  8008حمزه ، ميساء محمد ومصطفى احمد ،  (52
التفكير الجانبي و الاداء التدريسي لدى الطلاب المعممين شعبة الفمسفة الجاد في تنمية ميارات 
   .، جامعة بنيابحذ يُشٕز في مجهت كهٛت انتربٛتوالاجتماع بكمية التربية، 

، دار وائل لمنشر والتوزيع، القاىرة، حصاًٛى انخدزٚط(: 8008الحموز، محمد عواد ) (53
 مصر.

، دار 4،طانخؼهٛى بين انُظسٚت ٔانخغبٛكحصاًٛى (: 8008الحيمة، محمد محمود ) (54
 المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.

، دار 6، طحصاًٛى انخؼهٛى بين انُظسٚت ٔانخغبٛك(: 8006الحيمة، محمد محمود) (55
 المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.

انخكُٕنٕصٛد الحدٚزت ٔاظتراحٛضٛدث (: 8080الخفاجي، رائد ادريس محمد وآخرون ) (56
، مكتب نور الحسين لمطباعة والنشر، بغداد، انخدزٚط يداخم ػلاصٛت ٔحٕاصم حؼهًٛٙ

  العراق.
انٕظدئم الإحصادئٛت (: 8005الخفاجي، رائد إدريس محمود وعبدالله مجيد حميد العتابي ) (57

 دار دجمة لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.،  في انبحٕد انتربٕٚت ٔانُفعٛت
دار  ،عسائك حؼهٛى الإبداع ٔالإبداع الجدر(: 8080الخفاجي، عمي موسى عباس ) (58

 المناىج لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.
 دار اليازوري لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن. ،حسبٕٚدث الدؼهى(:  8009خميفات، نجاح ) (59
تحهٛم محخٕٖ في الدُدْش  (:8008الخوالدة، ناصر احمد ويحيى اسماعيل عيد ) (61

،  زمزم ناشرون "ٔانكخب الددزظٛت "اندنٛم ٔالدسشد انُظس٘ ٔانؼًهٙ ٔالدؼدٚير
 وموزعون، عمان، الاردن.

 ،الظتراحٛضٛدث الحدٚزت في حدزٚط انؼهٕو انؼديت(: 8005مصطفى ) ،دعمس (61
 الاردن. ،عمان ،دار غيداء لمنشر والتوزيع ،0ط
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اثر ميارات التفكير المنتج  في تحصيل طالبات الصف  (:8009الدفاعي، غادة فلاح ) (62
زظدنت يدصعخير غير ، والتفكير خارج  الصندوق  لديين   الخامس التطبيقي في مادة الكيمياء

 كمية التربية الاساسية/جامعة بابل.  ،يُشٕزة
"أُظعٓد فهعفخٓد أرسْد في مجدلث التربية (: 8080الدليمي، طارق عبد أحمد وآخرون ) (63

 ، دار غيداء لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.0ط، انخًُٛت الدعخدايت"
، ترجمووة خميوول الجيوسووي ، المجمووع  لبؼاادث انخفكااير انعااج(: 8000)ديبونووو ، ادوارد  (64

 .الثقافي ، أبو ظبي ، الإمارات العربية المتحدة 
افكدز البداع الجدر اظخخداو لٕة انخفكير الجدَبٙ لخهك (: 8005)ديبونو، ادوارد  (65

 السعودية.، تعريب باسمة النوري، مكتبة العبيكان، الرياض ،صدٚدة
، دار المنيل لمنشر يدخم الى حؼهٛى انخفكير ٔحًُٛت البداع(: 8005ديبونو، ادوارد ) (66

 والتوزيع، عمان، الاردن.
(: التفكير الجانبي وعلاقتو بالدافعية العقمية لدى طمبة 8002الذيابي، قصي عجاج سعود) (67

 ابن رشد، بغداد.  -،كمية التربية زظدنت يدصعخير غير يُشٕزة، الجامعة
التربية العممية اهميتها في برامج (: 8080ربيع، احمد محمد ومحمد محمود الفاضل ) (68

 ،  دار الحامد لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.إعداد المعممين
ث الحدٚزت في حدزٚط التجدْد(: 8000الربيعي، محمود داود، وسعيد صالح حمد أمين) (69

 ،  مطبعة منارة، اربيل.  انتربٛت انسٚدضٛت
،  دار صفاء لمنشر أسس البحث العممي(: 8008الربيعي، محمود داوود وآخرون ) (71

 والتوزيع، عمان، الاردن.
،مكتبة الكمية 8،ج انخفكير ٔإَاػّ(:8002رزوقي، رعد ميدي وسيى ابراىيم عبد الكريم ) (71

 ،بغداد.
، حدزٚط انؼهٕو ٔاظتراحٛضٛدحّ(: 8006، رعد ميدي ووفاء عبد اليادي نجم )رزوقي (72

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.0ط
حغبٛمدث حسبٕٚت يمترحت ػهٗ ٔفك إبؼدر  (:8005زاير، سعد عمي وآخرون ) (73

 ،  مكتبة الامير لمطباعة والنشر، بغداد، العراق.انخًُٛت الدعخدايت
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،  دار الإبداع الجدر ٔانكخدبت الإبداػٛت(: 8080وأسراء فاضل البياتي ) زاير، سعد عمي (74
 الرضوان لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.

حصاًٛى انخؼهٛى ٔحغبٛمدحِّ في (: 8080زاير، سعد عمي وخضير عباس جري ) (75
 ،  الدار المنيجية لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.انؼهٕو الَعدَٛت

نمدذس ٔحغبٛمدث -الجرٔز انُظسٚت-انخصاديٛى انخؼهًٛٛت(: 8004)وليد خضر الزند، (76
 .، أكاديمية التربية الخاصة، الرياضرزاظدث ٔبحٕد ػسبٛت ٔػدلدٛت ػًهٛت 

انديدؽ ٔانخفكير أظط َظسٚت ( : 8007)حيدر عبد الكريم محسن ، الزىيري  (77
 .الاردن، عمان، دار الاعصار العالمي لمنشر والتوزيع،  ٔاظتراحٛضٛدث حدزٚعٛت

اثر استراتيجية التعميم المتمازج في تحصيل طالبات ( : 8009)ىديل وىاب رزاق ، الزيادي  (78
كمية التربية الاساسية ، الصف الخامس الاحيائي وميارات التفكير الجانبي لديين في مادة الكيمياء

 زظدنت يدصعخير غير يُشٕزة. العراق، بابل ، جامعة بابل ، 

الرياض:  ،يدخم الى الدُٓش اندزاظٙ زؤٚت يؼدصسِ(: 8000زيتون، حسن حسين) (79
 الصولتية لمتربية.

الدؼهى انفؼدل ٔاظتراحٛضٛدث ٔنمدذس (: 8080الساعدي، حسن حيال محيسن ) (81
 ، مكتبة الشروق لمطباعة والنشر، بغداد، العراق.8، طحدزٚعِّ 

مهاراته التدريس (: 8008السامرائي، قصي محمد لطيف وفاقدة ياسين طو البدري ) (81
 ، مؤسسة الصادق الثقافية، بابل، العراق.واستراتيجياته

اظتراحٛضٛدث الإبداع الجدر في حًُٛت ػدراث (: 8008السباب، أزىار محمد مجيد ) (82
 ، مركز ديبونو لتعميم التفكير، الامارات العربية المتحدة.0ط ،انؼمم

"الظبدب ضؼف انخحصاٛم انغلابٙ الددزظٙ (: 8008سبيتان، فتحي ذياب ) (83
 دار الجنادرية لمنشر والتوزيع، الرياض، السعودية.  ٔالحهٕل"،

)انخفكير انخأزيخٙ مقدمة في التفكير (: 8007السراي، محمد جثير جبر ورحيم كاظم ) (84
 مؤسسة ثائر لمنشر والطباعة، بغداد، العراق.  ،ٔانخفكير الجغسافي أنمٕذس(
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،  دار المسيرة  امة وتطبيقاتها التربويةطرائق التدريس الع(: 8008سعادة، جودت أحمد ) (85
 لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن.

يؼدلجت -عسائك حدزٚط انؼديت( : 8009)سلامة ، عادل ابو العز ، وآخرون  (86
 .الاردن،  ، دار الثقافة ، عمان حغبٛمٛت يؼدصسة

 .الأردن ،، عمان  اليازوريدار  ،"حصاًٛى انخدزٚط:"(8000)سلامة، عبد الحافظ محمد (87
، 0، طاظتراحٛضٛدث انخؼهى ٔانخؼهٛى انُظسٚت ٔانخغبٛك(: 8008السميتي، فراس ) (88

 ، الاردن.عالم الكتب الحديثة لمنشر والتوزيع، عمان
 شركة الإبداع الفكري، الكويت. ، صُدػت الإبداع: ( 8008السويدان ، طارق ) (89
،  انتربٕ٘انخفكير ٔيُٓدس انبحذ ( : 8006الشرع ، عدوية عبد الجبار وآخرون ) (91

 الشركة العربية المتحدة لمتسويق والتوريدات ، القاىرة ، مصر.
(:  فاعمية برنامج مقترح قائم عمى ميارات التفكير 8009الشمري، انتصار كاظم خميس) (95

الإبداعي في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية وكفاية القراءة الصامتة  لدى طالبات الصف الراَبعِ 
 .اعسٔحت ركخٕزاِ غير يُشٕزةية ابن رشد، جامعة بغداد، بغداد، العراق. الأدبي، كمية الترب

، اظدظٛدث انمٛدض ٔانخمٕٚى في المجدل انسٚدضٙ( : 8008شواني ، حسين شفيق ) (92
 دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر ، عمان ، الاردن.

، حٕصٛٓدث حدٚزت في انمٛدض ٔانخمٕٚى انتربٕ٘(: 8008) شواىين، خير سميمان (93
 ، عالم الكتب الحديثة لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.0ط

، دار صفاء اظدنٛب انخدزٚط البداػٙ ٔيٓدزاحّ(: 8006الشويمي، فيصل واخرون ) (94
 لمنشر والتوزيع عمان، الاردن.

،  الدؼضى انؼسبٙ نخحدٚد الدصاغهحدث انُفعٛت: ( 8004)عمي عبد الرحيم ، صالح  (95
 .الاردن،  عمان، دار الحامد لمنشر والتوزيع 

في  V-A-R-Kأثر تصميم تعميمي وفقاً لأنشطة إنموذج  (:8080صالح، مروة باسم) (96
اعسٔحت  تحصيل طالبات الصف الرابع العممي في مادة عمم الاحياء والتفكير الجانبي لديين،

 كمية التربية لمعموم الصرفة / ابن الييثم ،جامعة بغداد.  ،ركخٕزاِ غير يُشٕزة
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، دار 0ط ،SPSSلحصادء انخغبٛمٙ بُظدو ا(: 8005صبري، عزام عبد الرحمن ) (97
 المنيجية لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.

، عالم الكتب تفكير بلا حدود، رؤى تربوية معاصرة(: 8006صلاح الدين، عرفة محمود ) (98
 لمنشر، مصر.

عمى وفق نظرية الابداع تعممي  -فاعمية برنامج تعميمي(:8080العايدي، زىراء عمي كريم ،) (99
الجاد  في تحصيل مادة عمم النفس الاجتماعي  لدى طمبة كميات التربية وتنمية تنظيميم الذاتي 

اعسٔحت ركخٕزاِ غير كمية التربية ابن رشد، جامعة بغداد، بغداد، العراق.  المعرفي،
 .يُشٕزة

انخصاًٛى (: 8009العباسي، منذر مبدر عبد الكريم ووصفي محمد كاظم التميمي ) (111
 ،  دار غيداء لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.انخؼهًٛٙ بين انُظسٚت ٔانخغبٛك

تحهٛم المحخٕٖ في انؼهٕو انعهٕكٛت  (:8007عبد الرحمن، انور حسين ) (111
 دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.  ،ٔالصخًدػٛت

، دار فرحة لمنشر والتوزيع، عمان ، يُٓش انبحذ(: 8008عبد المجيد ، ممدوح محمد ) (112
 الاردن.

، دار العموم لمنشر 0، طاظتراحٛضٛدث انخدزٚط(: 8009)عبد المجيد ، ممدوح محمد  (113
 والتوزيع، القاىرة، مصر.

انخصاًٛى انخؼهًٛٙ (: 8009محمود ) عبد المنعم، منصور احمد وحمدي احمد (114
 دار الراية لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.  ،انًُدذس ٔانبرايش انخغبٛمٛت

 مجهت انخؼهٛى النكترَٔٙ( : " عمم التصميم التعميمي " ، 8009عبد اليادي ، محمد ) (115
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 ( .  0( .العدد، 
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 (أ - 1ٍِذك )
وزبة رض١ًٙ ِّٙخ اٌصبدس ِٓ و١ٍخ اٌترث١خ الأصبص١خ/جبِؼخ ثبثً ِؼْٕٛ إلى الدذ٠ش٠خ اٌؼبِخ 

 د٠بلىٌٍترث١خ في محبفظخ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 (ة - 1ٍِذك )
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 (ة - 1ٍِذك )
 الدذاسس إداساد إلى – د٠بلىوزبة رض١ًٙ ِّٙخ اٌصبدس ِٓ الدذ٠ش٠خ اٌؼبِخ ٌٍترث١خ في محبفظخ 

 ثاٌجبد ِّٙخ ٌزض١ًٙ لضبء ثؼمٛثخ في فمط ٌٍجٕين إٌٙبس٠خ الدزٛصطخ ٚاٌثب٠ٛٔخ
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 (1ٍِذك )
 اصزجبٔخ اصزطلاحع سأٞ ِفزٛدخ ٌزذذ٠ذ ِشىٍخ اٌجذث

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي 
 جامعة بابؿ/كمية التربية الاساسية 

 قسـ التربية الخاصة/الدراسات العميا 
 تدريس العامة/الدكتكراهالطرائؽ 

 م/ استبانة موجية الى مدرسي مادة العموم لمصف الثاني المتوسط لتحديد مشكمة البحث
 ............................... المحترـ....................الاستاذ الفاضؿ  ........

 ػٍٝ ٚفك ٔظش٠خ  –رص١ُّ رؼ١ٍّٟ )بػ يركـ الباحث اجراء بحثة المكسكـ
ّ
رؼٍّٟ

ٚأثشٖ في تحص١ً طلاحة اٌصف اٌثبٟٔ الدزٛصط ٚاٌزفىير خبسج اٌصٕذٚق   ثذاعلإا صزثّبسٱ
كنظران لما ،  طرائؽ التدريس العامة كىك جزء مف متطمبات نيؿ درجة الدكتكراه في (ٌذ٠ُٙ

تتمتعكف بوً مف خبرات كقدرات كدراية في المجاؿ التربكم كالعممي يضع الباحث بيف ايديكـ 
، كالتعرؼ  الإبداع كالتفكير خارج الصندكؽ ستثمارٱستطلبع ررائكـ حكؿ نظرية استبانة لا

عمى المشاكؿ كالصعكبات التي تكاجو المدرس في تدريس مادة العمكـ بنحكو عاـ كمادة الفيزياء 
ساليب كاستراتيجيات حديثة في التدريس ، عممان أفٌ أبنحكو خاص في ظؿ ظيكر الكثير مف 

نظرية تقكـ عمى خصائص يمتاز فييا الطلبب مف ذكم  بأنٌيا: نظرية استثمار الإبداع
بداع كتكليد الأفكار كالمعرفة كالخصاؿ الشخصية لإا ستثمارٱرات العقمية المبدعة في القد

ذلؾ النكع مف بأنوي:  والتفكير خارج الصندوق كأساليب التفكير كالتفاعؿ مع البيئة المحيطة،
التفكير الذم يتطمب حؿ المشكلبت بطرائؽ غير تقميدية اك بطرائؽ تبدك غير منطقية لغالبية 

 .ف خلبؿ النظر إلى المكاقؼ مف زكايا مختمفة كمتنكعةالناس م
 مع خالص الشكر والتقدير والامتنان

 ...........................اسم المَدرسة:..................اسم المُدرس:...................
 ..................الدقيق ................. التخصص ..عدد سنوات الخدمة:...............

 طالب الدكتوراه
 علاء محمد توىو
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 طش٠مخ اٌزذس٠ش اٌزٟ رضزخذِٙب في رذس٠ش ِبدح اٌؼٍَٛ ٌٍصف اٌثبٟٔ الدزٛصط؟ : ِب1س
..........................................................................................

...................................................................................... 
جبثزه ثٕؼُ فًٙ رٛظفٙب في إظش٠خ اصزثّبس الأثذاع؟ ارا وبٔذ : ِب ِؼٍِٛبره ػٓ 1ٔس
 س٠ش ِبدح اٌؼٍَٛ ٌٍصف اٌثبٟٔ الدزٛصط؟رذ

..........................................................................................
...................................................................................... 

:ِب ِضزٜٛ تحص١ً طلاحة اٌصف اٌثبٟٔ الدزٛصط في ِبدح اٌؼٍَٛ ، ٚإرا وبْ ٕ٘بن 1س
 ؟الانخفبضتحص١ً اٌطلاحة ِب أصجبة ٘زا انخفبض في ِضزٜٛ 

..........................................................................................
...................................................................................... 

ِؼٍِٛبره ػٓ اٌزفىير خبسج  فَٙٛ اٌزفىير خبسج اٌصٕذٚق ،: ثؼذ اطلاحػه ػٍٝ 1ِس
اٌصٕذٚق ٚ ً٘ رزضّٓ خططه اٌزذس٠ض١خ ٘زا إٌٛع ِٓ اٌزفىير في رذس٠ش ِبدح اٌؼٍَٛ 

 ٌٍصف اٌثبٟٔ الدزٛصط؟  
..........................................................................................

...................................................................................... 
. 
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 (1ٍِذك )
ذ
ُ
  ِبدح اٌؼٍَٛ ٌٍصف اٌثبٟٔ الدزٛصط سصٟأسمبء ِ

ّ
 اٌز٠ٓ ٚج

 
شرجخ لذُ الاصزجبٔخ  ذٙ

ُ
ِ

 دضت صٕٛاد الخذِخ
 سنكات الخدمة مكاف العمؿ اسـ المدرس ت
 ّٕ متكسطة طارؽ بف زباد لمبنيف عبدالجميؿ عبدالكريـ عباس ُ
 ّٓ متكسطة الحسف بف عمي لمبنيف ساىرة عبد كاظـ عمي ِ
 ِّ متكسطة البلبذرم لمبنيف جبار ميدم صالح ّ
 ِّ ثانكية الجكاىرم لممتميزيف لمبنيف صلبح نكرم عبدالله ْ
 َّ متكسطة الانتصار لمبنيف عبد المنعـ ابراىيـ اسماعيؿ ٓ
 َّ ثانكية الجكاىرم لممتميزيف لمبنيف عماد نصيؼ كشككؿ ٔ
 ِٖ متكسطة قريش لمبنيف عبد الله حسيف حميد ٕ
 ِٔ متكسطة شيداء الاسلبـ لمبنيف نداء جعفر سميـ ٖ
 ِٓ متكسطة بلبط الشيداء لمبنيف الكريـ عبد الرزاؽرغداء عبد  ٗ
 ِّ متكسطة الاصدقاء لمبنيف صفاء سمماف خميس َُ
 ُٖ متكسطة الشاـ لمبنيف رافد ميدم رحمف ُُ
 ُٔ متكسطة العراؽ لمبنيف رغد عاد سمماف ُِ
 ُٓ متكسطة برير لمبنيف سبأ عاد سمماف ُّ
 ُْ لمبنيف ثانكية النجؼ الاشرؼ سناف فاضؿ شياب ُْ
 ُّ ثانكية التضامف لمبنيف مصطفى اسماعيؿ حسف ُٓ
 ُِ متكسطة الصديؽ لمبنيف ىناء صالح عبد القادر ُٔ
 ُُ متكسطة الترمذم لمبنيف محمد محمكد عبد الرحمف ُٕ
 َُ ثانكية العلبمة الالكسي لمبنيف انس عبد المنعـ محمكد ُٖ
 َُ لمبنيفمتكسطة ابف النديـ  محمد اسماعيؿ كريـ ُٗ
 ٗ متكسطة البحر اليادئ مثنى ياسيف رداـ َِ
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 (1ٍِذك )
 اسمبء الخبراء ٚاٌضبدح المحىّين ٚاخزصبصُٙ ِٚىبْ ػٍُّٙ ٚٔٛع الاصزشبسح

المقب  الاسم الثلاثي ت
 العممي

 طبيعة الاستشارة  التخصص الجامعة / الكمية
ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ ٙ 

       ط.ت. عموم الحياة القادسية/كمية التربيةجامعة  أ.د احسان حميد عبيد ٔ

       القٌاس والتقوٌم أبن الييثم التربية/ جامعة بغداد/كمية أ.د احسان علٌوي الدلٌمً ٕ
       ط.ت. عموم الحياة أبن الييثم التربية/ جامعة بغداد/كمية أ.د أحمد عبيد حسن ٖ
       الفيزياء ط.ت. جامعة ذي قار/كمية التربية أ.د جلال شنته جبر آل بطً ٗ

       ط.ت.الفيزياء /كمية التربية الاساسيةجامعة سومر أ.د حردان أحمد حردان ٘

       عمم نفس تربوي الانسانية كمية التربية/جامعة بابل أ.د حسين ربيع حمادي ٙ
       ط.ت. عموم الحياة أبن الييثم التربية/ جامعة بغداد/كمية أ.د حمد اللهحيدر مسير  ٚ
       الفيزياء جامعة بابل/كمية التربية الأساسية أ,د عبد الامير خمف عرط ٛ
       عمم النفس  جامعة بابل/كمية التربية الأساسية أ.د جاسم عبد السلام جودت ٜ

       ط.ت. عموم الحياة جامعة القادسية/كمية التربية أ.د عمي رحيم محمد ٓٔ
       قياس وتقويم جامعة القادسية/كمية الاداب أ.د عبد الائمة عمي شاكر ٔٔ
       النمو عمم النفس جامعة بابل/كمية التربية الأساسية أ.د عماد حسين عبيد ٕٔ
        عمم النفس الييثم أبن التربية/ جامعة بغداد/كمية أ.د فاضل جبار جودة ٖٔ
       ط.ت. عموم الحياة جامعة بغداد/كمية التربية/أبن الييثم أ.د جاسمفاطمة عبد الأمير  ٗٔ

       الرياضياتط.ت.  /كمية التربية الاساسيةديالىجامعة  أ.د فبنح عجذ انحسٍٍ انطبئً ٘ٔ

       ط.ت. الفيزياء أبن الييثم التربية/ جامعة بغداد/كمية أ.د ماجدة إبراىيم عمي  ٙٔ

       موم الحياةط.ت. ع /كمية التربية الاساسيةديالىجامعة  أ.د ماجدة عبد الستار البياتي ٚٔ

        ط.ت. عموم الحياة جامعة القادسية/كمية التربية أ.د مازن ثامر شنيف ٛٔ
       الفيزياءط.ت.  جامعة القادسية/كمية التربية أ.د محسن طاىر مسمم ٜٔ

       ط.ت. عامة جامعة بابل/كمية التربية الأساسية أ.د مشرق محمد مجول ٕٓ

       انكًٍٍبءط.ت.  /كمية التربية الاساسيةديالىجامعة  .دأ يُذر يجذر عجذ انكزٌى ٕٔ
       ط.ت. الفيزياء الجامعة التقنية الجنوبية أ.د موفق عبد العزيز  ٕٕ

       ط.ت. الفيزياء جامعة القادسية/كمية التربية أ.د ىادي كطفان الشون ٖٕ

       ط.ت. عموم الحياة جامعة بابل/كمية التربية الأساسية أ.م.د ابتسام جعفر جواد ٕٗ
       عمم النفس جامعة بغداد/تربية بنات أ.م.د خمود رحيم عصفور ٕ٘
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       ط.ت. الفيزياء الجامعة التكنولوجية أ.م.د ساىرة عباس قنبر ٕٙ

        ط.ت. الكيمياء أبن الييثم التربية/ كمية جامعة بغداد/ أ.م.د سوزان دريد احمد ٕٚ
       ط.ت. الفيزياء أبن الييثم التربية/ كمية جامعة بغداد/ أ.م.د ادل كامل شبيبع ٕٛ
       ط.ت. عموم الحياة جامعة بابل/كمية التربية الاساسية أ.م.د غادة شريف عبد الحمزة ٜٕ

       ط.ت. عامة جامعة تكريت/كمية التربية أ.م.د فلاح صالح حسين ٖٓ

       ط.ت. عامة جامعة تكريت/كمية التربية أ.م.د معد صالح فياض ٖٔ

       ط.ت. الفيزياء التربيةجامعة واسط/كمية  أ.م.د ميدي عموان عبود ٕٖ
       الفيزياء جامعة بابل/كمية التربية الأساسية أ.م سناء سالم نجم ٖٖ
مشرف  عبد السلام احمد ابراىيم ٖٗ

 الفيزياء المدٌرٌة العامة لتربٌة دٌالى تربوي
      

ٖ٘ 
 محمود فاضل عباس

مشرف 
 تربوي

 الفيزياء المدٌرٌة العامة لتربٌة دٌالى
      

 طبيعة الاستشارة
ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ 

 التفكير خارج الصندوق الاختبار التحصيمي استراتيجيات التدريسية التدريسيةالخطط  الاىداف السموكية
 ٜٔالعدد =  ٕٛالعدد = ٕ٘العدد =  ٕ٘العدد =  ٜٕالعدد = 

ٙ   
 الاىداف التعميمية

 ٘ٔالعدد=
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 (5ٍِذك )
 وزبة اٌؼٍَٛ/الجزء اٌثبٟٔ ٌٍصف اٌثبٟٔ الدزٛصط المحزٜٛتح١ًٍ 

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي 
 جامعة بابؿ/كمية التربية الاساسية 

 قسـ التربية الخاصة/الدراسات العميا 
 عامة/الدكتكراهالتدريس الطرائؽ 

 م/استبانة آراء المحكمين لمعرفة صلاحية تحميل المحتوى
 /ة............................المحترـ/ة.................................الفاضؿ /ةالاستاذ

 تحية طيبة..
 ػٍٝ ٚفك ٔظش٠خ   –رص١ُّ رؼ١ٍّٟالمكسكـ ) وي يركـ الباحث إجراء بحث

ّ
رؼٍّٟ

ثذاع ٚأثشٖ في تحص١ً طلاحة اٌصف اٌثبٟٔ الدزٛصط ٚاٌزفىير خبسج اٌصٕذٚق لإاصزثّبسٱ
كمف متطمبات البحث الحالي ىك تحميؿ المحتكل لمادة العمكـ المقررة لطلبب الصؼ  (،ٌذ٠ُٙ

، كالمتمثمة بمكضكعات (ـَُِِ- ََِِابعة لمعاـ الدراسي )الثاني المتكسط الطبعة الر 
الكحدة الثالثة:  - الكحدة الثانية: القكة كالطاقة -الكحدة الاكلى: الحركة كالقكة الفصؿ الثاني )
(، كبالنظر لما يعيد الباحث فيكـ مف الخبرة في ىذا المجاؿ، لذا نشكر كءالصكت كالض

 م تبدكنو كلكؿ مقترح تطرحكنو كالله المكفؽ.أمقركنا بالاحتراـ كالتقدير لكؿ ر تعاكنكـ 
 ِغ اٌشىش ٚاٌزمذ٠ش

 اسم التدريسي ..................... المقب العممي ..............................
 ........................ التخصص................الكمية..............الجامعة 

 
 

 
 

 الباحث
 علاء محمد توىو

 

 إشراف
محمد حميد ميدي المسعودي. د.أ  
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 ِضز٠ٛبد الدؼشفخ اٌؼ١ٍّخ
تعرؼ الحقيقة العممية بأنيا جممة صحيحة عمميان تعبر عف حالة خاصة أك  الحقائق: (ُ

ك الكسائؿ أف طريؽ الملبحظة المباشرة م طالبلييا الإيتكصؿ  فٍ أمكقؼ جزئي، يمكف 
 (، ّٓ: ََُِك التجريب كىي قابمة لمتعديؿ كالتغير)عمياف،أالمساعدة 

مف معنى كفيـ يرتبط بكممة  طالبو: كؿ ما يتككف لدل اليعرؼ المفيكـ عمى أنٌ  المفاىيم: (ِ
ىما الاسـ  ، فك خاصية مشتركة، كيتككف مف جزئيأعامان  )مصطمح( ليعطي مدلكلان 

 (.ٖٕ: ََُِ، ك المصطمح( كالدلالة المفظية )زيتكفأ)الرمز 

ليا صفة الشمكؿ كامكانية التطبيؽ عمى  ىي جممة صحيحة عمميان، المبادئ )التعميمات(: (ّ
ي ى :كتعرؼ أيضان ، (ٓٓ:  ََُِمجتمع الأشياء أك الأحداث أك الظكاىر )عمياف ،

ح العلبقات بيف كثر مف المفاىيـ كيتمثؿ ىدفيا في تكضيأك أعبارات تربط بيف مفيكميف 
استخداـ ىذه بأدكات يستطيعكف بمكجبيا  طلببىميتيا في تزكيد الأالمفاىيـ كتتمخص 

يجاد حمكؿ لممشكلبت العديدة التي إك طرح فرضيات تعمؿ عمى أالتعميمات في تشكيؿ 
  .كما تفيد في عمؿ استنتاجات مف بيانات جديدة ك تكاجو مجتمعيـأـ تكاجيي

كىك نظامان مف  كثر ،ألبقة بيف ظاىرتيف أك متغيريف أك ىك كصؼ لمع القانون العممي: (ْ
كالقكانيف تفسر لنا الضكابط التي تقكـ  نظمة المكجكدة فعلبن في ىذا الككف أك العالـ،لأا

 (.ُُٖ-ُُٕ: ََِِ)العجرش،عمييا ىذه الظكاىر

تكضح العلبقة بيف  مجمكعة مف التصكرات العقمية في نظاـ معيف، العممية:النظرية  (ٓ
مجمكعة مف المبادئ كالتعميمات العممية أك العلبقات أك المتغيرات أك الظكاىر)عمياف 

،ََُِ :ٕٓ.) 
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 تح١ًٍ المحزٜٛ اٌؼٍّٟ ٌىزبة اٌؼٍَٛ/الجزء اٌثبٟٔ ٌٍصف اٌثبٟٔ الدزٛصط
 الاٚلى: الحشوخ ٚاٌمٛحاٌٛدذح 

 (11ص  -5اٌفصً الاٚي: الحشوخ )ص 
 الحقائق)الافكار(:اولًا:  ت
    الكميات تصؼ مقدار كاتجاه كحدة القياس. ُ
    يعتمد عمـ الفيزياء عمى الملبحظة كالقياس ِ
    البادئات تقيس كميات كبيرة. ّ
    الحركة كالسككف مفيكماف نسبياف. ْ
    تغيٌر مستمر في مكقع الجسـ.الحركة  ٓ
    المسافة مف الكميات المقدارية. ٔ
    الانطلبؽ مسافة مقطكعة خلبؿ كحدة الزمف. ٕ
    الانطلبؽ مف الكميات المقدارية. ٖ
    السرعة مف الكميات الاتجاىية. ٗ
    التعجيؿ معدؿ الزمف لتغير السرعة. َُ
 المفاىيم:ثانياً:  ت
    القياس. ُ
    النظاـ الدكلي. ِ
    الكمية الاتجاىية. ّ
    الكمية المقدارية. ْ
    البادئات . ٓ
    الكمية الفيزيائية. ٔ
    الطكؿ. ٕ
    الكتمة. ٖ
    الزمف. ٗ
    اجيزة القياس. َُ
    الحركة. ُُ
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    الانطلبؽ. ُِ
    مسار الحركة. ُّ
    الحركة الدكرية. ُْ
    الحركة الانتقالية. ُٓ
    المسافة. ُٔ
    الازاحة. ُٕ
    القكة. ُٖ
    القدمة. ُٗ
    السرعة. َِ
    الحجـ . ُِ
    التعجيؿ. ِِ
    السرعة المنتظمة. ِّ
    السرعة الغير المنتظمة. ِْ
 )التعميمات(: المبادئثالثاً:  ت
    ككحدة قياس مناسبة.كؿ كمية فيزيائية ييعبر عنيا بمقدار  ُ

ِ 
عناصر اساسية: )الكمية الفيزيائية، نظاـ كحدات القياس،  ةالقياس لوي ثلبث
 ادكات القياس(.

   

ّ 
اف المبدأ الرئيس لعممية القياس )تقميؿ الانحراؼ كالاقتراب مف الصفر 

 لمحصكؿ عمى قيـ دقيقة لمقياس(. 
   

، النظاـ الدكلي(. ةلمقياس ثلبث ْ     انظمة: )النظاـ البريطاني، النظاـ الكاكسيُّ
    الحركة تعتمد عمى مكقع نقطة الاسناد الذم يصؼ الحركة. ٓ
    .عندما تزداد سرعة الجسـ بانتظاـ يككف التعجيؿ باتجاه السرعة ٔ
 :القوانينرابعاً:  ت
    (.  (dt = d1 + d2 + d3 قانكف المسافة ُ
    (.  (XR = x1 + x2 + x3 قانكف الازاحة ِ
 قانكف الانطلبؽ  )  ّ

 
 =s .)    
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المسافة الكمية المقطكعةقانكف معدؿ الانطلبؽ معدؿ الانطلبؽ =  ْ
الزمف الكمي المستغرؽ لقطع تمؾ المسافة
.    

 قانكف السرعة )  ٓ

 
 =v.)    

 :المياراتخامساً:  ت
    القياس لقياس الاشياء.يستعمؿ ادكات كاجيزة  ُ
    تجربة لحساب مقدار السرعة.   ِ
    ارسـ اجيزة كادكات القياس. ّ
    تجربة عف الحركة الاىتزازية. ْ
    ارسـ مسار كرة السمة اثناء حركتيا مف اللبعب كصكلا لمسمة. ٓ
    كيفية تمثيؿ متجو الازاحة بالرسـ. ٔ
    مقدار الازاحة.يجاد لإمسألة رياضية  يحؿٌ  ٕ
    يجاد معدؿ الانطلبؽ. لإمسألة رياضية  يحؿٌ  ٖ

 
 النظريات: لا يوجدسادساً: 

 اٌفصً اٌثبٟٔ
 (11ص -11) ص  لٛأين الحشوخ

 الحقائق)الافكار(:اولًا:  ت
    القكة كالحركة مترابطتاف. ُ
    يمتمؾ الجسـ خاصية الاستمرار. ِ

ّ 
الاماـ عند التكقؼ المفاجئ لمدراجة بفعؿ استمرارية اندفاع راكب الدراجة إلى 

 الحركة بنفس اتجاه سرعة الدراجة.
   

    احتفاظ القمر بمدارهً حكؿ الارض. ْ
    تتأثر جميع الاجساـ بقكة الجذب. ٓ
    قكة الجاذبية الأرضية أحدل أكبر أربع قكل في الككف. ٔ
 كزف الجسـ عمى سطح القمر  ٕ

 
    يعادؿ كزنوً عمى الارض. 

    كتمة الجسـ تمثؿ مقدار المادة التي يحتكييا الجسـ. ٖ
    الكتمة ثابتة لا تتغير بتغير المكقع. ٗ
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    جميع الاجساـ تسقط في الفراغ بسرعة كاحدة. َُ
 المفاىيم:ثانياً:  ت
    القصكر الذاتي. ُ
    القكة. ِ
    الجاذبية الارضية. ّ
    الميزاف النابضي. ْ
    السقكط الحر للؤجساـ. ٓ
    قكة الجذب. ٔ
    الجاذبية. ٕ
    كزف الجسـ. ٖ
    انعداـ الكزف. ٗ
    قكة الجذب المغناطيسية. َُ
 )التعميمات(: المبادئثالثاً:  ت

ُ 
الجسـ الساكف يبقى ساكنان كالمتحرؾ يبقى متحركان بالسرعة كالاتجاه نفسو مالـ 

 تؤثر فيوً قكة تغيٌر حالتوً الحركية.
   

حزاـ الأماف يمنع اندفاع الراكب كيحميوً مف الضرر الذم قد يصيبوي اثناء  ِ
 الحكادث.

   

ّ 
عندما تدفع عربة بقكة كبيرة فأنيا تتحرؾ بسرعة أكبر مما لك دفعتيا بقكة 

 صغيرة.
   

ْ 
الكبيرة عندما تؤثر  تتحرؾ السيارة الصغيرة بسرعة أكبر مف سرعة السيارة

 عمييا بالقكة نفسيا.
   

ٓ 
إذا أثرت قكة محصمة في جسـ ما أكسبتوي تعجيلبن يتناسب طرديان معيا كيككف 

 باتجاىيا كعكسيان مع كتمة الجسـ.
   

    لكؿ قكة فعؿ رد فعؿ مساكية ليا في المقدار كمعاكسة ليا بالاتجاه. ٔ
    الكتؿ المتجاذبة.قكة الجذب تزداد بزيادة مقدار  ٕ
    قكة الجذب تقؿ بزيادة البعد بيف الكتمتيف. ٖ
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    مقدار كزف الجسـ يقؿ بابتعادهً عف مركز الارض. ٗ
    اف فرؽ الحجـ يسبب اختلبؼ السرعة التي تسقط بيا الاجساـ المتباينة. َُ
 القوانين:رابعاً:  ت
    (.(F = m.aالتعجيؿ   × قانكف القكة = الكتمة  ُ
    (.  (W = m.gالتعجيؿ × قانكف الجذب العاـ كزف الجسـ = الكتمة  ِ
    (.W = m.gالتعجيؿ ) × قانكف كزف الجسـ كزف الجسـ = الكتمة  ّ
 الميارات:خامساً:  ت
    تجربة عف القصكر الذاتي كالحركة.  ُ
    مسألة رياضية عف قانكف نيكتف الاكؿ. يحؿٌ  ِ
    مسألة رياضية عف قانكف نيكتف الثاني. يحؿٌ  ّ
    مسألة رياضية عف قانكف نيكتف الثالث. يحؿٌ  ْ
    تجربة يثبت فييا قانكف نيكتف الثاني. ٓ
    تجربة يثبت فييا السقكط الحر. ٔ

 
 النظريات: لا يوجدسادساً: 

 اٌٛدذح اٌثب١ٔخ: اٌمٛح ٚاٌطبلخ
 (11ص – 11)ص  ٚاٌطبلخاٌشغً ٚاٌمذسح : اٌفصً اٌثبٌث

 الحقائق)الافكار(:اولًا:  ت
    الشغؿ يحتاج إلى مجيكد عقمي اك عضمي ُ
    القكة التي لا تسبب حركة الجسـ في اتجاىيا لا تنجز شغلبن. ِ
    ليس كؿ عمؿ متعب نقكـ بوً ييعد شغلبن بالمعنى الفيزياكم. ّ
    ( فإف قكة الدفع تنجز شغلبن عمى الكرة. عند دفع كرة )البكلنؾ ْ
    الشغؿ كالطاقة مصطمحاف متداخلبف. ٓ
    جساـ تمتمؾ طاقة حركية.لأكؿ ا ٔ
    تمتمؾ مياه الشلبؿ طاقة كامنة كبيرة بسبب ارتفاعوً العالي عف سطح الارض. ٕ
    تمتمؾ الكرة طاقة كامنة عند رفعيا مف سطح الارض. ٖ
    يمتمؾ الجسـ طاقة كامنة كطاقة حركية في نفس الكقت.  ٗ
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    الطاقة لا تفنى كلا تستحدث انما تتحكؿ مف شكؿ إلى أخر. َُ
 المفاىيم:ثانياً:  ت
    الشغؿ. ُ
    الجكؿ. ِ
    القدرة. ّ
    الكاط. ْ
    الطاقة. ٓ
    القدرة الحصانية. ٔ
    الطاقة الحركية. ٕ
    الكامنة.الطاقة  ٖ
    المكلد الكيربائي. ٗ
    المصباح الكيربائي َُ
    الخلبيا الشمسية ُُ
 المبادئ )التعميمات(:ثالثاً:  ت

ُ 
( في جسـ كتحرؾ ىذا الجسـ Fإذا أثرت قكة ثابتو المقدار كالاتجاه مقدارىا )

 الجسـ.( فإف ىذه القكة قد انجزت شغلبن عمى Xفي اثناء ذلؾ ازاحة مقدارىا )
   

ِ 
الشغؿ يعتمد عمى مقدار القكة المؤثرة كعمى الإزاحة التي تسببيا تمؾ القكة في 

 نفس اتجاىيا
   

ّ 
عند دفع جسـ عمى سطح الأرض أك رفعوً راسيان إلى الأعمى يتطمب ذلؾ 

 التأثير بقكة تنتج عنيا حركة الجسـ باتجاه القكة.
   

    المنجز خلبؿ زمف معيف.اف القدرة تزداد بزيادة الشغؿ  ْ
    قدرة شخص عمى إنجاز شغؿ تزداد كمما قؿ الزمف اللبزـ لإنجاز الشغؿ. ٓ
    أم جسـ لديوً قابمية لإنجاز شغؿ فيك يمتمؾ طاقة. ٔ
    جميع الاجساـ المتحركة تمتمؾ القدرة عمى إنجاز الشغؿ. ٕ
    السرعة.الطاقة الحركية تتناسب طرديان مع كتمة كمربع  ٖ
    الطاقة تعتمد عمى كتمة الجسـ كسرعتوً. ٗ
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    كمما كانت سرعة الجسـ أكبر كانت طاقتوً الحركية أكبر. َُ
    كمما كانت كتمة الجسـ المتحرؾ اكبر كانت طاقتوً الحركية أكبر. ُُ
    تزداد الطاقة الكامنة لجيـ كمما زاد ارتفاعوً عف مستكل سطح الارض. ُِ
    تزداد الطاقة الكامنة لجسـ كمما زاد ارتفاعوً عف مستكل سطح الارض. ُّ
    المكلد الكيربائي يحكؿ الطاقة الميكانيكية إلى طاقة كيربائية. ُْ
    المصباح الكيربائي يحكؿ الطاقة الكيربائية إلى طاقة ضكئية. ُٓ
    الخلبيا الشمسية تحكؿ الطاقة الضكئية إلى طاقة كيربائية. ُٔ
 القوانين:رابعاً:  ت
    (.W = F Xالإزاحة  )× الشغؿ = القكة  قانكف الشغؿ ُ

الشغؿقانكف القدرة  القدرة =  ِ
الزمف

   (P =  
 

.)    

ّ 
 قانكف الطاقة الحركية الطاقة الحركية = 

 
 = K.Eمربع السرعة )× الكتمة ×  

 

 
 m.v2.) 

   

ْ 
 = P.Eالارتفاع  )× التعجيؿ الارضي ×  قانكف الطاقة الكامنة = الكتمة

m.g.) 
   

 الميارات:خامساً:  ت
    تجربة عف الشغؿ الفيزيائي. ُ
    تجربة لحساب القدرة. ِ
    مسالة رياضية لحساب الشغؿ. يحؿٌ  ّ
    مسالة رياضية لحساب القدرة. يحؿٌ  ْ
    مسالة رياضية لحساب الطاقة .  يحؿٌ  ٓ
    عمؿ تجربة لا يجاد العلبقة بيف الكتمة كالطاقة الحركية.  ٔ
    مسالة رياضية لحساب الطاقة  الكامنة. يحؿٌ  ٕ

 

 النظريات: لا يوجدسادساً: 
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 اٌفصً اٌشاثغ
 (55ص-15اٌشغً ٚا٢لاد اٌجض١طخ)ص 

 )الافكار(:الحقائقاولًا:  ت
    ذراع القكة يمثؿ بعد القكة عف ذراع المرتكز. ُ
    ذراع المقاكمة يمثؿ بعد المقاكمة عف المرتكز.  ِ
    لا يمكف لمقكة كالإزاحة اف تزداد معان.  ّ
    لا تقمؿ الآلة مقدار الشغؿ لكف تجعمؾ تستخدـ قكة أقؿ لمتغمب عمى المقاكمة. ْ
    السطح المائؿ يجعؿ حركة الاجساـ عمى أماكف مرتفعة أسيؿ.  ٓ
    سيؿ إنجاز الشغؿ عميوً.السطح المائؿ  ٔ
    .البريمة تتككف مف سطح مائؿ ممفكؼ حكؿ اسطكانة ٕ
    الاسفيف تتككف مف سطحيف مائميف متقابميف. ٖ
    القكة في الاسفيف أكبر مف القكة التي تؤثر بيا عميوً. َُ
    الاسفيف يفصؿ الاشياء عف بعضيا البعض. ُُ
    دائرييف مختمفيف في نصؼ القطر.العجمة تتككف مف جسميف  ُِ
    نصؼ قطر العجمة أكبر مف نصؼ قطر المحكر. ُّ
    القكة مساكية لممقاكمة في البكرة الثابتة. ُْ
    ذراع القكة يساكم ذراع المقاكمة في البكرة الثابتة. ُٓ
    القكة الصغيرة ترفع الثقؿ الكبير في البكرة الثابتة. ُٔ
    إنجاز الشغؿ. الآلة تسيؿ ُٕ
    تفقد الآلة الطاقة نتيجة الاحتكاؾ. ُٖ
    لا تكجد رلة مثالية عمميان. ُٗ
    %(.ََُالآلة المثالية كفاءتيا الميكانيكية ) َِ
 )الافكار(: المفاىيمثانياً:  ت
    العتلبت. ُ
    القكة. ِ
    المقاكمة. ّ
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    السطح المائؿ. ْ
    الميكانيكية.الفائدة  ٓ
    الالة. ٔ
    البريمة. ٕ
    الاسفيف. ٖ
    العجمة. ٗ
    البكرة. َُ
    البكرة الثابتة. ُُ
    البكرة المتحركة. ُِ
 المبادئ)التعميمات(:ثالثاً:  ت
    تستخدـ العتلبت لربع قكة اك ربح سرعة. ُ
    نحصؿ عمى ربح قكة اك ربح سرعة. عند استخداـ النكع الاكؿ لمعتلبت ِ

ّ 
عندما تككف القكة أكبر مف المقاكمة كذراع القكة أصغر مف ذراع المقاكمة 

 .عندىا نحصؿ عمى ربح سرعة 
   

ْ 
عندما تككف القكة اصغر مف المقاكمة كذراع القكة أكبر مف ذراع المقاكمة 

 عندىا نحصؿ عمى ربح قكة .
   

    فإفٌ القكة تصبح أقؿ مف كزنوً. عند رفع الجسـ رأسيان  ٓ
    عند استعماؿ السطح المائؿ مف القكة عندئذ يسمى الكزف بالمقاكمة.  ٔ
    تزداد الفائدة مف السطح المائؿ كمما ازداد طكؿ السطح عمى ارتفاعوً. ٕ
    كمما كاف الاسفيف أرؽ كأطكؿ نحتاج إلى قكة أقؿ لمتغمب عمى المقاكمة. ٖ
    كانت حافة الاسفيف ارؽ كمما كاف التقطيع أفضؿ.كمما  ٗ
    عندما تدكر العجمة يدكر المحكر كينتج عف دكرانيما ربح قكة. َُ
    عند التأثير بقكة صغيرة تتغمب العجمة عمى مقاكمة كبيرة. ُُ
    البكرة الثابتة تعمؿ عمى تغيٌر اتجاه القكة.  ُِ
    الداخمة عمييا إلى شكؿ رخر مف اشكاؿ الطاقة.الآلة تقكـ بتحكيؿ الطاقة  ُّ
    .الميكانيكي آلح مركثح ينتج تضاعف في الرتحعند  اندماج الآلاخ الثسيطح في  ُٓ
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 القوانين:رابعاً:  ت

ُ 
)بعد ذراعيا × = المقاكمة  )بعد القكة عف المرتكز(ذراعيا × قانكف العتلبت = القكة 

 المقاكمة عف المرتكز(
F1 d1 = F2 d2 ) .) 

   

المقاكمةقانكف الفائدة الميكانيكية لمعتلبت )الفائدة الميكانيكية =  ِ
القكة

ذراع القكة=  
ذراع المقاكمة

.)    

المقاكمةقانكف ربح القكة   )ربح القكة =  ّ
القكة

ذراع القكة=  
ذراع المقاكمة
 .)    

القكةقانكف ربح السرعة )ربح السرعة =  ْ
المقاكمة
ذراع المقاكمة=  

ذراع القكة
 .)    

طكؿ السطح المائؿقانكف الفائدة الميكانيكية لمسطح المائؿ )الفائدة الميكانيكية =  ٓ
ارتفاع السطح المائؿ

.)    

الطاقة الخارجيةقانكف كفاءة الآلة كفاءة الآلة =  ٔ
الطاقة الداخمية

 ×ََُ ( %M.E =    
   

 

100%.) 

   

 الميارات:خامساً:  ت
    مسالة رياضية عف العتمة مف النكع الاكؿ. يحؿٌ  ُ
    تجربة يثبت فييا قانكف العتلبت. ِ
    مسالة رياضية عف العتمة مف النكع الثاني. يحؿٌ  ّ
    يستعمؿ الاسفيف في فصؿ كتقطيع الاشجار. ْ
    مسالة رياضية عف العتمة مف النكع الثاني. يحؿٌ  ٓ
    مسالة رياضية عف الفائدة الميكانيكية. يحؿٌ  ٔ

 
 النظريات: لا يوجدسادساً: 

 اٌٛدذح اٌثبٌثخ: اٌصٛد ٚاٌضٛء
 (11ص-51اٌفصً الخبِش: الحشوخ الدٛج١خ ٚاٌصٛد)ص

 الحقائق)الافكار(:اولًا:  ت
    المكجو اضطراب ناتج عف مصدر لجسـ ميتز. ُ
    المكجو المنتشرة احدل كسائؿ نقؿ الطاقة.  ِ
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    الطكؿ المكجي اقصر بعد بيف نقطتيف متتالييف ميتزيف بكيفيو كاحده.  ّ
    .التردد عدد الذبذبات التي يكلدىا الجسـ الميتز في كحده الزمف ْ
    الزمف الذم يستغرقو الجسـ الميتز ليكمؿ ذبذبة كاحده.  الذبذبة ٓ
    سعو الاىتزاز اقصى ازاحو لمجسـ الميتز عند مكضع استقراره.  ٔ
    .سرعو المكجو الإزاحة التي تقطعيا المكجو في الثانية الكاحدة ٕ
    نمط الاضطراب الذم ينقؿ في المكجات المستعرضة يككف قمـ كقعر. ٖ
    تختمؼ المكجات بعضيا عف البعض الاخر في السرع . ٗ
    المكجات الكيركمغناطيسية نكعاف )مرئيو كغير مرئيو(.  َُ
    المكجات الراديكية تستثمر في بث اشارات الراديك كالاشارات التمفزيكنية . ُُ
    الصدل ظاىره تكرار سماع الصكت الناشئ عف انعكاس المكجات الصكتية. ُِ
    .ـ(ُٕاقؿ مسافو يحصؿ عندىا صدل مسمكع عف سطح عاكس ىي ) ُّ
    المكجات الصكتية السمعية تحسيا الاذاف البشرية.  ُْ
    المكجات الصكتية دكف السمعية تحسيا اذاف الحيكانات.  ُٓ
    مصادر الضكضاء ىي: )الضكضاء الاجتماعية، كالضكضاء كسائط النقؿ(. ُٔ
    اف تركيز مكجات صكتيو بقكه معينو عمى الاذاف تحدث تمفان.  ُٕ
    يرتبط عمك الصكت بشده الصكت شده الصكت. ُٖ
    المكجات الصكتية اقؿ سرعو مف المكجات الضكئية. ُٗ
 )الافكار(: المفاىيمثانياً:  ت
    المكجو. ُ
    الحركة المكجية. ِ
    الطكؿ المكجي. ّ
    التردد. ْ
    مدة الذبذبة. ٓ
    المكجة الطكلية. ٔ
    الصكت. ٕ
    المكجة المستعرضة. ٖ
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    المكجة الكيركمغناطيسية. ٗ
    سعة الاىتزاز. َُ
    سرعة المكجة. ُُ
    المكجات الراديكية. ُِ
    التضاغط. ُّ
    التخمؿ. ُْ
    المكجات تحت الحمراء. ُٓ
    الضكء المرئي. ُٔ
    المكجات الفكؽ السمعية. ُٕ
    مكجات الاشعة السينية. ُٖ
    مكجات اشعة كاما. ُٗ
    المكجات الدقيقة. َِ
    الضكضاء. ُِ
    الصدل. ِِ
    المكجات الضكئية. ِّ
    عمك الصكت. ِْ
    درجة الصكت. ِٓ
    نكع الصكت. ِٔ
    الالكاح الماصة. ِٕ
    انعكاس المكجات الصكتية. ِٖ
 المبادئ)التعميمات(:ثالثاً:  ت
    كمما قؿ الطكؿ المكجي.  ةالمكج يزداد تردد ُ

ِ 
المكجات المستعرضة تسبب اىتزاز دقائؽ الكسط الناقؿ بشكؿ عمكدم عمى 

 اتجاه انتشار المكجو. 
   

ّ 
المكجات المستعرضة لا تحتاج الى كسط مادم لانتقاليا فيي تنتقؿ في 

 الفراغ. 
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ْ 
عند اىتزاز جسـ في كسط مادم فانو يسبب تقارب دقائؽ الكسط في المكضع 

 الذم يتحرؾ نحكهً. 
   

يعتمد مقدار سرعو انتقاؿ المكجات الصكتية في كسط مادم عمى كثافو الكسط  ٓ
 الناقؿ. 

   

ٔ 
يعتمد مقدار سرعو انتقاؿ المكجات الصكتية في كسط مادم عمى مركنة 

 الكسط. 
   

انطلبؽ الصكت في المكاد الصمبة اكبر مف المكاد السائمة كالغازية بسبب  ٕ
 معامؿ المركنة. 

   

    انطلبؽ الصكت في اليكاء يزداد نتيجة لزياده حركو جزيئات اليكاء. ٖ
    المكجات الصكتية عندما تصؿ الى حاجز فإنيا ترتد عنو الى نفس الكسط.  ٗ
    فتره زمنيو بيف سماع الصكت كصداه.يحدث الصدل عندما تككف اقؿ  َُ
    يحدث الصدل عند كجكد سطح عاكس لممكجات الصكتية. ُُ

ُِ 
درجة الصكت خاصيو الصكت التي تستطيع اذاف مف خلبليا التمييز بيف 

 الاصكات الحاده كالاصكات الغميظة. 
   

ُّ 
الصكت درجو الصكت تعتمد عمى تردد المكجات الصكتية إذ تزداد درجة 

 بزيادة ترددهً.
   

ُْ 
نكع مصدر الصكت خاصيو الصكت التي تستطيع الاذاف مف خلبليا التمييز 

 بيف النغمات الصادرة مف الاصكات المتساكية بالشده كالدرجة. 
   

    .يعتمد نكع الصكت عمى: )نكع مصدر الصكت، طريقو التكليد الصكت( ُٓ
 القوانين:رابعاً:  ت

 مدة الذبذبة = قانكف  ُ

التردد
  (T =  

 
 .)    

    (.V =ƛ. Fمدة الذبذبة )× قانكف سرعة المكجو = الازاحة  ِ

المسافة التي يقطعيا الصكتقانكف مقدار سرعة الصكت  =  ّ
الزمف المستغرؽ لقطع تمؾ المسافة
 (S =  

 
.)    

 الميارات:خامساً:  ت
    الصكت.تجربة يكضح فييا كيفية حدكث  ُ
    مسالة رياضية لحساب مقدار سرعة الصكت. يحؿٌ  ِ
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    مسالة رياضية عف مدة الذبذبة. يحؿٌ  ّ
    تجربة يثبت انتقاؿ المكجات الصكتية. ْ

 النظريات: لا يوجد اً سادس
 (11ص -11اٌفصً اٌضبدس: اٌضٛء )ص

 الحقائق)الافكار(:اولًا:  ت
    المكاد شبو الشفافة تسمح بجزء مف الضكء الساقط عمييا النفاذ مف خلبليا.  ُ
    المكاد المعتمة لا تسمح بمركر الضكء مف خلبليا.  ِ
    الظؿ يعد دليلب ن عمى انتشار الضكء بخطكط مستقيمة.  ّ
    انعكاس الضكء لو نكعاف )الانعكاس المنتظـ كالانعكاس غير المنتظـ(.  ْ
    المرأة قطعة مف الزجاج ذات سطح ناعـ تعكس الضكء الساقط عميو.  ٓ
    المرأة نكعاف )المرأة المستكية كالمرأة الكركية(.  ٔ
    المرأة الكركية سطحيا العاكس جزءا مف سطح كركم عاكس.  ٕ
    المرأة الكركية نكعاف )المرأة المقعرة كالمرأة المحدبة(.  ٖ
    السطح الداخمي لممرأة المقعرة عاكس لمعظـ الضكء الساقط عمييا.  ٗ
    السطح الخارجي لممرأة المحدبة عاكس لمعظـ الضكء الساقط عمييا.  َُ
    الصكر بيف البؤرة كالمرأة تككف مصغرة معتدلة كىمية تقع خمؼ المرأة.  ُُ
    الكثافة الضكئية تحدد سرعة الضكء المار مف خلبؿ الكسط.  ُِ
    الالياؼ البصرية تستثمر الفحص الطبي.  ُّ
    العدسة جسـ شفاؼ مف الزجاج محدد بسطحيف كركييف.  ُْ
    العدسات نكعيف )العدسة المحدبة كالعدسة المقعرة(.  ُٓ
    العدسة المحدبة سميكة مف الكسط كرفيعة مف الأطراؼ.  ُٔ
    العدسة المحدبة تجمع الأشعة الضكئية في نقطة كاحدة.  ُٕ
    العدسة المقعرة تككف رفيعة مف الكسط كسميكة مف الأطراؼ.  ُٖ
    العدسة المقعرة تفرؽ الأشعة الضكئية.  ُٗ

 العدسة تستخدـ لتكبير الصكرة.  َِ
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 المفاىيم:ثانياً:  ت
    الضكء. ُ
    الجسـ المضيء. ِ
    الجسـ المستضيء. ّ
    الطيؼ المرئي. ْ
    الظؿ. ٓ
    المكاد الشفافة. ٔ
    المكاد شبو الشفافة. ٕ
    المكاد المعتمة. ٖ
    انعكاس الضكء. ٗ
    المرأة المستكية. َُ
    المرأة الكركية. ُُ
    البؤرة. ُِ
    المرأة. ُّ
    المرأة المقعرة. ُْ
    المراة المحدبة. ُٓ
    البعد البؤرم. ُٔ
    انكسار الضكء. ُٕ
    الكثافة الضكئية. ُٖ
    الزاكية الحرجة. ُٗ
    الانعكاس الكمي الداخمي. َِ
    العدسة. ُِ
    العدسة المحدبة. ِِ
    العدسة المقعرة)المفرقة(. ِّ

ِْ 
 المركز البصرم لمعدسة.
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 المبادئ)التعميمات(:ثالثاً:  ت

عندما يككف القمر بالمحاؽ كتككف مراكز كؿ مف الشمس كالقمر كالأرض عمى  ُ
 استقامة كاحدة يحدث الكسكؼ. 

   

    ذا حجب جزء مف ضكء الشمس يككف الكسكؼ جزئيان. إ ِ

ّ 
دقيقة بسبب صغر ظؿ القمر عمى ٓ.ٕيستغرؽ كسكؼ الشمس أكثر مف 

 الأرض. 
   

ْ 
اذا سقط ظؿ الأرض عمى القمر كانحجب جزء مف ضكء القمر بسبب خسكؼ 

 القمر. 
   

اذا ارتدً الشعاع الضكئي الساقط عمى سطح صقيؿ إلى نفس الكسط الذم قدـ  ٓ
 منو يحدث عندىا انعكاس الضكء. 

   

ٔ 
الأشعة الضكئية ترتد في اتجاه كاحد كبنفس الزاكية عندما تسقط عمى سطح 

 صقيؿ. 
   

الأشعة الضكئية ترتد في اتجاىات متعددة كبزكايا مختمفة عندما تسقط عمى  ٕ
 سطح خشف. 

   

ٖ 
عند كضع جسـ أماـ مرأة مستكية فإننا نشاىد صكرة لمجسـ ليا صفة )كبر 

 جانبيان(.الجسـ كمعتدلة كمعككسة 
   

الصكرة الكىمية سبب تككنيا مف تلبقي امتدادات الأشعة المنعكسة خمؼ المرأة  ٗ
 كلأيمكف إسقاطيا عمى حاجز. 

   

    اذا سقط شعاع مكازو لممحكر الرئيس ينعكس متران بالبؤرة.  َُ
    اذا سقط شعاع ماران بالبؤرة الحقيقة سينعكس مكازيان بالمحكر الرئيس.  ُُ

  اذا مر الشعاع بمركز التككر سينعكس عمى نفسو.  ُِ
 

  

ُّ 
اذا انتقؿ شعاع ضكئي مف كسط شفاؼ كثير الكثافة الضكئية الى كسط أقؿ 

 منو كثافة ضكئية فإنو ينكسر مبتعدا عف العمكد. 
   

ُْ 
عندما تكبر زاكية السقكط في الكسط الكثيؼ فإف زاكية الانكسار تكبر في 
الكسط الأقؿ كثافة عندئذ يقترب الشعاع المنكسر إلى الحد الفاصؿ بيف 

 الكسطيف. 
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ُٓ 
اذا سقط الضكء في الكسط الأكبر كثافة ضكئية بزاكية اكبر مف الزاكية 

 الكسط ؿ ينعكس إلىضكئية بالحرجة فإنو لا ينفذ إلى الكسط الأقؿ كثافة 
 كتككف زاكية السقكط تساكم زاكية الانعكاس.  نفسوً 

   

ُٔ 
عندما ترتفع درجة حرارة الأرض فترتفع بذلؾ درجة حرارة اليكاء بينما تقؿ 

 درجة حرارة اليكاء كمما ارتفعنا عف سطح الأرض. 
   

ضكئيا فإنو يشاىد الأجساـ المكجكدة  اذا كاف الناظر في داخؿ الكسط الأكثؼ ُٕ
 .في اليكاء في مكقع ابعد مف مكقعيا الحقيقي 

   

ُٖ 
عند كضع جسـ بيف البؤرة كالعدسة كعمى بعد قريب مف البؤرة ستتككف صكرة 

 .معتدلة مكبرة كىمية
   

 القوانين:رابعاً:  ت
    (. C = ƛfالتردد   )× قانكف سرعة الضكء = الطكؿ المكجي  ُ

طكؿ الصكرةقانكف التكبير =  ِ
طكؿ الجسـ
بعد الصكرة عف العدسةاك  

بعد الجسـ عف العدسة
    

    الميارات: خامسان:  ت
    تجربة يكضح فييا الظؿ. ُ
    تجربة يكضح فييا شبو الظؿ. ِ
    تجربة يكضح فييا اف الضكء لا يحتاج الى كسط ناقؿ. ّ
    الشمس.يكضح بالرسـ كيفية حدكث كسكؼ  ْ
    يكضح بالرسـ كيفية حدكث خسكؼ القمر. ٓ
    يكضح بالرسـ عممية انعكاس الضكء.  ٔ
    يكضح بالرسـ عممية انكسار الضكء. ٕ
    تجربة يكضح بؤرة مرأة مقعرة.  ٖ
    لامة. تجربة يقيس البعد البؤرم لعدسة ٗ

 
 النظريات: لا يوجدسادساً: 
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 (1ٍِذك )
 اٌزؼ١ّ١ٍخ ِٓ ٚجٙخ ٔظش اٌطلاحةالحبجبد 

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي 
 جامعة بابؿ/كمية التربية الاساسية 

 قسـ التربية الخاصة/الدراسات العميا 
 عامة/الدكتكراهالتدريس الطرائؽ 

م/استبانة اىم الاحتياجات التعميمية و الصعوبات في تعمم مادة العموم  لطلاب الصف 
 المتوسط من وجية نظر الطلاب.الثاني 
 ..........................................................عزيزم الطالب ...............

 ػٍٝ ٚفك ٔظش٠خ   –رص١ُّ رؼ١ٍّٟ المكسكـ ) وً يركـ الباحث القياـ بإجراء بحث
ّ
رؼٍّٟ

خبسج اٌصٕذٚق  ثذاع ٚأثشٖ في تحص١ً طلاحة اٌصف اٌثبٟٔ الدزٛصط ٚاٌزفىيرلإاصزثّبسٱ
، كىدؼ  (، كىك جزء مف متطمبات نيؿ درجة الدكتكراه في طرائؽ التدريس العامةٌذ٠ُٙ

كمف  البحث إجراء دراسة لتطكير العممية التعميمية في مادة العمكـ لمصؼ الثاني المتكسط ،
دراستكـ متطمبات البحث تحديد أىـ الاحتياجات التعميمية ك الصعكبات  التي كاجيتكـ أثناء 

، لذا يرجى التفضؿ بالإجابة عمى فقرات الاستبانة مف أجؿ الكصكؿ الى نتائج  لمادة العمكـ
، لذا يرجى منؾ الاجابة عف الفقرات  عممية دقيقة لمبحث العممي، كخدمة لزملبئكـ الطلبب

 الاتية بػػػ )نعـ( اك )لا( بعد قراءتيا بعناية كدقة فائقيف.     
 ِزٕبٌْٚىُ جز٠ً اٌشىش ٚالا

 ..........................الصف ...............اسم الطالب...................
 .............أسم المدرسة............ ....................الشعبة ............. 
 
 
 

 الباحث
 علاء محمد توىو

 

 إشراف
  محمد حميد ميدي المسعودي. د.أ
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 التعميمية من وجية نظر الطلابنتائج استبانة الحاجات 
 

 لا نعـ الفقرة ت
استعماؿ استراتيجيات كطرائؽ تدريس حديثة كمتنكعة كمثيرة لمتفكير مف قبؿ  ُ

 مدرس المادة.  
  

نشطة ككسائؿ تعميمية متنكعة كمصكرات كمخططات ملبئمة أاستعماؿ  ِ
 لمكضكع الدرس.

  

   داخؿ الصؼ.اىتماـ الطلبب بالتحضير اليكمي كاشراكيـ  ّ
تشجيع التعاكف بيف الطلبب كمجمكعات كبيرة أك صغيرة أك حتى عمؿ  ْ

 .الأنشطة كالتقارير
  

ثارة دافعية التعمـ لدل الطلبب نحك المادة   ٓ استخداـ عنصر التشكيؽ كا 
 العممية اثناء الدرس.

  

   ربط المكاضيع الدراسية لمادة العمكـ بمشكلبت الحياة اليكمية.  ٔ
   جديدة كمتعددة كمتنكعة كفريدة. كحمكلان  ان طرح أسئمة تتطمب منؾ أفكار   ٕ
جراء التجارب كالمشاركة كالمناقشة مع المدرس كالطلبب إبالسماح لمطلبب  ٖ

 الاخريف اثناء الدرس.
  

نشطة ككسائؿ تعميمية كأمثمة فيزيائية خارجية اثناء شرح المادة أاستعماؿ  ٗ
 العممية.

  

   الامتحانات اليكمية بشكؿ مستمر.جراء إ َُ
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 ( 1)ٍِذك
 الحبجبد اٌزؼ١ّ١ٍخ ِٓ ٚجٙخ ٔظش الدذسصين

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي 
 جامعة بابؿ/كمية التربية الاساسية 

 قسـ التربية الخاصة/الدراسات العميا 
 عامة/الدكتكراهالتدريس الطرائؽ 

 م/استبانة اىم الاحتياجات والصعوبات في تعمم مادة العموم  لطلاب الصف الثاني المتوسط 
 من وجية نظر المدرسين

 الاستاذ الفاضؿ..............................................................المحترـ
 تحية طيبة:

 ػٍٝ ٚفك ٔظش٠خ  –رص١ُّ رؼ١ٍّٟ يركـ الباحث اجراء بحثو المكسكـ )
ّ
رؼٍّٟ

ثذاع  ٚأثشٖ في تحص١ً طلاحة اٌصف اٌثبٟٔ الدزٛصط ٚاٌزفىير خبسج اٌصٕذٚق لإا صزثّبسٱ
، كىدؼ  (، كىك جزء مف متطمبات نيؿ درجة الدكتكراه في طرائؽ التدريس العامةٌذ٠ُٙ

كمف البحث إجراء دراسة لتطكير العممية التعميمية في مادة العمكـ لمصؼ الثاني المتكسط ،
متطمبات البحث تحديد أىـ الاحتياجات التعميمية كالصعكبات التي كاجيتكـ أثناء تدريسكـ 

، لذا يرجى التفضؿ بالإجابة عمى فقرات الاستبانة مف أجؿ الكصكؿ الى نتائج  لمادة العمكـ
د عممية دقيقة لمبحث العممي، لذا يرجى منؾ الاجابة عف الفقرات الاتية بػػػ )نعـ( اك )لا( بع

 قراءتيا بعناية كدقة فائقيف.   
 ٌٚىُ جز٠ً اٌشىش ٚالاِزٕبْ

 
 ........... أسم المدرسة......................................................مدرسال اسم
 
 

 الباحث
 علاء محمد توىو

 

 إشراف
  محمد حميد ميدي المسعودي. د.أ
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 لمدرسينامن وجية نظر  الحاجات التعميميةنتائج استبانة 
 

 كلا نعم الفقرة ت
 التنكع باستخداـ طرائؽ كاستراتيجيات كنماذج حديثة في تدريسؾ. ُ

 
  

نشطة التعميمية الحديثة  مف مصكرات  لأاستعماؿ الكسائؿ كا ِ
 ثناء الدرس.أفلبـ تعميمية أك كمخططات  

  

كالجماعية التركيز عمى مشاركة الطلبب في المناقشات الفردية  ّ
 مع المدرس كمع الطلبب أنفسيـ.

  

انتباه الطلبب  جؿ شدٌ أأساليب التعزيز يككف مناسبان مف التنكيع ب ْ
 لرفع مستكل الأداء.

  

   تكافر بيئة تعميمية ملبئمة لحاجات الطلبب كالمحتكل الدراسي. ٓ
كتنمية كتطكير  بحاجات كميكؿ الطلبب اىتماـ المدرسيف ٔ

 .ميارات التفكير المتنكعة
  

   .)العميا كالدنيا كالمتكسطة( مراعاة المستكيات بيف الطلببتـ  ٕ
   تكافر الأنشطة التعميمية في محتكل المادة الدراسية. ٖ
   ـ بأنفسيـ.تشجيع الطلبب عمى التعمٌ  ٗ
   قلبـ الممكنة.لأاستعماؿ السبكرة الالكتركنية كا َُ
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 (1ٍِذك )
 الأ٘ذاف اٌزؼ١ّ١ٍخ الخبصخ ثبٌزص١ُّ اٌزؼ١ٍّٟ

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي 
 جامعة بابؿ/كمية التربية الاساسية 

 قسـ التربية الخاصة/الدراسات العميا 
 تدريس العامة/الدكتكراهالطرائؽ 
 ............................... المحترـ.........................ػ/ة................../ة الفاضمػالتدريسي

 ..........................:تحية طيبة

  –رص١ُّ رؼ١ٍّٟ )المكسكـ بػػػ ركـ الباحث إجراء بحثوً ي
ّ
 ٚفك ػٍٝ رؼٍّٟ

 ٚاٌزفىير الدزٛصط اٌثبٟٔ اٌصف طلاحة تحص١ً في ٚأثشٖ  الاثذاع اصزثّبس ٔظش٠خ
، تدريس عامة(، كىي جزء مف متطمبات درجة الدكتكراه في طرائؽ ٌذ٠ُٙ اٌصٕذٚق خبسج

 كلمعرفة فاعمية ىذا التصميـ التعميمي تـ إعداد الأىداؼ التعميمية العامة، كنظران لما عرفتـ بوً 
مف خبرة في ىذا المجاؿ، فإف الباحث يكد الاستنارة بآرائكـ القيمة في مدل صلبحية ىذه 

 مثيميا لمتصميـ التعميمي.الأىداؼ مف حيث صياغتيا كت
 ِــغ جز٠ً اٌشىش ٚالاِزٕبْ

 
 ............................... انهقت انعهًً ..............................سى انزذرٌسً ............ا

 .......انكهٍخ ...................................انجبيعخ ..............انزخصض......................

 
 
 
 
 
 طالب الدكتوراه 

 علاء محمد توىو
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 ٌٍصف اٌثبٟٔ الدزٛصط الأ٘ذاف اٌزؼ١ّ١ٍخ الخبصخ ثبٌزص١ُّ اٌزؼ١ٍّٟ الدمترح
بمفاىيـ العمكـ بيدؼ تنمية ميدركاتيـ كتفكيرىـ العممي، مما يساعدىـ كيعزز  بتزكيد الطلب (ُ

التي تكاجييـ أك تكاجو مجتمعيـ، كذلؾ لممساىمة في بناء  المشكلبت مكاقفيـ في حؿٌ 
 مجتمع متحضر ذم بنية عممية تربكية.

. بإعداد الطلب (ِ  كتييئتيـ لكضع يمكنيـ مف مكاصمة دراسات ذات صمة في مجاؿ العمكـ

المشكلبت لخمؽ جيؿ يتمتع بميارات  كتربيتيـ عمى التفكير العممي في حؿٌ  بتدريب الطلب (ّ
 مختمفة كفؽ أسمكب كتفكير عممي منظـ مثؿ:

 تحميؿ الظكاىر العممية كتفسيرىا كتحميميا. (أ 

 كيفية الربط بيف الظكاىر العممية الميختمفة. (ب 

 التأمؿ كتككيف النظرة الشاممة. (ج 

 ستعماليا.أتصنيؼ المعمكمات العممية ك  (د 

 مشاكؿ جديدة. إلى حؿٌ الإفادة مف الخبرات السابقة لمكصكؿ  (ق 

 استنباط النتائج بحكـ صحيح. (ك 

 ستعماؿ المعمكمات المتكفرة.أالتنبؤ كالاستقراء عند  (ز 

 الأسئمة كالمسائؿ. حؿٌ  (ح 

 ستعماؿ الأجيزة كالمحافظة عمييا.أكيفية  (ط 

 كتابة التقارير العممية. (م 

الؽ سبحانو كتعالى فتصكيرىا ليذا الككف الفسيح خمناىج العمكـ إلى إبراز ال ىأف تسع (ْ
بقدرتوً العظمى في تيسير  بيطة منيا كالمعقدة كبتبصير الطلبالممئ بالكائنات المرئية البس

 ىذا الككف اللبمتناىي كالمحكـ في دقتوً.
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 إبراز الدٌكر المتميز لمعمماء كالمبدعيف في الحضارة العربية الإسلبمية كالإشارة إلييـ كلفت (ٓ
 الانتباه لإنجازاتيـ الكبيرة في الصرح العالمي لتطكر العمكـ كتقدميا.
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 (1ٍِذك )
 صلاحد١خ الا٘ذاف اٌضٍٛو١خ

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي
 جامعة بابؿ/كمية التربية الاساسية 

 قسـ التربية الخاصة/ الدراسات العميا
 طرائؽ التدريس العامة/ دكتكراه

 ىداف السموكيةلألمعرفة صلاحية ا مينم/استبانة آراء المحكّ 
  –رص١ُّ رؼ١ٍّٟ المكسكـ ) وً ء بحثيركـ الباحث القياـ بإجرا

ّ
 ػٍٝ ٚفك ٔظش٠خ رؼٍ

ّ
ّٟ

اصزثّبس الاثذاع ٚأثشٖ في تحص١ً طلاحة اٌصف اٌثبٟٔ الدزٛصط ٚاٌزفىير خبسج اٌصٕذٚق 
إفٌ البحث الذم في حكزتكـ يتطمب صياغة أىداؼ سمككية لمحتكل كتاب العمكـ  (ٌذ٠ُٙ

متكسط لمكحدات الثلبث كالخاصة بتدريس المكاضيع )الحركة، قكانيف الحركة، اللمصؼ الثاني 
الشغؿ، القدرة كالطاقة، الشغؿ كالآلات، الحركة المكجية كالصكت، الضكء(، كلمقتضى حاؿ 

كفؽ المعطيات المتاحة صاغ الباحث مجمكعة مف الأىداؼ السمككية البحث كمتطمباتوً كعمى 
التي صاغيا مف محتكل الكتاب المقرر مستعملبن تصنيؼ بمكـ لممجاؿ المعرفي )التذكر، 
الاستيعاب ، التطبيؽ، التحميؿ( كتيمنان بقدراتكـ العممية كما تتمتعكف بوً مف دراية كخبرات 

ف أيديكـ مجمكعة مف الأىداؼ السمككية راجيف مف عممية كتربكية كسعة اطلبع  أضع بي
كتكافقيا حضراتكـ أبداء ررائكـ كملبحظاتكـ لمحكـ عمى دقتيا كشمكليا لمحتكل المكضكعات 

 .مع الشكر كالتقدير، مع المستكيات المعرفية
 التخصص..............المقب العممي...................اسم التدريسي.................... 

 الجامعة................. الكمية......................
 المشرف                                                          الباحث            

 ميدي المسعودي                                      علاء محمد توىو أ. د. محمد حميد
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غير  صالح المستوى عمى أن: اً الدرس أن يكون قادر يتوقع من الطالب بعد الانتياء من  ت
 صالح

تحتاج 
الى 
 تعديل

 اٌٛدذح الاٚلى: الحشوخ ٚاٌمٛح
 (11ص –5)ص اٌفصً الاٚي: الحشوخ

    تذكر  ؼ مفيكـ القياس) كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ُ
    استيعاب يبيف اىمية القياس. ِ
    استيعاب  يعمؿ سبب الخطأ في القياس. ّ
    تذكر )كما كرد في الكتاب المقرر(.عناصر القياس الاساسية الد يعدٌ  ْ
    تذكر )كما كرد في الكتاب المقرر(.يذكر انظمة كحدات القياس  ٓ
    تحميؿ يصنؼ الكميات الفيزيائية تبعان لطريقة كصفيا كقياسيا.  ٔ
    تحميؿ  يقارف بيف الكميات الاتجاىية كالكميات المقدارية. ٕ
    تذكر ؼ مفيكـ القدمة) كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ٖ
    تذكر  ؼ مفيكـ  البادئات)كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ٗ
    تطبيؽ يعطي مثالان عف اجيزة القياس )لـ ترد في الكتاب المقرر( َُ
    تطبيؽ (. Km( الى )  m 4.5يحكؿ )  ُُ
    استيعاب الاميتر كالمانكميتر في القياس.يميز بيف جياز  ُِ
    تطبيؽ مسألة رياضية عف البادئات) لـ ترد في الكتاب المقرر(. يحؿٌ  ُّ
    تذكر ؼ مفيكـ الحركة )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ُْ
    تطبيؽ يعطي مثالا عف الحركة الانتقالية)لـ ترد في الكتاب المقرر(. ُٓ

    تطبيؽ عف الحركة الدكرانية )لـ ترد في الكتاب المقرر(. يعطي مثالا ُٔ

    تذكر ؼ مفيكـ الحركة الاىتزازية )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ُٕ

    تحميؿ  يقارف بيف الحركة الانتقالية كالحركة الدكرية. ُٖ
    تذكر ؼ مفيكـ المسافة )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ُٗ
    تذكر مفيكـ الإزاحة )كما كرد في الكتاب المقرر(.ؼ يعرٌ  َِ
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    تحميؿ يقارف بيف المسافة كالازاحة. ُِ

    استيعاب  يترجـ الصيغة الرياضية لقانكف الإزاحة إلى صيغة كلبمية. ِِ

    تطبيؽ لـ ترد في الكتاب المقرر.  مسألة رياضية عف الإزاحة يحؿٌ  ِّ

    تذكر  )كما كرد في الكتاب المقرر(.ؼ مفيكـ الانطلبؽ يعرٌ  ِْ

    تذكر ؼ مفيكـ السرعة )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ِٓ

    تذكر ؼ مفيكـ السرعة المنتظمة )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ِٔ

    تحميؿ يقارف بيف السرعة كالانطلبؽ. ِٕ

    تحميؿ  يقارف بيف السرعة المنتظمة كغير منتظمة. ِٖ

    تطبيؽ  مسألة رياضية عف معدؿ الانطلبؽ )لـ ترد في الكتاب المقرر(. يحؿٌ  ِٗ

    استيعاب يترجـ الصيغة الكلبمية لقانكف الانطلبؽ إلى صيغة رياضية. َّ

    ذكرت .المنتظمة )كما كرد في الكتاب المقرر( غير ؼ مفيكـ السرعةيعرٌ   ُّ

    استيعاب السرعة إلى صيغة كلبمية.يترجـ الصيغة الرياضية لقانكف  ِّ

    استيعاب  .يترجـ قانكف التعجيؿ إلى صيغة رياضية ّّ

    تذكر ؼ مفيكـ التعجيؿ )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ّْ

    استيعاب يعمؿ التعجيؿ كمية متجية. ّٓ

    استيعاب يعمؿ سبب حدكث التعجيؿ التباطيء. ّٔ

    استيعاب يعمؿ سبب حدكث التعجيؿ التسارعي. ّٕ

 (11 – 11لٛأين الحشوخ)ص اٌفصً اٌثبٟٔ:
    تذكر  ؼ مفيكـ القصكر الذاتي )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ّٖ

    استيعاب .يبيف عمى ماذا يعتمد القصكر الذاتي للؤجساـ ّٗ

    تذكر المقرر(.يذكر نص قانكف نيكتف الاكؿ )كما كرد في الكتاب  َْ

مسالة رياضية عف قانكف نيكتف الاكؿ )لـ ترد في الكتاب  يحؿٌ  ُْ
 المقرر(.

    تطبيؽ
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    استيعاب يعمؿ تزكد سيارات السباؽ بمحركات ذات قدرة عالية. ِْ

    تذكر  يذكر نص قانكف نيكتف الثاني )كما كرد في الكتاب المقرر(. ّْ

    استيعاب . لقانكف نيكتف إلى صيغة كلبميةيترجـ الصيغة الرياضية  ْْ

    تذكر  يذكر نص قانكف نيكتف الثالث )كما كرد في الكتاب المقرر(. ْٓ
    تطبيؽ يعطي مثالا عف قانكف نيكتف الثاني )لـ يرد في الكتاب المقرر(. ْٔ
لـ ترد في الكتاب  مسألة رياضية عف قانكف نيكتف الثاني) يحؿٌ  ْٕ

 المقرر(.
    تطبيؽ

    تحميؿ يقارف بيف قانكف نيكتف الاكؿ كالثالث. ْٖ

    تذكر يعطي مثالان عف قانكف الجذب العاـ )كما كرد في الكتاب المقرر(. ْٗ

    استيعاب  يعمؿ سبب بقاء القمر عمى مداره حكؿ الأرض. َٓ

    استيعاب  يذكر نص قانكف الجذب العاـ بأسمكبو الخاص. ُٓ

    تذكر الصيغة الرياضية لقانكف الجذب العاـ.يذكر  ِٓ

    تذكر  كحدة قياس كزف الجسـ. ذكري ّٓ

    استيعاب  .يترجـ الصيغة الرياضية لقانكف كزف الجسـ إلى صيغة كلبمية ْٓ
    تذكر يذكر قيمة تعجيؿ الجاذبية الأرضية. ٓٓ

    استيعاب يعمؿ سبب انخفاض كزف الجسـ عند ارتفاعو عف سطح الأرض. ٔٓ

    تحميؿ . يقارف بيف كزف جسـ عمى سطح الارض كسطح القمر ٕٓ

    تطبيؽ  مسألة رياضية لحساب كزف الجسـ لـ ترد في الكتاب المقرر. يحؿٌ  ٖٓ

يكضح سبب الاختلبؼ الظاىر في سرعة الاجساـ عند سقكطيا في  ٗٓ
  اليكاء.

    استيعاب

    تذكر  ؼ مفيكـ السقكط الحر )كما كرد في الكتاب المقرر(. يعرٌ  َٔ

    تحميؿ . يقارف بيف قكة الجاذبية كقكة الجذب المغناطيسية ُٔ

  تحميؿ يناقش العبارة التالية )كزف الجسـ يزداد بزيادة كتمتوً(. ِٔ
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 اٌٛدذح اٌثب١ٔخ : اٌمٛح ٚاٌطبلخ
 (11ص -11ٚاٌطبلخ)صاٌفصً اٌثبٌث : اٌشغً ٚاٌمذسح 

    تذكر ؼ مفيكـ الشغؿ )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ّٔ
    تحميؿ  .يقارف بيف انجاز الشغؿ كعدـ انجاز الشغؿ ْٔ
    تذكر  يذكر كحدة قياس الشغؿ. ٓٔ
    استيعاب يترجـ الصيغة الكلبمية لقانكف الشغؿ إلى صيغة رياضية. ٔٔ
    تذكر  )كما كرد في الكتاب المقرر(.ؼ مفيكـ الجكؿ يعرٌ  ٕٔ
    تطبيؽ  مسألة رياضية عف الشغؿ )لـ ترد في الكتاب المقرر(. يحؿٌ  ٖٔ
    تذكر  ؼ مفيكـ القدرة )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ٗٔ
    استيعاب  يبيف اىمية القدرة. َٕ
    استيعاب  .يترجـ الصيغة الكلبمية لقانكف القدرة إلى صيغة رياضية ُٕ
    تطبيؽ  مسألة رياضية عف القدرة )لـ ترد في الكتاب المقرر(. يحؿٌ  ِٕ
    تذكر ؼ مفيكـ الطاقة )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ّٕ
    تذكر  .يسمي كحده قياس الطاقة ْٕ
    تحميؿ . يقارف بيف الطاقة الحركية كالطاقة الكامنة ٕٓ
    تذكر الكامنة )كما كرد في الكتاب المقرر(. ؼ مفيكـ الطاقةيعرٌ  ٕٔ
مسألة رياضية عف قانكف الطاقة الحركية) لـ ترد في الكتاب  يحؿٌ  ٕٕ

  المقرر(.
    تطبيؽ

    استيعاب ؼ مفيكـ الطاقة الحركية بأسمكبو الخاص.يعرٌ  ٖٕ
    استيعاب يكضح تحكلات الطاقة. ٕٗ
    تطبيؽ مسالة رياضية عف الطاقة الكامنة )لـ ترد في الكتاب المقرر(. يحؿٌ  َٖ
    تذكر د العكامؿ المؤثرة في الطاقة الحركية.يعدٌ  ُٖ

 (55ص -15)صاٌفصً اٌشاثغ : اٌشغً ٚا٢لاد
    تذكر ؼ مفيكـ الالة )كما كرد في الكتاب المقرر(. يعرٌ  ِٖ
    تذكر الكتاب المقرر(.ؼ مفيكـ العتمة )كما كرد في يعرٌ  ّٖ
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    استيعاب  . يترجـ الصيغة الكلبمية لقانكف العتلبت إلى صيغة رياضية ْٖ
    تطبيؽ  ).مسألة رياضية عف قانكف العتلبت )لـ ترد في الكتاب المقرر يحؿٌ  ٖٓ
    تذكر يذكر قانكف العتمة مف النكع الثالث)كما كرد في الكتاب المقرر(. ٖٔ
    تحميؿ كع الثاني ك العتمة مف النكع الثالث.نبيف العتمة مف اليقارف  ٕٖ
مسألة رياضية عف مقدار الفائدة الميكانيكية لعتمة) لـ ترد في  يحؿٌ   ٖٖ

 الكتاب المقرر(.
    تطبيؽ

    استيعاب  يعمؿ سبب الحصكؿ عمى ربح سرعة في العتمة مف النكع الثالث. ٖٗ
    تذكر د انكاع العتلبت.يعدٌ  َٗ
    استيعاب يشرح اىمية السطح المائؿ. ُٗ
    تذكر ؼ مفيكـ السطح المائؿ) كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ِٗ
مسألة رياضية عف العتمة مف النكع الثالث )لـ ترد في الكتاب  يحؿٌ  ّٗ

 المقرر(.
    تطبيؽ

    استيعاب يعمؿ سبب سيكلة إنجاز شغؿ عمى السطح المائؿ. ْٗ
مسألة رياضية عف الفائدة الميكانيكية لمسطح المائؿ )لـ ترد في  يحؿٌ  ٓٗ

 الكتاب المقرر(.
    تطبيؽ

    تحميؿ يقارف بيف البريمة كالاسفيف. ٔٗ
    تذكر د انكاع البكرات .يعدٌ  ٕٗ
    تذكر يذكر قانكف الفائدة الميكانيكية للؤسفيف)كما كرد في الكتاب المقرر(. ٖٗ
    استيعاب  سبب الحصكؿ عمى ربح سرعة في العجلبت.يعمؿ  ٗٗ
    تذكر  ؼ مفيكـ البكرة )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ََُ
    تحميؿ  يقارف بيف البكرة الثابتة كالبركة المتحركة. َُُ
    تذكر ؼ مفيكـ العجمة )كما كرد في الكتاب المقرر(. يعرٌ  َُِ
    استيعاب يبيف عمى ماذا تعتمد الفائدة الميكانيكية للبسفيف. َُّ
    تذكر  يذكر قانكف كفاءة الالة) كما كرد في الكتاب المقرر(. َُْ
    تطبيؽ المقرر(.  مسألة رياضية عف قانكف كفاءة الآلة)لـ ترد في الكتاب يحؿٌ  َُٓ
    استيعاب الخاص.يكضح فائدة البكرة الثابتة كالمتحركة بأسمكبو  َُٔ
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    استيعاب يكضح كيفية تقميؿ الاحتكاؾ للآلات كالمكائف.   َُٕ
 اٌٛدذح اٌثبٌثخ : اٌصٛد ٚاٌضٛء
 (11ص –51اٌفصً الخبِش : الحشوخ الدٛج١خ ٚاٌصٛد)ص

    تذكر  ؼ مفيكـ المكجة )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  َُٖ

    تذكر  في الكتاب المقرر(. ؼ مفيكـ الطكؿ المكجي )كما كرديعرٌ  َُٗ

    تذكر ؼ مفيكـ الحركة المكجية )كما كرد في الكتاب المقرر(.رٌ عي َُُ

    تذكر  ؼ مفيكـ التردد )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ُُُ

    تطبيؽ مسألة رياضية عف قانكف التردد )لـ ترد في الكتاب المقرر(. يحؿٌ  ُُِ

    تذكر  الذبذبة )كما كرد في الكتاب المقرر(.ؼ مفيكـ مدة يعرٌ  ُُّ

    استيعاب يكضح صفات المكجات. ُُْ

    تطبيؽ يترجـ الصيغة الكلبمية لقانكف مدة الذبذبة إلى صيغة رياضية. ُُٓ

مسألة رياضية عف قانكف مدة الذبذبة )لـ ترد في الكتاب  يحؿٌ  ُُٔ
 المقرر(.

    تطبيؽ

    تطبيؽ المستعرضة )لـ ترد في الكتاب المقرر(.يعطي مثالا لممكجة  ُُٕ

    تذكر ؼ مفيكـ المكجات الطكلية )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ُُٖ

    تذكر ؼ مفيكـ المكجات المستعرضة )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ُُٗ

    تحميؿ يقارف بيف المكجات الطكلية كالمكجات المستعرضة.   َُِ

    استيعاب ؼ مفيكـ المكجات الكيركمغناطيسية )بأسمكبو الخاص(. يعرٌ  ُُِ

    تطبيؽ يرسـ مكجات مستعرضة متساكية بالطكؿ المكجي كمختمفة بالسعة. ُِِ

    تطبيؽ  مسألة رياضية عف سرعة المكجة )لـ ترد في الكتاب المقرر(. يحؿٌ  ُِّ

    تذكر المقرر(.ؼ مفيكـ الصكت )كما كرد في الكتاب يعرٌ  ُِْ

    استيعاب يصنؼ المكجات الصكتية عمى كقؼ تردداتيا. ُِٓ
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    استيعاب  يعمؿ سبب انتقاؿ الصكت في الأكساط المادية كلا ينتقؿ في الفراغ. ُِٔ

مسألة رياضية عف مقدار انطلبؽ عند درجة حرارة ما )لـ ترد  يحؿٌ  ُِٕ
 في الكتاب المقرر(.

    تطبيؽ

    استيعاب  سبب حدكث الصدل.يعمؿ  ُِٖ

    تذكر  )كما كرد في الكتاب المقرر(.د خصائص الصكت يعدٌ  ُِٗ

    استيعاب يكضح اسباب حدكث الضكضاء. َُّ

    استيعاب  .يعمؿ سبب تمييز الاذاف الاصكات المختمفة ُُّ

    تحميؿ .يقارف بيف الاشعة السنية ك اشعة كاما  ُِّ

    تذكر التضاغط )كما كرد في الكتاب المقرر(.ؼ مفيكـ يعرٌ  ُّّ

    تذكر ؼ مفيكـ التخمؿ )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ُّْ

    تحميؿ  .يقارف بيف المكجات الصكتية فكؽ السمعية كتحت السمعية ُّٓ

    تذكر  ؼ مفيكـ الصدل)كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ُّٔ

    استيعاب الماصة لمصكت في بعض السقكؼ كالجدراف.يعمؿ استعماؿ الالكاح  ُّٕ

 يقارف بيف المكجات الراديكية ك المكجات الدقيقة )المايكركية(.  ُّٖ
 

    تحميؿ

 (11ص -11اٌفصً اٌضبدس: اٌضٛء)ص
    تذكر  ؼ مفيكـ الضكء )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ُّٗ
    تذكر المقرر(. د مصادر الضكء )كما كرد في الكتابيعدٌ  َُْ
    تذكر  كما كرد في الكتاب المقرر(. (ؼ مفيكـ  الأجساـ المضيئةيعرٌ  ُُْ

    تطبيؽ يعطي مثالا عف الأجساـ المضيئة )لـ يرد في الكتاب المقرر(. ُِْ

    تذكر د خصائص الضكء )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعدٌ  ُّْ

    تذكر )كما كرد في الكتاب المقرر(. ؼ مفيكـ الاجساـ المستضيئةيعرٌ  ُْْ
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    تطبيؽ يعطي مثالا عف الأجساـ المستضيئة )لـ يرد في الكتاب المقرر(.  ُْٓ

    تذكر )كما كرد في الكتاب المقرر(.يذكر الكاف الطيؼ المرئي  ُْٔ

يحؿ مسألة رياضية عف قانكف سرعة الضكء )لـ ترد في الكتاب  ُْٕ
 المقرر(.

    تطبيؽ

    تطبيؽ  .يعطي مثالا حكؿ الأجساـ المعتمة مف بيئتو اليكمية ُْٖ

    تذكر  ؼ مفيكـ الظؿ )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ُْٗ

    تذكر ؼ مفيكـ شبو الظؿ )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  َُٓ

    تطبيؽ يعطي مثالا حكؿ الأجساـ الشفافة مف بيئتو اليكمية. ُُٓ

    استيعاب سبب حدكث ظاىرة كسكؼ الشمس. يعمؿ ُِٓ

    استيعاب . يعمؿ سبب حدكث ظاىرة خسكؼ القمر ُّٓ

    تحميؿ  يقارف بيف ظاىرتي الخسكؼ كالكسكؼ. ُْٓ

    تحميؿ يقارف بيف المكجة الضكئية كالمكجة الصكتية. ُٓٓ

    استيعاب يعمؿ سبب رؤية قاع البحر مظممان. ُٔٓ

    تذكر  الانعكاس )كما كرد في الكتاب المقرر(. ؼ مفيكـيعرٌ  ُٕٓ

    استيعاب يعمؿ سبب حدكث انعكاس الضكء. ُٖٓ

    تحميؿ  .يقارف بيف الانعكاس المنتظـ كغير منتظـ ُٗٓ

    استيعاب  يعمؿ سبب انعكاس كممة إسعاؼ في مقدمة سيارة الإسعاؼ. َُٔ

    تذكر المقرر(. ؼ مفيكـ المرايا )كما كرد في الكتابيعرٌ  ُُٔ

    تذكر د انكاع المرايا )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعدٌ  ُِٔ

    تذكر رؼ مفيكـ المررة المستكية )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعٌ  ُّٔ

    استيعاب يبيف صفات الصكرة المتككنة في المرأة المستكية. ُْٔ

    استيعاب  .صكرة كىميةيعمؿ سبب تككف الصكرة في المرايا المستكية  ُٓٔ
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    تطبيؽ ة المستكية )لـ ترد في الكتاب المقرر(.ريعطي مثالا عف المر  ُٔٔ

    تذكر (.ؼ مفيكـ المررة الكركية )كما كرد في الكتاب المقرريعرٌ  ُٕٔ

    تذكر د انكاع المرايا الكركية )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعدٌ  ُٖٔ

    تذكر (.المقعرة )كما كرد في الكتاب المقررؼ مفيكـ المررة يعرٌ  ُٗٔ

    تذكر (.ؼ مفيكـ المررة المحدبة )كما كرد في الكتاب المقرريعرٌ  َُٕ

    استيعاب يكضح المفاىيـ الخاصة بالمرايا الكركية.  ُُٕ

    تذكر (.ؼ مفيكـ البؤرة الحقيقية )كما كرد في الكتاب المقرريعرٌ  ُِٕ

    تحميؿ .الصكرة الحقيقة كالصكرة الخياليةيقارف بيف  ُّٕ

    استيعاب  .ة المقعرة بالمرأة اللبمةريعمؿ سبب تسمية المر  ُْٕ

    استيعاب ة المفرقة.رسبب تسمية المرأة المحدبة بالمر  يعمؿ ُٕٓ

    تحميؿ ة المحدبة.رة المقعرة كالمر ريقارف بيف المر  ُٕٔ

    استيعاب ة الكركية.رفي المر يف صفات الصكرة المتككنة يب ُٕٕ

    تطبيؽ ة الكركية )لـ ترد في الكتاب المقرر(.ريعطي مثالا عف المر  ُٖٕ

    حميؿت .يقارف بيف البؤرة الحقيقية كالبؤرة الكىمية ُٕٗ

    تذكر ؼ مفيكـ الانكسار )كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  َُٖ

    تذكر الكتاب المقرر(.يذكر قانكف الانكسار )كما كرد في  ُُٖ

    استيعاب .يعمؿ سبب انكسار الضكء ُِٖ

    تذكر ؼ مفيكـ الانعكاس الكمي الداخمي )كما كرد الكتاب المقرر(.يعرٌ  ُّٖ

    تذكر  ؼ مفيكـ العدسات) كما كرد في الكتاب المقرر(.يعرٌ  ُْٖ

    تحميؿ المقعرة)المفرقة(.يقارف بيف العدسة المحدبة )اللبمة( كالعدسة  ُٖٓ

    تطبيؽ يعطي مثالان عف العدسات )لـ يرد في الكتاب المقرر(. ُٖٔ

    تطبيؽ  مسألة رياضية عف قانكف التكبير )لـ ترد في الكتاب المقرر(. يحؿٌ  ُٕٖ
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    استيعاب يعمؿ سبب حدكث طكؿ النظر. ُٖٖ

    تذكر )كما كرد في الكتاب المقرر(.  ؼ مفيكـ المكشكريعرٌ  ُٖٗ
    استيعاب يعمؿ سبب حدكث قصر النظر. َُٗ
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 (11ٍِذك )
 الاصترار١ج١بد اٌزذس٠ض١خ الدزؼٍمخ ثٕظش٠خ اصزثّبس الإثذاع

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي 
 جامعة بابؿ/كمية التربية الاساسية 

 قسـ التربية الخاصة/الدراسات العميا 
 عامة/الدكتكراهالتدريس الطرائؽ 

 بشأن ملائمة الاستراتيجيات المتعمقة بنظرية استثمار الإبداعم/استبانة آراء المحكمين 
 /ة............................المحترـ/ة.................................الفاضؿ /ةالاستاذ

 تحية طيبة..
 ػٍٝ ٚفك ٔظش٠خ   –رص١ُّ رؼ١ٍّٟالمكسكـ ) وي الباحث إجراء بحثيركـ 

ّ
رؼٍّٟ

ثذاع ٚأثشٖ في تحص١ً طلاحة اٌصف اٌثبٟٔ الدزٛصط ٚاٌزفىير خبسج اٌصٕذٚق لإاصزثّبسٱ
عممية في مجاؿ تخصصكـ ، يرجى تفضمكـ ببياف  خبرةتتمتعكف بو مف  لما ان كنظر  (،ٌذ٠ُٙ

رأيكـ بأكثر الاستراتيجيات التدريسية الملبئمة مع نظرية استثمار الإبداع ضمف محتكل 
 .التصميـ التعميمي

 ِغ اٌشىش ٚاٌزمذ٠ش
 اسم التدريسي ..................... المقب العممي ..............................

 ........................ التخصص................الكمية..............الجامعة 
 
 
 

 
 

 

 الباحث
 علاء محمد توىو

 

 إشراف
محمد حميد ميدي المسعودي. د.أ  
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 الاستراتيجية
 

غير  ملائمة اتالاستراتيجي تعريؼ كخطكات
 ملائمة

 الملاحظات

خصاد  اطتراجُجُت.1

 :الافهاز

 

  :الافهازخصاد  اطتراجُجُت
ْ
قت مخعمدة ومقصىدة هداوى مً خلالها أن ظسٍ

هجمع الىىاجج الؤبداعُت التي ظهسث خلاى الجلظت الؤبداعُت؛ بدُث هخمنً 

مً جصيُف الجهد الؤبداعي إلى فئاث مخىىعت, وحظخعمل قىائم خصاد 

 .الأفهاز لدلُل على جصيُف الجهد الؤبداعي

 خعىاث جعبُق اطتراجُجُت خصاد الأفهاز:

ً. (أ   الاطخماع للأفهاز االإعسوخت مً قبل الأخسٍ

ً مً خلاى مقسزي االإجمىعاث. (ب 
ّ
 أمن

ْ
ً الأفهاز االإعسوخت لخابت إن  جدوٍ

 جصيُف الأفهاز االإعسوخت إلى : (ج 

 أفهاز غير مثيرة(.-أفهاز مثيرة-أفهاز حُدة-أفهاز إًجابُت-)أفهاز طلبُت

التي  ًقىم العلاب بالبدث عً معلىماث مدددة ذاث علاقت باالإهمت (د 

 جدزبىا عليها مً مصادز مخعددة , مىثقين جلو االإصادز.

في اللقاء الخالي ًخعىع بعض العلاب لعسض االإعلىماث التي جىصلىا  (ٌ 

 اليها مً مصادز مخخلفت , مبرشًٍ جلو االإصادز لصملائهم العلاب.

   

اطتراجُجُت الترليز .2

 :الابداعي

 

بأنها هقعت البداًت لأًت حلظت جفنير أبداعي ,  :اطتراجُجُت الترليز الابداعي

 حدًدة , وجخعلب ممازطت اطتراجُجُت الترليز
ً
الخفنير في  بهدف جىلُد أفهازا

 .الأوحه االإخخلفت للمىقف الري هسغب معالجخهِ أو أًجاد خل له  
 خعىاث اطتراجُجُت الترليز الابداعي داخل القاعت الدزاطُت:

علً عً (1  ٌ  
ْ
االإدددة للمهمت الخعلُمُت  هقعت الترليز ًبدأ االإدزض بأن

ُمت, التي طُقىم العلاب بدىفُرَا, مً خلاى لخابتها على 
ّ
الخعل

 ما جنىن هقعت الترليز مفهىما مثل مفهىم )الضىء , 
ً
الظبىزة, وغالبا

 الاوعهاض , الاهنظاز(.

 ًعلب مً العلاب حعل هقعت الترليز التي خددث لهم بؤزة اَخمامهم. (2

م االإلائم للمهمت الخعلُمُت / إزػاد  (3
ّ
العلاب بضبغ أو جددًد الخعل

مُت, وفي الىقذ هفظه االإلائم لأهماط  حعلمهم.
ّ
 الخعل

 عً  (4
ً
ضبغ الىقذ اللاشم إثىاء القُام بالترليز على مهمت ما, ابخعادا

 الدؼدذ.

   

 يالخدد .اطتراجُجُت3

 الؤبداعي
العملُاث الأطاطُت للإبداع , َى أخد أَم  :الؤبداعي يالخدد اطتراجُجُت

 , ولا مداولت الإعسفت عدم 
ً
, ولا اهخقادا

ً
وإن الخددي الابداعي لِع هجىما

فترض الخددي الؤبداعي أنَّ ػِئا ما  ه جددٍّّ للخميز, وٍ
ّ
 إه

ْ
ملائمت أمس ما , إذ

قت معُىت لأطباب مىحىدة مً قبل وزبما جنىن ماشالذ مىحىدة  ًخم بعسٍ

قت أفضل لعمل الأػُاءوزبما لا, وفي مل الأخ  .ىاى , َىاك ظسٍ

 :اطتراجُجُت الخددي الابداعي خعىاث
 جددي الافتراضاث )الحلىى( الخقلُدًت للمؼهلت االإعسوخت. (1

اطخعماى االإجاشفت أو االإخاظسة عىد جددي مفهىم ما ومً ثم مداولت  (2

 الخفنير إبداعي.
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 غير  (3
ً
 مىعقُت.أظسح مجمىعت مً البدائل االإثيرة التي جبدو أخُاها

 جددي الحلّ أو البدًل االإعسوح الإعالجت االإؼهلت االإعسوخت . (4

 أبدث عً الحاحت لخغُير الىضع القائم للمؼهلت االإعسوخت للىقاغ. (5

 أطع لخدظين الأفهاز االإىلدة مً قبل االإجمىعت. (6

 

اطتراجُجُت الؤثازة .4

 . تالعؼىائُ

 

االإبدع هلجأ الُه عىدما وهي هىع مً الترليز ت: اطتراجُجُت الؤثازة العؼىائُ

 حدًدة , وهخخاز ملمت عؼىائُت مً بين الافهاز 
ً
هنىن بداحت الى جىلُد أفهازا

االإعسوخت للمىاقؼت, أما االإىاقف التي ًمنً ان حظخعمل الدخىى 

 العؼىائي فهي:

 :الؤثازة العؼىائي لخعىاث الاحسائُت لاطتراجُجُتا

ًمنىه اخخُاز ملمت مً عىدما لا ٌعسف العلاب مً أًً ًبدأ؟ عىدئرٍّ  (1

الهلماث االإنخىبت على الظبىزة , أو االإعسوخت للمىاقؼت , بىدىٍّ 

 عؼىائي.

ًقىم العالب بعد ذلو بخىلُد مجمىعت مً الىقاط االإؼخقت مً  (2

 )االإدخل العؼىائي(.

ه هقعت )مفهىم( مً الىقاط العدًدة التي قام  (3 ًّ ًقىم العالب باخخُاز أ

 ز جسليزٍ مسة أخسي.بخىلُدَا , ومً ثم ًجعلها مدى 

ق إضافت خعىط ودوائس,  (4 ًقىم العالب بخىلُد أفهازٍّ حدًدة مً ظسٍ

ا بىدىٍّ عؼىائيّ.  مظدىدًا في ذلو الى هقعت الترليز التي اخخازَ

ق )االإدخل العؼىائي( بمظازاث  (5 ًمنً للعلاب أن ًخدسك مً ظسٍ

 حاهبُت مخعددة.

العؼىائي( حشجُع العلاب على فخذ مظازاث حدًدة مً )االإدخل  (6

  الري جم اخخُازٍ لإًجاد  الصلاث بِىه وبين االإىضىع قُد البدث.

   

 إطتراجُجُت البدائل.5

 الابداعُت:

 

س الدافعُت الابداعُت َى الاعخقاد  الابداعُت: البدائل اطتراجُجُت أن حىَ

قت الحالُت لِظذ الىخُدة   أخسي لعمل الاػُاء, وأن العسٍ
ً
بأن َىاك ظسقا

قت لعمل َرا  الش ىء, وغُاب الدافعُت الابداعُت َى الاعخقاد بأن العسٍ

قت,   لعمل الاػُاء هي أفضل ظسٍ
يقوم الطالب بتوليد تعريفات متعددة لممشكمة المطروحة لمحل او  (ٔ

 البحث.
يعمل الطلاب عمى توليد مجموعة من البدائل المتعددة لممشكمة  (ٕ

 المطروحة دون اصدار احكام تقويمية.
البدائل المولدة لمواجية المشكمة المطروحة تبعاً يرتب الطلاب  (ٖ

 لجممة من المعايير التي يعممون عمى انشائيا من مثل:
البديل  -البديل الأكثر بساطة-البديل الأقل كمفة-البديل الأفضل)

 (.البديل الأقل خطأ-الأسرع في حل المشكمة
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اطتراجُجُت الخعلم .6

االإسجنص على خل  

 االإؼنلاث:

 

عد اطتراجُجُت الخعلم ح: اطتراجُجُت الخعلم االإسجنص على خل  االإؼنلاث

ظُت جخعلب مً العلاب خلّ  االإسجنص على خلِّ  االإؼنلاث بنىنها خعت جدزَ

م, إذ ًقىمىن بخددًد االإهمت الخعلُمُت  مىقف مؼهل أو طؤاى مثير لخفنيرَ

طخفادة مً واقتراح الحلىى االإخخلفت لها واخخُاز اوظبها بعد جمدُصها والا 

 .َرٍ الحلىى في خل مىقف مؼنلاث حدًدة

 جقدًم مؼهلت البدث. (1

 .  حمع البُاهاث واالإعلىماث (2

 . الخدقق مً صحت البُاهاث واالإعلىماث (3

ا (4  .جىظُم البُاهاث واالإعلىماث وجفظيرَ

 جدلُل هخائج البدث وجقىٍمها. (5

   

اطتراجُجُت جخصِب .7

 الافهاز الابداعُت:

 

هي مدصلت الأفهاز الجمُلت التي  الافهاز الابداعُتاطتراجُجُت جخصِب 

جعسخها العقىى الىيرة االإخىهجت والتي جخعلب مىا االإدافظت عليها ودعمها , 

وعىامل الخصىبت في جخصِب الأفهاز هي مدصل الالخقاء )العقل االإخفخذ( 

ت التي جؤدي ليؼأة الأفهاز والقدزة على إثازة الأطئلت أو  بالقدزة الابخهازٍ

بت للفؼل في الفنسة االإدددة وإًجاد أفهاز بدًلتالا   خخمالاث القسٍ

 خعىاث اطتراجُجُت جخصِب الأفهاز الابداعُت:

تهُئت حى أطلىب جخصِب الأفهاز: وذلو الأفهاز التي ًؤمً العلاب  (1

 ً ً , والترليز والاهدباٍ لأفهاز الآخسٍ بصحتها , وعدم اهخقاد أفهاز الآخسٍ

ً الأفهاز.وإععاء فسصت الإقسز الفس   ٍق لخدوٍ

ضت. (2  إظهاز الأفهاز العسٍ

ضت بصىزة جفصُلُت. (3  إعادة صُاغت الأفهاز العسٍ

 جعبُق الأفهاز وجقدًس العقباث واالإعىقاث. (4

 الخىىع ومساحعت الخغُير في الأفهاز.  (5
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 (11ٍِذك )
 نمٛرج الخطط اٌزذس٠ض١خ لمجّٛػزٟ اٌجذث )اٌزجش٠ج١خ ٚاٌضبثطخ(

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي 
 جامعة بابؿ/كمية التربية الاساسية 

  الدراسات العميا/التربية الخاصةقسـ 
 عامة/الدكتكراهالتدريس الطرائؽ 

مين حول صلاحية الخطط التدريسية لمجموعتي البحث)التجريبية م/استبانة آراء المحكّ 
 والضابطة(

 ......................................................................تحية طيبة ...
 ػٍٝ ٚفك ٔظش٠خ  –رص١ُّ رؼ١ٍّٟ المكسكـ ) يركـ الباحث أجراء بحثوً 

ّ
 رؼٍّٟ

ثذاع  ٚأثشٖ في تحص١ً طلاحة اٌصف اٌثبٟٔ الدزٛصط ٚاٌزفىير خبسج اٌصٕذٚق الإ صزثّبسٱ
، كلما  الدكتكراه في طرائؽ التدريس العامة(، كىك جزء مف متطمبات نيؿ درجة ٌذ٠ُٙ

تتمتعكف بو مف خبرة كدراية عممية في مجاؿ تخصصكـ، يضع الباحث بيف أيديكـ نماذج 
( لسنة ْلمخطط التدريسية لطلبب الصؼ الثاني المتكسط لمادة العمكـ )الجزء الثاني(، )ط

الاتية  بتدريس المكاضيعلمكحدات الثلبث كالخاصة ـ( ، المتمثمة بمكضكعات الكتاب َُِِ)
)الحركة، قكانيف الحركة، الشغؿ، القدرة كالطاقة، الشغؿ كالآلات، الحركة المكجية كالصكت، 

    ، لمتفضؿ بالاطلبع كاعطاء ملبحظاتكـ كمقترحاتكـ.الضكء(
 ىذا ولجنابكم فائق الشكر والتقدير والاحترام لما ستبذلون من جيد في ترصين البحث 

 التدريسي...................... المقب العممي .................................اسم 
 التخصص..........................أسم الجامعة...........الكمية ..................

 
 

 الباحث
 علاء محمد توىو

 إشراف
محمد حميد ميدي المسعودي. د.أ  
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 اٌزجش٠ج١خ ػٍٝ ٚفك اصترار١ج١خ اٌجذائً الإثذاػ١خأنمٛرج خطخ رذس٠ض١خ ٌٍّجّٛػخ 
 الشعبة وقتال الصف موضوعال المادة

 أ دقيقة ٘ٗ ثاني المتوسطال القياس العموم

إكساب الطلبب المعرفة العممية حكؿ مكضكع القياس، كزيادة ميكليـ نحك  الاىداف الخاصة:
 المكضكع.

 فٍ: أعمى  ان قادر  نياء الدرسإجعؿ الطالب بعد  الاىداف السموكية:
 اولًا: المجال المعرفي: 

 يعرؼ مفيكـ القياس كما كرد في الكتاب المقرر. (ُ

 ىمية القياس.أيبيف  (ِ

 عناصر الأساسية لمقياس.اليعدد  (ّ

 ؼ مفيكـ القدمة كما كرد في الكتاب المقرر.يعرٌ  (ْ

 (. Km( الى )  m ٓ.ْيحكؿ ) (ٓ

 يعمؿ سبب الخطأ في القياس. (ٔ

 الاتجاىية كالكميات المقدارية.يقارف بيف الكميات  (ٕ

 يميز بيف جياز الاميتر كالمانكمتر في القياس. (ٖ

 يصنؼ الكميات الفيزيائية تبعان لطريقة كصفيا كقياسيا. (ٗ

 نظمة كحدات القياس. أيذكر  (َُ

 .رؼ مفيكـ  البادئات كما كرد في الكتاب المقر يعرٌ  (ُُ
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 ثانياً: الجانب الوجداني:
 كجؿ في دقة خمقوً للؤشياء. يقدر عظمة الخالؽ عزٌ  .ُ

 يثمفٍ دكر العمماء في الكصكؿ إلى القياس كاستخداموً. .ِ

 بداء الرأم.ا  أثناء الميناقشة ك  ئويحترـ رراء زملب .ّ

 في حؿ السؤاؿ كالتفاعؿ معيا. ئويتعامؿ مع زملب .ْ

 ثالثاً: الجانب المياري:
 جيزة القياس.أيستعمؿ  .ُ

 التدريب عمى قياس الاشياء. .ِ

 التعميمية:الوسائل 
 سبكرة بيضاء. .ُ

 أقلبـ ممكنو. .ِ

 نماذج عف القياس. .ّ

 دكات القياس.أصكر كمجسمات عف  .ْ

( طلبب كلكؿ ٕ-ٓتقسيـ الطلبب إلى مجمكعات تعاكنية، تضّـُ كؿ مجمكعة ) التمييد:
 مجمكعة مقرر خاص بيا، إذ تتحاكر كتتناقش كؿ مجمكعة فيما بينيا لمكصكؿ إلى الحؿٌ 

مكضكع بشكؿ سؤاؿ أك مشكمة إبداعية كيقكـ الطلبب بالإجابة عنيا، صاغ الالنيائي ، إذ يي 
 ك عدـ منطقيتيا.أالنظر عف منطقية ىذه الافكار  غضٌ ب

 دقائق(: ٖالمُقدمة )
يقكـ المدرس بتعريؼ الطلبب بعنكاف الدرس كفقراتو كبالأىداؼ السمككية التي تتعمؽ 

لى مكضكع الدرس، كعندما كانت ىذه الخطة إذىاف الطلبب أاسي، كيقكـ بتييئة بالمحتكل الدر 
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كؿ خطة درس تيقدـ في بداية الككرس الثاني فميس ىناؾ ربط بيف الدرس أالدراسية ىي 
زة جيلأعطاء فكرة عف اإذىاف الطلبب مف خلبؿ أكبذلؾ يتـ تييئة  ؛السابؽ كالدرس اللبحؽ

خدـ جياز غيره كلـ يست ، كلماذا يستخدـ ىذا الجياز جيزةلأالمستخدمة ككيؼ تستخدـ ىذه ا
نقيس الضغط الجكم لماذا نستخدـ جياز المانكمتر كلـ  ذا أردنا أفٍ إفعمى سبيؿ المثاؿ 
 سئمة متعددة منيا.أكفي اثناء التمييد يثير المدرس  نستخدـ الامبير مثلبن،

 ليدؼ الرئيسي لعممية القياس؟اما  :س
لى الصفر كالحصكؿ عمى قيـ إطاء القياس كتقميؿ ىذا الانحراؼ خأطالب: ىك تقميؿ في 

 دقيقة لمقياس.
 ؟ماذا نقصد بدقة القياس: س

 طالب: ىي درجة الاتقاف في القياس.
. كيقكـ المدرس بالتعميؽ عمى اجابات الطلبب كيبدأ بالتكضيح ليـ بأنو دي   رس ىذا اليكـ

 ( دقيقةٜٖخطوات عرض الدرس: )
 بداعية بحسب الخطكات الاتية:لإؽ استراتيجية البدائؿ ادأ بتطبياب الدرس:

 دقيقة(. ٕٔاولًا: توليد تعريفات متعددة لممشكمة المطروحة لمحل )
، كتقكـ كؿ مجمكعة بإعطاء عدد مف أطرح مجمكعة مف الأسئمة عمى الطلبب المدرس:

 .الحمكؿ التقميدية لممشكمة المطركحة لمكصكؿ إلى الحؿٌ 
 مامكـ عمى السبكرة:أالصكرة التي الطلبب أنظركا إلى  ئيالمدرس: أعزا
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 يف نستخدميا؟أعلبه، ماذا تسمى ىذه الاجيزة ك أبعد مشاىدتنا لمصكرة  المدرس:
 دكات القياس.أىذه الاجيزة اك الآلات تسمى :٘مقررمج
 تستخدـ لقياس الكميات الفيزيائية.:ٗمقررمج
 الميزاف يستخدـ لقياس كتمة الجسـ ككزنو. :ٖمقررمج
 المحرار يستخدـ لقياس درجة حرارة المريض. :ٕمقررمج
 الساعة تستخدـ لقياس الكقت. :ٔمقررمج
 الشريط المترم يستخدـ لقياس الطكؿ. :ٕمقررمج

 الطلبب ما المقصكد بالقياس؟ ئيكالاف أعزاما أجمؿ إجاباتكـ يا أبنائي،  المدرس:
 طريقة لكصؼ الكميات. :ٔمقررمج
 طريقة لترجمة القيمة الكمية إلى قيمة رقمية. :ٕمقررمج
 عممية مقارنة الإعداد بالكميات الفيزيائية. :ٖمقررمج

مف خلبؿ  قيدرات عظيمة كاصمكا التقدـ كاستمركا لتصمكا إلى الإبداعأحسنتـ جميعان،  المدرس:
 ما أىمية القياس في حياتنا؟، الصكرة الآتية
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قياس الكميات الفيزيائية ميـ جدان لكصفيا كي يسيؿ عمينا إدراكيا كتفسيرىا : ٔمقررمج
إضافة الى كيفية التحكـ بالمتغيرات المؤثرة فييا كبياف العلبقة بيف الكميات الفيزيائية كتمؾ 

 المتغيرات.
نقيس درجة نقيس الكقت كمف خلبلو نستطيع اف  فٍ أالقياس نستطيع  طريؽمف  :ٕمقررمج

 نصؼ الاشياء التي حكلنا . فٍ أالحرارة ككذلؾ نستطيع 
ىمية أاطمعنا عف  فٍ أف بعد لآ، كا نتـ مبدعكفأما شاء الله كـ  ممتاز بارؾ الله بكـ المدرس:

 القياس، ماىي عناصر القياس؟
 الكمية الفيزيائية. : ٖمقررمج
 نظاـ كحدات القياس. :ٗمقررمج
 أدكات القياس. :٘مقررمج

 ف مف منكـ يعرؼ القدمة؟لآأحسنتـ جميعان، كا المدرس:
 كىي جياز تستعمؿ في عممية قياس الكميات الفيزيائية. :ٗمقررمج
 بعاد الصغيرة.لأتستعمؿ لقياس ا : ٔمقررمج
 ك كرة.ألقطر الداخمي كالخارجي لأسطكانة تستعمؿ لقياس ا :ٕمقررمج
جساـ لأك سمؾ اأتخدـ لقياس قطر المايكركميتر( تسالقدمة ذات الكرنية) : ٖمقررمج
 الصغيرة.
تعرفنا عمى تعريؼ القدمة، مف منكـ يؤشر عمى  فٍ أجابة تستحؽ التصفيؽ، بعد إ: المدرس

 الصكرة المعركضة عمى السبكرة لمقدمة؟
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 :ٗمقررمج

                                                                         
                                                 √                                                                         

 (؟Km 1( انى )  m 4.5)يحول  جيد جدان، بارؾ الله بكـ كالاف مف منكـ المدرس: 
  1m=1000mm  :٘مقررمج
×1Km 4.5×10-3=4.5: ٗمقررمج

 

    
 

  ممتاز، كفقكـ الله.المدرس: 
حكام أصدار إالمتعددة لممشكمة المطروحة دون  ثانياً: توليد مجموعة من البدائل

 دقيقة(. ٖٔتقويمية)
ثارة افكارىـ لمخركج عف التفكير الرأسي )المنطقي( للبنتقاؿ إلى أي  المدرس : حفز الطلبب كا 

 التفكير الإبداعي.
 ىميتو كعناصره، برأيكـ ما سببأالطلبب بعد عرفنا القياس لاسيما عزائي أف الآك المدرس: 

 دناه؟أالخطأ في القياس مف خلبؿ الصكرة 
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 ىينالؾ خطأ في عممية القياس. فٌ أحظة الصكرة كالتأمؿ فييا نجد مف خلبؿ ملب :ٖمج مقرر
كـ أحسنت، لماذا يصاحب عممية القياس نسبة خطأ في مقدار الكمية المقاسة، برأي المدرس:

 ـ لا؟أىؿ يكجد خطأ في عممية القياس 
 ٓمقررمج ْمقررمج ّمقررمج ِمقررمج ُمقررمج

نعـ سبب ىذا 
الخطأ يعكد إلى 
 أداة القياس.

نعـ خطأ يدكم يعكد 
إلى ضعؼ في ميارة 
 الشخص الذم يقيس.

 نعـ يعكد السبب
إلى طريقة 

 القياس الخاطئة.

أخطاء ناتجة عف 
ظركؼ طارئة 
 مصادفة.

خطأ ناتج عف التدكيف 
لمنتيجة بطريقة غير 

 صحيحة

شارة إلى لإخطأ في عممية القياس؛ لابد مف افٌ ىنالؾ أجابات مكفقة، بما إجيد جدان  المدرس:
 تعتمد دقة القياس؟الكميات الفيزيائية لمعرفة قياسيا بدقة، كالاف برأيكـ عمى ماذا 

 ٓمقررمج ْمقررمج ّمقررمج ِمقررمج ُمقررمج
تعتمد دقة القياس 
عمى الاتقاف في 

 القياس.
 

تعتمد دقة القياس 
عمى الطريقة 
المستخدمة في 

 القياس.

تعتمد دقة القياس 
عمى قرب القيمة 
المقاسة مف 
 القيمة الحقيقية.

تعتمد عمى تقميؿ 
الانحراؼ 

لمحصكؿ عمى 
 لمقياس.قيـ دقيقة 

تعمد عمى ميارة كخبرة 
المجرب كظركؼ 
 عمؿ التجربة،

الطلبب انظر إلى ىذه الصكرة  ئيف إعزالآجابات رائعة، كاإالله  : ممتاز كفقكـالمدرس 
 المعمقة عمى السبكرة كسكؼ أطرح سؤالان عميكـ، برأيكـ ماذا تمثؿ ىذه الصكرة.
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 الكميات المقدارية: الكميات التي تكصؼ بذكر مقدارىا ككحدة قياسيا. :ٕمج  مقرر
 مثؿ الحجـ كالكتمة كالمسافة كالانطلبؽ. :ٖمجمقرر 
الكميات الاتجاىية: الكميات التي تكصؼ بذكر مقدارىا كاتجاىيا مع ذكر كحدة  :ٗمجمقرر 

 قياسيا.
 مثؿ الازاحة كالسرعة كتعجيؿ القكة. :٘مجمقرر 

 نقارف بيف الكميات المقدارية كالكميات الاتجاىية.  فلآكا احسنتـ جميعان، المدرس:
 ٓمقررمج ْمقررمج ّمقررمج ِمقررمج ُمقررمج

الكميات المقدارية 
تكصؼ بذكر 

مقدارىا اما الكميات 
الاتجاىية تكصؼ 
بذكر مقدارىا  

 كاتجاىيا.

لمقدارية الكميات ا
تكصؼ بذكر كحدة 

ا الكميات مٌ أقياسيا 
الاتجاىية تكصؼ بذكر 
 كحدة قياسيا كاتجاىيا.

الكميات المقدارية 
لا تمثؿ بسيـ اما 

الكميات 
الاتجاىية كمية 

 جو.متٌ 

الكميات المقدارية 
كميات قياسية 

الكميات الاتجاىية 
تمثؿ بسيـ يدعى 

جية الكمية متٌ 
 الفيزيائية.

الكميات المقدارية مثؿ 
حجـ كالكتمة كالمسافة ال

الكميات  امٌ أكالانطلبؽ 
الاتجاىية  مثؿ الازاحة 
كالسرعة كالتعجيؿ 

 كالقكة.
 بيف جياز الاميتر كالمانكمتر في القياس.يز ممتاز بارؾ الله بكـ جميعا، كالاف مالمدرس: 

 ْمقررمج ّمقررمج ِمقررمج ُمقررمج
الاميتر جياز لقياس التيار 

 الكيربائي.
كحدة قياس التيار 
 الكيربائي الامبير.

المانكمتر جياز لقياس 
 ضغط الغاز 

 المانكمتر جياز لقياس
 .كالبخار ضغط الماء

 المدرس: جيد جدان كفقكـ الله.
تصنيف البدائل المولدة لمواجية المشكمة المطروحة تبعاً لجممة من المعايير التي  :لثاً ثا

الأسرع في  يعممون عمى انشائيا من مثل: )البديل الأفضل, البديل الأكثر بساطة, البديل
 دقيقة(.ٗٔحل المشكمة, البديل الأقل خطأ()

سباب أعرفنا  فٍ أبعد ىنا يقكـ المدرس بتكجيو الطلبب بترتيب البدائؿ المطركحة لممشكمة، 
 الخطأ في القياس، كالكميات المقدارية كالاتجاىية كالفرؽ بينيما.
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الصفيحة المطاطية شخاص قياس مجمكعة مف المكاد مثؿ قياس سمؾ لأحد اأراد أ المدرس:
طريؽ، كالمسافة بيف محافظتيف، لمضرب تنس الطاكلة، كعرض شاشة التمفزيكف، كعرض ال

 ك المكاد؟ أطكاؿ ىذه الاشياء أكـ ماىي الكحدات الاساسية لقياس يأبر 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ْمقررمج ٓمقررمج ّمقررمج ُمقررمج ِمقررمج
 سمك الصفيحة

 المطاطية لمضرب
 تنس الطاولة.

 

عرض شاشة 
 التمفزيون.

 

 .عرض الطريق

 

المسافة بين 
 .محافظتين

 

 القمم.

 

 الديسمتر)ديسم(. الكيمومتر)كم(. المتر)م(. السنتيمتر)سم(. المميمتر)مم(.

كثر استعمالان في قياس لأتكـ كميا صحيحة، كماىي الكحدة اأحسنتـ كفقكـ الله، اجاباالمدرس: 
  الطكؿ؟
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 .المتر:ٗمقررمج
؟ المدرس:  ممتاز، كالاف مف منكـ يؤشر عمى أفضؿ كحدة لقياس طكؿ كتاب العمكـ

 :ٔمقررمج 
 الكيمكمتر)كـ(. الديسمتر)ديسـ(. المتر)ـ(. √السنتيمتر)سـ(. المميمتر)مـ(.
 بارؾ الله بكـ. المدرس: جيد جداً 

مف السكر سكاؽ التجارية أثار انتباىو كيس لأحد اأحد الاشخاص يتجكؿ في أكاف  المدرس:
غـ(، برأيكـ ىؿ كتمة الكيسيف  ََٓمكتكب عميو ) شامكغـ( ككيس مف ال َٓكتكب عميو )م

 متساكية؟  

 
 

 ْمقررمج ٓمقررمج ُمقررمج ِمقررمج ّمقررمج
كتمة الكيسيف 
 غير متساكية.

كغـ  (َٓكتمة الكيس )
 كبيرة.

 (ََٓكتمة الكيس)
 غـ صغيرة.

تقاس كتمة الاجساـ 
الكيمك الكبيرة بكحدة 
 غراـ.

تقاس كتمة الاجساـ 
الصغيرة بكحدة 

 الغراـ.

 الطلبب ما كحدات قياس الكتمة ؟ ئيجيد جدان، كالاف اعزا المدرس:
 ٓمقررمج ْمقررمج ّمقررمج ِمقررمج ُمقررمج

 الكيمكغراـ . الغراـ. الدسغراـ. السنتيغراـ. الممميغراـ.
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 الكحدة الاساسية لقياس الكتمة في النظاـ العالمي؟ممتاز بارؾ الله بكـ، كما ىي المدرس:  
 .الكيمكغراـ :ٖمقررمج

الطلبب مف منكـ يؤشر عمى أفضؿ ،أداة  ئيجمؿ اجابتكـ احسنتـ، كالاف اعزاما أ المدرس:
 لقياس كتمة الفكاكو ؟

 :ٕمقررمج
 √الميزاف ذك الكفتيف. المحرار. المسطرة المدرجة. شريط القياس.

ـ لمقياس ، كثر مف نظاأالطلبب، ىنالؾ  ئيمبدعكف، كالاف اعزاكـ أنتـ  اللهشاء ما المدرس: 
 نظمة متبع في البحكث كالدارسات العممية؟لأم اأنظمة القياس، ك أاذكر 
 ٓمقررمج ْمقررمج ّمقررمج ِمقررمج ُمقررمج

النظاـ البريطاني 
لمكحدات )باكند، قدـ، 

 ثانية(.

لمكحدات  النظاـ الكاكسي
 )غراـ، سنتمتر، ثانية(.

النظاـ الدكلي 
(SI.) 

( ىك المتبع SIنظاـ)
حاليان في البحكث 
 كالدراسات العممية.

الدكلي لمكحدات كيشمؿ النظاـ 
ساسية )الطكؿ، أسبع كحدات 

 الكتمة، درجة الحرارة(.

تستخدـ لقياس ف ىناؾ عبارات لآجابة تستحؽ التصفيؽ، كاإ : ممتاز، بارؾ الله بكـ،المدرس
 الكميات الكبيرة كالصغيرة، برأيكـ ما ىذه العبارات ؟

 : البادئات.٘مقررمج
 جيد جدان كفقكـ الله، كما المقصكد بيا؟  المدرس:

 ٗمقررمج ٖمقررمج ٕمقررمج ٔمقررمج ٘مقررمج
 عبارات تسبق

 الوحدة
 وتكتب كدالة أسية

 لمرقم عشرة.

 عبارات يعبر عن
 قيمتيا العددية

 بدلالة.

 عبارات تستخدم
 لقياس

 الكميات الصغيرة,
 الفيروسات. مثل احجام

 عبارات تستخدم
 لقياس الكميات الكبيرة
 مثل قطر الارض أو

 الارض والشمس. المسافة بين

 عبارات تسبق الوحدة وتكتب
 كدالة أُسية لمرقم عشرة,

 جزاءاً من تمكأوتكون أما 
 .الوحدة 

الطلبب اريد منكـ تقسيـ البدائؿ التي  ئيكالاف أعزا احسنتـ كانت اجابات رائعة، المدرس:
 ؛كثر بساطةلأالبديؿ ا ؛قؿ كمفةلأالبديؿ ا ؛حصمتٍ عمييا كؿ مجمكعة إلى: )البديؿ الافضؿ

 قؿ خطأ(:لأالبديؿ ا ؛المشكمة سرع في حؿٌ لأالبديؿ ا
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 الجدول المتوقع من المجاميع                               
 البديل الاقل خطأ البديل الاسرع في حل المشكمة البديل الاكثر بساطة البديل الاقل كمفة الافضلالبديل  المجموعة

 ٗمقررمج ٖمقررمج ٕمقررمج ٔمقررمج ٘مقررمج مج مقرر
 المسافة بين ٔ

محافظتين يقاس 
 بــ

 الكيمومتر)كم(.

 عرض شاشة
 التمفزيون يقاس بـــ

 السنتيمتر)سم(.

 سمك الصفيحة
 لمضربالمطاطية 

 تنس الطاولة يقاس بــ
 المميمتر)مم(.

 عرض الطريق يقاس بــ
 المتر)م(.

 القمم يقاس بــ
 الديسمتر)ديسم(.

 ٔمقررمج ٖمقررمج ٘مقررمج ٗمقررمج ٕمقررمج مقررمج
كتمة الكيس  ٕ

 (كغم كبيرة.ٓ٘)
تقاس كتمة 

الاجسام الصغيرة 
 بوحدة الغرام.

تقاس كتمة الاجسام 
الكيمو الكبيرة بوحدة 

 غرام.

كتمة  كتمة الكيسين غير متساوية.
(غم ٓ٘الكيس)

 صغيرة.
 ٕمقررمج ٘مقررمج مقررمج مقررمج ٗمقررمج مقررمج

 الدسغرام. الكيموغرام. المممغرام. السنتيغرام. الغرام. ٖ

 ٘مقررمج ٗمقررمج ٕمقررمج ٔمقررمج ٖمقررمج مقررمج
النظام الدولي  

(SI). 
النظام البريطاني 
لموحدات )باوند, 

 قدم, ثانية(.

النظام الكاوسي 
لموحدات )غرام, 
 سنتمتر, ثانية(.

( ىو المتبع حالياً في البحوث SI)نظام
 والدراسات العممية.

النظام الدولي 
لموحدات ويشمل 

سبع وحدات 
اساسية 

)الطول,الكتمة, 
 درجة الحرارة(.

 ٘مقررمج ٗمقررمج ٖمقررمج ٕمقررمج ٔمقررمج مقررمج
 عبارات يعبر 

 عن قيمتيا
 العددية بدلالة.

 عبارات تستخدم
الكميات  لقياس

مثل  الصغيرة,
 الفيروسات. احجام

لقياس  عبارات تستخدم
 مثل الكميات الكبيرة

 قطر الارض أو
الارض  المسافة بين

 والشمس.

 عبارات تسبق الوحدة وتكتب كدالة
 من جزاءً أة لمرقم عشرة, وتكون أما أُسي

سالبا أو  عندما يكون الُأستمك الوحدة 
عندما يكون الُأس  مضاعفات لتمك الوحدة

 موجباً.

 عبارات تسبق
 الوحدة

وتكتب كدالة 
 أسية

 لمرقم عشرة.

 ىنا يقكـ المدرس بإعطاء ممخص لكؿٌ ؛ ك كفقكـ الله يا مبدعكف ،احسنتـ بارؾ الله المُدرس:
 الاجابات المكلدة مف قبؿ كؿ مجمكعة عمى السبكرة:
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كدرجة خر، كقياس الزمف ككتمة جسـ ككزنو رياس الطكؿ كمقارنتو مع قياس طكؿ عند ق (ُ
 دكات القياس.أالحرارة فأننا نستخدـ بعض 

 القياس ىك طريقة لكصؼ الكميات كالتعبير عنيا بأرقاـ. (ِ

ك لطريقة القياس أداة القياس ألى إقياس، يعكد الخطأ في القياس سبب الخطأ في ال (ّ
 الخاطئة.

 الفيزيائية تبعان لطريقة كصفيا كقياسيا.لكميات ا (ْ

الكميات المقدارية ىي الكميات التي تكصؼ بذكر مقدارىا ككحدة  الكميات المقدارية: -
 قياسيا، مثؿ الحجـ كالكتمة كالمسافة كالانطلبؽ.

ىي الكميات التي تكصؼ بذكر مقدارىا كاتجاىيا مع ذكر كحدة  :تجاىيةالا الكميات  -
 قياسو، مثؿ الازاحة كالسرعة كالتعجيؿ .

ىي كحدة قياس لكمية فيزيائية ليا كحدة قياس كاحدة فقط مثؿ )المتر    ساسية:لأالوحدة ا (ٓ
 كالكيمكغراـ(.

 ساسية في النظاـ الدكلي لمكحدات؟لأأمثمة عف الكحدات ا (ٔ

 كالكيمكغراـ.المتر  -

 كمفف )الدرجة المطمقة(. -

 المكؿ كالشمعة القياسية. -

 أدكات كأجيزة القياس المستخدمة في الفيزياء؟ -

 الأمبير لقياس التيار الكيربائي كالقدمة لقياس الأبعاد الصغيرة. -

 المانكمتر قياس الضغط. -

 الميزاف كالساعة. -
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 .رالثانية كالامبي -

 دقائق(: ٖالتقويم )
ىداؼ الدرس يقكـ المدرس بطرح اسئمة مف الدرس ألغرض معرفة مدل تحقؽ  
 ككآلاتي:

 : عرؼ القياس؟ ُس
 يعطي مثالان عف أجيزة القياس لـ يرد في الكتاب المقرر؟ :ِس
 :يميز بيف جياز الاميتر كالمانكميتر في القياس؟ّس

، (، الجزء الثاني مف كتاَُ( مف صفحة )ٔ،ْ،ُالسؤاؿ ) حؿٌ الواجب البيتي:  ب العمكـ
 نكاعيا. أكتحضير مكضكع الحركة ك 

 المصادر:
تعميم التفكير النظرية (: ََِٕصالح محمد عمي كمحمد بكر نكفؿ )، بك جادكأ -

 الاردف.، عماف، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، ُط ,والتطبيق

المديرية العامة ، صف الثاني المتوسطلم( العمكـ َُِِ) حسيف عبدالمنعـ كاخركف، داكد -
 جميكرية العراؽ.، كزارة التربية كالتعميـ العراقية ،لممناىج
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 أنمٛرج خطخ رذس٠ض١خ ١ِٛ٠خ ٌٍّجّٛػخ اٌزجش٠ج١خ ثبصزخذاَ اصترار١ج١خ دصبد الأفىبس
 الإثذاػ١خ.

 الشعبة وقتال الصف موضوعال المادة

 أ دقيقة ٘ٗ لثاني المتوسطا الانعكاس عمومال

تدريب ، ك مساعدة الطلبب عمى اكتساب معمكمات كظيفية تتعمؽ بالانعكاسالاىداف الخاصة: 
 .الانعكاس في حياتيـ اليكمية يالطلبب عمى استعماؿ قانكن

 : جعؿ الطالب قادران عمى أفٍ:الاىداف السموكية
 اولا: المجال المعرفي: 

 يعرؼ مفيكـ الانعكاس كما كرد في الكتاب المقرر.  .ُ

 يعمؿ سبب حدكث انعكاس الضكء. .ِ

 يقارف بيف الانعكاس المنتظـ كالغير منتظـ.  .ّ

 يعمؿ سبب انعكاس كممة إسعاؼ في مقدمة سيارة الإسعاؼ.  .ْ

 يعرؼ مفيكـ المرايا كما كرد في الكتاب المقرر. .ٓ

 المقرر.نكاع المرايا كما كرد في الكتاب أيعدد  .ٔ

 يعرؼ مفيكـ المرايا المستكية كما كرد في الكتاب المقرر. .ٕ

 ة المستكية. ريف صفات الصكرة المتككنة في المر يب .ٖ

 يعمؿ سبب تككف الصكرة في المرايا المستكية صكرة كىمية. .ٗ

 ة المستكية لـ ترد في الكتاب المقرر.رعف المر  يعطي مثالان  .َُ

 قادراً عمى أنْ :ثانياً: المجال المياري: جعل الطالب 
 يحدد السطح الفاصؿ كالشعاع المنعكس كالعمكد المقاـ عمى الكرقة. .ُ
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 ايجاد الزاكية المحصكرة بيف الشعاع المنعكس كالعمكد المقاـ بكاسطة المنقمة. .ِ

 يستعمؿ المنقمة ليجد قيمة الزاكية المحصكرة بيف الشعاع الساقط كالعمكد المقاـ. .ّ

 الطالب قادران عمى أفٍ :جعؿ  ثالثاً: المجال الوجداني:
كلية كخاصة التي لألمطبيعة كالمكاد ا وً الله سبحانو كتعالى في بديع خمق يقدر عظمة الخالؽ .ُ

 يصنع منيا الانعكاس.

 يقدر دكر العمماء كجيكدىـ في تطكير الحياة. .ِ

 يظير اىتمامان بالمشاىدات اليكمية التي تكضح تأثيرات قكة الانعكاس في الحياة اليكمية. .ّ

 الأدوات والأجيزة والوسائل التعميمية:
 .قلبـ ممكنةأك  سبكرة بيضاء .ُ

 .مصدر ضكئي .ِ

 .صكر كمجسمات .ّ

 .منقمةأكراؽ ك  .ْ

 .مسطرة .ٓ

 .حكؿ انعكاس الضكء نماذج ممكنة .ٔ

 دقائق(: ٖالمقدمة )
أبدأ بإثارة الطلبب كجذب انتباىيـ مف خلبؿ قراءة الآية القررنية الكريمة، بسـ الله       

، لقد خمؽ الله *{سَنُرِييِمْ آيَاتِنَا فِي الْْفَاقِ وَفِي أَنْفُسِيِمْ حَتَّىٰ يَتَبَيَّنَ لَيُمْ أَنَّوُ الْحَق  } الرحيـالرحمف 
 سبحانو كتعالى ىذا الككف كجعؿ فيو الكثير مف الظكاىر كمف ىذه الظكاىر، ظاىرة انعكاس

  :لى الصكرة الآتيةإً نظر اً كالاف اعزائي الطلبب الضكء 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 53*سٕرح فصهذ/آٌخ 
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كالمحيطات لتككف سببان في انعكاس  كالبحار نيارلأر لنا اإذ إفٌ الله سبحانو كتعالى سخٌ 
الاشياء عمييا فعندما تلبحظ السمكة في حكض فيوً ماء عمى عمؽ أقؿ مف عمقيا الحقيقي 
ىؿ تساءلت حكؿ سبب ىذه الظاىرة؟ ككذلؾ نشاىد القمـ مكسكران عند كضعو بصكرة مائمة في 

نتيجة ظاىرة  كأس مممكءة بالماء؟ كؿ ىذه الظكاىر ما سبب تككنيا؟ إفٌ سبب ذلؾ ىك
الانعكاس، إذف ما الانعكاس كما قانكنا الانعكاس؟ كؿ ىذه التساؤلات سكؼ نجيب عمييا 

.  خلبؿ درسنا ليذا اليكـ
 تييئة الدرس:

( طلبب، كلكؿ مجمكعة ٕ - ٓؿ مجمكعة مف)ذ تتراكح كي إيتـ تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات 
 النيائي، إذٍ  بينيما لمكصكؿ إلى الحؿٌ مقرر خاص بيا، إذ تتحاكر كتتناقش كؿ مجمكعة فيما 

الاتي يكضح  *يصاغ المكضكع بشكؿ سؤاؿ أك مشكمة كيقكـ الطلبب بالإجابة عميو، كالشكؿ
 ذلؾ: 

 



 

 111       ...........................................................لاحدكالد
 

 
 
 
 
 
 
 

 : استراتيجية حصاد الافكار:طريقة التدريس
 دقيقة(: ٜٖسير الدرس )

أقكـ بتكزيع أكراؽ العمؿ لكؿ مجمكعة كالتي فييا الاسئمة جميعيا، ثـ أعطي كقتان كافيان 
لمطلبب بالتفكير للئجابة عمييا، إذ تعطي كؿ مجمكعة أفكاران جديدة بغض النظر عف منطقية 

 :ىذه الافكار أك عدـ منطقيتيا، كىذه الاسئمة ىي
 جاه الشعاع الضكئي؟س: ماذا نطمؽ عمى الظاىرة التي تسبب ارتداد ات

مف أحدل المنازؿ شعاعان ضكئيان عمى لكح مف الزجاج كاف مكضكعان عمى  س: اسقط رجؿي 
، إذ لاحظ ىذا الرجؿ أفٌ زاكية السقكط تساكم زاكية انعكاس الضكء  نافذة المنزؿ المجاكر لو

 عمى ذلؾ المكح مف الزجاج بشكؿ متكازم برأيؾ ماذا تسمى ىذه الحالة؟
كينت في اختبار لمفيزياء ، كىذا الاختبار يحدد مصيرؾ ككاف مف بيف الأسئمة السؤاؿ س: إذا 

 الآتي : كيؼ تحدد زاكية الانعكاس باستعماؿ ما يأتي :
A B C 

 مسطرة كمررة كشعاع ضكئيان  قمـ كمنقمة ككرقة كرقة كفرجاؿ كبير كقمـ
 ككاف الاختيار لكاحد فقط ، فإييما تختار؟ ككيؼ؟

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 انشكم يٍ اعذاد انجبحث. 
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 منتظـ، برأيؾ ما الفرؽ بينيما؟الغير تظـ ك س: ىناؾ فرؽ بيف الانعكاس المن
مقدمة نظر إلى الصكرة الاتية، كاجب عف السؤاؿ )ما سبب انعكاس كممة إسعاؼ في س: اً 

 سيارة الاسعاؼ؟(
 
 
 
 
 
 
 
 
 

نظر إلى الصكر الاتية، كاجب عف السؤاؿ التالي : )تعكس معظـ الضكء الساقط عمييا، اً س: 
 ما ىي؟(
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 س: عرؼ مفيكـ المرايا المستكية؟
 ة المستكية؟ريف صفات الصكرة المتككنة في المر س: ب

 المستكية صكرة كىمية؟س: ما سبب تككف الصكرة في المرايا 
 ة المستكية لـ ترد في الكتاب المقرر؟رس: اعطي مثالان عف المر 

 كاتبع الخطكات الآتية:
 دقيقة(: ٘ٔاولًا: الاستماع للأفكار المطروحة )

ار الكاردة مف الطلبب مف يستمع المدرس للؤفكار المطركحة مف الطلبب كتقبؿ جميع الأفك
 ييـ.سئمة التي تـ طرحيا عملأخلبؿ ا

يا أستاذ ميما جربنا مف أفكار حكؿ انحراؼ الشعاع الضكئي لـ نتكصؿ إلى ما  :ٔمقررمج
 تريد.

 : كمف قاؿ لؾ ىك انحراؼ الشعاع ، بؿ قمت ارتداد الشعاع الضكئي.المدرس
 نستعمؿ الكرقة كالقمـ؟ ىؿ يمكف أفٍ  :ٕمقررمج
 .: نعـ، كستتكصمكف إلى الحؿٌ المدرس
كبفرح غامر لقد كجدتيا يا أستاذ كىي  :ٖمقررمجبعد مدة دقيقة كنصؼ، يصرخ  :ٖمقررمج

 ظاىرة انعكاس الضكء.
 ح ظاىرة انعكاس الضكء؟تكضٌ  : أحسنت بارؾ الله بؾ، ىؿ تستطيع أفٍ المدرس
نعـ، ظاىرة انعكاس الضكء تعمؿ عمى ارتداد اتجاه الشعاع الضكئي عندما ينتقؿ  :ٖمقررمج

 .بيف كسطيف مختمفيف
 : جيد جدان، كلكف تحتاج إلى تكضيح أكثر.المدرس

 الكسطئي عندما ينتقؿ بيف كسطيف إلى : انعكاس الضكء ىك ارتداد اتجاه الشعاع الضك فأقول
 الذم قدـ منو، أفٌ سبب ذلؾ تغيٌر سرعة الضكء في الكسطيف. نفسوً 
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 الطلبب ننتقؿ إلى السؤاؿ التالي مف يجيب؟  عزائيأفٌ لآ: كاالمدرس
بعد صمت استمر لمدة دقيقة كنصؼ كالكؿ منيمؾ بمحاكلات لمكصكؿ إلى الاجابة الصحيحة 

  ف مف الكصكؿ إلى الحؿٌ كيقكؿ لقد كجدتيا يا استاذ بعد أفٍ اتعبني كلـ أتمكٌ  ٘مقررمجيبرز 
 لا بعد أفٍ فكرت في الإجابة باتجاه رخر.إٌ 

 ضح ماذا تقصد بيذا؟: ك المدرس
الرجؿ لاحظ جيب زاكية السقكط كجيب زاكية الانعكاس  في بداية الأمر فكرت أفٌ  :٘مقررمج

حدل قكانيف ظاىرة انكسار الضكء، كلكف بعد إفقمت في نفسي أفٌ ىذه الحالة ىي مقدران ثابتان، 
ىرة انعكاس كؿ لظالأظت أفٌ ىذه الحالة ىي القانكف اأفٍ فكرت قميلبن كباتجاه رخر لاح

 الضكء.
 ىيٌا لنصفٌؽ ليذه المجمكعة. ىذا رائع أنٌؾ تتمتع بتفكير عاؿو  المدرس:
 القانكف الاكؿ لظاىرة انعكاس الضكء؟ كماذا ينصٌ  المدرس:

 عمى أفٌ زاكية السقكط = زاكية الانعكاس. ينصٌ  :ٕمقررمج 
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 جيد جدان، كىؿ ىنالؾ قانكف رخر للبنعكاس؟ المدرس:
نعـ، الذم ينص عمى أفٌ الشعاع الضكئي الساقط كالشعاع الضكئي المنعكس  :ٖمقررمج

كالعمكد المقاـ عمى السطح العاكس مف نقطة السقكط تقع جميعيا في مستكل كاحد عمكدم 
 عمى السطح العاكس.

يصؼ العلبقة ما بيف زكايا أحسنت كبارؾ الله فيؾ، كاضيؼ أفٌ قانكني الانعكاس  المدرس:
 بيف كسطيف متشابييف. الضكءكط كزكايا الانعكاس، عندما ينتقؿ السق

 ننتقؿ إلى السؤاؿ الآخر مف يجيب؟ المدرس:
 .(Aالبديؿ ):  ٔمج

 جابة غير منطقية.إالمدرس : 
 .(Bالبديؿ ):  ٕمج

كية انعكاس الضكء مف خلبؿ ىذه دد زافٌ كيؼ نحٌ لآجابة صحيحة ، كاإممتاز المدرس : 
 دكات )قمـ كمنقمة ككرقة(؟لأا

 : نحدد مكاف المتكازم عمى الكرقة. ٖمج
 : ثـ نرسـ خطان مستقيمان. ٗمج
 : بعدىا نحدد زاكية السقكط بكاسطة المنقمة.٘مج
 قرب ما يككف لمعمكد المقاـ. أ: نرسـ خطان ٔمج

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B6%D9%88%D8%A1
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 : بعدىا نحدد زاكية الانعكاس.ٕمج
فضلبن عف ذلؾ مف خلبؿ استعماؿ المنقمة نجد قيمة الزاكية ؛ : أحسنتـ جميعان المدرس

المحصكرة بيف الشعاع كالعمكد المقاـ أم زاكية السقكط ، ككذلؾ نجد قيمة الزاكية المحصكرة 
مف نقطة السقكط عمى السطح العاكس، كبعدىا نحدد  ،بيف الشعاع المنعكس كالعمكد المقاـ

 زاكية الانعكاس كالشكميف الآتيف يكضح ذلؾ:
 
 
 
 
 
 
 

ف ىناؾ فرؽ بيف الانعكاس المنتظـ لآجابة صحيحة؟ كاإبارؾ الله بكـ  احسنتـالمدرس: 
 كالغير منتظـ، برأيؾ ما الفرؽ بينيما؟

 المنتظمالانعكاس الغير  الانعكاس المنتظم المجموعة
الاشعة الضوئية ترتد في اتجاه واحد بنفس  ٖمقررمج

 الزاوية عندما تسقط عمى سطح صقيل.
الاشعة الضوئية ترتد في اتجاىات متعددة وبزوايا 

 مختمفة عندما تسقط عمى سطح خشن.
مثل سطح المرآة او الالمنيوم او سطح ماء  ٗمقررمج

 ساكن.
 مثل الصوف, أو ورق الشجر , وسطح طاولة

 خشبية.
 ٘مقررمج
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 المدرس: ممتاز بارؾ الله بكـ، كالاف ننتقؿ إلى السؤاؿ التالي مف يجيب؟
السبب كراء ذلؾ  لكتابة كممة إسعاؼ بالمقمكب عمى سيارات الإسعاؼ كذلؾ حتى  :ٕمقررمج

يسمح لمسيارات الأمامية مف قراءة كممة إسعاؼ بشكميا الصحيح مف خلبؿ المرايا الخاصة 
 بيـ لإفساح المجاؿ لعبكر السيارات.

 جيد جدان، كالاف تعكس معظـ الضكء الساقط عمييا، ما ىي؟ المدرس:
المررة قطعة مف الزجاج ذات سطح مصقكؿ ناعـ كتعكس معظـ الضكء الساقط : ٔمقررمج

 عمييا، كىنالؾ نكعيف مف المرايا ىي )مرايا مستكية، كمرايا كركية(.
المررة الكركية ىي مررة سطحيا العاكس جزءان مف سطح كركم عاكس كتعكس  :٘مقررمج

 معظـ الضكء الساقط عمييا.
طح مصقكؿ المرايا المستكية قطعة مف الزجاج ذات س فٌ أضيؼ بارؾ الله بكىـ، ثـ ا المدرس:

خرل تعكس معظـ الضكء الساقط اك فمزات اكجييا بالزئبؽ أحد اناعـ اممس مستكو كيطمى 
 عمييا.

، ىؿ ىناؾ اضافة؟ المدرس:  بارؾ الله بؾى
ماـ مررة أة المستكية، فعند كضع جسـ رفٌ صفات الصكرة المتككنة في المر إ :ٖمقررمج

مستكية فإننا نشاىد لمجسـ ليا الصفات منيا )مماثمة لمجسـ في الطكؿ، معتدلة كمعككسة 
 جانبيان(.

ة كرفعت يدؾ اليمنى ستبدك في رممتاز، ثـ اضيؼ لك كقفت اماـ مر  المدرس: بارؾ الله بؾ،
 الصكرة ككأنؾ ترفع يدؾ اليسرل.
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 ننتقؿ إلى السؤاؿ التالي. المدرس:
فٌ العيف تنظر إلى التفاحة في إى الشكؿ في الكتاب يا استاذ نجد لك نظرنا إل :٘مقررمج

ة المستكية كىمية رطمؽ عمى الصكرة المتككنة في المر المررة كالتي تبدك صكرتيا خمؼ المررة كت
سقاطيا عمى إة كلا يمكف رتدادات الاشعة المنعكسة خمؼ المر لأنيا تككنت مف تلبقي ام

 حاجز.
 
 
 
 
 
 

 ف ننتقؿ إلى السؤاؿ التالي.لآجابة صحيحة، كاإالمدرس: 
 المررة داخؿ السيارة.ك تستخدـ في المنازؿ كصالكنات الحلبقة  :ٔمقررمج
 تستخدـ في منظار الغكاصة كالبيركسككب. :ٕمقررمج
 تستخدـ في المحلبت كالمعارض.  :ٖمقررمج

 
 
 
 
 
 

 ممتاز بارؾ الله بكـ. المدرس:
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 في طرح الأسئمة المثيرة والمحفزة لمطلاب لمزيد من الأفكار: مرستٱثم 
 برأيكـ ماذا يحدث عند غياب ظاىرة الانعكاس؟ المدرس:
 تصبح الحياة مستحيمة. :ٗمقررمج
 عمالنا اليكمية.أداء ألا نستطيع : ٘مقررمج
 يختفي الظؿ. :ٙمقررمج
 نساف. لإيؤدم الى عمى ا: ٖمقررمج
جيزة التي لألى السؤاؿ التالي برأيكـ ماىي اإبكـ، ننتقؿ  رؾ اللهحسنتـ جميعان باأ: المدرس

 تحدث بيا ظاىرة انعكاس الضكء؟
 جيزة البصرية.لأا :ٕمقررمج

 جيزة البصرية؟لأف مف يعطينا مثاؿ عف الآبارؾ الله بكـ، كا ان جيد جد المدرس:
شعة لأا تغيير مسارالمكشكر العاكس كىك مكشكر زجاجي قائـ كيستعمؿ في  :ٗمقررمج

 .180)اك  90الضكئية بزاكية )
 كذلؾ يستعمؿ في عدد مف التطبيقات البصرية مثؿ الناظكر ذم المكشكريف.: ٔمقررمج

جساـ الأالغكاصات لرؤية  المكاقع العسكرية ك ككب ك يستعمؿ فيجياز البيرس : ٖمجمقرر 
 سطح.الفكؽ 

 حسنتـ جميعا كفقكـ الله.أ:  المدرس
 وً رة الله سبحانو كتعالى عمى خمقيجب أفٍ لا ننسى قد، فضلبن عف ذلؾ فيمنا لانعكاس الضكء 

ظاىرة الانعكاس  الككف كما فيو مف مكجكدات، كدكر العمماء كالباحثيف الذيف تكصمكا لتفسير
 نساف في حياتو اليكمية.لأالتي يحتاجيا ا

 دقائق(: ٘فكار المطروحة من قبل الطلاب )لأثانيا: كتابة ا
في كرقة العمؿ  كيف اجابات زملبئوً أطمب مف الطلبب كبالتحديد مف مقررم كؿ مجمكعة بتد

 الخاصة بكؿ مجمكعة، كىكذا لبقية المجمكعات.
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 دقائق(: ٚثالثاً: ترتيب الأفكار المطروحة إلى فئات متنوعة )
 –أفكار جيدة  –أفكار إيجابية  –فكار سمبية أفكار إلى فئات متنكعة: )لأقكـ بتصنيؼ اأ

مت إليو مجمكعتوي كبالشكؿ يعمف كؿ مقرر ما تكص أفكار غير مثيرة( بعد أفٍ  –مثيرة أفكار 
 الآتي:
 افكار غير مثيرة افكار مثيرة افكار جيدة افكار إيجابية افكار سمبية

انحراؼ الاشعة 
 الضكئية

زاكية زاكية السقكط =  ظاىرة انعكاس الضكء
 الانعكاس

نحدد زاكية الانعكاس 
 بكاسطة المنقمة

سكؼ لا 
نستطيع أداء 

 عمالنا اليكميةأ
ظاىرة انكسار  

 الضكء
ارتداد اتجاه الشعاع الضكئي 

 المنعكس
 

الشعاع الساقط كالمنعكس 
كالعمكد المقاـ تقعيا 
 جميعيا في مستكل كاحد

المكشكر العاكس تغير 
 مسار الاشعة الضكئية

الى سكؼ يؤدم 
 عمى الانساف

قكانيف ظاىرة 
 انكسار الضكء

نرسـ خطان اقرب ما يككف 
 لمعمكد المقاـ

سكؼ تصبح الحياة 
 مستحيمة

 

 

الاشعة الضكئية 
تنكسر عمى 

 السطح

الاشعة الضكئية تنعكس عمى 
 السطح

عمى مفيكـ  عداد تقريرو إ
 الانعكاس مف الانترنيت

 

 

 دقائق(: ٖبالموضوع من قبل الطلاب )رابعاً: استكشاف المعمومات المرتبطة 
المدرس: أعزائي الطلبب أرجك جمع معمكمات تتعمؽ بانعكاس الضكء مف مصادر خارجية 

 المجالات العممية( بحيث تشمؿ ما يأتي: –المكتبات  –)الانترنيت 
 مفيكـ انعكاس الضكء. .ُ
 قانكنا الانعكاس. .ِ
 معمكمات عف الانعكاس لف نتطرؽ الييا. .ّ
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 المعمومات المستكشفة من قبل الطلاب.خامساً: عرض 
 دقائق(. ٜسادساً: تقييم للأفكار من قبل المدرس )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

حصاد الافكارجلسة   

 الغرض

 

 الافكار المطروحة

 .يزشبثٍٍٓارجبِ انشعبع انضٕئً عُذيب ٌُزقم ثٍٍ ٔسطٍٍ  اررذادانضٕء رعًم عهى  اَعكبصظبْزح  .1

 .الاَعكبصسأٌخ = سأٌخ انسقٕط .2

 .يزشبثٓزٍٍرغٍز فً ارجبِ انشعبع انضٕئً عُذ اَزقبنّ ثٍٍ ٔسطٍٍ .3

 .َحذد يكبٌ انًزٕاسي عهى انٕرقخ.4

 .َزسى خطبً يسزقًٍبً .5

 .َحذد سأٌخ انسقٕط ثٕاسطخ انًُقهخ .6

 .َزسى خطبً اقزة يب ٌكٌٕ نهعًٕد انًقبو.7

 

8. 

 انفئبد
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 افكار غير مثيرة افكار مثيرة افكار جيدة افكار إيجابية افكار سمبية
زاوية السقوط = زاوية  ظاىرة انعكاس الضوء 

 الانعكاس
نحدد زاوية الانعكاس 

 بواسطة المنقمة
 

ارتداد اتجاه الشعاع الضوئي  
 المنعكس

 

الشعاع الساقط والمنعكس 
والعمود المقام تقعيا جميعيا 

 في مستوى واحد

الموشور العاكس تغير 
 مسار الاشعة الضوئية

 

نرسم خطاً اقرب ما يكون لمعمود  
 المقام

 سوف تصبح الحياة مستحيمة

 

 

الاشعة الضوئية تنعكس عمى  
 السطح

عمى مفيوم  عداد تقرير  إ
 الانعكاس من الانترنيت

 
 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 أقكـ بطرح أسئمة لمعرفة مدل تحقيؽ الاىداؼ: دقائق(: ٖالتقويم )
 : ما مفيكـ الانعكاس؟ ُس
 : ما قانكنا الانعكاس؟  ِس
 : كيؼ نقيس زاكية الانعكاس؟ ّس

من مصادر خارجية  عكاسمعمومات محددة حول مفيوم الانتعد تقريراً ب الطلابمجموعات 
 خارج الكتاب

 يعرض الطلاب المعمومات الجديدة في المقاء القادم
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 الواجب البيتي: 
 إعداد تقرير حكؿ المكضكع.  .ُ

 تحضير الانكسار كقانكنا الانكسار. .ِ

 المصادر:
 القرآن الكريم

تعميم التفكير النظرية (: ََِٕابك جادك، صالح محمد عمي كمحمد بكر نكفؿ ) -
 ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الاردف.ُبيؽ، طوالتط

المديرية العامة  ،الثاني المتوسط صفلم العموم: (َُِِداكد، حسيف عبدالمنعـ كاخركف ) -
 جميكرية العراؽ. ،لممناىج ، كزارة التربية كالتعميـ العراقية
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 دصبد الافىبس اصترار١ج١خٚفك ػٍٝ أٚساق اٌؼًّ الخبصخ ثبلمجّٛػبد الدزؼبٚٔخ 
 أسًبء طلاة انًجًٕعخ               ..........................           انًجًٕعخ ............ رقى

 انًٕضٕع............................................          

 يقزر انًجًٕعخ ...................................

 انشعجخ...............................................           

 انثبًَ انًزٕسظ  انصف:

 انًكبٌ انخبص ثكزبثخ الأسئهخ :

 :1ص

 :2ص

 :3ص

 :4ص

 :5ص

 :6ص

 :7ص

  

 جبثخ عٍ الأسئهخ:انًكبٌ انخبص ثبلإ

:....................................................................................ُس
....................................................................................... 

......:..............................................................................ِس
....................................................................................... 

:....................................................................................ّس
....................................................................................... 

.................................: اسم الطالب  الاول   
..............................: اسم الطالب الثاني   
: ..............................اسم الطالب الثالث   
: ..............................اسم الطالب الرابع   

: ............................اسم الطالب الخامس   
: ............................اسم الطالب السادس   
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:....................................................................................ْس
....................................................................................... 

...................:.................................................................ٓس
....................................................................................... 

:....................................................................................ٔس
....................................................................................... 

:....................................................................................ٕس
....................................................................................... 

 افكار مثيرة افكار جيدة افكار إيجابية افكار سمبية

    
    
    
    
    
    

 

 الافىبس دصبدار١ج١خ رؼ١ٍّبد ٚسلخ اٌؼًّ ٌٍّجّٛػبد الدزؼبٚٔخ ٚفك اصتر
 عزيزم الطالب................. اقرأ التعميمات جيدا كأعمؿ كفؽ ما مطمكب منؾ:

 اكتب رقـ المجمكعة الخاصة بؾ. -

 اكتب المكضكع الخاص بيذا اليكـ. -

 الاسـ الثلبثي.دكف أسماء طلبب المجمكعة،  -

 قرأ الأسئمة جيدان مع أفراد مجمكعتؾ كحاكؿ التفكير بيا بشكؿ إبداعي .ا -
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ف الأفكار الناتجة مف النقاش كالحكار فيما بيف أفراد المجمكعة في المكاف المخصص دكٌ  -
 للئجابة.

سكاء كانت تمؾ  لييا أفراد المجمكعة في الجدكؿ،إجابات التي تكصؿ لإف جميع ادكٌ  -
 ك غير منطقية.أمنطقية الاجابات 
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 ثذاػ١خلإالأفىبس ا ص١تج١خ ػٍٝ ٚفك اصترار١ج١خ تخأنمٛرج خطخ رذس٠ض١خ ٌٍّجّٛػخ اٌزجش٠
 الشعبة كقتال الصؼ مكضكعال المادة

 أ دقيقة ْٓ الثاني المتكسط المرايا الكركية عمكـال

، كظيفية تتعمؽ بالمرايا الكركيةمساعدة الطلبب عمى اكتساب معمكمات الاىداف الخاصة: 
 .تدريب الطلبب عمى استعماؿ المرايا الكركية في حياتيـ اليكميةك 

 فٍ: أعمى  ان نياء الدرس قادر إجعؿ الطالب بعد  الاىداف السموكية:
 اولًا: المجال المعرفي: 

 ؼ مفيكـ المررة الكركية كما كرد في الكتاب المقرر.يعرٌ  .ُ

 الكركية. نكاع المررياأيعدد  .ِ

 ؼ مفيكـ المررة المقعرة  كما كرد في الكتاب المقرر.يعرٌ  .ّ

 ؼ مفيكـ المررة المحدبة  كما كرد في الكتاب المقرر.يعرٌ  .ْ

 يا الكركية.رح المفاىيـ الخاصة بالمر يكضٌ  .ٓ

 ؼ مفيكـ البؤرة الحقيقية كما كرد في الكتاب المقرر.يعرٌ  .ٔ

 يقارف بيف الصكرة الحقيقة ك الخيالية. .ٕ

 سبب تسمية المررة المقعرة بالمررة اللبمة.يعمؿ  .ٖ

 يعمؿ سبب تسمية المررة المحدبة بالمررة المفرقة. .ٗ

 يقارف بيف المررتيف المقعرة كالمحدبة. .َُ

 يبيف صفات الصكرة المتككنة في المررة الكركية؟ .ُُ

  يعطي مثالا عف المرأة الكركية )لـ ترد في الكتاب المقرر(. .ُِ
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  الطالب قادران عمى أف:جعؿ ثانياً: المجال المياري:  
 مررة مقعرة.اليجرم تجربة يكضح فييا صفات الصكر المتككنة في  .ُ

 مررة محدبة.اليجرم تجربة يكضح فييا صفات الصكر المتككنة في  .ِ

 مررة محدبة.اليجد عمميان صفات الصكرة المتككنة في  .ّ

 جعؿ الطالب قادران عمى أف:ثالثاً: المجال الوجداني: 
كلية كخاصة التي تصنع سبحانو كتعالى في بديع خمقو لمطبيعة كلممكاد الأـ قدرة الله يعظٌ  .ُ

 يا المقعرة كالمحدبة.رمنيا المر 

ي عند الطلبب حكؿ مكضكع الأطباؽ تنمية حب الاستطلبع كالرغبة في البحث كالتقصٌ  .ِ
 اللبقطة.

 المحدبة في المركبات.  يارلتي يمكف استثمارىا مف كجكد المر ىتمامان بالفكائد اا ريظي .ّ

 الأدوات والأجيزة والوسائل التعميمية:
ف الصكر في المرايا الكركية، السبكرة، أقلبـ ممكنة، مخطط أك رسـ سبكرم يكضح عممية تككٌ 

 الكركية المتكافرة في مختبر الفيزياء.                                                                 ياريا الكركية، نماذج مف المر رلممر  مصكرات
  دقائق(: ٖالمقدمة: تييئة )

يقدـ تكجييان مختصران لتعريؼ طلببو ماذا سيدرسكف، كيحاكؿ إثارة دافعيتيـ كحب  المدرس:
 الاستطلبع لدييـ حكؿ مكضكع الدرس.

تتعدد  ف الصكر فييا، ككيؼ يمكف أفٍ لقد درسنا المررة المستكية كتعرفنا كيفية تككٌ  المدرس:
ىناؾ علبقة رياضية يمكف مف خلبليا أف نحدد  فٌ أستعمالنا مرايا مستكية متكازية ك الصكر با

 عدد الصكر.
 ركية.رخر يدعى بالمررة الك  أننا سنتعرؼ عمى نكعو كاليكـ سنكاصؿ دراستنا لمكضكع المرايا إلا
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 ٖٚبداعية:)لإالأفكار ا خصيبقيقة(: باستخدام استراتيجية تد ٕٗعرض الدرس )العرض:
 دقيقة(:

 دقائق(: ٗ.تييئة جو أسموب تخصيب الأفكار)ُ
يييئ الطلبب لجك أسمكب تكليد الأفكار، كيذكر فريؽ العمؿ)المجمكعة( بقكاعد المدرس: 

 تكليد الأفكار ككالاتي:
 .اذكر الأفكار التي تؤمف بصحتيا حكؿ المرريا.ُ
لى منطمؽ جديد في التفكير إفكرة غريبة أك غير متكقعة تقكد  .لا تنقد أفكار الآخريف فربٌ ِ

 أك تطكيره لمحصكؿ عمى فكرة جديدة جيدة. 
 فكار الآخريف.أالتركيز كالانتباه عمى .ّ
 .إعطاء فرصة لمقرر الفريؽ لتدكيف الأفكار.ْ
 دقائق(: ٘فكار العريضة)لأظيار اإثانياً:  

( طلبب، كلكؿ ٕ - ٓتتراكح كؿ مجمكعة مف) ذٍ إالطلبب إلى مجمكعات يقسـ  المدرس:
 مجمكعة مقرر خاص بيا، ثـ تسمية كؿ مجمكعة.

 
سئمة كيطرحيا عمى الطلبب محاكلان مف خلبليا استكشاؼ ما عدد لأيييئ عددان مف االمدرس: 

 معمكمات كمعرفة أخطائيـ.الطلبب مف 
 سئمة الآتية:لأيعرض: االمدرس: 

 ما المقصكد بالمررة الكركية؟ كلما سميت بذلؾ؟

 اسماء المجامٌع

مجموعة 
 التداخل

مجموعة 
 الانكسار

مجموعة 
 الانعكاس

مجموعة 
 الصوت

مجموعة 
 الضوء
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 ماىي أنكاع المرايا الكركية؟
 ماذا نقصد بالمصطمحات الآتية: المررة المقعرة، المررة، المحدبة، البؤرة الحقيقة؟

 يكضح المفاىيـ الخاصة بالمرايا الكركية؟
 الصكرة الحقيقة كالصكرة الخيالية؟قارف بيف 

 عمؿ سبب تسمية المررة المقعرة بالمررة اللبمة؟
 عمؿ سبب تسمية المررة المحدبة بالمررة المفرقة؟

 قارف بيف المررة المقعرة كالمحدبة؟
 بيف صفات الصكرة المتككنة في المررة الكركية؟ 

 ة الكركية؟رعف المر  مثالان  اعطي 
مجمكعة بالتكصؿ الى الإجابة عمى كؿ سؤاؿ ككتابتو عمى  كؿ لطلببس: يسمح المدر 

 السبكرة.
 دقيقة(:                ٗٔعادة صياغة الأفكار العريضة بصورة تفصيمية)إثالثاً: 

 : يستعمؿ مصكرات الأشكاؿ الكاردة في الكتاب المدرسي.المدرس
 .تيفلممعق: يعرض صكرة المدرس
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 كرقة العمؿ التي سيعتمدىا في ىذه المرحمة.يطرح الأسئمة في المدرس: 
 المدرس يوجو الأسئمة الْتية:

 ، أيف يقع السطح العاكس؟ يفمتعاكست يفأمامكـ صكرة لممعقت /يسأؿالمدرس: 
 يقع في السطح المقعر. مقرر مج الضوء :

 يقع في السطح المحدب. مقرر مج الصوت :
المدرس كفي ضكء ما لا حظتمكه ، ىؿ يمكف تحديد  أؿأحسنتـ بارؾ الله بكـ، ثـ يسالمدرس: 

 تعريؼ شامؿ لممررة ؟
 عاكس لمضكء انعكاسان منتظمان. ىي جزء مف مستكو  مقرر مج التداخل :

 ىي التي يككف فييا السطح العاكس جزءان مف سطح كرة مجكفة. مقرر مج الانعكاس:
م عاكس كتعكس معظـ ىي مررة سطحيا العاكس جزءان مف سطح كرك  مقرر مج الانكسار:
  الضكء الساقط عمييا.

ىي تمؾ المرريا التي يككف سطحيا كركم صقيؿ، كيعكس الضكء، كيككف  مقرر مج الضوء:
 مقطكع كجزء مف كرة جكفاء.

 يا الكركية؟  رنكاع المر أد عدٌ  :لى السؤاؿ التاليإنتـ بارؾ الله بكـ، كالاف نتثقؿ حسأالمدرس: 
 المررة المقعرة . مقرر مج التداخل:

 : المررة المحدبة.مقرر مج الانعكاس
 ف ماذا نقصد بالمررة المقعرة كالمحدبة؟لآممتاز كفقكـ الله، كا المدرس:

قطعة مف الزجاج ذات سطح صقيؿ ناعـ أممس  سطحيا  المررة المقعرةمقرر مج الصوت: 
 العاكس لمداخؿ تعكس معظـ الضكء الساقط عمييا.

بة قطعة مف الزجاج ذات سطح صقيؿ ناعـ أممس سطحيا المررة الميحدٌ  الانكسار:مقرر مج 
 الخارجي ىك العاكس لمخارج، تعكس معظـ الضكء الساقط عمييا.
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 بالمررة الكركية. خاصةكضح المفاىيـ ال, ممتاز جيد جدان  المدرس:
المكازية لممحكر يرسـ كبشكؿ تدريجي عمى السبكرة مسارات الأشعة الضكئية المدرس: 

 الأساس كالساقطة عمى السطح المقعر لممررة المقعرة كالمنعكسة عنو ك كالاتي:
 
 
 
 
 
 
 
 

؟المدرس   يسأؿ ماذا نسمي الجزء الظاىر في الشكؿ المرسكـ
 المررة الكركية. مقرر مج الصوت:
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 ىي جزء مف سطح كرة مجكفة. مقرر مج الانعكاس:
 يسأؿ أيف يقع مركز ىذه الكرة؟ كماذا يرمزلو؟المدرس 

 نو مركز التككر.إ مقرر مج الانكسار:
 .C): يرمز لو بالحرؼ)مقرر مج الصوت

 (؟Cيسأؿ ما تعريفؾ لمركز التككر)المدرس: 
 ىك مركز الكرة الذم اقتطع منيا سطح المررة. مقرر مج التداخل:
   منيا. ان جزء ىك مركز الكرة التي تككف المررةمقرر مج الضوء: 

 ممتاز، كالاف ما تعريفؾ لنصؼ قطر تككر المررة ؟ كماذا يرمز لو؟ المدرس: 
 ىك نصؼ قطر الكرة الذم اقتطع مف سطح الكرة. مقرر مج الصوت:

 (.R)ه يرمز لو بالحرؼ  مقرر مج الانكسار:
 يرسـ المدرس المحكر الأساس لممررة.جيد جدان، المدرس:  

الخط المستقيـ المنقط المار بمركز التككر، لقد قطع سطح المررة يكضح لاحظكا المدرس :
 (.Pالكركية في النقطة)

 ( بالنسبة الى سطح المررة؟ ماذا سنطمؽ عمييا؟Pيسأؿ أيف تقع النقطة)المدرس: 
 نيا تقع في كسط سطح المررة الكركية، كتدعى بقطب المررة.إ مقرر مج الصوت:

 (.Pسطح المررة كيرمز لو) ىك نقطة تتكسط مقرر مج الانعكاس:
 ساس لممررة؟لأما المقصكد بالمحكر ا كـ، احسنتـ بارؾ الله لالمدرس: 

 كر المررة كقطبيا.ىك الخط الكاصؿ بيف مركز تكٌ  مقرر مج الانكسار:
 كر كقطب المررة.ىك المستقيـ المار بيف مركز التكٌ  مقرر مج الصوت:

عمى السبكرة مسارات الأشعة الضكئية المكازية  جيد جدان، ثـ يرسـ: كبشكؿ تدريجيالمدرس:  
 لممحكر الأساس كالساقطة عمى السطح المحدب لممررة المحدبة كالمنعكسة عنو ككالاتي:
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ر الطلبب يذىكٌ ك  سقكط الأشعة بمكضكع انعكاس الضكء المدرس يربط كمف خلبؿ الرسـ اعلبه
 و الأسئمة الآتية:يكجٌ  ك لمطلببيكضح مسار الأشعة بالأسيـ بقانكني الانعكاس... ك 

 أيف تجمعت الأشعة الساقطة بعد انعكاسيا عف سطح المررة؟ كبماذا نرمز ليا؟ س:
  بؤرة المررة. في شعة الساقطة بعد انعكاسيالأتجمعت ا مقرر مج الانكسار:
 التككر كقطب المررة .بؤرة ىي نقطة تتكسط المسافة بيف مركز المقرر مج الصوت: 

 (.Fيرمز ليا بالحرؼ) مقرر مج الانعكاس:
 جيد جداى ثـ يسأؿ: ماذا يسمي البعد بيف بؤرة المررة كقطبيا؟المدرس: 

 (.fو بالحرؼ)و البعد البؤرم كيرمز ظمٌ نٌ إ مقرر مج الضوء:
 لمسافة بيف بؤرة المررة كقطبيا. البعد البؤرم ىك ا مقرر مج الصوت:
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المحفزة لمطلبب لمزيد مف ثـ أستمر في طرح الأسئمة المثيرة ك ممتاز كفقكـ الله،  المدرس:
 ؼ البؤرة الحقيقة؟ف مف منكـ يعرٌ لآكا، الأفكار

ىي نقطة تقع عمى المحكر الأساس لممررة كالناتجة مف التقاء الاشعة  مقرر مج الضوء:
 الأساس كتقع أماـ المررة.صلبن مكازية لممحكر أطح المررة كالساقطة المنعكسة عف س

 ف ننتقؿ الى السؤاؿ التالي، قارف بيف البؤرة الحقيقية ك البؤرة الكىمية؟ لآ، كاجيد جدان  المدرس:
 البؤرة الكىمية البؤرة الحقيقية المجمكعة

ناتجة مف التقاء الاشعة  مقرر مج التداخؿ
 المنعكسة.

 مقرر مج الصكت
 
 

ناتجة مف التقاء امتدادات 
 المنعكسة.الاشعة 

  الضكءمقرر مج  تككف الصكرة أماـ المررة. مقرر مج الانعكاس
 
 

 تككف الصكرة خمؼ المررة.

 
 عمؿ سبب تسمية المررة المقعرة بالمررة اللبمة؟ فلآاحسنتـ جميعان، كا المدرس:

 شعة الضكئية الساقطة.لألأنيا تعمؿ عمى تجميع امقرر مج الانكسار: 
ة رة المقعرة تسمى بالمر رالمر  مقرر مج التداخل:جيد، كلكف مف يكضح ذلؾ أكثر، المدرس: 

س بعد انعكاسيا في الاشعة الساقطة المكازية لممحكر الرئيً  عمى تجميعً  اللبمة لانيا تعمؿي 
 نقطة تسمى البؤرة الحقيقية كالتي تتككف مف تلبقي الاشعة المنعكسة.

 تسمية المررة المحدبة بالمررة المفرقة؟عمؿ سبب  فلآكا : كفقكـ الله،المدرس
ة المحدبة تسمى بالمررة المفرقة لانيا تعمؿ عمى تفريؽ الاشعة رالمر  مقرر مج الضوء:

الضكئية بعد انعكاسيا في نقطة تسمى البؤرة الكىمية كالتي تتككف مف التقاء امتدادات الاشعة 
 المنعكسة.
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 )بؤرة حقيقية(                              )بؤرة وىمية(             
ف أبنائي الطلبب ننتقؿ الى السؤاؿ لآكا نٌكـ تتمتعكف بتفكير عاؿو إا رائع ىذ جيد جدان،المدرس: 

 التالي، قارف بيف المررة المقعرة كالمررة المحدبة؟ 
 المررة المقعرة المررة المحدبة كجو المقارنة المجمكعة

 كركم كركم شكؿ المررة مقرر مج الانعكاس
 يداخمالسطح ال يخارجالسطح ال لمضكء السطح العاكس مقرر مج الانكسار
 حقيقة كىمية نكع البؤرة مقرر مج الضكء
 مكبرة افتراضية نكع الصكرة مقرر مج التداخؿ
 المقارب الفمكية المررة الجانبية لمسيارة استخداماتيا مقرر مج الصكت

 ما الفرؽ بيف البؤرة الحقيقية كالبؤرة الكىمية؟ ، الله بكـممتاز، بارؾ المدرس: 
 تلبقي الاشعة المنعكسة. البؤرة الحقيقية تتككف مف مقرر مج الضوء:
 الاشعة المنعكسة.  تالبؤرة الكىمية تتككف مف التقاء امتدادا :: مقررمج الانعكاس

  مف منكـ يستطيع اف يبيف صفات الصكرة المتككنة في المررة الكركية؟  الطلبب ئيف أعزالآكا
 تككف الصكرة معتدلة.مقرر مج الصوت:  

 تككف الصكرة كىمية.مقرر مج التداخل: 
 تقع خمؼ المررة بيف البؤرة كالمررة. مقرر مج الانعكاس: 

 عف المرايا الكركية؟ ثمةن مأا ف مف يعطينلآجابات جيدة، كاإ: ممتاز كفقكـ الله كانت المدرس
 تستخدـ في المرقاب العاكس كالمررة الأمنية.مقرر مج الانكسار: 

 لتكبير الاسناف.مقرر مج الضوء: 
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ف المدرس مع الطلبب يرسمكف الصكرة المتككنة لآجيد جداي كانت اجابات جيدة، كا المدرس:
( كيستكشفكا صفات الصكر المتككنة في ٖٕفي المررة المحدبة كينفذكا النشاط في صفحة)

الكاردة في الكتاب  كالصكر المقعرة كفي المررة المحدبة، مستفيديف مف الأشكاؿ رةالمر 
 .المدرسي

العممية الصحيحة التي يتكصؿ الييا يحاكؿ خلبؿ ىذه المرحمة مقارنة الإجابات المدرس: 
الطلبب معو بإجابتيـ الأكلية التي طرحيا عمييـ في المرحمة الثانية)إظيار الفكرة( التي سبؽ 

 أف دكنت عمى السبكرة.
يزرع كؿ فكرة كبدائميا المتكلدة مف النقاش تمامان، كبذلؾ ستتكلد لدل فريؽ  المدرس:

ر تفصيمية تكضح كتشرح الأفكار العريضة، كيقكـ العمؿ)الطلبب( أفكار عريضة تمييا أفكا
 بتكضيح كشرح جمع أفكار الطلبب.

 دقائق(. ٓٔرابعاً: تطبيق الأفكار وتقدير العقبات والمعوقات:)
يقكـ باستثارة كتشجيع الطلبب مف خلبؿ الاسئمة المتعمقة بالمكضكع محاكلان مع  المدرس:

ا في مكاقؼ جديدة حتى تتككف قائمة طكيمة الطلبب بناء أفكار جديدة كصياغتيا كاستعمالي
 مف الأفكار مف سرد سمبياتيا كبالتالي إيجاد البدائؿ لمكصكؿ الى الحمكؿ الصحيحة.

 . p.F.f.C.(Rد عمييا ما يأتي :)لمررة كركية ك حدٌ  رسـ شكؿ يطمبالمدرس: 
 اليكمية.يكجو سؤاؿ تستثمر المرايا الكركية في تطبيقات متعددة في حياتنا المدرس: 
 يجد عمميان صفات الصكرة المتككنة في مررة محدبة.المدرس: 
جراء تجربة يكضح فييا صفات الصكر المتككنة في مررة إيطمب مف الطلبب  المدرس:
 مقعرة.
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 دقائق(.  ٘خامساُ: التنوع ومراجعة التغيير في الأفكار)
حد الطلبب عدـ ركاج فكرة أحكؿ الأفكار المطركحة فإذا كجد  يأخذ رراء الطلبب المدرس:

، كلكف يحاكؿ إيجاد الحمكؿ لعيب الفكرة ثـ ئياأف لا ينسفيا كيحكـ عمى خط وً عميويمزم
 تكضح فكرة جديدة كإضافة أك تعديؿ كليست بديؿ لفكرة زميمو، ككما يمي:

مبدأ عمؿ المررة يعتمد عمى قانكف الانعكاس، لكف في حقيقة  ذكرنا أفٌ  مقرر مج الضوء:
 مبدأ عمؿ المررة يعتمد أيضان عمى قانكف حفظ الطاقة. الأمر أفٌ 

الأطباؽ اللبقطة ككذلؾ مصابيح السيارة تعمؿ عمى المبدأ نفسو الذم  مقرر مج الصوت:
 تعمؿ كفقو المررة المقعرة.
 دقائق(: ٖالتقويم: أسئمة شفوية :)

يكجو لمطلبب: سؤالان شفكيان بيدؼ التأكد مف اكتسابيـ لممفاىيـ العممية الكاردة في  درس:الم
 مكضكع الدرس.

 عمؿ سبب تسمية المررة المحدبة بالمررة المفرقة. :ُس
 : قارف بيف المررة المقعرة كالمحدبة.ِس

 الواجب البيتي:) دقيقة واحدة(:
 الثاني مف كتاب العمكـ.(، الجزء ٕٗ( مف صفحة ) ْ، ِ، ُحؿ السؤاؿ )

 تحضير مكضكع انكسار الضكء.
 المصادر: 

،ديبكنك لمطباعة ُ،طالذكاء الناجح والقدرات الإبداعية(: ََُِالجاسـ، فاطمة احمد ) -
 كالنشر كالتكزيع، عماف الاردف.

،  الصف الثاني المتوسط،  ْ( العمكـ ، طػ َُِِداكد حسيف عبدالمنعـ كاخركف ، ) -
 المديرية العامة لممناىج ، كزارة التربية كالتعميـ العراقية ، جميكرية العراؽ.
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 .ثذاػٟلإا ترو١زأنمٛرج خطخ رذس٠ض١خ ١ِٛ٠خ ٌٍّجّٛػخ اٌزجش٠ج١خ ثبصزؼّبي اصترار١ج١خ اٌ

 الشعبة وقتال الصف موضوعال المادة
 أ دقيقة ٘ٗ ثاني المتوسطال الضوء وخصائو عمومال

مساعدة الطلبب عمى اكتساب معمكمات كظيفية تتعمؽ بالضكء الاىداف الخاصة: 
 كخصائصو.

 جعؿ الطالب قادران عمى أفٍ:الاىداف السموكية: 
 اولًا: المجال المعرفي:

 الضكء كما كرد في الكتاب المقرر. مفيكـ ؼيعرٌ  .ٔ

 الطيؼ المرئي كما كرد في الكتاب المقرر. مفيكـ يعرؼ .ٕ

 الضكء كما كرد في الكتاب المقرر.د أىـ مصادر يعدٌ  .ٖ

 د خصائص الضكء كما كرد في الكتاب المقرر.يعدٌ  .ٗ

 يعطي مثالان عف الاجساـ الشفافة لـ ترد في الكتاب المقرر. .٘

 .لـ ترد في الكتاب المقرر يعطي مثالان عف الاجساـ المعتمة .ٙ

 كما كرد في الكتاب المقرر. الظؿٌ  مفيكـ ؼيعرٌ  .ٚ

 ا كرد في الكتاب المقرر.كم شبو الظؿٌ  مفيكـ ؼيعرٌ  .ٛ

 يبيف أىـ أسباب حدكث ظاىرة كسكؼ الشمس. .ٜ

 يعمؿ سبب رؤية قاع البحر مظممان. .ٓٔ

 يذكر أسباب حدكث ظاىرة خسكؼ القمر. .ٔٔ

 يقارف بيف المكجة الضكئية كالمكجة الصكتية . .ٕٔ
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 جعؿ الطالب قادران عمى أفٍ:ثانياً: المجال الوجداني: 
لمصادر الضكء الطبيعية الشمس  في بديع خمقوً يقدر عظمة الخالؽ سبحانو كتعالى  .ُ

 كالنجكـ كالقمر.

 يثمف دكر كجيكد الإنساف في اكتشاؼ مصادر الضكء الصناعية. .ِ

 يتابع البرامج كالتقارير العممية التي تعنى بالضكء. .ّ

 يقدر دكر العمماء كجيكدىـ في تطكير الحياة.  .ْ

سكؼ الشمس كخسكؼ القمر في يظير اىتمامان بالمشاىدات اليكمية التي تكضح ظاىرة ك .ٓ
 الحياة اليكمية.

 جعؿ الطالب قادران عمى أفٍ:ثالثاً: المجال الميارى: 
 يكضح فيو أىـ مصادر الضكء الطبيعية كالصناعية . يرسـ عمى الكرقة مخططو  .ُ

 لكاف الطيؼ الشمسي.أيرسـ عمى الكرقة مخطط يكضح فيو  .ِ

 الشمس كخسكؼ القمر.يرسـ عمى الكرقة شكلبن تكضيحيا لظاىرتي كسكؼ  .ّ

 :المواد والأدوات والوسائل التعميمية المستعممة
 مقص أكراؽ سبكرة بيضاء أقلبـ ممكنة
 مادة لاصقة شمعة مصباح مسطرة

 دقائق(:  ٖالمقدمة )
بإثارة كجذب انتباه الطلبب لمدرس مف خلبؿ قراءة الآية القررنية الكريمة، قكؿ الله  أأبد 
)يكنس:  جَعَلَ الشَّمْسَ ضِيَاءً وَالْقَمَرَ نُوراً وَقَدَّرَهُ مَنَازِلَ لِتَعْمَمُوا عَدَدَ السِّنِينَ وَالْحِسَابَ{}ىُوَ الَّذِي تعالى
و مف نعـ الله سبحانو كتعالى التي أنعـ بيا عمى نٌ أمف خلبؿ الآية السابقة نجد  (ٓالآية/

لا إٌ القمر مصادر الضكء الطبيعية الإنساف كباقي الكائنات الحية ىي نعمة الشمس كالنجكـ ك 
أنو خمقيا كصنعيا بأعمى درجة مف الإبداع كالإتقاف كسخر الشمس تزكد الأرض بالضكء 
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بعرض فمـ قصير  المدرس كيقكـ كالحرارة اللبزمة لمحياة كىك مكضكع درسنا ليذا اليكـ ،
ر صك يتككف مف شقيف الأكؿ: يعرض فيوً مصادر الضكء الطبيعية كالطيؼ المرئي ك 

 لخصائص الضكء، 
الثاني يعرض: ظاىرة كسكؼ الشمس كخسكؼ القمر باستعماؿ جياز عرض  ا الشؽٌ مٌ ا

 .البيانات )داتكشك(
 تييئة الدرس:

( طلبب، كلكؿ ٕ- ٓمجمكعة عددىا )يتـ تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات عدة كؿ 
إلى الحؿ  مجمكعة مقرر خاص بيا، إذ تتحاكر كتتناقش كؿ مجمكعة فيما بينيما لمكصكؿ

 * النيائي، إذ يصاغ المكضكع بشكؿ سؤاؿ أك مشكمة كيقكـ الطلبب بالإجابة عميو، كالشكؿ
 تي يكضح ذلؾ: لآا
 
 
 
 
 
 

 (. ٖ٘الابداعي ) تركيزبعرض الموضوع وفق استراتيجية الالعرض: اقوم 
ة بكتابة نقطقـ أفي ىذه الخطكة الخطوة الاولى: يعمن المدرس عن نقطة التركيز الابداعي: 

بالكف الاحمر لجذب انتباه الطلبب كلسيكلة  عمى التركيزبقكـ أالتركيز عمى السبكرة )حيث 
لى إمب مف الطلبب تحميؿ ىذا العنكاف )الضكء(، ثـ اط عمييا( كنقطة التركيز ىي الاستدلاؿ

 مككناتو الاساسية.
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .*الشكل من اعداد الباحث
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ف مفيكـ الضكء كسمكؾ بعد ذلؾ يبدأ الطلبب كلبن في مجمكعتو في المناقشة بتكليد لكؿ م
 كساط المختمفة.لأالضكء في ا
 ليو مجمكعتيا:   إ الذم تكصمت حدل المجمكعات عف الحؿٌ إيعمف مقرر 

 الطاقة.:  شكؿ مف أشكاؿ ٔالطالب مقرر مج
 : شعاع يتككف مف مكجات كيركمغناطيسية. ٕالطالب مقرر مج

 جساـ التي نراىا.لأ: عبارة عف جسيمات تنطمؽ مف اّجمالطالب مقرر
 : الضكء شكؿ مف أشكاؿ الطاقة يؤثر في العيف كيحدث الأبصار. ٗالطالب مقرر مج

ؿ الطاقة شكاأشكؿ مف  ذف التعريؼ الصحيح لمضكء ىك )إحسنتـ بارؾ الله بكـ،  أ: المدرس
ف ما تعريؼ الطيؼ لآ(، كابصار كىك مكجة كيركمغناطيسيةلأيؤثر في العيف كيحدث ا

 المرئي؟ 
 لكاف.أ: طيؼ يتككف مف سبعة ٔالطالب مقرر مج
لكانو أقبؿ العيف البشرية كرؤيتو كنميز : الطيؼ الذم يمكف اكتشافو مف ٕالطالب مقرر مج

 المختمفة.
 حسنتـ بارؾ الله بكـ ، ىؿ مف اضافة؟أ: ممتاز، المدرس

جزاء الطيؼ الكيركمغناطيسي، أء أصيؿ مف ف الطيؼ المرئي ىك جز إ: ٖالطالب مقرر مج
 زرؽ،لأخضر، الأصفر، الأحمر، البرتقالي، الأالطيؼ المرئي مف سبعة ألكاف )ا إذ يتككف

ككؿ لكف لو طكؿ  nm (100 – 400)طكالو المكجية أالنيمي، البنفسجي( كيتراكح مدل 
 مكجي خاص بو.

 : جيد جدان، ثـ يعرض صكرة لمطيؼ المرئي.المدرس
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 ؟كمتنكعة مف يعددىا مصادر الضكء حكلنا كثيرة  المدرس:
 صناعية.طبيعية ك  حكلنا مصادر الضكء: ٔالطالب مقرر مج
 )الشمس كالنجكـ ك القمر(. مثؿ مصادر الضكء الطبيعية : ٕالطالب مقرر مج
)الشمعة كالمصباح الكيربائي كالفكانيس  مثؿ مصادر الضكء الصناعية :ٗالطالب مقرر مج

 كالمصباح النفطي كالمصابيح المتنقمة(.
خرل رجساـ المضيئة( ك لأاـ تبعث الضكء بذاتيا نسمييا )اجسأىناؾ  :ٖالطالب مقرر مج

 تعكس الضكء نسمييا )اجسامان مستضيئة(.
الذم ذكرتو كبيف  ارجك منكـ المقارنة بيف تعريؼ الاجساـ المضيئة كالمستضيئة ئيكالاف أعزا

ـ المضيئة فالتعريؼ الذم ذكر يمثؿ بشكؿ صحيح كعممي مفيكـ الاجسا ؤكـ ما عرفو زملب
 لى الصحيح.    إلمعرفي كمف ثـ المناقشة كالحكار الطلبب بالاتزاف ا أكالمستضيئة، عندىا يبد

ما تبعث أا نحصؿ عمى الضكء مف مصادر متعددة فالأجساـ مف حكلن :ٖمقرر مج  الطالب
جساـ مضيئة( كالشمس كالنجكـ كىي مصادر طبيعية مف صنع أالضكء بذاتيا فتسمى )

 كؿ كالرئيس لا نارة الكرة الارضية.لأز كجؿ كتعتبر الشمس ىي المصدر االخالؽ الله ع
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كجدىا أتعرؼ بإنٌيا مصادر الانارة التي عية مصادر الضكء الصنا :ٔالطالب مقرر مج 
الانساف بديلبن لمصادر الضكء الطبيعية مثؿ الشمعة، المصباح الكيربائي، المصباح النفطي، 

 المصابيح المتنقمة، الفكانيس.  
جساـ مضيئة أضكء الطبيعية مثؿ الشمس كالنجكـ ممتاز جيد جدان، مصادر ال المدرس: 

لمصادر الصناعية مثؿ المصباح الكيربائي كالنفطي كالشمكع تبعث تبعث الضكء مف ذاتيا، كا
الضكء عندما يسخف جسمان صمبان اك سائلبن لكجكد فتيمة فييا، كالقمر كالكتاب كالشجر اجساـ 

 مستضيئة تعكس الضكء الساقط عمييا. 
 

 

 

  
 اجضبَ ِض١ئخ

 

 

  

 

 اجضبَ ِضزض١ئخ
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 ثانيا: جعل نقطة التركيز بؤرة اىتماميم: 
 قكـ بالتركيز عمى مفيكـ الضكء كخصائص الضكء كاطمب مف الطلبب اف أفي ىذه النقطة    

 يضيفكا ما يعرفكا عف مفاىيـ نقطة التركيز عمى السبكرة.
حيث يبدأ الطلبب في مجمكعاتيـ بالتحاكر كالنقاش ليحددكا ما يعرفكا عف الضكء كخصائصو 

 حمر عمى السبكرة .لأنقطة التركيز المكتكبة بالمكف اتنديف بذلؾ الى مس
 فكار بدكائر لأفكار تضاؼ األيو مجمكعتو مف إلؾ يعمف مقرر كؿ مجمكعة ما تكصؿ بعد ذ

 لى نقطة الارتكاز.إتضاؼ 

 ؟ عدد خصائص الضكء المدرس:
 المتجانس الكاحد.: الضكء يسير في خطكط مستقيمة في الكسط ٕالطالب مقرر مج 
 يمتاز الضكء بمبدأ استقلبلية الأشعة. : ٖالطالب مقرر مج

 لا يحتاج الضكء الى كسط مادم لانتقالو فيك ينتقؿ في الفراغ.: ٔالطالب مقرر مج 
 
 

 

خصائص 
 الضوء
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ممتاز، بارؾ الله بكـ جميعان ، فضلبن عف الضكء يسير في خطكط مستقيمة في  المدرس:
الأشعة الضكئية عندما  فٌ أالضكء بمبدأ استقلبلية الاشعة، ك الكسط المتجانس الكاحد، كيمتاز 

تتقاطع لا يؤثر أم منيا في الآخر ، بؿ يكاصؿ كؿ منيا السير في اتجاىو دكف افٍ يتأثر 
 ىذه الخاصية بمبدأ استقلبلية الاشعة الضكئية. بإشعاع الاخر، كتعرؼ

 
 
 
 
 
 

كلا يحتاج الضكء الى كسط  مادم لانتقالو فيك ينتقؿ في الفراغ ، كينتقؿ أيضا في الاكساط 
المادية الشفافة ، بدليؿ كصكؿ ضكء الشمس الى الارض ، كيسير الضكء بسرعة ثابتة في 

 .( x 108 m/ s 3 )الكسط الكاحد تساكم 
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جيد جدان ، كفقكـ الله ، ثـ يقكـ المدرس مع طلببو بنشاط أك تجربة يكضح فييا أف  المدرس: 

 إلى كسط ناقؿ. جالضكء لا يحتا
، ناقكس زجاجي  سلبؾ تكصيؿ، مصدر كيربائيأصباح كيربائي، ، م حضر جرس كيربائيأ

 ، مفرغة ىكاء. 
كاربط المصباح كالجرس عند كضع الجرس كالمصباح داخؿ الناقكس الزجاجي المدرس:  

 بالمصدر الكيربائي ماذا الاحظ ؟
 نرل ضكء المصباح كنسمع صكت الجرس.: ٔالطالب مقرر مج

 نرل ضكء المصباح كنسمع صكت الجرس. : ٕالطالب مقرر مج 
 جيد جدان، اربط مفرغة اليكاء لتفريغ الناقكس مف اليكاء تدريجيا ماذا الاحظ ؟المدرس: 

 ضكء المصباح كلا نسمع صكت الجرس.  نرل :ٖالطالب مقرر مج
 نرل ضكء المصباح كلا نسمع صكت الجرس.  :ٗالطالب مقرر مج

 المدرس: احسنتـ جميعان بارؾ الله فيكـ. 

 

خصائص 
 الضوء

يسيرُ في 
خطوطٍ  
 مستقيمةٍ 

يمتاز  
بستقلالية 

 الاشعة

لا ٌحتاج إلى وسط 
 مادي لانتقاله

يسير بسرعة 
 ثابتة
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 سمع صكت جرس ؟أريغ الناقكس مف اليكاء بينما لا رل الضكء برغـ مف تفألماذا  المدرس:
لى كسط إما الصكت فيحتاج أناقؿ لى كسط إضكء لأنو لا يحتاج نرل ال :ٔالطالب مقرر مج

 ناقؿ فعند نفاذ اليكاء داخؿ الناقكس لـ تستطع المكجة الصكتية الانتقاؿ الينا. 
 
 

 
 
 

إفٌ الضكء لا يحتاج الى كسط مادم لانتقالو فيك ،  الله بكـ احسنتـ جميعا بارؾ المدرس:
كصكؿ الضكء مف الشمس إلى ؿ ينتقؿ في الفراغ كينتقؿ ايضا بالأكساط المادية الشفافة بدلي

كالمعتمة مف بيئتو  الشفافةكشبو  الأجساـ الشفافة عف مثالان  ، كالآف مف يعطينا الأرض
 اليكمية؟
التي تسمح لمضكء بالنفاذ مف خلبليا مثؿ الماء الشفافة ىي  جساـ: الأُمقرر مج  الطالب

 النقي، كالزجاج الرقيؽ المصقكؿ.
التي تسمح بنفاذ قسـ قميؿ مف الضكء مثؿ  لشفافة ىيشبو ا جساـ: الأٖالطالب مقرر مج
 الزجاج المحبب.

التي لا تسمح لمضكء بالمركر خلبليا مثؿ الحديد ىي المعتمة  جساـالأ: ٕالطالب مقرر مج 
 كالخشب.
عندما يسقط  التدخؿ لأ ضافة بعض المعمكماتممتاز احسنتـ كفقكـ الله، ثـ يقكـ ب المدرس:

النافذة ينفذ جزء منو ، كينعكس جزء لآخر كيمتص المتبقي منو كتقسـ الضكء عمى زجاج 
 المكاد مف حيث سماحيا لمضكء بالنفاذ مف خلبليا عمى ثلبثة أقساـ ىي:
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: كىي المكاد التي تسمح لمضكء بالنفاذ مف خلبليا فترل الاجساـ الكاقعة خمفيا المواد الشفافة
 لرقيؽ المصقكؿ .بكضكح كاليكاء ، كالماء النقي ، كالزجاج ا

: كىي المكاد التي تسمح بنفاذ قسـ قميؿ مف الضكء كتمتص كتعكس المواد شبو الشفافة
المتبقي مف الضكء الساقط عمييا، لذلؾ لا نرل الاجساـ الكاقعة خمفيا بكضكح مثؿ الزجاج 

 المحبب.
: كىي المكاد التي لا تسمح لمضكء بالنفاذ مف المتبقي خلبليا فلب نرل الاجساـ المواد المعتمة

 خمفيا كالحديد، كالخشب، كالكتاب.الكاقعة 

 
 ؿ؟: ما المقصكد بالظٌ  المدرس:

ؿ ىك منطقة مظممة تتككف خمؼ الجسـ المعتـ إذا كاف في مسار : الظٌ ٔالطالب مقرر مج
 الضكء الساقط عميو. 

 ؿ؟  ف ننتقؿ الى السؤاؿ التالي، ما المقصكد بشبو الظٌ لآكا بارؾ الله بكـ كفقكـ الله ،: المدرس
ؿ التاـ : شبو الظؿ ىك منطقة مضاءة قميلب تتككف حكؿ منطقة الظٌ ِالطالب مقرر مج 

 بحسب نكع المصدر الضكئي.
 : بارؾ الله بكـ، ىؿ مف إضافة؟المدرس
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ك أ بمكت الشيء تنتيي كلا تمكت الاٌ  كالكائنات لا: إفٌ ظلبؿ الاشياء ٗالطالب مقرر مج 
}ألََمْ تَرَ إِلَى رَبِّكَ كَيْفَ مَدَّ الظِّلَّ وَلَوْ شَاءَ لَجَعَمَوُ الكائف، كفي القراف الكريـ يقكؿ سبحانو كتعالى 

 (.ْٔ – ْٓ)الفرقاف: رية / يَسِيراً{سَاكِناً ثُمَّ جَعَمْنَا الشَّمْسَ عَمَيْوِ دَلِيلًا  ثُمَّ قَبَضْنَاهُ إِلَيْنَا قَبْضاً 
عظـ مف بلبغة الاعجازية التي تصكر ىنا حركة أىناؾ ما : ممتاز كفقؾ الله، كليس  المدرس

الظؿ كسككنو كقبضو، الظؿ يتككف عند كقكع جسـ معتـ في مسار الضكء فإفٌ ىذا الجسـ 
الجسـ المعتـ ، يعمؿ عمى حجب الضكء عف منطقة معينة، كتنشأ مساحة مظممة تتخذ شكؿ 

كقد تككف ىذه المنطقة مظممة تماما كتسمى الظؿ التاـ ، كقد تتككف حكليا منطقة مضاءة 
عمى  قميلب تسمى شبو الظؿ بحسب نكع المصدر الضكئي المستعمؿ ك تككف الظلبؿ دليلبن 

 انتشار الضكء بخطكط مستقيمة .
 يعمؿ سبب حدكث ظاىرة كسكؼ الشمس؟ المدرس:

 يحدث في النيار. :ٔالطالب مقرر مج 
 يحدث عندما يككف القمر في المحاؽ. :ٕالطالب مقرر مج 
 تككف مراكز كؿ مف الشمس كالارض عمى استقامة كاحدة. :ٖالطالب مقرر مج 

يحجب ضكء الشمس كميان عف جزء مف سطح  ذٍ إيككف الكسكؼ كميان  :ٗالطالب مقرر مج 
 الارض.

جيد جدان، كسكؼ الشمس ىي ظاىرة سقكط ظؿ القمر عمى الارض فينحجب جزء  المدرس:
ذا حجب جزء إح الأرض كقد يككف الكسكؼ جزئيان مف ضكء الشمس أك كمو عف جزء مف سط

ؾ بسبب صغر ظؿ القمر عمى دقيقة كذل 7.5مف ضكء الشمس، كيستغرؽ كسكؼ الشمس 
                        . الارض
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 : عمؿ سبب رؤية قاع البحر مظمما؟ المدرس
 :  لأفٌ الضكء النافذ مف الكسط الشفاؼ يتناقص بزيادة سمكو. ٕالطالب مقرر مج 
 :  لأفٌ الكسط الشفاؼ السميؾ يمتص الضكء النافذ.ٖالطالب مقرر مج 

 كفقكـ الله كرعاكـ، ىؿ مف إضافة؟أحسنتـ : المدرس 
الشمس الذم ينفذ الى كتؿ الماء في البحار  : الجزء المرئي مف اشعةٗالطالب مقرر مج 

طياؼ المختمفة كالامتصاص بكاسطة كؿ لأثيرة مف الانكسار كالتحمؿ الى ايتعرض لعمميات ك
مف جزيئات الماء كجزيئات الاملبح المذابة فيو ، كبكساطة المكاد الصمبة العالقة بو ، لذلؾ 

 نرل قاع البحر مظممان.يضعؼ الضكء المار في الماء بالتدريج مع العمؽ لذل 
، كالآف أعزا: ممالمدرس  الطلبب ما أسباب حدكث ظاىرة خسكؼ القمر؟ ئيتاز، بارؾ الله بؾى

 يحدث مرة اك مرتيف كؿ سنة. :ٕالطالب مقرر مج 
 يحدث عندما يككف القمر بدران. :ٖالطالب مقرر مج 
 يحدث في الميؿ. :ٗالطالب مقرر مج 
 يككف القمر عمى استقامة الخط الكاصؿ بيف مركز الشمس كالارض.  :ٔالطالب مقرر مج 

: جيد جدن ،اذف خسكؼ القمر ظاىرة سقكط ظؿ القمر عمى الأرض فيحجب جزء مف المدرس
ضكء القمر اك كمو ك قد يككف الخسكؼ كميا اك كقع القمر في منطقة الظؿ التاـ، اما إذا كاف 

منو في منطقة شبو الظؿ سيككف الخسكؼ جزئيان  جزء منو في منطقة الظؿ التاـ كالمتبقي
 .كيستمر الخسكؼ لمقمر نصؼ ساعة الى ساعتيف
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 : ما الفرؽ بيف المكجة الضكئية كالمكجة الصكتية ؟ المدرس
: المكجة الضكئية مكجة كيركمغناطيسية مستعرضة لا تحتاج الى كسط ٔمجالطالب مقرر 

 مادم لانتقاليا.
 المكجة الصكتية مكجة ميكانيكية طكلية تحتاج إلى كسط مادم لانتقاليا.: ٕمج مقرر الطالب 

 المكجة الصكتية لا تنتقؿ بالفراغ .اما  ، المكجة الضكئية تنتقؿ في الفراغ: ٖالطالب مقررمج 
: كفقكـ الله كرعاكـ، إذ إفٌ المكجة الضكئية عند انتقاليا تيتز جزيئات الكسط باتجاه المدرس

ما المكجة الصكتية عند انتقاليا ار المكجة كتككف بشكؿ قمـ كقعكر، انتشا تجاهإى عمكدم عم
 تيتز جزيئات الكسط باتجاه مكازم لاتجاه انتشار المكجة كتككف بشكؿ تضاغط كتخمخؿ.

لخسكؼ خارج نطاؽ الكتاب اىرتي الكسكؼ كاظمف المجمكعات اعداد تقريران حكؿ اطمب 
 الدرس القادـ.ف طريؽ الانترنيت كيعرض في مالمدرسي 

 التعممية.  -ثالثاً: ارشاد الطلاب بتحديد الأسموب الملائم لمميمة التعميمية
 الطلبب ما الذم تكدكف معرفتو غير الذم ذكر في الدرس. ئيكالاف اعزا

 يبدأ الطلبب بالتحاكر في ما بينيـ حكؿ ما يرغبكف بمعرفتو.
التي يرغبكف بمعرفة اجابتيا كذلؾ حيث يعمف مقرر كؿ مجمكعة عف الاسئمة كالاستفسارات 

 بكتابتيا عمى السبكرة.
 كيتكقع اف تككف الأسئمة كالآتي: 

 ما فائدة الضكء؟
 تقؿ سرعة الضكء في الزجاج مف سرعتو في اليكاء ما سبب قمتو؟

 ماذا يحدث عند غياب مصادر الضكء؟
 ىؿ يعتبر القمر مف مصادر الضكء كلماذا؟ 

الطلبب  أكيعطي اجابة ليذا السؤاؿ حيث يبدتحاكؿ اف تأخذ كؿ مجمكعة سؤاؿ عشكائيان 
 بالتحاكر حكؿ الاجابة:
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لكاف لألاجساـ ، الضكء ضركرم لتمييز االضكء يمكننا مف رؤية ا: ٖالطالب مقرر مج 
كء كبعض الخصائص الاخرل للؤشياء، الضكء ميـ جدان لمقراءة كلتنفيذ الأعماؿ الدقيقة. الض

  يصنع النبات غذاءه.ك ضركرم لنمك النبات 
 لاف الكثافة الضكئية لمزجاج اكبر مف الكثافة الضكئية لميكاء. : ٕالطالب مقرر مج 
لف تككف النباتات قادرة عمى القياـ بعممية التمثيؿ الضكئي بسبب تكقؼ : ٗالطالب مقرر مج 

في  ككسجيفيككف ىناؾ بعض الأع ذلؾ سكؼ ضكء الشمس اللبزـ لإتماـ ىذه العممية، كم
اليكاء لفترة زمنية قصيرة، سكؼ تمكت معظـ النباتات الصغيرة في غضكف أياـ، مما يترتب 
عميو مكت الحيكانات التي تتغذل عمى النباتات، كمكت الإنساف الذم تغذل عمى كلبىما في 

 النياية.
نما يستمد الضكء مف أشعة لا يعتبر القمر جسمنا مضيئنا بحدٌ ذاتو، كا  : ٔالطالب مقرر مج

.  الشمس التي ترتطـ بسطحو كتنعكسي
ف لا ننسى قدرة الله سبحانو كتعالى عمى خمقو أيؼ بعد فيمنا الضكء كخصائصو يجب كاض

كسكؼ  تيباحثيف الذيف تكصمكا لتفسير ظاىر الككف كما فيو مف مكجكدات، كدكر العمماء كال
 الشمس كخسكؼ القمر.
 ارات الاتية تعبر عف ظاىرة كسكؼ الشمس؟ثـ أساؿ الطلبب أم العب

 يحدث عندما يككف القمر في المحاؽ. ( أ
 يحدث عندما يككف القمر بدران. ( ب
 يحدث خلبؿ الميؿ. ( ت
 يحدث عند سقكط ظؿ القمر عمى الارض. ( ث

 كىنا تبدء المجمكعات تتحاكر كتتناقش لمكصكؿ الى البديؿ الافضؿ.
 (.أالبديؿ ) طالب:
 البديؿ)ت( طالب:
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الاجابة الصحيحة ىك البديؿ )أ(  فٌ إذ إالطلبب الاجابات غير صحيحة ،  ئياعزا المدرس:
 لأف ظاىرة كسكؼ الشمس تحدث في النيار كتحدث عندما يككف القمر في المحاؽ.       

 دقائق( :  ٘التقويم )
 ىداؼ الدرس يقكـ المدرس بطرح اسئمة مف الدرس ككالآتي:ألغرض معرفة مدل تحقؽ 

 الضكء؟س : عرؼ 
 س : عدد خصائص الضكء؟
 س: عرؼ الطيؼ المرئي؟

 س: يعمؿ سبب حدكث ظاىرة كسكؼ الشمس؟
(، الجزء الثاني مف كتاب ْٕ( مف صفحة )ٓ، ّ، ُحؿ السؤاؿ )دقيقة(: ٕالواجب البيتي )

، كتحضير مكضكع انعكاس الضكء.   العمكـ
 المصادر:

 القرآن الكريم
تعميم التفكير النظرية (: ََِٕابك جادك، صالح محمد عمي كمحمد بكر نكفؿ ) -

 ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الاردف.ُ، طوالتطبيق

، المديرية الصف الثاني المتوسط، ْ( العمكـ ، طػَُِِداكد، حسيف عبدالمنعـ كاخركف ) -
 جميكرية العراؽ.العامة لممناىج، كزارة التربية كالتعميـ العراقية، 
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 أنمٛرج خطخ رذس٠ض١خ ١ِٛ٠خ ػٍٝ ٚفك اٌطش٠مخ الاػز١بد٠خ )ٌٍّجّٛػخ اٌضبثطخ(
 الشعبة الكقت المكضكع صؼال المادة

 ب دقيقة ْٓ مكجاتال الثاني المتكسط                                      العمكـ

عمى أنكاع   الحركة المكجية كالتعرؼ: مساعدة الطالب في اكتساب مفيكـ الأىداف الخاصة 
 المكجات كزيادة الاىتماـ بيا ضمف تطبيقاتيا في الحياة اليكمية .

 : الأىداف السموكية
 عمى أف : : جعؿ الطالب قادران  الجانب المعرفيأ(

 يكضح مفيكـ الحركة المكجية . .ُ
 يعرؼ المكجة .  .ِ
 يعرؼ المكجة الطكلية .  .ّ
 يعرؼ المكجة المستعرضة . .ْ
 بيف المكجات الطكلية كالمكجات المستعرضة. قارفي .ٓ
 يعرؼ المكجات الكيركمغناطيسية.  .ٔ
 يعطي أمثمة لمجالات استخداـ المكجات مف حياتنا اليكمية .  .ٕ

 الجانب الوجداني : ب(
 تقدير عظمة الخالؽ عز كجؿ .. ٔ
 يعي الفكائد التي يمكف استثمارىا مف دراسة المكجات .. ٕ
 المكجات كاستخداماتيا .يجمع معمكمات عف . ّ
 يبدم اىتماما بالقراءة عف مكضكع المكجات كاستخداماتيا .. ْ

 الجانب المياري :  (ج 
 يجرم  تجربة عف المكجات . .ُ
 تدريب الطلبب عمى القياـ بالتجارب كالأنشطة . .ِ
 يرسـ أنكاع المكجات . .ّ
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 الوسائل التعميمية :
ٔ ٕ ٖ ٗ 

 قدح ماء شوكة رنانة سبورة بيضاء اقلام ممونو
 دقائق( :ٖتمييد )

يقــوم المــدرس بــربط الــدرس الماضــي والــدرس الحاضــر مــن خــلال طــرح الأســئمة الْتيــة مــن 
 الدرس الماضي 

 ما ىك مفيكـ كفاءة الآلة ؟ : س
 ما ىي اىمية السطح المائؿ ؟ :س

أقكـ بإثارة الطلبب كجذب انتباىيـ مف خلبؿ قراءة الآية القررنية الكريمة بسـ الله 
فصمت  ((وَفِي أَنْفُسِيِمْ حَتَّى يَتَبَيَّنَ لَيُمْ أَنَّوُ الْحَق   الْفَاقِ  فِي سَنُرِييِمْ آيَاتِنَا))الرحمف الرحيـ 

تعد كلا تحصى مف ىذه النعـ  ، أفٌ الله سبحانو كتعالى مينا عمينا مف النعـ التي لا ّٓ/ 
 الحركة المكجية  كأنكاعيا كاستخداماتيا .

 دقيقة (  :  ٖ٘العرض )
يبدأ المدرس بشرح الدرس الجديد مػف خػلبؿ عػرض مفػردات الػدرس بالتسمسػؿ كتكضػيح        

 مفاىيميا بشكؿ كافي .
تنتشػر عمػى حافػة عندما نرمي حجػرا فػي بركػة مػاء نشػاىد تكلػد دكائػر متحػدة المركػز المدرس :

 البركة كفي جميع الاتجاىات بسبب حصكؿ اضطراب في الماء في منطقة سقكط الحجر .
كاف انتقػػػاؿ الاضػػػطراب عمػػػى ىيئػػػة حركػػػة اىتزازيػػػة بػػػيف أجػػػزاء الكسػػػط دكف أف يسػػػبب 

 انتقاؿ تمؾ الدقائؽ الميتزة إف ىذا الاضطراب ما ىك إلا حركة مكجية .
راب دكرم ناتج عف مصدر طاقة لجسـ ميتػز ،كتعػد المكجػة كيمكننا تعريؼ المكجة بأنيا اضط
 المنتشرة إحدل كسائؿ نقؿ الطاقة .
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 كالاف مف يعيد تعريؼ المكجة ؟

 ىي اضطراب دكرم ناتج عف مصدر طاقة لجسـ ميتز .الطالب :
 ىي حركة دكرية ناتجة عف مصدر طاقة لجسـ ميتز ز طالب أخر :

كجػة ىػي اضػطراب دكرم تنػتج بسػبب كجػكد مصػدر طاقػة فػاف الم أكلادميا  أحسنتـ المدرس :
 لجسـ ميتز،

 كيمكننا تكضيح عدة مفاىيـ خاصة بالحركة المكجية منيا :
 الطكؿ المكجي : كالذم يمثؿ اقصر بعد بيف نقطتيف متتاليتيف ميتزتيف بكيفية كاحدة .: أكلا
الػزمف .يقػدر التػردد بكحػدة  التردد :ىك عدد الذبذبات التي يكلدىا الجسـ الميتز فػي كحػدة: ثانيا

 (HZ)الييرتز 
تكجد علبقة بيف كلب مف الطكؿ المكجي كالتردد حيػث إف التػردد يػزداد كممػا قػؿ الطػكؿ المػكجي 

 أم إف العلبقة بينيما علبقة عكسية في الكسط الكاحد .
مػػدة الذبذبػػة :ىػػي الػػزمف الػػذم يسػػتغرقو الجسػػـ الميتػػز ليكمػػؿ ذبذبػػة كاحػػدة كيقػػدر بالثانيػػة  :ثالثػػا
(S) 

 كاف العلبقة بيف كلب مف مدة الذبذبة كالتردد ىي 
                                                                        T=1/F 
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 ما مدة ذبذبتيا ؟   100HZشككة رنانة ترددىا : مثاؿ
  T=1/Fالحؿ /                                                            

                                            T=1/100 
                                                                T=0.01 S 

 لمجسـ الميتز عف مكضع استقراره .سعة الاىتزاز :ىي أقصى إزاحة : رابعا
 سرعة المكجة :كىي الإزاحة التي تقطعيا المكجة في الثانية الكاحدة .: خامسا

                                               V=Y*F  
يمكننا تقسػيـ المكجػات التػي تنتشػر فػي الأكسػاط الماديػة حسػب حركػة دقػائؽ الكسػط  المدرس :

 شار المكجة إلى نكعيف ىما :بالنسبة لاتجاه انت
المكجػات الطكليػة : ىػي المكجػػات التػي تسػبب اىتػزاز دقػػائؽ الكسػط الناقػؿ باتجػاه مػػكاز  .ُ

لاتجػػػػاه انتشػػػػار المكجػػػػة بشػػػػكؿ سمسػػػػمة مػػػػف التضػػػػاغطات كالػػػػتخمخلبت  ،مثػػػػؿ مكجػػػػات 
 الصكت كالمكجات الزلزالية .

سػػط الناقػػؿ بشػػكؿ المكجػػات المستعرضػػة : ىػػي المكجػػات التػػي تسػػبب اىتػػزاز دقػػائؽ الك  .ِ
عمػػكدم عمػػى اتجػػاه انتشػػار المكجػػة ،كيكػػكف نمػػط الاضػػطراب عمػػى شػػكؿ قمػػـ كقعػػكر . 

  .كمف أمثمتيا المكجات المتكلدة في الأكتار الميتزة كمكجات الماء
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 اف يعيد تعريؼ المكجات الطكلية ؟ يستطعكالاف مف 
ــب : ىػػي المكجػػات التػػي تسػػبب اىتػػزاز دقػػائؽ الكسػػط الناقػػؿ باتجػػاه مػػكاز لاتجػػاه انتشػػار  الطال

 المكجة بشكؿ سمسمة مف التضاغطات كالتخمخلبت  ،مثؿ المكجات الزلزالية .
 احسنت يا كلدم ،كمف يستطيع اف يعرؼ المكجة المستعرضة ؟ المدرس :
اقػػؿ بشػػكؿ عمػػكدم عمػػى اتجػػػاه ىػػي المكجػػات التػػي تسػػبب اىتػػزاز دقػػائؽ الكسػػط الن الطالــب :

انتشػػػػار المكجػػػػة ،كيكػػػػكف نمػػػػط الاضػػػػطراب عمػػػػى شػػػػكؿ قمػػػػـ كقعػػػػكر . كمػػػػف أمثمتيػػػػا المكجػػػػات 
 المتكلدة في الأكتار الميتزة .

احسػػنت يػػا كلػػدم ، إف ىػػذه المكجػػات ىػػي مكجػػات ميكانيكيػػة حيػػث إنيػػا تحتػػاج إلػػى  المــدرس :
 كسط مادم لانتقاليا ميما كاف ذلؾ الكسط .

رؼ عمػػى المكجػػات الكيركمغناطيسػػية كالتػػي تختمػػؼ عػػف المكجػػات الميكانيكيػػة حيػػث كألاف نتعػػ
إف ىػػذه المكجػػات تسػػتطيع الانتقػػاؿ فػػي الفػػراغ )الفضػػاء( بسػػرعة مسػػاكية لسػػرعة لضػػكء .مثػػؿ 
مكجػػات الضػػكء كمكجػػات الأشػػعة السػػينية كمكجػػات أشػػعة كامػػا كالمكجػػات الراديكيػػة حيػػث تنتقػػؿ 

كلكف سػرعتيا تختمػؼ مػف كسػط إلػى أخػر   10m/s*3الضكء في الفراغ بسرعة تساكم سرعة 
 . تسمى ىذه المكجات بالمكجات الكيركمغناطيسية .

 
ألاف سػكؼ نكضػح مكجػات الطيػؼ الكيركمغناطيسػي كالػذم يتكػكف مػف سػبع أجػزاء  المدرس :

 مرتبة حسب الطكؿ المكجي  ليا كىي :
تسػػػتثمر فػػػي بػػػث  (1cm-1000cm)المكجػػػات الراديكيػػػة ىػػػي مكجػػػات ليػػػت طػػػكؿ مػػػكجي . ُ

 إشارات الراديك كالإشارات التمفزيكنية .
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( تستثمر فػي اليكاتػؼ 1cm-100umالمكجات المايكركية :ىي مكجات ليا طكؿ مكجي ). ِ
 النقالة كفي الرادار لكشؼ مكاقع الأجساـ كسرعتيا .

مس ( ليسػت الشػ(1um-100umالمكجات تحػت الحمػراء: ىػي مكجػات ليػا طػكؿ مػكجي ). ّ
ىي المصدر الكحيد ليػذه الأشػعة ،فالأجسػاـ السػاخنة تصػدر ىػذا النػكع مػف المكجػات كتسػتثمر 

 .ىذه المكجات في العلبج الطبي كفي منضار الأشعة تحت الحمراء
-400الضػػكء المرئػػي : ىػػك مػػدل ضػػيؽ مػػف الطيػػؼ الكيركمغناطيسػػي ضػػمف التػػرددات ) .ْ

700nm ف مػػػف سػػػبعة ألػػػكاف ىػػػي )الأحمػػػػر ،  (كالػػػذم تتحسػػػس بػػػو عػػػيف الإنسػػػاف كالػػػذم يتكػػػك
الأصػػػػفر، الأخضػػػػر، الأزرؽ ، النيمػػػػي ، البنفسػػػػجي ( ككػػػػؿ لػػػػكف لػػػػو طػػػػكؿ مػػػػكجي الي ،البرتقػػػػ
 خاص.

-100المكجػػػػػات فػػػػػكؽ البنفسػػػػػجية : ىػػػػػي مكجػػػػػات تصػػػػػدرىا الشػػػػػمس أطكاليػػػػػا المكجيػػػػػة ). ٓ
400nm. ( كتستثمر في حاضنات حديثي الكلادة )الخدج(ككذلؾ في عمميات التعقيـ 

( كتتميػػز بأنيػػا 10nm-0.001مكجػػات الأشػػعة السػػينية : ىػػي مكجػػات ليػػا طػػكؿ مػػكجي ). ٔ
 مكجات عالية التردد كذات طاقة عالية ،كتستثمر في الطب لمكشؼ عف الكسكر في العظاـ .

مكجػػػات أشػػػعة كامػػػا : ىػػػي مكجػػػات ذات طاقػػػة عاليػػػة جػػػدا تنبعػػػث مػػػف نػػػكل الػػػذرات كىػػػي . ٕ
( كتسػػػتعمؿ 0.001nm-0.00001يركمغناطيسػػػي )المكجػػػات الأقصػػػر طػػػكلا فػػػي الطيػػػؼ الك

 لمعالجة الإمراض السرطانية كلقتؿ الجراثيـ .
 دقائق ( : ٘التقويم )

 لمتحقؽ مف فيـ الطلبب لممكضكع يقكـ المدرس بطرح الأسئمة الآتية :
 ماذا نقصد بالمكجات ؟ .ُ
 ما ىي أنكاع المكجات ؟ .ِ
 المستعرضة ؟قارف بيف المكجة الطكلية كالمكجة  -ّ
 عدد استخدامات المكجات ؟ -ْ

 دقيقة ( : ٕالواجب ألبيتي )
 ارسـ كلب مف المكجة الطكلية كالمكجة المستعرضة ؟ .ُ
 ( جد مدة ذبذبتيا ؟250HZشككة رنانة ترددىا ) .ِ
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 : المصادر
، المديرية الصف الثاني المتوسط، ْ( العمكـ ، طػَُِِداكد، حسيف عبدالمنعـ كاخركف ) -

 العامة لممناىج، كزارة التربية كالتعميـ العراقية، جميكرية العراؽ.
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 (11ٍِذك )
 اصزّبسح اٌزذص١ً اٌذساصٟ ٌٍٛاٌذ٠ٓ

 :عشٌشي انطبنت

 تدوين المعلىماخ فيها وتشكل دقيق. المطلىب منك  ، استمارج معلىماخ تين يديك  

 الاسـ:  .ُ

 الصؼ كالشعبة:  .ِ

 تاريخ الكلادة:          /         /      .ّ

 التحصيؿ الدراسي للؤب: .ْ

   اتتدائيح  يقرأ ويكتة  أمي 

 جامعح  معهد  إعداديح  متىسطح 

 التحصيؿ الدراسي للؤـ: .ٓ

   اتتدائيح  يقرأ ويكتة  أمي 

 جامعح  معهد  إعداديح  متىسطح 

 :  ثاني المتكسطىؿ انت راسب في الصؼ ال .ٔ
  

 لا                نعم                                 

                                                        

 

  

 ٌٚه فبئك اٌشىش ٚاٌزمذ٠ش
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 (11ٍِذك )
 ث١بٔبد اٌزىبفؤ لمجّٛػزٟ اٌجذث

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
العمر  ت

 الزمني
درجبد 

انفصم 

انذراسً 

 الأٔل
لمادة 
 العموم

اختبار 
 الذكاء

التفكير 
خارج 

 الصندوق

العمر  ت
 الزمني

درجبد 

انفصم 

انذراسً 

لمادة  الأٔل
 العموم

اختبار 
 الذكاء

التفكير 
خارج 

 الصندوق

ُ ُّٔ ِٖ َِ ُٗ ُ ُٖٓ ُٗ ُْ ُٔ 
ِ ُٖٖ ّْ ُْ ُٗ ِ ُّٔ ُٓ ُٓ ُٓ 
ّ ُُٔ َٗ ُِ َِ ّ ُٔٓ ّٔ ُٕ ُُ 
ْ ُٗٔ ٕٓ َِ ُْ ْ ُٓٗ ُٕ ُٖ ُُ 
ٓ ُْٔ ٔٓ ُِ ُٕ ٓ َُٕ ٕٕ ُٕ َِ 
ٔ ُٕٓ ِٔ ُّ ُٗ ٔ ُٓٔ ْٓ ُٗ ُٓ 
ٕ ُٖٓ ُٕ ُٖ ُٖ ٕ ُٖٔ ٖٖ ِِ َِ 
ٖ ُٕٔ ٓٓ ُْ َِ ٖ ُْٕ َٕ َُ ُْ 
ٗ َُٕ ِٔ ُٔ ُّ ٗ ُٓٗ ْٕ ُِ ُٗ 
َُ ُٖٓ ٓٗ ُِ ُٗ َُ ُِٔ ٖٔ ِ ُّ 
ُُ ُٖٔ ُٕ َِ ِِ ُُ َُٖ ٔٓ ُْ َِ 
ُِ ُٓٗ ٕٔ ُٕ َِ ُِ ُْٔ َٕ َِ ُٓ 
ُّ ُٖٓ ٔٓ َِ ُٖ ُّ ُٕٔ ْٓ ُٗ َُ 
ُْ ُٔٔ َٕ ُّ ُٖ ُْ ُٓٗ ّٔ ُٔ ُٕ 
ُٓ ُُٔ ْٔ َِ ُّ ُٓ ُٕٓ ِٓ ُٖ ُٕ 
ُٔ َُٔ ِٔ ُٗ ُٗ ُٔ ُِٗ ٓٗ ُٓ َُ 
ُٕ ُٓٔ ُٔ ُٖ َُ ُٕ ُْٔ ّٕ ُٕ ٕ 
ُٖ ُٔٓ ّٕ ُٕ َِ ُٖ ُٖٓ ِٖ ُٕ َِ 
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ُٗ ُٓٗ ِٖ ُٗ ُٖ ُٗ ُٕٖ ُٗ َِ ُٓ 
َِ ُٕٓ ّْ ُِ ُٔ َِ ُٕٓ ُٓ ِِ ُٖ 
ُِ ُٓٗ َٗ ُٓ َِ ُِ ُُٔ ّٔ ِْ ُٗ 
ِِ ُُٔ ٕٓ َِ ُٖ ِِ ُٕٔ ُٕ ُِ ُٖ 
ِّ ُٓٗ ٔٓ ُٖ ُْ ِّ ُِٗ ٕٕ َِ ُُ 
ِْ ُٖٓ ِٔ ُٗ َِ ِْ ُْٔ ْٓ ُٖ ُّ 
ِٓ ُٔٔ ُٕ ُْ َِ ِٓ ُٖٓ ٖٖ ُٗ ُٗ 
ِٔ ُُٔ َٗ ُٓ ُٗ ِٔ ُٕٖ ّٔ ِْ ُٗ 
ِٕ َُٔ ٕٓ َِ ِِ ِٕ ُٕٓ ُٕ ُِ ُٖ 
ِٖ ُٕٓ ٔٓ ُٖ ُٗ ِٖ ُٕٓ ٕٕ َِ ُُ 
ِٗ ُٓٗ ِٔ ُٗ ُٗ ِٗ ُُٔ ْٓ ُٖ ُّ 
َّ ُُٔ ُٕ ُْ َِ َّ ُٕٔ ٖٖ ُٗ ُٗ 
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 (11ٍِذك )
 الاخزجبس اٌزذص١ٍٟ ثص١غزِٗ إٌٙبئ١خ

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي
 جامعة بابؿ/كمية التربية الأساسية 
 قسـ التربية الخاصة/الدراسات العميا

 التدريس العامة/ الدكتكراهطرائؽ 
 م/استبيان رأي المحكمين لمعرفة صلاحية الاختبار التحصيمي

 تحية طيبة .................................................................. 
(  ػٍٝ ٚفك  –رص١ُّ رؼ١ٍّٟ يركـ الباحث أجراء بحثوً المكسكـ

ّ
ٔظش٠خ رؼٍّٟ

تحص١ً طلاحة اٌصف اٌثبٟٔ الدزٛصط ٚاٌزفىير خبسج اٌصٕذٚق ثذاع ٚأثشٖ في لإا صزثّبسٱ
ىـ الباحث ببناء اختبار تحصيمي  ( ٌذ٠ُٙ يتطمب البحث الحالي أعداد اختبار تحصيمي فقد قا

، كبذلؾ بحكـ ما تتمتعكف بوً مف خبرة عممية  بعد أفٍ أطٌمعى عمى الدراسات السابقة كالأدبيات
الباحث أف يضع بيف أيديكـ فقرات  لالتخصص أرتأكتربكية كسعة إطلبع كمركنة في 

الاختبار التحصيمي راجيان مف حضراتكـ الحكـ عمى صلبحيتيا في قياس ما أستكعبى الطلبب 
مف مادة عممية كمدل ملبئمتيا لمستكل الطلبب كتعديؿ الفقرات التي بحاجة الى تعديؿ، إذ 

ـ لممجاؿ المعرفي كفؽ مستكيات بمك فقرة( تـ صياغتيا عمى  َْيتضمف الاختبار التحصيمي )
 ، التطبيؽ، التحميؿ(.ستيعاب، الاتذكر)ال

 مع جزيل الشكر والتقدير
 اسم التدريسي................ المقب العممي ...................................... 
 التخصص...................أسم الجامعة................ الكمية...................

 
 الباحث 

 علاء محمد توىو
 إشراف

محمد حميد ميدي المسعودي. د.أ  
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 رؼ١ٍّبد الاخزجبس اٌزذص١ٍٟ لدبدح اٌؼٍَٛ/الجزء اٌثبٟٔ
  الشُعبة  اسم الطالب

 دقيقة 45 الوقت  الصف

 عزيزي الطالب:
ييدؼ الاختبار الذم بيف يديؾى إلى قياس مدل تحصيمؾى الدراسي لمادة العمكـ كالمتضمنة       

مف نكع الاختيار ( فقرة َْلمكضكعات الكحدات الثلبث مف كتابؾى المقرر، إذ يتضمف الاختبار )
 متبكعة بأربعة اختيارات )بدائؿ( كاحد منيا فقط صحيح،مف متعدد، إذ تتألؼ كيؿٌ فًقرة مف عبارة 

( درجة، لكؿ فقرة درجة كاحدة، إذا كانت الإجابة صحيحة كصفر اذا َْمجمكع درجات السؤاؿ )
 كانت الاجابة غير صحيحة أك بدكف اجابة.

 المطموب منكَ:
 قراءة كؿ فقرة بدقة كانتباه. (ُ

 اختيار الإجابة الصحيحة، ثـ دكف أجابتؾى عمى كرقة الإجابة المرافقة. (ِ

 لا تترؾ فقرة مف دكف إجابة. (ّ

 .( حكؿ حرؼ الاختبار الصحيح√ضع علبمة ) (ْ

 تعامؿ الفقرة المترككة أك التي تحمؿ أكثر مف إجابة كاحدة معاممة الفقرة غير الصحيحة. (ٓ

 : وحدة قياس الكتمة ىي:مثال تطبيقي

 د ج √ ب أ
 سنتيمتر المتر الكيمك غراـ الجكؿ
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 الفقرة الاختبارية المستكل الغرض السمككي ت
 الاٚلى: الحشوخ ٚاٌمٛحاٌٛدذح 

 اٌفصً الاٚي: الحشوخ
يعرؼ مفيكـ القياس  ُ

)كما كرد في الكتاب 
 المقرر(.

 يعرؼ القياس أنو:  تذكر
 طريقة لكصؼ الكميات كالتعبير عنيا بأرقاـ. أ

 .عبارات اك رمكز تسبؽ الكحدات القياسية ب

 .درجة الاتقاف في القياس ج

 عنيا بحركؼ.طريقة لكصؼ الكميات كالتعبير  د
 

يعرؼ مفيكـ  ِ
التعجيؿ)كما كرد في 
 الكتاب المقرر(.

 يعرؼ التعجيؿ أنو: تذكر
 طكؿ المسار الذم يسمكو الجسـ للبنتقاؿ مف نقطة الى اخرل. أ

 (.s2/mالمعدؿ الزمني لتغير السرعة ككحدة قياسو ) ب

 اقصر مسار مستقيـ يسمكو الجسـ للبنتقاؿ بيف نقطتيف. ج

 (.s/mالزمني لتغير لممسافة المقطكعة ككحدة قياسو)المعدؿ  د
 

يعرؼ مفيكـ الحركة  ّ
الانتقالية )كما كرد في 

 الكتاب المقرر(.

 تعرؼ الحركة الانتقالية ىي حركة: تذكر
 طكؿ المسار الذم يسمكو الجسـ للبنتقاؿ مف نقطة الى اخرل. أ

الجسـ التي تتكر بفترات زمنية منتظمة كمسارىا ليس لو نقطة  ب
 نياية.   كأبداية 

ينتقؿ بيا الجسـ بأكممو بيف نقطتيف كعمى مسار لو نقطة بداية   ج
 كنياية.

 الجسـ ذىاباى كايابان)باتجاىيف متعاكسيف( عمى جانبي مكقع استقراره. د
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يترجـ الصيغة الكلبمية  ْ
إلى لقانكف الانطلبؽ 
 صيغة رياضية.

 كيمكف تمثيميا رياضيان بػ: المقطكعة خلبؿ كحدة الزمف فةلمسااالانطلبؽ:  استيعاب

  = S أ
 

       

  = S ب
 

 

 S = d2 t2 ج

 S = d t د
 

يعمؿ سبب حدكث  ٓ
 .التعجيؿ التسارعي

 أف سبب حدكث التعجيؿ التسارعي ىك اتجاه: استيعاب
 .الازاحة باتجاه السرعة أ

 التعجيؿ معاكس لاتجاه السرعة. ب

 .الانطلبؽ باتجاه التعجيؿ ج

 .التعجيؿ باتجاه السرعة د
 

يعطي  مثالان لمحركة  ٔ
الدكرانية )لـ ترد في 
 الكتاب المقرر(.

 تطبيؽ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أحد الاشكاؿ الاتية تمثؿ الحركة الدكرانية:
 أ

 
 ب

 
 ج

 
  د
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حؿ مسألة رياضية عف ي ٕ
)لـ ترد في الإزاحة

 الكتاب المقرر(.

عممان أف  x2=5Km  ،X1=9Kmجد مقدار الإزاحة المحصمة للئزاحتيف  تطبيؽ
 ؟الازاحتيف بإتجاه الشرؽ

 12Km أ

 14Km ب

 10Km ج

 11Km د
 

يقارف بيف المسافة  ٖ
 كالازاحة.

 المسافة تختمؼ عف الازاحة في ككف:  تحميؿ
 مقدارية.الازاحة كالمسافة كمية   أ

 المسافة كالازاحة كمية اتجاىية ب

 الازاحة كمية مقدارية كالمسافة كمية اتجاىية.  ج

 المسافة كمية مقدارية كالازاحة كمية اتجاىية. د
 

 اٌفصً اٌثبٟٔ: لٛأين الحشوخ
يذكر نص قانكف نيكتف  ٗ

الثالث )كما كرد في 
 الكتاب المقرر(.

 أنو.ينص قانكف نيكتف الثالث  تذكر
 .مساكية ليا في المقدار كمعاكسة ليا بالاتجاهلكؿ قكة فعؿ رد فعؿ  أ

مساكية ليا في المقدار كمعاكسة ليا  غير لكؿ قكة فعؿ قكة رد فعؿ ب
 .بالاتجاه

الجسـ الساكف يبقى ساكنان كالمتحرؾ يبقى متحركان بالسرعة  ج
 كالاتجاه نفسو مالـ تؤثر فيو قكة تغير حالتو الحركية.

ام جسميف في الككف يجذب احدىما الاخر بقكة تتناسب طرديان  د
 مع حاصؿ ضرب كتمتييما كعكسيان مع مربع البعد بيف مركزييما.
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يذكر الصيغة الرياضية   َُ
 .لقانكف الجذب العاـ

 ىي. الصيغة الرياضية  لقانكف الجذب العاـ تذكر
 F= GM1M2 d2 أ

F= GM1M2/d2 ب
 

 F= GM1M2 d2 ج

 F= GM1M2 d2 د
 

يعمؿ سبب بقاء القمر  ُُ
عمى مداره حكؿ 

 الارض.

 :سبب بقاء القمر عمى مداره حكؿ الارض ىك قكة جذب استيعاب
 .قمرال أ

 الشمس. ب

 . رضالا   ج

 .النجوم د
 

يحؿ مسألة رياضية عف  ُِ
)لـ قانكف نيكتف الثاني.

 ترد في الكتاب المقرر(.

تتحرؾ بتعجيؿ منتظـ   (50kg)احسب القكة اللبزمة لتحريؾ سيارة كتمتيا   تطبيؽ
 (؟ s2/3m)مقداره
 150N أ

 120N ب

 100N ج

 130N د
 

يقارف بيف قكة الجاذبية  ُّ
كقكة الجذب 
 المغناطيسية.

 قوة الجاذبية تختمف عن قوة الجذب المغناطيسية في كون.  تحميؿ
 الجاذبية تحدث بين الكتل الكبيرة.قوة الجذب المغناطيسية و قوة  أ

قوة الجاذبية تحدث بين الاقطاب المغناطيسية اما قوة الجذب المغناطيسية  ب
 تحدث بين الكتل الكبيرة.

 قوة الجذب المغناطيسية و قوة الجاذبية تحدث بين الاقطاب المغناطيسية. ج

المغناطيسية بين قوة الجاذبية تحدث بين الكتل الكبيرة اما قوة الجذب  د
 الاقطاب المغناطيسية.
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 اٌٛدذح اٌثب١ٔخ : اٌمٛح ٚاٌطبلخ 
 اٌفصً اٌثبٌث: اٌشغً ٚاٌمذسح ٚاٌطبلخ

يعرؼ مفيكـ  ُْ
القدرة)كما كرد في 
 الكتاب المقرر(.

 

 تذكر
 
 

 يعرؼ القدرة ىي:
 المعدؿ الزمني للئزاحة المقطكعة. أ

 المعدؿ الزمني لممسافة المقطكعة. ب

 الشغؿ الذم تنجزه قكة مقدارىا نيكتف كاحد. ج

 معدؿ الشغؿ المنجز خلبؿ كحدة الزمف. د
 

يسمي كحدة قياس  ُٓ
 الطاقة.

 تقاس الطاقة بكحدة تسمى : تذكر
 الجكؿ. أ

 .نيكتفال ب

 الكاط. ج

 .الكيمك غراـ د
 

يترجـ الصيغة  ُٔ
الكلبمية لقانكف 
الشغؿ إلى صيغة 

 رياضية.
 
 

 

الشغؿ مقدار الطاقة اللبزمة لإزاحة الجسـ لمسافة معينة بتطبيؽ  استيعاب
 قكة خارجية باتجاه الازاحة كيمكف تمثميو رياضيان.

   F=m×a أ

 W=F×X ب

 P=W/T ج

 S=d/t  د
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يحؿ مسألة رياضية  ُٕ
عف الطاقة الكامنة 
)لـ ترد في الكتاب 

 المقرر(.

مف اسفؿ سمـ Kg 15) قاـ طالب بنقؿ صندكؽ كتب كتمتو) تطبيؽ
 ( الى نيايتو ،احسب الطاقة الكامنة لصندكؽ الكتب؟3mارتفاعو)

 J 440 أ

 J 350 ب

 J 441 ج

 J 450 د
 

يقارف بيف الطاقة  ُٖ
الحركية كالطاقة 

 الكامنة.

 الطاقة الحركية تختمؼ عف الطاقة الكامنة في ككف : تحميؿ
الكامنة يختزنيا ا الطاقة الطاقة الحركية يمتمكيا الجسـ أم أ

 الجسـ.

الطاقة الحركية يختزنيا الجسـ أما الطاقة الكامنة يمتمكيا  ب
 الجسـ.

 الطاقة الكامنة كالحركية يختزنيا الجسـ. ج

 .الكامنة كالحركية يمتمكيا الجسـ الطاقة د
 

 اٌفصً اٌشاثغ اٌشغً ٚا٢لاد 
يعرؼ مفيكـ  ُٗ

العجمة)كما كرد في 
 الكتاب المقرر(.

 يعرؼ العجمة أنيا: الة تتككف مف جسميف : تذكر
 ممفكفيف حكؿ اسطكانة. أ

 مائميف متقابميف في نصؼ القطر. ب

 .رنصؼ لقط في متشابييف دائريف ج

 في نصؼ القطر.مختمفيف دائريف  د
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يعرؼ مفيكـ العتمة)كما  َِ
كرد في الكتاب 

 .المقرر(

 تعرؼ العتمة بأنيا جسـ  : تذكر
 لمدكراف حكؿ مرتكز متحرؾ. مرف قابؿ أ

 صمب قابؿ لمدكراف حكؿ مرتكز متحرؾ. ب

 قابؿ لمدكراف حكؿ مرتكز ثابت. صمب ج

 قابؿ لمدكراف حكؿ مرتكز ثابت. مرف د
 

يعمؿ سبب الحصكؿ  ُِ
عمى ربح في  السرعة 
فقط  في العتمة مف 

 النكع الثالث.

ثالث يعكد العتمة مف النكع السبب الحصكؿ عمى ربح في السرعة فقط في  استيعاب
 : أفالى 
 .متساكية  كالقكةى  المقاكمةً  أ

  .المقاكمةً  أكبري مف  القكة ب

 .المقاكمةً أكبري مف القكةى  ج

 ..المقاكمةً  أصغري مف  القكة د
 

يبيف عمى ماذا تعتمد  ِِ
 الميكانيكيةً  الفائدةً 
 سفيف.لؤل

 تعتمد عمى:الفائدة الميكانيكية  للؤسفيف  استيعاب
 فقط. سفيفً لأطكؿ ا أ

 فقط. سفيفً لأسمؾ ا ب

 .سفيفً لأطكؿ كسمؾ ا ج

 فقط. سفيفً لأارتفاع ا د
 

يحؿ مسألة رياضية عف  ِّ
الفائدة الميكانيكية 

لمسطح المائؿ )لـ ترد 
 .(في الكتاب المقرر

 ( ما الفائدة الميكانيكية لممنحدر:3m( كارتفاعو) (30mمنحدر طكلو  تطبيؽ
 25m أ

 20m ب

 15m ج

 10m د
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يقارف بيف البكرة  ِْ
الثابتة كالبكرة 
 المتحركة.

 البكرة المتحركة تختمؼ عف البكرة الثابتة في ككف : تحميؿ
البكرة المتحركة عتمة مف النكع الثاني أما البكرة الثابتة  أ

 عتمة مف النكع الاكؿ.

 البكرة الثابتة كالمتحركة عتمة مف الاكؿ. ب

 البكرة الثابتة كالمتحركة عتمة مف النكع الثاني.  ج

البكرة المتحركة عتمة مف النكع الأكؿ أما البكرة الثابتة عتمة  د
 مف النكع الثاني.

 

 ٛء اٌٛدذح اٌثبٌثخ : اٌصٛد ٚاٌض 
 اٌفصً الخبِش: الحشوخ الدٛج١خ ٚاٌصٛد 

عرؼ مفيكـ يٌ  ِٓ
)كما كرد في الترددي 

 الكتاب المقرر(.

 يعرؼ التردد ىك: تذكر
 قصر بعد بيف نقطتيف متتاليف ميتزيف بكيفية كاحدة.أ أ

 .في كحدة الزمفً  الميتزي  التي يكلدىا الجسيـ  الذبذباتً  عددي  ب

 قصى ازاحة لمجسـ الميتز ليكمؿ ذبذبة كاحدة. أ ج

 اضطراب دكرم ناتج عف مصدر طاقة لجسـ ميتز. د
 

يعدد خصائص  ِٔ
 الصكت.

 الصكت ىي: مف خصائص تذكر
 درجة الصكت. أ

 درجة الحرارة. ب

 صدل الصكت.  ج

 درجة الضكء. د
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يترجـ الصيغة  ِٕ
الكلبمية لقانكف مدة 
الذبذبة الى صيغة 

 رياضية.

قانكف مدة الذبذبة: الزمف الذم يستغرقو الجسـ الميتز ليكمؿ ذبذبة  استيعاب
 كيمكف تمثميو رياضيان. (S)كاحدة كيقدر بالثانية

 
 t 1+ =F أ

 t /=1 F ب

 f =T+1  ج

        f /1=T د
 

ستعماؿ أيعمؿ  ِٖ
كاح الماصة لالا

لمصكت في بعض 
 السقكؼ كالجدراف.

 استيعاب
 
 

مصكت مثؿ الجبس كالفميف في سبب استعماؿ الالكاح الماصة ل
 ىك. المسارح كالقاعات جدرافبعض سقكؼ ك 

 
 زيادة انعكاسات الضكء. أ

 الصكت.تقميؿ انعكاسات  ب

 .زيادة انعكاسات الصكت ج

 تقميؿ انعكاسات الضكء. د
 

يحؿ مسألة رياضية  ِٗ
عف  مقدار انطلبؽ 
الصكت عند درجة 

لـ ترد في حرارة ما) 
 الكتاب المقرر(.

 ( :20cأحسب مقدار انطلبؽ الصكت عند درجة حرارة ) تطبيؽ
   S /m 350 أ

 S/ 400 m ب

 S /m 343 ج

 S  /m 450 د
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يقارف بيف المكجات  َّ
فكؽ السمعية 
المكجات تحت 

 السمعية.

 المكجات فكؽ السمعية تختمؼ عف المكجات تحت السمعية في ككنيا:  تحميؿ
 كفكؽ السمعية (1000Hzترددىا) المكجات تحت السمعية أ

 .(2000Hzترددىا)

ات تحت أما المكج ((20000Hzترددىا ات فكؽ السمعيةالمكج ب
 .(20Hzترددىا)السمعية 

 كفكؽ السمعية (100Hzترددىا) المكجات تحت السمعية ج
 .(200Hzترددىا)

أما المكجات تحت  ((100Hzترددىا المكجات فكؽ السمعية د
 .(200Hzترددىا)السمعية 

 

 اٌفصً اٌضبدس: اٌضٛء 
يعرؼ مفيكـ  ُّ

)كما كرد في الضكءي 
 الكتاب المقرر(.

 ىك: يعرؼ مفيكـ الضكءي  تذكر
 .بصارى لإيؤثر في العيف كيحدث ا ؿ الطاقةً شكاأمف  شكؿي  أ

 .ميتزً اضطراب دكرمُّ ناتجي عف مصدر طاقة لجسـ  ب

 .بصارى لإيحدث الا في العيف ك  يؤثر لا شكاؿ الطاقةً أشكؿ مف  ج

اضطراب دكرم ناتج عف مصدر طاقة لجسـ ثابت.  د  
 

يعرؼ مفيكـ  ِّ
المكشكر)كما كرد في 
 الكتاب المقرر(.

 تذكر
 
 
 
 
 
 
 

 :شفاؼ يعرؼ المكشكر ىك جسـ
 الكاف. سبعة عند سقكطو عميو الى لأحمرء ايحمؿ الضك   أ

 عند سقكطو عميو الى سبعة الكاف. لأصفريحمؿ الضكء ا ب

 الكاف. سبعة عند سقكطو عميو الى لأخضريحمؿ الضكء ا  ج

 يحمؿ الضكء الابيض عند سقكطو عميو الى سبعة الكاف.  د
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يعرؼ مفيكـ الانكسار  ّّ
)كما كرد في الكتاب 

 المقرر(.

 يعرؼ الانكسار ىك : تذكر
 الصكت عف مساره عند انتقالو بيف كسطيف معتميف. نحراؼا أ

 ارتداد الضكء الساقط الى الكسط الذم قدـ منو. ب

 الضكء عف مساره عند انتقالو بيف كسطيف شفافيف. نحراؼا ج

 الكسط الذم قدـ منو.ارتداد الصكت الساقط الى  د
 

يعدد خصائص  ّْ
الضكء)كما كرد في 

 .  الكتاب المقرر(.

 : مف خصائص الضكء تعد الآتية احدل العبارات تذكر
 .الكاحد يسير بخطكط منحنية في الكسط المتجانس أ

 .108×3كسرعتو  يسير بسرعة ثابتة في الكسط الكاحد ب

 .في الفراغً  يحتاج الى كسط مادم لانتقالو ج

 .108×2يسير بسرعة غير ثابتة في الكسط الكاحد د
 

يعمؿ سبب حدكث  ّٓ
 ظاىرة خسكؼ القمر.

 سبب حدكث ظاىرة خسكؼ القمر ىك :  استيعاب
 مركز كؿ مف الشمس كالقمر كالأرض عمى استقامة كاحدة. أ

 عندما تككف الشمس في المحاؽ. ب

 سقكط ظؿ القمر عمى الارض. ج

القمر عمى استقامة الخط الكاصؿ بيف مركزم الشمس مركز  د
 كالأرض.

 

سبب تسمية  يعمؿ ّٔ
ة رة المحدبة بالمر رالمر 

 المفرقة.

 المفرقة لأنيا تعمؿ عمى: مررةبال حدبةسبب تسمية المرأة الم فٍ أ استيعاب
 تفريؽ الاشعة الضكئية بعد انعكاسيا. أ

 .تجميع الاشعة الصكتية بعد انكسارىا ب

 تفريؽ الاشعة الصكتية بعد انعكاسيا. ج

 تجميع الاشعة الضكئية بعد انكسارىا. د
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يعمؿ سبب حدكث طكؿ  ّٕ
 النظر .

 لى :إسبب حدكث طكؿ النظر يعكد  استيعاب
 كبر قطر بؤبؤ العيف. أ

 صغر قطر تككر كرة العيف. ب

 قطر بؤبؤ العيف. صغر ج

 كبر قطر تككر كرة العيف.  د
 

مثالان حكؿ يعطي  ّٖ
الاجساـ المعتمة مف 

 بيئتو اليكمية.

 مف الاجساـ المعتمة: تطبيؽ
 الماء. أ

 اليكاء. ب

 .لألمنيكـا ج

 الزجاج المحبب. د
 

يحؿ مسألة رياضية عف   ّٗ
قانكف التكبير) لـ ترد 
 في الكتاب المقرر(.

( كبعد الصكرة عف  (cm 90اذا كاف بعد الجسـ عف عدسة لامة  تطبيؽ
 ( فأف مقدار التكبير يساكم:6cmالعدسة)

 0.044 أ

 013.0 ب

 0.066 ج

 0.055 د
 

يقارن بين العدسة المحدبة  َْ
)اللامة( والعدسة 
 المقعرة)المفرقة(.

 العدسة المقعرة تختمف عن العدسة المحدبة في كون: تحميل
 .العدسة المقعرة والعدسة المحدبة رفيعة الوسط وسميكة الأطراف أ

 العدسة المقعرة رفيعة الوسط وسميكة الأطراف أما العدسة المحدبة سميكة ب
 الوسط ورفيعة الأطراف.

 الوسط ورفيعة الأطراف. العدسة المقعرة والعدسة المحدبة سميكة ج

 العدسة المقعرة رفيعة الأطراف وسميكة الوسط أما العدسة المحدبة سميكة د
 الأطراف ورفيعة الوسط.
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 الاجبثخ ٌلاحخزجبس اٌزذص١ٍِٟفبر١خ 
 البدائؿ ت البدائؿ ت

 د ج ب أ د ج ب أ

ُ √    ُِ  √   

ِ  √   ِِ   √  

ّ   √  ِّ    √ 

ْ √    ِْ √    

ٓ    √ ِٓ  √   

ٔ   √  ِٔ √    

ٕ  √   ِٕ    √ 

ٖ    √ ِٖ  √   

ٗ √    ِٗ   √  

َُ  √   َّ  √   

ُُ   √  ُّ √    

ُِ √    ِّ    √ 

ُّ    √ ّّ   √  

ُْ    √ ّْ  √   
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ُٓ √    ّٓ    √ 

ُٔ  √   ّٔ √    

ُٕ   √  ّٕ  √   

ُٖ √    ّٖ   √  

ُٗ    √ ّٗ   √  

َِ   √  َْ  √   
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 (15) ٍِذك

 دسجبد اٌؼ١ٕخ الاصزطلاحػ١خ ٌلاحخزجبس اٌزذص١ٍٟ
 درجة ت درجة ت درجة ت درجة ت درجة ت

ُ ّٗ ُِ ّْ ُْ ُّ ُٔ ِٗ ُٖ ُّ 
ِ ّٗ ِِ ّّ ِْ ُّ ِٔ ِٖ ِٖ ُّ 
ّ ّٗ ِّ ّّ ّْ ُّ ّٔ ِٖ ّٖ ُِ 
ْ ّٗ ِْ ّّ ْْ َّ ْٔ ِٖ ْٖ ُِ 
ٓ ّٗ ِٓ ّّ ْٓ َّ ٔٓ ِٖ ٖٓ ُُ 
ٔ ّٗ ِٔ ّّ ْٔ َّ ٔٔ ِٕ ٖٔ ُُ 
ٕ ّٗ ِٕ ّّ ْٕ َّ ٕٔ ِٕ ٖٕ َُ 
ٖ ّٖ ِٖ ّّ ْٖ َّ ٖٔ ِٕ ٖٖ ٗ 
ٗ ّٖ ِٗ ِّ ْٗ َّ ٔٗ ِٔ ٖٗ ٗ 
َُ ّٖ َّ ِّ َٓ َّ َٕ ِٓ َٗ ٗ 
ُُ ّٕ ُّ ِّ ُٓ َّ ُٕ ُِ ُٗ ٗ 
ُِ ّٕ ِّ ِّ ِٓ َّ ِٕ َِ ِٗ ٖ 
ُّ ّٕ ّّ ِّ ّٓ َّ ّٕ َِ ّٗ ٖ 
ُْ ّٕ ّْ ِّ ْٓ َّ ْٕ ُٗ ْٗ ٖ 
ُٓ ّٕ ّٓ ِّ ٓٓ َّ ٕٓ ُٖ ٗٓ ٕ 
ُٔ ّٔ ّٔ ِّ ٓٔ َّ ٕٔ ُٕ ٗٔ ٕ 
ُٕ ّٔ ّٕ ِّ ٕٓ ِٗ ٕٕ ُٔ ٕٗ ٔ 
ُٖ ّٓ ّٖ ِّ ٖٓ ِٗ ٕٖ ُٓ ٖٗ ٔ 
ُٗ ّٓ ّٗ ُّ ٓٗ ِٗ ٕٗ ُْ ٗٗ ٓ 
َِ ّْ َْ ُّ َٔ ِٗ َٖ ُْ ََُ ْ 



 

 111       ...........................................................لاحدكالد
 

 (11)ٍِذك 
 ٌفمشاد الاخزجبس اٌزذص١ٍٟ ٌز١١ّز٠خ ٚاٌمٛح ا ِٚؼبًِ اٌضٌٙٛخ ِؼبًِ صؼٛثخ

 الفقرة
مجمكع درجات 
المجمكعة 
 العميا

مجمكع درجات 
المجمكعة 
 الدنيا

معامؿ 
 السيكلة

معامؿ 
 صعكبةال

 التميزمعامؿ 

ُ ِٓ ٔ َ.ٕٓ َ.ّْ َ.َٕ 
ِ ِٓ ْ َ.ْٓ َ.ْٔ َ.ٕٖ 
ّ ِٓ ٗ َ.ّٔ َ.ّٕ َ.ٓٗ 
ْ ِٓ ْ َ.ْٓ َ.ْٔ َ.ٕٖ 
ٓ ِْ ٖ َ.ٓٗ َ.ُْ َ.ٓٗ 
ٔ ِّ ٔ َ.ْٓ َ.ْٔ َ.ّٔ 
ٕ ِٓ ْ َ.ْٓ َ.ْٔ َ.ٕٖ 
ٖ ِِ ٗ َ.ٕٓ َ.ّْ َ.ْٖ 
ٗ ِِ َُ َ.ٓٗ َ.ُْ َ.ْْ 
َُ ِْ ُُ َ.ٔٓ َ.ّٓ َ.ْٖ 
ُُ ِٕ ٖ َ.ٔٓ َ.ّٓ َ.َٕ 
ُِ ِٓ ٔ َ.ٕٓ َ.ّْ َ.َٕ 
ُّ َِ ٔ َ.ْٖ َ.ِٓ َ.ِٓ 
ُْ ِْ ٕ َ.ٕٓ َ.ّْ َ.ّٔ 
ُٓ ِٔ ٗ َ.ٔٓ َ.ّٓ َ.ّٔ 
ُٔ ِٔ ٔ َ.ٓٗ َ.ُْ َ.ْٕ 
ُٕ ِٕ ٔ َ.ُٔ َ.ّٗ َ.ٕٖ 
ُٖ ِٔ ْ َ.ٓٔ َ.ْْ َ.ُٖ 
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ُٗ ِٔ ُُ َ.ٔٗ َ.ُّ َ.ٓٔ 
َِ ِٔ ٗ َ.ٔٓ َ.ّٓ َ.ّٔ 
ُِ َِ ٗ َ.ْٓ َ.ْٔ َ.ُْ 
ِِ ُِ ٔ َ.َٓ َ.َٓ َ.ٓٔ 
ِّ ِِ ٔ َ.ِٓ َ.ْٖ َ.ٓٗ 
ِْ ِٔ ٔ َ.ٓٗ َ.ُْ َ.ْٕ 
ِٓ ِّ ٖ َ.ٕٓ َ.ّْ َ.ٓٔ 
ِٔ ِٓ ٕ َ.ٓٗ َ.ُْ َ.ٕٔ 
ِٕ ِٓ ٕ َ.ٓٗ َ.ُْ َ.ٕٔ 
ِٖ ِِ ُّ َ.ٔٓ َ.ّٓ َ.ّّ 
ِٗ ِٔ ٓ َ.ٕٓ َ.ّْ َ.ٕٖ 
َّ ِْ ٔ َ.ٓٔ َ.ْْ َ.ٕٔ 
ُّ ِْ ٕ َ.ٕٓ َ.ّْ َ.ّٔ 
ِّ ِٓ ُّ َ.َٕ َ.َّ َ.ْْ 
ّّ ِٔ ٓ َ.ٕٓ َ.ّْ َ.ٕٖ 
ّْ ِٔ ٔ َ.ٓٗ َ.ُْ َ.ْٕ 
ّٓ ِٔ ٓ َ.ٕٓ َ.ّْ َ.ٕٖ 
ّٔ ِّ ٖ َ.ٕٓ َ.ّْ َ.ٓٔ 
ّٕ ِٕ ٔ َ.ُٔ َ.ّٗ َ.ٕٖ 
ّٖ ِٕ ٕ َ.ّٔ َ.ّٕ َ.ْٕ 
ّٗ ِٓ ُُ َ.ٕٔ َ.ّّ َ.ِٓ 
َْ ِْ ٔ َ.ٓٔ َ.ْْ َ.ٕٔ 
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 (11)ٍِذك 
 اٌزذص١ٍٟفؼب١ٌخ اٌجذائً الخبطئخ ٌفمشاد الاخزجبس 

 المجمكعة الفقرة
البديؿ 
 الصحيح

 البدائؿ
 المجموعة

 الفاعمية الممكىات
 د ج ب أ د ج ب أ

1 
 أ العليا

 

25 0 0 2 22 0720 

 

-0711 

 

-0711 

 

-0740 

 22 15 3 3 6 الدنيا 

2 
 ب العليا

 

0 25 1 1 22 -0730 

 

0720 

 

-0726 

 

-0722 

 22 2 0 4 0 الدنيا 

3 
 ج العليا

 

0 1 25 1 22 -0733 

 

-0702 

 

0750 

 

-0710 

 22 6 0 3 0 الدنيا 

4 
 أ العليا

 

25 2 0 0 22 0720 

 

-0726 

 

-0711 

 

-0741 

 22 11 3 0 4 الدنيا 

5 
 د العليا

 

0 2 1 24 22 -0722 

 

-0733 

 

-0704 

 

0750 

 22 0 2 11 6 الدنيا 

6 
 ج العليا

 

3 0 23 1 22 -0726 

 

-0730 

 

0763 

 

-0702 

 22 3 6 0 10 الدنيا 

2 
 ب العليا

 

2 25 0 0 22 -0711 

 

0720 

 

-0733 

 

-0733 

 22 0 0 4 5 الدنيا 

0 

 د العليا

 

 

0 1 4 22 22 

-0702 

 

-0722 

 

-0710 

 

0740 

 
 الدنيا

2 2 0 0 
22 
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0 
 أ العليا

 

22 2 1 2 22 0744 

 

-0710 

 

-0711 

 

-0715 

 22 6 4 2 10 الدنيا 

10 
 0726- 22 0 2 24 1 ب العليا

 

0740 

 

-0704 

 

-0710 

 22 5 3 11 0 الدنيا 

11 
 ج العليا

 

0 0 22 0 22 -0722 

 

-0730 

 

0720 

 

-0710 

 22 5 0 0 6 الدنيا 

12 
 أ العليا

 

25 0 1 1 22 0720 

 

-0730 

 

-0715 

 

-0726 

 22 0 5 0 6 الدنيا 

13 
 د العليا

 

0 2 5 20 22 -0710 

 

-0715 

 

-0710 

 

0752 

 22 6 10 6 5 الدنيا 

14 
 د العليا

 

0 0 3 24 22 -0722 

 

-0722 

 

-0710 

 

0763 

 22 2 0 6 6 الدنيا 

15 
 أ العليا

 

26 0 0 1 22 0763 

 

-0722 

 

-0710 

 

-0722 

 22 2 5 6 0 الدنيا 

16 
 ب العليا

 

1 26 0 0 22 -0732 

 

0724 

 

-0710 

 

-0710 

 22 5 5 6 11 الدنيا 

12 
 ج العليا

 

0 0 22 0 22 -0733 

 

-0733 

 

0720 

 

-0711 

 22 3 6 0 0 الدنيا 

10 
 أ العليا

 

26 0 1 0 22  

0701 

 

-0733 

 

 22 2 2 0 4 الدنيا ِٔ.0- 0722-
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10 
 د العليا

 

0 1 0 26 22 -0710 

 

-0710 

 

-0710 

 

5670 

 22 11 5 6 5 الدنيا 

20 
 22 26 0 0 1 ج العليا

 22 0 5 6 2 الدنيا 0710- 0763 0722- 0722-

21 
 ب العليا

 

2 20 3 2 22 -0711 

 

0741 

 

-0710 

 

-0711 

 22 5 0 0 5 الدنيا 

22 
 ج العليا

 

2 2 21 2 22 -0722 

 

-0722 

 

0756 

 

-0711 

 22 5 6 0 0 الدنيا 

23 
 د العليا

 

3 1 1 22 22 -0715 

 

-0722 

 

-0722 

 

0750 

 22 6 2 2 2 الدنيا 

24 
 أ العليا

 

26 0 0 1 22 0724 

 

-0711 

 

-0733 

 

-0730 

 22 0 0 3 6 الدنيا 

25 
 ب العليا

 

0 23 2 2 22 -0726 

 

0756 

 

-0715 

 

-0715 

 22 6 6 0 2 الدنيا 

26 
 أ العليا

 

25 1 0 1 22 0762 

 

-0710 

 

-0730 

 

-0710 

 22 6 0 6 2 الدنيا 

22 
 د العليا

 

1 1 0 25 22 -0726 

 

-0710 

 

-0722 

 

0762 

 22 2 6 6 0 الدنيا 

20 
 ب العليا

 

0 22 2 3 22 -0711 

 

0733 

 

-0702 

 

-0715 

 22 2 4 13 3 الدنيا 
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20 
 ج العليا

 

0 0 26 1 22 -0710 

 

-0710 

 

0720 

 

-0741 

 22 12 5 5 5 الدنيا 

30 
 0722- 22 3 0 24 0 ب العليا

 

0762 

 

-0715 

 

-0730 

 22 11 4 6 6 الدنيا 

31 
 أ العليا

 

24 1 1 1 22 0763 

 

-0722 

 

-0722 

 

-0710 

 22 6 2 2 2 الدنيا 

32 
 د العليا

 

1 1 0 25 22 -0710 

 

-0715 

 

-0711 

 

0744 

 22 13 3 5 6 الدنيا 

33 
 ج العليا

 

0 0 26 1 22 -0733 

 

-0726 

 

0720 

 

-0710 

 22 6 5 2 0 الدنيا 

34 
 ب العليا

 

0 26 1 0 22 -0730 

 

0724 

 

-0710 

 

-0726 

 22 2 6 6 0 الدنيا 

35 
 د العليا

 

0 0 1 26 22 -0722 

 

-0722 

 

-0733 

 

0720 

 22 5 10 6 6 الدنيا 

36 
 أ العليا

 

23 0 4 0 22 0756 

 

-0710 

 

-0715 

 

-0722 

 22 6 0 5 0 الدنيا 

32 
 ب العليا

 

0 22 0 0 22 -0733 

 

0720 

 

-0710 

 

-0726 

 22 2 5 6 0 الدنيا 

30 
 ج العليا

 

0 22  0 22 -0710 

 

-0733 

 

0724 

 

-0722 

 22 6 2 0 5 الدنيا 
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30 
 ج العليا

 

2 0 25 0 22 -0704 

 

-0704 

 

0752 

 

-0744 

 22 12 11 1 3 الدنيا 

40 
 22 1 1 24 1 ب العليا

 22 4 4 6 13 الدنيا 0711- 0711- 0762 0744-
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 (11ٍِذك )
 دسجبد اٌطلاحة لحضبة ثجبد الاخزجبس اٌزذص١ٍٟ ثبصزخذاَ طش٠مخ اٌزجزئخ إٌصف١خ

 س*ص ِص ِس الفقرات الزكجية)ص( فقرات الفردية)س( تسمسؿ
ُ ُٗ َِ ُّٔ ََْ َّٖ 
ِ َِ ُٗ ََْ ُّٔ َّٖ 
ّ َِ ُٗ ََْ ُّٔ َّٖ 
ْ ُٗ َِ ُّٔ ََْ َّٖ 
ٓ ُٗ َِ ُّٔ ََْ َّٖ 
ٔ َِ ُٗ ََْ ُّٔ َّٖ 
ٕ ُٗ َِ ُّٔ ََْ َّٖ 
ٖ ُٗ ُٗ ُّٔ ُّٔ ُّٔ 
ٗ ُٗ ُٗ ُّٔ ُّٔ ُّٔ 
َُ ُٗ ُٗ ُّٔ ُّٔ ُّٔ 
ُُ َِ ُٕ ََْ ِٖٗ َّْ 
ُِ َِ ُٕ ََْ ِٖٗ َّْ 
ُّ ُٗ ُٖ ُّٔ ِّْ ِّْ 
ُْ ُٖ ُٗ ِّْ ُّٔ ِّْ 
ُٓ ُٖ ُٗ ِّْ ُّٔ ِّْ 
ُٔ ُٖ ُٖ ِّْ ِّْ ِّْ 
ُٕ ُٖ ُٖ ِّْ ِّْ ِّْ 
ُٖ ُٗ ُٔ ُّٔ ِٓٔ َّْ 
ُٗ ُٖ ُٕ ِّْ ِٖٗ َّٔ 
َِ ُٔ ُٖ ِٓٔ ِّْ ِٖٖ 
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ُِ ُٔ ُٖ ِٓٔ ِّْ ِٖٖ 
ِِ ُٔ ُٕ ِٓٔ ِٖٗ ِِٕ 
ِّ ُٕ ُٔ ِٖٗ ِٓٔ ِِٕ 
ِْ ُٕ ُٔ ِٖٗ ِٓٔ ِِٕ 
ِٓ ُٔ ُٕ ِٓٔ ِٖٗ ِِٕ 
ِٔ ُٓ ُٖ ِِٓ ِّْ َِٕ 
ِٕ ُٓ ُٖ ِِٓ ِّْ َِٕ 
ِٖ ُٔ ُٕ ِٓٔ ِٖٗ ِِٕ 
ِٗ ُٓ ُٕ ِِٓ ِٖٗ ِٓٓ 
َّ ُٓ ُٕ ِِٓ ِٖٗ ِٓٓ 
ُّ ُْ ُٖ ُٗٔ ِّْ ِِٓ 
ِّ ُٓ ُٕ ِِٓ ِٖٗ ِٓٓ 
ّّ ُْ ُٖ ُٗٔ ِّْ ِِٓ 
ّْ ُْ ُٖ ُٗٔ ِّْ ِِٓ 
ّٓ ُْ ُٖ ُٗٔ ِّْ ِِٓ 
ّٔ ُٔ ُٔ ِٓٔ ِٓٔ ِٓٔ 
ّٕ ُٓ ُٕ ِِٓ ِٖٗ ِٓٓ 
ّٖ ُْ ُٖ ُٗٔ ِّْ ِِٓ 
ّٗ ُْ ُٕ ُٗٔ ِٖٗ ِّٖ 
َْ ُّ ُٖ ُٔٗ ِّْ ِّْ 
ُْ ُْ ُٕ ُٗٔ ِٖٗ ِّٖ 
ِْ ُٓ ُٔ ِِٓ ِٓٔ َِْ 
ّْ ُٓ ُٔ ِِٓ ِٓٔ َِْ 
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ْْ ُّ ُٕ ُٔٗ ِٖٗ ُِِ 
ْٓ ُٓ ُٓ ِِٓ ِِٓ ِِٓ 
ْٔ ُْ ُٔ ُٗٔ ِٓٔ ِِْ 
ْٕ ُٓ ُٓ ِِٓ ِِٓ ِِٓ 
ْٖ ُِ ُٖ ُْْ ِّْ ُِٔ 
ْٗ ُّ ُٕ ُٔٗ ِٖٗ ُِِ 
َٓ ُٓ ُٓ ِِٓ ِِٓ ِِٓ 
ُٓ ُِ ُٖ ُْْ ِّْ ُِٔ 
ِٓ ُٓ ُٓ ِِٓ ِِٓ ِِٓ 
ّٓ ُْ ُٔ ُٗٔ ِٓٔ ِِْ 
ْٓ ُٓ ُٓ ِِٓ ِِٓ ِِٓ 
ٓٓ ُْ ُٔ ُٗٔ ِٓٔ ِِْ 
ٓٔ ُْ ُٔ ُٗٔ ِٓٔ ِِْ 
ٕٓ ُّ ُٔ ُٔٗ ِٓٔ َِٖ 
ٖٓ ُّ ُٔ ُٔٗ ِٓٔ َِٖ 
ٓٗ ُّ ُٔ ُٔٗ ِٓٔ َِٖ 
َٔ ُّ ُٔ ُٔٗ ِٓٔ َِٖ 
ُٔ ُْ ُٓ ُٗٔ ِِٓ َُِ 
ِٔ ُّ ُٓ ُٔٗ ِِٓ ُٗٓ 
ّٔ ُْ ُْ ُٗٔ ُٗٔ ُٗٔ 
ْٔ ُْ ُْ ُٗٔ ُٗٔ ُٗٔ 
ٔٓ ُٔ ُِ ِٓٔ ُْْ ُِٗ 
ٔٔ ُّ ُْ ُٔٗ ُٗٔ ُِٖ 
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ٕٔ ُُ ُٔ ُُِ ِٓٔ ُٕٔ 
ٖٔ ُٓ ُِ ِِٓ ُْْ َُٖ 
ٔٗ ُْ ُِ ُٗٔ ُْْ ُٖٔ 
َٕ ُّ ُِ ُٔٗ ُْْ ُٓٔ 
ُٕ ُِ ٗ ُْْ ُٖ َُٖ 
ِٕ ُُ ٗ ُُِ ُٖ ٗٗ 
ّٕ ٗ ُُ ُٖ ُُِ ٗٗ 
ْٕ ُُ ٖ ُُِ ْٔ ٖٖ 
ٕٓ ٓ ُّ ِٓ ُٔٗ ٔٓ 
ٕٔ ٖ ٗ ْٔ ُٖ ِٕ 
ٕٕ ٖ ٖ ْٔ ْٔ ْٔ 
ٕٖ ٖ ٕ ْٔ ْٗ ٓٔ 
ٕٗ ٔ ٖ ّٔ ْٔ ْٖ 
َٖ ٔ ٖ ّٔ ْٔ ْٖ 
ُٖ ٔ ٕ ّٔ ْٗ ِْ 
ِٖ ٓ ٖ ِٓ ْٔ َْ 
ّٖ ٓ ٕ ِٓ ْٗ ّٓ 
ْٖ ٔ ٔ ّٔ ّٔ ّٔ 
ٖٓ ٔ ٓ ّٔ ِٓ َّ 
ٖٔ ْ ٕ ُٔ ْٗ ِٖ 
ٖٕ ٕ ّ ْٗ ٗ ُِ 
ٖٖ ٓ ْ ِٓ ُٔ َِ 
ٖٗ ٓ ْ ِٓ ُٔ َِ 
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َٗ ٕ ِ ْٗ ْ ُْ 
ُٗ ْ ٓ ُٔ ِٓ َِ 
ِٗ ّ ٓ ٗ ِٓ ُٓ 
ّٗ ٔ ِ ّٔ ْ ُِ 
ْٗ ٓ ّ ِٓ ٗ ُٓ 
ٗٓ ْ ّ ُٔ ٗ ُِ 
ٗٔ ْ ّ ُٔ ٗ ُِ 
ٕٗ ّ ّ ٗ ٗ ٗ 
ٖٗ ّ ّ ٗ ٗ ٗ 
ٗٗ ِ ّ ْ ٗ ٔ 
ََُ ِ ِ ْ ْ ْ 
 9َٗٓ سبيرماف براكف 9ََٗ بيرسكف
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 (11ٍِذك )
 (11 س٠زشبسدصْٛ –دضبة ثجبد اٌزذص١ً )و١ٛدس 

 ص ×س  )س( )ص( الفقرة ص ×س  )س( )ص( الفقرة

ٔ ٓ.ٙٔٓ ٓ.ٖٜٓ ٓ.ٕٖٛ ٕٔ ٓ.ٙٙٓ ٓ.ٖٗٓ ٓ.ٕٕٗ 

ٕ ٓ.ٜٙٓ ٓ.ٖٔٓ ٓ.ٕٔٗ ٕٕ ٓ.٘ٔٓ ٓ.ٜٗٓ ٓ.ٕ٘ٓ 

ٖ ٓ.ٚٛٓ ٓ.ٕٕٓ ٓ.ٕٔٚ ٕٖ ٓ.ٕٙٓ ٓ.ٖٛٓ ٓ.ٕٖٙ 

ٗ ٓ.ٚٓٓ ٓ.ٖٓٓ ٓ.ٕٔٓ ٕٗ ٓ.ٜٙٓ ٓ.ٖٔٓ ٓ.ٕٔٗ 

٘ ٓ.ٕٚٓ ٓ.ٕٛٓ ٓ.ٕٕٓ ٕ٘ ٓ.ٙٚٓ ٓ.ٖٖٓ ٓ.ٕٕٔ 

ٙ ٓ.٘ٛٓ ٓ.ٕٗٓ ٓ.ٕٗٗ ٕٙ ٓ.ٙٙٓ ٓ.ٖٗٓ ٓ.ٕٕٗ 

ٚ ٓ.٘ٛٓ ٓ.ٕٗٓ ٓ.ٕٗٗ ٕٚ ٓ.ٖٚٓ ٓ.ٕٚٓ ٓ.ٜٔٚ 

ٛ ٓ.ٙٛٓ ٓ.ٖٕٓ ٓ.ٕٔٛ ٕٛ ٓ.ٚٔٓ ٓ.ٕٜٓ ٓ.ٕٓٙ 

ٜ ٓ.ٕٚٓ ٓ.ٕٛٓ ٓ.ٕٕٓ ٕٜ ٓ.ٕٚٓ ٓ.ٕٛٓ ٓ.ٕٕٓ 

ٔٓ ٓ.ٖٙٓ ٓ.ٖٚٓ ٓ.ٕٖٖ ٖٓ ٓ.ٚٓٓ ٓ.ٖٓٓ ٓ.ٕٔٓ 

ٔٔ ٓ.ٕٚٓ ٓ.ٕٛٓ ٓ.ٕٕٓ ٖٔ ٓ.٘ٛٓ ٓ.ٕٗٓ ٓ.ٕٗٗ 

ٕٔ ٓ.ٜ٘ٓ ٓ.ٗٔٓ ٓ.ٕٕٗ ٖٕ ٓ.ٙٔٓ ٓ.ٖٜٓ ٓ.ٕٖٛ 

ٖٔ ٓ.٘ٗٓ ٓ.ٗٙٓ ٓ.ٕٗٛ ٖٖ ٓ.ٙٚٓ ٓ.ٖٖٓ ٓ.ٕٕٔ 

ٔٗ ٓ.ٕٚٓ ٓ.ٕٛٓ ٓ.ٕٕٓ ٖٗ ٓ.٘٘ٓ ٓ.ٗ٘ٓ ٓ.ٕٗٛ 

ٔ٘ ٓ.ٜٙٓ ٓ.ٖٔٓ ٓ.ٕٔٗ ٖ٘ ٓ.ٙٓٓ ٓ.ٗٓٓ ٓ.ٕٗٓ 

ٔٙ ٓ.ٚٓٓ ٓ.ٖٓٓ ٓ.ٕٔٓ ٖٙ ٓ.ٗٚٓ ٓ.ٖ٘ٓ ٓ.ٕٜٗ 

ٔٚ ٓ.ٕٚٓ ٓ.ٕٛٓ ٓ.ٕٕٓ ٖٚ ٓ.ٙٛٓ ٓ.ٖٕٓ ٓ.ٕٔٛ 

ٔٛ ٓ.ٙٚٓ ٓ.ٖٖٓ ٓ.ٕٕٔ ٖٛ ٓ.ٙٔٓ ٓ.ٖٜٓ ٓ.ٕٖٛ 

ٜٔ ٓ.ٚ٘ٓ ٓ.ٕ٘ٓ ٓ.ٔٛٛ ٖٜ ٓ.ٚٗٓ ٓ.ٕٙٓ ٓ.ٜٕٔ 

ٕٓ ٓ.ٚ٘ٓ ٓ.ٕ٘ٓ ٓ.ٔٛٛ ٗٓ ٓ.ٗٙٓ ٓ.٘ٗٓ ٓ.ٕٗٛ 

=(a)ٓ9ٜٗ 
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 (11ٍِذك )
 إٌٙبئ١خخبسج  اٌزفىير  اخزجبس 

ُ
 اٌصٕذٚق ثص١غزٗ

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي
 جامعة بابؿ/كمية التربية الأساسية 
 قسـ التربية الخاصة/الدراسات العميا

 طرائؽ التدريس العامة/الدكتكراه
 صلبحية اختبار خارج التفكير الصندكؽـ/استبياف رراء المحكميف لمعرفة 

 تحية طيبة ..........
 ػٍٝ ٚفك ٔظش٠خ  –رص١ُّ رؼ١ٍّٟ )يركـ الباحث إجراء بحثوً المكسكـ  

ّ
رؼٍّٟ

ثذاع ٚأثشٖ في تحص١ً طلاحة اٌصف اٌثبٟٔ الدزٛصط ٚاٌزفىير خبسج اٌصٕذٚق لإا صزثّبسٱ
، كنظران لما تتمتعكف بوً مف خبرات كقدرات كدراية في المجاؿ التربكم كالعممي يضع (ٌذ٠ُٙ

الباحث بيف ايديكـ استبانة لاختبار التفكير خارج الصندكؽ لدل طلبب الصؼ الثاني 
عممان أفٌ الاختبار أعده الباحث راجيان مف حضراتكـ  تدكيف ملبحظاتكـ فيما تركنو المتكسط 

متكسط كتعديؿ الفقرات التي بحاجة الية الفقرات لطلبب الصؼ الثاني مناسبان كمدل صلبح
 ذلؾ النكع مف التفكير الذم يتطمب حؿٌ ، عممان أفٌ التفكير خارج الصندكؽ بأنوي: الى تعديلبت

المشكلبت بطرائؽ غير تقميدية اك بطرائؽ تبدك غير منطقية لغالبية الناس مف خلبؿ النظر 
 ( فقرة.ِٓكيتألؼ الاختبار مف )، كمتنكعةمفة إلى المكاقؼ مف زكايا مخت

 اسم التدريسي................ المقب العممي ................................

 التخصص...................أسم الجامعة................ الكمية.............
 
 
 
 الباحث 

 علاء محمد توىو
 

 إشراف
المسعوديمحمد حميد ميدي . د.أ  
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 رؼ١ٍّبد الإجبثخ ػٓ اخزجبس اٌزفىير خبسج اٌصٕذٚق
 عزيزم الطالب: بيف يديؾ اختبار التفكير خارج الصندكؽ، كفي ما يأتي تعميمات الاختبار:

 حاكؿ التفكير كعدـ التسرع بالإجابة. .ُ

 كؿ سؤاؿ تحتوي مباشرةن . بعد قراءة الاختبار جيدان يحؿٌ  .ِ

 المعمكمات التي تعرفيا.مسمكح لؾى الاستعانة بكؿ  .ّ

 عدـ ترؾ ام سؤاؿ كفي حالة الترؾ تعتبر الدرجة صفر . .ْ

 استعمؿ قمـ الرصاص في الاجابة. .ٓ

 تأكد مف انؾى قد أجبتى عف جميع فقرات الاختبار . .ٔ

 تأكد مف كتابة اسمؾ ى كشعبتؾى عمى كرقة الاختبار .ٕ

 ( دقيقة.ْٓعممان أفٌ زمف الإجابة عف فقرات الاختبار ) .ٖ

 بيقي:مثال تط
 لا يبتؿ؟ بت عميو الماءبما الشي الذم إذا اص السؤال:
 الظؿ. الجواب:
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 الملاحظات غير صالحة صالحة الفقرات ت
 إصابات  خرج رجؿ مف طائرة صغيرة بدكف مظمة لكنو نجا دكف ُ

 كيؼ يككف ذلؾ؟ 
   

    ما الشيء الذم يكصمؾ مف بيتؾ الى عممؾ دكف أف يتحرؾ؟  ِ
    الحيكاف الذم يكجد عظمة بالخارج كلحمو بالداخؿ؟ما  ّ
شيء تشتريو لكنو اسكد كلكنؾ لا تستفيد منو الا بعد اف يصبح  ْ

 لكنو احمر؟
   

بكي بدكف عينيف، فمف يطير بلب جناحيف ك ييسير بلب قدميف ك  ٓ
 ككف؟  كلا يدخؿ الا في الاذنيف ما ىك؟ي

   

    الشي الذم يخترؽ الزجاج كلا يكسره؟  ما  ٔ
    أسـ فاكية يمكف قراءتيا بالعكس كلا يتغير أسميا، فما ىي؟ ٕ
    ايف يقع البحر الذم يمشي كيقؼ كليس لو ارجؿ؟ ٖ
    جدرانو مف ذىب كمياىو مف عسؿ؟ ٗ
لك كنت كحيد في منزؿ ميجكر في الميؿ ، ككاف ىناؾ مصباح  َُ

تمتمؾ إلا عكد ثقاب كاحد ،  كحطب ، كأنؾ لاالزيت ، كشمعة 
 أكؿ شئ ستقكـ بإشعالو ؟ ما

   

    الشيء الذم يقرصؾ دكف أف تراه ؟  ما ُُ
يمتمؾ احد المزارعيف خمس عشر بقرة، ماتت جميعيا ماعدا  ُِ

 ثمانية، كـ بقرة بقيت لديو.   
   

    يصنع المبف مف الحميب المخمر، ما الذم تشربو البقرة.  ُّ
( ُّ( يكمان كبعضيا )َّي السنة بعض الشيكر فييا )يكجد ف ُْ

 ( يكمان؟ِٖيكما كلكف ام الشيكر فييا)
   

ذىبت لمنكـ الساعة الثامنة مساءان لكنني قبؿ ذلؾ اعدت المنبو  ُٓ
الدائرم ذك العقارب لاف يكقظني عند الساعة التاسعة صباحان، 

 كـ ساعة ستناـ قبؿ اف يكقظؾ المنبو. 

   

    خطا؟ الكممة التي دائمان مكتكبة  ما ُٔ
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السباؽ الرياضي الذم يككف فيو الحذاء الرياضي مصنكعة  ما ُٕ
 مف الحديد؟ 

   

    أفضؿ طريقة لسحب بساط مف تحت الفيؿ؟ ما ُٖ
    شيء لا يمكنو المشي الا اذا ضربتو عمى راسو؟ ُٗ
    لست احد؟ انظر في كجيي انا شخص ما، انظر كرائي انا َِ
    ما اكىف البيكت عمى كجو الارض؟ ُِ
كالد سارة لو ثلبث بنات الكبرل ىي لارا كبعدىا تمارا ما أسـ  ِِ

 البنت الثالثة؟
   

    لو كفاف كىك ليس انساف اك حيكاف؟ ِّ
    كـ عيد ميلبد يجب اف يككف لمشخص الاعتيادم؟ ِْ
لا تستطيع أقكل السلبسؿ أف تربطيا، لا الخنادؽ كالمتاريس  ِٓ

يمكنيا اف تبطنيا، لا يمكف لألؼ جندم ىزيمتيا، يمكنيا قمع 
 الأشجار بدفعة كاحدة، ماىي؟   
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 ِفبر١خ الاجبثخ ٌلاحخزجبس اٌزفىير خبسج اٌصٕذٚق
 الاجابة الفقرة الإجابة الفقرة
 ِٖفييا  كؿ الشيكر ُْ لـ تقمع بعد ُ
 ساعة كاحدة ُٓ الطريؽ ِ
 خطا ُٔ السمحفاة ّ
 سباؽ الخيؿ ُٕ الفحـ ْ
 الانتظار حيف يغادر ُٖ غيمة ٓ
 المسمار ُٗ الضكء ٔ
 المررة َِ خكخ ٕ
 بيت العنكبكت ُِ عمى الخريطة ٖ
 سارة ِِ البرتقاؿ ٗ
 الميزاف ِّ عكد الثقاب َُ
 نةكاحدة كؿ س ِْ البرد ُُ
 الرياح ِٓ ثماف ُِ
   الماء ُّ
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 (11ٍِذك )
 لاخزجبس اٌزفىير خبسج اٌصٕذٚقدسجبد اٌؼ١ٕخ الاصزطلاحػ١خ 

 درجة ت درجة ت درجة ت درجة ت درجة ت
ُ ِٓ ُِ ِِ ُْ َِ ُٔ ُٖ ُٖ ٖ 
ِ ِٓ ِِ ِِ ِْ ُٗ ِٔ ُٖ ِٖ ٖ 
ّ ِٓ ِّ ُِ ّْ ُٗ ّٔ ُٕ ّٖ ٕ 
ْ ِٓ ِْ ُِ ْْ ُٗ ْٔ ُٕ ْٖ ٕ 
ٓ ِٓ ِٓ ُِ ْٓ ُٗ ٔٓ ُٕ ٖٓ ٕ 
ٔ ِٓ ِٔ ُِ ْٔ ُٗ ٔٔ ُٔ ٖٔ ٔ 
ٕ ِٓ ِٕ ُِ ْٕ ُٗ ٕٔ ُٔ ٖٕ ٔ 
ٖ ِٓ ِٖ ُِ ْٖ ُٗ ٖٔ ُٔ ٖٖ ٔ 
ٗ ِْ ِٗ ُِ ْٗ ُٗ ٔٗ ُٔ ٖٗ ٔ 
َُ ِْ َّ ُِ َٓ ُٗ َٕ ُٓ َٗ ٔ 
ُُ ِْ ُّ ُِ ُٓ ُٗ ُٕ ُٓ ُٗ ٔ 
ُِ ِْ ِّ ُِ ِٓ ُٗ ِٕ ُّ ِٗ ٔ 
ُّ ِّ ّّ ُِ ّٓ ُٗ ّٕ ُِ ّٗ ٓ 
ُْ ِّ ّْ َِ ْٓ ُٗ ْٕ ُِ ْٗ ٓ 
ُٓ ِّ ّٓ َِ ٓٓ ُٖ ٕٓ ُِ ٗٓ ٓ 
ُٔ ِّ ّٔ َِ ٓٔ ُٖ ٕٔ ُِ ٗٔ ٓ 
ُٕ ِِ ّٕ َِ ٕٓ ُٖ ٕٕ َُ ٕٗ ْ 
ُٖ ِِ ّٖ َِ ٖٓ ُٖ ٕٖ ٗ ٖٗ ْ 
ُٗ ِِ ّٗ َِ ٓٗ ُٖ ٕٗ ٖ ٗٗ ْ 
َِ ِِ َْ َِ َٔ ُٖ َٖ ٖ ََُ ّ 
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 (11ٍِذك )
 ٌفمشاد اخزجبس اٌزفىير خبسج اٌصٕذٚقِؼبًِ اٌصؼٛثخ ٚاٌضٌٙٛخ ٚاٌز١١ّز 

 الفقرة
مجموع درجات 

المجموعة 
 العميا

مجموع درجات 
المجموعة 

 الدنيا

معامل 
 السيولة

معامل 
 معامل التميز صعوبةال

ُ ِٔ ٔ َ.ّٓٗ َ.َْٕ َ.ُْٕ 
ِ ِٕ ٖ َ.ْٖٔ َ.ِّٓ َ.َْٕ 
ّ ِٕ ٕ َ.َّٔ َ.َّٕ َ.ُْٕ 
ْ ِٕ ُُ َ.َْٕ َ.ِٗٔ َ.ّٓٗ 
ٓ ِٕ ٗ َ.ٕٔٔ َ.ّّّ َ.ٕٔٔ 
ٔ ِٓ ٔ َ.ْٕٓ َ.ِْٔ َ.َْٕ 
ٕ ِٔ ٔ َ.ّٓٗ َ.َْٕ َ.ُْٕ 
ٖ ِٔ ٗ َ.ْٖٔ َ.ِّٓ َ.َّٔ 
ٗ ِٓ ٓ َ.ٓٓٔ َ.ْْْ َ.ُْٕ 
َُ ِْ ٖ َ.ّٓٗ َ.َْٕ َ.ّٓٗ 
ُُ ِْ ٔ َ.ٓٓٔ َ.ْْْ َ.ٕٔٔ 
ُِ ِْ ْ َ.ُٓٗ َ.ُْٖ َ.ُْٕ 
ُّ ِّ ٗ َ.ّٓٗ َ.َْٕ َ.ُٓٗ 
ُْ ِِ َُ َ.ّٓٗ َ.َْٕ َ.ْْْ 
ُٓ ِّ ُُ َ.َّٔ َ.َّٕ َ.ْْْ 
ُٔ ِٕ ٖ َ.ْٖٔ َ.ِّٓ َ.َْٕ 
ُٕ ِٔ ٔ َ.ّٓٗ َ.َْٕ َ.ُْٕ 
ُٖ ُِ ٔ َ.ََٓ َ.ََٓ َ.ٓٓٔ 
ُٗ ِٓ ٕ َ.ّٓٗ َ.َْٕ َ.ٕٔٔ 
َِ ِٔ ٗ َ.ْٖٔ َ.ِّٓ َ.َّٔ 
ُِ ِّ ٕ َ.ٓٓٔ َ.ْْْ َ.ّٓٗ 
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ِِ ِٕ ٔ َ.ُُٔ َ.ّٖٗ َ.ٕٕٖ 
ِّ ِٓ ٖ َ.ُُٔ َ.ّٖٗ َ.َّٔ 
ِْ ِٔ َُ َ.ٕٔٔ َ.ّّّ َ.ّٓٗ 
ِٓ ِّ ٕ َ.ٓٓٔ َ.ْْْ َ.ّٓٗ 
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 (11ٍِذك )
 11-دضبة ثجبد الاخزجبس ٌٍزفىير خبسج اٌصٕذٚق ثبصزؼّبي ِؼبدٌخ و١ٛدس س٠زشبسد صْٛ 

 ص ×س  )س( )ص( الفقرة ص ×س  )س( )ص( الفقرة
ُ َ.َُٕ َ.َِٗ َ.َِٔ ُْ َ.َِٕ َ.َِٖ َ.َِِ 
ِ َ.َْٕ َ.َِٔ َ.ُِٗ ُٓ َ.َّٔ َ.َّٕ َ.ِّّ 
ّ َ.َُٕ َ.َِٗ َ.َِٔ ُٔ َ.َِٕ َ.َِٖ َ.َِِ 
ْ َ.َٕٓ َ.َِٓ َ.ُٖٖ ُٕ َ.َٓٗ َ.َُْ َ.ِِْ 
ٓ َ.َٕٓ َ.َِٓ َ.ُٖٖ ُٖ َ.َْٓ َ.َْٔ َ.ِْٖ 
ٔ َ.َُٔ َ.َّٗ َ.ِّٖ ُٗ َ.َِٕ َ.َِٖ َ.َِِ 
ٕ َ.َِٕ َ.َِٖ َ.َِِ َِ َ.َٔٗ َ.َُّ َ.ُِْ 
ٖ َ.َٕٖ َ.َِِ َ.ُِٕ ُِ َ.َْٕ َ.َّٓ َ.ِْٗ 
ٗ َ.َُٕ َ.َِٗ َ.َِٔ ِِ َ.َٖٔ َ.َِّ َ.ُِٖ 
َُ َ.َِٕ َ.َِٖ َ.َِِ ِّ َ.َُٔ َ.َّٗ َ.ِّٖ 
ُُ َ.َٖٓ َ.َِْ َ.ِْْ ِْ َ.َْٕ َ.َِٔ َ.ُِٗ 
ُِ َ.َٖٓ َ.َِْ َ.ِْْ ِٓ َ.َْٔ َ.َْٓ َ.ِْٖ 
ُّ َ.َٖٔ َ.َِّ َ.ُِٖ  

=(a)َ9ْٗ 
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 (11ٍِذك )
 إٌٙبئٟدسجبد الاخزجبس اٌزذص١ٍٟ  

 المجمكعة الضابطة المجمكعة التجريبية
 الدرجة ت الدرجة ت
ُ ُّ ُ ُّ 
ِ ّّ ِ ِٓ 
ّ ِّ ّ ِٖ 
ْ ّٓ ْ ُّ 
ٓ ِٗ ٓ ِٗ 
ٔ ّٔ ٔ ِٕ 
ٕ ّٔ ٕ ِٗ 
ٖ ِّ ٖ ِٖ 
ٗ َّ ٗ ِٕ 
َُ ُّ َُ ِّ 
ُُ ّّ ُُ ّّ 
ُِ ِْ ُِ َّ 
ُّ ّٔ ُّ ّّ 
ُْ ِٖ ُْ ّْ 
ُٓ ّّ ُٓ َّ 
ُٔ ّْ ُٔ ِٖ 
ُٕ ِٗ ُٕ ِٖ 
ُٖ ّّ ُٖ ُّ 
ُٗ ّٔ ُٗ ّٓ 
َِ ّّ َِ ُّ 
ُِ ّٔ ُِ ِٗ 
ِِ ِّ ِِ ِٖ 
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ِّ ّْ ِّ ّّ 
ِْ ِٖ ِْ َّ 
ِٓ ّٓ ِٓ ِّ 
ِٔ ّٔ ِٔ ِٗ 
ِٕ ِّ ِٕ ِٖ 
ِٖ ّْ ِٖ ّْ 
ِٗ ِٖ ِٗ َّ 
َّ ّٓ َّ ِّ 
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 (15ٍِذك )
 ٕٙبئٟاٌاٌزفىير خبسج اٌصٕذٚق دسجبد اخزجبس 

 المجمكعة الضابطة المجمكعة التجريبية
 الدرجة ت الدرجة ت
ُ َِ ُ ُٗ 
ِ ُٖ ِ ُْ 
ّ ُٗ ّ ُٗ 
ْ ُٗ ْ ُّ 
ٓ َِ ٓ ُٗ 
ٔ َِ ٔ ُٓ 
ٕ ُٕ ٕ َِ 
ٖ ُٗ ٖ ُٗ 
ٗ َِ ٗ ُٗ 
َُ ُٖ َُ ُٔ 
ُُ ُُ ُُ ُّ 
ُِ َِ ُِ ُٕ 
ُّ ُٓ ُّ ُٗ 
ُْ ُِ ُْ ُّ 
ُٓ ُٗ ُٓ ُٓ 
ُٔ ُٖ ُٔ ُْ 
ُٕ ُْ ُٕ ُْ 
ُٖ ُٖ ُٖ ُٔ 
ُٗ ُّ ُٗ ُّ 
َِ َِ َِ ُْ 
ُِ ُٖ ُِ َِ 
ِِ َِ ِِ ُِ 
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ِّ ُٗ ِّ ُٓ 
ِْ ُٕ ِْ ُٗ 
ِٓ ُٗ ِٓ ُِ 
ِٔ ُٗ ِٔ َِ 
ِٕ َِ ِٕ ُْ 
ِٖ ُٗ ِٖ َِ 
ِٗ ُٕ ِٗ ُٓ 
َّ ِّ َّ َِ 
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 (11ٍِذك )
 ِٓ ِزٛصطخ اٌؼشاق ٌٍجٕين وزبة ِجبششح ٚأفىبن اٌجبدث
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 (15ٍِذك )
 وزبة الاصزفبدح ِٓ الدذ٠ش٠خ اٌؼبِخ ٌترث١خ د٠بلى إلى جبِؼخ ثبثً و١ٍخ اٌترث١خ الاصبص١خ
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 (11ٍِذك )
 اٌترث١خ الاصبص١خوزبة الاصزفبدح ِٓ الدذ٠ش٠خ اٌؼبِخ ٌترث١خ د٠بلى إلى جبِؼخ ثبثً و١ٍخ 

 


	الواجهه عربي
	الواجهية باللغة الانكليزية
	مستخلص E (3) (2)876
	البدايات
	الفصل الاول
	الفصل الثاني
	الفصل الثالث
	الفصل الرابع
	المصادر
	الملاحق

