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 الآية القرآنية
 

 

 بِسمِ الله الرَّحمن الرَّحيمِ                          

لَوْ أنَـزلْنَـا هَذاَ الْقرُآْنَ عَلَى جَبَـلٍ لَرأَيَْتَهُ خاَشِعًا مُتَصَدِّعًا مِنْ   ﴿
 ﴾مْثَـالُ نَضْربُِهَا للِنّـَاسِ لَعَلَّهُمْ يتََفَكَّروُنَ وَتلِْكَ الَْ  ۚ  خَشْيَةِ اللَّهِ  

 صَدَقَ اللّهُ  العلي العَظِيم
 

 

 (32)سُورَة  الحشر، الآية: 
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أشيد أف إعداد ىذه الرسالة الموسومة بػ ) العمميات الخيالية القصيرة وعلبقتيا بالتفكير التفاعمي لدى 
عبد الامير(  قد جرت تحت  عقيؿعادييف ( المقدمة مف الطالبة )شيد الطمبة المتميزيف وأقرانيـ ال

قسـ التربية الخاصة, و ىي جزء مف متطمبات نيؿ  -إشرافي في جامعة بابؿ / كمية التربية الأساسية 
 التربية الخاصة. -درجة الماجستير في التربية وعمـ النفس 

 
 

                                 : التوقيع

أ.م.د . حوراء عباس كرماشرف : المش    

                                                                                  2222التاريخ :    /       / 
 

بناء عمى التوصيات المتوافرة في الرسالة ومراعاة الباحثة لمنيجية البحث العممي نرشح ىذه الرسالة 
 لممناقشة .

 
 

 ستاذ الدكتور                                                  الاستاذ الدكتور الا     
 عماد حسيف عبيد المرشدي                                          فراس سميـ حياوي 

  رئيس قسـ التربية الخاصة                             معاوف العميد لمشؤوف العممية والدراسات العميا
 ٕٕٕٓالتاريخ   /   /                                             ٕٕٕٓالتاريخ    /   /

 
 
 
 
 

 إقرار المشرف
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أشيد أَنّي قرأت الرسالة الموسومة بػ )العمميات الخيالية القصيرة وعلبقتيا بالتفكير التفاعمي  لدى 
عبد الامير ( وقد اطمعت عمييا  يؿعقالطمبة المتميزيف وأقرانيـ العادييف ( المقدمة مف الطالبة ) شيد 

ودققتيا مف الناحية المغوية, وبذلؾ أصبحت الرسالة مصاغة عمى وفؽ قواعد المغة, وتـ فحصيا لغويًا, 
 وبناءً عمى التوصيات والصلبحيات وقعت عمى ذلؾ .

  
 
 
 
 
 

 المقوـ المغوي   
 المقب العممي والاسـ : 

 التخصص: 
 التاريخ: 

 
 
 
 
 
 
 
 

 إقرار المقوم المغوي
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ني قرأت الرسالة الموسومة بػ ) العمميات الخيالية القصيرة وعلبقتيا بالتفكير التفاعمي  لدى أشيد أ

عبد الامير( في جامعة بابؿ / كمية عقيؿ  الطمبة المتميزيف واقرانيـ العادييف( المقدمة مف الطالبة )شيد

لناحية العممية, وبناءً التربية الاساسية, تخصص تربية خاصة , قد قومتيا عممياً فأصبحت سميمة مف ا

 . عمى التوصيات والصلبحيات وقعت عمى ذلؾ

 
 
 
 
 المقوـ العممي  

 المقب العممي والاسـ :
 التخصص :

 التاريخ: 
 
 
 
 
 
 
 
 

 إقرار المقوم العممي الأول
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اشيد أني قرأت الرسالة الموسومة بػ )العمميات الخيالية القصيرة وعلبقتيا بالتفكير التفاعمي  لدى 

عبد الامير( في جامعة بابؿ / كمية  عقيؿلعادييف( المقدمة مف الطالبة )شيد الطمبة المتميزيف واقرانيـ ا

التربية الاساسية, تخصص تربية خاصة, قد قومتيا عممياً فأصبحت سميمة مف الناحية العممية , وبناءً 

 . عمى التوصيات والصلبحيات وقعت عمى ذلؾ

 
 
 

 المقوـ العممي 
 المقب العممي والاسـ:

 التخصص:
 خ:التاري

  
 

 
 

 
 
 
 
 

عممي الثانيإقرار المقوم ال  
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نشيد أننا أعضاء لجنة المناقشة اطمعنا عمى ىذه الرسالة الموسومة بػ )العمميات الخيالية القصيرة 

 عقيؿوعلبقتيا بالتفكير التفاعمي  لدى الطمبة المتميزيف واقرانيـ العادييف( المقدمة مف الطالبة )شيد 

ليا وملبحقيا فيما لو علبقة بيا , ونرى أنيا عبد الامير(, وقد ناقشنا الطالبة  في محتوياتيا وفصو 

 .(              ) جديرة بالقبوؿ لنيؿ درجة الماجستير في التربية الخاصة وبتقدير

 

 :التوقيع:                                                            التوقيع

: أ.ـ.د. ارتقاء يحيى حافظالأسـ: أ.ـ.د. حيدر طارؽ كاظـ                        الأسـ       

      رئيساً                                                          عضوا

  

 :التوقيع:                                                            التوقيع

عباس كرماش الأسـ: أ.ـ.د نورس شاكر ىادي                          الأسـ: أ.ـ.د. حوراء  

ًً عضواً                                                           عضواً و مشرفا             

 صادؽ عمييا مجمس كمية التربية الأساسية/ جامعة بابؿ بتاريخ:     /        /
 

 ور الأستاذ الدكت                                                                   
 عمي عبد الفتاح الحاج فرىود

 العميد                                                                   
                                                                    /       /ٕٕٖٓ 

                               

 إقرار لجنة المناقشة
 



   
   

   

   
  د

 

 
 
 

 الى.....
ليـ الى مرفأ الاماف , معمـ البشرية وىادييا محمد)صمى الله عميو والو مف قاد  قموب البشرية وعقو 

 وسمـ (
 مف شرفني بحمؿ أسمو والدي العزيز 

نور عيني وضوء دربي وميجة حياتي ,أمي ثـ أمي ثـ أمي .... مف كانت دعواتيا رفيؽ الالؽ 
 والتفوؽ

 السند والعضد والساعد إخواني واخواتي 
 التعب , الى فرحة عمري وذخري الى ما لا نياية  زوجي المخمصمف كاف ظمي حيف يمحفني 

 فمذة كبدي الذي ينبض بيف احشائي ولدي الحبيب 
 كؿ مف عممني حرفا 

 كؿ مف ساندني ولو بإبتسامة
 

 

 

        الباحثة 

 

 
 
 
 
 
 
 

 الإىداء
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.لمستحيؿاشكر الله عز وجؿ عمى توفيقي في  انجاز ىذه الرسالة اذ سخر لعبده الضعيؼ الممكف وا  

واف شكر الناس مف شكر الله عز وجؿ لذا فأني اتقدـ بالشكر الى الاستاذة )حوراء عباس كرماش ( 
 لإشرافيا عمى اتماـ رسالتي .

واسجؿ شكري لمسيد العميد الدكتور ) عمي عبد الفتاح الحاج فرىود ( واشكر اساتذة قسمي فردا فردا 
المرشدي( كما اتقدـ بفائؽ  حسيف لاستاذ الدكتور) عمادولا سيما السيد رئيس قسـ التربية الخاصة ا

الشكر والامتناف لأساتذتي في السنة التحضيرية الذيف اسدوا اليو الجميؿ  بتقديـ يد المساعدة العممية 
والمعنوية واخص بالذكر الاستاذ الدكتور )عبد السلبـ جودت الزبيدي , الاستاذ الدكتور ىاشـ راضي 

دكتور حيدر عجرش  ,والاستاذ الدكتور حيدر طارؽ , والاستاذ الدكتور نورس جثير , والاستاذ ال
( , والدكتور عدناف عبد الطلبؾ  شاكر ىادي , والدكتورة نسريف حمزة    

ولا يفوتني اف اسجؿ شكري واحترامي الى العامميف في المكتبات العممية التي كانت خير منيؿ استقي 
مف ينبض قمبو بحب العمـ ولـ يبخؿ عميو بمعمومة او نصيحة فزكاة منو المعمومة الرصينة واشكر كؿ 

 . العمـ نشره والله ولي التوفيؽ
 

 الباحثة                                                                            

 

 

 

 

 

 

 

 

 شكر وامتنان 
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 يستيدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى :     
 . العمميات الخيالية القصيرة لدى طمبة المرحمة الاعدادية المتميزيف واقرانيـ العادييف .ٔ
عدادية .الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية في مستوى العمميات الخيالية القصيرة لدى طمبة المرحمة الإ

 اناث (.-المتميزيف واقرانيـ العادييف حسب متغير الجنس )ذكور
 .التفكير التفاعمي لدى طمبة المرحمة الاعدادية  المتميزيف واقرانيـ العادييف .ٖ
.الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية في مستوى التفكير التفاعمي لدى طمبة المرحمة الاعدادية المتميزيف ٗ

 اناث (.–سب الجنس )ذكور واقرانيـ العادييف ح
.العلبقة الارتباطية بيف العمميات الخيالية القصيرة والتفكير التفاعمي لدى طمبة المرحمة الاعدادية ٘

 المتميزيف واقرانيـ العادييف .
.الفروؽ في العلبقة الارتباطية بيف العمميات الخيالية القصيرة والتفكير التفاعمي لدى طمبة المرحمة ٙ

 المتميزيف واقرانيـ العادييف .الاعدادية 
. اسياـ التفكير التفاعمي في العمميات الخيالية القصيرة لدى طمبة المرحمة الاعدادية المتميزيف ٚ

 واقرانيـ العادييف .
و لتحقيؽ أىداؼ البحث أستعممت الباحثة المنيج الوصفي الأرتباطي منيجاً لإجراءات بحثيا, 

المعتمدة في القياس النفسي لبناء مقياس العمميات الخيالية  واتبعت الباحثة الخطوات العممية
( فقرة, وقامت كذلؾ بإعداد مقياس التفكير التفاعمي ٓٗ( مجالات و )٘القصيرة, الذي تكوف مف )

( فقرة, وبعد إستخراج الخصائص السايكومترية ليما مف ٕٗ( مجالات و )ٗالذي تكوف مف )
 عينة البحث الاساسية.صدؽ وثبات تـ تطبيؽ المقياسيف عمى 

 وقد توصمت الباحثة الى عدد مف النتائج ىي:
 العمميات الخيالية القصيرة متوافرة لدى طمبة المرحمة الاعدادية وعند كلب الجنسيف. .ٔ
توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في مستوى العمميات الخيالية القصيرة لدى طمبة المرحمة الاعدادية  .ٕ

 ناث(. حسب متغير الجنس ) ذكور وا
 طمبة المرحمة الاعدادية يمتمكوف تفكيرا تفاعمياً وعند كلب الجنسيف. .ٖ
توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في مستوى التفكير التفاعمي لدى طمبة المرحمة الاعدادية حسب  .ٗ

 متغير الجنس ) ذكور واناث(.

 المستخمص
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لبقة جيدة ومتفاعمة توجد علبقة ارتباطية بيف العمميات الخيالية القصيرة وتفكير تفاعمي وىذه الع .٘
 بصورة طردية.

يوجد اسياما واضح بيف العمميات الخيالية القصيرة والتفكير التفاعمي وىذا الاسياـ جيدة بيف  .ٙ
 المتغير المستقؿ والتابع .

 وفي ضوء ىذه النتائج  تـ التوصؿ الى مجموعة مف التوصيات والمقترحات.

 



 

 

 
 
 
 

 انفصم الاول
 انتعريف بانبحج

 انبحجاولا: مشكهة 
 حاينا: أهمية انبحج
 حانخا: اهداف انبحج
 رابعا : حدود انبحج

خامسا: تحديد المصطهحات
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الأول الفصل  

 اولا : مشكمة البحث:                    
التطور الحاصؿ في كؿ المجالات نتيجة لمحداثة والتطور الممحوظ وتطور الافكار والمعمومات      

والتي  الاقمار الصناعية عصر )الثورة المعرفية (وكوننا نعيش في عصر الحاسوب وعصر العولمة و 
 .(    ,p,44)  Carlson ,1999 تتزايد خطاىا في كؿ يوـ 

إف ىذا التطور يمزـ المختصيف في المجاؿ العممي اف يؤىموا المتعمميف ويطوروا افكارىـ بالشكؿ      
جزء مف ذلؾ التطور مؤثريف الذي يتلبءـ مع التقدـ الحاصؿ في التكنموجيا والمعمومات وأف يكونوا 

ومتأثريف فيو ,ولتحقيؽ تمؾ النقمة يتوجب مف المعنيف إعداد معمميف قادريف عمى قيادة دقة العممية 
التربوية الحديثة مف خلبؿ إدخاليـ في برامج لتطوير ميارتيـ  وتدريبيـ لزيادة قدراتيـ و كفاءاتيـ 

 .(Goodnouoh,2001 ,p,10    (التطور الامر الذي يمكنيـ مف التغمب عمى الصعاب ومواكبة
ذىب بعض العمماء الى القوؿ أف المجتمعات البشرية تعاني مف مشكمة الحاجة الى تطوير      

وتنمية العمميات الخيالية القصيرة لدى المتعمميف بالشكؿ الذي يعود بنتائج إيجابية عمييـ وىذا الامر لا 
 نية المستقبمية تكفؿ في مساعدتيـ عمى مجابيو المشكلبت الايتـ الا مف خلبؿ تنمية القدرات والتي ست

)     Mcken,2000,p,80) .  
عمدت الدوؿ المتقدمة الى الاىتماـ بالتنمية العقمية والعمميات الخيالية القصيرة واقدمت الى      

كف الاعتماد استثمار العقؿ البشري عمى اعتبار اف تمؾ العقوؿ ليا اثر بارز وميـ في مستقبمنا إذ يم
عمييا كرصيد في ايجاد حموؿ لمشاكؿ المجتمع ورفد المنظومة الفكرية بأفكار ذات مردود ايجابي تسيـ 

  .  ((Zipple,2000,p,49   في بناء مجتمع متحصف بالعمـ ومواكب لمعصر المعموماتي 
فتقار الى التعميـ تنطمؽ المشكمة الاساسية مف خلبؿ ما يعانيو الطمبة في مختمؼ المدارس مف الا     

المبني عمى العمميات الخيالية القصيرة , ونتيجة لذلؾ ينتقؿ العديد منيـ الى المراحؿ الدراسية المتقدمة 
وىـ يفتقدوف القدرة عمى التخيؿ بؿ انيـ لا يستطيعوف سوى حفظ المعمومات واستظيارىا وىذا  ما 

لتعميمي يؤكد اف الطمبة يفتقروف الى استخداـ ( والتي تقوؿ بأف الواقع إٕٓٓاكدتو دراسة الحارثي )
العمميات الخيالية القصيرة في مختمؼ النشاطات التعميمية والعممية , إضافة الى انيـ يحفظوف 

 .(  ٔ٘ٔص   ٕٚٔٓالمصطمحات والمفاىيـ العممية دوف فيـ او استيعاب ) الصيداوي وحسف , 
الى أف العمميات الخيالية القصيرة جالة يمر بيا  (ٖٜٛٔوفي ذات السياؽ تشير دراسة ويميامز )     

كؿ الافراد ولكف قميؿ مف يستثمر تمؾ العمميات بغية استخداميا , فقميؿ مف الطمبة يكتشفوف أف 
بإمكانيـ استخداـ العمميات الخيالية كأداة , والاقؿ منيـ يتعمموف كيؼ يتمكنوف ايجابيا بخياليـ بالشكؿ 

 .(  ٖٔص  ٕ٘ٔٓلخوالدة , الذي يصب في مصمحتيـ  )ا
بينما يتميز الطالب بامتلبكو لمستوى عاؿ مف العمميات الخيالية القصيرة نجد أف افكاره التفاعمية      

تكوف أكثر ايجابيو , والطالب الذي لا يممؾ قدرة عمى التحكـ في العمميات الخيالية القصيرة تتراجع 
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الأول الفصل  

اجع مستواه الى دوف المستوى المقبوؿ والمتوقع , وبالتالي التفاعمية وانجازاتو الاكاديمية ويتر  افكاره
ينعكس ذلؾ الاداء عمى الجانب النفسي وتتفاقـ المشكمة فيما ينخفض مستواه بالتزامف مع عدـ رضاه 

 (ٚص  ٕ٘ٔٓعف البيئة المدرسية المحيطة بو إذ انو يحكـ عمى المدرسة بالشكؿ السمبي  ) الخوالدة,
ير قميؿ مف طمبة المرحمة الثانوية غير سميميف بالتفكير التفاعمي ولا العمميات قد نجد أف عدد غ      

الخيالية , الامر الذي جعؿ معظـ ىؤلاء الطمبة عاجزيف عف حؿ المشكلبت التي تواجييـ فضلب عف 
ف الكفاءة ومستوى الذكاء في  انعداـ قدراتيـ عمى اتخاذ القرار او حتى الادراؾ والفيـ الجيد , وا 

مميات الخيالية والتفكير التفاعمي لا يتحقؽ نتيجة تقدـ الطالب في العمر الزمني او نتيجة التفكير الع
المستقؿ والذي يشكؿ نتيجة عرضية لعممية التعميـ والتي تركز بشكؿ كبير عمى الدراسة النظرية 

  .( ٕص  ٕ٘ٔٓ)الخوالدة , 
تعميمية سبب وكما مبيف مف خلبؿ نتائج ويلبحظ أيضا أف ثمة قصور في الانظمة والبرامج ال     

الابحاث والدراسات اف الطرؽ التقميدية  والتي يشكؿ فييا المعمـ المحور الرئيسي في المحاضرة 
بالمقابؿ يكوف الطالب متمقي فقط تسيـ بشكؿ او بأخر الى ضياع فرصة إيصاؿ المعمومات بشكؿ 

تفاعميـ داخؿ الصؼ وأخر التوصيات التي  جيد وتمؾ الطريقة لا تنمي قدرة الطمبة ولا تطور مف
توصمت الييا الابحاث حوؿ ىذا الموضوع تؤكد عمى اعتماد التفاعؿ بغية الوصوؿ الى التفكير ليكوف 

 .(  ٘ٔص   ٕٛٔٓالمتعمـ مساىما وفعالا وايجابيا ) جمؿ , 
التفاعمي لدى  يتضح لنا مما سبؽ اف ىنالؾ تدني في المستوى المعرفي فضلب عف ضعؼ التفكير     

الطمبة بسبب الفجوة بيف الطالب والمعمـ , الامر الذي يحتـ عمينا أف نفعؿ وننمي حالة التفاعؿ مف 
خلبؿ استخداـ تقنيات حديثة واساليب جديدة متطورة تسيـ في نشاط ذىف المتمقي بالشكؿ الذي يخمؽ 

وبالتالي تجعمو متقدا قادرا عمى فيو فردا مشاركا وفعالا في الانشطة والتجارب فضلب عف المناقشات 
التفكير التفاعمي بالشكؿ الذي يسيـ في دفع عجمة تطور الطمبة والوصوؿ الى غاية وىدؼ تمؾ 

 (. ٕٖٛص   ٕٕٔٓالاستراتيجية  )سامية جماؿ , 
بناء عمى ما سبؽ يتبيف لنا اف التعميـ بحاجة الى الانتقاؿ مف التمقيف الى التمكيف ومف التفكير      

منفرد الى المشاركة الايجابية الواعية ومف خطاب منفرد الى  خطاب متطور باستجابة وتفاعؿ ال
 (. ٚٔص  ٕٔٔٓناجحيف )العجيمي وحمزة , 

لا يمكف الاستغناء عف التفكير التفاعمي بالنسبة للؤفراد والمؤسسات عمى حد سواء وازدادت اىمية      
ي فضلب عف الانفتاح الخارجي والاطلبع الثقافي , عف تمؾ مؤخرا بسبب التقدـ العممي والثقافي والتقن

التغيرات ليا مردودا ايجابي يقابمو اخر سمبي وقد أثرت الحياة برمتيا عمى طريقة تعامؿ الفرد مع 
محيطو , ونظرا لما يحتاجو المتعمميف لتطوير تفاعميـ وتفكيرىـ التفاعمي بغية الوصوؿ الى التغمب 

 (  ٕٚص  ٕٚٓٓالتعميمية والوصوؿ الى افضؿ النتائج ) عفت مصطفى,  عمى كؿ مفصلبت العممية
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وعمى ضوء ذلؾ انبثقت مشكمة البحث الحالي مف خلبؿ عمؿ الباحثة في مجاؿ التربية الخاصة 
وملبحظة الباحثة عند زيارتيا لممدارس واطلبعيا عمى المواد الدراسية والطرائؽ المتبعة في اغمب 

في طبيعة الانشطة التعميمية المقدمة لمطمبة الا وىي ؛ خموىا مف الانشطة  المدارس , اف ىناؾ خملب
التخيمية التي تعتبر مف احدى السمات الاساسية لطمبة المدارس , كما لاحظت تدني في توظيؼ 
استراتيجيات المشوقة والمثيرة لخياؿ الطمبة في المدارس واقتصار التعمـ عمى طرائؽ تقميدية تقوـ عمى 

التمقيف , ولا تراعي الحماس والتشجيع لقدرات الطمبة في مجالات التفكير التفاعمي والاتصاؿ الحفظ و 
وحؿ المشكلبت ,الامر الذي يؤدي الى تسمؿ الممؿ الى نفس الطالب وبالتالي خفض دافعيتو نحو 

 ومف ىذا المنطمؽ يصبح البحث الحالي ضرورة التعمـ الفعاؿ . ومف ىنا جاءت فكرة ىذا البحث  
 بحثية ليا مبررات , وتتمخص مشكمة البحث الحالي في محاولة الاجابة عف التساؤؿ الاتي :

 ما علبقة العمميات الخيالية القصيرة بالتفكير التفاعمي لدى الطمبة المتميزيف واقرانيـ العادييف ؟-
 :ثانيا:اىمية البحث

كبيرا عند العمماء في بداية القرف  يعد ميداف التربية الخاصة مف المياديف التي لاقت اىتماما     
العشريف وحتى وقتنا الحاضر حيث يتـ الاىتماـ بيـ , والعمؿ عمى رعايتيـ وتوفير البرامج التربوية 

  .( ٗٔص  ٕٓٔٓليـ والتشريعات التي تحفظ حقوقيـ  ) كوافحة وعبد العزيز , 
مية التي تيتـ بتنمية قدراتيـ العقمية اف الاىتماـ لا يقتصر عمى توفير البرامج التربوية والتعمي     

والذىنية , ولا يقتصر كذلؾ عمى سف القوانيف والانظمة والتشريعات التي تنظـ حياتيـ وتسيؿ التعامؿ 
معيـ ,بؿ انو يتعدى ذلؾ الى رعايتيـ نفسيا وجسميا واجتماعيا , ووضع البرامج الارشادية والتوجييية 

واجتماعيا متكاملب يحقؽ الشخصية السوية المتكاممة في جميع التي تتضمف ليـ نمو نفسيا وجسميا 
 .(  ٕٕص  ٕ٘ٓٓجوانبيا )الجديبي ,

لا سيما معظـ الاكتشافات العممية تبدأ بالتطور المعرفي وبالاستبصار الداخمي الذي يرتبط      
الدراسات قد بينت  بصورة اساسية بالعمميات الخيالية القصيرة والقدرة عمى الابداع والتطور . ونظرا لاف

اىمية  العقؿ المتخيؿ في تحسيف حياة البشر اصبح العمؿ التخيمي عمما يستحؽ الاىتماـ , والعمميات 
الخيالية القصيرة بصفتيا عمميات عقمية تكمف قوتيا وتأثيرىا في تقديـ نتاج التفكير في النصؼ الايمف 

, مما يؤدي الى ثراء العممية التعميمية , ومف  مف الدماغ ؛ ليتكامؿ استخداـ جانبي الدماغ عند الطمبة
المعروؼ اف النصؼ الايمف يتعامؿ  فقط  مع الاشكاؿ والصور, والنصؼ الايسر يتعامؿ مع الرموز 
والمفاىيـ , عمى تكامؿ استخداـ الطمبة لجانبي ادمغتيـ يمكنيـ مف ربط المفاىيـ, والرموز بصورة 

؛ اميف ومولى   ٗٗص ٕٙٔٓميا عند الحاجة الييا )البحرية ,ذىنية يسيؿ عمييـ استدعائيا واستخدا
  .( ٕٖٔص  ٕٕٔٓ, 

 ولابد مف الاشارة أف العمميات الخيالية القصيرة تؤثر بشكؿ ايجابي عمى نفسيو الطمبة ؛ وذلؾ لاف     
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نشاط ىذه العمميات تخفؼ التعب , وتساعد الطمبة عمى التخمص مف الطاقة السمبية , كذلؾ وتخفؼ 
جياد والضغط النفسي ؛ فيي تعزز الطاقة الحيوية , وتجعؿ الطمبة مسترخيف مف الناحية الجسدية , الا

ومتوازنيف مف الناحية العاطفية النفسية . والعمميات الخيالية القصيرة  تصفي ذىف الطمبة ,وتييئيـ 
د الطمبة عمى الاسترخاء لمتعمـ ؛ ذلؾ لمعمميات الخيالية القصيرة تسبؽ عادة بتماريف التنفس التي تساع

ثراء صورىـ الذىنية التي تعد اساسا  , بالإضافة الى انيا تعمؿ عمى صفاء أذىاف الطمبة وتييئتيا , وا 
  .( ٙٗٔص  ٕٙٓٓلعممية توليد الافكار التفاعمية والاتياف بشيء جديد )توفيؽ , 

ستطيع أف تخمؽ توجيا أكثر ( الى أف العمميات الخيالية القصيرة ت ٜٛٛٔوكذلؾ تشير جالييف )     
إيجابية نحو التعمـ , كما أكدت دراستيا عمى أف تخصيص خمس دقائؽ مف الخياؿ في بداية 
الحصص الدراسية , يؤدي الى تناقص السموؾ غير السوي ,ويولد زيادة في الانتباه والاستجابة مف 

 .(  ٚٔص ٕ٘ٔٓركيز ) الخوالدة , الطمبة اتجاه المعمـ والتعميـ , والتأثير ايجابيا في التحصيؿ والت
وأروع قصائد الشعر وخير دليؿ عمى ذلؾ ىو تسميو الشاعر محمد ميدي الجواىري ابنتو باسـ       

خياؿ وىو شاعر العرب الاكبر لأىمية الخياؿ في نسج القصائد باعتباره  و عاءا  يغترؼ منو الادباء 
وف كؿ مظير مف مظاىر الحياة قائـ عمى فكرة , فضلب عف اىمية في نتاج الفنوف والمبتكرات , ك

اساسيا الخياؿ الذي يعد الماكنة الاساسية في اذىاف الناس قبؿ اف ينمو ليكوف حقيقة مائمة شاخصة 
واقعة وقد شيد العالـ منجزات حضارية عظيمة بفضؿ قدرة الانساف في رسـ معالـ المشاىد والصور 

  .( Egan,1992, p  85 ,مف خلبؿ الخياؿ  ) 
ولأىمية الخياؿ أقدـ عمماء النفس في العصر الحديث عمى تقص الحقائؽ والاىتماـ في بحث كؿ      

مفاصؿ  عمميات الخيالية القصيرة ,والعمؿ بجد عمى تنمية وتطوير الخياؿ في مراحؿ التعميـ المختمفة 
ى التكيؼ مع عالميـ بغية الوصوؿ الى أفضؿ النتائج , وذلؾ لأىمية الخياؿ في مساعدة الافراد عم
  .( ٚٚص ٕٙٓٓالخارجي والتنبؤ بالحموؿ الممكنة لمكثير مف المشكلبت التي تواجييـ  )الطيب , 

ولا يوجد جانب مف جوانب سموؾ الانساف الا ولمخياؿ أثر ىاـ فيو, فالفرد فيما يندفع لأداء عمؿ       
ما يتخيمو وما يشاىده والى ما يتوقع  مف الاعماؿ قد لا يعتمد عمى ما يدركو فقط بؿ قد يتعدى الى

حدوثو وظيوره فالخياؿ نافذة عمى المستقبؿ فبواسطتو يتمكف الفرد مف الحصوؿ عمى تطوير الخطط 
  .(Groch,1963, p , 19وفؽ العمميات الخيالية القصيرة  )

ت التطور وقد سمط عمماء النفس المعرفي الضوء عمى موضوع الخياؿ كونو يمثؿ نوعا مف عمميا     
العقمي كونو يرتبط بالعديد مف الانشطة الاخرى , فالخياؿ يمثؿ احدى أىـ العمميات النفسية الاساسية 
التي يحتاج الييا الانساف في سعيو نحو الحصوؿ عمى الخبرات الجديدة والافكار المميزة والتطورات 

 .(  ٜٚٔص  ٖٕٓٓالعديدة الغير مألوفة )  الزغموؿ , 
 دد غير قميؿ مف الدراسات والبحوث عف اىمية إدخاؿ مفاىيـ الخياؿ الخاصة ودمجياواشارت ع     
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بالعممية التعميمية وىذا ما نصت عميو دراسة )وارد ( )وشيرتيتنس(  في اىمية تطميف الخياؿ واعتماده 
 ( ٖٔص  ٕٓٓٓفي تدريس العموـ والادب والفنوف وغيره مف المجالات الاخرى )عبد الحميد وخميفة ,

وفي مجمؿ الكلبـ فإف الخياؿ يمكف وصفو بكونو عمميات عقمية موجودة عند جميع الناس ,الا      
انيا تختمؼ مف شخص الى اخر خصوصا لدى المبتكر ذلؾ لمدور الذي تمثمو الخياؿ برسـ روا عدة 

  .(Nigel,1999, p   (9,وبزوايا مختمفة راسما بذلؾ افكارا جديدة ومتطورة
تبر الخياؿ نشاطا ذىنيا وفكريا عالي لجذب انتباه عمماء النفس خصوصا المعروفيف وعميو يع     

ممف ابدوا اىتماما في البحث عمى اعتباره اف الخياؿ عممية عقمية عميا , اذ عمؿ العمماء في البحث 
في مكوناتو وابداء الجيود في سبيؿ تنمية  وكيفية قياسو  لما يمثمو مف دور وعلبقة بالعديد مف 
الانشطة العقمية الاخرى )كالادراؾ والتفكير وفيـ المغة وتكويف المفاىيـ  باعتباره وسيمة ابداع )زغموؿ 

  .( ٜٚٔ ص ٖٕٓٓ,
اف عمميات الخياؿ ماىي الا انعكاسا لخبرات مكتسبة مف خلبؿ الادراؾ الحسي وىي بذلؾ ترتبط      

ؾ فإف تنمية العممية الخيالية في الحياة بعلبقة وثيقة بالخبرات الاصيمة لموضوع او حدث معيف لذل
بصورة عامة وفي العممية التعميمية بصورة خاصة لو مردود ايجابي في تطوير التفكير وتنظيـ الافكار 

  .( ٙ٘ص ٕٕٔٓ) الكاني ,
وقد اسيـ الخياؿ في العممية التربوية وافضى الى نتائج مبيرة مف خلبؿ استخداـ الخياؿ العقمي      

طرؽ واساليب ساعدت عمى تنمية النشاط العقمي سواء في الحياة العامة او مف خلبؿ في ايجاد 
  .(    (Egan,1992, p ,55 المناىج الدراسية

وىناؾ علبقة وثيقة بيف الخياؿ العقمي والتفكير العممي وتعتبر تمؾ العلبقة بصورة  جمية  مف      
خطط خياؿ منطقية لحؿ مشاكؿ يصعب  حاجة التفكير العممي والذي اساسو بعض الفروض ورسـ

حميا , او كونيا تعتبر اجابات لأسئمة مبيمة ليا دور في وضع الفروض وبذلؾ يعد الخياؿ واحدا مف 
 .(  ٗٛص  ٜٛٛٔاىـ انشطة التفكير العممي  )الييتي ,

وقد اجريت محاولات لا ثبات أف الخياؿ ىو في حقيقة الامر عنصر ىاـ واساسي في منظومة      
التفكير والنشاط العقمي شريطة اف يستثمر بشكؿ ايجابي وجيد بالشكؿ الذي ينقمو نقمو نوعية مف مجرد 
اعتباره نشاطا عقميا لا صمة لو بأي مف الاىداؼ وتحويمو ليكوف نشاطا ايجابيا بناء يساعد في ايجاد 

 .(  ٛ٘ص  ٖٕٓٓوخمؽ توافؽ نفسي والارتقاء السموكي )حنورة , 
ياؿ العقمي موضوعا بالغا بالأىمية في حقوؿ عمـ النفس المعرفي وىو بذلؾ قد تحوؿ اصبح الخ     

مف موضوع ينمو ببطء الى موضوع حيوي إذ اىتـ بو عمماء النفس التجريبيف والسموكيف عمى حد 
(اف نتائج دراسات  ٖٜٜٔ,Nancy Keerسواء وانصبت جيودىـ لدراسة الخياؿ وتشير نانسي كير ) 

ت في مجاؿ عمـ النفس المعرفي اثبتت اف الخياؿ لو اىمية بالغة باعتباره وسيطا في كانت قد اجري
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وأف تعميـ الخياؿ يحسف الاسترجاع ويقويو لدى الافراد وىنالؾ مجموعة مف الدراسات  الذاكرة الانسانية
 .(  ٕٛٓص  ٕٙٓٓكشفت اف الخياؿ يمعب دورا في عممية التذكر  ) الطيب , 

اىـ الشروط الفردية لتنمية الميارات سواء كانت لغوية اـ عقمية اـ اجتماعية ولو دور والخياؿ احد      
ميـ لموصوؿ الى الابداع فبالخياؿ نستعرض ذكريات الماضي ونوجييا لخدمة الحاضر وبناء 

 (  ٕٛٔص  ٜٙٛٔالمستقبؿ )مطاوع , 
الاختلبؼ والفرؽ في اساليبيـ ىنالؾ فروؽ بيف الطمبة في قدراتيـ الخيالية يشبو الى حد بعيد      

المعرفية والتي تعتبر اساسا لمتميز بينيـ اثناء تعرضيـ لمواقؼ عدة في حياتيـ وقد اكد ) وتكف ( 
الاىمية النظرية للؤساليب المعرفية إذ انيا سمطت الضوء عمى اسموب الطالب في ممارستو لمنشاط 

بة في استجابتيـ لممؤثرات والبيئة    المعرفي بشكؿ يلبئـ امكاناتو الذاتية وىي ميزة الطم
Shipman,1985, p,22)      ).  

إف الاطلبع عمى خصائص  الطمبة ممف يستخدموف العمميات الخيالية يعتبر اساسا ميما      
لموصوؿ الى التنبؤ بدرجة مقبولة لبعض المواقؼ سواء كانت في مجاؿ التعمـ في المدارس او في 

  .( ٔٛص  ٜٜٔٔالجامعي ) الطواب ,   اختيار المينة او التخصص
الصدغي ( يقوـ بمعالجة اىـ –وفيما نركز عمى اىـ مميزات الخياؿ نجد اف الفص )القذالي      

الجداري الظيري (فيو يركز عمى المعمومات –الايعازات المتعمقة بالبصر , بينما الفص ) القذالي 
 ( Kosslyn,1994, p   45,الخاصة بالمكاف وحركات الاشياء ) 

والخياؿ لو تأثير نفسي مف خلبؿ اسموب الفرد حيث يمكف مف تمييز الطمبة المتفوقيف وتنظيـ      
توزيعيـ عمى التخصصات وفؽ ما يتناسب مع تطمعاتيـ وقدراتيـ وبذلؾ يتحقؽ التوافؽ والانسجاـ في 

 ( ٕٚ:Eisner,1985,pالجانب الصحي والنفسي والادراكي  )   
يات الخيالية القصيرة موجودة عند معظـ الناس ويعده البعض حالة فطرية تولد مع إف العمم     

الانساف الا اف تطويرىا وديمومتيا لا يتـ الا مف خلبؿ التعمـ والتمريف وبالتالي ىنالؾ فروؽ فردية 
ي فالبعض لديو قدرات بسيطة واخروف لدييـ خبرات متقدمة لذا يعد الاىتماـ بالخياؿ مف الامور الت

 ( Torrance,1988, p     89,تسيـ في تطور الميف والعموـ والوظائؼ  ) 
اف العمميات الخيالية القصيرة تساعد الطمبة عمى بناء المعنى لاي فكرة او موضوع , وىي مركز      

لكؿ مجالات التفكير , كذلؾ فيي مطمب ضروري لممارسة النشاط الفكري والتعميمي المثمر )الجزار 
 .(  ٕٓٔص ٖٕٓٓواحمد , 

ويعد التفكير التفاعمي الطريقة المثمى لمطمبة في استقطاب الافكار وتوليدىا حيث اف الافكار      
المتفاعمة والمتلبحقة تأتي بأفكار جديدة تختمؼ عف الافكار الاولى , وتساعد في ايجاد حموؿ ابداعية 

الييا بعيف واحدة , وفي ىذه  لمشكمة مستعصية حيث اف النظر لممشكمة بعينيف افضؿ مف النظر
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تتحدى الافكار المختمفة , والتي سيتـ مناقشتيا مف قبؿ الطمبة بغض النظر عف مدى  الطريقة
    .(  ٕٖٓص  ٕٕٓٓالاختلبؼ او الاتفاؽ بينيـ  )محمد واخروف , 

الفيـ الجيد اف التفكير التفاعمي لدى الطمبة يجعميـ قادريف عمى حؿ المشكلبت واتخاذ القرارات و       
لممواقؼ المختمفة مف خلبؿ تييئة الانشطة وتنظيـ المواقؼ التعميمية التي تتطمب منيـ الوصوؿ الى 
النتائج مف خلبؿ فحص ومعالجة المعمومات الخاصة بيذه المواقؼ ,وتشجيع الطمبة عمى استدعاء 

جماعية , كذلؾ يسيـ في الافكار التي ترتبط بحؿ المشكمة المعروضة عمييـ, والقياـ بالمناقشات ال
اكساب  المتعمـ فيما اعمؽ لممحتوى المعرفي لممادة الدراسية , ويعمؿ عمى تنشيط ذىنو باستمرار 
,مما يؤدي الى احداث تعمـ فعاؿ , مما يجعؿ المتعمـ يطور خبراتو وابنيتو المعرفية ,ويساعده عمى 

  .( ٛص  ٕٕٓٓتوليد الافكار وتحميميا  )محمد , 
فأف الاتجاىات التربوية الحديثة اكدت عمى ضرورة تغير المفيوـ التقميدي عف كيفية تدريس  لذلؾ     

الطمبة وركزت عمى اعادة النظر في البرامج التعميمية والمناىج المدرسية في كافة مراحؿ التعميـ 
الرقمي  واعدادىا بحيث تييء لمطمبة فرصا عديدة لمممارسة التفكير التفاعمي لمواجو تحديات العصر

فالبرامج التعميمية والمناىج التدريسية ينبغي اف تنمي التفكير التفاعمي لانيا تزود الطالب بالخبرات 
المعرفية مف خلبؿ مواقؼ الحياة الحقيقية وتجعمو مرننا وقادرا عمى التكيؼ مع التغيرات الموجودة في 

  .( ٕٖٔص  ٕٕٔٓالمجتمع  )احمد , 
البسيطة اف لمعمميات الخيالية القصيرة اىمية كبيرة باعتبارىا حجر ونرى بحسب وجية نظرنا      

الاساس لمتفكير التفاعمي والتطور المعرفي والانساني , فيي تنمي قدرة الانساف عمى الابداع والابتكار 
 والخروج عف المألوؼ , بالإضافة انيا تعتبر مادة المفكرة والعالـ والمخترع والمكتشؼ .

 ما سبؽ يمكف ايجاز اىمية البحث في جانبيو النظري والتطبيقي بالاتي :ووفقا لكؿ      
 اولا : الاىمية النظرية  :

 -وتتجمى الاىمية النظرية بما يأتي :     
.تقديـ اطار نظري شامؿ لمتغيرات البحث الحالي )العمميات الخيالية القصيرة _التفكير التفاعمي ٔ

 ف (._الطمبة المتميزيف وأقرانيـ العاديي
.ندرة الدراسات التي بحثت موضوع العمميات الخيالية القصيرة ,والتفكير التفاعمي )في حدود عمـ ٕ

الباحثة ( عمى اعتبار كونيما مف المفاىيـ الحديثة , وكذلؾ ندرة الدراسات التي بحثت العلبقة بينيما 
 ولا سيما الموجية لفئة الطمبة المتميزيف واقرانيـ العادييف .

الحالي يعد خطوة عمى طريؽ البحث العممي للبىتماـ بواقع العمميات الخيالية القصيرة لدى  .البحثٖ
الطمبة المتميزيف واقرانيـ العادييف في العراؽ عمى وجو الخصوص , والقياـ بدراسات اخرى لبحث 

رات الاخرى العلبقة بينيا وبيف التفكير التفاعمي لفئات اخرى , وكذلؾ لبحث العلبقة بينو وبيف المتغي
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تحقؽ نتائج ىذه الدراسة اضافة جديدة لممكتبات العربية عامة والعراقية بشكؿ خاص والتي  ,ونأمؿ اف
 تفتقر لدراسات العمميات الخيالية القصيرة .

.اثراء وزيادة المعمومات التي تتعمؽ بالعمميات الخيالية القصيرة , والتفكير التفاعمي لدى الطمبة ٗ
ـ العادييف , مما يساعد العامميف في ىذه الفئة مف الطمبة مف التعامؿ الفعاؿ معيـ المتميزيف واقراني

 وتقديـ افضؿ الخدمات ليـ .
 ثانيا : الاىمية التطبيقية :  

 وتتجمى الاىمية التطبيقية بما يأتي :     
ة القصيرة .امداد الاباء والمختصيف والمعمميف في مجاؿ التربية الخاصة بمقياسي لمعميات الخيالئ

 والتفكير التفاعمي مما يسيـ في معرفة ىذه المتغيرات .
.ما يقدمو البحث مف نتائج يمكف تطبيقيا والاستفادة منيا في مجاؿ البحث العممي المتعمؽ بمجاؿ ٕ

 ذوي الاحتياجات الخاصة .
فيما .يعد ىذا البحث وما سيسفر عنو مف نتائج ومقترحات منطمؽ لبحوث نظرية وميدانية توفر ٖ

 اوسع لمموضوع , وتعزز الاسس المعرفية في ىذا الميداف .
.توجيو انظار الميتميف بمجاؿ التربية الخاصة الى تنمية امكانات وقدرات الطمبة المتميزيف واقرانيـ ٗ

العادييف , وكيفية الاستفادة منيا عف طريؽ استخداـ النظريات الخاصة بالعمميات الخيالية القصيرة 
 تفاعمي .والتفكير ال

   : ثالثا : اىداف البحث
 ييدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى ما يأتي :     

 .العمميات الخيالية القصيرة لدى طمبة المرحمة الاعدادية المتميزيف واقرانيـ العادييف .ٔ
.الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية في مستوى العمميات الخيالية القصيرة لدى طمبة المرحمة الاعدادية ٕ
 اناث (.-لمتميزيف واقرانيـ العادييف حسب متغير الجنس )ذكورا
 .التفكير التفاعمي لدى طمبة المرحمة الاعدادية  المتميزيف واقرانيـ العادييف .ٖ
.الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية في مستوى التفكير التفاعمي لدى طمبة المرحمة الاعدادية المتميزيف ٗ

 اناث (.–)ذكور واقرانيـ العادييف حسب الجنس 
.العلبقة الارتباطية بيف العمميات الخيالية القصيرة والتفكير التفاعمي لدى طمبة المرحمة الاعدادية ٘

 المتميزيف واقرانيـ العادييف .
.الفروؽ في العلبقة الارتباطية بيف العمميات الخيالية القصيرة والتفكير التفاعمي لدى طمبة المرحمة ٙ

 واقرانيـ العادييف . الاعدادية المتميزيف
 .نسبة اسياـ التفكير التفاعمي في العمميات الخيالية القصيرة لدى طمبة المرحمة الاعدادية المتميزيفٚ
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 واقرانيـ العادييف .
 رابعا: حدود البحث :

–.الحد البشري : عينة مف طمبة المرحمة الاعدادية المتميزيف واقرانيـ العادييف ) الصؼ الرابع ٔ
 دادي (.الخامس اع

 (ـ . ٕٕٕٓ- ٕٕٔٓ.الحد الزمني : الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي ) ٕ
 .الحد المكاني : المدارس الحكومية في مديرية تربية بابؿ )المركز(.ٖ
 .الحد المعرفي : العمميات الخيالية القصيرة , التفكير التفاعمي , الطمبة المتميزيف , الطمبة العادييف .ٗ

 ديد المصطمحات  :خامسا : تح
 (  Short fictional operations)أ. العمميات الخيالية القصيرة 

 عرفيا كُؿٍ مف :     
" قدرة عقمية تعمؿ عمى تجميع الصور العقمية الخاصة بالمدركات الحسية,  (:ٜٜٛٔعبد العزيز ) ▪

عادة تشكيميا بطريقة مبتكرة, ويمكف الاستدلاؿ عمييا عف طريؽ ملبحظة السمو  ؾ الظاىر لمفرد, وا 
وىذا السموؾ قد يتخذ مظاىر مختمفة منيا المعب الإييامي, والإحيائية, والصحية الخيالية ".)أبو 

 (ٖٗٔ: ٕ٘ٓٓسيؼ, 

" نشاط عقمي تحدث خلبلو عمميات تركيب ودمج بيف مكونات (: ٕٓٓٓعبد الحميد وخميفة ) ▪
برات الماضية وتكويف نواتج ذلؾ الذاكرة وبيف الصور العقمية التي تشكمت مف قبؿ مف خلبؿ الخ

 (. ٕ٘ٔص ٕٓٓٓكمو في تكوينات واشكاؿ عقمية جديدة )عبد الحميد وخميفة , 

فعَبَرَ عف العمميات الخيالية القصيرة  بأنيا عمميات ذىنية يتـ  " :(Thomas, 2004ثوماس ) ▪
وبيف مكونات مف خلبليا تركيب وتفاعؿ بيف الصور العقمية المتكونة مف خلبؿ التعرض لمخبرات 

الذاكرة والإدراؾ, مما ينتج عنو بني معرفية جديدة يتـ التعبير عنيا بالرسـ أو المناقشة الشفيية. 
 (ٜٗٙص  ٕٙٔٓ)القرني, 

" نشاط عقمي يمثؿ تصور الأشياء غير الموجودة استنادا إلى الخبرات الماضية,  (:ٕ٘ٓٓنشواف ) ▪
نشطة الفكرية جميعيا للئنساف في مختمؼ وىي تحسف الحاضر, وتطور المستقبؿ, ويتناوؿ الأ

 (ٜٗٙص  ٕٙٔٓالمجالات الإنسانية والعممية والطبيعية ".)القرني, 

"عمميات عقمية عميا تقوـ في جوىرىا عمى انشاء علبقات جديدة بيف  :(Warren,2005وارف ) ▪
 ميات الخياليةالخبرات السابقة بحيث يتـ تنظيميا في صور واشكاؿ لا خبرة لمفرد بيا مف قبؿ والعم

بيذا المعنى " عمميات عقمية تستعيف بالتذكر في استرجاع الصور العقمية المختمفة,  ثـ تمضي 
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بعد ذلؾ لتؤلؼ منيا تنظيمات جديدة تصؿ الفرد بماضيو, وتمتد بو الى حاضره ومستقبمو فتبنى 
 (Warren, 2005.p,98   (  مف ذلؾ كمو دعائـ قوية للئبداع  والتكيؼ القوي لمبيئة "

العمميات الخيالية القصيرة مجموعة مف العمميات تحدث خلبليا مجموعة  (: "ٕٙٓٓالطيب )  ▪
مف النشاطات, التي تشمؿ التركيب والدمج بيف مكونات الذاكرة وبيف الصور العقمية, التي 
كانت قد تشكمت مف خلبؿ الخبرات الماضية, وتكوف نتائج ذلؾ أشكالًا جديدة وفريدة . 

 (ٔٛٔص ٕٙٓٓ)الطيب, 

" قدرة الفرد عمى اطلبؽ العناف للؤفكار وتكويف صورة عقمية مبتكرة غير  (:ٕٙٔٓعبد الوارث ) ▪
موجودة عادة دوف النظر للبرتباطات المنطقية أو الواقعية أي تحرر الفرد مف عالـ الحقيقة والواقع 

 (ٗص ٕٕٔٓي, بيدؼ تخيؿ لما يمكف أف يكوف عميو مستقبؿ القضايا والمشكلبت ". )النعيم

 التعريؼ النظري  ▪

بوصفو التعريؼ النظري لممقياس المعد في البحث (  ٕ٘ٓٓ,Warrenتبنت الباحثة تعريؼ وارف )
 الحالي , اذ ترى الباحثة اف ىذا التعريؼ يتسـ بػػ :

 الشمولية في تعريؼ العمميات الخيالية القصيرة بكافة ابعادىا . -

 ؼ ىذا المفيوـ .يتيح لنا الامكانية في قياس وتعر  -

 يمكف اف ينطبؽ عمى عينة البحث الحالي .  -

مجموع الدرجات الكمية التي يحصؿ عمييا الطالب   التعريؼ الاجرائي لمعمميات الخيالية القصيرة:
 )المفحوص( نتيجة أجابتو عمى مقياس العمميات الخيالية القصيرة , والذي تـ بناءهِ مف قبؿ الباحثة.

 (Interactive thinkingعمي )ب. التفكير التفا 

 عرفوُ كُؿٍ مف :     

: عف التفكير التفاعمي بوصفو التفاعؿ الفكري لمفرد مع الآخريف )   (Nightogol,2000نايتكوؿ    
والتعايش معيـ والعمؿ عمى إيجاد الحموؿ المناسبة لمشكلبتيـ بالاستراتيجيات الفكرية التفاعمية. 

 (۳۱ص  ٕٗٔٓ)حمود, 
"قدرة الفرد المتزايدة عمى التفكير بالاتساؽ مع الاخريف, والتواصؿ بشكؿ  (:ٖٕٓٓليؾ )كوستا وكا ▪

 كبير معيـ  والحساسية تجاه احتياجاتيـ, والقدرة عمى التبرير الافكار واختبار مدى صلبحية
استراتيجيات الحموؿ عند الاخريف و الاصغاء والسعي وراء الرأي الجماعي والتخمي عف فكرة ما 
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جؿ العمؿ عمى فكرة شخص اخر, والتعاطؼ والعطؼ, والقيادة الجماعية و الايثار ". )كوستا مف أ
 (ٜٙص  ٖٕٓٓوكاليؾ, 

" قدرة الفرد عمى العمؿ ضمف مجموعات, وقدرتو عمى تبرير الأفكار  (:ٜٕٓٓقطامي وثابت ) ▪
لًا لحؿ مشكمة واختبار مدى صلبحية استراتيجيات الحموؿ والتفاعؿ والتعاوف والعمؿ الجماعي وصو 

 (ٙٙٔص  ٜٕٓٓما ". )قطامي وثابت, 

: " التفكير التفاعمي بأنو عممية التبادؿ الفكػري مػع الآخريف ورعايػة )  (Kevin,2012کيفف  ▪
 (ٕ. Kevin,2012.,pشػؤونيـ وحؿ المشكلبت التػي تػواجييـ مػف اجػؿ تحقيػؽ أىػدافيـ.)

ي مجموعات وامكانيتيـ في اختبار مدى استراتيجية "  قدرة الافراد عمى العمؿ ف (:۳۱۳۱العتيبي ) ▪
 ٜٕٔٓالحموؿ مع الاخريف وقدرتيـ عمى تعميؿ الافكار يسيـ في تقبؿ التغذية الراجعة ". )حفني, 

 (ٖ٘ٗص 

فقد عرفو بأنو قدرة الفرد عمػى تبريػر الأفكار, واختبار مدى  " : (2015) الصرايرة      ▪
التغذية الراجعػة, والتفاعؿ والتعاوف والعمؿ ضمف  صلبحية إستراتيجيات الحموؿ, وتقبؿ

  13 ) ص ٕ٘ٔٓمجموعات, والمساىمة في الميمة. )الصرايرة, 

: " قدرة الفرد عمى التفاعؿ والتعاوف والعمؿ ضمف مجموعات,  (ٕ٘ٔٓالشخص وآخروف ) ▪
عمؿ  والمساىمة في تنفيذ الميمة مع وجود القابمية لمعمؿ والتعمـ مف الآخريف في مجموعات

 (ٕٙٗص  ٕ٘ٔٓتبادلية. )الشخص وآخروف, 

" مجموعة مف الميارات التي يكتسبيا الفرد لتساعده عمى امكانية التحميؿ (: ٕٕٓٓمحمد ) ▪
الموضوعي للؤفكار والمعارؼ, بالشكؿ الذي يصبح فيو قادراً عمى التميز بيف الفرضيات 

تمكنو مف مواجية الحقائؽ المتناقضة والتعميمات, وبيف الحقائؽ و الآراء بطريقة منطقية وواضحة 
 ( ٓٛٔص  ٕٕٔٓفي ظؿ تحديات العصر الرقمي ". )محمد, 

 كتعريؼ نظري وذلؾ للؤسباب التالية:( ٖٕٓٓتبنت الباحثة تعريؼ كوستا وكاليؾ )

مُقتبس مف كتاب )تفعيؿ واشغاؿ عادات العقؿ( لكوستا وكاليؾ والذي وضحا فيو مفيوـ التفكير  -
 الأفراد.التفاعمي لدى 

 يساىـ في توضيح متغير البحث الحالي )التفكير التفاعمي( بشكؿ عاـ وشامؿ. -

 يساىـ في توضيح الرؤية وخاصة لممتخصصيف ممف يروف أىمية ذلؾ. 
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مجموع الدرجات الكمية التي يحصؿ عمييا الطالب )المفحوص(   التعريؼ الاجرائي لمتفكير التفاعمي:
 كير التفاعمي, والذي تـ اعداده مف قبؿ الباحثة.نتيجة أجابتو عمى مقياس التف

 (Outstanding Students)   ج. الطمبة المتميزيف 

" الطمبة الدارسوف في مدارس المتميزيف, وتـ قبوليـ فييا عمى اساس حصوليـ (:ٜٜٜٔوزارة التربية )
ـ في اداء الاختباريف,  عمى اعمى المجاميع في الامتحانات العامة لمدراسة الابتدائية, فضلًب عف نجاحي

الأوؿ: لقياس القدرة العقمية, والثاني: اختبار تحصيمي في مواد المغة العربية والاجتماعيات والمغة 
الانكميزية والعموـ والرياضيات, واشترط في قبوليـ اف لا يكونوا مف الراسبيف او المكمميف خلبؿ سنيف 

 (ٚص  ٜٜٜٔدراستيـ السابقة ". )وزارة التربية, 

 (  normal students) الطمبة العادييف : 
الخامس ( الثانوي الحكومي لغير –يمثؿ الطمبة العادييف في ىذه الدراسة بطمبة الصفيف )الرابع 

المتميزيف , والذيف لـ يكتشفوا بعد مف قبؿ متخصصيف كطمبة متميزيف ,ولـ يوضع ليـ برامج تربوية 
  (. ٔٔص ٜٜٜٔ)وزارة التربية , متمايزة خاصة بالمناىج والاسموب التدريس



 

 

 
 
 

 الفصل الثاني
 اطار نظري ودراسات سابقة
 المحور الاول : اطار نظري

 اولا: العمميات الخيالية القصيرة
 ثانيا: التفكير التفاعمي

 المحور الثاني: دراسات سابقة
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الثاني الفصل  

  طـــــار نظريا: لالاو المحور
 اولا : العمميات الخيالية القصيرة

 ة :نبذة تاريخي ❖

يمكف أف نؤرخ التحػوؿ الكبير في عمـ النفس, والػذي أدى إلػى قبوؿ العمميات الخيالية والإسراع      
, حيث كػانت الثورة المعرفية, وظير ىذا الاىتماـ ٜٓٙٔبإجراء الدراسػات حوليا إلى حوالي عاـ 

مػى الأفكار والصور والتي أعطت دليػلب ع Sensory Deprivationخػلبؿ دراسػات الحرمػاف الحسػي 
مكانية دراستيـ بالطرؽ المعمميػة. ىذا وقد أدى عدـ وضػوح ملبمػح  وأحلبـ اليقظػة, وأحػلبـ النوـ وا 
العمميات الخيالية بصفة عامة إلى إحجاـ بعػض البػاحثيف عنػد تناولو أو معالجتو في بحوثيـ مكتفيػف 

التباطؤ عمى أف بداية دراسػة العمميات الخيالية  بدراسة بعض المتغيرات المعرفية الأخرى, وقد دعـ ىذا
والصور العقمية كانت عمى يد بعض الفلبسفة, حيث اعتبروىا وىماً أو مرادفاً للؤحلبـ, وبالرغـ مف 

 ,Kazdinذلؾ فػػػأف لدراسة العمميات الخيالية القصيرة أىمية بالغة في مختمػؼ مػنػاحي الحياة. )
2000. ,p .ٕٕٚ-ٕٕٛ) 

د كػاف لعممػاء النفػس اتجاىػات متناقضة نحو العمميات الخيالية القصيرة. فمف جانب فيي تفتف ولق     
وتسحر, فمف لا يتخيؿ لا يبتكػر. وعمػى الجانب الآخر, مف الصعب دراسة العمميات الخيػالية القصيرة, 

ة, فمقػد اسػػػػػتعرضت خاصة مف الناحية التجريبية, وكانت بداية دراسػة عمميات الخياؿ بػدايػة فمسػفي
, وأخػػراً سػػػػػػػارتر, Waronck,ٜٓٛٔرونػؾ ) ( فػي كتابػيا عػف الخياؿ نظريات لوؾ, وبيركمي, وىيػوـ

(Locke, Berkley Hume, Sartre وركػزت رونػؾ عمػى الارتباط بيف العمميات الخيالية , )
اوز نطػاؽ الإدراؾ, وكما يبدو جمياً والإدراؾ, وافترضت أف الخياؿ ىو تسييؿ صنػع الصػورة وىو يتج

أف العمميات الخيالية بدأت فمسفياً عمى يد فلبسفة, ولـ يدخؿ إلػػػى النطػاؽ النفسي ودراساتو المتعمقة 
 ( ٕٕٗ -ٖٕٕص ٕٙٓٓإلا بعػد ىػذه الفترة. )ابو سيؼ, 

العمميات الخيالية وقد شيدت الأنظمة التربوية في السنوات الأخيرة جدلاً  واسعاً حوؿ أىمية      
القصيرة بوصفيا مدخلًب لإصلبح التعميـ, وتحسيف نوعيتو, وىذا ما يؤكده عمماء النفس؛ إذ إف 
العمميات الخيالية أمر ميـ وضروري في حياة الإنساف حيث يساعده عمى التصنيؼ, والتحرير, وربط 

  .(Wilson, 2004.,p ,89يؼ )إدراكاتو الحالية بخبراتو السابقة؛ ومف ثـ يساعده عمى التعمـ والتك

 العمميات الخيالية القصيرة  ❖

كثير مف الأعماؿ العظيمة كانت خيالًا في عقوؿ أصحابيا قبؿ أف تصبح واقعاً ممموساً في حياة      
الناس, فعمؿ العقؿ بقصد التفكير والتخيؿ كاف المورد الأوؿ لكثير مف الإنجازات التي أفادت البشرية, 
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ف إلا تخيؿ مف عباس بف فرناس, حولو إلى فكرة ثـ حاوؿ تطبيقيا في أشير محاولة وما فكرة الطيرا
لمطيراف عرفتيا البشرية. كما أف خبراء التنمية البشرية يعتبروف العمميات الخيالية القصيرة أقوى مف 

معرفة المعرفة؛ لأف المعرفة تستمد قواىا مف الماضي, أما العمميات الخيالية القصيرة فتُجمع بيف ال
المتراكمة مف الماضي والطموح الذي يتجاوز الحدود الزمنية إلى المستقبؿ, فبذلؾ تصبح قدرة الإنساف 

  .(ٗٛص  ٕٓٔٓعمى تخيؿ شكؿ النجاح دافعاً قوياً لإدراؾ ىذا النجاح )خلبوي, 

ة ويرى المختصوف في المجالات النفسية أف عممية التخيؿ التي يقوـ بيا الإنساف وفؽ طريق     
ممنيجة تؤدي إلى خفض التوتر, وزيادة اليدوء عف طريؽ عممية التعاطؼ والشفقة )الإماـ والجوالدة, 

  .(ٕٖٙص  ٕٓٔٓ

( العمميات الخيالية القصيرة عبارة عف موجات متفاعمة مع العقؿ تنتج ٕٕٓٓفقد وضح العمري )     
فكار مع كؿ تفاعؿ, عف سماع أو استشعار موضوع يحتاج إلى تفكير, فنحف نحصؿ عمى الأ

والمقصود ىنا ليست الأفكار فقط, فقد تكوف رائحة أو مممساً أو مذاقاً, فالإنساف كائف حي خيالي وأف 
حياتو العقمية سواءً كاف طفلًب أو راشداً ترتبط بمجموعة مف العمميات المعرفية, فيو يستشعر ويدرؾ 

لتعميـ, لذلؾ فالعمميات الخيالية القصيرة مف وينتبو ويتصور ويتخيؿ ويفكر, وىذه العمميات ميدت لو ا
العمميات الراقية التي ميدت للئنساف الوصوؿ إلى حقائؽ لـ يكف مف الممكف إدراكيا عف طريؽ 

  .(ٛص  ٕٕٓٓالحواس )العمري, 

وتتمثؿ التوجيات الحديثة لمتربية والتعميـ في توفير الظروؼ الملبئمة لإحداث التغيرات المرغوبة      
موؾ الطمبة بشكؿ شامؿ ومتوازف, واستخداـ طرؽ واستراتيجيات تدريسية تنمي العمميات الخيالية في س

بشكؿ عاـ؛ ليصبح المتعمـ ايجابياً في المواقؼ التعميمية ومحوراً لعممية التعميـ والتعمـ؛ فيي تسيـ في 
إضافة إلى توفير  تعميـ حؿ المشكلبت, وخمؽ الشخصية الاجتماعية لممتعمـ وتييئتو لفيـ مجتمعو,

جراء الأنشطة الكفيمة  فرص تعميمية متنوعة في مواقؼ تربوية تمنحو الحرية في اختيار طرؽ التعمـ وا 
 (.ٕ٘ٚص  ٕٕٔٓبتحقيؽ تعمـ ذي معنى )طلبفحة, 

 تصنيف العمميات الخيالية القصيرة   ❖

 : يمكف تصنيؼ العمميات الخيالية القصيرة الى خمسة أصناؼ تتمثؿ بما يأتي     

يقوـ خلبلوِ الفرد بتذكر الأحداث التي مرّت عميو بالماضي بواسطة  خياؿ الذاكرة : نشاط ذىني  -اولا 
 إما مظاىره فيي كالتالي: توظيؼ الخياؿ.

 لدى الفرد القدرة في تخيؿ معمومات الدروس التي شرحيا المدرسيف لو قبؿ فترة وجيزة. .ٔ
 التي تخيميا منذ دقائؽ قميمة.يعاني الفرد مف صعوبة في استرجاع الخيالات  .ٕ



   إطار نظري ودراسات سابقة 

                                                                                                      07 

 

الثاني الفصل  

 يسيؿ عمى الفرد الاستفادة مف خبراتو السابقة في تخيؿ حموؿ لمتعامؿ مع المواقؼ الحالية. .ٖ
 يسيؿ عمى الفرد تخيؿ الأماكف التي ذىب إلييا مسبقاً. .ٗ
 يواجو الفرد صعوبة في تذكر وتخيؿ وجوه الاشخاص الذيف يمتقي بيـ لأوؿ مرة. .٘
 تخيؿ المعمومات التي تَحَدَث بيا المدرس في الدرس.يواجو الفرد صعوبة في  .ٙ
 تكوف تخيلبتوِ اليومية تذكرنو بأحداث سابقة مررت بيا. .ٚ
 ينسى الفرد خيالاتو التي تخيميا منذ أياـ أو أسابيع قميمة. .ٛ

خياؿ أحلبـ اليقظة, ىي ما يقوـ الفرد بتصوره في عقمو والذي يكوف بعيداً كؿ البعد عف الواقع,  -ثانيا 
يي عبارة عف آماؿ وأمنيات لـ تتحقّؽ بعد, ممّا يسبب لمفرد الإحباط والحزف عند انتياء التخيّؿ ف

 والعودة إلى الواقع. اما مظاىره فتتمثؿ بالتالي:

 يتخيؿ الفرد تفاصيؿ مينتو المستقبمية. .ٔ
 يرى  في أحلبـ يقظتو أف المُدرسيف راضيف عميَ. .ٕ
 حمـ اليقظة مناسبٍ وفعاؿٍ.يعتقد أف الحؿ الذي يصؿ إليوِ مف خلبؿ  .ٖ
 تقدـ لمفرد أحلبـ اليقظة معمومات مفيدة لمحالات التي أواجييا. .ٗ
 تمر في خيالات الفرد أحياناً فكرة تقميد سموكيات المدرس الذي تعجبو. .٘
 يجد أف أحلبـ اليقظة ىدراً لموقت. .ٙ
 يتذكر تفاصيؿ الصور التي يراىا في أحلبـ اليقظة. .ٚ
 عو في الماضي أفضؿ مف الحاضر.يرى في احلبـ يقظتو أف وض .ٛ

الخياؿ الإبداعي: نشاط ذىني يستخدـ الفرد خلبلو كافة حواسو لكي يقوـ بإنتاج العديد مف   -ثالثا :
 الأفكار الإبداعية. اما مظاىره فتتمثؿ بالتالي

 يستمتع بتخيؿ الأفكار العممية والإبداعية. .ٔ
يجاد حموؿ ابداعية لممشكلبت  .ٕ  المعقدة والسيطرة عمييا.يشعر برغبة في تخيؿ وا 
 لديو القدرة عمى تخيؿ أكثر مف فكرة خلبؿ فترة زمنية قصيرة.  .ٖ
 يبدي الحماس في تخيؿ الافكار الغريبة وغير المألوفة. .ٗ
 لديو القدرة في تخيؿ أساليب غير مألوفة لحؿ المشكلبت. .٘
 يا.يحب قراءة الكتب الحديثة والغريبة وغير المألوفة ليتخيؿ المعمومات التي في .ٙ
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 يستمتع في التخيؿ عندما يكوف وحيداً. .ٚ
 يتخيؿ الحياة بتفاؤؿ عمى الرغـ مف التحديات. .ٛ

الخياؿ العممي : قدرة الطالب عمى تقديـ تصورات ذىنية )أفكار( تسيـ في حؿ مشكمة ما,  -رابعا :
ّـَ دراستيا مسبقاً مف خلبؿ استرجاع ال صفحات وىذه القدرة تمكّنو عمى استذكار المعمومات التي ت

 والمعمومات الدراسية.  وتتجمى مظاىره بالنقاط التالية:

 يجد صعوبة كبيرة في تخيؿ المعمومات عندما يكوف قمقاً. .ٔ
 يشعر أف قدرتو عمى التخيؿ ستتحسف وتتطور مع مرور السنيف. .ٕ
 يرغب بتخيؿ الموضوعات الغريبة أكثر مف الموضوعات العادية. .ٖ
 ي أي موضوع دراسي.يتخيؿ الجزيئات أكثر مف العموميات ف .ٗ
 يعمؿ مخططات في ذىنو لمموضوعات الدراسية. .٘
 لديو القدرة عمى تخيؿ موضوعات دروسو بكؿِ سيولةٍ. .ٙ
 ينزعج مف بعض الموضوعات التي  يصعب عميو تخيميا. .ٚ
 لديو القدرة عمى تخيؿ أسئمة الامتحاف قبؿ ادائوِ. .ٛ

ستيقاظ : ىو نشاط ذىني نتاجو مستميـ الخياؿ الذي يطرأ عمى الإنساف قبؿ النوـ وبعد الا -خامسا :
ومتتـ مف انجاز صورة منسوخة في ذىف الانساف وتبقى افكاره مرتبطة بالصورة والتفاصيؿ الأصمية التي 

 تكوف عبارة عف امدادات يستشعر بيا الانساف. اما مظاىره فتتمثؿ بالتالي

 يتخيؿ اشياء تسعده قبؿ نومو . .ٔ
 مو بعد الاستيقاظ .لديو القدرة عمى اكماؿ سمسة احلب .ٕ
 يستيمؾ الكثير مف وقتو في تخيؿ اشياء عشوائية قبؿ نومو. .ٖ
 يتخيؿ نفسو في الاماكف التي يحبيا قبؿ نومو . .ٗ
 يميؿ لتخيؿ الامور التي يرغب في تنفيذىا بدلا مف القياـ بيا . .٘
 يجد نفسو غارقا في تفكيره لمدة طويمة بعد الاستيقاظ . .ٙ
 قبؿ نومو . يحمـ بالأشياء التي يتخيميا .ٚ
 يجد راحة نفسية في استغراقو بالخياؿ بعد استيقاظو .   .ٛ
 
 



   إطار نظري ودراسات سابقة 

                                                                                                      09 

 

الثاني الفصل  

 العمميات الخيالية القصيرة في التعميم ❖

تتمثؿ أىمية العمميات الخيالية القصيرة بأنيا تعد أساس عمميات التفكير والإدراؾ والابتكار      
تاحة  الفرص لمفرد نحو الإبداع والابتكار, والإبداع, وتوفير بيئة تعميمية مشجعة ومميئة بالتخيلبت, وا 

دراؾ المفاىيـ وفيميا وذلؾ مف خلبؿ تصور المفيوـ وتخيمو وبناء صورة ليذا المفيوـ, كما أنو يمثؿ  وا 
نتاج معرفة جديدة,  الطريقة العممية في التفكير وحؿ المشكلبت المختمفة, وربط المعمومات والمعرفة, وا 

المواقؼ, وتنمية ميارات الاتصاؿ التقوية والمكتوبة والميارات  وادراؾ النتائج المتوقعة في مختمؼ
الكتابية, والرسـ, وكتابة القصص وغيرىا, بالإضافة الى تحسيف المستوى التحصيمي لمفرد, بالإضافة 
إلى تحسيف الميارات الانفعالية كتحسيف مفيوـ الذات والدافعية وضبط الذات, وبحؽ توجد الكثير مف 

التعمـ والتعميـ وتنمية قدرة التذكر والقدرة التخيمية في ذلؾ, وتطوير السموكيات الايجابية نحو 
الاجتماعية الإيجابية والفعالة لدى الأفراد, ويتمثؿ دور العمميات الخيالية في تحميؿ المكونات 
د والعناصر التي يقدميا العقؿ والحواس, كما يقوـ بإعادة تشكيميا بعيدا عف المدركات المحسوسة بع

تجريدىا مف ماديتيا, وبناء العلبقات الجديدة مف خلبؿ إعادة تركيب المكونات, كما يساعد التخيؿ 
العقمي في تفعيؿ الأنشطة الذىنية ومف أىميا التذكر والإدراؾ, وما يرتبط بالأنشطة الابداعية والدافعية 

عقمية, والحد مف السموكيات وتحسيف الخبرة.  كما تساعد العمميات الخيالية في تنظيـ الاستشارات ال
التي يمارسيا الفرد والتي لا يستطيع التأقمـ معيا بشكؿ كامؿ, واعادة بناء الافكار السمبية, وزيادة 
التركيز, وزيادة القدرة عمى السيطرة والاسترخاء, مما يؤدي الى تحسيف أداء الفرد في معظـ الأنشطة 

الية في زيادة الوعي الذاتي, وتسييؿ اكتساب الميارات والميارات الذىنية, كما تساعد العمميات الخي
المتعددة, وزيادة الثقة بالنفس, والسيطرة عمى المشاعر, وتخفيؼ المشاعر السمبية لدى الفرد, وذلؾ مف 

عدادىا لتحسيف فاعمية الميارات التي يقوـ بيا. )شموؿ,   -ٔ٘ص  ٕٚٔٓخلبؿ استخداـ الصور وا 
ٕ٘) 

( أف استخداـ العمميات الخيالية القصيرة في حياة الانساف لو فوائد كثيرة ٖٜٜٔوترى جالييف )     
ومف أىميا؛ أف الاسترخاء في التعمـ يساعد عمى تدفؽ الطاقة إلى الدماغ وينشط النشاط العصبي مما 
يجعؿ عممية التفكير أسيؿ, وأف العمميات الخيالية تزيد مف معرفتنا بالأشياء مف حولنا, وأف استخداـ 

ماريف العمميات الخيالية توسع قدرة الدماغ عف طريؽ تطوير وتحسيف الأشكاؿ الطبيعية لمغتو, كما ت
أنو يفتح المجاؿ أماـ الحدس, وتحقيؽ تنظيـ الذات والسيطرة عمييا, ويطور قدرة الدماغ لأداء أعمالو 

ة لتطوير الإمكانات ( إلى أف العمميات الخيالية تتيح لنا فرصٕٙٓٓبفاعمية أكبر. كما تشير دوفي )
الانسانية إلى أقصى حد ممكف, وتحسػف قدرتنا عمى التفكير والعمؿ والتواصػؿ وتغذي مشاعرنا 
وأحاسيسنا, وتوسع نطاؽ مياراتنا الجسدية والإدراكية, وتساعدنا عمى اكتشاؼ القيـ وفيـ ثقافتنا 

 (ٕٔ -ٔٔص  ٕٚٓٓوالثقافات الأخرى. )ناجي, 
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 ة القصيرة في التعميم :أىمية العمميات الخيالي

تثير العمميات الخيالية القصيرة مشاركة فاعمة وحقيقية مف الطالب حيف يتخيؿ نفسو شاعراً  أو  ●
 معمما أو ميندسا فأنو يصبح طرفا فاعلب في سموؾ ىذه الأشياء.

 أف ما نتعممو عبر التخيؿ ىو أشبو بخبرة مف شانيا أف تبقى في ذاكرتنا ولمدة أطوؿ. ●

ممنا معمومات وحقائؽ وعلبقات ولكنو أيضػا مػيػارة تفكير إبداعيػة يقودنا إلى اكتشافات التخيؿ يع ●
 وطرؽ جديدة.

التعمـ التخيمي تعمـ اتقاني لأننا نعيش ونستمتع بو كما انو يستفز الجانب الأيمف مف الدماغ إضافة  ●
 (ٜٚٔص  ٕٙٔٓإلى الجانب الأيسر. )قاسـ, 

 ةخصائص العمميات الخيالية القصير  ❖

مف خلبؿ الحديث عف العمميات الخيالية القصيرة يمكف إف نرسـ الخصائص العامة ليذه      
 العمميات والتي يمكف الاعتماد عمييا في وصؼ العمميات الخيالية القصيرة وىي كالآتي:

الصور )التخيلبت( العقمية يمكف إف تكوف تخطيطية عامة وليست بالضرورة تمثيلب حرفيا لمواقعات  .ٔ
 لأشياء العيانية المحددة.أو ا

إف الصورة )التخيؿ( تشتمؿ عمى الشكؿ الخاص بيا. وكذلؾ المعنى المرتبط بيا. والصور غير  .ٕ
 ذات المعنى يصعب تمثيميا

تقوـ الصور )التخيلبت( بوظيفة الرابطة أو بالوظيفة الخاصة بيف الكممات بعضو الكممات بعضيا  .ٖ
 قات المناسبة بيف الكممات .ببعض. حيث تساعد الصور عمى إيجاد العلب

 تساعد الصور )التخيلبت( العقمية الفرد عمى فيـ الكممات وتذكرىا.  .ٗ
تختمؼ الصور )التخيلبت( العقمية في مدى قياميا بأدوارىا وفقا لممواقؼ المختمفة. فأحيانا لا يحتاج  .٘

الفرد. وأحيانا  الإنساف إلى استدعائيا بشكؿ كامؿ, وأحيانا تظير بشكؿ كامؿ, وأحيانا تمح عمى
 تظير بسرعة وأحيانا ببطء.

يختمؼ شكؿ الصور )التخيلبت( العقمية ومحتواىا لدى كؿ فرد وفقا لمخبرات السابقة التي مر بيا.  .ٙ
وكذلؾ الموقؼ الحالي الذي تظير فيو ىذه الصورة. كما أنيا تختمؼ مف شخص إلى أخر وفقا 

 لمميوؿ والاىتمامات المتعمقة الشخص نفسو.
 الصور )التخيلبت( العقمية دورا ميما في اكتساب الطفؿ لمغة في المراحؿ المبكرة مف ارتقائو.  تؤدي  .ٚ
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لا يتعرض الطفؿ خلبؿ ارتقائو لموضوعات ثابتة أو ساكنة أو منفصمة فقط, بؿ يتعرض أيضا  .ٛ
لموضوعات متحركة وذات علبقة فيما بينيا. وكذلؾ النظاـ الخاص الذي يشتمؿ عمى ىذه 

 . الموضوعات
ترتقي ىذه المرحمة الأساسية الأولى إلى حد كبير عندما تكتسب الكممات الدالة وكذلؾ عندما يتـ  .ٜ

تكويف شبكة داخمية مترابطة مف العلبقات بيف الكممات ومف خلبؿ الاستخداـ والممارسة يجري في 
 (ٚٙ -ٗٙص ٕٗٔٓالنياية الوصوؿ إلى الميارات المفظية الخردة. )ميكائيؿ, 

 (  بعدة خصائص وىي:ٕٗٓٓ, Roeckeleinوتتميز العمميات الخيالية القصيرة وفقاً) كذلؾ     

. لكي يحدث التخيؿ يجب أف يرى ويسمع المرء, وأف يحصؿ عمى الانطباعات ويحفظيا في ذاكرتوِ, ٔ
 وىي قدرة ميمة عمى استخدامو لمحواس.

ػقػدر مػا تكػوف خبرتو الحياتية أغني, بقدر ما . بقػدر مػا تكػوف المعمومات المتوافرة لػدى الػفػرد أكبر وبٕ
 تكوف انطباعاتو أكثر تنوعا, وتكوف لديو الإمكانات مف اجؿ تركيب الصور بشكؿ افضؿ.

. تتصؼ العمميات الخيالية القصيرة بأنيا حرة ولا ترتبط بوسط محدد, بؿ ىي نتيجة لمتطور الذاتي ٖ
 وارتقاء قدرات الإنساف العقمية. 

ىو تركيب لمعمميات النفسية الأخرى؛ فيو إحدى الحالات قد يكوف تركيبا لمفيـ وفي حالات . التخيؿ ٗ
 أخرى تركيبا للئدراؾ والذاكرة, وفي حالة ثالثة يكوف تركيبا لتصورات ونتاج صور.

 . التخيؿ يساوي ويكمؿ الإدراؾ مف حيث الوظيفة.٘

 افع ورغبػات وحاجػات مرحمة الطفولة.. يدخؿ التخيػؿ ضػمف العمميات الأولية المرتبطػة بػدو ٙ

. يساعد التخيػؿ عػمػى تػوقػع واكتشػاؼ حػمػوؿ جديػدة؛ فيػو يػسػمح لمفػرد بتحقيؽ وضماف الرضا ٚ
  (٘ٓٔص   ٕٙٔٓالبديؿ. )عيد وسيد, 

 :العمميات الخيالية القصيرة والمحاكاة 
ذي يمكف فيو استخلبص سمات واضح إلى الحد ال Mirroring المحاكاة اللبواعي فعؿ إف       

الموقؼ التخيمي, التي لـ يتـ تحديدىا صراحة, بواسطة سمات نظائره في العالـ الحقيقي, أو بشكؿ 
أكثر عمومية, إلى الحد الذي يتـ فيو اعتبار المحتوى المتخيؿ محكوما بنفس القيود التي تحكـ 

طاؽ واسع, أجراىا آلاف ليزلي المحتوى المعتقد. عمى سبيؿ المثاؿ, ففي تجربة نوقشت عمى ن
Alan Leslie (ٜٜٔٗ طمب مف الأطفاؿ المشاركة في حفؿ شاي خيالي. عندما يقوـ القائـ ,)
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, اعتبر الأطفاؿ أف الكوب غير المقموب ”يسكب”بالتجربة بقمب أحد أكواب الشاي )الفارغة( و
خارج سياؽ التظاىر( في )سواء داخؿ أو ” فارغا“)في سياؽ التظاىر( والكوب المقموب ” ممتمئا“

والتي  لمبادئ التوليد, الواقع, تخضع كؿ مف الألعاب التخيمية, والارتباطات الأكثر تعقيدا بالفنوف,
 (..ٜٙ-ٚٙ؛ٜٜٓٔ, Waltonتخيلبت معينة ) propsبموجبيا تصؼ المحفزات أو الدعائـ 

اعتبار الأحداث داخؿ جمي إلى الحد الذي يتـ فيو  Quarantining فعؿ العزؿ كما أف          
الواقعة المتخيمة, أو المفترضة, مؤثرة فقط داخؿ مجاؿ محصور ذو صمة. لذلؾ, عمى سبيؿ المثاؿ, 

سيؤدي إلى تبمؿ ” لمشاي“)الوىمي( ” السكب“لا يتوقع الطفؿ الذي يشارؾ في حفؿ شاي تخيمي أف 
عندما يذىب إلى الصراؼ الآلي ولا يتوقع الشخص الذي يتخيؿ الفوز في اليانصيب أنو  حقا, الطاولة

سيجد حسابو البنكي يحتوي عمى مميوف دولار. بشكؿ أكثر عمومية, فإف فعؿ العزؿ جمي إلى الحد 
الذي لا يتـ فيو التعامؿ مع المعتقدات الأولية والمواقؼ الأولية المتعمقة بالحالة المتخيمة عمى أنيا 

الفعمي  , عمى الرغـ مف أف الوقائع التخيمية  معتقدات ومواقؼ ذات صمة بتوجيو الفعؿ في العالـ
تخضع عموما لفعؿ المحاكاة اللبواعي والعزؿ, فقد يتـ انتياؾ كمييما بطرؽ منيجية , اذ يفسح فعؿ 

كنتيجة لمطرؽ التي قد تختمؼ بيا )معالجة( المحتوى التخيمي عف  لمتفاوت المحاكاة اللبواعي المجاؿ
غير مكتمؿ عمى سبيؿ المثاؿ, قد لا يكوف  كوف المحتوى المتخيؿ)معالجة( المحتوى المتصور وقد ي

غير  ىناؾ بياف في حقيقة الأمر )في حاؿ التظاىر( لمقدار الشاي المسكوب عمى الطاولة , أو
عمى سبيؿ المثاؿ, قد يكوف تقديـ محمصة الخبز )في حاؿ التظاىر( كعاكس لمحقيقة  متماسؾ

والأكثر لفتا لمنظر في حالات التأثير  استجابات متناقضة, ي إلىالمنطقية. والمحتوى المتخيؿ قد يؤد
حيث يتـ, عمى سبيؿ المثاؿ, التعامؿ مع التدمير الوشيؾ لمحياة البشرية عمى أنو أمر  –المتبايف 

 .(Gendler, 2003 ,p. 361)مسمي وليس أمرا مرعبا 

 العمميات الخيالية القصيرة والاعتقاد: ●

( واف see the entry on beliefأف تعتبر شيئا ما صحيحا أو حقيقيا )ىو  الاعتقاد إف        
العمميات الخيالية القصيرة والاعتقاد كلبىما مواقؼ معرفية تمثيمية. ليما نفس نوع المحتوى: التمثيلبت 

 single code فرضية الكود الفردي التي تقؼ في علبقة استنتاجية مع بعضيا البعض. في
hypothesis, تماثؿ النسؽ التمثيمي ىو ما يؤسس لأوجو التشابو الوظيفي بيف العمميات  نجد أف

     Nichols & Stich 2000, p,122 )            الخيالية القصيرة والاعتقاد)

أما بالنسبة لما بينيما مف اختلبفات, فيناؾ خياراف رئيسياف لمتمييز بيف العمميات الخيالية          
 ما:  القصيرة والاعتقاد ى
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الاعتقاد إلى الحقيقة, فإف  ييدؼ يميز الخيار الأوؿ اختلبفيما مف الوجية المعيارية؛ فبينما -ٔ
 العمميات الخيالية القصيرة غير ذلؾ تماماً.

يميز الخيار الثاني اختلبفيما بحسب مصطمحات وظيفية  يتعمؽ أحد الاختلبفات الوظيفية   -ٕ
 ,Sinhababuالمعتقد بعلبقتيما المميزة بالأفعاؿ. )المزعومة بيف العمميات الخيالية القصيرة و 

2016 ,p.ٕٛٗ.) 
 العمميات الخيالية القصيرة والابداع : ●

تعد العمميات الخيالية القصيرة بداية للئبداع , اذ إنؾ تتخيؿ ما ترغب فيو , وترغب فيما          
, ولا تتخيمو, وأخيرا تصنع ما ترغب فيو" , اذ ليست العمميات الخيالية الق صيرة حمما مف روافد النوـ

ىي رؤية مطمقة لا يربطيا بالحياة الحسية رابط , ويخطئ مف يرى اف العمميات الخيالية القصيرة وىماً 
منفصلًب عف الواقع لا يُدرؾ, بؿ انيا حفظ ما يدركو الحس مف صور المحسوسات بعد غياب المادة , 

, إنما ىو نشاط نفسي إيجابي يتفاعؿ مع النشاط الذىني ولا تنبع العمميات الخيالية القصيرة مف فراغ 
وتنطمؽ عنيما ممكة واستعداد تولداف قدرة عمى إضافة أشياء جديدة باىرة تجدد مقاربات الحياة 

(Baron,2010 ,p ,295  .) 
 ومف خلبؿ ما تقدـ نلبحظ اف لمعمميات الخيالية القصيرة علبقات متشعبة نذكر منيا الاتي :        

 :خياؿ الإبداعيال -ٔ

"الخياؿ الإبداعي" ىو ذلؾ النوع مف التفكير الذي يؤدي إلى إنجازات عظيمة ولكنو نادر نسبياً,        
مثؿ تأليؼ مقطوعة موسيقية أو اكتشاؼ شيء رائد. وىذا يختمؼ عف الإبداع اليومي, مثؿ التوصؿ 

كما انو ومف المعروؼ أف الإلياـ إلى حموؿ مبتكرة لممشاكؿ المنزلية أو صنع المنتجات الحرفية , 
الإبداعي بعيد المناؿ. ولذلؾ فإف القدرة عمى تدريب ميارة الإبداع أو استحثاث حالة مف الإبداع كانت 
منذ وقت طويؿ ىدفا لمكثير مف الفنانيف والعمماء. ولكف ىؿ ذلؾ ممكف؟ نحف ندرؾ أف بعض الأفراد 

فقد أشارت الأبحاث إلى أف الخياؿ الإبداعي يمكف  لدييـ شخصية أكثر إبداعا مف غيرىـ. ومع ذلؾ
تعزيزه أيضا مف خلبؿ بيئتنا المحيطة أو ببساطة ببذؿ الكثير مف العمؿ الشاؽ. فعمى سبيؿ المثاؿ, 
أظيرت الدراسات التجريبية أنو عندما يتفاعؿ الأطفاؿ مع المحتوى الإبداعي أو يشاىدوف آخريف 

فاف ذلؾ حتما سيحفز العمميات الخيالية لدييـ , وىناؾ مرحمتاف يتمتعوف بدرجة عالية مف الإبداع 
لمخياؿ الإبداعي, المرحمة الأولى ىي "التفكير المتباعد", وىو القدرة عمى التفكير في مجموعة واسعة 
مف الأفكار, كميا مرتبطة بطريقة أو بأخرى بمشكمة رئيسية أو موضوع, وتميؿ إلى أف تكوف معتمدة 

بدييي )الطبيعي(, وىو سريع وتمقائي. ثـ تحتاج إلى المرحمة الثانية وىي "التفكير عمى التفكير ال
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المتقارب" لمساعدتؾ عمى تقييـ مدى جدوى تمؾ الأفكار ضمف المشكمة الرئيسية أو الموضوع, ويدعـ 
 مما يسمح لنا بتحديد الفكرة الصائبة . -وىو بطيء ومُتأَف  -ىذه العممية التفكير التحميمي 

 : ياؿ الوىميالخ -ٕ

أف الخياؿ الوىمي يمكف أف يزيد مف أحلبـ اليقظة ويصرؼ الانتباه عف الالتزامات اليومية,         
لذلؾ قد لا يبدو وكأنو قدرة ترغب في الحصوؿ عمييا, لموىمة الأولى. وىناؾ أيضا جانب مظمـ, وىو 

الصادمة بأف يصبح وسيمة لميروب أف الخياؿ الوىمي يميؿ إلى الزيادة كاستجابة نفسية عمى الأحداث 
مف الواقع. ولكف ىناؾ فوائد. يرتبط انغماس الأطفاؿ في الخياؿ الوىمي بزيادة الخياؿ الإبداعي, 
والقدرة عمى السرد, وتبني وجيات النظر. بينما في البالغيف, قد يساعد عمى تحسيف الذاكرة, والأسموب 

 الابتكاري في حؿ المشاكؿ والتخطيط.
 : يؿ العرضيالتخج_  
"التخيؿ العرضي" مشابو لمخياؿ الوىمي, ولكنو يستخدـ في الغالب تفاصيؿ الذاكرة الحقيقية       

)العرضية( بدلا مف التفاصيؿ الوىمية )الدلالية( عند تصور الأحداث في عقمنا كصورة ذىنية. ويساعد 
لتعمـ مف أخطائيـ, أو تخيؿ ذلؾ الأفراد عمى تخيؿ سيناريوىات بديمة أفضؿ لأحداث في الماضي وا

مستقبميـ والاستعداد لو. وتشير الأبحاث القميمة التي أُجريت حتى الآف إلى أف الأفراد ذوي القدرة 
 العالية عمى التخيؿ المرئي يتمتعوف بالمزيد مف التفاصيؿ الحسية عند تخيؿ مستقبميـ )

Walley,2018 ,p ,177   .) 
 
 القصيرةنظريات فسرت العمميات الخيالية  ❖

 ( Paivio 1971 نظرية الترميز المزدوج لبيافيو -1
تكمف اىمية ىذه النظرية بوجود نظاماف مختمفاف يصور ويعالج المعمومات اي وجود نظاـ لفظي          

Verbol system     ونظاـ اخر غير لفظي ,Non-verbol system   النظاـ المفظي يعنى ,
ة اي المغوية , وبالنسبة لمنظاـ الغير لفظي فميمتو تكمف في التفسير بمعالجة المعمومات الخاصة بالمغ

والتصور عمى اساس الصورة وقد اكد صاحب ىذه النظرية اف الافراد الذيف قد تعرضوا الى معمومات 
مف خلبؿ الصور العقمية بإمكانيـ اف يفكروا ويتذكروا تمؾ المعمومات , وقد اكد روبرت سولسو اف 

كوف بشكؿ جزئي لنظرية الترميز المزدوج مف خلبؿ الدراسات العصبية ومف خلبؿ مدى التأثير سي
عف عينات مرضى الاضطراب  Farahوفرح    Luriaالملبحظات الحيادية المجموعة مف قبؿ لوريا  

العصبي والتي اضفت نتائج مفادىا اف تمؼ الجزء الايسر مف الدماغ مرتبطا باضطرابات الذاكرة 
يتسبب تمؼ الفص الايمف مف الدماغ بتمؼ ذاكرة المواد البصرية كؿ تمؾ النتائج تؤيد  المفظية , بينما

نظرية الترميز المزدوج لمذاكرة , اذ يوجد نظاـ لمترميز خاص بالمعمومات البصرية و ومثمو خاص 
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 .(  ٓٙٗص  ٕٓٓٓلمعالجة ترميز المعمومات المفظية ) سولو , 
    Niel 1987طريؽ الحواس ؿ نيؿ ) _نظرية استرجاع معمومات العقؿ عف 2

تعتبر ىذه النظرية مف النظريات الحديثة التي فسرت الخياؿ , فيي واف تبنت في صياغة      
( , فأف التأكيد عمييا  ٜٚٙٔمحتواىا لعدد مف عمماء النفس المعرفييف وفي مقدمتيـ ) شيياف ( )

  .( Niel,1987, p,125وبمورتيا في الاعواـ الاخيرة تـ عمى يد العالـ نيؿ ) 
اف المعمومات التي تسمميا الحواس بالإمكاف اف تتأثر وتتغير لأنو معمومات الحواس ليست كالحقيقة , 
فأف الانساف فيما يرى جبلب ما , ويبدأ برسـ صورة لو في عقمو , بما استمده مف معمومات بصرية , 

ة والواقعية , لاف الفرد قد نظرة الجبؿ مف اف الصورة المركبة في عينو لا تشبو صورة الجبؿ الحقيقي
جية معينة , اذ اف النظرية اوضحت بأف الخياؿ موجودا دائما مع الفرد , فسماع نغمة تدور في اذف 
الشخص ما ىو الا خياؿ ويمكف اف نسمييا ادراكات الخياؿ  , فالفرد يخيؿ لو اف يسمع او يشـ او 

ذ اف الادراؾ يأتي عمى ىيئة خياؿ ليس الا وىكذا مع يتذوؽ فيو غير موجود اساسا كي يدرؾ , ا
  .(    (Taylor,1998,p,431الحواس الاخرى 

واشار بعض العمماء المحدثوف مثؿ ) ديفز( )ووستوف ( الى اف الافراد ميمتيـ نشر المعمومات      
لا بوجود الخياؿ  وزيادة العقمية بغية القياـ بالمياـ المعرفية بصورة جمية ولا يمكف اتماـ تمؾ العمميات ا

( , اف )الخياؿ( يدور في الحقيقة وفؽ  ٜٓٚٔفي التأكيد  بيف كؿ مف ) كلبيف ( و )كراندؿ ( )
المعمومات العقمية , اذ يتخيؿ الافراد الاحداث بعد مرورىا في عقوليـ بصيغ مجردة ومحددة , وىو اف 

الة ) مرضية ( , والمعمومات كفيمة خرج عف ذلؾ النطاؽ يخرج عف مفيومو ليصبح ) ىموسو ( اي ح
 (Taylor,1998,p,41بتغذية العمميات الخيالية للؤفراد مما يرسـ صورا خيالية عف العمميات العقمية ) 

اف المحسوسات عماد لمخياؿ و مف خلبؿ امكانيتو  ٜٚٛٔ(   Nielوفي السياؽ ذاتو اكد نيؿ )       
نى شكلب حسيا وكونو لا يممؾ جزا فالوعاء الذي يستمد منو في التعامؿ مع كؿ الاشياء , اذ انو لا يتب
  .( Niel,1987,p  482,  ( ع ويحولو الا تراكيب جديدةالخياؿ ىو  الوجود كي ينيؿ منو ما يستطي

اف اساس عمؿ ىذه  النظرية يقوـ عمى اف الخياؿ يمعب دورا اساسا في استثمار المعمومات      
الحواس في الدماغ اذ يعمؿ عمى استرجاعيا بتركيبة جديدة بقرائو المحفوظة والمخزونة عف طريؽ 

مغايرة عف حقيقة تمؾ المعمومات , اذ اف صيغ واشكاؿ تمؾ المعمومات تتمثؿ في الحواس وتعتمد 
عمييا مف دوف وجود مثير يستدعي تمؾ المعمومات , فالخياؿ قدرة قابمة لمبناء والتطوير مف خلبؿ 

  .( Niel,1987 ,p (36التعمـ 
والحواس كفيمة بإكساب الفرد   الخبرة والمعرفة كونيا طريقا تستمد منو الثقة والثقافة لرسـ طريؽ      

التميز والحواس كفيمة بإكساب الفرد معمومات تنوره عف بيئتو تفوؽ اي مصدر اخر وتتغمب عميو 
 .(  ٔٛص  ٕٓٓ)عدس, 
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تصؿ وتتغمؿ الى الدماغ عف طريؽ المداخؿ  اف الاذكياء مف الافراد يدركوف اف المعمومات     
الحسية ممف يمتمؾ مداخؿ حسية مفتوحة ويقضو بانيـ يستميموف معمومات عف البيئة اكثر مما 
يستوعب اصحاب الحواس الذابمة , ويعمد الافراد الى استنفار جميع حواسيـ بغية الوصوؿ الى حؿ 

فضلب عف الامساؾ بالأشياء وتجربة الاحداث  المشكمة و اذ يعمدوف الى اشراؾ حاسة التذوؽ والشـ
 ( .  ٛٛص  ٕٛٓٓبغية الوصوؿ الى التفسير المؤدي الى الفيـ  ) نوفؿ والريماوي , 

تبنت ىذه النظرية بأف الذاكرة طويمة المدى , تظـ فقط شبكات مف التمثيلبت  النظرية التوفيقية :-3
ف المعمومات جميعا بالشكؿ نفسو , وتقترح بتبني المجردة , اذ توجد بأشكاؿ افتراضية , اذ تقوـ بخز 

نظامي ) الذاكرة قصيرة المدى ( , اي ) العاممة ( , احدىما بصري والاخر لفظي , حاولت ىذه 
النظرية ايجاد صيغة لمتوافؽ بيف نظرية )بايفيو( الافتراضية والنظريات الاخرى حيث تبنت وجود شكؿ 

طويمة المدى ونوعيف مف التنشيط المعموماتي في )الذاكرة قصيرة  واحد مف التمثيؿ المعرفي في الذاكرة
 ( . ٖٕٔص  ٖٕٓٓالمدى ( احداىما تصوري والاخر لفظي ) الزغموؿ والزغموؿ ,

تسمى ىذه النظريات عند عمماء النفس باسـ النظرية الافتراضية          نظرية الوصؼ لبيميشيف :-4
Theory preposition    لمدركات الحسية وبيانات الصور العقمية تقوـ عمى ولذلؾ فاف كؿ ا

افتراضات تصؼ المشاىدة الحسية وحينما تكوف ىذه المدركات ىي المنبع النيائي لمعممية الادراكية 
 (       Thomas,1999,p,215  ر)فأننا اذف نقوـ بالادراؾ مف خلبؿ الخياؿ والتصو 

المحتمؿ الا تكوف صورة بمفردىا المجرد , اذ يمكف وفقا لذلؾ فاف بيمشيف اكد اف الصور العقمية مف 
اف تكوف عبارة عف مجاز او وصؼ , اذ يعتبر ىذا الوصؼ نتاجا لمعمميات الادراكية بشقييا المفظي 
والبصري وىي بذلؾ تشير الى المعنى المتضمف في ىذا الشكؿ والحدث , اذ انيا تيتـ بالمحتوى لا 

 ,Parkin,2000خطوات واجراءات وبناءات يمكف اتباعيا  ) المظير كما يحتوي ىذا المجاز عمى 
p,179  ).  

وضع اسس ىذه النظرية كؿ مف )نيسر ( و)ىوؾ بيرج ( لتكوف منيجا  نظرية النشاط الادراكي :-5
لمنشاط الادراكي الحسي ,لا تظـ اي عقمية حاسوبية ,مع معالجة المعمومات مثؿ النظرية الوصفية , 

ة بتحميؿ اجيزة الرؤية الادراكية  النشطة  تكوف اقرب لأجيزة الانساف الالي منيا اذ تقوـ ىذه النظري
)الحاسوب ( كوف القدرات الادراكية للئنساف الالي يمكف استخداميا بغية الوصوؿ لأي معمومات تكوف 

  .(  Tomus,1999, p (228,مميمو لمراقبة سموكو   
ية تمقائية مباشرة لعدـ وجود تمثيلبت لمصور , والصور ويرى )نيسر ( اف الصور العقمية ىي عمم     

كالإدراكات ذات طبيعة  مكانية ,عمى افتراض اف الدماغ يمتقط مف البيئة المعمومات الثابتة بما يتوافؽ 
لتوقعات الافراد مف رؤية في سياؽ معطى لو , فينتج عف ذلؾ تصورات عقمية موازنة بيف المعمومات 

  .((Sheikn,1983, p , 230خارجية والمخططات المكونة مسبقاالواردة مف البيئة ال
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 ( :ٜٓٛٔنظرية )الصورة ( لمتكافؤ الوظيفي )كوسميف ( )-ٙ
تعود ىذه النظرية الى زمف بعيد كونيا ترتبط )بافلبطوف ( و)وديمقريطس( وقد طورىا كوسميف      

 ( واخذت نظرية الصورة .  ٜٜٗٔ-ٜٓٛٔ)
( اثبات اف معالجة الصور العقمية ىو الطريؽ الامثؿ  ٜٜٓٔخروف عاـ )اراد كوسميف ومعو ا      

لأدراؾ الاشياء الواقعية وفحصيا , بتحديد اكثر , تأخذ الصور العقمية , صفة مكافئة شبيييا بنظرياتيا 
و افات قياسا بالمستوى الاقرب) سولالمادية بمكاف محميا وتحتاج الى وقت اطوؿ لفحص الابعاد والمس

 ( ٕٓٗص  ٜٜٙٔ, 
اذ افترض )كولسيف ( اف ىناؾ ارتباط بيف الوسط المكاني البصري وبيف التفكير بالصور , اذ      

تتشكؿ لدينا الكثير مف المعمومات التي تسيـ في تشكيؿ الصورة العقمية , اذ كؿ مقارنة بيف عمؿ المخ 
في المخ يفيداف في تكويف  البشري وعمؿ الكومبيوتر لاشتراكيما بوجود مخزناف دائماف لممعمومات

الصور لمعمومات تتعمؽ بكيفية تكويف صور كاممة او جزء منيا  في الوسط المكاني الحسي        
 .(  ٛ٘ٔص   ٕ٘ٓٓ)شاكر, 

( في احدى التجارب والتي طمب بيا مف الافراد اف يكونوا صور لأشياء  ٜٗٛٔقاـ كوسميف )     
بشكؿ  متوالي اذ تطمب الامر وقتا اكبر ليتمكف الافراد مف متفاوتة الحجـ , واف يفحصوا صفا ليا 

النظر مف الخمؼ الى الاماـ مف اف ينظروا مف الاماـ الى الخمؼ الى حيواف  ثديي  صغير , لاحظ 
( اف الافراد يختمفوف في شدة تخيميـ وكذلؾ في قدرتيـ  عمى نقؿ الصور وخمص   ٜ٘ٛٔكوسميف )

اي النشيطيف مقارنة بأصحاب الخياؿ المنخفض يكونوف صور خيالية الى اف اصحاب الخياؿ المرتفع 
اكبر بوضوح كبير كونيـ يتذكروف الصور بشكؿ افضؿ ويستقرئوف النصوص ببطء , اكثر كونيـ 

  .( ٛ٘ٔص  ٕ٘ٓٓيتخيموف ما يقرؤوف )شاكر,
ف القدرات واشار كوسميف الى اف الخياؿ لا يتمثؿ بكونو قدرة حيوية بقدر ما ىو مجموعة م     

المميزة مثؿ )تدوير الصور (ومعانييا وبجميع اجزاء لتكويف صورة واحدة ,وبعض الناس تكوف لدييـ 
 قابمية مرتفعة في احدى القدرات , ومنخفضا في قدرات اخرى . 

وقد توصمت بحوث كوسميف واخريف الى نتائج في الخياؿ العقمي تبعا لمخاصية النفسية النموذجية      
لعقمي ,اف الخياؿ عبارة عف تمثيؿ عقمي موجو نحو ىدؼ يعزز تكيؼ الفرد مع البيئة , كما لمخياؿ ا

اظيرت نتائج الدراسات اف الخياؿ النموذجي يحدث فقط كاستجابة  تمقائية  حوؿ معمومات مرتبطة 
 ببعضيا كانت تستعمؿ الخياؿ كحؿ لممشكلبت او في عممية التفكير المعقد والموجو بشكؿ معقد نحو

 (   ٗٙٔ-ٓٙٔ. Mcchee,1985,pاستنتاجات قيمية ممكنة )
 ( للؤسباب الاتية :  Nielوقد اعتمدت الباحثة نظرية )      

مؤكدة عمى اىمية الحواس في عممية    Theory Interactionتعد ىذه النظرية بانيا تفاعمية  -
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 مومات  وخبرات مكتسبة .الخياؿ وخاصة عند الاطفاؿ لمتفاعؿ مع البيئة مف اجؿ الوصوؿ الى مع
 ( مف احدث النظريات التي فسرت الخياؿ . Nielتعتبر نظرية ) -
اف ىذه النظرية مؤكدة عمى الخياؿ مف خلبؿ استعماؿ الحواس الامر الذي يتطمب تنشيط الحواس -

 .لدى الاطفاؿ لموصوؿ الى زيادة الادراؾ بالشكؿ الذي يفعؿ عممية الاستجابة لمبيئة المحيطة بيـ 
انيا نظرية واضحة مف ناحية الاطار النظري فضلب عف سيولتيا وشموليتيا لكؿ انواع عمميات -

 الخياؿ .
تعتبر مف النظريات التي اكدت تفسير عمميات الخياؿ وتفسيرىا وفيميا عف طريؽ الحواس كوف -

 الحواس ىي عماد لممعمومات العقمية بغية الوصوؿ الى زيادة الخياؿ عند الافراد .
 تعتبر الحواس اىـ الطرؽ المؤدية الى الزيادة المعرفية .-

 مناقشة النظريات التي فسرت العمميات الخيالية القصيرة :
جاءتفسير العمميات الخيالية وفؽ نظرية الترميز المزدوج مف خلبؿ وجود نظاماف مختمفاف لتصوير -ٔ

مومات المغة ومعالجة تفسير ومعالجة المعمومات احدىما لفظي والاخر غير لفظي اي معالجة مع
ف احدى تأثير النظرية يكوف بشكؿ جزئي وفؽ المعمومات والدراسات .  الصور كؿ عمى حده , وا 

( والتي تعتبر  ٜٚٛٔ  Nielركزت نظرية استرجاع المعمومات العقؿ بمساعدة الحواس ؿ ) نيؿ ( -ٕ
ذلؾ لاف الصورة الحقيقية لاتشبو  مف النظريات الحديثة ,اف معمومات الحواس قابمة لمتأثر والتغيير

صورة الخياؿ المرسومة في مخيمة الانساف ,واف الخياؿ يدور في الحقيقة وفؽ المعمومات العقمية 
,والمعمومات كفيمة بتغذية العمميات الخيالية الامر الذي يساعد عمى رسـ صور خيالية عف العمميات 

المخزونة واسترجاعيا بصيغة جديدة وقرائو مغايرة , العقمية ولمخياؿ دور ميـ في استثمار المعمومات 
 ولمخياؿ قدرة قابمة لمبناء والتطور مف خلبؿ التعمـ .

اف قواـ النظرية التوفيقية اساسو الذاكرة قصيرة المدى , اذ حاولت ىذه النظرية ايجاد صيغة لمتوافؽ -ٖ
ثيؿ المعرفي في الذاكرة طويمة بيف نظرية )بايفيو( والنظريات الاخرى اذ تبنت وجود واحد مف التم

 المدى ونوعيف مف التنشيط المعموماتي في الذاكرة قصيرة المدى احدىما تصوري والاخر لفظي .
اطمؽ عمماء النفس عمى نظرية الوصؼ لبيميشيف اسـ النظرية الافتراضية لاف كؿ المدركات -ٗ

كف اف تكوف عبارة عف مجاز او الحسية وبيانات الصور العقمية مف المحتمؿ الا تكوف صورة اذ يم
 وصؼ ,اي انيا تيتـ بالمحتوى لا بالمظير .

وضع اسس نظرية النشاط الادراكي كؿ مف )نيسر (و)ىوؾ بيرج (لتكوف منيجا لمنشاط الادراكي -٘
الحسي ,وقواـ ىذه النظرية ىو تحميؿ اجيزة الانساف الالي ) الحاسوب ( ذلؾ لاف القدرات الادراكية 

 لي يمكف استخداميا لموصوؿ لأي معمومات ميمة لمراقبة سموكو.للئنساف الا
( اف معالجة الصور العقمية ىو  ٜٓٛٔاشارت نظرية الصور لمتكافؤ الوظيفي ؿ )كوسميف ( )-ٙ
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الطريؽ المختصر لأدراؾ الاشياء الواقعية ,اذ اكدت النظرية عمى وجود ارتباط بيف الوسط المكاني 
,واف ىنالؾ مشتركات بيف الكومبيوتر والعقؿ البشري لاشتراكيما بوجود  البصري وبيف التفكير بالصور

 مخزناف دائماف لممعمومات تتعمؽ بكيفية تكويف صورة كاممة .
وترى الباحثة بحسب وجية نظرىا البسيطة , ومف خلبؿ استعراض نظريات العمميات الخيالية اف      

ف لتفسير العمميات الخيالية ,واذا ما اردنا لكؿ نظرية مف تمؾ النظريات رؤية خاصة ومنيج معي
الوصوؿ الى افضؿ النتائج عمينا الايماف بتفاعؿ وتناغـ وتكامؿ كؿ تمؾ النظريات فالخياؿ وفؽ ما تـ 
وصفو انفا ىو معمومات لفظية لغوية واخرى صورية تناغمت فيما بينيا بعد المعالجة واسيمت في 

عف ذلؾ فأف العمميات الخيالية كمثؿ معرفي في الذاكرة طويمة  نياية المطاؼ برسـ صورة لمواقع ,فظلب
المدى ونوعيف مف التنشيط المعموماتي في الذاكرة قصيرة المدى ,وذىبت بعض تمؾ النظريات الى اف 
المدركات الحسية وبيانات الصور العقمية قائمة عمى الافتراض ,وربط البعض الاخر بيف الحاسوب 

اـ القدرات الادراكية للئنساف الالي لموصوؿ الى اي معمومات ميمة لمراقبة والانساف مف خلبؿ استخد
السموؾ ومف بيف كؿ تمؾ الآراء ترى الباحثة اف اقرب نظرية مف بيف تمؾ النظريات الى بحثيا ىي 

( ذلؾ لاعتمادىا عمى استرجاع معمومات العقؿ عف طريؽ الحواس وىي  ٜٚٛٔ  Nielنظرية )نيؿ  
رفد عممية الخياؿ عمى عناصر اساسية لا مكاف لمشؾ فييا وىي المعمومة والعقؿ بذلؾ تعتمد في 

الخازف لتمؾ المعمومة كونيا تنمي خزف المعمومات واسترجاعيا فيما بعد مف جية وتفعؿ دور العقؿ 
باعتباره المحور الابرز في تفسير تمؾ المعمومات المخزونة ,والذي زاد مف قيمة تمؾ النظرية ىو ايماف 
عدد مف العمماء المختصيف بمحتوىا ,فالنظرية وصفت تفسيرا منطقيا وواقعا لقدرة وقابمية الانساف وفؽ 
القدرات الخاصة بو بعد اف وضعت تعميلب شافيا ومقارنة بنائو بيف المعمومة المحسوسة وقرينتيا مف 

ىدفنا المنشود مف ىذه الواقع ,والمحتوى الذي قامت عميو النظرية يمكننا في نياية المطاؼ مف بموغ 
الدراسة الا وىو تنمية العمميات الخيالية القصيرة لدى الطمبة الامر الذي يساعدىـ في تنمية فدراتيـ 
بالشكؿ الذي ينعكس عمى مستواىـ العممي والابداعي بؿ ونذىب ابعد مف ذلؾ كوف العمميات الخيالية 

ـ مف وضع اقداميـ في طريؽ المستقبؿ تساعدىـ في اكتشاؼ مواىبيـ والانطلبؽ في مخيمة تمكني
 المشرؽ.
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 ثانياً: التفكير التفاعمي ❖

 نبذة تاريخية: ❖

اتجيت الدعوات التربوية الحديثة في نياية العقد الأخير مف القرف العشريف ومطمع القرف الحادي      
والبحوث في الدماغ  والعشريف نحو الاتجاه لفكر جديد في التربية والتعميـ يقوـ عمى نتاجات الدراسات

(, فقد بدأ الباحثوف المعرفيوف بالاىتماـ Habits Of Mindوالتفكير, فظير ما يسمى عادات العقؿ )
باستراتيجيات تربوية تيتـ بالتدريب عمى ميارات التفكير التفاعمي, والتحوؿ في عمميات التفكير إلى 

لعادات أصبحت منطمقاً لاستراتيجيات عادات ذىنية يمارسيا الفرد في حياتو, وحؿ مشكلبتو, ىذه ا
تدريسية ذكية, تنتج طالبا ذكيا, وشبو المربي الأمريكي ىوريسماف تدريب الطمبة عمى عادات العقؿ 
بالحبؿ الذي تنسج خيوطو وفي النياية لا تستطيع قطعو, وىكذا عادات العقؿ وىي عادة التفكير 

ريف والممارسة لتؤدي في النياية إلى إنتاج معرفي التفاعمي فيي عممية تطويرية تدريبية تكتسب بالتم
متيف, وىذا التشبيو دليؿ لممربيف والمعمميف عمى أف ىذه العادات ليست فطرية في الإنساف؛ بؿ تأتي 

  .(ٖٕٔص  ٕ٘ٔٓمف خلبؿ التدريب والتعمـ )الكبيسي وطو, 

عمـ والتكنولوجيا, حتى أصبح وشيد القرف الحادي والعشروف ثورة معرفية ىائمة في كؿ فروع ال       
تقدـ الأمـ يقاس عمى أساس ما تأخذ بو مف أساليب عممية حديثة في تربية أبنائيا وتعميميـ كي 
يفكروف؛ لذا يعد تعميـ ميارات التفكير وتنميتيا وتييئة الفرص المثيرة ليا أمور في غاية الأىمية كما 

ؾ يجب التفريؽ بيف تعميـ التفكير وتعميـ مياراتو ينبغي أف يكوف ىدفا رئيسا لممؤسسات التربوية كذل
ثارتيـ عميو أما تعميـ  وتنميتيا فتعميـ التفكير يعني تزويد التلبميذ بالفرص الملبئمة لممارستو وحفزىـ وا 
مياراتو وتنميتيا فينصب بصورة ىادفة ومباشرة عمي تعميـ التلبميذ كيؼ ولماذا ينفذوف ميارات التفكير 

  .(ٕٖٓص  ٕٕٔٓ)احمد, 

 التفكير التفاعمي  ❖

يعد التفكير التفاعمي عممية عقمية عميا, يساعد الفرد عمى التخطيط الجيد وعمى تقويـ الأشياء      
والتوصؿ إلى القرار الحكيـ, وعف طريقو يتـ الابتكار والاكتشاؼ وحؿ المشكلبت, لذلؾ يحتؿ التفكير 

ؿ إلى الحموؿ المناسبة لممشكلبت النظرية في عمـ النفس مكانة ميمة. مف دونو لا يمكف الوصو 
والعممية التي تواجو الافراد في الحياة والعمؿ والمجتمع, التي غالبا ما تتجدد باستمرار مما يدفع الفرد 
دوما الى البحث عف أساليب وطرائؽ جديدة تمكنو مف تجاوز العقبات والصعوبات التي يواجييا والتي 

تجمى اىمية التفكير التفاعمي بأنو يتيح لمفرد فرصاً لمتقدـ والارتقاء. يحتمؿ ظيورىا في المستقبؿ. وت
  .(ٙص  ٕٛٓٓ)حمود, 

وليذا إف الفرد السوي يدرؾ أف تبادؿ الأفكار والآراء وطرح المشاكؿ والحموؿ أىـ بكثير وأجدى      
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و تتناوؿ الموضوع مما لو فكر بمفرده, ناىيؾ عف أف الأبحاث العممية الآف تتـ بروح الفريؽ الواحد أ
الواحد مف أكثر مف زاوية كما أف طرح الأفكار وانتقادىا مف قبؿ آخريف يجعؿ إمكانية الإبداع قائمة 

  .(ٖٚٗص ٕٔٔٓومتطورة )مازف, 

 خصائص الأفراد الذين تتوافر لدييم عادة التفكير التفاعمي  ❖

 لدييـ ميارات اجتماعية  ●

 يتقبؿ وجية النظر الأخرى ويحترـ الآخر ●

 ثر مصمحة الفريؽ و يتحمؿ مسئولية فردية ومسئولية اجتماعية يؤ  ●

 يستطيع تبادؿ الأدوار  ●

 يمكنو تبني أفكار الآخريف والدفاع عنيا و يتعاوف في سبيؿ إنجاز ميمة الفريؽ  ●

 الالتزاـ مشترؾ والمسؤلية المشتركة  ●

 يتقبؿ النقد ويرحب بو  ●

الجماعية وىـ مرحوف مؤثروف في علبقاتيـ أف الأفراد ذوى التفكير التفاعمي يحبوف الأعماؿ  ●
)محمود وآخروف,   مع الآخريف ولدييـ القدرة عمى إدارة الحوار والقدرة عمى توليد الأفكار

  .(ٕٔٙص  ٜٕٔٓ

 خطوات اكساب الطمبة التفكير التفاعمي: ❖

 ( خطوات اكساب الطمبة التفكير التفاعمي كما يمي: ٖٕٓٓحدد كوستا وكاليؾ )      

ضػاع تعميمية تعاونية وتبادليػة, يتعمـ فييا الطمبة المحتػوى, ويكونػوف مسئوليف عف التأكد مف بناء أو  .ٔ
أف جميع أفراد المجموعة ينجحوف في اتماـ الميمة الموكمة إلييـ, وبمعنى آخر لكي ينجح كؿ فرد 

 في المجموعة بصورة انفرادية, يجب أف ينجحوف جميعا بصورة جماعية.
ؿ متعددة المزايا, ليتـ بذلؾ توفير مزيج ثري مف الثقافات والمغات والانماط تكويف مجموعات عم .ٕ

والمنيجيات ووجيات النظر ومستويات التطػور, ولكي يسػوى الطمبة اختلبفاتيـ )في جمسات العمػؿ( 
 ينبغي أف يتعامموا مػع عػادة التفكيػر التفاعمي ويمارسونيا.

ي الفاعؿ, وتبميغ مجموعات العمؿ بيا قبؿ القياـ بالعمؿ وضع معايير مناسبة لتقويـ العمؿ الجماع .ٖ
 ذاتو.

 جعؿ الطمبة يراقبوف اسياماتيـ واسيامات الآخريف في العمؿ الجماعي . .ٗ
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إعطاء الوقت الكافي لمطمبة )بعد اتماـ الميمة التعاونية( لمقياـ بعممية التأمؿ في مدی حسف عمؿ  .٘
 الأفراد والمجموعات مع بعضيـ بعضاً.

الطمبة عمى اعطاء تغذية راجعة )الواحد منيـ للآخر( حوؿ ملبحظاتيـ, ولكف مف دوف تشجيع  .ٙ
  .(ٖٖ٘ -ٖٖٗص  ٕٚٔٓإصدار حكـ )قاعود, 

 الفوائد التربوية الناجمة عف تنمية ميارات التفكير التفاعمي          
سيف عمى اكتساب ويمكف استخلبص مجموعة مف الفوائد التربوية حيث إنيا تساعد الطمبة والمدر       

 العديد مف العادات العقمية, وىي كالاتي :
أولا: بالنسبة لمطمبة : تعػودىـ الثقة بالنفس, التعبير عف آراءه بمغة واضحة, الإصغاء للآخريف بتفيـ,  

البعد عف الذاتية , بناء شخصية مفكرة ومرنة, غرس روح الجماعة, القدرة عمى عرض وجية نظره 
ة عممية, البعد عف التعصب, التفرقة بيف الحقيقة والرأي, حب البحث والتقصي عف والدفاع عنيا بطريق

 الحقائؽ والرجوع إلى المصادر الموثوؽ بيا
ثانيا: بالنسبة لممدرسيف : تساعدىـ عمى التمكف في ممارسة أنماط التعمـ لاستخداميا في عممية التعمـ, 

ء, ورفع معنوياتيـ وثقتيـ بأنفسيـ, مما ينعكس واستخداـ أساليب متنوعة والتحقؽ مف عممية الإلقا
ف كاف مف شأف سموكيات المعمـ اف تؤثر بشكؿ واضح في تنمية ميارات  إيجابيا عمى أراء الطمبة, وا 
التفكير التفاعمي لدى جميع الطمبة بغض انظر عف مستوى قدراتيـ, لذا عمى المعمموف جميعا الالتزاـ 

 يا التالي : ببعض الممارسات الصفية, والتي من
 تقبؿ واحتراـ تنوع واختلبؼ أفكار الطلبب وأرائيـ. .ٔ
 تقبؿ النقد البناء واحتراـ الرأي الأخر.  .ٕ
 تنمية ثقة الطلبب بأنفسيـ؛ وذلؾ بتثميف أفكارىـ.  .ٖ
 ضماف حرية التعبير والمشاركة والأخذ والعطاء. .ٗ
تاحة الفرصة لكشؼ أفكارىـ. .٘ - ٕٖٛص  ٕٛٔٓحمد ,)محمد وا  الاستماع لمطلبب واحتراميـ وا 

ٖٕٜ  .) 
 دور المُدرس في تنمية التفكير التفاعمي لدى الطالب :       ❖

 يعمؿ عمى إيجاد جو ديمقراطي تتنامى فيو حقوؽ الأفراد في التعبير عف الذات. ●

 يطرح مشكلبت محيرة أو مثيرة لاىتماـ الطمبة ●

 يعمؿ حادثاً و مشجعاً لإبداء الآراء.  ●

 فصؿ؛ لموصوؿ إلى النتائج المرجوة.يوجو عممية النقاش في ال ●
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 يعمؿ عمى تعزيز اىتماـ الطمبة  و دافعيتيـ. ●

 يترؾ ىامشاً واسعا مف الحرية لمطمبة؛ لمتعبير عف الآراء.  ●

يراعي الاستماع لمطمبة؛ لمتعرؼ عمي أفكارىـ عف قرب ينظـ مناقشات تتضمف إشراؾ الطمبة  ●
 في منافسات ومواجيات تحتمؿ أكثر مف راي.

 الطمبة عمى الانتباه و التيقظ والتدقيؽ وملبحظة المواد المطروحة في النص التاريخي. يشجع  ●

 يبسط الحقائؽ والمعمومات لمطمبة, ويطرح أسئمة عمى الطمبة يكوف ليا أكثر مف إجابة. ●

 يدعو الطمبة لحؿ مشكلبتيـ الحياتية العادية. ●

 يكمؼ الطمبة بالدفاع عف وجية نظرىـ حوؿ قضية ما. ●

 الأدوات والتجارب الحقيقية المتوافرة بالكتب حيثما أمكف ذلؾ.يختار  ●

)محمد  يترؾ المجاؿ لمشاركة الطمبة في تقويـ النشاطات الصفية والميمات التي يكمفوف بيا  ●
 (.  ٜٕٖ- ٕٖٛص   ٕٛٔٓو احمد , 

 تنمية التفكير التفاعمي :        ❖

 ا يأتي : يمكف استنباط أىمية تنمية التفكير التفاعمي مف خلبؿ م
إكساب المتعمميف مرونة وموضوعية أثناء المناقشات التي تدور بينيـ؛ بيدؼ حؿ المشكلبت التي -

 تواجييـ. 
تنمية الانفتاح العقمي والاستقلبلية في اتخاذ القرار لدى المتعمميف. وميارات بطريقة حيادية ومنطقية -
. 
 نية عمى الافتراضات, والتعصب والجمود    تطوير قدرة الفرد عمى نبذ الأحكاـ المسبقة أو المب- 
تحصيف المتعمميف مف الافكار المغموطة والتطرؼ والتعصب الفكري بأف تجعؿ منو منفتحا ومتقبلب -

 للؤخريف والمختمفيف . 
تحسيف ميارات المغة والإلقاء, إذ يؤدي التفكير التفاعمي بوضوح ومنيجية إلى تعزيز ميارات التعبير -

 تحسيف طريقة التفكير. عف الأفكار و 
إتاحة الفرصة لممتعمـ لمغوص في أعماؽ الموضوع محؿ النقاش مف أجؿ الوصوؿ إلى المعرفة -

 مستخدما ما لديو مف خبرات وميارات بطريقة حيادية ومنطقية .. 
 تشجيع الحموؿ الديمقراطية مف خلبؿ التأكيد عمى الحكـ السميـ بدوف تحيز أو تحامؿ .  - 
 ات المتعمـ عمى كشؼ الحقائؽ وتمييز الجوانب المختمفة . تنمية قدر -
تمكيف المتعمـ مف أف يكوف باحثا معتمدا عمى ذاتو و داعما لمجتمعو و موردا يستثمر في رقي وتقدـ -
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 مجتمعو .
تعزيز الإبداع والابتكار في حؿ المشاكؿ بطريقة جماعية مف خلبؿ القدرة عمى طرح أفكار جديدة -

 ة محؿ النقاش, والبحث عف انسب الحموؿ ليامتعمقة بالقضي
الانفتاح الذىني لممتعمميف عمى جميع الآراء والأفكار, وعدـ التحيز أو الانغلبؽ عمى أفكار محددة - 

 وقرت في ذىف الفرد . 
 تحميؿ الأفكار إلي جزئياتيا, ومعرفة ما وراءىا مف أسباب وعمؿ . - 
 الاىتماـ بالتوصؿ إلى الحقيقة . -
 مية النزاىة الفكرية لدى المتعمميف .تن- 
  ٕٕٔٓ)محمد, حماية عقوؿ المتعمميف مف التأثيرات الثقافية الضارة والمنتشرة في المجتمعات-

 (. ٙٛٔ -٘ٛٔص
 محددات التفكير التفاعمي ❖

 يمكف استنباط مُحددات تنمية التفكير التفاعمي مف خلبؿ ما سبؽ عرضو مف ميارات كالتالي :
صر الرئيسة لمنقاش: يقوـ المفكروف المتفاعموف بتحديد العناصر الرئيسة لمنقاش, ومف ثـ تحديد العنا- 

 القياـ بتقسيـ الحجج إلى بيانات أولية لاستخلبص تداعيات منطقية منيا.
توضيح الحجج والدلة والبراىيف: يكوف بتحديد مواطف الغموض بالحجج بالإضافة إلى تحديد -

 الاقتراحات.
ئؽ: يتـ فيو تحديد ما إذا كانت الحجج ممكنة ومنطقية, بالإضافة إلى النظر في تأسيس الحقا- 

المعمومات المقدمة والتحقؽ مف صحتيا, وجمع المعمومات الناقصة أو المستترة, وتحديد التناقضات إف 
 وجدت ..

صح تقييـ الفرضيات والحموؿ الممكنة: تشمؿ تحديد قابمية دعـ الفرضيات للبستنتاجات, حيث ت- 
الاستنتاجات إذا ما صحت الفرضيات في الحجج القائمة عمى الاستنباط أما فيما يخص المنيج 

 الاستقرائي فتكوف الاستنتاجات مرجحة فحسب في حاؿ كانت الفرضيات صحيحة . 
التقييـ النيائي: يعتمد المفكروف المتفاعموف مبدأ الموازنة بيف الحجج والبراىيف, حيث تعتبر البيانات -
ص   ٕٕٔٓ,   جماؿ )سامية داعمة والمنطؽ والادلة كميا ادوات تزيد مف وزف الحجج المقترحة ال

ٔٛٙ .) 
 معايير التفكير التفاعمي ❖

 يمكف استنباط معايير تنمية التفكير التفاعمي مف خلبؿ ما سبؽ عرضو مف ميارات كالتالي :
مؿ المؤثرة فيو, حيث يتيح توافر تحديد موضوع النقاش: يتمثؿ في تحديد موقع الخمؿ وتعييف العوا
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معمومات تخص الموقؼ ,والأشخاص, والعوامؿ المؤثرة فيو تشكيؿ صورة واضحة لممشكمة, مما يساعد 
 عمى التعمؽ فييا وفي الحموؿ الممكنة ليا. 

البحث: ويقصد بو البحث المستقؿ الذي يتضمف العثور عمى حجج مقتنعة مف مصادر موثوقة لمتحقؽ 
اط الأسباب المقترحة بالمشكمة بدوف تزييؼ باي شكؿ مف الأشكاؿ, ولغايات تطوير مف صحة ارتب

البحث يجب الابتعاد عف اي مصادر غير موثوقة قد تتسبب بالتشويش وتغطية الحقائؽ, كما يجب 
التأكيد عمى ضرورة إدراؾ الفرؽ بيف المصادر العممية والمصادر الشائعة أثناء عممية البحث الصحة: 

 تكوف العبارات موثوقة ومدعومة بالأدلة والبراىيف والأرقاـ .  يجب أف
مكانية خضوعيا لمفحص, حيث يتـ تحديد ما  - الدقة: تشمؿ التأكد مف صحة المعمومات المتوفرة, وا 

 اف كانت تتناسب مع سياؽ الأحداث أـ لا ..
وضوح الفكرة  الوضوح: حيث يشمؿ قدرة الشخص عمى توضيح ما يقصد, وتقديـ الأمثمة لتعزيز

 الخاصة بو. 
المنطقية: بتنظيـ الأفكار وتسمسميا وترابطيا ليودي الى معاف واضحة ونتيجة مترتبة عمى حجج 
معقولة, وتحديد مدى ارتباط الأفكار المتسمسمة ببعضيا البعض, والتأكيد عمى أف المقدمات المطروحة 

إلييا, وبأنيا جميعيا مرتبطة بأدلة منطقية عف القضية تتناسب مع النتائج أو الحموؿ التي تـ التوصؿ 
 تتعمؽ بالمشكمة نفسيا.

الاتساؽ: أي تحديد مدى ارتباط الفكرة بالمشكمة ومدى تأثيرىا عمييا وكيؼ تساعد عمى حميا, العمؽ: 
أي الاطلبع عمى العوامؿ التي أدت إلى حدوث المشكمة, ليتمكف الشخص مف تحديد العقبات 

 لى معالجة ..والمصاعب التي تحتاج إ
الربط: يجب أف يكوف ىنالؾ ترابط فوف وبدرجة عالية مف الوضوح بيف العناصر والمعطيات, وذلؾ  

 يعني ربط مدى العلبقة بيف العبارة أو السؤاؿ بالموضوع ..
العمؽ: والمقصود بو عدـ السطحية في معالجة الظاىرة, ويجب أف تعالج بعمؿ كبير مف التفكير 

وف التفكير مناسبا لمتعقيد والتشعب مف مجرد السطحية في المعالجة, أو تناوؿ والتفسير, حتى يك
عناصر المشكمة مف جميع الاطراؼ و و كذلؾ للبطلبع عمى جميع وجيات النظر, والآراء وحؿ 

 المشكمة مف جميع الأطراؼ . 
كاف ىنالؾ طرؽ الاتساع: أي تحديد الزوايا المختمفة لمنظر في المشكمة مف خلبؿ البحث في ما إذا 

 ووجيات نظر أخرى متاحة لأخذىا بمف الاعتبار عند الحكـ عمى المشكمة .
كشؼ التحيز: تعد ىذه الميارة مف أصعب الميارات التي يجب اكتسابيا, حيث يسعى المفكروف بجد 
ليستطيعوا الحكـ عمى الأشياء بموضوعية وحيديو, ويمكف التغمب عمى التحير مف خلبؿ التحمي 

عة لمواجية الأفكار والمعتقدات الخاصة ووضعيا تحت الاختبار قبؿ التسميـ بيا, ـ عمى النظر بالشجا
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 .(  ٚٔص   ٜٕٔٓللؤمور بشكؿ مختمؼ  )حفني ,
 العوامل التي تسيم في تنمية التفكير التفاعمي   ❖

لمتعمميف ىناؾ مجموعة مف العوامؿ التي يجب مراعاتيا مف أجؿ تنمية ميارات التفكير التفاعمي لدى ا
 في المدارس والجامعات, ومنيا:

توفير مناخ تعميمي مناسب لمتفكير التفاعمي مع تنمية روح التسامح والتعاوف بيف المتعمميف. الاىتماـ 
 بإتقاف التمميذ لممادة العممية بغض النظر عف مناقشة زملبئو.

 يذ ميارات التفكير التفاعمي.استخداـ الجدؿ والنقاش الصفي كالدفاع عف وجيات النظر؛ لتعميـ التلبم
السماح لممتعمميف بتحدي الأفكار المطروحة بحرية, وتقبؿ النقد الموجو لأفكارىـ برحابة صدر, والدفاع 

 عف وجيات نظرىـ بالحجج, مما يكسبيـ الثقة بأنفسيـ.
اب, تربية المتعمميف عمى أف الإنساف خطاء, وعمي أف الشؾ والتساؤؿ أوؿ خطوات الوصوؿ إلي الصو 

 يمي ذلؾ البحث الجاد والتجريب العممي.  
 النقد العممي, وعدـ الاىتماـ بما ىو سائد ومتداوؿ بيف الناس.

 البعد عف التعصب والانفعاؿ عند النظر إلى الأمور مف وجية نظر خاصة.
 البعد عف أخذ وجيات النظر المتطرفة

ياد إلى المعاني العاطفية عدـ الانقياد الي التمسؾ والالتزاـ بالمعاني والأمور الموضوعية, وعدـ الانق
 أراء شائعة تناقميا الناس, ووقرت في الأذىاف مف دوف أف نساندىا المعرفة العممية والعقمية.

مكانية طرح بدائؿ تساندىا الأدلة والحجج  سماح المعمـ لممتعمميف يتحدى الأفكار المطروحة, وا 
 المنطقية التي يقبميا العقؿ.

مميف عمى طرح أراءىـ بحرية, ومنحيـ الفرصة لمدفاع عنيا بما لديو مف شواىد وائمة تدريب المتع 
-ٗٗص  ٕ٘ٔٓتتصؿ بالموضوع, ويمكف الاستناد إلييا في قبوؿ الأفكار أو رفضيا ) الكبيسي,

ٗ٘). 
 معيقات التفكير التفاعمي ❖

 مف أىـ المعوقات التي تحوؿ دوف تنمية ميارات التفكير التفاعمي :
لمتعمـ الآراء الشائع استخداميا بيف زملبئو, دوف الرجوع إلى مصادر الحقيقة, أو التأكد مف تقبؿ ا-

 صحتيا, ويكتفي الفرد بالأدلة التي تعطي لو.
تبني وجيات النظر المتطرفة والانقياد لممعاني العاطفية والمؤثرات الانفعالية, ويحدث ذلؾ نتيجة -

 الفعالية, وعاطفية بالفرد. ارتباط موضوع التفكير بعلبقات ذات صمة
 اعتماد المعمـ عمى طرؽ واستراتيجيات تدريس تعتمد عمى التمقيف دوف مشاركة التلبميذ في التعمـ -
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قمة البرامج معدة خصيصا لتعميـ التفكير التفاعمي بمياراتو الخاصة عمى شكؿ دروس مشروحة بدقة -
 ي يتدرب عمييا.وموضحة بأمثمة وتماريف؛ لتكسب ممارستيا الميارة الت

 ميؿ المتعمـ إلى التقيد, والتمسؾ بصحة آراء معينة قبؿ أف تعرض عميو آية بيانات أو وقائع-
ضعؼ الدافعية لدى المعمـ المتعمـ؛ مما يدفعيما لمممؿ, وعدـ الالتزاـ بالأعماؿ التي ينبغي تنفيذىا - 

 لتعميـ التفكير التفاعمي.
تتمتع بدلالات سيكو مترية موثوقة, لقياس ميارات التفكير عدـ وجود توافر اختبارات ومقاييس - 

 التفاعمي لممجتمعات المتباينة؛ حيث إف عممية تقنيتيا تحتاج إلى ميارة وجيد وتكاليؼ مادية
عدـ الاىتماـ بتعميـ التفكير التفاعمي, ويظير ذلؾ جميا في عدـ توافر توفير التسييلبت والمصادر -

تعميـ وتعمـ ميارات التفكير التفاعمي: مما يؤدي إلى عدـ توافر البيئة  والأدوات التي تسيؿ وتيسر
 (.ٚٙص  ٕٗٔٓالمدرسية الواعية التي يمكف أف تعكس التنوع الثقافي في المجتمع ) حمود , 

 
 نظريات  فسرت التفكير التفاعمي : ❖

   (Costa&Kallick)( لكوستا وكاليؾ   ٙٔنظرية عادات العقؿ الست عشر )
( مف العادات العقمية اللبزمة لمتفكير الفعاؿ , ولابد  ٙٔمف كوستا وكاليؾ قائمة بست عشر )حدد كؿ 

مف الاشارة الى اف ىذه القائمة ليست نيائية ,بؿ ىي قابمة لمزيادة عمى ضوء نتائج البحوث العممية 
 التي يقوـ بيا معيد عادات العقؿ 

 ( : ٙٔوفيما يمي وصؼ لعادات العقؿ الست عشر )
 ( Persisting  (عادة الاولى : المثابرة    ال

 شعار عادة المثابرة
يبدو اف مرتبط بالفعؿ , فالناس الناجحوف متحركوف عمى الدواـ , يرتكبوف اخطاء لكنيـ لا يتخموف 

 عما ىـ فاعموف .
ر لا يستسمـ الطمبة الناجحوف والمفكروف عند مواجية مشروعات مثيرة لمتحدي , بؿ يشتقوف طريقيـ عب

 (  ٖٛ.(Costa & Kellick ,2009 ,p38حؿ المشكلبت التي تعرضيـ    
فالطمبة  الاذكياء والمبدعوف يمتزموف بالميمة الموكولو الييـ حتى تكتمؿ , ولا يستسمموف بسيولة , 
فيـ قادروف عمى تحميؿ المشكمة ومف ثـ يطوروف استراتيجيات لمعالجتيا , واذا لـ ينجح حؿ 

حؿ المشكمة فانيـ يعرفوف كيؼ يتراجعوف ليجربوا اخرى بديمة , ولدييـ طرؽ منيجية استراتيجية ما في 
لتحميؿ المشكمة تشتمؿ عمى معرفة كيفية البدء , وما ىي الخطوات الواجب اتباعيا , وما البيانات 
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                .( James,2008,p     73,التي يتعيف عمييـ جمعيا ) 
 ( Managing lmpulsivityلتيور )      العادة الثانية : التحكـ با

التأني مف اجؿ التأمؿ في الجواب قبؿ اف يقدـ الاجابة , والتأكد مف فيـ  شعار عادة التحكـ بالتيور
التعميمات , والاصغاء لوجيات النظر البديمة ... سوؼ تساعدؾ في الوصوؿ الى منتج جيد حسب 

 الخطة التي رسمت .
لتأني , فيـ يدرسوف الامور مرات ومرات قبؿ القياـ بأي شيء , ويضعوف يتميز المفكروف الجيدوف با

خطة ويتوقعوف النتائج ويسبقوف المشكلبت , كما انيـ يستغرقوف وقتا كافيا في التفكير بشأف مشكمة ما 
اذ غالبا ما يسارع الطمبة الى قوؿ اوؿ جواب يرد الى اذىانيـ دونما تفكير او تأف ,  قبؿ الشروع بحميا

 أحيانا يصرخوف بالجواب , او يبدوف العمؿ قبؿ اف يفيموا التعميماتف
    (,  41 Doona &Dickmann,2010 ,p   ) 

 Thinking and communication with clarityالعادة الثالثة : التفكير والتوصيؿ بوضوح ودقة )
and precision :)) 

 شعار عادة التفكير والتوصيؿ بوضوح ودقة
بساطة افكر بالكممات ... خصوصا بعد اف عممت بجد حتى توصمت الى نتائج واضحة ليس بيذه ال 

 تماما ... وعمي اف اترجـ افكاري الى لغة واضحة لتسير متوازية معيا .
المغة والتفكير امراف متلبزماف , وىما وجياف لعممة واحدة , واف المغة المشوشة تعكس تفكيرا مشوشا , 

طمبة لدييـ افكارا جيدة , بؿ يجب اف يتمكنوا مف ايصاؿ تمؾ الافكار الى ولا يكفي اف نقوؿ بأف ال
 الاخريف , وىو ما يتطمب اىتماما خاصا ببنية ولغة التفسيرات والتوضيحات                        

      (Costa & Kallick,2009,p.52-53 ) 
 (:  Question and posing problemsالعادة الرابعة : التساؤؿ وطرح المشكلبت )

شعار عادة التساؤؿ وطرح المشكلبت كثيرا ما تكوف صياغة مشكمة ما اكثر اىمية مف حميا الذي 
يكوف مجرد ميارة , اما طرح الاسئمة والاحتمالات الجديدة , والتمعف في مشكلبت قديمة مف زاوية 

 جديدة فذاؾ يتطمب خيالا خلبقا ويبشر بتقدـ حقيقي .
المبدع , ىو نزوعو الى اكتشاؼ مشكلبت ليقوـ بحميا , ويعرؼ حؿ المشاكؿ مف خصائص الانساف  

الفاعموف كيؼ يسألوف اسئمة مف شأنيا اف تملب الفجوات القائمة بيف ما يعرفوف وما لا يعرفوف , ويميؿ 
اذ اف حب الاستطلبع ىو الدفاع الحقيقي وراء التفكير  السائموف الفاعموف الى طرح عدد مف الاسئمة 



   إطار نظري ودراسات سابقة 

                                                                                                      39 

 

الثاني الفصل  

عميؽ وليس ىذا النوع مف الفضوؿ السطحي الذي لا تتعدى الاجابة عنو احدى الحقائؽ او فكرة ال
معادة , لكنو ىذا مف التساؤؿ الذي يقود المفكر الى مشكمة معقدة , ويجد اصحاب التفكير البصير 

رفية مشكلبت في تمؾ الاشياء التي يرضى بيا الاخروف بالامر الواقع ومف ثـ يدركوف الفروؽ المع
 (   Resnick ,2001,p123  (بينيـ      

 (  Responding with wonderment and Aweالعادة الخامسة : الاستجابة بدىشة ورىبة )
 شعار عادة الاستجابة بدىشة ورىبة 

 اف اجمؿ تجربة في العالـ ىي التجربة التي يكتنفيا الغموض والابياـ .
بالألغاز التي يرونيا في العالـ مف حوليـ , فيـ بارعوف  يستمتع اصحاب عادة التفكير بدىشة ورىبة

                   في ايجاد اشياء مثيرة وباعثة عمى الدىشة في الاحداث اليومية التي يوجيونيا   
Costa & Kallick , 2004 ,p115)   ) 

ليـ , والتأمؿ فما اجمؿ اف نعمؿ عمى ايجاد طمبة لدييـ حب الاستطلبع والتواصؿ مع العالـ مف حو 
في شيء ما , والشعور بالانبيار تجاىو ,اننا نريد مف الطمبة اف يشعروا بالحماس والمحبة تجاه التعمـ 

 (.  Angela & Wood ,2009 ,p  51,والتقصي والاتقاف )  
 (:  Thinking flexibilityالعادة السادسة : التفكير بمرونة )     

 شعار عادة التفكير بمرونة 
المرف يعرؼ كيؼ ينتقؿ بيف المواقؼ , بيف الماضي والحاضر والمستقبؿ , بيف التركيز عمى العقؿ 

الاشياء الصغيرة والتركيز عمى الاشياء الكبيرة , ويصدؽ ىذا القوؿ مع مقولة افلبطوف الشييرة عندما 
 يفكر العقؿ فإنما يتحدث مع نفسو . 

ي ىو "مرونتو " قدرتو عمى المطاوعة                                     مف الاكتشافات المذىمة المتعمقة بالدماغ الانسان
 (وقدرتو عمى اعادة التركيب وعمى التغير واصلبح نفسو , ليصبح افضؿ مما كاف واكثر براعة 

Costa & Kallick ,2005 ,p32.) 
عندما يتعرضوف اذ اف السمة المميزة لأصحاب التفكير المرف ىي قدرتيـ عمى تغير وجيات نظرىـ  

لمعمومات جديدة ودقيقة وحاسمة حتى ولو كانت ىذه المعمومات تتعارض مع المعتقدات الراسخة لدييـ 
, ويمكنيـ الخروج بمعمومات بمعمومات مف مصادر متنوعة في الوقت نفسو الذي يقوموف فيو بتقييـ 

ا وتعديميا متى كاف ذلؾ ضروريا مصداقيتيا , ويمكنيـ استمياـ عدد مف الاستراتيجيات المختمفة وتكيفي
لإنجاز مياـ معينة ويبدي المفكروف المرنوف الثقة بحدسيـ الفطري ويتسامحوف الى حد معيف ازاء 
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الفوضى والغموض , فيـ يتعاطفوف مع مشاعر الاخريف ويتنبؤوف كيؼ يفكر الاخروف  
http://www.habitsofmind .com)  ) 

 استخداـ جميع الحواسالعادة السابعة : جمع البيانات ب
  (Through all senses Gathering Data    : ) 

 شعار عادة جمع البيانات باستخداـ جميع الحواس راقب دوما
الدماغ خير مختزؿ للؤشياء)فوتونات الضوء , جزيئات الرائحة , امواج الصوت , ارتجاجات الممس ( 

ماغ التي تخزف معمومات عف الحركات والالواف كميا اشياء ترسؿ اشارات كيروكيمياوية الى خلبيا الد
والروائح وغيرىا مف المدخلبت الحسية , لذا فأف الطمبة الاذكياء يعمموف اف جميع المعمومات تدخؿ 

  الى الدماغ مف خلبؿ مدخلبت حسية ) بصرية , سمعية , لمسية , شمية , ذوقية (,
(Costa & Kallick ,2009 ,p54-53) 

التفكير الصائب طرقا متعددة لموصوؿ الى الحقيقة ,مف خلبؿ استخداـ حواس لذا يستخدـ اصحاب 
المشاىدة والسمع والذوؽ والممس والشـ ولتعزيز افكارىـ وتوسيع افاؽ التفكير فيما حوليـ (      

Catherine,2006 ,p395-394) .) 
 ( : for Accuracy   Strivingالعادة الثامنة : الكفاح مف اجؿ الدقة )

 ر عادة الكفاح مف اجؿ الدقة شعا
 الانساف الذي يرتكب غمطة ولا يصمحيا يكوف كمف ارتكبو غمطة اخرى 

انظر قوة لاعب محترؼ ومياراتو الفردية ودقتيا , وانظر رئيس مؤسسة محترؼ , تجد اف كلب      
لؾ فأف منيما يعمؿ بحرفية واتقاف ودوف اخطاء وباقتصاد في الطاقة لينتج نتائج  باىرة , وكذ

المدرسيف والطمبة الذيف يقدروف الدقة والحرفية يأخذوف وقتا لتفحص منتجاتيـ , ويراجعوف النماذج 
والرؤى التي يتعيف عمييـ اتباعيا , وكذلؾ المحاكات التي يجب استخداميا لمخروج بعمؿ يتوافؽ مع 

 ( Costa & Kallick ,2003 ,p84-85المعايير مواءمة تامة )  
المدرسيف والطمبة القياـ بتفحص اعماليـ بدقة عالية لموصوؿ الى الحرفية , وخير شاىد لذا فإف عمى 

( بأف   Mario Cuomoوبرىاف عمى ممارسة ىذه العادة مف قوؿ الكاتب السياسي ماريو كومو )
 الخطابات التي يكتبيا لا ينتيي منيا ابدا , ولا يوقفو عف الاستمرار بالعمؿ عمييا سوى موعد القائيا

(http://www.mcrel.org  ) 
 Applying past knowledge toالعادة التاسعة : تطبيؽ المعارؼ الماضية عمى اوضاع جديدة )
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new situation :) 
 شعار عادة تطبيؽ المعارؼ الماضية عمى اوضاع جديدة 

 لـ اقع في الخطأ , فقد تعممت مف التجارب الماضية .
وتجاربيـ السابقة في حؿ مشكلبت جديدة ومحيرة , وغالبا ما يستخدـ الاشخاص الاذكياء خبراتيـ 

تسمعيـ يقولوف ) ىذا يذكرني ب ...( او )ىذا مشابو لما حدث عندما ( انيـ يوضحوف ما يفعمونو 
حاليا عف طريؽ مقارنة افعاليـ بتجارب مشابية مرت بيـ في الماضي , ويسترجعوف مخزونيـ مف 

ا يقولوف , انيـ قادروف عمى استخلبص المعنى مف تجربة ما المعارؼ والتجارب كمصادر لدعـ م
 (  Costa & Kallic ,2004,p101والسير بو قدما ومف ثـ تطبيقو عمة اوضاع جديدة )

 (:Listening with understanding and Empathyالعادة العاشرة : الاصغاء بتفيـ وتعاطؼ )
 شعار عادة الاصغاء بتفيـ وتعاطؼ 

 غوف ويضيفوف الى تعمميـ ودع الفطنيف ينالوف الارشاد .دع الحكماء يص
الاصغاء ىو بداية الفيـ , والحكمة ىي جائزة مف يمضي عمره مصغيا , فالاشخاص ذوو الفاعمية 

 العالية يمضوف جزءا كبيرا مف وقتيـ وطاقتيـ في الاصغاء
 (http://www.Habitsofmind.com     ) 

ف الاستماع , وييتموف بما يقولو الاخروف ويصغوف بعناية لمتأكد ويتميز المفكروف الجيدوف بحس   
 مف انيـ يفيموف بشكؿ صحيح , ويحتفظوف برأييـ حتى الفراغ مف الاستماع الى ما يقولو الاخروف

 (Costa & Kallick ,2009 ,p43 ) 
ر اىتماما ( انؾ لتصغي اصغاءا تاما يعني اف تولي ما يقاؿ بيف السطو  Sengeويقوؿ سينج )      

قويا , وانت لا تصغي لما يعرفو شخص ما فقط بؿ ايضا الى ما يحاوؿ ذلؾ الشخص اف يعرضو او 
 ( Senge,2003,p341يمثمو )

ومع ذلؾ فإف الاصغاء ىو اقؿ شيء نتعممو في المدارس , فكثيرا ما يقوؿ الطمبة اننا مصغوف    
ة ما سوؼ يقولونو في اذىانيـ , ومف ثـ القائو لكنيـ في حقيقة الامر ليسوا كذلؾ , فيـ يقوموف بتييئ

 عمى اسماع المدرس في الدروس دوف اصغاء وفيـ لما قالو المدرس
 (Atkin ,2001,p177) 

 العادة الحادية عشر : التفكير ما وراء المعرفي او التفكير حوؿ التفكير
 (Thinking About thinking metacognition  ) 
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 اء المعرفي شعار عادة التفكير ما ور 
اعط نفسؾ فرص لمتأمؿ في تجاربؾ , وخبراتؾ , اساؿ نفسؾ : ماذا تعرؼ وماذا لا تعرؼ وماذا 
ترغب اف تعرؼ ومف طبيعة الطمبة الاذكياء انيـ يخططوف لميارتيـ التفكيرية واستراتيجياتيـ ويتأمموف 

اكثر ادراكا لأفعالو ولتأثيرىا فييا ويقيموف جودتيا , والتفكير ما وراء المعرفي يعني اف يصبح المرء 
عمى الاخريف , وتشكيؿ اسئمة داخمية في اثناء البحث عمى المعمومات والمعنى , وتطوير خرائط عقمية 

 او خطط عمؿ , واجراء تدريبات عقمية قبؿ البدء الاداء , ومراقبة الخطط لدى استخداميا 
(Costa & Kallick ,2009 ,p46-48. ) 

لذيف يستعمموف استراتيجيات التفكير ما وراء المعرفي بالسيطرة عمى تفكيرىـ لانيـ ويحظى الطمبة ا    
يدركوف جيدا كيؼ يفكروف , ويخططوف الطريؽ الذي سيسمكونو لحؿ مشكمة ما ومراقبة مدى نجاح 
الخطة التي ينفذونيا , وعند انتيائيـ مف مشروع ما فإنيـ يفكروف فيما مضى وما يمكف اف يتعمموه مف 

 ( .  ٕٙٔ. Sternberg ,2000,p216تجربة )ال
 ( :   Finding Humorالعادة الثانية عشر : ايجاد الدعابة )  

 شعار عادة ايجاد الدعابة 
 حرر طاقتؾ الابداعية باستخداـ الدعابة وحس الفكاىة والمرح .

ر مف خلبؿ التعمـ الدعابة ىي قدرة الفرد عمى تقديـ نماذج مف السموكيات الذكية التي تدعو الى السرو 
, اذ وجد اف الدعابة تحرر الطاقة وتثير ميارات التفكير عالية المستوى مثؿ : التوقع المقروف بالحذر  
, والعثور عمى علبقات جديدة  , و التصور البصري  , وعمؿ تشابيات, وخاصية الدعابة يتميز بيا 

الضعؼ الذي يتطمب التعاطؼ وبيف  حلبلو المشاكؿ الخلبقوف بحيث يتمكنوف مف التميز بيف مواقؼ
 ( .   Costa & Kallick,2009 ,p62المواقؼ المضحكة فعلب )

 الابتكار )التجديد (-التصور–العادة الثالثة عشر : الخمؽ 
 (Creating,lmagining,lnnovating ) 

 الابتكار )التجديد( -التصور–شعار عادة الخمؽ 
مكاف نحف نبنيو , وكذلؾ المداخؿ يجب اف ننشئيا لا اف المستقبؿ ليس مكانا نحف ذاىبوف اليو بؿ 

 نجدىا ومف شأف النشاط الذي بو نصنعيما اف يغير الصانع والوجية المقصودة .
يرى المبدعوف الاشياء مف منظور مختمؼ , ويتجاوزوف حدود ما ىو معيود ويتقبموف المخاطرة   

فحسب , بؿ يمتد ايضا ليشمؿ نقد المرء لأعمالو والابداع لا يقتصر عمى الاتياف بأفكار غير تقميدية 
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 وطمب النقد مف الاخريف والعمؿ باستمرار لصقؿ الخبرة والخروج بمنتجات افضؿ
  (,112 Costa & Kallick ,2003,p) 

فمف طبيعة الطمبة الخلبقيف , انيـ يحاولوف تصور حموؿ لممشكلبت بطرؽ مختمفة ومتنوعة    
مف عدة زوايا , ويميموف الى تصور انفسيـ في ادوار مختمفة ومواقؼ  متفحصيف الامكانات البديمة

متنوعة وتقمص الحموؿ البديمة والتفكير مف عدة زوايا مع القدرة عمى التعبير عف افكار الاخريف 
 ( Sternberg,2000,p55وطرحيا ومناقشتيا وتبنييا )

 ( Thinking lnterdependentlyالعادة الرابعة عشر : التفكير التبادلي )
 شعار عادة التفكير التبادلي 

اعتنوا ببعضكـ البعض , تقاسموا طاقاتكـ , لا يجوز اف يحس احدكـ بالوحدة او الانقطاع عف 
 الاخريف , لا نكـ اف وصمتيـ الى تمؾ الحالة فستفشموف لا محالة .

حميا منفردا ,اذ لا اصبحت المشكلبت في القرف الحادي والعشريف اكثر تعقيدا بشكؿ لا يسمح لممرء ب
يحظى كؿ فرد بإمكانية الوصوؿ الى كافة البيانات اللبزمة لاتخاذ القرارات الحاسمة , ولا يمكف 

 لشخص بمفرده التفكير في بدائؿ متعددة مثمما يستطيع عدد مف الافراد 
اء و النقد لذا يتطمب العمؿ بنجاح مع الاخريف بأف يتميز الطمبة بالكفاءة في ابداء الملبحظات بالثن

البناء , كما يتطمب ايضا السعي وراء الملبحظات عمى المشاركات التي قاموا بيا ضمف جيود 
 (Costa & Kallick , 2005 ,p63-64المجموعة وقبوليا )

 العادة الخامسة عشر : الاستعداد الدائـ لمتعمـ المستمر
 (Remaining open to continuous Learning     ) 

 ستعداد الدائـ لمتعمـ المستمر شعار عادة الا
 اذا لـ نبدأ متواضعيف فمف نصؿ الى اي نتيجة .

الطمبة الاذكياء يكونوف دوما مستعديف لمتعمـ المستمر , ويحمؿ ىؤلاء الذيف يتميزوف بعادة العقؿ ىذه 
, مشروعات جديدة عمى عاتقيـ دوما ويكتسبوف ميارات جديدة , ويتعرض ىؤلاء لممشكلبت كفرص 

 مـ والاستمرار في ممارسة كافة عادات العقؿ عمى مدى حياتيـلمتع
   (http://www.habitsofmind.com ) 

ويعني تعميـ عادات العقؿ التعميـ الذي يتجاوز الموضوعات الموجودة ىذه الاياـ , وىو يعني    
نحو التعمـ المستقؿ والمستمر عمى مدى حياة المرء , في الوقت معالجة كافة انشطة التعمـ كخطوة 

http://www.habitsofmind.com/
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الذي يمكف فيو اقناع الطمبة غالبا بإتماـ الانشطة باستخداـ اشكاؿ العقاب والمكافآت الخارجية , فإف 
ىذه الانواع مف المحفزات تقمؿ مف الحافز الحقيقي في مياـ التعمـ وقد تؤدي الى القضاء عمى الرغبة 

التعمـ خارج الفصؿ الدراسي , اذ اف عمؿ الطمبة لا يقتصر عمى ما يتعممونو  في في مواصمة 
 (  Catherine ,2006 ,p168المدرسة )

 ( Taking responsible risksالعادة السادسة عشر : الاقداـ عمى المخاطر مسؤولة )
 شعار عادة الاقداـ عمى المخاطر مسؤولة 

 الموف لـ يخافوا مف الاقداـ عمى العمؿ .رجاؿ الاعماؿ لـ يخشوا الفشؿ , والح
يتميز الطمبة المفكروف باندفاع قوي لمخروج مف المناطؽ التي توفر ليـ الراحة , ويستخدموف خبراتيـ 
السابقة ومعرفتيـ لمحصوؿ عمى احساس ما اذا كاف ىذا السموؾ يستحؽ المخاطرة , ويتحمموف 

 يدة الحماس مسؤوليات جديدة بتميؼ كما يتعمموف ميارات جد
ويمكف تقسيـ الاقداـ عمى المخاطر الى فئتيف : الفئة الاولى اولئؾ الذيف ينظروف اليو عمى انو    

مخاطرة ويمكف تصنيفيـ في عادة الاقداـ عمى المخاطرة , لانيـ اذا قرروا الاقداـ عمى مخاطرة 
التصورات , اما الفئة الثانية  فستكوف محسوبة بطريقة جيدة عف طريؽ تنظيـ الافكار وترتيبيا , ودراسة

فيي المغامرة اذ يقوـ مثؿ ىؤلاء بالمغامرة بأي مشروع دوف الاخذ بالحسباف كافة التصورات اللبزمة لو 
  ) http://www.vsic,orq.au ), ويكوف لدييـ نوع مف التمقائية واستعداد لممغامرة في تمؾ المحظة 

 
 (:ٕٓٓٓيتكوؿ )نظرية نا

( أف أىـ ما يحتاجو الافراد في عالمنا المعاصر ىو القدرة عمى التفاعؿ مع ٕٓٓٓيشير نايتكوؿ )    
الآخريف والتعايش والتبادؿ الفكري معيـ. إذ تتلبشى كثير مف القيود التي تحد مف قدرة الإنساف عمى 

التفاعمي . فنحف بحاجة إلى الآخريف العمؿ وحؿ المشكلبت التي تواجيو في حياتو اليومية بالتفكير 
والتعاوف معيـ والعمؿ معاً, كما أف الآخريف بحاجة الينا. فنحف مف دونيـ لا نستطيع أف نعمؿ سوى 
القميؿ ولا نستطيع تجاوز العقبات التي تواجينا. ويرى نايتكوؿ أف لمبيئة التي يعيش فييا الفرد, سواء 

رسة أـ العمؿ الميني وغيرىا الدور الكبير في بناء شخصية كانت ىذه البيئة بيئة الأسرة أـ المد
 (. ٕٙص  ٕٗٔٓالإنساف وتنمية قدراتو .) حمود , 

إف اىتماـ الأسرة وأساليب معاممة الوالديف داخؿ الأسرة والدعـ الذي يتمقاه الفرد مف أسرتو, سواء     
لبؼ الكبير الحاصؿ في القدرات بيف أكاف ذكراً أـ أنثى, يؤدي إلى تفوؽ أحدىـ عمى الآخر والى الاخت

about:blank
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الاثنيف. ويرى نايتكوؿ أف الإفراد ذوي التفكير التفاعمي يدركوف أنو بتعاونيـ مع الآخريف يكونوف أقوى 
بكثير فكريا وماديا مف أي فرد يعيش وحدة. فالعمؿ في مجموعات يتطمب القدرة عمى تبادؿ الأفكار 

يا مع الآخريف. وىذا يتطمب قدرة الفرد عمى تقويـ إمكانياتو واختبار مدى صلبحية الحموؿ التي يطرحون
التي يحمميا بداخمو سواء أكاف ىذا التقويـ صائباً أـ غير صائب لمقدرات التي يحمميا الفرد أو يتمتع 

 (ٖٙص  ٕٗٔٓبيا. ومف التفاعؿ يواصؿ الأفراد عممية النمو الانفعالي والعقمي )حمود, 
د ذوي التفكير التفاعمي , عندما يعمموف معاً, تتوافر ليـ فرصة لتنمية يرى نايتكوؿ أف الأفرا    

قدراتيـ الانفعاليػة والعقمية. وىذه القدرات تجعؿ الأفراد قادريف عمى حؿ مشكلبتيـ والتفوؽ في الإعماؿ 
التي توكؿ إلييـ والتفوؽ في المجاؿ الدراسي ويكونوف قادريف عمى التفاعؿ الاجتماعي مع الآخريف 

يعمموف معا بنجاح. إف الأفراد ذوي التفكير التفاعمي يرغبوف في العمؿ ضمف مجاميع ولا يحبوف و 
الإعماؿ التي تكوف فردية وىذا يتيح ليـ فرصة الإبداع في إعماليـ, ويتجيوف إلى المشاركة والتعاوف 

اة, وأف الجوىر فيما بينيـ. فالبحث عف استراتيجيات التعاوف مع الآخريف تؤدي الى النجاح في الحي
 ( ٖٗص  ٕٚٔٓىنا ىو فيـ الآخريف والتعاطؼ معيـ مف اجؿ كسبيـ وليس خسرانيـ . )قاعود ,

و أف الافراد ذوي التفكير لتفاعمي يؤمنوف بوجود ما يكفي لمجميع وليس لفرد واحد فقط لأنو مف     
ف محاولة خصائص الفرد أنو كائف اجتماعي يسعى لمعيش مع الآخريف ومحاولة التعايش م عيـ, وا 

التعايش ىذه تتطمب منو الفيـ المشترؾ. فإذا ما أراد أف يعمؿ عمى تحقيؽ أىدافو بدقة وكفاءة عالية, 
عميو أف يفيـ الناس الذيف يعمؿ معيـ أولا حتى يتمكف الطرؼ الآخر مف فيمو, وأف الفرد ذا التفكير 

د تكوف لدييـ القدرة عمى تحمؿ المسؤولية التفاعمي يستطيع الإصغاء لفيـ الآخريف. وأف ىؤلاء الإفرا
والاعتراؼ بأخطائيـ ويتمكنوف مف إيجاد التبرير المناسب لأعماليـ ويكونوف دقيقيف جداً فييا 
ويحاولوف أف يحتموا المشكلبت حتى يتمكنوا مف إيجاد الحؿ المناسب ليا. ويذكر نايتكوؿ أف مف 

يستطيع  -ٕيتمكف مف التفاعؿ مع الآخريف. -ٔتي: صفات الشخص الذي لديو التفكير التفاعمي ما يأ
إنجاز الأعماؿ  -ٗولديو القدرة عمى حفظ المعمومات  -ٖكسر القيود والحواجز الفكرية التي تواجيو, 

يميؿ إلى الأعماؿ  -ٚيتمكف مف حؿ المشكلبت التي تواجيو.  -ٙتوظيؼ الأفكار.  -٘الصحة. 
 -ٔٔيتمتع بذاكرة قوية.  -ٓٔؼ ليئة التي يوجد فييا. الكي -ٗمتعاوف مع الآخريف  -ٛالجمعية. 

 ( ٕٗص  ٕٔٔٓمرف التفكير  )مازف , -۳۳يحسف الاصغاء إلى الآخريف 
 :)ٖٕٓٓنظرية الدوف ) ❖

يرى الدوف أف الأفراد يوجدوف في المجتمع عمى شكؿ مجموعات تحتاج إلى التعاوف فيما     
المشكلبت التي تعترضيـ مف طريؽ التفكير  بينيما لكي تتمكف مف سد حاجاتيـ المختمفة وحؿ

التفاعمي والتوصؿ إلى حموؿ إبداعية لممشكلبت. إذ ينمي ىذا التعاوف قدرات الفرد العقمية العميا 
ويجعميا تصؿ إلى أفضؿ درجة. وذلؾ لاف كؿ شخص منا يحمؿ أفكاراً ومعتقدات اكتسبيا مف 
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ير التفاعمي تمكنو مف بناء شخصيتو بناء الخبرة التي عاشيا. ويتبادؿ دور الفرد عمى التفك
صحيحاً وتجعؿ الفرد يتمتع بالمرونة الفكرية بعيداً عف الجمود الفكري أو الثبات عمى فكرة واحدة 

 (. ٖٖص  ٕ٘ٔٓ)عبد العزيز , 
 

ويرى الدوف اف انتشار وسائؿ الاتصاؿ الحديثة في العالـ بمختمؼ أنواعيا يجعؿ الأفراد يمجؤوف إلى 
التفاعمي لإيجاد حؿ لممشكلبت التي تواجييـ ويقترحوف الحموؿ فيما بينيـ ويقدموف النصائح  التفكير

بطرائؽ أكثر جدوى في مواجية المشكلبت مما يتيح ليـ فرصة لنمو قدراتيـ العقمية. إف الأفراد ذوي 
ؿ تجاوزىا. التفكير التفاعمي يميموف إلى البحث عف الحموؿ المناسبة لممشكلبت التي تواجييـ مف اج

وىـ لا يتوقفوف عند فكرة واحدة فقط بؿ يغيروف أفكارىـ حتى يتوصموا إلى الحؿ الجيد, ويكونوف 
 ( .ٜٗ-ٖٜص   ٖٕٓٓجاديف في إعماليـ وينجزوىا بدقو. )الدوف, 

 التي فسرت التفكير التفاعمي : اتمناقشة النظري ❖

اساسا لمتعايش والتلبقح الفكري  (في نظريتو عمى اىمية التفاعؿ ويعده ٕٓٓٓيركز نايتكوؿ )-ٔ
للؤفراد في الوقت الحالي ,فطبيعة الانساف اجتماعي كونو فرد مف المجتمع وبناء عمى ذلؾ يتحتـ عمى 
الانساف التعاوف مع الاخريف فبدوف التعاوف لا يستطيع المرء تجاوز العقبات التي تواجيو في حياتو 

المدرسي ليا دور اساسي في رسـ شخصية الانساف          ,والبيئة وفؽ ىذه النظرية بشقييا المنزلي و 
طاقاتو وتنمية قدراتو ,والافراد وفؽ التفكير التفاعمي يؤمنوف بوجود ما يكفي لمجميع وليس لفرد واحد , 
وفؽ الو الفيـ المشترؾ لمحقوؽ والاىداؼ كوف الفرد الذي يصغي للؤخريف يستطيع فيـ او التفاعؿ 

فراد يستطيعوف تحمؿ المسؤولية محاوليف حؿ المشكلبت التي تواجييـ مف خلبؿ  معيـ واف مثؿ ىكذا ا
 التفاعؿ مع الحدث وايجاد الحؿ المناسب لو .

( قسـ المجتمع الى مجاميع لا    ٖٕٓٓ,Aldon Theoryوفؽ ىذه  النظرية اي نظرية الدوف ) -ٕ
واساس ىكذا تعاوف لا يقوـ الا مف يمكنيا العيش الا مف خلبؿ التعاوف الايجابي بانماطو المختمفة 

خلبؿ التفكير التفاعمي فظلب عف ذلؾ يسيـ التفكير التفاعمي في بناء شخصية الفرد بناء صحيا 
وتجعمو يتمتع بمرونة فكرية مبتعدا عف الجمود الفكري وتؤمف ىذه النظرية بأف وجود وسائؿ حديثة 

مف خلبؿ اقتراح الحموؿ واسداء النصائح للبتصاؿ اسيـ في زيادة التفكير لإيجاد حؿ لممشكلبت 
 وسبيؿ المرء لموصوؿ الى كؿ ذلؾ لا يتـ الا مف خلبؿ التفكير التفاعمي .
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 *الطمبة المتميزين : 
 ما مفيوم المتميزون  ❖

يتساوى في نعمة العقؿ عمػوـ البشر, و لكف ىناؾ صفوة اختصيا الله بممكػة التميز لتصبح متفوقة     
اصة لا يضاىييا فييا اقرانيا, حيث أوجد الله تمؾ القدرة عمى شكؿ استعداد فطري يولد في قدرات خ

مع الانساف, و ىو ما جعؿ اكتشاؼ مجالات تفوؽ الافراد وتميزىـ مف اىـ اىتمامات اختبارات 
ف مصطمحات التميز والابداع  والموىبة تقود  الى الاستعداد والتي لا يزاؿ العديد منيا يصدر تباعاً. وا 

الاشارة اف المتتبع لمجاؿ ذوي القدرات المتميزة مف افراد المجتمع, فبالرغـ مف اف ىناؾ العديد مف 
الدراسات التي تناولت مفاىيـ مصطمحات مختمفة ترتبط بيذا المجاؿ الا انو لا يوجد اجماع بيف 

لاتيا مع تغير المدارس الفكرية لمفيػوـ محدد ومتفؽ عميو حوؿ ىذه المصطمحات, حيث تتغير دلا
اتجاه البحث في القدرات العقمية. فتجد مصطمحات مثؿ العبقرية, التميز, والامتياز, والنبوغ, والابداع, 
والابتكار , والتفوؽ العقمي, والموىبة, يشيع استعماليا بتداخلبت واسعة, خاصة مع ذلؾ الرصيد 

لا توجد اصلب فروقات واضحة بينيا, الواسع مف الانتاج الفكري في ىذا المجاؿ. وىناؾ مف يرى انو 
 (.٘ٗص   ۳۱۳۱أف الغالب أنيا تستخدـ مترادفة او متشابية وخاصة في المجاؿ التربوي.)قاسـ, 

 
  :مفيوم الطمبة المتميزين ❖

ىـ اولئؾ الطمبة المتميزوف بمستوى مرتفع مف حيث الذكاء, والتحصيؿ الدراسي العاـ ,او المستوى     
عامة . بقدرات تؤىميـ لمتفوؽ في مجالات معينة سواء اكاديمية او فنية أو  العقمي الوصفي بصورة

مينية, ورغـ ذلؾ ليس مف الضروري اف يتمتعوا بمستوى ذكاء مرتفع, او تحصيؿ عاـ مرتفع, فقد 
يتميز بعضيـ في الرياضيات والبعض الآخر في الكيمياء, والبعض الآخر في القراءة والادب والفنوف 

 (ٖٖص  ۳۱۱۳, )عبد العزيز
وفي المفيوـ النفسي فالطمبة المتميزوف ىػـ مػف يمتمكوف قدرات فطرية موروثة عاليػة لاكتساب     

 احدى الميارات او اداء اعماؿ ادبية, او فنية, او رياضية بسرعة وسيولة نسبياً تتسـ
وتكوف نسبة ذكائيـ بالأصالة والتمايز الواضح وتختمؼ مف فرد الى آخر وقد تكوف فردية أو متعددة. 

 ( .ٖٕص  ٕٕٔٓ( درجة )جابر,  ٖٓٔمرتفعة تزيد عمى )
 امػا فػي المفيوـ التربوي فيمكف تعريؼ الطمبة المتميزيف بأنيـ أولئؾ الطمبػة الػذيف    

يتمتعوف بقدرات عقمية متفوقة وقدرات عالية مف التحصيؿ الدراسي او الذيف يظيروف تفوقاً في  
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والميكانيؾ او الفنوف التعبيرية او القدرة الابتكارية الفريدة في التعامؿ مع  البيئة. الرياضيات والعموـ 
 (. ۱ص  ۳۱۱۲والمتميز انساف ذكي نابغ متفوؽ ذو مستوى متميز في الاداء)الكعبي,

وىـ تمؾ الفئة مف الطمبة الذيف يتميزوف عف اقرانيـ العادييف بقدرات وميارات عالية, كذلؾ في     
والاتجاىات . ويحصؿ الطالب المتميز عادة عمى تقدير مرتفع فػي المػواد لدراسية التي يقوـ الميوؿ 

 (ٜٕص  ۳۱۱۲بدراستيا )الصوص, 
 خصائص الطمبة المتميزين ❖

 اولا : الخصائص الجسمية 
 يتناولوف الطعاـ بكثرة . ●

 سميميف مف الامراض العضوية . ●

 نضجيـ الانفعالي يأتي مبكرا . ●

 (.ٖٖص  ۳۱۳۳)عبيد,   دة . يتمتعوف بصحة جي ●

 لدييـ طاقة متقدمة لمعمؿ . ●

 سريعوا النمو . ●

 يستمتعوف بحبيـ لمرياضو والمشي . ●

 النوـ لفترات قصيرة . ●

 يتمتعوف بطاقات عالية . ●

 لدييـ قدرة عمى النشاط والحيوية . ●

 خموىـ مف العصبية والاضطرابات . ●

 قمة العيوب الحسية لدييـ مقارنة بالاخريف . ●

 بصورة مبكرة .يبمغوف  ●

 ظيور مبكر للبنا. ●

 (.۳۲ ۳۱۳ٗيتمتعوف بالنطؽ السميـ . )موسی,  ●

 ثانياً : الخصائص العقمية
تكشؼ الدراسات المختمفة إلى أف أىػـ مػا يميز الطمبػة المتميزيف عػف غيػرىػـ مػف الأشخاص العادييف 

 (ٜٗص  ٕٗٔٓيكمف في خصائصيـ العقمية)موسى,
 بالخصائص العقمية التالية :ويتميز الطمبة المتميزوف 
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إزدياد حصيمتيـ المغوية في سف مبكرة وبخاصة بالكممات التي تتسـ بالأصالة الفكرية والتعبير  ●
 الأصيؿ. 

 ميميـ غير العادي لمقراءة. ●

 نضجيـ المبكر في قراءة كتب الكبار. ●

 الدراسي.    سريع التعمـ والحفظ والفيـ وقوي الذاكرة ودائـ التساؤؿ ومتفوقوف في التحصيؿ  ●

 قادر عمى المثابرة والتركيز والانتباه والتفكير الصادؽ لفترات طويمة.  ●

 انجاز الأعماؿ الصعبة بإتقاف. ●

 محب الاستطلبع والفضوؿ العممي" العقمي الذي ينعكس في أسئمتو المتعددة. ●

يحب الاطلبع بعمؽ واتساع , وعنده رغبة قوية في المعرفة , ويبدي اىتماما بالكممات  ●
والأفكار , ويبرىف عمى ذلؾ باستخداـ المكتبة بفعالية وبصورة مستمرة , وعودتو لممعاجـ 

 ودوائر المعارؼ وغير ذلؾ. 

يستمتع بقراءة القصص , وكتابة القصائد الشعرية , وييتـ بالأفكار المغوية , وتكوف قراءتو  ●
 سريعة وفي وقت مبكر , وعمى مستوى ناضج في العادة.

 بأسموب متعدد الحموؿ و ويستخدـ الأساليب الإبداعية في معالجتيا. يتناوؿ المشكلبت ●

يبدي اىتماما ممحوظا بكؿ ما حممو , وتتركز طموحاتو المينية عمى الميف الراقية ويحقؽ في  ●
 (. ٖٛٔص  ٕٓٔٓالغالب تفوقا ونجاحا في الميف التي يختارىا. )المممي ,

 

 ثالثاً : الخصاص الاكاديمية 
 . استيعابو متقدـ ●

 ذو حماس و إرادة  ●

 يمتمؾ ذاكرة قوية . ●

 واع بقرائتو . ●

 (. ٖٕص  ٕٓٔٓمتفوؽ وناجح عمى الدواـ . )السرور ,  ●

لديو حصيمة ومصطمحات لغوية تفوؽ مستوى عمره ويتقف استخداميا عمى نحو واضح  ●
 وصحيح.
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 لديو معمومات في مجالات مختمفة بكـ كبير . ●

 البدييو . ذاكرتو قوية , وتوقعاتو ممتازة وسريع  ●

 يكثر مف الاسئمة والاستفسارات حوؿ الاشياء وحدوثيا . ●

 بصيرتو نافذة . ●

 لديو القابمية عمى حفظ القواعد والانظمة والقوانيف بالشكؿ الذي يمكنو مف معرفو النتائج. ●

 ملبحظاتو دقيقة ويرى الاشياء مف عدة زوايا . ●

 (.ٛٛص ٕٗٓٓيمتاز بحبو لمقرائو والمطالعة . )جرواف,  ●

 ابعاً : الخصائص الإبداعية  ر 
 يتمكف مف اعطاء افكار وتصورات جيدة ولفكرة واحدة . ●

 يمتازوف بالمرونة وقدرة عمى تغير وجيات التفكير . ●

 لديو قدرة عمى ايجاد حموؿ جديدة لمشكلبت مختمفة وخمؽ شي جديد ونادر . ●

 (.ٖٛص  ٕٗٔٓ)يحيی, 

 لدييـ حب الاستطلبع اذ يمتازوف بكثرة الاسئمة . ●

 تتسـ اجابابتو بالذكاء لقدرتو عمى ايجاد الحموؿ لممشاكؿ والمسائؿ المعقدة . ●

 يعبر عف رأيو بجرأة, ولا يخشى النقد. ●

 لديو حب الاستكشاؼ للبشياء التي تتميز بالغموض . ●

 خيالو واسع . ●

 يتمتعوف بروح الفكاىو والطرافة والذوؽ العالي . ●

 (.ٕٛٔص  ۳۲۲ٗيا . )محمود, يمتازوف بتحميؿ الاشياء وتعميميا قبؿ قبول ●

 خامساً : خصائصيـ في مجاؿ القيادة والمبادرة
 لدييـ قدرة عمى تحمؿ المسؤلية .

 ينجزوف كؿ ما يوكؿ الييـ بالشكؿ التاـ . ●

 يمتازوف بثقة عالية بالنفس . ●

 لدييـ القدرة عمى التحدث اماـ اعداد كبيرة بمنتيى الجرى . ●

 محبوبوف ما بيف زملبئيـ . ●
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 ؤلؼ مف الجميع.يألؼ و ي ●

 لديو قدرة عالية في التعبير عف رأيو بمنتيى الوضوح . ●

 يمتازوف بقدرة عالية مف التفكير والتعامؿ مع الاخريف . ●

 اجتماعيوف ولا يفضموف العزلة . ●

 مسوؤؿ عف الانشطة التي يشارؾ فييا .  ●

 ويشارؾ في معظـ الأنشطة المدرسية والاجتماعية. ●

 ى مجاؿ القيادة والمبادرة ما يأتي:( إلٜٜٛٔوتضيؼ السرور )    
 لديو قدرة عمى تنبؤ النتائج والقرارات الصحيحة . ●

 (   ٖٔص  ۳۱۱۱الخطيب, )ويمتمؾ قدرة تنظيمية عالية ولايقة    ●

 سادساً : الخصائص الشخصية النفسية والاجتماعية
عف العادييف ,  يتمتع الطمبة المتميزوف بخصائص انفعالية وسمات شخصية وقدرات إبداعية تميزىـ

 تتمثؿ في التالي:  
 يمتازوف بالشجاعة والاستقلبلية . ●

 يتمتعوف بكثرة الحركة ورفض الرتابة والممؿ . ●

 (.۳۳۱ص  ٕٗٔٓيحبوف القيادة والزعامة لقدرتيـ عمى التواصؿ . )يحيی , ●

 يمتازوف بسرعة اكتساب المعمومات . ●

 الفضوؿ في البحث عف المعمومات. ●

 رة الفعمية.والاتجاه إلى المثاب ●

 يتمتعوف في حؿ مشكلبت غيرىـ .
 يمتازوف بالصدؽ والعدالة . ●

 ( ٕٔص ۳۱۱٘) الخطيب,  يمتازوف بتنظيـ الاشياء لايجادىـ طرائؽ جديدة في العمؿ . ●

ويتبايف مدى التكيؼ الذي يظيره الطمبة المتميزوف كما ىو متبايف لدى الطمبة العادييف, مع وجود     
ة العالية وميارات حؿ المشكلبت لدى الطمبة المتميزيف, وأثر ىذا في التكيؼ مع عامؿ القدرات العقمي

 (ٕ٘ص  ٕٙٓٓالتحديات الحياتية المختمفة  .  )الجندي, 
 سابعاً : الخصائص الانفعالية

ىي تمؾ الخصائص التي لا تعد ذات طبيعة معرفية أو ذىنية, ويشمؿ ذلؾ كؿ ما لو علبقة     
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ف بموغ مستويات متقدمة مف النمو المعرفي لمطالب لا بالجوانب الشخصية والا جتماعية والعاطفية, وا 
يعني بالضرورة حدوث تقدـ مسائؿ في النمو الانفعالي الذي ليس لو مكاف في المنياج الدراسي, ومف 

 أبرز ىذه الخصائص الانفعالية :
 يمتازوف بنضجيـ الاخلبقي . ●

 لدييـ فرط في الحساسية . ●

 عالية .يمتمكوف حدة انف ●

                                                                     ( ۳۳ص  ٕٗٓٓ)جرواف,   حب الرعاية. ●

 مشكلات الطمبة المتميزين ❖

 صنؼ جيمس ويب مشكلبت الطمبة المتميزيف الى :      
النمو الانفعالي ,  .مشكلبت ذاتية : تتمثؿ في  عدـ التوازف بيف النمو العقمي والجسمي , وكذلؾ فئ

وأسئمة الوجود , الحساسية العالية ومحاسبة النفس, وتعدد الاىتمامات والميؿ إلى تشكيؿ الأنظمة 
 والقوانيف في سف مبكر ,والإصابة ببعض الإعاقات , والسعي نحو الكماؿ والمثالية 

لية مف الآخريف , .مشكلبت اجتماعية : تتمثؿ في ضغط الزملبء , وضغط الأخوة , والتوقعات العإ
وطموحات الأىؿ العالية , والبيئة المحيطة والاكتاب , والمحاسبة والتقييـ عمى أساس الدرجات 
المدرسية وليس عمى أساس القيمة الشخصية لممتميز , وتدخؿ الأىؿ الزائد في شؤوف الطالب المتميز 

نجازاتو المدرسية والأكاديمية                                  (.ٛٔص ٕ٘ٔٓ)عبد الحسيف,       وا 
( فقد قاـ بتصنيؼ المشكلبت التي يعاني منيا الطمبة المتميزيف والمتفوقيف دراسيا ٕٕٓٓاما جرواف ) 

 إلى ثلبث أنواع :
.مشکلبت معرفيػة : ىي المشكلبت المرتبطة بالمناىج الدراسية , والتحصيؿ الدراسي واساليب التعميـ ٔ

واجييا الطمبة المتميزوف في المراحؿ الدراسية المختمفة. وعدـ كفاية المناىج والتقيـ والتجميع التي ي
الدراسية العامة وفقا لخصائصيـ المعرفية , ومنيا تدني التحصيؿ  الدراسي والذي يرتبط بوجود فجوة 

ب بيف الأداء في الامتحانات المدرسية وبيف اي مؤثر مػف المؤثرات الاختيارية لمقدرة العقمية لمطال
  .( ۳۳ص  ۳۱۳۳المتميز  )ابو ىواش, 

.مشکلبت انفعاليػة : تعني وجود مشكلبت تكيفيػة حػادة لمطمبة المتميزيف والموىوبيف وترجع عادة ٕ
لمحساسية المفرطة , والحدة, والانفعالية في تعامؿ المتميزيف مع ما يدور في محيطيـ الأسري 

راً ما يشعروف بالضيؽ أو الفرح في مواقؼ قد تبدو والمدرسي والاجتماعي بشكؿ عاـ , حيث انيـ كثي
عادية لدى غيرىـ مف الطمبة العادييف , كما و يتميز معظميـ بحدة الانفعالات في استجاباتيـ 
لممواقؼ التي يتعرضوف ليا , ويعانوف مف جراء ذلؾ مشكلبت في البيت والمدرسة أو 
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  .( ٗٔص  ٕ٘ٓٓالرفاؽ)الاحمدي, 
عني أف معظـ الطمبة المتميزيف يستطيعوف النجاح في حقوؿ دراسية ومينية .مشكلبت مينية : تٖ

عديدة نظراً لتنوع قدراتيـ واىتماماتيـ . إلا إف تعدد الخيارات الدراسية بالرغـ مف أنو ايجابي غير أنو 
ربما يقود إلى الإحباط وصعوبة الاختيار وتحديد الأىداؼ المينية والرغبة في تغيير تخصصاتيـ 

  .(ٕٗ٘ص  ٕٔٔٓينية    )الورفمي ,الم
 الرعاية التربوية لمطمبة المتميزين ❖

تأتي الرعاية التربوية في سمـ أولويات الحياة؛ لما ليا مف فائدة في حياة الشعوب وتيذيب الأخلبؽ     
وتمييز الإنساف عف بقية المخموقات, فضلب عف استثمار طاقاتو الكامنة. و الطمبة المتميزوف 

ف والمتفوقوف والمبدعوف ( بحاجة إلى رعايػة تربوية وخدمات متميزة عف البرامج والخدمات )الموىوبو 
(. ومف ضرورة العناية بالمتميزيف  ٚٔص   ٕٕٓٓالتقميدية المتوفرة في المدارس العادية ) جرواف,  

الإبداعية, مساعدتيـ عمى تطوير قدراتيـ وتنمية استعداداتيـ مف جية؛ للئفادة مف قدراتيـ ومواىبيـ 
حتى لا تذبؿ ويصيبيا الانطفاء مف جية أخرى, فيـ يمثموف مورداً بشرياً ميما يفوؽ قيمة أي مف 

  .( ۲۷ص ۳۱۱۱الموارد المادية الأخرى )القذافي ,
 دور الأسرة والمدرسة في رعاية الطمبة المتميزين ❖

 التعميمي المدرسي, كالآتي :وتقسـ الرعاية التربوية إلى مجاليف ىما: المجاؿ الأسري والمجاؿ     
 أولا :المجاؿ الاسري:  

للؤسرة دور ميـ في تطوير القوى الذىنية لأبنائيـ فالوالداف ىما أوؿ مف يتفاعؿ الابناء معيما     
بصورة تكاد تكوف مستمرة, وسموؾ الوالديف يعد أحد العوامؿ الرئيسة المؤثرة في حياة الابناء. ومف 

ضرورة التعرؼ إلى المواىب في سف مبكر , وذلؾ يضع عمى عاتؽ الأسرة  رعاية الأسرة التربوية
مسؤولية كبيرة, مما يساعد عمى ملبحظة الأبناء لمدة طويمة خلبؿ مراحؿ نموىـ المتعددة, كما يحتاج 
الفرد مف أسرتو عمى وجو الخصوص إلى توفير الإمكانات المناسبة وتييئة الظروؼ الملبئمة وتوفير 

فيمة بتنمية قدراتو العقمية ومواىبو الكامنة, ويمكف توفير ذلؾ بأساليب بسيطة ومحددة, مثؿ: الوسائؿ الك
والرسـ, والكتابة ... ويجب النظر إلى الابناء نظرة شاممة؛ أي لا يتـ التركيز عمى القدرات العقمية أو 

عة والاندماج في المواىب الابتكارية والإبداعية فقط, إنما تساعدىـ عمى التكيؼ مع حياة الجما
 ( .          ٜٓص  ٕٙٓٓمعطياتيا ) صالح, 

ومف الممكف أف تكوف الأسرة عامؿ يساعد عمى الإبداع والتفوؽ والتميز, وقد تكوف مانعاً مف موانع 
ظيور ذاؾ التميز : لذا فإف توفر الظروؼ الأسرية المناسبة يعد عاملب ضرورياً  لتربية المتميزيف 

يـ المتنوعة, كما تساعد تمؾ الظروؼ أبناء الأسرة عمى اكتشاؼ مواىبيـ وتنمية وتنميػة عوامؿ تفوق



   إطار نظري ودراسات سابقة 

                                                                                                      54 

 

الثاني الفصل  

استعداداتيـ وميوليـ وقدراتيـ العقمية, وعمى اكتساب العادات والاتجاىات العقمية السميمة, وعمى تدريب 
دي (. وأف فشؿ الاسر في تقييـ الابناء يؤ ٗٗٔص  ٕٔٔٓحواسيـ وقواىـ وقدراتيـ العقمية )طوالبة, 

إلى خطيف, ىما :إما أف يبالغ الآباء في تقدير مواىب أبنائيـ بدافع التباىي والتفاخر, فيقع الأبناء في 
مشکلبت متعددة ويفشموف في تحقيؽ طموحات الآباء, مما يؤدي إلى اختلبؿ مستوى الاتزاف الانفعالي 

بعدـ اكتراث الآباء وتجاىميـ  وأما أف يشعر المتميز أحيانا في قرارة نفسو والإحباط والشعور بالذنب
لمواىبو وقدراتو, بسبب سوء التقدير وانعداـ الفيـ أو الانشغاؿ بالمصالح الخاصة, أو بسبب الجيؿ 

 (. ٔٛٔص  ٕٔٔٓمما يؤدي بالمواىب إلى المعاناة والكبت والحرماف )طولبة ,
وات الأولى مف عمره تترؾ ومف أراء التربوييف المتداولة أف التربية المبكرة لمطفؿ خلبؿ السن    

بصماتيا عمى شخصيتو وعمى بعض أنماط سموكو, وتطبع تمؾ الشخصية بطابعيا الذي يستمر تأثيره 
بعد ذلؾ ؛ فالأسرة ىي البيئة الطبيعية التي يمارس الفرد فييا حياتو, ولا يمكف إنكار ما تؤديو مف دور 

قديـ وسائؿ الرعاية اللبزمة ليـ؛ لتنمية قدراتيـ ميـ في اكتشاؼ المتميزيف مف أبنائنا والأخذ بيدىـ وت
مكاناتيـ ومواىبيـ وتمبية متطمباتيـ وحاجاتيـ )فريحات,  (. والرعاية لجميع الأبناء ٘ٗص ۳۱۱۷وا 

عمى نحو عاـ وأصحاب اليمـ العالية والذكاء المرتفع عمى نحو خاص, وىؤلاء تظير مياراتيـ في 
رد في "ذو اليمة لا يخفى مف زماف الصبا", مما يسيـ في زمف الصبا, كما قاؿ ابف الجوزي الوا

 (.ٜٛٔص  ٕٔٔٓرعايتيـ في زمف مبكر فيكوف لو كبير الأثر في نمو تفوقيـ وقدراتيـ )طولبة ,
 (  School Educational Fieldثانيا : المجاؿ التعميمي المدرسي   )  
 دور المدرسة :-

شؼ المواىب والقدرات الابتكاريػة والإبداعيػة وتنميتيا لممدرسة دور كبير وأىمية بالغػة فػي ك    
وتطورىا لدى الطمبة المتميزيف, فالمدرسة ىي البيئة الاجتماعية التعميمية التي يمضي فييا الطمبة جزءاً 
غير بسيط مف أعمارىـ مف أجؿ التزود بالخبرات الاجتماعية والتدرب عمى صقؿ مياراتيـ, كما أف ليا 

ي تقديـ الكثير في مجاؿ اكتشاؼ المتميزيف عف طريؽ مساعدة الطمبة عمى التعامؿ مع دوراً كبيراً ف
(. و أف السموؾ الإبداعي يمكف تعممو والتدرب عميو, ٜص ٕٙٓٓقدراتيـ التي يتميزوف بيا )صالح, 

 وبخاصة تعمـ المبادئ والأساليب المساعدة عمى الذكاء الإبداعي, مثؿ: القدرة عمى التخيؿ, والقدرة
عمى حؿ المشكلبت, وتصور الحموؿ الممكنة أو المحتممة. وعميو, فدور المدرسة عظيـ الأىمية, إذ 
يمكف أف تقدـ الكثير في مجاؿ الكشؼ عف المتميزيف والموىوبيف والمتفوقيف عف طريؽ مساعدة الطمبة 

  )ٚٗص ۳۱۱۷عمى التعامؿ مع المواىب والقدرات الإبداعية التي يتميزوف بيا )فريحات,
ومف أبرز مسؤوليات المدرسة الكشؼ عف المتميزيف والتعرؼ إلييـ ومعرفة استعداداتيـ الكامنة في 
وقت مبكر ومساعدتيـ لموصوؿ إلى النمو الشامؿ المتكامؿ المتوازف الأبعاد وحفز دافعيتيـ لمحصوؿ 

جيود معمـ عمى الكفاية القصوى لقدراتيـ ومواىبيـ, وذلؾ مف خلبؿ عدة إجراءات تتضافر فييا 
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الموىبة والإدارة المدرسية معاً لتصب في مصمحة الطالب المتميز, ومف ذلؾ استخداـ أدوات وطرائؽ 
عممية لمكشؼ عف الظروؼ الملبئمة وتييئتيا لإشباع حاجات التميز العقمية مف خلبؿ تخطيط مناىج 

 .  )ٖٔص  ٕٕٔٓوبرامج مناسبة لقدراتو و استعداداتو )أبو ناصر و الجغيماف,
وتعد ىذه العممية شائكة وغير سيمة فقد تختار الإدارة طالباً عمى أنو موىوب ثـ يثبت الاختبار     

العقمي )قبوؿ زائؼ( عكس ذلؾ , والعكس أيضا حاصؿ, إذ قد يستبعد طالب مف فئة المتميزيف ويثبت 
ي الطالب نفسياً الاختبار العقمي استحقاقو لمرعايػة )رقػض زائؼ(, وكلبىما خطر ففي الأوؿ يعان

لوجوده مع أفراد يفوقونو في القدرات مما يؤثر في ثقتو بنفسو, والآخر يفقد حقو في الرعاية التربوية بما 
 (.ٕٔص  ٜٜٛٔيلبئـ قدراتو ويفقد المجتمع الفائدة المتوقعة كعائد مف الموىبػة والتميز )جرواف, 

 :دور الإدارة المدرسية في رعاية المتميزيف- 
مف ميمات المدرسة الحديثة في جميع مراحؿ التعميـ تطوير أنشطتيا الصفية و الغير  أصبح    

صفية مف أجؿ الكشؼ عف المتميزيف وتربية الذكاء الإبداعي عند الطمبة, ويمكف تحديد عناصر 
المنظومة التربوية في تنمية الإبداع والتفوؽ عمى مستوى المدرسة في أربعة عناصر أساسية وجوىرية, 

 (.ٜٔص ٖٕٓٓ)الطالب, والمدرس, والبرامج, والمناىج الدراسية, والإدارة المدرسية( )حنورة,   ىي:
ومف واجبات إدارة المدرسة أف توفر لممدرس والطالب معا الوسائؿ المعينة, كالنماذج والعينات     

ات ومصادر والخرائط والرسوـ الإيضاحية والبيانية والأفلبـ والتسجيلبت وشرائح العرض والمطبوع
الاطلبع في العموـ والآداب, وأف تتيح لممتميزيف الاطلبع عمى المراجع المتخصصة والبحوث العممية, 
ومف الضروري أف تعمؿ المدرسة عمى توفير ما يشبع احتياجات المتميزيف والمبدعيف عمى المستوييف 

لبرامجيـ وأىدافيـ المستقبمية,  النفسي والاجتماعي, ومساعدتيـ عمى تنمية قدراتيـ ومياراتيـ والتخطيط
واختيار أنواع الدراسة والميف التي يميموف إلييا ويرغبوف في مزاولتيا بعد تخرجيـ, وتعزؼ حدود 

 (ٜٗص ۳۱۱۷إمكاناتيـ العقمية )فريحات, 
 ومف الضروري أف تعمؿ إدارة المدرسة أيضاً عمى توفير جو يتسـ بالتسامح والعدالة والحرية مع    

المتميزيف , لأف ذلؾ يسمح بنمو مواىبيـ, ويمنع مف تكويف اتجاىات سمبية نحو المدرسة, ومف 
الضروري تقديـ المساعدة لمطمبة المتميزيف في الصفوؼ العادية لوقايتيـ مف التعرض لممشكلبت 

 (.۲۲ص ۳۱۱۱النفسية والاجتماعية) الزعبي, 
لمتكامؿ, والوصوؿ بالقدرات الخاصة إلى أقصى حد فالمدرسة تييئ أحسف الفرص وأفضميا لمنمو ا    

ممكف مف خلبؿ تنمية ىؤلاء المتميزيف وتوجيييـ بما يكفؿ استغلبؿ طاقاتيـ المرتفعة مف خلبؿ إعداد 
البرامج التربوية الخاصة بيـ. وبذا, فإف المدرسة تؤدي دورا ميما في صقؿ مواىب الطمبة المتميزيف , 

داخؿ الفصوؿ الدراسية البيئة الثانية التي فييا يكتسب الطالب  حيث يقضى الطالب معظـ وقتو
المعارؼ و المعمومات ويتعمـ الميارات الادائية والاجتماعية ويتواصؿ مع الآخريف مف الافراد 
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 (.ٗ٘ٔص ٖٜٜٔوالمدرسيف وغيرىـ )أخضر, 
لإسراع والتجميع وتشتمؿ رعايػة المدرسة لمطمبة المتميزيف أساليب متعددة تتضمف الإثراء وا    

 والتوجيو والإرشاد , تقدـ مف خلبليا الرعاية التربوية لمطمبة المتميزيف وكما يأتي :
 أسموب التجميع:-

و يتـ فيو وضع الطمبة المتميزيف في مجموعات متجانسة تضـ الأقراف الذيف يشبيونيـ في     
(. وىذا الأسموب يفسح ٗٙص ٕٓٔٓمعدلات الذكاء أو الاىتمامات أو الميارات والمواىب )الجينمي,

المجاؿ لتقديـ عناية أفضؿ وذلؾ نتيجة تقارب قدراتيـ الأساسية وتجانسيا وىو ما يزيد مف درجة 
 (. ۱۲۱ص ۳۲۷۱التفاعؿ بيف المدرس و الطالب وبيف الطمبة المتميزيف مع بعضيـ )حسانی, 

 ولأسموب تجميع المتميزيف نظاميف ىما:     
 (    Schools Distinguished Studentsبالمتميزيف  ) المدارس الخاصة-أ   

أف مثؿ ىذا النظاـ يمكف مف أعداد البرامج التربوية المناسبة ليذه الفئة في نظاـ واحد فضلب عف أنو 
يمكف اختزاؿ المتميزيف لعدد مف سنوات الدراسة.ويتـ في ىذه المدارس توفير التجييزات والإمكانيات 

مج , والمدرسيف والفنييف و المدربيف , وأساليب التدريس ونظـ التقويـ المتطور التي اللبزمة لإثراء البرا
 . )ٗٙ: ۳۱۳۳تجعميا بيئة محفزة و مؤاتيو لتعميـ الطمبة المتميزيف دراسيا )الخطيب, 

أف  ومف ابرز ايجابيات ىذه المدارس أنيػا تػوفر مناخاً ايجابياً داعماً لمتميز والإبداع, بالإضافة الى    
مناىج الطمبة في ىذه المدارس تصمـ لتستجيب لاحتياجاتيـ , و أف المدرسيف فييا يتمتعوف بكفاءة 
عالية في موضوع التخصص مف جية , وفي تعامميـ مع الطمبة مف جية أخرى . ولكف مف أىـ 
سمبيات ىذه المدارس تتركز عمى أف الطمبة قد يتعرضوف لضغوط ترافؽ عممية التنافس لدخوؿ 

 )ٕٓٗص ٕٔٓٓمدرسة الخاصة , بالإضافة إلى ارتفاع الكمفة الدراسية فييا )البواليز والمعايطة, ال
 الصفوؼ الخاصة بالمتميزيف  -ب

وىػي مػف أكثػر الأساليب شيوعا لرعايػة المتميزيف ضػمف مجموعػات متجانسة , بالرغـ مف أف أسموب 
نو وأصدقائو , وىو ما قد يؤدي إلى تعالي وغرور التجميع فقد يؤخذ عميو عزؿ الطالب المتميز عف أقرا

(.  مف إيجابيات الصفوؼ الخاصة ٜٕٗص  ۳۱۳۱بعض المتميزيف عف أقرانيـ )خصاونو واخروف, 
أنيا تتيح الفرص لممدرس أف يتعامؿ مع مجموعة متقاربة ذات خصائص محددة , فيسيؿ عميو بذلؾ 

لمجموعة , بالإضافة إلى وجود الطمبة تقديـ محتوى دراسي بالشكؿ الذي يتناسب وخصائص ا
المتميزيف في نفس قاعة الدرس يوفر درجػة التحػدي لقدراتيـ مما يجعميـ يعمموف وفؽ طاقاتيـ القصوى  
إما مساوئ ىذا التجميػع فػيػو يحرـ الطالب العادي أو الضعيؼ مف الإثارة التي ينتجيا الطالب المتميز 

رحيا في الصؼ , كما أف ىذا التجميع يتيح لمطالب المتميز أف مف خلبؿ إجاباتو وأسئمتو التي يط
 (. ۳۱ص ۳۱۱۱يستخدـ مواىبو في مساعدة العادييف في ذكائيـ مف زملبئو )عبيد,
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 أسموب الإسراع: -
يعمؿ بيذا الأسموب غالبا لتجاوز ما يواجو الطمبة المتميزيف في الصؼ العادي مف احباطات جمة     

ارىـ لزملبئيـ العادييف لاكتسابيـ المعمومة التي استوعبوىا ىـ مف المرة الاولى. وممؿ كبير نتيجة انتظ
او نتيجة الضغط المختمفة التي تقع عمييـ مف قبؿ اقرانيـ والمحيطيف بيـ, ومف ىنا يأتي الإسراع 
كحؿ مباشر وعممي لمطمبة المتميزيف سريعي التحصيؿ , حيث تسمح المتميز بالتقدـ في السمـ 

مي بمعدؿ أسرع مما ىو معتادة بالنسبة لأقرانيـ العادييف . فالمتميز فػي ىػذه الحالػة يتحػرؾ فػي التعمي
(.وبذلؾ فاف استراتيجية ٓٔص ۳۱۱ٓجػدولػو الدراسي بالسرعة التػي تريحػو وتسػمػح لػو بالتميز)عبيد, 

ص ۳۱۱۳)بيني و صادؽ, الإسراع تكوف ممبية لمفروؽ الفردية بيف الطمبة في مجاؿ القدرات المعرفية
۱۱ ) 

 واما الوسائؿ التي يتـ بيا أسموب الإسراع فيي :
.أما عف طريؽ القبوؿ المبكر بالمدرسة الابتدائية بحيث لا يتـ القبوؿ عمى أساس العمر الزمني  ٔ

 بالعمر العقمي لمطفؿ وذلؾ بناء عمى مستوى الموىبة والتفوؽ أو جوانب التميز التي يظيرىا .
صفوؼ ويطمؽ عميو ب) الترفيع الاستثنائي ( : حيث يتـ ترفيع الطالب إلى صفوؼ أعمى .تخطي الٕ

مف الصؼ الذي يفترض أف ينتقؿ أليو , بناء عمى تفوقو وتميزه الواضح مقارنة بأقرانو متوسطي الذكاء 
ه لا يتـ تخطي أكثر مف صفيف خلبؿ المرحمة الدراسية لما قد يمحؽ بالمتميز مف تأثير بسبب وجود

بيف طمبة يكبرونو في السف مما قد يؤثر سمباً عمى جوانب نمػود الاجتماعي والانفعالي )حسانی 
 ( ٕٔص  ٖٜٛٔ,
.تسريع محتوى المقررات ويسمى ب )بالتسريع الجزئي( والصورة المناسبة تتمحور حوؿ تمكيف ٖ

واحدة , أو يتـ تركيز  الطالب مف أف يدرس مقررات مرحمة كاممة ) المتوسط أو الثانوية مثلب( في سنة
المقررات الدراسية عمى ) الرياضيات أو العموـ مثلب( بحيث ينيي الطالب المتميز مف المقررات 
المطموبة في زمف أقؿ مف المعتاد , وذلؾ مف خلبؿ برامج دراسية غير محدودة الصفوؼ . وأف الطمبة 

استعداداً لمدخوؿ أو القبوؿ المبكر في الذيف استفادوا مف الأنماط السابقة في التسريع يكونوا أكثر 
 (.ٜٔصٕٓٔٓالجامعة أو الكمية .) الجينمي, 

 اسموب الاثراء:-
تمؾ الترتيبات التي يتـ بمقتضاىا تحوير المنيج المعتاد لمطمبة العادييف بطريقة مخططة ىادفة     

اً وتعقيداً بحيث يصبح وذلؾ بإدخاؿ خبرات تعميمية وأنشطة اضافية لجعمو أكثر اتساعاً وتنوعاً وعمق
ثارة لاستعدادات المتميزيف واشباعاً لاحتياجاتيـ العقمية التعميمية ويأخذ ىذا الأسموب  أكثر تحدياً وا 
بإثراء المنيج الدراسي المعتاد و اغنائو بخبرات وأنشطة تعميمية إضافية والعديد مف الصور أو البدائؿ 

تواه , وتتجمى أىمية الإثراء بأنو يعتبر أقؿ كمفة مف مف بينيا توسيع المنيج الدراسي أو تعميؽ مح
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البرامج الأخرى عمى اعتبار انو سيطبؽ داخؿ المدرسة العادية  وسيولة التطبيؽ حيث لا يحتاج ىذا 
البرنامج إلى الكثير مف الوسائؿ والأشخاص خارج إطار المدرسة , ويعمؿ عمى تحسيف نوعية التعميـ 

ة عمى العادييف والمتميزيف ويمبي حاجات المجتمع ويراعي فمسفة التعميـ بشكؿ عاـ بحيث تعمـ الفائد
العاـ , وتطوير الاستراتيجيات التي يستخدميا المدرسيف في الصؼ العادي , والطاقة الاستيعابية لمثؿ 
ىذه البرامج تفوؽ غيرىا مف البرامج المقدمة لمطمبة المتميزيف ومف ايجابيات أسموب الإثراء انو يسمح 
لمطالب بالبقاء مع أقرانو مف نفس الفئة العمرية في إطار المدرسة العادية مما يحقؽ لو نموا نفسيا 
اجتماعيا سميما . ويشجع المتميزعقمياً والموىوب عمى تطوير ذاتو . ويؤدي إلى تنافس المدرسيف مف 

– ٜٓٔص ۳۱۱۱ حيث تطوير أساليب تعميمية جيدة مما يؤدي إلى تجديد العممية التعميمية)عبيد,
ٜٔٔ) 

 التوجيو والإرشاد ودور البحث الاجتماعي:-
 إف التوجيو والإرشاد مصطمح مشترؾ يتضمف المعنى الحرفي لمتوعية والمساعدة والتغير

السموكي إلى الأفضؿ واف التوجيو والإرشاد مترابطاف وكلب منيما يكمؿ الآخر . وبدأ الاىتماـ 
ف متأخرا , ويعود الفضؿ بداية في إثارة الاىتماـ بحاجاتيـ بالحاجات الإرشادية لمطمبة المتميزي

( التي ساىمت في ٕٜٙٔ- ٕٜٗٔ, Hollingsworthالإرشادية لمباحثة والمربية ليتا ىولينغويرث   )
تسميط الضوء عمى ىذه الفئة كإحدى فئات ذوي الاحتياجات الخاصة مف الناحيتيف التربوية والإرشادية 

الدراسية العادية وعدـ استجابة المناخ المدرسي العاـ الذي يغمب عميو طابع . وعدـ كفاية المناىج 
% أو أكثر مف وقت المدرسة دوف ٓ٘الفتور وعدـ المبالاة تجاه الطمبة المتميزيف والموىوبيف وضياع 

 (۳۲ص ۳۲۲۲فأكثر )الفرخ وتيـ,  ٓٗٔفائدة تذكر بالنسبة لمطمبة الذيف تبمغ نسبة ذكائيـ 
رشاد الطمبة المتميزيف :  أىداؼ توجيو   وا 

ىدؼ برامج الإرشاد المعدة لمطمبة المتميزيف دراسياً إلى مساعدتيـ عمى النمو السوي و التكيؼ     
الايجابي في المجالات الانفعالية والمعرفية والمينية , بالإضافة إلى مساعدة الوالديف والمدرسيف عمى 

التعامؿ معيـ وتمبية احتياجاتيـ . ليذا فاف توجيو  فيـ خصائص الطمبة المتميزيف وتطوير أساليب
رشاد المتميزيف ىو مساعدة المتميز عمى التكيؼ مع المنيج الدراسي ومع أقرانو ومع المجتمع الذي  وا 
يعيش فيو . ويتـ ذلؾ مف خلبؿ المقابلبت ودراسة حالات سوء التوافؽ مع المجتمع المدرسي وحالات 

علبجيا وتحويميا إلى المتخصصيف والاتصاؿ بأولياء الأمور لموقوؼ  الاضطراب الانفعالي ومحاولة
عمى أىـ المشكلبت التي يعاني منيا الطمبة المتميزيف في البيت والاستفادة مف الإحصائيات المختمفة 

 ( . ٕٛص  ٕٚٓٓعف المتميزيف كمؤشرات لمعرفة المتغيرات المؤثرة في التميز. )بطرس, 
 اد الطمبة المتميزيف ىي : واف  مف أىـ طرؽ ارش    

أ. الإرشاد النفسي: ييتـ بمعالجة المشكلبت النفسية والاجتماعية التي تعوؽ توافؽ الفرد و تمنعو مف  
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 (٘ٔص  ۳۱۱۷تحقيؽ الصحة النفسية )جبار,
 ب. المجػاؿ التربػوي : ييتـ بعممية مساعدة الطالب عمػى أيػجػاد حمػوؿ ملبئمػة لممشكلبت

 ي تعترضو , ومساعدتو عمى تحقيؽ أقصى درجات النمو المعرفي ,والتعرؼالاكاديمية الت
 (  ٖٚص  ۳۱۳۱عمى التطورات العممية الخدمية)الجينمي,

 ج. المجػاؿ الأسري : ييتـ بمساعدة أفراد الأسرة و نشر الوعي حوؿ أسباب الحياة الأسرية
وىـ والمساعدة في حؿ مشكلبتيـ السميمة وأصوؿ عممية تنشئة الأبناء ووسائؿ تربيتيـ ورعايػة نم

 )۳۲۲ص  ۳۱۱۷الدراسية)سالـ,
د. المجػاؿ المػينػي : ييتـ بمساعدة الطالب في اختيار العمػؿ والمينة التي تتناسػب مػع استعداداتو 

 وقدراتو وظروفو الاجتماعي
الوسائؿ والطرؽ ىػ. الإرشاد الديني : ييدؼ إلى تنمية القيـ والمبادئ الإسلبمية لدى الطمبة باستثمار 

العممية المناسبة لتوظيؼ وتأصيؿ تمؾ المبادئ والأخلبؽ الإسلبمية وترجمتيا إلى ممارسات سموكية 
 (۳۱۱ص   ٕٗٓٓتظير في جميع سموكيات الطمبة )الياشمي,

 دراسات السابقة :المحور الثاني
يا ,ولما لـ تجد اطمعت الباحثة عمى مجموعة مف البحوث والدراسات ذات الصمة بمتغيرات بحث    

دراسة مشابو لبحثيا )عمى حد عمميا (, لذلؾ سيتـ عرص خلبصة موجزة لعدد مف الدراسات السابقة 
التي حصمت عمييا الباحثة بقصد الافادة منيا في زيادة الفيـ والمعرفة بمتغيرات البحث ,واعداد اداتي 

ي ,والاطلبع عمى الوسائؿ البحث ,ومعرفة المصادر المستخدمة الازمة وكتابة الاطار النظر 
الاحصائية المستخدمة ,والاستفادة منيا في كيفية عرض النتائج وتفسيرىا ,وليذا تـ تقسـ الدراسات 

  وتصنيفيا الى محوريف وعرضيا لتوضيح الصورة العامة لمتغيرات ىذا البحث وكالاتي :
 اولا : دراسات سابقة التي تتعمؽ بالعمميات الخيالية 

 باحث والسنة ال ٖٕٔٓمحمد 
 

 عنواف الدراسة  برنامج لتنمية الخياؿ وعلبقتو بالتفكير العممي لدى اطفاؿ الروضة 
 العينة  (ٙ-٘اطفاؿ الروضة )

بناء برنامج لتنمية الخياؿ وقياس فاعميتو في تنمية ميارات التفكير العممي لدى 
 اطفاؿ الروضة 

 اىداؼ البحث 

–بطاقة ملبحظة الخياؿ لدى الاطفاؿ –ونة اختبار المصفوفات المتتابعة المم
 مقياس ميارات التفكير العممي لدى اطفاؿ الروضة

 اداة القياس 
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تشير الى فاعمية برنامج الخياؿ بابعاده )التصور ,التخيؿ ,احلبـ اليقضة (في 
 تنمية ميارات التفكير العممي  

 النتائج 

 
 الباحث والسنة ٕٙٔٓمحمود 

 عنواف البحث قائـ عمى نادي الفضاء  في تنمية الخياؿ لدى الاطفاؿ  فاعمية برنامج تدريبي
 العينة طلبب الصؼ السادس الابتدائي 

اختبار فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى نادي الفضاء في تنمية الخياؿ لدى 
 اطفاؿ الصؼ سادس الابتدائي 

 اىداؼ البحث

 اداة القياس ( ٜٛٚٔاختبار الذكاء المصور مف اعداد )احمد زكي صالح ,
(بيف متوسطي رتب  0ٓٔٓتوجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى )-

درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي لمخياؿ وابعاده 
 لصالح القياس البعدي 

بيف متوسطي رتب درجات  0ٓ٘ٓتوجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى -
التجريبية في القياسيف البعدي , والتتبعي لصالح القياس  تلبميذ المجموعة

 التتبعي , 
( بيف متوسطي رتب 0ٓٔٓلا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى )-

درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي للبحتفاظ 
 بالاتجاه لصالح القياس التتبعي 

بيف متوسطي رتب درجات الذكور والاناث في لا توجد فروؽ دالة احصائيا -
 القياس البعدي لمخياؿ وابعاده الفرعية 

 النتائج

 (. ٛٔص  ٕٙٓٓابو سيؼ , (                                                                   
 2009Lindauer   الباحث والسنة 

 عنواف البحث  ية والقيـ الجمالية العلبقة بيف الصور الخيالية والابداع والقدرة الفن
 العينة طلبب الجامعة 

 اىداؼ البحث معرفة العلبقة بيف الصور الخيالية والابداع والقدرة الفنية والقيـ الجمالية  
 اداة القياس  مقياس لقياس الانشطة الجمالية والفنوف 
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 عدـ وجود ارتباط داؿ بيف الخياؿ والابداع -
ور الخيالية  لدى الافراد الميتميف بالنواحي الجمالية بشكؿ تزايد استخداـ الص-

 جوىري عف الاشخاص غير الميتميف بيذه النواحي 
اف العلبقة بيف الابداع والخياؿ تتوقؼ عمى نوع الاسموب المعرفي المسيطر او -

 السائد وموقع الفرد عمة ىاذيف البعديف
د بؿ يرتبطاف بالعديد مف اف الخياؿ والابداع لا يرتبطاف بعامؿ نوعي واح-

 متغيرات الشخصية 

 النتائج

 
 1996Fink   الباحث والسنة 

 عنواف البحث  العلبقة بيف التفكير التخيمي والابداع 
 العينة  فئة مف الافراد 

تحديد العلبقة بيف التفكير التخيمي والابداع واستندت الدراسة الى حقيقة اف 
 فكير يمكف تفسيره مف خلبؿ مظيريف سموؾ الفرد مف حيث الخياؿ والت

 اىداؼ البحث 

 اداة القياس  اختبار تشكيؿ التفكير التفاعمي 
اف الخياؿ والتفكير الابداعي يرتبطاف بشكؿ كبير بالبنى المعرفية التي تشكؿ 
خلبؿ مرحمة التوليد , اثناء الخياؿ , والتفكير الابداعي مرتبط بالمعرفة خلبؿ 

 مرحمة الاكتشاؼ 

 نتائجال

 ( . ٖٚ, ص ٕٙٓٓ) الطيب ,                                                                    
 ثانيا : دراسات تتناوؿ التفكير التفاعمي       

 الباحث والسنة   ٕٕٔٓيوسؼ 
فاعمية استراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية التفكير التخيمي وبعض عادات 

 ات المرحمة الاعدادية في مادة العموـ العقؿ لدى طالب
 عنواف البحث 

 العينة  طالبات المرحمة  الاعدادية 
قياس فاعمية استراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية التفكير التخيمي وبعض 

 عادات العقؿ 
 اىداؼ البحث

مجموعتيف الاولى تجريبية درست باستراتيجية الخرائط الذىنية , والثانية ضابطة   اداة القياس 
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 درست بالطريقة التقميدية 
(بيف متوسط درجات 0ٓٔٓلا وجد لمفروؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى )-

طالبات المجموعة الضابطة وبيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية 
 في نتائج التفكير التبادلي 

 النتائج 

 (. ٛٚ, ص ٕٕٔٓ) احمد ,                                                                      
 الباحث والسنة  ٖٕٔٓالعتيبي 

فاعمية خرائط التفكير في تنمية عادات العقؿ ومفيوـ الذات الاكاديمي لدى 
 طالبات قسـ الاحياء بكمية التربية 

 عنواف الدراسة

 العينة  طالبات قسـ الاحياء 
كير في تنمية عادات العقؿ ومفيوـ ىدفت الى التعرؼ عمى فاعمية خرائط التف

 الذات الاكاديمي 
 اىداؼ البحث

 اداة القياس مجموعة تجريبية ذات الاختبار القبمي والبعدي 
(في متوسط درجات  0ٓٔٓوجود فروؽ ذات دلالة احصائية لدى مستوى )

مقياس عادات العقؿ ككؿ )وايضا التفكير التفاعمي عمى حده (بيف التطبيؽ 
 بعدي ولصالح البعدي القبمي وال

( بيف عادات العقؿ ومفيوـ 0ٓٔٓوجود علبقة طردية موجبة عند مستوى )-
 الذات ,وكذلؾ بيف التفكير التفاعمي ومفيوـ الذات عمى حده .

 النتائج 

 (. ٛٛ, ص  ٕ٘ٔٓ) الكبيسي ,                                                                  
 

 الباحث والسنة ٕٗٔٓيفاني الطائي والسم
فاعمية تصميـ تعميمي تعممي وفؽ نموذج جير لاؾ وايمي في اكتساب المفاىيـ 

 الزمنية 
 عنواف البحث 

 العينة طلبب 
ادوات اختبار لقياس اكتساب المفاىيـ ومقياس لقياس عادات العقؿ ومقياس 

 لقياس التعاطؼ التاريخي 
 اداة القياس 

 اىداؼ العنواف ية تصميـ تعميمي تعممي عمى وفؽ نموذج جير لاؾ وايمي ىدفت الى معرفة فاعم
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( في متوسط درجات 0ٓٔٓوجود فروؽ  ذات دلالة احصائية عند مستوى )
اختبار المفاىيـ ومقياس عادات العقؿ ومقياس التعاطؼ التاريخي بيف المجموعة 

 التجريبية والضابطة ولصالح التجريبية

 النتائج

 (. ٗ٘, ص ٕٗٔٓ)حمود ,                                                                       
 الباحث والسنة   ٕٗٔٓالكبيسي وفائدة  

فاعمية استراتيجية الدعائـ التعميمية في التحصيؿ والتفكير التفاعمي لدى طالبات 
 الصؼ الاوؿ متوسط لمادة الرياضيات 

 عنواف البحث 

 العينة  وؿ متوسططالبات الصؼ الا
تيدؼ الى دراسة معرفة فاعمية استراتيجية الدعائـ التعميمية في التحصيؿ 

 والتفكير التفاعمي 
 اىداؼ العنواف 

 اداة القياس  اختبار التفكير التفاعمي 
 النتائج  وجود فرؽ ذو دلالة احصائية لصالح المجموعة التجريبية 

 (. 76,ص  7107)قاعود ,                                                                     
 جوانب الافادة من الدراسات السابقة :

 
أسيمت بعض الدراسات السابقة في بمورة مشكمة البحث ,فالبرغـ مف الالماـ بجوانب البحث -ٔ

اكماؿ المشيد  ومشكمتو مف قبؿ الباحثة الا اف المعمومات المستفادة مف الدراسات الاخرى اسيمت في 
 ووضوح الصورة.

أستميمت الباحثة مف خلبؿ الاطلبع عمى الدراسات السابقة تحديد بعض الاصطلبحات مف خلبؿ -ٕ
 الرجوع الى التعريفات النظرية والاجرائية ومقارنتيا بمصطمحات البحث .

قة الامر تمكنت الباحثة مف الوصوؿ الى زبدة المصادر مف خلبؿ الاطلبع عمى الدراسات الساب-ٖ
الذي أسيـ في بمورة الفكرة في البحث واسيـ في نضج المعمومات ووضوح المسارات الرئيسة لدى 

 الباحثة  .
كاف لمخطوات المتبعة مف قبؿ الباحثوف السابقوف أثرا ىاما وفرصة مغبطة استطاعت الباحثة -ٗ

 يرىا .اغتناميا بغية السير عمى خطاىا لموصوؿ الى نتائج البحث ثـ عرضيا وتفس
 الافادة مف الدراسات السابقة في تحديد متغيرات البجث الحالي واىدافو .-٘
 تحديد واختيار الوسائؿ الاحصائية الملبئمة في تحميؿ البيانات . -ٙ
اسيمت الدراسات ايضا بكونيا منيلب استقت منو الباحثة عددا مف المصادر والمراجع الخاصة في -ٚ
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 مجاؿ بحثيا.
 
  
 



 

 

 نجانفصم انخا
 منهزية انبحج وارراءاته

 مجتمع انبحج
 عينة انبحج
 اداتا انبحج

 انتطبيق اننهائي
 انىسائم الاحصائية
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 ـــــ منيجية البحث واجراءاتوِ:
يتناوؿ ىذا الفصؿ عرضاً لمنيجية البحث واجراءاتو المناسبة ابتداء مف اختيار المنيج المناسب 

جراءات ووصػؼ مجتمع البحث واسموب اختيار العينة, و  حسػاب الخصائص السايكومترية لممقاييس وا 
 التطبيؽ, فضلًب عف تحديد الوسائؿ الاحصائية المستخدمة.

 أولًا : منيج البحث :
يعد المنيج مف الأمور الميمة والأساسية في تنفيذ البحوث العممية, لأنو يمثؿ الاقتراب          

ة ونظرية فضلًب عف إسيامو في تقدـ البحث الأكثر صدقاً لحؿ العديد مف المشكلبت بصورة عممي
العممي وتـ استخداـ المنيج الوصفي الارتباطي لملبئمتو لطبيعة البحث الحالي, إذ أفّ ىذا المنيج "يعد 

 ( .   ٖٛص  ٜٜٓٔمف أكثر الوسائؿ كفاية في الوصوؿ إلى معرفة موثوؽ بيا )محجوب 
 ثانياً: مجتمع البحث :

و جميع الأفراد الذيف يحمموف البيانات الظاىرة في متناوؿ البحث, ويمكف يعرؼ المجتمع بأنّ         
القوؿ أف المجتمع ىو مجموع وحدات البحث التي يراد منيا الحصوؿ عمى بيانات تخص الظاىرة التي 
ىي قيد الدراسة ومف اجؿ تحقيؽ الأىداؼ المراد تحقيقيا, ينبغي اف يوصؼ المجتمع وصفاً دقيقاً لكؿ 

 . Brok,1981;p.170الخاصة بو)) الصفات 
محافظة بابؿ والبالغ حيث تألؼ مجتمع البحث الحالي مف الطمبة المتميزيف والعادييف في         
( مف الطمبة ٜ٘ٚٔطالباً وطالبة مف المتميزيف والعادييف وموزعيف بواقع ) ٔ(ٕٛ٘.ٙٔعددىـ )

ة لمطمبة العادييف فقد بمغ الطلبب ( طالب, اما بالنسبٕٓٓٔ( طالبة و )ٖٜٚالمتميزيف بواقع )
 ( ٔ(  وكما مبيف في جدوؿ)ٜٓٗٗ( اما الطالبات بواقع )ٖٜٔٙ)

 
 
 
 
 
 

                                                 
لقد حصمت الباحثة عمى الإحصائيات المدونة في مجتمع البحث مف شعبة الإحصاء في المديرية العامة لتربية محافظة  بابؿ  2

 (.ٔ(. ممحؽ ) ٕٕٔٓ/  ٕٔ/ ٘ٔ( وبتاريخ )٘٘ٔعمى ضوء كتاب تسييؿ ميمة المرقـ )
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 (ٔجدوؿ )
 افراد مجتمع البحث موزعيف عمى المدارس المتميزيف في محافظة بابؿ عمى وفؽ الجنس والمدرسة

 

 المدرسة ت
 الجنس

  المجموع العدد

 1002 1002 بنيف ثانوية الوائمي لممتميزيف  1
 973 973 بنات ثانوية الحمة لممتميزات 2

 556 556 بنيف ثانوية الحمة لمبنيف  3
 763 763 بنات  ثانوية الحمة لمبنات  4
 1291 1291 بنيف ثانوية بابؿ لمبنيف 5
 746 746 بنيف ثانوية الدستور لمبنيف 6
 1045 1045 بنيف ثانوية ذي قار 7
 1069 1069 بنيف ثانوية الباقر 8
 356 356 بنيف ثانوية الكرار 9

 1443 1443 بنات  ثانوية التحرير  10
 355 355 بنات  ثانوية فمسطيف 11
 664 664 بنيف ثانوية الشييد الصدر 12
 551 551 بنيف ثانوية حمب  13
 890 890 بنيف ثانوية التراث 14
 995 995 بنات ثانوية الجنائف  15
 616 616 يفبن ثانوية ابف سينا 16
 628 628 بنات  ثانوية الفضائؿ 17
 598 598 مختمطة ثانوية الاخوة  18
 464 464 بنيف ثانوية سنجار  19
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 752 756 بنات ثانوية النجوـ 20
 821 821 بنيف ثانوية النجوـ 21
 1975 1975 ذكور / اناث مجموع المتميزيف  

 14607 14607 ذكور / اناث مجموع العادييف  
            16528  لمجموعا

 
 ثالثا :عينة البحث الأساسية:

ىي جزء مف المجتمع الذي تجري عميو الدراسة, يختارىا الباحث ليجري عمييا دراستو                 
الوصوؿ إلى أىداؼ البحث اختارت الباحثة عينو قصدية  ( وبغيةٚٙص  ٜٜٓٔ)داود وعبد الرحمف, 

( طالباً وطالبة ٕٓٓمتميزيف ولكي تقارف مع الطمبة العادييف تـ اختيار )( مف الطمبة الٕٓٓفختارت)
( طالباً وطالبة مف ٓٓٗمف الطمبة العادييف وبالتالي أصبحت العينة الاساسية لمبحث تتكوف مف )

 (ٕالطمبة المتميزيف والعادييف وكما موضح في جدوؿ رقـ )
 ( ٕجدوؿ ) 

 يوضح توزيع أفراد عينة البحث الاساسية

 المدرسة ت
 الجنس

  المجموع العدد

 100 100 بنيف ثانوية الحمة لممتميزيف  1
 100 100 بنات ثانوية الحمة لممتميزات 2

 100 100 بنيف ثانوية الحمة لمبنيف  3
 100 100 بنات  ثانوية الحمة لمبنات  4

  400  المجموع
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 رابعا : اداتا البحث 
الباحثة ببناء مقياس العمميات الخيالية القصيرة واعداد مقياس  لغرض تحقيؽ أىداؼ البحث, قامت  

 التفكير التفاعمي  وعمى النحو الاتي:
 اولا : مقياس العمميات الخيالية القصيرة 

 إفّ بناء أي مقياس يتطمب إتباع الخطوات الآتية:
 :لمقياس ومبررات بناءهِ . تحديد فكرة أ

ت تصميموِ مف أىـ الخطوات وأوليا نظراً لأنيا تتيح تعد خطوة تحديد فكرة المقياس ومبررا 
(.إذ أف فكرة بناء ٚٔ: ٕٓٔٓ)النوني,فكار الرئيسة لمقائـ ببناء المقياس الوصوؿ إلى المداخؿ والأ

مقياس العمميات الخيالية ىي جمع المجالات الموجودة في ىذا المتغير, أما مبررات بناءه فيي عدـ 
 الخيالية القصيرة لعينة الدراسة, وىـ الطمبة المتميزيف والعادييف. توافر مقياس لقياس العمميات

 تحديد ىدؼ أو أىداؼ المقياس:. ٕ
يقصد بخطوة تحديد ىدؼ أو أىداؼ المقياس, اليدؼ المراد تحقيقو مف وراء بناء أداة  

 المقياس, وتنقسـ تمؾ الأىداؼ إلى نوعيف ىما:
 أ. تحقيؽ أىداؼ عامة مثؿ:

)النقص( في أدوات قياس العمميات الخيالية القصيرة, إذ كما ذكرنا سابقاً لا يوجد مقياس سد العجز  ػػػػ
 لقيػاس ىذا المتغير بالمغة العربية لا يوفي بالغرض .

 التعرؼ عمى مستوى امتلبؾ افراد عينَة الدراسة لمعمميات الخيالية .ػػػػ 
 ب. تحقيؽ أىداؼ البحث العممية.

 ع تمؾ الأىداؼ في بحثيا الحالي.حاولت الباحثة تحقيؽ جمي
 
 :. تحديد الإطار النظري لممتغيرات المطموب قياسياٖ

لابد لمخاصية المطموب قياسيا أفْ تستند إلى أساس نظري يعرفّيا ويبرر مشروعية تناوليا. إذ  
قد يكوف المقياس مُعد في الأصؿ لمتأكد مف مدى جدوى النظرية التي تفسر السمة أو الخاصية 

(., وقد استعرضت الباحثة الأطر النظرية ودراسات سابقة تناولت ٕٗص  ٕٓٔٓاسة)النوبي ,المق
 العمميات الخيالية القصيرة في الفصؿ الثاني.

 . تحديد خصائص الأفراد:ٗ
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تتعمؽ ىذه الخطوة بضرورة تحديد طبيعة الأفراد الذيف سوؼ يطبؽ المقياس عمييـ, ونعني  
التي تميزىـ كالجنس , وقد حددت الباحثة طبيعة أفراد مجتمع البحث بطبيعة الأفراد أبرز الخصائص 

 وعينَتو في مطمع ىذا الفصؿ)الثالث(.
 . تحديد المجالات الفرعية لمخاصية المقاسة:٘

قد تنقسـ الخاصية المراد قياسيا إلى مجموعة مف المجالات الفرعية التي تشكؿ في مجموعيا  
اسة. وبالنسبة لمعمميات الخيالية القصيرة تتكوف مف خمس مجالات  العاـ الدرجة الكمية لمخاصية المق

ىي: خياؿ الذاكرة , خياؿ احلبـ اليقظة , الخياؿ الابداعي , الخياؿ العممي , الخياؿ الذي يطرا عمى 
 الانساف قبؿ النوـ وبعد الاستيقاظ .

 . صياغة فقرات المقياس:ٙ
طوات منيا تحديد اليدؼ وتحميؿ المحتوى تحتاج عممية صياغة فقرات المقياس الى عدة خ 

واعداد الفقرات و تجربتيا , وتحميؿ الفقرات, واف لكؿ خطوة مف الخطوات السابقة مجموعة مف القواعد 
التي يجب عمى الباحث اتباعيا مف أجؿ أف يتـ صياغة فقرات مناسبة مع عينة البحث ) ممحـ 

يتكَػوف فػي نػيايػة الأمػر مػف مجموعة فقرات,  (., وبالتالي فأي مقيػاس يػتـ بناؤهٜٕ٘ص ٕٓٓٓ,
موزعة عمى خمس  ات( فقر ٓٗة الذي بنتو الباحثة مف )وتكوف مقياس العمميات الخيالية القصير 

 مجالات.
 .ات( فقر ٛخياؿ الذاكرة ويتكوف مف ) :ػػػػػػ المجاؿ الاوؿ
 . ات( فقر ٛظة ويتكوف مف ): خياؿ احلبـ اليقػػػػػػ المجاؿ الثاني

 . ات( فقر ٛخياؿ الابداعي ويتكوف مف ): الػػػػػ المجاؿ الثالثػ
 . ات( فقر ٛالخياؿ العممي ويتكوف مف ): ػػػػػػ المجاؿ الرابع

 . ات( فقر ٛبعد الاستيقاظ ويتكوف مف ): الخياؿ الذي يطرا عمى الانساف قبؿ النوـ و ػػػػػػ المجاؿ الخامس
 اىري:عرض المقياس عمى المحكمين لمعرفة الصدق الظ

بعد أف قامت الباحثة ببناء مقياس العمميات الخيالية القصيرة بصيغتوِ الاولية, عرضت الباحثة 
( محكماً مف المختصيف في العموـ التربوية ٖٓ( عمى )ٕفقرات المقياس بصيغتو الاولية )ممحؽ رقـ

ابداء الرأي في والنفسية والتربية الخاصة؛ لمعرفة مدى صلبحية الفقرات لقياس ما وضعت لأجمو, و 
صلبحية  صياغة فقرات المقياس ومدى ملبئمتيا لمعينة. وتعد ىذه الطريقة مف الوسائؿ المعتمدة 



   منهجوة البحث واجراءاته

                                                                                                      71 

 

الثالث الفصل  

بيدؼ الكشؼ عف مدى تمثيؿ فقراتو لجوانب المتغير التي يفترض اف يقيسيا. وقد استعممت الباحثة 
فما فوؽ, وحصمت  %(ٓٛمربع كاي والنسبة المئوية. وقد اعتمدت كؿ فقرة تحصؿ عمى موافقة )

الموافقة عمى جميع فقرات المقياس مف قبؿ المحكميف مع اقتراح اجراء بعض التعديلبت المغوية 
 (:ٖالطفيفة عمى بعض فقرات المقياس كما ىو موضح في جدوؿ رقـ  )

 ( آراء المحكميف حوؿ صلبحية فقرات مقياس العمميات الخيالية القصيرة ٖجدوؿ )           

عدد  قراتالف المجاؿ
الخبرا

 ء

الموافقو 
 ف

غير 
الموا
 فقيف

النسبة 
 المئوية

درجة 
 الحرية

مستوى  قيمة مربع كاي
المح الدلالة

 سوبة
الجدول

 ية
 لأوؿا

 
 0,05 3,84 30 1 %100 صفر 30 30 ,1,2,3,4,5,6,7,8

 0,05 3,84 30 1 %100 صفر 30 30 9,10,11,12,13,14,15,16 الثاني 
 الثالثا

 
 0,05 3,84 30 1 %100 صفر 30 30 17,18,19,20,21,22,23,24

 0,05 3,84 30 1 %100 صفر 30 30 25,26,27,28,29,30,31,32 الرابع 
الخام
 س

 0,05 3,84 30 1 %100 صفر 30 30 33,34,35,36,37,38,39,40

( ىي اكبر مف قيمة ٖٓمف الجدوؿ اعلبه يتضح بأف جميع قيـ مربع كاي المحسوبة والبالغة )
(, وبذلؾ ٔ( ودرجة حرية )٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة احصائية )0ٖٛٗمربع كاي الجدولية والبالغة )

 تكوف جميع فقرات المقياس صالحة.
 التجربة الاستطلاعية(:  )وضوح الفقرات والتعميمات

( طالب وطالبة مف الطمبة ٖٓقامت الباحثة بتطبيؽ المقياس عمى العيَنة الاستطلبعية المؤلفة مف )
المتميزيف والعادييف لمتعرؼ عمى وضوح فقرات المقياس, وكذلؾ معرفة الصعوبات التي يمكف أف 
تواجو المستجيبيف لغرض تلبفييا قبؿ تطبيؽ المقيػاس بصػورتو النيائيػة, فػضػلًب عػف معػرفػة الػزمف 

وتعميماتو كانت  الذي يستغرقو المستجيبيف فػي استجابتيـ عمى المقياس. وقد تبيف أف فقرات المقياس
واضحة وأف الوقت الذي استغرقو أفراد العيَنة في إجابتيـ عمى مقياس العمميات الخيالية القصيرة 
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 .ٕ( دقيقةٕ٘بمتوسط زمني قدرهُ )
 تصحيح المقياس:

يقصد بو وضع درجة استجابة الطالب و الطالبة )المفحوص( عمى كؿ فقره مف فقرات المقياس 
( فقرة وكؿ فقرة وضعت ٓٗلإيجاد الدرجة الكمية. وقد تكوف المقياس مف )ومف ثـ جمع ىذه الدرجات 

اماميا خمس بدائؿ ىي: )موافؽ تماما (وتعطى خمس درجات , و)موافؽ( تعطى اربع درجات , 
و)محايد( وتعطى ثلبث درجات , و)غير موافؽ( تعطى درجتيف , و)غير موافؽ عمى الاطلبؽ ( 

 (.ٓٗ(, وأقؿ درجة لممقياس ىي )ٕٓٓوف أعمى درجة لممقياس ىي )وتعطى ليا درجة واحدة وبيذا تك
 عينَة التحميل الإحصائي لفقرات المقياس:

يتمثؿ التحميؿ الاحصائي بمجموعة مف الاجراءات الاحصائية التي يستخدميا الباحث لمعالجة 
ة البحث لديو, مف المعمومات الكمية مف الحقائؽ والظواىر التي يريد أف يبحثيا وفػؽ ما تقتضيو طبيع

خلبؿ التحميؿ والتركيب؛ لينتيي منيا إلى بيانات رقمية تُساعده في توضيح العلبقة وحؿ المشكلبت 
 (ٕٚ٘ص  ٕٓٓٓذات الصمة بطبيعة البحث.)دويدري, 

ويُعػد التحميػؿ مػف المتطمبات الأساسية لإعداد الاختبار لاف التحميؿ المنطقػي لػيػا لا يكشؼ 
(. وأف اختيار الفقرات ذات ٛٓٗ.Ebel,2009,pى صلبحيتيا أو صدقيا )بشكؿ دقيؽ عف مد

الخصائص السايكومترية المناسبة, قد تمكف الباحث مف بناء مقياس يتصؼ بخصائص قياسية جيدة, 
ليذا تطمب التحقؽ مف ىذه الخصائص السايكومترية لفقرات المقياس وذلؾ للبنتقاء المناسب منيا أو 

المناسبة منيا, ومف اجؿ اجراء التحميؿ الاحصائي لفقرات مقياس العمميات تعديؿ واستبعاد غير 
الخيالية القصيرة )القوة التمييزية لمفقرة, درجة الفقرة بالدرجة الكمية للبختبار, درجة الفقرة بالمجاؿ الذي 

الب ( طٓٓٗتنتمي اليو, علبقة المجاؿ بالمجاؿ الآخر(, فقد تكونت عيُنة التحميؿ الاحصائي مف )
 وطالبة.

 ػػػػ التحميؿ الاحصائي لمقياس العمميات الخيالية القصيرة:   
 : أ. القوة التميزية لمفقرات )المجموعتيف الطرفيتيف(

تعني القوة التميزية لمفقرة مدى قدرتيا عمى التمييز بيف المفحوصيف ذوي الدرجات أو القدرات 

                                                 
 توسط الاجابة عن طريق احتساب مجموعة عدد الاوقات الكمية لكل طالب مقسوماً عمى عددىم.تم احتساب م 7
 



   منهجوة البحث واجراءاته

                                                                                                      72 

 

الثالث الفصل  

حوصيف ذوي الدرجات أو القدرات المتدنية, واليدؼ العالية في الصفة أو الخاصية المراد قياسيا والمف
مف ىذه الخطوة ىو الابقاء عمى الفقرات ذات التمييز العالي والجيدة فقط, ويجب أف لا يفيـ ىنا أف 
المفحوصيف ذوي المستوى المتدني لا يؤدوف أو لا يجيبوف عف ىذه الفقرة , بؿ إف نسبة مف أجابوا 

ميا( أعمى مف الضعاؼ في )المجموعة الدنيا(, وذلؾ لأف الفقرة التي عنيا مف الجيديف )المجموعة الع
لا يجيب عنيا جميع المفحوصيف عمى اختلبؼ مستوياتيـ لا قيمػة ليػا لأنيا لا تستطيع التمييػز بيػنيـ. 

 (. ٕٔٓص ۱۳۱ٕ)المحاسػنة وعبػد الحكػيـ, 
 واتبعت الباحثة الخطوات الآتية لحساب معامؿ تمييز الفقرات:

. تطبيؽ فقرات مقياس العمميات الخيالية القصيرة عمى عينة التحميؿ الاحصائي والبالغ عددىا ٔ
 (طالب وطالبة مف المتميزيف والعادييف.ٓٓٗ)
 . تصحيح اجابات الطمبة لإيجاد الدرجة الكمية لاستجابة كؿ طالب وطالبة عمى فقرات المقياس.ٕ
 . ترتيب درجات الطمبة ترتيباً تنازلياً.ٖ
%( مف الاستبانات  التي حصمت عمى أعمى الدرجات لتكوف المجموعة العميا, وعددىا ٕٚاختيار ) .ٗ
 (استبانةٛٓٔ)
%( مف الاستبانات التي حصمت عمى درجات منخفضة لتكوف المجموعة الدنيا, ٕٚ. اختيار )٘

 ( استبانة .ٛٓٔوعددىا )
يف مستقمتيف؛ وذلؾ لقياس الفرؽ بيف ( لعينتT-Test. استخراج معامؿ التمييز باستخداـ اختبار)ٙ

( المحسوبة لكؿ فقرة T-Testالمجموعتيف العميا والدنيا, ولكؿ فقرة مف فقرات المقياس, وقورنت قيمة )
( وبذلؾ لـ ٗٔٔ( ودرجة حرية )٘ٓ.ٓبالقيمة الجدولية وكانت جميع الفقرات دالة عند مستوى دلالة )

 ( يوضح ذلؾٗؿ رقـ )يتـ حذؼ أي فقرة مف فقرات المقياس, وجدو 
 ( القوة التمييزية لممجموعتيف العميا والدنيا لمقياس العمميات الخيالية القصيرةٗجدوؿ )       

حجـ  المجموعة الفقرات
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

مستوى الدلالة   ((T-TESTقيمة 
 الجدولية المحسوبة (0ٓ٘ٓعند )

 5.189 789. 4.44 108 عميا 1
 

 دالة 1.96
 1.554 3.57 108 دنيا

 دالة 1.96 6.225 652. 4.62 108 عميا 2
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  1.570 3.60 108 دنيا
 6.000 615. 4.70 108 عميا 3

 
 دالة 1.96

 1.619 3.70 108 دنيا
 6.726 695. 4.61 108 عميا 4

 
 دالة 1.96

 1.586 3.49 108 دنيا
 4.434 1.432 3.31 108 عميا 5

 
 دالة 1.96

 1.329 2.48 108 دنيا
 6.641 618. 4.69 108 عميا 6

 
 دالة 1.96

 1.594 3.60 108 دنيا
 6.393 1.188 4.19 108 عميا 7

 
 دالة 1.96

 1.611 2.96 108 دنيا
 4.573 1.296 3.68 108 عميا 8

 
 دالة 1.96

 1.494 2.81 108 دنيا
 6.597 693. 4.62 108 عميا 9

 
 دالة 1.96

 1.591 3.52 108 دنيا
 6.219 766. 4.46 108 عميا 10

 
 دالة 1.96

 1.606 3.40 108 دنيا
 5.789 630. 4.70 108 عميا 11

 
 دالة 1.96

 1.645 3.72 108 دنيا
 6.046 639. 4.68 108 عميا 12

 
 دالة 1.96

 1.630 3.66 108 دنيا
 3.988 1.365 3.38 108 عميا 13

 
 دالة 1.96

 1.398 2.63 108 دنيا
 5.730 808. 4.40 108 عميا 14

 
 دالة 1.96

 1.548 3.44 108 دنيا
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 5.345 644. 4.66 108 عميا 15
 

 دالة 1.96
 1.565 3.79 108 دنيا

 5.396 692. 4.73 108 عميا 16
 

 دالة 1.96
 1.586 3.83 108 دنيا

 5.553 544. 4.72 108 عميا 17
 

 دالة 1.96
 1.554 3.84 108 دنيا

 5.120 705. 4.63 108 عميا 18
 

 دالة 1.96
 1.579 3.78 108 دنيا

 6.048 693. 4.62 108 عميا 19
 

 دالة 1.96
 1.659 3.57 108 دنيا

 6.491 870. 4.52 108 عميا 20
 

 دالة 1.96
 1.670 3.34 108 دنيا

 7.201 523. 4.77 108 ياعم 21
 

 دالة 1.96
 1.671 3.56 108 دنيا

 6.074 742. 4.64 108 عميا 22
 

 دالة 1.96
 1.698 3.56 108 دنيا

 6.267 902. 4.51 108 عميا 23
 

 دالة 1.96
 1.572 3.42 108 دنيا

 6.773 681. 4.72 108 عميا 24
 

 دالة 1.96
 1.625 3.57 108 دنيا

 6.916 540. 4.73 108 عميا 25
 

 دالة 1.96
 1.653 3.57 108 دنيا

 6.793 846. 4.44 108 عميا 26
 

 دالة 1.96
 1.490 3.32 108 دنيا

 دالة 1.96 5.809 1.492 3.13 108 عميا 27
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  1.158 2.07 108 دنيا
 5.432 1.385 3.63 108 عميا 28

 
 دالة 1.96

 1.421 2.59 108 دنيا
 6.212 1.475 3.03 108 عميا 29

 
 دالة 1.96

 1.079 1.94 108 دنيا
 3.458 1.377 3.46 108 عميا 30

 
 دالة 1.96

 1.417 2.81 108 دنيا
 4.819 1.423 3.56 108 عميا 31

 
 دالة 1.96

 1.485 2.60 108 دنيا
 5.680 1.249 4.01 108 عميا 32

 
 دالة 1.96

 1.539 2.93 108 دنيا
 3.324 1.335 3.56 108 عميا 33

 
 دالة 1.96

 1.486 2.92 108 دنيا
 4.271 1.280 3.62 108 عميا 34

 
 دالة 1.96

 1.424 2.83 108 دنيا
 5.972 1.425 3.31 108 عميا 35

 
 دالة 1.96

 1.283 2.21 108 دنيا
 3.495 1.355 3.56 108 عميا 36

 
 دالة 1.96

 1.446 2.90 108 ادني
 6.238 1.495 3.27 108 عميا 37

 
 دالة 1.96

 1.218 2.11 108 دنيا
 3.126 1.241 3.74 108 عميا 38

 
 دالة 1.96

 1.450 3.17 108 دنيا
 2.360 1.355 3.56 108 عميا 39

 
 دالة 1.96

 1.468 3.11 108 دنيا
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 ةدال 1.96 6.016 1.495 3.27 108 عميا 40
 1.229 2.15 108 دنيا

 

 علاقة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس:

( طالب وطالبة في المدراس ٓٓٗبعد تطبيؽ المقياس عمى عيَنة التحميؿ الاحصائي البالغة )
التي تـ تطبيؽ عيَنة التحميؿ الاحصائي عمييا,  وعند حساب معامؿ الارتباط بيف درجة الفقرة والدرجة 

وباستعماؿ معامؿ الارتباط )بيرسوف( تبيف أف جميع فقرات المقياس تتميز بمعامؿ  الكمية لممقياس
( فأكثر كمعيػار لصدؽ الفقرة 0ٜٔٓ( الػذي حػدد )EBELارتباط قوي بالاعتماد عمى معيار ايبؿ )

(EBEL, 2009,  p.ٕٜٜ.) 
 

 ية القصيرة ( علبقة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس العمميات الخيال٘جدوؿ )           

 معامؿ الارتباط رقـ الفقرة معامؿ الارتباط رقـ الفقرة معامؿ الارتباط رقـ الفقرة
1 .693 15 .406 29 .510 
2 .434 16 .513 30 .693 
3 .381 17 .560 31 .708 
4 .440 18 .494 32 .618 
5 .631 19 .846 33 .538 
6 .596 20 .579 34 .412 
7 .431 21 .443 35 .444 
8 .578 22 .541 36 .481 
9 .560 23 .585 37 .428 

10 .687 24 .466 38 .584 
11 .562 25 .612 39 .430 
12 .420 26 .685 40 .553 
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13 .641 27 .597 
14 .485 28 .653 

  
 علاقة درجة الفقرة بدرجة المجال الذي ينتمي إليو:

ي إليو الفقرة في الاختبار عف مدى قوة العلبقة يعبر ارتباط درجة الفقرة بدرجة المجاؿ الذي تنتم
الارتباطية بيف درجة الفقرة ودرجة المجاؿ, وعادةً يتـ الحصوؿ عمى ىذا النوع مف الارتباط عف طريؽ 
استعماؿ معامؿ ارتباط) بيرسوف( والمعيار الذي اعتمدتو الباحثة في تحديدىا لقبوؿ الفقرة مف عدميا 

تـ ذكره سابقاً, ولـ تحذؼ أي فقرة عند تطبيؽ المقياس, كما موضح في ( كما EBELىو معيار ايبؿ )
 (.ٙالجدوؿ رقـ )

 ( علبقة الفقرة بالمجاؿ الذي تنتمي إليو لمقياس العمميات الخيالية القصيرة ٙجدوؿ )         

 معامؿ ارتباط الفقرة بالمجاؿ الذي تنتمي اليو  الفقرة المجاؿ
 

 خياؿ الذاكرة
1 0,345 
2 0,321 
3 0,378 
4 0.396 
5 0.426 
6 0,411 
7 0,332 
8 0.314 

 
 خياؿ احلبـ اليقظة 

9 0.409 
10 0.445 
11 0.314 
12 0.409 
13 0.376 
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14 0.396 
15 0.426 
16 0.336 

 
 

 الخياؿ الابداعي 
17 0.369 
18 0.301 
19 0.396 
20 0.326 
21 0.429 
22 0.338 
23 0.394 
24 0.429 

 
 الخياؿ العممي 

25 0.402 
26 0.318 
27 0.455 
28 0.314 
29 0.409 
30 0.345 
31 0.304 
32 0.317 

 
الخياؿ الذي يطرا عمى 

 الانساف قبؿ النوـ وبعده

33 0.382 
34 0.351 
35 0.376 
36 0.304 
37 0.314 
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38 0.409 
39 0.445 
40 0.336  

  
 علاقة درجة المجال بدرجة المجالات الأخرى لممقياس:

مف اجؿ الحصوؿ عمى علبقة درجة المجاؿ بدرجة المجالات الأخرى لممقياس قامت الباحثة 
(, وتوصمت الباحثة إلى SPSSبجمع البيانات ووضعيا بالحزمة الاحصائية لمعموـ الاجتماعية )

 (.ٚقياس كما مبيف في الجدوؿ رقـ )علبقة درجة كؿ مجاؿ بالمجالات الأخرى لمم
   ( علبقة درجة المجاؿ بدرجة المجالات الأخرى لمقياس العمميات الخيالية القصيرةٚجدوؿ )    

المجاؿ  تسمسؿ المجاؿ 
 الأوؿ 

المجاؿ 
 الثاني

المجاؿ 
 الثالث

المجاؿ  المجاؿ الرابع
 الخامس

 0.61 0.57 0.59 0.62  المجاؿ الأوؿ
 0.68 0.65 0.60  0.62 المجاؿ الثاني
 0.62 0.69  0.60 0.59 المجاؿ الثالث
 0.61  0.69 0.65 0.57 المجاؿ الرابع

  0.61 0.62 0.68 0.61 المجاؿ الخامس

 
 الخصائص السايكومترية لمقياس العمميات الخيالية القصيرة:

 :(Validity of Scale)صدؽ المقياس  -أولاً 
بار أو المقياس لمغرض الذي يجب أف يحػقػقػو, أو مػدى قيامو يعرؼ الصدؽ بأنو مدى تأدية الاخت

بالوظيفة المفترض قيامو بيا عندما يطبؽ عمى فئة وضع ليا. والصدؽ ىنا ىو الخاصية الأكثر أىمية 
المميزة لأي اختبار أو مقياس؛ ولذلؾ فإف أي اختبار مقياس يجب أف يكوف صادقاً, وحتى يؤدي 

يجب أف نحصؿ عمى آراء الخبراء حولو وتنقيحو واقتراح التحسينات عميو  المقياس ما يجب أف يؤديو؛
 (ٜٓٔ-ٛٓٔص  ٕٓٔٓوفي النياية إقراره واعتماده في قياس ما وضع لأجمو. )كوافحة, 
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 وقد تحققت الباحثة مف صدؽ المقياس بطريقتيف ىما: 
 :(Face Validity)أ. الصدؽ الظاىري 

اـ لممقياس أو الاختبار مف حيث نوع المفردات وكيفية ونعني الصدؽ الظاىري ىو المظير الع
صياغتيا ومدى وضوحيا, وكذلؾ يتناوؿ تعميمات المقياس أو الاختبار ومدى دقتيا ودرجة وضوحيا 
 وموضعيتيا ومدى مناسبة الاختبار أو المقياس لمغرض الذي وضع مف أجمو. )الاماـ وآخروف,

 ( ٕٙٔص  ٕٙٔٓ
الصدؽ الظاىري لمقياس العمميات الخيالية القصيرة بصيغتو الأولية وقامت الباحثة بالتحقؽ مف 

)ممحؽ  رقـ   ( مف خلبؿ عرضو عمى مجموعة مف المحكميف المختصيف في مجاؿ العموـ التربوية 
( محكماً )ممحؽ رقـ    ( لمتعرؼ عمى مدى صلبحية الفقرات التي تقيس ٖٓوالنفسية والبالغ عددىـ )

روسة ومدى وضوح الفقرات, ومدى ملبئمة كؿ فقرة لممجاؿ الذي تنتمي إليو, وما الظاىرة النفسية المد
يلبحظونو مناسباً مف التعديلبت لمفقرات أو حذفيا. وبعد جمع آراء المحكميف وتحميميا باستعماؿ مربع 
كاي, تبيف أف قيـ مربع كاي المحسوبة لجميع الفقرات كانت ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

( وقد حظيت جميع فقرات الاختبار بموافقة المحكميف حيث كاف الاتفاؽ ٔ( ودرجة حرية )٫ٓ٘ٓ)
 %(.ٓٓٔبنسبة )

 :(Construct  Validity) ب. صدؽ البناء
يقصد بيذا النوع مف الصدؽ المفيوـ الذي يبيف مدى العلبقة بيف الاساس النظري لممقياس وبيف    

وتعد اساليب تحميؿ الفقرات مؤشراً ليذا النوع مف الصدؽ  (,ٚٗص  ٜٔٛٔفقراتو )الزوبعي وآخروف,
(  إلى إف القوة التميزية لمفقرات ىػي احػدى مؤشرات صػدؽ Fisks& Camplإذ يشير كامبؿ وفيسؾ )

البناء, والارتباط بيف الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس مؤشراً آخر عمى ىذا النوع مف الصدؽ؛ لأف مفيوـ 
ة يقترب مف مفيوـ التجانس بيف الفقرات في قياس الخاصية بيف الافراد لذلؾ يمكف الصدؽ بيذه الطريق

أف تكوف القوة التمييزية لمفقرات ومعاملبت ارتباط الفقرات بالدرجة الكمية لممقياس مف مؤشرات صدؽ 
 (ٙ٘ٔ. Anastasi &Urbina, 2010,pبناء المقياس الحالي .)

 ـ عف طريؽ الآتي:وأف التأكد مف ىذا النوع مف الصدؽ يت
 . المجموعتيف الطرفيتيف )القوة التمييزية( ٔ
 . حساب معاملبت الارتباط بيف درجات المجاؿ والدرجة الكمية لممقياس ٕ
 . درجة الفقرة بالمجاؿ الذي تنتمي إليو ٖ
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 . درجة المجاؿ بالمجالات الاخرى ٗ
 ثبات المقياس  -ثانيا

النتائج نفسيا إذا ما أعيد عمى العينة في الظروؼ  إف ثبات المقياس يعني أف يعطي المقياس
نفسيا, وىذا يقاس إحصائياً بحساب معامؿ الارتباط بيف الدرجات, وىذا يعني أيضاً أف أدوات القياس 

(, ٔٗٔ-ٓٗٔص ٕٙٔٓعمى درجة عالية مف الدقة والاتقاف والاتساؽ والاطراد. )الاماـ وآخروف, 
 احثة باستخداـ طريقتيف ىما:والتحقؽ مف ثبات المقياس قامت الب

 . معامؿ ألفا كرونباخ ٔ
إفَ ىذه الطريقة تعد مؤشراً لمتكافؤ أي تعطي قيمة تقديرية جيدة لمعامؿ التكافؤ, إلى جانب  

الاتساؽ الداخمي أو التجانس, ويعطي معامؿ ألفا كرونباخ الحد الأدنى لمقيمة التقديرية لمعامؿ ثبات 
معامؿ الثبات عامة لا تقؿ عف قيمة معامؿ ألفا فإذا كانت قيمة معامؿ  درجات المقياس؛ أي أف قيمة

(. ولغرض التحقؽ مف  ٜٜٔص ۳۱۱۱الفا مرتفعة, فإف ىذا يدؿ عمى ثبات درجات المقياس )علبـ, 
مدى ثبات المقياس فقد قامت الباحثة بتطبيؽ معامؿ ألفا كرونباخ عمى جزء مف عينة التحميؿ 

(, وتعد مؤشرات ٗٛ.ٓ(طالب وطالبة,وقد بمغت قيمة الثبات بيذا المعامؿ )ٓٓٗالاحصائي والبالغة )
 الثبات المذكورة مؤشرات جيدة ومقبولة.

 . التجزئة النصفية ٕ
اف حساب الثبات مف خلبؿ التجزئة النصفية , ىو عبارة عف ثبات نصؼ الاختبار وليس كمو , لذلؾ    

براوف( اذ  -الثبات في التجزئة النصفية بمعادلة )سبيرماف ينبغي تصحيح معامؿ الارتباط الذي يمثؿ معامؿ
تساعد ىذه المعادلة عمى حساب معامؿ الثبات  اذا اردنا اف نضيؼ فقرات الاختبار يعد حسابو بطريقة 
معامؿ الارتباط , أي أنيا تساعد في تحديد العلبقة بيف الزيادة في معامؿ الثبات وعدد الفقرات التي ينبغي 

(. ثـ تقسـ فقرات المقياس الى نصفيف ومف ثـ يحسب ٛٛص ٕٓٔٓلى  الاختبار )مجيد,اف تضاؼ ا
( وبعد كاف معامؿ الثبات المستخرج ىو ٜٗٛ.ٓمعامؿ الارتباط بيرسوف بيف نصفي المقياس الذي بمغ )

( وتعد نسبة ٜٛٔ.ٓبراوف( واصبح بعد التعديؿ ) -لنصؼ المقياس ,عدؿ باستخداـ معادلة )سبيرماف
 ت ىذه جيدة.الثبا

 وصف مقياس العمميات الخيالية القصيرة )المقياس بصيغتو النيائية(:

( فقرة, مصاغة جميعيا ٓٗيتكوف مقياس العمميات الخيالية القصيرة بصيغتو النيائية مف )      
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بأسموب العبارات التقريرية, ووضع أماـ كؿ فقرة خمس بدائؿ لتقدير الاستجابات عمى فقرات المقياس 
, ٘)موافؽ تماـ , موافؽ , محايد , غير موافؽ , غير موافؽ عمى الاطلبؽ(, وتأخذ الدرجات )ىي 
( درجة وأدنى درجة ٕٓٓ( عمى التوالي, وتبمغ أعمى درجة كمية محتممة لممقياس )ٔ, ٕ,  ٖ, ٗ
( يتضمف المقياس بصيغتو  ٖ( درجة, والممحؽ رقـ ) ٕٓٔ(, والوسط الفرضي لممقياس ىو )ٓٗ)

 ية.النيائ
 ثانيا : مقياس التفكير التفاعمي 

 إفّ اعداد أي مقياس يتطمب إتباع الخطوات الآتية:
 إعدادهِ: د فكرة المقياس ومبررات . تحدئ

تعد خطوة تحديد فكرة المقياس ومبررات تصميموِ مف أىـ الخطوات وأوليا نظراً لأنيا تتيح  
الرئيسة التي سوؼ يستنػػػػػػد إلييا فػػػػػػػػػػػػػي إعدادهِ لمقائـ ببناء المقياس الوصوؿ إلى المداخؿ والأفكار 

(. إذ أف فكرة اعداد  مقياس التفكير التفاعمي ىي جمع المجالات الموجودة في ٚٔ: ٕٓٔٓ)النوني,
ىذا المتغير, أما مبررات بناءه فيي عدـ توافر مقياس لقياس التفكير التفاعمي لعينة الدراسة, وىـ 

 والعادييف.الطمبة المتميزيف 
 تحديد ىدؼ أو أىداؼ المقياس: .2

يقصد بخطوة تحديد ىدؼ أو أىداؼ المقياس, اليدؼ المراد تحقيقو مف وراء بناء أداة  
 المقياس, وتنقسـ تمؾ الأىداؼ إلى نوعيف ىما:

 أ. تحقيؽ أىداؼ عامة مثؿ:
سابقاً لا يوجد مقياس لقيػاس سد العجز )النقص( في أدوات قياس التفكير التفاعمي , إذ كما ذكرنا  ػػػػ

 ىذا المتغير بالمغة العربية لا يوفي بالغرض .
 التعرؼ عمى مستوى امتلبؾ افراد عينَة الدراسة لمتفكير التفاعمي .  ػػػػ 

 ب. تحقيؽ أىداؼ البحث العممية.
 حاولت الباحثة تحقيؽ جميع تمؾ الأىداؼ في بحثيا الحالي.

 :ات المطموب قياسيا. تحديد الإطار النظري لممتغير ٖ
لابد لمخاصية المطموب قياسيا أفْ تستند إلى أساس نظري يعرفّيا ويبرر مشروعية تناوليا. إذ  

قد يكوف المقياس مُعد في الأصؿ لمتأكد مف مدى جدوى النظرية التي تفسر السمة أو الخاصية 
اسات سابقة تناولت (., وقد استعرضت الباحثة الأطر النظرية ودر ٕٗص  ٕٓٔٓالمقاسة)النوبي ,
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 التفكير التفاعمي  في الفصؿ الثاني.
 . تحديد خصائص الأفراد:ٗ

تتعمؽ ىذه الخطوة بضرورة تحديد طبيعة الأفراد الذيف سوؼ يطبؽ المقياس عمييـ, ونعني  
بطبيعة الأفراد أبرز الخصائص التي تميزىـ كالجنس , وقد حددت الباحثة طبيعة أفراد مجتمع البحث 

 في مطمع ىذا الفصؿ)الثالث(.وعينَتو 
 . تحديد المجالات الفرعية لمخاصية المقاسة:٘

قد تنقسـ الخاصية المراد قياسيا إلى مجموعة مف المجالات الفرعية التي تشكؿ في مجموعيا  
العاـ الدرجة الكمية لمخاصية المقاسة. وبالنسبة لمتفكير التفاعمي تكوف مف اربع مجالات  ىي: التفكير 

اؽ مع الاخريف , العمؿ ضمف مجموعات , القدرة عمى تبرير الافكار , اختبار مدى صلبحية بالاتس
 استراتيجيات الحموؿ عند الاخريف . 

 . صياغة فقرات المقياس:ٙ
تحتاج عممية صياغة فقرات المقياس الى عدة خطوات منيا تحديد اليدؼ وتحميؿ المحتوى  

رات, واف لكؿ خطوة مف الخطوات السابقة مجموعة مف القواعد واعداد الفقرات و تجربتيا , وتحميؿ الفق
التي يجب عمى الباحث اتباعيا مف أجؿ أف يتـ صياغة فقرات مناسبة مع عينة البحث ) ممحـ 

(. وبالتالي فأي مقيػاس يػتـ اعداده يتكَػوف فػي نػيايػة الأمػر مػف مجموعة فقرات, ٜٕ٘ص ٕٓٓٓ,
 ( فقرة موزعة عمى اربع مجالات.ٕٗالذي اعدتو الباحثة مف )وتكوف مقياس التفكير التفاعمي 

 ( فقرة.ٙ: التفكير بالاتساؽ مع الاخريف  ويتكوف مف )ػػػػػػ المجاؿ الاوؿ
 ( فقرة. ٙ: العمؿ ضمف مجموعات  ويتكوف مف )ػػػػػػ المجاؿ الثاني
 ( فقرة. ٙ: القدرة عمى تبرير الافكار  ويتكوف مف )ػػػػػػ المجاؿ الثالث
 ( فقرة. ٙ: اختبار مدى صلبحية استراتيجيات الحموؿ عند الاخريف ويتكوف مف )ػػػػػػ المجاؿ الرابع

 عرض المقياس عمى المحكمين لمعرفة الصدق الظاىري:

بعد أف قامت الباحثة باعداد مقياس التفكير التفاعمي بصيغتوِ الاولية, عرضت الباحثة فقرات 
( محكماً مف المختصيف في العموـ التربوية والنفسية ٖٓ( عمى )ٕـالمقياس بصيغتو الاولية )ممحؽ رق

والتربية الخاصة؛ لمعرفة مدى صلبحية الفقرات لقياس ما وضعت لأجمو, وابداء الرأي في صلبحية  
صياغة فقرات المقياس ومدى ملبئمتيا لمعينة. وتعد ىذه الطريقة مف الوسائؿ المعتمدة بيدؼ الكشؼ 
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و لجوانب المتغير التي يفترض اف يقيسيا. وقد استعممت الباحثة مربع كاي عف مدى تمثيؿ فقرات
%( فما فوؽ, وحصمت الموافقة عمى ٓٛوالنسبة المئوية. وقد اعتمدت كؿ فقرة تحصؿ عمى موافقة )

جميع فقرات المقياس مف قبؿ المحكميف مع اقتراح اجراء بعض التعديلبت المغوية الطفيفة عمى بعض 
 (:ٛكما ىو موضح في جدوؿ رقـ  ) فقرات المقياس
 ( آراء المحكميف حوؿ صلبحية فقرات مقياس التفكير التفاعمي ٛجدوؿ )           

عدد  الفقرات المجاؿ
الخبرا

 ء

الموافقو 
 ف

غير 
الموا
 فقيف

النسبة 
 المئوية

درجة 
 الحرية

مستوى  قيمة مربع كاي
المح الدلالة

 سوبة
الجدول

 ية
 لأوؿا

 
 0,05 3,84 30 1 %100 صفر 30 30 1,2,3,4,5,6

 0,05 3,84 30 1 %100 صفر 30 30 7,8,9,10,11,12 الثاني 
 الثالثا

 
 0,05 3,84 30 1 %100 صفر 30 30 13,14,15,16,17,18

 0,05 3,84 30 1 %100 صفر 30 30 19,20,21,22,23,24 الرابع 

 
( ىي اكبر مف قيمة ٖٓوالبالغة )مف الجدوؿ اعلبه يتضح بأف جميع قيـ مربع كاي المحسوبة 

(, وبذلؾ ٔ( ودرجة حرية )٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة احصائية )0ٖٛٗمربع كاي الجدولية والبالغة )
 تكوف جميع فقرات المقياس صالحة.

 التجربة الاستطلاعية(:  )وضوح الفقرات والتعميمات

( طالب وطالبة مف الطمبة ٖٓمف )قامت الباحثة بتطبيؽ المقياس عمى العيَنة الاستطلبعية المؤلفة 
المتميزيف والعادييف لمتعرؼ عمى وضوح فقرات المقياس, وكذلؾ معرفة الصعوبات التي يمكف أف 
تواجو المستجيبيف لغرض تلبفييا قبؿ تطبيؽ المقيػاس بصػورتو النيائيػة, فػضػلًب عػف معػرفػة الػزمف 

ياس. وقد تبيف أف فقرات المقياس وتعميماتو كانت الذي يستغرقو المستجيبيف فػي استجابتيـ عمى المق
واضحة وأف الوقت الذي استغرقو أفراد العيَنة في إجابتيـ عمى مقياس التفكير التفاعمي بمتوسط زمني 
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 ٖ( دقيقة.ٕٓقدرهُ )
 تصحيح المقياس:

يقصد بو وضع درجة استجابة الطالب و الطالبة )المفحوص( عمى كؿ فقره مف فقرات المقياس 
( فقرة وكؿ فقرة وضعت ٕٗف ثـ جمع ىذه الدرجات لإيجاد الدرجة الكمية. وقد تكوف المقياس مف )وم

اماميا خمس بدائؿ ىي: )موافؽ تماما (وتعطى خمس درجات , و)موافؽ( تعطى اربع درجات , 
و)محايد( وتعطى ثلبث درجات , و)غير موافؽ( تعطى درجتيف , و)غير موافؽ عمى الاطلبؽ ( 

 (.ٕٗ(, وأقؿ درجة لممقياس ىي )ٕٓٔا درجة واحدة وبيذا تكوف أعمى درجة لممقياس ىي )وتعطى لي
 عينَة التحميل الإحصائي لفقرات المقياس:

يتمثؿ التحميؿ الاحصائي بمجموعة مف الاجراءات الاحصائية التي يستخدميا الباحث لمعالجة 
ا وفػؽ ما تقتضيو طبيعة البحث لديو, مف المعمومات الكمية مف الحقائؽ والظواىر التي يريد أف يبحثي

خلبؿ التحميؿ والتركيب؛ لينتيي منيا إلى بيانات رقمية تُساعده في توضيح العلبقة وحؿ المشكلبت 
 (ٕٚ٘ص  ٕٓٓٓذات الصمة بطبيعة البحث.)دويدري, 

يكشؼ  ويُعػد التحميػؿ مػف المتطمبات الأساسية لإعداد الاختبار لاف التحميؿ المنطقػي لػيػا لا
(. وأف اختيار الفقرات ذات ٛٓٗ.Ebel,2009,pبشكؿ دقيؽ عف مدى صلبحيتيا أو صدقيا )

الخصائص السايكومترية المناسبة, قد تمكف الباحث مف بناء مقياس يتصؼ بخصائص قياسية جيدة, 
و ليذا تطمب التحقؽ مف ىذه الخصائص السايكومترية لفقرات المقياس وذلؾ للبنتقاء المناسب منيا أ

تعديؿ واستبعاد غير المناسبة منيا, ومف اجؿ اجراء التحميؿ الاحصائي لفقرات مقياس التفكير 
التفاعمي )القوة التمييزية لمفقرة, درجة الفقرة بالدرجة الكمية للبختبار, درجة الفقرة بالمجاؿ الذي تنتمي 

 ( طالب وطالبة.ٓٓٗي مف )اليو, علبقة المجاؿ بالمجاؿ الآخر(, فقد تكونت عيُنة التحميؿ الاحصائ
 ــــ التحميل الاحصائي لمقياس التفكير التفاعمي:   

 : أ. القوة التميزية لمفقرات )المجموعتيف الطرفيتيف(
تعني القوة التميزية لمفقرة مدى قدرتيا عمى التمييز بيف المفحوصيف ذوي الدرجات أو القدرات 

لمفحوصيف ذوي الدرجات أو القدرات المتدنية, واليدؼ العالية في الصفة أو الخاصية المراد قياسيا وا

                                                 
 .تـ احتساب متوسط الاجابة عف طريؽ احتساب مجموعة عدد الاوقات الكمية لكؿ طالب مقسوماً عمى عددىـ ٖ
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مف ىذه الخطوة ىو الابقاء عمى الفقرات ذات التمييز العالي والجيدة فقط, ويجب أف لا يفيـ ىنا أف 
المفحوصيف ذوي المستوى المتدني لا يؤدوف أو لا يجيبوف عف ىذه الفقرة , بؿ إف نسبة مف أجابوا 

العميا( أعمى مف الضعاؼ في )المجموعة الدنيا(, وذلؾ لأف الفقرة التي عنيا مف الجيديف )المجموعة 
لا يجيب عنيا جميع المفحوصيف عمى اختلبؼ مستوياتيـ لا قيمػة ليػا لأنيا لا تستطيع التمييػز بيػنيـ. 

 (۱۳۱ٕص ٕٙٓ)المحاسػنة وعبػد الحكػيـ, 
 واتبعت الباحثة الخطوات الآتية لحساب معامؿ تمييز الفقرات:

(طالب ٓٓٗ. تطبيؽ فقرات مقياس التفكير التفاعمي عمى عينة التحميؿ الاحصائي والبالغ عددىا )ٔ
 وطالبة مف المتميزيف والعادييف.

 . تصحيح اجابات الطمبة لإيجاد الدرجة الكمية لاستجابة كؿ طالب وطالبة عمى فقرات المقياس.ٕ
 . ترتيب درجات الطمبة ترتيباً تنازلياً.ٖ
%( مف الاستبانات  التي حصمت عمى أعمى الدرجات لتكوف المجموعة العميا, وعددىا ٕٚ). اختيار ٗ
 (استبانةٛٓٔ)
%( مف الاستبانات التي حصمت عمى درجات منخفضة لتكوف المجموعة الدنيا, ٕٚ. اختيار )٘

 ( استبانة .ٛٓٔوعددىا )
تيف؛ وذلؾ لقياس الفرؽ بيف ( لعينتيف مستقمT-Test. استخراج معامؿ التمييز باستخداـ اختبار)ٙ

( المحسوبة لكؿ فقرة T-Testالمجموعتيف العميا والدنيا, ولكؿ فقرة مف فقرات المقياس, وقورنت قيمة )
( وبذلؾ لـ يتـ حذؼ أي فقرة مف ٘ٓ.ٓبالقيمة الجدولية وكانت جميع الفقرات دالة عند مستوى دلالة )

 ( يوضح ذلؾٜفقرات المقياس, وجدوؿ رقـ )
 ( القوة التمييزية لممجموعتيف العميا والدنيا لمقياس التفكير التفاعميٜجدوؿ )       

حجـ  المجموعة الفقرات
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

مستوى الدلالة   ((T-TESTقيمة 
 الجدولية المحسوبة (0ٓ٘ٓعند )

 7.123 1.335 4.11 108 عميا 1
 

 دالة 1.96
 1.700 2.63 108 دنيا

 5.527 1.428 3.81 108 عميا 2
 

 دالة 1.96
 1.733 2.62 108 دنيا
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 5.156 1.446 3.85 108 عميا 3
 

 دالة 1.96
 1.783 2.71 108 دنيا

 5.150 1.470 3.73 108 عميا 4
 

 دالة 1.96
 1.718 2.61 108 دنيا

 6.485 1.381 3.21 108 عميا 5
 

 دالة 1.96
 1.325 2.02 108 دنيا

 3.973 1.635 3.60 108 عميا 6
 

 دالة 1.96
 1.787 2.68 108 دنيا

 6.703 1.418 3.83 108 عميا 7
 

 دالة 1.96
 1.659 2.43 108 دنيا

 7.043 1.435 3.57 108 عميا 8
 

 دالة 1.96
 1.501 2.17 108 دنيا

 9.602 1.362 4.06 108 عميا 9
 

 دالة 1.96
 1.538 2.17 108 دنيا

 9.319 1.267 4.04 108 عميا 10
 

 دالة 1.96
 1.525 2.26 108 دنيا

 9.163 1.259 4.20 108 عميا 11
 

 دالة 1.96
 1.708 2.33 108 دنيا

 6.954 1.442 3.94 108 عميا 12
 

 دالة 1.96
 1.643 2.47 108 دنيا

 9.144 1.420 3.39 108 عميا 13
 

 دالة 1.96
 1.173 1.77 108 دنيا

 8.840 1.415 3.84 108 عميا 14
 

 دالة 1.96
 1.417 2.14 108 دنيا

 دالة 1.96 8.792 1.056 4.31 108 عميا 15
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  1.779 2.56 108 دنيا
 7.950 1.231 4.41 108 عميا 16

 
 دالة 1.96

 1.783 2.75 108 دنيا
 8.912 912. 4.53 108 عميا 17

 
 دالة 1.96

 1.826 2.78 108 دنيا
 8.460 1.009 4.48 108 عميا 18

 
 دالة 1.96

 1.807 2.80 108 دنيا
 3.526 1.703 3.34 108 عميا 19

 
 دالة 1.96

 1.732 2.52 108 دنيا
 6.680 1.258 3.77 108 عميا 20

 
 دالة 1.96

 1.739 2.39 108 دنيا
 2.498 1.761 3.04 108 عميا 21

 
 دالة 1.96

 1.726 2.44 108 دنيا
 7.187 1.115 3.64 108 عميا 22

 
 دالة 1.96

 1.638 2.27 108 دنيا
 2.143 1.681 2.84 108 عميا 23

 
 دالة 1.96

 1.620 2.36 108 دنيا
 دالة 1.96 4.113 1.550 3.19 108 عميا 24

 1.626 2.31 108 دنيا

 
 درجة الكمية لممقياس:علاقة الفقرة بال

( طالب وطالبة في المدراس ٓٓٗبعد تطبيؽ المقياس عمى عيَنة التحميؿ الاحصائي البالغة )
التي تـ تطبيؽ عيَنة التحميؿ الاحصائي عمييا,  وعند حساب معامؿ الارتباط بيف درجة الفقرة والدرجة 

يع فقرات المقياس تتميز بمعامؿ الكمية لممقياس وباستعماؿ معامؿ الارتباط )بيرسوف( تبيف أف جم
( فأكثر كمعيػار لصدؽ الفقرة 0ٜٔٓ( الػذي حػدد )EBELارتباط معتدؿ بالاعتماد عمى معيار ايبؿ )
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(EBEL, 2009,p.ٕٜٜ.) 
 ( علبقة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس لمتفكير التفاعميٓٔجدوؿ )

 معامؿ الارتباط ـ الفقرةرق معامؿ الارتباط رقـ الفقرة معامؿ الارتباط رقـ الفقرة
1 .669 9 .511 17 .507 
2 .534 10 .484 18 .486 
3 .625 11 .386 19 .636 
4 .426 12 .467 20 .659 
5 .317 13 .314 21 .642 
6 .474 14 .573 22 .573 
7 .407 15 .648 23 .489 
8 .404 16 .622 24 .502 

  
 تمي إليو:علاقة درجة الفقرة بدرجة المجال الذي ين

يعبر ارتباط درجة الفقرة بدرجة المجاؿ الذي تنتمي إليو الفقرة في الاختبار عف مدى قوة العلبقة 
الارتباطية بيف درجة الفقرة ودرجة المجاؿ, وعادةً يتـ الحصوؿ عمى ىذا النوع مف الارتباط عف طريؽ 

تحديدىا لقبوؿ الفقرة مف عدميا  استعماؿ معامؿ ارتباط) بيرسوف( والمعيار الذي اعتمدتو الباحثة في
( كما تـ ذكره سابقاً, ولـ تحذؼ أي فقرة عند تطبيؽ المقياس, كما موضح في EBELىو معيار ايبؿ )

 (.ٔٔالجدوؿ رقـ )
 

 ( علبقة الفقرة بالمجاؿ الذي تنتمي إليو لمقياس التفكير التفاعمئٔجدوؿ )

 تنتمي اليومعامؿ ارتباط الفقرة بالمجاؿ الذي  الفقرة المجاؿ
 

التفكير بالاتساؽ مع 
 الاخريف

1 0.619 
2 0.539 
3 0.688 
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4 0.416 
5 0.683 
6 0.428 

 
 العمؿ ضمف مجموعات

7 0.552 
8 0.548 
9 0.487 

10 0.525 
11 0.461 
12 0.606 

 
 القدرة عمى تبرير الافكار

13 0.493 
14 0.508 
15 0.411 
16 0.635 
17 0.533 
18 0.562 

 
اختبار مدى صلبحية 
استراتيجيات الحموؿ عند 

 الاخريف

19 0.506 
20 0.374 
21 0.627 
22 0.613 
23 0.540 
24 0.450 
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 علاقة درجة المجال بدرجة المجالات الأخرى لممقياس:

باحثة مف اجؿ الحصوؿ عمى علبقة درجة المجاؿ بدرجة المجالات الأخرى لممقياس قامت ال
(, وتوصمت الباحثة إلى SPSSبجمع البيانات ووضعيا بالحزمة الاحصائية لمعموـ الاجتماعية )

 (.ٕٔعلبقة درجة كؿ مجاؿ بالمجالات الأخرى لممقياس كما مبيف في الجدوؿ رقـ )
   ( علبقة درجة المجاؿ بدرجة المجالات الأخرى لمقياس العمميات الخيالية القصيرةٕٔجدوؿ )    

المجاؿ  ؿ المجاؿ تسمس
 الأوؿ 

المجاؿ 
 الثاني

المجاؿ 
 الثالث

 المجاؿ الرابع

 0.51 0.53 0.42  المجاؿ الأوؿ
 0.55 0.45  0.42 المجاؿ الثاني
 0.48  0.45 0.53 المجاؿ الثالث
  0.48 0.55 0.51 المجاؿ الرابع

 
 الخصائص السايكومترية لمقياس التفكير التفاعمي:

 :(Validity of Scale)صدؽ المقياس  -أولاً 
يعرؼ الصدؽ بأنو مدى تأدية الاختبار أو المقياس لمغرض الذي يجب أف يحػقػقػو, أو مػدى قيامو 
بالوظيفة المفترض قيامو بيا عندما يطبؽ عمى فئة وضع ليا. والصدؽ ىنا ىو الخاصية الأكثر أىمية 

ب أف يكوف صادقاً, وحتى يؤدي المميزة لأي اختبار أو مقياس؛ ولذلؾ فإف أي اختبار مقياس يج
المقياس ما يجب أف يؤديو؛ يجب أف نحصؿ عمى آراء الخبراء حولو وتنقيحو واقتراح التحسينات عميو 

 (ٜٓٔ-ٛٓٔص  ٕٓٔٓوفي النياية إقراره واعتماده في قياس ما وضع لأجمو. )كوافحة, 
 وقد تحققت الباحثة مف صدؽ المقياس بطريقتيف ىما: 

 :(Face Validity)ي أ. الصدؽ الظاىر 
ونعني الصدؽ الظاىري ىو المظير العاـ لممقياس أو الاختبار مف حيث نوع المفردات وكيفية 
صياغتيا ومدى وضوحيا, وكذلؾ يتناوؿ تعميمات المقياس أو الاختبار ومدى دقتيا ودرجة وضوحيا 

 لاماـ وآخروف,وموضعيتيا ومدى مناسبة الاختبار أو المقياس لمغرض الذي وضع مف أجمو. )ا
 ( ٕٙٔص  ٕٙٔٓ
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وقامت الباحثة بالتحقؽ مف الصدؽ الظاىري لمقياس التفكير التفاعمي بصيغتو الأولية )ممحؽ  
( مف خلبؿ عرضو عمى مجموعة مف المحكميف المختصيف في مجاؿ العموـ التربوية والنفسية ٗرقـ

ية الفقرات التي تقيس الظاىرة ( محكماً )ممحؽ رقـ    ( لمتعرؼ عمى مدى صلبحٖٓوالبالغ عددىـ )
النفسية المدروسة ومدى وضوح الفقرات, ومدى ملبئمة كؿ فقرة لممجاؿ الذي تنتمي إليو, وما 
يلبحظونو مناسباً مف التعديلبت لمفقرات أو حذفيا. وبعد جمع آراء المحكميف وتحميميا باستعماؿ مربع 

كانت ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة كاي, تبيف أف قيـ مربع كاي المحسوبة لجميع الفقرات 
( وقد حظيت جميع فقرات الاختبار بموافقة المحكميف حيث كاف الاتفاؽ ٔ( ودرجة حرية )٫ٓ٘ٓ)

 %(.ٓٓٔبنسبة )
 :(Construct  Validity) ب. صدؽ البناء

س وبيف يقصد بيذا النوع مف الصدؽ المفيوـ الذي يبيف مدى العلبقة بيف الاساس النظري لممقيا   
(, وتعد اساليب تحميؿ الفقرات مؤشراً ليذا النوع مف الصدؽ إذ ٚٗص ٜٔٛٔفقراتو )الزوبعي وآخروف,
(  إلى إف القوة التميزية لمفقرات ىػي احػدى مؤشرات صػدؽ Fisks& Camplيشير كامبؿ وفيسؾ )

وع مف الصدؽ؛ لأف مفيوـ البناء, والارتباط بيف الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس مؤشراً آخر عمى ىذا الن
الصدؽ بيذه الطريقة يقترب مف مفيوـ التجانس بيف الفقرات في قياس الخاصية بيف الافراد لذلؾ يمكف 
أف تكوف القوة التمييزية لمفقرات ومعاملبت ارتباط الفقرات بالدرجة الكمية لممقياس مف مؤشرات صدؽ 

 (ٙ٘ٔ. Anastasi &Urbina, 2010,pبناء المقياس الحالي .)
 وأف التأكد مف ىذا النوع مف الصدؽ يتـ عف طريؽ الآتي:

 . المجموعتيف الطرفيتيف )القوة التمييزية( ٔ
 . حساب معاملبت الارتباط بيف درجات المجاؿ والدرجة الكمية لممقياس ٕ
 . درجة الفقرة بالمجاؿ الذي تنتمي إليو ٖ
 . درجة المجاؿ بالمجالات الاخرى ٗ

 :(Scale Reliability)اس ثبات المقي -ثانيا
إف ثبات المقياس يعني أف يعطي المقياس النتائج نفسيا إذا ما أعيد عمى العينة في الظروؼ 
نفسيا, وىذا يقاس إحصائياً بحساب معامؿ الارتباط بيف الدرجات, وىذا يعني أيضاً أف أدوات القياس 

(, ٔٗٔ-ٓٗٔص ٕٙٔٓماـ وآخروف, عمى درجة عالية مف الدقة والاتقاف والاتساؽ والاطراد. )الا
 والتحقؽ مف ثبات المقياس قامت الباحثة باستخداـ طريقتيف ىما:
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 :(Cornbrash's  Alpha Coefficient). معامؿ ألفا كرونباخ ٔ
إفَ ىذه الطريقة تعد مؤشراً لمتكافؤ أي تعطي قيمة تقديرية جيدة لمعامؿ التكافؤ, إلى جانب  

, ويعطي معامؿ ألفا كرونباخ الحد الأدنى لمقيمة التقديرية لمعامؿ ثبات الاتساؽ الداخمي أو التجانس
درجات المقياس؛ أي أف قيمة معامؿ الثبات عامة لا تقؿ عف قيمة معامؿ ألفا فإذا كانت قيمة معامؿ 

(. ولغرض التحقؽ مف  ٜٜٔص ۳۱۱۱الفا مرتفعة, فإف ىذا يدؿ عمى ثبات درجات المقياس )علبـ, 
ياس فقد قامت الباحثة بتطبيؽ معامؿ ألفا كرونباخ عمى جزء مف عينة التحميؿ مدى ثبات المق

(, وتعد مؤشرات ٜٔ.ٓ(طالب وطالبة, وقد بمغت قيمة الثبات بيذا المعامؿ )ٓٓٗالاحصائي والبالغة )
 الثبات المذكورة مؤشرات جيدة ومقبولة.

 :(Split-half Methodالتجزئة النصفية ). ٕ
مف خلبؿ التجزئة النصفية , ىو عبارة عف ثبات نصؼ الاختبار وليس كمو , لذلؾ اف حساب الثبات    

براوف( اذ  -ينبغي تصحيح معامؿ الارتباط الذي يمثؿ معامؿ الثبات في التجزئة النصفية بمعادلة )سبيرماف
ريقة تساعد ىذه المعادلة عمى حساب معامؿ الثبات  اذا اردنا اف نضيؼ فقرات الاختبار يعد حسابو بط

معامؿ الارتباط , أي أنيا تساعد في تحديد العلبقة بيف الزيادة في معامؿ الثبات وعدد الفقرات التي ينبغي 
(. ثـ تقسـ فقرات المقياس الى نصفيف ومف ثـ يحسب ٛٛص  ٕٓٔٓاف تضاؼ الى  الاختبار )مجيد,

امؿ الثبات المستخرج ىو ( وبعد كاف معٖٔٛ.ٓمعامؿ الارتباط بيرسوف بيف نصفي المقياس الذي بمغ )
( وتعد نسبة ٕٜٓ.ٓبراوف( واصبح بعد التعديؿ ) -لنصؼ المقياس ,عدؿ باستخداـ معادلة )سبيرماف

 الثبات ىذه جيدة.
 وصف مقياس التفكير التفاعمي)المقياس بصيغتو النيائية(:

ا بأسموب ( فقرة, مصاغة جميعيٕٗيتكوف مقياس التفكير التفاعمي بصيغتو النيائية مف )      
العبارات التقريرية, ووضع أماـ كؿ فقرة خمس بدائؿ لتقدير الاستجابات عمى فقرات المقياس ىي 

 ٖ, ٗ, ٘)موافؽ تماـ , موافؽ , محايد , غير موافؽ , غير موافؽ عمى الاطلبؽ(, وتأخذ الدرجات )
(, ٕٗنى درجة )( درجة وأدٕٓٔ( عمى التوالي, وتبمغ أعمى درجة كمية محتممة لممقياس )ٔ, ٕ, 

 ( يتضمف المقياس بصيغتو النيائية.٘( درجة, والممحؽ رقـ ) ٕٚوالوسط الفرضي لممقياس ىو )
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 المؤشرات الاحصائية لمقياسي العمميات الخيالية القصيرة والتفكير التفاعمي

 (المؤشرات الاحصائية لمقياسي العمميات الخيالية القصيرة والتفكير التفاعمئٖجدوؿ  )
 انتفكَر انتفاعهٌ انعمهَاث انخَانَت انقصَرة  مؤشراث الاحصائَتان ث

 400 400 انعَنت 1

 82.03 128.67 انوسط انحسابٌ 2

 85 130.50 انوسَط 3

 87 122 انمنوال 4

 19.34 20.83 الانحراف انمعَارً 5

 38 75 أقم درجت 6

 120 174 أعهي درجت 7

 0.96 1.04 انخطا انمعَارً 8

 -0.31 -0.39 اءالانتو 9

 0.12 0.12 انخطأ انمعَارً نلانتواء 10

 -0.79 -0.41 انتفرطح 11

 0.24 0.24 انخطأ انمعَارً نهتفرطح 12

 72 120 انوسط انفرضٌ 13

 374.32 434.12 انتباٍن  14

 

 
 ( الرسـ البياني لمقياس العمميات الخيالية القصيرةٔالشكؿ رقـ )
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 ي لمقياس التفكير التفاعمي( الرسـ البيانٕشكؿ رقـ )

 خامسا: التطبيق النيائي لأداتي البحث: 

تمت إجراءات التطبيؽ النيائي لأداتي البحث بصيغتيما النيائية, عمى عينَة البحث الأساسية  
( طالب وطالبة في مدارس مركز محافظة بابؿ لمعاـ الدراسي ٓٓٗ)التطبيؽ النيائي( والبالغة عددىا )

, وأوضحت الباحثة لمطمبة التعميمات ( ٕٕٔٓ\ٕ\ ٘ٔالاثنيف ) لمصادؼ يوـ( إٕٕٓ - ٕٕٔٓ)
الخاصة بالمقياسيف وطريقة الاجابة, وطمبت منيـ تدويف ملبحظاتيـ أو اسئمتيـ, وأكدت الباحثة أف 
إِجاباتيـ ستكوف سرية ولا يطمع عمييا سوى الباحثة, وبعد الانتياء مف الإجابة جمعت الباحثة 

 غيرات البحث وذلؾ لاستخراج النتائج.المعمومات لمت
 سادسا: الوسائل الإحصائية:

لمعالجة البيانات التي توصؿ إلييا البحث الحالي إحصائياً استعممت الباحثة الوسائؿ   
( ٕ٘( الاصدار )SPSSالإحصائية المناسبة مستعيف بالحقيبة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )

 وكالآتي:
ة الفرؽ بيف الموافقيف وغير الموافقيف مف المحكميف في صلبحية فقرات لمعرفة  دلال مربع كاي  ●

 مقياسي البحث .  
: لاستخراج القوة التمييزية لفقرات مقياسي البحث بأسموب الاختبار التائي  لعينتيف مستقمتيف ●

 المجموعتيف المتطرفتيف.
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الاتساؽ الداخمي لاستخراج  :(Pearson Correlation Coefficientمعامؿ إرتباط بيرسوف ) ●
لممقياسيف الذي يتمثؿ بإيجاد معامؿ ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية وبالمجاؿ الذي تنتمي إليو 
ودرجة المجاؿ بالمجاؿ الآخر, واستخراج الثبات بطريقة إعادة الاختبار لمقياسي البحث, ولمتعرؼ 

 عمى طبيعة العلبقة الارتباطية بيف المقياسيف.

 لاستخراج ثبات مقياسي البحث. :Coefficient Alphaنباخ للؤتساؽ الداخمي ))معادلة الفاكرو  ●

لتحميؿ البيانات النيائية ومعرفة نسبة إسياـ التفكير التفاعمي في العمميات الخطي البسيط :  ●
 الخيالية القصيرة .  

تباطية بيف اختبار تحميؿ التبايف الثنائي المتناسب: لمتعرؼ الى دلالة الفروؽ في العلبقة الار  ●
 العمميات الخيالية القصيرة والتفكير التفاعمي . 

 
 

  



 

 

 
 
 

 انفصم انرابع
 عرض اننتائذ ومناقشتها وتفسيرها

 اولا: عرض اننتائذ وتفسيرها ومناقشتها
 حانيا: الاستنتارات
 حانخا: انتىصيات
رابعا: المقترحات 
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  عرض النتائج: -أولاً 
 عرض النتائج وتفسيرىا :

مف ىذا الفصؿ عرضا لمنتائج التي توصؿ الييا البحث الحالي عمى نحو يتسؽ مع يتض         
ترتيب اىداؼ البحث , ومناقشة تمؾ النتائج عمى ضوء الاطار النظري الذي تـ تحديده في الفصؿ 

 الثاني , والدراسات السابقة ذات العلبقة بمتغيرات البحث وعمى النحو الاتي :
 اولًا : عرض النتائج :

 )التعرؼ عمى العمميات الخيالية القصيرة لدى طمبة المرحمة الاعدادية( ؼ الاوؿ :اليد
لأجؿ تحقيؽ ىذا اليدؼ, طبؽ مقياس العمميات الخيالية القصيرة عمى طمبة المرحمة الاعدادية, وبعد   

المتوسط  تفريغ البيانات ومعالجتيا احصائياً استعممت الباحثة الاختبار التائي لعينة واحدة وتـ ايجاد
 ( . ٗٔالحسابي والانحراؼ المعياري لدرجات الطمبة, فجاءت النتائج عمى ما مبينة في جدوؿ )

 (ٗٔجدوؿ )
الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والمتوسط الفرضي والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لمقياس 

 العمميات الخيالية القصيرة

الوسط  العينة
 الحسابي

الانحراؼ 
 اريالمعي

الوسط 
 الفرضي

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الدلالة
0,05 

 الجدولية المحسوبة

400 128.67 20.836 120 399 8.325 2.60  
دالة 

 احصائياً 

( درجة ٚٙ.ٕٛٔيتضح مف الجدوؿ أعلبه اف المتوسط الحسابي لدرجات العينة بمغ )       
( درجة , واف القيمة التائية ٕٓٔلمتوسط الفرضي )( وبمغ اٖٙٛ.ٕٓوانحراؼ معياري قدره )

( , ولذلؾ ٕ. ٓٙ ( درجة . وىي اكبر مف القيمة التائية الجدولية البالغة )ٕٖ٘.ٛالمحسوبة بمغت )
( . مما يدؿ اف طمبة المرحمة ٜٜٖ( بدرجة حرية )٘ٓ.ٓتكوف دالة احصائيا عند مستوى دلالة )

قصيرة , وترى الباحثة اف ىذه النتيجة منطقية ومتسقة مع الاعدادية لدييـ العمميات الخيالية ال
( أف استخداـ العمميات الخيالية القصيرة في ٖٜٜٔالاطار النظري لمبحث الحالي . اذ ترى جالييف )

حياة الانساف لو فوائد كثيرة ومف أىميا؛ الاسترخاء في التعمـ اذ يساعد عمى تدفؽ الطاقة إلى الدماغ 
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ي مما يجعؿ عممية التفكير أسيؿ, وأف العمميات الخيالية تزيد مف معرفتنا وينشط النشاط العصب
بالأشياء مف حولنا, وأف استخداـ تماريف العمميات الخيالية توسع قدرة الدماغ عف طريؽ تطوير 
وتحسيف الأشكاؿ الطبيعية لمغتو, كما أنو يفتح المجاؿ أماـ الحدس, وتحقيؽ تنظيـ الذات والسيطرة 

( إلى أف العمميات ٕٙٓٓطور قدرة الدماغ لأداء أعمالو بفاعمية أكبر. كما تشير دوفي )عمييا, وي
الخيالية تتيح لنا فرصة لتطوير الإمكانات الانسانية إلى أقصى حد ممكف, وتحسػف قدرتنا عمى 
التفكير والعمؿ والتواصػؿ وتغذي مشاعرنا وأحاسيسنا, وتوسع نطاؽ مياراتنا الجسدية والإدراكية, 

 (ٕٔ -ٔٔص  ٕٚٓٓوتساعدنا عمى اكتشاؼ القيـ وفيـ ثقافتنا والثقافات الأخرى. )ناجي, 
 

 اليدؼ الثاني : 
التعرؼ عمى الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية في مستوى العمميات الخيالية القصيرة لدى طمبة 

       .اناث ( -المرحمة الاعدادية المتميزيف واقرانيـ العادييف حسب متغير الجنس  )ذكور
لتحقيؽ ىذا اليدؼ قامت الباحثة بتطبيؽ مقياس لمعمميات الخيالية القصيرة , عمى طمبة      

المرحمة الاعدادية , وقد تمت الاجابة عمى فقراتو مف قبؿ الطمبة, واستعممت الباحثة اختبار تحميؿ 
 التبايف الثنائي وتـ التوصؿ الى النتائج المبينة في الجداوؿ ادناه :

 ختبار ليفيف لفحص التجانس :أ . ا
 لعينة البحث فحص التجانس (٘ٔجدوؿ )

درجة الحرية  حجـ العينة
 الاولى

 

مستوى  القيمة ليفيف درجة الحرية الثانية
الدلالة 

 الاحصائية
 الجدولية المحسوبة

400 3 396 1,023 1,96 0,05 

( ىي اصغر مف 0ٕٖٓٔالبالغة ) تبيف مف الجدوؿ اعلبه بأف قيمة ليفيف لفحص التجانس        
( ودرجة حرية 0ٓ٘ٓ( وىذا ما يدؿ باف العينة متجانسة عند مستوى )0ٜٙٔالقيمة الجدولية البالغة )

(ٖٜٙ.) 
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 جدوؿ تحميؿ التبايف الثنائي : .ب
 (ٙٔجدوؿ )

 تحميؿ التبايف الثنائي لمتعرؼ عمى الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية
مصذر 

 انتباٍن

درجت    اثمجموع انمربع

انحر

 ٍت

متوسط 

 انمربعاث

مستوى  fقَمت  

انذلانت 

الاحصائَ

 0,0,ة 

 انجذونَت انمحسوبت

 دانت 3,84 3.882 1524.903 1 1524.903 انجنس

نوع 

 انطهبت

 دانت 3,84 15.509 6091.803 1 6091.803

انجنس 

* 

نوع 

 انطهبت

 دانت 3,84 25.586 10050.063 1 10050.063

 - - - 392.801 396 155549.330 انخطأ

 - - - - 399 173216.097 انكهٌ

 مف الجدوؿ اعلبه تبيف الاتي: 
 الجنس ) ذكور ػػ اناث (:   .ٔ

( عند 3,84( وىي اكبر مف القيمة الجدولية البالغة )3.882وجد أفّ قيمة )ؼ( المحسوبة قد بمغت )
ؿ عمى وجود فروؽ ذات دلالة ( مما يدٜٜٖ( و )ٔ( ودرجتي حرية )0ٓ٘ٓمستوى دلالة احصائية )

طالبات ( ولمتابعة الفروؽ قامت الباحثة بمتابعة الاوساط  –احصائية وفؽ متغير الجنس) طلبب 
( ىو اكبر مف الوسط الحسابي لمذكور ٕٙ.ٖٓٔالحسابية وجدت بانو الوسط الحسابي للئناث والبالغ )

 .( ىذا ما يدؿ باف الفروؽ جاءت لصالح الاناثٕٚ.ٕٙٔالبالغ )
 نوع الطمبة ) متميزيف ػػ عادييف(: ب . 

( 3,84( وىي اكبر مف القيمة الجدولية البالغة )15.509وجد أفّ قيمة )ؼ( المحسوبة قد بمغت )
( مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات ٜٜٖ( و )ٔ( ودرجتي حرية )0ٓ٘ٓعند مستوى دلالة احصائية )

دييف( ولمتابعة الفروؽ قامت الباحثة بمتابعة دلالة احصائية وفؽ متغير نوع الطمبة )متميزيف ػػ عا
( ىو اكبر مف ٚ٘.ٕٖٔالاوساط الحسابية وجدت بانو الوسط الحسابي لمطمبة المتميزيف والبالغ )
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( ىذا ما يدؿ باف الفروؽ جاءت لصالح الطمبة ٚٚ.ٕٗٔالوسط الحسابي لمطمبة العادييف البالغ )
 المتميزيف.

  لطمبة(:التفاعؿ بيف )الجنس * نوع ا.  ح
( 3,84( وىي اكبر مف القيمة الجدولية البالغة )25.586وجد أفّ قيمة )ؼ( المحسوبة قد بمغت )

( مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات ٜٜٖ( و )ٔ( ودرجتي حرية )0ٓ٘ٓعند مستوى دلالة احصائية )
ىذه النتيجة  دلالة احصائية مما يدؿ اف دلالة الفروؽ كانت لصالح الاناث المتميزات  وتعزو الباحثة

مف خلبؿ الفروؽ الفردية بالنسبة لمجنس ) ذكورا واناثا( باختلبؼ الصفات والسمات الشخصية التي 
يمتمكيا كؿ الجنسيف اما بالنسبة نوع الطمبة فيناؾ اختلبفا واضحا بالقدرات العقمية وىذا ادى الى وجود 

 ( وضح تمؾ الفروؽ .ٖالفروؽ ذات الدلالة الاحصائية والشكؿ )
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 اليدؼ الثالث :  ●
       )التعرؼ عمى مستوى التفكير التفاعمي لدى طمبة المرحمة الاعدادية(      

لأجؿ تحقيؽ ىذا اليدؼ, طبؽ مقياس التفكير التفاعمي عمى طمبة المرحمة الاعدادية, وبعد تفريغ    
نة واحدة وتـ ايجاد المتوسط الحسابي البيانات ومعالجتيا احصائياً استعممت الباحثة الاختبار التائي لعي

 ( . ٚٔوالانحراؼ المعياري لدرجات الطمبة, فجاءت النتائج عمى ما مبينة في جدوؿ )
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 (ٚٔجدوؿ )
الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والمتوسط الفرضي والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لمقياس 

 التفكير التفاعمي

الوسط  العينة
 الحسابي

نحراؼ الا
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الدلالة
0,05 

 الجدولية المحسوبة

400 82.03 19.347 72 339 10.371 1,96 
دالة 

 احصائياً 

( درجة وانحراؼ معياري ٖٓ.ٕٛيتضح مف الجدوؿ أعلبه اف المتوسط الحسابي لدرجات العينة بمغ )
( درجة , ولمعرفة دلالة الفرؽ بيف المتوسط الحسابي ٕٚالمتوسط الفرضي )( وبمغ ٖٚٗ.ٜٔقدره )

المتحقؽ والمتوسط الفرضي تـ استعماؿ الاختبار التائي لعينة واحدة . وبينت النتائج اف القيمة التائية 
( , ولذلؾ 0ٜٙٔ( درجة . وىي اكبر مف القيمة التائية الجدولية البالغة )ٖٔٚ.ٓٔالمحسوبة بمغت )

( . مما يدؿ اف طمبة المرحمة ٜٜٖ( بدرجة حرية )٘ٓ.ٓف دالة احصائيا عند مستوى دلالة )تكو 
الاعدادية لدييـ تفكيراً تفاعمياً , وترى الباحثة اف ىذه النتيجة منطقية ومتسقة مع الاطار النظري 

التفكير لمبحث الحالي . وذلؾ مف خلبؿ خصائص طمبة المرحمة الاعدادية الذيف تتوافر لدييـ عادة 
التفاعمي كالميارات اجتماعية وايضا يتقبؿ وجية النظر الأخرى ويحترـ الآخر والعمؿ كمصمحة الفريؽ 
الواحد ويتحمموف مسئولية فردية ومسئولية اجتماعية ويستطيعوف تبادؿ الأدوار وتمكنيـ مف تبني أفكار 

اـ مشترؾ والمسؤلية المشتركة الآخريف والدفاع عنيا ويتعاوف في سبيؿ إنجاز ميمة الفريؽ والالتز 
ويتقبؿ النقد ويرحب بو , اي أف الأفراد ذوى التفكير التفاعمي يحبوف الأعماؿ الجماعية وىـ مرحوف 
مؤثروف في علبقاتيـ مع الآخريف ولدييـ القدرة عمى إدارة الحوار والقدرة عمى توليد الأفكار. )محمود 

 (ٕٔٙص  ٜٕٔٓوآخروف, 
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 اليدؼ الرابع:
رؼ عمى الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية في مستوى التفكير التفاعمي لدى طمبة المرحمة التع

 اناث(  –الاعدادية المتميزيف واقرانيـ العادييف حسب الجنس )ذكور 
لتحقيؽ ىذا اليدؼ قامت الباحثة بتطبيؽ مقياس التفكير التفاعمي الذي تبنتو الباحثة والذي طبؽ عمى  

ية , وقد تمت الاجابة عمى فقراتو مف قبؿ الطمبة, واستعممت الباحثة اختبار طمبة المرحمة الاعداد
 تحميؿ التبايف الثنائي لمتعرؼ عمى الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية وكما يوضح بالجداوؿ ادناه :

 أ . اختبار ليفيف لفحص التجانس :
 ( فحص التجانس لعينة البحثٛٔجدوؿ )

درجة الحرية  حجـ العينة
 الاولى

 

مستوى  القيمة ليفيف درجة الحرية الثانية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

340 3 396 1,099 1,96 0,05 

( ىي اصغر مف القيمة 1,099تبيف مف الجدوؿ اعلبه بأف قيمة ليفيف لفحص التجانس البالغة )     
 (.ٜٖٙ( ودرجة حرية )0ٓ٘ٓ( وىذا ما يدؿ باف العينة متجانسة عند مستوى )0ٜٙٔالجدولية البالغة )

 ب . جدوؿ تحميؿ التبايف الثنائي :
 (ٜٔجدوؿ )

 تحميؿ التبايف الثنائي المتساوي والمتناسب لمتعرؼ عمى الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية
مصذر 

 انتباٍن

درجت    مجموع انمربعاث

انحر

 ٍت

متوسط 

 انمربعاث

مستوى  fقَمت  

انذلانت 

الاحصائَ

 0,0,ة 

 ذونَتانج انمحسوبت

 دانت 3,84 3.889 1235.523 1 1235.523 انجنس

 دانت 3,84 7.697 2445.302 1 2445.302 نوع انطهبت

انجنس *     

 نوع انطهبت

 دانت 3,84 62.535 19866.903 1 19866.903

 - - - 317.694 396 125806.850 انخطأ

 - - - - 399 149354.577 انكهٌ

 مف الجدوؿ اعلبه تبيف الاتي:
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 . الجنس ) ذكور ػػ اناث (:   أ
( عند 0ٖٛٗ( وىي اكبر مف القيمة الجدولية البالغة )ٜٛٛ.ٖوجد أفّ قيمة )ؼ( المحسوبة قد بمغت )  

( مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات دلالة ٜٜٖ( و )ٔ( ودرجتي حرية )0ٓ٘ٓمستوى دلالة احصائية )
فروؽ قامت الباحثة بمتابعة الاوساط طالبات ( ولمتابعة ال –احصائية وفؽ متغير الجنس) طلبب 

( ىو اكبر مف الوسط الحسابي لمذكور ٜٚ.ٖٛالحسابية وجدت بانو الوسط الحسابي للئناث والبالغ )
 ( ىذا ما يدؿ باف الفروؽ جاءت لصالح الاناث.ٕٚ.ٓٛالبالغ )
 نوع الطمبة ) متميزيف ػػ عادييف(: ب . 

( عند 0ٖٛٗ( وىي اكبر مف القيمة الجدولية البالغة )ٜٚٙ.ٚوجد أفّ قيمة )ؼ( المحسوبة قد بمغت )
( مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات دلالة ٜٜٖ( و )ٔ( ودرجتي حرية )0ٓ٘ٓمستوى دلالة احصائية )

احصائية وفؽ متغير نوع الطمبة )متميزيف ػػ عادييف( ولمتابعة الفروؽ قامت الباحثة بمتابعة الاوساط 
( ىو اكبر مف الوسط الحسابي ٓ٘.ٗٛبي لمطمبة المتميزيف والبالغ )الحسابية وجدت بانو الوسط الحسا

 ( ىذا ما يدؿ باف الفروؽ جاءت لصالح الطمبة المتميزيف.ٙ٘.ٜٚلمطمبة العادييف البالغ )
  التفاعؿ بيف )الجنس * نوع الطمبة(:.  ح

( عند 0ٖٛٗالغة )( وىي اكبر مف القيمة الجدولية البٖ٘٘.ٕٙوجد أفّ قيمة )ؼ( المحسوبة قد بمغت )
( مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات دلالة ٜٜٖ( و )ٔ( ودرجتي حرية )0ٓ٘ٓمستوى دلالة احصائية )

احصائية مما يدؿ اف دلالة الفروؽ كانت لصالح الاناث المتميزات  وتعزو الباحثة ىذه النتيجة مف 
لسمات الشخصية التي يمتمكيا خلبؿ الفروؽ الفردية بالنسبة لمجنس ) ذكورا واناثا( باختلبؼ الصفات وا

كؿ الجنسيف اما بالنسبة نوع الطمبة فيناؾ اختلبفا واضحا بالقدرات العقمية وىذا ادى الى وجود الفروؽ 
 ( وضح تلك الفروق .4ذات الدلالة الاحصائية والشكل )
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 اليدؼ الخامس : 
 التفاعمي لدى طمبة المرحمة الاعدادية :العلبقة الارتباطية بيف العمميات الخيالية القصيرة والتفكير 

لمعرفة العلبقة بيف العمميات الخيالية القصيرة والتفكير التفاعمي لدى طمبة المرحمة      
( وكانت القيمة التائية المحسوبة 0, 943الاعدادية , استعمؿ معامؿ ارتباط )بيرسوف( وكانت قيمتو)

( وعند مستوى ٜٖٛ( بدرجة حرية )0ٜٙٔجدولية البالغة )(  اكبر مف القيمة التائية ال0ٖٖٛٙالبالغة )
(. وىذا يدؿ الى وجود علبقة الارتباطية بيف العمميات الخيالية القصيرة والتفكير التفاعمي ٘ٓ.ٓدلالة )

,ونوع العلبقة ىي طردية أي كمما ارتفعت العمميات الخيالية القصيرة يرتفع التفكير التفاعمي والعكس 
 ( يبيف ذلؾ .ٕٓصحيح والجدوؿ )

 (ٕٓجدوؿ )
نتائج الاختبار التائي الخاص بمعامؿ ارتباط بيرسوف العمميات الخيالية القصيرة والتفكير التفاعمي لدى 

 طمبة المرحمة الاعدادية

حجـ 
 العينة

قيمة معامؿ 
ارتباط 
 بيرسوف

مربع قيمة 
معامؿ 
 الارتباط

درجة 
 الحرية

مستوى  (T-testقيمة التائية )
 الدلالة
0,05 

 الجدولية المحسوبة

 غير دالة 1,96 3,863 398 0,889  0, 943  400

 
 اليدؼ السادس :    ●

 )مدى اسياـ التفكير التفاعمي في العميات الخيالية القصيرة  لدى طمبة المرحمة الاعدادية(
تعمؿ في لأجؿ تحقيؽ ىذا اليدؼ استعممت الباحثة اختبار تحميؿ الانحدار الخطي والذي يس        

دراسة مدى تأثير متغير متنبأ واحد عمى متغير متنبأ بو بحيث نستطيع التنبؤ بقيـ المتغير الاخر 
 (.ٙٔص  ٕ٘ٓٓولمحصوؿ عمى احسف خط يمثؿ العلبقة بيف متغيري الدراسة )عاشور وسالـ, 

النتائج ( تـ التوصؿ الى SPSSوبعد جمع البيانات وتفريغيا في برنامج الحزمة الاحصائية )     
 ( يبيف ذلؾ:ٕٔوجدوؿ ) الاتية:
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 (ٕٔجدوؿ)
 قيمة معامؿ الارتباط ومعامؿ التحديد

قيمة معامؿ  النموذج
 الارتباط

معامؿ 
 التحديد

قيمة معامؿ 
 التحديد المعدلة

الخطأ المعياري 
 المقدر

مستوى الدلالة 
 الاحصائية

تحميؿ الانحدار 
 الخطي

0,943  0,889 0,888 6,463 0.05 

( ومعامؿ 0,943يتضح مف الجدوؿ اعلبه باف قيمة معامؿ الارتباط بمغت )        
( بخطأ معياري مقدر بمغ 0,888( , وبمغت قيمة معامؿ التحديد المعدلة )0,889التحديد)

( يبيف خطية العلبقة الارتباطية والتوزيع طبيعي بيف العميات الخيالية القصيرة ٘( , والشكؿ )6,463)
, لذلؾ يمكف لنا مف اجراء وتنفيذ تحميؿ الانحدار  مي لدى طمبة المرحمة الاعداديةوالتفكير التفاع

( يبيف خطية العلبقة الارتباطية ونوع ٙالخطي لاف المؤشر اعلبه ينبئنا  بخطية العلبقة. والشكؿ )
 التوزيع بيف العميات الخيالية القصيرة والتفكير التفاعمي.
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 (٘لشكؿ )ا
ة الارتباطية والتوزيع الطبيعي بيف العميات الخيالية القصيرة  والتفكير التفاعمي لدى طمبة خطية العلبق

 الرحمة الاعدادية.
لغرض التنبؤ بمتغير العميات الخيالية القصيرة  بدلالة متغير التفكير التفاعمي استعمؿ الباحث       

 (.ٕٕتحميؿ التبايف كما موضح في جدوؿ )
 (22)جدوؿ 

يؿ الانحدار الخطي البسيط لمعرفة مدى اسياـ التفكير التفاعمي في العمميات الخيالية نتائج تحم
 القصيرة

مصدر 
 التبايف

درجة  مجموع المربعات
 الحرية

مستوى  القيمة الفائية متوسط المربعات
الدلالة 
ٓ.ٓ٘ 

 الجدولية المحسوبة

  132730.900 1 132730.900 الانحدار
3177.811 

 
3,84 

 
 41.768 398 16623.678 الباقي دالة

 - 399 149354.577 الكمي

يشير جدوؿ اعلبه اف ىنالؾ مؤشر احصائي ايجابي لإسياـ المتغير المستقؿ )العميات الخيالية    
القصيرة  ( بالمتغير التابع )التفكير التفاعمي(, اذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة لتحميؿ الانحدار 

( ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٛ.ٖىي اكبر مف القيمة الفائية الجدولية البالغة )( و 3177.811)
( . ولغرض التعرؼ عمى الاسياـ النسبي لممتغير المستقؿ بالمتغير التابع عف ٜٜٖ -ٔوبدرجة حرية )

( وما يقابميا مف Bطريؽ ما تعكسو معاملبت الانحدار في معادلة التنبؤ في صيغة الدرجات الخاـ )
( للئسياـ النسبي والخطأ المعياري والاختبار التائي ليذه القيـ وكما Betaمعيارية تعكسيا قيـ )قيـ 

 (ٖٕموضح في جدوؿ )
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 (ٖٕجدوؿ )
 اسياـ العميات الخيالية القصيرة في التفكير التفاعمي

معامؿ  المعاملبت اللبمعيارية المتغيرات
(Beta )

 المعياري

مستوى  القيمة الفائية
الدلالة 
ٓ.ٓ٘ 

( للئسياـ Bقيـ )
 النسبي

الخطأ 
 المعياري

 الجدولية المحسوبة

  2.024 -30.604 الحد الثابت
 0,943 

15.120 
- 

 
1.96 

 
 

 داؿ

العميات 
الخيالية 
 القصيرة  

 داؿ 56.372 0,016  0,875 

 يظير مف الجدوؿ اعلبه ما يأتي: 
( للئسياـ النسبي لمحد الثابت قد بمغت Bنحدار )الحد الثابت: تشير النتيجة الى اف قيمة معامؿ الا ♦
( حيث بمغت القيمة الفائية المحسوبة ٘ٓ.ٓ( درجة وىي دالة عند مستوى دلالة )-ٗٓٙ.ٖٓ)
( وىذا يشير الى وجود متغيرات ٜٙ.ٔ( وىي اكبر مف القيمة التائية الجدولية البالغة )- ٕٓٔ.٘ٔ)

لتفاعمي( لـ يشمميا البحث مف غير المتغير المستقؿ اخرى ليا علبقة بالمتغير التابع )التفكير ا
 )العميات الخيالية القصيرة (.

( للئسياـ النسبي لمتغير العميات الخيالية القصيرة في التفكير التفاعمي قد بمغ Bاف قيمة ) ♦
( وىي اكبر مف القيمة ٕٖٚ.ٙ٘( وىي دالة احصائيا حيث بمغت القيمة الفائية المحسوبة )0ٛٚ٘ٓ)

( وكاف مقدار الاسياـ المعياري لقيمة ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٜٙ.ٔية الجدولية البالغة )التائ
(Beta( )ٓ0ٜٖٗ(وبمغ مربع قيمة )Beta( )ٓ0ٜٛٛ( اي اف )ٔ تقريبا مف التبايف المفسر في )%

 درجات العميات الخيالية القصيرة يعود الى التفكير التفاعمي بمعزؿ عف تأثير المتغيرات الاخرى.
في ضوء ما تقدـ ترى الباحثة اف التفكير التفاعمي ليس ىو وحده يسيـ في العميات الخيالية      

القصيرة , بؿ توجد عوامؿ كثيرة اخرى لـ يتناوليا البحث الحالي, فضلب عف عدـ حصوؿ الباحثة عمى 
مقارنتيا مع البحث دراسات تناولت درجة اسياـ التفكير التفاعمي في العميات الخيالية القصيرة ,لغرض 

                  الحالي.
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 الاستنتاجات : ●

 ما يأتي: خلبؿ نتائج البحث الحالي مف
 العمميات الخيالية القصيرة متوافرة لدى طمبة المرحمة الاعدادية وعند كلب الجنسيف. .ٔ
توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في مستوى العمميات الخيالية القصيرة لدى طمبة المرحمة  .ٕ

اناث ( وجاءت النتيجة  -دادية المتميزيف واقرانيـ العادييف حسب متغير الجنس  )ذكورالاع
 لصالح الاناث المتميزات.

 طمبة المرحمة الاعدادية يمتمكوف تفكيرا تفاعمياً وعند كلب الجنسيف. .ٖ
توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في مستوى التفكير التفاعمي لدى طمبة المرحمة الاعدادية  .ٗ

يف واقرانيـ العادييف حسب متغير الجنس ) ذكور واناث( وجاءت النتيجة لصالح الاناث المتميز 
 المتميزات.

توجد علبقة ارتباطية بيف العمميات الخيالية القصيرة وتفكير تفاعمي وىذه العلبقة جيدة ومتفاعمة  .٘
 بصورة طردية.

ي وىذه الاسياـ جيدة بيف يوجد اسياما واضح بيف العمميات الخيالية القصيرة والتفكير التفاعم .ٙ
 المتغير المستقؿ والتابع .

 التوصيات ●
 وفقاً لنتائج البحث الحالي توصي الباحثة: 
ػ العمؿ عمى تضميف المناىج الدراسية مف قبؿ وزارة التربية لاسيما في المرحمة الابتدائية والمتوسطة ٔ

 تفكير التفاعمي.بالموضوعات التي تعمؿ عمى تنمية العمميات الخيالية القصيرة وال
ػ ايجاد بيئة تنظيمية مف قبؿ وزارة التربية لتقمؿ مف المعوقات التي تحد مف ممارسة تدريبية لمعمميات ٕ

 الخيالية القصيرة والتفكير التفاعمي.
ػ تصميـ برامج تدريبية لمعمميات الخيالية القصيرة والتفكير التفاعمي. تتوافؽ مع المتغيرات المستقبمية ٖ

 ية التربوية والتعميمية .في العمم
 المقترحات ●
 استكمالًا لمفائدة مف البحث الحالي فاف الباحثة تقترح ما يمي: 
. إجراء دراسة تجريبية حوؿ اثر استخداـ التكنولوجيا الحديثة في تفعيؿ وتنشيط العمميات الخيالية ٔ
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 القصيرة والتفكير التفاعمي.
 صيرة وعلبقتو بالانتباه لدى الطمبة.ػ إجراء دراسة حوؿ العمميات الخيالية القٕ
 لدى الطمبة . بداع لتفاعمي وعلبقتو بالاػ إجراء دراسة حوؿ التفكير اٖ



 

 

 
 
 والمرارع  المصــــــادر
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 :المراجع والمصادر 

 المراجع 

 القران الكريم : اولاَ 

 : المصادر العربية 

. دار المسيرة لمنشر  يس العموـطرائؽ تدر (. ٕٔٔٓابو سعيدي, عبد الله , البموشي, سميماف .) .ٔ
 الاردف. –والتوزيع, عماف 

, بحث (. التخيؿ ودوره في تعميـ ذوي صعوبات التعمـٕ٘ٓٓابو سيؼ, حساـ احمد محمد .) .ٕ
 منشور, المجنة الوطنية القطرية لمتربية والثقافة والعموـ, قطر.

. بحث وبات التعمـ(. التخيؿ ودوره في تعميـ ذوي صعٕ٘ٓٓأبو سيؼ, حساـ أحمد محمد .)  .ٖ
. مج  (. قطر.ٖ٘ٔ) ٖٗمنشور في المجنة الوطنية القطرية لمتربية والثقافة والعموـ

(. الخياؿ: ابعاده الاساسية ووظيفتو المعرفية لدى عينات ٕٙٓٓابو سيؼ, حساـ احمد محمد .)  .ٗ
(. ٕ)ٙٔ, بحث منشور, رابطة الاخصائييف النفسييف المصرية )رأنـ(, مجمف مراحؿ عمرية مختمفة

 مصر.
,دار  الادارة والسياسة التربوية في مجاؿ الموىوبيف والمبدعيف(: ٕٕٔٓابو ناصر و الجغيماف , ) .٘

 المسيرة لمنشر والتوزيع ,عماف ,الاردف .
مشكلبت الموىوبيف بالسعودية وعلبقتيا ببعض (:ٕ٘ٓٓابو ىواش ,راضي محمد بف عميثو ) .ٙ

 الاردف .\,عماف الموىوبيف والمتفوقيف المتغيرات ,المؤتمر العممي الرابع لرعاية 
فاعمية نموذج الاستقصاء القائـ عمى الجدؿ في تدريس (. ٕٕٔٓأحمد, سامية جماؿ حسيف .)  .ٚ

. العموـ لتنمية التحصيؿ المعرفي وميارات التفكير التفاعمي لدى تلبميذ الصؼ  الثاني الاعدادي
 مصر. –يف الشمس (, جامعة عٔ) ٘ٗبحث منشور في مجمة كمية التربية. مج

(: مشكلبت الموىوبيف بالسعودية وعلبقتيا ببعض المتغيرات ٕ٘ٓٓالاحمدي ,محمد بف عميثو ) .ٛ
المؤتمر العممي الرابع لرعاية الموىوبيف والمتفوقيف ,نظمتو مؤسسة الممؾ عبد العزيز ورجالو 

 الاردف .\لرعاية الموىوبيف والمجمس العربي لمموىوبيف والمتفوقيف ,عماف 
 (:المدخؿ الى تعميـ ذوي الصعوبات التعميمية والموىوبيف ,الرياض ,مكتبة التوبة ٖٜٜٔضر , )اخ .ٜ

فاعمية بعض استراتيجيات التدريس (. ٖٕٔٓألجزار, نجفة قطب , احمد, والي عبد الرحمف .) .ٓٔ
, بحث منشور في في تنمية ميارة التخيؿ في الدراسات الاجتماعية لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية

 (, جامعة المنوفية.ٖ) ٛٔمجمة العموـ التربوية والنفسية. مج
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تطبيقات  -(. الاعاقات التطورية والفكريةٕٓٔٓالإماـ, محمد صالح , الجوالدة, عيد فؤاد .) .ٔٔ
 الاردف. –, دار الثقافة لمنشر والتوزيع, عماف تربوية مف منظور نظرية العقؿ

(: ٕٙٔٓالعجيمي, صباح حسيف, ) الاماـ, مصطفى محمود, عبد الرحمف, انور حسيف, .ٕٔ
 , دار الأياـ لمنشر والتوزيع, عماف, الاردف.ٔ, طالتقويـ والقياس

(. حؿ المسائؿ الرياضية باستراتيجية مدعمة بالتخيؿ ٕٕٔٓاميف, أحمد , المولى, سميماف .) .ٖٔ
موـ التربوية الموجو وانتقاؿ اثر التدريب في حؿ المسائؿ الفيزيائية في المرحمة الاعدادية, مجمة الع

 و النفسية 
فاعمية استراتيجية التخيؿ الموجو في تنمية ميارات الفيـ (. ٕٙٔٓالبحرية, مريـ بنت محمد .) .ٗٔ

 –, رسالة ماجستير. جامعة السمطاف قابوس, مسقط القرائي عند طالبات الصؼ الثامف الاساسي
 عماف.

ـ ,دار المسيرة (: ارشاد ذوي الاحتياجات الخاصة واسرىٕٚٓٓبطرس ,بطرس حافظ ) .٘ٔ
 لمطباعة والنشر والتوزيع ,عماف .

,دار ٔ(:الموىبة والتفوؽ ,طٕٔٓٓالبواليز ,خميؿ عبد الرحمف والمعايطة ,محمد عبد السلبـ ) .ٙٔ
 الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع ,عماف ,الاردف .

( :الاطفاؿ عند قمة الموىبة والتفوؽ العقمي  ٕٕٓٓبيني ,زكريا الشر وصادؽ يسرية ) .ٚٔ
 ,دار الفكر العربي , القاىرة .  ٔلابداع ,طوا
 الاردف . –(. الايحاء العقمي . دار عالـ الثقافة لمنشر والتوزيع, عماف ٕٙٓٓتوفيؽ, احمد .) .ٛٔ
(: الطمبة الموىوبيف ذوو صعوبات التعمـ وكيفية اكسابيـ ٕٕٔٓجابر , وصاؿ محمد ) .ٜٔ

 الاستراتيجيات التعميمية ,مجمة الدراسات التربوية .
. بحث منشور. طرؽ رعاية الموىوبيف في التربية الاسلبمية(. ٕ٘ٓٓلجديبي, رأفت .)ا  .ٕٓ

 المممكة العربية السعودية. –جامعة أـ القرى, مكة المكرمة 
 (:الموىبة والتفوؽ والابداع ,دار الكتاب الجامعي ,عماف ,الاردف .ٜٜٛٔجرواف , ) .ٕٔ
,دار الفكر لمطباعة والنشر  اساليب الكشؼ عف الموىوبيف ورعايتيـ(:ٕٕٓٓجرواف , ) .ٕٕ

 والتوزيع ,عماف ,الاردف .
 (:الموىبة والتفوؽ والابداع ,دار الفكر لمطباعة والنشر ,عماف الاردف .ٕٗٓٓجرواف,) .ٖٕ
,دار الكتاب الجامعي لمنشر ,العيف دولة  ٔ(: التعميـ النشط ,ط ٕٛٔٓجمؿ, محمد جياد ) .ٕٗ

 الامارات العربية المتحدة .
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فروؽ في الذكاء الانفعالي بيف الطمبة الموىوبيف والطمبة العادييف (:الٕٙٓٓالجندي , ) .ٕ٘
وعلبقتو بالتحصيؿ الاكاديمي ,رسالة ماجستير غير منشورة ,جامعة عماف العربية لمدراسات العميا 

 , عماف .
,دار ٔتقويميا ,ط –تنفيذىا –(:مناىج وبرامج الموىوبيف :تخطيطيا ٕٓٔٓالجينمي ,فايز) .ٕٙ

 توزيع ,عماف.الحامد لمنشر وال
(:رعاية الموىوبيف تقرير مف رعاية الموىوبيف ,التقرير الختامي ٜٙٛٔحساني ,عاصمة مجيد ) .ٕٚ

 لندوة رعاية الموىوبيف المنعقدة في بغداد.
فعالية برنامج ارشادي لتنمية بعض عادات العقؿ لدى (. ٜٕٔٓحفني, أسماء فوزي محمد .)  .ٕٛ

دكتوراه منشورة في المجمة العممية لكمية رياض اطروحة  أطفاؿ الروضة ذوي صعوبات التعمـ.
 (. جامعة بور سعيد.ٗٔالاطفاؿ. العدد )

(. التفكير الشمولي وعلبقتو بتوليد الافكار لدى طمبة الجامعة, ٕٛٓٓحمود, مثنى فمحي .) .ٜٕ
 العراؽ. –رسالة ماجستير, كمية الآداب, جامعة بغداد 

علبقتو بالإدارة المعرفية والتقويـ المعرفي لدى (. التفكير التبادلي و ٕٗٔٓحمود, مثنى فمحي .) .ٖٓ
 العراؽ. –طمبة الجامعة, اطروحة دكتوراه, كمية الآداب, جامعة بغداد 

(  ٖ(الابداع وتنمية مف منظور تكاممي ,الطبعة ) ٖٕٓٓحنورة , مصري عبد الحميد ,) .ٖٔ
 القاىرة ,مكتبة الانجمو المصرية ,القاىرة .

(: دور المدرسة الحديثة في تربية الابداع ورعاية التفوؽ ٖٕٓٓحنورة ,مصري عبد الحميد ) .ٕٖ
 ,المجمة التربوية ,مصر .

(:التربية الخاصة بيف التوجيات النظرية والتطبيقية ٕٓٔٓخصاونو ,محمد احمد واخروف ) .ٖٖ
 ,مكتب المجتمع العربي لمنشر والتوزيع ,عماف .ٔ,ط

لتطوير واقع الخدمات التربوية  (:بناء استراتيجية مقترحةٕٔٔٓالخطيب ,موفؽ محمد سعيد) .ٖٗ
لمطمبة الموىوبيف في ضوء المعايير العالمية ,اطروحة دكتوراه ,كمية العموـ التربوية والنفسية 

 ,جامعة عماف العربية وعماف .
 (. التخيؿ الابداعي, بحث منشور, مجمة الوعي الاسلبمي, الكويت.ٕٓٔٓخلبوي, خالد .) .ٖ٘
. أثر استراتيجية التخيؿ الموجو عمى دافعية الانجاز (ٕ٘ٔٓالخوالدة, رنا عمي محمود .) .ٖٙ

 والاتجاىات نحو المدرسة لدى طمبة الصؼ الثالث الاساسي. رسالة ماجستير, الجامعة الياشمية.
دار  ,ٔطالبحث العممي أساسيتو النظرية وممارستو العممية, (: ٕٓٓٓدويدري, رجاء وحيد, ) .ٖٚ

 الفكر لمنشر والتوزيع, دمشؽ.
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(: التربية الخاصة لمموىوبيف والمعوقيف وسبؿ رعايتيـ وارشادىـ ,دار زىراف ٖٕٓٓالزعبي ,أ) .ٖٛ
 لمنشر ,عماف ,الاردف .

( :"فاعمية نموذج الاستقصاء القائـ عمى الجدوؿ في  ٕٕٔٓسامية جماؿ حسيف احمد ) .ٜٖ
تدريس العموـ لتنمية التحصيؿ المعرفي وميارات التفكير التفاعمي لدى التلبميذ صؼ الثاني 

 الاعدادي "رسالة دكتورا كمية التربية  جامعة عيف شمس . 
 (:مدخؿ الى تربية المتميزيف والموىوبيف , عماف , دار الفكر .ٕٓٔٓالسرور , ناديا ) .ٓٗ
, ترجمة محمد نجيب الصبورة واخروف  ٔ(:عمـ النفس المعرفي ,ط ٜٜٙٔسولو ,روبرت ) .ٔٗ

 ,دار الفكر الحديث ,الكويت .
,ترجمة محمد نجيب الصبورة واخروف ,  ٕ:عمـ النفس المعرفي ,ط(  ٕٓٓٓسولو ,روبرت ) .ٕٗ

 القاىرة , مكتبة الانجمو المصرية .
(:نظرية التجييز الانساني لممعمومات بيف الذاكرة الداخمية  ٕ٘ٓٓشاكر ,عبد الحميد ) .ٖٗ

 والخارجية , دار المريخ ,الرياض.
(. ٕ٘ٔٓمود محمد .)الشخص, عبد العزيز , الشمراني, ظافر مشبب , الطنطاوي, مح .ٗٗ

(, جامعة عيف ٜٖ) ٗبحث منشور, مجمة كمية التربية, مج مقياس عادات العقؿ لمرحمة المراىقة,
 الشمس.

أثر أنماط السيطرة المعرفية في التخيؿ العقمي لدى (. ٕٚٔٓشموؿ, ايلبؼ ىاروف رشيد .) .٘ٗ
الدراسات التربوية بحث منشور, مجمة جامعة القدس المفتوحة للؤبحاث و  طمبة جامعة اليرموؾ,

 فمسطيف. –(, جامعة القدس المفتوحة ٛٔ) ٘والنفسية, مج
(:ميارات الموىوبيف ووسائؿ تنمية قدراتيـ الابداعية ,عماف ,دار ٕٙٓٓصالح ,محمد  ) .ٙٗ

 المشرؽ الثقافي ودار اسامة لمنشر والتوزيع .
ي البيئة الأردنية, (. قياس عادات العقؿ لمرحمة رياض الأطفاؿ فٕ٘ٔٓالصرايرة, أمؿ خالد .) .ٚٗ

 رسالة ماجستير منشورة, جامعة مؤتة.
(: استراتيجيات المعمميف في التعامؿ مع الموىوبيف دراسيا ٜٕٓٓالصوص, فاطمة عبدالله ) .ٛٗ

في مدارس الثانوية الحكومية مف وجية نظر المديريف والمعمميف , اطروحة دكتوره , جامعة 
 النجاح الوطنية لمدراسات العميا ,فمسطيف .

(. فاعمية استراتيجية التعمـ بالتخيؿ ٕٚٔٓالصيداوي, غساف رشيد , حسف, لينا فؤاد جواد .) .ٜٗ
(. ٜٕٔبحث منشور, مجمة العموـ التربوية والنفسية .العدد) الموجو في التحصيؿ الرياضي.

 جميورية العراؽ.
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التاريخ  (. اثر استخداـ استراتيجية التخيؿ في تدريس مادةٕٕٔٓطلبفحة, حامد عبد الله .) .ٓ٘
عمى تنمية التفكير الإبداعي والاتجاىات نحو المادة لدى طلبب الصؼ السادس الأساسي في 

 (, الجامعة الاردنية.ٔ) ٜٖبحث منشور, دراسات العموـ التربوية, مج الاردف,
(التفكير التحميمي عند طلبب الجامعة المؤتمر السابع لعمـ  ٜٜٔٔالطواب ,سيد محمود ) .ٔ٘

 بية ,جامعة عيف شمس.النفس ,كمية التر 
(:رعاية المتفوقيف مف منظور اسلبمي وانعكاساتيا التربوية ,الامارات ٕٛٓٓالطوالبة ,خميؿ ) .ٕ٘

 مركز جمعة الماجد لمثقافة والتراث .
(. أساليب التفكير نظريات ودراسات وبحوث معاصرة, عالـ الكتب ٕٙٓٓالطيب, عصاـ .) .ٖ٘

 لمنشر والتوزيع, القاىرة.
(. دراسات في حب الاستطلبع و الابداع ٕٓٓٓر , خميفة, عبد المطيؼ .)عبد الحميد, شاك .ٗ٘

 و الخياؿ, دار الغريب لمطباعة والنشر, القاىرة.
(:توجيات لرعاية الفائقيف والموىوبيف بدولة الامارات ٕٔٓٓعبد العزيز ,عبد العظيـ جاد ) .٘٘

ندوة دور المدرسة في  العربية المتحدة بيف المجاؿ الرسمي المجتمعي , ورقة عمؿ مقدمو الى
 اكتشاؼ الموىوبيف ورعايتيـ وسبؿ تنميتيـ في دوؿ الاعضاء ,الامارات العربية المتحدة .

(:تربية الموىوبيف والمتفوقيف ,دار الصفاء لمطباعة والنشر والتوزيع ٕٓٓٓعبيد ,ماجدة السيد ) .ٙ٘
 ,عماف ,المكتبة الالكترونية .

لموىوبيف والمتفوقيف ,عماف ,دار الصفاء لمنشر (:سيكولوجية إٔٔٓعبيد ,ماجدة السيد ) .ٚ٘
 والتوزيع.

( : المشروع الاستراتيجي التعميـ في العراؽ  ٕٔٔٓالعجيمي , شمراف ,وحمزة , كريـ محمد ) .ٛ٘
 ,بيت الحكمة ,بغداد. ٔ,ط

,دار الفكر لمطباعة  ٖ(: عمـ النفس التربوي نظرة معاصرة ,ط ٕٓٓٓعدس , عبد الرحمف ) .ٜ٘
 ,عماف .والنشر والتوزيع 

(:تعميـ التفكير في برامج التربية العممية "المؤتمر العممي  ٕٚٓٓعفت مصطفى الطنطاوي ) .ٓٙ
الحادي عشر لمجمعية المصرية لمتربية العممية بعنواف :التربية العممية الى ايف ,المنعقد 

 .  ٖٔ٘-ٖٖٕبالإسماعيمية ,
تيجيات معالجة المعمومات . (. التعمـ المعرفي واسترإٗٔٓالعفواف, نادية , جميؿ, وسف .) .ٔٙ

 دار المناىج لمنشر والتوزيع, عماف.
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(. فاعمية استخداـ استراتيجية التخيؿ الموجو في تحسيف ٕٕٓٓالعمري, ماجد محمد دلياـ .) .ٕٙ
, بحث منشور, المجمة العربية ميارات التفكير العممي مف خلبؿ مقرر العموـ بالمرحمة الابتدائية

 .٘ٔ) ٗلمتربية النوعية, مج
(. برنامج لإكساب ميارات الحس التقديري ٕٙٔٓعيد, أسماء محمد , سيد, ىبة زيداف .) .ٖٙ

, بحث منشور, رابطة لأطفاؿ الروضة المدمجيف بمؤسسات رياض الاطفاؿ وأثره عمى التخيؿ
 (, جامعة أسيوط.ٖٚ) ٕالتربوييف العرب, ج

,دار الصفاء ٔالنفسي ,ط (:مبادئ التوجيو والارشادٜٜٜٔالفرخ ,كاممة و تيـ ,عبد الجبار ) .ٗٙ
 لمطباعة والنشر والتوزيع ,عماف .

 (:رعاية ابنائنا الموىوبيف ,عماف المكتبة الوطنية .ٕٛٓٓفريحات ,احمد ) .٘ٙ
, كمية التربية  المشكلبت التعميمية لدى الطمبة المتميزيف(: ٕٕٓٓقاسـ , انتصار كماؿ ) .ٙٙ

 لمبنات جامعة بغداد ,مجمة كمية التربية لمبنات . 
فاعمية استراتيجية التخيؿ في اليندسة لتنمية القدرة المكانية (. ٕٙٔٓـ, ايماف صبحي .)قاس .ٚٙ

 ٕ, رسالة ماجستير منشورة, مجمة البحث العممي في التربية, مجلدى تلبميذ المرحمة الابتدائية
 (, جامعة عيف الشمس.ٚٔ)
لتعقيد المعرفي ا -أثر تفاعؿ اسموب التبسيط (. ٕٚٔٓقاعود, نشأت ميدي السيد محمد .) .ٛٙ

مع استراتيجية السقالات التعميمية عمى التفكير التفاعمي لدى عينة مف طالبات الصؼ الأوؿ 
 , بحث منشور, مجمة الارشاد النفسي, جامعة عيف الشمس.الثانوي

 (: رعاية الموىوبيف والمبدعيف ,الاسكندرية المكتبة الجامعية .ٕٓٓٓالقذافي ,) .ٜٙ
أثر استخداـ استراتيجية التخيؿ الموجو في تنمية (. ٕٙٔٓالقرني, مسفر حفير سني .) .ٓٚ

. رسالة ماجستير الاستيعاب المفاىيمي لدى تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي بمدينة الطائؼ
 (, جامعة عيف الشمس.ٚٔ) ٕمنشورة في مجمة البحث العممي في التربية. مج

وضة بيف النظرية (. عادات العقؿ لطفؿ الر ٜٕٓٓقطامي, يوسؼ , ثابت, فدوى .)  .ٔٚ
 والتطبيؽ. ديبونو لمطباعة النشر, عماف.

(. فاعمية استراتيجية الدعائـ التعميمية ٕ٘ٔٓالكبيسي, عبد الواحد حميد , طو, فائدة ياسيف .) .ٕٚ
, بحث منشور, مجمة عمى التحصيؿ والتفكير التفاعمي لطالبات الاوؿ متوسط في الرياضيات

 (, جامعة الانبار. ٕٔ) ٖاسات التربوية والنفسية, مججامعة القدس المفتوحة للؤبحاث والدر 
, مكتبة  ٕ(:الموىوبيف والمتفوقيف استراتيجيات وتطبيؽ , طٕٚٓٓالكعبي ,فاطمة احمد ) .ٖٚ

 الفلبح لمنشر والتوزيع , الكويت . 
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وظيفة التربية الفنية في تنمية التخيؿ (  ٕٕٔٓالكناني ,ماجد نافع ,ديواف ,نضاؿ ناصر ) .ٗٚ
 ٕٔٓ,مجمة الاستاذ العدد ) ة الذىنية لدى المتعمـ واسياميا في تمثيؿ التفكير البصريوبناء الصور 

 ,بغداد. ٕٕٔٓ(لسنة 
. ٔ(. مقدمة في التربية الخاصة. طٕٓٔٓكوافحة, تيسير مفمح , عبد العزيز, عمر فواز .)  .٘ٚ

 دار المسيرة لمنشر والتوزيع, عماف.
ـ وأساليب القياس والتشخيص في التربية القياس والتقيي(: ٕٓٔٓكوافحة, تيسير مفمح, ) .ٙٚ

 ,  دار المسيرة لمنشر والتوزيع, عماف.ٖط الخاصة,
.)مدارس الظيراف ٕ(. تفعيؿ واشغاؿ عادات العقؿ, جٖٕٓٓكوستا, آرثر , بينا, كاليؾ .)  .ٚٚ

 المممكة العربية السعودية. –( دار الكتاب التربوي لمنشر والتوزيع, الدماـ ٔالأىمية ؛ ترجمة, ط
, بحث منشور, كمية (. عادات العقؿ واستراتيجيات تفعيميإٔٔٓازف, حساـ محمد .)م .ٛٚ

 التربية, جامعة سوىاج.
, القياس والتقويـ الوصفي(: ٖٕٔٓالمحاسنة, إبراىيـ محمد, عبد الحكيـ, عمي مييدات, ) .ٜٚ

 ,  جرير لمطباعة ولنشر والتوزيع, عماف. ٔط
( لميارات التفكير gamalنيف مقياس )بناء وتق(. ٕٕٔٓمحمد, محمد جماؿ صالح .)  .ٓٛ

. بحث منشور في مجمة سوىاج لشباب التفاعمي لدى طلبب التعميـ قبؿ الجامعي بجميورية مصر العربية
 (, جامعة سوىاج.ٔالباحثيف. العدد )

محمد, محمد جماؿ محمد , أحمد, سامية جماؿ حسيف , الراضي, علبء الديف أحمد   .ٔٛ
. كير التفاعمي ضرورة حتمية لمواجية تحديات العصر الرقميتنمية ميارات التف(. ٕٛٔٓ.)

 بحث منشور في مجمة كمية التربية, جامعة أسواف.
مدى تضميف ميارات التفكير التفاعمي في منيج (. ٕٕٓٓمحمد, محمد جماؿ محمد .) .ٕٛ

 بحث منشور, جامعة أسواف. التاريخ لمصؼ الاوؿ الثانوي )دراسة وصفية تحميمية(,
 (:الاطفاؿ الموىوبيف ,منشورات جامعة قار يونس ,بنغازي .ٜٜٗٔمحمود, ) .ٖٛ

محمود, أسماء عبد النور , محمود, زينب محمد , عبد المقصود, حسينة غنيمي , عبد  .ٗٛ
التفكير التبادلي لدى الطفؿ ما قبؿ المدرسة وعلبقتو بالعبء (. ٜٕٔٓالرحمف, سعد محمد .)

 (, جامعة عيف الشمس.ٕٓ) ٗٔتربية, مج, بحث منشور, مجمة البحث العممي في الالمعرفي
 ( التعميـ والتنمية الريفية المتكاممة ,القاىرة دار المعارؼ . ٜٙٛٔمطاوع ,عصمت ابراىيـ ) .٘ٛ
, دار  2", ط"القياس والتقويم في التربية وعلم النفس(: 2222ملحم , سامي ) .68

 المسيرة للنشر والتوزيع , عمان.
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 العقمي لدى طمبة كمية التربية الاساسية في جامعة الموصؿ, (. التخيؿٕٗٔٓميكائيؿ, ياسر أحمد .) .ٚٛ
 (, جامعة الموصؿ.ٔ) ٖٔبحث منشور, مجمة أبحاث كمية التربية الأساسية, مج

أثر التدريس باستخداـ استراتيجية التخيؿ في تحصيؿ طمبة المرحمة (. ٕٚٓٓناجي, سيى صالح .) .ٛٛ
, اطروحة دكتوراه منشورة, كمية صفي الكرة الدماغيةالأساسية العميا وفي الاتجاه نحو الكيمياء وفؽ ن

 الدراسات التربوية العميا, جامعة عماف العربية لمدراسات العميا.
التخيؿ المستقبمي لدى معممات معاىد ذوي الاحتياجات (. ٕٕٔٓالنعيمي, نبراس مجبؿ صالح .)  .ٜٛ

 جميورية العراؽ.   –بؿ (, جامعة بإ) ٕٛ. بحث منشور في مجمة العموـ الانسانية. مجالخاصة
مقياس اضطرابات اللغة اللفظية لدى الأطفال ذوي (  2222النوبي, محمد علي ) .02

 عمان . –دار صفا للنشر والتوزيع  2,طصعوبات التعلم 

( :تطبيقات عممية في تنمية التفكير باستخداـ  ٕٛٓٓنوفؿ ,محمد بكر, والريماوي احمد ) .ٜٔ
 ماف., دار المسيرة , ع ٔعادات العقؿ, ط

(: تكنولوجيا وسائؿ الاتصاؿ الجماىيري مدخؿ الى الاتصاؿ ٕٗٓٓالياشمي ,مجدي ىاشـ ) .ٕٜ
 , دار اسامة لمنشر والتوزيع ,عماف.ٔوتقنياتو الحديثة ,ط

( ثقافة الطفؿ عالـ المعرفة ,سمسمة كتب شيرية يصدرىا  ٜٛٛٔالييتي ,ىادي نعماف ,) .ٖٜ
 ( .  ٖٕٔويت ,العدد )المجمس الوطني لمثقافة والآداب والفنوف ,الك

(: الموىوبوف )سماتيـ وخصائصيـ واساليب رعايتيـ (,المجمس العربي ٕٔٔٓالورفمي ,عمي ) .ٜٗ
لمموىوبيف والمتفوقيف ,المؤتمر العممي العربي الثامف لرعاية الموىوبيف والمتفوقيف ,الموىبة والابداع 

 بيا . منعطفات ىامة في حياة الشعوب ,جامعة عمر المختار ,بنغاري ,لي
 ,العراؽ . ٜٜٜٔ( لسنة  ٕ( :نظاـ المدراس الثانوية ) ٜٜٜٔوزارة التربية .) .ٜ٘
(: الموىوبوف والمتفوقوف)اساليب اكتشافيـ ورعايتيـ خبرات ٕٚٓٓوىبة ,محمد مسمـ حسف ) .ٜٙ

 , دار الوفاء لمنشر والتوزيع ,عماف .ٔعالمية (, ط
تياجات الخاصة ,دار المسيرة لمنشر (:البرامج التربوية للؤفراد ذوي الاحٕٗٔٓيحيى ,خالد) .ٜٚ

 والتوزيع والطباعة ,عماف . 
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 (ٕممحؽ )
 مقياس العمميات الخيالية القصيرة بصورتو الاولية

  استطلاع  اراء الخبراء في صلاحية  فقرات مقياس العمميات الخيالية القصيرة
المحترـ --------------------------------------حضرة الاستاذ/ة   

 تحية طيبة...
العمميات الخيالية القصيرة وعلاقتيا بالتفكير التفاعمي إجراء بحثيا الموسوـ ب )تروـ الباحثة 

( بعد الاطلبع عمى الادبيات  الدراسات والنظريات  ذات لدى الطمبة المتميزين واقرانيم العاديين 
البحث الحالي , لذا قامت الباحثة العلبقة بيذا الموضوع لـ تجد الباحثة اداة مقايس يتناسب مع عينة 

ببناء مقياس لمعمميات الخيالية القصيرة لمطمبة المتميزيف واقرانيـ العادييف بالاعتماد عمى التوجيات  
بأنيا عمميات عقمية  العمميات الخيالية القصيرة :والذي عرؼ  (  Warren,20005النظرية ؿ )وارف 

ديدة بيف الخبرات السابقة بحيث  يتـ تنظيميا في صور عميا تقوـ في جوىرىا عمى إنشاء علبقات ج
واشكاؿ لا خبرة لمفرد بيا مف قبؿ والعمميات الخيالية  بيذا المعنى " عمميات عقمية تستعيف بالتذكر في 

استرجاع الصور العقمية المختمفة , ثـ تمضي بعد ذلؾ لتؤلؼ منيا تنظيمات جديدة تصؿ الفرد 
ره ومستقبمو  فتبنى مف ذلؾ كمو دعائـ قوية للئبداع الفني والتكيؼ القوي بماضيو , وتمتد بو إلى حاض

(.  Warren,2005: 98لمبيئة " )  
ونظراً لما تعيده الباحثة فيكـ مف خبرة وممارسة في ىذا المجاؿ تتوجو اليكـ لمتفضؿ في ابداء آرائكـ 

بداء آرائكـ فيما اذا كانت في الحكـ عمى صلبحية ىذه الفقرات ومدى وضوح وملبئمة المقياس , وا
صالحة  او غير صالحة  او بحاجة الى تعديؿ , عمما اف المقياس يتكوف مف خمسة مجالات ولكؿ 

تنطبق عمي احياناً, تنطبق عمي نادراً, لا غالباً,  تنطبق عمي ,تنطبق عمي دائماً فقرة خمسة بدائؿ )
( . تنطبق ابداً   

 
 ولكـ وافر الشكر والتقدير

بير                                                           معمومات الخ  
 المقب العممي:                                                             
 التخصص الدقيؽ:                                                        

عبد الامير عقيؿالباحثة: شيد                       مكاف العمؿ:                                      
 التوقيع:                                                                   

كرماش      التاريخ:                                                       بأشراؼ: أ.ـ .د حوراء عباس  
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اولا :- خيال الذاكرة : نشاط ذىني  يقوم خلالوِ الفرد بتذكر الأحداث التي مرّت عميو بالماضي 
 بواسطة توظيف الخيال.

غير  صالحة  الفقرات  ت
 صالحة

 تحتاج الى تعديؿ

لديَّ القدرة في تخيؿ معمومات الدروس التي شرحيا  ٔ
 المدرسيف لنا قبؿ فترة وجيزة.

   

تيػػا صػػعوبة فػػي اسػػترجاع الخيػػالات التػػي تخيمأعػػاني مػػف  ٕ
 منذ دقائؽ قميمة.

   

يسػػيؿ لػػي الاسػػتفادة مػػف خبراتػػي السػػابقة فػػي تخيػػؿ حمػػوؿ  ٖ
 لمتعامؿ مع المواقؼ الحالية.

   

    يسيؿ عميَّ تخيؿ الأماكف التي ذىبت إلييا مسبقاً. ٗ

أواجػػو صػػػعوبة فػػػي تػػػذكر وتخيػػػؿ وجػػػوه الاشػػػخاص الػػػذيف  ٘
 ألتقي بيـ لأوؿ مرة.

   

المعمومات التي تَحَدَث بيا  تواجيني صعوبة في تخيؿ ٙ
 المدرس في الدرس.

   

    تخيلبتي اليومية تذكرني بأحداث سابقة مررت بيا. ٚ

    أنسى خيالاتي التي تخيمتيا منذ أياـ أو أسابيع قميمة. ٛ

 
ثانيا :- خيال أحلام اليقظة, ىي ما يقوم الفرد بتصوره في عقمو والذي يكون بعيداً كل البعد عن 
الواقع, فيي عبارة عن آمال وأمنيات لم تتحقّق بعد, ممّا يسبب لمفرد الإحباط والحزن عند انتياء 

 التخيّل والعودة إلى الواقع.
غير  صالحة  الفقرات ت

 صالحة 
 تحتاج الى تعديؿ

    اتخيؿ تفاصيؿ مينتي المستقبمية. ٔ

أرى فػػػػػي أحػػػػػلبـ يقظتػػػػػي أف المُدرسػػػػػيف راضػػػػػيف  ٕ
 عني.

   

   لحػػؿ الػػذي أصػػؿ إليػػوِ مػػف خػػلبؿ حمػػـ أعتقػػد أف ا ٖ
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 اليقظة مناسبٍ وفعاؿٍ.
تقػػدـ لػػي أحػػلبـ اليقظػػة معمومػػات مفيػػدة لمحػػالات  ٗ

 التي أوجييا.
   

تمر في خيالاتي أحياناً فكرة تقميد سموكيات  ٘
 المدرس الذي يعجبني.

   

    أجد أف أحلبـ اليقظة ىدراً لموقت. ٙ

ا فػػػػي أحػػػػلبـ أتػػػػذكر تفاصػػػػيؿ الصػػػػور التػػػػي أراىػػػػ ٚ
 اليقظة.

   

أرى فػػي احػػلبـ يقظتػػي أف وضػػعي فػػي الماضػػي  ٛ
 أفضؿ مف الحاضر.

   

 
ثالثا :-  الخيال الإبداعي: نشاط ذىني يستخدم الفرد خلالو كافة حواسو لكي يقوم بإنتاج العديد 

 من الأفكار الإبداعية.
غير  صالحة  الفقرات ت

 صالحة
 تحتاج الى تعديؿ

    فكار العممية والإبداعية.استمتع بتخيؿ الأ ٔ

يجػػػػاد حمػػػػوؿ ابداعيػػػػة  ٕ أشػػػػعر برغبػػػػة فػػػػي تخيػػػػؿ وا 
 لممشكلبت المعقدة والسيطرة عمييا.

   

لدي القدرة عمى تخيػؿ أكثػر مػف فكػرة خػلبؿ فتػرة  ٖ
 زمنية قصيرة. 

   

أبػػدي الحمػػاس فػػي تخيػػؿ الافكػػار الغريبػػة وغيػػر  ٗ
 المألوفة.

   

ب غيػػر مألوفػػة لحػػؿ لػػديَّ القػػدرة فػػي تخيػػؿ أسػػالي ٘
 المشكلبت.

   

أحػػػػػػب قػػػػػػراءة الكتػػػػػػب الحديثػػػػػػة والغريبػػػػػػة وغيػػػػػػر  ٙ
 المألوفة لأتخيؿ المعمومات التي فييا.

   

    استمتع في التخيؿ عندما أكوف وحيداً. ٚ
    .أتخيؿ الحياة بتفاؤؿ عمى الرغـ مف التحديات ٛ
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رابعا :- الخيال العممي : قدرة الطالب عمى تقديم تصورات ذىنية )أفكار( تسيم في حل مشكمة ما, 
وىذه القدرة تمكّنو عمى استذكار المعمومات التي تمَّ دراستيا مسبقاً من خلال استرجاع الصفحات 

 والمعمومات الدراسية. 

 
خامسا: الخيال الذي يطرأ عمى الانسان قبل النوم او بعد الاستيقاظ؛:ىو نشاط ذىني نتاجو مستميم 
ومتتم من انجاز صوره منسوخو في ذىن الا نسان وتبقى افكاره مرتبطة بالصورة والتفاصيل الأصمية 

 )الباحثة (.التي تكون عبارة عن امدادات يستشعر بيا الانسان
غير  صالحة الفقرات ت

 صالحة
 تحتاج الى تعديؿ

    اتخيؿ اشياء تسعدني قبؿ نومي . ٔ

   لدي القدرة عمى اكماؿ سمسة  ٕ

غير  صالحة الفقرات  ت
 صالحة 

 تحتاج الى تعديؿ

أجد صعوبة كبيرة في تخيؿ المعمومات عندما  ٔ
 أكوف قمقاً.

   

ر أف قػػدرتي عمػػى التخيػػؿ ستتحسػػف وتتطػػور أشػػع ٕ
 مع مرور السنيف.

   

أرغب بتخيؿ الموضوعات الغريبة أكثر مف  ٖ
 الموضوعات العادية.

   

أتخيػػػؿ الجزيئػػػات أكثػػػر مػػػف العموميػػػات فػػػي أي  ٗ
 دراسي. موضوع

   

أعمػػػػػػػػؿ مخططػػػػػػػػات فػػػػػػػػي ذىنػػػػػػػػي لمموضػػػػػػػػوعات  ٘
 الدراسية.

   

ي بكػؿِ لدي القػدرة عمػى تخيػؿ موضػوعات دروسػ ٙ
 سيولةٍ.

   

أنزعج مف بعض الموضوعات التي  يصعب  ٚ
 عميَّ تخيميا.

   

لديَّ القدرة عمى تخيؿ أسئمة الامتحاف قبؿ  ٛ
 ادائوِ.
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 . احلبمي بعد الاستيقاظ
ر مف وقتي في تخيؿ استيمؾ الكثي ٖ

 اشياء عشوائية قبؿ نومي .
   

اتخيؿ نفسي في الاماكف التي احبيا  ٗ
 قبؿ نومي .

   

اميؿ لتخيؿ الامور التي ارغب في  ٘
 تنفيذىا بدلا مف القياـ بيا .

   

اجد نفسي غارقا في تفكيري لمدة  ٙ
 طويمة بعد الاستيقاظ .

   

احمـ بالأشياء التي تخيمتيا قبؿ  ٚ
مي .نو   

   

اجد راحة نفسية في استغراقي  ٛ
   بالخياؿ بعد استيقاظي .
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 (ٖممحؽ )
 مقياس التفكير التفاعمي بصورتو الاولية

التفكير التفاعمي استطلاع  اراء الخبراء في صلاحية  فقرات مقياس  
المحترـ --------------------------------------/ة حضرة الاستاذ  

ية طيبة...تح  
العمميات الخيالية القصيرة وعلاقتيا بالتفكير التفاعمي ) بحثيا الموسوـ بإجراء  ةروـ الباحثت    

والمقاييس نظريات الدراسات وال الادبيات بعد الاطلبع عمى (لدى الطمبة المتميزين واقرانيم العاديين 
لذا , ينة واىداؼ البحث الحالي مقياس يتناسب مع عالباحثة ذات العلبقة بيذا الموضوع لـ تجد 

لمتفكير التفاعمي  لمطمبة المتميزيف واقرانيـ العادييف مقياس بأعداد  اقتضت متطمباتو قياـ الباحثة 
بأنو القدرة المتزايدة عمى التفكير  )الذي عرفاه بالاعتماد عمى التوجيات النظرية ؿ )كوستا وكاليؾ 

بير مع الاخريف والحساسية تجاه احتياجاتيـ , والقدرة عمى مع الاخريف , والتواصؿ بشكؿ ك بالاتساؽ
التبرير الافكار واختبار مدى صلبحية استراتيجيات الحموؿ عند الاخريف والاصغاء والسعي وراء الرأي 
الجماعي والتخمي عف فكرة ما مف أجؿ العمؿ عمى فكرة شخص اخر , والتعاطؼ والعطؼ , والقيادة 

.                                              (ٖٖ٘:  ٕٚٔٓتا و كاليؾ , الجماعية والايثار )كوس
           

 آرائكـ ابداء في لمتفضؿ اليكـ تتوجو المجاؿ ىذا في وممارسة خبرة مف فيكـ الباحثة تعيده لما ونظراً 
اذا كانت وابداء آرائكـ فيما , المقياس  وملبئمة وضوح ومدى الفقرات ىذه صلبحية عمى الحكـ في

صالحة او غير صالحة او بحاجة الى تعديؿ , عمما اف المقياس يتكوف مف اربعة مجالات ولكؿ فقرة 
تنطبق عمي احياناً, تنطبق عمي نادراً, لا غالباً,  تنطبق عمي ,تنطبق عمي دائماً )خمسة بدائؿ  

( . تنطبق ابداً   
 
 

 ولكم وافر الشكر والتقدير
 

                                                معلومات الخبير            
 اللقب العلمي:                                                             
 التخصص الدقيق:                                                        

شهد عقيل :الباحثة                     مكان العمل:                                       
 التوقيع:                                                                   

        بأشراف: أ.م .د حوراء عباس كرماشالتاريخ:                                                       
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لى التواصل بشكل كبير مع الاخرين والحساسية تجاه اولا: التفكير بالاتساق مع الاخرين : نقصد بو القدرة ع

   احتياجاتهم .)الباحثة(
غير  صالحة الفقرات ت

 صالحة
 التعديل المقترح

استمتع بالتفكير مع افراد لرموعتي فأصغي  2
 لذم واتفاعل مع افكارهم.

   

    استمع الى اراء الاخرين حول افكاري. 3
شكلة ما استعين بزملائي  في حال تعرضي لد 4

 من اجل ان نتوصل لحل نهائي لذا.
   

    اتقبل مشاركة الاخرين لي في التفكير. 5
اتعاون مع زملائي لكي نحقق فهماً افضل لدا  6

 ندرسه.
   

افضل التفكير مع الزملاء عن التفكير  7
 بمفردي.

   

 
ة(الجماعي . )الباحث ىي القدرة على الاصغاء والسعي وراء الرأيثانيا: العمل ضمن مجموعات :   

غير  صالحة الفقرات ت
 صالحة

 التعديل المقترح

اتعلم بسهولة من خلال لزادثة الاخرين في  2
 المجموعة.

   

    افضل العمل الجماعي على العمل الفردي. 3
استمتع بالعمل مع الاخرين ضمن  4

 لرموعات.
   

اساعد المجموعة في الدهام التي تحتاج الى  5
وني مشترك.اداء تعا  

   

اشعر بأني مؤثر بالآخرين عندما اعمل  6
 معهم ضمن لرموعة .

   

    استمتع بالدشاركة في الدناقشات والندوات. 7
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 برير افكاره وانسجامها مع الاخريثالثا: القدره على تبرير الافكار: ىي قدرة الفرد على ت

 ) الباحثة(

غير  صالحة الفقرات ت
 صالحة

 ترحالتعديل المق

اتقبل الاخرين عند الاختلاف معهم في  2
 التفكير.

   

استطيع اقناع الاخرين بالفكرة التي  3
 اطرحها.

   

ابرر سبب اخفاقي للآخرين في حال  4
 اخفقت في عمل معين.

   

احلل الفكرة الرئيسية عند مشاهدتي لعرض  5
 سينمائي.

   

اتفاعل فكرياً مع الاخرين عند طرحهم  6
 واحاول تبريرها. للؤفكار

   

    اعبر عن افكاري واناقشها مع الاخرين. 7
رابعا :اختبار مدى صلاحية استراتيجيات الحلول عند الاخرين : وىي القدرة على التخلي عن فكرة ما من اجل العمل 

 على فكرة شخص اخر . )الباحثة (
غير  صالحة الفقرات ت

 صالحة
 التعديل المقترح

رين عبارة )ما رأيكم، استخدم مع الاخ 2
 دعونا نفكر معاً، اتفق معكم(.

   

اختار الاستجابات الدناسبة لحل الدشكلات  3
 من زملائي.

   

احل  الدشكلات الجديدة من خلال ما  4
 يطرحه علي الاخرون .

   

التجأ لزملائي عندما يواجهون عائق  5
 فكري.

   

اتعلم حلول افضل لدختلف الدشكلات من  6
اطلاعي على الحلول التي يستخدمها خلال 

 الاخرون.

   

اطلب من زملائي طرح الحلول الدمكنة  7
 لدواجهة الدشكلات بفعالية
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 (ٗممحؽ )
 اسماء السادة المحكميف

المقب  الاسم الثلاثي ت
 العممي

 التخصص الجامعة والكمية

/جامعة الكوفة أ.د. أميرة جابر ىاشـ 0 كمية التربية لمعموـ  
انيةالانس  

 عمـ النفس والإرشاد النفسي

الكوفةجامعة  أ.د. بتوؿ بناي زييري 7  عمـ النفس والإرشاد النفسي كمية التربية/
كمية التربية لمعموـ /جامعة بابؿ أ.د. حسيف ربيع حمادي 3

 الأنسانية
 عمـ النفس التربوي

التربوي عمـ النفس كمية التربية لمبنات/جامعة بغداد  أ.د. خمود رحيـ عصفور 4  
 عمـ النفس التربوي كمية التربية/جامعة الكوفة  أ.د. عباس نوح سميماف 5
 القياس والتقويـ كمية التربية الاساسية/جامعة بابؿ أ.د. عبد السلبـ جودت الزبيدي 6
كمية التربية لمعموـ /جامعة واسط أ.د. عبد الله مجيد العتابي 7

 الانسانية
 القياس والتقويـ

ي شلبؿعباس عم 8 كمية التربية لمعموـ /جامعة واسط أ.د. 
 الانسانية

 عمـ النفس التربوي

 عمـ النفس التربوي كمية التربية الاساسية/جامعة بابؿ أ.د. عماد حسيف المرشدي 9
عمي حسيف مظموـ  01

 المعموري 
 عمـ النفس التربوي كمية التربية الانسانية /جامعة بابؿ أ.د.

.د.أ عمي صكر الخزاعي 00 /جامعة القادسية  كمية التربية لمعموـ  
 الانسانية

 عمـ النفس التربوي

/جامعة بابؿ أ.د. عمي محمود كاظـ 07 كمية التربية لمعموـ  
 الانسانية

 عمـ النفس السريري

/جامعة بابؿ أ.د. ىاشـ راضي جثير العوادي 03 كمية التربية الاساسية    طرائؽ تدريس المغة العربية 
رؽ كاظـ حيدر طا 04 /جامعة بابؿ أ.ـ.د.  كمية التربية الاساسية    عمـ النفس التربوي 
جاسـ خالد أبو 05 /جامعة القادسية أ.ـ.د.  كمية التربية لمعموـ  

 الانسانية
 عمـ النفس التربوي

عربيةالمغة الطرائؽ تدريس  كمية التربية الاساسية/جامعة بابؿ أ.ـ.د. رياض ىاتؼ عبيد الخفاجي 06  
ينة عمي صالحز  07  عمـ النفس التربوي كمية الآداب/جامعة القادسية أ.ـ.د. 
كمية التربية لمعموـ /جامعة القادسية  أ.ـ.د. سموى فائؽ عبد 08

 الانسانية
 عمـ النفس التربوي

/جامعة القادسية أ.ـ.د. سلبـ ىاشـ حافظ 09 كمية الآداب   عمـ النفس 
الكوفةجامعة  أ.ـ.د. عمي عباس عمي اليوسفي 71 / كمية الفقو   عمـ النفس التربوي 
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المقب  الاسم الثلاثي ت
 العممي

 التخصص الجامعة والكمية

كمية التربية /جامعة المستنصرية أ.ـ.د. محمد عبد الكريـ طاىر 70
 الاساسية

 عمـ النفس التربوي

/جامعة بابؿ أ.ـ.د. مديف نوري الشمري 77 كمية التربية لمعموـ  
 الانسانية

 عمـ النفس التربوي

/جامعة الكوفة أ.ـ.د. نادية جودت حسف 73 ة الفقوكمي  عمـ النفس التربوي 
 عمـ النفس التربوي كمية التربية الاساسية/جامعة بابؿ أ.ـ.د. نغـ عبد الرضا عبد الحسف 74
/جامعة القادسية  أ.ـ.د. ىاشـ عمي ميدي 75 كمية التربية لمعموـ  

 الانسانية
 عمـ النفس التربوي

/جامعة الكوفة أ.ـ.د. وساـ أحمد المطيري  76 ة الاساسيةكمية التربي  طرائؽ تدريس التفكير 
عاـعمـ النفس ال كمية التربية الاساسية/جامعة بابؿ أ.ـ.د. نورس شاكر ىادي 77  
ـ.د.أ. رقية ىادي عبد 78 كمية التربية لمعموـ /جامعة بابؿ 

 الانسانية
 عمـ النفس التربوي

 عمـ النفس كمية الاداب/جامعة القادسية  ـ.د. فارس ىاروف رشيد 79
 عمـ النفس العاـ كمية التربية الاساسية/جامعة بابؿ أ.ـ.  عقيؿ خميؿ ناصر 31
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 (٘ممحؽ )
 مقياسي العمميات الخيالية القصيرة  والتفكير التفاعمي بصورتيما النيائية

تسعى الباحثة الى اجراء دراسة تربوية , وقد وضعت بيف يديؾ عددا مف فقرات . واماـ كؿ فقرة 
عة مف البدائؿ . نرجو اف تقرأ كؿ فقرة بدقة وتحديدا اجابتؾ اماـ  الاختيار الذي تميؿ اليو مجمو 

( اماـ البديؿ الملبئـ , عمما انو ليس ىناؾ اجابو صحيحة  ✔وجيت نظرؾ عمما بوضع علبمة )
واخرى خاطئة , كما اف النتائج سوؼ تستخدـ لأغراض البحث العممي فقط ,وذلؾ لا داعي لذكر 

سـ كما يرجى عدـ ترؾ اي فقرة دوف الاجابة عميا لطفا .الا  
 مع جزيل الشكر

 
 
 
 
 
 
 
 

\انثى                    \ذكر           الجنس    
           \ابع     ر      لمرحمةا
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لا 
تنطبق 

 ابداً 

تنطبق 
علي 
 نادراً 

تنطبق 
علي 
 احياناً 

تنطبق 
علي 
 غالباً 

تنطبق 
علي 
 دائماً 

لفقراتا  ت                                          

لديَّ القدرة في تخيؿ معمومات الدروس التي شرحيا المدرسيف      
 لنا قبؿ فترة وجيزة.

2 

صعوبة في استرجاع الخيالات التي تخيمتيا منذ أعاني مف      
 دقائؽ قميمة.

3 

يسيؿ لي الاستفادة مف خبراتي السابقة في تخيؿ حموؿ لمتعامؿ      
 مع المواقؼ الحالية.

4 

 5 يسيؿ عميَّ تخيؿ الأماكف التي ذىبت إلييا مسبقاً.     

أواجو صعوبة في تذكر وتخيؿ وجوه الاشخاص الذيف ألتقي      
 بيـ لأوؿ مرة.

6 

تواجيني صعوبة في تخيؿ المعمومات التي تَحَدَث بيا المدرس      
 في الدرس.

7 

 8 تخيلبتي اليومية تذكرني بأحداث سابقة مررت بيا.     

 9 أنسى خيالاتي التي تخيمتيا منذ أياـ أو أسابيع قميمة.     

 : اتخيؿ تفاصيؿ مينتي المستقبمية.     

 21 أرى في أحلبـ يقظتي أف المُدرسيف راضيف عني     

أعتقد أف الحؿ الذي أصؿ إليوِ مف خلبؿ حمـ اليقظة مناسبٍ      
 وفعاؿٍ.

22 

 23 تقدـ لي أحلبـ اليقظة معمومات مفيدة لمحالات التي أوجييا     

تمر في خيالاتي أحياناً فكرة تقميد سموكيات المدرس الذي      
 يعجبني.

24 

 25 أجد أف أحلبـ اليقظة ىدراً لموقت.     

 26 أتذكر تفاصيؿ الصور التي أراىا في أحلبـ اليقظة     

أرى في احلبـ يقظتي أف وضعي في الماضي أفضؿ مف      
 الحاضر.

27 

 28 استمتع بتخيؿ الأفكار العممية والإبداعية.     

يجاد حموؿ ابداعية لممشكلبت المعقدة       أشعر برغبة في تخيؿ وا 
 والسيطرة عمييا.

29 

 :2 لدي القدرة عمى تخيؿ أكثر مف فكرة خلبؿ فترة زمنية قصيرة     

 31 أبدي الحماس في تخيؿ الافكار الغريبة وغير المألوفة.     

 32 لديَّ القدرة في تخيؿ أساليب غير مألوفة لحؿ المشكلبت.     
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أحب قراءة الكتب الحديثة والغريبة وغير المألوفة لأتخيؿ      
 المعمومات التي فييا.

33 

 34 استمتع في التخيؿ عندما أكوف وحيداً.     

 35 أتخيؿ الحياة بتفاؤؿ عمى الرغـ مف التحديات.     

 36 أجد صعوبة كبيرة في تخيؿ المعمومات عندما أكوف قمقاً.     

أشعر أف قدرتي عمى التخيؿ ستتحسف وتتطور مع مرور      
 السنيف.

37 

أرغب بتخيؿ الموضوعات الغريبة أكثر مف الموضوعات      
 العادية.

38 

 39 أتخيؿ الجزيئات أكثر مف العموميات في أي موضوع دراسي.     

 :3 أعمؿ مخططات في ذىني لمموضوعات الدراسية.     

 41 لدي القدرة عمى تخيؿ موضوعات دروسي بكؿِ سيولةٍ.     

 42 أنزعج مف بعض الموضوعات التي  يصعب عميَّ تخيميا.     

 43 لديَّ القدرة عمى تخيؿ أسئمة الامتحاف قبؿ ادائوِ.     

ياء تسعدني قبل نومياتخيل اش       44 

 45 لدي القدرة على اكمال سلسة احلامي بعد الاستيقاظ     

 46 استهلك الكثير من وقتي في تخيل اشياء عشوائية قبل نومي .     

 47 اتخيل نفسي في الاماكن التي احبها قبل نومي .     

بها .اميل لتخيل الامور التي ارغب في تنفيذها بدلا من القيام        48 

 49 اجد نفسي غارقا في تفكيري لددة طويلة بعد الاستيقاظ     

 :4 احلم بالأشياء التي تخيلتها قبل نومي     

 51 اجد راحة نفسية في استغراقي بالخيال بعد استيقاظي     

       

 2 استمتع بالتفكير مع افراد لرموعتي فأصغي لذم واتفاعل مع افكارهم.     

ستمع الى اراء الاخرين حول افكاري.ا       3 

استعين بزملائي  في حال تعرضي لدشكلة ما من اجل ان نتوصل لحل نهائي      
 لذا

4 

 5 اتقبل مشاركة الاخرين لي في التفكير.     

 6 اتعاون مع زملائي لكي نحقق فهماً افضل لدا ندرسه     

رديافضل التفكير مع الزملاء عن التفكير بمف       7 

 8 اتعلم بسهولة من خلال لزادثة الاخرين في المجموعة.     

 9 افضل العمل الجماعي على العمل الفردي.     

 : استمتع بالعمل مع الاخرين ضمن لرموعات     
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 21 اساعد المجموعة في الدهام التي تحتاج الى اداء تعاوني مشترك.     

اعمل معهم ضمن لرموعة . اشعر بأني مؤثر بالآخرين عندما       22 

 23 استمتع بالدشاركة في الدناقشات والندوات     

 24 اتقبل الاخرين عند الاختلاف معهم في التفكير     

 25 استطيع اقناع الاخرين بالفكرة التي اطرحها     

 26 ابرر سبب اخفاقي للآخرين في حال اخفقت في عمل معين.     

رئيسية عند مشاهدتي لعرض سينمائي.احلل الفكرة ال       27 

 28 اتفاعل فكرياً مع الاخرين عند طرحهم للؤفكار واحاول تبريرها     

 29 اعبر عن افكاري واناقشها مع الاخرين.     

 :2 استخدم مع الاخرين عبارة )ما رأيكم، دعونا نفكر معاً، اتفق معكم(.     

الدشكلات من زملائي. اختار الاستجابات الدناسبة لحل       31 

 32 احل  الدشكلات الجديدة من خلال ما يطرحه علي الاخرون .     

 33 التجأ لزملائي عندما يواجهون عائق فكري.     

اتعلم حلول افضل لدختلف الدشكلات من خلال اطلاعي على الحلول التي      
.يستخدمها الاخرون  

34 

الدمكنة لدواجهة الدشكلات بفعاليةاطلب من زملائي طرح الحلول        35 
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Abstract 

       

The current research aims to identify: 

1. The short imaginary processes of distinguished middle school students and 

their ordinary peers. 

2. Statistically significant differences in the level of short imaginary processes 

among distinguished middle school students and their ordinary peers, 

according to the gender variable (male-female). 

3. Interactive thinking among distinguished middle school students and their 

ordinary peers. 

4. Statistically significant differences in the level of interactive thinking 

among distinguished middle school students and their ordinary peers, 

according to gender (male-female). 

5. The correlation between short imaginative processes and interactive 

thinking among outstanding middle school students and their ordinary peers. 

6. Differences in the correlation between short imaginative processes and 

interactive thinking among distinguished middle school students and their 

ordinary peers. 

7. The percentage of the contribution of interactive thinking to the short 

imaginative processes of distinguished middle school students and their 

ordinary peers. 

In order to achieve the objectives of the research, the researcher used the 

descriptive-relational approach as an approach for her research procedures, 

and the researcher followed the scientific steps adopted in psychological 

measurement to build a measure of short imaginative processes, which 

consisted of (5) domains and (40) paragraphs, and she also prepared a 

measure of interactive thinking, which consisted of ( 4) and (24) paragraphs, 

and after extracting the psychometric characteristics for them of validity and 

reliability, the two scales were applied to the basic research sample. 

The researcher reached a number of conclusions: 

1. Short imaginary operations are available to middle school students and to 

both sexes. 



 

    
 

 

c 
 

2. There are statistically significant differences in the level of short imaginary 

operations among middle school students according to the gender variable 

(males and females). 

3. Middle school students have interactive thinking for both sexes. 

4. There are statistically significant differences in the level of interactive 

thinking among middle school students according to the gender variable 

(males and females). 

5. There is a correlation between short imaginative processes and interactive 

thinking, and this relationship is good and positively interactive. 

6. There is a clear contribution between the short imaginary processes and 

interactive thinking, and this contribution is good between the independent 

and the dependent variable. 

In light of these conclusions, a set of recommendations and proposals were 

reached.
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