
 جمهورية العراق   
                وزارة التعميم العالي والبحث العممي  
 لــــــابـــامعة بـــــج     

 كمية التربية الاساسية      
 قسم التربية الخاصة     
      

وعلاقتها بالدافعيت  أساليب التعصيص التفاضلي
المعسفيت لدي التلاهرة ذوي صعىباث التعلن 

 وبطيء التعلن
          في  الاساسية مجمس كمية التربية رسالة مقدمة الى

 في الماجستير درجةجامعة بابل وهي جزء من متطمبات نيل 
 من  التربية الخاصة/وعمم النفس التربية

 الطالبة

 شهساء هىفق زسىل

 إشرافب

 د.م.أ.                             
 نغن عبدالسضا عبدالحسين المنصىزي
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يَزفَعِ الله الذ َيه آمنوا مِنْكمْ واَّلذِيهَ َأوتوا العِْلم َدَرَجَاتٍ  }

 {والله بما تَعْملَون خبِير 

 

                                          ‌‌               
 (      11ادلة  ااة  )سورة المج                                                                        
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 إقرار المشرف
) اساليب التعزيز التفاضمي وعلاقتيا بالدافعية أن اعداد ىذه الرسالة الموسومة أشيد       

)زىراء موفق التي قدمتيا الطالبة  (وبطيء التعمم  المعرفية لدى التلامذة ذوي صعوبات التعمم
ية /جامعة بابل وىي جزء من متطمبات نيل قد جرت بإشرافي في كمية التربية الأساس رسول (

 درجة الماجستير في التربية وعمم النفس /التربية الخاصة.
 
 
 

 الأستاذ المساعد الدكتور                                                      
 نغم عبد الرضا عبد الحسين المنصوري                                                 

 0202التاريخ  /  /                                                       
 

بناء عمى التوصيات المتوافرة في الرسالة ومراعاة الباحثة لمنيجية البحث العممي نرشح ىذه 
 الرسالة لممناقشة .

 
 
 
 

 كتور الاستاذ الد                                           الاستاذ الدكتور     
  فراس سميم حياوي                              حسين عبيد المرشدي    عماد 

 العممية والدراسات العميا  معاون العميد لمشؤون   التربية الخاصة             رئيس قسم 
                                 0202التاريخ   /   /                                     0202 /التاريخ   /      
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 إقرار المقوم المغوي  
)اساليب التعزيز التفاضمي وعلاقتيا بالدافعية شيد أني أطمعت عمى الرسالة الموسومة ب أ

التي تقدمت بيا طالبة الماجستير)زىراء  (وبطيء التعمم  المعرفية لدى التلامذة صعوبات التعمم
سموبيا عممياً سميماً خالياً ابحيث أصبح  المغوية  ةموفق رسول ياسين ( وقد صححتيا من الناحي

 من الأخطاء والتعبيرات المغوية والنحوية غير الصحيحة ولأجمو وقعت
                                      

 
 
 

 المقب العممي والاسم : 
 التخصص:     

  التاريخ:
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 الاول إقرار المقوم العممي 
)اساليب التعزيز التفاضمي وعلاقتيا بالدافعية أطمعت عمى الرسالة الموسومة بأشيد أني    

.ىي جزء من متطمبات نيل درجة  (وبطيء التعمم  المعرفية لدى التلامذة ذوي صعوبات
 .الماجستير في التربية وعمم النفس / التربية الخاصة، وقد وجدتيا صالحة من الناحية العممية

 
 
 
 

  
 :لاسم المقب العممي وا

 :التخصص 
 :التاريخ
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  إقرار المقوم العممي الأخر  
)اساليب التعزيز التفاضمي وعلاقتيا بالدافعية أشيد أني أطمعت عمى الرسالة الموسومة ب   

.ىي جزء من متطمبات نيل درجة  (وبطيء التعمم  المعرفية لدى التلامذة  ذوي صعوبات التعمم
 .بية وعمم النفس / التربية الخاصة، وقد وجدتيا صالحة من الناحية العمميةالماجستير في التر 

 
 
 
 

 :المقب العممي والاسم
 :التخصص 

  :التاريخ
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 ةلجنة المناقشقرار 
)اساليب التعزيز  نحن أعضاء لجنة المناقشة نشيد أننا أطمعنا عمى ىذه الرسالة الموسومة بـ    

المقدمة  (وبطيء التعمم  ا بالدافعية المعرفية لدى التلامذة ذوي صعوبات التعممالتفاضمي وعلاقتي
وقد ناقشنا الطالبة في محتوياتيا وفصوليا وملاحقيا وفي  (,)زىراء موفق رسول ياسينمن الطالبة 

مالو علاقة بيا، ونرى أنيا جديرة بالقبول لنيل درجة الماجستير في التربية وعمم النفس/التربية 
 خاصة وبتقدير)         (.ال
 

                                       
 التوقيع:                        التوقيع :                  

 ميادة اسعد موسى   أ.م.د. الأسم:                     .عماد حسين عبيد  دأ.الاسم:
                   0202/     /       :التاريخ                                           0202/   /    :التاريخ
 عضواً ورئيساً                                              عضواً       

 
 

                                      
 التوقيع:                          التوقيع :                   

 .نغم عبد الرضاأ.م.دالأسم:                       ظمحيدر طارق  كاأ.م.د.الاسم:
             0202/     /       :التاريخ                                             0202/   /   :التاريخ

 عضواً ومشرفاً                               عضواً                        
 

 0202ة / جامعة بابل بتاريخ:    /   /لاساسيصدقت في مجمس كمية التربية ا
 

                                                               
 التوقيع:                                                                

 الاستاذ الدكتور                                                             
 عمي عبدالفتاح الحاج فرىود                                                        
 عميد كمية التربية الاساسية                                                         
 0202التاريخ:    /   /                                                         
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 الاهداء
 ..... ىــــإل
 
    وبذل الغالي والنفيس في سبيل وصولي لدرجة عممية   ,من شرفني بحمل اسمو  
 . عالية    ا

 (العزيز) أبـــــــي                                        
 
العمر, ومثال  لا أجد كممات يمكن أن تمنحيا حقيا, فيي ممحمة الحب وفرحة 

 التفاني والعطاء.
 )أمـــي الحنونة(                                            

 
  .من أفخر بيم  طول حياتي سندي وذخري
 )أخــــوتــي(                                              

                                         

           الباحثة                                                            
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 شكر وامتنان
 {20}لقمان: قال تعالى )وَمَن يَشْكُرْ فَإِنَّمَا يَشْكُرُ لِنَفْسِوِ (

 " لا يَشْكُرُ المَّوَ مَنْ لا يَشْكُرُ النَّاسَ "وقال رسولو الكريم محمد صمى الله عميو والو وسمم:        
السموات والأرض عمى ما أكرمني بو من إتمام ىذه  ئحمدا كثيرا طيبا مباركاً مم عالىأحمد الله ت

 الدراسة التي أرجو أن تنال رضاه.
  ......وبعد 
كتابة ىذا البحث ان أتقدم ببالغ الشكر وعظيم الامتنان إلى المشرفة  من يسرني بعد أن أنييت      

لحسين المنصوري لما قدمتو لي من دعم وتوجيو الأستاذة الفاضمة الدكتورة نغم عبد الرضا عبد ا
   .ومساندة طيمة مدة الدراسة فجزاىا الله عني خير الجزاء

عبد السلام ) / الاستاذ الدكتور المحترمالحمقة الدراسةكما اتوجو بالشكر والعرفان الى اعضاء 

ىاشم راضي ) حترم ، الاستاذ الدكتور الم)عماد حسين المرشدي(،الاستاذ الدكتور المحترم  جودت(

الاستاذ المساعد الدكتورة المحترمة  (حيدر طارق كاظم)الاستاذ  المساعد الدكتور المحترم  (جثير

قرار عنوان البحث  )حوراء عباس كرماش( لما أبدوه من ملاحظات أسيمت في بمورة  وصياغة وا 

 الحالي  فجزاىم الله عني خير الاحسان.

بالمصادر والكتب والاطاريح  المركزية لما ليا الفضل بتزويدي مكتبةواتوجو بالشكر والامنتان الى ال
 والرسائل العممية .

 
 أكامل ىذا الجيد العممي .طوال مسيرتي  العممية لا نجاز و  وأشكر كل من أوقف الى جانبي 

 

   الباحثة  
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 جميورية العراق   
 وزارة التعميم العالي والبحث العممي                 

 لــــــابـــامعة بـــــج     
 كمية التربية الاساسية      
 قسم التربية الخاصة     
      

أساليب التعصيص التفاضلي وعلاقتها بالدافعيت 
    المعسفيت لدي التلاهرة ذوي صعىباث التعلن

 وبطيء التعلن
 

 مستخمص
ء من جامعة بابل وىي جز  في  رسالة مقدمة الى مجمس كمية التربية الاساسية

 من  التربية الخاصة/وعمم النفس متطمبات نيل درجة الماجستير في التربية
 الطالبة

 شهساء هىفق زسىل
 بإشراف

 أ.م.د.                                
 نغن عبدالسضا عبدالحسين المنصىزي

 
                                                                          م0202                                             ىـ  4111
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 مستخمص البحث 
  البحث الحالي التعرف عمى   يستيدف
 نسبة التلامذة ذوي صعوبات التعمم في صفوف التربية الخاصة . (2
 نسبة التلامذة ذوي بطيء التعمم في صفوف التربية الخاصة . (0
 ذوي صعوبات التعمم . مستوى  اساليب التعزيز التفاضمي لدى التلامذة (2
 مستوى اساليب التعزيز التفاضمي لدى التلامذة بطيء التعمم . (4
 مستوى الدافعية المعرفية لدى التلامذة ذوي صعوبات التعمم . (5
 مستوى الدافعية المعرفية لدى التلامذة  بطيء التعمم .  (6
صعوبات ى التلامذة ذوي فعية المعرفية لدالعلاقة الارتباطية بين اساليب التعزيز التفاضمي والدا (7

 التعمم .
 العلاقة الارتباطية بين اساليب التعزيز التفاضمي والدافعية المعرفية لدى التلامذة بطيء التعمم . (8
التعرف عمى الدلالة الاحصائية لمفروق في اساليب التعزيز التفاضمي لذوي صعوبات التعمم  (9

 وبطيء التعمم .
في الدافعية المعرفية لذوي صعوبات التعمم وبطيء  التعرف عمى الدلالة الاحصائية لمفروق (22

 التعمم 

وتحقيقا لا ىداف البحث اتبعت الباحثة الخطوات العممية المعتمدة في القياس النفسي لبناء         
المقياسين وقد تحققت الباحثة من الخصائص السيكو مترية لممقياسين من صدق وثبات عمى عينة بمغت 

موزعين بحسب نسب تواجدىم في المجتمع الاصمي اختيروا بالطريقة الطبقية  ( تمميذا وتمميذة422)
 العشوائية ذات التوزيع المتناسب وعمى النحو الاتي : 

 
 فقره  02بناء مقياس التعزيز التفاضمي وفق تعريف ابو اسعد المتكون  من اربع مجالات و :اولا

 فقرة  22تنجر المكون من ثانيا: بناء مقياس الدافعية المعرفية  وفق نظرية فس
 تبني بطارية فتحي مصطفى الزيات لتشخيص صعوبات التعمم  :ثالثا

 لتشخيص بطيء التعمم . (0242, منيب واخرون رابعا: تبني اختبار )
 

تمميذا  ( 422وبعد استكمال بناء مقايس البحث تم التطبيق عمى عينة البحث النيائية والباغة )      
(_وتم معالجة البيانات احصائيا استعمال الحقيبة الاحصائية 0200 0202اسي )وتمميذة لمعام الدر 

(spss وتوصل البحث الى مجموعة من )  منيا النتائج: 



 ل‌ 
 

 (247)تبين ان عدد التلامذة ذوي صعوبات التعمم بمغ  .2
 (298)تبين ان عدد التلامذة بطيء التعمم قد بمغ  .0
 تفاضمي الاساليب تعزيز إي اسموب من دييم ان التلامذة من ذوي صعوبات التعمم لا يوجد ل .2
وأسموب التعزيز  ،لمسموك البديل تفاضميالتعزيز البأسموب  يتمتعون ان التلامذة بطيء التعمم .4

 التفاضمي لزيادة معدل حدوث السموك، وأسموب التعزيز التفاضمي لمسموكيات الاخرى،
 السموك.لانخفاض معدل  تفاضميالتعزيز البينما لا يتمتعون بأسموب 

 ان التلامذة ذوي  صعوبات لا يتمتعون  بالدافعية المعرفية  .5
 ان التلامذة بطيء التعمم لا يتمتعون  بالدافعية المعرفية  .6
وجود علاقة ارتباطية ايجابية )طردية(بين المتغيرين .فكمما زادت درجات التلامذة في مقياس  .7

 مقياس الدافعية المعرفية  اساليب التعزيز التفاضمي قابمتو زيادة في درجاتيم عمى
( بينما بمغت 2.690( وقيمة مربع معامل الارتباط )2.820قيمة معامل الارتباط بيرسون ) .8

( وىي أكبر من القيمة الجدولية البالغة 02.249القيمة التائية المحسوبة لدلالة معامل الارتباط )
 (296( ودرجة حرية )2925( عند مستوى دلالة )2996)

بطيء التعمم يتمتعون بأساليب التعزيز التفاضمي بشكل اكبر من ذوي صعوبات  ان التلامذة  .9
  .التعمم

ان تلامذة صعوبات التعمم والتلامذة بطيء التعمم يتمتعون بمستوى متقارب من الدافعية  .22
 .المعرفية والفرق بينيما بسيط وغير دال احصائيا  

  .اجات والتوصيات والمقترحاتعدد من الاستنت صاغت الباحثة  ,علاهألمنتائج  وفقاً 
 
 
 
 
 
 
 

 
‌
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‌
‌

 الموضــــــــــــــــــــــوع    
 الصفحة

 ب الَاية القراَنية 
 ج المشرف  إقرار

 د إقرار المقوم المغوي 
 ىـ الاولإقرار المقوم العممي 
 و الثانيإقرار المقوم العممي 
 ز قرار لجنة المناقشة 

 ح داءـــــالإى
 ط شكر وامتنان 

 لي _  البحث  مستخمص     
 ف _ م بت المحتويات ث       
 ق _ف بت الجداول ث       
 ق  الأشكالبت ث  
 ر بت الملاحق ث  

 22_2 : التعريف بالبحثالفصل الاول
مشكمة البحث -اولاً   0-4 

اىمية البحث -ثانياً   4-8 
اىداف البحث -ثالثاً   8 
حدود البحث -رابعاً   8 

تحديد المصطمحات -خامساً   9-22 
 62_22 إطار نظري ودراسات سابقة: الفصل الثاني

اطار نظري –المحور الاول   22_57 
التعزيز التفاضمي  –اولًا   22_02 

ُبتُالمحتوياتثُ 
 



 ن‌ 
 

 24-22 مفيوم التعزيز التفاضمي 
 25_24 انواع التعزيز التفاضمي  

 26_25 التعزيز التفاضمي لمسموك البديل 
ي أي انخفاض معدل السموك التعزيز التفاضمي لمنقصان التدريج  26-27 
 27 التعزيز التفاضمي لمزيادة التدريجية 

 28 التعزيز التفاضمي لمسموكيات الاخرى 

 02-28 النظريات التي فسرت التعزيز التفاضمي 
الدافعية المعرفية –ثانيا                                        02_09 

 02-02 مفيوم الدافعية المعرفية 
 00_02 ابعاد الدافعية المعرفية 

 00 مكونات الدافعية المعرفية 
 02-00 نماذج تفسير الدافعية المعرفية 

 02 مصادر الدافعية المعرفية 

 02 ئص الدافعية المعرفية صاخ
 02-02 مظاىر الدافعية المعرفية 

 04 العوامل المؤثرة عمى الدافعية المعرفية 

 09_05 فعية المعرفية النظريات التي فسرت الدا
 49_09 صعوبات التعمم 

 22_09 مفيوم صعوبات التعمم 
 49_22 فئات صعوبات التعمم 
 40_22 انواع صعوبات التعمم 
 45_40 اسباب صعوبات التعمم 

 47_45 خصائص صعوبات التعمم 
 49_47 وجيات النظر التي تناولت صعوبات التعمم 



 س‌ 
 

 57_52 بطيء التعمم 

 52 تعمم مفيوم بطيء ال
 52_52 خصائص بطيء التعمم 

 52_50 الاساليب العلاجية لبطيء التعمم 
 54_52 وجيات النظر التي تناولت بطيء التعمم 
 57_54 مقارنو بين صعوبات التعمم وبطيء التعمم 

 62_57 الدراسات السابقة \المحور الثاني 
جراءاتو –الفصل الثالث   87_62 منيجية البحث وا 

 62 ة البحثمنيجي -اولاً 
 64_62 مجتمع البحث –ثانياً 
 66_64 عينة البحث –ثالثاً 

 82_66 رابعا _اداتا البحث 
 76_66 مقياس اساليب التعزيز التفاضمي –اولا 
 67 تحديد مفيوم اساليب التعزيز التفاضمي ومجالاتيا ُ- أ

 67 )الصيغة الاولية ( ت مقياس اساليب التعزيز التفاضميصياغة فقرا–ب 
 67 جابة وطريقة التصحيح بدائل الا   
 67 تعميمات المقياس           

 68 ج_ استطلاع اراء المحكمين )الصدق الظاىري (
د_ تجربة وضوح الفقرات والتعميمات )التطبيق الاستطلاعي لمقياس اساليب التعزيز 

 التفاضمي 
69 

 69 التحميل الاحصائي لفقرات مقياس اساليب التعزيز التفاضمي  
 72 :اسموب المجموعتين الطرفيتين اولا 
 72 .ارتباط  درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس  2
 70 الذي تنتمي اليو  الاسموب.ارتباط درجة الفقرة بدرجة 0 
 72 الاخرى وبالدرجة الكمية لممقياس  بالاساليب الاسموب.ارتباط درجة 2 



 ع‌ 
 

 72 فاضمي الخصائص السيكو مترية لمقياس اسموب التعزيز الت
 74 الصدق -اولًا:
 74 الصدق الظاىري -2
 74 الصدق البناء -0

 75 الثبات -ثانياً:
 75 :معادلة الفا كرونباخ للاتساق الداخميُ- أ

 75 إعادة الاختبارُ- ب
 76 وصف مقياس اساليب التعزيز التفاضمي بصيغتو النيائية 

 82_76 مقياس الدافعية المعرفية  -ثانيا:
 76 الدافعية المعرفية  تحديد مفيوم

 76 تحديد فقرات المقياس )الصيغة الاولية لممقياس(   
 77 بدائل الاجابة وطريقة التصحيح 

 77 تعميمات المقياس  
 77 صدق فقرات مقياس الدافعية المعرفية وصلاحيتيا )الصدق الظاىري (

 78 التطبيق الاحصائي لممقياس )التجربة الاستطلاعية ( 
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 2 البحثب التعريف....الاولالفصل  
 

   اولا: مشكمة البحث    
لامذة ذوي صعوبات التعمم  وبطيء التعمم من أبرز المشكلات التي تواجييا  العممية مشكمة الت تعد       

لتي تتطمب رعاية واىتماماً وا ,شريحة واسعةً من اعداد التلاميذ كونيا تمثل ,ضرالتربوية في وقتنا الحا
كونيا مسؤولية حيث شغمت الجيات الرسمية المسؤولة عنيا اضافو الى اولياء أمور التلامذة   ,خاصاً 

مما تطمب وضع الاساليب والطرائق التي تساعد في محاولة التغمب عمييا او تخفيفيا كحد ادنى مشتركة, 
اضافة الى العمل عمى تأىيل ة والموائح الخاصة بتمك الشريحة, الانظم.حيث تضع الجيات الرسمية 

مما يتطمب تعاملًا خاصاً مع  ,يا عمى وفق تمك الأنظمة والموائحوتدريب القائمين لتمكينيم من التعامل مع
كثير من المعممين اساليب ولكن تزداد المشكمة في حالة اىمال المذة صعوبات التعمم وبطيء التعمم, تلا

التعزيز وعدم الاىتمام بالتلامذة وممارسة عمميم بطريقة روتينية وعدم المبالاة ,مما يؤدي ذلك الى نتائج 
سمبية عمى التلامذة بصورة عامة وعمى تلامذة صعوبات التعمم وبطيء التعمم بصورة خاصة .وقد يعود 

الذي تمعبو الدوافع في نشاط التلامذة واىتماميم بالدرس ىذا الفشل الى عدم قدرة المعمم من فيم الدور 
.وان تغير ىذه الحالة يتطمب التركيز من قبل المعممين عمى التعزيز والذي يعتبر السبب الاساس المؤدي 

,   رىا افضل من تأثير تعميمو المفظيالى النجاح .فابتسامة من المعمم يمكن ان يكون تأثي
 (3000:0002)لوكاندىاريدي,

وان نقص التعزيز وقمة الوسائل التعميمية المستخدمة يؤديان الى ان يعاني كثير من تلامذة  ذوي       
ويبدو ان مشاكل ( 3002كما اكدتو دراسة )عمي , ,في الدافعية صعوبات التعمم وبطيء التعمم من مشاكل

يعتقد ذو صعوبات  منيا مركز الضبط الخارجي حيثتنحصر في ثلاث نواحي التلامذة الدافعية لدى 
الاخرين عمى  انيم يعتمدون أي التعمم وبطيء التعمم انيم خاضعون الى تأثير العوامل الخارجية 

اما الناحية الثانية ىي العزوات و  ,وتقييميم وتنظيميم, ا بدفعيم,ليقومو  زملائيم  كالمعممين او الاباء او
لا يفخرون بنجاحتيم ومن المحتمل تلامذة ان المرتبطة بشكل وثيق مع مركز الضبط  حيث الالسمبية 

أي في يقمموا من شأن انجازاتيم التي يحققونيا ,كذلك فإنيم من جية اخرى يقممون من شأن مسؤولياتيم 
يعتقدون ان التلامذة  يتعمق  بالناحية الثالثة ىي عجز المتعمم وىو يعني ان ليم, وفيما فشل يحدث 

بغض النظر عن محاولاتيم يتعممون توقع الفشل وانيم جيودىم لن تؤدي الى المخرجات المطموبة 
 (021: 3002()سعيد ,322 :3002,العموان لذلك عادة ما يستسممون او يفقدون الدافعية )وجيودىم 

بل البدء في التعميم ق حاضرا  واشارت نظريات كمير في التعمم الى الدافعية كشيء يجب ان يكون      
عندما يكون مستوى الدافعية منخفضا تكون فالتعمم في  ىم لجذب اىتمام التلامذة لمدرس او لتحفيز  ,مباشرة

وفي الوقت الذي تطورت فيو معظم مظاىر التكنولوجيات التعميمية تطورا  ,الاستجابات لمتعمم منخفضة
 ( 372: 3003سريعا فإن تكنولوجيا الدافعية لم تتطور)الحيمة,

 ذوي صعوبات التعمم وبطيء التعمم تكون لدييم مشكمة كبيرة في انخفاض الدافعية تلامذة ان          
وعدم المشاركة في الانشطة  ,وعدم الكفاية والسرحان ,شعورىم بالممل والانسحابالتعمم  مما يؤدي الى 



 

 

 3 البحثب التعريف....الاولالفصل  
 

مثل  اخرى  كثيرة لمظاىر  ةبالإضاف ,(3007وىذا ما اثبتتو دراسة )صابر وفرج الصفية والمدرسية 
واىمال واجباتيم نسيان و  ,تشتت انتباىيمو المشكلات الصفية ,عن طريق اثارة لانشغال بإزعاج الاخرين

تدني المثابرة و  ,د ومتطمبات من كتب ودفاتر وأقلامنسيان كل مالو علاقة بالتعمم الصفي من مواك, حميا
ىمال الالتزام  بالتعميمات واو  ت الموكمة إليو,في عمل ألواجب أو الميما في الاستمرار لقوانين الخاصة ا 

المقعد كره المدرسة حتى أنو يشعر بعدم ملاءمة و  ,كثرة الغياب عن المدرسةاضافةً ل ,بالصف أو المدرسة
ويضاف الى ذلك  ,دراسية وتتابع الحصص والامتحاناتالتذمر من كثرة المواد الو  ,الذي يجمس عميو

, والتأخر التحصيمي نتيجة عدم بذل الجيد الذي يتناسب مع قدراتو الصباحي والتسرب من المدرسةتأخر ال
 ( 22,:3002)غنيمات ,اليوالتي تقدم بالمكافئات عدم الاىتمام كثيرا و ,

وفر عدم ت انخفاض الدافعية المعرفية,الامور التي تؤدي الى من وتماشياً مع ما تم ذكره فأن       
لاستعدادات اقرانو فلا تتوفر لديو اى طبيعية كأن يكون في سن أقل من الاول :متعمم من ناحيتينالاستعداد ل

ىذا  توقعات الوالدين المرتفعة جدا,ويضاف الى ذلك  نموه بطيء بالمقارنة مع اقرانو  اللازمة لمتعمم أو ان
دراسات أنو قد يظير لدى تظير الاذ , ي الدافعيةف من الفشل ويسجمون ضعفاً يؤدي الى خوف التلامذة 

ان , تحصيلبالالمتعمق  قراءة نتيجة لضغط الاميات الزائدتعمم ميارات اللنقص في الدافعية التلامذة 
قد يقدر الاباء أطفاليم تقديرا فالدافعية قد تؤدي ايضاً الى انخفاض  توقعات الوالدين المنخفضة جدا 

عمى التحضير وبذل  في ىذه الحالة لا يشجعون التمميذوالاباء منخفضا وينقمون الييم مستوى طموح متدن 
يستغرق الاباء في وقد , م يعتقدون بأنو غير قادر عمى ذلكالجيد والاداء الجيد في الامتحانات لاني

في المدرسة اضافو الى ذلك السير التمميذ عن أي اىتمام بعمل يعيروا شؤونيم الخاصة ومشكلاتيم فلا 
وكذلك الصراعات الاسرية أو الزوجية , ة التي تؤدي الى التأخر الصباحيالمنزليالطويل في غياب الرقابة 

تؤدي ان  ولا تترك لدييم الرغبة لمنجاح في المدرسة ويمكن التلامذةالحادة قد تشغل المشكلات الاسرية 
ا لا شك فيو ومملأي ميل لمعمل المدرسي ,اكتئاب التمميذ فيفتقد  المشاجرات الحادة أو التوتر المرتفع الى 

وعدم الكفاءة والغضب فيستخدمون الضعف والاىمال يجعل التمميذ يشعر بالنبذ واليأس  ان النقد المتكرر
الى المقارنة بالأقران والأقارب الناجحين بشكل التلامذة كطريقة للانتقام من الوالدين خاصة اذا تعرض 

المشكلات الاسرية الميمة التي تمعب  مفرط ومؤذي ,وكذلك تدني المستوى الاقتصادي والاجتماعي من
عدم  دور في انخفاض الدافعية المعرفية وذلك بسبب انيماك رب الاسرة في تحصيل لقمة العيش وبالتالي 

يطمع عمى شيادة  فبعض الاباء لا يعرف ابنو في أي صف ولا ,اولاده في المدارسمتابعة 
 ( 323: 3002, ()شاىين002: 3000)السماراتي ,( 321: 3002ابنو)كماش,

 التلامذة ظيرولوحظ ان الفشل في التعمم يرجع في الغالب الى الدافعية الضعيفة .وفي الغالب ي          
بطيء وصعوبات التعمم  تجنبا ينشأ من خبرة الرسوب السابقة او كرىم السابق لممادة وىم في الغالب 
يمقون نظرة سريعة عمى الكممات بدلا من فحصيا وامعان النظر فييا بعناية ,ويؤدي ذلك الى اخطاء  في 

ف الاولى أو المتشابيات التذكر والاسترجاع  والتي تكون نتيجة لمتخمين من الادلة السطحية مثل الحرو 
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حاجة  وتظير ىناك السطحية ,ويتضح الخوف من الرسوب واللامبالاة في انشطتيم المدرسية اليومية , 
    الى اتخاذ إجراءات مناسبة وكافية لتحسين حالتيم الرسوبية .ان تعزيز التمميذ وأثارة دافعيتو ىي 

المعمم والمتعمم يحقق ستثارة دافعية المتعمم فمن لم تتم اان الرئيسي لعمم النفس التربوي و  الاىتمام
 (223: 3002ابو جادو,)أىدافيما

ومما تقدم يمكن تمخيص مشكمة البحث الحالي بالتساؤل التالي :"هل توجد علاقة بين التعزيز      
 التفاضمي والدافعية المعرفية لدى تلامذة صعوبات التعمم وبطيء التعمم  ؟"

 :ثانيا: أهمية البحث
تعد فئة التلامذة ذوي صعوبات التعمم وبطيء التعمم في مجال التربية الخاصة احد اىم الفئات التي      

ج سوى ايتمحور حوليا اىتمام المعممين ,نظراً لما قد يكون لدى ىؤلاء التلامذة من قدرات كامنو لا تحت
موضوعاً محوريا تم تعزيزىا سموكيات معينة كي يلتعزيز كي تنمو حيث يعتبر اختيار الى القميل من ا

او الاقلال  عمى تخمصو من السموك الغير مرغوبوفي ىذا الاطار فإن اثابة التمميذ غاية في الاىمية, 
من ىذا السموك انما تعد بمثابة استراتيجية  يمكن استخداميا بقدر اكبر من الفعالية مع انماط عديدة من 

رى كوفمان وموسترت يو  لصف الدراسي,مذة في االتي تصدر عن التلا تمك السموكيات
وواكر  kerr and nelson(2002)وكير ونيمسون   Kauffman,mostert  et.al(3003واخرون)
ان التعزيز التفاضمي يعد الاسموب المفضل لتشبيط  السموك الغير   walker et.al(3002واخرون )

ومع ذلك فأننا نلاحظ سموك المتنافر او غير الملائم, في تعزيز السموك الملائم ليحل محل المرغوب فيو و 
كما يحدث مع الاستراتيجيات الاخرى ان التعزيز التفاضمي يتطمب الانتباه الدقيق الى التفاصيل ,وفيم 

 (222: 3007وك عمييا) ىالاىان,تمك المبادئ التي يقوم مثل ىذا السم
امر ميم وحيوي لنجاح اي موقف تعميمي التلامذة ة وان استخدام التعزيز التفاضمي لاستثارة دافعي      

الا انيا لن تستطيع التوصل الى النتائج المرجوة اذا لم  ,البرامج التعميمية في دقة وتعقيدوان ميما بمغت 
 (3002:072تتضمن التعزيز ما يثير الدافعية لمتعمم  )عودة,

افضل من المعمم يمكن ان يكون تأثيرىا  وان التعزيز ىو الطريق الى النجاح فابتسامة تشجيع من     
وعندما ينجح المعمم في اثارة دافعية التلامذة فأن تعميمو سوف يكون مؤثراً كما انو تأثير تعميمو المفظي, 

ويجب ان يحرص المعمم عمى عدم اخفاق ىمة بطيء الممكن  انجاز الاىداف التعميمية, سوف يكون من 
التعمم وصعوبات التعمم الذين يشعرون عادة بالإحباط ويجب ان يدعيم المعمم يفيمون كل اساليبو في 

بالإضافة الى ذلك لا يثير التعزيز سموك  صعوبات ىذا النوع من الاتجاه الايجابي, التعزيز عندما يظير 
التي تحث  كنو يقوي السموك المتواصل ايضا والتعزيز في مواقف الصف ىيالتعمم وبطيء التعمم فقط ول

وىو يجعل تلامذة صعوبات التعمم وبطيء التعمم يرغبون في التعمم  ,المتعممين عمي التعمم
 (322:  3002)زيمنيايا,
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فمع التعزيز , تروق لبعض المعممينمن الاساليب التي  التعزيز التفاضمي اسموب  فكرة وتعد      
يتمكن المعمم من  التخمص من بعض الصعوبات التي يوجييا في البيئة الصفية مثلًا ان يقوم التفاضمي 

)اي تتنافس معيا بنجاح حيث يقوم المعمم بمكافئة موكيات تحل محل المشكمة السموكيةالمعمم بتعزيز س
بتعزيز بة تعميقاتو بمعني يعزز تفاضميا .التمميذ عمى عدم المقاطعة وفي الوقت نفسو يقدم تعزيزاً عمى كتا

اجتماعيا .فكتابة الملاحظات بديل مناسب س معيا بنجاح سموكيات تحل محل المشكمة السموكية )اي تتناف
وىذا  ,ان اي سموك مناسب اجتماعيا ىو بديل لممشكمة السموكية ويمكن ان يعزز, لممقاطعة اثناء النقاش

ن محفوظ, وىدفت ىذه الدراسة الى التعرف عمى) أثر استخدام أسموب ما أكدت عمية دراسة سارة سميم ب
التعزيز التفاضمي لمسموك الاخر عمى السموك الفوضوي لدى طلاب غرفة المصادر في المرحمة 

 (300:3002()مايرز,003: 3002,الزغمول)(0212ودراسة بيرتسون وبيترسون ) الابتدائية(

بالإضافة لخفض ويمكن القول ان لتعزيز التفاضمي اجراء يستخدم لزيادة السموك المرغوب فيو       
السموك الغير مرغوب فيو وبالتالي تتضح اىميتو كأجراء بديل لأساليب سمبية مثل العقاب والاطفاء التي 

التعزيز لتطوير ويستخدم ( 3002تستخدم لخفض السموك الغير مرغوب بو وىذا ما اكدتو دراسة )بيروتي,
وىذا ميم لان استخدام العقاب والاطفاء وان كان فعالا لا  ,الايجابية والسموكيات الاجتماعيةالسموكيات 

ى تعديل السموك )الزريقات الميمة التي تعمل  عمفيو يعد احد الطرق السموكيات  ىذه  يعمل عمى تنمية 
,3007: 222)  

, تعزيز افعال نموذج معين فاذا تم ويمكن ان يمعب التعزيز كثيرا من الادوار في التعمم بالملاحظة       
عادة انتاج السموكفأن ىذا بدوره سيؤثر عمى خمق دافعية اكبر للانتباه  وبالإضافة الى ذلك , والتذكر وا 

لا يحتمل ان يثابر دون  ديداً يكون التعزيز ميما في استبقاء التعمم فالشخص الذي يحاول  سمك سموكا ج
 (232: 3000تعزيز  )علام ,

نما ىي وسيمة فعالة لزيادة مشاركة التلامذة        ولا يقتصر عمل المعززات عمى زيادة التعمم فحسب ,وا 
في الانشطة التعميمية المختمفة ,وىي تؤدي بدورىا الى زيادة التعمم فاشراك التلامذة في الانشطة المختمفة 

ىذا  ,وبالتالي يصبحون أكثر انتباىا يؤدي الى زيادة انغماسيم في الخبرات التعميمية ,صفال داخل
ولعل من ابرز اساليب اثارة  ,الصف بالإضافة إلى ان التعزيز يساعد في حفظ النظام وضبطو داخل

لقرن العشرين ىو التعزيز ولقد احتمت الدافعية حيزا كبيرا من البحث والدراسة في االتلامذة الدافعية لدى 
وخاصة في العقود الاخيرة منو ,مما ادى الى بناء نظريات الدافعية عمى نحو مستقل عن المفاىيم والابعاد 
الاخرى لمشخصية ,وذلك اعترافا بدورىا واىميتيا في تفسير السموك الانساني وتشكيمة وتعديمو ,وارتباطيا 

فعل للاتجاه  معرفيون نظريتيم في الدافعية كردالوثيق في عممية التعمم والتعميم الصفي ,لقد طور ال
وان احد  ,واسطة التفكير والعمميات العقميةاذ يعتقد عمماء النفس المعرفيون ان السموك محدد ب ,السموكي

لا يستجيبون لممثيرات الخارجية التلامذة الافتراضات التي يقوم عمييا الاتجاه المعرفي في الدافعية ان 
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- 322:  3002ريقة تمقائية ولكن بناء عمى تفسيراتيم ليذه الاحداث )ابو جادو ,والشروط البيئية بط
321) 
           وتتجمى اىمية الدافعية المعرفية من الوجية التربوية من حيث كونيا ىدفا تربويا في حد     
نشاطات وتوجيييم وتوليد اىتمامات لدييم تجعميم يقبمون عمى ممارسة التلامذة فاستثارة دافعية  ,ذاتيا

وىي من الاىداف  ,وفي حياتيم المستقبمية المدرسي, خارج نطاق العمل ,معرفية, وعاطفية, وحركية
التي ينشدىا أي نظام تربوي كما تتبدى اىمية الدافعية المعرفية من الوجية التعميمية  من  ,التربوية اليامة

كونيا وسيمة يمكن استخداميا في سبيل انجاز اىداف تعميمية معينة عمى نحو فعال وذلك من خلال حيث 
لأن الدافعية عمى علاقة بميول  ,عمى التحصيل والإنجازالتلامذة اعتبارىا احد العوامل المحددة لقدرة 

ض و  فتجعل من بع, وىي عمى علاقة باحتياجاتبعض النشاطات دون اخرى ىال مفتوجو انتباىيالتلامذة 
وقد اشارت دراسة  ,ثابرة والعمل بشكل نشط وفعالوتحثو عمى الم ,المثيرات معززات تؤثر في سموكو

: 3002 ,العموان(عمى اىمية الدافعية المعرفية لتلامذة ذوي صعوبات التعمم )3002المجالي واخرون )
327.) 
فعمى الرغم من ان مبالغ طائمة تنفق في التعمم, متطمبات القبمية اىمية وتعتبر الدافعية من اكثر ال      

واستخدام ة وتجييز المدارس والغرف الصفية سنوياً عمى انشاء الأبنية المدرسية .وتوظيف الكوادر التعميمي
يكن التلامذة  الا ان ىذا كمو سيضل قميل الفائدة اذا لمرة لضمان افادة التلامذة من ذلك, الإمكانات المتواف

وتعتبر اثارة الدافعية لمتعمم إحدى القضايا الحاسمة في التعمم أي ان ىناك علاقة لتعمم, راغبين في ا
كما تعتبر الدافعية المعرفية لمتعمم الاساس لمعرفة التلامذة ية بين الدافعية ومستوى التحصيل, ايجابية قو 

ار نشاطو )ابو وضمان استمر ومعرفة الكثير من تصرفاتيم .وذلك لدورىا في توليد سموك المتعمم  وتوجييو 
 (322: 3002,جادو
وان الدافعية المعرفية في التعمم تمثل عاملًا ىاماً يتفاعل مع محددات التمميذ ليؤثر عمى السموك       
لتمميذ لكي يؤدي النشاط وىي تمثل القوة التي تحرك وتستثير اائي الذي يبديو التمميذ في الصف, الاد

كثافة الجيد الذي يبذلو  وىذه القوة تنعكس فيمقيام بميام الدرس, ل ةو الرغباي قوة الحماس أالمدرسي, 
من قدرات  هلأفضل ما عند نشاطو المدرسي, ومدى تقديمواو درجة مثابرتو واستمراره في اداء  ,التمميذ

التعمم  وميارات  في الدرس . وان وجود دافع التعمم   يعد شرطاً اساسياً لحدوث التعمم الجيد فبدونو يصبح
فالدافعية ليا علاقة وثيقة بين النشاط الذاتي سيطمب من التمميذ شيئاً مضاعفاً, شيئاً ثقيلًا وبالتالي فانو 

المعمم ان يدرك ىذه العلاقة لمتمميذ في العممية التعميمية والحاجات التي يرغب في اشباعيا واذا استطاع 
  3003()الطريحي ,22: 0220)الازيرجاوى ,ةاثارة دافعية التلامذسوف لم يواجو مشكمو في  فانو
:020) 
لانفعالية في : تحرير الطاقة المدافعية المعرفية عدة وضائف مثلوفي ىذا الصدد لابد من ذكر ان       

يوجو نشاطو باتجاه تحقيق  وتجعمو  هد يستجيب لموقف معين دون سواتجعل الفر و , الفرد وتوجو سموكو
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الاستطلاع الذي يعد عاملًا من العوامل التي تؤدي الى الدافعية المعرفية مما يولد لدييم حب  معين ىدف
موضوع او فكرة عبر سموك عمى شكل قصد يرمي الى تأمين معمومات حول  والتي يمكن تصورىا

لممتعممين خصوصا لمصغار  ة ضروريوىي في التعمم والابتكار  وبالتالي تكون ليا اىمية  ,استكشافي
عمى البحث والاستكشاف وتمك وتساعدىم  ,عرفة ذواتيم والبيئة المحيطة بيممن مم تمكني  امنيم لأني

لمعمم بشكل كبير عمى كيفية يتوقف نجاح اوبالتالي , حسين القدرة عمى التحصيل والتعممامور ضرورية لت
يو وىذا ما اشار ال التلامذة نحو المعرفة والتعمم. فع لد بطريقة فعالةعامل حب الاستطلاع  اثارت

 (023-022:  3002)العناني ,( في دراستو 3002)رضوان ,
التعميم ولا سيما أنيا تعمل ية تعد عنصراً اساسياً من عناصر ويستخمص مما سبق ان الدافعية المعرف      
وىذا ما  ,لاىداف المرجوة منيا لدى المتعمموالإسيام الى درجة كبيرة في تحقيق  ا ,ى زيادة فاعميتياعم

حتى افعية ىدفاً تعميمياً بحد ذاتيا, من عمماء النفس التربويين الى ضرورة تأكيد ان تكون الد دفع العديد
 (022:  3002)سعيد ,تعمم المرغوب فيو لدى المتعممينيتسنى تحقيق ال

     ومن الممكن تمخيص اهمية البحث بالجانبين النظري والتطبيقي ,وكما يأتي 
  :ةالنظريالاهمية  : اولا  
 ركز البحث الحالي عمى القصور في اساليب التعزيز التفاضمي وتأثيره عمى الدافعية المعرفية لمتعمم  .0
 ثراء لمجانب النظري في مجال التربية الخاصة.ايعد ىذا البحث  .3
ان البحث الحالي ىو من البحوث التي تسمط الضوء عمى متغيري  التعزيز التفاضمي والدافعية  .2

 ذوي صعوبات التعمم وبطيء التعمم اذ لا توجد دراسة تربط بين المتغيرين. المعرفية لدى التلامذة
تبرز اىمية البحث الحالي كمحاولة للإجابة عن تساؤلات عديدة اثارتيا النتائج المتناقضة في  .2

 دالدراسات السابقة وىذا يعطي لمبحث اىمية ضمن البحوث التربوية والنفسية لكونو يبحث في تأيي
 نو ودحض اخرى   وجيات نظر معي

ركز البحث الحالي  عمى عرض بعض السمبيات التي تواجو العممية التربوية والقيود البيئية لما ليا  .2
 من اثار في بناء شخصية التلامذة .

  :ةالتطبيقيالاهمية  :ثانيا
أىمية دراسة شريحة تلاميذ صعوبات التعمم وبطيء التعمم التي شمميا البحث الحالي .كونيم لا  -0

 يتمقون الاىتمام الكافي من المنظمة التربوية.
ىمية البحث في تناولو متغيرات ليا اىمية كبيرة في المجال التربوي ,كونيا تعد من تتضح ا -3

المتغيرات الاساسية لمتعمم الناجح ومواجية الازمات والعقبات الأكاديمية وغير الأكاديمية ,في ضل 
لذلك اصبح من الضروري الاىتمام بشخصية التمميذ من ذو عصر معقد ومتغير لممشكلات الحياتية 

 صعوبات التعمم وبطيء التعمم.
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يمكن ان توفر ادبيات البحث الحالي وادواتو وما يسفر عنو من نتائج قاعدة بيانات معرفية تفيد   -2
 القائمين عمى التعميم لاسيما في المرحمة الابتدائية.

لدافعية المعرفية  لمتلامذة ذوي صعوبات التعمم وبطيء أىمية بناء مقاييس لمتعزيز التفاضمي وا -2
التعمم يتمتع بالخصائص السيكو مترية من صدق وثبات وموضوعية وتحديد مؤشراتو الاحصائية 
لتكون اداة دقيقة تحقق متطمبات البحث الحالي وكذلك تفيد الباحثين الاخرين الذين قد يتناولون نفس 

 المتغيرات.
لاختبار تشخيص بطيء التعمم من صدق وثبات وموضوعية السايكومترية ص اىمية اثبات الخصائ  -2

 في تشخيص ىذه الفئة . 

 :ثالثا :اهداف البحث
 :البحث الحالي لتعرفيهدف     
 .ت التعمم في صفوف التربية الخاصةنسبة التلامذة ذوي صعوبا (0
 .التربية الخاصةنسبة التلامذة ذوي بطيء التعمم في صفوف  (3
 .لدى التلامذة ذوي صعوبات التعمم اساليب التعزيز التفاضميمستوى   (2
 .تفاضمي لدى التلامذة بطيء التعمممستوى اساليب التعزيز ال (2
 .لدى التلامذة ذوي صعوبات التعمم مستوى الدافعية المعرفية (2
 مستوى الدافعية المعرفية لدى التلامذة  بطيء التعمم .  (1
يز التفاضمي والدافعية المعرفية لدى التلامذة ذوي .صعوبات العلاقة الارتباطية بين اساليب التعز  (7

 التعمم .
 العلاقة الارتباطية بين اساليب التعزيز التفاضمي والدافعية المعرفية لدى التلامذة بطيء التعمم . (2
التعمم وبطيء  باتالتعرف عمى الدلالة الاحصائية لمفروق في اساليب التعزيز التفاضمي لذوي صعو  (2

 .التعمم
 التعرف عمى الدلالة الاحصائية لمفروق في الدافعية المعرفية لذوي صعوبات التعمم وبطيء التعمم  (00

 رابعا: حدود البحث:
)التعزيز التفاضمي وعلاقتيا بالدافعية المعرفية لدى التلامذة ذوي يتحدد البحث الحالي بــدراسة      

في المدارس الحكومية الابتدائية لمصف صعوبات التعمم وبطيء التعمم ضمن صفوف التربية الخاصة 
 م(.3033-3030ء ولمعام الدراسي )الرابع (في محافظة كربلا–)الثالث 
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 خامسا: تحديد المصطمحات 
 قامت الباحثة بتحديد المصطمحات الاتية وفقاً لمتغيرات البحث وكما يأتي:       

 التعزيز التفاضمي وعرفه كل من: اساليب  :اولاً 
 Reynolds (1961لتعزيز التفاضمي ):  ويشير ىذا المصطمح الى العممية التي يتم فييا تعديل

  :تكرار ظيور  السموك من خلال المواحق التي تتبع السموك
ىو اسموب يعمل عمى ازالو استجابة مستيدفو معينة .عن طريق : التعزيز التفاضمي لمسموك البديل -

 .عزيز استجابة بديمة ومتناقضة ليات
ىو اسموب يعمل عمى تطوير معدلات منخفضة  التفاضمي لانخفاض معدل السموك: زالتعزي -

 للاستجابة من خلال تعزيز تناقص الاستجابة غير المرغوب فييا تدريجياً ضمن فترة معينة .
ىو تعزيز التمميذ عندما يصبح معدل حدوث السموك  تفاضمي لزيادة معدل حدوث السموك:التعزيز ال -

 ل من قيمو معينو يقابمو زيادة في حدوث السموك المرغوب بو غير المرغوب بو اق
تعزيز التمميذ في حالة امتناعو عن تأدية السموك غير : يات الاخرىالتعزيز التفاضمي لمسموك -

 ((Reynolds,1961:p59-60 اخرى خلال فترة زمنية معينة تالمقبول وتأديتو لأية سموكيا
 

 ( 3122أبو أسعد) ىو تعزيز الاستجابات المناسبة وتجاىل الاستجابات الغير  التعزيز التفاضمي
  .مناسبة 

المرغوب  ىو تعزيز التمميذ عن قيامة بسموك بديل لمسموك غير التفاضمي لمسموك البديل:التعزيز  -
                         فيو الذي يراد تقميمو .

ىو تعزيز التمميذ لإظياره انخفاضاً في تكرار السموك  السموك:التعزيز التفاضمي لانخفاض معدل  -
 .السموك الايجابيالسمبي المستيدف وبالتالي زيادة ظيور 

ىو تعزيز التمميذ لإظياره زيادة في تكرار السموك  تفاضمي لزيادة معدل حدوث السموك:التعزيز ال -
 .ف وبالتالي انخفاض السموك السمبيالمرغوب بو المستيد

بالسموك الغير  لتمميذ في حال امتناعو عن القيامىو تعزيز ا ضمي لمسموكيات الاخرى:عزيز التفاالت -
 ( 012- 012: 3000) أبو أسعد, يراد تقميمو لفترة زمنية معينة مرغوب فيو الذي

    
التفاضمي فان الباحثة قد تبنت تعريف أبو أسعد لأساليب التعزيز ومن خلال ما تقدم من تعريفات      

 تعريفاً نظرياً كونه الاقرب الى مجالات المقياس لمبحث الحالي ولكونه الأحدث.( 3122)
 

  التفاضمي فقد عرفته الباحثة بأنه:لأساليب أما التعريف الاجرائي 
 .(التعزيز التفاضميمقياس اساليب   الدرجة الكمية التي يحصل عمييا التمميذ عمى  )
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 : الدافعية المعرفية وعرفه كل من:ثانياً 
 (2591فستنجر:)  ًحتى تكون  داخمياً  متسقا اتساقاً   ىو الدافع الذي يدفع المرء الى ان يكون منطقيا

 (0222:022العمميات الفكرية المختمفة متفقا بعضيا مع بعض )إدوارد ,
  ( 3111ابو رياش وعبد الحق)ىذه الحاجات في الرغبة في  حاجات الى المعرفة والفيم وتظير :هو

 (210: 3007)ابورياش,عبد الحق,حقائق الامور وحب الاستطلاعومعرفة  ,الكشف
 وانتباىو وتمح ف المتعمم وبناة المعرفية ووعيو حالة داخمية تحرك افكار ومعار  بأنو (:3129)عامر

 (332: 3002,عامر) صول الى حالة توازن معرفية معينةأو استمرار الاداء لمو  ةمواصممعمية ل
 

لمدافعية المعرفية فان الباحثة قد تبنت تعريف فستنجر تعريفاً نظرياً كونه ومن خل ما تقدم من تعريفات 
 الاقرب الى مجالات المقياس لمبحث الحالي.

 ة بأنه:ثدافعية المعرفية فقد عرفته الباحأما التعريف الاجرائي لم  
 (الدافعية المعرفيةعمى مقياس  الدرجة الكمية التي يحصل عمييا التمميذ)
 

 التلامذة ذو صعوبات التعمم:ثالثا: 
 ( بأنهم2599باتمان ) :الذين يعانون من صعوبات في التعمم متضمنا فكرة محك التباعد  التلامذة

الذين يعانون من  التلامذةبين  الإمكانيات  العقمية والتحصيل الدراسي ,وينص ىذا التعريف عمى ان 
العقمية  ومستوى أدائيم   ا بين لا مكاناتيمصعوبات في التعمم ىم الذين يظيرون تباعدا دالا تربوي

والتي قد تكون أو لا تكون مصحوبة  ,ضطرابات اساسية في عمميات التعممويرتبط ذلك با ,الفعمي
أو حرمان  ,والتي لا ترجع الى تأخر عقمي عام ,وظيفي في الجياز العصبي المركزي باضطراب

 (37:  3000,فقدان الحسي) ابراىيمانفعالية حادة أو التربوي او ثقافي أو اضطرابات 
 (  2599الجمعية الأميركة لصعوبات التعمم:)  حالة مزمنة ترجع الى عيوب تخص الجياز العصبي

المركزي والتي تؤثر في النمو والتكامل ,ونمو القدرات المغوية أو غير المغوية ,وان الصعوبة الخاصة 
تتباين في درجة حدتيا خلال الحياة ,وتظير من في التعمم توجد كحالة إعاقة متنوعة تختمف أو 

 ( 3002خلال ممارسة المينة ,والتطبع الاجتماعي والانشطة الحياتية اليومية" )سميمان,
 ( 2559فتحي الزيات:) ءذكا موعة غير متجانسة من الأفراد ذويانيا مصطمح يشير الى مج 

الداخمية ,والتي يظير أثرىا في  متوسط أو فوق المتوسط يظيرون اضطراب في العمميات النفسية
ت حسية كما ان ىؤلاء الافراد لا يعانون من مشكلا ,في المجالات الأكاديميةانخفاض التحصيل 

وانيم ليسوا متخمفين عقميا ولا يعانون من حرمان بيئي او ثقافي او  ,سواء كانت سمعية أو بصرية
 ( 203: 0222) الزيات ,صادي أو اضطرابات انفعالية حادةاقت
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وقد تبنت الباحثة تعريف الزيات لصعوبات التعمم كون الباحثة اعتمدت مقياس      
 الزيات لتشخيص ذوي صعوبات التعمم 

 :اما التعريف الاجرائي لمتلامذة ذوي صعوبات التعمم فقد عرفته الباحثة  
بطارية الزيات عمى  المعممين اجابة طريق عن التمميذة_ التمميذ عمييا يحصل التي الكمية الدرجة)
  (والتي تقل عن نقطة القطع التي ستحدد ليذا الغرض التعمم لصعوبات( 3111)

 :لتلامذة بطيء التعمم وعرفة كل منرابعا: ا
 ( بأنه:3113خوري )  كل تمميذ يجد صعوبة في تعمم الاشياء العقمية وليس من الضروري ان

الذي تكون نسبة ذكائو ما بين  التمميذ القول بأن   يكون متخمفا في سائر أنواع النشاط ويمكننا
 ( 22: 3003درجة )خوري , 20_72

   (ويظير 22-70الذي تتراوح نسبة ذكائو ما بين ) التمميذ ىو ذلك : ( 3125) منيب واخرون
أداءه متدنيا في جميع الاختبارات التحصيمية مقارنة بأقرانو في نفس عمره الزمني وقد يرجع ذلك 

العديد من الاسباب النفسية او الاجتماعية او العقمية ,ذلك الامر الذي يؤكد حاجتو الى الى 
 (322:  3002,منيب واخرون )قيق تكيفيو مع أقرانو ومجتمعةالخدمات التربوية والنفسية لتح

( لبطيء التعمم كون الباحثة اعتمدت عمى اختبارها منيبوقد تبنت الباحثة تعريف)     
 التعمم  لتشخيص بطيء

  :اما التعريف الاجرائي لتلامذة بطيء التعمم فقد عرفته الباحثة 
( 3002عن طريق اجابتو عمى اختبار )منيب,التمميذة -التمميذ  عمييا يحصل التي الكمية الدرجة)

  (التعمم لبطيء
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راسة المتمثمة يتضمف ىذا محوريف رئيسيف ,اما الاوؿ متناوؿ عرضنا لمخمفية النظرية لمتغيرات الد       
جوانب لتوضيح ابعاد المتغيرات وال (,بطيء التعمـ فية ,صعوبات التعمـالدافعية المعر  ,)التعزيز التفاضمي

لنظريات التي اضافة الى ا ,الاخرى وعلاقة ىذه المتغيرات ببعض المفاىيـ ,الاساسية التي ترتكز عمييا
ذات الصمة بمتغيرات اما المحور الثاني فيتضمف عرضا لبعض الدراسات السابقة  ,فسرتيا كلا عمى حدة

 .في اعطاء تصورا واضحا لمتغيراتياالبحث  والتي رفدت ,البحث الحالي
 :المحور الاوؿ: اطار نظري

 التعزيز التفاضمي  : اولا

 التفاضميالتعزيز  مفيوـ: 
      التعزيز التفاضمي ىو عممية تعزيز السموؾ بشكؿ متكرر في بعض المواقؼ بوجود مثيرات       
    غياب تمؾ المثيرات ما يسمى بالتعزيزوالاحجاـ عف تعزيزه في مواقؼ اخرى, أي في ظؿ  ,معينة
ويعتبر التعزيز التفاضمي  ,القياـ بالسموؾ غير المرغوب بو عند امتناعو عف بحيث يعزز التمميذ ,الفارقي

ويتضمف ىذا الاجراء تعزيز  ,ؾ وىو منبثؽ مف النظرية السموكيةاسموبا مف اساليب ضبط السمو 
ات الغبر مرغوب بيا ,وبينت العديد مف البحوث والدراسات السموكيات المرغوب بيا .وتجاىؿ السموكي

 (89: , 2222)فايد  اة مف السموكيات غير المرغوب بيامكانية خفض أنماط مختمف
يتألؼ التعزيز التفاضمي مف تعزيز استجابة أو عدد مف الاستجابات ,وذلؾ بالتزامف مع اطفاء       

التعزيز التفاضمي الى زيادة احتمالية الاستجابة المعززة  استجابة اخرى أو عدد مف الاستجابات ,وييدؼ
وتقميؿ احتمالية حدوث الاستجابة الغير معززه ,وواحدة مف أىـ استخدامات  لمتعزيز التفاضمي ىو 

 alberto,2006;30)استخدامو كأحد البدائؿ لمعقاب في ازالة السموكيات غير المناسبة)
وىذا ميـ لأف  ,الايجابية والسموكيات الاجتماعيةير السموكيات يستخدـ التعزيز التفاضمي لتطو       

ف كاف فعالا لا يعمؿ عمى تنمية السموكيات وعند الاعتماد عمى التعزيز  استخداـ العقاب والاطفاء وا 
يد السموؾ الذي التفاضمي لا بد مف مراعاة الامور التالية: يجب تنويع المعززات التي يتـ استخداميا ,تحد

ز .تحديد عدد مرات والظروؼ والمعاير التي يتـ في ضوئيا تقديـ او عدـ تقديـ معز  ,تعديمو بدقونريد 
 ((anthony,2005:90ذلؾ اف الزيادات في استخداـ التعزيز يؤدي الى الاشباع  ,تقديـ التعزيز

زيز ويشتمؿ ىذا الاجراء عمى تع ,ضمي اسموبا مف اساليب ضبط السموؾويعتبر التعزيز التفا     
وقد اوضحت  ,كيات الاجتماعية غير المرغوب بياوتجاىؿ السمو  ,لسموكيات الاجتماعية المرغوب بياا

الدراسات امكانية تقميؿ انماط مختمفة مف السموكيات المفظية والجسدية غير المناسبة لدى مجموعة مف 
      التجاىؿ عند التفاعؿواتباع  ,باع الثناء عند التفاعؿ الايجابيالتلامذة في الحضانة مف خلاؿ ات

والذي اثبت  ,ائعة لتقميؿ مف المشاكؿ السموكيةويعد أسموب التعزيز التفاضمي احد الاساليب الش ,السمبي
وعند استخداـ ىذا الاجراء لابد مف تحديد المتغيرات المساعدة , في الاستخداـ وفاعمية في العلاجسيولة 
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والاخذ , أسموب التعزيز التفاضمي المناسبة الى اختيار والمرتبطة بالسموؾ غير المرغوب فيو ,إضاف
أنو يمكف بعيف الاعتبار مزايا ومساوئ ىذا الاسموب قبؿ تطبيقو ,واخيرا اذا تـ تطبيؽ ىذا الاسموب ,ف

 وعند استخداـ التعزيز التفاضمي لابد مف فيـ الامور الاساسية التالية :, احداث تغير سموكي دائـ
 يجب تحديد معززات متنوعة بالنسبة لمطفؿ  :اولا
 والظروؼ والشروط التي يتـ تقديـ المعزز فييا  ,ري تحديد السموؾ الذي نود تعزيزهمف الضرو  :ثانيا
لاف الاكثار مف التعزيز يؤدي الى الاشباع  وبالتالي  ,يـ تحديد مدى تكرار تقديـ المعززمف الم :ثالثا

 (99 :9009,ف المحادييفقد المعزز اىميتو .)

  التعزيز التفاضمي:أساليب 
 البديؿ: اولا: التعزيز التفاضمي لمسموؾ

       يعرؼ السموؾ البديؿ بانو أي سموؾ يتداخؿ مباشرة ولا يمكف أداؤه مع السموؾ غير مرغوب       
وعندما  ,خفض السموؾ غير المرغوب بو وبالتالي فإف زيادة تكرار حدوث أي سموؾ نقيض يؤدي الى ,بو

يركز البديؿ والتعزيز التفاضمي لمسموؾ  ,البديؿ يحدث ىذا الاجراء فإننا نسميو بالتعزيز التفاضمي لمسموؾ
 (89: 2202)بطرس ,عمى تعزيز سموكيات متناقضة او منافسة لمسموؾ الغير مرغوب فيو 

لمرغوب فيو الذي غير ا كما انو مف السيؿ دائما اختيار وتحديد استجابة منافسة أو مناقضة لمسموؾ      
لذلؾ فإنو غالبا ما يوجد العديد مف السموكيات  الايجابية التي يمكف اف تخدـ , يسعى  الى خفضو

سموكيات بديمة لمسموؾ غير المرغوب فيو ,وىذه السموكيات ايضا يمكف تعزيزىا وكذلؾ فاف حدوثيا يؤدي 
كرار حدوث السموكيات البديمة بغض النظر الى خفض تكرار السموؾ غير المرغوب فيو .كما اف زيادة ت

عف كونيا سموكيات مناقضة لمسوؾ غير مرغوب فيو فإنيا  تعمؿ عمى خفض السموكيات غير المرغوبة 
 .وىذا الاجراء عندما يحدث بيذه الطريقة فإنو يسمى بالتعزيز التفاضمي لمسموؾ البديؿ ,وكما قمنا سابقاً 

ضمي لسموؾ المشاجرة ,وايضا يشكؿ تعزيز تفا ىو سموؾ نقيضلمتلامذة فإف سموؾ المعب التعاوني 
 (998::222)الزريقات ,لمسموؾ البديؿ

         التعزيز التفاضمي لمسموؾ النقيض والتعزيز التفاضمي لمسموؾ البديؿ متصميف مع ويعد       
لية الى خفض احتما وتؤدي ,ايجابية بديمةفالتعزيز التفاضمي لمسموؾ يعود الى تعزيز أي استجابة  ,بعض

اما التعزيز التفاضمي لمسموؾ النقيض فيو مف انواع التعزيز التفاضمي  ,حدوث السموؾ غير المرغوب فيو
لمسموؾ البديؿ ولكنو سموؾ يناقض الاستجابة غير المرغوبة ,ومف الناحية العممية فإنو مف المناسب 

يز قائـ عمى التعزيز التفاضمي لمسموؾ البديؿ والمفيد مع الاباء والمعمميف والافراد اف نطور جدوؿ تعز 
(kazdin,2001:30) 
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 : متى نستعمؿ التعزيز التفاضمي لمسموؾ البديؿ 
لاجراء المناسب في قبؿ اف نطبؽ التعزيز التفاضمي لمسموؾ البديؿ ,فإنو يجب اف تقرر ىؿ ىو ا      

البديؿ ىو الاجراء المناسب فإنو يجب , وحتى نحدد أف اجراء التعزيز التفاضمي لمسموؾ الموقؼ المحدد
 أف تجيب عف الأسئمة الثلاثة الأتية:

 ىؿ تريد اف تزيد مف معدؿ حدوث السموؾ المرغوب فيو  .0
 ىؿ يحدث السموؾ في مواقؼ محدده عمى الأقؿ  .2
 ىؿ تستطيع استخداـ التعزيز بعد حدوث السموؾ  .9

لزيادة أو تقوية  السموؾ ,المرغوب فيو ,او إجراء يستخدـ . أف التعزيز التفاضمي لمسموؾ البديؿ     
السموؾ البديؿ الذي يجب ,اف يحدث عمى الاقؿ بيف فقرة واخرى ولكف اذا كاف السموؾ لا يحدث اطلاقا 

وقد يكوف بالتالي اجراء اخر غير  ,وؾ البديؿ يعتبر إجراء غير مناسبفأف استخداـ التعزيز التفاضمي لمسم
 .  حدد المعززات التي يجب استخدامياعمينا اف نوىنا  ,ملائمةالتشكيؿ اكثر 

: المعمـ يستطيع اف يكافئ التمميذ عمى عدـ المقاطعة )أي بالتعزيز التفاضمي لمسموكيات الاخرى مثاؿ 
وفي الوقت نفسة نقدـ تعزيزا مشروطا عمى كتابة تعميقاتو ,بمعنى انؾ تعزز تفاضميا ىذا السموؾ البديؿ 

  (   222:  2202,مايرز )جتماعيا لممقاطعة اثناء النقاشمناسب افكتابة الملاحظات بديؿ 

 :كيؼ تستخدـ التعزيز التفاضمي لمسموؾ البديؿ 
 :فإف مف المناسب اتباع الخطوات الاتية  ,ـ فعالا لإجراء التعزيز التفاضميحتى يكوف الاستخدا      

 :تعريؼ السموؾ المرغوب فيو 
وىنا يجب تعريؼ وتحديد السموؾ المرغوب فيو وتحديده بوضوح وبالتالي فأف استخداـ التعزيز     

  .ية حدوث ىذا السموؾ المرغوب فيوالتفاضمي لمسموؾ البديؿ سوؼ يزيد مف احتمال

 : تعريؼ السموؾ غير المرغوب فيو 
يجب تعريؼ السموؾ غير فإنو  ,يز التفاضمي لمسموؾ البديؿ فعالاحتى يكوف استخداـ التعز       

المرغوب فيو وتحديده بوضوح ,والتعريؼ الواضح يساعد عمى ضماف عدـ استخداـ التعزيز في حالة 
وبالتالي  ,يؿ تكرار السموؾ غير المرغوب فيوحدوث السموؾ غير المرغوب فيو ,وكذلؾ يساعدنا عمى تسج

 .ىؿ انخفض السموؾ المستيدؼ اـ لا تستطيع تحديد 

  ز :تحديد المعز 
تعزيز عف ومنع ال ,لبديؿ تعزيزا لمسموؾ المرغوب فيويتضمف استخداـ التعزيز التفاضمي لمسموؾ ا        

وبالتالي فإنو يجب أف تحدد المعززات التي سوؼ تستخدـ في إجراء التعزيز  ,السموؾ غير المرغوب فيو
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ات الميـ اف نحدد المعزز ولاف التعزيز يختمؼ مف شخص لأخر فإف مف  ,التفاضمي لمسموؾ البديؿ
 (922: :222)الزريقات ,المحددة لمشخص الذي تعمؿ معو

 :تعزيز السموؾ المرغوب فيو فورا وبانتظاـ 
كما اف استخداـ , بعد حدوثو واف ننتظـ في تعزيزه مف الميـ اف نعزز السموؾ المرغوب فيو فورا      

اف الى تقميؿ يؤدي ,لسموؾ المرغوب فيوحدوث االتعزيز عمى نحو غير منتظـ والتأخير في استخدامو بعد 
 .فعالية ىذا الإجراء

 : ازالة تعزيز السموكيات غير المرغوبة 
يؿ فأف عمينا اف نحدد ونز  ,التعزيز التفاضمي لمسموؾ البديؿ حتى يكوف الاستخداـ فعالا لا جراء     

السموؾ غير المرغوب فيو  تعزيزواذا لـ يكف بالإمكاف وقؼ او منع  ,تعزيز السموؾ غير المرغوب فيو
فإنو يجب عمى الاقؿ التقميؿ منيا ما امكف .وىكذا نستطيع اف نحقؽ تباينا بيف تعزيز السموؾ  ,كميا

  .المرغوب فيو البديؿ والسموؾ الغير مرغوب فيو

  :استخداـ التعزيز المتقطع لممحافظة عمى السموؾ المستيدؼ 
التعزيز التفاضمي  لمستيدؼ يستعمؿ في بداية استخداـ برنامجإف التعزيز المتواصؿ لمسموؾ ا       

ؾ ولكف إذا أصبح السموؾ المرغوب فيو يحدث بانتظاـ انخفضت احتمالية حدوث السمو  ,لمسموؾ البديؿ
طع لممحافظة عمى وىنا يجب الانتقاؿ الى استخداـ التعزيز المتق ,غير المرغوب فيو عمى نحو ممحوظ

المتقطع يؤدي الى المحافظة عمى السموؾ المستيدؼ  ستخداـ التعزيزا فإف اوىكذ ,السموؾ المستيدؼ
 (920: :222)الزريقات ,ويزيد مف مقاومتو للإطفاء 

 :استخدامات التعزيز التفاضمي لمسموؾ البديؿ
 :لقد استخدـ التعزيز التفاضمي لمسموؾ البديؿ عمى نحو فعاؿ مع السموكيات الاتية     
 .يف الاخوة وزيادة المعب التعاونيالمشاجرة بخفض سموؾ -0
 خفض السموؾ الفوضوي وزيادة السموؾ التعاوني.-2
 .لانسحابي  وزيادة ميارات التواصؿخفض السموؾ ا-9
 .التلامذة زيادة السموؾ المرغوب فيو لدى-2
 استخدـ بفاعمية مع الأشخاص الذيف يعانوف مف اعاقات عقمية والذيف يعانوف المرض النفسي -2
 (22: 2228)المحاديف ,استخدـ في خفض  السموؾ غير المرغوب فيو وزيادة السموكيات الاجتماعية -6

 :انخفاض معدؿ السموؾ أيثانيا: التعزيز لمنقصاف التدريجي  
المرغوب عمى نحو تدريجي تشمؿ عمى تعزيز الاستجابات في حالة ر غي السموؾ لخفض طريقة      

حدوثيا بمستوى اقؿ مف المستوى المحدد سابقا .في ىذا الاسموب  يتـ تطبيؽ التعزيز لخفض سموؾ يمكف 
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دؿ حدوثو تحممو عندما يكوف معدؿ حدوثو منخفضا لكنو يكوف مزعجا ويصعب تحممو عندما يكوف مع
فعمى سبيؿ المثاؿ :تنظيؼ اليديف امر جيد اما تنظيؼ اليديف عدة مرات في وقت  ,يةمرتفعا او سريعا لمغا

المشاركة المفرطة فيي غير اما  ,ة في المناقشات الصفية امر مستحبوالمشارك ,فيو ليس كذلؾ قصير
مناسبا خطاء فيو ليس امرا فالكتابة أمر مناسب ,اما الكتابة بسرعة فائقة وارتكاب أ ,وبالمثؿ ,مستحبة
ويعمؿ يمكف  تحممو يستخدـ لخفض السموؾ الذي يمكف تحممو إذا حدث قميلا ولأ فأف ىذا الاسموب ,وىكذا

التعزير التفاضمي لانخفاض معدؿ حدوث السموؾ عمى تقميؿ تكرار السموؾ او مدتو خطوة فخطوة وبذلؾ 
خص عندما يقؿ عدد الش ي ليذا الاجراء السموكي ىو تعزيزفيو عكس التشكيؿ .والشكؿ التقميد

 الاستجابات التي تصدر عنو في فترة زمنية معينة عف عدد محدد مسبقا.
فعمى سبيؿ المثاؿ اذا كاف التمميذ يعطي اجابات خاطئة لخمسة مف كؿ عشره  أسئمة في الحساب       

اسئمة .وبعد  يقاؿ انو سيحصؿ عمى التعزيز اذا لـ يزد عدد الاسئمة التي قدـ ليا اجابات خاطئة عف اربعة
ليا إجابات اف يحقؽ ىذا المعيار ,يقاؿ لو انو سيحصؿ عمى التعزيز إذا لـ يزد عدد الاسئمة التي يقدـ 

 (062:  2202وىكذا )ابو اسعد , ,خاطئة عف ثلاثة أسئمة

                  .مثاؿ توضيحي لمتعزيز التفاضمي لمنقصاف التدريجي أي انخفاض معدؿ حدوث السموؾ -

تقرر المعممة خفض ىذا السموؾ لديو بشكؿ متكرر في اوقات غير مناسبة تمميذ يخرج مف مقعدة       
بتعزيز انخفاضو بشكؿ تدريجي ,وتبدأ بتعزيز السموؾ اجرائيا وتجمع معمومات عف تكراره في فترة 

د .وتحديغادر مقعدة بمعدؿ ست مرات في الساعة  ملاحظو مدتيا نصؼ ساعة تقريبا ,وتجد اف  التمميذ
         وتبدأ بتعزيزه أثناء تنفيذ البرنامج العلاجي في جمسات يومية اذا , المعززات المفضمة بالنسبة لو

فأربع  ف خمس ساعات,خرج مف المقعد أقؿ مف ست مرات في الساعة ,وبعد ذلؾ تعززه اذا خرج اقؿ م
 (020:  2222)الفتلاوي ,وىكذا مرات,

يشمؿ ىذا الاجراء عمى تعزيز الشخص عندما يصبح معدؿ  :التدريجية دةلمزيا التفاضمي التعزيز-ثالثا
حدوث السموؾ غير المرغوب فيو لدية أقؿ مف قيمة معينة يتـ تحديدىا مسبقا .ونستطيع وصؼ الخطوات 

 التي يجب اتباعيا عند استخداـ ىذا الاجراء كما يمي 
 تحديد السموؾ المستيدؼ وتعريفو إجرائيا  .0
 تحديد معاير التعزيز  .2
)ضمره )المعيار الذي تـ وضعو (وث السموؾ اقؿ مف القيمة المحددةتقديـ المعززات اذا كاف معدؿ حد .9

,222: :99 ) 

وفي حالة انقضاء الاسبوع وحؿ عدد  ,يحدد اسبوع  90مرات مف اصؿ  3تو يحؿ واجبا تمميذ :مثاؿ
 ىا يتـ تعزيزه .مف الواجبات بمقدار سبعة واجبات مف اصؿ عشرة وعند
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بالتشكيؿ وىو شبيو بالإجراء المعروؼ , الى ايقاؼ السموؾ بؿ الى تقميموإف ىذا الاجراء لا ييدؼ       
ولكف التعزيز التفاضمي لانخفاض معدؿ السموؾ  ,تحقيؽ الاىداؼ المتوخاة تدريجيا حيث اف كمييما يحاوؿ

 (29:   2202تقويتو )ابو اسعد ,يعمؿ عمى اضعاؼ السموؾ بينما يعمؿ التشكيؿ عمى 
ويعني تعزيز التمميذ لقيامو بأي سموؾ عدا السموؾ  :الاخرى لمسموكيات التفاضمي التعزيز :رابعاً 

ر المرغوب المستيدؼ لتقميمو يتضمف ىذا الاجراء تعزيز الشخص في حالة امتناعو عف القياـ بالسموؾ غي
     قبؿ البدء ة عمى معدؿ حدوث السموؾ المستيدؼويعتمد طوؿ تمؾ الفتر  ,فيو لفتره زمنية محددة

ز السموكيات يشمؿ ىذا الاجراء عمى محو السموؾ غير المرغوب فيو وتعزي ,بعبارة أخرى ,بمعالجتو
  :ويتطمب استخداـ ىذا الاجراء إتباع الخطوات التالية, الاخرى المرغوب فييا

 تحديد السموؾ المراد تقميمو وتعريفو اجرائيا  . أ
تحديد الفترة الزمنية التي يجب عمى الشخص الامتناع عف تأدية السموؾ المستيدؼ في الفترة التي  . ب

 تـ تحديدىا  
وقاـ بأي  ,عف القياـ بالتمفظ  بألفاظ بذيئةيحدد اسبوع في حالة أمتنع  ,تمميذ يتحدث بألفاظ بذيئة :مثاؿ

 (22:   :220)الخطيب,يتـ تعزيزه سموؾ اخر مقبوؿ وانتيت الفترة
 النظريات المفسرة في التعزيز التفاضمي 

 نظرية بريماؾ:   
وضع بريماؾ نظرية في التعزيز ,وتقوـ ىذه النظرية عمى افتراضات بسيطة تتعمؽ بالكيفية التي مف       

وتحديدا حاوؿ بريماؾ توضيح الية ترابط  ,لاستجابات مترابطة بطرؽ احتماليةخلاليا تصبح فئة مف ا
ؽ مقياس معيف تبعا وفالتمميذ  اذ يرى انو بالإمكاف ترتيب استجابات  ,ف الاستجابات معافئات مختمفة م
, بحيث في ضوء ذلؾ تحديد قيمة الاحتماؿ لارتباط استجابة ما باستجابة اخرى ,ومف لأىميتيا عنده

 .ما يعرؼ بعقد بريماؾ في التعزيز خلاؿ ىذه النظرية ظير
وأف عممية ممارستيا مف قبمة بحد التمميذ,  انماطا سموكية مفضمة لدىيرى بريماؾ اف ىناؾ انشطة و       

ضؿ وبالمقابؿ يرى اف ىناؾ انشطة وانماطا سموكية اخرى لا يف, بر مكافأة أو معززا بالنسبة  لوذاتيا يعت
ة أو وعميو فبالإمكاف تعزيز مثؿ ىذه الأنماط السموكية مف خلاؿ تشكيؿ رابط ,الفرد ممارستيا أو القياـ بيا

سنوات لا  02عمره تمميذ  ,فعمى سبيؿ المثاؿ التمميذ  اقتراف بينيما وبيف الانماط السموكية المفضمة لدى
لعب الكره )سموؾ (في الوقت الذي يحب فيو بة لويحب اعداد الوظائؼ البيئية )سموؾ غير مفضؿ بالنس

اي , اقترانو بالسموؾ الثانيخلاؿ فوفقا لمبدأ بريماؾ يمكف تقوية السموؾ الاوؿ مف  (مفضؿ بالنسبة لو
 ( 22:  :2220)نجاة ,لسموؾ غير المفضؿ بالنسبة لمطفؿاستخدـ السموؾ المفضؿ لتعزيز ا

تعزيز عمى تعمـ انماط سموؾ يعد مبدأ بريماؾ مف المبادئ التي ظيرت كمحاولة لتوظيؼ مبدأ ال      
بالإضافة الى تفسير العديد مف انماط سموكنا ,ويشير مبدأ بريماؾ الى اف الاقراف ما بيف  جديده,
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لاستجابة استجابتيف لمفرد فإف الاستجابة الأكثر احتمالية لمحدوث ستعمؿ عمى تعزيز احتمالية حدوث ا
لاصدقاء وبدلا يفضموف المعب مع االتلامذة  سبيؿ المثاؿ نجد بأف معظـ فعمى , الأقؿ احتمالية لمحدوث

والأقؿ  ,الأكثر احتمالية لمحدوث ىي المعبوبيذا تكوف الاستجابة  ,القياـ بأداء واجباتيـ المدرسيةمف 
احتمالية لمحدوث ىي أداء الواجبات ,وحسب مبدأ بريماؾ يمكف لنا أف نشترط حدوث الاستجابة  الأكثر 

وبالتالي فإف حدوث استجابة  ()أداء الواجباتاحتمالية لمحدوث  احتمالية لمحدوث بحدوث الاستجابة الاقؿ
 (22: 2228)ابو جادو ,المعب سيكوف معززا لحدوث استجابة الدراسة 

توظيؼ ىذا المبدأ ضمف جمسات  العلاج النفسي والصحي مف  0869وقد حاوؿ ىومي وزملاؤه       
الصراخ ودفع المقاعد  ,ةـ وقتيـ بالمعب والركض في الغرفيقضوف معظتلامذة  خلاؿ تطبيقو عمى ثلاث 

مقارنة مع سموؾ اليدوء  ,لفوضوي ذو احتمالية عالية لمحدوثأو لعب الالعاب وقد تـ اعتبار ىذا السموؾ ا
الجموس بيدوء  التلامذةوفي  الوقت الذي كاف يطمب مف  ,باط ذو الاحتمالية منخفضة الحدوثوالانض
ث سموؾ اليدوء تـ التدخؿ لأف يمحؽ السموؾ الاكثر ولزيادة حدو  ,وا يبدؤوف سموؾ الفوضى والمقاطعة,كان

فبعد الجموس بشكؿ ىادئ لمدة قصيرة تـ اخبار  ,ث بالسموؾ الاقؿ احتمالية لمحدوثاحتمالية لمحدو 
ازدادت احتمالية  ,عدة مرات مف الاقراف او الاشراط بالسماح ليـ بالصراخ والركض والقفز وبعدالتلامذة 

   .يةحدوث السموؾ الاقؿ احتمال
 شروط استخداـ مبدأ بريماؾ  -
 يجب اف يكوف السموؾ المستيدؼ ذو احتمالية حدوث منخفضة مقارنة مع السموؾ المستخدـ كمعزز -0
حدوث السموؾ المستيدؼ ذو الاحتمالية المنخفضة السموؾ اولا ومف ثـ حدوث السموؾ المعزز ذو -2

 (020:  :222,ضمرة الاحتمالية العالية لمحدوث )

 نظرية سكنر:  
يعتبر سكنر التعزيز بأنو مفتاح الجوىري لفيـ وتفسير كيؼ ولماذا يحدث التعمـ حيث يعرفو بأنو "       

, أو ىو ا أو جعميا أكثر احتمالية لمحدوثعبارة عف عممية تعمؿ عمى تقوية الاستجابة وزيادة معدلي
       أف التعزيز ليس مرادفاسكنر  ويرى  ,سموؾ وتزيد مف احتمالية تكراره "مثيرات بيئية تأتي بعد ال

د عبارة عامة لا تتضمف سموكا , فالأب ربما يكافا ابنو لأنو مف وجية نظره ولد جيد , فالولد الجيلممكافأة
دا إلى قوتيا إلى ثلاثة أنواع ىي: المعززات الأولية , ويرى سكنر أنو يمكف تصنيؼ المعززات استناخاص

كما أكد سكنر عمى مجموعة مف  ,, المعززات الثانوية, المعززات المعممة) الطعاـ, الماء, الجنس(
: أف التأثير السموؾ الذي ينتج عنو نتائج عممية التعمـ مف خلاؿ تجاربو وىيالعوامؿ الميمة في تفسير 

ف , وأمبي فإف الفرد لا يرغب في تكرارهإيجابية في الفرد يميؿ إلى تكراره بعكس السموؾ الذي لو تأثير س
ف نوعيف مف سموؾ الإنساف يمكف تعديمو والتحكـ فيو عف طريؽ التعزيز الايجابي لذلؾ يفرؽ سكنر بي

وىو أي مثير يؤدي إدخالو أو إضافة لمموقؼ التعميمي إلى زيادة الاستجابة أو  ,أنواع التعزيز الموجب
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: وىو أي مثير يؤدي إبعاده عف الموقؼ ـ حافز إيجابي في حالة سموؾ معيف, والتعزيز السمبيبمعنى تقد
ات منفردة يعمؿ الفرد , ويعتبر التعزيز السمبي بمثابة مثير إلى زيادة احتماؿ حدوث الاستجابةالتعميمي 

التمميذ  وقؼ التعميمي يزيد مف احتماؿ فيـ, ومثاؿ ذلؾ إبعاد مثيرات الضوضاء عف المعمى تجنبيا
ويعطي  ,وتحميموالتمميذ  لموقؼ التعميمي يزيد مف احتماؿ فيـ , أو إبعاد مثيرات التمخيص عف المدرس

   ضمؾ " يكافا ببعض الذي يقوؿ " مف فالتمميذ  سكنر أمثمة عف التعزيز الايجابي والسمبي فيرى أف 
التمميذ  , نلاحظ أف استجابة ي المرات التالية ويحصؿ عمى حموى" مف فضمؾ " فالحموى, فيفرح, ثـ يكرر

 فتعمـ  -, فالاستجابة مف فضمؾ " تمحؽ بمثير إيجابي حموى ى ىذا النوع تعزيزا ايجابياويسم ,مشروطة
وقد اعتبر سكنر مبدأ  ,تفضؿ أف يحصؿ عمى نتيجة مرغوبة أف نوع الحالة ىذه مف الاستجابةالتمميذ 

مو ة بعد إتمابالمكافاالتمميذ  , إذ يفترض مبدأ بريماؾ " وعد ستندا عمى فرصة التعزيز الايجابيبريماؾ م
يضمف لو ممارسة ذلؾ الأداء في كؿ مرة لمتمميذ  , وىي بمثابة تعزيز يقدـ عملا أو ميمة ما تـ تحديدىا "

ف  ,التمميذ يتـ فييا تحديد الأداء وتحديد المكافاة ممارسة ما يرغبو  الذي يمارس سموؾ الحركة التمميذ  وا 
ا لمف المعمـ عقوبة الجموس في المقعد خصيص , ومف ثـ إنزاؿلزائدة داخؿ الصؼ لعدد مف المراتا

, ومف ثـ سحب المثير د أف يوضح لو المدرس سبب معاقبتو, وذلؾ بعيمارس سموكا غير مرغوب فيو
, ي وممارستو لسموؾ اليدوء المرغوب) وىو جموسو في المقعد ولرجوعو لمكانو العادالتمميذ  المؤلـ عف 

ومف ىنا نلاحظ أف التعزيز الـ وجب والسالب  ,ز السالبنحو الأفضؿ بفضؿ التعزيقد تغير سموكو 
, وقد كاف لفرضيات التعزيز التي توصؿ إلييا رغوب ويضعفاف السموؾ غير المرغوبيقوياف السموؾ الم

سة النشاطات البناءة المفيدة , في تشجيع ممار أمكف استخداميا في التعمـ الصفي سكنر أىمية كبيرة حيث
 (28-29:   :220)نجاة,جو الخصوصمرحمة الروضة والمدرسة الابتدائية عمى و في التلامذة   لدى

  مفيوـ الدافع المعرفي 
 يعتبر البعض ىػذا الدافع مف الدوافع المكتسبة إلا أف ذلؾ لا يتفؽ بطبيعة البناء النفسي للإنساف       
لدى الإنساف في التعمـ ذلؾ الذي يمثؿ ركيزة مف ركائز البناء النفسي  الدافع يرتبط بالاستعداد الفطري فيذا

إشباعو  , لكػنو مثؿ كؿ الدوافع يتأثر في تنميتو واستثارتو وسبؿة فػي الإنسػافوينتمي إلى القابميات المعرفي
 ((Cognitive,2005:12257, ومثيرات البيئة حولوبتنشئة الفرد الاجتماعية

" أوؿ مف قدـ مفيوـ الدافع المعرفي , فقػد تمكػف موراي  مػف تقديـ  Murrayويعد " ىنري أ . موراي      
لأسػئمػة العامػة قائمة مبدئية مف عشريف حاجة أساسية ممحػة مػنيا الحاجػة إلػى الفيػـ, وىػي تعنى أف توجو ا

, أو صػوغ صػياغة نظػرية أو أف تحمػؿت, أف يكوف لؾ اىتماـ بالنظريات أف تتأمؿ أو أف أو تجيػب عػنيا
 ( ۸۸۱-۸۱۸: ۸۸۱۱أف تتوصػؿ إلى التعميمات القائمة )موراي . 

عدد مف الحاجات الإنسانية في ىرمو لمحاجػات منيا الحاجة  08:2عاـ  Maslowوأوضح ماسمو     
دراؾ المعارؼ الإنسانية وفيـ  شياء الجديدة أو غير الأإلى المعرفة والتي يرى أنيا الحاجة إلى الاطلاع وا 

وأوضح  معنى أي املا والحاجػة لممعػرفة ىػي حاجػة إعادة بناء وتنظيـ المواقؼ بطريقة أكػثر تك, المألوفة
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فرديا  , وبالطبع فإف عنصر التكامؿ والمعنى يتحددافعالـ الخارجي وجعمو أكثر معقوليةأنيا حاجة لفيـ ال
 ( :09:  2228الوصوؿ إلى ىذا التكامؿ)عاشور , , وقدرتو عمى تبعا لخبرة الفرد السابقة

والدافع المعرفي ىو الرغبة الدائمة والمستمرة عند الفرد لاكتساب المعمومات وزيادتيا والترحيب      
 (   098: 2206بالمخاطرة  في سبيؿ الحصوؿ عمييا . ) المجالي ,

فة مف المثيرات التي تؤدي إلى بذؿ ويعرفو أوزوبؿ بأنو الرغبة في اكتشاؼ وممارسة أنواع مختم    
 Vidar,2020:2196)مجيود معيف يقوـ بو الفرد في سبيؿ التعمـ )

أف الحاجة إلى المعرفة ىي ميؿ الفرد للانيماؾ في  Cacioppo & Petty" كاسيبو وبتى ويرى    
 (     (Abdulsahib,2021;60التفكير والاستمتاع بو 

, ذلؾ أف الفػرد مدفػوع لأف ينمي إلى اكتساب الخبرة بعالـ ذي معنيا والدافع المعرفي حاجة تدفعن     
ومف مظاىر  ,متكامؿ العناصر متناغـ الأجزاء إطارا إدراكيا أو معرفيا عف العالـ وأف يكوف ىذا الإطػار

ىذا الدافع الحاجة إلى الاعتقاد بأف اتجاىاتنا ومسالكنا متكاممة مع بعضيا البعض لا تناقض ولا تضاؿ 
بينيا لكي نتجنب ما يعبر عنو بمصطمح التناقض المعرفي ويقصد بو تمؾ الحالة  الداخمية الصعبة التي 

اتنا وسموكنا حيث تعد ىذه الحالة غير سارة تكتنفنا عندما ندرؾ عدـ الاتساؽ بيف اتجاىاتنا أو بيف اتجاى
 (John    88 ; 1996,تقوـ بعمميا كدافع )

 & Cohen : Stotlandوبػدأ الاىتماـ في الدافع  المعرفي  وتأثيره في الخمسينيات عف طريؽ       
Wolfe  وأيضػا عػف طػريؽ  0822عػاـHondand   & Jamis    وقػاـ كاسيبووبتى  0828عاـ

((Cacioppo & Petty   واستخدـ " كاسيبو  ۸۸92بداية مف عاـ ),بتنشيط البحث في الدافع المعرفي
, مبحث والاستمتاع بمحاولة التفكيروبتى " مصطمح الحاجة إلى المعرفة لإظيار الفروؽ الفردية في الميؿ ل

اً فردية ثابتة نسبيا وقاما أيضا بإعداد أداة لقياس الحاجة إلى المعرفة. والحاجة إلى المعرفة توضح فروق
, والحاجة إلى المعرفة ينظر إلػيػيػا مػف خػلاؿ وبذؿ الجيد في العمميات المعرفيةوتتضمف الرغبة والانيماؾ 

, وأوضحػت الأبحػاث أف الدافػع ػا متغير يعكس الدافعية المعرفيةالأدب السيكولوجي بصورة دقيقة عمى أني
ف لدييـ دافع معرفي مػرتفع يتميزوف بأنيـ فضوليوف أو لدييـ المعرفي كمتغير كشؼ عف أف الأفراد الذي

حب استطلاع ويظيروف الرغبة في اكتساب المعمومات عف طريؽ التجربة ولدييـ رغبة في التجارب 
 (2222:096.)راشد ,الجديدة التي تثير التفكير والحواس

  ىناؾ اربعة ابعاد لمدافعية المعرفية 
 المعرفة )بصفة عامة (رغبة الفرد في الحصوؿ عمى  .۸
 رغبة الفرد في الاستزادة مف المعرفة عف موضوع ما  .۱
 التناوؿ اليدوي لموضوعات المعرفةرغبة الفرد في  .3

 الاقباؿ عمى المخاطرة في سبيؿ الحصوؿ عمى المعرفة .2
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 واوضح تانكا واخروف مف خلاؿ التحميؿ العاممي اف الحاجة الى المعرفة تتكوف مف ثلاثة عوامؿ     
 (      080:   2222فرعية وىي المثابرة المعرفية ,والتعقيد المعرفي ,والجرأة المعرفية ) راشد , , 

 مكونات الدافع المعرفي:   
مـ ويشير إلى رغبة الفرد  بالاندماج في الأنشطة العقمية التي تتطمب تفكيرا أو تع :الإصرار المعرفي .0

 . طرؽ تفكير جديدة
 ويشير إلى رغبة الفرد للأنشطة العقمية المعقدة وتفصيميا عمى الأنشطة البسيطة .  :التعقيد المعرفي .9
 (082: 2206  ,في الاندماج  بالأنشطة العقمية)المجالي وتشير إلى ثقة الفرد: الثقة المعرفية .3

 نماذج تفسير الدافع المعرفية: 
وجية التػي تفسير السموؾ الآليات البيول, حوؿ (0892)سات المرتبطة بالدافعية حتىتركزت الدرا      
, ويعود الفضؿ إلى تعديؿ ىذه النظرة و ادخاؿ الجانب المعرفي الذي يحػدد أفعاؿ  التلامذة إلى الإنساف
و  فعبارة الدافع المعرفي تأخذ بعيف الاعتبار كيؼ ندرؾ ونفسر الأحداث lewin & tolmanكؿ مف 

الضبط الذاتي التي ليا تأثير عمى تحديد الذاتي كالاستقلالية و ة الدرجالحالات الخارجية عف ذواتنا و 
لذىني أو التوقع مستوى دافعنا وعموما فيو يولي أىمية مركزية لمعمميات المعرفية المتعمقة بالاستباؽ ا

, أف التمميذ يعيش في مجاؿ يفرض عميو Lewinومف بيف الأفكار الجوىرية لدى ليفيف , لنتائج التصرؼ
فيذا المجاؿ  ,جذبو وىناؾ " ما أو مف لا يجنيووفؽ نمػط التحدي أو التجنب فيناؾ ما أو مف يأف يسير 

ارؼ, بؿ ويتصرؼ وفؽ تمؾ عوامػؿ تجعؿ التمميذ يتحرؾ وفؽ ما يممؾ مف معتتوفر فيو معطيات و 
قد أف , فالنماذج التي فسرت الدافعية في ارتباطيا بالجانب الاجتماعي المعرفي لمتمميذ تعتالمعارؼ

    حفظ نظاـ مف المعتقدات منسجمة فية لو ىي التي تحدد تصرفاتو, وتعمػؿ عمػى تنظيـ و العمميات المعر 
لى جانب أفكار وفؽ ىذا النظاـ وفؽ سمـ القيـ و  تعتقد أيضا أف التفاعؿ مع المحيط يحدثو   Lewinا 

 (08: 2202السابقة ىناؾ نماذج يستحؽ ذكرىا )عمار.
بنجاح الدافعية حسب ىذا النموذج ترتبط بالتوقعات المرتبطة : قع والقيمةالتو  Atkinsonنموذج  

, وىذا يستدعي منو الوقوؼ عمى حقيقة كفاءتو التمميذ فػي تأدية ميمة ما, والقيمة المرتبطة بذلؾ
ع الميمة التي أف ينشئ علاقة مطة وطويمة المدى ( و الذاتية إلى جانب وضػع أىداؼ ذاتية ) متوس

ط التي تنشأ في علاقتو مع ذاتو ومع , وعمى ضوء ىذه الروابجازىا ويظير اىتمامو بياىو بصدد إن
, حيث أنو نشاط المطموب في إطار تمؾ المياـالإحجاـ عمػى القيػاـ بالالمياـ, تتحدد درجة الإقداـ أو 

مكاناتو ف إظيار إ, فقد لا يتمكف التمميذ معائقا ونوعا مف التحدي ومف الصعوبةينبغي أف تشكؿ لو 
ا ينبغي مراعاة الفروؽ الفردية ىنمة جد سيمة ) مما يضعؼ دافعيتو (, و , إذا كانت الميوابراز كفاءتو

 مستوى الصعوبة لممياـ المقترحة . و 
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مميذ عند يرتبط ىذا النموذج بالمصادر التي يرجع إلييا الت :) العزو السببي(Winnerنموذج وينر  
ػى مصادر خارجية يرجع ذلؾ إلى مصادرة الخاصة ) قدراتو ميولػو( أو إل, فقد تفسيره لمنجاح أو الفشؿ

و خارجي مف خلاؿ ما ىو يتـ التمييز بيف ما ىو داخمي و , البرنامج , المكاف ... ( ) طريقة الأستاذ
, في ضبط الداخمي أنو يستطيع التحكـ والييمنة عمى قدره ومصيره, فيعتقد ذو المركز الضبط لديو

طرة عمى الأحداث التي يتعرض ليس لديو السيبط الخارجي أنو تحت رحمة القدر و و الضحيف يعتقد ذ
 (89: 2200,الداىري)ليا

 مصادر الدافع المعرفي:  
عف  , والبحثتحقيؽ المعرفة وتوسيعيا يكوف التمميذ ىنا بدافع ذاتي لحو :المصادر الداخمية-9 

غير انو بإمكاف اف يساىـ في , بالأنشطة لأجؿ نفسوخرط التمميذ , حيث ينالمواضيع النافعة بالنسبة لو
اف المعمميف الذيف يساعدوف طمبتيـ بمنحيـ نوعا  fieldتنمية ىذا الدافع الداخمي فقد تبينت دراسة فيمج 

 فضوؿ والرغبة في التحدي.مف الاستقلالية ينمو لدييـ ال
    , حيث مثؿ الأىؿ أو المعمميفمصادر الدافع المعرفي ىنا خارجية, تكوف  :المصادر الخارجية -2

 إلى الحصوؿ عمى المعرفة والبحث عنيا مف أجؿ ارضاء الأىؿ أو المعمميف )حمو,التلامذة  سعى 
2208  :62) 

 خصائص الدافعية المعرفية:  
  .الاقباؿ عمى اتقاف المعمومات وصياغة المشكلات-0
 .الرغبة في الاستكشاؼ- 2
 .الفضوؿ في كؿ ما ىو جديد-9
 .غبة في مواجية المخاطر والتحدياتالر -2
  .الرغبة في تنسيؽ الافكار-2
 (62: 2209)ىبازه ,الاستجابة بممؿ نحو ما ىو مألوؼ وشائع -6

 مظاىر الدافعية المعرفية:   
  :دافع حب الاستطلاع .9
تفكير ( دافع حب الاستطلاع بأنو حالو تحدث عندما تخطط لإثارة 2229يعرفو ستيفف وناموس )      

الطلاب مثؿ دعـ الاسئمة التي تتضمف التفكير المثير لمجدؿ والتي تعمؿ عمى جذب  التلامذة ودفعو 
 لمبحث والتقصي ما يساعدىـ عؿ تعمـ الاساليب وفسح المجاؿ للإجابة المميزة
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اف الدافع المعرفي اطمؽ عميو في الكتابات النفسية  (2220ويرى حمدي عمي الفرماوي )      
والميؿ لمجدة ودوافع النشاط والتناوؿ ,ودوافع  ,عددة منيا .حب الاستطلاع والفضوؿات متاصطلاح

  (92:  2202الاستكشاؼ )المعاضيدي ,
  :.التوجو نحو التعمـ 9 

نزعة المتعمـ نحو زيادة قاعدة المعمومات لديو والمعارؼ اذ يثمف التعمـ مف اجؿ التعمـ بعده وسيمة      
وانو فضولي يغذي الفضوؿ  ,و في المواقؼ التعميمية المختمفةالميمات التعميمية التي تواجيلمسيطرة عمى 
وانو صريح وواضح ومتشوؽ للانخراط في عممية  ,مف خلاؿ البحث والاستكشاؼ الفعاؿالمعرفي لديو 

 ومف المحتمؿ اف يكوف مندمجا بشكؿ فعاؿ في ,ج في أنشطة التحديالتعمـ, ويبدي عناية للاندما
في جمع  وبعد الرغبة ,بعديف ىما بعد الرغبة في التعمـ المدرسة ويتكوف محور التوجو نحو التعمـ مف

 .المعمومات والحصوؿ عمييا
  :. حؿ المشكلات 3

       ويتمثؿ مف خلاؿ نزعة المتعمميف نحو الاقتراب مف حؿ المشكلات بأفكار وحموؿ خلاقة      
المشكلات بمفيوميا الجديد تحاوؿ ربط المشكلات بالحياة اليومية ,وتحاوؿ اف اف استراتيجية حؿ  ,واصمية

تكوف المشكلات المطموب حميا في المدرسة مشابية الى حد ما لممشكلات التي يوجييا الناس في حياتيـ 
( عمى اف مراجعة تعميـ التفكير وحؿ المشكلات تظير بوضوح اف التفكير 0889اليومية ,ويؤكد )ديبونو 

داد البرامج التعميمية المناسبة حؿ المشكلات ميارات وقدرات قابمة لمتعمـ كأي ميارة اخرى مف خلاؿ أعو 
 (82-82:  2202  عمي وحموؾ,)

  عمى الدافعية المعرفية ةالعوامؿ المؤثر: 
 ترتبط بالإدراكات التي يشكميا التمميذ عف ذاتو قدراتو فيناؾ مف النضرة الذاتية لمقدرات العقمية: -9

ميو او انو قادر عمى رفع مستواه ىو ع مما مف يعتقد اف الذكاء فطري ولا يمكف اف يصبح  أكثرالتلامذة 
وينسحب مف الانشطة  جديد ووبالتالي يبقى عمى حالة مما يؤدي الى ضعؼ دافعيتو لاكتساب ما ى

بأف القابمية فيـ يتميزوف ـ ىذا حاليـ فمما يتعبوف انفسيـ, المقدمة .فمثؿ ىؤلاء التلامذة يعتقدوف انو ما دا
 ليـ ميؿ لإتقاف اىداؼ غير عالية وليـ مستوى عالي مف التجنب لمضبط لدييـ ضعيفة, 

يرتبط ىذا العامؿ بكؿ ما يتعمؽ بتصورات المعمميف ونظرتيـ عف المادة التي توقعات الاساتذة: -9
توى تمؾ المادة والى توقعاتيـ عمى مدى اكتساب الكفاءات وتطورىا يدرسونيا والقيمة التي يعطونيا لمح

الذي يقدمونو  لدى تلامذتيـ فكمما اظير الاساتذة امتعاضا مف النظاـ السائد او عدـ الرضا عف المحتوى 
انيـ يتوقعوف منيـ انيـ سوؼ لـ يتطوروا ولف ينجحوا فأف تمؾ المشاعر السمبية تؤثر عمى لتلامذتيـ, او 

  .اءة الداخمية ليؤلاء التلامذة وتضعؼ دافعيتيـ المعرفيةالكف
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بإمكاف طريقة المعمـ في تقديـ الدعـ المادي او المعنوي المتمثؿ بالكأفات او العقوبات اف  التعزيز:-3
يؤثر عمى الدافع المعرفي .فقد يتجاىؿ ىو اف القائميف عمى المؤسسات التعميمية تعزيز النجاحات 

 (29-22: 2202ى منح الطاقة اللازمة لمدافع حتى يستمر في النشاط .)عمار,فالحوافز تعمؿ عم

 غير معرفية وحالات وسمات علاقة الدافعية بكؿ مف العمميات العقمية المعرفية وال
 :الشخصية

,أي يوجد مجموعتاف مف ساسياف في السموؾ الكمي الانسانيمف المعروؼ انو يوجد جانباف ا     
       مسؤولة عف وصؼ السموؾ  وتنظيمو وىذه العمميات ىي العمميات العقميةاحداىما  ,اتالعممي

 المعرفية وىي :
والانفعالات ايضا بينما  ,والانتباه والتخيؿ ,والتعمـ والذاكرة ,والمغة والتفكير ,الاحساس والادراؾ      

ات جميعا, أي كؿ منيا عممية الدافعية مسؤولو عف تفسير السموؾ الكمي ,يوجد تمايز بيف ىذه العممي
 لكف في الوقت ,ومظاىرىا ,والية عمميا ومكوناتيامستقمة عف الاخرى  في تركيبيا وخصائصيا ووظائفيا 

الاخرى ,فيي  أي لا يمكف لأي عممية اف تعمؿ بمفردىا وبمعزؿ عفنفسو يوجد بينيما اتساؽ وتكامؿ 
الاساسية في عممية  جد  المكونات المعرفيةفالعمميات العقمية المعرفية تعد أ ,مكممة لبعضيا البعض

طو الفيزيائي أي يكتسبيا الفرد مف خلاؿ تفاعمو مع محي ,ناؾ مثلا بعض الدوافع يتـ تعممياالدافعية ,في
وكيؼ يمكف لمدوافع اف تستمر في وظائفيا اذا لـ يتـ تخزينيا في الذاكرة طويمة  ()المادي والاجتماعي

فوف في درجة دوافعيـ لممواقؼ باختلاؼ مستويات إدراكيـ ليذه المواقؼ ,فدافع الامد ,كما اف الافراد يختم
باختلاؼ ما معنى  ,ة يختمؼ في درجتو مف شخص الى اخرالانتماء او غيره مف الدوافع الاجتماعي

توجد فروؽ بيف الافراد في سموكياتيـ المركبة باختلاؼ  ,ذا الدافع للأفراد علاوة عمى ذلؾودلالة ى
, بالإضافة  الى الفروؽ والتخيؿ والتفكير والذكاء ايضا ,تبعا لمفروؽ في عمميات الانتباه وذلؾ ,ـيدوافع

 في انماطيـ وسماتيـ الشخصية والفيسيولوجية.
يط الفيزيائي )المادي اذا لا يمكف لمسموؾ الكمي اف يظير الا بالتفاعؿ المتبادؿ بيف المح       

عقمية المعرفية  والغير معرفية مف جية اخرى ,كما ىو الحاؿ بالنسبة مف جية والعمميات ال (والاجتماعي
لدورة الدافعية والتي لا يمكف اف تظير الا بالتفاعؿ الدينامي بيف المفاتيح الداخمية البيولوجية والنفسية مف 

ية لدافعلقد طور المعرفيوف نظريتيـ في امف جية اخرى  جية والمفاتيح الخارجية )المادية والاجتماعية (
إذ يعتقد عمماء النفس المعرفيوف أف السموؾ محدد بواسطة التفكير والعمميات  ,كردة فعؿ للاتجاه السموكي
فيـ يروف أف السموؾ يبدأ وينتظـ بوساطة  ,تعزيز والعقاب كما يروف السموكيفالعقمية, وليس عف طريؽ ال

اه المعرفي في التي يقوـ عمييا الاتجواف احد الافتراضات , والأىداؼ والتوقعات والتفسيرات الخطط
ولكف بناء عمى  ,والشروط البيئية بطريقة تمقائية لا يستجيبوف لممثيرات الخارجية الدافعية اف الناس

 (022: 2226يونس ,بني  تفسيراتيـ ليذه الاحداث .)
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  نظريات  مفسرة في  الدافعية المعرفية 
  (9957)نظرية فستنجر  

المعرفي بدور ميـ في التعمـ المدرسي ويتمثؿ ذلؾ في الرغبة في المعرفة واتقاف يقوـ الدافع        
وقد يكوف الدافع المعرفي مشتقا مف دوافع الاستطلاع والاستكشاؼ  ,لمعمومات وصياغة المشكلات وحمياا

ي تحقيؽ ويعد مف ابرز مظاىر الدافعية المعرفية الرغبة ف ,دوافع التعمـ مشتقاً مف والمعالجة ,وقد يكوف
وعدـ التناقض الامر الذي يرتبط بنظرية التنافر المعرفي لفستنجر التي ترى بأف  التمميذ المعرفي, التناسؽ 

تنافر التي تواجيو حالة مف الغموض أو التنافر المعرفي فأف ىذه الحالة تدفعو الى محاولة خفض درجة ال
 .لموصؿ إلى التناسؽ المعرفي

المنطقية والاتساؽ حاؿ فقد اىتـ فستنجر بأحد مظاىر الدافعية المعرفية وىي الرغبة في  وعمى اي      
ؼ آلنشأ ما نسميو مشكمة بؿ يحدث التفعندما تتسؽ الافكار والمعمومات المرتبطة بيا لا ي, وعدـ التناقض

يا نشأت حالة اما اذا تعارضت ىذه الافكار والمعمومات بعضيا مع بعض أو تناقضت فيما بين ,المعرفي
 (022:    2200الداىري ,لى السعي لاختزاؿ ىذا التنافر )التنافر المعرفي وتدفع الانساف ا

فالدافع المعرفي يتضمف استخداـ جياز التفكير عند الانساف استخداما ممتعا والوظائؼ المعرفية       
والتلامذة يجدوف في ىذه  وحؿ المشكلات, ,ضمنة في التفكير واستخداـ الرموزىي تمؾ الوظائؼ المت

وىـ يحبوف أف يحموا المشكلات ,واف والألعاب العقمية  ,كبيرة فيـ يحبوف الألغاز, والاناشيدالانشطة متعة 
ومف الجدير بالذكر اف انتباه عمماء النفس قد تركز في ذا لـ تقؼ دونيـ عوامؿ اجتماعية يمعبوا بالأرقاـ إ

جانب واحد وعمى الرغـ مف اف ىذا الجانب لدوافع المعرفية, انب محدد مف االسنوات الأخيرة عمى ج
الا انو يحدد بداية عصر استكشاؼ لمجوانب المختمفة مف الدوافع المعرفية .ىذا محدود فقط مف العممية 

حتى  ,يكوف منطقيا متسقا اتساقا داخمياالجانب المحدد الذي نشير اليو ىو الدافع الذي يدفع المرء الى اف 
وقد قاـ ليوف فستنجر واعوانو بتنمية ىذه الفكرة  ,مع بعضيا البعضمميات الفكرية المختمفة متفقتاً تكوف الع
 .حد في نظريتو عف التنافر المعرفيالى اكبر 

ذلؾ اف فستنجر يرى اف الافكار المحددة او اجزاء المعمومات التي تتوفر لدى الشخص قد تكوف       
حالة مف الانسجاـ, او  وجدنا لدينا ,فإف كانت متناسقة ,ع بعضسقة او غير متناسقة بعضيا ممتنا

او  ,عتاف مف المعمومات غير متناسقتيفاما اف كانت لدينا قطولـ نكف بصدد أي مشكمة,  ,الاتفاؽ
تدفع الشخص الى حالة مف التنافر تكوف غير مريحة متعارضتيف تناقض احدىما الاخر ,وجدنا لدينا 

 (022: 0899الانسجاـ .واف التنافر ىو حالة سمبية مف حالات الدافعية )موراي ,خفض التنافر واستعادة 
اذ اقترح ليوف فستنجر فكرتو التي تقوـ عمى أساس اف التنافر المعرفي ىو حالات مف الأثارة النفسية  

 تحوؿ دوف حدوث الاتساؽ المنشود بيف الاتجاه والسموؾ وأف الفرد لدية الدافع لممعالجة والحد مف
ويضاؼ الى ذلؾ  اف سعي المتعمـ الى تحقيؽ اتساؽ داخؿ , متناقضات والسموؾ متسقة مع بعضياال

داخؿ المتعمـ  نظاـ معتقداتو ونظـ ومعتقدات الافراد الاخريف وسموكيـ ,وتحدث ىذه التنافرات احياناً 
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ة ,اف ىذا التنافر يشكؿ فعندما يصادؼ التمميذ مثؿ ىذه الحالة تتطور لديو حالة مف الاشياء او عدـ الراح
قوة مثيرة لمتوتر تدفع التمميذ الى طريقة يخفض بيا شعوره  بالتنافر وعدـ الاتساؽ والتخمص منو ,ولا 

اذ تفترض نظرية  ,وصور السموؾ المرتبط بيا ,توافر التوافؽ بيف معتقدات الفرديتوافر ىذا الانسجاـ الا ب
وأىدافو وأشكاؿ ما يحب ويكره  ,ة تتضمف معرفتو بذاتوعناصر معرفيالتنافر المعرفي اف لكؿ متعمـ 

ومعرفتو بالطريقة التي يسير بيا العالـ مف حولو ,فإذا تنافر عنصر مف ىذه العناصر عف عنصر  ,سموكو
 (:09:  2202,الرابغياخر يحدث توتر يفرض عمى المتعمـ التخمص منو )

أجؿ الانتقاؿ مف حالة الغمػوض والتػنافر المعػرفي  أي أف الدافػع  المعرفي  حاجة الفرد لممعرفة مف     
إلى حالة التآلؼ المعرفي فعندما يحدث التنافر المعرفي يػتـ اسػتثارة عمميات التفكير لحسـ ىذا التناقض 
الناشئ عف حالة التنافر المعرفي أي المتناقضات فيظؿ الفرد يبحث عف المعمومات ويقوـ بربطيا بعضيا 

عمي ا والتعبير عنيا ويظؿ كذلؾ إلى أف يحدث ما يسمى بالتكامؿ أو التآلؼ المعرفي )البعض ثـ بتقويمي
 ( 98:  2202,وحموؾ
نب المعرفية في الدافعية نظػرية متميزة في اىتماميا بالجوا.وتعػد نظػرية فستنجر في التنافر المعرفي       

          , وترى ىذه النظرية أف الأفراد يسعوف إلى تحقيؽ الاتساؽ داخؿ أنساؽ معتقداتيـ والسموؾ
غير متسقيف داخؿ أنساؽ وتحقيؽ الاتساؽ بيف أنساؽ معتقداتيـ وسموكيـ , كما ترى أف معظـ الأفراد 

تساؽ إلى , وعندما يمتد عدـ الاناصػر أنساؽ معتقداتيـ مع سموكيـ, كما لا تتسؽ بعض عمعتقداتيـ
ا فستنجر أشياء تمػثؿ أىمػية بالنسبة للأفػراد  تنشػأ لدييـ حالة مف التوتر وعدـ الراحة السيكولوجية يسميي

, وىذه الحالة عندما يشعر الفرد بيا تدفعو إلى أف يخفض درجة التنافر أو يستبعده بغية بالتنافر المعرفي
لمتوتر يؤثر في سموؾ الأفراد وترى النظرية أف لكػؿ  تحقيؽ الاتساؽ ومف ثـ يقػؼ التنافر المعرفي مصدرا

 , وأىدافنا ,كما أف لكؿ منا معرفة بالطريقةىوما نحبو وما نكر  ,عناصر معرفية تتضمف معرفة بذاتو منا
, فإذا ما تنافر عنصر مف ىذه العناصر مع عنصر آخر بحيث يقضى التي يسير بيا العالـ مف حولػنا

الداىري بغياب الآخر حدث التوتر الذي يممى عمينا ضرورة التخمص منو )وجػود أحدىمػا منطقػياً 
,2200  :062-062 ) 

 نظرية ماسمو: 
مف النظريات الدافعية الرائدة التي تمتد جذورىا الاولى الى  0822تعتبر نظرية ابراىاـ ماسمو       

مدرسة والمدرسة الكمية لدى عمـ النفس الجشتالي وال ,ية النفسية التي دعى  الييا ديويالمدرسة الوظيف
موراي والبورت في مف المدرسة الظاىرية ومف نظريتي  وما سمكما استفاد  ,الدينامية عند فرويد وادلر

نتعامؿ مع اعمى نقطة في قمة اليرـ الذي  ,فأننا خلاؿ العممية التعميمية ,وسمماوفقا لتصور  الشخصية,
وغالبا ما  ,خلاؿ دوره عمى الدافع المعرفي ولابد مف اعتماد المعمـ ,نساف او حاجاتوبموجبو دوافع الا رتب



 

 

 28 إطار نظري ودراسات سابقة..الثانيالفصل  
 

جسمية أي قدرتو عمى نعتمد في ىذا عمى رغبة التمميذ في اف يعرؼ ,ويفيـ وعمى وعيو بقدراتو اليدوية وال
 (092:  2200)قطامي ,ية ,واىتمامو بالتدريبات الفنية, وبراعتو اليدوية والفنتشكيؿ المادة

عف حاجات المعرفة  والفيـ بأف ىذه الحاجات تظير في  وما سمخر شارحا ىرـ أويذكر مصدر        
اف ىذه الحاجات قد تكوف  وما سمويذكر , وحب الاستطلاع ,رلامو الرغبة في الكشؼ, ومعرفة حقائؽ ا

التحميؿ والتنظيـ وتبدو ىذه الحاجة  في  ,د اكثر مما تكوف لدى البعض الاخرواضحة عند بعض الافرا
يجاد العلاقات بيف الأشياءوالر  حيث اف كؿ ما سبؽ يشير الى فحوى الدافعية المعرفية واف مف , بط وا 

وىي الرغبة الممحة لاكتشاؼ البيئة التي يعيش فييا الشخص والبحث عف تطلاع مظاىرىا حب الاس
 لاع :وتتضمف الحاجة  إلى حب الاستط ,ثيرات جديدة والجري وراء المعرفةم
الاستجابة الايجابية لمعناصر الجديدة أو الغريبة أو المتعارضة أو الغامضة في البيئة والتحرؾ نحوىا  .0

 ومحاولة استكشافيا أو تناوليا وتفحصيا .
 حاجة الفرد ورغبتو في مزيد مف المعرفة لنفسو وبيئتو  .2
 تفحص البيئة بحثا في مزيد مف المعرفة لنفسو ولبيئتو  .9
 المثابرة في فحص واستكشاؼ المثيرات مف أجؿ مزيد مف المعرفة .  .2

,  رياشوبالنظر مما سبؽ يمكف اعتبار حب الاستطلاع مظيرا اساسيا لمدافعية المعرفية )ابو       
222:  :262) 

 لاتجاه المعرفي في الدافعيةا:  
وىذا  ,التعزيز في تقوية الدافع ى أىميةالاستجابة عم تجاه الارتباطي أو نظرية المثيريركز الا      

     كما انو يستجيب ليا بشكؿالتمميذ  التعزيز يشير الى اف الدافعية ىي أمور خارجية لا تنبع مف ذات 
ىي مرتبطة بعوامؿ و  ,ى اف الدوافع نابعة مف ذات الفردوعمى خلاؼ ذلؾ تشير النظرية المعرفية ال ,الي

والنية  والتوقع  استنادا الى مقولة مؤداىا اف الكائف البشري مخموؽ عاقؿ يتمتع بإرادة حره مركزية كالقصد 
تمكنو مف اتخاذ قرارات واعية عمى النحو الذي يرغب فيو ,بمعنى اخر يرى اصحاب ىذه النظرية اف 

لممعارؼ لتمميذ ا السموؾ ليس شيئا اليا تحركو عوامؿ خارجية  وانما ىي نتيجة عقلانية تقوـ عمى تحميؿ 
 والمعمومات والمدركات الحسية الخاصة بالموقؼ المثير المعيف الذي يؤثر عميو .

فظاىرة حب الاستطلاع مثلا ىي نوع مف الدافعية المعرفية الذاتية يمكف تصورىا عمى شكؿ قصد       
ب الفرد في يرمي الى تأميف معمومات  حوؿ موضوع او حادث او فكرة عبر سموؾ استكشافي ,حيث يرغ

طلاع وعميو يعد حب الاست, ـ الذاتي لدى قيامو بيذا السموؾالشعور بفاعميتو وقدرتو عمى الضبط والتحك
خصوصا لمصغار منيـ لا نو  , والابتكار وىو ضروري لممتعمميف في التعمـ دافعا ذاتيا اساسيا لأىميتو

لبحث والاستكشاؼ وتمؾ امور ضرورية يمكنيـ مف معرفة ذواتيـ والبيئة المحيطة بيـ .ويساعدىـ عمى ا
يعني اصحاب ىذه النظرية لا يؤمنوف بقوة الحاجات الفسيولوجية لا, لتحسيف القدرة عمى التحصيؿ والتعمـ

وقدرتيا عمى استثارة السموؾ وتوجييو وبأىمية التعزيز الخارجي لكنيـ يروف اف ىذه العوامؿ غير كافية 
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وخاصة تمؾ الجوانب التي تنمو بعد مرحمة الطفولة  ,أكممياوانب الدافعية الانسانية بلتفسير ج
 (028, 2222المبكرة.)عبدة,

( في تحديد مفيوـ الدافعية المعرفية وبناء المقياس  9957تبنت الباحثة نظرية فستنجر )
 وذلؾ للأسباب التالية :

التي يقوـ  لأف نظرية فستنجر قد قدمت تفسير واضح لمدافعية المعرفية ووضحت مبادئو والاسس (0
 عمييا. 

تبحث نظرية فستنجر في اىمية اتساؽ الأفكار والمعمومات وتعطي اىمية كبيرة لاستخداـ  جياز  (2
 التفكير لدى التلامذة استخداماً ممتعاً .

 وجدت الباحثة انيا اقرب نظرية الى متغير بحثيا  مف بيف النظريات التي تـ عرضيا  (9
 
 عمـصعوبات الت:  
  التعمـمفيوـ صعوبات:  

معرفة الصعوبات الخاصة بالتعمـ كنمط مف أنماط الإعاقة حديثة العيد نسبيا فقد اكتسب ىذا تعد       
ـ بعدد مف  0862ـ بعد اف كاف يعرؼ مف قبؿ المختصيف قبؿ عاـ 0869المصطمح شيوعا في عاـ 

لعصبية والنفسية المصطمحات مثؿ )الخمؿ الوظيفي المخي البسيط ,الاصابة المخية ,الاضطرابات ا
 0862غير العاديف عاـ  التلامذةوفي الاجتماع السنوي لمجمس  (وقصور في الادراؾ ,,وصعوبة القراءة

الذيف  التلامذة)ىؿ تمؾ الحالة التي تنتشر بيف سؤاؿ واحد مطروح عمى المجمس وىو ـ كاف ىناؾ
ـ قاـ نفس المجمس 0862يوصفوف بأنيـ لا يتعمموف ىي صعوبة في التعمـ أـ عجز في التعمـ وفي عاـ 

في اجتماعو السنوي بتقديـ عدة بحوث أكدت عدـ ارتباط صعوبات التعمـ بالتخمؼ العقمي ,وفي عاـ 
الذيف يسجموف  التلامذةنادى بتماف بضرورة وجود اصطلاح جديد يميز العدد المتزايد مف  0866ـ

عدؿ الذكاء العادي أو فوؽ معدلات منخفضة في التحصيؿ الدراسي مع اف مستوى ذكائيـ يقع ضمف م
اخصائييف و  ,مف الاطباء والاخصائييف النفسيف اىتماـ العديدالتمميذ وفي نفس الوقت جذب ىذا  ,العادي

مور والمربيف الميتميف بيذا ـ قاـ مجموعة مف اولياء الا 0869 وفي عاـ ,التربية الخاصة وغيرىـ
      ممف كاف التلامذةالموضع بالاجتماع في مدينة شيكاغو للاتفاؽ عمى مصطمح يشمؿ ىؤلاء 

وعقد اجتماع اخر في , ى العادي او فوؽ العادي لذكائيـتحصيميـ الدراسي منخفضا بالرغـ مف المستو 
مصطمح الصعوبات الخاصة بالتعمـ نفس العاـ في مدينة نيويورؾ واقترح كيرؾ في ىذا الاجتماع 

(special learning disabilities) وفي عاـ  ,مصطمح استحسانا مف الحضور جميعيـولاقى ىذا ال
ـ وضعت المجنة الاستشارية الوطنية لممعوقيف في المكتب الامريكي لمتربية تعريفا لصعوبات  0869

 التلامذةـ الذي دعا الى تربية جميع  08:2عاـ  022-82التعمـ أصبح بعد تنقيحو في القانوف العاـ رقـ 
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عمى اف مصطمح ذوي  (022-82تحادية الامريكية لقانوف المعوقيف وينص التعريؼ )تعريؼ الحكومة الا
الذيف يعانوف مف قصور في واحدة او اكثر مف العمميات  التلامذةالخاصة بالتعمـ يعني اولئؾ  الصعوبات

النفسية الاساسية التي تدخؿ في فيـ او استخداـ المغة المنطوقة أو المكتوبة ويظير ىذا القصور في 
أو في اداء العمميات الحسابية ,قد  ,أو الكتابة  أوالتيجئة ,أو القراءة ,ص القدرة عمى الاستماع أو الكلاـنق

أو  ,البسيطأو الى الخمؿ الوظيفي المخي  في الادراؾ اوالى إصابة في المخ يرجع ىذا القصور الى اعاقة
وفقداف القدرة عمى  ,صعوبات نمائية أو اصابات الدماغ والتي ترجع الى (dyslexiaالى عسر القراءة )

 (222:   2222ويستثني مف ذلؾ الاعاقات الحسية التقميدية )عبيد ,الكلاـ 
في الواقع أف ىناؾ العديد مف التعاريؼ لصعوبات التعمـ ومف أشيرىا أنيا الحالة التي يظير       

, أو القدرة عمى الإصغاء قدرة عمى استخداـ المغة أو فيمياال, كمة أو أكثر في الجوانب التاليةصاحبيا مش
المظاىر مجتمعة وقد , وقد تظير ىذه بة أو العمميات الحسابية البسيطةير والكلاـ والقراءة أو الكتاوالتفك

, فصعوبات التعمـ تعني وجود ف أو ثلاث مما ذكرمشكمة في اثنتيالتمميذ  أو قد يكوف لدى  ,تظير منفردة
, , وغالباً يسبؽ ذلؾ مؤشراتسابمػواد القراءة الكتابة أو الح( في في التحصيؿ الأكاديمي )الدراسي مشكمة

, وغالباً يكوف ذلؾ تأخراً في اكتساب المغةالتمميذ , فيظير تعمـ المغة الشفيية )المحكية( مثؿ صعوبات في
: ىي مجموعة عف صعوبات في التعامؿ مع الرمػوز, حيث إف المغػةمتصاحباً بمشاكؿ نطقػيػة وينتج ذلؾ 

المتفؽ عمييا بيف متحدثي ىذه المغة والتي  ,الحروؼ اليجائيةكلامية وبعد ذلؾ مف الرموز مف أصوات 
مة أو شعور أو حاجة إلى المستقبؿ, فيحمؿ ىذا يستخدميا المتحدث أو الكاتب لنقؿ رسالة ) معمو 

, ويفيـ المراد مما سمعو أو قرأه . فإذا حدث خمؿ أو صعوبة في فيـ الرسالة بدوف المستقبؿ ىذه الرموز
وجود  , فإف ذلؾ يتـ إرجاعو إلىأو انخفاض في القدرات الذىنية ( ثؿ مشاكؿ سمعيةوجود سبب لذلؾ ) م

 (0:2: :222  وىو ما نطمؽ عميو صعوبات التعمـ )القمش, ,صعوبة في تعمـ ىذه الرموز

ث عمى مدلولو, ويتثبت , يعد واحدا مف المفاىيـ التي يجب أف يتعرؼ الباحومفيوـ صعوبات التعمـ     
لتأخر الدراسي, والتخمؼ منعا  للاختلاط  بينو وبيف أية مفاىيـ مشابية , كمفاىيـ : ا, مف خصائصو

والباحث الميتـ  ة مفاىيـ أخرى مف ىذا, صعوبات التعمـ, وأيالدراسي, ومشكلات التعمـ, وبطيء التعمـ
( 0862عمى يد  صموائيؿ كيرؾ سنة )بصعوبات التعمـ يجد انو منذ  أف ظير مفيوـ صعوبات التعمـ 

ف الخمط والخلاؼ, ولعؿ مبعث , وىو مازاؿ يمقى الكثير م" تربية ذوي الاحتياجات الخاصة "في كتابو 
, وعمـ التلامذة, وطب يد مف المجالات مثؿ : الطب العاـ, ىو أف ىذا المجاؿ قد لاقى اىتماـ العدذلؾ

, فسيولوجي, وغيرىا مف العموـوال ,والتربية الخاصة, وعمـ والأعصاب, والبصريات, والطب النفسي, النفس
ومما زاد الخمط  أيضا أف اىتماـ ىذه الوفرة مف العموـ المختمفة قد أدى إلى تعدد المصطمحات التي 

إلى حد بعيد, لأنو مف التلامذة  ذوي صعوبات التعمـ وتنوع خصائص ىؤلاء  التلامذةاستخدمت لوصؼ 
ف معوقات الوصوؿ إلى خلاصات واستنتاجات , أف مالمعروؼ عرفا, والمعروؼ عرفا كالمشروط شرطا
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وضوع أو المفيوـ , وكذلؾ ندرة أو عدـ وجود بيانات حوؿ المىو الوفرة والإغراؽ في المعموماتومعاني 
 (92:  2202سميماف,ثر الندرة ), وأوىو ما نسميو دائما بأثر الوفرة ,الذي يتـ دراستو

 تنقسـ فئات صعوبات:  
ظيروف تباعدا بيف فئة ذوي الصعوبات العامة في التعمـ ىـ أولئؾ الذيف ي :صعوبات عامة في التعمـ -۱

, وتحصيميـ المتوقع في أكثر مف مادة دراسية وليس في كؿ المواد الدراسية الأساسية مع تحصيميـ الفعمي
ـ ذوو ذكاء متوسط أو فوؽ اتساميـ بكؿ الخصائص الخاصة والمميزة لذوي صعوبات التعمـ بمعنى أني

    , ولا يعانوف مف أية نواحي قصور بيئية سواء كاف ىذا القصور يتعمؽ بالمشكلات الأسريةسطالمتو 
نيـ لا يعانوف مف الإعاقة , كما أر الشديد, أو نقص الفرصة لمتعمـ, أو الحرماف الثقافي, أو الفقالحادة
 . و الاضطرابات الانفعالية الشديدة, أالحسية

ظيروف تباعدا فئة ذوي الصعوبات الخاصة في التعمـ ىـ أولئؾ الذيف ي صعوبات خاصة في التعمـ: -2
مع اتساميـ بكؿ الخصائص الخاصة  وقع في مادة دراسية واحدة, وتحصيميـ المتبيف تحصيميـ الفعمي

, ولا يعانوف مف أية نواحي فوؽ المتوسط وذوو ذكاء متوسط أ المميزة لذوي صعوبات التعمـ ,بمعنى أنيـ
ر الشديد, أو نقص الفرصة , أو الفقيتعمؽ بالمشكلات الأسرية الحادة سواء كاف ىذا القصور قصور بيئية

 . و الاضطرابات الانفعالية الشديدة, أنيـ لا يعانوف مف الإعاقة الحسية, كما ألمتعمـ, أو الحرماف الثقافي

ىذه الفئة تمثؿ فئة مف فئات ذوي صعوبات التعمـ ذوي ذكاء مرتفع : متفوقوف ذوو صعوبات تعمـ -3
     , عمى أي اختبار ذكاء متوسط الأداء عميو( نقطة092تزيد نسب ذكائيـ عف )عف المتوسط ,حيث 

, ولكف تحصيميـ ىذا لا يتناسب وما ( وتحصيؿ دراسي ليس منخفضا02وانحراؼ معياري )( ۸۱۱)
ميمتمكونو مف مستوى ذك          في عممية أو ميارة فرعية أو أكثر كانات عقمية وخصائص نفسيةاء وا 

اصة والمميزة لذوي صعوبات مع اتساميـ بكؿ الخصائص الخ أو ميارات ىذه المادة الدراسية مف عمميات
    , ولا يعانوف مف أية نواحي قصور بيئية سواءـ ذوو ذكاء متوسط أو فوؽ المتوسطبمعنى أني ,التعمـ

, أو الحرماف فقر الشديد أو نقص الفرصة لمتعمـ, أو اليتعمؽ بالمشكلات الأسرية الحادة القصور كاف ىذا
:  ۱۱۱3)القبالي,الاضطرابات الانفعالية الشديدة  الثقافي كما أنيـ لا يعانوف مف الإعاقة الحسية أو

062) 
 انواع صعوبات التعمـ:  

لتحصيؿ مف أجؿ االتمميذ  ىي كؿ الميارات الأساسية الضرورية التي يحتاجيا  :النمائية اولا: الصعوبات
وىػي ميػارات الإدراؾ البصري والسمعي وميػارات التناسؽ الحركي وميارات  والأكاديمي بمختمؼ أنواع

ه وفيما يمي أىـ ىذ التمييز البصري والتمييز السمعيالتآزر البصري الحركي والتسمسؿ والذاكرة وميارات 
 (062: 2202الصعوبات النمائية)سميماف,
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 صعوبات الانتباه: 
لقد أوضحت الدراسات المبكرة في حقؿ صعوبات التعمـ أف اضطراب الانتباه وبالتحديد الانتباه       

, وأوضحت ىذه الدراسات أف ىناؾ عدة التلامذةالانتقائي ىي السبب وراء ظيػور صعوبات التعمـ لدى 
, ولقد تـ دراسة الانتباه في مجاؿ صعوبات دوراً أساسياً في صعوبات التعمـ الانتباه يمعبأدلة عمى أف 

, فكانت إحدى ىاتيف الطريقتيف تقوـ نيما نظرتيا الخاصة إلى الانتباهالتعمـ بطريقتيف مختمفتيف لكؿ م
نات الانتباه عمى افتراض أف صعوبات التعمـ ىي نتيجة القصور والاضطراب في واحدة أو أكثر مف مكو 

وىي اليقظة العقمية والانتقاء والجيد وكؿ مف ىذه المكونات يؤثر تأثيراً ممموساً عمى فاعمية الانتباه وعمى 
ف عمى ذلؾ أجريت العديد مف الدراسات لمكشؼ عف الفروؽ في الأداء بيف ذوي صعوبات التعمـ والعاديي

ذوي القصور بالتلامذة  طريقة الثانية فكانت مرتبطة , أما التوجيات البحثية لممقاييس الانتباه الانتقائي
والػعػجػز في الانتػبػاه مػع فػرط النشاط  الزائد وذلؾ عمى اعتبار أف الانتباه ىو مجموعة مف الخصائص 

 (2208:  2:السموكية المرتبطة باضطرابات فرط النشاط مع قػصػور في الانتباه .)الحوامدة,
 :الانتباه وتعريفاتو فيما يمي

 بأنو عممية انتقائية لجمب المثيرات ذات العلاقة وجعميا مركزاً لموعي  ( " 9988)  وكالفنتيعرفو كيرؾ  
فيعرفو " عمى أنو عممية عقمية بدونيا لا يستطيع الطالب تنفيذ   Anderson ( 1995أما أندرسوف )

 المتطمبات العقمية لمميمة " 

 مجموعة سمات للانتباه ىي :ويمكننا أف نستخمص مف التعريفات السابقة 
 في الانتباه تركيز ومقاومة لمتشتت  * الانتباه استجابة حسية عقمية

 * في الانتباه توجيو الشعور نحو مثير معيف
 * الانتباه عممية انتقائية لممثيرات ذات العلاقة .  

 * يرتبط بالإدراؾ لأنو يتطمبو مف أجؿ عممية التعمـ 
عمى اختيار مثير محدد والاستمرار في التركيز عميو التمميذ  وبشكؿ عاـ فإف الانتباه " يعني قدرة       

لممدة التي  يتطمبيا ذلؾ المثير " وتعني الصعوبات الخاصة بالانتباه عدـ قدرة الفرد عمى الاستمرار في 
المثيرات المتنوعة واليامة حوؿ  , وذلؾ إما لنشاط حركي زائد أو كثرةتركيز عمى مثير محدد لفترة محددةال

 (2:: 2226لديو صعوبة خاصة بالانتباه ليذه المثيرات )عاشور , الفرد وأف  التمميذ

 الذاكرة صعوبات: 
مارسيا أو تدرب عمييا عمى استدعاء المعمومات التي شاىدىا أو سمعيػا أو التمميذ  ىي عدـ قدره       

عمميو التيجئة , ووجود ضعؼ واضح في الذاكرة البصرية والذاكرة السمعية التي تساعده في عند الحاجة
 . والقراءة والكتابة
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اف التعمـ لا يمكف اف يحدث دوف المجوء الى الذاكرة والأفكار الجديدة والحقائؽ والمثؿ لا يمكف ايضاً 
عمميا لذا ستفادة مف الخبرات السابقة التي تـ تاكتسابيا اذا كانت الذاكرة لا تعمؿ فالذاكرة تساعدنا عمى الا

ة يعيؽ عممية التعمـ ويسبب فالقصور في الذاكر  ,لا يمكف تجاىؿ الذاكرة, كسبب رئيسي لصعوبات التعمـ
الذي عاني مف قصور في  , فمتمميذة المبكرة وسنوات المدرسة الأولى, خاصة في مرحمة الطفولصعوبة

 , لذا نجد ي معرفة وتسمية الكممات المطبوعةالسمعية تنتج عنده صعوبة ف الذاكرة البصرية أو في الذاكرة
, وقد عرؼ مايكؿ وى تحصيمو الصؼ الثالث الابتدائيفي الصؼ الخامس الابتدائي لا يتعدى مستالتمميذ 
, مف ذلؾ الريط والاحتفاظ واستدعاء الخبرة: القدرة عمى ة ىي( باف الذاكر  Miclebust,  0862بست ) 

عمومات, , وعمى التخزيف والاحتفاظ بيذه المقدرة الفرد عمى تصنيؼ المعمومات تج أف الذاكرة ىينستن
أما الإدراؾ فأثره  اكرة كسبب رئيسي لصعوبات التعمـلذا لا يمكف تجاىؿ أثر الذ والقدرة عمى استرجاعيا

 لوظيفي الدماغي لدى , وقد أشار كؿ مف ستراوس ولنتف إلى أف العػجػز اح عند ذوي صعوبات التعمـواض
يؤدي إلى صعوبات إدراكية ىائمة بدورىا عمى سموؾ  التمميذ, وقدرتو عمى التعمـ الأكاديمي التلامذة 

الذي يعاني مف مشكلات إدراكية يعني ذلؾ أنو يعاني مف صعوبات في التمييز  وسموؾ  التمميذ, فالتمميذ
أثرىا الواضح في , وكميا عوامؿ ليا لاتجاىاتس وربط الأصوات والوعي لالسمعي والبصري والممس والح

 (60:  2200)عمي .صعوبات التعمـ 

 اثر اضطراب الذاكرة في صعوبات التعمـ:  
لمذاكرة دور بارز في صعوبات التعمـ وىي مرتبطة ارتباطاً وثيقاً مع الأدراؾ والانتباه . والذاكرة ىي       

او معالجة المعمومات واسترجاعيا ويمكف تعريفيا  نشاط عقمي معرض يعكس القدرة عمى ترميز وتخزيف
انيا تخزيف الاحاسيس والإدراكات واسترجاعيا التي تمت تجربتيا سابقاً عندما لا يكوف الحافز الذي اثارىا 

 : لذاكرة تنقسـ الى ثلاثة اقساـ ىيموجوداً لذا يمكف القوؿ بأف ا
ؿ معمومات كثيرة أو مثيرات كثيرة وعميو في البداية وحدة استقباؿ المعمومات وتصنيفيا فالإنساف يستقب -0

 .ب البنية المعرفية الموجودة لديوتصنؼ ىذه المثيرات حس
مرحمة تخزيف المعمومات وىذه تعنى أف الأنساف يحتفظ بالمعمومات التي ترد إليو فترة زمنية محددة  - 2 

  .حسب أىمية ىذه المعمومات مف اجؿ استعماليا في الوقت المناسب
استرجاع المعمومات فالأنساف قادر عمى استخداـ ىذه المعمومات لذا عميو استدعائيا عند الحاجة  - 9

 إلييا . 
لا يتمكف مف الاحتفاظ التمميذ  فػأننا نجد أف ىذا التلامذة  اف مف لديو صعوبة في التعمـ مف        

مثلًا لديو ذاكرة طويمة المدى وذاكرة فالتمميذ  بالمؤثرات التي ترد إليو لذلؾ لا يستطيع تذكر الاشياء 
قصيرة المدى وذو الصعوبة في التعمـ نجد أف ذاكرة قصيرة المدى او طويمة المدى مضطربة أي غير 

في التمميذ  , لذا نجد أف أداء العادييفالتلامذة  قادرة عمى امتلاؾ قدرات الذاكرة الطبيعية الموجودة عند 
التذكر والنسياف يتعمـ  لتعمـ الانتباه إليووىذا ما يجب عمى مدرس صعوبات االامتحانات ليست جيدة 
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بيا ويستخدموىا في مواقؼ  المعمومات والميارات والاتجاىات ويكتسبوف الخبرات لكي يحتفظواالتمميذ 
ذلؾ , ول وه فأف ىذا يعني انيـ لا يتعمموا, ولـ يبؽ أثر لما تعمموه, اما إذا لـ يتذكروا مػا تعممحياتيـ

التلامذة  لكي يحتفظ بيا  أف يعمقوا ىذه المعارؼلمتلامذة  يفترض أف يراعى المعمموف في أثناء تدريسيـ 
 (::: 2229)كوافحة ,ا ويستخدموىا في الوقت المناسب ويتذكروى

 الإدراؾ عممياتفي  صعوبات : 
والتمييز السمعي والتمييز في التآزر البصري الحركي التمميذ  وىي الصعوبات التي يعاني منيا       

ويعرؼ  (922: :222اؾ العلاقات المكانية والزمانية)كوفماف,, وكذلؾ صعوبات إدر بصري والممسيال
يا والتركيز عمييا والانتباه عمى تنظيـ المثيرات المختمفة التي تـ انتقائ الادراؾ ايضا عمى انو قدرة  التمميذ

نتباه ومكممة لو في سبيؿ التمكف مف معالجة تمؾ المثيرات ذىنيا وبالتالي فيو عممية عقمية تالية للا ,ليا
في اطار ما يكوف قد مر بو مف خبرات سابقة والتعرؼ عمييا وتمييزىا وىو الامر الذي يمكنو مف 
اعطائيا معانييا الصحيحة ودلالتيا المعرفية .وقد اكدت نظريات التعمـ عمى أىمية الادراؾ في مجاؿ 

الذي يعاني مف  اء كاف ذلؾ حسيا او حركيا, وعمى ىذا الأساس فقد يكوف  التمميذالتعمـ المدرسي سو 
مشكلات في الادراؾ الكمي  لممثيرات الموجودة أمامو في موقؼ التعمـ يعاني مف مشكلات في التعمـ 

 (222 :2200)سميماف ,ىذا العجز او الاضطراب الادراكيناتجة عف 

  :ة ببطء الادراؾ أو النظـ الادراكية فيما يميوتبدو اعراض صعوبات التعمـ المتعمق
   ضعؼ ممموس في القدرة عمى الاسترجاع 
  تردد في الاداء المعرفي ورفض اداء المياـ 
 نوبات  طرابات مزاجية حادة,اضأو  ,نوبات مزاجية مف الغضب الحاد ضعؼ وانخفاض الانتباه

  .استجابات مأساوية أو فاجعة ,مرضية
ذوي صعوبات التعمـ يتعمموف بأنفسيـ تكييؼ نشاطيـ التلامذة  وتشير الدراسات والبحوث الى اف      

ومف ذلؾ مثلا ما وجده بعض الباحثيف مف اف بعض   ,بوا زيادة عبء التجييز والمعالجةالذاتي كي يتجن
   عف سبب ذلؾ وعندما سئؿ ىؤلاء التلامذة ظر الى وجو المتحدث خلاؿ الحديث التلامذة يتجنبوف الن

ومعنى ذلؾ اف ر الى وجو المتحدث وفيـ ما يقوؿ كانت إجاباتيـ انو لا يمكنيـ الجمع بيف متابعة النظ
عمى الفيـ خلاؿ الوسيط السمعي التلامذة  المثير البصري موضوع المشاىدة يتداخؿ مع قدرة ىؤلاء 

 (92:  2202)النجار ,

 طبيعة عممية الادراؾ:  
 أف الادراؾ عممية معقدة تتضمف ثلاث عمميات رئيسية ىي :يتضح بعد ذلؾ      
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 :اولا: العمميات الحسية
حيث يتضمف الادراؾ الحسي تنبيو الخلايا المستقبمية بالمنبيات الفيزيقية الواقعة عمييا مف العالـ       

 عا . الخارجي ولا تنتبو في الادراؾ الحسي حاسة واحدة فقط ,بؿ تنتبو في الغالب عدة حواس م
 :العمميات الرمزية ثانيا:
فالتنبيو يترؾ اثرا في الجياز العصبي , ة والمعاني التي يثيرىا الاحساسويقصد بيا الصور الذىني    

 ويصبح ىذا الاثر بعد ذلؾ بديلا او رمزا  للإحساس ااو الخبرة الاصمية .
  :العمميات الوجدانية :ثالثا
)الزيات عمى الخبرة السابقة ليذا المدرؾفمكؿ مدرؾ حسي حالة وجدانية معينة مرتبطة بو ومعتمدة      

,229  :2202) 
 ومف امثمة الصعوبات الادراكية   

 صعوبات التمييز بيف المثيرات  -
 صعوبات التآزر البصري والحركي  -
 بطء الادراؾ واختلالو   -
 صعوبات تنظيـ المدركات  -
 الصعوبات الناشئة عف التنميط الادراكي  -
 واس التي ينشأ اضطرابات إدراكية الاضطرابات الوظيفية التي تصيب الح -

ات المعرفية والميارية والحركية اف ىذه الصعوبات او الاضطرابات الادراكية تؤثر عمى مختمؼ الأداء
والتي تؤثر بدورىا عمى مستوى والتي تظير في ضعؼ او انخفاض فاعمية النشاط العقمي المعرفي 

 (090:  2206لدراسي )عبد العظيـ ,التحصيؿ ا
 التفكير صعوبات: 
أنو يعاني مف  ىناؾ العديد مف السموكيات المتنوعة التي يمكف أف تصدر عف الفرد والتي يتضح منيا     

 : صعوبة في التفكير
 . تواصؿ إلى حؿ مناسب لمشكمة بسيطةيجد صعوبة في ال -0
 . اليدؼ المراد الوصوؿ إليو أمامو يمكنو تحديد لا -2
 . ممشكمة المعروضة عميوغير قادر عمى ترتيب أفكاره لموصوؿ إلى حؿ مناسب ل -9
 .يو أسموباً وأحداً لأداء الأشياءعادة ما يكوف لد - 2
 .د صعوبة في القياـ بتنويع الأداءيج -2 
ه عمى مواجية العائؽ الذي يحوؿ دوف وصولو عدـ قدرتو عمى التفكير في طريقة معينة تساعد -6 

 . معيف في مشكمة ما أو موضوع محدد ليدؼ
 .ور خطوات معينة لحؿ مشكمة تواجيولا يتمكف مف وضع وتص -:
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 (229:   2202)ابراىيـ ,أف يتأكد مف سلامة حمو لممشكمة عدـ قدرتو عمى -9 
  :صعوبات المغة الشفيية 

  :مظاىر صعوبات المغة الشفيية
تعد الصعوبات المغوية أحد المظاىر الأساسية لصعوبات التعمـ وقد ظير ذلؾ عندما وصؿ       

لمفيوـ صعوبات التعمـ حيث ذكر أف الطبيعة الحقيقية لصعوبات التعمـ تتمثؿ في كونيا  :089سيجموف 
 مشكمة مف مشكلات الاتصاؿ أو فيـ الرموز المغوية

خلاؿ عرضو لحالتيف مف ذوي صعوبات التعمـ المغوية  مف gross ()(1996) جروس ()ولقد أشار 
 تتمثؿ في : 

 .مات المناسبة لمموقؼالصعوبة في إيجاد الكم -
 . ث يتمفظ الفرد فقط جزء مف الجممة, حيالصعوبة في تتبع ومعالجة المغة  -
 .تبديؿ كممة مكاف الأخرى -
  .إسقاط بعض الكممات ونيايات الكممات  -
 . وتتابع أصوات الحديث في الكممات إنتاجصعوبة في التمييز وفي  -
 . المختمفة عدـ القدرة عمى التعبير بطلاقة في المواقؼ -
 . الأفكار بطريقة غير صحيحة تحويا الاستخداـ الحرفي لمغة والتعبير عف -
 . صوات واستبداليا بأصوات متشابيةإسقاط الأ -
 . البطء والخجؿ -
 . ضعؼ الدافع لمكلاـ -
 . الكلاـ المتقطع -
 ( 092:   2202)زكى,ز عف التعبير الصوتي عف المعنىجالع -

 
 إلى أربعة أقساـ وىي : Dolas et M.gelynكما يقسميا ) دولاس ( وماكو جيميف  -
 صعوبات التعبير عف الأصوات الخاصة بالكلاـ التي يمكف أف تظير في حذؼ أو استبداؿ صوت .0

 .بصوت أو التشويو البسيط للأصوات
 والجمؿ .صعوبات تكويف الكممات   .2
 صعوبات ايجاد الكممات  .9
 :دـ أخذ الدور في المحادثةعصعوبات استخداـ المغة التي تظير في   .2
 استمرار الصعوبة في المحادثة . -
 السرعة في إنياء المحادثة . -
 استمرار الصعوبة في الحديث في نفس الموضوع   -



 

 

 37 إطار نظري ودراسات سابقة..الثانيالفصل  
 

 صعوبة المساىمة في أي محادثة  -
 (022:  2206)متولي , خداـ القواعد المغوية بشكؿ خاطئاست -

 
 انواع صعوبات المغة الشفيية:  
يتصؼ التلامذة ذوي صعوبات التعمـ اضطرابات المغة الداخمية  صعوبات المغة الشفيية )التكاممية (: -

كما انيـ يفيموف المغة المسموعة  بعدـ القدرة عمى فيـ العلاقات بيف الاشياء او المتضادات مثؿ )اـ ,اب(
  .قادريف عمى التعبير عنيا شفوياً لكنيـ غير 

اف التلامذة الذيف يعانوف مف صعوبات في المغة التعبيرية يكونوف غير  :صعوبات المغة التعبيرية -
وذلؾ لكوف قدرتيـ عمى استخداـ الكلاـ والكممات متقطعة ,فيـ  ,يف عمى التواصؿ مع الاخريف شفوياقادر 

لكنيـ غير قادريف عمى التعبير عنيا شفويا والتي تعزى الى  ,ف التعرؼ الى الاشياء ومدلولاتيايستطيعو 
 وصعوبة في تنظيميا  ,لكممات والجمؿصعوبة في اختيار ا

فيؤلاء  ,كوسة عف سابقتيا المغة التعبيريةوتبدو ىذه الصعوبات بصورة مع :صعوبات المغة الاستقبالية -
  .ما يقاؿ ليـالتلامذة قادروف عمى الكلاـ لكنيـ غير قادريف عمى فيـ 

ويعد ىذا النوع مف الصعوبات المغوية  :والتعبيرية والتكمالية المختمطة صعوبات المغة الاستقبالية -
,الاكثر شيوعا بيف التلامذة ,حيث يظير جميع اعراض المغوية عند التمميذ ,بدرجات متفاوتة )المفرجي 

,2220 :92) 

 صعوبات التعمـ الاكاديمية: 
ومف أعراضيا , ما تظيػر عميػو في سػف المدرسة, وأكثر التمميذ الصعوبات التي تبدو واضحة عند       
فنجد , وديمومة نتائج التحصيؿ الدراسي , وعػدـ استمراريةلتذبذب الواضح, وعدـ الثبات في عمميو التعميـا

, نا في نفس الموضوعمة منخفضة أحيا, ويحصؿ عمى علايحصؿ عمى علامة مرتفعػة أحياناالتمميذ  أف 
يحصؿ عمى علامة مرتفعة في ماده المغة العربية ويحصؿ عمى علامة منخفضة في التمميذ  وقد نجد أف 

 مادة الرياضيات.
 :وفيما يمي أبرز المؤشرات التي يمكف مف خلاليا الحكػـ عمػى وجػود صعوبة تعمـ أكاديمية عند التمميذ

  شارات تنـ عف التوتر التمميذ  يظير عمى  حركات متكررة في الرأس وا 
  عدـ الرغبة في عممية القراءة التمميذ  يظير 
  . يكرر كثيراً المادة المقروءة 
  عدـ القدرة عمى تذكر الفكرة الرئيسة وتسمسؿ الأفكار 
  ضافة كممات جديدة لمنص غير موجودة فيو  حذؼ بعض الكممات وا 
  ضعؼ في فيـ ما يقرأ التمميذ  يواجو 
 يعاني مف ضعؼ في القدرة عمى تحميؿ صوتيات الكممة 
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  يعاني مف ضعؼ واضح في عممية القراءة الشفوية 
  انخفاض معدؿ التحصيؿ الدراسي لديو بعاـ أو أكثر عف معدؿ عمره 
 . يعكس الحروؼ والأرقاـ خلاؿ عممية الكتابة أو القراءة 
 وؼوضوح لديو مشكمة تيجئة الحر تظير ب. 
 , (000:  2202يعاني مف ضعؼ في معػدؿ سػرعو القراءة )عبد المجيد 

( أف أسباب صعوبات التعمـ الخاصة  Hilderthولقد أثبتت التجارب التي قامػت بيػا ىػيمػدرث )     
 بعممية الكتابة تعود لعدة أسباب منيا :

  . التدريس الضعيؼ 
  . لبيئة الأسرية غير المناسبة 
  العجز في الضبط الحركي أو عجز في الإدراؾ المكاني أو البصري 
  العجػز في الػذاكرة البصرية أو استخداـ اليػد اليسرى في الكتابػة 

, وذلؾ لأنيا انعكاس ونتيجة خمؿ واضح في الصعوبات اسـ الصعوبات الثانوية واطمؽ عمى ىذه      
مشاكؿ فأنيػا تؤدي إلى مشاكؿ أكاديمية في التحصيؿ الصعوبات النمائية والتي إذا كاف بيا أي مف ال

 (:0: 2229ىاني ,بني  الدراسي)
 صعوبات القراءة: 

ذوي صعوبات التعمـ حيث تتمثؿ ىذه الصعوبات في التلامذة  مف أكثر الموضوعات انتشاراً بيف       
 النقاط التالية : 

 بعاـ أو أكثر عف معدؿ عمره العقمي لمتمميذ  انخفاض معدؿ التحصيؿ الدراسي  -ا 
 . التمميذ ضعؼ القراءة الشفوية لدى  -ب 
 ضعؼ في فيـ ما يقرأ . -ت 
 ضعؼ في القدرة عمي تحميؿ صوتيات الكممات الجديدة . -ث 
 يعكس الحروؼ والكممات والمقاطع عند القراءة أو الكتابة .  -ج 
 . عكس الحروؼ والأرقاـ عند الكتابةي -ح 
 وبات في التيجئة . صع -خ 
 .( 99: 0899كالفنت,ضعؼ في معدؿ سرعة القراءة ) -د 
ثير القراءة مف أىـ الميارات التي تعمـ في المدرسة . وتؤدي الصعوبات في القراءة إلى فشؿ في ك      

يو أف يكوف تحقيؽ النجاح في أي مادة يجب عمالتمميذ  , وحتى يستطيع مف المواد الأخرى في المنياج
وتقسـ ىذه , ضرورية لزيادة فاعمية القراءة وىناؾ عدد مف الميارات المختمفة التي تعتبر, قادراً عمى القراءة

 :الميارات إلى قسميف
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 تمييز الكممات  - 
 ميارات الاستيعاب   -

ومف الميـ في تدريس ىاتيف الميارتيف أف لا يتـ  ,ضرورياف في عممية تعمـ القراءة وكلا النوعيف      
, مف خلاؿ نصوص مناسبة بالنسبة لو عميياالتمميذ  تدريسيما عف طريؽ المحاضرة بؿ لا بد مف تدريب 

 (220: 2222)الطروانة ,مادة وربط أجزائيا ببعضيا البعضعمى تجزئة الالتمميذ  مما يساعد 

 انماط صعوبات القراءة: 
دراؾ موقع   :الإدراؾ المكاني أو الفراغي-الإدراؾ البصري -  تحديد مكاف جسـ الإنساف في الفراغ وا 

كممات , يجب أف ينظر إلى اللإنساف وبالنسبة للأشياء الأخرى وفي عممية القراءةالأشياء بالنسبة ل
الذيف يعانوف مف التلامذة  التمييز البصري ... لا يستطيع الكثيروف مف  كوحدات مستقمة محاطة بفراغ

 صعوبات في القراءة .
) ف , ت , ب , ث , ج التمييز بيف الحروؼ المتشابية في الشكؿ  مييز بيف الحروؼ والكممات, الت -

ولا بد مف تدريب بعض ىؤلاء الطمبة  :التمييز بيف الكممات المتشابية أيضاً ) عاد , جاد (, ح ... ( 
أف ىناؾ بعض الأمور التلامذة  ويجب أف تعمـ  ,ؼ المتشابية والكممات المتشابيةعمى التمييز بيف الحرو 

     ويلاحظ وجود مشكلات في  مادة الكتابة _الموف  _الحجـ التي لا تؤثر في تمييز الحرؼ وىي: 
وينبغي  ,ابقة الأحجاـ والأشكاؿ والأشياءالذيف يجدوف صعوبة في مطالتلامذة  التمييز البصري بيف 

       اد لمقراءة لأىمية ىذه لاستعدالتأكيد عمى ىذه النشاطات في دفاتر التماريف وفي اختبارات ا
 (99-92:  2229) كوافحة,الميارات

 : صعوبات القراءة 
" صعوبات الذيف لدييـ  التلامذة" مارسمندر " أف بعض المؤشرات تظير عمى يذكر " تومسوف " و     

 , ومف ىذه المؤشرات : قراءة "
تحصيميـ في القراءة أقؿ بصورة كبيرة عما ىو متوقع بالنسبة لعمرىـ العقمي . وسنوات التلامذة ىؤلاء  -0

 تواجدىـ بالمدرسة . غالبا أقػؿ مػف تحصيميـ في الحساب . 
لا يظيروف أي دليؿ عمى وجود أي عجػز بالنسبة لحاستي السمع والإبصار , أو تمؼ التلامذة  ىؤلاء  -2

 المخ أو أي انحراؼ أساسي بالشخصية
كاممػة وىػـ لا يتعمموف بسيولة عف  –صعوبة كبيرة في تذكر نماذج الكممػة التلامذة  يظير ىؤلاء   -9

طريؽ الطريقة البصرية لمقراءة . وىػـ يميموف لأحػداث نوع مف الاضطراب بالنسبة لمكممات الصغيرة , 
 والتي تتشابو في الشكؿ العاـ . 
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جانب القراءة الجيرية , وضعافا مف ناحية اليجاء عمى بالنسبة ل ضعافاً التلامذة يعتبر ىؤلاء  -2
الرغـ مف أنيـ يستطيعوف في بعض الأحياف أف يقوموا بتسميع أو استرجاع قائمة محفوظة مف كممات 

 اليجاء لمدد مختمفة مف الوقت .
في محاولاتيـ الأولى لمقراءة والكتابة , يظيروف اضطرابات واضحة في تذكر توجو الحروؼ  -2
 (82:  :220جار ,)الن
       عادة بعض الأدلة عمى تأخر الأداء الحركي لجانب واحد غير مكتمؿالتلامذة  يظير ىؤلاء  -6

وىـ يميموف لاستخداـ اليػد اليسرى أو يكونوف مختمفيف في اختباراتيـ  ) الييمنة المخية الجانبية ( 
 العيف اليسرى ( .  -الحركية ) اليد اليمنى 

تأخرا أو عيوبا في واحدة , أو أكثر مف جوانب المغة , وبالإضافة التلامذة  ير ىؤلاء غالبا ما يظ -:
 إلى كونيـ قراء ضعافا , لدييـ حديث غير تاـ أو مفردات شفيية ضعيفة . 

مف عائلات يوجد فييا استخداـ لميد اليسرى أو اضطراب في التلامذة  غالبا ما ينحدر ىؤلاء  -9
 (:2, 2226.)محمد,المغة أو كلا الحالتيف 

 مظاىر صعوبات القراءة:  
 . متردد وقراءتػو عػسيرة خاصة عنػدمػا يقػرأ بصوت عػاؿ فيحذؼ أو يضيؼ كممات . 0
 . ة أو كممات نوقشت عدة مرات سابقة. عدـ تمييز الكممات الشائع2
 . ينتيي مف قراءة سطر فيعود ليقرأه مرة أخرى . 9
 . يفقد مكانو باستمرار . 2
 التباس عند قراءتو لكممات متشابية شكلا : باب , تاب , ناب .. 2
. صعوبة في تقطيع الكممات إلى مقاطع ثػـ إعادة وضع المقاطع في مكانيا الصحيح وعادة ينسى 6 

 كاتب .  -كتاب -المقاطع جميعيا : كتب 
 . لا ييتـ بعلامات الترقيـ .:
 . كيؿ كممػة جػديػدة : درس, دارس, درس, مدرسةمػا لتش . يواجو صعوبة في ترتيػب حػروؼ كممػة9 
 . الجمؿ المفتاحية عند قراءة قطعة . صعوبة في معرفة8

 ( .99:   2202)ابو شعيرة, عمى مزج الحروؼ مع بعضيا البعض. عدـ القدرة 02

 طرؽ علاجية لصعوبات القراءة:  
د بالتصدي لممشكمة المتمثمة في عدـ في بداية العشرينات مف ىذا الػقػرف قامت عالمو النفس فيرنال     

يف الذيف يتمتعوف بقدرات عقمية متوسطة او فوؽ ذلؾ وىـ في نفس الوقت غير قادر التلامذة قدرة بعض 
ومف خلاؿ محاولة استخداـ عدة اساليب تعميمية مختمفة نجح كلا مف فرنالد  عمى تعمـ القراءة او التيجئة

الذيف لا يقرأوف وذلؾ عػف طػريػؽ كتابة الكممات التلامذة  في تدريس القراءة لخمسة مف  0822سنة  وكمر
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حيث يستخدـ فييا  « الحس ػ حركية » والجمؿ مف الذاكرة . وقد اطمقت فيرنالد عمى ىػذا الػنػظػاـ بػالػطػريقة 
 (86:  2222روانو ,)الطالممس والحركة العضمية عند تعممو لمكممات والجمؿ .  التمميذ
التي قامت بتطوير اوؿ اختبار لتشخيص القراءة فقد صممت ايضا (  ۸۸3۱اما ماريوف مونرو )      

ممف لدييـ صعوبات في القراءة . التلامذة  برنامجا علاجيا لمتخمص مف الاخطاء التي يتـ اكتشافيا لدى 
 رتوف لتطوير طػرؽ تػدريػسػية مناسبة وفي نفس الفترة الزمنية عمؿ كلا مف جمنجياـ وستمماف مع او 

ممف يعانوف مف مشكلات لغوية . ومع اف طريقة جمنػجػيػاـ وسػتػمػماف تعتبر صوتية بشكؿ رئيسي لمتلامذة 
فيي تستخدـ الاسموب المتعدد الحواس المتمثؿ في الجانب البصري والسمعي والممسي والحسي ػ الحركي 

 (29:  0899.كالفنت مف اجػؿ تػطػويػر ميارة القراءة .)

 الرياضيات صعوبات: 
وخاصة في المرحمة الابتدائية منيا التلامذة  تعد الرياضيات مف أكثر المواد الدراسية التي يعاني       

مف صعوبات في تعمميا مما يترتب عميو الخوؼ مف ىذه المادة وتجنب دراستيا . كما تعتبر الرياضيات 
الثقافات والحضارات عمى اختلاؼ تنوعيا وتبايف مستويات تقدميا وتطورىا لغة رمزية عالمية شاممة لكؿ 

, حيث التفكير والاستدلاؿ الرياضي , فيي لغة أسػاسيػو لكثير مف أنماط تواصؿ وتعايش الإنساف , مف
دراؾ العلاقات الكمية والمنطقية والرياضية , والأنشطة والعمميات العقمية والمعرفية الم , ستخدمة بياوا 

وكذلؾ تقؼ خمؼ الكثير مف الأنشطة الأكاديمية الأخرى . وغالباً ما تبدأ صعوبات التعمـ في الرياضيات 
منذ المرحمة الابتدائية وتستمر حتى المرحمة الثانوية وربما تمتد إلى المرحمة الجامعية , وىكذا فقد تتواصؿ 

قد يؤثر عميو في حياتو بجوانبيا المينية صعوبات تعمـ الرياضيات بجانب مسيرة المتعمـ الأكاديمية , مما 
 (06: 2226والعممية .)زيادة ,

 اسباب صعوبات التعمـ في الرياضيات: 
نشير الدراسات والبحوث التي اىتمت ببحث العوامؿ والأسباب المؤدية إلى صعوبات التعمـ في        

, وعمى ذلؾ تتعدد أسباب عالرياضيات إلى عدـ وجود خصائص واحدة تعكس عموميتيا لدى الجمي
 ( فيما يمى :  220- 228:  0889الزيات ) فتحي  صعوبات التعمـ في الرياضيات ويعرض ليا 

 ضعؼ أو سوء الإعداد السابؽ في الرياضيات .  -0
 القصور الواضح في إدراؾ العلاقات المكانية . -۱
 إلييـ .  عدـ القدرة عمى عد سمسمة مف الأشياء المصورة عف طريؽ الإشارة-9
 صعوبات في فيـ وقراءة المشكلات الرياضية . -2
 الافتقار الواضح إلى اختيار واستخداـ الاستراتيجيات الملائمة في حؿ المشكلات الرياضية . -2
بني قمؽ الرياضيات الذي يمثؿ عائقا أماميـ والذي قد يؤدي إلى اتجاىات سالبة نحو الرياضيات) -6 

 (62: 2229ىاني ,
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  صعوبات الرياضيات:علاج 
يػة التشخيصية والعممية بداية لابد مف القوؿ بأف ىناؾ إرتباطاً وثيقاً لا يمكف فصمو بيف العمم      

, فالأولى بطبيعة الحاؿ تؤدى إلى الثانية . ولا يمكف بدييياً أف يكوف ىناؾ علاج حقيقي لابد مف العلاجية
بطبيعة  , فالأولىيػة التشخيصية والعممية العلاجيةبيف العممالقوؿ بأف ىناؾ ارتباطا وثيقاً لا يمكف فصمو 

ولا يمكف بدييياً أف يكوف ىناؾ علاج حقيقی دوف تشخيص مسبؽ فضلا أف  ,الحاؿ تؤدى إلى الثانية
التشخيص الدقيؽ بيسر عممية التدخؿ العلاجي . ولقػد اسػتػخػدمت طرؽ واستراتيجيات عديدة لعلاج 

جراءاتيا وسوؼ نعرض ليا فيما يمى :صعوبات التعمـ في الريا  ضيات , ولكؿ طريقة منطمقاتيا وأسسيا وا 
وىي طريقة تستند إلى فاعمية المتعمـ ذي الصعوبة في التعمـ وتفاعمو مع  طريقة التعمـ الإيجابي : -۸ 

 المعمـ والدرس وقيامو بالأنشطة التعميمية اللازمة . 
تند إلى التكامؿ بيف تصميـ المنيج وطرؽ التدريس , وىي طريقة تس طريقة التدريس المباشر : -۱

 وتسير ىذه الطريقة وفؽ أربع خطوات ىي : 
 تحديد أىداؼ إجرائية مف تدريس مادة الرياضيات يستيدؼ تحقيقو . * 

 * تحديد الميارات الفرعية التي نحتاج إلييا لتحقيؽ اليدؼ . 
 * تحديد أي الميارات سابقة الذكر يعرفيا المتعمـ ذي الصعوبة في التعمـ . 

 * رسـ خطوات الوصوؿ إلى تحقيؽ اليدؼ . 
       وىي طريقة يتـ فييا تنفيذ نشاط وممتع وىادؼ يقوـ بو المتعمـ :طريقة الألعاب الرياضياتية -3

    عوبات التعمـ بقصد إنجػاز مػيػمػة ذي الصعوبة في التعمـ أو مػجػمػوعػة مف المتعمميف ذوي ص
)ابراىيـ  في النشاط للاستمرارمحدد في إطار قواعد معينة لمعبة مع توافر التعزيز لدى المتعمـ  رياضياتية

,2202  :990) 

 أسباب صعوبات التعمـ:  
الإعاقة العقمية ينو وبيف , ولمتداخؿ بتزاؿ أسباب صعوبات التعمـ غامضة, وذلؾ لحداثة الموضوع لا      

إلا أف الدراسات والتعاريؼ  جية أخرى, وبيف صعوبات التعمـ والاضطرابات الانفعالية مف مف جية
ة أو الخمؿ الوظيفي المخي السابقة الذكر أجمعت عمى ارتباط صعوبات التعمـ بإصابة المخ البسيط

 :تالية, وترتبط ىذه الإصػابة بواحدة أو أكثر مف العوامؿ الأربعة الالبسيط
 : إصابة المخ المكتسبة .0
 :العوامؿ الوراثية أو الجينية .2
 :العوامؿ الكيميائية الحيوية .9
 .الحرماف البيئي والتغذية .2
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لقد افترض أف أكثر الأسباب المؤدية لصعوبات التعمـ يعود إلى  أولا : إصابة المخ / الدماغ المكتسبة : 
ما قبؿ تسب قبؿ أو خلاؿ أو بعد الولادة وتتضمف أسباب التمؼ الدماغي أو العجز الوظيفي البسيط والمك

, والأمراض التي تصيب الأـ الحامؿ وبالتالي نقص تغذية الأـ خلاؿ فترة الحمؿ الولادة : العوامؿ الجينية
عمى الجنيف , فالحصبة الألمانية تصيب الأـ خلاؿ فترة الثلاث الأشير الأولى مف الحمؿ قد تسبب تؤثر 

أنػواع مف الشذوذ المختمفة وبالتالي يسبب تمؼ دماغي بسيط , بالإضافة إلى النمو الغير سوي لمنظاـ 
 2226ـ واخروف,)سال بسبب تناوؿ الأـ الحامؿ لمكحوؿ والمخدرات خلاؿ فترة الحمؿالعصبي لمجنيف 

:009) 
خلاؿ مرحمة  التمميذ وتعود الأسباب التي تحدث خلاؿ فترة الولادة إلى تمؾ الظروؼ التي تؤثر في  

صابات الولادة نتيجة  الولادة أو قبميا بفترة قصيرة جداً , وتتضمف ىذه الأسباب : نقص الأكسجيف , وا 
 (222: 2202)القاسـ ,لمتعسرة .لاستخداـ الأدوات الطبية الحػادة والولادة المبكرة وا

أما أسباب ما بعد الولادة فتتضمف : الحوادث التي تؤدي إلى ارتجاج الدماغ منيا السقوط مف اعمى أو  
لحادث , بالإضافة إلى أمراض الطفولة مثػؿ التياب الدماغ والتياب السحايا والحصبة  التمميذ تعرض 

دماغ وأجزاء أخرى مف النظاـ العصبي . ومف الممكف أف تسبب الألمانية والحمى القرمزية التي تؤثر في ال
الإصابة في قشرة الدماغ سمسمة طويمة مف الإعاقات في مرحمة النمو المبكرة لمطفؿ , والتي ينتج عنيا 
فيما بعد صعوبات التعمـ المدرسي . ومما يجدر ذكره أف الإصابة المخية المكتسبة وصعوبات التعمـ لا 

خر عف نفس المصطمح فالإصابة المخية المكتسبة لا تمثؿ دائماً سبباً لإعاقة التعمـ ومف تعبراف بشكؿ ولآ
جانب آخر قد تكوف صعوبات التعمـ ناتجة عف عوامؿ أخرى . ومف ىنا فإف العلاقة بيف مدى الإصابة 

اد المصابوف الدماغية والصعوبات التعميمية اللاحقة ليست متطابقة تماماً . وعمى سبيؿ المثاؿ , فالأفر 
بالشمؿ الدماغي أو الصرع ىـ مصابوف دماغياً غير أنيـ يختمفوف في قدراتيـ وكذلؾ في سموكياتيـ و 
حاجاتيـ التعميمية , وبذلؾ يتبايف تأثير الإصابة الدماغية عمى التعمـ والسموؾ , وذلؾ لاعتماده عمى 

وج الفرد عنػد الإصابة ومدة استمرار عوامؿ مختمفة منيا : سبب الإصابة وموقعيا ومداىا , ومستوى نض
الإصابة والوقت الذي مضى عمى الإصابة قبػؿ العػلاج وكذلؾ حالة نمو الفرد عند التقييـ وطبيعة 
محاولات التأىيؿ ومداىا . ولحسف الحظ فإف دماغ الإنساف يتميز بصفة فريدة وىي المرونة فعمى الرغـ 

نفسيا في حالة الإصابة فإف وظيفػة الػتعمـ تنتقؿ إلى الخلايا مف أف الخمية الدماغية لا تتجدد أو تصمح 
 (022:  2229)نبياف ,الدماغية غير المصابة مف خلاؿ وصلات عصبية جديدة .

 :الدماغيثانيا : التفاوت في التركيب 
بأدمغة غير طبيعية , بسبب اختلاؿ في نمو الغشاء الدماغي , أو في التوصيلات  التلامذةيولد بعض  

, وقد يكػوف الفػص الأيمف أو الأيسر مف الدماغ غير في تقسيـ الدماغ في الطور الجيفالعصبية أو 
وفي حالة تمؼ جانب مف جانبي الدماغ فإف الجانب  الأفػراد مػف ذوي صعوبات التعمـطبيعػي عنػد بعػض 

وقد أثبتت الدراسات أف تػولى ميػاـ ووظائؼ الجانب الآخر, وىذا ما يطمؽ عميو التعويض السميـ ي
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ر الوظائؼ التي تنتقؿ مف الجانب السميـ لا تؤدى بنفس الكفاءة كما لو كاف موقعيا في الدماغ غي
 (022:, 2208المصاب )الحوامدة, 

أنثوية وتكويف الخميػة الأساسية  حيواف منوي ذكػري بويضة يبدأ النمو منذ أف يمقح :امؿ الوراثية: العو ثالثاً 
يف والشعر , وأشار عمماء الوراثة إلى أف الوراثة تتحكـ في لوف العينحيث يبدأ النمو الجسدي والعقمي

, وكثير مف الخصائص الفسيولوجية سواء أكانت سمبية أـ إيجابية , وأىـ ما يتحػدد والجمػد ولػوف البشرة
ي تنتقػؿ بالوراثة , ولقد ثبت أف ىنالؾ بعض الأمراض الوراثية التػو جػنس المولود ذكر أـ أنثىػة ىبالوراث

مستقبلا . وقد أظيرت الدراسات  التلامذة, وىذا بدوره يؤدي إلى صعوبات في التعمـ عند كالضعؼ العقمي
ه النسبة ترتفع مف ٪ مف صعوبات التعمـ تكػوف موجودة لدى الأخوة وكذلؾ فإف ىذ 92-22أف ما نسبتو 

ويؤخذ عمى ىذه الدراسات التي تبحث في العوامؿ الوراثية ٪ في حالة كوف الأخويف توأميف  022 - 62
المؤثرة في الصعوبات التعميمية أف الصعوبات قد تعزى إلى البيئة المشتركة التي تحيط بيؤلاء الأفراد ومف 

 كبر مف العوامػؿ الجينية .ىنا فعمينا أف نتذكر دائماً أف لمبيئػة تػأثيراً أ

ئية لكي يحدث توازناً تشير الدراسات إلى أف الجسـ الإنساني يفرز مواداً كيميا :رابعا : العوامؿ الكيميائية 
, وىذا ما يطمؽ عميو بالكيمياء الحيوية , وقد يكوف ذلؾ متمثلًا بإفرازات الغدد الصماء تصب داخؿ الجسـ

 (229:  2206)طاىر ,في الدـ مباشرة .
وقد  ترتبط صعوبات التعمـ بقصور التوازف الكيميائي الحيوي في الجسـ حيث مف المفترض أف  مثاؿ : 

جسـ الإنساف يحتوي عمى نسػب محػددة مف العناصر الكيميائية الحيوية التي : تحفظ توازف و نشاط 
فيما يعرؼ بالخمؿ الوظيفي الجسـ . وأف الزيادة أو النقص في معػدؿ ىػذه العناصر تؤثر عمى خلايا المخ 

 المخي البسيط والذي مف أىـ مظاىره ) الحركة الزائدة ( . 
 :حالة تسرب حمض البي روفيؾ مثاؿ

 التمميذ السبب : ترجع إلى قصور التوازف الكيميائي الحيوي الناتج عف طبيعػة ونػوع : الطعاـ الذي يتناولو 
الأطعمة المضاؼ إلييا مواد حافظة ( . زيادة أو  -الأطعمة ذات الروائح  –باستمرار ) الأطعمة الممونة 

 (92: :222)البطانية ,.التمميذ نقص جرعات الفيتامينات التي يتناوليا 

أشارت دراسات عديدة إلى نقص التغذية والحرماف الوظيفي ليا علاقة بالخمؿ  :خامسا : الحرماف البيئي
, وقد استنتج كؿ ذوي صعوبات التعمـ التلامذةلوظيفي البسيط بالمخ , والذي لو تأثيره الكبير عمى معاناة ا

الذيف عانوا مف سوء  التلامذةـ ( مف خلاؿ مسػح دراسػات عديدة إلى أف  0892مف كيرؾ وكالفنت ) 
ارات الأكاديمية الأساسية تغذيػة شػديدة لفترة طويمة في سػف مبكرة يؤثر ذلؾ عمى التعمـ وخاصة المي

ويصبحوف غير قادريف عمى الاستفادة مف الخبرات المتاحة ليـ , بالإضافة إلى أنو توجد عوامؿ كثيرة 
تؤثر عمى صعوبات التعمـ منيا العوامػؿ غير البيولوجية والمعرفية والانفعالية وتختمؼ درجة تأثير كؿ 

ا سبؽ ذكره يتضح لنا أنو مف خلاؿ السيطرة عمى مم ,عامؿ مف تمؾ العوامؿ حسب نوع صعوبة التعمـ
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 التلامذةتمؾ الأسباب وعلاجيا والوقاية منيػا نستطيع أف نتغمب عمى ظاىرة صعوبات التعمـ عند 
       , وتوفير بيئة لمطفؿ غنية ية لمطفػؿ وكذلؾ التغذية السميمةبالإضافة إلى توفير الرعاية الطب

  ,إمكانياتو وتزيد الدافعية لديو)النجار عمى التعمـ وينمي التمميذ مف قدرة  بالمثيرات المادية وكؿ ذلؾ يعزز
2202  :2: ) 

 خصائص صعوبات التعمـ:  
لقد اجتمعت الآراء حوؿ الكثير مف الخصائص المشتركة للأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات في       

 ذوي صعوبات التعمـ ومنيا : التلامذة التعمـ ومف الممكف أف تستخدـ كمحطات لتشخيص 
ذوي صعوبات التعمـ حيث يسيؿ جذب التلامذة  يظير سموؾ القابمية لمتشتت بيف  القابمية لمتشتت: -9 

انتباىيـ إلى مثيرات أخرى مختمفة مثؿ ىذا السموؾ يرتبط ارتباطا وثيقا بمدى ضيؽ الانتباه حيث لا 
 ىيـ سوى فترات محددة ذوو صعوبات التعمـ تركيز انتبا التلامذةيستطيع 

ويفشؿ في ربط المصدر بما يسمعو مما يعجزه عف إعطاء الاستجابة  :يضطرب فلا يميز ما يسمعو -2
 المناسبة وتوقعو في مواقؼ مخجمة تعيؽ تكيفو . 

ولا ينتبو لما يقع فيو مف أخطاء القمب والإبداؿ فيقع في كثير مف  :مواقع الحروؼالتمميذ  يبدؿ  -9
 , أو في التواصؿ مع أطفاؿ آخريف مف زملائو مادة أمامو الأخطاء عند قراءة

يا عمى أنيا مما يفقده القدرة عمى التمييز بيف الأحرؼ إذ يدرك :اضطراب الإحساس البصري لمطفؿ -2
 حرؼ لتكويف كممة ومف ثـ قراءتيا في أداء المياـ المتعمقة بتمييز الأ, لذلؾ يفشؿ مجموعة أحرؼ متشابية

 (  022: 2202ابو اسعد ,)
 مما يعقيو مف التعامؿ مع الأرقاـ والحروؼ وفؽ مػواقػعػيػا العادية .  :الأحرؼ والأعدادالتمميذ  يقمب  -2
تسمسؿ الأحداث أو الحقائؽ الأساسية تكرار المادة المقروءة وعدـ القدرة عمى تذكر الفكرة الرئيسية أو  -6

 في المادة وحذؼ كممة أو إضافة كممة أو استبداؿ كممة بأخرى .
وىـ أكثر عزلة وأقؿ تماسكا وأقؿ قبولا لمرفؽ  :تنقصيـ ميارات التفاعؿ الاجتماعي مع الآخريف -7 

 .والصداقة
 –مثؿ )جانبي  فوؽ  لنسبة لغيرىالدييـ قصور في إدراؾ الاتجاىات والأماكف ومواقعيا وعلاقتيا با -8 

 يسار ( , مما يوقعو في خبرات فشؿ اتباع التعميمات  –يميف  -أعمى 
الذي ينتج في كثير مف الحالات عف تدني الخبرات الحسية التي  :التمميذ تدني مستوي تفكير  -8

والنتيجة والعلاقات يوجييا مما يسيـ في تدني قدرتو عمى إجراء إستبصارات يتـ فييا الربط بيف السبب 
 الأخرى فضلا عف عدـ البراعة في الأداء . 

لاستيعاب الأشياء يجعمو يميؿ دوما إلى  :التمميذ سيطرة الػتػمػثػيػؿ الحػسي العممي عمى تفكيػر  -90
ت ويسبب لو , وىذا يجعمو يواجو كثيرا مف المشكلاالتي يراىا أو التي يريد معرفتياممارسة اختيار الأشياء 

 . قؼ كثيرة مف الفشؿموا
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 التمميذ مما يحوؿ دوف مساعدة  :ووحركتالتمميذ  زيادة الطاقة وسيطرتيػا بدرجة كبيرة عمى أداء  -00
في التركيز عمى الميمة والمثابرة .وىذا يؤدي الى تعثره وعدـ توفيقة في اتماـ الواجبات التي توكؿ اليو . 

 (29:  2226)سالـ واخروف ,

  لصعوبات التعمـنسبة الانتشار:  
ولـ  ,بات التعمـ الخاصةاف مثؿ ىذا السؤاؿ قد طرح مف قبؿ العديد مف المعنيف في مجاؿ صعو     

 :ى جواب محدد ,وذلؾ لا سباب منيايحصموا عم
 0862فقد استخدـ مايكؿ بست وبوشز  :مختمفة  استخداـ الميتميف في دراسة ىذه الحالة محكات-أ

الاسوياء  التلامذة(   كحد فاصؿ بيف 82واعتمد الدرجة ) ,اختبارات نفسية تربويةلمثاؿ سبع عمى سبيؿ ا
الذيف يعانوف مف  التلامذةالذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ خاصة ,وجدا ىذاف الباحثاف اف نسبة  التلامذةو 

ة القطع في سف المدرسة ,الا اف الباحثيف المذكوريف عدلا نقط التلامذة%مف بيف 02صعوبات التعمـ ىـ 
%(مف :%(في أي اختبار مف الاختبارات المستخدمة فوجدا اف ) 82%(درجو بدلا مف ) 92ىذه الى )
 (92:  2229يعمنوف مف صعوبات تعمـ خاصة عمى اساس التعديؿ الذي قاما بو )الربيعي , التلامذة

ريكية حوؿ نسبة في ولاية الينوي بالولايات المتحدة الام0868وفي دراسة أجراىا مايكؿ بست وبوشر 
ذوي صعوبات التعمـ في الصؼ الثالث والرابع مف صفوؼ المرحمة الابتدائية معتمديف عمى  التلامذة

% مف  9_:تعريؼ صعوبات التعمـ بالتبايف بيف التحصيؿ الاكاديمي والقدرة العقمية العامة تبيف اف 
 (209: 222,ذوي صعوبات التعمـ )عبيد  التلامذةاطفاؿ المدارس الابتدائية مف 

اذ اف معظـ ما عرض مف ارقاـ ونسب مئوية : ؼ محدد متفؽ عميو في ىذا المجاؿعدـ وجود تعري-ب
ومات مبنية عمى الملاحظة تبيف حجـ ىذه المشكمة كاف اساسة تقديرات او تخمينات مستنتجة مف معم

 .العامة
اف صعوبات التعمـ اكثر شيوعا بيف الذكور منيا  0889 ويرى كؿ مف ىالاىاف وكوفماف ولمويد      

وثمة مف يعزو ذلؾ الى قابمية الذكور لمتعرض للأذى البيولوجي  (9:0لدى الاناث حيث تقدر النسبة ب )
اكثر مف الاناث اكثر مف الاناث ,ويرى اخروف اف ارتفاع معدلات حدوث صعوبات التعمـ لدى الذكور 

الاحالة حيث يتـ احالة الذكور الى المتخصصيف اكثر مف الاناث لاف ربما يعكس فقط تحيزات في 
مشكلات السموؾ لدى الذكور تمفت الانتباه اكثر مف تمؾ التي تحدث لدى الاناث ,وتختمؼ نسبة 

الذيف يتمقوف خدمات التربية الخاصة يزداد بشكؿ   التلامذة صعوبات التعمـ مف عمر الى اخر فأعداد 
الذيف تقدـ ليـ  التلامذةؿ الى الصؼ الثالث وتتراوح اعمار ما يقرب مف نصؼ مضرب مف الصؼ الاو 
اف ىذه  (سنو 20-06(سنو وتنخفض ىذه الاعداد بشكؿ ممحوظ ما بيف )09-02ىذه الخدمات ما بيف )

كانت نسبة ىؤلاء  0899الاسباب ادت الى عدـ الاتفاؽ عمى نسبة محدده لصعوبات التعمـ ففي عاـ 
زادت  0892في المدارس الابتدائية لكف في عاـ  التلامذة %مف مجمؿ 9امريكا تمثؿ في  التلامذة
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ت والحكومات والمؤسسات التربوية %وىذه الزيادة الكبيرة والمتنامية تعد امرا مزعجا يواجو المؤسسا0
 (22: 2208)الخفاجي ,

 وجيات النظر التي تناولت صعوبات التعمـ:  
  :النظرية الادراكية الحركية -

, لاسـ لأنيا تركز عمى النمو الحسي, والحركي, والنمو الإدراكي والحركيلقػد أطمؽ عمييا ىذا ا      
برات فالجميع يدرؾ إف الميارات الحس حركية والإدراؾ الحركي تعكس وضع الجياز العصبي لمطفؿ والخ

, وعلاقة ذلؾ بالتعمـ التلامذةالحركي عند  –, والوضع الحالي لمنمو الإدراكي العقمية الحركية السابقة لو
) البصرية الحركية (  Jetmanنظرية جتماف  (Lerner,  0892ومف ىذه النظريات حسب رأي ) 

التمميذ  الحركي وعلاقتو بالتعمـ , وقد أوضح جثماف قدرة  –اىتمت ىذه النظرية بمظاىر النمو البصري 
بعة متطورة , وكؿ مرحمة مف ىذه المراحؿ تعتمد عػمى اكتساب الميارات الحركية الإدراكية في مراحؿ متتا

 عمى سابقتيا , وىذه المراحؿ ىي : 
 وىو الجياز المسؤوؿ عف الانعكاسات الحركية الأولية التي يبدييا  ::نمو جياز الاستجابة الأولى0

اعية , لاندف, والمنعكس التبادلي في حركة الجسـ الاندفاعية وغير اعند الولادة, مثؿ منعكس الرقبة التمميذ
, وكذلؾ منعكس اليد ومنعكس الضوء . وىذا الجياز يعد العنصر الأساس في واسترخاء الجسـ واستعداده
 عممية التعمـ المستقبمي .

وىو الجياز الذي تعزى إليو عمميات الزحؼ , والنيوض , والوقوؼ دوف  :نمو جياز الحركة العامة :2
 مساعدة , والمشي , والركض , والقفز والحجؿ . 

المسؤوؿ عف الحركات التي تعتمد عمى المرحمتيف السابقتيف , وىذه : نمو جياز الحركة الخاصة :3
 التلامذةليديف معا , إذ لاحظ جتماف أف الحركات تبيف علاقة اليد بالعيف , وعلاقة اليد بالقدـ , وحركة ا

 (922:  2202)القاسـ ,الذيف لدييـ صعوبات تعمـ لا يستطيعوف قص الزوايا أو تمويف المربعات . 
إف مف العوامؿ الميمة لنجاح التعمـ الصفي حركة العينيف , إذ تشتمؿ : البصري_نمو الجياز الحركي :4

لعيف إلى أخرى , ومتابعة الأجساـ المتحركة , وقدرة اىذه الحركات البصرية عمى نقؿ البصر مف منطقة 
ر كبير عمى عممية التعمـ , والتركيز داخؿ غرفة الصؼ . وىذا يكوف لو أثعمى الحركة في كؿ الاتجاىات

 .الصفي 
, والجياز الحركي , والجياز الجياز السمعيويتضمف ىذا الجياز :  الصػوتي: –نمو الجياز الحركي  :5

الصػوتي , ويكوف مسؤولا عف ميارات المناغاة , والتقميد , والكلاـ , ويػرى جػتماف ترابطاً قوياً بيف 
 العمميات البصرية والمغوية . 
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تتضمف مقدرة الفرد عمى التذكر أو تخيؿ أشياء كفي حالة  السمعية والبصرية والحركية::الذاكرة 6
الخياؿ , ومف الممكف أف  -عدـ وجود المثير الحسي الأصمي , وىي ما نطمؽ عميو في العادة اسـ : 

 الماضي  --تكوف ذاكرة آنية , أو مستقبمية أو مف 
 .ويكوف حصيمة تحقيؽ جميع المراحؿ السابقة الذكر  :. الابصار أو الإدراؾ7
 (۱22:  ۱۱۱۱)نبياف ,, والنمو العقميوالتمييز . الإدراؾ الفردي لممفاىيـ المجردة ۱ 

تقانيا         وحسب نظرية جثماف , فلا بد مف التعمـ الكافي لكؿ مرحمة مف المراحؿ المذكورة , وا 
وممارستيا بشكؿ جيد قبؿ الانتقاؿ إلى المرحمة اللاحقة .  ويرى جثماف إف ثبات المراحؿ السابقة , 

اف عمى تدريب كاؼ لكؿ مستوى مف المستويات الأساسية لمتطور الحركي , يسيمالتمميذ وحصوؿ 
) توني الذي لا يستطيع القراءة ولا التمميذ حالة  -في التوصؿ إلى المستوى الإدراكي . ومثاؿ ذلؾ : 

وبالتالي فإف لاتزاف عمى قدـ واحدة عند القفز يستطيع القفز , يركض بشكؿ غريب , ولا يستطيع ا
اجة إلى تدريب لإتقاف مشكمتو في القراءة يمكف أف تعزى إلى عدـ نمو الجياز الحركي العاـ , فيو بح

البرنامج الذي أطمؽ عميو أسـ ) تطوير  -الميارات الحركية . وقد صمـ جتماف برامج عديدة منيا : 
الاستعداد لمتعمـ ( الذي يتضمف أنشطة لتطوير المجالات الستة التالية : ) التآزر العاـ , والتوازف , 

صرية )مدخؿ الى صعوبات التعمـ , والذاكرة الباليدوي , وحركة العيف , والإدراؾ  –والتآزر البصري 
 (3۸:  ۱۱۱3)لقبالي,   

 نظرية التنظيـ العصبي لدوماف وديلا كاتو  -
عف المنظريف الاخريف ,وذلؾ لتصمييما (doman &delacato,1964اختمؼ دوماف وديلا كاتو )      

اذ اعتقدا اف سبب  ,الاخريفلذي  تـ اعتماده مف قبؿ المنظريف مخططا لمعلاج مختمفا عف ذلؾ ا
وليس في خصائص السموؾ التي يظيرىا المتعمـ  ,ـ تكمف في الجياز العصبي المركزيصعوبات التعم

,لذا فقد اعتقدا اف لطب الاعصاب دور ميـ في تشخيص بعض حالات صعوبات التعمـ ومعالجتيا لدى 
او خمؿ دماغي وحسب وجية نظرىما  ,يفي القراءة ,او لدييـ تخمؼ عقم التلامذة الذيف يواجيوف صعوبة

والممس  ,والسمع ,والقراءة ,والكتابة ,والكلاـ ,وـ بس وظائؼ ىي الميارات الحركيةفاف جسـ الانساف يق
ويشير الى اف التنظيـ العصبي الكامؿ لمجياز العصبي يمعب دورا ميما في تحقيؽ الوظائؼ المشار الييا 

لقرف الماضي نظرية في التنظيـ العصبي وقدما طرائقاً لعلاج .لذا فأنيما طورا في الخمسينات مف ا
الضعؼ في طور تنظيـ العلاج العصبي .كما دافعا بقوة عف برامج العلاج ىذه والتي يدرب بواسطتيا 

وبيذا الشكؿ يتـ علاج  ,يدؼ تحفيز مناطؽ محددة في الدماغالتلامذة عمى أنماط حركية محدودة .ب
 (000: 2206بواسطة معالجات مباشرة بدلًا مف السموؾ .)طاىر , الخمؿ في الجياز العصبي 
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 (اف ىذه النظريات مبنية عمى ثلاثة افتراضات وىي :(Bradley,et.al,2002 ويذكر        
  .النمائي يمخص تطور النوع والسلالةالتمميذ اف تطور  -0
 التلامذة ضمف فئات التربية الخاصة يحتاجوف الى التدريب  -2
التدريب تقوـ عمى عمميات معالجة الدماغ نفسو وليس فقط معالجة الاعراض السموكية اجراءات  -9

الناتجة, وكما يروف اف حدوث أي خمؿ ,او ضمور ,او قصور ,او اضطراب في الجياز العصبي 
المركزي لدى التلامذة ينعكس تماما عمى سموكو ,حيث يؤدي الى قصور ,او خمؿ ,او اضطراب في 

 .ية ,والمغة ,والجوانب الأكاديمية, والميارات السموكية لمتلامذةوالادراك الوظائؼ المعرفية
فالمفيوـ المركزي في ىذه النظرية ىو التنظيـ العصبي ,فالتلامذة العاديوف يستطيعوف اف يطوروا       

خمؿ في اما التلامذة الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ بسبب  ,ظيما عصبيا كاملا لجيازىـ العصبيتن
وجود  فاف ىذا الخمؿ يؤثر عمى الناحية العصبية الامر الذي يؤدي الى ,نمو احدى الوظائؼ السابقة

وطريقة العلاج ليؤلاء التلامذة تبدا بتحديد الخمؿ لدييـ ,وتقديـ الانشطة  ,صعوبات في الحركة والاتصاؿ
)المفرجي , الزحؼ  ,جةف ىذه الانشطة الدحر وم ,التمميذ عمى النمو العصبي السميـالخاصة لمساعدة 

2220  :020-029) 

 :النظرية المعرفية -
      ج خمؿ في عمميات المتخصصيف في عمـ النفس المعرفي يروف أف صعوبات التعمـ نتا      

     ـ في الانتباه لممثيرات , وأف ىذا الفشؿ يرجع في الأعـ الأغمب إلى فشؿ المتعمالتمثيؿ لممعرفة
, وتكويف المفاىيـ, والتذكر, وحؿ المشكلات, وما يرتبط بيا مف أساليب تفكير, , والإدراؾالمناسبة

وأساليب معرفية وىو تصور يحاكي فيو العقؿ البشري الذي يتمقى الخبرة عف طريؽ الحواس ويضفي 
إذا ىذه العممية تنجز عمى  ,رجيا في صورة سموؾ لفظي أو حركيالدلالة عمييا بواسطة التفكير ثـ يخ

  -المراحؿ ىي :  أساس بعض
البصر ( في عممية مدخلات حسية عف طريؽ حواس الكائف الحي , خصوصا حاستي ) السمع , و  -0

 .ميؿ , يتبعو سموؾ لفظي أو حركي, ومف ثـ يتناوليا عقؿ الأنساف بالتحالتعمـ المدرسي
دالو عمى حدوث عممية التذكر بمستوياتيا ) ذاكرة قصيرة المدى , وذاكرة طويمة المدى ( باعتبارىا  -۱

 التعمـ . 
 تكويف بنية معرفية قائمة عمى أساس الخبرات المكتسبة مف البيئة . -9
 ( :6:  2202, العزاوياستخداـ استراتيجيات معرفية في التعمـ ومعالجة الخبرات) -2
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 بطيء التعمـ:    
 مفيوـ بطيء التعمـ:  

بطيء التعمـ بمجػرد النظر إليو , كوف الرؤية غير   التمميذ يخطئ مف يظف أنو بوسعنا التعرؼ إلى      
حة مف التاريخ تخبرنا ولعؿ الأمثمة الواض ,اؽ الشػخصية الإنسانية ومعرفتياكافية ولا عممية لمنظر في أعمػ

  Edison, ولعؿ ما ظف معممو العالميف " أديسوف معمػـ ومػربػي أخطأ الظف في ذلؾ فكػـ مف ,بعكس ذلػؾ
فما عمينػا والحالة ىذه إلا أف نتعمـ مف الخطأ الذي وقع  ,فييما خير دليؿ عمى ذلؾ Newton" نيوتف و

فيو غيرنا بأف لا تتسػرع فػي الحكـ عمى الأشخاص بمجرد رؤيتيـ , وىذا ما يدفعنا بػدوره إلػى التمػعػف 
يف إف تصنيؼ الناس والأشخاص إلى عادي ,ة البحث عف طبيعة البطيء التعمـوالتروي في محاول

ذا حدث أف كاف ىناؾ اختلاؼ فيو في الدرجة لا فػي النوع فميست  وموىوبيف وبطيء التعمػـ غير دقيؽ وا 
الأمانة والصدؽ والاستقامة وقؼ عمى فئة مػف النػاس ولا الغبػاء والسرقة والنميمة وقؼ عمى فئة أخرى 

 فيناؾ شيء مف الخػب نفػوس الشريريف وشيء مف الشر في نفوس الخيريف . 
عمى تعمػـ الأشيػاء العقمية التمميذ  يقصػد بتعبير بطيء التعمـ بشكؿ عاـ التحػري عف معرفة قدرة       

حيػث يجػري اختبػار تمؾ القدرة بواسطة اختبارات الذكاء الفرديػة المفظيػة, لذلؾ مف الناحية العممية وبنػاء 
درجة  80 - 2:الذي تكوف نسبة ذكائو ما بيف الػػػػ  التمميذ عمػى اختبػار الذكاء المذكور يمكننا القوؿ بأف 

درجة .  82ما يزيد عف  العاديوف فنسبة ذكائػيـ ىي التلامذةيكوف طفلًا بطيء التعمـ . أما 
 (22- 29  :2222)خوي,
بناء عميو يفضؿ أف يطمؽ تعبير " بطئ التعمـ " عمى كؿ تمميػذ يػجػد صعوبة في تعمػـ الأشياء      
, وليس مف الضروري أف يكػػوف : التعمـ متخمفاً في سائر أنواع النشاط , فقد يحرز تقدمػاً فػي ف ةالعقمي

أخػرى كالتكيػؼ الاجتماعي , أو القدرة الميكانيكية , أو التذوؽ الفني , بالرغـ مػف عدـ تمكنو مف القراءة 
التعمـ لا يكوف بطيئاً في جميػع بطيء   التمميذ المطموبة والعمميات الحسابية . ومف الجدير ذكره أف 

نواحي النشاط العقمي الأخرى , فالعمميات الحسابية والخػط مثلًا لا ترتبػط ارتباطاً وثيقاً بالقراءة أو التفكير 
الريػاضي , كذلػؾ لا تعتمػد القػدرات الميكانيكية والميارات والتكيػؼ الاجتماعي والإحسػاس بالجمػاؿ عمػى 

ينا أف لا نعتبر أف البطيء التعمـ في ناحية يكوف بػالضرورة بطيئا في النواحي الأخرى القراءة . لذلؾ عم
 (989: 2200.)الخفاؼ ,

 خصائص بطيء التعمـ:  
التعمـ بصفات جسمية تميزىـ عػف أقػرأنيػـ العػادييف , بطيء  ذ يتصؼ التممي:  . الخصائص الجسمية9

فمعدؿ النمو لدييـ أقؿ في تقدمو بالنسبة لمتوسط نمو المتعمميف العادييف , ومف الناحية الصحية تشير 
التعمـ يعاني خلاؿ حياتو قبػؿ المدرسة مف مجموعة مف الأمراض بطيء   التمميذ الدراسات إلى أف 

ىػو مػا نطمػؽ عػميػو الػضعؼ العػاـ , ويمكف أف ترجع إلى الوراثة أو الظروؼ البيئية والمتاعب البسيطة , و 
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 بعد الولادة , كسوء التغذية في الأعواـ الأولى , وقمة النوـ والتعب , وكميا عوامؿ تؤدى إلى إعاقة نمو 
 وتضعؼ مػف طاقاتو .  التمميذ

بسرعة الانفعاؿ , وشدة الحساسية , والخجؿ , والقمؽ : يتسـ التمميذ بطئ التعمـ  . الخصائص الانفعالية9
, وغالباً ما تكوف لديو اتجاىات سالبة نحو نفسو ونحػو المدرسة والمجتمع ككؿ , وذلػؾ نتيجة إحساسو 
بالفشؿ والعجز مما يشعره بالإحباط واليأس , وعدـ تقبؿ الذات , وىذا قد يدفع البعض منيـ إلى أف يكوف 

ئو ونحػو مدرستو , وقػد يػدفع البعض الآخر إلى أف يكوف انطوائياً ييرب مف المدرسة , عدوانياً نحػو زملا
وقد يترتب عمى ما سبؽ حرماف المتعمـ بطئ التعمـ مف المشاركة الإيجابية الفعالة في الفصؿ الدراسي , 

بعض , ولوالدييـ بطيئو التعمـ معروفيف عند وصوليـ إلى المرحمة الثانوية لبعضيـ ال  التلامذة ويصبح 
الآخريف كفئػة مػف الفاشميف , وبالتالي لا يبادروف إلى محاولة العمؿ ولا يكمفوف  لمتلامذةولمعممييـ و 

 (20: 2200)السامراتي , –أنفسيـ معاناة فعؿ أي شيء . 
: حددت العديد مف الدراسات والبحوث السابقة الخصائص العقمية لمتلاميذ بطيء  العقمية الخصائص. 3
 لتعمـ فيما يمي :ا
 لدييـ ضعؼ في القراءة . - 
مكانات واستعدادات , ولكف بدرجة تقؿ  -  أنيػـ فئػة قػادرة عمى التعمـ , في حدود ما تمتمكو مػف قػدرات وا 

 عف المتعمـ المتوسط . 
 أنيـ أقرب ما يكونوا إلى العادييف مف حيث القدرة عمى المواءمة . -
توسط تحصيؿ أقرانيـ العادييف . ىذه الفئة مف المتعمميف تدرس في مستوى تحصيميـ منخفض عف م - 

 الفصوؿ العادية , وتحتاج إلى رعاية خاصة . 
بطيء التعمـ والعادييف فروؽ في الدرجة وليس النوع ؛ إذ تتراوح نسبة ذكائيـ بيف   التلامذة الفروؽ بيف  -
بطيء التعمـ التفكير المجرد , والرموز بدرجة   التلامذة يستخدـ : ( حسب أكثر التعريفات 82 - 2:) 

 (992:  2200ؼ ,محددة .)الخفا
: يتميز المتعمميف بطيء التعمـ بمجموعة مف الخصائص التربوية , تمؾ لخصائص التعميمية. ا2

الخصائص التي تميزىـ عف أقرأنيـ العادييف داخؿ حجرة الدراسة , والتي لابد مف التعرؼ عمييػا عند 
 معيـ , وتتمثؿ الخصائص التربوية لمطلاب بطيء التعمـ في :  التعامؿ

 . انخفاض تحصيمو في معظـ المواد الدراسية , أو في إحدى ىذه المواد 
  . اعماؿ سنة منخفضة 
  . غير منظـ في عممو 
  . مشوش في التفكير وطريقة العمؿ 
  . أقؿ إنصاتا لممعمـ , وأقؿ تنفيذاً لإرشادات المعمـ داخؿ الفصؿ 
 , ( 006:  :222ضعؼ القدرات القرائية والحسابية . )الشريؼ 
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  أسباب بطيء التعمـ 
  :يحدث بطء التعمـ نتيجة عدة اسباب

 بطء في النمو العقمي لأسباب وراثية أو جينية أو اضطرابات في بيئة الحمؿ . - 0
 عجز في الإدراؾ البصري الحركي .  – ۱ 
 في بيئة لا تنمي قدراتو العقمية ولا مياراتو الاجتماعية .  التمميذ نشأة  -9 
 عدـ التوافؽ الشخصي .  –2 
عمى الاىتماـ  التلامذة يرجع البعض بطء التعمـ إلى قصور في الخدمات التعميمية التي لا تساعد  -2

 (002:  :222 بالدراسة أو العمؿ لفترة طويمة .) الشريؼ,
حؿ الدراسية السابقة ,فالطالب الذي لـ يتقف المفاىيـ الاساسية في مادة تراكـ صعوبات التعمـ مف المرا -6

 الرياضيات منذ الصفوؼ الاولى ,كيؼ يمكف اف يتعامؿ مع العمميات الحسابية العميا .
بيئة الصؼ الفيزيائية التي تتمثؿ في اكتظاظ التلامذة داخؿ الصؼ او وجود صفوؼ غير صحية  -:

 الجيدة تخمو مف الاضاءة او التيوية 
 اسموب المعمميف في التدريس اثناء المواقؼ التعميمية -9
مشكلات نفسية قد تؤدي الى عدـ مجاراة  التمميذ لزملائو نتيجة لبعض المواقؼ السيكولوجية كالقمؽ -8

 (.022:  2222والخوؼ والانطواء والخجؿ .)محمود .

 الاساليب العلاجية لتلامذة بطيء التعمـ:  
  المدرسةعمى مستوى:  
اختيار اساليب تدريسية تتناسب مع قدرات التلامذة الفعمية .حيث تشير بعض الدراسات التربوية .الى -9

أو ما يسمى بطريقة المجموعات .او طريقة التعمـ المفرد يساعد تلامذة التعاونية اف استخداـ الطريقة 
 .التعمـ عمى التفاعؿ بشكؿ ايجابي بطيء

 وتكميؼ التمميذ بالجموس في مقدمة الصؼ  ,وازالة المثيرات المحيطة الصفية ترتيب البيئة-2
وتكميفيـ بتمثيؿ ما  ,لمثير بارزاً جداً اماميـالتركيز عمى المثيرات المرتبطة بالميمة التعميمية .وجعؿ ا-9

 تعمموه 
كسابو ثقتو بنفسبطي التعمـ  لتنمية روح الم ذاسناد بعض المياـ لمتممي-2 ومف ىذه المياـ و سئولية لدية وا 

 ترتيب المكتبة .تحكيـ مباراة رياضية وغير ذلؾ .
نيا تغذية راجعة تصحيحية ترتيب المادة الدراسية عمى شكؿ خطوات صغيرة مخططة ,يمي كؿ خطوة م-2

 (22: 2228)السعيد ىلا ,فورية
ميولو وتوجياتو  اجراء لقاءات فردية مع التمميذ بطي التعمـ لمتعرؼ عمى مستواه الدراسي واستقراء-6

 ومقدار الجيد الذي يستطيع اف يبذلو .
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 استخداـ وسائؿ الايضاح المسموعة والمقروءة في الدرس -:
مف خلاؿ تنظيـ زيارات لاماكف يميؿ التمميذ الو زيارتيا .وىذا يساعده عمى  ةتقديـ دروس تجريبي -9

 اكتساب خبرات جديدة .
وتستثير الميوؿ وتساعد  التلامذة عمى التعبير عف خبراتيـ استخداـ طرؽ تدريس تتميز بالتشويؽ -8

 ومياراتيـ مثؿ المواقؼ التعميمة والرسـ والتصوير والتسجيؿ الصوتي .
اعتماد اسموب الانشطة الجماعية في القراءة وتنفيذ مسابقات داخؿ الفصؿ وخارجة لأف مثؿ ىذا -02

 التعميـ التعاوني يفيد كثيراً تمميذ بطيء التعمـ 
 (026: 2208.اف تدريبيـ عمى الحاسب  الألي  يساعد في تنمية قدراتيـ العقمية )الحوامدة ,00

 عمى مستوى الاسرة: 
 الكشؼ المبكر الذي يفيد في سرعة التدخؿ والحد مف تداعيات المشكمة . .0
 عرضو عمى مختصيف لتحديد درجة ذكائو ومعرفة مستوى نموه العقمي . .2
 وتوجيو سموكو نحو العمؿ الاخلاقي . التعامؿ معو بالرفؽ والميف .9
التحمي  بالصبر في تعميمو وتدريبو والتدرج معو خطوة خطوة ثـ زيادة فقرات التدريب والتعمـ بعد اف  .2

 يستطيع تعمـ الميارات الاولى 
 تعميمو كيؼ يتعمـ وكيؼ ينظـ وقتو  .2
 التحدث معو باستمرار لتنمية مياراتو المغوية . .6
 قارب أو عند الخروج لمتسوؽ او لمنزىة .اصطحابو عند زيارة الا .:
 تشجيعو عمى تكويف صداقات مع الاخريف. .9
تكويف علاقات وثيقة مع  المدرسة والمعمميف حتى تتكامؿ جوانب الرعاية والتدريب )عبد المجيد  .8

,2202 :080) 
 

  النظريات المفسرة لبطيء التعمـ 
لقد اختمفت الآراء حوا طبيعة بطيء التعمـ  وأسبابيا سواء عوامؿ تكوينية وراثية او بيئية او أثناء      

 الحمؿ ونتيجة ذلؾ لقد ظيرت عدة نظريات منيا 
 وترجع ىذه النظرية بطء التعمـ إلى عوامؿ وراثية تكوينية , ومف ىؤلاء العمماء :  :النظرية الأولى

عمى التعمـ  التمميذ , ويعزوف بانخفاض قدرة  monoy, وموني  Vernon, فرنوف  shelderشيمدر 
مكاناتو المغوية كالقدرة عمى الكلاـ والحركة والإدراؾ .  نتيجة لضعؼ عاـ في قدراتو الذىنية وا 

 ومف أصحاب ىذه النظرية العمماء : بيرج  :النظرية الثانيةBirch  والعالـ ورنر ,Wener  وترجع
, التمميذ ىذه النظرية بطء التعمـ الى الأسباب التالية : التأخر في نمو مراكز ومناطؽ معينة في دماغ 
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دراؾ مفردات  التمميذ أي تأخر وتباطؤ في مراحؿ النمو العقمي والحسي , فيظير  عاجزاً عف فيـ وا 
بطيء  التعمـ , ىي بالتعاوف  مذةالتلالذا فإف أفضؿ الطرؽ لمساعدة وتعميـ , المرئية والمسموعة المغة

 التمميذ بيف المعمـ والمدرسة والأسرة , وعمؿ صفوؼ خاصة في نفس المدرسة الاعتيادية , ليندمج 
 (088:2202سبيتاف,لمختمفة باستثناء التدريسية منيا.)مع أقرانو مف الطلاب العادييف في النشاطات ا

 (9جدوؿ رقـ )
 مقارنو بيف صعوبات التعمـ وبطيء التعمـ                             

نوع 
 المقارنة

 بطيء التعمـ صعوبات التعمـ

اف صعوبات التعمـ مصطمح عاـ يشير الى  التعريؼ
مجموعة غير متجانسة مف الاضطرابات ,والتي 
تعبر عف نفسيا مف خلاؿ صعوبات دالة في 
اكتساب واستخداـ قدرات الاستماع ,او الحديث او 
القراءة او الكتابة او الاستدلاؿ او القدرات 
الرياضية ىذه الاضطرابات ترجع الى الفرد ذاتو 

شأ(ويفترض اف تكوف راجعة الى خمؿ )ذاتية المن
في الجياز العصبي المركزي ,ويمكف اف تحدث 
خلاؿ حياة الفرد .كما يمكف اف تكوف متلازمة مع 
مشكلات الضبط الذاتي ومشكلات الادراؾ 
والتفاعؿ الاجتماعي التي ربما توجد مع صعوبات 
التعمـ ولكنيا لا تسبب بذاتيا صعوبة التعمـ .وعمى 

صعوبات التعمـ يمكف اف تظير  الرغـ مف اف
متلازمة مع حالات إعاقة اخرى مثؿ )قصور 
حسي ,تخمؼ عقمي ,وسمسمة مف الاضطرابات 
الانفعالية ومع مؤشرات خارجية كالفروؽ الثقافية 
,وتعميـ غير كاؼ او غير ملائـ (الا اف صعوبات 

 التعمـ ليست نتيجة ليذه الحالات او المؤثرات 

 يطمؽ عمى كؿ طفؿ يجد
صعوبة في مواءمة نفسو 
لممناىج المدرسية بسبب 
قصور بسيط في ذكائو او في 
قدرتو عمى التعمـ .وانو لا 
يوجد  ىناؾ مستوى محدد ليذا 
القصور العقمي ,ولكننا مف 
الناحية العممية نستطيع القوؿ 
اف التلامذة الذيف  تبمغ نسبة 

درجة  80ذكائيـ اقؿ مف 
درجو يكونوف  2:واكثر مف 

 ذه المجموعة ضمف ى

:النشاط الزائد :كثير مف ذوي صعوبات التعمـ 0 الخصائص
ذو النشاط  المفرط .ولا يمكف اعتبار سموؾ معيف 
مشكمة لمجرد حدوثو مره او اكثر .ولكف اذا تجاوز 

أطفاؿ بطيء التعمـ تكوف 
معدلات نموىـ اقؿ في التقدـ 
بنسبة لمتوسط معدؿ العاديف 
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حدوثو ثلاثة امثاؿ حدوثو لدى الفرد العادي في 
 الوقت نفسو وتحت الظروؼ نفسيا .

رغـ مف اف نقص :قصور في الدافعية عمى ال2
عف التعمـ  التمميذ الدافعية  قد يأتي نتيجة لعجز 

الا انو سموؾ يتكرر تسجيمو في تقارير تشخيص 
 ,وفي بياناتيـ المدرسية . التلامذةىؤلاء 

:قصور في عمميات التآزر والتنسيؽ عمى الرغـ 9
الذيف قد يكوف لدييـ قدرة  التلامذةمف اف بعض 

 التلامذةعمى التآزر يلاحظ  بشكؿ واضح بيف 
عادة تنمو لديو التمميذ ذوي صعوبات التعمـ ؼ

ببطيء قدرتو عمى اف يقذؼ او يتمؽ شيئا, أو 
القدرة عمى اليروب أو الجري, وتتضح في 
صعوبات الكتابة وبعض الميارات الدقيقة الاخرى 

رفاتو تحدث عادة مثؿ ويبدو مرتبكا وأىوجا في تص
ىذه الصعوبات لعجزه عؿ تقدير موقعو بالنسبة 

 للأشياء الاخرى في الفراغ مف حولو 
 التمميذ :ثبوت الانتباه .وفيو  يضؿ سموؾ 2

مستمرا في تركيز انتباه عمى مثير بعينو دوف 
المثيرات الاخرى المرتبطة بالموقؼ التعميمي 

ؿ أنتباىو نفسو. وكأف مثيرا واحدا قد استأثر بك
,كما يبدو ىذا الثبوت في تكرار السموؾ نفسو 

كممة معينة مرات  التمميذ مرات عديدة ,فيكتب 
متكررة وبشكؿ غير ارادي أو يكرر كممة منطوقو 

 مرات عديدة .
عدـ التركيز :قد يرتبط عدـ التركيز بنقص 
الدافعية او بحالة الافراط في الحركة .وىو سموؾ 

عمى التركيز عمى  لتمميذا يتمثؿ في عدـ قدرة 
 نشاط معيف لأي فترة زمنية .

الذي لدية افراط في  التمميذ :صعوبات الانتباه. 6
الانتباه لشيء معيف يبدو عاجزا عف السيطرة عمى 

فيـ اقؿ طولا واثقؿ وزنا واقؿ 
تناسقا ولكف ليس بدرجة التي 
تستدعى علاجا خاصا وكذلؾ 
قد يظيروف ضعؼ في السمع 

سوء ,عيوب في الكلاـ ,
التغذية ,عيوب في الابصار 

بطيء  التمميذأو ضعؼ عاـ و 
التعمـ بالرغـ مف وجود 
صعوبة في التعمـ لديو في 
الاشياء العقمية المرتبطة 
بالذكاء فإنو يحز تقدـ في 
نواحي اخرى غير عقمية ,مثؿ 
قدرة الميكانيكية وتذوؽ فني  
.ىـ غير ناضجيف انفعاليا 
 فكثيرا ما يصيبيـ الاحباط وقد
ينفذ صبرىـ فيفقدوف ثقة 
بالنفس وينخفض تقدير الذات 

 لدييـ .
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 نحو شيء معيف دوف شيء أخر  انتباىو أو تحويمو
اضطرابات في الادراؾ .وتتضمف في اضطرابات 

ة او الحركية في الادراكات البصرية او السمعي
  .والممسية

:اضطرابات الذاكرة .وتتضمف اضطرابات كلا :
 مف الذاكرة البصرية والذاكره السمعية .

 التلامذة :التناقض بيف الذكاء والتحصيؿ يظير 9
ذوو صعوبات التعمـ تناقضا واضحا بيف تحصيميـ 
الفعمي والتحصيؿ المتوقع حيث يحصموف عمى 

توسط في درجات متوسطة او اعمى مف الم
اختبارات الذكاء مقابؿ ذلؾ انخفاض في مستوى 

 التحصيؿ. 
التحصيؿ 
 الدراسي
 

منخفض في المواد التي تحتوي عمى ميارات 
 التعمـ الاساسية )الرياضيات .القراءة .الاملاء(

في التحصيؿ الدراسي الى يرجع سبب التدني 
في العمميات الذىنية  اضطرابات

 الانتباه,الذاكره,التركيز,الادراؾ( .)

منخفض في جميع المواد 
اـ مع عدـ القدرة عمى بشكؿ ع

يرجع سبب التدني الاستيعاب 
في التحصيؿ الدراسي الى 

 انخفاض معامؿ الذكاء
معامؿ 
 الذكاء

درجة فما  82عادي او مرتفع معامؿ الذكاء مف 
 فوؽ 

يعد ضمف الفئو الحدية معامؿ 
 جو در  92-2:الذكاء 

جانب 
المظاىر 
 السموكية

يصاحبو غالبا مشاكؿ في  عادي وقد يصحبو احيانا نشاط زائد  
السموؾ التكيفي )ميارات 

التعامؿ مع –الحياة اليومية 
التعامؿ مع مواقؼ –الأقراف 

 الحياة اليومية(
تعتبر صعوبات التعمـ اعاقة غير ظاىرة تعود  الأسباب

بالدماغ كوجود اسبابيا الى عوامؿ عصبية ترتبط 
تبايف في وظائؼ الدماغ ,أي طبيعة النشاط الذي 
يقوـ بو الدماغ وليس اصابة الدماغ وىذه الاسباب 

 لا تعالج وانما يتـ الحد مف اثارىا فقط .

تعود أسبابيا الى ضعؼ عاـ 
في القدرة العقمية او الى 
اسباب وراثية لما قبؿ الولادة 

 وما بعدىا .
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الخدمة 
المقدمة 

 الفئةليذه 

برامج صعوبات التعمـ والاستفادة مف اسموب 
 التدريس الفردي 

الفصؿ العادي مع  بعض 
 التعديلات عمى المنيج 

 (62:  2208()الحوامدة ,96:  2206()الجبالي,90: 2202)ابو اسعد ,

 المحور الثاني: دراسات سابقة:
متغيرات البحث الحالي ,وسيتـ يتضمف ىذا المحور عرضا لعدد مف الدراسات السابقة التي تناولت 

 وكما يأتي : ,ا متغيرات البحث وتسمسميا الزمنيعرضيا عمى وفؽ تناولي

  :اولا :دراسات سابقة تناولت التعزيز التفاضمي
 (9007,الخطيب عصفور. دراسة )9

المشكلات السموكية الشائعة لدى أطفاؿ غرؼ المصادر وفاعمية أسموبي التعاقد السموكي والتعزيز 
 التفاضمي في معالجتيا .

تضمف البحث دراستيف أحدىما مسحية والثانية تجريبية , أما بالنسبة لمدراسة المسحية فقد تـ تحديد       
( طالبا وطالبة مف طمبة غرفة  262المشكلات السموكية بتطبيؽ مقياس المشكلات السموكية عمى ) 

محػالات خمسػة ىػي وىذا المقياس يغطي  ,المصادر في مديرية التربية والتعميـ لمنطقة عماف الأولى
لأقػراف والانسحاب , , والعلاقات المضطربة مػع المعمميف وا, التشتت وضعؼ الانتباهالنشاط الزائد
, وأشارت النتائج إلى وجود مشكلات سموكية متوسطة لدى أفراد العينة وكاف الذكور أكثر والاعتمادية

سنوات أكثر إظيارا  :, حيث كاف أفراد الدراسة ممف ىـ في سف ناثإظيارا لممشكلات السموكية مف الإ
        ( سنوات , ولمعرفة أثر البرنامج 8و  9لممشكلات السموكية مف أقرانيـ ممف ىـ في سف ) 

(  62التدريبي المعتمد عمى التعزيز التفاضمي لمسموكيات الأخػرى والتعاقد السموكي , فقد تـ اختيار ) 
, جات عمى مقياس المشكلات السموكية( طالبا وطالبة سجموا أعمى در  022ؿ ) طالبا وطالبة مف أص

توزيعيـ عشوائيا إلى مجموعتيف , تجريبية وضابطة بصورة عشوائية , وقد تـ استخداـ اختبػػار     حيث تـ
( لمعرفة أثر البرنامج التدريبي في  ANCOVAثػـ تػحميػؿ التبايف المشػترؾ )  (T – Test) ت ( ) 

المشكلات السموكية لدى عينة الدراسة وأشارت النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف خفض 
  .ابطة ولصالح المجموعة التجريبيةمجموعتي التجربة والض

 (  9099,بف محفوظ سميـ ساره  )دراسة .9
أثر استخداـ أسموب التعزيز التفاضمي لمسموؾ الآخر عمى السموؾ الفوضوي لدى طلاب غرؼ     

  :المصادر في المرحمة الابتدائية



 

 

 58 إطار نظري ودراسات سابقة..الثانيالفصل  
 

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ أسموب التعزيز التفاضػمي لمسموؾ الآخر عمى       
طلاب تـ  (2, وشارؾ فػي الدراسة)ؼ المصادر في المرحمة الابتدائيةالسموؾ الفوضوي لدى طلاب غر 

موع , وترددىـ عمى الإدارة وملاحظػة الباحثة ليـ وحصوليـ عمى مجتيارىـ بناءا عمى توصية المعمماتاخ
( طلاب منيـ في الصؼ الخامس وطالب في الصؼ الثالث  9, وكاف ) عاؿ مف التكرارات في القائمة

سطامي ولقياس تكرارات السموؾ المستيدؼ تـ تطوير أداة وىـ طمبػة ممتحقيف بغرفة المصادر بمدرسػة الب
ملاحظة استخرج ليا دلالات ثبػات مقبولة ولقد تـ ملاحظة السموؾ المستيدؼ لدى كؿ فرد مف أفراد 
الدراسة خلاؿ مرحمة الخػط القاعدي ومرحمة العلاج ومرحمة المتابعة . وبعد قياس تكرارات السموؾ 

اعدي التي استمرت أسبوعا , تـ تطبيؽ البرنامج في فترة العلاج , حيث المستيدؼ في مرحمة الخط الق
(  9قامت المعممة باستخداـ أسموب التعزيز التفاضمي لمسموؾ الآخر واستمرت مرحمة العلاج بمتوسط ) 

أسابيع , ثـ قيس السموؾ المستيدؼ بعػد فترة العلاج لمعرفة مدى التحسيف . أشارت النتائج إلى انخفاض 
في متوسطات التكرارات لجميع أفراد الدراسة فػي مرحمة العلاج والمتابعة مقارنة بمرحمة الخط  واضح

القاعدي , وقد تمثؿ ىذه الانخفاض في نسب تحسف عالية في السموؾ المستيدؼ لدى جميع أفراد الدراسة 
أثر كبير في ف لو عبر الجمسات العلاجية , وتؤكد ىذه النتائج أف التعزيز التفاضمي لمسموؾ الآخر كا

 (2202)بف محفوظ ,خفض السموؾ الفوضوي

 دراسات حوؿ الدافعية المعرفية :
 :(9004) رضواف,  دراسة.9
إلى تعرؼ علاقة كؿ مف الدافع المعرفي وعوامؿ البيئة الصفية ) التجانس , الصعوبة , التنافس ,  

الاحتكاؾ , الرضا ( بقدرات التفكير الابتكاري )مرونة , أصالة , طلاقة ( لدى عينة مف طمبة الصؼ 
 لأساسي باستخداـ المنيج الوصفي الرابع ا
الصؼ الرابع الأساسي في مدارس وكالة الغوث في وقد تكوف مجتمع الدراسة مف جميع طمبة        

%( مف  02مواقع )  ( 222( , وبمغ عدد الطمبة )  9869محافظتي غزة والشماؿ والبالغ عددىـ ) 
, واستخدـ في ىذه الدراسة مقياس البيئة الصفية لفريز وفيشر والذي أعده لمبيئة العربية ةمجتمع الدراس

تفكير الابتكاري لتورانس والذي أعده لمبيئة العربية عبد الله سميماف وفؤاد أبو الكيلاني والعممة , واختبار ال
اختبارات حطب , ومقياس الدافع المعرفي مف اعداد الباحث , والتحقؽ مف صحة الفرضيات استخدـ 

        وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مرتفعي ,,ومعامؿ ارتباط بيرسوف
( لصالح , مرونة, أصالةطلاقةفي في قدرات التفكير الابتكاري )عرفي ومنخفضي الدافع المعر الدافع الم
     , وعدـ وجود أثر لمتفاعؿ بيف البيئة الصفية والدافع المعرفي عمى قدرات التفكير الابتكاري المرتفعيف
 , طلاقة , أصالة ( .) مرونة

 



 

 

 59 إطار نظري ودراسات سابقة..الثانيالفصل  
 

 :(9096واخروف , المجالي.دراسة )9
ية المعرفية لدى طمبة الصؼ الخامس والسادس الأساسي ذوي صعوبات التعمـ في مستوى الدافع    

 مديرية تربية عماف الرابعة في الأردف . 
ىدفت الدراسة الحالية التعرؼ إلى مستوى الدافعية المعرفية لدى طمبة الصؼ الخامس والسادس        

ردف , وقد استخدمت الدراسة المنيج الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ في مديرية تربية عماف الرابعة في الأ
( طالبا وطالبة مف الطمبة ذوي صعوبات  009الوصفي التحميمي , وتكونت العينة المختارة عشوائيا مف ) 

التعمـ في الصؼ الخامس والسادس . واستخدمت الدراسة مقياس مستوى الدافعية المعرفية والذي طور مف 
ص السيكو مترية لممقياس مف حيث الصدؽ والثبات . وأشارت قبؿ الباحثيف , وقد تـ استخراج الخصائ

النتائج إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا عمى المقياس الكمي المستوى الدافعية المعرفية تعزى إلى متغير 
الجنس لصالح الإناث , كما وجدت أيضا فروؽ دالة إحصائيا عمى المقياس الكمي لمستوى الدافعية 

ر الصؼ الدراسي ولصالح طمبة الصؼ السادس الأساسي . وأوصت الدراسة إلى المعرفية تعزى إلى متغي
أىمية العمؿ عمى بناء واعداد برامج متخصصة تتناسب قدرات ىؤلاء الطمبة وتوفير بيئة مناسبة وميسرة 
مف أجؿ مساعدتيـ في رفع فعالية مياراتيـ وخبراتيـ في المجالات الأكاديمية , والعمؿ عمى دمجيـ مع 

جراء المزيد مف الدراسات والأبحاث حوؿ الفائدة الممكنة لتطوير قدراتيـ انيـ لنيؿ أعمى مستوياتأقر  , وا 
 (2206 ,)المجاليع متغيرات أخرىالطمبة ذوي صعوبات التعمـ م

 صعوبات التعمـ : دراسات حوؿ
 (9090رقاني .و سعيدي )دراسة  .9
 لقراءة ,الكتابة ,الحساب ( تقدير الذات لدى تلاميذ صعوبات التعمـ الاكاديمي )ا      
تمميذ وتمميذة , تـ اختيار العينة بطريؽ عشوائية ,وتـ الاعتماد عمى  2:تكونت عينة الدراسة مف        

المنيج الوصفي التحميمي مستخدميف اداة جمع البيانات تمثمت في استبياف تقدير الذات واستبياف صعوبات 
فقرة مقسمة عمى بعديف وىما بعد احتراـ الذات وبعد  22مف  التعمـ الأكاديمية ,يتكوف استبياف تقدير الذات

تقبؿ الذات ,اما بعد صعوبات التعمـ الأكاديمية يشمؿ عمى ثلاثة ابعاد  ىي بعد القراءة وبعد الكتابة وبعد 
الحساب بعد التأكد مف صدؽ الاداة مف عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف حيث بمغ معامؿ الثبات 

الدراسة ما يمي توجد علاقة ارتباطية بيف تقدير الذات وصعوبات التعمـ الأكاديمية  واظير نتائج 8:.2
لدى عينة الدراسة  .لا يوجد فرؽ داؿ احصائيا لتقدير يعزى الذات  لممستوى الدراسي لا يوجد فرؽ داؿ 

 .حصائيا لصوبات التعمـ يعزى لمجنساحصائيا لتقدير الذات يعزى لمجنسيف .لا يوجد فرؽ داؿ ا
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 ( 9090) الطراونة ,دراسة  .9
مستوى الدافعية نحو التعمـ وعلاقتيا بصعوبات القراءة والكتابة لدى طمبة الصؼ الثاني الاساسي     

 في المرحمة الاساسية الدنيا مف وجية نظر معممييـ 
طالبا وطالبة مف خلاؿ استجابات معمماتيـ عمييا ,توصمت الدراسة  266قد بمغت عينة الدراسة          

مستوى دافعية التعمـ لدى طمبة المرحمة الاساسية الدنيا قد جاء متوسطا ,حيث جاء بعد الاقباؿ عمى الى 
النشاط في المرتبة الاولى بمستوى مرتفع بينما جاء بعد تحمؿ المسؤولية في المرتبة الاخيرة وبمستوى 

ود علاقة ارتباطية سمبية متوسط .وجاء مستوى صعوبات القراءة والكتابة لدى الطمبة متوسطا .,وتبيف وج
ذات دلالة احصائية بيف دافعية التعمـ وصعوبات القراءة والكتابة لدى الطمبة واظيرت النتائج عدـ وجود 

لدى الطمبة تعزى  فروؽ ذات دلالة احصائية في كؿ مف دافعية التعمـ وصعوبات تعمـ القراءة والكتابة
 لمتغير الجنس .
 بطيء التعمـ دراسات حوؿ 

 (9095,عمي اسة ).در  9
 مفيوـ الذات لدى التلامذة بطيء التعمـ   

ىدفت الدراسة الى معرفة درجة مفيوـ الذات وفؽ متغيري الجنس والتحصيؿ الدراسي لموالديف .ونظرا      
لعدـ وجود اداة قامت الباحثة بإعداد أداة مفيوـ الذات واتبعت الاجراءات العممية المتفؽ عمييا في بناء 

استكماؿ إجراءات صدقيا وثباتيا طمئنت الباحثة الى صلاحية تطبيقيا حيث تـ تطبيقيا عمى الأداة ,وبعد 
بغداد عمى جانبي الكرخ والرصافة ة تمميذ وتمميذة في مدين 222ددىـ جميع افراد المجتمع والبالغ ع

طبيؽ واستخدمت الباحثة الوسائؿ الاحصائية المناسبة في معالجة بيانات البحث الحالي .حيث تـ ت
الاختبار التائي  لإيجاد الفروؽ في مفيوـ الذات وحسب المستويات المختمفة لتحصيؿ الوالديف تـ استخداـ 
اختبار شيفيو لممقارنات البعدية .واظيرت النتائج اف التلامذة مف بطيء التعمـ لدييـ ذات ايجابي اما فيما 

مفيوـ الذات ولصالح الاناث .وكذلؾ وجود  يتعمؽ باليدؼ الثاني فقد اشارت النتائج الى وجود فروؽ في
فروؽ ذات دلالة احصائية ولصالح الشيادة الاعمى وفسرت الباحثة الحالية نتائج بحثيا في ضوء النظرية 

ي ضوء التي تبنتيا وىي نظرية كارؿ روجرز واخيرا خرجت الباحثة بمجموعة مف التوصيات والمقترحات ف
 ما توصمت الية مف نتائج . 

 ( 9097ة )صابر وفرج,.دراس9
 المشكلات التربوية لتلاميذ بطئي التعمـ في المدارس الاساسية 

التعمـ في المدارس الاساسية مف  ىدؼ البحث الى التعرؼ عمى المشكلات التربوية لتلاميذ  بطيئي       
وجية نظر المعمميف والفروؽ الاحصائية بيف مجالي اداة البحث .وكذلؾ الفروؽ المعنوية في المشكلات 
التربوية لتلاميذ بطيئي التعمـ .تبعاً لمتغيرات .النوع الاجتماعي .التخصص .الحالة الاجتماعية لدى المعمـ 
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رحمة الدراسية ,والمستوى التعميمي لوالديف التمميذ .وتناوؿ البحث جميع .والمتغيرات النوع الاجتماعي ,الم
معمـ ومعممة وبنت الباحثتاف اداة مكونو مف  (2:معمميف ومعممات التربية الخاصة والبالغ عددىـ )

وطبؽ برنامج , التحميمياستخدـ المنيج الوصفي  (فقرة بعد اجراءات الصدؽ والثبات .وقد92)
((SPSS لبحث والتحميؿ الاحصائي لمنتائج.الإجراءات 

 جوانب الإفادة مف الدراسات السابقة:  
 ومتغيرات البحث الحالي ت السابقة في تحديد اىداؼ البحث مف الدراساالإفادة  (0
حسف اختيار العينة وتحديد حجميا المناسب مف خلاؿ الاطلاع عمى حجـ العينات في الدراسات  (2

 اختيار عينة ممثمة لممجتمع .السابقة .اذ حرصت الباحثة عمى 
بمتغيرات البحث والإفادة منيا في كيفية صياغة فقرات مقاييس  سالاطلاع عمى عدد مف المقايي (9

 البحث .وتحديد بدائؿ الاجابة عنيا 
 ساعدت في تحديد الخطوات العممية والخصائص السايكومترية المناسبة لأدوات البحث . (2
 في تحميؿ البيانات . تحديد الوسائؿ الاحصائية المناسبة (2
الافادة مف نتائج الدراسات السابقة في دعـ بعض النتائج ,وذلؾ مف خلاؿ مناقشتيا مع نتائج البحث  (6

 الحالي 
 تزويد الباحثة بأىـ المراجع والمصادر الخاصة بمجاؿ بحثيا الحالي . (:
براز اىميتيا بكونيا ما زالت بحاجة الى بحث  (9 ودراسة مف خلاؿ البدء بمورة مشكمة البحث لممتغيرات وا 

 مف حيث انتيى الاخروف .

 
 



 

 

 

 

            

 منهجية البحث وإجراءاته
 

 نهجية البحث  م -اولا 
 مجتمع البحث -ثانياا 
 عينة البحث   -ثالثاا 
 البحث    أدوات -رابعاا 

 لتطبيق النهائي  ا  -خامساا 
 الوسائل الإحصائية  -سادساا 
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جراءاتو من حيث مجتمعو، وعينتو وطريقة اختيارىا، وأداتمنيجية البحث و يتضمن ىذا الفصل        ي ا 
جراءات تطبيقيما، فضلًا االبحث وكيفية استخراج خصائصيم عن تحديد الوسائل الإحصائية ، وا 

  المستعممة في تحميل البيانات وعمى النحو الآتي:
  Research methodاولًا: منيجية البحث 

تعُد منيجية البحث الخطوة العممية التي يتبعيا الباحث لحل مشكمة معينة، وقد اتبُعت الباحثة في         
ة( لأنو يتلائم مع مشكمة البحث واىدافيا)التميمي، البحث الحالي المنيج الوصفي )العلاقات الارتباطي

يسعى ىذا المنيج الى وصف الظاىرة، وتحديد العلاقات بين عناصرىا، لغرض تحميميا ( إذ 30: 3102
وتفسيرىا وتقويميا لموصول الى تعميمات ذات معنى تزيد من التبصر في الظاىرة، ويعبر عنيا تعبيراً 

 ( 47: 3112واتجاه العلاقة الارتباطية )عباس،  كمياً ونوعياً، من خلال مقدار
 ثانياً: مجتمع البحث:

يقصد بمجتمع البحث جميع مفردات الظاىرة تحت الدراسة اي يشتمل عمى كل الافراد الذين يكونون       
 . (66: 0221مشكمة البحث )داؤد وأنور حسين، 

الذين يكونون موضوع مشكمة البحث، إذ يشتمل مجتمع البحث عمى جميع الأفراد أو الاشياء       
صفوف التربية  المتواجدين ضمنالابتدائي مجتمع البحث الحالي من تلامذة الصف الثالث والرابع  ويتألف

الابتدائية الحكومية التابعة لمحافظة كربلاء )المركز( لمعام الدراسي  الخاصة في المدارس
( مدرسة لمبنات 20( مدرسة ابتدائية منيا )42موزعين عمى )(452( والبالغ عددىم )3133_3130)
( تمميذة بنسبة 228%( و)50( تمميذا بنسبة )224( مدارس مختمطة، بواقع )2( مدرسة لمبنين و)19و)
( تمميذا وتمميذة في 153(، و)%66( تمميذا وتمميذة من الصف الثالث بنسبة )299منيم )%(، 50)

 ن ذلك.( يبي3والجدول)(، %34الصف الرابع بنسبة )
  (2جدول )

مجتمع البحث متمثلاً بأعداد التلامذة ضمن صفوف التربٌة الخاصة فً المدارس الابتدائٌة المشمولة بالبحث موزعٌن 
 (بحسب )الجنس_الصف الدراسً

                                                 


( 0200_0202شعثة الاحصاء فً الوذٌشٌة العاهة لتشتٍة كشتلاء  للعام الذساسً ) /تن الحصول على هزه الثٍانات هن قسن التخطٍط التشتوي  

 (0200 /2  /02( فً )799تووجة كتاب تسهٍل الوهوة ري العذد )

 

 

 

 

 أسم المدرسة ت

المجموع  المجموع الصف الرابع الصف الثالث
 اناث ذكور اناث ذكور اناث ذكور الكلً
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م
 

ت
نا
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ت
نا
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ا

 

ـــ  
م

 

            

ـــ
لان
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س
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ث
ـا

 

 7 7 0    7  ام سلمة 1

 11 11 0 11     الرفعة 2

 7 7 0 7     الجزائر 3

 15 12 3    12 3 العربٌة 4

 6 6 0    6  الأثفٌة 5
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 ثالثاً: عينة البحث:
تعد عينة البحث المجموعة الجزئية من مجتمع البحث التي تمثل عناصره أفضل تمثيل، بحيث يمكن      

)عباس وآخرون ، مل استدلالات حول معالم المجتمعتعميم نتائج تمك العينة عمى المجتمع بأكممو وع

 13 13 0 7   6  اصحاب الكساء 6

 24 18 6 7 1 11 5 السٌدة رملة 7

 7 2 5    2 5 قرٌش 8

 17 15 2 5 1 10 1 عبد المحض 9

 9 9 0    9  الاكرمٌن 10

 6 6 0    6  ٌافا 11

 11 11 0    11  بور سعٌد 12

 6 6 0    6  بطلة كربلاء 13

 12 12 0    12  الاخلاص 14

 8 8 0    8  الصحابة 15

 10 7 3    7 3 نهج البلاغة 16

 12 12 0 12     الائمة 17

 7 7 0    7  فاطمة الزهراء)ع( 18

 8 8 0    7  الفاطمٌات 19

 9 7 2    7 2 المستقبل 20

ن
نٌ
لب
 ا
س

ار
مد

 

 6 0 6     6 الهاشمٌة 21

 7 0 7  7    الشعب 22

 8 0 8     8 ابو تمام 23

 24 4 20  12 4 8 الفرزدق 24

 8 0 8     8 قرطبة 25

 16 0 16  7  9 حٌفا 26

 23 0 23  12   11 الكرار 27

 11 0 11     11 المنتظر 28

 8 0 8     8 بٌروت 29

 7 0 7  7    غرناطة 30

 9 0 9     9 الخالدٌن 31

 10 0 10  10   بنو هاشم 32

 11 11 0    11  الغدٌر 33

 8 0 8     8 ابن حٌان 34

 6 0 6  6    قمر بنً هاشم 35

 19 0 19  12   7 الحسٌنارض  36

 8 0 8     8 ذات السلاسل 37

 8 0 8  8    الاولٌاء 38

ة 
ط
تل
خ
لم

ا
 

 5 0 5     5 سفٌنة النجاة 39

 8 3 5    3 5 الاعتماد 40

 22 14 8 7 5  7 3 الاسكندرونة 41

 15 12 3 7 2  5 1 احد 42 

 63 90 165 134 المجموع

 153 299 المجموع الكلً 452 228 224
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عينة البحث الحالي، إذ عمدت الباحثة الى اختيار عينة وىذا ما تم مراعاتو في اختيار (، 304:  3100
البحث بالطريقة الطبقية العشوائية ذات الاسموب المتناسب لكي تمثل المجتمع الاصمي تمثيلًا حقيقياً، 
وتتطمب ىذه الطريقة من الباحث أن يختار بطريقة عشوائية مفردات من كل فئة، بما يتناسب مع حجميا 

( تمميذا وتمميذة من 711(. والبالغ حجميا )222: 0291الأصمي كمو )فان دالين، الحقيقي في المجتمع 
%( 11( تمميذة  بنسبة )200%( و)11(( تمميذاً بنسبة200%(، بواقع )99مجتمع البحث بنسبة )

 ( يوضح ذلك.2والجدول)
 (3جدول )

لابتدائٌة المشمولة بالبحث موزعٌن التلامذة ضمن صفوف التربٌة الخاصة فً المدارس ا عٌنة البحث متمثلة بأعداد
 (بحسب )الجنس_الصف الدراسً

 ت
 أسم المدرسة ت

المجموع  المجموع الصف الرابع الصف الثالث
 اناث ذكور اناث ذكور اناث ذكور الكلً

ت
نا
لب
 ا
س

ار
ـد
ـــ

م
 

  

ث
ــا

نــ
لا
 ا
س

ار
ـد
مــ

 

 6 6 0 0 0 6 0 ام سلمة 1

 10 10 0 10 0 0 0 الرفعة 2

 6 6 0 6 0 0 0 الجزائر 3

 13 10 3 0 0 10 3 العربٌة 4

 5 5 0 0 0 5 0 الأثفٌة 5

 11 11 0 6 0 5 0 اصحاب الكساء 6

 21 16 5 6 1 10 4 السٌدة رملة 7

 6 2 4 0 0 2 4 قرٌش 8

 15 13 2 4 1 9 1 عبد المحض 9

 8 8 0 0 0 8 0 الاكرمٌن 10

 5 5 0 0 0 5 0 ٌافا 11

 10 10 0 0 0 10 0 سعٌد بور 12

 5 5 0 0 0 5 0 بطلة كربلاء 13

 11 11 0 0 0 11 0 الاخلاص 14

 7 7 0 0 0 7 0 الصحابة 15

 9 6 3 0 0 6 3 نهج البلاغة 16

 11 11 0 11 0 0 0 الائمة 17

 6 6 0 0 0 6 0 فاطمة الزهراء)ع( 18

 7 7 0 0 0 7 0 الفاطمٌات 19

 8 6 2 0 0 6 2 المستقبل 20

ن
نٌ
لب
 ا
س

ار
مد

 

 5 0 5 0 0 0 5 الهاشمٌة 21

 6 0 6 0 6 0 0 الشعب 22

 7 0 7 0 0 0 7 ابو تمام 23

 21 4 17 0 10 4 7 الفرزدق 24

 7 0 7 0 0 0 7 قرطبة 25

 14 0 14 0 6 0 8 حٌفا 26

 21 0 21 0 11 0 10 الكرار 27

 10 0 10 0 0 0 10 المنتظر 28

 7 0 7 0 0 0 7 بٌروت 29

 6 0 6 0 6 0 0 غرناطة 30
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 Tools of Research)رابعاً: أداتا البحث: )
وىو الامر الذي دفع الباحثة  تــوافر أداتا قياس، من لابــد كــان الحالــي البحث أىــداف لتحقيـق      

لم تتوافر أي أداة عربية أو محمية  للاطلاع عمى الادبيات والدراسات السابقة ذات العلاقة بمتغيري البحث،
أو اجنبية عمى حد عمم واطلاع الباحثة لقياس اساليب التعزيز التفاضمي والدافعية المعرفية لدى عينة 
البحث المعتمدة في البحث الحالي، ولكي تسيم الدراسة الحالية بإضافة عممية جديدة في ىذا المجال 

ليا قياس اساليب التعزيز التفاضمي واداة اخرى لقياس الدافعية عمدت الباحثة إلى بناء أداة يمكن من خلا
تتوافر فييما الخصائص السيكومترية بالاستناد الى الخطوات العممية المتبعة في بناء المقاييس، المعرفية 
 وفيما يمي اجراءات تفاصيل البناء لأداتي البحث: اللازمة، 

 أولًا : مقياس أساليب التعزيز التفاضمي:
( إلى مجموعة من الخطوات الأساسية التي يجب أن Allen& yen , 1979أشــــــار ألـــــن وويــــــن )       

 التربوية والنفسية، وىي: تسير وفقيا عممية بناء المقاييس
 تحديد المنطمقات النظرية)تحديد المفيوم ومجالاتو(.  .0
 المقياس)بصيغتو الاولية(.صياغة الفقرات والبدائل لكل مجال من مجالات  .3
 استطلاع اراء المحكمين من ذوي الاختصاص.  .2
 تطبيق المقياس عمى عينة البناء عمى أن تكون ممثمة لمجتمع البحث. .7
 (.  (Allen & yen, 1979: 118إجراء التحميل الإحصائي لمفقرات  .1

 
 ولذلك تم بناء مقياس أساليب التعزيز التفاضمي عمى وفق الخطوات الاتية: 
 

 8 0 8 0 0 0 8 الخالدٌن 31

 9 0 9 0 9 0 0 بنو هاشم 32

 10 10 0 0 0 10 0 الغدٌر 33

 7 0 7 0 0 0 7 ابن حٌان 34

 6 0 6 0 6 0 0 قمر بنً هاشم 35

 17 0 17 0 11 0 6 ارض الحسٌن 36

 7 0 7 0 0 0 7 ذات السلاسل 37

 7 0 7 0 7 0 0 الاولٌاء 38

ة 
ط
تل
خ
لم

ا
 

 5 0 5 0 0 0 5 سفٌنة النجاة 39

 7 3 4 0 0 3 4 الاعتماد 40

 20 12 8 6 5 6 3 الاسكندرونة 41

 13 10 3 6 2 4 1 احد 42 

 55 81 145 119 المجموع

 136 264 المجموع الكلً 400 200 200
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 تحديد مفيوم اساليب التعزيز التفاضمي: –أ 
تطمب بناء المقياس الاستناد الى الاطر النظرية ذات الصمة بأساليب التعزيز التفاضمي، وبعدما       

اصبح لدى الباحثة إطاراً نظرياً كافياً عن متغير أساليب التعزيز المفظي، وبناءً عمى المنطمقات 
 :    النظرية عمدت الباحثة الى تبني تعريف لأساليب التعزيز التفاضمي عمى  وفق الاتي

 (062:3101)تعزيز الاستجابات المناسبة وتجاىل الاستجابات الغير مناسبة()ابو اسعد  

 وقد حُددت اساليب التعزيز التفاضمي عمى ضوء ذلك اربعة مجالات ىي:
ىو تعزيز التمميذ عن قيامة بسموك بديل لمسموك غير المرغوب فيو  التعزيز التفاضمي لمسموك البديل: .0

        يراد تقميمو   الذي
ىو تعزيز التمميذ لإظياره انخفاضا في تكرار السموك  التعزيز التفاضمي لانخفاض معدل السموك: .3

 المستيدف 
ىو تعزيز التمميذ عندما يصبح معدل حدوث السموك  التعزيز التفاضمي لمزيادة معدل حدوث السموك: .3

        قادىا مسبغير المرغوب فيو أقل من قيمة معينة يتم تحدي
ىو تعزيز التمميذ في حال امتناعو عن القيام بالسموك الغير  التعزيز التفاضمي لمسموكيات الاخرى: .7

 (        061_067 :3101،ابو اسعد ) لفترة زمنية معينومرغوب فيو الذي يراد تقميمو 

 )الصيغة الاولية(:اساليب التعزيز التفاضمي ب_ صياغة فقرات مقياس 
بعد تحديد مجالات المقياس تم صياغة فقراتو بأسموب العبارات التقريرية، بما يتناسب مع تعريف        

موزعة ( فقرة 36إذ تم صياغة)، ، وبما ينسجم مع طبيعة المجتمع الذي سيطبق عميو المقياسكل مجال
التعزيز  ك البديل ومجال( فقرات لكلا من مجال التعزيز التفاضمي لمسمو 6عمى مجالاتو الاربعة، بواقع )

( فقرات لمجال التعزيز التفاضمي لانخفاض معدل 7التفاضمي لمزيادة معدل حدوث السموك، وبواقع )
، جميع الفقرات كانت باتجاه المقياس التعزيز التفاضمي لمسموكيات الاخرى،( فقرات لمجال 01، و)السموك

كل تمميذ بشكل فردي، وذلك لموصول إلى الاجابة يقوم معمم او معممة التمميذ بالاجابة عنيا فيما يخص 
الاكثر انطباقاً  عمى التمميذ، وروعي في ىذه الفقرات أن تكون محددة المعنى وغير غامضة، ولا تجمع 
بين فكرتين، وتكون مختصرة بقدر ما تسمح بو الظاىرة المدروسة، وأن لا تكون قابمة لأكثر من 

 (.312: 3101تفسير)ممحم، 

 ستجابة وطريقة التصحيح:بدائل الا 
اعتمدت الباحثة تدرجاً خماسياً في تحديد بدائل الإجابة، كونو يتيح الفرصة أمام المستجيب بان        

يؤشر عمى ما ينطبق عميو عمى كل فقرة من فقرات المقياس، وبذلك يسمح بأكبر تباين بين الافراد )علام، 
3111 :122 ،172 .) 
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) تنطبق عميّ سة بدائل لتقدير الاستجابات عمى فقرات المقياس ىي ووفقاً لذلك وضع خم      
تأخذ الفقرات  دائماً، تنطبق عميّ غالباً، تنطبق عمي أحياناً، تنطبق عمي نادراً، لا تنطبق عميّ أبداً (

 (عمى الترتيب.0، 3، 2، 1،7بإتجاه المقياس الدرجات )

 تعميمات المقياس: 
بمثابة الدليل الذي يسترشد بو  عن فقرات مقياس اساليب التعزيز التفاضميتعد تعميمات الاستجابة        

المستجيب أثناء الاجابة، روعي في تعميمات المقياس أن تكون سيمة الفيم، مع توضيح كيفية الإجابة عن 
إذ طمب من المعمم الإجابة عن فقرات المقياس بكل صدق الفقرات من قبل المعمم او المعممة، 

وبأنو لا توجد ىناك إجابة صحيحة وأخرى خاطئة بقدر ما تعبر عن السمات الذاتية والقدرات وموضوعية، 
الذىنية لتلامذتو، ولا داعي لذكر اسم التمميذ، وان الإجابة لن يطمع عمييا احد سوى الباحثة، وذلك 

 مناسبة. ، لذا تَمّت مُراعاة أن تكون ىذه التعميمات دقيقة و ليطمئن المستجيب عمى سرية إجابتو

 ج_ استطلاع أراء المحكمين )الصدق الظاىري(: 
أن افضل وسيمة لمتأكد من صلاحية الفقرات)الصدق الظاىري( وىو أبسط انواع صدق المقياس،       

 ,Ebelمن خلال قيام عدد من المحكمين لتقرير صلاحية الفقرات لقياس الصفة التي وضعت من أجميا )
1972:555 ) 

، عرض المقياس بصيغتو اساليب التعزيز التفاضميق من صلاحية فقرات مقياس ولغرض التحق     
( عمى مجموعة من المحكمين في مجال العموم التربوية والنفسية 3( فقرة ممحق)36الاولية المكونة من )

(، وطمب منيم ان يبُدوا ملاحظاتيم وآرائيم حول مدى صلاحية فقرات 9( محكماً، ممحق)36بمغ عددىم )
جراء  المقياس وبدائمو والتعميماتو، وتحديد مدى قدرة كل فقرة كما تبدو ظاىريا في قياس ما أعدت لقياسو وا 
عادة صياغة(. ولتحميل أراء المحكمين عمى فقرات مقياس  ما يرونو من تعديلات )حذف، اضافة، وا 

لبيان الفروق بين الموافقين وغير (، Chi-Squar_ 3)كا، تم اعتماد مربع كاي تعزيز التفاضمياساليب ال
الموافقين، وعُدَت كل فقرة صالحة عندما تكون قيمة مربع كاي المحسوبة دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 

 (.7(، وكما مبين في جدول )0(، ودرجة حرية )1011)
 (4جدول)

 اسالٌب التعزٌز التفاضلًٌة فقرات مقٌاس قٌم مربع كاي حول صلاح

مستوى  (2كاقٌم )  عدد المحكمٌن الفقرات المجال
 الجدولٌة المحسوبة غٌر الموافقون الموافقون الدلالة
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3 ،5 ،1 ،1, 26 ____ 26 

1،2،6 23 3 156315 

4 ،6 ،7 22 4 126462 

مع الأخذ بالحسبان بعض لذلك تم الإبقاء عمى فقرات المقياس جميعاً ولم تحذف إي فقرة منيا،        
المغوية في ضوء ملاحظات المحكمين، وبذلك يكون عدد فقرات مقياس اساليب التعزيز  التعديلات

 (.2( فقرة، ممحق )36التفاضمي المعد لمتطبيق عمى عينة التحميل الإحصائي ىو )

اساليب التعزيز تجربة وضوح الفقرات والتعميمات )التطبيق الاستطلاعي لمقياس د_ 
 (:التفاضمي

ييدف التطبيق الاستطلاعي إلى التعرف عمى مدى وضوح تعميمات المقياس فضلا عن مدى       
اساليب وضوح فقراتو، لغة ومحتوى، وكذلك حساب متوسط الوقت المستغرق في الاجابة، طُبًق مقياس 

قة ( عمى عينة استطلاعية، تم اختيارىا من مجتمع البحث الاصمي بالطري2ممحق ) التعزيز التفاضمي
( تمميذا وتمميذة وزَعوا بالتساوي عمى وفق)الجنس، الصف(، كما مبين 71بمغ عددىا)الطبقية العشوائية 

(. وقد اتضح ان فقرات مقياس اساليب التعزيز التفاضمي وبدائمو وتعميماتو واضحة، إما 1في جدول )
وبمغ متوسط الوقت  ( دقيقة،02_  01الوقت المستغرق للإجابة عن فقرات المقياس تراوح ما بين )

 ( دقيقة.00المستغرق )
 (5جدول )

 الصف( -العٌنة الاستطلاعٌة موزعة على وفق ) الجنس

 

 
 

 :التفاضمياساليب التعزيز  التحميل الإحصائي لفقرات مقياس 
من الخطوات الاساسية لإعداد أدوات البحوث إجراء عممية التحميل الإحصائي لمفقرات                         

إذ أن اعتماد الفقرات التي تتميز بخصائص احصائية جيدة يجعل المقياس أكثر صدقاً وثباتاً 
(Anastasi, 1976: 192 .) 

 
 ت

 المجموع الصف الرابع الصف الثالث

 اناث ذكور اناث ذكور

1 3 3 3 3 02 

0 3 3 3 3 02 

 22 12 12 12 12 المجموع
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إلى إن حجم عينة ( Nunnaly,1978الإحصائي تشير نانمي)وفيما يتعمق بحجم عينة التحميل        
أمثال عدد الفقرات، لمحد من أثر  (01-1التمييز يرتبط بعدد فقرات المقياس، إذ ينبغي أن يكون من)

ساليب (، وبما أن عدد فقرات مقياس اNunnally,1978, p.362الصدفة في التحميل الإحصائي)
بذلك يمكن لمباحثة أن تختار عينة التحميل الإحصائي مابين      ( فقرة،36التعزيز التفاضمي)

( 361-021)نة التحميل الإحصائي مابين( تمميذاً وتمميذة، بذلك يمكن لمباحثة أن تختار عي361_021)
ة ( تمميذاً وتمميذة بالطريقة الطبقية العشوائي711لذا أختارت الباحثة عينة التحميل الإحصائي البالغة )

موزعين بحسب نسب تواجدىم بالمجتمع الأصمي،  (Propositional Allocation)ب المتناسب وبالأسمو 
 ( يبين ذلك.3وكما مر ذكره والجدول )

ويُعد أسموب المجموعتين الطرفيتين وأسموب الاتساق الداخمي والذي يتمثل في )علاقة درجة الفقرة     
لاقة درجة المجال بالمجالات الاخرى وبالدرجة الكمية( بالدرجة الكمية وبدرجة المجال الذي تنتمي اليو، وع

 :الأساليب المناسبة في عممية تحميل الفقرات، لذلك اعتمدت في البحث الحالي وكما يأتيمن 

 Contrasted Groups):  ) أسموب المجموعتين الطرفيتينأولًا: 
تأكد من قدرتيا عمى التمييز يستخدم ىذا الأسموب لأجل الإبقاء عمى الفقرات الجيدة في المقياس لم

(، أذ تعد القوة التمييزية لمفقرة مؤشراً لمفرق بين  397: 3111بين الأفراد في الصفة المقاسة )علام، 
المستجيبين الحاصمين عمى درجات مرتفعة والحاصمين عمى درجات منخفضة في السمة، ولحساب القوة 

طُبقَ مقياس اساليب التعزيز التفاضمي عمى عينة (، ياساليب التعزيز التفاضمالتمييزية لفقرات مقياس )
(  تمميذاً وتمميذة ضمن صفوف التربية الخاصة الموضحة في جدول 711التحميل الإحصائي البالغة )

 (، واتبعت الخطوات الآتية:3)
 حساب الدرجة الكمية لكل استمارة بعد تصحيحيا. .0
ترتيب الدرجات الكمية التي حصمت عمييا العينة تنازلياً من أعمى درجة إلى أدنى درجة، وأنحصرت  .3

 ( درجة.129_39بين )
%( الدنيا لتمثل المجموعة الدنيا 34%( العميا لتمثل المجموعة العميا، ونسبة )34نسبة الـ ) أختيرت .2

من الدرجات، وذلك لتحديد مجموعتين طرفيتين بأكبر حجم وأقصى تباين ممكنين، ولان عينة التحميل 
( 019ة )( تمميذاً وتمميذة لذا بمغ عدد أستمارات الأفراد في كل مجموع711الإحصائي مكونة من )

(درجة، وحدود درجات المجموعة الدنيا 129_93أستمارة، وكانت حدود الدرجات لممجموعة العميا )
 ( درجة.79_ 39)

لعينتين مستقمتين لاختبار دلالة الفروق بين المجموعتين العميا والدنيا  (t.test) طبق الاختبار التائي .7
تمييز كل فقرة من فقرات المقياس من خلال لكل فقرة، وعدت القيمة التائية المحسوبة مؤشراً عمى 

وقد  (.307( ودرجة حرية )1011( عند مستوى دلالة )0026مقارنتيا بالقيمة الجدولية البالغة )
 (6مميزة، وكما مبين في الجدول ) أظيرت النتائج أن جميع الفقرات



 

 

 92  الفصل الثالث....منهجية البحث وإجراءاته
 

 (6جدول )
 المجموعتٌن الطرفٌتٌنالقوة التمٌٌزٌة لفقرات مقٌاس اسالٌب التعزٌز التفاضلً بأسلوب  

تسلسل 

 الفقرة

 المجموعة العلٌا

1,1 

 المجموعة الدنٌا

 tقٌمة  1,1

 المحسوبة
 الدلالة

المتوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

المتوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

 دالة 13.876 0.631 2.9083 0.440 3.934 1

 دالة 12.727 0.686 2.559 0.595 3.672 2

 دالة 18.821 0.528 2.789 0.359 3.943 3

 دالة 18.873 0.533 2.779 0.343 3.934 4

 دالة 18.940 0.468 2.825 0.381 3.925 5

 دالة 13.665 0.694 2.605 0.566 3.785 6

 دالة 19.550 0.708 2.596 0.256 4.009 7

 دالة 17.265 0.480 2.972 0.331 3.943 1

 دالة 19.015 0.499 3.009 0.237 4.018 6

 دالة 13.636 0.532 3.293 0.165 4.028 ,1

 دالة 14.011 0.610 3.082 0.255 3.972 11

 دالة 18.695 0.450 2.981 0.304 3.962 12

 دالة 11.469 0.630 3.027 0.474 3.897 13

 دالة 17.189 0.610 2.871 0.274 3.981 14

 دالة 18.865 0.486 2.798 0.361 3.897 15

 دالة 16.613 0.587 2.770 0.386 3.897 16

 دالة 15.444 0.523 2.853 0.449 3.878 17

 دالة 10.092 0.575 2.238 0.754 3.158 11

 دالة 10.252 0.530 2.587 0.503 3.308 16

 دالة 6.845 0.605 2.798 0.548 3.336 ,2

 دالة 7.672 0.550 2.779 0.533 3.345 21

 دالة 9.741 0.569 2.642 0.562 3.392 22

 دالة 8.973 0.571 2.770 0.554 3.457 23

 دالة 7.743 0.684 2.706 0.536 3.355 24

 دالة 7.248 0.859 3.036 0.551 3.747 25

 دالة 5.770 0.687 3.302 0.501 3.775 26

 Internal Consistancy) : )  ثانياً_ أسموب الاتساق الداخمي
ىذه الطريقة الى مدى قدرة فقرات المقياس عمى أن تقيس بالاتجاه ذاتو أو البناء ذاتو، وتعبر تُشير        

(، تم التحقق من الاتساق الداخمي لمقياس  peers, 2006: 29عن العلاقة المتبادلة بين الفقرات)
 من خلال اعتماد الأساليب الاتية: اساليب التعزيز التفاضمي

 ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس: -1
يعتمد ىذا الأسموب عمى إيجاد العلاقة الارتباطية بين درجة الفرد عمى كل فقرة من فقرات المقياس       

ودرجتو الكمية التي يحصل عمييا عند استجابتو عن جميع فقرات المقياس. إذ يتم الإبقاء عمى الفقرات 
(، 342: 3111رتفع وحذف الفقرات ذات معامل الارتباط المنخفض )علام،ذات معامل الارتباط الم

اذ تم حساب معامل الارتباط بين فالمقياس الذي تنتخب فقراتو عمى وفق ذلك يكون صادقاً في بنائو، 
، وكذلك تم أختبارىا بالأختبار ونياس باستعمال معامل ارتباط بيرسدرجة كل فقرة والدرجة الكمية لممق
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دلالة معامل الارتباط، وقد حققت جميع الفقرات ارتباط  ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة التائي ل
 ( يبين ذلك.4(. والجدول )0026( إذ تبمغ القيمة الجدولية )229( ودرجة حرية )1.11)

 (7)جدول

 للارتباط لمقٌاس اسالٌب التعزٌز التفاضلً معاملات ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلٌة وقٌم الاختبار التائً

تسلسل 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

قٌم الاختبار 
 التائً للارتباط

تسلسل 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

قٌم الاختبار 
 التائً للارتباط

تسلسل 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

قٌم الاختبار التائً 
 للارتباط

1 0.620 15.784 1, 0.616 15.619 16 0.519 12.097 
 

2 0.570 13.857 11 0.712 20.254 
 

2, 
0.524 

12.626 
 

3 0.713 20.312 
 

12 0.740 21.976 
 

21 
0.495 

11.088 
 

4 0.708 20.025 
 

13 0.710 19.589 
 

22 
0.457 

9.982 
 

5 
0.674 

18.224 
 

14 0.592 14.297 
 

23 
0.448 

12.616 
 

6 
0.678 

18.424 
 

15 0.532 12.234 
 

24 0.437 
 

9.704 
 

7 
0.758 

23.952 
 

16 0.501 11.875 
 

25 0.463 
 

10.434 
 

1 0.628 15.711 17 0.533 10.329 
 

26 0.347 
 

7.390 
 

6 0.657 17.881 
 

11 0.528 12.387 
 

 

 الذي تنتمي اليو: الاسموبارتباط درجة الفقرة بدرجة  -2
 والدرجة الكمية لممجال الذي تنتمي إليوكل فقرة درجة  استخرج مقدار العلاقة الارتباطية بين       

وكذلك تم أختبارىا بالأختبار التائي لدلالة  (،Pearson Correlation)باستعمال معامل ارتباط بيرسون 
( ودرجة 1.11معامل الارتباط، وقد حققت جميع الفقرات ارتباط  ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )

 ( يبين ذلك.9(. والجدول )0026ة )لي( إذ تبمغ القيمة الجدو 229حرية )
 

 ( 1جدول  )
 الذي تنتمً إلٌه وقٌم الاختبار التائً للارتباط لمقٌاس اسالٌب التعزٌز التفاضلً الاسلوبمعاملات ارتباط درجة الفقرة بدرجة 

ال
ج
لم

ا
 

معامل  ت
 الارتباط

قٌم الاختبار 
التائً 

 للارتباط

معامل  ت
 الارتباط

قٌم الاختبار 
 التائً

 للارتباط

ول
لا
ا

 

1 0.768 23.953 4 0.753 22.858 

2 0.768 20.664 5 0.782 25.061 

3 0.843 31.304 6 0.732 21.461 

ً
ان
لث
ا

 

7 0.805 27.103 6 0.777 24.655 

1 0.778 
24.735 1, 0.717 20.546 

ث
ثال

ال
 

11 0.721 20.784 14 0.805 27.103 

12 0.81 27.199 15 0.833 30.074 

13 0.763 23.578 16 0.787 25.480 
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 ارتباط درجة المجال بالمجالات الاخرى وبالدرجة الكمية لممقياس:  -3

المجالات بعضيا مع البعض الآخر والعلاقة الارتباطية بين  استخرج مقدار العلاقة الارتباطية بين      
 Pearsonدرجات الأفراد عمى كل مجال والدرجة الكمية لممقياس باستعمال معامل ارتباط بيرسون)

Correlation) وكذلك تم أختبارىا بالاختبار التائي لدلالة معامل الارتباط. وقد حققت جميعيا ارتباط ،
(، 0026(. إذ تبمغ القيمة الجدولية)229( ودرجة حرية)1.11ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )

 .( يبين ذلك2والجدول )
 (6جدول )

 لمقٌاس اسالٌب التعزٌز التفاضلً الاختبار التائً للارتباط الاخرى وبالدرجة الكلٌة وقٌم بالاسالٌب الاسلوبمعاملات ارتباط درجة 

 لمجـــــــــــــــــــالا

.التعزٌز التفاضلً 1
 للسلوك البدٌل

.التعزٌز التفاضلً 2
 لانخفاض معدل السلوك

. التعزٌز التفاضلً 3
لزٌادة معدل حدوث 

 السلوك

 الدرجة الكلٌة

معامل 
 الارتباط

قٌم 
الاختبار 
التائً 
 للارتباط

معامل 
 الارتباط

قٌم الاختبار 
التائً 
 للارتباط

معامل 
 الارتباط

قٌم الاختبار 
التائً 
 للارتباط

معامل 
 الارتباط

قٌم الاختبار 
التائً 
 للارتباط

.التعزٌز التفاضلً للسلوك 1
 البدٌل

1 0.806 27.199 0.746 22.376 0.861 

33.814 

التفاضلً لانخفاض .التعزٌز2
 معدل السلوك

  1 0.775 24.496 0.874 35.927 

. التعزٌز التفاضلً لزٌادة 3
 معدل حدوث السلوك

    1 
0.879 36.823 

التفاضلً .التعزٌز4
 للسلوكٌات الاخرى

0.472 10.694 0.545 12.984 0.548 13.086 0.803 26.913 

 لمقياس اساليب التعزيز التفاضمي:       الخصائص السيكومترية 
 Psychometric Properties Of the Scale  

أتجيت جيود الميتمين بالقياس النفسي الى زيادة دقة المقاييس التربوية والنفسية، بتحديد        
لممقاييس وفقراتيا، والتي من الممكن ان تكون مؤشرات عمى دقتيا في قياس ما  الخصائص السيكومترية

إذ أتفق المتخصصون في مجال القياس والتقويم النفسي عمى  ،وضعت لإجمو بأقل ما يمكن من اخطاء
من الخصائص السايكومترية التي يجب توافرىما في أداة القياس أن الصدق والثبات ىما أىم خاصيتين 

( وقد تحققت الباحثة من 063: 3101)النعيمي واخرون، تأكد من ملائمتيا وفائدتيا لمبحثلغرض ال
 صدق المقياس وثباتو عمى النحو الَاتي:

ع
اب
لر

ا
 

17 0.448 10.009 22 0.698 19.470 

11 0.683 18.678 23 0.739 21.910 

16 0.639 16.593 24 0.678 18.424 

2, 0.607 15.257 25 0.562 13.572 

21 0.662 17.642 26 0.555 13.327 
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 :  Validityأولًا: الصــدق 
يتعمق بما يقيسو المقياس، اذ  يعد الصدق من الخصائص الميمة في بناء المقاييس النفسية لانو       

( 24: 0223)عودة وممكاوي، لمقياس قياس ما وضع فعلًا لقياسويشير الصدق الى المدى الذي يستطيع ا
 ومن اجل التحقق من صدق المقياس الحالي، فقد استعممت الباحثة أنواع الصدق الآتية:

 (:Face Validity الصدق الظاىري ) - 1
اىري عمى أساس مدى تمثيل المقياس لممجالات الخاصة التي يقيسيا، إذ من يعتمد الصدق الظ        

المنطقي أن يكون محتوى المقياس ظاىرياً ممثلًا لمحتوى السموك المراد قياسو لذلك يطمق عميو بالصدق 
الظاىري، ويتطمب ذلك تحديد السموك المراد قياسو تحديداً دقيقاً، واعداد الفقرات وعرضيا عمى مجموعة 

 ( 276: 3111من المحكمين ليتم فحصيا لمتأكد من مدى تمثيميا لممحتوى المراد قياسو )دويدري، 
، من خلال عرض فقرات المقياس اساليب التعزيز التفاضميوقد تحقق الصدق الظاىري لمقياس      

 في مجال العموم( عمى مجموعة من السادة المحكمين من ذوي الاختصاص 3بصيغتو الأولية ممحق)
، وقد أتفقوا عمى صلاحية الفقرات اساليب التعزيز التفاضميلتقدير صلاحيتيا في قياس التربوية والنفسية 

في قياس ما أعد لقياسو وأجريت بعض التعديلات عمى الصياغة المغوية لمفقرات وكما مر ذكره في 
 (.7الجدول )

 (Construct  Validityصدق البناء: )-3
يقصد بصدق البناء الدرجة التي يقيس فييا المقياس بناءاً نظرياً أو سمة معينة، ويسمى أحياناً       

بصدق التكوين الفرضي أو صدق المفيوم، إذ يشير إلى مدى قياس المقياس لتكوين فرضي أو مفيوم 
التي استند الييا معين من خلال التحقق التجريبي من مدى تطابق درجاتو مع الافتراضات أو المفاىيم 

الباحث في بناء المقياس، ويمكن التحقق من صدق البناء من خلال إتباع أسموب فاعمية الفقرات أي مدى 
ارتباط كل فقرة من فقرات المقياس بالدرجة الكمية عمى المقياس او بأتباع التحميل العاممي لمفقرات، ومدى 

( وتّم التحقق من ىذا 202: 0290المقياس )صفوت،  قدرة المقياس عمى التمييز بين الفئات التي يغطييا
 من خلال:  أساليب التعزيز التفاضميالمؤشر لمقياس 

  إذ بطريقة العينتين الطرفيتيناساليب التعزيز التفاضمي استخراج القوة التميزية لفقرات مقياس ،
( 0026جدولية البالغة )اتضح من خلاليا ان جميع الفقرات قادرة عمى التمييز بعد مقارنتيا بالقيمة ال

( وىو ما يعني ان صدق البناء قد تحقق كما تم 307( ودرجة حرية )1011عند مستوى دلالة )
 ( يوضح ذلك.6عرضو سابقاً، والجدول )

  الاتساق الداخمي)علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس، وعلاقة درجة الفقرة بدرجة المجال
 بأستخدام وذلك المجال بالمجالات الأخرى وبالدرجة الكمية لممقياس(: الذي تنتمي اليو وارتباط درجة

بيرسون، وكذلك تم اختبارىا بالاختبار التائي لدلالة معاملات الاربتاط، وقد حققت  معامل ارتباط
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( إذ تبمغ 229( ودرجة حرية)1011جميع الفقرات ارتباط ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )
 ( توضح ذلك.2( )9( )4(، وكما تم عرضو سابقاً والجداول)0026القيمة الجدولية)

 Reliability): )ثانياً: الثبات 
من المفاىيم الاساسية لممقياس امتلاكو لمثبات لأنو مؤشر ميم، وعن طريقو يمكن إصدار الحكم 

الدراسة )الجمبي، عمى دقة أداة القياس واتساقيا مع البيانات التي يمكن الحصول عمييا عن المتغير قيد 
 بطريقتين ىما: (، وتم حساب ثبات مقياس أساليب التعزيز التفاضمي002: 3111

 معادلة الفا كرونباخ للإتساق الداخمي: -أ
( مع المقاييس المعيارية المتجانسة، التي لا تعتمد عمى السرعة، تُستخدم معادلة )الفا كرونباخ        

ويُستخرج الثبات بيذه الطريقة من خلال تجزئة المقياس الى كل التجزئات الممكنة وحساب متوسط معامل 
: 3101ثبات التجزئات، ويسمى معامل الثبات المستخرج بيذه الطريقة بمعامل التجانس)عمر واخرون، 

خراج الثبات بيذه الطريقة طبقت معادلة )الفاكرونباخ( عمى درجات أفراد عينة البحث ( لاست394-399
( وىذا 1094(، ، وقد بمغت قيمة معامل الثبات)7جدول )المشار الييا في موضع سابق  (711البالغة )

 مؤشر عمى أتساق فقرات المقياس وتجانسيا.
 :((Test _ Retest_الإختبار _ إعادة الإختبار ب

وتعرف باستقرار الاستجابة، وفييا يتم تطبيق أداة البحث عمى عدد من الافراد ثم يعاد التطبيق عمييم      
 ( . 729: 3117)أبو علام ، ط بين الدرجات في التطبيقينمرة ثانية بعد مدة من الزمن، ثم يحسب الارتبا

تمميذاً وتمميذة ( 71عمى عينة مكونة من) وبموجب ذلك تم تطبيق مقياس اساليب التعزيز التفاضمي      
تم اختيارىا من مجتمع البحث (، 01وزَعوا بالتساوي عمى وفق)الجنس، والصف(، كما مبين في جدول )

( يوماً من 07ثم أعيد تطبيق المقياس عمى العينة ذاتيا بعد مرور )الاصمي بالطريقة الطبقية العشوائية، 
أن لا لو أن إعادة تطبيق المقياس لمتعرف عمى ثباتو ينبغي  (Adam ,1964التطبيق الأول، إذ يرى )

،  وباستعمال معامل ارتباط بيرسون بين (Adams,1964,p58)يتجاوز مدة أسبوعين من التطبيق الأول
 (، وىو معامل ثبات جيد. 1021درجات التطبيق الاول والثاني بمغ معامل الثبات لممقياس )

 (,1جدول )
 موزعة على وفق ) الجنس_ الصف( العٌنة الاستطلاعٌة
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  بصيغتو النيائية:اساليب التعزيز التفاضمي وصف مقياس  
لمقياس اساليب التعزيز التفاضمي أصبح بصيغتو  بعد التحقق من الخصائص السيكومترية         

( فقرة موزعة عمى أربعة مجالات، يتضمن المجال الأول التعزيز التفاضمي 36النيائية يتكون من )
( 7تكوَن من ) التعزيز التفاضمي لانخفاض معدل السموك( فقرات، اما المجال الثاني 6لمسموك البديل من)

( 6يتكون من ) التعزيز التفاضمي لمزيادة معدل حدوث السموكذي يتمثل في فقرات، بينما المجال الثالث ال
صيغت الفقرات جميعيا بأتجاه المقياس باعتماد أسموب ( فقرات، 01فيما تكون المجال الرابع من ) فقرات،

فقرة  التقرير الذاتي، يقوم معمم او معممة التمميذ بالاجابة عنيا فيما يخص كل تمميذ بشكل فردي، وأمام كل
خمسة بدائل متدرجة للإجابة ) تنطبق عميّ دائماً، تنطبق عميّ غالباً، تنطبق عمي أحياناً، تنطبق عمي 

(عمى التوالي، وبذلك 0-3-2-7-1نادراً، لا تنطبق عميّ أبداً (، تعطى ليا عند التصحيح الدرجات )
يكون الوسط الفرضي لممقياس (، وبيذا 36(، وأدنى درجة )021تكون أعمى درجة كمية محتممة لممقياس )

 بصيغتو النيائية.اساليب التعزيز التفاضمي ( يتضمن مقياس 2( درجة، والممحق )49)

 مقياس الدافعية المعرفية:ثانياً: 
الا انو لم تتوافر أي أداة قامت الباحثة بالاطلاع عمى الأدبيات والأطر النظرية ذات العلاقة،        

عمى حد عمم واطلاع الباحثة لقياس الدافعية المعرفية  لذوي صعوبات التعمم عربية أو محمية أو اجنبية 
وبطيء التعمم، ولكي تسيم الدراسة الحالية بإضافة عممية جديدة في ىذا المجال عمدت الباحثة إلى بناء 

خطوات بالاستناد الى ال أداة يمكن من خلاليا قياس الدافعية المعرفية لذوي صعوبات التعمم وبطيء التعمم
 العممية المتبعة في بناء المقاييس.

 من أجل بناء مقياس الدافعية المعرفية  اعتمدت الباحثة الخطوات الآتية:
  الدافعية المعرفيةتحديد مفيوم: 

بوصفيا أطاراً نظرياً  (,0214Festingerأعتمدت الباحثة عمى نظرية التنافر المعرفي لـ فستنجر)       
( لمدافعية المعرفية ,0214Festingerلذلك فقد اعتمدت الباحثة تعريف فستنجر )لمبحث الحالي ووفقاً 

بأنو )ىو الدافع الذي يدفع المرء الى ان يكون منطقيا متسقا اتساقا داخميا حتى تكون العمميات الفكرية 
 (09100299المختمفة متفقا بعضيا مع بعض ()ادوارد ج موراى،

  الاولية لممقياس(:تحديد فقرات المقياس )الصيغة 
صيغت  (,0214Festingerتبعاً لنظرية فستنجر) دافعية المعرفيةاستناداً الى التعريف المتبنى لم      

الفقرات بحيث تكون واضحة وتسمح لممستجيب أن يؤشر درجة انطباقيا عميو، وتكون ذات صمة مباشرة 
( فقرات 3( فقرة باتجاه المقياس و)27شممت )(، 7( فقرة ممحق )26)إذ تم صياغة بالمتغير المراد قياسو، 

يقوم معمم او معممة التمميذ بالاجابة عنيا فيما ( 20، 6عكس اتجاه المقياس وىي الفقرات ذات التسمسل )
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اعتماداً عمى الاطار النظري والتعريف النظري  يخص كل تمميذ بشكل فردي لقياس الدافعية المعرفية
   .(62: 0290لتفسير واحد )الزوبعي، ن صياغة الفقرات قابمة وقد تم مراعاة ان تكو  المتبنى،

 :بدائل الاستجابة وطريقة التصحيح 
)تنطبق دائماً، ( موزعتاً عمى مدرج خماسي لمبدائل ىي 0_1عمدت الباحثة الى اعطاء اوزان من)     

( 0، 3، 1،7،2تأخذ الدرجات ) تنطبق عمي غالباً، تنطبق أحيانا، تنطبق عمي نادرا، لا تنطبق عميّ ابدا(
 عمى الترتيب.

 تعميمات المقياس: 
بمثابة الدليل الذي يسترشد بو  تعد تعميمات الاستجابة عن فقرات مقياس الدافعية المعرفية      

المستجيب أثناء استجابتو، لذا تمت مراعاة أن تكون التعميمات واضحة الفيم قادرة عمى ايصال ما 
 بية الخاصة عند الاجابة.     مطموب من معممي التر 

 وصلاحيتيا )الصدق الظاىري(: صدق فقرات مقياس الدافعية المعرفية 
ضرورياً في بدايات صياغة الفقرات، وذلك لأنو يؤشر مدى تمثيل الفقرة  يعُد الصدق الظاىري      

(، ووفقاً لذلك تم عرض فقرات مقياس الدافعية 040: 3110ظاىرياً لمسمة التي أعدت لقياسيا)الكبيسي، 
( محكماً من المختصين في مجال 36(، عمى )7( فقرة ممحق)26بصيغة لأولية البالغ عددىا) المعرفية
(، لبيان مدى صـلاحية الفقرة لمنطاق السموكي المتبنى، وتعديل أو حذف أو 9وعمم النفس ممحق)التربية 

، ولتحميل أراء المحكمين عمى فقرات المقياس، قامت الباحثة باستعمال مربع )كاي( لبيان إضافة الفقرات
تكون قيمة مربع الفرق بين الموافقين وغير موافقين وعدت كل فقرة من فقرات المقياس صالحة عندما 

جميعيا  الدافعية المعرفية(، إذ اتضح أنّ فقرات مقياس 1011)كاي( المحسوبة دالة عند مستوى دلالو )
(، 0( ودرجة حرية )1.11( عند مستوى دلالة )2.97، عند مقارنتيا مع القيمة الجدولية البالغة )مقبولة

 (.00وكما مبين في الجدول )
 (11جدول)

 الدافعٌة المعرفٌةحٌة فقرات مقٌاس قٌم مربع كاي حول صلا

كاقٌم )  عدد المحكمٌن الفقرات
2

مستوى  (
 الجدولٌة المحسوبة غٌر الموافقون الموافقون الدلالة

4 ،1 ،6 ،14 ،17 ،11 ،22 ،
25 ،26 ،21 ،31 ،32 ،34 ،

36 

26 ___ 26 

 
 
 

3614 
 
 
 
 

 
 
 

,6,5 

1 ،6 ،1, ،15 ،23 ،27 ،
35 

24 2 116615 

5،11 ،12 ،13 ،16 ،
2,،24 ،26 ،3,، 

23 3 156315 
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2 ،3 ،7 ،16 ،21 ،33، 21 5 66146  
 

 :)التطبيق الاستطلاعي لممقياس )التجربة الاستطلاعية 
ييدف التطبيق الاستطلاعي إلى التعرف عمى مدى وضوح تعميمات المقياس فضلا عن مدى       

وضوح فقراتو وكيفية الإجابة عنيا والوقت الذي تستغرقو الإجابة عن فقرات المقياس، ولتحقيق ىذا اليدف 
يقوم معمم او معممة  (،1( من تلامذة التربية الخاصة جدول )71طُبق المقياس عمى عينة عشوائية تبمغ )

( تمميذ، وقد تبين أنّ فقرات 31( تمميذة و)31بواقع ) التمميذ بالإجابة فيما يخص كل تمميذ بشكل فردي
الوقت المستغرق للإجابة عن فقرات  وتعميماتو واضحة لأفراد العينة، وتراوحالدافعية المعرفية مقياس 

 ( دقيقة.07المستغرق ) ( دقيقة، وبمغ متوسط الوقت06_ 02المقياس ما بين )

 الدافعية المعرفية:لتحميل الإحصائي لفقرات مقياس ا 
( عمى عينة البحث 1، تم تطبيق المقياس ممحق )الدافعية المعرفيةبيدف تحميل فقرات مقياس         
 واستخرجت الخصائص الآتية: (2جدول)المشار الييا في موضع سابق  تمميذا وتمميذة (711البالغة )

     Contrasted Groupsالمجموعتين الطرفيتين    تمييز الفقرات: أولًا:
 -:بأتباع الخطوات الآتيةلتحقيق ذلك تمّ حساب القوة التمييزية وفق أسموب العينتين الطرفيتين،        

 تحديد الدرجة الكمية لكل استمارة بعد تصحيحيا. -أ
ة ترتيباً تنازلياً من أعمى درجة إلى أدنى درجة ترتيب الدرجات الكمية التي حصل عمييا أفراد العين -ب

 (.070 - 74والتي تراوحت بين )
%( من الاستمارات 34%( من الاستمارات الحاصمة عمى الدرجات العميا، ونسبة )34أختيرت نسبة ) -ج

الحاصمة عمى الدرجات الدنيا، ليكون لدينا اكبر حجم وأقصى تباين ممكنين، ولكون مجموع الاستمارات 
( استمارة من المجموعة العميا تراوحت 019( أستمارة، لذا كان عدد الاستمارات )711مكونة من )
( 92-74( استمارة من المجموعة الدنيا تراوحت درجاتيم بين )019( درجة، و)070-011درجاتيم بين )

 درجة. 
لعينتين مستقمتين لمتعرف عمى دلالة الفرق بين المجموعة العميا والمجموعة  تم تطبيق الاختبار التائي -د

من خلال مقارنتيا بالقيمة الجدولية الدنيا لكل فقرة، وعدت القيمة التائية المحسوبة مؤشراً لتميز كل فقرة 
فقرات (، وقد أظيرت النتائج أن جميع ال307( ودرجة حرية )1011( عند مستوى دلالة )0026البالغة )

 (.03مميزة، وكما مبين في الجدول)
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 (12جدول )

 القوة التمٌٌزٌة لفقرات مقٌاس الدافعٌة المعرفٌة بأسلوب المجموعتٌن الطرفٌتٌن
تسلسل 
 الفقرة

 المجموعة العلٌا
1,1 

 المجموعة الدنٌا
 tقٌمة  1,1

 المحسوبة
 الدلالة

الانحراف  المتوسط الحسابً
 المعٌاري

المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

 دالة 10.743 0.847 2.463 0.631 3.555 1

 دالة 11.366 0.729 2.500 0.631 3.555 2

 دالة 13.570 0.670 2.407 0.611 3.592 3

 دالة 8.508 0.778 2.453 0.620 3.268 4

 دالة 9.929 1.215 2.287 0.705 3.629 5

 دالة 9.603 1.023 2.806 0.965 4.111 6

 دالة 11.533 0.536 2.046 0.617 2.953 7

 دالة 13.913 0.542 2.120 0.543 3.148 1

 دالة 12.908 0.498 1.935 0.554 2.861 6

 دالة 18.876 0.421 2.009 0.422 3.092 ,1

 دالة 16.726 0.417 2.111 0.452 3.101 11

 دالة 17.380 0.537 1.861 0.470 3.055 12

 دالة 14.424 0.538 2.092 0.555 3.166 13

 دالة 10.933 0.442 2.009 0.536 2.740 14

 دالة 16.357 0.526 1.944 0.461 3.046 15

 دالة 18.384 0.430 1.963 0.420 3.027 16

 دالة 18.961 0.386 1.981 0.430 3.037 17

 دالة 8.806 0.453 1.981 0.669 2.666 11

 دالة 15.776 0.679 2.074 0.648 3.500 16

 دالة 17.006 0.524 2.074 0.608 3.388 ,2

 دالة 16.580 0.404 1.796 0.552 2.888 21

 دالة 16.739 0.460 1.888 0.529 3.018 22

 دالة 20.760 0.439 1.888 0.348 3.009 23

 دالة 18.723 0.481 2.046 0.433 3.213 24

 دالة 14.278 0.560 2.277 0.505 3.314 25

 دالة 14.292 0.596 2.287 0.524 3.379 26

 دالة 11.290 0.877 2.574 0.508 3.675 27

 دالة 10.871 0.660 2.351 0.549 3.250 21

 دالة 7.441 0.572 2.092 0.667 2.722 26

 دالة 8.904 0.526 1.851 0.658 2.574 ,3

 دالة 12.645 0.506 1.120 1.896 3.509 31

 دالة 8.364 0.854 2.787 0.605 3.629 32

 دالة 11.364 0.688 2.259 0.601 3.259 33

 دالة 11.581 0.517 2.222 0.492 3.018 34

 دالة 10.242 0.521 2.092 0.736 2.981 35

 دالة 4.881 0.560 1.851 0.609 2.240 36

  ثانياً: علاقة درجة الفقرات بالدرجة الكمية لممقياس )الاتساق الداخمي(:
استعممت الباحثة معامل ارتباط بيرسون لاستخراج معامل الارتباط بين درجات كل فقرة بالدرجة       

وكذلك تم أختبارىا بالأختبار التائي لدلالة معامل الارتباط، وقد حققت جميع الفقرات الكمية لممقياس، 
غ القيمة الجدولية ( إذ تبم229( ودرجة حرية )1.11ارتباط  ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )

 .ين ذلك( يب02(، والجدول )0026)
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 (13جدول  )

 معاملات ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلٌة وقٌم الاختبار التائً للارتباط لمقٌاس الدافعٌة المعرفٌة

تسلسل 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

قٌم الاختبار 
 التائً للارتباط

تسلسل 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

قٌم الاختبار 
التائً 
 للارتباط

تسلسل 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

قٌم الاختبار 
التائً 
 للارتباط

1 0.616 15.619 
 

11 0.618 15.701 
 

03 0.740 21.976 
 

0 0.531 
 

12.517 12 0.552 13.223 04 
0.700 

19.579 
 

1 0.598 
 

14.903 13 0.667 17.882 
 

02 
0.582 

14.296 
 

2 0.399 
 

8.691 
 

14 0.712 20.254 
 

02 
0.522 

12.224 
 

3 0.452 
 

10.121 
 

12 0.768 23.953 
 

02 
0.511 

11.874 
 

4 0.497 
 

11.440 
 

12 0.447 9.981 
 

12 
0.459 

10.319 
 

2 0.542 
 

12.882 12 0.678 18.424 11 0.527 12.386 
 

2 0.620 15.784 
 

02 0.679 18.474 10 0.518 12.096 
 

2 0.570 13.857 
 

01 0.653 
 

17.222 11 0.534 12.616 
 

12 0.713 20.312 
 

00 0.667 
 

17.882 
 

12 0.485 11.078 
 

11 0.708 20.025 
 

01 0.731 
 

21.398 
 

13 0.498 
 

11.471 
 

10 0.674 18.224 
 

02 0.688 
 

18.937 
 

14 0.448 10.009 
 

 الخصائص السايكومترية لممقياس: 
 -تحققت الباحثة من صدق مقياس الدافعية المعرفية وثباتو عمى النحو الآتي:     

 (Validity of scaleأولًا: صدق المقياس: )
 -تم التأكد من صدق مقياس الدافعية المعرفية من خلال المؤشرات الاتية:

 Facial Validity)الصدق الظاىري: ) -1
( 7تحقق الصدق الظاىري لمقياس الدافعية المعرفية من خلال عرضو بصيغتو الأولية ممحق)        

في مجال عمم النفس والتربية الخاصة والقياس عمى مجموعة من السادة المحكمين من ذوي الاختصاص 
ى صلاحية الفقرات لتقدير صلاحيتيا في قياس الدافعية المعرفية لدى عينة البحث، وقد أتفقوا عم والتقويم

 (.03في قياس ما أعد لقياسو، كما مبين في جدول )
 (Construct  Validityصدق البناء: ) -2

 تم التحقق من صدق مقياس الدافعية المعرفية من خلال:        
  استخراج القوة التميزية لفقرات المقياس بطريقة العينتين الطرفيتين، إذ اتضح من خلاليا ان جميع

( 1011( عند مستوى دلالة )0026الفقرات قادرة عمى التمييز بعد مقارنتيا بالقيمة الجدولية البالغة )
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( 02والجدول ) ( وىو ما يعني ان صدق البناء قد تحقق، كما تم عرضو سابقاً،307ودرجة حرية )
 يوضح ذلك.

 ،بيرسون، وكذلك تم اختبارىا  معامل ارتباط بأستخدام وذلك علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس
بالاختبار التائي لدلالة معاملات الاربتاط، وقد حققت جميع فقرات المقياس ارتباط ذات دلالة 

( ولذلك 0026تبمغ القيمة الجدولية ) ( إذ229( ودرجة حرية )1011احصائية عند مستوى دلالة )
 ( توضح ذلك.07تبقى جميعيا، وكما تم عرضو سابقاً جدول )

 ((Reliability  Scale: ثانياً: ثبات المقياس
 -تم التحقق من ثبات مقياس الدافعية المعرفية بالطرق الآتية:       

 (Test- Retest Method)طريقة اختبار_ إعادة الاختبار:  -1
( من 71عمى عينة مكونة من)الدافعية المعرفية تم تطبيق مقياس  لحساب الثبات بيذه الطريقة      

ثم أعيد تطبيق المقياس عمى العينة ( تمميذة، 31( تمميذاً و)31( بواقع )2تلامذة التربية الخاصة، جدول )
أن إعادة تطبيق المقياس  (Adam ,1964( يوماً من التطبيق الأول، إذ يرى ايدمز)07ذاتيا بعد مرور )

، (Adams,1964,p58)أن لا يتجاوز مدة أسبوعين من التطبيق الأوللو لمتعرف عمى ثباتو ينبغي 
وبأستخدام معامل ارتباط بيرسون بين درجات التطبيق الاول والتطبيق الثاني بمغ معامل الثبات لممقياس 

( الى ان ىناك مجموعة من 3119، (، وىو معامل ثبات جيد، إذ يشير )مكمونجمين ولويس1020)
( كحد أدنى 1091القواعد التي تحدد فيما اذا كان معامل الثبات جيداً من عدمو، بوضع مقدار بمغ )

(Mclonghlin & Lewis, 2008: 137  )  
 (alfacrnbach)معادلة الفاكرونباخ:  -2

 مى درجات أفراد عينة لاستخراج الثبات بيذه الطريقة طبقت معادلة )الفاكرونباخ( ع        
وكانت قيمة معامل ثبات المقياس (، 7جدول )المشار الييا في موضع سابق  (711البحث البالغة )

 ( وىو مؤشر عمى أتساق فقرات المقياس وتجانسيا.92,1)
 :مقياس الدافعية المعرفية بصورتو النيائية 

بعد أن اطمأنت الباحثة الى سلامة إجراءات استخراج المؤشرات السايكومترية من مؤشر الصدق،       
( فقرة 26والثبات، ووضوح التعميمات، وحساب الوقت، فقد اصبح مقياس الدافعية المعرفية مكون من )
ائل لتقدير بصيغتو النيائية، مصاغة بأسموب العبارات التقريرية، ووضع أمام كل فقرة خمسة بد

)تنطبق عمي دائماً، تنطبق عمي غالباً، تنطبق عمي احياناً، تنطبق الاستجابات عمى فقرات المقياس ىي 
( عمى التوالي، يقوم معمم او معممة التمميذ 0، 3، 1،7،2تأخذ الدرجات ) عمي نادراً، لا تنطبق عميّ أبداً(

( 091بمغ أعمى درجة كمية محتممة لممقياس )بالاجابة عن الفقرات فيما يخص كل تمميذ بشكل فردي، وت
( يتضمن مقياس 9( درجة، والممحق )019(، والوسط الفرضي لممقياس ىو )26درجة وأدنى درجة )

 الدافعية المعرفية بصيغتو النيائية. 
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 (2002ثالثاً: مقياس التقدير التشخيصية لصعوبات التعمم النمائية والاكاديمية أعداد )الزيات، 
أعتمدت الباحثة عمى مقياس التقدير التشخيصية لصعوبات التعمم النمائية والاكاديمية أعداد)الزيات،       
( من اجل تشخيص التلامذة ذوي صعوبات التعمم، وتبرر الباحثة اسباب تبني مقياس )الزيات، 3114
 ( دون غيره من المقاييس بالاتي:3114

 توسطة والاعدادية.حدود تطبيقو تتضمن المرحمة الابتدائية والم .0
 أُقيمت معايير المقياس عمى مجتمع ذوي صعوبات التعمم، وىم الفئة المستيدفة ضمن البحث. .3
لما يتمتع بو ىذه المقياس من مؤشرات صدق وثبات مكنت من اعتماده وعمى نطاق واسع ضمن  .2

 فئات التربية الخاصة في المؤسسات التعميمية، وىذا سبب رئيسي لتبني المقياس.

قد طبقت الدراسة عمى عينة من مصر، امكانية تطبيقو في مجتمعنا بنجاح، خصوصاً وانو  .7
والبحرين، والكويت )بيئة عربية( ولم يُلاحظ وجود تباين أو اختلافات دالة في معايير مقاييس 

 التقدير التشخيصية لممقياس.

وىذا ما يتناسب مع توجيات  توسع المقياس في قياسو لمختمف صعوبات التعمم النمائية والاكاديمية، .1
 البحث.   

 ،( 2002وصف مقياس التقدير التشخيصية لصعوبات التعمم النمائية والاكاديمية )الزيات 
لمدى  يمثل ىذا المقياس مجموعة من المقاييس الفرعية تقوم عمى تقدير المعمم أو الأب أو الأم      

من خلال  م من حيث الحدة والتكرار والديمومة،تواتر الخصائص السموكية المميزة لذوي صعوبات التعم
 ت. ىذه الأنماط السموكية في المدرسة أو البيالملاحظة المباشرة التي تقوم عمى رصد 

  رئيسية ىي:  ( بصورتو الاساسية من ثلاثة مقاييس2002يتكون مقياس )الزيات،  
 مقاييس صعوبات التعمم النمائية .0
 الأكاديميةمقاييس صعوبات التعمم . 3
 مقياس صعوبات السموك الاجتماعي والانفعالي .2

( مقاييس صعوبات التعمم النمائيةاما في بحثنا الحالي فقد تم اعتماد المقياسين الرئيسيين الاول )     
( في تشخيص صعوبات التعمم النمائية والاكاديمية فقط لكي مقاييس صعوبات التعمم الأكاديميةوالثاني )

وبذلك يتكون مقياس صعوبات التعمم المعتمد في البحث ، واىداف البحث الحاليتوجيات يتناسب مع 
 الحالي من مقياسين رئيسيين يتوزعان عمى ثمانية مقاييس فرعية وكما يأتي:

 :: ويتكون من خمس مقاييسمقاييس صعوبات التعمم النمائية .0
 ( فقرة31: يتألف من )الانتباه - أ

 ( فقرة31يتألف من ): الإدراك السمعي - ب
 ( فقرة31يتألف من )الإدراك البصري:  - ت
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 ( فقرة31يتألف من ) الإدراك الحركي: - ث
 ( فقرة31يتألف من ) الذاكرة: - ج
 :: ويتكون من ثلاثة مقاييسمقاييس صعوبات التعمم الأكاديمية. 3
 ( فقرة31يتألف من ) القراءة: - أ

 ( فقرة31يتألف من ): الكتابة - ب
 ( فقرة31يتألف من ): الرياضيات - ت

( فقرة، بينما تتكون مقاييس صعوبات 011وبذلك تتكون مقاييس صعوبات التعمم النمائية من )      
( مصاغة بطريقة 4( فقرة ممحق)061( فقرة، وبذلك يتكون المقياس ككل من )61التعمم الاكاديمية من )

المعممة(  /تقديره، وعمى القائم بالتقدير )المعممتمثل خصائص سموكية مختمفة من السموك المستيدف 
وامام كل فقرة من فقرات  الحكم وتقدير درجة تكرار وديمومة السموك الذي يظيره التمميذ موضوع التقدير، 

( 1، 0، 3، 2، 7المقياس خمسة بدائل ىي )دائما، غالبا، احيانا، نادرا، لاتنطبق(، تأخذ الدرجات )
( امام الفقرة في خانة التقدير ✓المعممة( قراءة الفقرات بدقة ثم وضع علامة    ) /والمطموب من )المعمم

 الذي يراه المعمم اكثر انطباقاً عمى التمميذ موضع التقدير.
(، وبيذا يكون الوسط الفرضي 1(، وأدنى درجة )671وتبمغ أعمى درجة كمية محتممة لممقياس ككل)      

الوسط المتحقق ثة عمى تحديد نقطة القطع اعتماداً عمى المعادلة)(درجة، واعتمدت الباح231لممقياس)

+19,1x ع

ن√
فكمما زادت درجة التمميذ دل ذلك عمى ( في تشخيص التلامذة من ذوي صعوبات التعمم، 

 انو من ذوي صعوبات التعمم، اما الدرجة الاقل لا تؤشر عمى وجود صعوبات التعمم.

 (,201، منيب واخرون تشخيص ) بطيء التعمم(  أعداد ) رابعاً: أختبار
( من اجل 3102، منيب واخرون أعتمدت الباحثة عمى أختبار تشخيص بطيء التعمم أعداد)      

( دون غيره 3102تشخيص التلامذة بطيء التعمم، وتبرر الباحثة اسباب تبني اختبار )سيد وزكي، 
 بالاتي:

التعميمية لتحديد مستوى التحصيل الدراسي لدى التلامذة بطيء شمول الاختبار لجميع الميارات  .0
 التعمم، وىذا ما يتناسب مع توجيات البحث. 

سيولة تطبيقو وتصحيحو، إذ تكون الاجابة من قبل المعممة أو المعمم، وبذلك ضمان الحصول عمى  .3
 بيانات ادق من غيرىا. 

 لي يصمح للاستخدام بدرجة عالية من الثقة. تمتع الاختبار بدرجة مرتفعة من الصدق والثبات وبالتا .2
 عينة تطبيقو تتضمن المرحمة الابتدائية وىم المرحمة المستيدفة في البحث. .7

 أُقيمت معايير الاختبار عمى مجتمع بطيء التعمم، وىم الفئة المستيدفة ضمن البحث.    .1
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  (,201، منيب واخرون أعداد )صف أختبار تشخيص ) بطيء التعمم( و 
( من الميارات الاساسية الثلاثة ىي: )القراءة والكتابة 3102،منيب واخرون  يتكون اختبار)       

والحساب( يتم قياس ىذه الميارات من خلال مجموعة فقرات تمت صياغتيا بطريقة إجرائية مثبت امام 
ختبار من كل فقرة درجة خاصة بيا، تعطى لممستجيب عند الاجابة الدرجة المناسبة لإجابتو، ويتكون الا

( فقرة، 36( فقرة لميارة الحساب، بحيث تتضمن ميارة القراءة )37( فقرة لميارتي القرءاة والكتابة، و)71)
( درجة لإختبار الحساب، 21( درجة لإختبار القراءة والكتابة، و)21( فقرة، وتم تحديد)07وميارة الكتابة)

، (6ممحق) ،( فقرة67الاختبار ككل من) وبذلك يتكون،درجة (61أعمى درجة للاختبار ككل) تكونإي 
مصاغة بطريقة تقيس مستوى التحصيل الدراسي في الميارات الأساسية القراءة والكتابة والحساب، ويسعى 

المعممة( قراءة الفقرات بدقة  /الى تحديد مدى تمكن التلامذة من تمك الميارات، والمطموب من )المعمم
جابة التمميذ امام كل فقرة، ومن ثم جمع جميع درجات الفقرات ككل لمتمميذ ثم وضع الدرجة المناسبة لإ

 (.             1(، وأدنى درجة)61لاستخراج الدرجة الكمية للاختبار، وتبمغ أعمى درجة كمية محتممة للاختبار ككل)

للاختبار  وبناءً عمى ما تقدم ونظراً لأن جميع فقرات المقياس في أتجاه واحد فإن الدرجة المرتفعة      
تشير الى ان التمميذ لا يعاني من بطئ التعمم، والدرجة المنخفضة تشير الى ان       التمميذ بطيء تعمم، 

ع 19,1x-الوسط المتحقق )نقطة القطع عمى المعادلة  واعتمدت الباحثة عمى تحديد

ن√
( في تشخيص 

يعاني من بطيء التعمم، اما الدرجة  فكمما زادت درجة التمميذ دل ذلك عمى انو لاالتلامذة بطيء التعمم، 
 الاقل تؤشر الى بطيء التعمم لدى التمميذ.

   :مؤشرات مقياسي البحث الإحصائية
لان العديد من الاختبارات الإحصائية تشترط أن المتغير يتخذ شكل التوزيع الاعتدالي لذلك ينصح      

تم حساب ىذه المقاييس لنزعة المركزية، فقد بأستخراج مقاييس الالتواء والتفرطح بالاضافة الى مقاييس ا
بالاعتماد عمى عينة التطبيق النيائية، ولاستخراج تمك المؤشرات استعممت الحقيبة الإحصائية لمعموم 

توزيع درجات أفراد العينة النيائية ( 0( يبين ذلك، ويوضح شكل )07والجدول ) (SPSSالاجتماعية )
( توزيع درجات أفراد العينة النيائية عمى 3شكل )عمى مقياس اساليب التعزيز التفاضمي، في حين يوضح 

 مقياس الدافعية المعرفية. 
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 (14جدول)

 المؤشرات الإحصائٌة  لمتغٌري البحث )اسالٌب التعزٌز التفاضلً، الدافعٌة المعرفٌة(
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 (1شكل )

 توزٌع درجات أفراد العٌنة النهائٌة على مقٌاس اسالٌب التعزٌز التفاضلً 

 
 الدافعٌة المعرفٌة اسالٌب التعزٌز التفاضلً المؤشــــرات

 

 91.712 86.285 الوسط الحسابً

 92 87 الوسٌط

 92 89 المنوال

 16.819 15.111 الانحراف المعٌاري

 0.076 0.082 - الالتواء

 0.227 - 0.020 - التفرطح

 47 39 اقل درجة

 141 129 اعلى درجة

 108 78 الوسط الفرضً
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 (2شكل )

 توزيع درجات أفراد العينة النيائية عمى مقياس الدافعية المعرفية
 

وعند ملاحظة قيم المؤشرات الإحصائية اعلاه لمقياس )اساليب التعزيز التفاضمي، الدافعية        
يقترب معامل الالتواء  إذ، المعرفية(، نجد أن تمك المؤشرات تتسق مع معظم مؤشرات المقاييس العممية
الاضافة الى التقارب الموجود والتفرطح فييما من القيم المعيارية لمتوزيع الاعتدالي بأقترابيا من الصفر، ب

بين مقاييس النزعة المركزية )الوسط ، الوسيط، المنوال( مما يعني  أن توزيع درجات عينة البحث توزيعاً 
 يسمح بأعتماد الاحصاء المعممي في تحميل بيانات البحث الحالي.مما أعتدالياً، 

 خامساً: التطبيق النيائي:
 مقياسي البحث)اساليب التعزيز التفاضمي، الدافعية المعرفية( بعد الانتياء من إجراءات بناء    

واستخراج الخصائص السايكومترية ليما من صدق وثبات، ومن اجل تحقيق أىداف البحث، طُبق 
( 711( عمى عينة البحث التطبيقية الرئيسية التي بمغت )9( و)1المقياسين معاً بصيغتيما النيائية ممحق)

لمعام ف التربية الخاصة في المدارس الحكومية ضمن مركز محافظة كربلاء صفو تمميذا وتمميذة من 
، يقوم معمم او معممة التمميذ بالاجابة عنيا فيما يخص كل تمميذ بشكل فردي(، 3133-3130الدراسي )

 (.21/1/3130- 31/7/3130وامتدت مدة التطبيق من )
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 سادساً: الوسائل الإحصائية:
الباحثة الوسائل الإحصائية  تالتي توصل إلييا البحث الحالي إحصائياً استعمملمعالجة البيانات       

 :( وكالآتيSPSSالمناسبة مستعينة بالحقيبة الإحصائية لمعموم الاجتماعية )
 (معامل إرتباط بيرسونpearson correlation coefficient:)  لاستخراج الاتساق الداخمي

رتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية، واستخراج الثبات بطريقة إعادة لممقياسين الذي يتمثل بإيجاد معامل ا
 الاختبار لمقياسي البحث، ولمتعرف عمى طبيعة العلاقة الارتباطية بين المقياسين.

  كامربع كاي(2 Chi-Squar) لمعرفة  دلالة الفرق بين الموافقين وغير الموافقين من المحكمين :
 في صلاحية فقرات مقياسي أساليب التعزيز التفاضمي والدافعية المعرفية. 

  (معادلة الفاكرونباخ للأتساق الداخمي(Coefficient Alph: .لاستخراج ثبات مقياسي البحث 
  :لتلامذة ذوي صعوبات التعمم وبطيء التعمم. لتحديد نقطة القطع لغرض تشخيص افترة الثقة 
  لعينة واحدة الاختبار التائي ( t-test for a Single Sample:)  لمعرفة دلالة الفروق بين

 والوسط الفرضي لدراجات افرد العينة النيائية عمى مقياسي البحث.  الوسط الحسابي
 لعينتين مستقمتين  الاختبار التائي ( ( T-test Two Independent Samples   لأستخراج

القوة التمييزية لفقرات مقياسي البحث باسموب المجموعتين المتطرفتين، ولمتعرف عمى دلالة الفروق 
 لمقياسي البحث لذوي صعوبات التعمم وبطيء التعمم.

 



 

 

 

 

            

 عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها  
 

 عرض النتائج وتفسيرها  -أولا
 الاستنتاجات  -ثانيا
 التوصيات  -ثالثا
 المقترحات  -رابعا  
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يتضمن ىذا الفصل عرضاً لمنتائج التي تم التوصلل الييلا واًلاً اىلااب ال ولثس وتف ليرىا ومنا  لتيا       
اللي ضللوط ا طللار النظللري المت نللت والارا للات ال للا ًمس ومللن نللم تًللايم عللاااً مللن التوصلليات والمًتروللاتس 

 أنطلا اً من نتائج ال وثس وعمت النوو ا تي:
 :الهدف الاول 

 عوبات التعمم في صفوف التربية الخاصة.نسبة التلامذة ذوي ص
لغرض توًيق الياب أعلاهس تم تط يق مًياس التًاير الت خيصي لصعو ات التعمم النمائيم       

وا كاايميم عمت عينم  ال وث من تلامذة صفوب التر يم الخاصم و عا توميل اجا اتيم ظير ان ماى 
(س  أنوراب 546.514و مغ الو ط الو ا ي) ( لممًياس ككلس685 _617الارجات  ا تراوح  ين )

(س ولغرض ت خيص التلامذة ذوي صعو ات التعممس تم توايا نًطم الًطعس إذ  مغت 88.675معياري)
( 554( ارجمس والتي  موج يا يعا التمميذ من ذوي صعو ات التعمم عناما يوصل عمت ارجم )554)

 ( يوضح ذلك. 16(س والجاول )158غ )اأكنر وت ين ان عاا التلامذة ذوي صعو ات التعمم  م
 (51جدول )

 اعداد التلامذة ذوي صعوبات التعلم ونسبهم
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

%( ضمن صفوب 47.9( اعلاه ان ن  م صعو ات التعمم  ا  مغت )16يظير من الجاول )       
اي التًرير ال نوي ر م  (kirk, 2013التر يم الخاصم وىي نتيجم منطًيم ومتًار م مع ما ا ار اليو )

(  أن مان  تو ووالي 6557وول تط يق  انون تعميم ا اراا المعا ين ) ( الصاار من الكونكرس69)
%( من ا اراا يتمًون الخامات ذات العلا م  صعو ات التعمم ضمن التلاميذ ذوي ا وتياجات 56)

 ( Kirk& Chalfant, 2013:117الخاصم )
ائيم ا يًم وول اعااا الطم م وتف ر ال اونم ىذه الن  م المتًار م الت انو   تتواار معمومات إوص     

ذوي صعو ات التعمم ون ب انت ارىم ضمن صفوب التر يم الخاصم مومياً وذلك عائااً ل   ين ىما: 

صعوبات التعلم النمائية  البيانات الاحصائية
 والاكاديمية

 561 عدد الفقرات

 341.154 الوسط المتحقق

 66.163 الانحراف المعياري

 وفق المعادلة 

 59,6x-الوسط المتحقق 
ع

ن√

 
326 

د 
عد

ن
صي

خ
ش

لم
ا

 

 536 العــدد

 %46.3 النــسبة
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اختلاب اجراطات الك ب عنيمس واختلاب تعريفات صعو ات التعممس وىذا يف ر   كل وا عي ىذه 
 النتيجم.    

 :الهدف الثاني 
 صفوف التربية الخاصة.نسبة التلامذة بطيء التعمم في 

لتوًيق ىذا الياب تم تط يق اخت ار ت خيص  طيط التعمم عمت عينم  ال وث وىم تلامذة صفوب        
(س  متو لط و لا ي 65_ 1التر يم الخاصم و علا توميلل اجا لاتيمس ظيلر ان ملاى اللارجات  لا تلراوح  لين )

التلاملللذة  طللليط اللللتعمم اًلللا تلللم توايلللا (س  ولغلللرض ت لللخيص 14.9119)و لللانوراب معيلللاري  (66.756)
( 61( ارجمس والتي  موج يا يعا التمميذ  طيط تعمم عناما يوصل عمت ارجم )61نًطم الًطعس إذ  مغت )

 ( ي ين ذلك.17(س وجاول )1:9اأ لس وت ين ان عاا التلامذة  طيط التعمم  ا  مغ )
 (56جدول )

 اعداد التلامذة بطيء التعلم ونسبهم

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

        
 

 مقياس بطيء التعلم حصائيةالبيانات الا

 40 عدد الفقرات 

 22.645 الوسط المتحقق

 13.8118 الانحراف المعياري

 وفق المعادلة 

 59,6x-الوسط المتحقق 
ع

ن√

 

21 

ن
صي

خ
ش

لم
 ا
دد

ع
 

 198 العــدد

 49.5 النــسبة

 مقياس بطيء التعلم البيانات الاحصائية

 40 عدد الفقرات 

 22.645 الوسط المتحقق

 13.8118 الانحراف المعياري

 وفق المعادلة 

 59,6x-الوسط المتحقق 
ع

ن√

 

21 

د 
عد

ن
صي

خ
ش

لم
ا

 

 198 العــدد

 49.5 النــسبة
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%( ضمن صفوب التر يم 6.:5( اعلاه ان ن  م  طيط التعمم  ا  مغت )17يظير من الجاول )       
% الت 45( ما  ين )Rhona,2008المعايير التي وااىا)الخاصم وىي نتيجم تًع ضمن وا 

61()%Rhona,2008: 27) س واي ضوط ما طروتو الارا ات التي تؤكا عمت الجوانب النمائيم اي
مناطق معينم من المخ يمكن لم اونم تف ير ا  اب  طط التعمم لاى التلامذة ضمن ماارس التر يم الخاصم 

ب التركيز وا نت اه س وضعب اي ميارات التعمم والخ رات التعميميم اي أن ىؤ ط ا طفال يعانون من ضع
ال ا ًم وايضاً تاني مفيوم الذاتس لذلك اأن عمميم توايا اعااا التلامذة  طيئ التعمم يوتاج الت تجميع 

اتم  يانات كنيرة عن والم التمميذ   ل تًرير ما إذا كان ىذا التمميذ يعاني  الفعل من  طئ التعممس وىذا م
 ت ار اي ا تخراج ىذه النتيجم .  أخذه  نظر ا ع

 :الهدف الثالث 
 التعرف إلى أساليب التعزيز التفاضمي لدى التلامذة ذوي صعوبات التعمم.

              توًيًاً ليذا الياب تم توميل ارجات التلامذة ذوي صعو ات التعمم عمت مًياس      
              ا مًياس ا اليب التعزيز التفاضميأ اليب التعزيز التفاضمي لكل أ موب من ا  اليب التي تضمني

         اذ ان ا و اط الو ا يم لارجات أ اليب التعزيز التفاضمي لمتلامذة  طيط التعمم  لكل أ موب
المعياري ( عمت التواليس  انوراب 29.462_16.707_10.591_(15.251 كانت

( عمت التواليس اي وين  مغ المتو ط الفرضي لكل ا موب 2.996_1.825_1.864_2.412)
( عمت التوالي ايضاًس ولمعرام ا لم الفرق  ينيما تم ا تعمال ا خت ار التائي لعينم 45_19_16_19(

 ( يوضح النتائج. 18( والجاول )t-testواواة )
 (56جدول )

 ليب التعزيز التفاضلي لذوي صعوبات التعلمنتائج الاختبار التائي لأسا

       
 مغت  ا ( المو و م Tأعلاه ان  يمم ) (18) يظير الجاول      

ا اليب التعزيز كلًا من )التعزيز التفاضمي لم موك ال ايل_  (2.175_8.585_9.157_13.812)
التعزيز التفاضمي انخفاض معال ال موك_ التعزيز التفاضمي لزيااة معال واوث ال موك_ التعزيز 

 العينة اساليب التعزيز التفاضلي
 )صعوبات التعلم(

المتوسط 
 الفرضي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 مستوى دلالة القيمة التائية
(1191) 

 الجدولية المحسوبة

  للسلوك البديل
 
 
 
536 

53 
15.251 2.412 13.812 

 
 

59,6 
 
 
 

 دال

 52 لانخفاض معدل السلوك
10.591 1.864 

 دال 9.157

 53 لزيادة معدل حدوث السلوك
16.707 1.825 

 دال 8.585

 
 

 للسلوكيات الاخرى

 
41 

29.462 2.996 

 
 

2.175 

 دال
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( عنا م توى 19:7أك ر من الًيمم التائيم الجاوليم ) التفاضمي لم موكيات ا خرى(عمت التوالي وجميعيا
اي يوجا لاييم  التعمم  ذوي صعو ات( وىذا ي ير إلت إن التلامذة 157رجم وريم )( وا5956ا لم )

والتعزيز      سوالمتمنمم  ل ) التعزيز التفاضمي لم موك ال ايل تفاضميالتعزيز ا موب من ا اليب ال
ي التفاضمي انخفاض معال ال موك والتعزيز التفاضمي لزيااة معال واوث ال موكس والتعزيز التفاضم

 لم موكيات ا خرى.
اي ضوط ىذه النتيجم اأن التعزيز التفاضمي لم موك لم يكن اعاً  لاى التلامذة ذوي صعو ات        

التعزيز المتًطع  التعممس  ا يكون ال  ب اي ذلك ىو عام ات اع الخطوات المنا  م لتوًيًوس كعام أ تخاام
لمموااظم عمت ال موك الم تياب وتوًيًوس كونو ا  موب ا كنر تنا  اً مع ذوي صعو ات التعممس وذلك 
لكون التلامذة من ذوي صعو ات التعمم يكون جانب التوصيل لاييم منخفض اي المواا التي توتوي عمت 

ذا اإن ا تخاام التعزيز المتًطع يؤاي الت ميارات التعمم ا  ا يم )الرياضيات_ الًراطةس الإملاط( وىك
( 187: 6558توًيق التعمم المرغوب ويزيا من مًاومتو للإطفاط )الًمش والمعايطمس 

 (451:6558.)الزريًاتس
وترى ال اونم ان ىذه النتيجم مؤ راً الت ضرورة ا تخاام ا اليب التعزيز التفاضمي من   ل معممي       

صعو ات التعمم والوا منياس معززة  أ تخاام ال رامج التكنموجيم اي التعمم  التر يم الخاصم لمتخمص من
كأ تخاام  رامج خاصم لمعالجم الكممات أو ت جيل صوت التمميذ  اً  من الكتا م  الياس وا تخاام 

 الكم يوتر وال رامج التي ت اعا اي أمور الرياضيات وخاصم الو اب.   

  الرابعالهدف: 
 .أساليب التعزيز التفاضلي لدى التلامذة بطيء التعلمالتعرف إلى 

توًيًاً ليذا الياب تم توميل ارجات التلامذة  طيط التعمم عمت مًياس أ اليب التعزيز التفاضمي       
التي تضمنيا مًياس ا اليب التعزيز التفاضميس اذ ان ا و اط الو ا يم  لكل أ موب من ا  اليب
 11.606_ (18.782لتفاضمي لمتلامذة  طيط التعمم  لكل أ موب كانتلارجات أ اليب التعزيز ا

(عمت 7.821_5.019_3.017_5.587المعياري ) ( عمت التواليس  انوراب31.752 _ 18.873_
( عمت التوالي ايضاًس ولمعرام 45_19_16_19(اي وين  مغ المتو ط الفرضي لكل ا موب  التواليس

 ( يوضح النتائج.19( والجاول)t-testا لم الفرق  ينيما تم ا تعمال ا خت ار التائي لعينم واواة )
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 (53جدول)
 نتائج الاختبار التائي لأساليب التعزيز التفاضلي للتلامذة بطيء التعلم

ا اليب  (3.153_2.449_1.972) ا  مغت ( المو و م T( أعلاه ان  يمم )19يظير الجاول )      
التعزيز كلًا من )التعزيز التفاضمي لم موك ال ايل_ التعزيز التفاضمي لزيااة معال واوث ال موك_ التعزيز 

( عنا م توى ا لم 19:7التفاضمي لم موكيات ا خرى( عمت التوالي وىي أك ر من الًيمم التائيم الجاوليم )
 طيط التعمم يوجا لاييم التعزيز التفاضمي لم موك ( وىذا ي ير إلت إن التلامذة 1:8( وارجم وريم )5956)

 مغت ال ايلس والتعزيز التفاضمي لزيااة معال واوث ال موكس والتعزيز التفاضمي لم موكيات ا خرىس  ينما 
متعزيز التفاضمي  نخفاض معال ال موك وىذا ي ير إلت إن التلامذة ( ل1.837( المو و م )T يمم )

 يم التعزيز التفاضمي  نخفاض معال ال موك. طيط التعمم  يوجا لاي
اليو  ريماك اي ان ىناك ان طم وميام   يفضل  وىذا مايؤكاه ا طار النظري المعتما  و ب ماذىب      

التمميذ ممار تيا أو الًيام  يا ويجا صعو م و طئ اي انجازىاس إذ ينخفض توصيمو الارا ي ضمنياس وعميو 
ا الإمكان تعزيز منل ىذه اانماط ال موكيم وا ن طم من خلال ت كيل را طم أو ا تران  ينيما و ين ا نماط 

لاى التمميذس مع تواير ال رح التفصيمي للا تيعاب الكامل من   ل التمميذس اعمت   يل  ال موكيم المفضمم
(  نوات   يوب اعااا الوظائب المار يم ) موك غير مفضل  الن  م لو( اي 15المنال تمميذ عمره )

 موك ا ول الو ت الذي يوب ايو لعب الكره ) موك مفضل  الن  م لو ( اواًاً لم اأ  ريماك يمكن تًويم ال
من خلال ا ترانو  ال موك النانيس اي ا تخام ال موك المفضل لتعزيز ال موك غير المفضل  الن  م لمتمميذس 

(س وىذا ما توار لاى 65:  65518وتواير التًنيات الكاايم لتوًيق ا  تيعاب الكامل لمتمميذ )نجاة س
وك ال ايلس والتعزيز التفاضمي لزيااة معال واوث التلامذة  طيط التعمم اي ان لاييم التعزيز التفاضمي لم م

لتعزيز التفاضمي  نخفاض معال اال موكس والتعزيز التفاضمي لم موكيات ا خرىس  ينما انخفض لاييم 
وىذا ماتواار ا تخاامو من   ل معممي التلامذةس وذلك يف ر ىذه النتيجم كون التلامذة  طيئوا التعمم ال موكس 

ل الارا ي لاييم منخفض اي جميع المواا   كل عام مع انخفاض الًارة عمت يكون جانب التوصي
ا  تيعابس اتواار  عض ا اليب التعزيز التفاضمي وانخفاض اخرى  و ب ماذىب اليو  ريماك يف ر ىذه 

 النتيجم لاى التلامذة  طيط التعمم .

 العينة اساليب التعزيز التفاضلي
 )بطيء التعلم(

المتوسط 
 الفرضي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  القيمة التائية
 دلالة

 الجدولية المحسوبة (1191)

  للسلوك البديل
 
 
 
5,3 

53 
18.782 5.587 

1.972 

 
 

59,6 
 
 

 دال

 52 لانخفاض معدل السلوك
11.606 3.017 

 غير دال 1.837

 53 لزيادة معدل حدوث السلوك
18.873 5.019 

 دال 2.449

 
 للسلوكيات الاخرى

 
41 

31.752 7.821 

 
 
 

3.153 
 
 

 دال
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 :الهدف الخامس 
 التعمم.مستوى الدافعية المعرفية لدى التلامذة ذوي صعوبات 

توًيًلللاً ليلللذا اليلللاب تلللم توميلللل ارجلللات التلاملللذة ملللن ذوي صلللعو ات اللللتعمم عملللت مًيلللاس الاااعيلللم        
وأظيرت النتائج إن الو ط الو ا ي لارجات إاراا العينم  ا س ( تمميذاً وتمميذة158المعرايم وال الغ عااىم )

( 159( ارجمس الي ولين  ملغ الو لط الفرضلي)64.898( ارجمس و انوراب معياري مًااره )99.917 مغ )
-tارجم ولمعرام ا لم الفرق  ين الو ط الو ا ي والو ط الفرضي ا تعمل ا خت ار التلائي لعينلم واولاة )

test(س وت ين وجوا ارق اال إوصائياً  إتجاه الو ط الفرضيس إذ  مغلت الًيملم التائيلم المو لو م):.889 )
( وىللذا  157( وارجللم وريللم )5956( عنللا م للتوى ا لللم )19:7جاوليللم )وىللي أك للر مللن الًيمللم التائيللم ال

 ( ي ين ذلك .:1ي ير إلت إن التلامذة من ذوي صعو ات التعمم   يتمتعون  الاااعيم المعرايمس والجاول )
 (,5جدول )

 نتائج الاختبار التائي لعينة واحدة  لقياس الدافعية المعرفية لدى التلامذة ذوي صعوبات التعلم

مستوى 
الدلالة
,0,0 

درجة 
 الحرية

الوسط  (tالقيمة التائية )
 الفرضي

 الانحراف
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

عدد أفراد 
 المتغيــــــر العينة

 المحسوبة الجدولية

 الدافعية المعرفية 147 88.816 23.787 108 9.778 1.96 146 االم

وتأتي ىذه النتيجم مت ًم مع اىم خاصيم لذوي صعو ات التعمم والمتمنمم  كونيم يعانون من  صور      
اي الاااعيم عمت الرغم من ان نًص الاااعيم   ا يأتي نتيجم لعجز الطفل عن التعمم ا  انو  موك يتكرر 

يرت ط عام التركيز  نًص  ت جيمو اي تًارير ت خيص ذوي صعو ات التعممس واي  ياناتيم المار يمس إذ
الاااعيم او  والم ا اراط اي الوركم .وىو  موك يتمنل اي عام  ارة الطفل عمت التركيز عمت ن اط 

(س و ا اختمفت ىذه النتيجم مع ارا م )المجالي. واخرون 41: 6516معين اي اترة زمنيم )ا و ا عا س
  .تعمم يتمتعون  الاااعيم المعرايمالتلامذة من ذوي صعو ات ال( التي توصمت الت ان 6517س

 :الهدف السادس 
 مستوى الدافعية المعرفية لدى التلامذة بطيء التعمم .

توًيًاً ليذا الياب تم توميل ارجات التلامذة  طيط التعمم عمت مًياس الاااعيم المعرايم وال الغ       
لارجات إاراا العينم  ا  مغ  وأظيرت النتائج إن الو ط الو ا يس ( تمميذاً وتمميذة1:9عااىم )

( 159( ارجمس اي وين  مغ الو ط الفرضي)66.855( ارجمس و انوراب معياري مًااره ):1.56:)
-tارجم ولمعرام ا لم الفرق  ين الو ط الو ا ي والو ط الفرضي ا تعمل ا خت ار التائي لعينم واواة )

testرضيس إذ  مغت الًيمم التائيم المو و م (س وت ين وجوا ارق اال إوصائياً  إتجاه الو ط الف
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( 1:8( وارجم وريم )5956( عنا م توى ا لم )19:7وىي أك ر من الًيمم التائيم الجاوليم )(15.665)
 ( ي ين ذلك .65وىذا ي ير الت ان التلامذة  طيط التعمم   يتمتعون  الاااعيم المعرايمس والجاول )

 (21جدول )
 لعينة واحدة  لقياس الدافعية المعرفية لدى التلامذة بطيء التعلم نتائج الاختبار التائي

مستوى 
الدلالة
,0,0 

درجة 
 الحرية

الوسط  (tالقيمة التائية )
 الفرضي

 الانحراف
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

عدد 
أفراد 
 العينة

 المتغيــــــر
 المحسوبة الجدولية

 الاااعيم المعرايم 198 91.429 22.740 108 10.254 1.96 197 دالة

ويمكن تف ير ىذه النتيجم عمت واق ما تم عرضو ضمن ا طار النظريس إذ يتميز التلامذة  طيط       
التعمم  مجموعم من الخصائص التر ويم التي تميزىم عن غيرىم ااخل غرام الصب الارا مس تتمنل اي 

( وىذا من 117:  6558المعمم ااخل الصب)ال ريب سكونيم أ ل إنصاتاً لممعممس وأ ل تنفيذاً لإر ااات 
 أنو ان يعيق اورة الاااعيم والتي   يمكن ان تظير ا   التفاعل الاينامي  ين المفاتيح الااخميم 
ال يولوجيم والنف يم لمتلامذة من جيم والمفاتيح الخارجيم الماايم وا جتماعيم )أر ااات المعمم( من جيم 

 (س وىذا يؤنر عمت الاااعيم المعرايم لاييم.155: 6557اخرى )يونس س
وتعزو ال اونم ىذه النتيجم الت ان التلامذة  طيط التعمم  ا يعانون من معو ات مختمفم ااخل       

ال يئم التعميميم وذلك كون ال يئم التر ويم التنظيميم   ت اعاىم عمت توًيق اىااايم والنيوض  وا عيم 
 لاااعيم المعرايم لاييم اتكون اي اانت م توياتيا.التعميمي مما يؤنر عمت ا

 الهدف السابع:
العلاقة الارتباطية بين اساليب التعزيز التفاضمي والدافعية المعرفية لدى التلامذة ذوي صعوبات 

 التعمم.
ا اليب التعزيز التفاضمي والاااعيم المعرايم لاى  ياب التعرب إلت ط يعم العلا م ا رت اطيم  ين       

التلامذة ذوي صعو ات التعممس عمات ال اونم إلت تط يق معامل ارت اط  ير ون  ين ارجات أاراا العينم 
( تمميذاً وتلامذة من ذوي صعو ات التعممس نم تم ا تعمل ا خت ار التائي لا لم معامل 158ال الغم )

( ارجمس و مغت الًيمم التائيم المو و م لا لم معامل 5.784مل ا رت اط  ينيما )ا رت اطس و ا  مغ معا
 (61( وكما م ين اي الجاول )5::.15ا رت اط )
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 (25جدول)
 نتائج العلاقة الارتباطية بين اساليب التعزيز التفاضلي والدافعية المعرفية لدى التلامذة ذوي صعوبات التعلم

 
 حجم العينة

 
 الارتباطمعامل 

مربع معامل 
 الارتباط

 
درجة 
 الحرية

القيمة التائية لدلالة معامل 
 الارتباط

مستوى 
الدلالة 

 الجدولية المحسوبة (1911)

 دال 1.96 10.994 145 0.454 673 .0 147

( و يمم مر ع معامل 5.748أظيرت نتائج الجاول أعلاهس ان  يمم معامل ا رت اط  ير ون )      
( وىي أك ر من 5::.15(  ينما  مغت الًيمم التائيم المو و م لا لم معامل ا رت اط )5.565ا رت اط )

( يوضح 4(س وال كل)145( وارجم وريم )5956( عنا م توى ا لم )19:7الًيمم الجاوليم ال الغم )
 ذوي صعو ات التعمم.ط يعم العلا م  ين أ اليب التعزيز التفاضمي والاااعيم المعرايم لاى التلامذة 

 
 (4شكل)

 شكل العلاقة بين أساليب التعزيز التفاضلي والدافعية المعرفية لدى التلامذة ذوي صعوبات التعلم.
 

اكمما زاات ارجات س وىذا ما ي ير إلت وجوا علا م ارت اطيم ايجا يم )طرايم(  ين المتغيرين       
الاااعيم المعرايمس وىذا  ا متو زيااة اي ارجاتيم عمت مًياس  أ اليب التعزيز التفاضميالتلامذة اي مًياس 

ما أكاتو ا ا يات الم ار الييا ضمن ا طار النظري والمتمنمم اي ارت اط الاااعيم المعرايم وم توى 
ع ا ااط  أ تخاام التعزيزات المختمفمس اكمما كان التعزيز ايجا ياً ومنا  اً أاى ذلك الت  وة الاااعيم وارتفا

 ( :16س 6566اي م توى ا ااط المعراي )ع اةس
وتف ر ال اونم ىذه النتيجم اي ضوط ا  تفااة من أ موب التعميم الفراي المت ع من   ل معممي      

 التر يم الخاصم اي تط يق ا اليب التعزيز التفاضمي لاى التلامذة ذوي صعو ات التعمم.
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 :الهدف الثامن 
 ليب التعزيز التفاضمي والدافعية المعرفية لدى التلامذة بطيء التعممالعلاقة الارتباطية بين اسا

ا اليب التعزيز التفاضمي والاااعيم المعرايم لاى  ياب التعرب إلت ط يعم العلا م ا رت اطيم  ين       
غم التلامذة  طيط التعممس عمات ال اونم إلت تط يق معامل ارت اط  ير ون  ين ارجات أاراا العينم ال ال

( تمميذاً وتمميذة من  طيط التعممس نم تم ا تعمل ا خت ار التائي لا لم معامل ا رت اطس و ا  مغ 1:9)
( ارجمس و مغت الًيمم التائيم المو و م لا لم معامل ا رت اط 5.946معامل ا رت اط  ينيما )

 (66( وكما م ين اي الجاول ):61.55)
 (22جدول)

 بين اساليب التعزيز التفاضلي والدافعية المعرفية لدى التلامذة بطيء التعلم نتائج العلاقة الارتباطية

حجم 
 العينة

معامل 
 الارتباط

مربع معامل 
 الارتباط

درجة 
 الحرية

القيمة التائية لدلالة معامل 
 الارتباط

مستوى الدلالة 
(,0,0) 

 الجدولية المحسوبة

198 0.832  
0.692 

196 21.049 
 

 دال 1.96

( و يمم مر ع معامل 5.946أظيرت نتائج الجاول أعلاهس ان  يمم معامل ا رت اط  ير ون )     
( وىي أك ر من :61.55(  ينما  مغت الًيمم التائيم المو و م لا لم معامل ا رت اط )5.7:6ا رت اط )

( يوضح 5 كل)(س وال1:7( وارجم وريم )5956( عنا م توى ا لم )19:7الًيمم الجاوليم ال الغم )
 ط يعم العلا م  ين أ اليب التعزيز التفاضمي والاااعيم المعرايم لاى التلامذة  طيط التعمم.

 
 (5 كل)

 شكل العلاقة بين أساليب التعزيز التفاضمي والدافعية المعرفية لدى التلامذة بطيء التعمم.



 

 

 98 عرض النتائج ومناقشتها ....الرابعالفصل  
 

وىذا ما ي ير إلت وجوا علا م ارت اطيم ايجا يم )طرايم(  ين المتغيرين لاى التلامذة  طيط التعممس        
المعراي  واجم الفرا لممعرام من أجل ا نتًال وتأتي ىذه النتيجم مت ًم مع ما ا ار اليو ا تنجر االاااع 

ا يواث التناار المعراي يلتم ا لتنارة من والم الغملوض والتلناار المعلراي إلت والم التآلب المعراي اعنام
عمميات التفكير لو م ىذا التنا ض النا ئ عن والم التناار المعراي أي المتنا ضات ايظل الفرا ي وث 
عن المعمومات ويًوم  ر طيا  عضيا ال عض نم  تًويميا والتع ير عنيا ويظل كذلك إلت أن يواث ما 

( ومن ىنا  :9:   6556يعا  وا ذاتو تعزيزاً ) يس موما سي مت  التكامل أو التآلب المعراي الذي 
يتضح ا رت اط الونيق  ين التعزيز والاااع المعراي لاى التلامذة  طيط التعمم كونيم يتواجاون اي الغالب 

 اي الفصل الارا ي العااي مع  عض التعايلات اي المنيج.

 :الهدف التاسع 
لــذوي صــعوبات الــتعمم وبطــ  اســاليب التعزيــز التفاضــمي  التعــرف عمــى الدلالــة الاحصــائية لمفــروق فــي

 .التعمم
تللم ، ا للاليب التعزيللز التفاضللمي لللذوي صللعو ات الللتعمم و طللئ الللتعمماجللل التعللرب عمللت الفللروق اللي       

الًيمللللم التائيللللم المو للللو م  للللا  مغللللت لعينتللللين م للللتًمتينس وأظيللللرت النتللللائج إن  التللللائي ا للللتخاام ا خت للللار
وارجللللم وريللللم  (0,0,)( عنللللا م للللتوى ا لللللو 19:7( وىللللي أك للللر مللللن الًيمللللم التائيللللم الجاوليللللم )6.459)
أ لللاليب (س اعميللو توجلللا الللروق االلللم إوصلللائيا  لللين التلاملللذة ذوي صلللعو ات اللللتعمم و طلللئ اللللتعمم الللي 454)

ط ( وىو أعمت من الو ل91.576)الو ا ي لارجاتيم كون الو ط التعزيز التفاضمي ولصالح  طيط التعمم 
 ( ي ين ذلك.64والجاول ) (86.558الو ا ي لارجات ذوي صعو ات التعمم )

 (32جدول)
 اساليب التعزيز التفاضمي لذوي صعوبات التعمم وبط  التعمم نتائج الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لدلالة الفروق في 

 الوسط عدد العينة المتغير
 الحسابي 

 الانحراف 
 المعياري 

 درجة  (t) القيمة التائية
 الحرية

 مستوى
 الدلالة 
 الجدولية  المحسوبة  (0,0,)

 أساليب التعزيز التفاضمي

 صعوبات
 التعمم

147 72.047 9.880 
5.348 196 

 
 يوجد فرق               343

 بطيء
 18.584 81.065 198 التعمم

 
 أ اليب التعزيز التفاضمي   كل أك ر من ذوي يتمتعون  يت ين من ذلك إن التلامذة من  طيئي التعمم     

( يوضح ا و اط الو ا يم ا اليب التعزيز التفاضمي لذوي صعو ات التعمم 6صعو ات التعمم. وال كل )
 و طيئي التعمم.
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 (5شكل )

 التلامذة ذوي صعوبات التعلم وبطيء التعلم المتوسطات الحسابية لأساليب التعزيز التفاضلي لدى
      
ان وجوا اروق اي أ اليب التعزيز التفاضمي لاى التلامذة ذوي صعو ات التعمم  ترى ال اونم       

لصالح  طيط التعممس  أنيا نتيجم منطًم ومن جمم مع نتائج الياب النالث والرا عس اذ  و طيئي التعمم
التعزيز التفاضمي  ينما   ا اليب كانت نتيجم الياب النالث  أن التلامذة ذوي صعو ات التعمم  يتمتعون 

أ فرت نتيجم الياب الرا ع  أن  طيط التعمم يتمتعون  أ اليب التعزيز التفاضميس وىذا ي ير الت ان جام 
 النتائج ايما  ينيا لت كل منظومم متكاممم اي التف ير لممتغيرات المًا م ضمن ال وث الوالي.

 الهدف العاشر:
 في الدافعية المعرفية لذوي صعوبات التعمم وبط  التعمم. التعرف عمى الدلالة الاحصائية لمفروق

تللم ا للتخاام ، الاااعيللم المعرايللم لللذوي صللعو ات الللتعمم و طلليط الللتعمماجللل التعللرب عمللت الفللروق اللي      
( وىللي 1.546الًيملم التائيللم المو لو م  للا  مغلت )لعينتللين م لتًمتينس وأظيللرت النتلائج إن  التلائي ا خت لار

(س اعميللو  توجللا 454وارجللم وريللم ) (0,0,)( عنللا م للتوى ا لللو 19:7أ للل مللن الًيمللم التائيللم الجاوليللم )
( 65الاااعيلم المعرايلم والجلاول )اروق االم إوصائيا  لين التلاملذة ذوي صلعو ات اللتعمم و طلئ اللتعمم الي 

 ي ين ذلك.
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 (32جدول)
 الدافعية المعرفية لذوي صعوبات التعمم وبط  التعمم .لعينتين مستقمتين لدلالة الفروق في  نتائج الاختبار التائي

 المتغير        
 عدد 
 العينة

 الوسط 
 الحسابي

 الانحراف 
 المعياري 

 (tالقيمة التائية )
 درجة

 مستوى  الحرية 
 الدلالة

 الجدولية  المحسوبة  (1911)

 الدافعية المعرفية

 صعوبات 
 التعلم

147 88.816 23.787 

1.035 1.96 
 

 لا يوجد فرق 343
 بطيء

 التعلم 
198 91.429 22.740 

يتمتعون  م توى متًارب من  يت ين من ذلك إن التلامذة ذوي صعو ات التعمم والتلامذة  طيئي التعمم     
( يوضح ا و اط الو ا يم لمتغير 7الاااعيم المعرايم والفرق  ينيما   يط وغير اال إوصائياًس وال كل )

 الاااعيم المعرايم لذوي صعو ات التعمم و طيئي التعمم.

 
 ( 7 كل )
 ء التعممالتلامذة ذوي صعوبات التعمم وبطي المتوسطات الحسابية لمدافعية المعرفية لدى

 
ت ير ىذه النتيجم الت ان ليس ىناك أنر ذا ا لم اوصائيم لنوع الفئم )صعو ات التعمم و طيئي      

ويمكن تف ير ىذه النتيجم اعتماااً عمت نظريم ا تنكر االاااع المعراي التعمم( اي الاااعيم المعرايمس 
والوظائب المعرايم ىي تمك الوظائب يتضمن ا تخاام جياز التفكير عنا ا ن ان ا تخااما ممتعاً 
( وىذا ا  تخاام لمتفكير 168: 1:99المتضمنم اي التفكير وا تخاام الرموزس وول الم كلات )موراىس  

 ذوي)صعو ات التعمم و طيط التعمم(متًارب وم ترك عنا الفئتين 
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 التعمم طيط تعمم والتلامذة ذوي صعو ات ال إن ىذه النتيجم المتمنمم اي ان التلامذة وترى ال اونم       
يتمتعون  م توى متًارب من الاااعيم المعرايمس  أنيا نتيجم متو عو ومت ًم مع نتائج الياب الخامس 

 الاااعيم  ن  يتمتعو وال ااسس اذ كانت نتيجتيما  أن التلامذة من ذوي صعو ات التعمم و طيط التعمم 
المعرايمس وان   ب ذلك  ا يعوا الت ان ذوي صعو ات التعمم و طيط التعمم ىم اي نفس المرومم العمريم 

 تًري اً االفروق  ينيما غير واضومس مما يؤاي الت تنميم اوااع معرايم متًار م. 

  :ثانياً: الاستنتاجات
صعو ات التعمم ون ب انت ارىم ضمن   توجا معمومات اوصائيم ا يًو وول اعااا التلامذة ذوي  .1

صفوب التر يم الخاصم مومياً وذلك    ب اختلاب اجراطات الك ب عنيم واختلاب تعريفات 
 صعو ات التعمم .

أن توايا اعااا التلامذة  طيط التعمم عمميم معًاة توتاج الت جمع  يانات كنيرة   ل تًرير ما اذا  .6
 لتعمم  .     كان ىذا التمميذ يعاني  الفعل من  طئ ا

ىناك ضرورة مموم الت ا تخاام التعزيز التفاضمي من   ل معممين التر يم الخاصم لموا من ا نار   .4
 ال م يم التي يعاني منيا لتلامذة ذوي صعو ات التعمم ااخل ال يئم الصفيم .

لتعزيز التفاضمي لو اور اعال اي م اعاة التلامذة الذين يعانون من  طئ التعمم ويث ي اعاىم ان ا .5
 عمت راع توصيميم الارا ي . 

ان التلامذة ذوي صعو ات التعمم يعانون من نًص اي الاااعيم المعرايم  و ا يكون ىذا نتيجم لعام  .6
  اىمال ىذه الفئم   كل ك ير . توار اعم كااي من اولياط ا مور والمعممين  مما يال عمت

مذة  طيط التعمم يعانون من  ص اي الاااعيم المعرايم نتيجم الت ما  ا يعانونو من معو ات ان التلا .7
مختمفم ااخل ال يئم التعميميم التي  ا    ت اعاىم عمت توًيق اىااايم وانياض وا عيم التعميمي 

 نتيجم ان ن  م ذكائيم ا ل من المتو ط . 
 تخاام التعزيز التفاضمي يوار  يئم صفيم ايجا يم مما يعزز الاااعيم المعرايم لاى التلامذة ذوي ان ا .8

 صعو ات التعمم ايظير من ذلك وجوا علا م ايجا يم  ين التعزيز التفاضمي والاااعيم المعرايم .
يتواجاون اي ان ىناك ارت اط ونيق  ين التعزيز والاااع المعراي لاى تلامذة  طيط التعمم كونيم  .9

الغالب اي الفصل الارا ي العااي مع  عض التعايلات اي المنيج ليذا ايم يوتاجون الت التعزيز 
  التفاضمي كأ موب يااعيم   تنارة عمميات التفكير لاييم مما يزيا من اااعيتيم المعرايم . 

و طيط التعمم لصالح  ان وجوا اروق اي ا اليب التعزيز التفاضمي لاى التلامذة ذوي صعو ات التعمم .:
 طيط التعمم تن ت  أن  طيط التعمم يتمتعون  أ اليب تعزيز تفاضمي مما يال عمت ان ىناك اىتمام 

 اك ر  يذه الفئم من الناويم التر ويم .
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.ان وجوا م توى متًارب من الاااعيم المعرايم لاى التلامذة صعو ات التعمم والتلامذة  طيط 15
اي نفس المرومم العمريم تًري اً االفروق  ينيما غير واضوم مما يؤاي الت التعمم  ا يعوا لكونيم 

 تنميم اوااع معرايم متًار م . 
 ثالثا :التوصيات:

:التركيز عمت اعااا طم م الماارس ا  تاائيم اعاااا عمميا واخلا يا  ما يتلاطم مع الم تجاات العمميم 1
 والنف يم 

:توعيم الوالاين عن طريق و ائل ا علام وال رامج والناوات ومجالس ا  اط وا ميات  عمت الطرائق 6
 ال ميمم  اي تن ئم ا  ناط وا اليب التعامل معيم 

:تطوير صفوب التر يم الخاصم اي المؤ  ات التر ويم  إعااا منياج خاصم  يم وتاري يا  طرائق 4
عرايم لمتعمم سوكذلك تاريب المعممين عمت ا تخاام ا تراتيجيات  التعمم  ت اعا عمت تنميم اااعيتيم الم

 لتنميم م توى التعمم لاى  التلامذة 
  .:العمل عمت  ناط واعااا  رامج متخصصم تنا ب  ارات ىؤ ط التلامذة وتواير  يئم منا  م5
 

 رابعا :المقترحات 
  :استكمالا لمبحث الحالي تقترح الباحثة ما يأتي

 :اعاليم  رنامج ا اليب التعزيز التفاضمي اي خفض عجز التعمم لاى تلامذة ذوي  طيط التعمم 1
:اعاليم  رنامج  ائم عمت الت كيل اي تعايل ال موك عمت الاااعيم المعرايم لاى تلامذة ذوي صعو ات 6

 التعمم 
 ا كاايمي لاى تلامذة ذوي صعو ات التعمم   ز:الاااعيم المعرايم وعلا تيا  الإنجا4
:ا اجراط  وث من  المنظور التجري ي عمت متغيرات ىذا ال وث  )انر ا اليب التعزيز التفاضمي عمت 5

 الاااعيم المعرايم لاى تلامذة ذوي صعو ات التعمم  و طيط التعمم (
 نًاايم عمت الاااعيم المعرايم لمتلامذة :اجراط ارا ات ت تياب تأنير الظروب ا  تصااي وا جتماعيم وال6
: اجراط المزيا من الارا ات واا واث  وولو الطم م ذوي صعو ات التعمم   طيط التعمم مع متغيرات 7

 اخرى 
.اجراط المزيا من الارا ات وول ا تخاام ا تراتيجيم  ا اليب التعزيز التفاضمي مع انماط اخرى من 8

 تلاميذه صفوب التر يم الخاصمال موكيات الغير منا  م لاى 
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 اولا: المصادر العربية:
(.المخ وصعوبات التعمم رؤية في اطار عمم النفس العصبي  7004سميمان عبد الواحد يوسف .) ,ابراىيم .1

 المصرية لمطباعة والنشر.المعرفي .مصر . مكتبة الانجمو 
 والاجتماعية والأكاديمية النمائية التعمم صعوبات في المرجع(.7000ابراىيم ,سميمان عبد الواحد يوسف.) .7

 القاىرة . مصر  ..مكتب الانجمو المصرية لمنشر. والانفعالية
 السموك عمى الاخر لمسموك التفاضمي التعزيز اسموب استخدام اثر( .7007ابن محفوظ ,ساره سميم ) .3

 .الاردن. الفوضوي
( ارشاد ذوي صعوبات التعمم واسرىم 7007ابو اسعد ,احمد عبد المطيف. الازايدة ,رياض عبد المطيف . )  .4

 ,مركز ديبونو لتعميم التفكير 
تعديل السموك الانساني النظرية والتطبيق .الاردن .دار المسيرة ( 7000ابو اسعد ,احمد عبد المطيف.) .5

 يع .لمنشر والتوز 
 ,دار المسيرة لمنشر والتوزيع ,عمان عمم النفس التربوي(: 7006ابو جادو, صالح محمد عمي .)  .3
 والممارس والمعمم الجامعي لمطالب التربويالنفس  عمم(  .  7004, حسين. عبد الحق ,زىرية.)رياش ابو .4

 . الاردن .دار المسيرة لمنشر والتوزيع . 
.مكتب . والتطبيق النظرية بين التعمم صعوبات(.7002,ثائر أحمد .)ابو شعيرة, خالد محمد . , غباري  .5

 عمان .الاردن المجتمع العربي لمنشر والتوزيع .
,دار المسيرة لمنشر  تعديل السموك الانساني النظرية والتطبيق(: 7000).احمد عبد المطيف ابو اسعد ,  .6

 الاردن  والتوزيع والطباعة, عمان.
,مكتبة تعديل وبناء السموك الانساني لمعادين وذوي الاحتياجات الخاصة : (7004اسامة فاروق مصطفى) .00

 .القاىرة .مصر الانجمو المصرية 
دار  الغير عادي عمم نفس  التمميذ .(7004).عبد الناصر ذياب الجراح . الجراح اسامة محمدالبطانية ,  .00

 . الاردن المسيرة لمنشر والتوزيع ,عمان
 . الاردن ,دار المسيرة لمنشر والتوزيع ,عمان تعديل وبناء سموك التلامذة(: 7000بطرس حافظ بطرس) .07
 السموك عمى الاخر لمسموك التفاضمي التعزيز اسموب استخدام اثر(.7007بن محفوظ ,سارة سميم .)  .01

 ,كمية الدراسات العميا ,الجامعة الاردنية . الابتدائية المرحمة في المصادر غرفة طلاب لدى الفوضوي
 التعمم صعوبات لمعالجة عممية وطرق تطبيقية انشطة التعمم صعوبات(.7005ىاني ,وليد عبد .)بني  .01

 عمان .الاردن ..دار عالم الثقافة لمنشر والتوزيع .
 الاردن .دار المسيرة لمنشر والتوزيع   والانفعالات الدافعية سيكولوجيا(. 7003بني يونس. محمد محمود .) .02
 .الاردن .دار الشروق لمنشر والتوزيع  تعميميا المعاقين بالتلامذة العناية(.7003الجبالي, حمزة .) .03
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مؤسسة علاء اساسيات بناء الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية .(.7002الجبمي ,سوسن شاكر .) .04
 الدين لمطباعة والتوزيع .دمشق 

 المسيرة لمنشر والتوزيع ,عمان., دار عمم النفس التربوي(. 7004).زىرية . عبد الحق ,حسينابو رياش ,  .05
 الاردن 

. دار ابن النفيس المعرفي التعمم نظريات وفق الكيمياء لتدريس مقترح نموذج(  7006) حمو ,اليام احمد. .06
 الاردن عمان . لمنشر والتوزيع .

.. دار ابن النفيس لمنشر  التعمم صعوبات مع التعامل استراتيجيات(.7006الحوامدة , أحمد محمود. ) .70
 عمان .الاردن التوزيع .و 

 .دار الشروق لمنشر والتوزيع ,عمان, الاردن  التطبيقي السموك تحميل(.  7004الخطيب ,جمال محمد.)  .70
 المشكلات ضبط في الرمزي التعزيز اسموب فاعمية(.7006الخفاجي .وديان اجواد عبد الكاظم سممان.) .77

  التعمم صعوبات ذوي التلامذة لدى السموكية
,عمان .الاردن .دار المناىج  عادي الغير لمطفل الشامل التدريبي الممف( 7000الخفاف ,ايمان عباس.) .71

 لمنشر والتوزيع 
 , مجد المؤسسة لمدراسات والنشر التعمم لبنانذ بطيء و التمميالموىوب  التمميذ(:7007خوري, جورج توما ) .71
. الاردن .دار  التعمم ونظريات التربوي النفس عمم اساسيات( .7000الداىري ,صالح حسن احمد .) .72

 الحامد لمنشر والتوزيع . .
 .جامعة بغداد .بغداد .العراق (.مناىج البحث التربوي  0660داود ,عزيز حنا. انور, حسين عبد الرحمن .) .66
.دار الفكر  1البحث العممي اساسياتو النظرية وممارساتو العممية .ط(.7000 .) دويدري ,رجاء احمد  .74

 .عمان .الاردن 
. مركز ديبونو لتعميم التفكير .عمان  عادات العقل ودافعية الانجاز(.7002الرابغي ,خالد بن محمد .) .75

 .الاردن 
.مصر .عالم الكتب نشر وتوزيع  معاصره ونماذج نظريات التربوي النفس عمم(.7002راشد مرزوق راشد .) .76

 وطباعة.
 تلاميذ لدى العقمية بعض بقصور وعلاقتيا التعمم صعوبات الوظائف. (7001الربيعي ,امل كاظم ميره.) .10

  الابتدائية المرحمة
 طلاب لدى الابتكاري بالتفكير وعلاقتيا الصفية والبيئة المعرفي الدافع( .   7001رضوان ,وسام سعيد .) .31

 قسم عمم النفس كمية التربية .جامعة الازىر .. الرابع الصف
. الاردن والتطبيقات المفاىيم والمراىقين التلامذة سموك تعديل(  7004الزريقات ,ابراىيم عبد الله فرج .) .17

 .دار الفكر ناشرون وموزعون .
 .دار الشروق لمنشر والتوزيع .عمان .الاردن  نظريات التعمم(.7006الزغمول ,عماد  عبد الحميم .) .11



 

 

 106 ................مـــصـادر  ال
 

.المكتب الجامعي الحديث  والعلاج التشخيص الشفيي بيرالتع صعوبات(.7000زكى ,امل عبد المحسن.)  .11
 لمنشر والتوزيع. الاسكندرية 

الاختبارات والمقاييس النفسية (.0650الزوبعي .عبد الجميل. ابراىيم ,بكر محمد الياس .ابراىيم الكناني .) .35
 .دار الكتب لمطباعة والنشر .جامعة الموصل .العراق 

 . مكتبة النيضة. مصر.الاسس والنظرية والتشخيص والعلاج-تعممصعوبات ال(. 0665الزيات ,فتحي.) .13
.مكتبة الانجمو المصرية  والعلاج التشخيص في الحديثة التوجيات التعمم صعوبات(.7002الزيات ,فتحي.) .14

 .القاىرة. مصر 
 .ايتراك لمنشر والتوزيع .القاىرة .مصر  الرياضيات تعمم صعوبات(.7003زيادة ,خالد . ) .15
 .الييئة العامة السورية لمكتاب ,دمشق  عمم النفس التربوي(.7006.ت عامود, بدر الدين .) زيمنيايا .16
 التعمم صعوبات(.7003سالم ,محمود عوض الله.  الشحات ,مجدي محمد, عاشور ,احمد حسن.) .10

 . الاردن .دار الفكر لمنشر والتوزيع. والعلاج التشخيص
. دار زىران لمنشر والتوزيع النفس عمم في مقدمة(7000)السامراتي ,نبييو صالح. اميمن ,عثمان عمي . .10

 .عمان .الاردن 
 (.دار الجنادرية لمنشر والتوزيع  7007.) خاصة تربية اسسسبيتان , فتحي ذياب,  .17
 ,عالم الكتب الحديث لمنشر والتوزيع ,عمان  عمم النفس التربوي(.7005سعيد ,سعاد جبر .) .11
.مصر. الناشر  المصادر وغرف لمفصول الفيزيقية والتجييزات الاكاديمي الدمج 7007السعيد ,ىلا  .) .11

 مكتبة الانجمو المصرية 
 التعمم صعوبات ذوي تلاميذ لدى الذات تقدير( 7006سعيدي ,كمثوم .رقاني فاطمة الزىراء .) .12

 .جامعة احمد  دارية _ولاية ادرار الاكاديمي)القراءة ,الكتابة ,الحساب (
 القاىرة ,دار الفكر العربي لمنشر والتوزيع  التعمم صعوبات فئة(.7002الحميد سميمان. ) سميمان ,السيد عبد .13
 . القاىرة. عالم الكتب.  التعمم صعوبات  ذوي لانتقاء الميداني التدريب(.7000سميمان السيد عبد الحميد .) .14
 لمنشر والتوزيع ,عمان,دار الشروق تعديل السموك في التدريس (: 7002).سييمة محسن كاظم الفتلاوي ,  .15
 ,دار اليادي لمطباعة والنشر والتوزيع  مبادئ  التعميم المدرسي للأىل والمعممين(: 7006شاىين ,عماد .)  .16
المممكة العربية السعودية التربية الخاصة في البيت والمدرسة .(. 7004 ريف ,عبد الفاتح عبد المجيد.)الش .55

 ,مكتبة الانجمو المصرية 
وزارة التعميم العالي والبحث العممي .بغداد القياس والتقويم  النفسي والتربوي .(.0650).صفوت, فرج  .51

 .العراق .
.الاردن .دار  السموك تعديل(.7004ضمرة, جلال كايد, أبو عميرة عريب عمي, عشا انتصار خميل ) .27

 الصفاء لمنشر والتوزيع .
 الخرائط الذىنية وميارات التعمم طريقك الى بناء الافكار الذكية (:  7002طارق ,عبد الرؤوف عامر) .21
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.وكالة الصحافة العربية لمنشر  صعوبات التعمم الاسس النظرية التشخيص والعلاج(.7003طاىر ,ايمان .) .21
 والتوزيع .جميورية مصر العربية 

والكتابة لدى  القراءةمستوى الدافعية نحو التعمم وعلاقتيا بصعوبات .(7070الطروانة ,صديقة عوض ) .22
 .الاردن  طمبة الصف الثاني الاساسي في المرحمة الاساسية الدنيا من وجية نظر معممييم

 نظرياتو, تنظيمو, بناؤه المنياج( .  7006عاشور ,راتب قاسم. ابو الييجاء  عبد الرحيم عوض.) .23
 دار يافا لمنشر والتوزيع .عمان .العممية وتطبيقاتو,

.دار  3مدخل الى  مناىج البحث في التربية وعمم النفس .ط(.7000.واخرون .)عباس ,محمد خميل  .57
 .لمنشر والتوزيع .عمان .الاردن المسيرة

.دار المسيرة لمنشر 7ط(.مدخل الى مناىج البحث في التربية وعمم النفس . 7006عباس, محمد خميل.) .58
 .عمان .الاردن  والتوزيع

 والادراك الانتباه ضعف اضطرابات(.7003سامو عبد الرحمن .)عبد العظيم صبري عبد العظيم . حامد ,ا .59
 مصر . والنشر لمتدريب العربية المجموعة. والعلاج التشخيص

. مكتبة الانجمو المصرية لمنشر . العلاجية وبرامجيا الخاصة التربية(. 7007عبد المجيد ,عبد الفتاح.)    .30
 القاىرة .مصر 

 .مكتبة الانجمو المصرية لمطباعة والنشر  وضرورات مؤثرات التعمم وىج(.7077عبده ,عبد اليادي السيد .) .30
 . الاردن دار الصفاء لمنشر والتوزيع .  تعميم التلامذة ذوي الاحتياجات الخاصة(.7000عبيد ,ماجدة السيد ) .37
, مصر .المكتب العربي لمنشر المدرسة من والخوف التعمم صعوبات( .7001العزاوي ,ىند عصام .) .31

 .والتوزيع 
 اطفال لدى الشائعة السموكية المشكلات(.7004عصفور, قيس نعيم سميم .الخطيب ,جمال محمد سعيد . ) .31

 .الاردن  معالجتيا في التفاضمي والتعزيز السموكي التقاعد اسموبي وفاعمية المصادر غرف
(.القياس والتقويم التربوي والنفسي اساسياتو وتطبيقاتو وتوجيياتو 6555.) علام ,صلاح الدين محمود .32

 دار الفكر العربي .القاىرة .مصر المعاصرة .
 , دار الفكر لمنشر والتوزيع , عمان عمم النفس التربوي(: 7000علام ,صلاح الدين محمود .) .33
.كمية العموم التربوية جامعة الحسين  عمم النفس التربوي تطوير المتعممين(.7006العموان ,احمد فلاح .) .34

 بن طلال .الحامد لمنشر والتوزيع 
مجمة البحوث التربوية والنفسية  . التعمم بطيء التلامذة لدى الذات مفيوم(7002عمي ,زينب ناجي .) .35

 العراق .
لتعميم التفكير .عمان  . مركز ديبونوالعقمية الدافعية(. 7001عمي ,قيس محمد . حموك ,وليد سالم. ) .36

 .الاردن 
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الاردن .دار الصفاء لمنشر  والاضطرابات الميارات بين التعمم صعوبات(.7000عمي, محمد النوبي محمد ) .40
 والتوزيع .

مستوى الدافع المعرفي بين التدريس وفق المقاربة بالأىداف والمقاربة بالكفاءات (.7002عمار, ميمود . ) .40
 س مستغنام .الجزائر جامعة عبد الحميد بن بادي.

 القياس النفسي والتربوي(.7000عمر .محمود احمد .وفخرو ,حصة عبد الرحمن .والسبيعي ,تركي امنو .) .47
 .دار المسيرة .عمان .الاردن 

,الطبعة الخامسة ,دار الصفاء لمنشر والتوزيع, عمم النفس التربوي (:7001العناني, حنان عبد الحميد ) .41
 عمان

اساسيات البحث العممي في التربية والعموم (.0667.وممكاوي .فتحي الزيات .)عودة ,احمد سميمان  .41
 مكتبة الكتاني .اربد الانسانية .

,مكتبة الانجمو المصرية لمنشر  الذاتوى تشخيص وتنمية ميارات  التمميذ(.7002عودة ,محمد محمد .) .42
 والتوزيع .مصر 

 .دار المعتز لمنشر والتوزيع  قوافا واقع التعمم صعوبات(.7002غنيمات ,موسى محمد.)  .43
.دار الانجمو المصرية  النمائية الجزء الاول للاضطرابات العلاجية البرامج(.7077فايد ,جمال عطية) .44

 .القاىرة 
 .دار الصفاء لمنشر والتوزيع .عمان  اساسيات صعوبات التعمم(. 7002القاسم ,جمال مثقال مصطفى .) .45
 . الطريق لمنشر والتوزيع .الاردن .  التعمم صعوبات الى مدخل(.  7001القبالي ,يحيى احمد.) .46
 مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع .عمان .الاردن عمم النفس التربوي والتفكير .(.7000قطامي ,يوسف .) .85
 لاحتياجاات ذوي التلامذة سيكولوجية(.  7004القمش ,مصطفى نوري. المعايطة ,خميل عبد الرحمن.) .50

 .الاردن .دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.  الخاصة التربية في مقدمة الخاصة
. سرطاوي ,زيدان احمد.  صعوبات التعمم النمائية والاكادمية(  0655كالفنت  جيمس ,كيرك صموئيل ,)  .57

(.مكتبة الصفحات الذىبية لمنشر والتوزيع ,رياض ,العميا شارع  7000. )7السرطاوي ,عبد العزيز ترجمة ط
 التخصصي 

العلاقة بين التحميل المنطقي والتحميل الاحصائي لفقرات المقاييس النفسية (.7000ي ,كامل ثامر .)الكبيس .83
 ..كمية التربية ابن رشد .جامعة بغداد72مجمة الاستاذ .العدد .

.دار دجمة لمنشر  استراتيجيات التعمم والتعميم نظريات مبادئ مفاىيم(.7005كماش ,يوسف لازم .) .51
 والتوزيع.

. الاردن .دار المسيرة لمنشر  المقترحة العلاجية والخطة التعمم صعوبات(.7001,تيسير مفمح.) كوافخة .52
 والتوزيع.
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بطيئو (: 7000لوكاندىاريدي , رامر ,كوسوما ,ترجمة, محمود عوض الله سالم ,مجدي محمد الشحات ) .53
 ,دار الفكر لمنشر والتوزيع ,عمانالتعمم خصائصيم النفسية وتعميميم

 الصف مستوى عمى الايجابي لمسموك والدعم التدخلات اطار(.7006براندي ,سايمونسن  ديان.)مايرز .  .54
 .دار الكتاب التربوي لمنشر والتوزيع 

(.مكتبة والموىوبين لممبتكرين التعمم ( صعوبات6516)متولي ,فكري لطيف. القحطاني ,شتوي مبارك . .55
 الانجمو المصرية. مصر 

أنشاصي ,لبنا عبد الحميد.  الربضي ,وائل منور, السعايدة ,ناجي منور المجالي ,عرين عبد القادر.   .89
 في التعمم صعوبات ذوي الاساسي والسادس الخامس طمبة لدى المعرفية الدافعية مستوى(.7003.)

 .الاردن. الاردن في الرابعة عمان مديرية
الشروق , دار يا وارشادياتعديل السموك نظر (: 7006محادين ,حسين طو. النوايسة ,اديب عبد الله .)  .60

 والتوزيع ,عمان لمنشر
.مصر  السيكولوجي والتدخل الاضطراب بين الأكاديمية التعمم صعوبات(7003محمد عمي كامل محمد .) .60

 .دار الطلائع لمنشر والتوزيع .
 ., دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ,عمانميارات التدريس الصفي(: 7007).محمد محمود الحيمة ,  .67

 الاردن .
دار الكتاب الثقافي  المراجع في الاشراف التربوي والعممية الإشرفقية .(.7001محمود محمد ابو عابد .)  .61

 لمنشر والتوزيع .عمان .الاردن .
 الشخصية نفس عمم منظور من والابداع العقمية الموىبة(.7001المعاضيدي ,يوسف سفيان صائب .) .94

 دمشق. سوريا. والنشر لمدراسات .صفحات
(.صعوبات التعمم  7070المفرجي, حسين ربيع حمادي مبارك.  المنصوري ,نغم عبد الرضا عبد الحسين. ) .62

 . العراق .مؤسسة دار الصادق الثقافية لمنشر والتوزيع . النمائية
 . دار المسيرة ,عمان ,الاردن  النفس مناىج البحث في التربية وعمم(.7000ممحم ,سامي .) .63
الخصائص السيكو (.7006 منيب ,تياني محمد عثمان .سيد فاطمة عبد الحميد .زكي, دعاء محمود.)  .64

جامعة عين الشمس .مركز الارشاد مترية لمقياس ميارات التحصيل الدراسي لدى التلامذة بطيء التعمم .
 النفسي .

حصيل الدراسي التلامذة الخصائص السايكومترية لمقياس ميارات الت(. 7006) .سيد, فاطمة عبد الحميد .65
 .746-175 .(21) 2مجمة الارشاد النفسي,. بطيء التعمم

, سلامة , احمد عبد العزيز .نجاتي ,محمد عثمان  ترجمة الدافعية والانفعال(. 0655موراى ,إدوارد .) .66
 .مصر .القاىرة  دار الشروق لمنشر والتوزيع .0ط
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,دار الزىراء لمنشر  التعريف التدريس الاساليبصعوبات التعمم (.7000المياح ,سمطان عبد الله .) .000
 والتوزيع .الرياض 

.دار اليازوري لمنشر والتوزيع .عمان  الفروق الفردية وصعوبات التعمم(.7005نبيان ,محمد يحيى .) .000
 .الاردن 

 حسب) التلامذة  لدى الدراسي التحصيل في ودوره التعزيز(. 7004نجاة, بوشامة.  ايمان, العايب.) .156
 (. الابتدائية المدارس عممينم اراء

(.صعوبات التعمم والتدخل المبكر في رياض التلامذة  7002النجار ,عبير عبد الحميم عبد الباري . ) .153
 .جامعة الحدود الشمالية 

صعوبات التعمم والتدخل المبكر في رياض التلامذة ( . 7004النجار ,عبير عبد الحميم عبد الباري .) .154
 ..جامعة الحدود الشمالية

طرق ومناىج (.7002النعيمي ,محمد عبد العال .عبد الجبار .توفيق البياتي .غازي ,جمال عطية .) .002
 مؤسسة الرواق .عمان .الاردن . البحث العممي

 (.صعوبات التعمم مفيوميا7004ىالاىان, دانيال. لويد ,جون . كوفمان ,جميس., ويس ,مارجريت .)  .003
 عمان .الاردن .  .دار الفكر لمنشر والتوزيع.  التعمم العلاجي–طبيعتيا 

 . الجزائر.مستوى الدافع المعرفي لدى الطالب الجامعي(.7005ىبازة ,مروة .بو عمي ,بديعة .) .004
(. المشكلات السموكية لتلاميذ بطيئي التعمم في المدارس 7004صابر, نيان نامق .فرج محمد جرو .) .158

 .قسم الخدمة الاجتماعية .جامعة السميمانية .كمية العموم الانسانية .الابتدائية 
.دار صفاء  السموك تعديل(. 7004كايد .ابو عميرة ,عريب عمي .عشا ,انتصار خميل .)جلال ,ضمرة  .006

 لمنشر والتوزيع .عمان .الاردن 
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 (2ممحق رقم )
 مقياس التعزيز التفاضمي  في صورته الاولية

 وزارة التعميم العالي و البحث العممي 
 كمية التربية الاساسية /جامعة بابل 

 قسم التربية الخاصة 
  ..…………………………الاستاذة الفاضمة/الفاضل الاستاذ 

 تحية طيبة 
تروم الباحثة اجراء بحثيا الموسوم )اساليب التعزيز التفاضمي وعلاقتيا بالدافعية المعرفية لدى تلامذة صعوبات          

الصدق والثبات التعمم وبطيء التعمم( ولتحقيق اىداف البحث الحالي تطمب توفر اداة لقياس الدافعية المعرفية تمتاز ب
والموضوعية وبعد الاطلاع عمى الدراسات والادبيات السابقة ذات العلاقة بالموضوع لم تجد الباحثة مقياس يتناسب مع 

(ىو تعزيز 0202عينة بحثيا وليذا لجأت الى بناء اداة لقياس التعزيز التفاضمي معتمده عمى تعريف) ابو اسعد :
 (030:0202)ابو اسعد  بات الغير مناسبة(الاستجابات المناسبة وتجاىل الاستجا

ونظرا لما تتمتعون بو من خبرة ودراية عممية تخصصية فان الباحثة تناشد شخصكم الكريم مد يد العون في تقويم ىذا 
المقياس والتفضل بأبداء ارائكم في مدى صلاحية فقرات المقياس بما يتلائم مع الفئة التي وضعت ضمنيا الفقرة وذلك 

اذا ارتأيتم صلاحيتيا في قياس الفئة المحددة ووضع العلامة نفسيا في حقل غير صالحو اذا ارتأيتم  )✔مة)بوضع علا
صلاحيتيا واجراء ما ترونو مناسبا من تعديل عمى الفقرات التي بحاجة الى ذلك وتعتز الباحثة بمساعدتكم ليا وتقدم شكرىا 

 وتقديرىا لكم 
 

 مع فائق الشكر والامتنان
 
 

 الاشراف :أ.م .د نغم عبد الرضا                                                                 باحثة :زهراء موفق رسول ال   
   -الكمية :/الجامعة    
 -المقب العممي :   
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فيو  .ىو تعزيز التمميذ عن قيامة بسموك بديل لمسموك غير المرغوبالتعزيز التفاضمي لمسموك البديل  .0
 (       031:  0202,ابو اسعد الذي يراد تقميمو  )

 ابدا نادرا احيانا غالبا دائما الفقرات ت
يحب التمميذ العمل مع زملائو بدلا من المشاجرة  0

 بعد تعزيز العمل التعاوني  
     

ان لدى التمميذ سموكيات ايجابيو يمكن تعزيزىا  0
 كبديل عن السموك الغير مرغوب بو 

     

يقل السموك العدواني لدى التمميذ بعد الثناء عمى  0
 سموكو التعاوني 

     

تعزيز التمميذ عند استجابتو بسموك معاكس لمسموك  1
 السمبي يساعد عمى التخمص منو 

     

ينخفض السموك الانسحابي  لدى التمميذ بعد الثناء  2
 عمى سموكو التعاوني 

     

ناسب عندما اقوم بزيادة يكرر التمميذ السموك الم 3
 المثيرات الايجابية وازالة المثيرات السمبية 

     

 
:ىو تعزيز التمميذ لإظياره انخفاضا في تكرار السموك  التعزيز التفاضمي لانخفاض معدل السموك  .0

 ( 031: 0202,ابو اسعد السمبي المستيدف وبالتالي زيادة ظيور السموك الايجابي )
 ابدا نادرا احيانا باغال دائما الفقرات ت
ينتبو التمميذ عندما تقوم المعممة بتعزيزه كمما  0

 انخفض سموكو السمبي 
     

يقبل التمميذ عمى التعمم بشكل أفضل كمما  0
 انخفض معدل حدوث السموك الغير مرغوب بو 

     

يقل السموك السمبي لدى التمميذ بزيادة التعزيز  0
 لمسموك الايجابي 

     

      ل خجل التمميذ بشكل تدريجي بالتعزيز المستمر يق 1
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ىو تعزيز التمميذ لإظياره زيادة في تكرار السموك  التعزيز التفاضمي لمزيادة معدل حدوث السموك: .0
 (        032:  0202,ابو اسعد المرغوب بو المستيدف وبالتالي انخفاض السموك السمبي  )

 ابدا راناد احيانا غالبا دائما الفقرات ت
      يمتثل التمميذ لمسموك المناسب ويكرره عند دعمة او مكافأتو 0
      تزداد دافعية التمميذ لمدراسة عندما اعززه تعزيزا معنويا 0
يحافظ التمميذ عمى ديمومة السموك المتكون عند  0

 تقديم تعزيز لفظي
     

تزداد مشاركة التمميذ في الأنشطة عنده اعطاءه  1
 ت جيدةعلاما

     

      تزداد مشاركة التمميذ بالأنشطة التعميمية بعده مدحو وثنائو 2
يكرر التمميذ السموك الايجابي عند الانتباه لو  3

 وتقدير اجابتو
     

: ىو تعزيز التمميذ في حال امتناعو عن القيام بالسموك الغير التعزيز التفاضمي لمسموكيات الاخرى .1
 (032 :  0202,ابو اسعد تقميمو لفترة زمنية معينو )مرغوب فيو الذي يراد 

 ابدا نادرا احيانا غالبا دائما الفقرات ت
      يختفي سموك التمميذ الغير مرغوب عندما أتجاىمو 0
يمتزم التمميذ بأتباع السموكيات المرغوب بيا  0

 عندما نقدم لو معززات ماديو ومعنويو 
     

لايجابية ىي ما ان مدى استجابة التمميذ ا 0
 يحدد نوع المعزز ومقداره 

     

      ترتفع معنويات التمميذ عندما يتم التصفيق لو  1
      يزيد شعور التمميذ بالإنجاز عندما امدحو  2
      تزداد فاعمية التمميذ عند تنويع الانشطة الصفية 3
يحافظ التمميذ عمى السموك المطموب عند تغير  4

 م الاعتماد عمى معزز واحد المعززات وعد
     

يقوم بتقميل السموك المرغوب بو عند  5
 التأخير في استخدام المعزز 

     

      يقمد سموك زملائو التي تم تعزيزىا سابقا  6
      يختار التمميذ نوع المعزز ومقداره 02
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 (3ممحق رقم )
 ورته النهائيةمقياس التعزيز التفاضمي بص                          

 
 وزارة التعميم العالي و البحث العممي    

 كمية التربية الاساسية          /جامعة بابل    
     قسم التربية الخاصة        

                                        العميا الماجستير/الدراسات 
            

 
 عزيزي المعمم, عزيزتي المعممة 

 ..... تحية طيبة
لتي ترون انيا تنطبق عمى الاطلاع عمى فقرات المقياس واختيار احد البدائل ا ةمنكم الباحثترجو       
 .تي يقوم بيا التمميذ اثناء الدرسلأنكم اكثر معرفة ودراية بالسموكيات ال ,التمميذ

 
 

 مع خاص الشكر والتقدير
 
 

 الباحثة : الاشراف:                                              
 .د نغم عبد الرضا                                  زهراء موفق رسول أ.م 
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التعزيز التفاضمي لمسموك البديل .ىو تعزيز التمميذ عن قيامة بسموك بديل لمسموك غير المرغوب فيو  .0
 (       031:  0202,ابو اسعد الذي يراد تقميمو  )

 ابدا نادرا انااحي غالبا دائما الفقرات ت
يحب التمميذ العمل مع زملائو بدلا من المشاجرة  0

 بعد تعزيز العمل التعاوني  
     

ان لدى التمميذ سموكيات ايجابيو يمكن تعزيزىا  0
 كبديل عن السموك الغير مرغوب بو 

     

يقل السموك العدواني لدى التمميذ بعد الثناء عمى  0
 سموكو التعاوني 

     

يز التمميذ عند استجابتو بسموك معاكس لمسموك تعز  1
 السمبي يساعد عمى التخمص منو 

     

ينخفض السموك الانسحابي  لدى التمميذ بعد الثناء  2
 عمى سموكو التعاوني 

     

يكرر التمميذ السموك المناسب عندما اقوم بزيادة  3
 المثيرات الايجابية وازالة المثيرات السمبية 

     

:ىو تعزيز التمميذ لإظياره انخفاضا في تكرار السموك  عزيز التفاضمي لانخفاض معدل السموكالت .0
 ( 031: 0202,ابو اسعد السمبي المستيدف وبالتالي زيادة ظيور السموك الايجابي )

 ابدا نادرا احيانا غالبا دائما الفقرات ت
ينتبو التمميذ عندما تقوم المعممة بتعزيزه كمما  0

 وكو السمبي انخفض سم
     

يقبل التمميذ عمى التعمم بشكل أفضل كمما انخفض  0
 معدل حدوث السموك الغير مرغوب بو 

     

يقل السموك السمبي لدى التمميذ بزيادة التعزيز  0
 لمسموك الايجابي 

     

      يقل خجل التمميذ بشكل تدريجي بالتعزيز المستمر  1
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ىو تعزيز التمميذ لإظياره زيادة في تكرار السموك ل حدوث السموك: لزيادة معدالتعزيز التفاضمي  .0
 (        032:  0202,ابو اسعد المرغوب بو المستيدف وبالتالي انخفاض السموك السمبي  )

 ابدا نادرا احيانا غالبا دائما الفقرات ت
      يمتثل التمميذ لمسموك المناسب ويكرره عند دعمة او مكافأتو 0
      دافعية التمميذ لمدراسة عندما اعززه تعزيزا معنويا تزداد 0
يحافظ التمميذ عمى ديمومة السموك المتكون عند  0

 تقديم تعزيز لفظي
     

تزداد مشاركة التمميذ في الأنشطة عنده اعطاءه  1
 علامات جيدة

     

      تزداد مشاركة التمميذ بالأنشطة التعميمية بعده مدحو وثنائو 2
      يكرر التمميذ السموك الايجابي عند الانتباه لو وتقدير اجابتو 3

ىو تعزيز التمميذ في حال امتناعو عن القيام بالسموك الغير  التعزيز التفاضمي لمسموكيات الاخرى: .1
 (032 :  0202,ابو اسعدمرغوب فيو الذي يراد تقميمو لفترة زمنية معينو )

 ابدا نادرا احيانا غالبا دائما الفقرات ت
      يختفي سموك التمميذ الغير مرغوب عندما أتجاىمو 0
يمتزم التمميذ بأتباع السموكيات المرغوب بيا  0

 عندما نقدم لو معززات ماديو ومعنويو 
     

ان مدى استجابة التمميذ الايجابية ىي ما  0
 يحدد نوع المعزز ومقداره 

     

      م التصفيق لو ترتفع معنويات التمميذ عندما يت 1
      يزيد شعور التمميذ بالإنجاز عندما امدحو  2
      تزداد فاعمية التمميذ عند تنويع الانشطة الصفية 3
يحافظ التمميذ عمى السموك المطموب عند تغير  4

 المعززات وعدم الاعتماد عمى معزز واحد 
     

يقوم بتقميل السموك المرغوب بو عند  5
 استخدام المعزز  التأخير في

     

      يقمد سموك زملائو التي تم تعزيزىا سابقا  6
      يختار التمميذ نوع المعزز ومقداره 02
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 (4ممحق رقم )
 لاوليةمقياس الدافعية المعرفية بصورته ا

 
 وزارة التعميم العالي و البحث العممي 

 كمية التربية الاساسية /جامعة بابل 
 قسم التربية الخاصة 

 تحية طيبة ..…………………………الاستاذة الفاضمة/الاستاذ الفاضل 
افعية المعرفية لدى تروم الباحثة اجراء بحثيا الموسوم )اساليب التعزيز التفاضمي وعلاقتيا بالد         

تلامذة صعوبات التعمم وبطيء التعمم( ولتحقيق اىداف البحث الحالي تطمب توفر اداة لقياس الدافعية 
المعرفية تمتاز بالصدق والثبات والموضوعية وبعد الاطلاع عمى الدراسات والادبيات السابقة ذات العلاقة 

يا وليذا لجأت الى بناء اداة لقياس الدافعية بالموضوع لم تجد الباحثة مقياس يتناسب مع عينة بحث
حيث عرفو ) ىو الدافع  الذي يدفع المرء الى ( (FESTINGERالمعرفية  معتمده عمى تعريف فستنجر 

        ان يكون منطقيا متسقا اتساقا داخميا حتى تكون العمميات الفكرية المختمفة متفقا بعضيا مع بعض(
 ( 052:0655)  إدوارد ج موراى,

ا لما تتمتعون بو من خبرة ودراية عممية تخصصية فان الباحثة تناشد شخصكم الكريم مد يد ونظر        
العون في تقويم ىذا المقياس والتفضل بأبداء ارائكم في مدى صلاحية فقرات المقياس بما يتلائم مع الفئة 

المحددة ووضع اذا ارتأيتم صلاحيتيا في قياس الفئة  )✔التي وضعت ضمنيا الفقرة وذلك بوضع علامة)
العلامة نفسيا في حقل غير صالحو اذا ارتأيتم صلاحيتيا واجراء ما ترونو مناسبا من تعديل عمى الفقرات 

 التي بحاجة الى ذلك وتعتز الباحثة بمساعدتكم ليا وتقدم شكرىا وتقديرىا لكم 
 

 مع فائق الشكر و الامتنان
الاشراف :أ.م .د نغم                                 الباحثة :زهراء موفق رسول                    

 عبد الرضا                 
   -الكمية :/الجامعة 

 -المقب العممي :
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 التعديل غير صالحة صالحة الفقرات ت
    يرغب التمميذ في تفحص البيئة  0
    يحب التمميذ الاستطلاع بألحاح لاكتشاف البيئة التي يعيش فييا 0
دية القدرة عمى الاستجابة الايجابية لمعناصر الجديدة  لمبيئة ل 0

 ومحاولة اكتشافيا
   

    يشعر التمميذ بمتعة في التفوق وتحدي الذات  1
    يستمتع التمميذ كثيرا بتنفيذ الأنشطة   2
    الانشطة انتباىو عمى الأطلاق  بلا تجذ 3
يستغل اخطاءه ايجابيا ويدرك ان الخطأ ىو جزء من التعمم  4

 العادي 
    

    يعمل بجد عندما لاتعطى علامات عمى نشاطو   5
    يظير نمطا متسقا من الاداء العالي في الميام التعميمية  6

يثابر التمميذ عمى انجاز الأىداف أو الميام الصعبة أي أنو  02
 )يحاول ويحاول ويحاول( 

   

    يشعر في السرور والحماس في المواقف التعميمية  00
    يحل واجباتو فرديا دون حاجة الى من يذكره بذلك او يمح عميو  00
لدييم رغبة بإشباع عدة حاجات مثل الحاجة الى النجاح  00

 والتقدير 
   

     تكون لدية رغبة في الانجاز  01
    يمتمك ثقة بنفسو وتقدير لذاتو  02
    عنده المقدرة عمى الصبر والمثابرة   03
لدية استثارة وتوتر داخمي يثير السموك ويدفعو نحو تحقيق  04

 ىدف معين 
    

لديو المقدرة عمى الضبط والتحكم الذاتي لدى قيامة بسموك  05
 معين 

   

    يمتمك التمميذ الرغبة في معرفة المعمومات عن نفسة وبيئتو   06
    بالمثابرة والاستمرار في البحث والاستكشاف ييتم  02
يندفع التمميذ في المواقف التعميمية لموصول الى معرفة  00

 منظمو لاستيعابيا وفيميا ثم اندماجيا في البناء المعرفي   
   



 

 

 122 ............... المـــلاحـــق
 

    يقوم التمميذ بحل كل المشاكل التي تواجيو 00
     لايترك التمميذ عممو عندما يفشل   00
    م التمميذ بمسؤولياتة  في المدرسة يقو  01
ينفذ التمميذ ما يطمبو منو المعمم بخصوص الواجبات  02

 المدرسية  
   

      ينجز الاعمال الموكل اليو بشكل كامل  03
     يطرح التمميذ الكثير من الاسئمة داخل الصف الدراسي  04
     يقبل عمى حل الاسئمة بحب وشغف  05
    يام الصعبة ينجز الم 06
    يحب اداء الاعمال المدرسية التي تحتاج الى تفكير كثير  02
    يبتعد عن المواقف التي تحتاج الى تفكير كثير   00
     يطرح الكثير من الاسئمة داخل الصف الدراسي  00
    يقبل عمى حل الاسئمة بحب وشغف     00
    يامو لايستجيب الى مثيرات تشغمو عن اداء م 01
لدية القدرة عمى الاستجابة لمعناصر الغامضة وتناوليا  02

 وتفحصيا 
    

    يكون منطقي في تفسير الأمور 03
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 123 ............... المـــلاحـــق
 

 (5ممحق رقم )
 مقياس الدافعية المعرفية بصورته النهائية                          

                               البحث العممي  لتعميم العالي و وزارة ا       
     كمية التربية الاساسية /جامعة بابل

        قسم التربية الخاصة        
                                        العميا الماجستير/الدراسات        

   
 

 عزيزي المعمم ,عزيزتي المعممة 
 تحية طيبة ......

واختيار احد البدائل التي ترون انيا تنطبق عمى يرجو منكم الباحث الاطلاع عمى فقرات المقياس        
 اثناء الدرس . التلامذة التمميذ ,لأنكم اكثر معرفة ودراية بالسموكيات التي يقوم بيا 

 
 مع خالص الشكر والتقدير

 
 نغم عبد الرضا            الاشراف :أ.م .د                                الباحثة :زهراء موفق رسول    
 

 ابدا نادرا احيانا غالبا دائما لفقراتا ت
      يرغب التمميذ في تفحص البيئة  0
      يحب التمميذ الاستطلاع بألحاح لاكتشاف البيئة التي يعيش فييا 0
لدية القدرة عمى الاستجابة الايجابية لمعناصر الجديدة  لمبيئة  0

 ومحاولة اكتشافيا
     

      تفوق وتحدي الذات يشعر التمميذ بمتعة في ال 1
      يستمتع التمميذ كثيرا بتنفيذ الأنشطة   2
      لا تجذب الانشطة انتباىو عمى الأطلاق  3
       يستغل اخطاءه ايجابيا ويدرك ان الخطأ ىو جزء من التعمم العادي  4
      يعمل بجد عندما لا يحصل عمى علامات جيدة 5
      داء العالي في الميام التعميمية يظير نمطا متسقا من الا 6

      لدية مثابرة عمى تحقيق أىدافو 02
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      يشعر بالسرور والحماس في المواقف التعميمية  00
      يحل واجباتو طوعيا دون حاجة الى من يذكره بذلك او يمح عميو  00
      يسعون دوما لتحقيق النجاح والتقدير  00
       الانجاز  رغبتو عالية في 01
      يتميز بالصبر والمثابرة بالدراسة  02
      عنده المقدرة عمى الصبر والمثابرة   03
       دافعيتو عالية نحو تحقيق اىدافو  04
      لديو المقدرة عمى الضبط والتحكم الذاتي عنده قيامو بسموك معين  05
      ت عن نفسة وبيئتو  يمتمك التمميذ الرغبة في معرفة المعموما 06
      ييتم بالمثابرة والاستمرار في البحث والاستكشاف  02
يندفع التمميذ في المواقف التعميمية لموصول الى معرفة منظمو  00

 لاستيعابيا وفيميا ثم اندماجيا في البناء المعرفي   
     

      يحاول حل المشاكل التي تواجيو 00
       فانو يواصل المحاولة   عندما يفشل بعممو 00
      يقوم التمميذ بمسؤولياتو  في المدرسة  01
      ينفذ التمميذ ما يطمبو منو المعمم بخصوص الواجبات المدرسية   02
        ينجز الاعمال المكمف بيا   03
       يطرح التمميذ الكثير من الاسئمة داخل الصف الدراسي  04
       الاسئمة بحب وشغف يقبل عمى حل  05
      ينجز الميام الصعبة  06
      يحب اداء الاعمال المدرسية التي تحتاج الى تفكير عميق   02
      يبتعد عن المواقف التي تحتاج الى تفكير عميق    00
       يطرح الكثير من الاسئمة داخل الصف الدراسي  00
      ة يقبل عمى حل واجباتو المدرسي   00
      يركز عمى اداء عممو ولايشغمو أي شيء أخر  01
لدية القدرة عمى الاستجابة لمعناصر الغامضة وتناوليا  02

 وتفحصيا 
      

      يفسر الأمور بصورة منطقية  03
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 (6ممحق رقم) 
 اختبار تشخيص  بطيء التعمم

 مي لمهارتي القراءة والكتابة لتلاميذ الصف الثالث والرابع الابتدائي بطيء التعمم الاختبار التحصي
 الجنس........................... اسم التمميذ .......................
 تاريخ الميلاد.................... الفصل...........................

 المدرسة................................
 

 درجة( 02من موضوع) في الحديقة (اقرأ ثم اجب)الدرجة الكميو  أولا:
)ذات يوم زرنا حديقة  الأزىار ,شاىدنا  الورد  الأحمر, والأصفر ,والأزرق ,كانت رائحة  الورد عطرة 

 : يضحك حين نسقيو(التلامذةيا أصدقائي  مثل -,مد سمير يده  ليقطف وردة , باسم : الورد
 درجات(1لصحيحة مما بين القوسين :))أ(اختر الإجابة ا

 )زرنا, رأينا ,ذىبنا( :معنى) شاىدنا(....................0
 )باسم, بسمة, سمير( :مد.........................ليقطف وردة0
 )الحيوان ,الأسماك, الأزىار( :زار الأصدقاء حديقة:...............0
 .. )الغضب, السرور ,الحزن (:جممة )يضحك حين نسقيو(تدل عمى............1

  درجات(0ب_ اكمل بالصوت المناسب كالمثال :  )
 ط\ط     ,خ\)قط  :   ب

 .................(\............  ,مت \)صقر:   نس
 درجات(0_ ضع اسم الإشارة المناسب مكان النقط )ىذا_ ىذه_ ىذان_ ىؤلاء()

 _.....................شجرة0 _ ..................... صديقان             0
 _...................ابي 1_.....................أصحابي                      0

 درجة(0ه_ أكمل بالحرف المناسب )
 )ت_ ط _ب( _ كتا   ................. 0
 )و _ع _ت( _ ي.......م0

 ثانيا :من موضوع)عمى الشاطئ( اقرأ ثم أجب 
س ,نجمس تحت مظمتنا ,ننظر لمبحر وللأمواج ونقول:)ما أجمل صنع الله (  )إذا اشتد لييب الشم

 درجات (1)
 ! ( \؟\). متى نذىب الى الشاطئ ........................-0
 د(\ج\)ح   المو ...........................  -ج0
 س(\ش\)ر  الشم...........................-0



 

 

 126 ............... المـــلاحـــق
 

 ! ( \.\)؟ ..........متى نمارس التمارين الرياضية..-1
 درجة(0)ب(رتب الكممات التالية ,لتكون جممة :)

 تحب -سمر-_السلاحف0
 نبدأ -بسم-_الله0

 درجة(0)ج(حمل الكممات )
 شمس:-0
 لييب -0

 درجات(1ثالثا: أختر الإجابة الصحيحة مما بين القوسين )
 أنفاس( -نفائس-)نفوس     جمع كممة )نفس(...............-0
 الجارية(-الحور-سكون .........................        )حكمتو  كممة بيا -0
 اليوم(-الأم-مفرد المياه ................................... )الماء -0
 القريبة(-العالية-رب السماء .....................)المنخفضة-1
 درجة(0حول الفعل الماضي الى مضارع )-ب
 شاىد باسم الزىور -0
 لتلامذة المتحف ازار -0

 درجة  (0رتب الجمل التالية :لتكون حكاية  )-ج
 يتناول الطعام -
 يصحوا الفلاح-
 يعود في المساء -
 يذىب الى الحقل  -
 

 (درجة 0ه_ كون كممات )
 أ(-د-.)س0
 ل(-ج-.)م0

 درجو(0رابعا:  الخط. اكتب بخط جميل )
 عندما تسعد الناس تسعد نفسك -0

 درجة( 0ر ثم احك حكاية.)خامسا: شاىد الصو 
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درجات(0سادسا. صل من العمود )أ(ما يناسبو من العمود )ب()  
.مد بالياء0                                         .الناس0   

.مد بالألف0.الجوع                                             0  
.مد بالواو0      .ابي                                          0  
 

درجات(0ثامنا. ىات مفردة تعبر عن الصورة )  

 
 

 

 
 اسم التمميذ ................

 المدرسة.............
 تاريخ الاختبار ......................                       الصف.........................

 درجة( 02)ة الدرجة الكميدرجات( 3ل ما يأتي )السؤال الأول أكم
0- 222 ,.......,422 ,522  ,622 
 مائة=..................عشرات  -0
 أكبر عدد مكون من ثلاثة أرقام ىو .............. -0
 ستمائة تسعة وتسعون ..................... -1
 402................أحاد,............عشرات,..............مئات= -2
3- 614 
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 درجات(3مما بين القوسين )السؤال الثاني :اختر 
 (002,020,002ىو        ) 2,0,0أصغر عدد مكون من الأرقام  -0
 (130,310,301ىو           ) 0,1,3أكبر عدد مكون من الأرقام -0
 )احاد ,عشرات ,مئات(     014القيمة المكانية لمرقم الذي تحتو خط في العدد -0
 (222,22,2يساوي         )   032قيمة الرقم الذي تحتو خط في العدد -1
 (202,022,022عشرات يساوي                 ) 2مئات , 0  -2
3-410       014             ,=(>,<) 

 درجات(1(  )   (أمام العبارة الصحيحة وعلامة )     السؤال الثالث :ضع علامة ) 
 (     )                         022,022يقع بين العددين  032العدد  0
 )                            (      200خمسمائة وثلاثة عشر بالأرقام ىو   -0
 )                    ( 020ىو020التالي مباشرة لعدد     العدد -0
 ( ) 022ىو020السابق مباشرة لعدد العدد -1

 درجات(5السؤال الرابع :أعد ترتيب الأعداد الاتية تصاعديا ثم تنازليا )
040,600,102,200 

 تصاعديا ......................................................................
 ...............................تنازليا .........................................

 درجات(1ضع خطا تحت الرقم الأكبر ):0
(600,214 )- (400,215) 

 ضع خطا تحت الرقم الاصغر 
(321,324(_)000,000) 

 درجة(0السؤال الخامس :اكتب أكبر عدد وأصغر عدد باستخدام البطاقات التي تحمل الأرقام الأتية:)
5,2,0 

 العدد الأكبر ........................
 العدد الأصغر..........................
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 (7ق رقم )ممح
 بطارية تشخيص ذوي صعوبات التعمم
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 (8ملحق رقم )
 اسماء السادة المحكمين

 التخصص الجامعة والكلية العلمي اللقب الثلاثيالاسم  ت

كلية التربية للعلوم  /جامعة الكوفة أ.د. أميرة جابر هاشم 1
 الانسانية

علم النفس والإرشاد 
 النفسي

علم النفس والإرشاد  كلية التربية/جامعة الكوفة أ.د. بتول بناي زييري 2
 النفسي

 علم النفس التربوي التربية للعلوم الأنسانيةكلية /جامعة بابل أ.د. حسين ربيع حمادي 3

 علم النفس التربوي كلية التربية للبنات/جامعة بغداد  أ.د. خلود رحيم عصفور 4

 علم النفس التربوي كلية التربية/جامعة الكوفة  أ.د. عباس نوح سليمان 5

عبد السلام جودت  6
 الزبيدي

 القياس والتقويم كلية التربية الاساسية/جامعة بابل أ.د.

 القياس والتقويم كلية التربية للعلوم الانسانية/جامعة واسط أ.د. عبد الله مجيد العتابي 7

 علم النفس التربوي كلية التربية للعلوم الانسانية/جامعة واسط أ.د. عباس علي شلال 8

عماد حسين  9
 المرشدي

 التربويعلم النفس  كلية التربية الاساسية/جامعة بابل أ.د.

علي حسين مظلوم  11
 المعموري 

 علم النفس التربوي كلية التربية الانسانية/جامعة بابل أ.د.

كلية التربية للعلوم  /جامعة القادسية أ.د. علي صكر الخزاعي 11
 الانسانية

 علم النفس التربوي

 النفس السريريعلم  كلية التربية للعلوم الانسانية /جامعة بابل أ.د. علي محمود كاظم 12

كلية التربية للعلوم  /جامعة القادسية أ.م.د. خالد أبوجاسم 13
 الانسانية

 علم النفس التربوي

رياض هاتف عبيد  14
 الخفاجي

طرائق تدريس اللغة  كلية التربية الاساسية/جامعة بابل أ.م.د.
 العربية

 التربوي علم النفس كلية الآداب/جامعة القادسية أ.م.د. زينة علي صالح 15

كلية التربية للعلوم /جامعة القادسية  أ.م.د. سلوى فائق عبد 16
 الانسانية

 علم النفس التربوي

 علم النفس كلية الآداب /جامعة القادسية أ.م.د. سلام هاشم حافظ 17

علي عباس علي  18
 اليوسفي

 علم النفس التربوي كلية الفقه /جامعة الكوفة أ.م.د.

 محمد عبد الكريم 19
 طاهر

 علم النفس التربوي كلية التربية الاساسية/جامعة المستنصرية أ.م.د.

 علم النفس التربوي كلية التربية للعلوم الانسانية /جامعة بابل أ.م.د. مدين نوري الشمري 21

 علم النفس التربوي كلية الفقه/جامعة الكوفة أ.م.د. نادية جودت حسن 21

كلية التربية للعلوم  /جامعة القادسية  أ.م.د. هاشم علي مهدي 22
 الانسانية

 علم النفس التربوي

 علم النفس العام كلية التربية الاساسية/جامعة بابل أ.م.د. نورس شاكر هادي 23

 علم النفس التربوي كلية التربية للعلوم الانسانية/جامعة بابل أ.م.د. رقية هادي عبد 24

 علم النفس كلية الاداب/جامعة القادسية  م.د. فارس هارون رشيد 25

 علم النفس العام كلية التربية الاساسية/جامعة بابل أ.م. عقيل خليل ناصر 26
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Abstract 

The current research aims to identify 
1- The percentage of institute students with learning difficulties in special 
education classes. 

2-The percentage of students with humiliation from learning in the ranks of the 
dependent maidens. 

3-The level of differentiation reinforcement methods in teaching learning skills. 

4-The level of differential reinforcement methods among slow learning 
students. 

5-The level of cognitive motivation among students with learning disabilities. 

The level of cognitive motivation among slow learning students.6- 

7-The relationship between differential reinforcement methods and students' 
cognitive motivation. 

8-The relationship between differential reinforcement methods and cognitive 
motivation among slow learning students. 

9-Identify the statistical significance of the differences in differential 
reinforcement methods for people with learning disabilities and learning 
difficulties. 

10-Identifying the statistical significance of the differences in cognitive 
motivation for people with learning and learning difficulties and slow learners 
To achieve the goal of the research, the researcher followed the scientific step: 
First: constructing the differential reinforcement scale according to the definition 
of Abu Asaad, consisting of four domains and 26 items 
Second: Building a measure of cognitive motivation according to Festinger's 
theory consisting of 36 items 



C  

  
 

Third: Fathi Mustafa Al-Zayyat battery adopts learning difficulties 
Fourth: Adopting a test (Syed, 2019) to diagnose slow learning. 
And after completing the construction of the research measures, it was applied 
to the final research sample and the academic enrollment (400) male and 
female students for the year (2021 2022) _ and the data was processed 
statistically using the statistical (spss) and the research reached a set of 
results, including: 
1-It was found that the number of students with learning difficulties in the 
language is 147 
2- It was found that the number of slow learners reached 198 
3- he students with learning difficulties do not have a duct 
4- My students are slow bell continuing education 
5- The students have incurable difficulties 
6- The slow learners do not see cognitive motivation 
7-High scores of the students in the graph scal 
8- The value of the Pearson correlation coefficient is (0.832) and the value of 
the square of the correlation coefficient is (0.692), while the calculated t-value 
for the significance of the correlation coefficient was (21.049), which is greater 
than the tabular value of (1.96) at a level of significance (0.05) and a degree 

of freedom (196) .) 
9-Students are slow learners with learning 
10-Students with learning disabilities and slow learners 
According to the above results, a number of conclusions, recommendations 
and proposals were formulated 
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