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 بِسمِ الله الر َّحمن الر َّحيم ِ 

 ةَّ مَ ك ح  ال  ي ؤْتَ ن مَوَ  اء  شَن يَ مَ  ةَّ مَك ح  تي ال  ؤْي   ﴿

 ﴾يراً ث  راً كَّ يْ خَ يَ وت أُ دْ قَّفَّ 

العَظ يمالعلي  صَدَقَّ اللّه    

 

 

 (962 الآية:، البقرة سُورَة )
 

 الآية القرآنية
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) السلوك الإبداعي وعلاقته بالتكامل المعرفي لدى الطلبة عداد هذه الرسالة الموسومة بـ إ شهد أن أ
جامعة  إشرافي في تحت (  قد جرتيه علي عباسآ) ةمة من الطالب( المقد المتميزين وأقرانهم العاديين

لماجستير هي جزء من متطلبات نيل درجة ا و ,قسم التربية الخاصة - كلية التربية الأساسية /بابل 
 التربية الخاصة. -في التربية وعلم النفس 

 
 

 التوقيع :                                

              كاظم البزون .حيدر طارقأ.م.د المشرف : 

                                                                                  2222/       / التاريخ :    
 

ة في الرسالة ومراعاة الباحثة لمنهجية البحث العلمي نرشح هذه الرسالة تواكببناء على التوصيات الم
 للمناقشة .

 
 

 الاستاذ الدكتور                                 لدكتور                  الاستاذ ا     
 فراس سليم حياوي                               عماد حسين عبيد المرشدي            

 معاون العميد للشؤون العلمية والدراسات العليا       رئيس قسم التربية الخاصة                       
 2222التاريخ   /   /                                             2222ريخ    /   /التا
 
 
 
 

 إقرار المشرف
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السلوك الإبداعي وعلاقته بالتكامل المعرفي لدى الطلبة المتميـزين ي قرأت الرسالة الموسومة بـ )ن  أشهد أ  
يهــا ودققتهــا مــن الناحيــة ( وقــد اعلعــت عليــه علــي عبــاس آ ) ة( المقدمــة مــن الطالبــ وأقــرانهم العــاديين

ـــا, وبنـــاءن  ,اللغويـــة, وبـــذلت أصـــبحت الرســـالة م ـــادة علـــى وفـــ  قواعـــد اللغـــة علـــى  وتـــم فح ـــها لغوين
 وقعت على ذلت .  لاحياتالتوصيات وال

  
 
 
 
 
 

 المقوم اللغوي    
 اللقب العلمي والاسم : 

 التخصص: 
 التاريخ: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 إقرار المقوم اللغوي 
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الطلبة  السلوك الإبداعي وعلاقته بالتكامل المعرفي لدى ) شهد أني قرأت الرسالة الموسومة بـأ

ة التربية يه علي عباس( في جامعة بابل / كليآاقرانهم العاديين( المقدمة من الطالبة )المتميزين و 

, وبناءن على ةفأصبحت سليمة من الناحية العلميتخ ص تربية خاصة , قد قومتها علميان  ,الاساسية

وقعت على ذلت .التوصيات وال لاحيات   

 
 
 
 
 المقوم العلمي  

 :لاسم اللقب العلمي وا
 :التخصص 

 : التاريخ
 
 
 
 
 
 
 
 

لإقرار المقوم العلمي الأو  
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لطلبة المتميزين اشهد أني قرأت الرسالة الموسومة بـ )السلوك الإبداعي وعلاقته بالتكامل المعرفي لدى ا

 ,ةيلاساس/ كلية التربية اامعة بابل يه علي عباس( في جآاقرانهم العاديين( المقدمة من الطالبة )و 

لى التوصيات , قد قومتها علميان فأصبحت سليمة من الناحية العلمية , وبناءن عتخ ص تربية خاصة

 وال لاحيات وقعت على ذلت .

 
 
 

 المقوم العلمي 
 :اللقب العلمي والاسم

 :التخصص
 :التاريخ

  
 

 
 
 

 

انيعلمي الثإقرار المقوم ال  
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علاقته لة الموسومة بـ )السلوك الإبداعي و نشهد أننا أعضاء لجنة المناقشة اعلعنا على هذه الرسا

, وقد لي عباس(يه عآاقرانهم العاديين( المقدمة من الطالبة )بالتكامل المعرفي لدى الطلبة المتميزين و 

رة بالقبول لنيل أنها جديحقها ييما له علاقة بها , ونرى ناقشنا الطالبة  في محتوياتها وف ولها وملا

الخاصة وبتقدير )              (. درجة الماجستير في التربية  

 

 التوقيع:                                                            التوقيع:

 الأسم: أ.م. عقيل خليل ناصر                                     أ.د. خليل ابراهيم رسول: سمالأ

عضواً                                                           عضواً ورئيساً            

  

 التوقيع:                                                            التوقيع:

 الأسم: أ.م.د. نورس شاكر هادي                                  الأسم: أ.م.د. حيدر طارق كاظم

عضواً و مشرفاً                                                       عضواً                 

 
 /        /جامعة بابل بتاريخ:      /صادق عليها مجلس كلية التربية الأساسية

 
 الأستاذ الدكتور                                                                    

 علي عبد الفتاح الحاج فرهود
 العميد                                                                   

                                                                    /        / 

 إقرار لجنة المناقشة
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 الى : 

.أساتذتي الأفاضلالمعين الذي لا ينضب .............  
.أبي..................م در قوتي.....  

.ميأ.............معلمتي الاولى........  
  .خواتيأو  خوتيأ.......كل من دعمني وساندني....

.زملائي الباحثينالباحثين عن الحقيقة..............   
.شهداء العراقالذين اكرمونا بأرواحهم ...........  

 
 اهدي إليكم خلاصة جُهدي العلمي. 

 

 

 

ثة      الباح    

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 الإهداء
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على  ، وله المنهكتابه عرفاناً بجزيل نعمائله الذي جعل الحمد في أول الحمد ل          

لطاهرين.ما تحقق في هذه الرسالة ، وصلى الله على خاتم النبيين وعلى آله الطيبين ا  

إن لم استلهاماً من هدي الحديث النبوي الشريف " من صنع اليكم معروفاً فكافئوه ، ف

. تجدوا ما تكافئونه به فادعوا له حتى تروا أنكم قد كافأتموه "  

دم بالشكر تقتأن له في انجاز هذا الجهد العلمي على ال تبعد أن توكل ةيسر الباحث         

لوقفته ث مشرف البح (حيدر طارق كاظم البزون )الدكتور المساعد والتقدير إلى الأستاذ 

مي ، إذ وجدته عالما في تخصصه العلل مدة إعداد هذه الرسالةاطو لي العلمية ورعايته

.لبتهرعايته لط في مرشداً و  

في قسم  لجنة الحلقة الدراسية عضاءأ قدم بالشكر والتقدير إلىتتأن  اويسره        

عماد حسين  عبد السلام جودت الزبيدي, الاستاذ الدكتور الاستاذ الدكتور) التربية الخاصة
لما , (ماشوالاستاذ المساعد الدكتورة حوراء عباس كر  الاستاذ الدكتور هاشم راضي جثير المرشدي,

 قدموه من توجيهات ون ائح.
ي إتمام هذه بشكل فاعل فكافة الذين أسهموا  المحكمينبالشكر إلى السادة  ةدين الباحثتو 

لما كان لهم من آراء علمية سديدة ونصائح تربوية بناءة . ،الرسالة  

 فاعل لككما يسرني ان اشكر كل الأساتذة في المدارس الثانوية الذين ساهموا بش        

مام الباحثة من اجل انجاز تلك المهمة الشاقة .ومباشر في تذليل الصعاب أ  

اخص لا بد لي من تقديم الشكر الى كل اساتذتي الذين تتلمذت على يدهم و و         

 ،بجامعة بابل م التربوية والنفسيةبالذكر جميع اساتذة قسم التربية الخاصة وقسم العلو

م والمساندة ويد العون في إتمام هذه الرسالة .شكر كل من قدم لي الدعأو  

 ومن الله العون والتوفيق ..

 

 

 

ةالباحث                                                                              

 إقرار بالفضل
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وزارة التعليم العالي والبحث العلمي             
كليــة التربيـة الاساسية -جامعــــة بابـــــل     

  قسم التربية الخاصة –الدراسات العليا      
 
 

بة السلوك الإبداعي وعلاقته بالتكامل المعرفي لدى الطل

 المتميزين و أقرانهم العاديين

 مستخلص
 

ات نيل ة الاساسية في جامعة بابل وهي جزء من متطلبرسالة مقدمة الى مجلس كلية التربي

الطالبة نم تربية خاصة –درجة الماجستير في التربية وعلم النفس   

 

علي عباس  هيآ  

 بإشراف

 أ.م.د. حيدر طارق كاظم البزون 
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 : علىالبحث الحالي التعرف  هدفستي     
 مستوى السلوك الإبداعي لدى الطلبة. .4
 المتغيرين الآتيين:الفروق ذات الدلالة الإح ائية في السلوك الإبداعي على وف   .2

 أناث(.-الجنس )ذكور .أ
 عاديين(.-نوع الطلبة )متميزين .ب

 مستوى التكامل المعرفي لدى الطلبة. .3
 :المتغيرين الآتيين ائية في التكامل المعرفي على وف  الفروق ذات الدلالة الإح .1

 أناث(.-الجنس )ذكور .أ
 عاديين(.-نوع الطلبة )متميزين .ب

 العلاقة الارتباعية بين السلوك الإبداعي والتكامل المعرفي لدى الطلبة. .5
لإجــراءات بحثهــا,  لباحثــة المــنهو الوصــفي الأرتبــاعي منهجــان لتحقيــ  أهــداف البحــث أســتعملت او 
عت الباحثة الخطوات العلمية المعتمدة في القياس النفسي لبناء مقياس السلوك الإبـداعي, الـذي واتب

( فقــــرة, وقامــــت كــــذلت بتبنــــي مقيــــاس التكامــــل المعرفــــي الخــــا  22( مجــــالات و )7تكــــون مــــن )
( فقــــرة, وبعـــد إســــتخرا  الخ ــــائص 02( المكـــون مــــن مجـــالين و )2222ب)البليطـــي و مســــحل, 

ن علــى عينــة البحــث الاساســية, وا هــرت اســيمقيمــن صــدق و بــات تــم تطبيــ  ال الســايكومترية لهمــا
 :يأتينتائو البحث ما 

لـــى أن عينــة البحـــث يتمتعـــون تشـــير إ( 2.25توجــد فـــروق ذات دلالــة اح ـــائية عنـــد مســتوى ) .4
 من السلوك الإبداعي.  بمستوى 

اعي لـــدى ( فـــي مســـتوى الســـلوك الإبـــد2.25وجـــود فـــروق ذات دلالـــة اح ـــائية عنـــد مســـتوى ) .2
عــاديين( ل ــالح الطلبــة المتميــزين, بينمــا لا توجــد  -الطلبــة وفقــا لمتغيــر نــوع الطلبــة )متميــزين

انـاث(, و لا يوجـد تفاعـل بـين متغيـري -فروق ذات دلالة اح ائية وفقـا لمتغيـر الجـنس )ذكـور
 الجنس ونوع الطلبة.

البحـــث يتمتعـــون ( تشـــير إلـــى أن عينــة 2.25توجــد فـــروق ذات دلالــة اح ـــائية عنـــد مســتوى ) .3
 بمستوى من التكامل المعرفي. 

ـــدى 2.25وجـــود فـــروق ذات دلالـــة اح ـــائية عنـــد مســـتوى ) .1 ( فـــي مســـتوى التكامـــل المعرفـــي ل

 المستخلص
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عــاديين( ل ــالح الطلبــة المتميــزين, بينمــا لا توجــد  -الطلبــة وفقــا لمتغيــر نــوع الطلبــة )متميــزين
 اشــارت النتــائو الــى  وجـــودو انــاث(, -فــروق ذات دلالــة اح ــائية وفقــا لمتغيــر الجــنس )ذكــور

 تفاعل بين متغيري الجنس ونوع الطلبة.
وجود علاقة ارتباعية عردية )إيجابية( بين السـلوك الإبـداعي والتكامـل المعرفـي, و بلـم معامـل  .5

 ( درجة.2.72الإرتباط بينهما )
تـــم التوصـــل الـــى مجموعـــة مـــن الاســـتنتاجات والتوصـــيات وبعـــد مناقشـــتها  وفـــي ضـــوء هـــذه النتـــائو

 والمقترحات.
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 الصفحة الموضوع

 أ عنوان الرسالة

 ب الآية القرآنية

 ت إقرار المشرف

 ث إقرار المقوم اللغوي 

 ج اقرار المقوم العلمي الاول

 ح اقرار المقوم العلمي الثاني

 خ إقرار لجنة المناقشة

 د الإهداء

 ذ شكر وامتنان

س-ر مستخلص البحث  

المحتويات ثبت ع-ش   

 ف-ع ثبت الجداول

 ف ثبت الأشكال

 ق ثبت الملاحق

 ثبت المحتويات
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تعريف بالبحث -الفصل الأول  2-01 

3-2 مشكلة البحث  

7-3 أهمية البحث  

8-7 أهداف البحث  

 8 حدود البحث

01-8 تحديد المصطلحات  

اطار نظري -الفصل الثاني   00-01  

 00 المحور الاول: السلوك الإبداعي

02-00 مقدمة  

03-02 مفهوم السلوك الإبداعي  

 00 مقومات السلوك الإبداعي

 00 انواع السلوك الإبداعي

01-00 عناصر السلوك الإبداعي  

07-01 مراحل السلوك الإبداعي  

 08-07 معوقات تحقيق السلوك الإبداعي

 08 متطلبات تحقيق السلوك الإبداعي
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27-08 نظريات مفسره للسلوك الابداعي  

ر الثاني: التكامل المعرفيالمحو   27 

28-27 مقدمة  

22-28 مفهوم التكامل المعرفي  

31-22 أشكال التكامل المعرفي  

 31 استخدامات التكامل المعرفي

 30 مداخل التكامل المعرفي

 30-30 نظريات مفسرة للتكامل المعرفي

 30 المحور الثالث: الطلبة المتميزين

33-30 مفهوم المتميزين  

س المتميزينمدار   33-31  

37-31 مشكلات الطلبة المتميزين  

01-37 خصائص الطلبة المتميزين  

 82-00 الفصل الثالث / منهجية البحث واجراءاته

 00 أولًا: منهجية البحث

 03-00 ثانياً: مجتمع البحث

 03-03 ثالثاً: عينة البحث
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 03 رابعاً: أداتا البحث

 01-03 مقياس السلوك الإبداعي

لاحية الفقراتص  07-08 

02-08 تجربة وضوح التعليمات والفقرات  

 02 وصف المقياس وطريقة تصحيحه

31-02 التحليل الاحصائي للفقرات  

 31 التحليل العاملي الاستكشافي

30-31 فحص مدى قابلية مصفوفة الارتباط للتحليل العاملي  

33-32 شيوع المتغيرات او الفقرات الملاحظة)الاشتراكات(  

"الرسم البياني للجذور الكامنة "منحنى المنحدر  33-30  

37-30 علاقة درجة الفقرة  

 10-37 القوة التميزية

 12-10 المؤشرات الاحصائية

 13 الخصائص السايكومترية لمقياس السلوك الابداعي

 10-13 الصدق

 13-10 الثبات

 13 الصيغة النهائية لمقياس السلوك الابداعي
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امل المعرفي مقياس التك  13 

 11 صلاحية الفقرات

 17-11 تجربة وضوح التعليمات والفقرات

 17 وصف المقياس وطريقة تصحيحه

 17 التحليل الاحصائي للفقرات

 70-17 علاقة درجة الفقرة

 77-70 القوة التميزية

72-77 المؤشرات الاحصائية  

 72 الخصائص السايكومترية لمقياس التكامل المعرفي

دقالص  72-81 

 81 الثبات

 80-81 الصيغة النهائية لمقياس التكامل المعرفي

 82-80 خامسا: الوسائل الاحصائية

 83 الفصل الرابع / عرض النتائج ومناقشتها

 22-83 اولًا: عرض النتائج وفق أهداف البحث 

 22 ثانيا: الاستنتاجات

 23 ثالثا: التوصيات



 

   
   

   

   
 ع

 

 23 رابعا: المقترحات

المراجعالمصادر و   20-010 

 022-013 الملاحق

 A العنوان باللغة الانكليزية

 B- C المستخلص باللغة الانكليزية

 
 

 
 

 الصفحة عنوان الجدول الجدول

 مجتمع المدارس الثانوية واعداد الطلبة في مركز محافظة بابل 4
 ولكلا الجنسين

12-13  

وزعين انوية متوزيع افراد عينة البحث الاساسية في المدارس الث 2
 بحسب الجنس والمرحلة

11 

موزعين  توزيع افراد عينة البحث الاحصائية في المدارس الثانوية 3
 بحسب الجنس والمرحلة

15 

ي كل مجالات مقياس السلوك الابداعي وتسلسل فقراته وعددها ف 1
 مجال

10 

12-17 اراء المحكمين حول صلاحية فقرات مقياس السلوك الابداعي 5  

عين زيع افراد العينة الاستطلاعية في المدارس الثانوية موز تو  0
 بحسب الجنس والمرحلة

12-12  

 54 قيمة اختبار بارتيت  لمقياس السلوك الابداعي 7

 ثبت الجداول



 

   
   

   

   
 غ

 

53-52 الاشتراكات لمقياس السلوك الابداعي 2  

ياس قيم معاملات ارتباط بيرسون لكل فقرة بالدرجة الكلية لمق 2
 السلوك الابداعي

55 

إليه  قيم معاملات ارتباط بيرسون لكل فقرة بالمجال الذي تنتمي 42
 لمقياس السلوك الابداعي

50 

بداعيقيم معاملات ارتباط بيرسون بين مجالات مقياس السلوك الا 44  57 

ائيةقيم اختبار )ت( المحسوبة والجدولية ومستوى الدلالة الاحص 42  52-04  

لسلوك الابداعيقيم المؤشرات الاحصائية لمقياس ا 43  04-02  

ي كل مجالات مقياس التكامل المعرفي وتسلسل فقراته وعددها ف 41
 مجال

05 

 00 اراء المحكمين حول صلاحية فقرات مقياس التكامل المعرفي 45

ياس قيم معاملات ارتباط بيرسون لكل فقرة بالدرجة الكلية ل مق 40
 التكامل المعرفي

02 

إليه  سون لكل فقرة بالمجال الذي تنتميقيم معاملات ارتباط بير  47
 لمقياس التكامل المعرفي

02-72  

عرفيقيم معاملات ارتباط بيرسون بين مجالات مقياس التكامل الم 42  74 

ائيةقيم اختبار )ت( المحسوبة والجدولية ومستوى الدلالة الاحص 42  72-77  

 72 قيم المؤشرات الاحصائية لمقياس التكامل المعرفي 22

42 22-24 الوسائل الاحصائية التي تم استعمالها في البحث   

وى الدلالة الاحصائيةقيمة )ت( المحسوبة والجدولية ومست 22  23 



 

   
   

   

   
 ف

 

 21 قيمة اختبار ليفن  23

 21 قيم تحليل التباين الثنائي للسلوك الإبداعي 21

يالتفاعل بين متغيري الجنس ونوع الطلبة للسلوك الابداع 25  20 

)ت( المحسوبة والجدولية ومستوى الدلالة الاحصائيةقيمة  20  72 

 22 قيمة اختبار ليفن  27

 22 قيم تحليل التباين الثائي للتكامل المعرفي 22

يالتفاعل بين متغيري الجنس ونوع الطلبة للتكامل المعرف 22  22 

معرفي نتائج العلاقة الارتباطية بين السلوك الابداعي والتكامل ال 32
طلبةلدى ال  

24 

 
 

 
 
 
 

 الصفحة عنوان الشكل الشكل

 03 منظور متكامل للعملية الابداعية 0
 30 منحنى المنحدر لمقياس السلوك الابداعي 2
ك الابداعي توزيع افراد العينة على منحنى التوزيع الطبيعي للسلو  3  12 
مل المعرفيتوزيع الفراد العينة على منحنى التوزيع الطبيعي للتكا 0  72 
يالتفاعل بين متغيري الجنس ونوع الطلبة للسلوك الابداع 3  81 
يالتفاعل بين متغيري الجنس ونوع الطلبة للتكامل المعرف 1  20 

 شكالثبت الأ



 

   
   

   

   
 ق

 

 
 

 
 

 الصفحة عنوان الملحق الملحق

 013 كتاب تسهيل المهمة 0

201-101 استمارة آراء الخبراء لمقياس السلوك الابداعي 2  

لمقياس التكامل المعرفياستمارة آراء الخبراء  3  100-000  

100-300 اسماء الأساتذة المحكمين 0  

هائيةمقياسي السلوك الابداعي والتكامل المعرفي بصورتهما الن 3  700-002  

 

 ملاحقثبت ال



 

 

 

 الفصل الأول
 تعريف بالبحث
 أولًا: مشكلة البحث
 ثانياً : أهمية البحث
 ثالثاً : أهداف البحث
 رابعاً : حدود البحث

يد المصطلحاتخامساً: تحد



 

 

 

 
 الفصل الثاني
  إطار النظري

 



 

 

 الفصل الثالث
 منهجية البحث وإجراءاته
 أولًا : منهجية البحث
 ثانياً : مجتمع البحث
 ثالثاً : عينة البحث
 رابعاً : أداتا البحث

 خامساً : الوسائل الإحصائية



 

 



 

 



 

 

 الفصل الرابع
 عرض النتائج ومناقشتها

 اولًا: عرض النتائج
ناقشة النتائجثانياً : م  

 ثالثاً :  الإستنتاجات
 رابعاً : التوصيات

 خامساً: المقترحات
 
 
 



 

 

 

 

 المصادر
 أولًا : المصادر العربية

 ثانياً : المصادر الأجنبية
 



 

 

 

 

الملاحق



 

    
 

 

b 
 

Abstract 

      The current research aims to identify: 

1. The level of creative behavior among students. 

2. Statistically significant differences in creative behavior according to the 

following variables: 

a. Sex (male-female). 

B. Type (Outstanding-Ordinary). 

3. The level of cognitive integration among students. 

4. Statistically significant differences in cognitive integration according to the 

following variables: 

a. Sex (male-female). 

B. Type (Outstanding-Ordinary). 

5. The correlation between students' creative behavior and cognitive 

integration. 

     In order to achieve the objectives of the research, the researcher used the 

descriptive-relational approach as a methodology for her research procedures, 

and she followed the scientific steps adopted in the psychological 

measurement to build the creative behavior scale, which consisted of (7) 

domains and (29) paragraphs, and she also adopted the cognitive integration 

scale of (Al-Bulaiti and Mashal, 2008) consisting of two domains and (60) 

paragraphs, and after extracting the psychometric characteristics of them from 

the validity and reliability, the two scales were applied to the basic research 

sample, and the results of the research showed the following: 

1. There are statistically significant differences at the level of (0.05), 

indicating that the research sample has a level of creative behavior. 

2. There are statistically significant differences at the level of (0.05) in the 

level of creative behavior among students according to the variable of the type 

of students (Outstanding-ordinary) in favor of the outstanding students, while 

there are no statistically significant differences according to the sex variable 

(male-female), and there is no Interaction between the variables of gender and 

the type of students. 

3. There are statistically significant differences at the level (0.05), indicating 

that the research sample enjoys a level of cognitive integration. 

4. There are statistically significant differences at the level (0.05) in the level 

of cognitive integration among students according to the variable of the type 

of students (Outstanding-ordinary) in favor of the Outstanding students, while 



 

    
 

 

c 
 

there are no statistically significant differences according to the sex variable 

(male-female). The results indicated that There is an interaction between the 

variables of gender and the type of students. 

5. There is a direct (positive) correlation between creative behavior and 

cognitive integration, and the correlation coefficient between them reached 

(0.79) degrees. 

In light of these results and after discussing them, a set of conclusions, 

recommendations and proposals were reached. 
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 : اولًا : مشكلة البحث 
ت آفاقها بل تجاوز  ,علمية وبالطلبة المتميزين مجرد قضية تربوية أ الاهتماملم تعد مسألة       

بحاث بمختلف صورها, وعلى الرغم من الأ الاجتماعيةو  الاقتصادية ,الى المجالات السياسية 
في سياقات و  اعتباطي وعلى نحل يتم التعامل مع المتميزين لازاالتي قدمت في هذا الخصوص 

بداعية حيث أشارت الدراسات ي المطلوب الذي يحتضن قدراتهم الإبعيدة عن التخطيط العلم
بالنسبة لمناهج الطلبة العاديين, وكذلك الى وجود قصور في مناهج الطلبة المتميزين  والبحوث

أن  . وتؤكد الدراساتالحديثة المناهج سائل والتقنيات الخاصة بتطبيقالو  وافرت فهناك قلة في
بعد ذلك بما يعادل  يعمل هتميزه, يجعل إظهارو الطالب الذي يمنع من مواصلة بحثه عن هويته 

 (.272ص. ,2112)قمرة ومبروك, ( فقط من امكانياته وقدراته.5-01%)
مر الذي أدى الى الأ قنييتسم بالتقدم المعرفي والتن عصرنا الحاضر فضلا عن ذلك فإو       

الهائل من المعرفة على استيعاب هذا الكم  ينغير قادر  اصبح الطلبةو د المعرفة باستمرار, تزاي
 .اليومية مالعقلية لحل مشكلاته معلى قدراته الطلبة أن يعتمدالى  لذا فقد ظهرت حاجة متزايدة

 (.98ص. ,2112,)سعادة

(, 2121إلا أنه على الرغم من هذا فقد أشارت دراسات مختلفة , مثل دراسة )برنجي,      
عام والطلبة  على نحوأن هناك قصور واضح في الاهتمام بجوانب البنية المعرفية للطلبة الى 

مباشر مع مفهوم التكامل  على نحوخاص, حيث أن هذا المفهوم  يتصل  على نحوالمتميزين 
 (.02ص. , 2111من صور الإبداع الفكري. )قطامي, المعرفي الذي يعد صورة

تطورها و الشخصية  وبنم هذا التكامل يعد احد المحكمات المتعلقة والجدير بالذكر أن      
على عكس سلامة التشكيل السوي للشخصية, وقلة الاهتمام به قد تؤدي , لأنه يلدى الطلبة

 2112سلبية كبيرة على تكوين وبناء شخصية الطلبة. )غانم, تأثيراتالى ظهور بآخر  وأ نحو
 (.01ص. ,

في الوقت الذي تظهر فيه مشكلات متعددة في المجال التعليمي ونتيجة لذلك, فإنه       
والتربوي, فضلا عن ضعف مستوى التفكير لدى عموم الطلبة وخاصة المتميزين حيث لا 

التقليدية التي تعتمد على  التعليم البرامج المناسبة لدعم نموهم, والتمسك بأساليبلهم فر اتتو 
تقديم المعلومات بطريقة التلقين, فقد دعت الحاجه الى التوجه لدراسة جوانب التكامل المعرفي 
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في أمل الوصول الى طريقة تجعل هؤلاء الطلبة أكثر قدرة على التفكير ومساعدتهم في 
ليمة في المواقف الصعبة, ق جديدة في حل المشكلات واتخاذ القرارات السئاالوصول الى طر 

للتطور مجاراةً الى تشجيعهم على استيعاب المعلومات الجديدة بسرعه وسهولة  فضلًا عن
. والذي من الممكن أن يشجع الطلبة على الإبداع  في عصرنا هذا الفكري السريع الذي نشهده

 (.09ص. , 2101)ملكاوي,

التفكير على الرغم من كثرت الأبحاث في مفهوم وفي هذا الصدد تجدر الاشارة الى أنه       
 لذلك فقد فضلا عن ذلك تلقى الاهتمام الكافي,سلوك لا على انه الإبداعي إلا أن دراسته 

نتيجة لجهود  ويخلط البعض بين الإبداع كحصيلة أ الى أنه قد, (2109اشارت دراسة )ابراهيم,
 (.5ص. , 2109)إبراهيم, .يمارس في موقف معين اً سلوكسابقة وبين الإبداع 

سلوك مستقل على انه بدراسة الإبداع وهذا أن دل على شيء فإنه يدلنا على قلة الاهتمام      
بالكشف عن العلاقة بين  وبهذا تتجلى مشكلة البحث الحاليعام.  على نحوعن مفهوم الإبداع 

 :تيلمتميزين وتتبلور بالتساؤل الآالتكامل المعرفي لدى الطلبة او السلوك الابداعي 

بين السلوك الإبداعي والتكامل المعرفي لدى الطلبة المتميزين  هااتجاهو  العلاقة " ما قوة
 " ؟واقرانهم العاديين

 : ثانياً :اهمية البحث  
التي تعمل على  الاجتماعيةبالفئات  ,نحتى الآ, و المجتمعات الإنسانية منذ القدم أهتمت     

ة التي تسعى الى تطوير نسانية الخلاقة والمبدعالمجتمعات وتجهيزها بالطاقات الإ ثراءإ
الى المؤسسات العلمية داء الاجتماعي والعلمي لأي مجتمع. وقد أوكل هذا الدور وتحسين الأ

الأولية هي المدارس  ومن تلك المؤسسات العلمية في تحقيق هذا. كاملال تأثيرهالتأخذ 
 (.5ص. , 2112, س المتميزين. )حيدرالتي من ابرزها مدار  الإعدادية,

وفي العراق بدأ الاهتمام والتركيز على هذا النوع من المدارس منذ بداية الثمانينات من      
وقد تشكلت في وزارة التربية هيئات علمية وتربوية لتولي مهمة الإدارة  ,القرن الماضي

والإشراف على هذه المدارس من حيث تنظيم امتحانات القبول, والمناهج, والبرامج, والمدرسين 
لهذه المدارس  متكاملاً  اً وقد شكلت هذه اللجان وصممت نظام ,ت المختبرية الأخرى والمستلزما
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واختبارات  ,ق, حيث تم وضع عدد من المعايير والاختبارات التحصيليةفي كل محافظات العرا
مع  لها,هذه المدارس, وتم وضع أهداف محددة  طلبة لانتقاءالقدرات العقلية اختبارات و  ,الذكاء

وكذلك توجيه أعداد من المدرسين الأكفاء  ,استخدام تقنيات وأجهزة علمية حديثة والتوجه نح
 قـــــــولهمع لتنميةــــــع بـــــــرامج علميـــــــة نظـريـة وعمليـة وضللعمل مع هؤلاء الطلبة مع 

 (.05ص. , 2119,وشخصياتهم.)جابر

وجب عليها أن تركز جهودها  ,نيطت بهاأي مدارس المتميزين الوظائف التي لكي تؤدو      
على الاهتمام بالناحية العلمية للطالب المتميز بما في ذلك تكوين العادات العقلية والمهارات 

وكذلك الاهتمام بالنواحي الوجدانية والشخصية  علقة باستخدام الأجهزة المتطورة ,الفنية المت
العلمي واكتساب المعرفة  التفكيركالتهذيب الأخلاقي والقيمي والنواحي المعرفية التي تهتم ب

مجالات العلم  , وأسلوب التعلم المفضل وصولا إلى تكوين الشخصية المنجزة فيالهادفة
 ( .01ص. ,۰۲۰۲,  والمعرفة. )جودة

أن يعرف  والإشراف على العلمية التربوية ل من له علاقة بالتربيةلهذا ينبغي على كو      
النضج  ونح شخصياتهم ودفعهافي تكوين  بفاعليةكي يسهم  ؛عند الطلبة وطبيعة النم

 هدفستت الدراسة في هذا المجال نإو . (2101ما أكدت عليه دراسة )حسن,  وهذا ,والاكتمال
ر فاأساليب تربيتهم, وتو مراهقين والراشدين , وتحديد الأطفال وال وإلى معرفة خصائص نم

متطلبات الحياة الاجتماعية  وفقعلى نة لتكوين شخصياتهم وتنميتها أفضل الشروط الممك
من  والراهنة والمقبلة , وتبعا لإمكاناتهم وقدراتهم ورغباتهم واهتماماتهم. ولهذا تعد مسألة النم

واحتدام الجدل  هاكثرة الدارسين لفلنفسية والتربوية والاجتماعية , المسائل الأساسية في العلوم ا
أدلة واضحة ءها والاتجاهات التي تأخذها هي احول طبيعتها , والعوامل والأسباب الكامنة ور 

 (.21-28ص. , 2112, على أهميتها. )الريماوي 

إلى  ثم لعملية انتقال الانسان من مرحلة الطفولة إلى المراهقة المحتوى الأساس ويعد النمو     
بتحول المعرفة من الرشد, كما يعد المضمون الفعلي لنظرية المعرفة التي تعني بالدرجة الأولى 

التكامل المعرفي أحد  د. ويععامال ا المجردمادي , إلى شكلهالو العياني و شكلها المحسوس 
هذا  تأثيرات ىخفكثير من مواقف الحياة اليومية , ولا تالتطورية التي تظهر آثارها في  الجوانب
فالمتتبع لتطور الطفل  في أي موقف سواء أكان في المنزل  أم المدرسة  أم المجتمع ,الجانب 
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في المواقف التي و ولاسيما في الجوانب العلمية  ,هذا الجانب بوضوح تأثيراتالمتميز يلحظ 
 ,2118, عبد السلامتتطلب استخدام أكثر من جانب معرفي واحد لحل مشكلة ما. )

 (.218ص.

المعرفة يشير مفهوم التكامل المعرفي إلى الجهود المبذولة من اجل توحيد هيكل و       
المتناثر بين العلوم والحقول , وكذلك بين المعرفة النظرية والمعرفة التطبيقية, وقد يحدث ذلك 

 مستحدثة , إلا إن ون فكرة التكامل المعرفي جديدة أأظن . وقد ي  التكامل بمستويات متفاوتة
ا كبيرا تضرب بجذورها عميقا في الفلسفة التي أفردت حيز ذلك غير صحيح ,بل الفكرة قديمة 

معرفة قد اللافت للنظر إن ذلك كان في وقت لم تكن فيه الو للحديث عن وحدة المعرفة, 
تجزأت وتقسمت تحت عنوان التخصص ثم التخصص الدقيق,  في النتيجةو تعمقت ,و توسعت 

نظرة سريعة بلذا أصبحت الفكرة الآن أكثر إلحاحا وضرورة. و ؛ ى وصلت إلى ما هي عليهحت
 غلت بل واستحوذت على عقولن هذه الفكرة قد شأضح يتتراث الإنساني والتراكم المعرفي إلى ال

 (Tolson,2002,P.4-5).. واهتمامهم الفلاسفة والمفكرين والباحثين

 على نحومن القضايا المعاصرة التي تواجه المجتمع الإنساني  أن العديدوالجدير بالذكر       
خاص تتطلب منهجا تفاعليا في البحث والتعليم والتفكير لكي  على نحوعام والنظام التعليمي 

من الندوات الدولية حول البيئة والمجتمع  كثيربولة. وقد أكدت التحقق نتائج إيجابية ومق
على  (,2119وكذلك الدراسات النظرية, مثل دراسة )البليطي ومسحل,  والمسائل المتعلقة بهما

أي صيغة  مالاندماجي أ مذلك من خلال البحث التفاعلي أان أهمية التكامل المعرفي سواء أك
كاف  على نحوتعد  وحيث إن حقول المعرفة منفردة لم تجهز أأخرى للتفاعل بين الحقول. 

 .(Brown,2003,P.13)لتدرج في حساباتها كل الجوانب لمشكلة ما. 

طلبة المعرفي للم البرامج القائمة على التكامل أهمية تقدي مدى مما تقدم نستنتجو       
 افريقتصر على تو الاهتمام بالمتميزين لا , حيث أن ونموها شخصياتهمالمتميزين من اجل بناء 

البرامج التربوية والتعليمية التي تهتم بتنمية قدراتهم العقلية والذهنية , ولا يقتصر كذلك على 
هم, بل انه يتعدى ذلك سن القوانين والانظمة والتشريعات التي تنظم حياتهم وتسهل التعامل مع

إلى رعايتهم نفسيًا وجسميًا واجتماعيًا, ووضع البرامج الإرشادية والتوجيهية التي تضمن لهم 
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 وابسوية المتكاملة في جميع جوانبها.)نموًا نفسيًا وجسميًا واجتماعيًا متكاملا يحقق الشخصية ال
 (.27ص. ,2100,  سعد

النظام التربوي الذي يهتم بالمتميزين ورعايتهم جملة من الأسس  ذلك تضمن فضلا عن       
أساليب الرعاية الخاصة بهؤلاء الطلبة وإيجاد سياسات واضحة برسم الخطط  توافرمنها 

والاستراتيجيات الخاصة بهم, وإدارة الأفراد المتخصصين الذين يتولون شؤون رعايتهم والإشراف 
خصصين والمناهج والانشطة التعليمية المختلفة التي تعمل المعلمين المت توافرعليهم وكذلك 

 والحوافز والمدعمات التي تعمل على تشجيعهم وتدفعهم إلى النم توافرعلى تنميتهم وأخيرا 
 ( .20ص. , 2120الجبوري, والتطور )

وأساليب تشجع الطلبة على العمل في بيئة تقدم  ائقان يتضمن أيضا طر  ومن المفترض      
من أجل حل  اعلسريع وف على نحولهم فرص عديدة لتجربة مواقف واقعية تدفعهم للتصرف 

المشكلات التي تواجههم. ومن هنا نجد ضرورة الاهتمام بنواحي الأبداع والمفاهيم المرتبطة به 
جوانب حياة الإبداعي يتداخل في كل  ومنها مفهوم السلوك الإبداعي. حيث أن مفهوم السلوك

من  أن حيث انه يمكن القول .ياتهمل في نواحي عديدة من شخصغلتغالطلبة المتميزين وي
المهم دراسة السلوك الإبداعي من أجل رقي المجتمعات وازدهارها, لان دراسة السلوك الإبداعي 
لا يقل اهمية عن دراسة الإبداع المعرفي وخاصة في عصر زادت فيه الضغوط والتي تحتاج 

ق تناسب طبيعة المواقف المختلفة. حيث يجب على المتعلم ائالى التعامل مع المشكلات بطر 
لحل مشكلة ما, وأن يمتلك القدرة على  عدة قائمد على نفسه ويكون قادراً على تقديم طر أن يعت
وتجاربه السابقة ل وسريع مستخدما خبراته اعف على نحومع فريق  ومنفرد أ على نحوالعمل 

 الوصول الى الحل وتقويم نتائج سلوكه. في النتيجةعلى الموقف والتعامل معه و في الحكم 
 (.01-05ص. , 2118)حجازي,

( قد أكدت على أن الدعم البيئي للسلوك Birdi,2016وتجدر الإشارة هنا الى أن دراسة )      
كبير بزيادة المهارات الاجتماعية والمعرفية, وكذلك فقد أكدت دراسة  على نحومرتبط  الإبداعي
زيادة الحافز على الدراسة و تشجيع السلوك الإبداعي في بناء  تأثيرعلى أهمية و  (2121)السيد,

 إيجابي. على نحو
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الاهمية النظرية والتطبيقية  استخلاصهمية البحث يمكن من خلال ما تم عرضه في او       
 : الاتي وعلى النحعلى شكل نقاط و للبحث 

 
  الاهمية النظرية : .أ

اساليب تطوير  وأهمية فئة الطلبة المتميزين وضرورة العناية بهم, وتوجيه الاهتمام نح .0
التدريس والبرامج التربوية المقدمة لهم, وذلك من أجل النهوض بهذه الشريحة المهمة 

 من المجتمع.
 إثراء للجانب النظري في مجال التربية الخاصة. هذا البحثعد ي .2
بتسليط الضوء على متغير السلوك الإبداعي وعلاقته بالتكامل  أهمية هذا البحث .2

اذ ان هناك ندرة في دراسة هذه العينة, وكذلك لا توجد  المعرفي لدى الطلبة المتميزين,
 .على حسب علم الباحثة دراسة تربط بين المتغيرين

التي تسلط الضوء على دراسة الفروق الفردية بين  من البحوثو البحث الحالي هان  .2
صل لهذه الفروق في سبيل ايجاد التو  ستهدفن وأقرانهم العاديين حيث تالطلبة المتميزي

 .والنهوض بمستوى الطلبة العاديين للتعرف على الطلبة المتميزينجديده  ائقطر 
 الاهمية التطبيقية : .ب

يتمتع  واقرانهم العاديين أهمية بناء مقياس للسلوك الإبداعي للطلبة المتميزين .0
موضوعية وتحديد مؤشراته و بالخصائص السايكومترية من صدق وثبات 

متطلبات البحث الحالي, وكذلك تفيد الباحثين الاحصائية, لتكون أداة دقيقة تحقق 
 الآخرين الذين يتناولون متغير السلوك الإبداعي في ابحاثهم.

الإفادة منها عند التعامل مع الطلبة و ما يقدمه البحث من نتائج يمكن تطبيقها  .2
 المتميزين.

من صدق وثبات ومترية  لمقياس التكامل المعرفي أهمية أثبات الخصائص السايك .2
 ضوعية في قياس هذا المتغير لدى الطلبة المتميزين واقرانهم العاديين.ومو 
 

 ثالثاً : اهداف البحث: 
 هدف البحث الحالي التعرف على:سي      
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 مستوى السلوك الإبداعي لدى الطلبة. .0
 :ين الآتيينالمتغير  ي السلوك الإبداعي على وفقف الإحصائيةالفروق ذات الدلالة  .2

 أناث(.-الجنس )ذكور .أ
 عاديين(.-نوع الطلبة )متميزين .ب

 مستوى التكامل المعرفي لدى الطلبة. .2
 :ين الآتيينالمتغير ي التكامل المعرفي على وفق الفروق ذات الدلالة الإحصائية ف .2

 أناث(.-الجنس )ذكور .أ
 عاديين(.-نوع الطلبة )متميزين .ب

 العلاقة الارتباطية بين السلوك الإبداعي والتكامل المعرفي لدى الطلبة. .5
 بعاً :حدود البحث :را  

 يتحدد البحث الحالي بــ :      
  السلوك الإبداعي وعلاقته بالتكامل المعرفي.الحدود المعرفية : .أ

 خامس( ولكلا الجنسين.-رابعطلبة المرحلة الاعدادية ) الحدود العمرية : .ب
 مركز محافظة بابل.  الحدود المكانية : .ج
 : خامساً : تحديد المصطلحات 

 :على النحو الاتية وفقاً لمتغيرات البحث و الباحثة بتحديد المصطلحات الاتيقامت        
 اولًا : السلوك الإبداعي وعرفه كل من:

 ( 8991ماكنون:) تصرف يسعى لتحقيق أنتاج يتميز بالجدية والملائمة وإمكانية"
 (.219 ,ص.0888التطوير". )عساف,

 ( 0222السالم:) الجماعة في مكان  والفرد أ التصرف الذي يمارسه والسلوك ا و"ه
خدمات جديدة, إلا أنه سلوك  وسلع أ والعمل وليس بالضرورة أن ينجم عنه نتائج أ

يسبق الإبداعي بصيغته النهائية, وقد يكون هذا السلوك أبداعا في حد ذاته عندما 
 (.01 ,ص.2117الجزراوي, و يمارسه الفرد لأول مره في المنظمة".) جويدة 

  توليد, وتقديم , وتطبيق أشياء  و"كافة الأعمال الفردية الموجهة نح (:0222)آل و ألين
 (.077 ,ص.2105في أي مستوى تنظيمي". )جوال,جديدة ومفيدة 
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 ( 0281عبد الرحمن :)"  كل الافعال الفردية التي تؤدي الى توليد وتقديم وتطبيق افكار
يتخذها الفرد تبدأ بالإدراك محصلة لمجموعة قرارات  وأ جديدة في اي مستوى تعليمي

البدائل المتاحة وبعدها  ويمتمام وجمع المعلومات ومن ثم تقللموقف القائم ويتبعها الاه
 (.08 ,ص.2109)عبد الرحمن,". تجريب هذه البدائل

من خلال ما تقدم من تعريفات للسلوك الإبداعي فان الباحثة قد تبنت _ التعريف النظري:  
 : بـاً نظرياً؛ إذ ترى الباحثة بأن هذا التعريف يتسم تعريف (0281)عبد الرحمن تعريف 

 الشمولية في تعريف السلوك الإبداعي. -أ
 الحداثة. -ب
 يمكن أن ينطبق على عينة البحث الحالي. -ت
 يتيح لنا الإمكانية في القياس والتعرف على هذا المفهوم.  -ث

الدرجة الكلية التي  بأنه: لسلوك الإبداعي فقد عرفته الباحثةلتعريف الاجرائي ل_ أما ا
 إجاباتهم على مقياس السلوك الإبداعي.يحصل عليها الطلبة عن طريق 

 ثانياً: التكامل المعرفي وعرفه كل من:
 ( 0222مراد) التعامل مع المعلومات ودراستها دراسة متصلة ببعضها لإبراز" :

 ,ص.2112هذه العلاقات لزيادة الوضوح والفهم". )مراد,  استغلالالعلاقات ثم 
22.) 

 ( 0222يقين:)  الربط بين المعلومات الواردة في المباحث الدراسية لأجل تثبيتها"
التخزين فقط". )عبد  في الذهن ليصبح التعامل عن طريق استخدام وليس عن طريق

 (.00 ,ص.2118السلام,
  ( 0221البليطي ومسحل) قائم على انشطة حسية وعقلية ومعرفية  :"بناء عقلي

لمعرفة معا".)البليطي لتحقيق  وحدة كلية في الخبرة الانسانية وتكامل فروع ا
 (.1 ,ص.2119ومسحل,

 (0282ملكاوي) تكامل أدوات  و: "تكامل مصادر المعرفة وهما الوحي والوجود
 فاستمدادالمعرفة وهما: العقل والحس وتكامل مصادر المعرفة وأدواتها وعليه 

المعرفة من  واستمدادالمعرفة من الوحي يتطلب عمل كل من العقل والحس معاً 
 (.01 ,ص.2101العقل والحس معا". )ملكاوي, الوجود يتطلب عمل كل من
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  ( 0282رشدي) المعلومات المقدمة حيثما أمكن باستخدام الربط بين و: "ه 
ق متنوعة حيث يأخذ الطالب دوراً فاعلًا في تعلمه". ائأساليب وطر 

 (.21 ,ص.2101)رشدي,
من خلال ما تقدم من تعريفات للتكامل المعرفي فان الباحثة قد تبنت _ التعريف النظري: 

 تعريفاً نظرياً؛ إذ ترى الباحثة بأن هذا التعريف يتسم بـ:  (0221البليطي ومسحل )تعريف 
 التكامل المعرفي.الشمولية في تعريف  -أ

 يمكن أن ينطبق على عينة البحث الحالي. -ب
لأنه جزء من مقياس التكامل المعرفي الذي تم تبنيه لأجل تحقيق متطلبات هذا  -ت

 البحث. 
الدرجة الكلية التي  _ أما التعريف الاجرائي للتكامل المعرفي فقد عرفته الباحثة بأنه:

 ياس التكامل المعرفي.يحصل عليها الطلبة عن طريق إجاباتهم على مق
 ثالثا: الطلبة المتميزين:

 ( 0220عرفتهم وزارة التربية ) الطلبة الدارسون في مدارس المتميزين, وتم " :بأنهم
قبولهم فيها على اساس حصولهم على اعلى المجاميع في الامتحانات العامة 

القدرة  للدراسة الابتدائية, فضلًا عن نجاحهم في اداء اختبارين, الاول: لقياس
العقلية, والثاني: اختبار تحصيلي في مواد اللغة العربية والاجتماعيات واللغة 
الانكليزية والعلوم والرياضيات, واشترط في قبولهم ان لا يكونوا من الراسبين 

 (.1 ,ص.2112)وزارة التربية,مكملين خلال سني دراستهم السابقة." الو ا

 رابعا: الطلبة العاديين:

الطلبة العاديين في هذا البحث بطلبة الصف الرابع والصف الخامس الإعدادي, يتمثل       
الذين يرتادون المدارس الحكومية لغير المتميزين, والذين يتم تدريسهم وفقاً للبرامج التربوية 

 العامة والتقليدية.
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التي  ,لبحثمن الأدبيات التي تخص مفاهيم هذا ا اً هذا الفصل جزء الباحثة في عرضت     
في و في بعض إجراءات بحثها  ااشتقاق المنطلقات النظرية, التي ستستند اليهفي ساعدت 

 :الآتي وعلى النحتفسير النتائج, 
  :إطار نظري 
ي, وهي )السلوك الإبداعي, والتكامل المعرف ,محاور ةيشمل هذا الجانب على ثلاث      

 .الطلبة المتميزين( و 
 :المحور الأول: السلوك الإبداعي 

 :مقدمة 
جل الوصول لأ صراع بين عقـول ابنائها ويمكن القول ان الصراع بين الدول المتقدمة ه      

يضمن لها الريادة والقيادة. فـإن الهدف الأعلى من التربية في هذا القرن  قنيإلى سبق علمي وت
المؤسسة التربوية في  أثرفراد المجتمع, ومن هنا يتعاظم بجميع أنواعـه لدى كل أ والنم وه

غير التقليدية.  وإعداد أفـراد قـادرين على الحل الإبداعي للمشكلات وخاصة غير المتوقعة أ
حيث أصبح التغيير الهائل والمتسارع في شتى مظاهر الحياة, حقيقـة يتسم بها العصر الحالي 

تكنولوجي(, وما لم نتعامل بأساليب جديدة مع هذا  و)عصر ما بعد الفضاء, عصر النان
 , 2118)الحارثي,  التغيير وما يخلقه من قضايا معاصرة, فسوف نفشل في تحقيق أي تقدم.

 (.55ص.
أنه لا يوجد شيء  ( إلى0877) س(, وتـوران0815أشـار كـل مـن جيلفورد ) في هـذاو       

أكثـر  وب وتحقيق الرضـا والصحة النفسيةيمكن أن يسهم في رفع مستوى رفاهيـة الأمم والشع
 أكثر من غيره على مجتمعنا هذا ينطبقو مـن رفع مستوى الأداء الإبداعي لدى هذه الشعوب. 

في أمس الحاجة إلى أفراد متميزين قادرين على تقديم الحلول الجديدة لمشكلاتنا  والذي ه
 (.27ص. , 2111اجه من قضايا معاصرة.)اليكس,المتراكمـة ومـا سـوف نو 

مسافة فاصلة, تتفاوت في درجة اتساعها بين ما  وتجدر الإشارة إلى أن هناك فجوة أو       
مؤهل له وقادر عليه, أي بين ما  والسلوك المبـدع , وبين ما هيبديه أي فرد من مظاهر 

طاقات لا  وإنجازه بحكم ما يملك من إمكانيات أ ووبـين مـا يمكن تحقيقه أ ,يحققه بالفعـل
ق الملائمة التي تيسر ائبالطر  ويستطيع توظيفها بصورة كاملة, إما لقصور معرفته بطبيعتها, أ
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لصعوبات ومعوقات في البيئة التي يعيش فيها, ولذلك فالفرد في  و, أكفايةله استخدامها ب
 وعـن طـريـق التـدريب أ كفايةحاجة إلى مـا يـدعم سلوكياتهم الإبداعية, ويساعده على توظيفه ب

لتربية ها له البيئة, والواقع أنه في أية محاولة توافر صـور الرعاية الكامنة التي  والتشجيع, أ
أي مزارع لا يملك أن ينبت البذرة, وإنما  ريأثتك المعلمين والوالدين أ تأثيرإن الطفـل إبـداعياً, ف

 (.28ص. , 2100فر الظروف والشروط التي تكفل لها النماء والازدهار. )الكناني,اأن يو 

هناك حاجة ماسة للتعرف على بعض المفاهيم من أجل تجنب الخلط بينها, لأجل ذلك و       
 .في الآتي حيث سنعرج الى توضيح هذا السلوك الإبداعي,و لاسيما بين الأبداع 

 :مفهوم السلوك الإبداعي 
على أنه نتيجة لجهود سابقة وبين الإبداع  وحصيلة أعلى انه  بين الإبداعهناك خلط       

تلك الفكرة التي تطورت  أنهموقع معين, فالإبداع يمكن أن يعرف على  فيسلوك يمارس 
الخدمة التي ظهرت بأسلوب جديد غير مألوف, أما  ووتجسدت على أساس أنها السلعة أ

نتيجة قف ما, والذي يأتي السلوك الإبداعي فيشير إلى السلوك المميز الذي ينتهجه الفرد في مو 
ثم جمع المعلومات, بادراك الموقف القائم وتحليله لمجموعة القرارات التي يتخذها, والتي تبدأ 

وليس  اً معين اً تبني سلوك والبدائل المتاحة, واختيار البديل الأنسب من بينها, ثم اعتماد أ ويموتق
مرحلة لابد أن تسبق  وبل ه ,من الضروري أن يّوصِل السلوك الإبداعي إلى نتائج جديدة

 (.28ص. , 2111الإبداع. )عبد الله,

ن إالإبداعي والناتج الإبداعي, إذ  هناك فرقا بين السلوك ن  أمن الجدير بالذكر أيضا و       
 وخدمة أ وممثلا في سلعة أ نسبيا وفي تقديم شيء جديد كليا أالناتج الإبداعي يتمثل 

 وعبارة عن :" التصرف المنفرد الذي يمارسه الفرد أ وفه فكرة...الخ. أما السلوك الإبداعي
قد يكون و خدمة جديدة,  ون ينتج عنه إنتاج جديد أالجماعة في موقع العمل" وليس بالضرورة أ

 (.22ص. , 2117هذا السلوك إبداعيا في حد ذاته عندما يمارسه صاحبه أول مرة. )البنا,

منه يمكننا أن نتصور العملية الإبداعية بمكوناتها وعلاقتها بالسلوك الإبداعي من خلال و       
 الشكل الآتي:
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 (0شكل )

 منظور متكامل للعملية الإبداعية 

 

 (Glaveanu, 2011,P. 22) 

 :لآتيةالعناصر ايمكن قياس السلوك الإبداعي من خلال و       

 

 فضلا عنفكار الجديدة وتطويرها, يعبر عن متابعة الفرد للأ: القدرة على التغيير .0
 فضلا عن التوافقل من مستوى لآخر, الانتقاو لدخول في مجالات غير تخصصية, ا

 مع التغيير الذي يحدث في البيئة المحيطة. 
جديد, وتقديم  و: يعد العصف الذهني من خلال البحث عن كل ما ه العصف الذهني .2

هذه  ى أرض الواقع, وقد يتم تشجيعمقترحات وأفكار جديدة يمكن تطبيقها عل
ومتفق عليها برأي  ,ولها منفعة ,إذا كانت على صواب ودعمها المقترحات والأفكار

 الأغلبية.

يالتفكير الإبداع السلوك الإبداعي الناتج الإبداعي

ممارسات  عمليات ذهنية

 وتفاعلات
 منتجات وأفكار
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ل إبداعية للمشكلات التي يمر يظهر مدى قدرة الفرد على تقديم حلو  : حل المشكلات .2
 فضلا عنشكلات في الوقت المناسب, اتخاذ القرارات المناسبة لحل هذه المو , بها

  إيجاد الحلول المناسبة لهاو التي قد تحدث ومحاولة تجنبها  ,تمحاولة توقع المشكلا
 إن كان هنالك ندره بالمعلومات. و حتى 

 (.22ص. ,2112)سليمان,

 :مقومات السلوك الإبداعي 
 هوتحليل هناك مجموعة من المقومات العلمية الإيجابية لدراسة السلوك الإبداعي

 :الآتي صها فيلخستن
 مركبة.السلوك الإبداعي ظاهرة  .0
 السلوك الإبداعي ظاهرة إنسانية طبيعية.  .2
 السلوك الإبداعي ظاهرة صحية. .2
 . ظاهرة ممتعهالسلوك الإبداعي  .2

 (.02ص. ,2111)الأعسر,

 :أنواع السلوك لأبداعي 

أربعة أنواع تحت ما يسمى بالتوجه الإبداعي, من خلال  علىالسلوك الإبداعي  م  سِّ ق        
 بعدين هما:

 .الإبداعيمستوى السلوك  .0
 . التقنيةنوع  .2

(Runco,2014,P.45.) 

 : عناصر السلوك الإبداعي 
تظهر الدراسات وجود بعض الخلط بين أبعاد السلوك الإبداعي وبين القدرات       

كثير من الباحثين في البيئة الغربية تحليل السلوك قد حاول و الاستعدادات الإبداعية للفرد , و 
الإبداعي على أساس بعد واحد من أبعاده المتعددة , حيث حلل كيرتون الإبداع استنادا إلى 
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نموذجا للسلوك  (هارت), وقدم صياغة المشكلات الإبداعية وحلها مدى قدرة الفرد على
 .(Boden,2005,P.89الإبداع.) أنه الاستعداد العام عند الفرد لتقبل على الإبداعي

 الآتي: وإلى أبعاد السلوك الإبداعي على النح طرائقسيتم التو       

كذلك القدرة على و هي المقدرة على توليد السلوكيات الجديدة النادرة والمفيدة الاصالة:  -0
إنتاج استجابات أصيلة قليلة التكرار بالمعنى الإحصائي داخل الجماعة التي ينتمي 

 الفرد.إليها 

 ة, وهي:صالة تشتمل على ثلاثة جوانب رئيس( فان الأ 0885وحسب دراسة ) الخطيب, 

  :تتمثل في القدرة على إنتاج سلوكيات نادرة.الاستجابة غير الشائعة 
  تتمثل في القدرة على استحضار التداعيات البعيدة المرتبطة البعيدة : الاستجابة

 المشكلة. وبالفكرة ا
  :تتمثل في القدرة على إنتاج استجابات يحكم عليها بالمهارة, الاستجابة الماهرة

 اً محددم الشيوع وحده عدللا يمكن الاعتماد  وهذا الجانب يعد محكا أساسيا إذاً 
 (.55-52ص. ,2111للأصالة. . )أسكندر,

وعدم ق مختلفة , ائالمختلفة والتصرف بطر  ائقهي المقدرة على اتخاذ الطر المرونة:  -2
 التعصب لأفكار بحد ذاتها.

هي قدرة الشخص على إنتاج كمية كبيرة من الأفكار الطلاقة والقدرة على التحليل:  -2
القدرة  وزمنية معينة , والتحليل ه مدةوالسلوكيات, تفوق المتوسط العام في غضون 

عناصر عن بعضها , وعزل هذه اليت المركبات إلى عناصرها الأوليةعلى تفت
 (.72ص. , 2111يد,البعض.)عب

 يمكن تحديد خمسة أنواع للطلاقة :و       

  طلاقة اللفظ : أي سرعة تفكير الشخص في إعطاء الألفاظ وتوليدها في نسق
 محدد.

 .طلاقة التداعي :أي إنتاج أكبر عدد ممكن من الألفاظ ذات المعنى الواحد 
  : هي استدعاء عدد كبير من الأفكار في زمن محدد.طلاقة الأفكار 
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 .ًطلاقة التعبير : أي التفكير السريع في كلمات متصلة تناسب موقفاً معينا 
  .طلاقة الأشكال: تقدم بعض الإضافات إلى أشكال معينة لتكوين رسوم حقيقية

 (.08ص. ,2115)خطاب,
 عناصر وحاجات أ والحساسية للمشكلات: ويقصد بها الوعي بوجود مشكلات أ -2

العناصر الأربعة السابقة ) الأصالة, المرونة,  دالموقف. وتع وضعف في البيئة أ
ة للسلوك لحساسية للمشكلات( السمات الرئيسالطلاقة والقدرة على التحليل, وا

من النماذج  عدد ا أغلب الدراسات والبحوث, واعتمدهاالإبداعي, حيث اتفقت عليه
 (.51ص. ,2111ربية على حد سواء. )أسكندر,الغربية منها والع

عناصر أخرى لا تقل شأنا على العناصر السابقة وهي بمثابة قياسات مهمة جدا  هناكو       
 وهي: ,في تحديد السلوك الإبداعي

  :هاقائوطر  يتمثل في السعي للتغيير المتجدد في أساليب الدراسة والعملالقابلية للتغيير ,
 وتشجيع الأفكار الجديدة, التي تحفز على ممارسة العمل ضمن فريق متكامل.

  ليب الأساو المخاطرة وروح المجازفة: اخذ زمام المبادرة في تبني الأفكار والسلوكيات
في الوقت نفسه يكون الفرد فيه قابلا لتحمل المخاطر  ا,الجديدة والبحث عن حلول له

, ولديه الاستعداد لمواجهة المسؤوليات المترتبة عن لناتجة عن الأعمال التي يقوم بهاا
 ذلك.

 :تتمثل في سعي الفرد من اجل تحسين علاقاته مع زملائه ومدرسيه  سعة الاتصالات
 والسعي لتوطيد علاقته معهم. 

 (.22ص. ,2119)قطامي وآخرون,

 :مراحل السلوك الإبداعي 

تتم في لحظة زمنية  ,أن السلوك الإبداعي ليس عملية واحدة ؤكد عدد من الباحثيني      
سلسلة من المراحل المتتابعة التي يعتمد بعضها على بعض  ومعينة خاطفة وسريعة, بل ه

 للسلوك الإبداعي بأنه مكونا من المراحل الآتية: نموذجاأ تقترحاحيث نجد بعض الدراسات 
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)مرحلة البحث عن المعلومات, مرحلة تحديد المشكلة, مرحلة توليد الأفكار, مرحلة إيجاد الحل 
 (Bowkett,2007,P.40) الحلول, مرحلة القبول بالحل(. وأ

من أكبر النماذج وأهمها تداولا بين الباحثين ,  Wallasأن النموذج الذي قدمته دراسة و       
 وهي : ,حيث انه يفسر السلوك الإبداعي من خلال أربعة مراحل أساسية

هي التي يتم من خلالها جمع المعلومات, والتقصي عن التحضير : و مرحلة الإعداد  -0
المشكلة الاتجاهات, واستخدام الخلفية النظرية والبحث في الذاكرة من اجل إجراء القراءات 

للعمل على حل المشكلة لكنها تبقى, الأمر  عدة محاولاتحيث يتم بعدها القيام بالمختلفة, 
 ليس حلا تقليديا لمواجهتها. و  ,الذي يشكل الاعتراف بالحاجة إلى حل مبدع

 ها, وهي من أهم مراحل الإبداعمدتتقصر  ومرحلة الاختمار: هذه المرحلة قد تطول أ -2
شعورية غير الداخل فيها العوامل الشعورية و , فهي تحمل وتشهد عمليات التفاعل, إذ تتهاوأدق

تفرضها المشكلة.  في شخصية المبدع, نتيجة التوترات النفسية والتقلبات المزاجية التي 
.(Magsky,2006,P.13) 

حلة تشهد ميلاد الأفكار تؤكد بعض الدراسات أن هذه المر الإشراق :  ومرحلة البزوغ أ -2
مفاجئ ومستمر ومتتابع وكأنه فردا آخرا يلقنه  على نحوالتي عادة ما تأتي إلى المبدع الجديدة 

 إياها. 

ه المرحلة يتم تجريب الأفكار والسلوكيات الجديدة التي تم التوصل ذمرحلة التحقيق : في ه-2
وقوف المبدع على التعرف على مواطن الضعف  , والمهم في هذه المرحلةهاواختبار إليها 

نظريته الجديدة, وهذا ما يساعده على تعديلها وتكييفها قبل أن يترجمها  ووالقصور في فكرته أ
  على شكل نواتج إبداعية نهائية.

.(Lau&Hui&Ng,2004,P.58) 

 :معوقات السلوك الإبداعي 

اد تحقيق النجاح وإيج وأحد العناصر الأساسية للتوجه نح عدأن السلوك الإبداعي يبما       
فرصة  ومن الصعوبات والعقبات التي تواجهها أي محاولة أ عددسيصادف   الحلول السريعة
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  التجديد, فهناك الكثير من الطلبة وجدوا أمامهم عقبات حالت  وما من شائها إحداث التغيير أ
حتى مغادرة بل  ,الإحباط والانعزال أ والذي يدفعهم للاستسلام, أر الأم ,داعاتهمدون تحقيق إب

إبداعاتهم, ثم لابد من تحليل ظاهرة ما و أفكارهم و لإيجاد البيئة التي تتلاءم  مالبلدان سعيا منه
 .(81ص. , 2101الإبداعي.)الحيلة, يسمى بمقاومة السلوك

أنواعها و هذه الظاهرة من دراسات الباحثين للوقوف عند أسبابها  ومعتاد لم تخل وكما هو       
ودرجة قوتها والعناصر التي تقف دونها ودون تحقيق السلوك الإبداعي, ومن بين الدراسات 

ي أكدت على العوامل الشخصية (, الت0881لهذا الموضوع, دراسة )حنورة وسالم, رقتطالتي ت
نها إيسمى بالمعوقات الانفعالية, إذ للسلوك الإبداعي, وذلك تحت ما  أساس على انه معوق 

تتحكم في قدرتنا على تكوين المفاهيم بطلاقة و تؤثر على الحرية التي من خلالها نستكشف 
 :  أتينفعالية ما ين هذه المعوقات الاومرونة, ونجدها تقف حجرة عثرة أمام أفكارنا ومن بي

 الفشل. والخوف من ارتكاب الأخطاء أ -0
 الوهم.و عدم القدرة على التمييز بين الواقع  -2
 تسامي الرغبات الجامحة للأمان.و عدم القدرة على تحمل الغموض,  -2
 عدم الرغبة به أصلا. وانخفاض القدرة على التخيل أ -2
 الحماس الزائد والرغبة السريعة في تحقيق النجاح. -5
 الأفكار بدلا من توليدها.  ويملتفضيل تقالميل  -1

 (.00ص. , 2111)سويف,

 :متطلبات تحقيق السلوك الإبداعي 

حسب وجهة نظر الباحثين من دراسة إلى بإن متطلبات تحقيق السلوك الإبداعي تختلف       
 أخرى وحسب العينة كذلك, ولكن فيما يتعلق بالطلبة فيمكن حصرها بالنقاط الآتية:

 الرقابة الذاتية لدى الطلبة.تعزيز  -0
 

 .هاوتحفيز  التجربة والمحاولة وتشجيع التوجه نح -2
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 تعميم قصص النجاح والأبداع والتأكيد على الأعمال الإبداعية. -2
 

 

  تمكين الطلبة ومنحهم الحرية والموارد من أجل القيام بالأعمال الإبداعية. -2

.(Mayesky,2009,P.31) 

  نظريات مفسره للسلوك الابداعي: 

 الارتباطية: و السلوكية  مدرسةأولًا: ال

يعد التوجه الترابطي على النقيض من التوجه الجشطالتي, ففي حين يجزئ الأول السلوك       
وحدة عضوية متكاملة, ويصعب فهم التوجه على انه نساني, ينظر الثاني إلى السلوك الإ

جاء انعكاساً  الترابطي حيث إن التوجه الثاني الجشطالتيالجشطالتي دون التعرف على التوجه 
سنبدأ باستعراض التوجه الترابطي في تفسير الإبداع, ثم ننتقل من ثم لتوجه الأول الترابطي. و ل

حيث تؤكد هذه النظريات على أن السلوك عبارة عن ترابطات بين . للتفسير الجشطالتي له
أهمية التعزيز في تشكيل السلوك وأن السلوك استجابات, كما تؤكد أيضا على و مثيرات 

 , 2100رات والاستجابات. )الكناني, الإبداعي عبارة عن تكوين ارتباطات جديدة بين المثي
 (.227ص.

دي إلى حدوث هذه يتباين الباحثون الترابطيون والسلوكيون في تفسير الظروف التي تؤ و       
أهمية كبرى  Skinner)سکنر )و ( Hullوهل )( (Thorndikeيك دايعطي ثورن ذاالترابطات. 

ما و للتدعيم والتعزيز, والإثابة التي تعقب الاستجابة في تقوية الارتباط بين المثير والاستجابة ه
 (.28ص. , 2110يؤدي إلى حدوث هذا الارتباط. )عبادة,

ومن المعروف أن الارتباطيين يختلفون فيما بينهم في الظروف التي تؤدي الى حدوث       
هذه الارتباطات مثل: ثورندايك وسكنر اللذان يؤكدان على أهمية الثواب الذي يعقب الاستجابة, 
في تقوية ارتباطها بالمثير الذي أدى إليها, ومن الارتباطيين من يرفض دور هذه الظروف 

ور الاقتران الزمني في تقوية هذه الارتباطات مثل: واطسن , وجاثري, وميدنيك الذي يبرز دو 
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يؤكد على أهمية الاقتران الزمني بين المثيرات والاستجابات في حدوث هذه 
 (.002ص. ,2112رتباطات.)الشربيني وصادق, الا

بداعي هو: يوضح ميدنيك تصوره النظري لعملية الإبداع, حيث يرى أن السلوك الإو       
الوصول إلى تكوينات جديدة مفيدة من عناصر ارتباطية تتوافر فيها شروط معينة, بمعنى أن 
يتم تكوين ارتباطات بين عدد من المثيرات والاستجابات لم يكن بينها ارتباطات فيما سبق. 

ى التكوين الجديد, كان ذلك دليلا عل ووكلما تباعدت العناصر التي ترتبط لتكون التشكيل أ
 (.81ص. , 2119.)جروان, السلوك الإبداعيمستوى القدرة على ارتفاع 

الارتباط بين المثير والاستجابة علاقة بعيدة, لم  وأنه كلما كانت العلاقة أ  هذا يعنيو       
على ارتفاع مستوى السلوك  كان ذلك دليلاً  -لا توجد من قبل-يدركها الأفراد من قبل 

 الإبداعي.

راد في أيضاً أنه توجد مجموعة من العوامل المؤثرة في الفروق بين الأف ميدنيكويرى       
 سلوك الإبداعي هي :  القدرة على 

كلما كان عدد الارتباطات بالمثير الارتباطي المتوافر كبيرا, ازداد احتمال وصول الفرد  .0
نتاج الذي إلى ارتباط السلوك الإبداعي إلا أن عدد الارتباطات لا دخل له في سرعة الإ

 يصل إليه الفرد.
 ة من الأفكار المكتسبة عن طريق الخبرة.و ر توقف السلوك الإبداعي على وجود ثي  .2
إن تدريب القدرات الإبداعية يشجع الفرد على إثارة الدافع للربط بين العناصر  .2

 أنها متعارضة. والتي تبد والمتعارضة أ
في التنظيم العام للارتباطات ويؤثر  تنظيم الارتباطات: حيث يختلف الأفراد فيما بينهم .2

 هذا التنظيم في مدى احتمال وسرعة وصول الفرد إلى الحل. 
بقدر ما تكون العناصر الجديدة الداخلة في التركيب أكثر تباعدا يكون السلوك أكثر  .5

 .(Baek & Brian, 2007,P.145)أصالة.  وإبداعية أ

ير ثلتعزيز في تقوية الرابطة بين المتوجد وجهة نظر أخرى تؤكد على أهمية او       
هذا ما أوضحته دراسات سكنر في الاشتراط الإجرائي, حيث يمكن للفرد أن و الاستجابة, و 
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يصل إلى استجابات إبداعية بالارتباط مع نوع التعزيز الذي يعزز به السلوك انطلاقا من 
ب فيها واستبعاد الاستجابات تكوين العلاقة بين المثير والاستجابة, بتعزيز الاستجابات المرغو 

غير المرغوب فيها : أي أن الفرد حسب ذلك لديه القدرة على تنفيذ استجابة مبدعة بناء على 
المبدعة لديه. ومن هنا يتضح دور الآباء والأمهات والمعلم في إحباط الاستجابات   وز أتعزي

يئة بيئة غنية بالمثيرات ا في تهالقيام بتطويع سلوك الفرد ليكون سلوكا إبداعيا, وذلك بأن يسهمو 
ية الثواب الذي يعقب على أهم ثورندايكلتنمية السلوك الإبداعي عندهم , كما يؤكد  ةالصالح

 ,Kaufman & Sternberg)في تقوية ارتباطها بالمثير الذي أدى إليها.  لإبداعيةاالاستجابة 
2010,P.67). 

كما يقول كرويلي  -الإبداعي وفقاً لهذه المنحى على كل فإن محاولات تفسير السلوك و       
يصبح مجرد  وفي الربط بين البيئة والسلوك, فه مهماً ه عنصراً يهمل الفرد نفسه باعتبار  -

مكان لتخزين الارتباطات الشرطية, ويكون تحت رحمة العالم ومثيراته, كما أنه سلبي أساساً 
إتباعياً  ولماذا كان المرء سيتصرف إبداعياً أ -, فالتحديد نفسيينما يرفضه الكثير من ال وهذا

كائن يشترك بطريقة على انه طي له, لكن في خصائصه الفريدة لا يقع في التاريخ الشر  -
قدراته  كفايةنشطة في الحياة, كما أن التفكير الإبداعي يرتبط بخصائصه الشخصية وب

 (.095ص. , 2119بطانية, العقلية.)

إعادة تركيب لعناصر متفرقة فإن هذا يكون ذرياً  واعتبرنا عملية تركيب أكما أننا إذا       
لنا في شكل أنماط منظمة أكثر من  وأكثر من اللازم, فالكثير من معارفنا وخبراتنا وسلوكنا يبد

كونه مجرد تجميع لأجزاء متفرقة, والتغيير في جزء واحد من النمط قد يغير النمط كله, كما قد 
 (.050ص. , 2118دة بالفرشاة المعنى الكلي للوحة معينة. )جروان, تغير لمسة واح

 التحليل النفسي: مدرسةثانيا: 

تفترض هذه النظريات أن سلوك الإنسان محكوم بعوامل لاشعورية )هي الغرائز الجنسية       
التي الإبداعي يفسر على أساس التسامي بهذه الغرائز واستخدام الطاقة سلوك والعدوانية(. فال

مؤسس مدرسة التحليل النفسي  سلوكيات مقبولة اجتماعية. فيشير فرويدتوافرها للقيام بأعمال و 
الإعلاء, حيث يتم إعلاء الدافع الجنسي  وإلى أن سلوك الإبداع مقترن مع مفهوم التسامي أ
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ى عند كبته وصراعه مع الضابط والضغوط الاجتماعية إلى دافعية مقبولة اجتماعيا, بأن يتسام
 وأهداف ذات قيمة اجتماعية إيجابية بهذا يعني أن مصدر سلوك الإبداع عند فرويد ه ونح

 2111ة اجتماعياً.)عبد الحميد,التسامي بالطاقة الغريزية وتوجيهها إلى نشاطات مثمرة ومقبول
 (.098ص. ,

أن سلوك الإبداع ينشأ عن صراع نفسي يبدأ عند الفرد منذ الأيام الأولى في  فرويدويرى       
بمثابة الحيلة الدفاعية لمواجهة الطاقات السلبية التي لا يقبل المجتمع التعبير  وحياته, وه

نتيجة لما يحدث من صراع بين المحتويات الغريزية من جنسية  وعنها. فالسلوك الإبداعي إذاً ه
 , 2115وضوابط المجتمع ومطالبه من جهة أخرى.)المشرفي,  ,جهةوعدوانية من 

 (.901ص.

لقد أثرت نظرية فرويد ومحاولاته  لتفسير السلوك الابداعي عن طريق مفهوم الإعلاء و       
التسامي على كثير من تلامذته الذين حاولوا بدورهم دراسة هذه الظاهرة وتفسيرها مستخدمين  وأ

النفسي وإن كانوا قد اختلفوا في الجوانب التي ركزوا عليها أحياناً وفي نفس منهج التحليل 
الآليات التي يعتقدون أنها تفسره أحياناً أخرى. وقد انتهى المطاف ببعضهم إلى أن يتفقوا مع 

في هذه النظرة.  -كلياً  وجزئياً أ -أستاذهم في جوهر نظرته كما انتهى الآخر إلى معارضته 
اتفقوا معه إيلا شارب, حيث تنظر إلى النشاط الإبداعي عند الفرد على ومن هؤلاء الذين 

أساس أنه محاولة للسيطرة على النزاعات العدوانية والجنسية عن طريق إعلاء تلك 
 ..(Florida,  2012,P.78)النزعات

ظهر تفسير آخر للنشاط الإبداعي من وجهة نظر مدرسة التحليل النفسي حيث يرى و       
كريس أن العملية النفسية الأساسية في السلوك الإبداعي هي عملية نكوص في خدمة الأنا. 
أي أن الأنا توقف ضوابطها بصورة مؤقتة وتسمح للمحتويات اللاشعورية بالتعبير عن نفسها 

عي, وهكذا فالسلوك الإبداعي ينبعث أساسا من المحتويات اللاشعورية في صورة الإنتاج الإبدا 
 (.295ص. ,2100أوهام وحوافز غريزية .)الكناني,و بما تشتمل عليه من ذكريات 

إذا كان فرويد وتلاميذه يعتقدون بأن الصراعات الجنسية الطفلية والرغبات العدوانية التي و       
تؤدي إلى السلوك العصابي لدى من لا يستطيع حلها سوياً هي نفسها التي يحلها المبدع عن 
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  د أدلريالإعلاء فينشأ عن ذلك أشكال النشاط الإبداعي المختلفة, فإن ألفر  وطريق التسامي أ
يرفض هذه النظرة بشقيها بالنسبة للأفراد العاديين  -تباره أحد المنشقين على فرويدباع-

بعقدته  على السواء. ويفسر الموقف في الحالتين الابداعي وبالنسبة للأفراد القادرين على الأداء
يرى أن النبوغ إنما ينتج  وأصح )الشعور بالدونية(, فه بتعبير وأ( صالمعروفة )بالشعور بالنق

ن شعور بالنقص عن طريق عملية التعويض الذي يدفع بصاحبه إلى التفوق من ناحية م
المرتفع عن العصابي الذي يتخذ من هذا النقص حجة  ءالذكا وذأخرى. وهذا ما يميز الفرد 

لم يلحق به ما و ما كان يمكن أن يقوم به ل -لنفسه وللآخرين  -لعدم بذل الجهد ويضخم 
 ..(Chua, 2013,P.88)أصابه. 

ولابد من ذكر يونج الذي كان من أبرز تلاميذ فرويد وأكثرهم نبوغاً, ولكنه اختلف معه       
عدم اعتقاد الأخير بأن  ويونج هو للخلاف بين فرويد  وكان المصدر الأساس وانشق عليه,

السوي, كما  وعن تحديد سلوك الفرد الراشد المريض أ رئيس على نحوالطفولة هي المسؤولة 
يتفق مع فرويد في القول بأهمية اللاشعور وبأنه مصدر سلوك  إذا كان يونجو  فرويد.يؤكد 

دوافع مكبوتة, فإنه يختلف منه في تحديد و الإبداع والعصاب على السواء بما فيه من رغبات 
شخصي, نرى أن يونج قد ميز و اللاشعور, ففي حين يرى فرويد أن معظم اللاشعور مكتسب 

والآخر جمعي ينتقل  -ما تكلم عنه فرويد و وه -ر أحدهما شخصي بين نوعين من اللاشعو 
بالوراثة إلى الفرد حاملًا آثار خبرات الأسلاف وتراثهم, وهذا اللاشعور الجمعي عند يونج 

قد وجد يونج مظاهر اللاشعور الجمعي واضحة في و  مصدر الأعمال الفنية العظيمة.و ه
العقلية, كما وجد مثل هذه المظاهر في بعض المصابين بالأمراض  الذهانينالأحلام وعند 

الجوهري وراء إبداع هذه  سالأسا وهالأعمال الفنية, فأستنتج أن اللاشعور الجمعي 
 (.028ص. , 2101الأعمال.)الحريري, 

قد لاقت تفسيرات التحليل النفسي للسلوك الإبداعي انتقادات شديدة وخاصة تفسير و       
شخصا من  0121له في إطار ربطه بالاضطراب النفسي, ولم تؤيد دراسات مبكرة على  فرويد

الشخصيات المبدعة في مجال الإبداع الفني والعلمي, ما ذهب إليه فرويد, حيث تبين أن نسبة 
كذلك فإن دراسات أخرى و انتشار الأمراض النفسية بين هؤلاء الأفراد كانت متدنية جدا. 
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 :مثلبخصائص لا ترتبط بالمرض النفسي بداع يكون مصحوب أظهرت أن  سلوك الإ
 .(Abdulla & Cramond,2017,P.23) الاستقلالية والمبادلة, وحرية التعبير والتلقائية.

 المعرفية: مدرسةثالثا: ال

تفترض هذه النظريات أن إدراك الإنسان للبيئة واستجابته لها, يتم وفقا لما يجري في        
عقلية كالتفكير والوعي والتمثل والمواءمة. وتهتم النظرية المعرفية أساساً  عقله من عمليات

ق المختلفة التي يدرك بها الأفراد الأشياء والوقائع وكيف يفكرون فيها, وهذا يتعلق ائبالطر 
ق التي يلجأ إليها الأفراد في تحصيلهم ائأساساً بما يسمى بالأساليب المعرفية , وفي الطر 

يقبض بإحكام وبطريقة  كونهكاً إبداعياً ينظر إليها البيئة. فالفرد الذي يسلك سلو للمعلومات من 
 ,2117دمه له هذه البيئة.)الطيطي, مجرد مستقبل سلبي لما تق ليس وفهنشطة على بيئته 

 (.088ص.

أحد ممثلي هذا الاتجاه, أن السلوك الإبداعي يبدأ عادة بمشكلة ما, و هو  (ورثيمر)يری و       
, أما الأجزاء فيجب تدقيقها, حسبانه ينبغي أن يؤخذ الكل في الصياغة المشكلة فإنوعند 

وفحصها من إطار الكل, ويرى أن الحلول الإبداعية تطلب الحدس وفهم المشكلة, وأن الحدس 
 (.051ص. , 2119وجه من وجوه عملية الإبداع .)معوض,  وه

أن العملية الإبداعية تبدأ عندما يحدث اختلال في الاتزان لدى الفرد  كما يرى فرتهايمر      
إدراكياً ووجدانياً, ويتسبب في هذا الاختلال شعور الفرد بوجود نواقص في العملية الإدراكية, 
ومن ثم يبذل الفرد قصارى جهده لاستعادة الاتزان المفقود, فيستعين عند ذلك بالإدراك الفراسي 

هام والمجاز, وفي النهاية ينجح في التعبير عن مشاعره هذه في صورة سلوك للأشياء, والإل
ابداعي, ومتى وصل إلى هذا المستوى من التعبير, يتحقق له الاتزان, ولكنه يكون اتزاناً مؤقتاً 

في الاتزان  لأنه متى وصل الفرد إلى حالة اتزان يدرك ثغرات أخرى تكون له اختلالًا جديداً 
 (.087ص. , 2112وهكذا. )سرور, 

فكر الفرد عندما يسلك  ووتهتم النظريات المعرفية بالتعرف على ما يجري في عقل أ      
يحل المشكلات, وتنطلق هذه النظريات في دراستها لسلوك الإنسان من بعض  وسلوكا ابداعياً أ

يئة من حوله, الافتراضات ومنها أن العمليات المعرفية هي التي تحكم إدراك الإنسان للعالم والب
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دون أن يقلل ذلك من دور البيئة في غمر وعي الإنسان وارتقائه العقلي, لذا يرى بياجيه أن 
وعي يمر بمراحل ارتقائية مختلفة, حيث  وتأثير البيئة على الإنسان محكوم بمدى وعيه بها وه

 (.502ص. , 2117وذلك بنموه ونضوجه.)قطامي, يتغير إدراك الإنسان للبيئة 

في إحدى تجاربه استجابات أكثر في  -أن المفحوصين المبدعين قد أعطوا , ورد,ذكر و       
الأقل ثراء بينما لم يتأثر غير المبدعين  والبيئة الثرية بالتنبيهات مما أعطوه في البيئة المجدبة أ

ل بالتباينات الحادثة في مثيرات البيئة, ومن ثم فقد اقترح أن الإحاطة بمرئيات البيئة من أج
مة من استراتيجيات السلوك الإبداعي. مه استراتيجية دصول على المعلومات المناسبة تعالح

سلوك الإبداع وفقاً للنظريات المعرفية لا يمثل انساقا مختلفة من العلاقات الترابطية, ولكنه و 
يمثل طرائق مختلفة في الحصول على المعلومات ومعالجتها, وطرائق مختلفة أيضاً في الدمج 

للمشكلات الإبداعية, ومن ثم  كفايةبين هذه المعلومات من أجل البحث عن الحلول الأكثر 
كان يشكل بؤرة من بؤر وطرائق المعرفة واساليبها لتركيز على عمليات الإدراك, فإن ا

من بينها ظاهرة السلوك الإبداعي. فهذا المنحى يهتم بإعدادهم للقيام بمخاطرات و اهتماماتهم 
عقلية, كذلك يهتم هذا المنحنى بقدرة الأفراد على التغيير السريع لوجهاتهم. 

(Runco,2014,P.135). 

استكشاف قضية السلوك الإبداعي وتسليط الضوء عليها من زوايا عدة,  قد حاول بياجيهو       
فطري, وأن النشاط الإبداعي  ويرفض أن السلوك الإبداعي ه ومثل أصله, وشكله, وآلياته, وه

المعرفي, حيث إن حتى هذا تطوري بيولوجي ونفسي  ومباشر بالنم على نحوليس مرتبطاً 
 , 2111ونوفل,  وجاد والأطفال ولا يؤدي بالضرورة إلى إحداث الإبداع. )أبيمارسه جميع 

 (.271ص.

فرعيتين هما:  على ما يعرف بالتكيف, حيث يرى أنه يتضمن عمليتين هقد أكد بياجيو       
يتمثل المعلومات ويصنفها في  وففي معظم الأحيان يستوعب الفرد أ .كتساب و التمثيلالا

تمثيلها في ضوء  وبالفعل, وعندما يصادف الفرد مواقف لا يستطيع تصنيفها أضوء ما يعرفه 
ما لديه من معرفة وخبرة, يحدث لديه ما يسمى بحالة اختلال في التوازن المعرفي, وهذا ما 

دمجها  وتعديل ما لديه من استراتيجيات قديمة أ ويدفعه على اللجوء الى استراتيجيات جديدة أ
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هكذا فإن الفرد يتكيف مع المعلومات الجديدة ويقوم و المشكلة القائمة.  وأ معا لمواجهة التحدي
 .(Kobelt & Beghetto & Runco, 2010,P.98)بتمثلها على شكل سلوكيات إبداعية. 

 :مناقشة النظريات التي فسرت السلوك الإبداعي 
الاستجابة, و ركزت النظريات السلوكية والارتباطية على الارتباطات بين المثيرات  .0

, أكد بعضهم مثل  وأكدوا على أهمية التعزيز في تشكيل السلوك الإبداعي, حيث
الثواب, بينما ركز آخرون مثل  وعلى أهمية التعزيز الإيجابي أ ,ثورندايك, وسكنر

. ةوالاستجابالزمني بين المثيرات  الاقترانعلى أهمية  ,واطسن, وجاثري, وميدنيك,
لهؤلاء المنظرين معتمد تماماً على ثلاث عناصر هي: نوع فالسلوك الإبداعي وفقاً 

المثيرات, ونوع المعززات, والفاصل الزمني, وأما الفرد نفسه فلم يعد أحد العناصر, 
وفقاً لهذه تربط بين البيئة والسلوك, وكذلك  الرغم من كونه حلقة الوصل التيعلى 

دوراً في هذا السلوك ليس لها أهمية, فهم  ؤديإن العوامل الداخلية التي قد تالنظريات ف
فيجب تجاهله  ومن ثمق أسود غير واضح المعالم, ينظرون الى العقل البشري كصندو 

 والتركيز على السلوك الخارجي الذي يمكن دراسة وملاحظته.
جاء تفسير السلوك الإبداعي وفق نظريات التحليل النفسي على أنه نتيجة لعوامل  .2

السلوك الإبداعي مجرد وسيلة للتعبير  فرويدصلة باللاشعور, فقد عد داخلية وغرائز مت
ضوابط المجتمع, و عن عما يحدث في داخل الفرد من صراعات بين الغرائز الفطرية 

أن  إدلر. بينما رأى التسامي وا من اشكال الإعلاء شكلاً ا السلوك فيستخدم الفرد هذ
رافضاً بذلك نظرية فرويد.  الدونية واعقدة الشعور بالنقص السلوك الإبداعي ناتج عن 

أما يونج فقد ذهب بتفسير هذا السلوك على أنه وراثي ونابع من اللاشعور الجمعي. 
اللاشعور جعلهم يهملون العوامل و  الداخليةأن تركيز هؤلاء المنظرين على العوامل 

 ليتها الموضوعية.عاهذه العوامل والاسباب من ف ون الخارجية, بل ويجرد
النظريات المعرفية في تفسير السلوك الإبداعي منحاً مختلفاً, حيث أهتمت  سلكت .2

ق المختلفة التي يدرك بها الافراد الاشياء وكيفية تحصيل المعلومات من البيئة. ائبالطر 
وجداني و أدراكي  لاختلالأن السلوك الإبداعي يحدث نتيجة  بياجيهو فقد رأى فرتهماير 

عن حلول عن طريق النشاطات الإبداعي لأجل استعادة لدى الفرد, فيلجأ الى البحث 
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ق التي يقوم بها ائالطر و هذا التوازن. فقد أكد هؤلاء المنظرون على الجانب المعرفي 
الفرد بإدراك محيطه الخارجي وكيف يتفاعل مع هذا المحيط حتى يحقق التوازن في 

 والإبداعية مرتبطة بالنمكل النواحي, وكذلك ركزوا على أن كل العمليات والنشاطات 
 المعرفي.

يلاحظ أن من خلال استعراض بعض من النظريات المفسرة للسلوك الإبداعي , أن و 
كل نظرية من هذه النظريات وحدها تفسر لجانب من جوانب هذا السلوك, ولكي يتم 
تفسيره بصورة صحيحه دون قصور لابد من الاخذ بتفاعل وتكامل هذه النظريات, 

بداعي يحتاج الى وجود بعض الدوافع الداخلية بنفس القدر الذي يحتاج فيه فالسلوك الإ
الى وجود أساليب تعزيز مختلفة وكافية, كما يحتاج الى تفاعلهما والى عامل البيئة 

 المعرفي بنفس القدر. ووالنم
لى بحثها هي النظرية لكن الباحثة ترى ان اقرب نظرية من بين هذه النظريات ا       

ذلك لأنها قد وجدت فيها تفسيرا مناسباً وشاملًا لهذا المتغير ولعينة و , بياجيهفية لـالمعر 
البحث, مما أعانها على بناء مقياس للسلوك الإبداعي, هذا فضلًا عن كون التعريف 
المتبنى قد أشتق من هذه النظرية, بالإضافة لكونها تقدم تفسيراً شاملًا لمتغير البحث 

. بهذا تكون النظرية رفي( كما سيرد ذكره في المحور القادمالآخر )التكامل المع
الأنسب للتبني وكذلك الأنسب في تقديم تفسيرات لنتائج البحث التي  بياجيهالمعرفية لـ

 سيتم التوصل إليها. 
 :جوانب الإفادة من المحور الأول 

 أفادت الباحثة من الإطار النظري لهذا المحور بالجوانب الآتية:
 للسلوك الإبداعي في ضوء الإطار النظري. بناء مقياس .0
 الاطلاع على النظريات المفسرة للسلوك الإبداعي. .2
ساعد الاطلاع على الإطار النظري في توضيح اهمية السلوك الإبداعي من  .2

 خلال الافكار النظرية , وكذلك الاهمية التطبيقية.
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بالسلوك  كبير في تفسير نتائج البحث الحالي المتعلقة على نحوالمساهمة  .2
 الإبداعي.

 
 :المحور الثاني: التكامل المعرفي 

 :مقدمة 
في الكتابات الفكرية والثقافية, ويشيع استعمالها  مهماً تأخذ بعض المصطلحات موقعاً        

دون أن يتم تحديد دلالاتها بصورة واضحة. ولذلك ليس من الغريب أن تجد المصطلح من 
الحال مع مصطلح "التكامل المعرفي".  ومتناقضة. ولعل هذا هيستخدم بدلالات مختلفة, وربما 

ذلك أن المصطلح يستخدم في كثير من الأحيان ليعني أن شخصاً ما موسوعي في معرفته 
كان إلمامه من باب الثقافة العامة وليس المعرفة و وثقافته, لأنه يلم بكثير من العلوم, ول

 (.57ص. , 2119التخصصية.)أدريان, 

ربما كانت ظاهرة التخصص في علم واحد والتفرغ له ظاهرة حديثة في التاريخ و        
الإنساني, بسبب التوسّع الكبير الذي طرأ على المعرفة البشرية؛ حتى أصبح من غير الميسور 

لعشرين لاحظ وفي حوالي منتصف القرن ا ,على العالم الواحد أن يتخصص في أكثر من علم
الفجوة في القدرة على التواصل بين من يتخصصون في العلوم  وسن .ب .ساللورد البريطاني 

الإنسانية, ومن يتخصصون في العلوم الطبيعية والتطبيقية, حتى إنه وصف كل فئة من 
الفئتين بأنها تملك ثقافة خاصة بها, لا علاقة لها بالثقافة الأخرى. وكتب تقريره المعروف 

 (.27ص. , 2112افتين.)الأميري,)الثقافتان( داعياً إلى التكامل بين الثق

ظهرت في مطلع القرن العشرين حاجة الفيزياء إلى الرياضيات, وحاجة البيولوجيا إلى و        
الكيمياء, فظهرت العلوم البينية التي تؤكد اعتماد التطور والتقدم في علم من العلوم على علم 

تغيير أساليب تدريس الطلبة علوم أخرى, ومن هنا جاءت الحاجه الملحة من أجل  وآخر أ
أكثر  ةبصور  هامواستخداالمعلومات التي يكتسبونها  مزج ولدفعهم نح ,ق جديدهائوايجاد طر 

 (.22ص. , 2110قدراتهم الإبداعية.)الصافي, لأجل تنمية تكاملاً 

فيما يأتي توضيح لبعض مفاهيم التكامل المعرفي وعلاقته بالمفاهيم أخرى مثل وحدة و        
 المعرفة؛ ومحاولة لتبيين طبيعة قضية التكامل المعرفي.
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 :مفهوم التكامل المعرفي 

 و, سواء من علماء الطبيعة أوحدة العلوم وأمن العلماء عن وحدة المعرفة  عددتحدث        
الأديان, وجميعهم يشتركون في رؤية هذه الوحدة  وتاريخ العلوم أ والمتخصصين في الفلسفة أ

اختزالية تجمع جميع أنواع المعارف والعلوم في نهاية المطاف في نوع واحد من على صورة 
العلوم الدينية مثلا. ويتم هذا الاختزال من خلال تفسير حقائق  والعلوم: العلوم الطبيعية أ

بدلالة وحدة المنبع الذي  وتحديد المرجعية الأخيرة في هذا التفسير, أ والعلوم ونظرياتها, أ
 (.12ص. , 2118ه العلوم.)عبد السلام,عنه هذتصدر 

يستند الاعتقاد بهذا النوع من الوحدة عادة إلى رؤية كونية شمولية, وتشترك هذه الرؤية و        
حسب طبيعة المرجعية الميتافيزيقية التي بفي بعض عناصرها, وتتفاوت في عناصر أخرى 

تكاملها في السياق العلمي  ويصدر عنها العلماء, ولا تظهر نتائج القول بوحدة العلوم أ
واضح, وإنما تكون كامنةً في صياغة هذه العلوم من خلال تعبيرات  على نحوالتطبيقي 

من خلال التحليل التفصيلي العميق للافتراضات و مفتاحية تدل عليها دلالة غير مباشرة, أ
 (.75ص. , 2117الكامنة وراء النص. )زيتون, الفلسفية

إلى تعدد مفاهيم الوحدة والتكامل بين العلوم وارتباطها بمرجعيات ميتافيزيقية؛ فإن  اً ظر نو        
هذه المفاهيم يصاحبها في كثير من الأحيان قدر من التشويش بصورة لا تتحقق من ورائها 
أغراض عملية مهمة, وربما يكون مصطلح التكامل أكثر وضوحاً في دلالته من مصطلح 

 والتكامل يعني أنّ علماً معيناً يحتاج إلى أن يتكامل مع علم آخر أ الوحدة, وبخاصة إذا كان
أكثر, من أجل تطويره وتقدمه؛ حاجة الإنسان في فهمه لعلم معين إلى علوم أخرى تعين في 

مسألة التكامل في هذه الحالة أكثر وضوحاً, ويكون المفهوم مفتوحاً؛  وتحقيق هذا الفهم. وتبد
 (.52ص. , 2110كلما لزم.)خطابية والصارمي, ةإذ تضاف إليه أبعاد جديد

تعد قضية التكامل المعرفي قضية فكرية منهجيـه مـن حيـث إنها ترتبط بالنشاط الفكري و        
الغرض من معالجة قضية التكامل المعرفي و التعامل مع الأفكار,  طرائقوالممارسة البحثية و 

يمكن أن تصنف فيه هذه القضية. فقد يصنف وتحديد منهجه سوف يحدد الحقل المعرفي الذي 
أكثر من فروع الفلسفة على أنه علم الوجود  وفي فرع أو التكامل المعرفي في الحقل الفلسفي أ
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لكن النظر إلى و علم القيم, ويأخذ في هذه الحالة بعداً نظرياً تجريدياً.  وعلم المعرفة أ وأ
عامل مع الحقول المعرفية المتعددة موضوع التكامل المعرفي ربما يقتصر على زاوية الت

منهاجها فتأخذ القضية و ومستوى الحاجة إلى كل منها في تصميم برامج المؤسسات التعليمية 
 (.90ص. , 2111اً تربوياً تعليمياً.)عليوه,بعد

الا صورة من صور الابداع الفكري الذي  وان التكامل المعرفي ما ه يمكن القولو        
ت البيئة وكذلك توافر يحتاج الي قدرات خاصة من اجل أن يتحقق ويتطور لدى الطلبة أذا 

المهتمين بالتربية والتعليم الى  ووالأساليب المناسبة. الأمر الذي يدع طرائقالإمكانيات وال
هم على النهوض بواقع التعليم تساعد طرائقالنظر في هذا الأمر بصوره أكثر عمقا للتوصل ل

) دراتهم المتميزة لأقصى قدر ممكن.تشجع الطلبة على استغلال ق ومن ثمو 
Beckno,2002,P.289.) 

 :أشكال التكامل المعرفي 

 هي:, التكامل المعرفي يتخذ عدة أشكاليجب أن نعرف أن        

 أكثر إلى هدف مشترك. والتماميه : حين يتجه نشاطان أ .0
وذلك بواسطة فك ؛ يأخذ من نشاط آخر المفاهيم  ويستعمل نشاط ما أ الحركة: حين .2

حواجز المراكز مختلف الأنشطة وإعطائها حرية الحركة , حيث يكون بإمكانها 
 الانطلاق, فالمعارف والعلوم ليس لها انطلاقة )بداية( ولا نهاية فهي في تغير مستمر.

بإشراك أفراد من نشاطات أخرى الاختلاط : حين نبني نشاطا جديدا,  والامتزاج أ .2
 مختلفة.

 تساؤل . والمقابلة: تسمح بمقاطعة آراء حول موضوع أ .2

أن هذه الاستعمالات تبرز من دون شك المجال الواسع للتطبيقات الخاصة و        
لواقعية من مما يجعله قابلًا للنظر والدراسة من جهة وقابلًا للممارسة ا ,بالتكامل المعرفي

 (.82ص. , 2101)رشدي ,جهة أخرى 

فنستنتج مما سبق أن فكرة التكامل المعرفي تقترن بحاجة الفرد إلى توجيه من ناحية        
 كامل المعرفة لديه.تيتم  ىحت أخرى حاجة المعرفة التي يتلقاها ومن ناحية
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 :استخدامات التكامل المعرفي 

التطبيق, و مجالات )الاكتشاف,  ةاربع علىبوير بعد تصنيفه للعمل العلمي  كدأ         
المجال الذي يعطي للعمل العلمي في مجالاته الثلاثة  والتكامل( أن التكامل هو التعليم, و 

 (.99ص. , 2118,مصطفىالسابقة معانيه ودلالاته في الواقع.)

أهمية التكامل المعرفي تنبع من الحاجه الملحة والمستمرة لإيجاد  ن  إِ في حقيقة الأمر و        
 ويدعحلول سريعة وفعالة للمشكلات المعقدة التي تواجه الأفراد في العصر الحالي. مما 

وإبداعية بالاعتماد على الخبرات السابقة, فمن الضروري للطلبة  ةلاستخدام أساليب تفكير جديد
اعدهم على استخدام خبراتهم السابقة وربط ما تعلموه في وأساليب تس طرائقأن يتعلموا 

 (.218ص. , 2112طريقهم من مشكلات. )جروان, المواضيع المختلفة ما قد يعترض

 هناك مزايا واستخدامات كثيرة للتكامل المعرفي منها: و       

 خلق تطبيقات جديدة تؤدي اتصالات جديده بين الحقول المعرفية. .0
 متعددة ومتنوعة تعود لخلفيات ثقافية مختلفة.يوفر منظورات  .2
 متعددة الرؤى وتعزيز الخيال والفكر المتسم بالتفتح والتنوع. التشجيع العقلية  .2

 .(82ص. , 2119)الزغلول وعبد الرحيم,
 :مداخل التكامل المعرفي 

من وحدة المعرفة  وهناك عدد من المداخل والمنظورات التي تسعى الي تحقيق تكامل ا       
 هم هذه المدخلات:أ  أتيت وتقنيات منهجيه معينه وفيما يخلال اليا

تعدد المعرفة  ويقصد به المعرفة المستندة إلى عدد من الحقول, أالمدخل المعرفي المتعدد: -0
 التي صدرت عن حقول متعددة .تعلقة بظاهرة ما, الم

أكثر , من أجل حل  وأ تفاعلات مستمرة بين حقلين إلىمدخل التفاعل المعرفي: ويشير  -2
استكشاف مشكلة عامة . وقد عرفت الدراسات التي تستند على المدخل التفاعلي بانه  وأ

حل مشكلة تتميز بالاتساع والتعقيد يتعذر التعامل معها من خلال و "عملية الاجابة على سؤال ا
 حقل واحد من المعرفة.
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ابة افتراضات واسس ومبادئ واليات عملية اذ ومدخل الدمج المعرفي: ان الدمج المعرفي ه-2
 وأي مركب واحد يصاغ لمواجهة مشكلة ف هاوصهر  تنتمي الي حقول وتخصصات مختلفة

 ة,كما وكيفا ونوعا في كل موقف وحالوتختلف التراكيب التي يتم تشكيلها ودمجها  ,اتخاذ قرار
انتاج و مستويات من التكامل المعرفي بين الحقول والتخصصات  ةتمثل ثلاث ةإن المداخل الثلاث

 والمتجه عموديا نحالمنهج الاساس  ووه ,المعرفة يمكن ان يتم من خلال التخصص المعرفي
 (.Bradly,2001,P.31-32الحقلية. ) ةدخل المعرفويطلق عليـه مـ ,العمق التخصصي

 : نظريات مفسره للتكامل المعرفي 
الآراء في تفسير التكامل المعرفي واختلفت في مسبباته ومصادره ,غير أن تباينت      

جميعها قد اتفقت على نتائجه وعدتها نتائج مفيدة للفرد والمجتمع ولكن سيقتصر الطرح 
 هنا على نظرية واحده لأنها تعد من ابرز النظريات التي فسرت هذا المتغير وهي :

 
 :النظرية المعرفية لجان بياجيه 

 اولا: البنية العقلية المعرفية من وجهة نظر بياجيه:           

إليه  ق ر طلأن التكامل المعرفي يعد أحد عوامل البنية العقلية المعرفية كان لابد من الت       
موجز, حيث أفترض بياجيه ان البنيه العقلية المعرفية مرادف للتفكير وللعميات  على نحو

التفكير كأنما يتحدث عن مراحل البنية  وحينما يتحدث عن مراحل نم والعقلية المعرفية لذلك فه
الذكاء  ونم والمنطق ا ونم والمفهوم أ ونم والعمليات العقلية المعرفية أ ومراحل نم والعقلية أ

المعرفية عند الاطفال  ةفي تناوله لموضوع البنية العقلي المعرفة, وأختلف جان بياجيه ونم وا
ثرستون وبيرت و فيه ابحاث سبيرمان  اتجهتلماء النفس, ففي الوقت الذي عن غيره من ع

وغيرهم الى محاولة الكشف عن العوامل الاولية التي يتكون منها الذكاء معتمدين في دراستهم 
على تطبيق عدد كبير من الاختبارات العقلية واختبارات التحصيل على مجموعة كبيرة من 

اط بين هذه الاختبارات مما ادى الى الكشف عن العوامل الاولية الافراد وايجاد معاملات ارتب
 في المختلفة للتكوين العقلي المعرفي اتجه بياجيه في معالجة موضوع البنية العقلية المعرفية

معرفي, لذلك يرى ضرورة دراسة التغيرات  نمو عالم ووجهة تختلف عن هؤلاء العلماء فه
التراكيب العقلية والعناصر الوظيفية جديرة بالدراسة ايضا, وان النمائية وفهمها في ذاتها كما أن 
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 , 2111)قطامي, .سلوك الكبار لا يمكن فهمه الا في اطار النظرة النمائية للكائن الحي
 (.52-52ص.

برات التي تساعد الفرد الدماغ والنظام العصبي والخ ووقد عرفها بأنها "نتيجة مركبة لنم       
 توافقا لبياجيه هي شكل من اشكال المع البيئة" فالبنية العقلية المعرفية وفق وافقعلى الت

مستمر مع الشروط البيئية المتنوعة  والبيولوجي بين الفرد والبيئة حيث يتفاعل الفرد على نح
التي يمر بها في مراحل نموه المختلفة وذلك في محاولة منه الاحتفاظ بنوع من التوازن بين 

ة ومطالب البيئة التي يعيش فيها, ووفقا لبياجيه يتعلم الطفل القيام بعملية بناء حاجاته الخاص
التي يمر بها والبنيه العقلية المعرفية لا تعتمد كليا على الخبرة العلمية  وعقلي طوال عملية النم
 , 2110لديه من قبل. )توق واخرون,البنى المعرفية الموجودة  وولا على التراكيب ا

 (.012ص.

 :ةامل المعرفي وفق النظرية المعرفيثانيا: التك

يتطور  والمتقدم وه وافقكل من اشكال التش وان التكامل المعرفي لدى بياجيه ه       
لا يظهر فجاه ولكنه عملية توازن مستمرة وجهد متواصل و بواسطة عملية التمثل والمواءمة وه

سابقا وايجاد بنى جديدة تكاملا, وتنم عن وجود لإدخال الجديد في إطار البنى العقلية الموجودة 
نوع من الذكاء المنطقي حيث ان عملية تكوين الذكاء عملية مستمرة من حيث ان كل خبرة 

 وتنم مستمرةذكائه. ويرى بياجيه ايضا أن التكامل المعرفي عملية  ويمر بها الفرد تسهم في نم
محاولته الفاعلة والنشطة للتكيف مع البيئة الفرد حيث انها تحدث لأن الطفل في اثناء  ومع نم

ينظم فاعلياته في مخططات من خلال عمليتي التمثل والمواءمة وفي رأي بياجيه "أن التكامل 
ستدخلت, اي انه يكمن في فاعلية الطفل اه في الافعال التي تمت ماديا ثم المعرفي يجد اصول

 (.271ص. , 0888شي,وليس في تلقيه المنفعل للمعلومات الحسية". )النعوا

ان التكامل المعرفي لدى الفرد يمر بحالات من اختلال التوازن, فكل اكتساب جديد و        
ان يتسبب عنه حدوث تناقض, إلا أنه بدءا من و للمعلومات من شأنه أن يعدل الافكار السابقة أ

التي تتكون تدريجيا مستوى العمليات العقلية تعمل أطر التصنيف والترتيب المكانية والزمانية 
 (.21ص. , 2102,الرفاعيعلى دمج العناصر الجديدة في البنى المعرفية بسهولة.)
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لم يهتم في دراسته للتكامل المعرفي بالفروق الفردية بين  بياجيه الجدير بالذكر أنو        
بين تمثل  باستمرارالجنسين بل أكد تطوره لدى جميع الاطفال من خلال توازن مرن يتحول 

نى نفسها مع المعلومات الجديدة, فضلا المعلومات الجديدة في البنى القائمة وبين تواؤم هذه الب
 أنه اشار الى وجود مجالين اساسين للتكامل المعرفي لدى الفرد وهما: عن

الانشطة العقلية المعرفية: وتعني قدرة التلميذ على بناء المعرفة بنفسه وفقاً لبنيته  .0
مستمداً كل امكانياته العقلية الذهنية للتواصل مع العالم المحيط بفعالية المعرفية 

 .لمواجهة المشكلات من خلال تفعيل العمليات الذهنية
 طرائقالأنشطة العقلية الحسية: وتعني قدرة التلميذ على اصدار الحكم وانتقاء ال .2

ء على الأدراك الصحيحة للوصول الى الأهداف معتمداً على السببية في أسرع وقت بنا
 (.27ص. , 2119مسحل, و والفهم والوعي. )البليطي 

 قد حدد بياجيه أربعه عوامل تؤثر في التكامل المعرفي وهي:ف نفسه الصدد فيو 

 .النضج .0
 .التدريب والخبرة المكتسبة من التفاعل مع الاشياء .2
 .النقل الاجتماعي .2
 .التوازن  .2

يتطلب تفاعل هذه العوامل الاربعة  هبياجيتكامل المعرفي وفقا لنظرية حيث ان ال       
 (.81ص. , 2111وتناسقها وتكاملها. )قطامي,مع بعضها بعضا وترابطها 

مما تقدم فقد تبنت الباحثة هذه النظرية لكونها النظرية التي قام عليها بناء و        
التكامل المقياس المتبنى, ولأنها وجدت فيها ما يغني عن تفسير باقي النظريات في اطار 

 المعرفي.
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  ن:والمحور الثالث: الطلبة المتميز 
 :مفهوم المتميزين 

من الحياة لم يسبق أن مر بها حيث تتعاظم فيه قيمة العقل  أسلوبيمر العالم اليوم ب       
 وتتأكد قيمة الإنسان وتعلو بإنجازاته وبتعاظم قيمة العقل ونواتجه تتعاظم قيمة حامل هذا العقل 

يوم , لقد شهد العالم انفجارا معرفيا حيث نما ما لدى الانسان من معرفة بمعدل كبير يوما بعد 
 ومتسارع بحيث تضاعف حجم ما لدينا من معرفة ويتوقع البعض أن يتضاعف حجم المعرفة

لم يكن يتوقعه أحد  تقنيا الانفجار المعرفي تطور واكب هذ مرة أخرى في السنوات القادمة , 
في اختراق افاق لم يكن يحلم  قنيئلها وساعد هذا التطور التالحياة ووسا حيث تغيرت أساليب

 (.7ص. , 2110بها. )سليمان , 

شأن عظيم في تقدم الأمم و من هنا تأتي اهمية الطالب المتميز لأنه يعد ثروة وطنية, و        
المتميزين , وتعمل فالدول المتقدمة في العالم في الوقت الحالي  تهتم برعاية أبنائهم وازدهارها. 

على استثمار إمكاناتهم على أوسع نطاق في خدمة مجتمعاتهم اقتصاديا , واجتماعيا ,وثقافيا , 
الدول المتقدمة , فظهر الاهتمام بتربية بعض المتميزين  وحذ ووقد أخذت الدول النامية تحذ

لى أبنائهم من أبنائهم , وشعرت هذه الدول بالحاجة الملحة إلى معرفة وسائل التعرف ع
لتربوية المناسبة التي تحقق المتميزين وخصائصهم المختلفة, مما يمكنها من تقديم الرعاية ا

ي الذي ساد العالم قنلتطور التلحاق بركب الم وذلك محاولة من هذه الدول فادة من إمكاناتهالا
 (.20ص. , 2112,العزة (اليوم وايمانا منها بأهمية الدور الذي يمكن أن تقوم به هذه الفئة

يعد مصطلح التميز من المصطلحات والمفاهيم التي سادها الالتباس والخلط مع و        
مفاهيم أخرى؛ كالعبقرية والموهبة والتفوّق العقلي والابتكار التي لم تحدد, ويتّفق على تعريفها 

محدد من قبل علماء النفس, ويعزى ذلك إلى اختلاف وجهات النظر, وكذلك تعدد  على نحو
المدارس والنظريات التي تفسر هذا المفهوم, إذ أطلق مصطلح الموهوب على الأشخاص ذوي 

 (.52ص. ,2110درجة التميّز فيها)زحلوق, والقدرة المتميّزة بدون تحديد نوع هذه الموهبة أ

والتي تسمى بمستويات  المفاهيم هذه ابطية بيند من توضيح العلاقة التر لابونتيجة لهذا        
 الأداء الإنساني الفائق ويمكن ترتيبها تنازليا كالآتي:
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 .العبقرية .0

 .الإبداع.2

 .ميز.الت2

 .الموهبة.2

عال والاستعداد العالي أصبحت بمعنى آخر أن الموهبة تمثل القاعدة وإذا أرتقت بالأداء الف
 وإذا أرتقت أصبحت إبداع ومن ثم بالارتقاء تصبح عبقرية وتأخذ المفاهيم السابقة شكلا ميزت

 (.55ص. , 0878)عيسى, بقرية .عهرميا قاعدنه الموهبة وقمته ال

في العشرينات ارتبط مفهوم التميز بمفهوم الذكاء, إذ تم الاعتماد  نتيجة لجهود تيرمانو        
لتحديد الفرد المتميز, ثم تطوّر الاهتمام بدراسة التميز في على درجات اختبارات الذكاء 

تعددت و ها, ومفاهيم المجالات والنشاطات الإنسانية جميعها, ومع تعدد مصطلحات التميز
لية فقد أشار بعض علماء النفس إلى أن  التميّز عم ايضا أيضا التعاريف المتعلّقة بهذا المفهوم,

الآخر نظر إلى التميّز بأن ه إنتاج شيء جديد وغير  همبعضو عقلية تمر بمراحل متعددة, 
مسبوق, وأشار فريقٌ آخر للتميّز في ضوء سمات الشخصية وخصائص معرفية وانفعالية يمتاز 

يرى أن  التميّز مجموعة من القدرات  ثالث عن غيره من الاعتياديين, وفريقبها الفرد 
 (.Porter, 1999,P.60).العقلية

إذ اعتمد على مجموعة من  ,مفهوم مارلاند وأكثر المفاهيم التي لاقت قبولا هأما و        
فرد الذي يظهر ذلك ال والمعايير في تعريفه التميز, وجاء في هذا المفهوم "أن الطفل المتميز ه

                     أكثر من الأبعاد الآتية:   ومع المجموعة العمرية التي ينتمي إليها في واحدة أ رنةأداء متميزا مقا
المقدرة العقلية العالية, والمقدرة الإبداعية العالية, والمقدرة على التحصيل الأكاديمي المرتفع, 
والمقدرة على القيام بمهارات متميّزة, والمقدرة على المثابرة والالتزام, والدافعية العالية, والمرونة 

ومهما يكن من أمر هذه المصطلحات الاستقلالية في التفكير وغيرها من سمات الشخصية ".
فهي تعبّر عن مجموعة من الطلبة غير العاديين الذين بدورهم يحتاجون إلى برامجٍ ومناهج 
تربوية تكون مختلفة في محتوياتها عن غيرها من البرامج, التي تقدّم للطلبة العاديين, وكذلك 
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 , 2111)ماضي, مع العاديينحاجتهم إلى وسائل وطرائق تدريس تختلف عن الطرائق المتّبعة 
 (.52ص.

 : مدارس المتميزين 
هي مدارس خاصة بالمتميزين تشمل المرحلتين المتوسطة والإعدادية, ويشترط        

(, وأن 85للالتحاق بها أن لا يقل معدل نجاح الطالب في الصف السادس الابتدائي عن )
وأن يجتاز اختبارين أحدهما رسب خلال سنوات دراسته الابتدائية,  ولا يكون قد أكمل أ

ما لجنة متخصصة في وزارة للقدرات العقلية والآخر للجوانب التحصيلية, تعده
 (.10ص. , 2110)زحلوق, .التربية

 :الآتيتضمنت آلية القبول في مدارس المتميزين        

في الامتحان الوزاري للمرحلة  (%85) الطالبة حصلوا على معدل ويحق للطالب أ -1
 المتميزات . والابتدائية من التقديم إلى مدرسة المتميزين أ

 يخضع المتقدم لاختبارين : -2
 اختبار القدرات العقلية . -أ

اختبارات تحصيلية في الدروس الأساسية للمرحلة الابتدائية وهي )اللغة  -ب
 العربية , اللغة الانكليزية , العلوم والرياضيات ( .

            وفق الطاقة الاستيعابية للمدرسة . الناجحين على ي مفاضلة بين المتقدمينجر ت -3
إما المستفيدون من مدارس المتميزين فهم الطلاب المتفوقون الذين لديهم القدرة على      

اجتياز الاختبارات من خريجي المرحلة الابتدائية بنجاح وتخطي الصفوف الدراسية بنجاح عال 
خاصة في الامتحانات الوزارية المتوسطة والثانوية على المراكز الأولى في العراق من بنات 

تم قبولهم بالكليات الطبية والهندسة بحسب و (  %۹۹ -%81)دلات تراوحت بين وبنين وبمع
 (.1ص. , 2112رغباتهم . )وزارة التربية , 

 مشكلات الطلبة المتميزين : 

م العقلية غير العادية , ن  الأطفال المتميزين غير محميين من المشكلات بسبب قدراتهإِ         
فان قدراتهم هذه قد تؤدي الى تعرضهم لبعض الخبرات والصعوبات الاجتماعية  من ثمو 
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عدم الانسجام  والى مشكلات مثل تدني التحصيل ا غالباً  تؤديسية ,فالقدرات المتقدمة والنف
العالم التربوي الأمريكي  يعدو  .سرةوقد تكون مشكلات قوية وواضحة تؤثر على عموم افراد الأ

جتماعية للمتميزين الذي اكثر التربويين اهتماما بالحاجات النفسية والامن ( جيمس ويب)
 .ى مشكلات داخلية ومشكلات خارجية ال وصنفها مشكلات المتميزين وصف

  ة :المشكلات الداخلي

 .والتطور العقلي والتوازن في النمعدم  -0

 .الانفعالي والتطور  وعدم التوازن في النم -2

 .الحساسية العالية ومحاسبة النفس - -2

 .تعدد الاهتمامات  -2

 . الميل الى تشكيل الأنظمة والقوانين في سن مبكر -5

 .البصرية والإصابة ببعض الإعاقات الحركية ا -1

 .البحث عن المثالية والكمال  -7

 ( Harvey ,1984,P.87 ). 

  :اما المشكلات الخارجية فهي 

  مشكلات مدرسية تتعلق بالمعلم ونظام التعليم والتصلب والجمود من ادارة المدرسة.  -0

  .ضغط الزملاء -2

  .ضغط الأخوة في البيت -2

  .الآخرينالتوقعات من  -2

  1طموحات الآهل وخاصة الوالدين -5

  .البيئة المحيطة والاتجاهات السلبية اتجاه المتميزين  -1
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 وانجازاته المدرسية.تدخل الآهل الزائد في شؤون المتميز  -7

 Mayer,1983,P.50)). 

  :خصائص الطلبة المتميزين 

 اً دراسي ون بها الطلاب المتميز  متازى أهم الخصائص والصفات التي ييجب التعرف عل       
 :هذه الخصائص الآتي من أجل تقديم الرعاية المناسبة ومن أهم

 :الخصائص العقلية اولًا:

في تلك الخصائص  والخصائص العقلية لدى المتميزين يفوق النمفي  وإن  معدل  النم       
مبكر في هذا الجانب من النمو, فهم أكثر قدرة  على نحوو لدى غيرهم, مما يكسبهم مقدرة أعلى 

في مجال استخدام اللغة والكتابة والمحادثة والقراءة, كما أن لديهم قدرة أكبر على إدراك  اً تحكمو 
ات وإدراك العلاقات بينها بطريقة تؤدي إلى الفهم الصحيح والدقيق العلاقة بين معاني الكلم

 ,كذلك القدرة على الاستدلال العام, وهي سهولة فهم القاعدة العلميةو لمعاني التعبيرات اللفظية, 
نقد و ثم تصنيفها بدقة لاستنباط الأجوبة الصحيحة, كما أنهم يتميزون بقدرة على نقد الذات 

 (.05ص. , 2115)القريطي,.الذكاء المرتفعيتميزون بو الآخرين, 

ذكائهم  إن  أهم صفة تميز المتميزين دراسيا عن غيرهم من العاديين هي أن معدلات       
العمر العقلي لديهم يفوق  وأكثر, كما أن نموهم العقلي أ وبسنة أ اً تعادل ذكاء من يكبرهم سن

اللغة والأفكار لا يعكس وجود قاعدة من سنهم الزمني, ثم أن التقدم المتسارع لديهم في 
 فضلا عماجيدة.  وبل يعني وجود قدرات فكرية تجريدية بدرجة ملحوظة أ ,سبح  المعارف ف  

قد يظهرون مواهب مبكرة في الحساب والموسيقى إلى  اً ق أن بعض الطلبة المتميزين دراسيسب
المبكر أن يحسب بالخمسات  التميز وجانب المهارات الفنية والفكرية, فقد يتمكن الطالب ذ

بأسلوب منطقي عجيب.  هاويطرح أكثر ووأن يجمع أعدادا مؤلفة من رقمين أ ,والعشرات
تتصف بالسرعة والمنطقية  اً فكير عند الطلبة المتفوقين دراسييضاف إلى ما ذكر أن عمليات الت

مع الطالب العادي فمنطق الطالب المتفوق لا يكتفي بأن تكون الإجابة بصورة مقتضبة  يسةمقا
ناقصة ولديه المقدرة على طرح التساؤلات, والفهم الجيد للعلاقة الموجودة  وغير منطقية أ وأ
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وهذه كلها من السمات  ,بين السبب والنتيجة, وحل المعضلات والإلحاح والتعمق في المواضيع
 (.09ص. , 2117) زحلوق ,.لأساسية للطلبة المتميزين دراسياالعقلية ا

 :: الخصائص الوجدانية والانفعاليةثانياً 

النفسي الملائم لاستغلال الطاقات  وتؤثر السمات الوجدانية والانفعالية في تهيئة الج       
المثابرة, والاتزان :ن و ذه السمات التي يتصف بها المتميز من أهم هو العقلية أفضل استغلال , 

الانفعالي, والتمتع بالتوافق النفسي الخالي من الصراعات والانفعالات الحادة, والثقة بالنفس 
تردد, كما يرتفع لديهم مستوى  ودون خوف أمن الإنجاز  والتي تساعدهم على الانطلاق نح

 (.Freeman, 1985,P.78الطموح أيضا.) 

 :ثالثاً: الخصائص الاجتماعية

لديهم قدرة قيادية, و هؤلاء بالقدرة على الاندماج مع الجماعة والامتثال لمعاييرها,  متازي       
وأنه يحاول السيطرة على من يتعاملون معه  ,حيث أن المتميز دراسيا يمتاز بأنه اجتماعي

ون يتميز و تحقيق السيطرة, و ويتخذ من الاحتفاظ بالتفوق وسيلة للقوة  ,للبقاء على القمة دائما
 بأنهم انبساطيون يحاولون تكوين علاقات من خلال التقرب إلى الآخرين ويريدون منهم الشيء

 (.(George, 1997,P.152 , كما أنهم يستطيعون تكوين علاقات أسرية طيبة نسبياهنفس

 :رابعاً:  الخصائص الشخصية

العاديين أنهم ن من الخصائص الشخصية التي تميز المتميزين دراسيا عن غيرهم م       
, واثقون من أنفسهم, مستقلون, لديهم القدرة على التحكم اومستقرون عاطفي ااجتماعي وافقون مت

الاجتماعي والشخصي بصورة عامة, والاستقرار العاطفي,  وافقالباطني العالي قادرون على الت
قدرتهم على ولديهم الرغبة المتقدة في المزاح, وهذه الرغبة في المزاج هي انتاج طبيعي لم

الثقة العامة والتكيف الاجتماعي, ولديهم  فضلا عنالتفكير السريع وربط العلاقات بين الأشياء 
مستوى عال من التفكير الأخلاقي الرفيع, وهم مرنون في تقبل وجهات النظر, ولديهم القدرة 

لفشل, ا وعلى التحكم الباطني العالي إذ يستطيع المتميزون أن يستفيدوا من الأخطاء, أ
 والنجاح إلى الحظ أ وبخلاف العاديين الذين يعزون الفشل أ إيجابي, على نحوويوجهونها 
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إلى غير ذلك من و قلة النوم  وإلى المعلم أ وأ ,صعوبة المهمات الموكلة إليهم
 (.Porter, 1999,P.64الأسباب)

ء وتمتعهم أيضا وتمتعهم بمقدرة عالية تظهر في شكل أداء مرتفع على اختبارات الذكا       
بمقدرة عالية على التفكير والاستدلال المنطقي, واستخدام الذكاء في التعلم بسرعة, وامتلاكهم 

إن من أهم ما يميزهم أيضا الاستقلال في التفكير وقوة و  وذاكرة قوية, اً مرتفع اً دراسي اً عداداست
عالية من التوافق النفسي الملاحظة والهدوء النفسي والسيطرة على العواطف والتمتع بدرجة 

 ووالثبات الانفعالي والفكاهة والثقة بالنفس والمستوى العالي من الطموح والاتجاه الإيجابي نح
المستقبل المهني  وعادات الدراسة ونح والاستذكار, ونح والمدرسة, ونح ومواد الدراسة, ونح

محبوب من متميز أنه يضاف إلى ذلك أن من أهم هذه الخصائص التي يتمتع بها الطالب ال
دة للطلبة , وجدير بالثقة والاعتماد عليه, ولديه قدرة عالية على القيااً أقرانه, متوافق اجتماعي

 (.( Talay,1998,P.36 لية, والاهتمام بالثقافة الاجتماعيةؤو خرين والإحساس بالمسالا
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يتضمن هذا الفصل تحديد المنهج المستعمل في البحث الحالي وإجراءاته من حيث تحديد      
المجتمع واختيار العينة وإجراءات إعداد أدوات البحث , فضلًا عن الوسائل الإحصائية التي 

 :على النحو الاتيالبحث في تحليل النتائج و اعتمد عليها 
  أولًا: منهجية البحث :

تسعى من خلاله  الذيالمنهج الوصفي الارتباطي و المتبع في البحث الحالي هالمنهج      
الباحثة الى تحديد الوضع الحالي للظاهرة المدروسة, ومن ثم وصفها , وبالنتيجة يعتمد دراسة 

 (.22ص. , 2111الظاهرة على ما توجد عليه في الواقع ويهتم بوصفها وصفاً دقيقاً )ملحم,
البحوث الارتباطيه واحده من انواع البحوث المعروفه في مجالات العلوم التربويه  دتع     

وهل أو اكثر متغيرين  والنفسيه والاجتماعيه وتتميز هذه البحوث في البحث عن العلاقه بين
المنظرين و طردية ام عكسية ام حيادية , اذ يطرح بعض الباحثين ا البةام س موجبةهذه العلاقه 

 , 2102حول العلاقه بين المتغيرات التي تتضمنها الدراسه. ) الروسان , اسئله تدور 
 (.51ص.

 ثانياً: مجتمع البحث :
أي الدرجات التي يدرسها الباحث,  والاشياء أ وجميع الافراد والعناصر أ يقصد بالمجتمع     

 .(12ص. , 2111,أبراهيم) .يشمل كل الأفراد الذين يكونون مشكلة البحث
من طلبة الصفين الخامس والرابع في المدارس  *(7129)يشمل  مجتمع  البحث الحالي      

( مدرسة منها 21الثانوية الحكومية في مركز محافظة بابل ذكوراً واناثاً موزعين على )
ان البحث اقتصر على الثانويات و الاخرى للإناث للطلبة المتميزين و مدرستان أحدهما للذكور 

لمتميزين ضمن المدارس الثانوية فقط وكذلك أقتصر البحث على فقط لوجود مدارس ا
ميزين تطبيقي( من دون التخصص الأدبي وذلك لكون مدارس المت-التخصص العلمي )احيائي

فقد استبعدت الباحثة الصف السادس من عينة  فضلا عن ذلكلا تشمل هذا التخصص , 
حياة الطلبة  رحلة مصيرية وانتقالية فيم يعد من ثمنه أحد المراحل المنتهية و البحث وذلك لكو 

من وقت دراستهم وان كان ذلك لأغراض البحث العلمي. وقد بلغ عدد  ذخفلم تشأ الباحثة الأ
( من المجتمع الكلي وبواقع %9552( من الطلبة حيث مثلوا )152طلبة مدارس المتميزين )

لمتميزات بنسبة ( طالبة من ا219( و)%22555( طالباً من المتميزين بنسبة )292)
(51522%) . 

_____________________ 

  (.0مبين في ملحق )و المهمة وكما ه هذه البيانات من خلال كتاب تسهيل *حصلت الباحثة على
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( من الطلبة حيث مثلوا 1871اما مدارس الطلاب العاديين فقد بلغ عدد الطلبة الكلي )     
( مدرسة للأناث بلغ 02مدرسة منها )( 29( من المجتمع الكلي موزعين على )80525%)

( 2121( مدرسة للذكور بلغ عدد الطلاب فيها )05)و ( طالبة2088عدد الطالبات فيها )
( طالبا 011)و( طالبة 20( من الطلبة منهم )020( مختلطة تحتوي على )0مدرسة )و طالبا 

لاناث فبلغت ( واما نسبة ا%52555وبهذا بلغت نسبة الذكور في مجتمع الطلبة العاديين)
 ( يبين ذلك.0والجدول )(, 21522%)

 (8جدول )

 مجتمع المدارس الثانوية واعداد الطلبة في مركز محافظة بابل ولكلا الجنسين

الصف  المدرسة الجنس
 الرابع

الصف 
 الخامس

المجموع 
بحسب المرحلة 

 الدراسية

المجموع بحسب 
 الجنس

 2119 277 021 027 ثانوية الحلة  إناث
 222 221 207 ثانوية التحرير 
 52 22 22 ثانوية فلسطين

 219 081 079 ثانوية الحلة للمتميزات 
 299 021 059 ثانوية الجنائن 
 221 025 010 ثانوية الفضائل
 20 21 20 ثانوية الأخوة 

 222 022 000 ثانوية النجوم للبنات
 201 001 011 ثانوية الباقر

 91 51 21 الزاكياتثانوية 
 222 077 017 ثانوية الشهيد عبد الصاحب

 228 005 022 ثانوية الرباب
ثانوية انتظار مجيد )التراث 

 سابقا( 
072 021 202 

 201 011 051 ثانوية زهرة الفرات 
 052 91 72 ثانوية حلب للبنات
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 2121 521 212 257 ثانوية بابل ذكور
 227 019 008 ثانوية الحلة

 250 095 011 ثانوية الدستور
 202 051 012 ثانوية ذي قار

 222 079 015 ثانوية الباقر
 57 22 22 ثانوية الكرار

 222 015 007 ثانوية الشهيد الصدر
 011 90 78 ثانوية حلب للبنين

 228 012 011 ثانوية التراث
 221 021 001 ثانوية ابن سينا

 011 52 27 ثانوية الاخوة
 292 028 025 الوائلي للمتميزين ثانوية

 012 55 29 ثانوية سنجار
 282 022 050 ثانوية النجوم للبنين

 012 51 29 ثانوية الطبرسي
 295 091 088 ثانوية الاعلام

 7129   المجموع الكلي
 

 ((Sample searchثالثاً: عينة البحث : 
( مجموعة من الافراد مشتقة من المجتمع الاصلي, ويفترض أنها تمثل Sampleالعينة )      

الأصلي تمثيلًا حقيقياً )صادقاً(, ويقصد بتمثيل العينة للمجتمع الاصلي تمثيلًا صادقاً  المجتمع
المجتمع أن تتمثل في العينة المتغيرات موضوع البحث بنفس قيمها ومستوياتها التي توجد في 

 (.275ص. , 2120الزبيدي, ي)الاصل

حيث استخدمت الباحثة أسلوب  وهذا ما تم مراعاته في اختيار عينة البحث الحالي,      
الطلبة و العينة العشوائية الطبقية في اختيار عينة البحث الاساسية من الطلبة العاديين 

( من 211( طالب وطالبة منهم )211, وبهذا تكونت عينة البحث الأساسية من )المتميزين
( طالبا 51تم تقسيمهم الى ) عداديالإ( من طلبة الصف الرابع 011منهم )و الطلبة المتميزين 
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( طالبا 51عدادي تم تقسيمهم الى )الأ( من طلبة الصف الخامس 011)و( طالبة 51)و
 (.2موضح بالجدول )و ( طالبة ومثلهم من الطلبة العاديين. وكما ه51)و

 (0جدول )

 توزيع أفراد عينة البحث الأساسية في المدارس الثانوية موزعين بحسب الجنس والمرحلة

 عدد الطلاب الجنس المرحلة اسم المدرسة ت
 02 ذكور الرابع ثانوية الوائلي للمتميزين 8

 02 ذكور الخامس
 02 أناث الرابع ثانوية الحلة للمتميزات 0

 02 أناث الخامس
 02 ذكور الرابع ثانوية النجوم للبنين 2

 02 ذكور الخامس ثانوية الباقر للبنين 2
 02 أناث الرابع ثانوية الجنائن 0
 02 أناث الخامس ثانوية التحرير 2

 222 المجموع
 

إلى إن حجم عينة التمييز شير نانلي  تعلق بحجم عينة التحليل الإحصائي أما فيما يت     
 تأثيرأمثال عدد الفقرات, للحد من ( 01-5يرتبط بعدد فقرات المقياس, إذ ينبغي أن يكون من)

أن مقياس التكامل المعرفي وبما  .(Nunnally,1978,P.22) الصدفة في التحليل الإحصائي
( فقرة , بذلك يمكن للباحثة أن تختار عينة 11وتبلغ عدد فقراته ) من حيث عدد الفقرات الاكثر

( 211ليل الإحصائي البالغة )عينة التح(, لذا اختارت 111-211ن )التحليل الإحصائي ما بي
بالنسبة ة الطبقية أسلوب العينة العشوائيوطالبة من غير عينة البحث الأساسية باستخدام  اً طالب

للطلبة العاديين واما عينة الطلبة المتميزين فقد تم اخذ المجتمع كاملا بسبب وجود مدرستين 
( طالب 211, وبهذا تكونت عينة التحليل الإحصائي من )فقط فتم الحصر الشامل لهم 

( من الطلبة المتميزين 051فمنهم ) بالمجتمع الأصلي وجودهمموزعين بحسب نسب وطالبة 
( طالبة 27)و( طالبا 29( من طلبة الصف الرابع أعدادي تم تقسيمهم الى )75منهم )و 
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( طالبة ومثلهم 27)و( طالبا 29( من طلبة الصف الخامس أعدادي تم تقسيمهم الى )75)و
 ( يوضح ذلك.2من الطلبة العاديين. والجدول )

 (2جدول )

 بحسب الجنس والمرحلة توزيع أفراد عينة التحليل الأحصائي في المدارس الثانوية موزعين

 عدد الطلاب الجنس المرحلة اسم المدرسة ت
 21 ذكور الرابع ثانوية الوائلي للمتميزين 8

 21 ذكور الخامس
 22 أناث الرابع ثانوية الحلة للمتميزات 0

 22 أناث الخامس
 21 ذكور الرابع ثانوية الكرار 2

 21 ذكور الخامس ثانوية الدستور 2
 22 أناث الرابع الربابثانوية  0
 22 أناث الخامس ثانوية زهرة الفرات 2

 222 المجموع
 

 رابعاً: أداتا البحث :
معرفة السلوك الإبداعي وعلاقته بالتكامل المعرفي, لذا  ستهدفبما أن البحث الحالي ي     

تطلب الأمر وجود أدوات تتوافر فيها الخصائص السايكومترية من صدق وثبات لتحقيق أهداف 
 الآتي: والبحث الحالي , وعلى النح

 اولا: مقياس السلوك الإبداعي:

بمتغير البحث , قامت الباحثة العلاقة  وذ طار النظري ع على الأدبيات والابعد الاطلا     
عربي يتناسب  وببناء مقياس السلوك الإبداعي وذلك لأنها لم تحصل على مقياس محلي ا

وعينة البحث الحالي , فضلا عن ان المقاييس الاجنبية معقدة ولا تلائم البيئة العراقية مما 
ةً في ذلك الخطوات تطلب من الباحثة بناء مقياس يتلاءم مع طلبة المرحلة الإعدادية, متبع

 الاتية :
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كل الافعال الفردية  ( للسلوك الإبداعي حيث عرفه بأنه"2109عبد الرحمن )تعريف  يتبن -أ
 يعدالتي تؤدي الى توليد وتقديم وتطبيق افكار جديدة في اي مستوى تعليمي وهناك من 

لقائم ويتبعها محصلة لمجموعة قرارات يتخذها الفرد تبدأ بالإدراك للموقف االابداعي  السلوك
البدائل المتاحة وبعدها تجريب هذه البدائل". )عبد  ويمتمام وجمع المعلومات ومن ثم تقالاه

 (.08 ,ص.2109الرحمن,
النظرية المعرفية لبياجيه المعتمدة في  الىاستنادا مقياس السلوك الإبداعي  مجالات تحديد -ب

 .والتعريف عليهمعرض النظرية رأي الخبراء بعد و الاطار النظري للبحث ,
على ان تقيس الفقرة  الباحثة (, حيث حرصت2, ملحق)الفقرات الخاصة بالمقياس ياغةص -ت

( فقرة مستوحاة من التعريف 28فكرة واحدة فقط , وان يكون محتواها واضحاً, إذ صاغت )
ونظرية السلوك الإبداعي, حيث تكون المقياس من سبعة مجالات تم اقتراحها من قبل 

تحديد البدائل التي تناسب الاجابة عن فقرات المقياس وذلك بعد  فضلا عنالخبراء, 
لبدائل فوضع تدريج رباعي  ,اطلاعها على بعض المقاييس السابقة الخاصة بهذا المتغير

الإجابة , إذ انه يكون ملائم للمرحلة العمرية لطلبة المدارس الاعدادية بحسب رأي الخبراء, 
 (2(, وجدول )دائماً , غالباً , أحيانا, ابداً ن فقرات المقياس بـ )وقد تمثلت بدائل الاجابة ع

 يبين ذلك .

 (2جدول )

 مجالات مقياس السلوك الإبداعي وتسلسل فقراته وعددها في كل مجال
 

 عدد الفقرات تسلسل الفقرات في المقياس اسم المجال ت
 2 2-8             السلوك الأصيل 0
 2 1-0 السلوك المرن  2
 2 80-9 سلوك الطلاقة والقدرة على التحليل 2
 2 82-82 سلوك الحساسية للمشكلات 2
 2 02-82 سلوك القابلية للتغيير 5
 2 02-08 سلوك المخاطرة وروح المجازفة 1
 0 09-00 سلوك سعة الاتصال 7

 فقرة09 المجموع
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 :صلاحية الفقرات 
التربوية والنفسية , لا سيما في بداية إعدادها يعد التحليل المنطقي لفقرات المقاييس      

خطوة ضرورية وذلك لغرض فحص الفقرات فحصاً منطقياً عن طريق عرضها على 
الكشف عن الفقرات التي  وغموضها أ ومجموعة من المحكمين للتحقق من مدى جودتها أ

التي تكون  تشجع على التخمين عند الإجابة وذلك قبل تحليلها إحصائياً , إذ ان الفقرات
يز بين المفحوصين مطابقة في شكلها الظاهري للسمة ومحتواها تزداد قدرتها على التمي

 (.217ص. , 2111)علّام, 

( , فقد ع رض 2)ملحق المقياس في صورته الأولية , ولغرض التحقق من صلاحية فقرات     
إبداء ملاحظاتهم وآرائهم  على مجموعة من المحكمين في العلوم التربوية والنفسية وطلب إليهم 

إجراء تعديل عليها , وبعد جمع آراء  ولإصدار الحكم على صلاحية الفقرة من عدمها أ
صلاحية  على تعرفالالمحكمين استعملت الباحثة اختبار مربع كاي لحسن المطابقة لغرض 

 ( يوضح ذلك .                        5فقرات المقياس, وجدول )

 (0جدول )

 المحكمين حول صلاحية فقرات مقياس السلوك الإبداعياراء 
عدد  الفقرات المجال

 الخبراء
غير  الموافقون 

 الموافقين
درجة 
 الحرية

مستوى  2قيمة كا
الدلالة 

الاحصائية 
(1015) 

 الجدولية المحسوبة

دالة  2092 21 0 صفر 21 21 2-8 الاول
 احصائياً 

دالة  2092 0852 0 2 27 21 1-0 الثاني
 احصائياً 

دالة  2092 21 0 صفر 21 21 80-9 الثالث
 احصائياً 

-82 الرابع
82 

دالة  2092 21 0 صفر 21 21
 احصائياً 

-82 الخامس
02 

دالة  2092 2252 0 2 29 21
 احصائياً 
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عدد  الفقرات المجال
 الخبراء

غير  الموافقون 
 الموافقين

درجة 
 الحرية

مستوى  2قيمة كا
الدلالة 

الاحصائية 
(1015) 

 الجدولية المحسوبة

-08 السادس
02 

دالة  2092 0852 0 2 27 21
 احصائياً 

-00 السابع
09 

دالة  2092 21502 0 0 28 21
 احصائياً 

 

يتضح من الجدول اعلاه بان قيمة مربع كاي المحسوبة كانت دالة لفقرات المقياس      
( عند 2092جميعها , اذ كانت قيمها المحسوبة اكبر من قيمة مربع كاي الجدولية البالغة )

,  وبذلك قبلت فقرات المقياس جميعها مع اجراء بعض (0( ودرجة حرية )1015توى دلالة )مس
 التعديلات الطفيفة في صيغة بعض الفقرات وفقاً لآراء بعض المحكمين . 

واستخدمت الباحثة ايضاً قانون النسبة المئوية لمعرفة نسبة اتفاق المحكمين حيث يتم      
د استخراج نسبة الاتفاق وجد ( فما فوق. وبع%91قبول الفقرة اذا كانت نسبة الاتفاق عليها )

 .(%81517-%011بأن كل الفقرات صالحة حيث تراوحت النسب بين )

 : تجربة وضوح التعليمات والفقرات 

بدائل لغرض التعرف على وضوح تعليمات المقياس ومدى فهم الفقرات وملاءمة ال     
الوقت المطلوب للإجابة , طبق المقياس على عينة استطلاعية قوامها المقترحة لها, ولحساب 

( طالبا وطالبة اختيروا بالطريقة العشوائية بأعداد متساوية ومن غير أفراد عينة البحث 21)
( من 01( من طلبة مدارس المتميزين منهم )21الأساسية وعينة التحليل الاحصائية , بواقع )

( من طلبة الصف 01)و( طلاب 5)و( طالبات 5بواقع )طلبة الصف الرابع الاعدادي 
( من طلبة المدارس العادية موزعين 21( طلاب و)5)و( طالبات 5الخامس الاعدادي بواقع  )

 ( يبين ذلك.1جدول )و بنفس الشكل, 
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 (2جدول )

 توزيع أفراد العينة الأستطلاعية في المدارس الثانوية موزعين بحسب الجنس والمرحلة

 عدد الطلاب الجنس المرحلة المدرسةاسم  ت
 0 ذكور الرابع ثانوية الوائلي للمتميزين 8

 0 ذكور الخامس
 0 أناث الرابع ثانوية الحلة للمتميزات 0

 0 أناث الخامس
 0 ذكور الرابع ثانوية الكرار 2

 0 ذكور الخامس ثانوية الدستور 2
 0 أناث الرابع ثانوية الرباب 0
 0 أناث الخامس زهرة الفراتثانوية  2

 22 المجموع
 

تم التوضيح في الملاحظات بأن المقياس معد لأغراض البحث العلمي ولا توجد إجابة      
صحيحة وأخرى خاطئة , وعبر التطبيق الاستطلاعي للمقياس تبين أن تعليماته وفقراته كانت 

 . ( دقيقة21-02)مدى الوقت المستغرق للإجابة لغ بة للطلبة, و واضحة ومفهوم

 :وصف المقياس وطريقة تصحيحه 

( فقرة وان الاستجابة عن فقرات المقياس مؤلفة من أربع بدائل 28تكون المقياس من )     
( , إذ يعطى البديل الأول أربع درجات , والبديل الثاني دائماً , غالباً , احياناً, ابداً هي : )

 , والبديل الرابع درجة واحدة. ات , والبديل الثالث درجتانثلاث درج

 :التحليل الإحصائي للفقرات 

يوجد عدد من الإجراءات التي يمكن استعمالها في تقويم جودة خصائص كل فقرة من      
إجراءات  والفقرات التي تتكون منها الأداة , ويشار إلى هذه الإجراءات مجتمعة بإحصاءات أ

تحليل الفقرات , فإن إجراءات تحليل الفقرات تفحص كل فقرة على حدة وليس الاختبار كله , 
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ويساعد التحليل الإحصائي للفقرات الخاصة بالمقاييس التربوية والنفسية في اتخاذ قرار بشأن 
 (.211ص. , 2119البياتي, الإبقاء عليها ) وحذف الفقرات أ وتعديل أ

من فقرات المقياس خصائصها المميزة , وتضيف قدراً من المعلومات إلى فلكل فقرة      
المقياس كله , ومن أهم هذه الخصائص قدرتها على التمييز بين الطلبة فيما يقيسه المقياس , 

ت المختلفة للطلبة تحديد إمكانية تمييزها بين الاستجابا ووأن الهدف من تحليل الفقرات ه
 (.250ص. , 2102)علام , 

( طالب وطالبة 211ولهذا الغرض فقد استخدمت الباحثة عينة التحليل الاحصائي البالغة )     
 الاتي: وعلى النحو الخصائص السايكومترية  المذكورة سابقا لاستخراجو 

 التحليل العاملي الاستكشافي : .8

الذي يسعى التحليل العاملي الى الكشف عن عدد صغير نسبياً من المتغيرات , الامر      
يتيح للدراسات العلمية والبحوث التربوية والنفسية ان تركز على المتغيرات المهمة )الكامنة( 

الدراسة بين عدد كبير من المتغيرات الظاهرة والتي تنطوي بدورها على  ووعدم تشتيت البحث ا
 ص. ,2102, المحاسنة وعبد الحكيمعدد من المعلومات المكررة رغم اختلافها الظاهري )

07). 
 Structuralاذ ان التحليل الاحصائي للبيانات التي يقوم الباحث بجمعها وتنزيلها      

Equation Modeling  (SEM( باستخدام برنامج اموس )AMOS)  تقوم باشراك كافة
بالطبع افضل من فصلها عن بعضها كون السلوك الانساني  والعوامل معاً في تحليل واحد وه

لا يمكن دراسته منفصلًا عن بعضه , فان كل ما يحيط بالفرد يؤثر على سلوكه سواء كان ذلك 
ضمني , ومن خلال ما تم ذكره تظهر لنا قوة هذا  على نحو وواضح ا على نحوالتأثير 

 (.27ص. , 2102غانم, )التحليل باستخدام البرامج الاحصائية المناسبة له 
لذلك قامت الباحثة باستخدام التحليل العاملي الاستكشافي بعد جمع البيانات وتفريغها      

( لمقياس السلوك الإبداعي للتأكد من استكشاف AMOS( و)SPSSباستخدام برنامجي )
 العوامل الكامنة وكما يأتي:

 فحص مدى قابلية مصفوفة الارتباط للتحليل العاملي : -8
مة لأجراء التحليل العاملي الاستكشافي اذ همص مصفوفة الارتباط من الامور اليعد فح     

للفقرات ومعرفة قابليتها لإجراء التحليل العاملي الاستكشافي نجد من خلالها قيم معاملات 
 وفقاً لشروط معينة مسبقاً , وهذه الشروط هي :

 الشرط الاول :مصفوفة الارتباطات:
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لتحقيق الشرط الاول تم ايجاد مصفوفة العلاقات الارتباطية لفقرات مقياس السلوك      
الإبداعي ,إذ وجد بان مصفوفة العلاقات الارتباطية لجميع قيم معاملات الارتباط اقل من 

( لذا لم يتم استبعاد أي فقرة من الفقرات اثناء عملية التحليل الاحصائي لفقرات المقياس, 1581)
( 1581( الى ضرورة حذف الفقرات التي تكون قوة علاقتها الارتباطية )2119ودة )إذ يشير ج

 (.072ص. , 2119من التحليل الاحصائي )جودة,فأكثر 
 الشرط الثاني :القيمة المطلقة لمحدد مصفوفة الارتباطات:

جد بان قيمة محدد المصفوفة والمبينة اسفل الجدول من المصفوفة الارتباطية و      
لا توجد  من ثم( و 15110( وهي أكبر من القيمة الافتراضية )15112للمقياس , قد بلغت )

د ارتباطات مرتفعة جداً)عدم وجي انه لابين الفقرات لان هذا يدل على  مشكلة ارتباط ذاتي
-99ص. , 2119,البياتيد ارتباط خطي بينهما)وجي لاجود تكرار للمعلومات( , وكذلك و 

98. ) 
 ( احصائياً:Bartlett'sالشرط الثالث : دلالة اختبار بارتليت )

تم التوصل في الجدول المبين في ادناه الى ان قيمة اختبار بارتليت  دالة احصائياً      
( وهي اكبر من 22285229للمقياس اذ بلغت قيمة مربع كاي لمقياس السلوك الإبداعي )

( ومستوى دلالة 211( عند درجة حرية )2515299 القيمة الجـدولية لمربع كاي والبالغـة )
 مما يدل على ان مصفوفة الارتباطات تشير الى مصفوفة الوحدة.  (1515احصائية بلغت )

 أولكن :  و الشرط الرابع: التحقق من مؤشر كايزر ومايرز 
( وهي أكبر من 15982(  للمقياس هي )KMOمن الجدول ادناه نجد بان قيمة اختبار )     

 ,2119البياتي, )  ( لذا تعد العينة متجانسة وكذلك كافية لإجراء التحليل العاملي1551يمة )الق
 (.057-051ص.

 (2جدول)
 ( لمقياس السلوك الإبداعيKMO( و)Bartlett'sيبين قيمة اختبار)

أولكنو مايرز و أختبار كايزر  29192  

 أختبار بارتليت قيمة مربع كاي 02299201

 درجة الحرية 222
 مستوى الدلالة 2920

 



                                                                                                      52 

 

ومن خلال تحقيق الشروط الاربعة تعد المصفوفة قابلة لإجراء التحليل العاملي      
الاستكشافي , اذ تحققت جميع الاجراءات الواجب توافرها لإجراء التحليل والتي اشارت اليها 

التحليل ة العديد من المصادر, وبخلاف تلك الشروط الواجب توافرها لا يمكن اجراء عملي
 (.212ص. ,2100العاملي)الحنفي,

 
 
 الفقرات الملاحظة )الاشتراكات(: وشيوع المتغيرات ا -0

تم استخراج شيوع الفقرات الملاحظة ونسبة الاشتراكات لمقياس السلوك الإبداعي ,      
 ( الآتي:9مبين في الجدول ) ووكما ه

 (1جدول)

 الاشتراكات لمقياس السلوك الإبداعي

 نسبة الاشتراك الاشتراكقبل  الفقرات
 00,2 8 0ف
 21,2 8 2ف
 02,2 8 2ف
 22,2 8 2ف
 22,2 8 5ف
 02,2 8 1ف
 01,2 8 7ف
 20,2 8 9ف
 02,2 8 8ف
 28,2 8 01ف
 21,2 8 00ف
 21,2 8 02ف
 29,2 8 02ف
 29,2 8 02ف
 08,2 8 05ف
 22,2 8 01ف
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 نسبة الاشتراك الاشتراكقبل  الفقرات
 02,2 8 07ف
 01,2 8 09ف
 29,2 8 08ف
 22,2 8 21ف
 02,2 8 20ف
 09,2 8 22ف
 22,2 8 22ف
 22,2 8 22ف
 02,2 8 25ف
 00,2 8 21ف
 21,2 8 27ف
 08,2 8 29ف
 01,2 8 28ف

نلاحظ من الجدول أعلاه التباين الذي يعود الى العوامل المشتركة )الاشتراكات( والذي      
ها "نسبة التباين في فقرات, وتعرف الاشتراكات بان ويجري عادة تقاسمه بين عدة متغيرات ا

 (.Brown,2006,P.104-106التي تعود بالأساس الى عوامل مشتركة )متغير معين 
( %55ففي النتائج أعلاه نجد بان الفقرة الأولى لمقياس السلوك الإبداعي تساهم بنسبة )     

 من التباين يرتبط بالعامل الأول وهكذا بالنسبة لباقي الفقرات.

 ( :Scree Plotالكامنة "منحنى المنحدر" ) الرسم البياني للجذور -2
يتأثر تحديد نقطة الانعطاف )الانكسار( للمنحنى نسبياً بتأثر ذاتية الباحث ويعد ذلك من      

عيوب استخدام محك كاتل , لذا قامت الباحثة باستخدام محك كايزر والذي يعتمد بالأساس 
عرضة للتأثر الذاتي , اذ تشير المصادر  على نسبة التباين الكلية وبذلك يكون هذا المحك اقل

( تدل على القيمة الفاصلة بين الحد الادنى للقبول )شدة 152الاحصائية الى ان نسبة التشبع )
المتغير بالعامل الذي تنتمي اليه( , ويقرأ التشبع بانه ارتباط الفقرة بالعامل  وارتباط الفقرة ا

ربيعه , وتعد القيمة بعد التربيع بمثابة نسبة التباين ولمعرفة قوة هذا التشبع يفضل الاحصائيون ت
المحاسنة وعبد ). المفسر للفقرة , اي ان العامل يمثل الفقرة المقاسة بمقدار تلك النسبة

 (.81-85ص. , 2102,الحكيم
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( يوضح نقطة حدوث التغير لقيم الجذور الكامنة Scree Plotكما ان شكل التراكم )     
الاختبار  ويساعدنا الى حد كبير في معرفة عدد العوامل الكامنة للمقياس اللعوامل , والذي 

 (.222ص. , 2101)علام, 
والشكل الاتي يوضح الرسم البياني لمنحنى المنحدر للمقياس وفقاً لمحك كايزر ونسبة      

 التباين الكلية:
 
 

 ( 0شكل )
 المنحدر لمقياس السلوك الإبداعي منحنى

 
 والشكل أعلاه الخاص بمقياس السلوك الإبداعي يمكن تحديد نقطة انكسار اومن خلال      

من النقطة السابعة, والتي من خلالها يمكن ان نستنتج وجود سبعة  ئاً انعطاف المنحنى ابتد
( للسلوك الإبداعي 5)ملحق قا لمحك كايزر للمقياس المبين فيعوامل رئيسية كامنة فقط وف

 (.028ص. , 2100)غانم ,غته النهائية بصي
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 : علاقة درجة الفقرة  .2
بما إن القوة التمييزية للفقرات لا تحدد مدى تجانسها في قياس الظاهرة الموضوعة          

لقياسها , إذ من الممكن أن يكون هناك فقرات متقاربة في قوتها التمييزية ولكنها تقيس 
 (.Anastasi & Urbina, 2010,P.155أبعاد سلوكية مختلفة )

 وعلى هذا الأساس تم حساب صدق الفقرات للمقياس من خلال :
 :علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس 

إن ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس يعني ان الفقرة تقيس المفهوم نفسه      
المتمثل بالدرجة الذي تقيسه الدرجة الكلية للمقياس , واستعملت الباحثة المحك الداخلي 

الكلية للمقياس لاستخراج صدق الفقرات اذ يستخرج صدق الفقرات من قبل اغلب الباحثين 
ية في القياس النفسي عن طريق حساب معامل الارتباط بين درجة الفقرة والدرجة الكل

 (.020ص. , 0881للمقياس )الامام,

درجة الفقرة والدرجة الكلية لتحقيق ذلك فقد تم احتساب قيم معامل الارتباط بين و      
 ( يبين ذلك.8للمقياس باستعمال معامل ارتباط بيرسون والجدول )

 (9جدول)
 لمقياس السلوك الإبداعيلكل فقرة بالدرجة الكلية  قيم معاملات ارتباط بيرسون 

قيمة معامل  الفقرات
 الارتباط

قيمة معامل  الفقرات
 الارتباط

قيمة معامل  الفقرات
 الارتباط

 29,2 08ف 22,2 88ف 29,2 0ف
 20,2 00ف 28,2 80ف 00,2 2ف
 01,2 02ف 02,2 82ف 20,2 2ف
 20,2 02ف 22,2 82ف 22,2 2ف
 01,2 00ف 29,2 80ف 22,2 5ف
 20,2 02ف 22,2 82ف 00,2 1ف
 22,2 02ف 20,2 82ف 09,2 7ف
 28,2 01ف 22,2 81ف 22,2 9ف
 00,2 09ف 21,2 89ف 29,2 8ف
 22,2 02ف 21,2 01ف
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وتبين من الجدول اعلاه أن الفقرات جميعها دالة إحصائياً لان جميع قيم معاملات       
( 1015( عند مستوى دلالة احصائية )10002الارتباط كانت اكبر من القيمة الجدولية البالغة )

 ( .00,2-00,2(, وتراوحت درجات معامل ارتباط بيرسون ما بين )289وبدرجة حرية )

  الفقرة بالدرجة الكلية للمجال الذي تنتمي اليه:علاقة درجة 
إذ تم  استعمال أسلوب علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمجال الذي تنتمي إليه الفقرة         

( مستجيب من الطلبة 211), بعد تطبيق المقياس على عينة التحليل الإحصائي والبالغة 
تباط بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية للمجال الذي ن واقرانهم, وعند حساب معامل الار المتميزي

تنتمي اليه الفقرة باستعمال معامل ارتباط بيرسون تم التوصل الى النتائج المبينة في الجدول 
(01.) 

 (82الجدول )
 لمقياس السلوك الإبداعي قيم معاملات ارتباط بيرسون لكل فقرة بالمجال الذي تنتمي اليه

قيمة  الفقرة المجال
معامل 
 الارتباط

قيمة  الفقرة المجال
معامل 
 الارتباط

قيمة  الفقرة المجال
معامل 
 الارتباط

قيمة  الفقرة المجال
معامل 
 الارتباط

 
 
 

 الاول
 

8 02,2  
 
 

 الثاني

0 00,2  
 
 

 الثالث

9 08,2  
 
 

 الرابع

82 02,2 
0 22,2 2 22,2 82 02,2 82 08,2 
2 22,2 2 00,2 88 00,2 80 02,2 
2 00,2 1 01,2 80 28,2 82 09,2 

قيمة  الفقرة المجال
معامل 
 الارتباط

قيمة  الفقرة المجال
معامل 
 الارتباط

قيمة  الفقرة المجال
معامل 
 الارتباط

 
 
 

 الخامس
 

82 01,2  
 
 

 السادس

08 09,2  
 
 

 السابع

00 28,2 
09 02,2 22 02,2 21 01,2 
08 22,2 22 02,2 27 08,2 
02 22,2 02 22,2 29 00,2 

28 20,2 
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وتبين من الجدول اعلاه أن الفقرات جميعها دالة إحصائياً لان جميع قيم معاملات         
( 1015( عند مستوى دلالة احصائية )10002الارتباط كانت اكبر من القيمة الجدولية البالغة )

 ( .22,2-08,2بيرسون ما بين )(, وتراوحت درجات معامل ارتباط 289وبدرجة حرية )

 :علاقة درجة المجال بالمجال الاخر 

ولتحقيق ذلك تم احتساب قيم معامل الارتباط بين مجالات المقياس السبعة وباستعمال         
 (.00معامل ارتباط بيرسون تم التوصل الى النتائج المبينة في جدول )

 
 (88الجدول)

 مقياس السلوك الابداعيارتباط بيرسون بين مجالات قيم معاملات 
المجال  المجالات

 الأول
المجال 

 الثاني
المجال 

 الثالث
المجال 

 الرابع
المجال 
 الخامس

المجال 
 السادس

المجال 
 السابع

المجال 
 22,2 22,2 08,2 02,2 20,2 09,2 - الاول

المجال 
 08,2 22,2 21,2 00,2 22,2 - - الثاني

المجال 
 01,2 02,2 29,2 29,2 - - - الثالث

المجال 
 28,2 29,2 08,2 - - - - الرابع

المجال 
 02,2 22,2 - - - - - الخامس

المجال 
 22,2 - - - - - - السادس

المجال 
 - - - - - - - السابع
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( أن المجالات دالة إحصائياً لان قيم معامل الارتباط جميعها 02يتضح من الجدول )     
( وبدرجة 1015( عند مستوى دلالة احصائية )10002اكبر من القيمة الجدولية البالغة )كانت 
 (.289حرية )

 القوة التمييزية : .2

تعد القوة التميزية للفقرة من الخصائص السايكومترية المهمة لفقرات المقاييس النفسية      
الفروق الفردية في الظاهرة لاسيما معيارية المرجع , لأنها تكشف عن قدرة الفقرات على قياس 

 .Brown,2003,P.399)التي يقوم على اساسها القياس النفسي )

استبعاد الفقرات التي لا تميز بين  ووإن الهدف الأساس من حساب القوة التميزية للفقرات ه     
 . (Ebel&Frisbie,2009,P.294) المفحوصين والإبقاء على تلك التي تميز بينهم

استعملت ويعد اسلوب المجموعتين الطرفيتين إجراءً مناسباً في عملية تحليل الفقرات لذلك      
 الباحثة هذا الاسلوب وباتباع الاجراءات الاتية:

 ( استمارة.211الدرجة الكلية لكل استمارة من الاستمارات البالغة ) تحديد (0

 ترتيب الدرجات تنازلياً من أعلى درجة الى أدنى درجة. (2
( استمارة 90( من الاستمارات الحاصلة على أعلى الدرجات وبواقع )%27نسبة )اعتمدت  (2

( 90( من الاستمارات الحاصلة على أدنى الدرجات وبواقع )%27في المجموعة العليا و)
(, إذ ان نسبة 012استمارة في المجموعة الدنيا ليصبح المجموع الكلي للاستمارات )

رة من حيث الحجم والتباين ( تجعل المجموعتين على أفضل صو 27%)
(Brown,2006,P.122. )      

( لعينتين مستقلتين لحساب دلالة الفروق بين متوسطي t-testاستعملت اختبار ) (2
المجموعتين العليا والدنيا لكل فقرة وتبين أن الفقرات كلها كانت مميزة , حيث بلغت جميع 

( عند مستوى دلالة 0081والتي بلغت )( المحسوبة اكبر من القيمة الجدولية t-testقيم )
 ( يبين ذلك.02( وجدول )011( وبدرجة حرية )1015احصائية )
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 (80جدول)

 ( المحسوبة والجدولية ومستوى الدلالة الاحصائيةt-testيبين قيمة )

حجم  المجموعة الفقرات
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى  قيمة )ت(
الدلالة 

 الاحصائية
(2920) 

 

 الجدولية المحسوبة

دالة  8992 0922 8922 0922 18 العليا 8ف
 8920 0928 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0922 8920 0922 18 العليا 0ف
 8922 0900 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2922 8980 0922 18 العليا 2ف
 8900 0929 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0920 8902 0922 18 العليا 2ف
 8980 0980 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2920 2990 2980 18 العليا 0ف
 8982 0921 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0920 2992 0999 18 العليا 2ف
 8981 0909 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0928 8920 0998 18 العليا 2ف
 8989 0922 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2928 2992 2929 18 العليا 1ف
 8908 0902 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0998 2922 0912 18 العليا 9ف
 8982 0922 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0920 2999 0911 18 العليا 82ف
 8982 0902 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2912 2999 2980 18 العليا 88ف
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حجم  المجموعة الفقرات
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى  قيمة )ت(
الدلالة 

 الاحصائية
(2920) 

 

 الجدولية المحسوبة

 احصائياً  8982 0921 18 الدنيا
دالة  8992 0992 8982 0912 18 العليا 80ف

 8902 0902 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 0922 2991 2920 18 العليا 82ف

 8982 0909 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2922 8920 2928 18 العليا 82ف

 8982 0929 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 0922 8922 2922 18 العليا 80ف

 8981 0909 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 0902 8928 0992 18 العليا 82ف

 8989 0902 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2982 2919 2989 18 العليا 82ف

 8909 0922 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 0982 8922 0991 18 العليا 81ف

 8902 0909 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2920 2992 2929 18 العليا 89ف

 8980 0901 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2980 8980 0992 18 العليا 02ف

 8982 0922 18 الدنيا احصائياً 
  8992 0920 8920 2922 18 العليا 08ف

دالة 
 احصائيا

 8900 0922 18 الدنيا

دالة  8992 0900 2992 2922 18 العليا 00ف
 8989 0922 18 الدنيا احصائياً 
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 الفقرات

 
 

 المجموعة

 
حجم 
 العينة

 
الوسط 
 الحسابي

 
الانحراف 
 المعياري 

 قيمة )ت(
 

مستوى 
الدلالة 

 الاحصائية
(1515) 

 

 
 المحسوبة

 
 الجدولية

دالة  8992 0929 8982 0921 18 العليا 02ف
 8902 0901 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0982 8922 0992 18 العليا 02ف
 8902 0902 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2988 8920 0911 18 العليا 00ف
 8981 0922 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0920 8920 2982 18 العليا 02ف
 8902 0920 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0991 2990 2908 18 العليا 02ف
 8901 0921 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0902 2992 2900 18 العليا 01ف
 8902 0922 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2922 2912 2922 18 العليا 09ف
 8982 0920 18 الدنيا احصائياً 

 
 المؤشرات الاحصائية للمقياس: .2

قامت الباحثة بإيجاد المؤشرات الاحصائية لمقياس السلوك الإبداعي ووجدت ان أعلى      
( وبمتوسط فرضي مقداره 28( درجة واقل درجة كلية هي )001درجة كلية ممكنة هي )

تتوزع بين أفراد المجتمع توزيعاً اعتدالياً تم درجة , وللتثبت من أن الظواهر النفسية  (7255)
استخراج المؤشرات الإحصائية لمعرفة مدى قرب توزيع درجات العينة من التوزيع الطبيعي 
الذي يعد معياراً للحكم على تمثيل العينة للمجتمع الذي تنتمي إليه ومن ثم امكانية تعميم 

للمقياس على عينة التحليل الاحصائي النتائج , ولذلك تم استخراج المؤشرات الاحصائية 
 (.02( وتم التوصل الى النتائج المبينة في الجدول )211البالغة )
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 (82جدول)

 قيم المؤشرات الاحصائية لمقياس السلوك الإبداعي

 211 حجم العينة
 12901 الوسط الحسابي
 2912 الخطأ المعياري 

 12902 الوسيط
 10 المنوال

 80900 الانحراف المعياري 
 028929 التباين

 -2922 الالتواء
 2982 الخطأ المعياري للالتواء

 2909 التفرطح
 2901 الخطأ المعياري التفرطح

 09 اقل درجة
 880 اعلى درجة

 2090 الوسط الفرضي
وتبين أن المؤشرات الإحصائية لمقياس السلوك الإبداعي كانت قريبة من التوزيع      

الاعتدالي مما يعطي مؤشراً على تمثيل العينة للمجتمع المبحوث وإمكانية تعميم النتائج , أذ 
( وهي تقترب من القيمة المعيارية لتفرطح التوزيع الاعتدالي, 2909أن قيمة التفرطح بلغت )

( وبهذا يوصف التوائه بالتماثل لأنه يقع ضمن مدى التوزيع -2922-لتواء بلغت )أما قيمة الأ
, أما مقاييس (78ص. , 2111( )عودة والخليلي,105-( الى )105الاعتدالي الذي يتراوح )+

 ( يوضح ذلك.2النزعة المركزية )الوسط , الوسيط , المنوال( فكانت متقاربة بدرجاتها والشكل )
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 (2شكل)
 لمقياس السلوك الابداعي توزيع افراد العينة على جدول التوزيع الطبيعييبين 

 
 الخصائص السايكومترية لمقياس السلوك الإبداعي:  .0

يعد التحقق من الخصائص السايكومترية للمقاييس التربوية والنفسية من المستلزمات      
ويشير بعض المتخصصين  الاساسية , أذ انها تؤشر الى جودة المقياس لقياس ما أعد لقياسه

في القياس النفسي الى أن الصدق والثبات يعدان من أهم الخصائص السايكومترية التي ينبغي 
 (.218ص. , 2101ض من استخدامه )علام,توافرها في المقياس النفسي ومهما كان الغر 

 على وفق الاجراءات الأتية: وثباته المقياس وتناولت الباحثة مؤشرات صدق     

 :الصدق  .أ
الخاصية السايكومترية التي تكشف عن مدى تأدية المقياس للغرض الذي أ عد  والصدق ه     

الى الدرجة التي يكون بها المقياس قادراً على أن يقيس  فعلًا كذلك يشير الصدق و , من اجله
 ( .Gray,2002,P.43الخاصية التي يفترض أنه وضع لقياسها )

الى أن الصدق موقفي لأنه يحسب  Anastasi & Urbina)وأوربينا ) اإذ ترى انستازي     
 ,Anastasi & Urbinaبذلك نسبي وليس مطلقاً ) ومن الدرجات عند تطبيقه على العينة , وه

2010,P.115.) 
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 بذلك تحقق في المقياس نوعان من الصدق هما:و      

 : الصدق الظاهري 

المنطقي الذي يقوم بهِ المختصين لفقرات المقياس يعتمد الصدق الظاهري على التحليل      
 (.Allen,1970,P.95لذلك يسمى بالصدق المنطقي )

قد تحقق هذا النوع من الصدق من خلال عرض فقرات المقياس على مجموعة من و      
المختصين في العلوم التربوية والنفسية للحكم على مدى صلاحيتها في قياس الخاصية المراد 

 ا تم توضيحه سابقاً. قياسها وكم

الصورة الخارجية له من حيث نوع  وكما ويعد الصدق الظاهري المظهر العام للمقياس أو      
 (.92ص. , 2105,باهيالفقرة وصياغتها ومدى وضوحها )

 صدق البناء : 

     ,ء النفسي للظاهرة المراد قياسهاويقصد به تحليل درجات المقياس استناداً الى البنا     
المدى الذي يمكن ان يقرر بموجبه ان المقياس يقيس خاصية معينة ويسمى أحياناً  ووه

 ( .Anastasi,1988,P.151صدق التكوين الفرضي ) وبصدق المفهوم أ

وقد تم التحقق منه من خلال ايجاد القوة التميزية وعلاقة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس      
وعلاقة الفقرة بالمجال الذي تنتمي اليه وعلاقة المجال بالمجال الاخر, وكذلك باستخراج 

 الصدق العاملي والذي يشير الى صدق البناء بإجراء التحليل العاملي الاستكشافي . 

 الثبات : .ب

يعد الثبات خاصية سايكومترية يجب التحقق منها لبيان صلاحية استعمال المقياس      
 (.Moss, 1994,P.223فضلا عن الصدق مما يجعله أكثر قوة ومتانة )

إذ تعتمد صحة القياس على مدى ثبات نتائجه , فالمقياس الثابت يعطي النتائج نفسها      
 ,Ebel & Frisbieقياسها مراتٍ متتالية ) تقريباً إذا قاس الخاصية نفسها المراد

2009,P.259.) 

دة لحساب الثبات ، وقد استعملت الباحثة الطريق الآتية لاستخراج ع طرائقوتوجد      
 الثبات : 
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 :أعادة الاختبار 

تم استخراج الثبات لمقياس السلوك الإبداعي عن طريق إعادة تطبيق المقياس على عينة      
استمارة من استمارات المقياس , وطبق عليهم المقياس مرة ثانية بعد مرور  (21بلغ قوامها )

( يوم على التطبيق الأول , وبعد ذلك تم حساب العلاقة الارتباطية بين درجات الطلبة في 05)
التطبيقين الأول والثاني باستعمال معامل ارتباط بيرسون وبلغت قيمة معامل الثبات للمقياس 

 يدة وتشير إلى معامل ثبات مقبول.عد هذه القيمة ج( , وت1582الكلي )

  : معادلة الفاكرونباخ للاتساق الداخلي 

هذه الطريقة تعتمد على اتساق اداء الفرد من فقرة الى اخرى ويشير الى الدرجة التي      
 ,2111,عودة والخليليتشترك بها جميع فقرات المقياس في قياس خاصية معينة عند الفرد )

 (.78ص.

ولأجل استخراج الثبات لمقياس السلوك الإبداعي تم اجراء التحليل الاحصائي للإجابات      
ن ( وي عد هذا المعامل مقبول لأ1581فقد ظهر ان معامل ثبات ألفاكرونباخ للمقياس الحالي )

لقياس النفسي )باركر الذي تم تحديده من قبل علماء ا( 1051معامل التحديد أكبر من )
 .(022ص. , 0888وآخرون,

 الصيغة النهائية لمقياس السلوك الإبداعي: .2
( فقرة موزعة على مجالات المقياس السبعة وبدائله متدرجة للإجابة 28لقد تم صياغة )     

( , وقد تم عرض 0020202هي )دائما, أحيانا, غالبا, أبدا( وتعطى عند التصحيح الدرجات )
موضح في التحليل  والمتخصصين , وكما هفقرات المقياس على مجموعة من الخبراء 

المنطقي للفقرات وحصل المقياس على قبول جميع  فقراته مع إجراء بعض التعديلات الطفيفة 
على بعض الفقرات , وخضع المقياس إلى التحليل الإحصائي وكذلك إلى استخراج الصدق 

 جاهزاً للتطبيق النهائي.موضح سابقاً , وبذلك بات مقياس السلوك الإبداعي  ووالثبات وكما ه

 ثانيا: مقياس التكامل المعرفي:

بعد اطلاع الباحثة على الأدبيات وعلى عدد من النظريات والاختبارات والدراسات السابقة      
بتبني مقياس )البليطي ومسحل, فقد قامت الباحثة التكامل المعرفي  التي درست موضوع

 ( فقرة وتضمن مجالين وهما )الانشطة العقلية المعرفية11حيث تكون المقياس من )  (2119
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( وتحتوي على أربعة بدائل هي )دائما, غالبا, أحيانا, أبدا( ويكون الأنشطة العقلية الحسيةو , 
( واكثر 11,( اذ تكون اقل درجة يحصل عليها المستجيب هي )0020202مفتاح التصحيح هو) 

 يبين ذلك. (02(. وجدول )221عليها المستجيب هي )درجة يحصل 

 (82جدول )
 مجالات مقياس التكامل المعرفي وتسلسل فقراته وعددها في كل مجال

 عدد الفقرات تسلسل الفقرات في المقياس اسم المجال ت
 22 22-8    الانشطة العقلية المعرفية 0
 22 22-28           الأنشطة العقلية الحسية 2

 فقرة22 المجموع
 
 :صلاحية الفقرات 

( , فقد ع رض 2)ملحققرات المقياس في صورته الأولية ,ولغرض التحقق من صلاحية ف     
على مجموعة من المحكمين في العلوم التربوية والنفسية وطلب إليهم إبداء ملاحظاتهم وآرائهم  

تعديل عليها , وبعد جمع آراء  إجراءو لإصدار الحكم على صلاحية الفقرة من عدمها أ
المحكمين استعملت الباحثة اختبار مربع كاي لحسن المطابقة لغرض تعرف صلاحية فقرات 

 ( يوضح ذلك .05المقياس, وجدول )

 (80جدول)

 يبين قيمة مربع كاي لمعرفة آراء المحكمين في صلاحية فقرات مقياس التكامل المعرفي

عدد  الفقرات المجال
 الخبراء

غير  الموافقون 
 الموافقين

درجة 
 الحرية

مستوى  2قيمة كا
الدلالة 

الاحصائية 
(1015) 

 الجدولية المحسوبة

دالة  2912 22 8 صفر 22 22 22-8 الاول
 احصائياً 

-28 الثاني
22 

دالة  2912 22 8 صفر 22 22
 احصائياً 
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المحسوبة كانت دالة لفقرات المقياس  يتضح من الجدول اعلاه بان قيمة مربع كاي     
( عند 2092جميعها , اذ كانت قيمها المحسوبة اكبر من قيمة مربع كاي الجدولية البالغة )

وبذلك قبلت فقرات المقياس جميعها مع اجراء بعض ( , 0( ودرجة حرية )1015دلالة ) مستوى 
 التعديلات الطفيفة في صيغة بعض الفقرات وفقاً لآراء بعض المحكمين . 

واستخدمت الباحثة ايضاً قانون النسبة المئوية لمعرفة نسبة اتفاق المحكمين حيث يتم      
بأن كل الفقرات صالحة  ( فما فوق, و وجدت%91قبول الفقرة اذا كانت نسبة الاتفاق عليها )

 (.%011حيث كانت نسبة الاتفاق )

 : تجربة وضوح التعليمات والفقرات 

لغرض التعرف على وضوح تعليمات المقياس ومدى فهم الفقرات وملاءمة البدائل      
المقترحة لها, ولحساب معدل الوقت المطلوب للإجابة , طبق المقياس على عينة استطلاعية 

ا وطالبة اختيروا بالطريقة العشوائية بأعداد متساوية ومن غير أفراد عينة ( طالب21قوامها )
وهي العينة ذاتها ) التي سبق ان طبق عليها البحث الأساسية وعينة التحليل الاحصائية , 

 .( يوضح ذلك1الجدول رقم )و مقياس السلوك الإبداعي 

البحث العلمي ولا توجد إجابة وتم التوضيح في الملاحظات بأن المقياس معد لأغراض      
نت صحيحة وأخرى خاطئة , وعبر التطبيق الاستطلاعي للمقياس تبين أن تعليماته وفقراته كا

( 25-25بلغ مدى الوقت المستغرق للإجابة على فقرات المقياس )واضحة ومفهومة للطلبة, و 
 دقيقة.

 :وصف المقياس وطريقة تصحيحه 

وان الاستجابة عن فقرات المقياس مؤلفة من أربع بدائل ( فقرة 11تكون المقياس من )     
( , إذ يعطى البديل الأول أربع درجات , والبديل الثاني دائماً , غالباً , احياناً, ابداً هي : )

 ات , والبديل الرابع درجة واحدة.ثلاث درجات , والبديل الثالث درجتان درج

 :التحليل الإحصائي للفقرات 

لية من الخطوات الأساسية في بناء أي مقياس وذلك للكشف عن تعد هذه العم      
الخصائص السايكومترية للفقرات التي تساعد في اختيار الفقرات ذات الخصائص الجيدة 
وهذا بدروره يؤدي إلى تحقيق صدق المقياس وثباته , وأن هذا الإجراء ضروري للتمييز 

مقياس في خصائص السلوك المراد بين الأفراد الذين حصلوا على درجات عالية على ال
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 , Anastasi&Urbina) ة  من الذين حصلوا على درجات منخفضقياسه بدرجة أكبر 
2010,P.157.)     

( طالب وطالبة 211ولهذا الغرض فقد استخدمت الباحثة عينة التحليل الاحصائي البالغة )     
 الاتي: وعلى النحو الخصائص السايكومترية  المذكورة سابقا لاستخراجو 

 :علاقة درجة الفقرة  .0

 لقد تم حساب صدق الفقرات للمقياس من خلال :     

 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس: 

تم احتساب قيم معامل الارتباط بين درجة الفقرة والدرجة الكلية للمقياس باستعمال      
 .( يبين ذلك01معامل ارتباط بيرسون والجدول )

 (82دول)ج

 التكامل المعرفي لمقياسبيرسون لكل فقرة بالدرجة الكلية قيم معاملات ارتباط 

قيمة معامل  الفقرات
 الارتباط

قيمة معامل  الفقرات
 الارتباط

قيمة معامل  الفقرات
 الارتباط

 22,1 20ف 22,1 20ف 22,1 0ف
 50,1 22ف 50,1 22ف 21,1 2ف
 51,1 22ف 51,1 22ف 21,1 2ف
 52,1 22ف 27,1 22ف 29,1 2ف
 21,1 25ف 22,1 25ف 29,1 5ف
 29,1 21ف 21,1 21ف 28,1 1ف
 55,1 27ف 28,1 27ف 28,1 7ف
 51,1 29ف 22,1 29ف 21,1 9ف
 51,1 28ف 29,1 28ف 27,1 8ف
 25,1 51ف 21,1 21ف 22,1 01ف
 22,1 50ف 25,1 20ف 29,1 00ف
 51,1 52ف 27,1 22ف 28,1 02ف
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قيمة معامل  الفقرات
 الارتباط

قيمة معامل  الفقرات
 الارتباط

قيمة معامل  الفقرات
 الارتباط

 22,1 52ف 22,1 22ف 22,1 02ف
 52,1 52ف 21,1 22ف 28,1 02ف
 22,1 55ف 28,1 25ف 20,1 05ف
 25,1 51ف 29,1 21ف 21,1 01ف
 25,1 57ف 21,1 27ف 21,1 07ف
 29,1 59ف 22,1 29ف 22,1 09ف
 27,1 58ف 27,1 28ف 21,1 08ف
 22,1 11ف 25,1 21ف 20,1 21ف
لان جميع قيم معاملات وتبين من الجدول اعلاه أن الفقرات جميعها دالة إحصائياً      

( 1015( عند مستوى دلالة احصائية )10002الارتباط كانت اكبر من القيمة الجدولية البالغة )
 ( .51,1-22,1(, وتراوحت درجات معامل ارتباط بيرسون ما بين )289وبدرجة حرية )

 :علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمجال الذي تنتمي اليه 
إذ تم  استعمال أسلوب علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمجال الذي تنتمي إليه الفقرة         

( مستجيب من الطلبة 211) , بعد تطبيق المقياس على عينة التحليل الإحصائي والبالغة
ذي ين واقرانهم, وعند حساب معامل الارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية للمجال الالمتميز 

النتائج المبينة في الجدول تنتمي اليه الفقرة باستعمال معامل ارتباط بيرسون تم التوصل الى 
(07.) 
 

 (82الجدول )

 لمقياس التكامل المعرفي قيم معاملات ارتباط بيرسون لكل فقرة بالمجال الذي تنتمي اليه

 المجال الثاني المجال الاول

 الارتباطمعامل  الفقرات معامل الارتباط الفقرات

 22,2 20ف 00,2 0ف
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 المجال الثاني المجال الاول

 الارتباطمعامل  الفقرات معامل الارتباط الفقرات

 22,2 22ف 02,2 2ف

 20,2 22ف 22,2 2ف

 09,2 22ف 29,2 2ف

 20,2 25ف 28,2 5ف

 02,2 21ف 22,2 1ف

 02,2 27ف 28,2 7ف

 22,2 29ف 28,2 9ف

 21,2 28ف 29,2 8ف

 21,2 21ف 28,2 01ف

 22,2 20ف 02,2 00ف

 20,2 22ف 28,2 02ف

 20,2 22ف 01,2 02ف

 22,2 22ف 28,2 02ف

 22,2 25ف 08,2 05ف

 22,2 21ف 22,2 01ف

 02,2 27ف 09,2 07ف

 29,2 29ف 02,2 09ف
 22,2 28ف 02,2 08ف
 22,2 51ف 00,2 21ف
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 المجال الثاني المجال الاول

 الارتباطمعامل  الفقرات معامل الارتباط الفقرات

 21,2 50ف 22,2 20ف
 22,2 52ف 28,2 22ف
 22,2 52ف 28,2 22ف
 20,2 52ف 20,2 22ف
 22,2 55ف 22,2 25ف
 29,2 51ف 01,2 21ف
 22,2 57ف 28,2 27ف
 21,2 59ف 20,2 29ف
 29,2 58ف 22,2 28ف
 22,2 11ف 01,2 21ف

 
وتبين من الجدول اعلاه أن الفقرات جميعها دالة إحصائياً لان جميع قيم معاملات      

( 1015( عند مستوى دلالة احصائية )10002الارتباط كانت اكبر من القيمة الجدولية البالغة )
 ( .02,2-08,2درجات معامل ارتباط بيرسون ما بين )(, وتراوحت 289وبدرجة حرية )

 :علاقة درجة المجال بالمجال الاخر 

ولتحقيق ذلك تم احتساب قيم معامل الارتباط بين مجالي المقياس وباستعمال معامل      
 (.09ارتباط بيرسون تم التوصل الى النتائج المبينة في جدول )

 
 (81الجدول)

 التكامل المعرفي مقياسملات ارتباط بيرسون بين مجالات قيم معا

قيمة معامل ارتباط  المجال الثاني × المجال الاول
 بيرسون 

 1512 الأنشطة العقلية الحسية - الانشطة العقلية المعرفية
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( أن المجالين دالين إحصائياً لان قيمة معامل الارتباط كانت 09يتضح من الجدول )     

( وبدرجة حرية 1015( عند مستوى دلالة احصائية )10002القيمة الجدولية البالغة )اكبر من 
(289.) 
 

 القوة التمييزية: .0

استعملت يعد اسلوب المجموعتين الطرفيتين إجراءً مناسباً في عملية تحليل الفقرات لذلك      
 الباحثة هذا الاسلوب وباتباع الاجراءات الاتية:

 ( استمارة.211الدرجة الكلية لكل استمارة من الاستمارات البالغة ) تحديد (0

 ترتيب الدرجات تنازلياً من أعلى درجة الى أدنى درجة. (2
( استمارة 90( من الاستمارات الحاصلة على أعلى الدرجات وبواقع )%27اعتمدت نسبة ) (2

( 90وبواقع ) ( من الاستمارات الحاصلة على أدنى الدرجات%27في المجموعة العليا و)
      (012استمارة في المجموعة الدنيا ليصبح المجموع الكلي للاستمارات )

( لعينتين مستقلتين لحساب دلالة الفروق بين متوسطي t-testاستعملت اختبار ) (2
المجموعتين العليا والدنيا لكل فقرة وتبين أن الفقرات كلها كانت مميزة , حيث بلغت جميع 

( عند مستوى دلالة 0081بة اكبر من القيمة الجدولية والتي بلغت )( المحسو t-testقيم )
 ( يبين ذلك.08( وجدول )011( وبدرجة حرية )1015احصائية )

 
 (89جدول)

لمقياس التكامل  ( المحسوبة والجدولية ومستوى الدلالة الاحصائيةt-testقيمة )
 المعرفي

حجم  المجموعة الفقرات
 العينة

الوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

مستوى  قيمة )ت(
الدلالة 

 الاحصائية
(2920) 

 الجدولية المحسوبة

دالة  8992 2928 8988 0919 18 العليا 8ف
 8980 0922 18 الدنيا احصائياً 
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حجم  المجموعة الفقرات
 العينة

الوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

مستوى  قيمة )ت(
الدلالة 

 الاحصائية
(2920) 

 الجدولية المحسوبة

 18 العليا 0ف
 

دالة  8992 2928 2990 2928
 احصائياً 

 8922 0922 18 الدنيا
دالة  8992 2908 2992 2900 18 العليا 2ف

 8982 0922 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2992 8922 2922 18 العليا 2ف

 8982 0922 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2922 2992 2908 18 العليا 0ف

 8980 0922 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2900 2912 2980 18 العليا 2ف

 8982 0920 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2902 2910 2902 18 العليا 2ف

 8902 0922 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2900 2911 2900 18 العليا 1ف

 8988 0908 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2922 8922 2988 18 العليا 9ف

 8929 0922 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2922 2911 2902 18 العليا 82ف

 8900 0922 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 0922 8922 0910 18 العليا 88ف

 8982 0922 18 الدنيا احصائياً 
 18 العليا 80ف

 
دالة  8992 2908 2990 2922

 احصائياً 
 8981 0900 18 الدنيا
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حجم  المجموعة الفقرات
 العينة

الوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

مستوى  قيمة )ت(
الدلالة 

 الاحصائية
(2920) 

 الجدولية المحسوبة

دالة  8992 0992 2992 2920 18 العليا 82ف
 8980 0902 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0922 8982 0992 18 العليا 82ف
 8902 0922 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2928 8922 0999 18 العليا 80ف
 8982 0928 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0920 8982 0992 18 العليا 82ف
 8902 0922 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2928 8980 2922 18 العليا 82ف
 8982 0908 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2988 8922 0990 18 العليا 81ف
 8982 0902 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2922 8929 2928 18 العليا 89ف
 8980 0908 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0922 8922 0912 18 العليا 02ف
 8982 0921 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2920 2992 2900 18 العليا 08ف
 8982 0900 18 الدنيا احصائياً 

 18 العليا 00ف
 

دالة  8992 0980 8929 2920
 احصائياً 

 8929 0921 18 الدنيا
دالة  8992 2901 2990 2902 18 العليا 02ف

 8982 0920 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2922 2990 2982 18 العليا 02ف
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حجم  المجموعة الفقرات
 العينة

الوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

مستوى  قيمة )ت(
الدلالة 

 الاحصائية
(2920) 

 الجدولية المحسوبة

 احصائياً  8982 0902 18 الدنيا
دالة  8992 2921 2910 2900 18 العليا 00ف

 8981 0922 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2912 2911 2929 18 العليا 02ف

 8922 0929 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 0902 2990 2980 18 العليا 02ف

 8908 0920 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 0909 8922 2982 18 العليا 01ف

 8902 0929 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 0992 2999 2902 18 العليا 09ف

 8980 0922 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2990 2992 2980 18 العليا 22ف

 8929 0929 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2902 2910 2901 18 العليا 28ف

 8981 0909 18 الدنيا احصائياً 
 18 العليا 20ف

 
دالة  8992 2928 2992 2982

 احصائياً 
 8902 0922 18 الدنيا

دالة  8992 0900 8922 2920 18 العليا 22ف
 8982 0922 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2989 8922 2922 18 العليا 02ف
 8980 0900 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0998 8920 2982 18 العليا 20ف
 8982 0922 18 الدنيا احصائياً 
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حجم  المجموعة الفقرات
 العينة

الوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

مستوى  قيمة )ت(
الدلالة 

 الاحصائية
(2920) 

 الجدولية المحسوبة

 22ف
 

دالة  8992 2981 2998 2929 18 العليا
 8922 0922 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2918 2912 2901 18 العليا 22ف
 8982 0902 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2982 2990 2982 18 العليا 21ف
 8982 0901 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2981 2992 2929 18 العليا 29ف
 8980 0921 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0921 2990 0991 18 العليا 22ف
 8980 0902 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0908 2992 2900 18 العليا 28ف
 8989 0912 18 الدنيا احصائياً 

 18 العليا 20ف
 

دالة  8992 2909 8928 2902
 احصائياً 

 8902 0902 18 الدنيا
دالة  8992 0902 2991 2982 18 العليا 22ف

 8980 0921 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2922 2992 2908 18 العليا 22ف

 8988 0922 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2921 2911 2900 18 العليا 20ف

 8982 0922 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2928 2992 2902 18 العليا 22ف

 8982 0922 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2922 2998 2902 18 العليا 22ف
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حجم  المجموعة الفقرات
 العينة

الوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

مستوى  قيمة )ت(
الدلالة 

 الاحصائية
(2920) 

 الجدولية المحسوبة

 احصائياً  8988 0920 18 الدنيا
دالة  8992 2901 2992 2982 18 العليا 21ف

 8982 0909 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2902 8920 2980 18 العليا 29ف

 8928 0922 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 2920 2990 2982 18 العليا 02ف

 8982 0921 18 الدنيا احصائياً 
دالة  8992 0922 8922 0999 18 العليا 08ف

 8982 0902 18 الدنيا احصائياً 
 18 العليا 00ف

 
دالة  8992 2929 8922 2988

 احصائياً 
 8900 0922 18 الدنيا

دالة  8992 0992 2992 2982 18 العليا 02ف
 8908 0909 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0928 8920 2922 18 العليا 02ف
 8989 0922 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2922 8922 2922 18 العليا 00ف
 8982 0908 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2922 2999 2902 18 العليا 02ف
 8982 0922 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 2920 2990 2902 18 العليا 02ف
 8982 0902 18 الدنيا احصائياً 

 دالة 8992 2920 2990 2902 18 العليا 01ف
 8982 0908 18 الدنيا احصائياً 
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حجم  المجموعة الفقرات
 العينة

الوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

مستوى  قيمة )ت(
الدلالة 

 الاحصائية
(2920) 

 الجدولية المحسوبة

دالة  8992 2982 2990 2989 18 العليا 09ف
 8980 0929 18 الدنيا احصائياً 

دالة  8992 0920 2992 2920 18 العليا 22ف
 8982 0928 18 الدنيا احصائياً 

 
 

 المؤشرات الاحصائية للمقياس: .2
الاحصائية لمقياس التكامل المعرفي ووجدت ان أعلى قامت الباحثة بإيجاد المؤشرات      

( وبمتوسط فرضي مقداره 11( درجة واقل درجة كلية هي )222درجة كلية ممكنة هي )
درجة , وللتثبت من أن الظواهر النفسية تتوزع بين أفراد المجتمع توزيعاً اعتدالياً تم  (051)

درجات العينة من التوزيع الطبيعي استخراج المؤشرات الإحصائية لمعرفة مدى قرب توزيع 
الذي يعد معياراً للحكم على تمثيل العينة للمجتمع الذي تنتمي إليه ومن ثم امكانية تعميم 
النتائج , ولذلك تم استخراج المؤشرات الاحصائية للمقياس على عينة التحليل الاحصائي 

 .(21( وتم التوصل الى النتائج المبينة في الجدول )211البالغة )

 (02جدول)

 قيم المؤشرات الاحصائية لمقياس التكامل المعرفي

 211 حجم العينة
 820981 الوسط الحسابي
 8902 الخطأ المعياري 

 822902 الوسيط
 812 المنوال

 02912 الانحراف المعياري 
 202922 التباين
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 -2912 الالتواء
 2982 الخطأ المعياري للالتواء

 0980 التفرطح
 2901 الخطأ المعياري التفرطح

 22 اقل درجة
 020 اعلى درجة

 802 الوسط الفرضي
 

وتبين أن المؤشرات الإحصائية لمقياس التكامل المعرفي كانت قريبة من التوزيع الاعتدالي     
مما يعطي مؤشراً على تمثيل العينة للمجتمع المبحوث وإمكانية تعميم النتائج , أذ أن قيمة 

( وهي تقترب من القيمة المعيارية لتفرطح التوزيع الاعتدالي, أما قيمة 0980بلغت ) التفرطح
( وبهذا يوصف التوائه بالتماثل لأنه يقع ضمن مدى التوزيع -2912-الألتواء بلغت )

(, أما مقاييس النزعة 2111( )عودة والخليلي,105-( الى )105الاعتدالي الذي يتراوح )+
 ( يوضح ذلك.5الوسيط , المنوال( فكانت متقاربة بدرجاتها والشكل )المركزية )الوسط , 

 (2شكل)
 لمقياس التكامل المعرفي يبين توزيع افراد العينة على جدول التوزيع الطبيعي
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 الخصائص السايكومترية لمقياس التكامل المعرفي:  .2

مؤشرات لدقة على انها ية في البحوث التربوية والنفسية تستعمل الخصائص السيكومتر      
 ,Ebel&Frisbieالمقاييس , إذ يعد استخراج الصدق والثبات من أهم تلك الخصائص )

2009,P.237) 

 على وفق الاجراءات الأتية: وثباته المقياس تناولت الباحثة مؤشرات صدقو      

 :الصدق  .أ

 ولقد تحقق في المقياس نوعان من الصدق هما:        

 : الصدق الظاهري 

لقد تحقق هذا النوع من الصدق من خلال عرض فقرات المقياس على مجموعة من      
المختصين في العلوم التربوية والنفسية للحكم على مدى صلاحيتها في قياس الخاصية المراد 

 قياسها وكما تم توضيحه سابقاً. 

 صدق البناء : 

الكلية للمقياس وعلاقة الفقرة تم التحقق منه من خلال ايجاد علاقة الفقرة بالدرجة      
 بالمجال الذي تنتمي اليه وعلاقة المجال بالمجال الاخر.

 الثبات : .ب

الآتية لاستخراج  طرائقدة لحساب الثبات ، وقد استعملت الباحثة الع طرائقوتوجد      
 الثبات :

 :طريقة التجزئة النصفية 

يمكن التنبؤ بمعامل ثبات المقياس إذا ما تمكنا من إيجاد معامل ثبات نصف الاختبار        
 (.Anastasi & Urbina, 2010,180-181المقياس) وا

لذلك قامت الباحثة باستخراج الثبات بطريقة التجزئة النصفية لمقياس التكامل المعرفي       
دية وأخرى زوجية للتحقق من صدق الاتساق من خلال تجزئة فقرات المقياس إلى فقرات فر 

الداخلي للمقياس , إذ تم حساب معامل الارتباط بين الفقرات الفردية والزوجية وقد بلغت قيمة 
( وهي قيمة معامل ثبات لنصف 1572معامل الثبات باستعمال معامل ارتباط بيرسون )
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براون  –ال معادلة سبيرمان المقياس , لذا تم تصحيح قيمة معامل الثبات المستخرجة باستعم
( وهذا 1592لإيجاد قيمة معامل الثبات للمقياس ككل , إذ بلغت قيمة الثبات بعد التصحيح )

 مؤشر جيد ويعبر عن علاقة جيدة ومقبولة لمعامل الثبات الكلي للمقياس.

  : معادلة ألفاكرونباخ للاتساق الداخلي 

ولأجل استخراج الثبات لمقياس التكامل المعرفي تم اجراء التحليل الاحصائي للإجابات      
( وي عد هذا المعامل مقبول لأن 1582فقد ظهر ان معامل ثبات ألفاكرونباخ للمقياس الحالي )

لنفسي )باركر ( والذي تم تحديده من قبل علماء القياس ا1051معامل التحديد أكبر من )
 (.022ص. , 0888وآخرون,

 الصيغة النهائية لمقياس التكامل المعرفي: .2
يبين ذلك  (5)الملحقو  ,فقرة موزعة على مجالي المقياس (11لقد تكون المقياس من )     

وبدائله متدرجة للإجابة هي )دائما, أحيانا, غالبا, أبدا( وتعطى عند التصحيح الدرجات 
من الخبراء المتخصصين , وكما  ( , وقد تم عرض فقرات المقياس على مجموعة0020202)
موضح في التحليل المنطقي للفقرات وحصل المقياس على قبول جميع  فقراته مع إجراء  وه

بعض التعديلات الطفيفة على بعض الفقرات , وخضع المقياس إلى التحليل الإحصائي وكذلك 
التكامل المعرفي موضح سابقاً , وبذلك بات مقياس  وإلى استخراج الصدق والثبات وكما ه

 جاهزاً للتطبيق النهائي.

 :التطبيق النهائي للمقياسين 

بعد أن تم التحقق من الصدق والثبات لكلا المقياسين قامت الباحثة بأجراء التطبيق      
( طالب وطالبة من 211النهائي للمقياسين على عينة البحث الاساسية البالغ عددهم )

 يين.الطلبة المتميزين واقرانهم العاد

 خامساً: الوسائل الاحصائية :

( الاصدار SPSSاستخدمت الباحثة برنامج الحزمة الاحصائية في العلوم الاجتماعية )       
 الاتي يبين ذلك: (20جدول )وال ا( في تحليل بيانات بحثه25)
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 (20جدول )
 الوسائل الاحصائية التي تم استعمالها في البحث 

 الاستعمال مكان الوسيلة الاحصائية ت

0  
 

اختبار مربع كاي 
 لحسن المطابقة 

 الصدق الظاهري لمقياسي : .0
 . السلوك الابداعي 
 .التكامل المعرفي 
 

اختبار مربع كاي   0
 للاستقلالية

لمعرفة دلالة اختبار بارتليت للتحليل العاملي لمقياس 
 السلوك الإبداعي.

 (T-testاختبار)  2
 لعينتين مستقلتين

 
 
 

 
 التمييزية لمقياس السلوك الإبداعيايجاد القوة  .0
 ايجاد القوة التمييزية لمقياس التكامل المعرفي. .2

ايجاد علاقة الفقرة بالدرجة الكلية , وعلاقة الفقرة  .0 معامل ارتباط بيرسون   2
بالمجال الذي تنتمي اليه, وعلاقة المجال بالمجالات 

 الاخرى لمقياسي السلوك الإبداعي والتكامل المعرفي.
بطريقة اعادة الاختبار والتجزئة النصفية الثبات  .2

 لمقياس التكامل المعرفي.
الثبات بطريقة اعادة الاختبار لمقياس السلوك  .2

 الإبداعي 
 استخراج نتائج الهدف الخامس بالبحث. .2

 معادلة  0
 براون  –سبيرمان 

استعمل لتصحيح قيمة معامل الثبات بطريقة التجزئة 
 النصفية لمقياس التكامل المعرفي.
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 الاستعمال مكان الوسيلة الاحصائية ت

الوسط الحسابي,   2
الوسيط, المنوال, 
الخطأ المعياري 

للقياس,التفرطح, 
الالتواء,التباين, 

 الانحراف المعياري  

 استعملت في ايجاد المؤشرات الاحصائية لمقياسي :
 السلوك الإبداعي .-أ .0
 التكامل المعرفي.-ب .2

 لإيجاد الثبات لمتغيري البحث. معادلة الفا كرونباخ  2
التحليل العاملي   1

 الاستكشافي
 ايجاد الصدق العاملي لمقياس السلوك الإبداعي .

( لعينة T-testاختبار)  9
 واحدة مستقلة

 لاستخراج نتائج الهدف الاول والثالث للبحث.

اختبار تحليل التباين   82
  الثنائي

 الرابع للبحثو استخدم لتحقيق الهدف الثاني 

 لإيجاد نسبة اتفاق المحكمين النسبة المؤية  88
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على البيانات التي تم  يتضمن هذا الفصل عرضاً لنتائج البحث ومن ثم مناقشتها بناءاً      
الحصول عليها بعد تطبيق مقياسي السلوك الإبداعي والتكامل المعرفي على عينة البحث 
الاساسية, وبعد أن أجرت الباحثة التحليلات الإحصائية المناسبة للبيانات قامت بعرضها على 

 الآتي: ووفق أهداف البحث على النح
 اولًا: عرض النتائج وفق أهداف البحث :

 لهدف الاول : مستوى السلوك الإبداعي لدى الطلبة.ا 
( لعينة واحدة , ووجد بان الوسط t-testلأجل تحقيق هذا الهدف تم استعمال اختبار )     

( والوسط الفرضي للمقياس كان 05518( , والانحراف المعياري بلغ)92571الحسابي قد بلغ )
 ( يبين ذلك .22( , والجدول )7255)

  (00جدول )
 قيمة )ت( المحسوبة والجدولية ومستوى الدلالة الاحصائية

حجم 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

الوسط 
 الفرضي

درجة 
 الحرية

مستوى  قيمة )ت(
الدلالة 

 الجدولية المحسوبة الاحصائية

211 92571 05518 7255 288 02517 0581 1515 
( كانت اكبر من 02517يتبين من الجدول اعلاه بان قيمة )ت( المحسوبة والبالغة )          

( , 288( ودرجة حرية )1515( عند مستوى دلالة احصائية )0581القيمة الجدولية البالغة )
فهذا  في نظريته بياجيهووفقا لما قاله  وبذلك يوجد مستوى للسلوك الإبداعي لدى افراد العينة.

على ان افراد العينة يتمتعون بمستوى ادراك عالي للبيئة المحيطة بهم حيث لديهم القدرة  يدل
ابداعي الى ان يصلوا  على نحو باستمرارعلى التعرف على المشكلات ثم يحاولون علاجها 

وكذلك فأن هذه النتيجة تتفق مع ما جاء به في نظريته من أن السلوك  للغاية المطلوبة,
الباحثة ما تم التوصل  عزى لدى كل الأفراد بنسبه ما. وت فطري, بل أنه موجودالإبداعي ليس 

كا للمشكلات وزيادة الوعي العام لدى عينة الدراسة مما جعلهم اكثر ادرا التقنيةتطور اليه الى 
ل وبالتالي نراهم يبتعدون لحل هذه المشاك ةود اكثر من طريقه واحدالتي يتعرضون لها وبوج

 تقليدية ويتجهون لسلوك سلوكيات ابداعيه لحل هذه المشاكل.ال طرائقالعن 
  الهدف الثاني : الفروق ذات الدلالة الإحصائية في السلوك الإبداعي على وفق

 متغيري:
 أناث(.-الجنس )ذكور .ت
 عاديين(.-نوع الطلبة )متميزين .ث
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وبعد ذلك (, SPSSلأجل تحقيق هذا الهدف تم جمع البيانات وتفريغها في برنامج )          
 توصل الى النتائج المبينة في ادناه:تم الو  تم استعمال اختبار تحليل التباين الثنائي ,

 فحص التجانس: -أ
 -Levine'sلأجل فحص التجانس بين المجموعات تم استعمال اختبار ليفين )          

Test) ( 2( عند درجتي حرية )25015ووجد أن قيمة اختبار ليفين قد بلغت )( 281)و
مما يدل ( المعتمدة 1515( وهي أكبر من قيمة مستوى الدلالة )1518مستوى دلالة احصائية )و 

مبين في  وكما هو على تجانس افراد العينة وقابلية الدرجات لأجراء تحليل التباين الثنائي. 
 (.22الجدول )

  (02جدول )
 قيمة اختبار ليفين 

الحرية  درجة قيمة )ف(
 الأولى

درجة الحرية 
 الثانية

مستوى الدلالة 
 الاحصائية

25015 2 281 1518 
 

 تطبيق اختبار تحليل التباين الثنائي: -ب
 بعد استخراج التجانس تم استعمال تحليل التباين الثنائي وتم التوصل الى النتائج          

 :المبينه في الجدول الآتي
 (02جدول )

 قيم تحليل التباين الثنائي للسلوك الإبداعي
مجموع  التباينمصدر 

 المربعات
درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
 الجدولية المحسوبة 

 2592 15997 0985112 0 0985112 الجنس
 2592 125220 022155122 0 022155122 نوع الدراسة
التفاعل 

نوع  X)الجنس
 الدراسة

2225112 0 2225112 05512 2592 

 - - 2025010 281 922005721 الخطأ
 - - - 288 892285279 المجموع
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 :بعد أجراء تحليل التباين الثنائي وجد بأن قيمة )ف( المحسوبة  بالنسبة لجنس الطلبة

( وهي اصغر من القيمة الجدولية 15997اناث( قد بلغت )-بالنسبة لمتغير الجنس )ذكور
إذ وجد ( 288)و( 0( ودرجتي حرية )1515( عند مستوى دلالة احصائية )2592البالغة )

من ( و 92522),( 92517) قد بلغا ابيين للذكور والاناث على التتابعبأن المتوسطين الحس
لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين الذكور والاناث وذلك لتقارب اوساطهم  ثم

الباحثة ذلك الى ان السلوك الابداعي صفة عامة لا تتأثر بالجنس وانما  ووتعز . الحسابية
في نظريته المعرفية أن السلوك  بياجيه, فوفقاً لما جاء به البيئية المحيطة بالفردبالعوامل 

الإبداعي يتأثر بمدى إدراك الفرد في البيئة المحيطة به, وأن هذا الإدراك وأن كان قد 
يتعلق بجنس  والمعرفي لديه, فإنه لا يتصل ا وآخر تبعا لنوع البيئة والنمو يتفاوت بين فرد 

 الفرد.
 :وجد بأن قيمة )ف( المحسوبة بالنسبة لمتغير النوع )متميزين بالنسبة لنوع الدراسة-

( عند مستوى 2592( وهي اكبر من القيمة الجدولية البالغة )125220عاديين( قد بلغت )
( إذ وجد بأن المتوسطين الحسابيين 288)و( 0( ودرجتي حرية )1515دلالة احصائية )

فروق ذات  توجد من ثم( و 71588) ,( 99552) قد بلغا التتابعللمتميزين والعاديين على 
لصالح الطلبة المتميزين لان وسطهم الحسابي و  متميزين والعادييندلالة احصائية بين ال

تشير النظرية المعرفية الى أن البيئة المحيطة بالفرد ومدى إدراكه لها , له تأثير و . أكبر
ان المتميزين يحصلون  إلىة هذه النتيجة الباحث وكبير على السلوك الإبداعي ولهذا تعز 

 على فرص اكبر من الطلبة العاديين في اكتشاف قدراتهم واستخدامها حيث يتم تدريسهم
مستمر حيث  على نحوايجابي في البيئة المدرسية  على نحوحديثة ويتم تعزيزهم  طرائقب

مما يزيد دافعيتهم على على تمكين اداري و يتعلمون في بيئة تحتوي على ثقافة تنظيمية 
الطلبة العاديين  على عكس مستمر على نحوالانجاز وعلى استخدام السلوك الابداعي 

الذين على الرغم من تمتعهم بقدر من السلوك الإبداعي إلا أنه لا يتلقون الدعم الكافي 
الخصائص الرئيسة لدى  الإبداع أحدن فإ , وكذلككافٍ  على نحولاحتضانه وممارسته 

التفوق و من التميز  جزء أساسه ميزين بغض النظر عن جنس المتميز , حيث انالمت
عملية سابقة للإبداع فمن الطبيعي أن يوجد بمستوى و , وبما أن السلوك الإبداعي هالموهبةو 

 أعلى لدى الطلبة المتميزين. 
  الجنس( التفاعل بينX :)وجد بأن قيمة بعد اجراء تحليل التباين الثنائي  نوع الدراسة

( 2592( وهي اصغر من القيمة الجدولية البالغة )0551)ف( المحسوبة قد بلغت )
( إذ وجد بأن 288)و( 0( ودرجتي حرية )1515عند مستوى دلالة احصائية )
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( 99575) قد بلغا التتابعالمتوسطين الحسابيين للمتميزين والعاديين الذكور على 
 التتابعسابيين للمتميزين والعاديين الإناث على وجد بأن المتوسطين الحو , (75528),

لا يوجد تفاعل بين متغيري الجنس ونوع الطلبة  ومن ثمو  (79558),( 99521) قد بلغا
 (.25مبين في جدول )و لان الاوساط الحسابية متقاربة وكما ه

 (00جدول )

 التفاعل بين متغيري الجنس ونوع الطلبة للسلوك الإبداعي

نوع  الجنس
 الدراسة

حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 قيمة ف
 المحسوبة

قيمة ف 
 الجدولية

درجة 
 الحرية
 الاولى

درجة 
 الحرية
 الثانية

مستوى 
الدلالة 

 الاحصائية

  80912 11920 822 متميزين ذكور
 

8902 

 
 

2912 8 

 
 

299 

 
 

2920 
 

 80920 20929 822 عاديين
 80922 11922 822 متميزين اناث

 82922 21909 822 عاديين
 ( يبين نتائج تحليل التباين الثنائي التي تم التوصل إليها:5الشكل )و

 جنس ونوع الطلبة للسلوك الابداعييبين التفاعل بين متغيري ال  (0شكل )
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 الهدف الثالث : مستوى التكامل المعرفي لدى الطلبة. 

( لعينة واحدة , ووجد بان الوسط t-testالهدف تم استعمال اختبار )لأجل تحقيق هذا      
( والوسط الفرضي للمقياس 22511( , والانحراف المعياري بلغ)072551الحسابي قد بلغ )

 ( يبين ذلك .21( , والجدول )051كان )
  (02جدول )

 قيمة )ت( المحسوبة والجدولية ومستوى الدلالة الاحصائية

حجم 
 العينة

 الوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

الوسط 
 الفرضي

درجة 
 الحرية

مستوى  قيمة )ت(
الدلالة 

 الجدولية المحسوبة الاحصائية

211 072551 22511 051 288 02592 0581 1515 
( كانت اكبر من 02592يتبين من الجدول اعلاه بان قيمة )ت( المحسوبة والبالغة )          

( , 288( ودرجة حرية )1515( عند مستوى دلالة احصائية )0581القيمة الجدولية البالغة )
فهذا  وفقا للنظرية المعرفية لجان بياجيهو  وبذلك يوجد مستوى للتكامل المعرفي لدى افراد العينة.

على الربط المنطقي  العقلي ولديهم القدرة وده من النميشير الى ان الطلبة يتمتعون بدرجة جي
منها لأقصى حد ممكن  فادةيسمح لهم بالإ على نحوبين المعلومات والخبرات القديمة والحديثة 

يعد  الباحثة ذلك الى أن النضج المعرفي,  الذي والتوصل لنتائج جديده من خلال ذلك, وتعز و 
لات د لدى جميع الإفراد الاسوياء مهما اختلفت معدد أهم شروط التكامل المعرفي موجو أح

فأن كل  ومن ثمعكس الفروق الفردية بينهم, ود بنسب متفاوتة يجذكائهم حتى وأن كان هذا الو 
 من التكامل المعرفي. -ولكن متفاوت–من الطلبة المتميزين والعاديين يتمتعون بقدر معين 

 الرابع : الفروق ذات الدلالة الإحصائية في التكامل المعرفي على وفق  الهدف
 متغيري:

 أناث(.-الجنس )ذكور .أ
 عاديين(.-نوع الطلبة )متميزين .ب

(, وبعد ذلك SPSSلأجل تحقيق هذا الهدف تم جمع البيانات وتفريغها في برنامج )          
وتوصل الى  للعينات غير متساوية العدد والمتجانسة تم استعمال اختبار تحليل التباين الثنائي ,

 النتائج المبينة في ادناه:
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 فحص التجانس: -أ

 -Levine'sلأجل فحص التجانس بين المجموعات تم استعمال اختبار ليفين )          
Test) ( 2( عند درجتي حرية )25025ووجد أن قيمة اختبار ليفين قد بلغت )( 281)و

مما يدل ( المعتمدة 1515( وهي أكبر من قيمة مستوى الدلالة )1518ومستوى دلالة احصائية )
مبين في و كما هو على تجانس افراد العينة وقابلية الدرجات لأجراء تحليل التباين الثنائي. 

 (.27الجدول )
 (02جدول )

 قيمة اختبار ليفين  
درجة الحرية  قيمة )ف(

 الاولى
درجة الحرية 

 نيةالثا
مستوى الدلالة 

 الاحصائية
25025 2 281 1518 

 
 تطبيق اختبار تحليل التباين الثنائي: -ب

ئي وتم التوصل الى النتائج بعد استخراج التجانس تم استعمال تحليل التباين الثنا          
 :(29مبينه في جدول )ال

 (01جدول )
 قيم تحليل التباين الثنائي للتكامل المعرفي

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
 الجدولية المحسوبة 

 2592 15228 2195121 0 2195121 الجنس
 2592 895122 922225011 0 922225011 نوع الدراسة
التفاعل 

نوع  X)الجنس
 الدراسة

82515981 0 82515981 015970 2592 

 - - 9115017 281 2211215211 الخطأ
 - - - 288 2221775881 المجموع
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 :بعد أجراء تحليل التباين الثنائي وجد بأن قيمة )ف( المحسوبة  بالنسبة لجنس الطلبة
( وهي اصغر من القيمة 15228اناث( قد بلغت )-بالنسبة لمتغير الجنس )ذكور

( 0( ودرجتي حرية )1515( عند مستوى دلالة احصائية )2592الجدولية البالغة )
 قد بلغا التتابع( إذ وجد بأن المتوسطين الحسابيين للذكور والاناث على 288)و
لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين الذكور  من ثم( و 072552) ,( 075525)

هذه النتيجة مطابقة لما ذكره جان بياجيه و  الحسابية. اوالاناث وذلك لتقارب اوساطهم
لم يهتم في دراسته للتكامل المعرفي بالفروق الفردية بين الجنسين  هأنفي نظريته حيث 

بين تمثل  باستمراربل أكد تطوره لدى جميع الاطفال من خلال توازن مرن يتحول 
م هذه البنى نفسها مع المعلومات ؤ جديدة في البنى القائمة وبين تواالمعلومات ال

ل المعرفي صفة عامة لا تتأثر وترى الباحثة أن هذا يدل على أن التكام. الجديدة
بجنس الطلبة وإنما تعتمد على مدى قدرتهم على الربط بين المعلومات وعلى مدى 

دان على نضجهم العقلي والمعرفي, اللذان لا يتأثران بجنس الطلبة كذلك وانما يعتم
نرى أن الطلبة سواء أكانوا ذكورا أم اناثاً فإنهم  ومن ثمبهم,  المؤثرات البيئية المحيطة

 ادراكهم المعرفي. ومعهم بنم ويملكون قدراً من التكامل المعرفي الذي ينم
 :وجد بأن قيمة )ف( المحسوبة بالنسبة لمتغير النوع )متميزين بالنسبة لنوع الطلبة-

( عند 2592( وهي اكبر من القيمة الجدولية البالغة )895122عاديين( قد بلغت )
( إذ وجد بأن المتوسطين 288)و( 0( ودرجتي حرية )1515مستوى دلالة احصائية )

 ومن ثم( 058587) ,( 098510) قد بلغا التتابعالحسابيين للمتميزين والعاديين على 
متميزين والعاديين ولصالح الطلبة المتميزين توجد فروق ذات دلالة احصائية بين ال

عندما فسر )جان بياجيه( التكامل المعرفي فإنه قد  .ن وسطهم الحسابي أكبروذلك لأ
ي, والجدير بالذكر أنه وضع )التوازن( كأحد شروطه والتوازن هنا يعني التوازن المعرف

اي إخلال بهذا التوازن يدفع بالفرد الى محاولة البحث عن المشكلة التي قد  قد قال بأن
كانت السبب في هذا الإخلال ومعالجتها, وهذه العملية تكون مستمرة, والمعروف أن 

ن لكونهم أكثر الإفراد الذين يهتمون بمدى توازنهم المعرفي هم من الطلبة المتميزي
يتمتعون بمستوى أعلى من التكامل معرفي  فهم ومن ثم, دائمي البحث عن الكمال

لأنهم دائما ما يحاولون الربط بين المعلومات الجديدة التي يتلقونها وبين المعلومات 
 ومستمر, وتعز  على نحوالتي لديهم من قبل للوصول الى حالة التوازن المعرفي 

لمتميزين واقرانهم اذلك الى الفروق في القدرات العقلية بين الطلبة ك هذه النتيجة الباحثة
المصادر  توافرو  بقا من اختلاف في البيئة الدراسيةما ذكر ساالعاديين فضلا عن 

 والدعم والتشجيع لعينة الطلبة المتميزين.
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  الجنس( التفاعل بينX :)وجد بأن قيمة بعد اجراء تحليل التباين الثنائي  نوع الطلبة
( 2592( وهي اكبر من القيمة الجدولية البالغة )01597)ف( المحسوبة قد بلغت )

( إذ وجد بأن 288)و( 0( ودرجتي حرية )1515عند مستوى دلالة احصائية )
( 095502) قد بلغا التتابعالمتوسطين الحسابيين للمتميزين والعاديين الذكور على 

 التتابعالحسابيين للمتميزين والعاديين الإناث على وجد بأن المتوسطين و , (015577),
يوجد تفاعل بين متغيري الجنس ونوع  من ثمو  (052509),( 082598) قد بلغا
 .(28مبين في جدول ) و, كما هالطلبة

 (09جدول )

 التفاعل بين متغيري الجنس ونوع الطلبة للتكامل المعرفي 

نوع  الجنس
 الدراسة

حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 قيمة ف
 المحسوبة

قيمة ف 
 الجدولية

درجة 
 الحرية
 الاولى

درجة 
 الحرية
 الثانية

مستوى 
الدلالة 

 الاحصائية

  01909 810982 822 متميزين ذكور
 

82912 
 

 
 

2912 8 

 
 

299 
 

 
 

2920 
 

 28928 820922 822 عاديين
 02999 890919 822 متميزين اناث

 20998 802981 822 عاديين
 
 
 ( يبين نتائج تحليل التباين الثنائي التي تم التوصل إليها:1الشكل )و
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  (2شكل )

 يبين التفاعل بين متغيري الجنس ونوع الطلبة للتكامل المعرفي

 
 العلاقة الارتباطية بين السلوك الإبداعي والتكامل المعرفي لدى : خامسالهدف ال

 :الطلبة

والتكامل  السلوك الإبداعيطبيعة العلاقة الارتباطية بين  بهدف التعرف على     
 , , عمدت الباحثة إلى تطبيق معامل ارتباط بيرسون بين درجات أفراد العينةالمعرفي

( 1578الارتباط بينهما)واستعملت الاختبار التائي لدلالة معامل الارتباط, وقد بلغ معامل 
 ( وكما مبين في02512التائية المحسوبة لدلالة معامل الارتباط )وبلغت القيمة درجة, 

 (.21الجدول )
 (22جدول)

 السلوك الإبداعي والتكامل المعرفي لدى الطلبةنتائج العلاقة الارتباطية بين  

معامل  حجم العينة
 الارتباط

مربع معامل 
 الارتباط

درجة 
 الحرية

القيمة التائية لدلالة 
 معامل الارتباط

 مستوى 
الدلالة 

 الجدولية المحسوبة (2920)

 دال 8992 82922 292 2920 2929 222



                                                                                                    82 

 

       
( 1578أظهـــــــــرت نتـــــــــائج الجـــــــــدول أعـــــــــلاه, ان قيمـــــــــة معامـــــــــل الارتبـــــــــاط بلغـــــــــت )       

( بينمــــــا بلغــــــت القيمــــــة التائيــــــة المحســــــوبة لدلالــــــة 1512معامــــــل الارتبــــــاط )وقيمــــــة مربــــــع 
( عنـــــــد 0081مـــــــن القيمـــــــة الجدوليـــــــة البالغـــــــة ) ( وهـــــــي أكبـــــــر02512معامـــــــل الارتبـــــــاط )

ـــــــة ) ـــــــة , (281( ودرجـــــــة حريـــــــة )1015مســـــــتوى دلال ـــــــى وجـــــــود علاق وهـــــــذا مـــــــا يشـــــــير إل
فكلمــــــا زادت درجــــــات الطلبــــــة فــــــي مقيــــــاس , ارتباطيــــــة طرديــــــة )ايجابيــــــة( بــــــين المتغيــــــرين

أن و  الســـــــلوك الإبـــــــداعي قابلتـــــــه زيـــــــادة فـــــــي درجـــــــاتهم علـــــــى مقيـــــــاس التكامـــــــل المعرفـــــــي.
ــــــــداعي  ــــــــك, لان كــــــــل مــــــــن الســــــــلوك الإب ــــــــدعم ذل ــــــــه( ت ــــــــة )لجــــــــان بياجي ــــــــة المعرفي النظري

ــــى النمــــو  ــــى مــــدى إدراك ا والتكامــــل المعرفــــي يعتمــــدان عل ــــة المعرفــــي وكــــذلك عل لفــــرد للبيئ
فــــي التعامــــل مــــع  علــــى التــــدريب والخبــــرة المكتســــبة المحيطــــة بــــه, فضــــلا عــــن اعتمادهمــــا

ــــــى وجــــــود الآخــــــر  مؤشــــــر ودهما هــــــيمكــــــن القــــــول أن وجــــــود أحــــــ الأشــــــياء, ومــــــن ثــــــم عل
لدرجــــــة مــــــا, كمــــــا أنــــــه يمكــــــن القــــــول أن أحــــــدهما يــــــؤثر علــــــى الآخــــــر, فوجــــــود التكامــــــل 
المعرفـــــي يعنـــــي أن لـــــدى الفـــــرد قـــــدرة علـــــى الـــــربط بـــــين المعلومـــــات والمتغيـــــرات المختلفـــــة 

 علـــــى نحـــــووهـــــذا يعنـــــي أن الفـــــرد لديـــــه القـــــدرة علـــــى التعـــــرف علـــــى المشـــــكلات وإدراكهـــــا 
ــــ ــــة المحيطــــة أفضــــل مــــن الأف ــــه يــــتمكن مــــن التفاعــــل مــــع البيئ ــــث أن علــــى راد الآخــــرين حي

ومــــن أكثــــر فاعليــــه وانتاجــــاً وهــــذا يســــمح لــــه برؤيــــة المشــــكلات مــــن نــــواحي مختلفــــة و  نحــــو
يقــــوم باســــتعمال و يلجــــأ الــــى ســــلك ســــلوكيات إبداعيــــة غيــــر تقليديــــة مــــن أجــــل حلهــــا, فه ثــــم

 جل تحقيق ذلك.قدرته على الربط بين المعلومات )التكامل المعرفي( لأ
 : الاستنتاجات:ثانياً 

  :الى نتائج البحث يمكن استنتاج ما يأتي اً استناد
 .  م سلوك إبداعي بصوره اكبر من اقرانهم العاديينان الطلبة المتميزين يوجد لديه .0
 .  بصوره اكبر من اقرانهم العاديينو  لدى الطلبة المتميزون تكامل معرفي وجد ي .2
لدى الطلبة وفقا لمتغير  السلوك الإبداعي توجد فروق ذات دلاله إحصائية في لا  .2

 الجنس. 
لدى الطلبة وفق متغير التكامل المعرفي جد فروق ذات دلاله احصائية في تو  لا .2

 انثى ( . -الجنس ) ذكر 
 .لدى الطلبةالسلوك الابداعي والتكامل المعرفي بين  دالة توجد علاقه .5
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 :الــتوصيـــات  : ثالثاً 

 في ضوء نتائج البحث واستنتاجاته توصي الباحثة بما يأتي:

إعدادا علميا وأخلاقيا ومهنيا بما يتلاءم مع  مدارس الثانويةال لبةالتركيز على إعداد ط" .0
المستجدات العلمية والنفسية والاقتصادية والثقافية والسياسية المتسارعة على الساحة 

 " المستقبل .و العالمية في الوقت الحاضر 
توعية الوالدين عن طريق وسائل الإعلام والبرامج والندوات ومجالس الآباء والأمهات " .2

تجنب و ليمة والسوية في تنشئة الأبناء وأساليب التعامل معهم وتوعيتهم الس طرائقعن ال
 . "امكانيات أبنائهمو مستويات عالية قد تتجاوز قدرات و معايير و وضع أهداف 

 طرائقتطوير المدراس المتميزين في مؤسسات التربوية بإعداد المناهج وتدريسها ب" .2
, وكذلك تدريب أعضاء هيئة المعرفيتكامل الو السلوك الابداعي  تساعد على تنمية

لتنمية مستوى  تكامل المعرفيالتدريس على استخدام استراتيجيات التعلم القائمة على ال
  التعلم لدى الطلبة.

ضرورة افادة المؤسسات التربوية من مقياس السلوك الإبداعي الذي اعدته الباحثة  .2
 1للطلبة

 :المقترحـــــــــات  : رابعاً 

  :للبحث الحالي تقترح الباحثة ما يأتي استكمالا     

إجراء دراسات تتناول متغيرات البحث الحالي لفئات عمرية مختلفة وفي مراحل دراسية  .0
 أخرى غير المرحلة الثانوية .

السلوك  الظروف الاقتصادية والاجتماعية والثقافية على تأثيرإجراء دراسات تستهدف  .2
 .الابداعي

ومتغيرات أخرى مثل )  التكامل المعرفيالعلاقة بين  عنكشف أجراء دراسة تستهدف ال .2
 وغيرها.الانجاز الدراسي ,الاستقرار النفسي ( 

القيام بدراسة مماثلة تتناول فئات التربية الخاصة الاخرى من الطلبة المرحلة الابتدائية  .2
 المرحلة الاعدادية . والمرحلة المتوسطة ا وا
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 :لعربية ادر المصا: ولاا

 لكريمان القر ا 

عي لدى ا بدلاالسلوك اري على ادلاالتمكين اثر ا . (2109) .هيم, بن تربحا بر ا .0
 .جستير غير منشورةالة مارس .ئرالجز ات لااتصانية بمؤسسة اميدسة ادر –ملين العا

 . جامعة محمد خضيرالجزائر: 
 عمان: .الرسائل الجامعية عدادلإ(. اسس البحث العلمي 2111) .ناهيم, مرو ا بر ا .2

 .التوزيعو مؤسسة الوراق للنشر 
لنظرية ا :تعليم التفكير .(2111) .نوفل, محمد بكرو لح محمد, اص ,ادوج وبا .2

 للطباعة والنشر. عمان: دار الميسرة .التطبيقو 
عمان: دار  . لمتفوقينالموهوبين و اد ارشا .(2100) .للطيفاحمد عبد اسعد,  وبا .2

 لنشر.اعة و اللطب الميسرة
ء اسما) .تات وتطبيقالمعرفية نظريالتربية الى امدخل  .(2119) .ن اشمان, ادريا .5

 (.2111.)لمصريةا ونجللاامكتبة . القاهرة: (ترجمة لمقصود,اني عبد امالسرسي و ا
ء ار قباد القاهرة: .عا بدلاالمدرسية و ارة ادلاا .(2111). اهيمبر اسكندر, نجيب ا .1

 لتوزيع.النشر و اعة و اللطب
عة اء للطبار قباد القاهرة: . تلمشكلااع في حل ا بدلاا.(2111) .ءاعسر, صفلاا .7

 لتوزيع.النشر و او 
 .التقويم النفسي .(0881) .نوراح حسين العجيلي, صباو  ,م, مصطفى محموداملاا .9

 لعلمي.البحث الي و العالتعليم ارة اوز بغداد: 
(. 5) 92, مجلة المعرفةعمان:  .اخطاء التفكير .(2112) .ءالبر احمد اميري, لاا .8

21-25. 
مناهج البحث في علم  .(0888) .ليوت, روبرتاو , نسي انج, نايسنر و  ,ركر, كريساب .01

 ,لسيد رشديائشة اوع ,حمد شوقياومرفت  ,نجيب صبورة) .الاكلينيكي والارشاديالنفس 
 (.0895) لمصرية.ا ونجللاامكتبة القاهرة:  (.ترجمة 
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مكتبة القاهرة:  .المرجع في الاحصاء التطبيقي .(2105) .اهي , مصطفى حسينب .00

 لمصرية.ا ونجللاا

نية في انسلاالعلوم المعرفي بين امل التكا (.2121برنجي, ندى محمد جميل. ) .02
 الرياض: جستير غير منشورة.الة ما. رسبالشبالسلوكي لدى الفكري و اف انحر لااجهة امو 
 لملك سعود.امعة اج
لسلوك التنظيمي في العمل التمكين و اثر ا .(2119). ز محمدانية ,لؤي فو ابط .02
معة اج أربد: .منشورة اجستير غيرلة مارس. ردنيلاام العاع القطاملين في اعي للعا بدلاا
 ليرموك.ا

لمعرفي امل التكا .(2119) .لنصرابعة عبد امسحل, ر و ء مسعود ,اسمالبليطي ,ا .02
سالة ر  .لتدريساء هيئة اعضا ر لدى القر اذ اتخالقدرة على التفكير و ا ليباسأبقته وعلا

 .جامعة الازهرالقاهرة: . ماجستير منشورة 
الابداعي وعلاقته بكل من اساليب التفكير (. الاسلوب 2117) .لسعيدادل ا, عالبنا .05

مجلة كلية  طنطا: .والتنظيم الذاتي الاكاديمي ومدخل الدراسة لدى طلاب كلية الهندسة
 .29-25(. 21) 27 .التربية

الاحصاء وتطبيقاته في العلوم التربوية  .(2119) .ر توفيقالجباتي, عبد البيا .01
 لتوزيع.اء للنشر و اثر ا . عمان:والنفسية

(. اسس علم 2110) .لرحمناعدس, عبد و مي, يوسف, اقطو  لدين,اتوق, محي  .07
 لتوزيع.او لنشر اعة و الفكر للطبار اددمشق:  .يالنفس التربو

القياس والتقويم في علم النفس  .(0898).بيث اليز اوهيجن, , ايك, روبرتثورند .09
 ردني.لاالكتب امركز  عمان: (.ترجمة لرحمن عدس,اني, وعبد لكيلاالله اعبد ) .والتربية

(0891.) 
ورقة [لموهوبين, امدرسة  .قيةالعر التجربة ا .(27-,فبراير2119) .ل محمدابر, وصاج .08

لعرب التربية ارة ادس لوز الساحب للمؤتمر المصالتحضيري اء الخبر اع اجتما ]. مقدمة لعم
لعلوم افة و الثقالعربية للتربية و المنظمة افي  فضللاافسة المنار الموهوبين خياحول تربية 

 الرياض. لعربية.المملكة التعليم بالتربية و ارة اون مع وز التعاب
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علاقته بالكمالية الع صابية لدى و تمايز الذات  .(2120) .كراليث حسن ش لجبوري,ا .21
 .جامعة بابل بابل: .منشورة غير سالة ماجستيرر  .اقرانهم العاديينو الطلبة المتميزين 

ر اد. دمشق:  الموهوبيناساليب الكشف عن  .(2119) .لرحمنان, فتحي عبد اجرو  .20
 .لفكرا

  .الفكرر اددمشق: .  الابداع .(2118) .لرحمنان, فتحي عبد اجرو  .22
 92.  مجلة المعرفةالقاهرة:  .تعليم التفكير تعليم الابداع .(2112).ن, فتحياجرو  .22
(2 .)95-85. 

لمؤسسة اعي في ا بدلاالسلوك اثره على تنمية التمكين و ا .(2105) .ل, محمد سعيداجو  .22
 .الشلفعلي و معة حسيبة بن باجالشلف:  .اه دكتور  .أطروحةدية اقتصلاا

ر ادعمان:  ."SPSSالتحليل الاحصائي المتقدم باستخدام ". (2119). جودة ,محفوظ .25
 .ئلاو 

 .سيالسيانب الجاثره في اق و العر التعليم في التربية و اريخ ات .(2101) .حمداجودة,  .21
ب امؤسسة مصر مرتضى للكت بغداد: .قالعر التعليم في التربية و اريخ امن ت هتحليلسة ادر 
 قي.العر ا

 الابداع في ظل الظروف .(2117). اوي ,رغدة يوسفلجزر او  مي ,اجويدة, عدلي ر  .27
 .21-5. المستنصريةمعة الجا(.29) 21. مجلة الادارة والاقتصادبغداد: . الاستثنائية

لعلمية للنشر ابط الرو االقاهرة:  . لتفكيراع ا نو ا .(2118). احمدهيم ا بر ارثي, الحا .29
 .لتوزيعاو 

سه لدى اع تعريفه وتنميته وقيا بدلااسيكولوجية  .(2110) .ء نصرازي, سناحج .28
 لعربي. الفكر ار اد القاهرة: .لاطفلاا

عمان:  . لاطفلاالموهبة لدى اية اع ورعا بدلااتنمية  .(2118) .ء نصرازي, سناحج .21
 .دار الميسرة

 لفكر.ار اد القاهرة: .تربية الابداع .(2101) .فدةالحريري, ر ا .20
لعلوم المعرفي في امل التكات تحقيق امتطلب .(2101). حسن, محمد علي محمد  .22
 .زهرلاامعة اج القاهرة: .دراسة ماجستير غير منشورة .لتربويةا
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موسوعة الطب النفسي )الكتاب الجامع في  .(2100) .لمنعم الحنفي, عبد ا .22
 ر طلعت. اد بيروت:.الاضطرابات النفسية(

مجلة صنعاء:  . تهماتطوير قدر و لمتميزون  اية ارع  .(  2112)  .حمد سيفاحيدر,  .22
 .  05-0.  (21) 08 . لتربويةات اسالدر البحوث و ا

ر اد عمان: .لتعلمالتفكير و اجل اب من العلاا .(2101) .لحيلة, محمد محمودا .25
 .المسيرة

 .النشربعة و اللط وندي بو عمان:  .للغةال ع من خلاا بدلاا .(2115) .صراب, ناخط .21
 ولنماقة علا .(2110) .للهارمي, عبد الصاو لله, الله محمد عبد ايبة, عبد اخط .27
. ئيةالكيميائل المسائية وحل الكيميام اهيلمفانوي بالثاول لاالقسم الطلبة المعرفي لدى ا

 بوس.اقن السلطامعة اجعمان:  .غير منشورة ستيرجمالة ارس
مؤسسة  بيروت: . التربوية للتقنياتالاسس النفسية  .(2102) .عي, علي منصورالرفا .29
 لة.الرسا

ر اد القاهرة: . الخاصة التربيةتصميم البحث في  .(  2102)  .روق ان , فالروسا .28
 لفكر.ا

 .عمان: دار الميسرة .مالعالنفس اعلم  .(2112) .وي, محمدالريما .21
القياس والتقويم في التربية وعلم النفس مفاهيم  .(2120) .م جودتلسلاالزبيدي, عبد ا .20

 فية.الثقادق الصار امؤسسة د بابل: .نظرية واسس تطبيقية
-حاجاتهم -المتفوقون دراسيا في جامعة دمشق واقعهم  .( 2110).  ازحلوق ,مه .22

 .15-51(. 1) 22. مجلة جامعة دمشقدمشق: . دراسة ميدانية:مشكلاتهم 
دمشق:  .الروضة طفل لدى الإبداعية القدرات وتنمية الإبداع. (7002)مها. زحلوق، .22

 جامعة دمشق. منشورات
عمان:  .لمعرفيالنفس اعلم  .(2119). دالرحيم, عماعبد و  لنصير,افع الزغلول, ر ا .22
 لتوزيع.الشروق للنشر و ار اد

 عمان: ,لعلومات وتدريس اتيجياستر ائية و البنالنظرية ا .(2117).ايش محمدزيتون, ع .25
 لشروق.ار اد

 ئل.ار و ادعمان:  .مقدمة في الابداع .(2112) .يلاه ادياسرور, ن .21
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. لتطبيقيةامثلة لاات التفكير مع مئات ار ا.  تدريس مه(2112دة, جودت. )اسع .27
 لشروق.ار ادعمان: 

 .صةالخات اجاحتيلااسيكولوجية ذوي  .( 2110)  .لرحمن سيدان , عبد اسليم .29
 لشرق.اء امكتبة زهر القاهرة: 

عمان: دار . لاطفلااع لدى ا بدلااس ات قياصعوب .(2112) .نان, محمد سليماسليم .28
 .الميسرة

ر الداالقاهرة:  .لتلقياع و ا بدلاات نفسية في اسادر  .(2111) .سويف, مصطفى .51
 نية.اللبنالمصرية ا

لسلوك المستمر على التعليم افر فرص اثر تو ا  .(2121) .حمداحمد محمد السيد, ا .50
 جامعة الأزهر.القاهرة:  منشورة.غير جستير الة مارس .نيةاسة ميدادر –ملين اعي للعا بدلاا

لفكر ار اد القاهرة: .اطفال عند القمة .(2112) .دق, يسريةاصو  ,ازكري ,لشربينيا .52
 لعربي.ا

جازان: . لتطبيقالنظرية و اعي بين ا بدلاالتفكير ا .(2110) .لله بن طهافي, عبد الصا .52
 دبي.لاان از ادي جات نار اصدا

لشروق ار اد القاهرة: .عيا بدلاالتفكير ات اتنمية قدر  .(2117) .لطيطي, محمد حمدا .52
 لتوزيع.اللنشر و 

مركز القاهرة:  .حب الاستطلاع والابتكار لدى الاطفال .(2110) .حمدادة, اعب .55
 لتوزيع.اب للنشر و الكتا

. والاجتماعية للابتكارالاسس النفسية  .(2111) .ن حسينارشو و , حمد الحميد, اعبد  .51
 .لحديثامعي الجالمكتب االاسكندرية: 

لميزة امة استداعي و ا بدلاالسلوك اقة بين لعلاا .(2109) .ميرة شريفالرحمن, اعبد  .57
طروحة ا .نية( السودارف المصالتطبيق على عينة من التنظيمي)باء لولاافسية على التنا

 .جامعة الخرطوم الخرطوم: .ا منشورةدكتور 
ر ادالقاهرة:  . لعلومالحديثة في تدريس ات اهاتجلاا .(2118) .م, مصطفىلسلااعبد  .59
 لعربي.الفكر ا
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 بادللآس دولاالقاهرة:  .عيةا بدلاات القدر اتنمية  .(2111) .لدين خليلالله, سعد اعبد  .58
 م.علالاالفنون و او 

. التربية العربيةمجلة مستقبل  القاهرة:.ديناميكا التفكير والابداع .(2111) .عبيد, وليم .11
02(21) . 11-91. 

 فة.الثقار اد عمان:.المتفوقينو تربية الموهوبين  .(2112) .لعزة, سعيد حسينا .10
 .صرةالمعات المنظماري في ادلاالسلوك ا .(0888) .لمعطي محمداف, عبد اعس .12

 لمحتسب.امكتبة عمان: 
في  SPSS الاحصائيةمقدمة لحزمة البرامج  .(2101) .لدين محمود اح م , صلاعلا .12

 لعربي.الفكر ار اد :عمان . علم النفس
الكويت:  .تطورات معاصرة في القياس النفسي .(0891) .لدين محموداح م , صلاعلا .12

 رية.التجالقبس ابع امط
القياس والتقويم التربوي والنفسي اساسياته  .( 2111) .لدين محموداح م , صلاعلا .15

 لنشر.اعة و العربي للطبالفكر ار اد عمان: . وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة

النظريــات  :اتقـان القيــاس النفســي الحــديث .(2102) .لــدين محمــوداح م , صــلاعـلا .11
 لعربي.الفكر ار اد . عمان:طرائقوال

ت لمشكلاائي للتعلم وحل البنا :ينموذجم استخداثر ا .(2111) .ئد محمداعليوه, ر  .17
لقدرة على حل العلمية و النصوص اءة اقر لمعرفي في اء اور  الوعي ماعي في ا بدلاا
ا طروحة دكتور ا .لمعرفياسلوبهم افي ضوء  العلياسية اسلاالمرحلة ات لدى طلبة لمشكلاا

 .العليات اسالعربية للدر ان امعة عماجعمان:  .غير منشورة
الاحصاء للباحث في التربية  .(2111) .لخليلي, خيل يوسفاو  ن ,احمد سلماعودة,  .19

 لتوزيع.الفكر للنشر و ار اد القاهرة: .الانسانيةوالعلوم 

الاحصاء للباحث في التربية  .(2111) .لخليلي, خيل يوسفاو  ,ناحمد سلماعودة,  .18
 لتوزيع.الفكر للنشر و ار اد . عمان:والعلوم الانسانية

 عالم المعرفة. الكويت: .الإبداع في الفن والعلم(. 0878عيسى, حسن أحمد. ) .71
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 .التحليل العاملي في العلوم الانسانية والتربوية نظريا وعمليا .(2102 . )ج انم, حجاغ .70

 لتوزيع.الكتب للنشر و الم اعالقاهرة: 

. لتربيةالة امجلة رس عمان: لتفكير.ا(.  تربية 2112ح. )صر بن صلاانم, ناغ .72
2(2 .)00-21. 
 ونجللاامكتبة  القاهرة: .التقويم والقياس النفسي والتربوي  .(0877) .لغريب, رمزيةا .72

 .المصرية
فهم اكتشاتهم و اسم :لمتفوقون الموهوبون و ا .(  2115)  .مينالمطلب القريطي, عبد ا .72

 لعربي.الفكر ار اد عمان:. يتهماورع
لب, اط وباو صبحي, تيسير , و  مي, يوسف,اقطو  حمدي, نزيه,و  يفة,امي, ناقط .75

ر اد عمان: .لتربويةات المؤسساعي في ا بدلاالتفكير اع و ا بدلااتنمية .(2119) .براص
 لفكر.ا

هلية للنشر لاا عمان: .للغوي المعرفي و الطفل ا و. نم(2111مي, يوسف. )اقط .71
 لتوزيع.او 

 .عمان: دار الميسرة .(. تعليم التفكير لجميع الاطفال2117) .مي, يوسفاقط .77
لمدرسية اعية اجتملاالخدمة ا(. 2112مبروك, سحر فتحي. )و م توفيق, اقمرة, عص .79

 لتوزيع. الحديث للنشر و امعي الجالمكتب ا . الاسكندرية: لتربويةالعملية ار اطافي 
 عمان: دار الميسرة .لمبدعالطفل اسيكولوجية  .(2100) .لمنعماني, ممدوح عبد الكنا .78

 لتوزيع.اللنشر و 
 .تاضيالريالتفكير في ات ار المتفوقون وتنمية مها .(2111) .حضي, يحيى صلاام .91

 لتوزيع.النشر و اعة و اللطب ونار دي بو دعمان: 
القياس والتقويم  .(2102) .تالحكيم, علي مهيداعبد و  هيم محمد,ا بر اسنة, المحا .90

 لتوزيع.النشر و اعة و اجرير للطب الكويت: .الوصفي
رشدي, . المصرية ودار الانجل. قضايا في مناهج التعليم (.2112) .مراد, مينا فايز .92

 القاهرة: .العلوم وشروطه المعرفية والمنهجيةمفهوم التكامل المعرفي بين (. 2101) .عمر
 المصرية. ودار الانجل
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. تعليم التفكير الابداعي لطفل الروضة .(2115) .هيم محمدا بر اح انشر المشرفي, ا .92
  .انيةللبنالمصرية ار الداالقاهرة: 

سكندرية لاامركز الاسكندرية: . القدرات العقلية .(2119) .ئيلامعوض, خليل ميخ .92
 ب.اللكت

ر اد عمان: .القياس والتقويم في التربية الخاصة وعلم النفس .(2111) .مياملحم, س .95
 لتوزيع.المسيرة للنشر و ا

مية سلاامجلة  القاهرة: .لمعرفيامل التكاهيم في امف .(2101). ملكاوي, فتحي حسن .91
 .21-1(. 79) 11 . لمعرفةا

لمنهجية ات في المعرفي مقدمامل التكامنهجية  (.2101وي, فتحي حسن. )املك .97
 مي.سلالاالي للفكر العالمعهد ا . القاهرة:ميةسلالاا

مجلة طنطا: . لعلميةالمعرفة الطلبة اكيف يكتسب  .(0888) .لحاسم صاشي, قالنعو ا .99
 .292 -272 .(29) 029 .كلية التربية

ت اسالدر البحوث و امركز  . بغداد: لمتميزينارس ادليل مد .(۰۲۲۰لتربية )ارة اوز  .98
 .لتربوية ا

 , ترجمة(.عسرلااء اصف  .)تلمشكلااع في حل ا بدلاا .(2111) .وزبورن اليكس, ا .81
 .(0889.)لنشراعة و اء للطبار قبادالقاهرة: 
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 (0ملحق )

 تسهيل المهمةكتاب 
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 (0ملحق )

 مقياس السلوك الابداعي في صورته الاولية

 العراقجمهورية 
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة بابل / كلية التربية الاساسية
 قسم التربية الخاصة

 الدراسات العليا / الماجستير

 
 

 

 

 الاستاذ الفاضل ...............................................................................المحترم.

 وبركاته... السلام عليكم ورحمة الله

السلوك الابداعي وعلاقته بالتكامل المعرفي لدى الطلبة تروم الباحثة إجراء بحثها الموسوم بـــــ )       
( , وبعد اطلاع الباحثة على الدراسات والبحوث والمقاييس ذات العلاقة بهذا المتميزين واقرانهم العاديين
مقياس يتناسب مع عينة  توافرلوك الابداعي وذلك لعدم ببناء مقياس لقياس السالموضوع فقد قامت الباحثة 

كل  ( بأنه:2109فقرة. وقد عرفه عبد الرحمن ) (09)ومجالات  (2)البحث الحالي حيث يتكون المقياس من 
السلوكيات والقرارات الفردية التي يقوم بها التلميذ والتي تؤدي الى توليد وتقديم وتطبيق افكار جديدة في اي 

م ويهتمام وجمع المعلومات ومن ثم تقمي حيث تبدأ العملية بالإدراك للموقف القائم ثم يتبعها الامستوى تعلي
ونظراً لما تعهده الباحثة عنكم من سمعة علمية وخبرة ودراية البدائل المتاحة وبعدها تجريب هذه البدائل. 

فيما اذا كانت فقرات هذا المقياس تربوية وموضوعية  ونظرة شمولية, تتوجه اليكم للتفضل في ابداء آرائكم 
وتأخذ )دائما،غالباً،أبداً( بحاجة الى تعديل, علما أن لكل فقرة ثلاث بدائل وهي و غير صالحة, او صالحة, ا

 .(89092) الدرجات على التالي

 مع فائق الشكر والاحترام

 الاختصاص الدقيق: الاسم:                                          
 مكان العمل : العلمي:اللقب 

 
 أ.م.د. حيدر طارق كاظم البزون  :المشرف

 اية علي عباس :الباحثة 
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قدرة الطالب على القيام بسلوكيات متميزة وإبداعية خارج نطاق المألوف للتعامل مع و السلوك الأصيل: وه
 المواقف الدراسية التي تواجهه. )الباحثة(.

 تعديلتحتاج الى  غير صالحة صالحه الفقرات ت
    أمارس سلوكيات تجعلني متميز في دراستي  8
    أبتكر أفكارا جديدة في اكمال واجباتي الدراسية 0
أكره الروتين واتجنب الملل اثناء المهمة التي  2

 تتطلب مني الدراسة 
   

    أشارك بأفكار جديدة في اثناء النشاط الصفي 2
 تغيير سلوكه بحسب ما يطلبه الموقف الدراسي.)الباحثة(.قدرة الطالب على  والسلوك المرن: وه

 تحتاج الى تعديل غير صالحة صالحة الفقرات ت
أفكر في المشكلات الدراسية التي تواجهني من عدة  0

 زوايا قبل الحكم عليها
   

    احرص على عدم التعصب لإجاباتي على امتحان ما 2
لمشكلات التي أحرص على مناقشة زملائي في ا 2

 عرفة وجهة نظرهملمتواجهني في دراستي 
   

 طرائقأسعى الى تطوير أفكاري وابتعد عن ال 1
 التقليدية

   

القدرة على أنتاج أكبر عدد من السلوكيات الابداعية وتحليل  وسلوك الطلاقة والقدرة على التحليل: وه
 الموقف الحالي بصورة فعاله وبأقصر وقت ممكن.)الباحثة(.

 تحتاج الى تعديل غير صالحة صالحة الفقرات ت
لدي القدرة على التعبير عن افكاري وآرائي بصورة  9

 جيدة أمام المعلم وزملائي 
   

يمكنني أن أجد حلول سريعة للمشاكل التي تواجهني  82
 في دراستي 

   

أحرص على الاطلاع على مصادر عديدة لكي  88
لحل واجباتي  جديدة  طرائقأتمكن من أيجاد 

 المدرسية

   

    أضع خطة وجدول محدد لحل واجباتي المدرسية 80
لنظم ا وسلوك الحساسية للمشكلات: ويعني قدرة الطالب على الشعور بالمشكلات في المواقف والعادات ا

 ورؤية جوانب النقص والعيب فيها.)الباحثة(
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 تحتاج الى تعديل غير صالحة صالحة الفقرات ت
يمكنني أن اتنبأ بالمشكلات التي يمكن أن تواجهني  82

 أثناء دراستي قبل البدء بها
   

أعطي كامل تركيزي لحل المشاكل التي تواجهني  82
 لحلها بسرعة  ساعياً ء واجباتي المدرسية اثناء ادا

   

أساعد زملائي على مواجهة المشاكل التي تعترضهم  80
 في دراستهم

   

ب الإيجابية والسلبية في الجوانأحرص على تحديد  82
 التي أقدمها لحل واجباتي المدرسية طرائقال

   

سلوك القابلية للتغيير: ويعني مدى أستعداد الطالب وقدرته على التأقلم مع المواقف المختلفه ودرجة 
 استعداده لتغيير أفكاره وآراءه أن ثبت عدم صحتها.)الباحثة(

 الى تعديل تحتاج غير صالحة صالحة الفقرات ت
أقوم بتغيير سلوكي وأفعالي عندما أكتشف أنها  82

 خاطئة
   

    أتناقش مع زملائي وأصحح مفاهيمي 81
أعتمد مبادئ ومفاهيم جديدة عندما يتطلب الأمر  89

 ذلك
   

هم في الدراسة طرائقأشجع زملائي على تغيير  02
 أخرى تناسبهم أكثر طرائقهم في أيجاد تساعدلم

   

المخاطرة وروح المجازفة: ويعني قدرة الطالب على المبادرة في المواقف المختلفة بدون الخوف من  سلوك
 الفشل وكذلك مواجهة التحديات التي تعترضه بدون تردد.)الباحثة(

 تحتاج الى تعديل غير صالحة صالحة الفقرات ت
أحاول عدة مرات للوصول الى الحقيقة ولا أخشى  08

 الفشل
   

أعي الصعوبات التي من الممكن أن تواجهني أثناء  00
 دراستي وأسعى جاهدا لمواجهتها 

   

لا أشعر بالخوف من تقديم أجابه قد تكون خاطئة  02
 أثناء الدرس

   

لا أتردد في تقديم أفكاري وابداء آرائي في موضوع ما  02
 وأن كان أمام جمهور كبير
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الطالب على جمع المعلومات والتعبير عن مشاعره وكذلك قدرته على سلوك سعة الاتصال: يعني قدرة 
أصغر منه بما يناسب الموقف وبصورة  والتواصل والتعامل مع من هم في سنه ومن هم اكبر ا

 جيدة.)الباحثة(

 تحتاج الى تعديل غير صالحة صالحة الفقرات ت
إجابات زملائي أثناء  أقوم بمشاركة آرائي على 00

 نقد بناء لهم مقدماً الدرس 
   

معظم موادي الدراسية  وأقوم بالاطلاع على جميع أ 02
استخدام الأنترنيت  ووأسعى للبحث عن مصادر ا

 لكي أستطيع فهمها بصوره أفضل

   

أحرص على تحسين علاقاتي الشخصية مع زملائي  02
في الصف ومع المعلمين وأستمع لنصائحهم في ما 

 يتعلق بدراستي

   

    لدي زملاء خارج فصلي الدراسي 01
    الحوار مع من هم اكبر مني سناً  وأجيد التعامل أ 09
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 (2ملحق )

 مقياس التكامل المعرفي في صورته الاولية

 جمهورية العراق
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة بابل / كلية التربية الاساسية
 قسم التربية الخاصة

 الدراسات العليا / الماجستير

 
 

 

 

 الاستاذ الفاضل ...............................................................................المحترم.

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته...

لدى الطلبة المتميزين السلوك الابداعي وعلاقته بالتكامل المعرفي تروم الباحثة إجراء بحثها الموسوم بـــــ )
(, وبعد اطلاع الباحثة على الدراسات والبحوث والمقاييس ذات العلاقة بهذا الموضوع واقرانهم العاديين

فقرة. وقد  (22)و مجالينحيث يتكون المقياس من  )البليطي ومسحل( بتبني مقياس فقد قامت الباحثة 
بناء عقلي قائم على انشطة الذي عرفه بانه:  0221عام )البليطي ومسحل( تبنت الباحثة تعريف 

حسية وعقلية ومعرفية لتحقيق  وحدة كلية في الخبرة الانسانية وتكامل فروع المعرفة معا. )البليطي 
ونظراً لما تعهده الباحثة عنكم من سمعة علمية وخبرة ودراية تربوية وموضوعية  (. 2: 0221مسحل، و 

غير و في ابداء آرائكم فيما اذا كانت فقرات هذا المقياس صالحة, ا ونظرة شمولية, تتوجه اليكم للتفضل
وتأخذ الدرجات على )دائماً،غالباً،أبداً( بحاجة الى تعديل, علما أن لكل فقرة ثلاث بدائل وهي و صالحة, ا

 .(89092) التالي

 مع فائق الشكر والاحترام

 الاختصاص الدقيق: الاسم:                                          
 مكان العمل : اللقب العلمي:

 
 أ.م.د. حيدر طارق كاظم البزون  :المشرف

 اية علي عباس :الباحثة  
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الانشطة العقلية المعرفية: وتعني قدرة التلميذ على بناء المعرفة بنفسه وفقاً لبنيته المعرفية مستمداً كل 
المحيط بفعالية لمواجهة المشكلات من خلال تفعيل العمليات امكانياته العقلية الذهنية للتواصل مع العالم 

 الذهنية

 تحتاج الى تعديل غير صالحة صالحة الفقرات ت
طويلة لاستيعاب بعض  مدةأحتاج ل 8

 استخدامات الأساليب التكنلوجية
   

أتذكر المعلومات الهامة وفق الحاجة اليها  0
 دون صعوبة

   

الحديثة لتمدني  أستخدم الاساليب التكنلوجية 2
 بالمعلومات المختلفة

   

أستفيد من القضايا الاجتماعية في حل  2
 الشخصيةالمشكلات 

   

التفكير المتجدد ناتج من التفاعلات  0
 الاجتماعية

   

ارى ان القدرة على تفسير المعلومات يحاج  2
 الى قراءات متعددة

   

القراءات المتعددة تنمي التفكير الإبداعي  2
 لدي 

   

اجد أكثر من معنى للفكرة الجديدة بصورة  1
 سريعة

   

أطرح معلومات وافكار جديدة بصورة  9
 مفاجأة

   

    أفكر بأقصى قدر ممكن بالنسبة لي 82
أستفيد من تصنيفات لذكاء الاصطناعي  88

في تنمية مهارات التفكير واتخاذ القرار 
 السليم 

   

أستمتع حقاً بالمهمة التي تتطلب حلول  80
 جديدة للمشكلة

   

جديدة في التفكير تثير  طرائقأتعلم  82
 الاهتمام لدي

   

التفكير ليس أحد المفاهيم المرتبطة  82
 بالاستمتاع بالنسبة لي 

   

   من الكافي بالنسبة لي أنه تم أنجاز المهمة  80
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 تحتاج الى تعديل غير صالحة صالحة الفقرات ت
 ولا أهتم بالكيفية التي أنجزت بها

أفضل ان اتحمل مسؤولية التعامل مع  82
المواقف التي تتطلب مني الكثير من 

 التفكير

   

أحب المهام التي تتطلب مني مستويات  82
 تفكير منخفضة

   

أفضل ان تكون حياتي مليئة بالألغاز  81
 لإيجاد حلول كثيرة  

   

أفضل المشاكل المعقدة أكثر من المشاكل  89
 البسيطة

   

أهتم بالمشاريع اليومية الصغيرة أكثر من  02
 المشاريع الكبيرة

   

أستخدم استراتيجيات الناجحة من الخبرات  08
 السابقة

   

المختلفة قبل أخذ بعين الاعتبار البدائل  00
 حل المشكلات المختلفة

   

    أعتمد على خبرتي في أتخاذ القرارات 02
 وأهتم بمعالجة جميع المشكلات حتى ل 02

 صغيرة وبدت تافهة أ
   

أساهم في تحقيق أهداف المؤسسة التي  00
 أعمل بها

   

أختار الحل المناسب فورا لأي مشكلة  02
 تواجهني

   

أستخدم خبرتي العملية في حل المشكلات  02
 الحياتية 

   

    أهتم بالقيم الاجتماعية والإنسانية 01
أستطيع التمييز بين إيجابية المشكلة  09

 وسلبياتها التي يقع فيها الآخرين
   

أقوم باستخدام نقاط القوة العقلية لدي من  22
 أجل تعويض نقاط الضعف
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الصحيحة للوصول الى  طرائقالحسية: وتعني قدرة التلميذ على اصدار الحكم وانتقاء الالأنشطة العقلية 
 الأهداف معتمداً على السببية في أسرع وقت بناء على الأدراك والفهم والوعي

غير  صالحة الفقرات ت
 صالحة

 تحتاج الى تعديل

    أستطيع التمييز بين الحقيقة والرأي 28
ما يتصل بالموضوع وما يمكنني التمييز بين  20

 لا يتصل به
   

أستطيع استنتاج أوجه التشابه والاختلاف بين  22
 الموضوعات

   

    يمكنني توضيح العلاقة بين السبب والنتيجة 22
أستطيع تحديد العنوان الرئيسي والافكار  20

 الرئيسية للموضوعات
   

أفسرها في ضوء الخبرات و أصنف الأفكار  22
 السابقة

   

لدي القدرة على فهم معنى الجمل والعلاقات  22
 بينها

   

لدي القدرة على الحكم على قيمة المشاركة  21
 العلمية

   

يمكنني اقتراح توقعات للأحداث في ضوء  29
 مجموعة من الفرضيات المناسبة

   

    يمكنني استنتاج علاقة الكل بالجزء 22
متكرر فيما اذا كنت  على نحوأسأل نفسي  28

 أحقق أهدافي
   

أكبر حين أكون مهتم  على نحوأتعلم  20
 بالموضوع

   

أراجع المعلومات الجديدة حين تكون غير  22
 واضحة

   

    واعي على المعلومات المهمة على نحوأركز  22
    أفهم نقاط القوة والضعف العقلية لدي 20
    المعلومات الجديدةأركز على المعنى وأهمية  22
أستطيع حث نفسي على التعلم حين أحتاج  22

 لذلك
   

   أحاول وضع المعلومات الجديدة بلغتي  21



                                                                                                    002 

 

غير  صالحة الفقرات ت
 صالحة

 تحتاج الى تعديل

 الخاصة
أعرف المعلومات الاكثر اهمية من بين  29

 المعلومات الأخرى 
   

جيد على مستوى فهمي لشي  على نحوأحكم  02
 تعلمته

   

للمعلومات من اجل أستخدم البناء التنظيمي  08
 مساعدتي على الفهم

   

    لدي هدف معين لكل استراتيجية أستخدمها 00
أغير الاستراتيجيات حين لا تتناسب مع  02

 الموضوع
   

أسأل نفسي فيما أذا كانت هناك طريقة أسهل  02
 لحل المشكلة 

   

أقوم بإعطاء نفسي تغذية راجعة حين انهي  00
 مهمة ما

   

    تنظيم المعلوماتأجيد  02
    اتحكم بمستوى تعلمي 02
لدي القدرة على اصدار الحكم الصحيح على  01

 المعلومات 
   

    أضع اهداف خاصة قبل أن بالمهام 09
    عديدة ومختلفة للحل طرائقأستخدم  22
 

 

 

 

 

 

 



                                                                                                    005 

 

 (2ملحق )

 اسماء السادة المحكمين 

اللقب  الاسم الثلاثي ت
 العلمي

 التخصص والكليةالجامعة 

كلية التربية للعلوم  /جامعة الكوفة أ.د. أميرة جابر هاشم 8
 الانسانية

 الإرشاد النفسيو علم النفس 

 الإرشاد النفسيو علم النفس  كلية التربية/الكوفةجامعة  أ.د. بتول بناي زييري  0
كلية التربية للعلوم /جامعة بابل أ.د. حسين ربيع حمادي 2

 الأنسانية
 النفس التربوي علم 

 علم النفس التربوي  كلية التربية للبنات/جامعة بغداد  أ.د. خلود رحيم عصفور 2
 علم النفس التربوي  كلية التربية/جامعة الكوفة  أ.د. عباس نوح سليمان 0
 التقويمو القياس  كلية التربية الاساسية/جامعة بابل أ.د. عبد السلام جودت الزبيدي 2
كلية التربية للعلوم /جامعة واسط أ.د. العتابيعبد الله مجيد  2

 الانسانية
 التقويمو القياس 

كلية التربية للعلوم /جامعة واسط أ.د. عباس علي شلال 1
 الانسانية

 علم النفس التربوي 

 علم النفس التربوي  كلية التربية الاساسية/جامعة بابل أ.د. عماد حسين المرشدي 9
علي حسين مظلوم  82

 المعموري 
 علم النفس التربوي  كلية التربية الانسانية /جامعة بابل أ.د.

كلية التربية للعلوم  /جامعة القادسية أ.د. علي صكر الخزاعي 88
 الانسانية

 علم النفس التربوي 

كلية التربية للعلوم  /جامعة بابل أ.د. علي محمود كاظم 80
 الانسانية

 علم النفس السريري 

 طرائق تدريس اللغة العربية كلية التربية الاساسية  /جامعة بابل أ.د. العواديهاشم راضي جثير  82
 علم النفس التربوي  كلية التربية الاساسية  /جامعة بابل أ.م.د. حوراء عباس كرماش 82
كلية التربية للعلوم  /جامعة القادسية أ.م.د. جاسم وخالد أب 80

 الانسانية
 علم النفس التربوي 

 عربيةاللغة الطرائق تدريس  كلية التربية الاساسية/جامعة بابل أ.م.د. هاتف عبيد الخفاجيرياض  82
 علم النفس التربوي  كلية الآداب/جامعة القادسية أ.م.د. زينة علي صالح 82
كلية التربية للعلوم /جامعة القادسية  أ.م.د. سلوى فائق عبد 81

 الانسانية
 علم النفس التربوي 

 علم النفس كلية الآداب /جامعة القادسية أ.م.د. حافظ سلام هاشم 89
 علم النفس التربوي  كلية الفقه /جامعة الكوفة أ.م.د. علي عباس علي اليوسفي 02
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اللقب  الاسم الثلاثي ت
 العلمي

 التخصص والكليةالجامعة 

كلية التربية /جامعة المستنصرية أ.م.د. محمد عبد الكريم طاهر 08
 الاساسية

 علم النفس التربوي 

كلية التربية للعلوم  /جامعة بابل أ.م.د. مدين نوري الشمري  00
 الانسانية

 علم النفس التربوي 

 علم النفس التربوي  كلية الفقه/جامعة الكوفة أ.م.د. نادية جودت حسن 02
 علم النفس التربوي  كلية التربية الاساسية/جامعة بابل أ.م.د. نغم عبد الرضا عبد الحسن 02
كلية التربية للعلوم  /جامعة القادسية  أ.م.د. هاشم علي مهدي 00

 الانسانية
 علم النفس التربوي 

 طرائق تدريس التفكير كلية التربية الاساسية/جامعة الكوفة أ.م.د. وسام أحمد المطيري  02
 عامعلم النفس ال كلية التربية الاساسية/جامعة بابل أ.م.د. نورس شاكر هادي 02
التربية للعلوم كلية /جامعة بابل م.د.أ. رقية هادي عبد 01

 الانسانية
 علم النفس التربوي 

 علم النفس كلية الاداب/جامعة القادسية  م.د. فارس هارون رشيد 09
 علم النفس العام كلية التربية الاساسية/جامعة بابل أ.م.  عقيل خليل ناصر 22
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 (5محلق )

 النهائيةمقياسي السلوك الابداعي والتكامل المعرفي بصورتهما 

 جمهورية العراق
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة بابل / كلية التربية الاساسية
 قسم التربية الخاصة

 الدراسات العليا / الماجستير

 
 

 

 بسم الله الرحمن الرحيم
 تحية طيبة...

 
جيد،علما ان  على نحويرجى منكم الاجابه بكل مصداقية على الاسئلة الاتية بعد قراءة السؤال       

 الاجابات ستكون سرية تماما.
 واضح في الحقل الذي ترونه مناسباً . على نحو (✓)طريقة الاجابة تكون بوضع علامة 

 
 

 مثال:
 

 أبداً  أحياناً  غالباً  دائماً  الفقرة ت
   ✓  أمارس اعمالا تجعلني متميزا في دراستي 8
 
 معلومات مطلوبة: 
 

 اسم المدرسة:
 

 الدراسية: المرحلة
 

 الجنس:
 

 ولكم وافر الشكر والتقدير
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 -8-مقياس 

 أبداً  أحياناً  غالباً  دائماً  الفقرة ت
     أمارس اعمالا تجعلني متميزا في دراستي  8
     متميزة طرائقأنجز واجباتي ب 0
     المشوقة في الدراسة طرائقالجأ لل 2
     أشارك بأفكار جديدة في اثناء النشاط الصفي 2
أفكر في المشكلات الدراسية التي تواجهني من عدة زوايا  0

 قبل الحكم عليها
    

     احرص على ان لا اتعصب لإجاباتي في امتحان ما 2
لمشكلات التي تواجهني أحرص على مناقشة زملائي في ا 2

 معرفة وجهة نظرهملفي دراستي 
    

     التقليدية طرائقعن ال مبتعداً أسعى الى تطوير أفكاري  1
جيد  ولدي القدرة على التعبير عن افكاري وآرائي على نح 9

 الآخرينأمام 
    

يمكنني أن أجد حلولا سريعة للمشاكل التي تواجهني في  82
 دراستي 

    

     جديد يفيدني في دراستي وأن الاطلاع على كل ما ه 88
     جدول محدد لحل واجباتي المدرسيةأضع  80
يمكنني أن اتنبأ بالمشكلات التي يمكن أن تواجهني أثناء  82

 دراستي قبل البدء بها
    

أركز على حل ما يواجهني من مشكلات اثناء الدراسة  82
 بأسرع وقت ممكن

    

     أساعد زملائي في حل المشاكل التي تعترضهم في دراستهم 80
  احرص على اختيار البدائل الايجابية لحل واجباتي 82

 المدرسية
    

     أقوم بتغيير سلوكي وأفعالي عندما أكتشف أنها خاطئة 82
     صحح مفاييميلأأتناقش مع زملائي  81
     أعتمد مبادئ ومفاييم جديدة عندما يتطلب الأمر ذلك 89
ساعدهم لأي على تغيير أسلوبهم في الدراسة أشجع زملائ 02

 أخرى تناسبهم أكثر طرائقفي أيجاد 
    

أكرر محاولاتي من اجل الوصول الى الحقيقة ولا أخشى  08
 الفشل

    

    أعي الصعوبات التي من الممكن أن تواجهني أثناء دراستي  00
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 لمواجهتها ساعياً 
لا أشعر بالخوف من تقديم أجابه قد تكون خاطئة أثناء  02

 الدرس
    

     لا أتردد في أبداء ارائي أمام الآخرين 02
     ساعدهملاأبدي رأيي بإجابات زملائي  00
     للبحث عما يفيدني في دراستي المختلفةأستخدم المصادر  02
زملائي و أحرص على اقامة علاقات طيبة مع المعلمين  02

 الطلبة
    

     لدي زملاء خارج فصلي الدراسي 01
     أجيد الحوار مع من هم اكبر مني سناً  09

 

 -0-مقياس 

 أبداً  أحياناً  غالباً  دائماً  الفقرة ت
طويلة لاستيعاب بعض استخدامات الأساليب  مدةأحتاج  8

 التقنية
    

     أتذكر المعلومات المهمة عند الحاجة اليها دون صعوبة 0
     أستخدم التقنيات الحديثة لتمدني بالمعلومات المختلفة 2
المشكلات أستفيد من القضايا الاجتماعية في حل  2

 الشخصية
    

     التفكير المتجدد ناتج من التفاعلات الاجتماعية 0
ارى ان القدرة على تفسير المعلومات بحاجة الى قراءات  2

 متعددة
    

     القراءات المتعددة تنمي التفكير الإبداعي لدي  2
     اجد أكثر من معنى للفكرة الجديدة بسرعة 1
     فجأةافكار جديدة أطرح  9

     أفكر بأقصى قدر ممكن بالنسبة لي 82
طناعي في تنمية مهارات أستفيد من تصنيفات الذكاء الاص 88

 تخاذ القرار السليم لا التفكير 
    

     أستمتع حقاً بالمهمة التي تتطلب حلولا جديدة للمشكلة 80
     أتعلم أساليبا جديدة في التفكير تثير الاهتمام لدي 82
     التفكير عملية مرهقة  دبالنسبة لي اع 82
     من المهم لي أن أنجز العمل ولا يهمني طريقة انجازه 80
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 أبداً  أحياناً  غالباً  دائماً  الفقرة ت
أفضل ان اتحمل مسؤولية التعامل مع المواقف التي تتطلب  82

 مني الكثير من التفكير
    

     أميل الى المهام التي تتطلب مني مستويات تفكير منخفضة 82
     التي تتطلب مني تفكيرا كثيرا لحلها أفضل المواقف 81
     أفضل المشاكل المعقدة أكثر من المشاكل البسيطة 89
     أهتم بالمشاريع اليومية الصغيرة أكثر من المشاريع الكبيرة 02
     أستخدم خبراتي السابقة في حل ما يواجهني من مشكلات 08
     المشكلات.أخذ بالحسبان البدائل المختلفة قبل حل  00
     أستند الى خبرتي في أتخاذ القرارات 02
     بدت تافهة  وأهتم بمعالجة جميع المشكلات حتى ل 02
     هم في تحقيق أهداف المؤسسة التي أعمل بهاأس 00
     أختار الحل المناسب لأي مشكلة تواجهني فورا 02
     أستخدم خبرتي العملية في حل المشكلات الحياتية  02
     أهتم بالقيم الاجتماعية والإنسانية 01
أستطيع التمييز بين إيجابية المشكلة وسلبياتها التي يقع  09

 فيها الآخرين
    

أقوم باستخدام نقاط القوة في القدرات العقلية لدي من أجل  22
 تعويض نقاط الضعف

    

     أستطيع التمييز بين الحقيقة والرأي 28
     يمكنني التمييز بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل به 20
     أستطيع استنتاج أوجه التشابه والاختلاف بين الموضوعات 22
     يمكنني توضيح العلاقة بين السبب والنتيجة 22
والافكار الرئيسية  أستطيع تحديد العنوان الرئيس 20

 للموضوعات
    

     أفسرها في ضوء الخبرات السابقةو أصنف الأفكار  22
     العلاقات بينهاو لدي القدرة على فهم معنى الجمل  22
     لدي القدرة على الحكم على قيمة المشاركة العلمية 21
يمكنني اقتراح توقعات للأحداث في ضوء مجموعة من  29

 المناسبةالفرضيات 
    

     يمكنني استنتاج علاقة الكل بالجزء 22
     أسأل نفسي بتكرار فيما اذا كنت أحقق أهدافي 28
     افضل حين أكون مهتم بالموضوع وأتعلم على نح 20
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 أبداً  أحياناً  غالباً  دائماً  الفقرة ت
     أراجع المعلومات الجديدة حين تكون غير واضحة 22
     واعي على المعلومات المهمة على نحوأركز  22
     أفهم نقاط القوة والضعف العقلية لدي 20
     المعلومات الجديدة معنىأركز على  22
     أستطيع حث نفسي على التعلم حين أحتاج لذلك 22
     أحاول وضع المعلومات الجديدة بلغتي الخاصة 21
     أعرف المعلومات الاكثر اهمية من بين المعلومات الأخرى  29
     جيد على مستوى فهمي لشي تعلمته على نحوأحكم  02
أستخدم البناء التنظيمي للمعلومات من اجل مساعدتي  08

 على الفهم
    

     لدي هدف معين لكل استراتيجية أستخدمها 00
     أغير الاستراتيجيات حين لا تتناسب مع الموضوع 02
     أسأل نفسي فيما أذا كانت هناك طريقة أسهل لحل المشكلة  02
     أعطي نفسي تغذية راجعة حين انهي مهمة ما 00
     أجيد تنظيم المعلومات 02
     اتحكم بمستوى تعلمي 02
     لدي القدرة على اصدار الحكم الصحيح على المعلومات  01
     أضع اهداف خاصة قبل أن اقوم بالمهام 09
     عديدة ومختلفة لحل المشكلات طرائقأستخدم  22

 


	بدايات
	الفصول
	 مناقشة النظريات التي فسرت السلوك الإبداعي:
	1. ركزت النظريات السلوكية والارتباطية على الارتباطات بين المثيرات والاستجابة, وأكدوا على أهمية التعزيز في تشكيل السلوك الإبداعي, حيث أكد بعضهم مثل , ثورندايك, وسكنر, على أهمية التعزيز الإيجابي أو الثواب, بينما ركز آخرون مثل ,واطسن, وجاثري, وميدنيك, عل...
	2. جاء تفسير السلوك الإبداعي وفق نظريات التحليل النفسي على أنه نتيجة لعوامل داخلية وغرائز متصلة باللاشعور, فقد عد فرويد السلوك الإبداعي مجرد وسيلة للتعبير عن عما يحدث في داخل الفرد من صراعات بين الغرائز الفطرية وضوابط المجتمع, فيستخدم الفرد هذا السلوك...
	3. سلكت النظريات المعرفية في تفسير السلوك الإبداعي منحاً مختلفاً, حيث أهتمت بالطرائق المختلفة التي يدرك بها الافراد الاشياء وكيفية تحصيل المعلومات من البيئة. فقد رأى فرتهماير وبياجيه أن السلوك الإبداعي يحدث نتيجة لاختلال أدراكي ووجداني لدى الفرد, فيلج...
	1. بناء مقياس للسلوك الإبداعي في ضوء الإطار النظري.
	2. الاطلاع على النظريات المفسرة للسلوك الإبداعي.
	4. المساهمة على نحو كبير في تفسير نتائج البحث الحالي المتعلقة بالسلوك الإبداعي.


