
 

 قالعراجمهىرية               

 لعلمًالبحث الً والعالتعلٌم ارة اوز
 بلامعة باج            

 سٌة اسلاالتربٌة اكلٌة      

 صةالخالتربية اقسـ         
    
 

 
  

بي لدى الحسالعسر اقتو بلتنسيقي وعلااء ادلااخمؿ 
 لتعمـ ات امذة ذوي صعوبلتلاا

 لى ا ةقدمملة اــــــرس

وهً  بلامعة باسٌة فً جاسلااة ــــلتربٌاة ــــــلٌمجلس ك
لتربٌة وعلم افً  جستٌرالمات نٌل درجة اجزء من متطلب

 صةالخالتربٌة ا / لنفسا
 بةلالطامن قبل 

 د حسٌن امرٌم عم

 فاشرأب
 

 س العبادي اكر هانورس شم . د  . أ

 

 م 2022هـ                                                 4444
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 القرآنية الآية                
 

 
 
 

 
 

 

وزاً نُ وَالْقَمَسَاءً يَضِ سَمْلشَّا لَعَي جَرِالَّهُوَ }

 ينَنِدَ السّدَوا عَمُلَ لِتَعْلَاشِمَنَ وَقَدَّزَهُ

 لُصِّفَيُ قِّالحَبِ إِلَّاكَ لِذَ اللهُ قَخَلَ مَا ابَسَالْحِو

 {﴾5﴿          ون َ مُلَمٍ يَعْوْقَلِ اتِالآيَ
 

 

                                           
 (5ٌةا: ٌونس )سورة                                       

 



 

      

   

 

   
  ت

 

 
 

   لمشرؼا راقر ا
  

بً الحسرالعسرر اقته بلتنسٌقً وعلااء ادلااخلل  )بػػ  لموسومةالة الرساد ىذه افّ عدأشيد أ 

( مػػد د حسػػيف امػػريـ عمػػ) ةلبػػالطا ايتلتػػق مػػدما( ،  لررتعلمات امرر ة  وي وررعوبلتلاالررد  

ت ن ػػؿ ابػػؿ وىػػق جػػزت مػػف متطةبػػامعػػة باج سػػ ة /اسلاالترب ػػة افػػق ية ػػة  قفاشػػر أب جػرت

  . صةالخالترب ة ا / لنفسالترب ة وعةـ ا  جست ر فقالمادرجة 

  

   لديتورالمدرس ا                                                    

 س اعبلا دي اير ىانورس ش                                                 

   2022ر خ    /    / التا                                                    

لبحث المنيجية  ةحثالباة اعالة ومر الرسافرة في المتو ات التوصياءً عمى ابن

 قشة .الة لممنالرسالعممي تُرشّح ىذه ا

 

 لديتوراذ استلاا             لديتور                        اذ استلاا        

 وي اس سة ـ ح افر         لمرشدي                     اد حس ف عب د اعم

 لعةم ة العم د لةشؤوف اوف امع  صة                         الخالترب ة ارئ س مسـ 

 2022ر خ    /    / التا                               2022ر خ    /     / التا 



 

      

   

 

   
  ث

 

 

 يللغىالمقىم ار اقرا                           

     

بً لرد  الحسرالعسر اقته بلتنسٌقً وعلااء ادلااخلل لموسومة بػ )الة الرسا تاق مر ناشيد أ 

طةعػت امػد و ( د حسػيف امػريـ عمػ) ةلباػػػلطاة مػف ػلمقدما(  لتعلمات ام ة  وي وعوبلتلاا

عػد اوفػؽ مو  عةػ  غةالة مصػالرساصبحت الةغو ة ، وبذلؾ اح ة النامف  اودمقتي اعة ي

 عةػػ  ت ومعػػتاح لصػػاات و التوصػػ اعةػػ   تً ا، وبنػػ الغو ػػ مػػف مبةػػق او ميػػتقلةغػػة وتػػـ ا

 ذلؾ .

 

 

 

 

 لةغويالمقوـ ا

 : سـلااو لعةمق الةقب ا

 لتخصص :ا

 2022  ر خ :     /     /التا

 

 

 



 

      

   

 

   
  ج

 

 

 الاول لعلميالمقىم ا راقرا                         

 

بً الحسالعسر اقته بلتنسٌقً وعلاا ءادلااخلل ) لموسومة بػ الة الرسا تاق مر نأاشيد أ       

معة افق ج  ( د حسيف امريـ عم) ةلباػػلطاة مف ػلمقدما(  لتعلمات ام ة  وي وعوبلتلاالد  

 اعةم  اومد مومتي ، صةالخالترب ة ا / لنفسالترب ة وعةـ اس ة تخصص اسلاالترب ة ابؿ _ية ة اب

 ذلؾ . عة  ت ومعتاح لصاات و التوص اعة   تً ا، وبنلعةم ة اح ة الناصبحت سة مة مف اف

 

 

 

 

  عةمقلالمقوـ ا

 :  سـلااو لعةمق الةقب ا

 لتخصص : ا

  2022ر خ :     /     / التا

 

 

 

 

 



 

      

   

 

   
  ح

 

 

 خرلاالعلمي المقىم ار اقرا                    

 

بً الحسررالعسررر اقترره بلتنسررٌقً وعلااء ادلااخلررل ) لموسػومة بػػػ الة الرسػػا تأق مػر نػػأشػيد أ

معػػة افػػق ج  ( د حسػػيف امػػريـ عمػػ) ةلباػػػػلطاة مػػف ػلمقدمػػا(  لررتعلمات اوي وررعوبمرر ة  لتلاالررد  

 اعةم ػ اومػد مومتيػ ، صػةالخالترب ػة الػنفس / الترب ػة وعةػـ اسػ ة تخصػص اسلاالترب ػة ابؿ _ية ػة اب

 ذلؾ . عة  ت ومعتاح لصاات و التوص اعة   تً ا، وبنلعةم ة اح ة الناصبحت سة مة مف اف

 

 

 

  عةمقلالمقوـ ا

 :  سـلااو لعةمق الةقب ا

 لتخصص : ا

 2022ر خ :     /     / التا

  

 

 

 

 

 



 

      

   

 

   
  خ

 

 

 

 شةقالمنالجنة  راقر    

خمؿ بػ )لموسػػومة الة الرسػاعة  ىػػػػذه  اةعنطّ اٌ  انػػأنّ مشة نشّيد المنات لجنة اعضأنحف          
لمقدمة مف ا(   ـلتعمات امذة ذوي صعوبلتلاابي لدى الحسالعسر اقتو بلتنسيقي وعلااء ادلأا
لو اوفق م احقيوما اوفصولي اتيافق محتو  ةلبالطا امشنا، ومد ن (د حسيف امريـ عم) ةلبالطػػػػػا

 لترب ة ا / لنفسالترب ة وعةـ اجست ر فق المالقبوؿ  لن ؿ درجة اجد رة ب انيأ، ونرى  امة بيعا
        (.          ) صة وبتقد رالخا

                          

     
    لتوقيع :ا         :                                    لتوقيعاا           

                

  أ.ـ.د. عبد الحميـ رحيـ عميسـ :لاا                               أ.ـ.د. مديف نوري طلاؾسـ : لاا
 اعضو                                                     ارئيس           
 
 

                 لتوقيع :ا  لتوقيع:                                       ا             

 ـ.د. نورس شاكر ىاديسـ :لاا           أ.ـ.د. نغـ عبد الرضا عبد الحسيف سـ : لاا
 اومشرف اعضو                                                         عضوا   
 

(      لمرقمة)ابؿ بجمستوِ امعة باسية بجاسلاالتربية الة مف مجمس كمية الرساصٌدقت ىذهِ 
 (.                        2022/   /  ريخ) المنعقد بتا

 العم د                                                             

 ج فرىودالحاح الفتاعةق عبد .د أ                             

 2022ر خ :  /  /التا                                      
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 الى النور الهادئ فً وحشة الأٌام 

 الدنٌا كفاح  ن  أالى من علمنً 

 الى من سعً لأجل راحتً ونجاحً

 الى جبل الوبر 

 ً الغالًأب

 الى من ساندتنً فً ولاتها ودعائها 

 دربً الى من سهرت اللٌالً تنٌر

 حزانً أفراحً وأالى من تشاركنً 

 الى نبع العطف والحنان

 مرأة فً الوجود الى أروع ا  

 مً الغالٌة أ

 سد الحب بكل معانٌه الى من ج  

 ورث فً نفسً كل دوافع التضحٌة والعطاءأو

 وكرامة مل وأشعل شموع التضحٌة حبا  الى من شاركنً الألم والأ

 زوجً الحبٌب

  الحٌاة فً سندي الى

 خًأ

 الى من شاركونً طفولتً وأحبونً بودق وإخلاص 

 خواتً أ

 حثةالبا 

 



 

      

   

 

   
  ذ

 

 
        

الحمد لله رب العالم ف والصاة والساـ عة  أشرؼ الأنب ات والمرسة ف نب نا محمد وعة  
 جمع ف.ألو وصحبو اٌ 

 ما بعد:أ

 ـ الامتناف ف أتقدـ بجز ؿ الشير وعظأ لا  سعنا بعد الانتيات مف اعداد ىذا البحث الاّ 
 ال  استاذي الفاضؿ

 الديتور نورس شاير ىادي

الذي تفضؿ بالأشراؼ عة  ىذا البحث ح ث مدـ لق يؿ النصح والإرشاد ط ةة فترة 
 الاعداد فةو يؿ الشير والتقد ر

يما لا  فوتنق اف أتقدـ بجز ؿ الشير والعرفاف ال  الديتور احمد صالح نيابة واساتذتق 
 ىذا البحث ليـ منق جز ؿ الشير والتقد ر ويؿ مف ساىـ فق إتماـ

 
ـ لساالديتور عبد اذ استلاالمتمثةة ب) ار السمنال  لجنة التقد ر الشير و اتقدـ بأ امي
رؽ ، اح در طلديتور اعد المساذ استلاالمرشدي ، و اد حس ف الديتور عماذ استلااجودت، و 

سيمت فق بةورة  ات احظمف مادوه أب اش( لماس يرمات عباحور ة لديتور اعد المساذ استلااو 
 ف.احسلاات و الجز الله عنق خ ر اىـ الق  فجز الحالبحث اف ار عنو امر اغة و اوص 
 دمةً انص حةً صو ا ا أبدى  ر أو زم ؿ أذ استايؿ مف ف امتنلاالشير و اتقدـ باـ الختاوفق 

ذير ا فأتنق ات وفالدعالعوف ورفع يف و بالبحث، ويؿ مف مدـ لق  د ا ات ىذاثر اسيمت فق أ
 سمو.أ

 
 ةحثالبا 

 

 شكر وامتنان
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 قالعراجمهورٌة           

 لعلمًالبحث الً والعالتعلٌم ارة اوز

 بلامعة باج            

 سٌة اسلاالتربٌة اكلٌة      
     

 

بي لدى الحسالعسر اقتو بلتنسيقي وعلااء ادلااخمؿ 
  لتعمـ ات امذة ذوي صعوبلتلاا

ة ــــلتربٌاة ــــــلى مجلس كلٌاقدم ملة اــــــرسمستخلص 
ت نٌل درجة اوهً جزء من متطلب بلامعة باسٌة فً جاسلاا

 صةالخالتربٌة النفس/ التربٌة وعلم افً  جستٌرالما
 بةلالطامن قبل 

 د حسٌن امرٌم عم

 فاشرأب
 

  سالعبادي اكر هانورس ش م . د . أ

 

 

 م 2022هـ                                  4444 
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       لبحثامستخمص 

 

 عة  ما  ةق : لتعرؼاالحالق لبحث استيدؼ  
 لتعةـ.ات امذة ذوي صعوبلتاالتنس قق لدى ات ادلأاخةؿ مستوى  -1
 لتعةـ.ات امذة ذوي صعوبلتاابق لدى الحسالعسر امستوى   -2
مذة ذوي لتاابق لدى الحسالعسر التنس قق و ات ادلأاط ة ب ف خةؿ ارتبلاامة لعاالتعرؼ عة  ا -3

  لتعةـ.ات اصعوب
ومد استعمةت الباحثة منيج البحث الوصفق، يمنيج ة لاجراتات البحث والتق            

، اذ تيوف مجتمع )عسر الحساب( متنبأ بو)خةؿ الادات التنس قق ( ومتغ را  تنبأ تضمف متغ را م
( 2022 -2021( تةم ذا فق المدارس التابعو لمحافظة بابؿ لةعاـ الدراسق )1415البحث مف  )
 التام ذ عة  الاجابة عة  اداتق البحث فتـ الاعتماد عة  استجابة المعةم ف.ولعدـ مدرة 

بالاعتماد عة   نس ققتلات ادلااس لخةؿ امق  بناتبحثة بالا تماجؿ ذلؾ فقد مأومف       
يما  فقرة (24)يوف مف تومد (  DSM -5خصائص التامذة ذوي خةؿ الادات الموجودة فق )

يما مامت الباحثة ببنات  ( فقرة22لعسر الحساب، ح ث تيوف مف ) اتر الز تبنت الباحثة اختبا
مق اس تشخ ص لصعوبات التعةـ بالاعتماد عة  خصائص التامذة ذوي صعوبات التعةـ 

مف صدؽ وثبات،  ا سواستخراج الخصائص السا يومتر ة لةمق (DSM -5الموجودة فق     )
عة   مقا ستـ تطب ؽ الو البحث،  واتدح ث تـ التحقؽ مف الصدؽ الظاىري وصدؽ البنات لأ
ل  احثة بالا توصةتو ( 2022 -2021ع نة البحث فق اليورس الثانق مف العاـ الدراسق )

  الات ة:ئج تالنا
 اظيرت النتائج عة  اف التام ذ ذوي صعوبات التعةـ  عانوف مف خةؿ الادات التنس قق. -1

 عانوف مف عسر الحساب.اظيرت النتائج اف التام ذ ذوي صعوبات التعةـ   -2

ىناؾ عامة ذات دلالة احصائ ة ب ف المتغ ر ف )خةؿ الادات التنس قق، وعسر الحساب( واف -3
 العامة طرد ة لةع نة لينيا ضع فة، بانو يةما زاد خةؿ الادات زاد عسر الحساب.

 التوص ات منيا:ومف خاؿ ذلؾ توصةت الباحثة ال  مجموعة مف      



 

      

   

 

   
  س
 

المعةم ف وبالخصوص معةمق ومعةمات الترب ة الخاصة والمرشد ف التربو  ف  ضرورة اعتماـ -1
 بمشيات التام ذ، ولاس ما تةؾ التق تتعةؽ بالقدرات والميارات المعرف ة والتحص ة ة.

 توع ة الوالد ف بحجـ الصعوبة لدى أولادىـ. -2

ب ة الخاصة، فق تطو ر وسائؿ اليشؼ والتشخ ص واستخداميا فق صفوؼ العاد  ف والتر  -3
 لةتعرؼ عة  التام ذ المحتاج ف ال  رعا ة مبؿ مضاعفة الصعوبة لد يـ.ومت مبير 

 ويذلؾ امترحت الباحثة مجموعة مف المقترحات منيا:       

 اجرات دراسة لمتغ ر خةؿ الأدات لدى ع نة أخرى مثؿ )بطت التعةـ(. -1

 ةفة.اجرات دراسة لذات المتغ رات مع فئات عمر ة مخت -2

 عمؿ برنامج تدر بق لخفض خةؿ الأدات وعسر الحساب لدى التامذة ذوي صعوبات التعةـ. -3

 

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

      

   

 

   
  ش
 

 المحتػػػػويات ثبت

 الصفحة المػػػوضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع
 ب    القرآن ة الآ ة

 ت  امرار المشرؼ
 ث  امرار المقوـ الةغوي

 ج  لاوؿ امرار المقوـ العةمق ا
 ح  مق الثانقةامرار المقوـ الع

 خ  مرار لجنة المنامشة 
 د  الاىػػػػػدات

 ر -ذ  شير وامتناف
 ش  –س   مستخةص البحث
 ظ  –ص  ثبت المحتو ات
 غ –ع   ثبت الجداوؿ
 ؼ  ثبت الاشياؿ
 ؼ  ثبت الماحؽ

1 
 الفصؿ الاوؿ

 تعريؼٌ بالبحثِ 
1-10 

 5-2 مشيةة البحث
 8-5 لبحثاىم ة ا

 8 اىداؼ البحث
 8 حدود البحث

 10-9 تحد د المصطةحات
 72-11 الفصؿ الثاني 2



 

      

   

 

   
  ص
 

  نظػػري ودراسات سابقةالاطػػػار 
 60-12 المحور الاوؿ: اطار نظري 

 13-12 خةؿ الادات التنس قق 
 14-13 نسبة الانتشار 

 15-14 المعا ر التشخ ص ة لمق اس خةؿ الادات التنس قق 
 15 اضطراب خةؿ الادات التنس قق اعراض 

 16-15 اسباب اضطراب خةؿ الادات التنس قق 
 16 الاضطرابات المصاحبة لاضطراب خةؿ الادات التنس قق 

 17 التدر بات العاج ة لاضطراب خةؿ الادات التنس قق 
 22-17 خةؿ الادات التنس قق  لأسبابالنظر ات المفسرة 

 40-22  ثان ا: عسر الحساب
 24-22 عسر الحساب 

 24  نسبة انتشار عسر الحساب
 28-24 اسباب عسر الحساب
 29-28 مظاىر عسر الحساب

 30-29 انواع صعوبات الحساب
 32-30 تشخ ص عسر الحساب

 33-32 طرؽ عاج ذوي عسر الحساب 
 34-33 استرات ج ات ونشاطات لتدر س الر اض ات

 36-34 خصائص التام ذ ذوو عسر الحساب
 40-34 النماذج النظر ة المفسرة لصعوبات التعةـ

 60-40 ثالثا: صعوبات التعةـ 
 42-40 مفيوميا

 43-42 نسبة انتشار التام ذ ذوي صعوبات التعةـ 



 

      

   

 

   
  ض
 

 45-43 تشخ ص ذوي صعوبات التعةـ
 49-45 اسباب وعوامؿ صعوبات التعةـ

 51-49 خصائص الاطفاؿ ذوي الصعوبات التعة م ة
 53-51 ب والاسترات ج ات التربو ة المستخدمة فق عاج صعوبات التعةـالاسال 

 55-53 تصن ؼ صعوبات التعةـ
 58-56 الخةط ب ف مفيوـ صعوبات التعةـ ومفاى ـ اخرى

 60-58 النظر ات المفسرة لصعوبات التعةـ

 71-60 دراسات سابقة

 71-60 المحور الثانق: دراسات  السابقة
 65-60 الادات التنس قق  دراسات تناولت خةؿ

 68-65 دراسات تناولت عسر الحساب 
 71-68 منامشة الدراسات السابقة

 72-71 جوانب الافادة مف الدراسات السابقة 

3 
 الفصؿ الثالث

 منيجية البحث واجراءاتو
73-94 

 74  اولا: منيج البحث
 74 ثان ا: اجراتات البحث

 75-74 مجتمع البحث -1
 76 مذة ذوي صعوبات التعةـ تشخ ص التا

 77  ع نة البحث -2
 92-77 اداتا البحث -3

 93-92 التطب ؽ النيائق

 94-93 الوسائؿ الاحصائ ة
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 ثبت الجػػػػداوؿ

 رمـ 
 الجدوؿ

 الصفحة عنواف الجدوؿ

يوضح الفرؽ بيف الاطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ والذيف  1
  الدراسي والذيف يعانوف مف بطء التعمـ تأخراليعانوف مف 

57-58 

 75 مجتمع البحث  2
 76 تشخ ص ذوي صعوبات التعةـ  3
 81-80 درجات الاختبار التائق لةقوة التم ز ة لفقرات لمق اس خةؿ الادات  4
م ـ معامات الارتباط ب ف درجة الفقرة والدرجة الية ة لمق اس خةؿ الادات  5

 التنس قق
82-83 

 86-85 المؤشرات الاحصائ ة لمق اس خةؿ الادات التنس قق 6

4 
 الفصؿ الرابع

 عرض النتائج وتفسيرىا
95-101 

 99-96  عرض النتائج وتفس رىا
 100-99 الاستنتاجات
 101-100 التوص ات
 101  المقترحات

 ادرقائمػػػة المص

 
102-115 

 113-103 اولا : المصادر العرب ة
 115-113 ثان ا : المصادر الاجنب ة

 134-116 الماحؽ
 A – d مستخةص البحث بالةغة الاجنب ة



 

      

   

 

   
  ظ

 

 رمـ 
 الجدوؿ

 الصفحة عنواف الجدوؿ

 89-88 القوة التم  ز ة لفقرات مق اس العسر الحسابق 7
م ـ معامات الارتباط ب ف درجة الفقرة والدرجة الية ة لمق اس العسر  8

 الحسابق
89-90 

 92 المؤشرات الاحصائ ة لمق اس العسر الحسابق 9
المحسوبة والجدول ة لدلالة الفرؽ ب ف المتوسط الحسابق الق مة التائ ة  10

 والمتوسط الفرضق لمق اس خةؿ الأدات التنس قق
96 

الق مة التائ ة المحسوبة والجدول ة لدلالة الفرؽ ب ف المتوسط الحسابق  11
 والمتوسط الفرضق لمق اس العسر الحسابق

98 

 م مة معامؿ الارتباط ب رسوف لمتغ رات البحث 12

 
99 

 ثبت الملاحؽ

 الصفحة عنواف الماحؽ الماحؽ
 117 يتاب تسي ؿ الميمة الصادر مف ية ة الترب ة الاساس ة  1
ال  /المدارس الابتدائ ة فق مريز محافظة تسي ؿ ميمة /  2

 بابؿ
118 

 119 فق تقو ـ المق اس ف محيم ف اسمات السادة ال 3
 122-120 ـمق اس تشخ ص التامذة ذوي صعوبات التعة 4
 125-123 مق اس خةؿ الأدات التنس قق بص غتو الاول ة  5
 128-126 مق اس خةؿ الأدات التنس قق بص غتو النيائ ة 6
 131-129 اختبار عسر الحساب بص غتو الاول ة  7
 134-132 اختبار عسر الحساب بص غتو النيائ ة 8

 



 

 

ىتعروفٌىبالبحثِ
ى:ىمذكلةُىالبــــــــــحثِىاولا

ىهموةُىالبــــــــحثِأثانواى:ى
ىهـــــدافُىالبــــحثِأثالثاى:ى

ىرابعاى:ىحـــــــــدودُىالبـحثِ
 خامداى:ىتحدودُىالمصطلحاتِ

 

 

 الفَصْــــلُىالاول



   لبحث اتعريف ب

     2            

 

 

 وللاا لفصلا

 : Problem Of researchلبحث ا: مشكمة  ولاا
الاطفاؿ ذوي صعوبات التعةـ مد  عانوف تأخرا فق ادات النماذج الحري ة المتقدمة  اف        

لتأخرىـ فق النمو، ومد  واجيوف اليث ر مف المشيات بسبب ذلؾ، فضا عف المشيات التق 

 واجيونيا وذلؾ لما  عانونو مف مصور حت  فق ادات الحريات اليب رة يحريات الارجؿ والاذرع، 

مثا  تريوف اذرعيـ دوف انضباط ة عال ة، و تريوف ليا العناف ومف ثـ فقد  ؤذوف غ رىـ فيـ 

مثؿ )رفرفة الا دي(، يما اف ضعؼ تأزر العضات اليب رة اثنات ممارستيـ انشطة تتطةب 

استخداـ مثؿ ىذه العضات  سبب ليـ العد د مف المشايؿ، ويذلؾ ضعؼ تأزر العضات 

 عانوف مف مشيات فق التنس ؽ الحريق، وضعؼ صورة الجسـ،  الدم قة وىو ما  جعةيـ

والقصور فق معرفة الاتجاىات او مصور التوجو، وىو الامر الذي سوؼ  نتج عنو ضعؼ لدى 

ىؤلات التامذة فق ممارسة العد د مف الانشطة البدن ة والف ز ق ة وفق تعةميا ا ضا، يما سوؼ 

ؿ الفصؿ ح ث س صطدموف يث را بالأثاث ومد تتعثر  نجـ عف ذلؾ ا ضا ازعاجا لزمائيـ داخ

 ,Lerner, 1997, pامداميـ بيا، الامر الذي  نجـ عنو اليث ر مف المشيات، وا ذات الاخر ف )

34          .) 

 ستعمةوف  فالأطفاؿل د، البصر و ا لتنس قق ىو عمة ة مشترية ب فات ادلااخةؿ اف  

لضعؼ فق اف اف ابة لذاليتالرسـ و اـ مثؿ المياد مف  لعدا لإنجاز الحري ة معالبصر ة ات العمة ا

تؤثر  فأنياوعة و  الحري ة و ضعفيالبصر ة ات ار المياف سوؼ  ؤثر فق اسبب ي لأيلعمة ة اىذه 

ت الذاجحة وتيو ف مفيوـ الناع ة اجتملاات املعاالتعة م ة، وتيو ف التربو ة و ات اطالنشافق 

بعض المياـ تتطةب مف الطفؿ رشامة وسرعة واتساما وتناسقا ومف المعروؼ اف ىناؾ بق ا جلاا

فق عمؿ عضات الا دي والاصابع، فق الومت الذي توجد ىناؾ بعض المياـ التق تتطةب مف 

الطفؿ موة وجيدا  عتمد عة  ا جاد نوع مف التناسؽ ب ف عضات الاذرع والارجؿ، وىناؾ بعض 
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 وللاا لفصلا

 , Ercan & Aral)مد عة  التناسؽ ب ف يؿ ما تقدـ الافعاؿ والمياـ التق  قوـ بيا الطفؿ وتعت

2011: p136 .)                                          

                               

ط احب بنشالمصاه انتبلااب نقص اضطر اب ف بالمصاؿ اطفلاانق نحو نصؼ او ع 

لدم قة فقد او اليب رة اري ة لحاتيـ ار ات تؤثر فق ميادلاات خةؿ مف مشيا ا ضاحريق مفرط 

 ا يوف ىذ لا اسق ف، وب نمائ  ف غ ر متناو  بدوف عشو ال د الع ف و اب ف  التآزرنوف مف ضعؼ ا ع

ب ف المصاؿ اطفلاات ل  مشيااؼ انو  ضا لااو مشيةة سةوي ة، ا يوف صعوبة  مة عقة ة ولااعا

ف ا ة النيا ف لنجد فق لبناصو اط حريق مفرط وخاحب بنشالمصاه انتبلااب نقص اضطر اب

تيـ، اضابيـ ور العا شريوىـ فق   قونيـ و يزؤوف بيـ و نبذونيـ ولااخر ف مد  ضلاا تامذةلا

فق تعو ض  طو ا اف  قطع شوطا ميف  اض الموىوب ر اف انجد  فأننا العيس مف ىذاوعة  

 (.35، ص 2014لعز ز، البن ف )عبد اصة الضع فة وخاع ة اجتملااتو ار امي

ت انوف مف صعوبالذ ف  عاؿ اطفلااف ال  ا( 2001ؿ سنة )اطفلاارت مجةة طب اشاو 

يرة ا تمتعوف بذ ام البالمتوسط وغاو فوؽ اد ة اخرى عات ار ا تمتعوف بةغة وميلا ب الحسافق 

مؿ التعافؽ مع صعوبة اتتو  ام ات عقة ة متدن ة يث ر اض الميتوبة ومدرة ر ات ابصر ة ج دة لةيةم

لقسمة ومفيوـ تسةسؿ الضرب و الطرح و الجمع و اؾ صعوبة فق ا يوف ىن ام الباغت، و ابالحسامع 

ى ـ المفاع استرجالحفظ وضعؼ فق احب ذلؾ ضعؼ فق اف  صاح لااد وفق بعض اعدلاا

ى ـ المفاحظ صعوبة فق ض ة، يذلؾ ناالر الص غ ان ف و القو اظ بمستوى مع ف مف فيـ احتفلااو 

لمستقبؿ، اضق و الماث احدالومت وتسةسؿ اوؿ وتتبع الجدات و اىاتجلاالومت و اصة بالخالمجردة ا

، اد وحذفياعدلااد مثؿ، عيس اعدلاامؿ مع التعائعة عند ات شاخطاؿ عدة اطفلاات و قدـ ىؤلا
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وىو صعوبة  امد  يوف نوع  اب، يمالحسالعد و اوىو عجز فق  اب يم الحسات اومد  يوف صعوب

لرموز اد و اعدلاامؿ مع التعالقدرة عة  اي عدـ ا اوسطب ة، ومد  يوف متالحسات العمة افق فيـ 

 (.2004خة ؿ، )لقسمة الضرب و الجمع و الطرح و ا راتاشإيض ة الر ا

تعد الر اض ات مف أيثر المواد الدراس ة التق  عانق منيا المتعةم ف وخاصة فق المرحةة 

وتجنب دراستيا، يما الابتدائ ة مف صعوبات فق تعةميا مما  ترتب عة و الخوؼ مف ىذه المادة 

تعتبر الر اض ات لغة رمز ة عالم ة شامةة ليؿ الثقافات والحضارات عة  اختاؼ انواعيا وتبا ف 

مستو ات تقدميا وتطورىا. فيق لغة اساس ة ليث ر مف انماط تواصؿ وتعا ش الانساف، مف ح ث 

ر اض ة، والانشطة والعمة ات التفي ر والاستدلاؿ الر اضق، وادراؾ العامات الميان ة والمنطق ة وال

 العقة ة والمعرف ة المستخدمة بيا، ويذلؾ تقؼ خةؼ اليث ر مف الانشطة الاياد م ة الاخرى

 (.329، 2010)ابراى ـ، 

واف ضعؼ الترابط البصري الحريق  ميف اف  نجـ عنو العد د مف المشيات التعة م ة 

ه المشيةة  ميف اف تسبب ليـ صعوبات والاجتماع ة والسةوي ة فالطاب الذ ف  عانوف مف ىذ

 (. (Sorter& Kulp, 2003, p. 758، واليتابة، والحساباياد م ة مثؿ: صعوبات القراتة

ؿ اطفلاامة خف ة مح رة لدى اعا انيالتعةـ عة  ات اصة صعوبالخالترب ة ات ادب اتصؼ 

نيـ ا ائيـ يمادا لضعؼ فقانب ات تخفق جو ات وىـ  متةيوف مدر الصعوبانوف مف ىذه الذ ف  عا

خر ف لااؿ اطفلاا ختةفوف عف  بأنيـي شق  وحق اول س فق مظيرىـ  اماد  ف تما بدوف ع

 (.28، ص2002عدس، )

ل ة انفعلاالعقة ة و ات امالطامف  ايب ر  اـ تستنفذ جزتالتعةـ وعة  نحو عات اف صعوبا لاا 

مجمؿ شخص تو، فتبدو عة ة  ت عة افق ة تترؾ بصماو تو ال ة انفعات اباضطر الةفرد، وتسبب لو 



   لبحث اتعريف ب

     5            

 

 

 وللاا لفصلا

و اب، ايتئلاات، و انطو لاال  اعق، و م ؿ اجتملاالق، و انفعلاالشخصق، و افؽ: التو اىر سوت امظ

لطةبة تيمف فق ات لرئ س ة لدى ىؤلاالمشيةة ات. فالذالبة عف اب وتيو ف صورة سانسحلاا

 مؿ مبولاالب تجعةو الطا التق  قوـ بياجحة النات غ ر ولاالمحاح، فالنجال  ارىـ افتقار استمر ا

لبة نحوه، ومف ثـ الساتيـ اىاتجالمتيرر ابو و ح ث  دعـ فشةو الدى  انو، وربمامر الدى مدرس و و 

ض صورة انخفافؽ و التو ال  مز د مف سوت اخرى ا ؤدي مرة  امم بالإحباطلشعور اد لد و ا زد

سرة لاالمدرس ف و او  يالأمرافونيـ اخر ف وتعلااؿ دعـ اطفلاات ىؤلا ال  درجة  فتقد ف يات، الذا

 (.138، ص 1988لـ، العجز )س سالشعور بالد يـ  ز د  امم

 تق:لااؤؿ التسابة عة  اجلاالق فق الحالبحث اتقدـ تتةخص مشيةة  ات عة  ماوبن

  مذة ذوي لتلاابي لدى الحسالعسر التنسيقي باء ادلااخمؿ بيف قة علا ىؿ توجد
 لتعمـ؟ات اصعوب

 
 : Importance of the researchحث لباىمية ا:  انياث

مؿ لةطفؿ مف المتيالسة ـ النمو ا تـ تحق ؽ  اليلتق مف خاالوس ةة الحرية ىق اف ا

نفذت بطر قة  إذالمعرف ة الة لةتنم ة اوس ةة تعة م ة فع ائمالحرية تيوف دانب فالجو اجم ع 

لصدؽ وي ف ة اص و خالاالنفس و الطفؿ ضبط التق  تـ تعة ـ اول  لاالمدرسة ا انيا اصح حة يم

 .(97ص  ،1995 الير ـ، )عبد خر فلاامؿ مع التعا

لتعة م ة، ات ة و الح ات ار الميات ادات فق المتغ ر اىـ ات مف ادلااسة خةؿ اىم ة در ا تأتق

لطفؿ ات ادادث س ؤثر فق الحو الب ئة نت جة امف  اـ ميتسبا ا ثاف ور ات ياي خةؿ ف و سو او 

ول ، ومف ثـ  ؤثر فق نموه وتعةمو لاالطفؿ ات المختةفة فق سنو ا اتياس ة بمستو اسلاات ار الةمي
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سـ فق مرحةة ائ ة لو دور حابتدلااسة الدر الذي  ـ فق مرحةة التطور اف اذ ابة، اليتاتة و القر ا

 (.92، ص 2003لطفؿ )حسف، اة احقة مف ح لا

لتعة ـ الترب ة و ا ؼاىدامف  اميم اوتنم تو ىدف التنس قق تادلااؿ خةؿ اطفاو تمثؿ تدر ب 

ت مختةؼ اداىم ة فق اصة، ولو اصة بصوره خالخات اجاحت لاالطفؿ ذوي السوي و الةطفؿ 

لفرد وىو وس ةة اة اصة فق ح اىم ة خاليمب وتر( ولو اب العاضق و الر ات ادلاانشطة مثؿ )لاا

 .(p 147 Chraif :2013 ,ح )التعة م ة نجات ة و الح انشطة لاا أيثر لأدات

ـ ارملااتو عة  ماا عتمد فق مع فالإنسافة الح افق يونو لغة حساب لام ة ىا وتأتق

نت تعتمد التق يان ة انسلاالعةوـ المختةفة وحت  العةوـ اب للإلماـ العدد ضرور ا أصبحبح ث 

 ان نياوص غة مو  ايةياج مشصبحت تعتمد فق عااـ ج لةيااستنتلاالتحة ؿ و او  التأمؿعة  

  (.258، ص 2004ىر، الظاـ )ارملاا عة  اتياونظر 

لمتعةم ف التق تقدـ لجم ع التدر س ة انشطة لااىـ امف  ات مف يونياض الر اىم ة اوتنبع 

ت ة اض الر ان ف القو اعد و القو المعرفة و ات، مستخدم ف لمشيااؿ وحؿ ستدلالاالتق تمينيـ او 

 ام البال وم ة. وغات ة اح لاشط المنالمعرفة عة  مختةؼ اضق وتعم ـ ىذه الر التفي ر ال ب اساو 

ل  مرحةة اتمتد  انو ة وربمالثائ ة وتستمر حت  ابتدلاالمرحةة ات منذ اض الر ات تعةـ اصعوب تبدأ

مد  اد م ة ممايلاالمتعةـ انب مس رة ات بجاض الر ات تعةـ اصؿ صعوبافقد نتو  امعة وىيذالجا

 (.327، ص 2010ـ، ى ابر التعة م ة )المين ة و ا انبياتو بجو ا ؤثر عة ة فق ح 

لتق ا( و 1963ـ )انتشرت بعد عالتق الحد ثة اى ـ المفالتعةـ مف ات ا عد مفيوـ صعوب

ت، ح ث اسالدر اث و ابحلاالعد د مف اصبحت محور ابح ث  ا دامتز  اماىتماو  ارعامتس اشيدت نمو 

ة، لعقة امة اعلاات، مثؿ: اماعلااؿ اشياعة   ا، منصبابقاصة سالخالترب ة اـ اىتماف اي
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 وللاا لفصلا

ت فق نموىـ اسو لااؿ اطفلاالحري ة، وليف بسبب ظيور مجموعة مف البصر ة، و السمع ة، و او 

لمختصوف ا ات تعة م ة، فقد بدنوف مف مشياالذ ف  عالحريق، و البصري و السمعق و العقةق و ا

صة فق التعةـ، وبخات اىر صعوبالتعرؼ عة  مظانب بيدؼ الجا التري ز عة  ىذاـ و اىتملااب

 .(3، ص 2008حرش، لاال ة )انفعلاالحري ة و اد م ة و ايلاانب الجو ا

صة، و ميف الخالترب ة ات اشر حة يب رة تفوؽ يؿ فئ التعةـ تاتشيؿ شر حة صعوب

لد و صعوبة تعة م ة لسبب  أحدىـ، فقد  يوف اىرىاومظ ابياسبائية لتعدد الفئة شاف ىذه القوؿ ا

، أيثرو افق مظير  متأخرا، ومد  يوف لصعوبةاخر لنفس اخر مع فرد اومد  يوف لسبب  ام

ت الصعوبانت لد يـ ىذه الذ ف ياى ر المشاخرى ومف انب افق جو  اولينو مد  يوف مبدع

 (. 9، ص 2008ىر، الظا) اندرسوف، رودف، وب ؿ( وغ رىـ يث ر افنشق، اد سوف، دا ف، و ا نشتا)

مذة لتاات عف لاالتعةـ  ختةفوف فق عدة مجات امذة ذوي صعوبلتااف احثة الباوترى 

 :  أتق الق بمالحالبحث اىم ة اتـ ذيره تتضح  ات عة  مات وبناسو لاا

 لنظرية:اىمية لاا: ولاا
 تتجة  الاىم ة النظر ة بالنقاط الات ة:

 تعد نقطة انطاؽ لةتاص ؿ النظري خةؿ الادات التنس قق عة  الصع د المحةق والعربق. - -1

لعةم ة البحوث ات و اسالدر المز د مف ا لأجراتحث ف اجد دة لةب امافالبحث ا اف  فتح ىذا نأمؿ -2

 .المرجوة منيا ة الغات و حقؽ ادلاامذة ذوي خةؿ لتاالشر حة مف ا خدـ ىذه  انب بمالجا الرفد ىذ

ندوات عدة بوضع المساب مف ح ث الحسالتعةـ وعسر ات اـ بفئة صعوباىتملااتوج و  -3

 لسةب ة.ار اثلاال  تقة ؿ التق تؤدي ا ارشاد ة

ت افة معةوماضالنظري و ادب لاات اثر البحث تسيـ فق ا ائج ىذا سفر مف نت اف ما ايم -4

التنس قق  تادلااس خةؿ ات مق ال  بنا بالإضافةصة، اؽ خالعر امة و العرب ة عاد لباال  ارؼ اومع
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 وللاا لفصلا

 ؿالتشخ ص فق مجاس و الق افة نظر ة لحرية اضا، س يوف بنات مق اس لصعوبات التعةـو 

 .صعوبات التعةـ

 لتطبيقية:اىمية لاا: انياث

 تتجة  الاىم ة التطب ق ة بالنقاط الات ة:

 لتعةـ.ات امذة ذوي صعوبلتاالتنس قق، عة  ات ادلااس خةؿ ات وتطب ؽ مق ابن -1

تيـ ال  فيـ مدر ا ؤدي  الفئت ف بمات ف ا  س تشخ ص ة ليالق بتوف ر مقالحالبحث اعد امد  س -2

ب خةؿ اضطر لا اسالبحث  تضمف مق اف اذ امص  حد مميف، ال  ا اتطو رى عدتيـ فقاومس

 ب.الحسالعسر  اسالتنس قق ومق ات ادلاا

ت عة  القضالتنس قق و ات ادلاالبس طة مف خةؿ ات لاالمبير لةتصدي لةحالتدخؿ اىم ة ا -3

 ت.المسببا

سس عةم ة رص نة اة  ج ة وظ ف ة مبن ة عمج عاات بر التخط ط وبنائج فق النتاعد امد تس -4

 الشد دة.ت لااصة لةحامج خات وتطو ر بر اباضطر لاالةتخف ؼ مف حدة 

 : The aims of the researchلبحث اؼ اىدا:  الثاث 
 :قعة  ما  ة لتعرؼاالحالق  لبحثا ستيدؼ 

 لتعةـ.ات امذة ذوي صعوبلتاالتنس قق لدى ات ادلااخةؿ  مستوى -1

 لتعةـ.ات اة ذوي صعوبمذلتاابق لدى الحسالعسر ا مستوى -2

مذة ذوي لتاابق لدى الحسالعسر التنس قق و ات ادلااط ة ب ف خةؿ ارتبلاامة لعاالتعرؼ عة  ا -3

 لتعةـ. ات اصعوب

 : Limited of the researchلبحث ا: حدود  ابعار 
 تتمثؿ فق متغ رات البحث وىق:الحد المعرفي:  -1
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 وللاا لفصلا

 خةؿ الادات التنس قق. أ.

 عسر الحساب. ب.

لذي ممت التعةـ ات امذة ذوي صعوبلتاالق عة  الحالبحث امتصر ا لبشري:الحد ا -2

 نق، مف وجية نظر معةم يـ.الثالصؼ التربوي، فق الدمج المشمولة بارس المدابتشخ صيـ فق 

بؿ افظة بامة لةترب ة فق محالعابعة لةمد ر ة التالحيوم ة ائ ة ابتدلاارس المداني: المكالحد ا -3

. 

 (.2022_2021مف العاـ ) ثانقالفصؿ الدراسق اللزماني: الحد ا -4

 
 : Define search termsلبحث ات امصطمح حديد: ت امساخ

 وعرفو يؿ مف::Coordination dysfunction  لتنسيقي:اء ادلااخمؿ  -1

 لحريق التنس ؽ اىو ضعؼ مةحوظ فق تطو ر (: 1994لنفس )ا عمـمريكية للاالجمعية ا

لجمع ة ال وم ة )اة الح انشطة او اسق الدر التحص ؿ ايب ر مع رض بشيؿ الذي  تعا

 (.53، ص 1994لنفسق، امر ي ة لةطب لاا

 ت اجز اؽ تتحيـ ف و اتسلاالذي  تم ز بنوع مف اط النشاىو ضعؼ فق  (:1999لشيخ )ا

 (.65، ص 1999لش خ، الةمس )البصر و اصة اس خالحو الجسـ و امختةفة مف 

  Lefrancois (2012 :) راب نوعق  مس نمو القدرات الحري ة ولو انعياسا عة  اضطىو

( ومساره .نمو الطفؿ ييؿ وعة  ح اتو ال وم ة والاجتماع ة )الايؿ، والةبس، والغسؿ..

 (Lefrancois, 2012,p 23)الدراسق والتعة مق، و تسبب لةتام ذ فق عسر اليتابة تحد دا 
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 وللاا لفصلا

 ,Lefrancois) قق تبنت الباحثة تعر ؼ ومف خاؿ ما تقدـ مف تعر فات خةؿ الادات التنس  

2012, p23 تعر فا نظر ا يونو تعر فا شاما ليؿ جوانب متغ ر البحث الحالق وليونو )

 الاحدث.

ت ابتو لفقر استجالع نة نت جة اد افر ا التق  حصؿ عة يالية ة الدرجة اىو  ئي:اجر لاالتعريؼ ا

 حثة.البا تـ بناته مف مبؿلذي اس المق ا

 

 :  وعرفو يؿ :  dyscalculiaبي: الحسا لعسرا – 2
 ى ـ المفاـ وفيـ استخداو صعوبة فق انو مصطةح  عبر عف عسر اعرفو ب (:2002ت )الزيا

ب ة الحسات العمة ات اجر ابق و الحسالعددي و الق ستدلالاابق و الحسالفيـ اب ة و الحسائؽ الحقاو 

ض ة الر اى ـ المفاب است عالعجز عف اؿ مف خا الصعوبة تعبر عف نفسياض ة، وىذه الر او 

 (.549، ص 2002ت،الز اب ة )الحسات العمة ات اجر اوصعوبة 

 ت العمة ات اجر اض ة و الر اى ـ المفاب است عالقدرة عة  اىو عدـ (: 2005ينة )البطا

لتق مد تحدث نت جة ائ ة النمالوظ فة او خةؿ فق اب اضطر ال  التق مد ترجع اب ة و الحسا

لمخ                                                                   ات فق اباصاو ات اليدمادة نت جة لولاا بعد خةؿ ج نق ومد  حدث

 (.171، ص 2005 نة ،البطا)

 لضرب الجمع و ات مثؿ )العمة ات اجر اب ة و الحساوؿ الجداىو صعوبة تعةـ  (:2006لؼ )اش

د بطر قة اعدلاابة اتة ويتالعدد ومر القدرة عة  تيو ف مفيوـ او عدـ القسمة( الطرح و او 

 (.25، ص 2006د، محمد، اصح حة )ز 

ت ابة عة  فقر استجلاالبحث نت جة اد ع نة افر ا التق  حصؿ عة يالدرجة اىق  ئي:اجر لاالتعريؼ ا

 حثة.البالذي تبنتو اس المق ا
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 وللاا لفصلا

 يؿ مف: اوعرفي: learning disabilitiesلتعمـ: ات ا. صعوب3
 
 ( 1963صموئيؿ كيرؾ):  او تخةؼ اف مفيوـ صعوبات التعةـ  ش ر ال  تأخر او اضطراب

مف عمة ات الياـ، الةغة، اليتابة، التيجق، واجرات العمة ات الحساب ة  أيثرفق واحدة او 

الاول ة نت جة خةؿ وظ فق فق الدماغ او اضطراب عاطفق او مشيات سةوي ة، و ستثن  

ق التعةـ الناجمة عف الاعامة السمع ة او مف ذلؾ الاطفاؿ الذ ف  عانوف مف مشيات ف

)حسف،  البصر ة او الحري ة او اعامات التخةؼ العقةق او الحرماف الثقافق او الامتصادي

 (.149، ص 2010

 وتعنق (: 1988مريكية )لاالمتحدة ات ايلولاالتعمـ في ات المشتركة لصعوبالمجنة ا

و المنطوؽ اس ة فق فيـ اسلااة لس يولوج ات العمة امف  أيثرو احدة افق و  اباضطر ا

لتحدث، التفي ر، و ات، و اصغلاالقدرة عة  امو، ح ث  ظير فق ضعؼ استخدالميتوب و ا

لمصطةح  ضـ ا اض ة، وىذالر اب ة الحسات العمة اـ بالق ات، و اليجابة، و اليتاتة، و القر او 

لصغ ر لةمخ، الوظ فق الخةؿ اغق، الدمالتةؼ اي ة، ادر لاات اباضطر لاات مثؿ )لااوح اشروط

تجة عف ات تعةـ نلذي لد يـ مشيااؿ اطفلااد استبعائ ة. مع النمالحبسة اتة و القر اوعسر 

ف ب ئق او حرمالق، انفعاب اضطر او اعقةق،  تأخرو او حري ة، او سمع ة، امة بصر ة، اعا

 (.6، ص 2013ؿ، ادي )غز امتصافق و اوثق

 ( صعوبات التعمـDSM -5) (2013): مو العصبق  ع ؽ القدرة عة  ىو اضطراب فق الن

التعةـ او استخداـ ميارات اياد م ة محددة مثؿ )القراتة او اليتابة او الحساب( والتق تعتبر 

و عتقد اف صعوبات التعةـ المحددة تنتج عف صعوبة فق الجياز اساس التعةـ الاياد مق، 

ض الاطفاؿ ا ضا العصبق تؤثر عة  تةقق المعةومات او معالجتيا او توص ةيا، و عانق بع
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 وللاا لفصلا

مف فرط النشاط مما  جعؿ الجةوس بيدوت ايثر صعوبة، و عتقد ا ضا اف صعوبات التعةـ 

 (.SDM- 5, 2013ىق شق متوارث فق العائةة )

بتو استجلبحث نت جة لااد ع نة افر ا التق  حصؿ عة يالدرجة اىق ئي: اجر لاالتعرؼ ا     

 حثة.الباتـ بناته مف مبؿ  لذياس المق ات اعة  فقر 



 

 

ىبقةاتىدادارىنظريىوىدراطا
ى

ىنــظريٌىرٌاطـــــاولى:ىلاالمحـــــورىا
ىقيخللىالاداءىالتندو:ىىولاا

ىردرىالحداب:ىىانواثــــ
ىصعوباتىالتعلمى:ىىالثـــــــاث

ىبقةٌادىتٌادادرالمحورىالثانيى:ى
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 نيالثا لفصلا

 لنظري:ار اطلااوؿ: لا المحور ا
 لتنسيقي:اء ادلاا: خمؿ ولاا

ف، اح لاا طةؽ عة و فق يث ر مف  الحريق، يمالتنس ؽ اب تطور اضطر او ات ادلااخةؿ 

لتحص ؿ امة اعانو  تسبب فق ال  درجة الحريق التنس ؽ او صعوبة فق تطو ر اىو ضعؼ 

مةحوظ فق  تأخرت بوجود ادلاانوف مف خةؿ الذ ف  عاؿ اطفلاا تم ز ل وم ة. و اة الح او اسق الدر ا

مف غ رىـ مف  ابطا بأنيـؿ اطفلاات ؿ:  تسـ ىؤلاالمثالحريق( عة  سب ؿ التطور الـ انمو )مع

نشطة لاامف  اليرة وغ رىات ار المشق، تطو ر ميالحبو، و الجةوس، و اؿ فق تعةـ: اطفلاا

لمتقنة سيةة ال دو ة ابة اليتالتميف مف اجة، الدر اثؿ ريوب لتنس ؽ مات ار اف مياتقاض ة، الر ا

ت ار الميػػػػػػػػػػػػػات فق تعةـ تةؾ الصعوبات مف بعض ادلااب بخةؿ المصالطفؿ انق اتة. و عالقر ا

، ص 2013)عبود،  لعمر نفسواؿ فق اطفلاابغ ره مف  اساىو متومع م  ابيث ر مم أيبربدرجة 

106.) 

لشةؿ اؿ: المثالحرية فعة  سب ؿ ا تأخرلطفولة تشمؿ ا تاباضطر العد د مف اف ا

لتق تؤثر اغ الدمات اجز التق تنطوي عة  تةؼ مف الطفولة الة تحدث فق مرحةة اغق ىو حالدما

ؿ مف مجموعة متنوعة مف اطفلاانوف الحرية. لذلؾ  عات وذلؾ س تحيـ بلعضااعة  

بؿ المقافق و تيوف غ ر منسقة،  ام البالحرية، ونت جة لذلؾ غالتق تؤثر عة  ات الصعوبا

لتنم ة، ومد  بدو ات لاافق جم ع مج تأخرلعقةق  حدث لد يـ التخةؼ انوف مف الذ ف  عاؿ اطفلاا

 عةـمر ي ة للاالجمع ة ا)ر لعماممف ىـ فق نفس  بالأطفاؿرنة ائـ مت  حدث ذلؾ مقذلؾ غ ر ما

 (. 53، ص 1994لنفس، ا

لتق تربط ب ف العصب ة ات ار المساع انقطات جة ت  حدث نادلااف خةؿ البعض ا عتقد 

نو مصور فق اخر حدوثو عة  لاالبعض ا فسر  الحري ة، ب نماطؽ المنالبصر ة و اطؽ المنا
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 نيالثا لفصلا

ت ادلااب خةؿ اضطر البعض ا أدرجخر، لذلؾ ال  امرجعق  أطارن ة تحدث مف الميات املعاا

ن ة فق الميات اخطلااعف  افعو انق، وبذلؾ دالميالتفي ر ات اباضطر انو ضمف التنس قق عة  ا

 .(Goldenberg, 2013 ,p:119ئ ة )انشلااـ الميا

ت ار التنس قق صعوبة فق ميات ادلااب خةؿ اضطر انوف مف الذ ف  عاص اشخلااجو ا و 

لتسةسؿ اتيـ فق ار اف ضعؼ ميت، لالاالمقابة اعة ، مثؿ يتلاالمستوى ات ابة ذاليتاتة و القر ا

ي ة ادر لاات ار الميامصور فق  ا ضائيـ ومد تيوف لد يـ اداؼ اضعال  التنظ ـ مد  ؤدي او 

 9) الاجتماع ة تاتالةقاو فق ا المألوؼلمح ط غ ر القةؽ فق انوف مف التوج ي ة، ومد  عاو 

Moody,2015,p ). 

لتنس قق ات ادلااص ذوو خةؿ اشخلاا انق منيالتق  عات الصعوبا%( مف 50وتستمر )

 ,Drew& Atterتالصعوباج ىذه جؿ عاالتدخؿ مف اىم ة ا  ؤيد عة  الرشد مماحت  مرحةة 

2008, p 10.) 

نب اب ف جم ع جو  التآزرلذي  عنق امؿ التياخر ىو ادؼ ال  مصطةح مر ا ا ضاو ش ر 

ه ا، و ش ر بمعنوالتآزرمف التضامؿ  ستعمؿ فق التياشعور ة. فلاالشعور ة و ا الشخص ة ومدرتيا

ت فق اجز لااوف الشخص. وتعاعند  اسييالشعور ة وتمات اىاتجلاابؽ الدم ؽ عة  تطالعةمق ا

 (.87، ص 1977 وعبد الدا ـ، ليؿ ) رزوؽ،اظ عة  الحفاسب ؿ 

لتنس قق ات ادلاانوف مف خةؿ الذ ف  عاؿ اطفلااف ا( Gillberg & Kadesjoووجد ) 

ب اضطر اض اعر اه، و انتبلااض نقص اعر البعض فق اعف بعظيـ  المعتدؿ لـ  ختةفو الشد د و ا

مختةفت ف بشيؿ  انتالمجموعت ف يا ف ياالرغـ مف اسق، عة  الدر الضعؼ ات اسبرجر، ودرجا
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 نيالثا لفصلا

 Kadesjo & Gillberg, 1999ت ) ادلاانوف مف خةؿ ا ع لذ ف لااؿ اطفلااضح عف او 

,p820) 

 ر: انتشلا انسبة 
 باضطر ا( سنة 11ل  ا 5وح مف )الذي  تر السف اؿ فق اطفلاا% مف 6لق انق حو ا ع

%( 3لشد د و )ائق النمالحريق اسؽ التناب اضطر ا%( ب1,8. و تـ تشخ ص )س ققلتنا الادات

 اث مانلاال  الذيور اث فنسبة انلاايثر مف الذيور ا  تأثر ام البالمحتمؿ، وغائق النماب اضطر اب

 (.A P A, 1994, p53)  (1,7 – 1,2ب ف )

 لتنسيقي:اء ادلااس خمؿ التشخيصية لمقياير المعا
 مسة الخالطبعة النفس ة ات اباضطر ئق لااحصلاالتشخ صق و ادل ؿ لامد وضع 

(DSM-5 مجموعة مف )ب وىق:اضطر لاا ا  ر لتشخ ص ىذالمعا 

لزمنق لةفرد النسبة لةعمر المتومع بامؿ بيث ر مف اسقة المتنالحري ة ات ار المياب وتنف ذ ايتسا -ا

و اط اسقا مة )مثاالخر اعة  شيؿ  تالصعوبا. تبدو امياستخدات و ار الميالنسبة لفرص تعةـ اوب

ت اش لااؾ امسا لحري ة )مثاات ار الميات ادالدمة فق البطت وعدـ اعف  ت(، فضااش لااصدـ 

ب العلاارية فق المشاو اجة، الدر ال د، وريوب ائدة، وخط المات ادو او المقص اـ استخداب

 ض ة(.الر ا

ة الح انشطة ار مع استمر ابشيؿ يب ر وب خؿا(  تدالبند )الحري ة فق ات ار الميالعجز فق ا -ب

ج ة انتلاالنفس( و ؤثر عة  ا ة اـ ورعاىتملااؿ )المثالزمنق، عة  سب ؿ اسبة لةعمر المنال وم ة ا

 لةعب.الترف و، و المين ة، و انشطة لاالمدرس ة، و اد م ة/ ايلاا

 لمبير.النمو اض فق فترة اعر لاابدت  -ج
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 نيالثا لفصلا

ب اضطر الذىن ة )امة اعلااؿ مف خا أفضؿلحري ة بشيؿ ا تار الميالعجز فق ا تـ تفس ر  لا -د

لشةؿ ا) لحرية مثاالة عصب ة تؤثر عة  ال  حاتعزى  لبصر ولااو ضعؼ الذىنق( النمو ا

 (.37، ص 2014دي، الحمالتنيس ة( )ات اباضطر لاات، لعضااغق، ضمور الدما

 لتنسيقي:اء ادلااض خمؿ اعر ا
لحريق وتنف ذ التخط ط القدرة عة  اىق مصور  لتنس ققات ادلااض خةؿ اعر اىـ امف 

دفة عة  نحو الياد ة ار لاالحري ة اؿ اعملاادة ح ث تبدو المعتالحري ة اـ المياـ بالق ات و ار الميا

نق ا، و عالميةف ف بياـ الميالحري ة ليق  نجزو ات ار الميال  اؿ اطفلااج اغ ر دم ؽ، و حت

و ال د ف، احدى الس طرة عة  اد تتمثؿ فق صعوبة لتق مالحري ة ات لمشيااؿ مف اطفلاابعض 

بقة فق السات ولاالمحادة مف استفلاالطفؿ ا ستط ع  لجسـ، ولاال د عة  عبور منتصؼ اعدـ مدرة 

حد اسبة، ومد  يوف ات منال  تمر ناج الة  حتالحال ة، وىو فق ىذه الحاولة المحاتحس ف 

ب اسبالة يؿ از اشد ف الر المدى، و نبغق عة  ا يرة مص رةالذالرئ س ة لذلؾ ىو مصور اب اسبلاا

لفشؿ، ار النسبة لو تير التق تعنق بالمنزل ة ات اجبالو اصة الطفؿ، وخا انق منيالتق  عالتوتر ا

 نفسيـالس طرة عة  اجؿ امف  افحو اف  يات وعة يـ لعضاال  موة اؿ  فتقروف اطفلااويث ر مف 

 ,Macintyre& Mcvitty 2004 )ن ةالعدو او ب انسحلاال  المستمر الجيد ا اومد  ؤدي ىذ

p130 ) . 

 لتنسيقي:اء ادلااب خمؿ اضطر اب اسبا
ل  ا اساسانو  رجع اف و عتقد لااـ حتو ات بشيؿ تادلاالحق ق ة لخةؿ اب اسبلاالـ  تـ فيـ 

سؿ مف ت ساادالتق تعتبر مسؤولة عف المخ اطؽ فق المنالبطقت فق او الضع ؼ التطور ا

جؿ مسؾ المطةوب مف التنس ؽ اؿ المثالحريق( عة  سب ؿ التطور المنسقة )اة لعضة ات الحريا

ي ا وجد  ل دو ة. ولاابة اليتاوس(، الماليمب وتر )ارة اـ فاستخداجة، الدر اليرة، وريوب اورمق 
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 نيالثا لفصلا

و ائق الغذاـ النظالب ئ ة مثؿ ضعؼ امؿ العو ات ىق ادلااف سبب خةؿ ال  ادل ؿ بحثق ج د  ش ر 

 ت ىق:ادلااخةؿ  لأسبابس ة اسلااط النقات. ومف اتطع ملاو التةوث ا

 ت غ ر معروفة.ادلااب مرض خةؿ اسبا -1

ت، بنسبة بنت ادلاانوف مف مرض خةؿ اؿ  عاطفلاا%( مف 7ل  ا 5 قرب مف ) اف ما عتبر  -2

 د.ولااربعة ابؿ احدة مقاو 

ؿ، المثالحري ة/ عة  سب ؿ الـ المعات ببطت تطو ر ادلاانوف مف خةؿ الذ ف  عاؿ اطفلاا تسـ  -3

 لجري.الحبو و الجةوس و ا

ت الحريا لأداتلتخط ط ات فق الصعوبات بعض ادلاانوف مف خةؿ الذ ف  عاؿ اطفلاا جد  -4

ت ار اليرة، وميات ار ابس، وميلماات وخةع ارتدارة اؿ، صعوبة فق ميالمثالعضة ة/ عة  سب ؿ ا

 ل دو ةابة اليتا

 لنفس.اد باعتدلاال  ات ادلاانوف مف خةؿ اذ ف  علاؿ اطفلاا فتقر  ام ايث ر  -5

ت فق اف صعوباح لاات فق يث ر مف ادلاانوف مف خةؿ الذ ف  عالغ ف الباؿ و اطفلاا جد  -6

التفي ر ط بدنق مع ميمة تتطةب اي نشالجمع ب ف اذ  صعب احد/ اف و افق  بأمر فـ الق ا

 .(125 -120، ص 2013سنجر، اعبود، ت ر ؿ، ب)

 لتنسيقي:اء ادلااخمؿ لحبة المصات اباضطر لاا
لةغة اب اضطر التنس قق تشمؿ ات ادلاادة مع خةؿ افؽ عالتق تتر احبة المصات اباضطر لاا

فق ذلؾ نقص  اه بمانتبلاايؿ نقص ابة( مشاليتاتة و القر التعةـ محددة )اب اضطر اـ، ليااو 

ت( لاالحا% مف 50لق افق حو  افقة وش وعايثر مر لااب اضطر لااط )النشاه/ فرط انتبلاا

زمة فرط حرية لتخر بق(، وماالفوضوي )الق و انفعلاالسةوؾ ايؿ التوحد، مشاب ط ؼ اضطر ا

ؿ المثافقة مد تيوف موجودة عة  سب ؿ المتر ات اباضطر لاات مختةفة مف المفصؿ. مجموعا
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 نيالثا لفصلا

، ل دو ةابة اليتايؿ الدم قة، ومشالحري ة ايؿ المشالشد دة و اتة القر ات اباضطر ا)مجموعة مف 

 عنق  خرى لاات اباضطر الحريق(، وجود التخط ط الحريق و التحـ اخرى مع ضعؼ لاايتةؾ 

رض بشيؿ ا تع اصعوبة وربم أيثرر اختبلاا جعؿ  ائق ليف ربمالنماسؽ التناب اضطر اد استبعا

 اف سبب ىذائق فق اخصلااي ا تطةب حيـ ور  ال وم ة، مماة الح انشطة امستقؿ مع تنف ذ 

 (.181، ص2016)عودة، ومف ري،  ـ لاالحري ة ات ار الميال  الضعؼ ا

 لتنسيقي:اء ادلااجية لخمؿ لعلاات التدريبا
لحري ة، ات التدر بال  غرفة الطفؿ ات  نقؿ التدر بالس ر عة  خطوط مستق مة وفق ىذه ا -1

لخط مف ا الس ر عة  ىذالطفؿ اثـ  طةب مف  اسـ( تقر ب20 وجد خط مستق ـ بعرض ) اوف ي

 فقق.اع و فق مستوى ا ة وىو رفع ذر ال  نيا تو ابد

ع و فق افع ذر الطفؿ ر او  ات خف فانحنا ة منحن ة اؿ بعد ذلؾ لةس ر عة  خط ذي نيانتقلاا -2

 فقق.امستوى 

ع و فق افع ذر الطفؿ ر او  ادات حانحنا ة منحن ة اؿ لةس ر عة  خط ذي نيانتقلاا ةق ذلؾ  -3

 فقق.امستوى 

 فقق.اع و فق مستوى افع ذر الطفؿ ر ائر ة و اعة  خطوط د ؿ بعد ذلؾ لةس رانتقلاا -4

ت التعة ماف تعط  امتعددة، عة   ألوافت ابية تتيوف مف خطوط ذات متشاىالس ر فق متا -5

فقق. اع و فق مستوى الطفؿ ذر اف  رفع جة لااح لمرحةة لاا، وفق ىذه الوف مالس ر عة  خط باب

 خر.لاابعد  ار اخرى مسلااف الو لاات ات ذار المسا ـاستخداؿ لطفؿ مف خااـ س ر اثـ تتغ ر مي

ح مف الو او اسـ( 30 ت ف بعرض )السم ؾ مشدود ب ف نياش القمائط مف الس ر عة  شر ا -6

لطفؿ، اسـ( خش ة سقوط  20 ز د عف ) ر لاارض بمقدلاالعرض نفسو، ترتفع عف الخشب با

ت عة  اتانحناب تتضمف اخشلاا حالو او اشرطة لاات بجعؿ ىذه التدر باو ميف تعق د مثؿ ىذه 
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 نيالثا لفصلا

 ابقة بمالسات التدر بافق  أيثرفقق، ثـ تعقد اع و فق مستوى افع ذر الطفؿ وىو ر ا اف  س ر عة يا

 فقق.اف فق مستوى اه مرفوعتاعاحدة وذر الس ر عة  مدـ و اؿ لتدر ب مف خاا افق ذلؾ ىذ

لعد د مف امج تتضمف ار نب بالجا ائ ة فق ىذالنمات الصعوباحب الطفؿ صاف  ةق  ابد لا -7

ج ئق عااخصاف  يوف عة   د ا، و فضؿ اعةم  المؤسس ليالحري ة ار ف التمات و التدر با

 .(159 -158، ص 2008لس د، ا) ض ةالر الترب ة او متخصص فق اطب عق 

 لتنسيقي:اء ادلااخمؿ  لأسبابلمفسرة ات النظريا
 لحسي: امؿ التكا: نظرية ولاا

لحريق مف وجية نظر النظري لةتعةـ ات البنافيق تتمثؿ   فالقرف العشر ؿ ظيرت خا

لفس ولوجق العصبق امؿ التياعة   ر لةتأثج لعاانو  جب توج و ا( Ayersلمينق، ترى )االتعةـ 

غ لةطفؿ الدمادة تنظ ـ اعان ة اميالنظر ة الحريق وترى الحسق السةوؾ الس طرة عة  اؿ مف خا

 (,Ayers لسةوؾ. صممتالق تعد ؿ التالحسق وبامؿ اتيلالمصممة لدعـ انشطة لااؿ مف خا

ي ة ادر ات ار الحرية، ميات دمة ار اختبات حري ة تضمنت ار اختباس لمجموعة ار ة م ا( بط1969

 .(108 ص ،2012القمش، نق )المياؾ ادر لاالةمسق، اؾ ادر لاارض ة، لاالشيؿ و احري ة 

 ضية:الريالنظرية ا: انياث
لتعة م ة ورغـ ات لمشياالحري ة فق حؿ اب العلااىم ة اعة   (Catty) أيدلقد           

ليب رة الحري ة انشطة لاات حوؿ ار اشانو  عتقد بوجود ا لاالحريق، التدر ب اىم ة اعة   تأي ده

نشطة اه يذلؾ تقدـ انتبلاالصؼ وتز د مدة اخؿ غرفة التعةـ داعد فق ات حس ة تسافيق تقدـ خبر 

  الطفؿ حوليالمةعب  دور و ريض ايب رة عة   أحرؼـ استخداد مثؿ ئالز اط النشاذوي  للأطفاؿ

(Lerner,2000,p100). 
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لجسمق النمو البدن ة وس ةة لتوع ة الترب ة ا فقد اعتبرت ( Descoendress)  اما

 بالإضافةلدم قة اليب رة و الحرية ات ار ائو وتنم ة مياعضاب ف  والتآزرلمرونة اسؽ و التناوتحق ؽ 

لحص ةة ادة اوز  اع اجتمالمقبوؿ السةوؾ اب ايتساوت و التفالنفس، و الثقة بالتنم ة  ائدتيال  فا

ب( وفق الحسابة و اليتاتة و القر الطفؿ )لتعةـ امؿ تي ئ اعو  امة، وجم عيالعات المعةومالةغو ة و ا

 اوتيجئة حروفي مراتتياليةمة ثـ النطؽ بالطفؿ اس تعة ـ اساـ عة  ا( فقد مRS3مج )البرنا اىذ

لب ئة مف حولو وتصح ح لو نطقو ا جري فق  ال وم ة وماتو اطاؿ نشوتعة مو مف خا ابتياويت

ـ استخداحظة وحسف لمااه ودمة انتبلاالطفؿ عة  ال  تدر ب الجيود امو وتوج و وع وب يا

 صؿ  اب عندمالحسابة و اليتاتة و القر اعد عة  سرعة تعةـ ات سوؼ تسالتدر باس فيذه الحو ا

 ,Earnest) تالعمة ال  تعةـ ىذه الذي  ؤىةو المستوى ال  الذىنق اجسمق و لالطفؿ انضوج 

1994,p 109.) 

 (:1965لحركية )البصرية اف ا: نظرية جتمالثاث
وضح التعةـ ومد امتو بلحريق وعاا -لبصريالنمو اىر النظر ة بمظاىتمت ىذه ا

بعة ومتطورة، ويؿ احؿ متتار ي ة فق مادر لاالحري ة ات ار المياب ايتسالطفؿ عة  اف( مدرة ا)جتم

 حؿ ىق:المر اوىذه  ابقتياحؿ تعتمد عة  سالمر امرحةة مف ىذه 

لتق اول ة لاالحري ة ات اسانعيلاالمسؤوؿ عف از الجياوىو  ولى:لا ابة استجلااز انمو جي -1

ع ة وغ ر اندفلاالجسـ ادلق فق حرية التبالمنعيس الرمبة و ادة مثؿ منعيس لولاالطفؿ عند ا ا بد ي

ز  عد الجيا الضوت وىذال د ومنعيس اده، ويذلؾ منعيس استعدالجسـ و ات استرخاع ة، و اندفلاا

 لمستقبةق.التعةـ اسق فق عمة ة اسلاالعنصر ا

لوموؼ النيوض، و الزحؼ و ات ال و عمة الذي تعزى از الجياوىو  مة:العالحركة از انمو جي -2

 لحجؿ، القفز و الريض، و المشق، و اعدة، و ادوف مس
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بقت ف، السالمرحةت ف التق تعتمد عة  ات الحريالمسؤوؿ عف اصة: الخالحركة از انمو جي -3

ف اف احظ جتمذ لاا، ال د ف معالقدـ، و ال د بامة لع ف، وعاال د بامة ت تب ف عاالحرياوىذه 

 ت.المربعاو تةو ف ا ا الزو ا ستط عوف مص  ت تعةـ لاالذ ف لد يـ صعوباؿ اطفلاا

لع ن ف الصفق حرية التعةـ اح الميمة لنجامؿ العو اف مف ا لبصري:ا -حركيلاز الجيانمو  -4

ـ اجسلاابعة اخرى، ومتال  البصر مف منطقة البصر ة عة  نقؿ ات الحرياذ تشمؿ ىذه ا

 لا الصؼ، وىذاخؿ غرفة التري ز دات، و اىاتجلاالحرية فق يؿ الع ف عة  المتحرية، ومدرة ا

 لصفق.اتعةـ لاثر يب ر عة  عمة ة ا يوف لو 

لحريق، از الجيالسمعق، و از الجياز الجيا او تضمف ىذ لصوتي:ا -لحركياز الجيانمو  -5

بط اف وجود تر اـ و رى جتملياالتقة د و اة و اغالمنات ار اعف مي لصوتق، و يوف مسؤولااز الجياو 

 لةغو ة.البصر ة و ات العمة اموي ب ف 

ت فق اش لااو تجعؿ التذير الفرد عة  اقدرة تتضمف م لحركية:البصرية السمعية اكرة الذا -6

لمميف ا، ومف تخ ؿلاسـ ادة العانطةؽ عة و فق  اصةق، وىق ملاالحسق المث ر الة عدـ وجود اح

 ضق.الماو فق او مستقةة، ان ة، ايرة اف تيوف ذا

 لذير.ابقة الساحؿ المر او يوف حص ةة  لبصري:اؾ ادر لاا -7

 (.37 ص ،2012)سي ؿ،  لعقةقالنمو التم ز و اردة و لمجاى ـ الفردي لةمفاؾ ادر لاا -8

 انياتقالمذيورة، و احؿ المر افق ليؿ مرحةة مف اليالتعةـ ابد مف  ف فااوحسب نظر ة جتم

بقة الساحؿ المر ات اف ثباف احقة، و رى جتملاالمرحةة ال  اؿ انتقلاابشيؿ ج د مبؿ  ارستياومم

 الحريق، ليماس ة لةتطور اسلاات امستو لاؼ ليؿ مستوى مف الطفؿ عة  تدر ب ياوحصوؿ 

 :امج عد دة مياف بر ايق، ومد صمـ جتمادر لاالمستوى ال  اصؿ التو اىم ة فق ا
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 ل ة:التالستة ات لاالمجانشطة لتطو ر الذي  تضمف اد لةتعةـ: و استعدلاامج تطو ر ابرن -

 ـ.العا التآزر -أ

 زف. التو ا -ب

 ؾ.ادر لاا -ت

 ل دوي.ا -لبصريا التآزر -ث

 لبصر ة.ايرة الذا -ح

 لع ن ف.احرية  -ج

ت لمشيااف ائؿ بالقالتعة ـ اجق فق لعاا -لتشخ صقالمنح  ا أمج مبن ة عة  مبدالبر اوىذه 

ف العجز فالجة ذلؾ اتـ مع ام اذايق، و ادر ا -د م ة تنتج عف عجز بصريايلاات الصعوباو 

فق تدر ب  ا وظفونو عمة  اصبحو او  أالمبد المربوف بيذاخذ اد م ة مد تختفق ومد ايلاات لمشياا

فقد طور برنامج عاج ا ىورف(  -مج )فروستجابرن امج عدة منياستحدثت بر او  ام فلمعاؿ اطفلاا

التق اعتقد انيا اساس ة لةنجاح الاياد مق  ي ةادر لاالبصر ة ات القدر ا صمـ خص صا لتحس ف

 -دم قة واليب رة والتناسؽ البصريالتدر بق ا ضا فق تطو ر تناسؽ العضات الو ساعد البرنامج 

الحريق وتخ ؿ الجسـ وغ رىا مف ميارات الاستعداد الضرور ة لميمات البصر ة الحري ة الازمة 

مج البرناو تضمف  فق معرفة اليةمات والقراتة واليتابة والتيجئة والميمات المدرس ة الاخرى

لبصر، التري ز عة  اسبب ف بات لنظر ة جتمادانتقاج ة مختةفة، ومد وجيت صر عااعن

لبصر، امدي اؿ فاطفلااعة   ان ة تطب قياميالةغة وعدـ اـ لياانب اؿ جاىمالبصري و اؾ ادر لااو 

ت ال  مستو الجسمق الحريق و النمو الطفؿ مف اؿ انتقاعجزت عف تفس ر ي ف ة  انيا ايم

 .( Lerner,2000,p98لتعةـ  ) اؾ فق ادر لاا
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ه النظر ة لغرض بنات مق اس خةؿ الادات التنس قق ليونيا الايثر ومد تبنت الباحثة ىذ         

مائمة لغرض الدراسة ووفرت ما  يفق مف المعةومات لتفس ر خةؿ الادات بصورة مناسبة 

 لمتغ ري البحث الاخرى.

 

 لحركي(: اؾ ادر لاارت )ا: نظرية كيفابعار 

رت( فق اعتمد )ي فاومد لحريق ا -يقادر لاالنمو ات اسة ثبالنظر ة عة  در اوريزت ىذه 

لـ مف حولو العافق  ابتعةـ م الطفؿ  بداف ائق، و قوؿ النمالنفس ادئ عةـ انظر تو ىذه عة  مب

ت اثنالطفؿ ابعد، ف الةتعةـ فق م الحريق  عد متطةبالسةوؾ ا الحرية فق ب ئتو وىذاؿ مف خا

ت اتعم م اليمف خا ف  طورالحرية  مينو امتنوعة مف  لااشيالطب عق  يتسب اعمة ة نموه 

ربعة ارت اومد حدد ي ف ا، وىذامعرف  الطفؿ تري بالحري ة  بنق ات التعم مات عة  ىذه احري ة وبن

 لمدرسق ىق:اح النجالطفؿ عة  اعد اف تسات حري ة  ميف اتعم م

 لو.انتقات حريتو و اثنارض ة لااذب ة الجانو بوجود موة اتز ات جسمو و افظة عة  ثبالمحا -

 .ائصيا، لةتعرؼ عة  خصاـ وتريياجسلاامثؿ مبض لحركية: ات املتعميا -

ؼ ب ئتو ومح طو، استيشالقفز، بيدؼ الريض، و المشق، و الزحؼ، و او تضمف حرية  ؿ:انتقلا ا -

 لمح ط.ا ات فق ىذاش لاات ب ف املعااوتم ز 

لطفؿ ا لموجودة فق مح طا للأش اتلدفع اؿ و استقبلاات اوتشتمؿ عة  حري فعة:الدالقوة ا -

 لضرب.الرمق و او  اوسحبي ات ودفعياش لاابيذه  يالإمساؾ

د وف حسب العا فالأطفاؿىم ة لاالغ ابقة بالسات اليرمق لةتدر بالتدرج اف ارت او رى ي ف

فق سف  ابتة، وتطو رىالثالحري ة ا -ي ةادر لاات الخبر الـ مف ارت  ستط عوف تنم ة عاي ي فار 
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 -ي ةادر لاات الخبر الـ التعةـ ف يوف عاصة فق ات خايوف صعوبجالذ ف  و اؿ اطفلاا امادسة، السا

لـ مف حوليـ، العالمتعةقة بائؽ ابت لةحقاس ثاسا وجد  لق لاالتابت، وبالحري ة عندىـ غ ر ثا

 (.38 ص ،2012سي ؿ، ) اومعرف  اي ادر او  اوىـ بذلؾ غ ر منظم ف حري 

نيـ الحرية فافو عف طر ؽ استيشا ح ط بيـ و  ا ستط عوف فحص يؿ م ؿ لااطفلااف ولا

يثر م مة اي ة ادر لاالمعةومة اي ة، وتيوف ادر ابطر قة  افياستيشات و اش لاا تعةموف فحص بعض 

 اسقابؽ وحققت تنالسالطفؿ فق ا ات حري ة تعةميابمعةوم اوضح عند ربطيافضؿ و ات معن  اوذ

نق مف الذي  عالطفؿ اف ا لحريق(،ا -يقادر لاابؽ التطارت )اطةؽ عة و ي فا ام اوىذ اب ني افق م

لق  ع ش التائـ، وبلحريق بشيؿ ماا -يقادر لاابؽ التطا حقؽ  لتعةـ لااصة فق ات خاصعوب

 ، ولاالق  حصؿ عة يات المعةوما ثؽ ب لحرية، فيو لاالـ اؾ وعادر لاالـ الم ف منفصة ف عاع

ه ا ر  امم ولةتأيدمعرفة ت لةاش لااف  ةمس ا ائماوؿ دات لد و و حالثبات صفة المعةوماتيتسب ىذه 

 (. Lerner,2000,p119لوجو  ) الشيؿ و اؾ ادر ا ستط ع تطو ر  وىو لا

ت و تـ المعةوماؾ ادر الحري ة و ستمر بات اباستجلااف بالزماتطو ر مفيوـ  ا بد ايم

 وىق: لاالتعةـ اح ميمة فق اث نو رت ثاايق و حدد ي فادر اتطو ر مفيوـ 

ـ الطعالريض، مطع اعند  الجسـ تتحرؾ معات اجز افيؿ  امع تالحرياوىق حدوث  مف:التز ا -1

 (.ا، )حريت ف معامع

لريض الجسـ مثؿ اج تحر ؾ ا حت ث، مثااحدلااسقة ب ف ات زمن ة متناوجود فتر غـ: التنا -2

لدم قة التم ز ب ف الطفؿ عة  اغـ وعدـ مدرة التنال  نغمة مع نة، و سبب عدـ المشق او ا

 عة.الساو 
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لجسـ ات افق حري اب ىناضطر لاات بترت ب زمنق مع ف، و ظير الحرياحدوث  :بعالتتا -3

مف  المقطع فق يةمة طو ةة، وغ رىاو تغ ر الريض او اليرة ابع مع ظرب ال  تتاج التق تحتا

لحرية اؾ و ادر لاات ار ارت تطو ر ميالتربو ة لنظر ة ي فات التطب قاذ ومف الشالسةوؾ اىر امظ

لتعةـ اجية اعده عة  مو الذي  سامر لاالمدرسة، ال  ا دخؿ ف و لذي الومت ادي فق العا

صة فق المدرسق وبخالتعةـ ات فق انوف مف صعوبالذ ف  عا بالأطفاؿ تعةؽ  افق م امالمدرسق، ا

لحرية اؾ، و ادر لاانوف مف مصور فق نمو انيـ  عائ ة فابتدلاالمرحةة اول  فق لااثة لثاالصفوؼ ا

ت عدة ىؤلاامج تدر ب ة لمسالضروري وضع بر امف  ادرسق، وليذلما ؤثر عة  تحص ةيـ  امم

لتدر ب  اميثف امجارت برنا. وطور ي فاسر ع ايؿ ليق  نمو نمو المشاؿ لةتغةب عة  اطفلاا

 الحريق( وتضمف ىذا -يقادر لاامج )ب ردو لةمسح اعة و برن أطةؽلحري ة ا -ي ةادر لاات ار الميا

 إدراؾلجسمق، القصور الجسمق، ازف التو الجسمق، الوضع ال ة: التالرئ سة اصر العنامج البرنا

 (.104 -100، ص2012لقمش، ات )اىاتجلااؾ ادر اؿ، اشيلاا

 :Dyscalculiaب الحسا: عسر انياث
س ة، الدر احؿ المر ات فق جم ع البنالمحيمة اس ة اسلااحث المبا أحدت اض الر اتعد 

لتق ا، و المح طة بنادمة لةب ئة  أيثروفيـ  بطار بتسةسؿ وتر افيلااة لتنظ ـ ادات ىق اض الر او 

 اضمف ىذ اتند ة لحؿ مشياالما اتناجاحت اؿ مع ة، ومف خاالو الحس ة ات الخبر اؿ تنمو مف خا

س الق اسة انو در العةـ با اى ـ مجردة، و عرؼ ىذاض عو مفات ىق عةـ مو اض الر امع. و الو ا

 (.108، ص 2009نق، ا)عمر  اة نسب لحد ثاى ـ المفال  ا بالإضافةليندسة، اب و الحساو 

و الطفولة اب معرفق فق مرحةة اضطر ال  ات اض الر ات تعةـ او ش ر مصطةح صعوب

ـ اب يمصطةح عالحسا ستخدـ عسر  ام اويث ر  ب ة.الحسات ار السوي لةمياب ايتسلااب اضطر ا
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ضق الر اب اضطر لااعف  الد سيةيول اب ة و ختةؼ مصطةح الحسالصعوبة انب ا تضمف يؿ جو 

 (ApA,1994,134) والعقة ةلنفس ة ا للأمراضبع الر ائق احصلاالتشخ صق و الدل ؿ ارد فق الو ا

ت اض ة وذوي صعوبالر ات ار المياوضعؼ  بالحساعسر ت و اض الر ات تعةـ افصعوب

ـ  تضمف ال  مصطةح عاى ـ تش ر امف اض ة يةيالر ائؿ المساؼ فق حؿ الضعاب و الحسا

لتعةـ لد يـ ات المتعةم ف ذوي صعوباف ا( 1993حمد )او رى  ة.ب الحسانب الجو اصعوبة يؿ 

 أيثرت تمثؿ اضالر ات تعةـ انو صعوبات، و ؤيد عة  اض الر ات فق تعةـ ات وصعوبمشيا

ذ اتو، اطو وتوجيانماؼ ختاالبشري عة  اـ اىتملا اباستقطاو  ار انتشاو  التعةـ ش وعات اصعوب

 (.260، ص 1993، زير اتة )القر اعةـ فق لتات ان ة بعد صعوبالثالدرجة اتحتؿ 

ت اجر الذي  تمثؿ فق صعوبة اد م ة و ايلاالتعةـ ات اصعوب أحدب الحسا عد عسر   

د تحد د اعدلااـ و ارملاامؿ مع التعالقسمة" و الضرب و الطرح، الجمع، اب ة تتمثؿ "ات حساعمة 

منة الثالظيور فق سف اب بدأتلذي ا ه الصعوبةد.... ىذاعدلاات، حصر العشر ات، المئالؼ، لاا

خؿ مسمو اعؿ دالتفارية و المشالسنة عف افؽ يؿ مف ا و  ام او حت  مبؿ ذلؾ وىذاسعة التاو ا

 (.  108، ص 2009نق، اـ )عمر ارملاامف شبح  اخوف

 ب:الحسار عسر انتشانسبة 

ؿ فوجد يوسؾ اطفلااب عند الحسار عسر انتشاحث ف تحد د نسبة البالعد د مف اوؿ اح

ؿ فق اطفلااب ودرس يوسؾ ع نة يب رة مف الحسانوف عسر اؿ  عاطفلاا% مف 6ف ا (1974)

نوف مف عسر اؿ  عاطفلاا( مف 6.4ي نسبة )ا( 375مف  24ف )اووجد  اتش ؾ وسةوف ن 

 (.46، ص 2005، ةز ادب. )الحسا
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عدة المسات الخدماف احث الباظير ا( 1998لنروج سنة )اجر ت باخرى اسة اوفق در 

ت تعةـ انوف مف صعوبائ ة  عابتدلاارس المداؿ اطفا% مف 10لق اف حو ال  اوصةت لمدرس ة تا

 (.23 ص ،2020ب )بوعد س، الحسا

جر ت التق ات اسالدر اف مجموعة مف ا( ب2008ت )الز العرب ة ف ذير ا دوؿلافق  اما  

سة ات در اسالدر العرب ة، ومف ضمف ىذه ارس المدالطةبة فق اب ب ف الحسالتحد د نسبة عسر 

ت ار املااب فق الحسار عسر انتشاف نسبة ال  التق تش ر ا( و 1991خروف )الب ةق و امحمد 

 (.311، ص 2008ت، الز ادس )السالصؼ اب % مف طا13.79لمتحدة تبةغ العرب ة ا

 ب:الحساب عسر اسبا
ت اباضطر لااب، ح ث تؤثر الحسات اب صعوباسباحد المخ ابة اصاتعد لمخ: ات اباصا-1

نسب  اعو استطانيـ احثوف الباوضح اض ة، فقد الر ات ار المياب ايتسالمخ فق التق تص ب ا

ت الصدمار اختباسطة المختةفة لةعقؿ بو المختةفة لةعقؿ ات اجز لاال  ائؼ مع نة اوعزو وظ

عة  الصدغ ة لةجمجمة خةؼ و المنطقة اف المتنوعة، ح ث تب ف اـ اور لاات و النتوتاو المختةفة ا

 واف ىناؾ مرايز مع نة فق مخ ب،الحسامرة فق العباؿ اطفلااوبروز عند  انتوت الع ف  وجد بيا

ف ا(  Whalen,1997سة )  اظيرت در اب ة، فقد الحسات العمة ات اجر اف مسؤولة عف انسلاا

لضرب ائؿ ات عة  مسادلاا سر  قةؿ مف لاالخةفق الفص المخ ة فق ائق لةقشرة الييربالتحف ز ا

 Chocan,1999سة ) اؿ در ض ة، ومف خاالر ائؽ الحقاع استرجل  صعوبة لاالبس طة و ؤدي ا

طؽ اـ تستث ر منارملاارنة الطح ومقالضرب، اف اط سق، تب ف المغنالرن ف المسح و اـ استخداب( 

 سر فق لاا مف و لاالخةف  ف الفص ف اؾ اشتر الرغـ مف ا سر لةمخ فبلاا مف و لاالفص ف امختةفة فق 

ط ب ف ارتبلاالتق تعطق ال سرى ىق الخةف ة المنطقة اطؽ اف منا لااليم ة، ات المعةوماتجي ز 

 مف ىو لاالخةفق الفص اوفرنيق، ف المخزونة فق منطقتق برويالةغو ة الشفرة اليم ة و ات المعةوما
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 لعربق ولااـ ارملااـ ال  نظالتوصؿ ارنة تنطوي عة  المقاف ـ لاارملاارنة ات مقاثنا اطايثر نشا

ف ا الضرب، يمات عمة ة اثنا اطايثر نشلاا سر ىو لاالفص ا او ة، ب نمي ترجمة لغا تطةب 

لعمة ة ائج امب نتالمخ  ر اف لضرب لاات عمة ة اثنا اطايثر نشلاال سرى ىق ار ة الجدالمنطقة ا

 سر لاا مف و لاار  ف الجدالفص ف اف الطرح فا خص عمة ة  الةفظ ة، وف مات ابالحسات اثنا

 فأيتجة،  النالةفظ ة التسم ة اخةق و الدالرممق اـ النظالطرح تتطةب اف عمة ة لا اف معا نشط

ت فق اباصا اض ة، مف ب نيالر ات ار الميال  ضعؼ فق ات سوؼ  ؤدي اجز لااخةؿ فق ىذه 

ضق  تطةب الر ات ادلااف المخ، و الصدغ ة لقشرة ات اجز لااو اري الجدالعظـ او الق القذالعظـ ا

د ولد و اعدلاابة اتة ويتاري  تدخؿ فق مر الجدالفص القشر ة؛ فا طؽالمنالعد د مف ىذه امة سا

 .(161، ص 2006لـ، ا)س ـارملااليشؼ عة  امدرة فق 

ؿ  تطةب عة  اطفلااب لدى الحسات اب صعوباسباف فيـ الخ:  اثؿ بيف نصفي التماعدـ  -2

ف ا اف معروفاقد يلذىنق، ولاثؿ التمالمح طة بعدـ ا ا القضار و افيلاامة ببعض امؿ معرفة علاا

 البن ة، ولينيمابق ف فق امتط انيما سر، ف بدو بلاالنصؼ اغ  ختةؼ عف ا مف لةدملاالنصؼ ا

لمخ انصؼ  امالةغة، المرتبطة بات اطالنشا سر عة  لاالمخ الوظ فة، ف س طر اف فق ا ختةف

ت، اىاتجلاا، لموس ق ات، اض الر انق، المياؾ ادر لاالةفظق، المث ر غ ر امؿ مع ا مف ف تعلاا

لتعة ـ ابعرض  ا مف  طةؽ عة يلاالمخ ابة نصؼ اصالة الجسـ وفق حالوعق بالومت، اتسةسؿ 

لموجو، اه انتبلاائ ة و الفضالبصر ة، ائؼ الوظات اباضطر ا، اضياعر اىـ الةفظق ومف اغ ر 

 ت مةموسةاش اؿ استعمالمنطق ة  رتبط بات املعااب ايتسالمةموس )اؿ استعماض فق انخفلاا

 ب.الحسات تعةـ اباضطر ات(، وس طرة اخ ر  خضع لةفضلاا اوىذ
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ت امت وعاالقدرة عة  تطو ر مخططال  عدـ ال من  تؤدي المخ ة اليرة ابة نصؼ اصاف ا

ل سرى المخ ة اليرة النصؼ ابة اصا اماب، الحسالرممق و اـ النظازمة وعدـ فيـ لاائ ة افض

ت العمة ابق، فق تخز ف اليتاب الحسات اتاجر ات اثناـ ارمات فق وضع ال  صعوبافتؤدي 

، 2006)عاشور، والشحات، ،  داعدان ف ترجمة اؿ مو استعماب ة، ويذلؾ عة  مستوى الحسا

 (.61ص

لةغة ضرور ة فق تعةـ اف ا( MILLER & MERCER ,1997 قوؿ )لمغوية: ات الصعوبا -3

ف ا عتبر ب اضق، يمالر از انجلااو  للأدات اض ة ميمة جدالر ات ار المياف اب، ولذلؾ فالحسا

( 2002مق محمد مةحـ )الديتور سالرمم ة  ض ؼ اى ـ المفالةغة تةعب دور جوىري فق نمو ا

و ات المصطةحات فق ترجمة الشخص صعوبالمستقبةة،  جد الةغة اب اضطر الة انو فق حاب

ت المفرداـ استخدالتعب ر ة، ف جد صعوبة فق الةغة اب اضطر الة افق ح اماب ة، الحساى ـ المفا

 (.339، ص2002)مةحـ،  ات شفي لمشيااو ائؿ المساغة او فق ص اض ة الر ا

ت تعةـ، ف ش ر  وسؼ اؿ ذو صعوباطفاؾ ب ف ادر لاايؿ اتنتشر مشكي: ادر لاالقصور ا -4

لتعةـ، ات اذو صعوب لأطفاؿضق الر ات ادلاالبصري  ؤثر عة  اؾ ادر لااف ا( 1996لح )اص

ؿ اطفاف ا البصري، يمالتنظ ـ اب ة  نتج مف نقص فق الحساـ الميات ادالعجز فق اف اعتبر او 

، 7(، )6، 2بية مثؿ: )المتشاـ ارملااب  ظير عة يـ صعوبة فق تم  ز الحسات تعةـ اذو صعوب

8( ،)17 ،71.) 

لذي  ةق  الشرح الةفظ ة و ات التعة ما فيموف  لسمعق، فيـ لااؾ ادر لاا خص مصور  اف م اما

 ائ ماات اجبالو او اد اعدلاابة انيـ  جدوف صعوبة فق يتا اب، يمالحساوس ت در اثناعة يـ 

 .(79، ص 2013صنة، ا)خو 
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ل  اب، وترجع الحسات فق التعةـ مف صعوبات ام ذ ذو صعوبنق تاا ع كرة:الذات اباضطر ا -5

  لبصر ة عةايرة الذاؿ  ع ؽ ضعؼ المثا، وعة  سب ؿ اوسمعوى اوىالتق ر ات اش عدـ تذيرىـ لا

م ذ فق لتاا اجييالتق  و ات الصعوباف سبب ا( 1996ص )القفاـ، و ذير ول د ارملااتذير شيؿ 

ت فق حؿ ات  سبب صعوبالقدرة عة  تذير معةوماف عدـ ايرة و الذال  اب ترجع الحسا

ئؿ المسالتدر س ة عند حؿ الشروح اع استرجالسمع ة عة  ايرة الذا ع ؽ ضعؼ  ات، يملمشياا

 ب ة.الحسا

لمدى تؤدي ايرة مص رة ات ذاباضطر اف ا( 2002مق محمد مةحـ )الديتور ساب ف  ومد

ف ال  نس افة اضالجد دة ات المعةوماو اض ة الر ائؽ الحقاظ باحتفلاالقدرة عة  ال  عدـ ا

 (.337، ص2002)مةحـ،  لعدديابع التتاو الحؿ ات اخطو 

فزة الحالبصر ة امؿ العو اخةف ة فيق لا اماـ اىتملاالرمـ ىو محور الخمفية: الرقـ و اكؿ امش -6

تـ لتق تتاامؿ العو المشيةة عف فصؿ انوف مف ىذه الذ ف  عاؿ اطفلاالرؤ ة، و عجز اؿ افق مج

ت بدمة، المعةوماؿ فحص اطفلاات  ستط ع ىؤلا لا الميمة، وبسبب ىذاص ؿ التفامع بق ة 

د ة العائؿ المساعف حؿ  ا ضا لصفحة، ومد  عجزوفالموجودة بادة المال  النظر اروف عند او حت

لترت ب ا ا ضالحسق اؾ ادر لاايؿ العمؿ، ومف مشاو عند رؤ ة ورمة الصفحة اصة فق المتر ا

يثر لاالقسمة الضرب و او فق عمة ة الطرح الجمع و الق مة فق عمة ة اف اعمدة لميالصح ح فق ا

لحق قة ال  ا رجع  اب وىذالحسافق  ار انتشامؿ الحسق ا للإدراؾلسمع ة ايؿ المشا، وتبدو اتعق د

 (.20، ص2006)ز ادة،  لبصراب  عتمد بصورة يب رة عة  الحساف ائةة: القا

ف الميالزمف و ا عتبر ضية: الريالمعرفة ا بأساسياتـ الملا المنطقية وضعؼ ات الصعوبا -7

مف  ا ضالمحسوسة، و اى ـ غ ر المفالطوؿ مف افة و المسالحجـ و الترت ب و ار و المقداليم ة و او 
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 نيالثا لفصلا

لشعور انوف مف ضعؼ ات تعةـ  عام ذ ذو صعوبف تااب، الحسالمرتبطة بتعةـ ات اس اسلاا

ت اباضطر اف ا، فوؽ وتحت، وأسفؿعة  ان ة مثؿ: الميات املعاالمتصةة باى ـ اؾ لةمفادر لااومةة 

 ئ ة.افض-ت بصر ةاحب صعوباب تصالحسا

ن ة تؤدي الميات املعاات اباضطر اف ا(  عتبر 2002مق محمد مةحـ )الديتور ساف قوؿ 

نب ذلؾ ال  جالقسمة، الضرب و الطرح و الجمع و اد فق اعدلااـ خط استخدال  صعوبة فق ا

 .انياصةة فق غ ر ميالفاو العشر ة اليسور او اـ ارملاا ضعوف 

ب ىق الحسات ات صعوباحدى مسبباف ال  ا( 1996لح )ا ش ر  وسؼ ص ايم

لطرح الجمع و اس ة ياسلااب ة الحسات العمة ابصة الخاى ـ المفاف بعض اتقالصعوبة فق ا

، ولينو مع لبس ط مثاالضرب الجمع و امف عمة ة  التةم ذ مد  يوف متمينالقسمة، فالضرب و او 

ت و العشر اد و احلاان ة لةرمـ مثؿ الميالق مة المتعةقة باى ـ المفات تتعةؽ ببعض اخطاذلؾ  قع فق 

ر منو عف سبب ذلؾ استفسلاا( وعند  01= 12+25 لطةبة بجمع )احد اـ ابو ذلؾ، مثؿ: ماش ام

 ابة ىذاـ بيتا( ولينو م10ب،)الجو اف ا( في5+  2+  2+  1ي ) اـ ارملااـ بجمع انو ماتب ف 

لجمع بطر قة صح حة ولينو  خةط ب ف منزلتق ا قوـ ب الب ىنالطا( ف01فيتب ) الرمـ مقةوبا

ل م ف، ف يوف امف  ر بدلاال سالجمع مف ام ذ عمة ة لتاا افة مد  بداضات؛ العشر اد و احلاا

 طئة.النت جة خاليف  الجمع صح حا

ض ة اى ـ ر اؿ مرتبط بفيميـ لمفاطفلااد عند اعدلاالتطور فق فيـ اف اج و باب ف ب 

لنمو فق العدد و اى ـ اط وث ؽ ب ف نمو مفارتباؾ التسةسؿ، فيناى ـ ات ومفاحتو لاالتصن ؼ، اي

مف  التأيدتقدـ لةطفؿ مبؿ  ت بعد منطقق لااى ـ ذالمفاف اج و اترح ب لمنطقق، ولذلؾ  قالتفي ر ا
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 نيالثا لفصلا

ؿ ى ـ مف خاالمفاف تقدـ ىذه ا، و جب وأيبر أصغرلمعرف ة لد يـ مثؿ مفيوـ البن  اؿ ايتما

 ت محسوسة.اتدر ب

م ذ لتاات تحص ؿ اب صعوباسباف مف ب ف ا( 1991ري )اب لااسة محمد اثبتت در اولقد 

ت ورموز اى ـ ومصطةحامف ض ة مفالر المعرفة ا بأساس اتـ الملااضعؼ ب الحسادة افق م

 (71، ص 2021ج، المعر ا)سعد و ض ة. ار 

 ب: الحساىر عسر امظ
لتعرؼ عة و لدى اعد فق تشخ صو و اب لتسالحسالمرتبطة بعُسر اىر المظاحثوف البالخص  

 ل ة:    التاىر المظاحدى او اتوفّرت ف و يؿ  ام إذائ ة، وذلؾ ابتدلاالمرحةة ام ذ تا

 ......(3-2-1د )اعدلااتة اصعوبة مر  -1

 .السيؿ منياب ة حت  الحسات العمة از انجاصعوبة  -2

ب ة، وفيـ الحسات املعااد، و اعدلااض ة بشيؿ صح ح )الر الرموز اتة اؽ فق مر اخفلاا -3

 (.ا، وصعوبة نطقيامدلولي

 (.ؼ مثالااليب رة )اد اعدلاابة اصعوبة يت -4

 ب ة.      الحسات لحؿ لةمشياات ات ج استر اصعؼ  -5

 ز.انجلاالضرب( بسرعة بمعن  بطت اخرى )ال  ا( لجمع مثااؿ مف ميمة )انتقلااصعوبة  -6

 لذىن ة.اب ة الحسات العمة از انجاصعوبة  -7

 سق.اسلاا اوفيـ مقصدى بالأعدادلتفي ر القدرة عة  اضعؼ  -8

 بع(.اصلاا اف ي المةموسة )بماح ا ضلاائؿ اوسلتخةق عف القدرة عة  اضعؼ  -9

 لغضب.ار و الشجا نتيق ب ام البالمنزؿ غالمدرسة فق اب بعد الحسات اجباحؿ و  -10

 (22 ص ،2008 وناصر لحد دي،الطفؿ يؿ شقت بعد ومت مص ر. )ا نس   ام الباغ -11



   بقة ات ساسار نظري ودراطا

                                                                                                34 

 

 

 نيالثا لفصلا

 ربعوف.اثة و ( ثا34لعدد )ا العدد، ف قر اخؿ اـ دارملاا قوـ بقةب  -12

 (.20020-ئت ف وعشر ف ات )مانالخاـ بالتز لاامف  بدلا ا سمعي اد يماعدلاا يتب  -13

 (.9، 6( و)2،6( و)8، 7ـ )ارملاا خةط ب ف  ا( يم-مت ف )+،  خةط ب ف عا -14

 عدي.التصالعد ابيث ر مف  أصعبزلق التنالعد ا جد  -15

 لضرب.الطرح و اس ة لةجمع و اسلاائؽ الحقالقدرة عة  حفظ اضعؼ  -16

 (551 ص ،2002ت، الز ا(.)7+5وي )ا( تس5+7ف )ا ائ او تةقاف ا ا درؾ سر ع لا -17

لتق  ميف السةوي ة ائص الخصاب ببعض الحسات تعةـ ام ذ ذوي صعوبلتاا*و تسـ  

 : افيـ وتشخ صيـ ومنيايتشالمعةـ عة  اعد اف تسا

 خر ف.لاامؿ مع التعاتيـ و التعب ر عف ذو امصور فق  -

 ه.انتبلاالتشتت فق ا ظير عة يـ  ام الباغ -

 ئدة.الز الحرية اط و النشا -

 لحريق.اسؽ التناضعؼ  -

 ئو بنفسو.اخطاؼ ايتشا طةب منو ذلؾ، وضعؼ  امف عمؿ عندم ابد ا يمؿ م لا -

  طةب منو بشيؿ صح ح. ابة مالبصر ة، وعدـ يتاو السمع ة ايرة الذالتم ز و امصور فق  -

ف اره مبؿ افيال  ومت طو ؿ لتنظ ـ اج ات،  حتاض الر اس ة فق اسلاات العمة ات اجر اصعوبة  -

   ستج ب.

 (281-280 ص ،2012، خروفانة و ا)عف

 ب:الحسات اع صعوبانو ا

 ض ة.الر ائؿ المسالشفيق مع امؿ التعالطفؿ صعوبة فق ا:  جد لمفظيةاب الحسات اصعوب -1
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 نيالثا لفصلا

لتعرؼ ا ستط ع  ـ لةعدد، لينو لاالعالشيؿ التةم ذ عة  ا تعرؼ لرمزية: اب الحسات اصعوب -2

 عة ة بشيؿ رمز.

 د.اعدلااض ة/ الر اتة لةرموز القر ات ل  مشيااتش ر حية: صطلالااب الحسات اصعوب -3

لرموز ابة اتو فق يتار انق مف ضعؼ ميالتةم ذ  عاف احظ نا بية:الكتاب الحسات اصعوب -4

 ض ة.الر ا

لطفؿ عة  فيـ المتعةقة بقدرة الصعوبة ال  ار تش  ضية:الرياىيـ المفات تعمـ اصعوب -5

 ض ة.الر ار افيلاا

 لطرح.الجمع و اب ف  لتةم ذ مثاا م ز  لا ئية:اجر لاالعممية و التعمـ ات اصعوب -6

ض ة غ ر سة مة، ولـ  تطور الر ات ار المياف يؿ ا عنق  اىذ ب:الحساـ في التالفشؿ ا -7

 ب.الحسالب ل تعةـ الطاد استعدا

لنسبة ائج منخفضة بالب عة  نتالطالدرجة  حصؿ ابنفس  ت:ار الميازئي في جميع ىبوط ج -8

ضحة ب ف المنتشر بيثرة وبصورة و الوضع ىو ا اف ىذال  ا ارة ىناشلاالمتومعة، و جدر ائج الةنت

 ت.الصعوباع انو اجم ع 

ف م ال اوخ ات سة مار اخر لةميلاالقسـ اح ث  يوف بية: الحسات ار الميافشؿ قسـ مف  -9

ف اذ فاىو عة ة،  امم أيثرج لعاائقة و الفا ة العنال  اج ا حت اف مثؿ ىذالمؤيد الع وب ومف ا

لقدرة عة  ا عنق عدـ  اليمق، وىذالتفي ر اب ة مد تظير عة  شيؿ تشو ش فق الحسات الصعوبا

وف  تصف ابة، يماليتاو اتة القر امةة عة  اليالقدرة اتتعةؽ ب ض ة لااحؿ ر ات ومر اس اسافيـ 

لجسـ ات فق تخ ؿ اف و ظيروف عدة صعوباوز لاات و اليم النظر ودمج احة ابعجز فق تنظ ـ مس

 ل د.الع ف و ا وتأزرلدمج او 
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 نيالثا لفصلا

لطرح الجمع و اس ة ياسلااب ة الحسات العمة اصة بالخاى ـ المفاف بعض اتقاصعوبة  -10

ولينو  لبس ط مثاالضرب او الجمع امف عمة ة  امد  يوف متمين الب ىنالطالقسمة. فالضرب و او 

د، احان ة لةرمـ )الميالق مة المتعةقة باخرى لااى ـ المفات متعةقة ببعض اخطامع ذلؾ  قع فق 

 .(130، ص 2017ر، النجا) بو ذلؾاش ات( وماعشر 

 ب:الحساتشخيص عسر 

 ت ىق:اث محيلتشخ ص عة  ثاا ا عتمد ىذ

فرد ة مةحوظة فق  اعةـ فروملتات اوف و  ظير مف ذوي صعوب رض:التعاو اعد التبامحؾ  -1

ت اؿ ذوي صعوباطفلاالفرد ة ب ف الفروؽ ائ ة، ومد لوحظت النماد م ة و ايلاات لمجاايؿ مف 

حظ د م ة، فناايلاالتعةـ ات اصعوب امالمدرسة. امبؿ  ات مائ ة فق مستو النماحق النو اتعةـ فق 

لذي  ظير صعوبة الطفؿ انق ا، و عالتق تة يالتعة م ة احؿ المر ائ ة و ابتدلاالمدرسة افق مرحةة 

 ن ة. الميات القدر ايرة، و الذاع ة، اجتملاالةغو ة، ات القدر ا ف يب ر فق ائ ة مف تباتعةـ نم

لعقةق، التخةؼ اتجة عف النالتعةـ ات الطفؿ ذوو صعوباوف و  ستبعد  د:استبعلاامحؾ  -2

ف اد استبعلاامؿ انق ع ع لفرص لةتعةـ. ولاال ة، نقص انفعات سمع ة وبصر ة و اباضطر او 

 ميف عدىـ  لبصر لااو السمع ات فق اباضطر انوف مف او مف  عالعقةق التخةؼ اؿ ذوي اطفلاا

 لتعةـ. ات اذوي صعوب

ؤـ نموىـ، صة تاال  ترب ة خالتعةـ ات اؿ ذوي صعوباطفلااج ا حت صة:الخالتربية امحؾ  -3

لطرؽ اؿ  تعةمو ي ؼ  تعةموف مف خاسبة لالمنالفرص ابسبب نقص  ائ اؿ نماطفلاا  تأخرفقد 

سعة التاؿ: طفؿ فق المثاسق، عة  سب ؿ الدر ائمة لتدر س فق مستوي تحص ةيـ لمااىج المناو 

لمعرف ة اي ة و ادر لااتو ابة وليف مدر اليتاتة و القر المدرسة وتعةـ ال  ا ا ذىب مطةق مف عمره لا
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 نيالثا لفصلا

ضح ب ف الو اعد التبالرغـ مف اـ عة  لتعةات اره مف ذوي صعوباعتبا ميف  لطفؿ لاا اسو ة، ىذ

دة، ائ ة لةتدر س )ز النماىج المناؿ ف  تعةـ مف خاالطفؿ ا التحص ؿ، و ميف ليذالقدرة و ا

 .(71-70، ص 2005

 د م ة وىو:ايلاالتعةـ ات اخر لصعوبا امحي افو اضاحث ف ممف الباؾ بعض اوىن

لبس ط، المخق التةؼ اؿ اؿ عة و مف خستدلالاالذي  ميف او  لعصبية:اض اعر لاامحؾ  

لمرضق لةطفؿ، ار خ التائق، ويذلؾ عف طر ؽ تتبع الييربالمخق اط النشاـ رسـ استخداب

 ض فق اعر لااوتنعيس ىذه 

 لطفؿ مف: انق انق، ح ث  عالمياؾ ادر لاالبصري و اؾ ادر لااصة اؾ: وخادر لااب اضطر ا -1

 ه. ا ر  افشؿ فق تذير م -

 سو. ابورة فق ير سلاىو عة   امخ استنسانق مف صعوبة فق ا ع -

 ر. ال سال م ف مف اصعوبة تم  ز  -

 غ. الفر ات فق اش لااف اتحد د مي -

 ؿ مف:اطفلاات نق ىؤلاالسةوؾ، ح ث  عاب اضطر ا -2

 لحرية. او اط النشافرط فق  -

 لخموؿ. او اع ة اندفلاا -

 لذي  بدؤوف ف و. العمؿ ا يمةوف  لا -

 لذىف.اشرود  -

 بة بوضوح، ولااليتاؿ اطفلاات  ستط ع ىؤلا لحريق: ح ث لاالوظ فق ات ادلاات اباضطر ا -3

 (.125، ص 2009نق،ا)عمر لصح حة.  ا اضعياـ فق مو ارملااسـ ر 
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 نيالثا لفصلا

 

 ب:الحساج ذوي عسر طرؽ علا

 لجيري:التعمـ ا: ولاا

ت المعةوماؿ، وذير المطةوب بصوت عاؿ، وتحد د الة بصوت عالمساتة او تضمف مر 

لحؿ ال  التوصؿ الحؿ و اؿ، وتقد ـ فروض الة بصوت عالمساؿ، وتحد د اع لمتجمعة بصوتا

 (.175، ص 2013ى ـ، ابر الحؿ )التحقؽ مف الحؿ، و ابة اؿ ويتابصوت ع

 ل ة:التات الخطو اسس و لاال  ا ستند لفردي: التعمـ اسموب ا: انياث

 لتربو ة ليؿ تةم ذ.ات اجالحالتعةـ حسب افرد ة  -1

 ب.لطااعةـ لجم ع لتات زمف اعدـ ثب -2

 دة.المات الجة محتو اسةوب معاتنو ع  -3

 بعتوالمعةـ ومتاؼ اشر المنزؿ تحت او فق الفصؿ افق  ات  درسيامالمنيج فق بطابة ايت -4

 (.513، ص 1989لمفتق، ا)

ب لطااو مجموعة مف الب الطادؼ ممتع  قوـ بو اط ىاىق نشضية: الرياب العلا ا: طريقة الثاث

ر استمر لب لاالطافز لدى الحافر اعد لةعبة مع تو اض ة محددة فق ضوت مو ايمة ر ز مانجابقصد 

  ةق: الطر قة تتم ز بماط وتةؾ النشافق 

 ب لةتعةـ.لطاافع ة ادة داز  -1

 ض ة.الر ات ار الميات استبقادة فيـ وتطب ؽ و از  -2

 ؼ معرف ة )فيـ / تطب ؽ ....(.اىداتحق ؽ  -3

 ت(.اض الر الم ؿ نحو ادة از ن ة )اؼ وجداىداتحق ؽ  -4
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 نيالثا لفصلا

 (.74، ص 2007لحؿ )حولو، اى ـ وطرؽ المفاعد عة  ترس خ ات تساـ مع ناستخدا -5

 ل ة:التات اتاجر لااوتقوـ عة   لشخصي:التدريس ا: طريقة ابعار 

 مج.امة لةبرنالعاؼ اىدلااتحد د  -1

 لتعة م ة لةدروس.اؼ اىدلااتحد د  -2

 د دروس صغ رة.اعدات و اض الر اب ا ؿ محتوى يتمج بتحةالبرناتحد د محتوى  -3

لدرس مبؿ الب مف الطالذي  قوـ عة  تميف الشخصق التعةـ التدر س وىق ائؽ اتحد د طر  -4

 لق.التاؿ لةدرس انتقلاا

 د مشومة مةونة.التعة م ة بح ث تتضمف مو ائؿ الوساتحد د  -5

 (.369، ص 1994، تالتعة م ة )محباؼ اىدلااس تحقؽ احب لق المصالتقو ـ ا -6

ت الخطو اوتقوـ عة  سية: الدر ات ار الميالنفسية و ات العمميات الجمع بيف صعوبا: طرؽ امساخ

 ل ة:التا

 .ائ اجر التعة م ة اؼ اىدلاار وتحد د اخت ا -1

 ت فرع ة. ار ال  ميالحؿ اتجزئة  -2

 لتذير.احؿ مشيةة  -4

 المرتبطة بيالنفس ة ات العمة اس ة و الدر الميمة ائـ عة  تحة ؿ القاسةوب لاامثةة عة  اتقد ـ  -5

 (136-135، ص 2017ر، النجاب. )الحسات تعةـ اج صعوبفق عا

 

 ت:اضيالريات لتدريس اطات ونشاتيجياستر ا
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 نيالثا لفصلا

ت اض الر ادة التعةـ فق مات اؿ ذوي صعوباطفلاات ج ت ف ميمت ف فق تدر س استر اسوؼ ندرج 

 :اىاونبد

ج سةوب عااسةوب لاا ا عتبر ىذ لنفسية:ات العمميات و املميائـ عمى تحميؿ القاسموب لاا -1

لضعؼ لد و، اط اـ بتشخ صو وتحد د نقاف مالب بعد المعةـ ف و بوضع خطة لةطافردي  قوـ 

 ت ىق:الخطو اسةوب عة  مجموعة مف لاا او شمؿ ىذ

 لتةم ذ.ا انق منيالتق  عات اض الر الضعؼ فق اط اتحد د نق -أ

ضحة اف تيوف و التق  جب التةم ذ، و ات ار اسبة لمستوى ميالمناة م ة لتعاؼ اىدلاار اخت ا -ب

ف اف  ؤد و، و الب الطالمطةوب مف السةوؾ اعف  اس بشيؿ بس ط، وتعبر فعة ابةة لةق اومحددة وم

 لتةم ذ.المطةوب مف اف اتقلاا حدد درجة  ار اتتضمف مع 

 ارة منتي ابسط ميامف  ات فرع ة عة  شيؿ تسةسؿ ىرمق  بدار ال  مياؼ اىدلااتجزئة  -ج

لميمة ا بأداتصة الخائ ة النمالتعةـ ات ال  تحد د مدر ا للأىداؼلتجزئة اليدؼ وتقود ىذه ابتحق ؽ 

و المنطقق العد التةم ذ عند ا اجيالتق  حتا، و اى ـ وغ رىالمفالةغة و ايرة و الذالتم ز و اه و انتبلاامثؿ 

 ب ة.الحسات اعمة لامف  اد وغ رىاعدلااتة او مر ات المجموعارنة امق

ل ة حت   تـ الحارة المياف اتقامف  التأيدنو  جب امج ح ث البرنالتعز ز عند تنف ذ اـ استخدا -د

 ـ بتعز زه.الق اعند  اتقنيانو المتعةـ با بأشعارحقة، وذلؾ لاارة الميال  اؿ انتقلاا

، ص 2013سق، لعبالتعة ـ )ائ ة عند تنظ ـ النمانب الجو اصة بالخات الصعوباة اعامر  -و

98.) 

 

 لتعميـ:افي  التأمميتي الذاسموب لاا -2
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 نيالثا لفصلا

ـ الق الطفؿ عند اتق لدى الذالضبط او  التأمةقنب الجاسةوب عة  تطو ر لاا ا رتيز ىذ

نق الذي  عالتةم ذ اجعة بشيؿ مستمر، فالر التغذ ة التةم ذ باض ة، وعة  تزو د الر ائؿ المسابحؿ 

 ف بدأة لو، ولينو  ندفع ل ج ب المعطالميمة ات امتطةبفق  التأمؿ قؼ  ت تعةـ لاامف صعوب

 .اـ وغ رىارملاات و ار اشلاالخةط ب ف اب

 ريز عة   اسةوب حد ث نسب اؾ المتبعة، وىنال ب اسلاا أيثرمف  ابق ف ىمالساسةوب ف لااف ا   

عة   لتري زابمعن   لااوفع مستقا ات وي ؼ  فيروف تفي ر المعةومالجوف الطةبة ي ؼ  عاتعة ـ 

 ت.اض الر ات تعةـ اؿ ذوي صعوباطفلاالمعرف ة فق تدر س الطرؽ ا

ت )وضع خطة تتبع و اض الر ات جق فق استر لاالتعة ـ ا ا( مبد1988خروف، او قترح )جونز و 

ب(، ح ث لطااج لتدر س ادملااو التطب ؽ المحتوى و التي ئة لةتعةـ وتقد ـ امنطق ة تتضمف 

 ال ا ارىاستظياعد و القو التدر س بطرؽ حفظ اعة   ابقاف  عتمد سايت اض الر اف تعة ـ ا عتقدوف ب

فيـ  ات، لذاض الر ادر عة  تعةـ ايرة غ ر مالذات فق نق مف مشياالذي  عالطفؿ ا جعؿ  اوىذ

 (.115-114، ص 2015سـ، القا) امعرف  اجيانتاض ة و الر ات العمة ا ريزوف عة  فيـ 

 ب:الحساميذ ذوو عسر لتلاائص اخص

و اب ة الحسات العمة اصة بيـ لحؿ ات خاتاجر ار ابتياب بالحسام ذ ذوو عسر لتاا قوـ  -1

 طئة.ات خاتاجر لااتيوف ىذه  ام البادرسوه، وغ ا نسوف م اض ة عندمالر ات لمشياا

مع  إل يـلمقدمة ات ياالمشات متعددة لحؿ ات ج استر اد وف العام ذ لتاا ستخدـ  اب نم -2

ب الحساف ذوو عسر ائمة، نجد خرى ماات ج ة استر اشةة بالفات ج ة اتر سلاان ة تغ ر اميا

 .اشةة منيالفالقدرة عة  تغ  ر ات محددة مع عدـ ات ج استر ا ستخدموف 
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طئة، عة  عيس ذوو عسر ابتيـ خاجاف ا اشعرو  إذاد وف مف عمةيـ العام ذ لتاا تحقؽ  -3

 قؽ مف ذلؾ. لتحالتخم ف و القدرة عة  ا مةيوف  لذ ف لااب الحسا

 مو. استخدالعشري وومت العد ان ف اب مو الحسانوف مف عسر الذ ف  عام ذ لتاا نس   -4

 .التق  رتيبونيات اخطلاار ال  تير اب الحساؿ ذوو عسر اطفلاا م ؿ  -5

 أحدلخةط ب ف او اب ة، الحساى ـ المفالفشؿ فق تعةـ ات ترتبط باخطاؿ فق اطفلاات  قع ىؤلا -6

 خر.او مفيوـ ا بمبدأى ـ المفاو ادئ المباىذه 

د اعدلااؿ فق تشي ؿ اىملاالعمؿ بسبب امة بتسج ؿ ت عاات ذاخطاؿ فق اطفلاات  قع ىؤلا -7

 .افق تسةسةي والخطأـ ارملااونقؿ 

و ا، الة صعبة جدالمساف انيـ  ؤمنوف ب ة لاالحسالة المساؿ فق حؿ اطفلاات  فشؿ ىؤلا -8

لعمؿ ا افق ىذ النقطة تتطةب منافع ة تنقصيـ، وىذه الداف و لاالة المسا تذيروف حؿ  نيـ لالا

فق  اس ملتعةـ، ولااف اط يب ر فق م دات  حتؿ نشلمشيااف حؿ التفص ؿ، ح ث امز د مف 

)اليوافحة،  تلمشياات جمة فق حؿ انوف مف صعوباب  عالحساف ذوو عسر اذ ات اض الر ا

 (.97، ص2003

 أربعبية في الحسات لمشكلاات تعمـ حؿ اص ذوي صعوبئاجو عمى حصر خصاوقد عمؿ مونت

 ت ىي:افئ

لمعرفة التقر ر ة و المعرفة امؿ ب ف التيالتم ز و اوتتمثؿ فق صعوبة  لمعرفية:ائص الخصا -ا

ت، مـ  نتج عنو مصور لمشياالمعرفة فق حؿ القدرة عة  تطب ؽ ىذه ائ ة، وعدـ اجر لاا

ت لةحؿ اضافتر او وضع خطط و ات عقة ة، اوعمؿ تصور لمشيةة المرتبطة بتمث ؿ ات ات ج استر لاا

 لمطةوب.ات وتحد د المعط اعف طر ؽ فحص 
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ت عف حةوؿ لةمشيةة القدرة عة  عمؿ تنبؤ ال  التق تش ر ا لمعرفة:اء اور  ائص مالخصا -ب

لمعرف ة ات العمة ات انتقاب  غةب عةيـ صعوبة الحسالحؿ، وذو عسر ار فق تقو ـ استمر لااو 

ئمة نت جة ت ج ة مااستر ات فق العمة العد د مف القدرة عة  دمج الميمة، وعدـ ا اؿلإيمزمة لاا

 ت وتقو مو.ادلاالميمة، وخةؿ فق ضبط وتوج و ا لأداتلعقة ة القوى اعدـ تسخ ر 

لموجب نحو تعةـ اه اتجلااب ة بالحسات لمشيااح فق حؿ النجا رتبط لية: انفعلا ائص الخصا -ج

ب الحساتو ومف ثـ  غةب عة  ذوي عسر الفرد فق مدر ا، وثقة اف ي نجازللإفع الدات و اض الر ا

ت مـ  نقص اض الر اه اتجالقةؽ ات، ولد يـ مستوى مرتفع مف اض الر السةب ة نحو اتيـ اىاتجا

منخفضة وتقد رىـ  للأداتفع تيـ اف دا اض ة، يمالر المشيةة امف ثقتيـ فق مدرتيـ عة  حؿ 

 ت متدنق.الةذ

 ب، ولاالحساس ة فق اسالمشيةة ىو عمة ة ال  حؿ المؤدي التفي ر اف ا لمغوية:ائص الخصا -د

ت فق ادلاات الةغة متغ ر ميـ مف متغ ر اف ا دؿ عة   الةغة، ىذاؿ استعمالتفي ر بدوف ا ا مينن

لذي الةغوي اب  فتقروف لةمستوى الحساف ذوي عسر ال  البحوث ات و اسالدر ات، وتش ر اض الر ا

 .(Brayan, 1998, p 458) تاض الر افق فق الياف اتقلاال  اصوؿ لو ا مينيـ مف 

 لتعمـ:ات المفسرة لصعوبالنظرية اذج النما

د ف اف مف م اب  عتبر م دالحساف عسر ف لاالعنو ا التعةـ فق ىذات التطرؽ لصعوباتـ   

، اب خصوصالحسا نطبؽ عة  عسر  التعةـ عمومات ا نطبؽ عة  صعوب التعةـ، ومات اصعوب

ب حدوث اسبالنظر ب ف تفس ر ات اؼ وجيختاا احظنؿ لاالمجا افق ىذ اؿ خوضنمف خاو 

ل  ا عود  انمالتعةـ ات الرئ سق لصعوبالسبب اف العصبق ار الت التعةـ، ح ث  رى ات اصعوب

ه، انتبلاالنفس ة )ات العمة الرئ سق ىو مصور السبب اف النفسق ار الت ا رى  المخ، ب نمابة اصا
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ؽ الس ات ال  متغ ر اجع انو ر اب بالحسار سةويق  فسر عسر اؾ ت ايرة( وىنالذاؾ، ادر لاا

ت اف صعوبالذي  رى ات المعةومالجة ار تجي ز ومعات  اخ ر الفرد، و ار خ تعةـ اعق وتاجتملاا

ومت  ائياستدعال  صعوبة ا ؤدي  ات مماطئة لةمعةومالخالتجي ز اتجة عف طر قة التعةـ نا

 ت:ار الت ا اض ح ليذ ةق تو  اجة ،وف مالحا

زف اتج عف عدـ تو النالبس ط لةمخ الوظ فق الخةؿ ار الت ا او تضمف ىذلعصبي: ار التيا-1

ل  ظيور سةسةة التق تؤدي اب، و الحسالميتسبة يسبب لعسر المخ ابة اصاو الح و ة، ات الي م ا

 المتأخرةفولة لطالمدرسق فق التعةـ ات فق المبيرة وصعوبالطفولة النمو فق ا تأخرنب امف جو 

ؾ مف الن روس يولوجق. وىنالتعةـ العجز عف ا( مصطةح 1967 يؿ ب ست،اطةؽ عة يـ )ماومد 

ف نصؼ المخ ح ث  رى )جوردف( المعرفق ب ف نصفق التجي ز ات ازف مدر اؼ تو ختاال  ا ش ر 

لمخ ة ا ليرةانصؼ  امان ة، الميالبصر ة ات امؿ لةمث ر الشامؿ التيال من  تختص بالمخ ة اليرة ا

 لتعةـ.النصف ف ضروري لعمة ة امؿ ب ف التيالةغو ة، و ات ابع لةمث ر المتتامؿ التيال سرى فتختص با

ر ؼ انعيس عة  بعض تعانو الفترة زمن ة حت   لعصبق مبولاالنموذج ام  ومد لا

 ات عف ىذاضو لاات اختفاىمت فق التق سات ادانتقلااورد بعض اف )ل رنر( ا لاالتعةـ، ات اصعوب

ل  مرحةة اف لـ  صؿ الة تغ ر مستمر، و العصبق لةطفؿ فق حاز الجياف النموذج وىق ا

ت لاالنضج وحا تأخرت لااف نفرؽ ب ف حا البالصعب غاف، لذلؾ فمف اح لااؿ فق بعض ايتملاا

لن رولوج ة ات املعاامف  اسعاف مدى و ا المريزي، يمالعصبق از الجيالبس ط فق التةؼ ا

لتعةـ حت  لدى ات اثنالحريق( تظير ات ادلااب اضطر السةوؾ، اب اضطر اؾ، ادر لااب اضطر ا)

 (.39، ص 2005مؿ، ات تعةـ )يانوف مف صعوبا ع لذ ف لااؿ اطفلاابعض 
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يرة( الذاؾ، ادر لااه، انتبلااثة )لثاالنفس ة ات العمة النموذج عة  ا ا ريز ىذ لنفسي:ار التيا-2

ف بعض ا احظ ىننا اد م ة، يمايلاات ار المياعة  ت  ؤثر العمة القصور فق ىذه اف ار اعتباب

ت لتحص ؿ ليؤلاات تدنق الرئ سق ور السبب انو القصور و ا ال  ىذالتعةـ تش ر ات اؼ صعوب ر اتع

ه انتبلااس ة نت جة لةع وب فق اسابصفة  التعةـ تنشات اف صعوباف( اف ور ام ذ، و رى )بر لتاا

ف الحريق ايق ادر لااب اضطر لاا، وتش ر نظر ة قالأياد ملتحص ؿ ا ؤثر بشدة عة   اوىو م

لبصري اؾ ادر لاات فق ؿ. ومشياالمجا ات فق ىذانوف مف صعوبالتعةـ  عات امعظـ صعوب

ؿ ذوي اطفلااف ا (لـالله ساعوض ) ش ر  اخ ر البصر ة و ات المعةومامؿ اوصعوبة فق تي

لذي الطفؿ البصر ة، فاة و لسمع ات المث ر ات فق تذير دة مف مشياانوف عالتعةـ  عات اصعوب

لتق اـ ارملااسؿ ع سااسترجات فق انق مف صعوبالبصر ة  عايرة الذات فق اباضطر انق مف ا ع

يرة الذات فق اباضطر انق الذي  عا اما، ا، مـ  جعةو  حذؼ،  بدؿ،  ز د منياتقدـ لو بصر 

 (.23، ص 2006لـ، ائؽ )سالحقانق مف صعوبة فق تذير انو  عالسمع ة فا

نو فشؿ فق تقد ـ ات ح ث ادانتقلاامد تعرض لةعد د مف الذي لنفسق ا رالت اف ا غ ر

لحريق اؾ ادر لااب اضطر اه، و انتبلاات اصة، فصعوبالخالتعةـ ات اصعوب لأسبابفق اتعة ؿ ي

لتحص ؿ اف تؤثر عة  ا البصر ة و مينيالسمع ة و ات المث ر ات تذير لبصري ومشيااؾ ادر لااو 

حدة ادة و التخةؼ فق ماتفس ر خصوص ة  ا ميني ، وليف لااس ادر  امتخةفلتةم ذ امة فتجعؿ اع

 (.coplin & morgan,1988,p55خرى ) لااد المو امف  اىادوف سو 

ؼ ب بخااسبلاالتعةـ  رجع لةعد د مف ات اف سبب صعوبار الت ا ا رى ىذ لسموكي:ار التيا-3

لوظ فق المخ اؿ ختاارض ف فا( Ross,1980لعصبق، ح ث ذير روس )الوظ فق اؿ ختالاا

 وجد لدى  ات وماؿ مف صعوباطفلاا وجد لدى  اط ب ف مارتبلاامؿ اجق  عتمد عة  معاستنتاىو 
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لسةوي وف ىق المنظروف ا التق  ريز عة يالميمة امؿ العو اومف ، ت مخ ةاباصالغ ف مف البا

د عف ابتعلاال  الطفؿ المدرسق، مـ  دفع بالتحص ؿ از و انجلاالد ف نحو السةب ة لةو ات اىاتجلاا

مؿ نجد العو ا، يذلؾ مف ب ف انق منيالتق س ظؿ  عالصعوبة الق تتشيؿ لو التاسة، وبالدر ا

لةغو ة ات ار الميال  مصور فق نمو الب ئق  ؤدي اف الحرمالتغذ ة، فالب ئق وسوت اف الحرما

ؾ اف ىنا ايمبعد،  اب ف مالحسابة و اليتاتة و القر ات ار الذي سوؼ  ؤثر عة  مياس ة، و اسلاا

تيـ اول  مف ح لاالسنة اصة فق التغذ ة وخانوف مف سوت الذ ف  عاؿ اطفلااف ائؿ عة  دلا

 ؤثر  اصة، وىو مالمريزي خالعصبق ازىـ الجسمق وفق نمو جيا تعرضوف لقصور فق نموىـ 

لتعة ـ غ ر ات ات ج استر السةوي وف ىو اخر حسب امؿ اؾ عاوىن احقد مق لاايلااعة  تحص ةيـ 

سبو اتن ت مد لااصغلاات ج ة سمع ة مفضةة فق استر الذي لد و الطفؿ القسـ، فال ة فق الفعا

 الفشؿ دور ات التعز ز وخبر ا ةعب  اب ة، يمالحسات انالب المتبعة فق عرض المرئ ة ات ج ة استر لاا

ى لمعرفق لةفرد ح ث  ر اسةوب لااخ ر فيو لاامؿ العا امالطفؿ، التعةـ لدى ات افق تطو ر صعوب

لمعرف ة ال بيـ اساف ات سة مة، غ ر التعةـ لد يـ مدر ات اف ذوي صعوبا( Gerberج ربر)

ت ف ىؤلاالتعةـ، و التق تع قيـ عف الفصؿ ىق ات ائمة لمتطةبلمااس ة غ ر انعيلااو اع ة اندفلاا

 لمفضةة،المعرف ة ال بيـ اسالمدرس ة مع اـ المياسب الج د ح ف تتنالتعةـ ا بإميانيـؿ اطفلاا

 فضؿ.ات ج ة تعةـ استر اوح ف تدرس ليـ ب

ت ح ث ادانتقلاانو تعرض لبعض ا لاامؿ العو افق بعض  ائبالنفسق صار الت اف اف ياو 

عق اندفلاالمعرفق ا فالأسةوبصة، الخالتعةـ ات اصعوب لأسبابفق افشؿ فق تقد ـ تعة ؿ ي

ف تؤثر عة  ا اذ ة  مينيلتغالب ئق وسوت اف الحرماو الد ف السةب ة لةو ات اىاتجلاالةطفؿ، و 
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 نيالثا لفصلا

حدة ادة و التخةؼ فق ماتفس ر خصوص ة  ا ميني ، وليف لااس ادر  امة فتجعةو متخةفالتحص ؿ عا

 (.33، ص 1987)السرطاوي ،خرى لااد المو امف  اىادوف سو 

صر و فترض المعالمعرفق اه اتجلاار ضمف الت ا ا ندرج ىذ ت:المعمومالجة ار تجييز ومعاتي-4

لفرد، تقوـ يؿ اخؿ ات دالجة لةمعةومالمعالتجي ز و ات ان زماؾ مجموعة مف م ياىنف ار الت ا اىذ

ت اول ة مع نة عة  شيؿ تحة ؿ وتنظ ـ وتسةسؿ، وعة  ضوت ذلؾ تحدث صعوبابوظ فة  امني

وؿ اسةوب تجي ز وتناو ميف تصور ،ت العمة احدى ىذه اب فق اضطر او التعةـ بحدوث خةؿ ا

عو استرجالجة، وتخز نو، و الحسق ومعالمدخؿ اؿ استقباي ف ة سة لانو در ات عة  المعةوما

سوب الحاره  شبو اعتباف بانسلاال  ات المعةومالجة اه تجي ز ومعاتجا نظر  امو، يماستخداو 

ت اجاستنتلاات ثـ  عطق بعض العمة ابعض  ات و جري عة يالمعةوما ستقبؿ  اىملق، فيالاا

 (.193، ص 1983بو حطب، ا)

 الفرد ة حسب ىذادر لةفروؽ اؾ خمسة مصاف ىنا( Sternberg,1977غ )و رى ست رنبر 

 لنموذج وىق: ا

 لتجي ز.ات ات وعمة اميون -1

 .اد تعةميالمر ادة و المالتجي ز و ات اب ف ميون التأل ؼعدة الذي  مثؿ مالمعرفق المحتوى ا -2

 .اىمو ياامب التعاو امف التز ائـ عة  القالجة المعات اترت ب ميون -3

 لجة(.المعالتجي ز و ات ات ج استر المعرف ة )ات ات ج استر لاا -4

ت البنالتجي ز مع محتوى ات اعؿ ميونائـ عة  تفالقات المعرفق لةمعةومالعقةق التمث ؿ ا -5

 .(345، ص 1995ت، الز ا) لمعرفقا
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 نيالثا لفصلا

ت تحيـ ان زماث م ينو ثمة ثااثق لثاات ا( فق نظر تو لةذيSternberg,1977مترح )ا ايم

 ت:المعةومالجة انق فق ضوت تجي ز ومعانسلاات ايلذا

 ئمة.لماات ج ة استر لاار وتنف ذ اخت اوتشمؿ عمة ة  لتجييز:اء اور  ات مامكون -*

 .اتيات فق حد ذات ج استر لااعة ة اوتعبر عف ف ء:ادلاات امكون -*

تشمؿ ت جد دة، و اب معةومايتسالمستخدمة فق ات العمة اي ا لمعرفة:اب اكتسات امكون -*

لتخز ف اؿ، ستدلالاالتعم ـ، الجة، المعالتجي ز، اظ، احتفلاالمعرفة وىق )اب ايتسات اميون

ت، الز ا) د  فالعالدى  التعةـ عنيات ات تختةؼ لدى ذوي صعوبالميوناع( وىذه استرجلااو 

 .(53، ص 2002

 التق  ستخدميات المعةوماف طرؽ تجي ز ا( Swanson,1986نسوف )اوتض ؼ سو 

لقدرة عة  انوف مف عدـ العقة ة، فيـ  عاتتيـ اذ يفاستنفاتسمح ليـ ب لتعةـ لاات ابذوو صعو 

ئمة لماات ج ة غ ر استر لااؿ استبدانيـ  فشةوف فق اخرى، بمعن  ال  ات ج ة استر اؿ مف انتقلاا

ت بشيؿ اصغلاائمة، فيـ متعةموف غ ر نشط ف وسةب  ف بسبب فشةيـ فق خرى ماات ج ة استر اب

و فق الة ات فعات ج استر اـ استخداوفشةيـ فق  اد تعةميالمر ادة الماوفشةيـ فق تنظ ـ ئق انتقا

ع عد دة مف انو الميمة دمج ات ادا، و تطةب التق  تـ تنف ذىالميمة افظة عة  سةوؾ المحا

سبة حت  نتميف مف نقؿ احدة تبدو منات ج ة و استر اؿ استعمامف  لعقة ة بدلاات ات ج استر لاا

 المعرف ة ولينيات الميونالتعةـ نقص فق ات ال ست صعوب اذاتة ، التعة م ة بيفاة ة لعمالجة اومع

ت المعةومالمتضمنة فق عمة ة تجي ز ات الميونالعد د مف ىذه التنس ؽ ب ف اعجز فق 

(Swanson,1986, p:30). 

 



   بقة ات ساسار نظري ودراطا

                                                                                                49 

 

 

 نيالثا لفصلا

 :Learning Difficultiesلتعمـ ات ا: صعوبالثاث

 :امفيومي

لقرف ات مف اث ن لثاال  التعة م ة ات الصعوباة لتطور حقؿ شر المباول  لاالجذور اترجع 

ت اسالدر اليث ر مف اجر ت اـ ح ث اصة بشيؿ عالخالترب ة اف اضق فقد حدث تطور فق م دالما

ل ة عف ستقالاائو صفة اعطالحقؿ، و ا ابع د فق تطور ىذ ال  حداىمت و التق ساث ابحلااو 

مة خف فة مح رة اعا انياص بالخالتربوي ادب لاالتعةـ فق ات اخرى، توصؼ صعوبلاالعةوـ ا

ئيـ، فيـ ادالضعؼ فق انب ات تخفق جو ات  متةيوف مدر الصعوبانوف مف ىذه الذ ف  عا فالأطفاؿ

 تأد ةبة وىـ مد  نجحوف فق اليتا ستط عوف  نيـ لاالرغـ مف ائعة عة  ار  امد  سردوف مصص

ت اذي او  اماد  ف تمالبس طة وىـ عات اتعة ملاع اتبانيـ مد  خفقوف فق ارغـ  ات معقدة جدار امي

 (.2، ص 2008ر، اخر ف )جر لااؿ اطفلاانيـ  ختةفوف عف ا وحق ب اول س فق مظيرىـ م

ت لتعةـ وذلؾ لصعوبة تحد د ىؤلاات ات فق تحد د مفيوـ لصعوبالعةماختةؼ اومد 

لرغـ مف ام ذ عة  لتاات ؼ ىؤلاايتشالتعةـ ويذلؾ صعوبة ات فق انوف صعوبالذ ف  عام ذ لتاا

لمستوى اب ف  اشد د ا نانق تباتع لأنيام ذ لتاافئة مح رة مف  ارس فيـ حقالمداوجودىـ بيثرة فق 

لمفترض التةم ذ مف ا اف ىذال و، فنجد الوصوؿ ا المأموؿلمتومع المستوى التعة مق( و الفعةق )ا

بع الر الصؼ ال  او  صؿ المتوسطة او فوؽ التق مد تيوف متوسطة ائو اتو ونسبة ذياحسب مدر 

لتعةـ مف ات المستوى، و عد موضوع صعوبا ال  ىذانو لـ  صؿ ائق فق ح ف ابتدلاامس الخاو ا

ـ اىتملاا د ا، وذلؾ بسبب تز اتطور  اسرعياصة و الخالترب ة اف افق م د الحد ثة نسب ات الموضوعا

 ا ميف تفس رى ة م ة لات تعلذ ف  ظيروف مشيااؿ اطفلاالميتم ف بمشيةة الد ف و الو امف مبؿ 

لتعةـ انق مف صعوبة فق الذي  عالتةم ذ ال ة، فانفعلاالحس ة و العقة ة و امة اعلاامف مع وجود التز اب



   بقة ات ساسار نظري ودراطا

                                                                                                51 

 

 

 نيالثا لفصلا

ؿ استقباجو صعوبة فق المتومع، و و ات ادلاالحق قق و اد مق ايلاات ادلاانق مف فجوة يب رة ب ف ا ع

حدة فق اف و ايثر مف صعوبة فق اف امتر او ا ،اجعة ليالر التغذ ة او ا اجيانتاو  امةيات وتيالمعةوما

 (.37، ص 2011لق، الغز الومت نفسو )ا

لمربوف فق احظو ف  ااي ال  مالتعة م ة ات الصعوباصؿ فق طرح مصطةح لااو رجع 

رس المدا قبةوف فق  انو الذ ف يام ذ لتاات مف وجود يث ر مف الست نائؿ او ات و الخمس ناخر او ا

 د ة، ولاالعالتعة م ة التربو ة و امج البر ا التق تطرحيات الميماس ر فق لا ستط عوف  د ة لاالعا

نوف مف ا ع الـ  يونو  لأنيـصة، الخالصفوؼ ال  اب انتسلاالحؽ فق الومت نفسو ا عطوف فق 

 (. 22، ص 2009و شةؿ )عب د، اضحة امة و اعا

عقد مؤتمر ؿ، فاطفلاالفئة مف اصة بيذه ات بفتح صفوؼ خابلاات ادت جمع ابعد ذلؾ ن

 لأوؿلمصطةح ا اموئ ؿ ي رؾ( ىذالـ )صالعاطرح  المشيةة وبذا( لبحث ىذه 1963غو )اش ي

ت الصعوباؿ ذوي اطفلاابتيو ف جمع ة  امو التربو  ف، ومامور و لاات اول اسة مف استقبؿ بحمامره ف

لطب او لنفس، الترب ة وعةـ المختص ف فق حقوؿ مختةفة يات و ابلاا( ضمت 1964ـ )التعة م ة عا

، 2013حمد، البحث )عصفور و التعةـ تعددي ات اؿ صعوبالعمؿ فق مجار اص الةغة، وليذاو 

 (.15ص 

ب فق اضطر التعةـ تظير عة  شيؿ ات اف صعوبامر ي ة لااة جمع لاوورد فق تعر ؼ 

ف الميتوبة و او الشفو ة الةغة اب است عاخة ة فق فيـ و الدالفير ة ات العمة ايثر مف او اعمة ة 

و ابة اليتاو اتة القر او التحدث او التفي ر او اع استملااب فق اضطر امد  ظير عة  شيؿ  اىذ

ت اماعلاا ابقاس اف  طةؽ عة يالتق يات لاالتعر ؼ عة  دخوؿ حايد اب و الحساو ات مالاا

 ائ ة وغ رىالنمالةغو ة الحبسة المخ و البس ط فق وظ فة الخةؿ اغ ة و الدمابة اصلااي ة و ادر لاا
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 نيالثا لفصلا

و السمع ة او البصر ة ا بالإعامةلمرتبطة التعةـ ايؿ اف مشايد عة  ا المصطةح يما اضمف ىذ

خةة تحت تعر ؼ الب ئق غ ر داف الحرماو اطف ة العات اباضطر لااو العقةق التخةؼ او الحري ة ا

 (.17، ص 2012ف، ابو ن التعةـ )ات اصعوب

 لتعمـ: ات اميذ ذوي صعوبلتلاار انتشانسبة 

 اف ىذا ة باف نيوف عة  در ا جب  فأننالتعةـ ات ار صعوبانتشانرصد نسبة ف ا أردنا إذا

لذي المحؾ ا، و التق تقع ف يات لاالمجات و الصعوباى ة النظر حوؿ مامر  تومؼ عة  وجية لاا

 U Sمر يق لاالترب ة التعةـ  ش ر تقر ر ميتب ات ار صعوبانتشالتقد ر. وحوؿ ا عوؿ عة و 

Department of Education 1998)  )ر انتشاف نسبة ال  ا( 1998لذي صدر سنة )ا

رس فق المداؿ اطفا%( مف مجمؿ  7. 4وح مف )التعةـ  تر النوع ة فق او اصة الخات الصعوبا

ت ات تربو ة فق صعوبالذ ف  تةقوف خدمارس المداؿ اطفانسبة  امر ي ة، ب نملاالمتحدة ات ا لولاا

لتعةـ ات ار صعوبانتشاتبةغ نسبة  اؿ، ب نماطفلاات %( مف مجمؿ ىؤلا 5. 5لق )التعةـ حو ا

رىـ مف اعماوح الذ ف تتر المدرسة مف امبؿ  اؿ ماطفاد اعدا%( مف مجمؿ  4لق )ائ ة حو النما

خرى ال  ا ة لنسبة تتغ ر مف ولااف ىذه ا لاالقوؿ ا الرغـ مف ىذات، وعة  ال  خمس سنو اث ثا

ئ ة فق بعض النمات الصعوبار انتشاف نسبة ا خروفامر ي ة، ومد ذير لاالمتحدة ات ا لولاافق 

مبؿ  اؿ ماطفاف نسبة ائ ة، و ابتدلاالمرحةة ام ذ %( مف مجمؿ تا 16. 8وح مف )ات تتر التقد ر ا

%( وذلؾ حسب  3. 1وح مف )ا دت لتتر اصة مد تز ات تربو ة خالذ ف  تةقوف خدمالمدرسة ا

 (.101، ص 2008لس د، ا( )1995مر يق لسنة )لاالترب ة ات ميتب اتقد ر 

لـ، العالمختةفة فق دوؿ ات اسالدر التعةـ حسب ات ار صعوبانتشات ومد تختةؼ معدلا

ت المجتمعاؼ ختاات و اسالدر ا المستخدمة فق ىذات المحياؼ ختااؼ  نبع مف ختالاا اوىذ
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 نيالثا لفصلا

 اخرى مملاا بالإعاماترنة المشيةة مقال  يبر حجـ اتش ر  انو جم عيا لاا، اجر ت عة يالتق ا

 (.61، ص 2007) وسؼ،  استياودر  اـ بياىتملاال  ضرورة ا ش ر 

ل  ات يث رة اساذ تم ؿ در اث انلاالذيور و اب ف  اجذر  اوتات تفالصعوباوت نسبة اوتتف

ذالذيور، اب ف  ار انتشا أيثر انيابمعن   %(4. 1بنسبة ) اتقد رى لتعةـ ات امورنت نسبة صعوب وا 

تقدر لحجـ ح ث اوؿ مف ح ث لااف المياتحتؿ  اة نجدىصالخالترب ة ات امف نسب فئ ابغ رى

ف معدؿ ا( 2001ف، ابو ن السعود ة فقد وضح )العرب ة الممةية ا%(، ففق 50تز د عف ) بنسبة

م ذ %( مف ب ف تا 7ل  )السعود ة  صؿ التعةـ فق ات امج صعوبادوف بر الذ ف  رتام ذ لتاا

، ص 2012لقمش، ا) ئ ةابتدلاالمرحةة امستوى  لتعةـ عة ات امج لصعوبابر  التق ف يارس المدا

92 .) 

 اف مالمتحدة العرب ة ات ار املااسة دولة ائج در اظيرت نتالعربق فقد المجتمع افق  اما

ت ادلااعد ب ف التبالتعةـ، بوصؼ ات انوف مف صعوبام ذ  علتاا%( مف  13. 79نسبتو )

 (.233، ص 1995 وتق، لقر الةتصن ؼ ) العقة ة محيالقدرة اومستوى  الأياد مق

ف ال  اد افق بغد اجرتيالتق ا( 2003لرب عق، اسة )امق فتش ر در العر المجتمع اوفق 

ول  فق لااليرخ اد/ افظة بغدابعة لمحالتارس المدالتعةـ فق ات ام ذ ذوي صعوبلتاار انتشانسبة 

لب ئة افق  اجرتيالتق ا( 2011دي، اسة )ىارت در اشا%(، و  2. 4ئ ة بةغت )ابتدلاالمرحةة ا

فظة مد المحالتعةـ فق ات ام ذ ذوي صعوبلتاار انتشاف نسبة ال  ابؿ افظة بام ة فق محالعر ا

 (.125، ص2011دي، ائ ة. )ىابتدلاارس المدام ذ %( مف ب ف تا2. 91شيةت نسبة )

 لتعمـ:ات اتشخيص ذوي صعوب
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 نيالثا لفصلا

ل  التعرؼ اث  تـ لمبيرة ح الطفولة الظيور فق مرحةة التعةـ بات اصعوب تبدأ ايث ر م

لتخةؼ فق الحريق و التطور اصة عة  شيؿ مصور فق ات خالمستوى بم ز ا ات عند ىذالصعوبا

ع انو امف  اى ـ وغ رىالمفالتفي ر وتيو ف القدرة عة  اـ وفق ضعؼ لياات اباضطر الةغة و اتطور 

فق عمر لتشخ ص اف ا اعق، يماجتملاالسةوؾ ات و ار الميارؼ و المعازمة لتحص ؿ لاالسةوؾ ا

مة ف العالمرب ف و اد م ة وعة  ايلاات الصعوبالتنبؤ باعة  سب ؿ  لاا يوف  لمبيرة لاالطفولة ا

، 2015لومفق، ا) لتعةـات انو ذوي صعوبالطفؿ عة  الحيـ بتصن ؼ افق  ا تسرعو  لااس الق اب

 (.22ص 

 لمف دةات المعةومالحصوؿ عة  ادمة وموضوع ة  جب التشخ ص صاوليق تيوف عمة ة 

عق اجتملاائق و النمار خ التات عف سجا مة، فضالعااب اصحالمعةم ف و ات و ابلاالدم قة مف او 

ره وشدتو ومدتو ح ث السةوؾ وتير ار نوع اعتبلااف  ؤخذ بع ف التق  ـ  جب ات عمة ة اثنالةطفؿ، و 

ـ اىتمال  اج التق تحتالتعة م ة ات الصعوبالمعةم ف فق تحد د اعد ادؽ  سالصالتق  ـ اف ا

 (.172، ص 2013، لالاالجة )اومع

لتعةـ وىق ات اؿ ذوي صعوباطفلاالتعرؼ عة  التق تستخدـ فق ات المحياؾ مجموعة مف اوىن

 تق:لاالنحو اعة  

 وت:التفاو اعد التبامحؾ  -1

ت التعرؼ عة  صعوبالتق تعتمد فق الرئ س ة ات المحيا أيثرلمحؾ مف ب ف ا ا عد ىذ

 ف وجود فروؽ ذي التباو اعد التبالتعةـ، و قصد بمحؾ ات مف مشيا اعف غ رى التعةـ وتم زىا

ت لاامف مج أيثرو احد اؿ و الفعةق فق مجالعقة ة ومستوى تحص ةو الطفؿ الة ب ف مدرة دلا

 (.28، ص2013ونة، التيجئة )خصاو ابة اليتاو اتة القر او اـ ليااو التفي ر او ات اصغلاا
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 نيالثا لفصلا

 د:استبعلاامحؾ  -2

لعقةق التخةؼ ات ة: لاات لاالحالتعةـ ات التشخ ص وتحد د فئة صعوباند ح ث  ستبعد ع

ت اباضطر لااذوي  –ؼ لسمع اضع –لصـ ا –لبصر اؼ اضع –لميفوف ف ا –لحس ة امة اعلاا –

فق الثقاف الحرماو التعةـ ات نقص فرص لاائد حالز اط النشاع ة و اندفلاالشد دة مثؿ ال ة انفعلاا

 (.161، ص 2013ى ـ، ابر ا)

 صة:الخالتربية امحؾ  -3

 اتياصة وخدمالخالترب ة ات اتاجر اد  ف تةزميـ انيـ  بدوف عالطةبة رغـ اف او قصد بو 

و مة ةة ائمة د ة غ ر ماالعارس المدالمقدمة فق ات الخدماف اي اتيـ، اسب مع صعوبا تن ابم

 (.165، ص 2005بو فخر، التعةـ )ات ام ذ ذوي صعوبلتااعة ة مع الفا

 لفيورولوجية:ات املعلااحؾ م -4

لمخ البس ط فق العضوي التةؼ اؿ لتعةـ مف خاات اؿ عة  صعوبستدلالااح ث  ميف 

ئؼ البس ط فق وظاب اضطر لاائق لةمخ و نعيس الييربالتخط ط اؿ لذي  ميف فحصو مف خاا

لعقة ة ات اباضطر لاائد و الز اط النشانق و الميالسمعق و البصري و اي ة )ادر لاات اباضطر لاالمخ فق ا

 المخ  نعيس سةبائؼ ات فق وظاباضطر لااف الذير الجد ر بالوظ فق( ومف ات ادلااوصعوبة 

ل  ابؿ  ؤدي  ادة منياستفلااو  التربو ة وتطب قيات الخبر اب ايتسا عوؽ  العقة ة ممات العمة اعة  

 (.19، ص 2008ف، امة )نبيالعالشخص ة اعق ونمو اجتملاالق و انفعلاالنمو امصور فق 

 عية:اجتملاات لمشكلاامحؾ  -5

س ة اسلاالمشيةة اتتضمف  ام اف يث ر اذ الةفظ ة، التعةـ غ ر ات اصعوب ا طةؽ عة ي اوم

ت الذاعر م مة افق مش اضانخفاع ة و اجتملاات ار الميافق  التعةـ ضعفات البعض ذوي صعوب
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 نيالثا لفصلا

تعترض سب ؿ  لتقات اطاحبلااعف  اب سةوؾ غ ر تي فق  نشايتسات و الذافق مفيوـ  اوتدن 

ت لزماالمعةم ف و اسرة و لااعؿ مع التفاعب فق اعر مصالمشالتعةـ، و قترف بيذه اح فق النجا

 (.61، ص 2009لومفق، ات )الغرباو 

 

 

 لنضج: المرتبطة بات لمشكلاامحؾ  -6

لنضج، ح ث التحص ؿ و القدرة عة  الجنس ف فق الفرد ة ب ف الفروؽ المحؾ ا ا عيس ىذ

 التعةـ، فمات ال  صعوبة تي ئتو لعمة ا ؤدي  امم لأخرمو تختةؼ مف فرد لنات ف معدلاانجد 

لق ا جعةيـ فق حو  اث ممانلاامف  ابطالذيور  تقدـ نموىـ بمعدؿ اؿ اطفلااف اىو معروؼ 

لحروؼ التم ز ب ف اي ة لتعةـ ادر لااح ة الناو مي ئ ف مف ادسة غ ر مستعد ف الساو امسة الخا

مج تربو ة تصحح مصور الةغة ومف ثـ  تع ف تقد ـ بر ا عوؽ تعةميـ  اممبة اتة ويتائ ة ومر اليجا

و ب ئ ة او تيو ن ة اث ة امؿ ور القصور  رجع لعو ا اف ىذات يالتعةـ سو ات الذي  عوؽ عمة النمو ا

 (.28، ص 2012لتحص ؿ )ع س ، القدرة عة  الفرد ة فق الفروؽ المحؾ ا اومف ثـ  عيس ىذ

 مـ:لتعات امؿ صعوباب وعو اسبا

مؿ العو الب ئ ة و امؿ العو اعؿ ب ف اتجة عف تفاـ نالتعةـ بشيؿ عات اف صعوبا

لمشيةة انوف مف الطفة ف  عا ف ياابقة فوجد المتطائـ التو اؿ اطفلاالفس ولوج ة، فقد مورف ب ف ا

ت غن ة مف ات معدمة وب ئارف ب ف ب ئاؾ مف ماخو ة، وىنلاائـ التو امةت فق  انيافق ح ف  اتياذ

فق  ار انتشا أيثرلتعةـ ات اف صعوبال  ات اسالدر ائج الوسط ف، وتوصةت نتات تمثؿ اع نؿ خا

 (.43، ص 2004ىر،الظالغن ة )ات الب ئالمعدمة منو فق اط اوسلاا
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 نيالثا لفصلا

 التق  ميف حصرىالتعةـ و ات ال  صعوبالتق تؤدي امؿ العو اىـ ال  ارة اشلاانو  ميف اوعة و ف

  ةق: اف م

 

 وتشمؿ: جية:لفسيولو امؿ العو ا: ولاا

 ثية:الور امؿ العو ا -1

( ح ث  رجعوف  Vernon( و فرنوف )  Sheilderلنظر ة ش ةور ) اب ىذه اصحامف 

لقدرة الةغو ة و اتو ان اميالذىن ة و القدرة اـ فق العالضعؼ ال  التعةـ الطفؿ عة  اض مدرة انخفا

(  Owenوف )  اث ة الور ا مؿالعو اىم ة اعة   ايدو الذ ف اؾ ، ومف ادر لاالحرية و اـ و ليااعةة 

لتعةـ منتشرة ب ف ات اف بعض صعوبائـ بالتو ات لاالح 1978ـ اع اـ بيالتق ماسة الدر افقد دلت 

ل  ا عود  حدة مد لاالو اسرة لااد افر ات ب ف الصعوباث ة، وليف ظيور ىذه اور  انياسر مع نة و ا

ث ة مد تقرر الور امؿ العو ائ ة، فلب امؿ العو ال  اف  عزى ذلؾ ابؿ  ميف  اث ة وحدىالور امؿ العو ا

سري مرر لاالدعـ التعةـ و ا ة المدرسة، ويفار اخت الب ئ ة، و امؿ العو اف ا لاامنة، اليالقدرة امدى 

 (.141ص  ،1992ف،التحص ؿ )سة ما ة درجة النيافق 

 دية:مؿ جينية ولااعو  -2

، ائياثناو فق ا دةلولاات تحدث مبؿ ؿ نت جة مشيااطفلاالتعةـ لدى ات امد تيوف صعوب

لحمؿ ادة معقدة مثؿ تسمـ ت حمؿ وولااج فتر ا يونوف نت ام الباؿ غاطفلاات ، فيؤلااو بعدىا

 ويسج ف.لااؽ بسبب مةة اختنلاالعسرة و ادة لولاالطب ة، و اجيزة لااؿ استعمادة بلولاالنزؼ و او 

 غ: الدماخمؿ وظيفي في  -3 
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 نيالثا لفصلا

ل  اتبعو مف خةؿ وظ فق  ؤدي   البس ط وماغ الدماف تةؼ اض  رى بافتر اؾ اىن

ول  لااض، اعر لااوجود نوع ف مف  للأعصابية ن يق لاالفحص التعةـ، و قرر ات فق اصعوب

لومت نفسو اتش ر فق  ار، ولينيالصغاؿ اطفلاالومت وتعتبر طب ع ة لدى اض تتغ ر بمرور اعر ا

ن ة الثال سرى، و ا  و ل منال د اؿ استعمالخةط ب ف ار، ياليباؿ اطفلاال  عدـ نضج عصبق لدى ا

ل  عجز عصبق اي مستوى عمري، ومد تش ر اض عصب ة بس طة تعتبر غ ر طب ع ة عند اعر ا

دي، اليا)عبد  لمختةفةالعصب ة ات ادالعالع ن ف وغ ر ذلؾ فق الغمز باو البس طة الرجفة اي

 (.154، ص 2000

لجزت اغ ىو الدماف ال  ا( 1994ف، اف ويوفما( و )وىةي Lerner 2000ر ) اشاومد 

ت، لعضاالجةد و الحس ة و ات المستقبؿ لةمث ر الجسـ، فيو الح و ة فق ات العمة المسؤوؿ عف ا

ف ات، لذلؾ فالمعةوما قوـ بتخز ف وتفس ر  العصب ة لةجسـ، يمات ار اشلااؿ ارسالذي  قوـ باوىو 

 او بعدىا ائيانثادة و لولاالتةؼ مبؿ العقةق، ومد  حدث ذلؾ النمو اصة فق اوخ اتةفو  ؤثر يث ر 

 (.44، ص 2004ىر،الظا)

لمخ فق ات اب فرنسق، شذوذاعصاح ا( وىو جر  Broca,1961)  اومد ب ف بروي

ف لد و مصور شد د فق ات تعةـ ح ث فحص مر ض م ت يالذ ف لد يـ صعوباص اشخلاا

ف الق، ويانفعلااب اضطر لااي دل ؿ عة  اولـ  ظير  اؤه متوسطاف ذياصؿ ويالتو اؿ و اتصلاا

لمخ اف بالتق تةفت، وياـ ىق لياانت مدرتو عة  ارة وياشلااصؿ عف طر ؽ اـ و تو لياايـ  ف

ف فق نصؼ ابوصت ارىاحظة  تمثؿ فق منطقة مستد رة مقدبؿ لةماا( تةؼ مالذي عرضو )برويا

لفة التاـ ليااف مدرة مر ضو عة  اته ف  قنع زماا اع بورياستطا سر، ولقد لااليروي المخ ا
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 نيالثا لفصلا

لةغو ة فق القدرة اف اىم ف فق نظر ة المساحد ا اصبح برويالمخ و ابة باصلاا جة ىذه نت نتاي

 لمخ.ا سر مف لااليروي النصؼ ا

طؽ محددة ات عقة و مع نة متموضعة فق مناف مدر الروسق ا اندر لور اليساعتقد اولقد 

لفة فق حؿ التالقدرة ابق )الحسالعسر انوف مف الذ ف  عالمرض  امع  المخ، وعمؿ لور امف 

لتخط ط انق، و الميالمنطؽ الع وب فق اف اب ة(، ح ث برىف عة  ي ؼ الحسات العمة ا

ؿ عرض المثالمخ وعة  سب ؿ اضع محددة مف الع وب فق مو  العد  ميف عزوىاضق، و الر ا

بتو طةقة اصالضرب بعد القسمة و الطرح و الجمع و القدرة عة  الذي فقد المدفع ة ائد امض ة م الور 

خرى اض ة ات ر ار امي تتأثرلمخ ولـ الذي  ح ط بالنس ج اس ولـ  شوه الر افق  احدثت جرحار ة ان

 (.  Restak,1984, P 243لمنطؽ ) العد و اي

 لتغذية:اسوء  -4

و اشر اذ مد  ؤثر عة  نحو مبالتعةـ، ات الصعوب اميم التغذ ة مد  يوف سبباف سوت ا

 .رهلمريزي وتطو العصبق از الجياشر فق نمو اغ ر مب

 لعدوى:اض و امر لاا -5

 ام ات مف ب نياماعلاامتعددة مف  ار اثاف تنتج ادة  ميف لولاامبؿ  ابة فق فترة ماصلااف ا

ب التياس ة و الحسادة يلولاابعد  ام لأمراضلنسبة امر بلاالتعةـ، ويذلؾ ات ا نتج عنو صعوب

، ص 2000دي، اليا)عبد  لطفؿارة لدى الحر اع درجة ارتفالنظر و ات لوسط  ومشيااذف لاا

168.) 

 لمدرسة:ا: انياث



   بقة ات ساسار نظري ودراطا

                                                                                                59 

 

 

 نيالثا لفصلا

 لأنيالتحص ةق لةطةبة، المستوى اض انخفاع و ارتفالميـ فق الدور المدرسة اتةعب 

ليب ر فق الدور ا الي المقررة، يماس ة الدر اد الطةبة لةمو اعف تحص ؿ  اورسم  المسؤولة عةم ا

ل ب اسلااؿ ةبة، و تمثؿ ذلؾ مف خالجسم ة لةطاع ة و اجتملاال ة و انفعلاالعقة ة و انب الجو ا ة ارع

 ل ة:التالتربو ة ا

تيـ اىاتجام ذ وم وليـ و لتاات المنيج لقدر ائمة مف ح ث ما سية:الدر ات المقرر اىج و المنا -1

لب بقدر التربوي لةطاد ارشلاالتوج و و ات المع ش ة. ومف توفر خدمالشخص ة وظروفيـ اتيـ اوسم

 ؼ.اي

ت امع مدر  ائمومتا متسةسا اج د العةم ة عرضادة ارضو لةممف ح ث علمدرسي: اب الكتا -2

 ل وم ة.المتعةم ف اة امع وح اف لو صةة بو المتعةم ف، و ا

 عااف اماستخدا امياستخدا، ومف ح ث ا تياوتنوعو ويف افرىامف ح ث تو  لتعميمية:ائؿ الوسا -3

 لتربو ة.العمة ة افق 

ىو نحو مينتو ومدى اتجالتربوي و المينق و او لعةمق اده اعدامف ح ث شخص تو و  لمعمـ:ا -4

ت ايب ر فق بن ادور  اشؾ لي تو، لاالسةب ة فق ح انب الجو المين ة، و اد ة و الماتو اعو لتطةعاشبا

 .ع ةاجتملاالنفس ة و العةم ة و ا انبياشخص ة طةبتو بيؿ جو 

ت ادر س مالمنظومة عة  م الجزت مف ا امف ح ث مدرة ىذت: انامتحلاالتقويـ و اـ انظ -5

لتقو ـ القدرة عة  الق ـ، ات و اىاتجلاالم وؿ و ات، ار الميالتفي ر، التذير، انب، المعةم ف مف جو ا

ىر، الظا) مداـ جاـ جزئق؟ مرف امؿ اـ؟ شالعاخر اـ ار ة. ىؿ ىو مستمر ابتيلاات القدر او 

 (.58، ص 2004

 لتعمـ:النضج و ا: الثاث
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 نيالثا لفصلا

فع ة الدابد مف توفر نبو لااذلؾ بجلةتعةـ، وي النضج  عد شرطاف اؾ شؾ فق ال س ىن

 :امؿ مف ب نياعدة عو  الجيد، و رتبط بيالب عة  بذؿ الطالتق تحفز الج دة ا

 لتحص ؿ.الب عة  الطاوجود مفيوـ موجب تشجع  -أ

 لب وم ولو.الطات امعق  تفؽ مع مدر اوجود مستوى طموح و  -ب

نت غ ر اي اذاسة ييؿ، فالدر او لمختةفة ونحاس ة الدر اد المو ات وم وؿ موجبة نحو اىاتجا -ج

 لتحص ؿ.التعةـ و امة اعاب ة ا جا

 لج د.التحص ؿ اعد عة  الذي  سالنفسق افؽ التو الق و انفعلااف اتز لاا -د

خر ف، ىؿ ىو لااـ معتمد عة  الب، ىؿ ىو مستقؿ الطاه الذي  تبنالمعرفق اسةوب لاا -ر

 (10، ص 1998)نب ؿ، .ـ متزفامندفع 

 لتعميمية:ات الصعوبا ؿ ذوياطفلاائص اخص

 لاالميـ ات تعةـ، ومف انق مف صعوبالذي  عالطفؿ اض متعددة تظير عة  اعر اثمة 

ىرة اتيوف ظ ض مد لااعر لاامف  اف يث ر لتعة م ة، لاات الصعوبا ؤخذ عرض محدد  دؿ عة  

 ل ة:التاض اعر لااحظة لمدرسة  ميف ماامبؿ  اعة و، ففق عمر م

 ر مم صو.ازر اط لطفؿ صعوبة فق ربا جد  -1

 نق.الميالتوجو الة عة  الدات اليةماصعوبة فق فيـ  -2

 مف طةب. أيثرصعوبة فق تنف ذ  -3

 حدة.الو اليةمة افق  تأخ رو اـ مع تقد ـ ليااتطور بطقت فق  -4

 لمرئ ة.ات اش لااة فق تذير انامع -5

 نق.الزمالتذير اصعوبة فق  -6
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 نيالثا لفصلا

 (157، 2000)نب ؿ، لتعةـ. المبذوؿ فق الجيد ار و يب لالتري ز التعب نت جة الشعور با -7

  ةق: ام الي بالإضافةئ ة و ظير ابتدلاالمدرسة اض فق اعر لااوتستمر ىذه 

دة بعض او ز ا تـ حذؼ  اضح، ويث ر ماتة بصوت مرتفع مصحوب بجيد و القر اصعوبة فق  -أ

 تة سطر مرت ف.او مر او حذؼ سطر ات اليةما

ل  الطو ةة ات اليةمالشيؿ، وتقس ـ اربة فق المتقالحروؼ ات و ايةملالتم ز ب ف اصعوبة فق  -ب

 لصح ح لتيو ف يةمة.الترت ب افق  او وضعياطع، امق

 لترم ـ.ات امل  عااه انتبلااعدـ  -ج

 س ة فق فقرة ميتوبة.اسلااى ـ المفاج استخر اصعوبة فق  -ح

 ض ة.الر اى ـ المفاب ايتسالظرب و اصعوبة فق حفظ جدوؿ  -خ

 .الفقرة نفسياليةمة بتيجئة مختةفة فق ابة الحرؼ وشيةو، ويتاعوبة فق ربط ب ف صوت ص -د

ئ  ف اخصلااـ اىتمالتعةـ بات اؿ ذوي صعوباطفلاائص اولقد حظق موضوع خص

لفئة التق تم ز ىذه ائص الخصاليث ر مف احوؿ  الآراتجمعت ات، و اسالدر العد د مف اجر ت او 

( 1992مق )ا فة مطالديتورة ناصة وتستعرض الخا ة لتربات اؿ يفئة مف فئاطفلاامف 

 .تيلا الشكؿ التعمـ بات اؿ ذوي صعوباطفلاا اني منيالتي يعالسموكية ائص الخصا

 لتق تعرض لةطفؿ.اه لةميمة انتبلاامصر وتدنق مدى  -1

  سمعو. الصوت بماعو، وفشؿ فق ربط مصدر ا تـ سم التم ز لماب اضطر ا -2

ت فشؿ متيررة عند لاا ومعو فق ح اـ ممارملاات و اليةماحرؼ فق لاامع لقةب لمو اؿ و ابدلاا -3

 ت.لزمااخر ف مف لااصةو مع او تو الميتوبة، المقروتة و اد المو اعةو مع اتف



   بقة ات ساسار نظري ودراطا

                                                                                                62 

 

 

 نيالثا لفصلا

لتق ات المث ر التم ز ب ف القدرة عة  الذي  فقده البصري اؾ ادر لااس و احسلااب اضطر ا -4

 .اجيا و 

بة اليتاتة و القر التق تحوؿ دوف تعةمو ات لمشيااليث ر مف ا ومعو فق  العيس ة مماتة القر ا -5

 د  ف.العاؿ اطفلاا التق  تعةـ بيالطر قة اب

 اع ماسترجاو ا، اجيالتق  و ات الطفؿ لةخبر اب است عا حوؿ دوف  ايرة وضعفيالذاتدنق  -6

ت فق اش لاامة ب ف لعاا وأدراؾب است علاا جعةو  فشؿ فق  ابقة ممات سامف خبر  ا رتبط بي

 مؼ مختةفة.امو 

لجسمق، النمو ا تأخرو اؼ اطر لاالس طرة عة  القدرة عة  الجسم ة وتدنق البن ة اضعؼ  -7

لتق الفشؿ امؼ اسبة، و ز د مف مو ات بطر قة مناش لاالجة ات عند معلطفؿ فق مشيااو وضع 

 .اجييا و 

بعو احو فق متايف مد  حوؿ دوف نجاملاامع، و المو ات و اىاتجلاا إدراؾلطفؿ عف اعجز  -8

 ت.ادارشات و المقرونة بتعة مالتعةـ امؼ امو 

ت الخبر ارسة احو فق ممالذي  ع ش ف و  حوؿ دوف نجامع الو الطفؿ مع اسوت تي ؼ  -9

ل قظة بيدؼ تحق ؽ اـ حاال  الةجوت النقص و اعر ا جعةو  طور مش اسبة ممالمنالتعة م ة ا

 .(24، ص 2008سـ، القابو احرش و لاا) لتي ؼا

 لتعمـ:ات اج صعوبلمستخدمة في علاالتربوية ات اتيجياستر لااليب و اسلاا 

ت اىرة صعوباسة ظالمتخصصوف بدر ا التق مدميات التفس ر اؼ ختاالقد ترتب عة  

ت احق عد دة وفن التعةـ، لذلؾ ظيرت منات اج صعوبسع فق ي ف ة عااو  ر جدلاالتعةـ ح ث دا

ف اف م دالصدد فا امؿ تقد ر، وفق ىذاعة   ارىاثاؿ مف لتقة او الصعوبة، ار اثاومة امتنوعة لمق
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لضوت عة  اج ة، وسوؼ نسةط لعاات ات ج استر لاال ب و اسلاامج و البر التعةـ مةقت بات اصعوب

 تق:لاالنحو اج ة وذلؾ عة  لعاالتربو ة ات ات ج استر لاال ب و اسلااىـ ىذه ا

 

 

 لنفسية:ات العمميالتدريب في اتيجية استر ا -1

لمتضمنة فق النفس ة ات العمة انو  ميف تحد د اسةوب لاا امقترحو ىذ  فترض

لتدر ب اف اض افتر ا، عة  ات نفسيالعمة اؿ لتحس ف اطفلاالتعةـ، وح نئذ  تـ تدر ب ات اموضوع

ج د م ة و عتمد عة  تشخ ص وعاايلاات ار المياب ايتسات س ز د مف سعة العمة اعة  ىذه 

لمتعةـ فق القصور لدى اوجو القدرة و اوجو اة عة  تحد د وتحة ؿ لالحالتعةـ فق ىذه ات اصعوب

 لتعةـ.ارة امي

 لميمة:اتيجية تحميؿ استر ا -2

صة، و قصد بتحة ؿ الخالترب ة ائم ف عة  امة لةقاة ىادالميمة ات ج ة تحة ؿ استر اتعد 

حث ف مد وسعو البابةة لةتدر ب، فبعض انو ة مات ثار او ميات ال  وحدارة الميالميمة ىو تقس ـ ا

رة فق الميالمستخدمة لةتدر ب عة  التعة م ة ات اتاجر لاالميمة ليق  شمؿ وصؼ امفيوـ تحة ؿ 

 لذي س درس. المحتوى التعر ؼ عة  تحة ؿ او المصطةح ا اخر ف مد مصرو اف اح ف 

سةوبق الجمع ب ف التعةـ مثؿ ات ام ذ ذوي صعوبلتاامؿ مع اثة لةتعايثر حدات اىاتجاؾ اوىن

 (. Carter & Kemp,1996, p156لميمة ) النفس ة وتحة ؿ ات العمة اتدر ب عة  لا

 :الميمة معالنفسية وتحميؿ ات العمميالتدريب عمى اتيجية استر ا -3
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بق ف، وتيتـ السا للأسةوب فس ة اسلااى ـ المفات ج ة عة  دمج استر لااوتعتمد ىذه 

جب الو ارة الميالميمة، ومعرفة اـ بتحة ؿ الق اتو، و الطفؿ وصعوبات ات ج ة بتق  ـ مدر استر لاا

 (.301 -300، ص 1999)شق ر،  اتنم تي

ت العمة التدر ب عة  ائمة عة  القات ج ة استر لااف ىذه ا( 1976نت وي نج )الفاو ذير ي

ت عقة ة منفصةة امدر  انيالنفس ة عة  ات العمة ال  النظر ا تـ  الذ الميمة معالنفس ة وتحة ؿ ا

لعقة ة ات العمة اسةسةة مف  انيات عة  العمة ال  ابشيؿ منفصؿ، ومد نظر  اعة يلتدر ب ا ميف 

ف معرفة سةسو مف ا الميمة يما تعةؽ ب الشرط ة ف مات اباستجلااو ات السةوي المتعةمة و ا

س ابةة لةق اتعتبر محددة وىق بذلؾ م اميمة م لأداتلمطةوبة ات السةوي او العقة ة ات العمة ا

 (.94، ص 1988نت، الفالتدر ب )ي رؾ وياؿ عمة ة التعد ؿ مف خاو 

 لسموؾ:اتيجية تعديؿ استر ا -4

ح اسةوب بنجلاا ا ستخدـ ىذ اىر لةفرد يمالظالسةوؾ السةوؾ حوؿ تعد ؿ ا تريز تعد ؿ 

لتعةـ، فقد ات ات صعوبلاا ستخدـ يذلؾ مع ح المفرط، يماط النشاه و انتبلاات تشتت لاافق ح

ب الحسام ذ فق لتاات ادالسةوؾ لتحس ف ات ج ة تعد ؿ استر ا(  Lovite,1975ستخدـ لوف ت ) ا

 (.115، ص 2007ى ـ، ابر الةغة  )او 

 شر لممخ:المبالتدريب اتيجية استر ا -5

لجة ائـ عة  معالقالمعرفق اج لعاال ب اسالمخ مف اشرة لتدر ب المبات ات ج استر لااتعد 

بقة السالبحوث ات و اسالدر العد د و امت اولقد م لتعةـ،ات اج صعوبلمستخدمة فق عاات المعةوما

ت ازف بمعن  تقد ـ مث ر التو الذي  عتمد عة  نموذج اشر لةمخ و المبالتدر ب اسةوب اـ استخداب



   بقة ات ساسار نظري ودراطا

                                                                                                65 

 

 

 نيالثا لفصلا

لمخ التعةـ يؿ حسب نصؼ ات اؿ ذوي صعوباطفلاالمس طر لدى المخ غ ر التنش ط نصؼ 

 لمس طر لد ة.ا

ئؼ ات )وظالمعةومالجة ا مف فق معلاالنمط الذي  س طر لد و الفرد اومد  حدث ذلؾ مع 

 سر( لاالمخ ائؼ نصؼ ات )وظالمعةومالجة ا سر فق معلاالنمط امف  أيثر مف( لاالمخ انصؼ 

ت اليةمات ابغن اف  قومو الذ ف لد يـ تيتية اد افر لاالذي  ميف ان زـ ىو نفسو الم يا اف ىذاو بدو 

 (.64-65، ص 2002مة )غن ة، امة تبطا

 لتعمـ:ات اوبتصنيؼ صع

ت اؿ صعوبالمختص ف بمجاب ف  اماتفاؾ اف ىنال  ا الآرات ف فق التبالرغـ مف اعة  

 :ات تحت صنف ف ىمالصعوبالتعةـ عة  تصن ؼ ىذه ا

 ئية:النمالتعمـ ات ا: صعوبولاا

لتق المعرف ة العقة ة و ات العمة اغ ة، وبالدمائؼ الوظالتق تتعةؽ بات الصعوباوىق 

ت وظ ف ة تخص اباضطر ا السبب فق حدوثيا، ومد  يوف الأياد مقلطفؿ فق تحص ةو ا اجيا حت

د م ة، ايلاامبؿ  ات مالعمة اوؿ التق تتنات الصعوباتةؾ  المريزي، و قصد بيالعصبق از الجيا

لتق  عتمد الةغة، و التفي ر و ايرة و الذاؾ و ادر لااه و انتبلاالمتعةقة بالمعرف ة ات العمة التق تتمثؿ فق او 

 (. 173، ص 2015ـ، )سا الأياد مقلتحص ؿ ا اعة ي

 ت ىق:الصعوباىـ ىذه او 

 لحركة:اه وفرط انتبلا اتشتت  -ا
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بؿ لةتشتت انو مالطفؿ باسب و وصؼ المنالمنبو ار اخت القدرة عة  اه انتبلاا قصد ب

حرية لاذ  تم ز ذوي فرط الحرية اه بفرط انتبلاات و رتبط تشتت المنبيا ستط ع فرز  لا اعندم

 (.123، ص 2012لقمش، اعد )المقالتنقؿ ب ف الحرية و ائمو اد بأنيـ

 ؾ:ادر لاات اباضطر ا -ب

لطفؿ ذي اذ  صعب عة  الحريق( السمعق، و البصري، و اؾ ادر لاات )اباضطر اتتمثؿ فق 

 ستط ع تقد ر  لبعض، فيو لاا ات ببعضياش لاامة  م ز عا ه ومد لاا ر  الصعوبة ترجمة ما

ت نق مف مشياارة ومد  عاف تصدمو س امنو مبؿ ارع بطر قة الشازـ لعبور لااف لزمافة و المسا

ت اليةما، ومد  خةط ب ف بعض تتأخرتو مد اباستجاف الق فالتا سمعو و ستوعبو، وب افق فيـ م

، يذلؾ فيو احرفا يوف  ام الباو لحـ ولحف( وغامثؿ )جمؿ وجبؿ  ات نفسياصو لاا التق ليا

و الجري او المشق ات فق انق مف صعوبادة و عالسجالحة ب و تعثر با و دلؽ بأش ات رتطـ 

لرسـ ابة و اليتاو فق المقص او التةو ف اـ مااـ استخداجة، ومد  جد صعوبة فق الدر اريوب 

 (.182، ص 2007)خة ؿ، 

 كرة: الذات اصعوب -ج

وفق ىو معرفق  الذي  ؤثر فق يؿ ما المعرف ة ومحورىات العمة ايرة ىق مريز الذا

ت اباضطر ابيؿ مف  اوث ق اطارتبايرة الذات اباضطر افة، ولذلؾ ترتبط المعرف ة يالعقة ة و ا انشطتنا

و اؾ ادر لااو عمة ة اه انتبلااب  ص ب عمة ة اضطر اي اف اؾ، فادر لااه وعمة ة انتبلااعمة ة 

 يرة.الذات اعة ة عمة اتة وفاشر فق يفا ؤثر عة  نحو مب اىميا

تـ تجربتو  اع ماسترجات و ايادر لااس س و احلاالقدرة عة  تخز ف ا اينايرة بالذاوتعرؼ 

ت المؤثر اظ باحتفلاا تميف مف  نو لاالتعةـ بالصعوبة فق التةم ذ ذي احظ عة   ا ا، ب نمابقاس
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لمدى ايرة طو ةة اف لد و ذانجد  دي مثاالعالطفؿ ات، فاش لاا ستط ع تذير  لا ال و، لذالتق ترد ا

لمدى ايرت و مص رة اف ذالتعةـ نجد الصعوبة فق الطفؿ ذي اف، و المدى سة متايرة مصر ة اوذ

لموجودة عند الطب ع ة ايرة الذات اؾ مدر متاادرت ف عؿ اي غ ر ماف، المدى مضطربتاوطو ةة 

 جب  ام ات ل ست ج دة وىذانامتحلاالصعوبة فق التةم ذ ذي ات ادانجد  اد  ف لذالعاؿ اطفلاا

 (.127، 2010فحة وعمر، ال و )يو اه انتبلااتعةـ لات اعةـ معةـ صعوب

 ديمية:اكلا التعمـ ات ا: صعوبانياث

بة، اليتاتة، القر اس ة )اسلااد م ة ايلاات ار الميالتق تتعةؽ بات الصعوباوىق تةؾ 

 ت:الصعوباىـ تةؾ ات( ومف اض الر او 

 ءة: القر ات اصعوب -ولاا

لطةبة ذوي ا انق منيالتق  عا م ة دايلاات الصعوباىـ احدى اتة القر اتتمثؿ صعوبة 

لمدرسق، وتعرؼ الرئ س ة لةفشؿ امؿ العو احدى البعض ا ا، و عدىار انتشايثر لاالتعةـ و ات اصعوب

لرمز اؿ لمعن  مف خاالحصوؿ عة  اميمة )بصر ة، سمع ة( تتضمف  انياتة عة  القر ا

 :اتة عمة ت ف رئ س ت ف ىمالقر اذ تتضمف ات( اليةماحرؼ و لاا)

رة فق الميالشفي ة، و الةغة ال  تمث ؿ  شبو الميتوبة ات اليةمالرموز وىق ترجمة اة ة فؾ عم -1

 ت بشيؿ صح ح.اليةمالفرد مف لفظ الرموز تميف افؾ 

 ـانت مفردة ات يات سو اليةمالطفؿ مف فيـ معن  اب است علاارة اب تميف مياست علااعمة ة  -4

 (.173، ص 2007لدىمشق، ا) اؽ مافق س 

 بة:الكتات اوبصع -انياث
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خر ف بصورة رموز لغو ة لاال  اربو اره وتجافيالفرد عف اط فيري  عبر ف و ابة نشاليتا

  ةق: ابة ماليتا، وتتطةب عمة ة ادة منيافلااو  اع عة يطالاا ميف 

 لجمؿ.او ات اليةماب اغتياحدة عند ص ابفيرة و  اظ ذىن احتفلاالقدرة عة  ا -1

 ر.افيلااصةة الفرد مف مو الة تميف اف ة وفعاة ييرة بصر ة وحري اؾ ذمتاا -2

 لع ف.ال د و الحريق ب ف حرية البصري ا التآزر -3

لنحوي الةغوي و ا ائياوبن ابطياوتر  اتيلاودلا ارىافياع ة سة مة فق ابدابة ال  يتالوصوؿ ا -4

 (156، ص 2009 نة، البطال تو.)الخط وجمامة عف سا لمعرفق فضااو 

 :أبرزىاىر عديدة امظبة الكتات اولصعوب

 ت.اليةمالحرؼ و اصة فق رسـ ات خاصعوب -ا

 ئق(.مالاالرسـ التيجئة )ات اصعوب -ب

 (58 ص ،1999ر، غاا)يبة. اليتات اثنات اغالفر اـ استخدات اصعوب -ج

 ت:اضيالريات اصعوب -الثاث

ف ئعة ب الشاد م ة ايلاالتعة م ة ات الصعوباؿ اشيات مف اض الر الصعوبة فق اتعد 

ـ ىذه استخدالشخص عة  الرموز، ومدرة اـ استخدات باض الر التعةـ، و يتـ ات اذوي صعوب

ت اض الر ا سم  بعسر  الرموز ىو ماـ و ارملااف  م ز ب ف ىذه ا ستط ع  لذي لاالتةم ذ الرموز فا

فحة وعمر، ا)يو  ض ةالر ات دلاالمعاـ ويذلؾ ارملاامؿ مع التعالتةم ذ عة  اي عدـ مدرة ا

 (.129، ص 2010

 :أبرزىاىر ات مظاضيالريات تعمـ اولصعوب

 س ة.اسلااض ة الر العدد ة ائؽ الحقالتميف مف ات اصعوب -1
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 لبس طة.الحس ة ات ار الميات فق اصعوب -2

 لعد.ات اصعوب -3

 لمجرد.اؿ ستدلالاات اصعوب -4

 (174 ص ،2009 نة، البطا)ت.  اىاتجلااؾ فق تحد د ارتبلاا -5

 

 خرى:اىيـ التعمـ ومفات اصعوب لخمط بيف مفيوـا

لطةبة امور ات اول البس طة وبعض ات الخبر المعةم ف مف ذوي ا ستط ع بعض  مد لا

صة الخات اجاحت لااخرى مف ذوي لاات لاالحالتعةـ وبعض ات ات صعوبلاالتفر ؽ ب ف حا

 ح ذلؾ:بد مف توض  ى ـ ولاالمفالبعض  خةط ب ف ىذه اف التعةـ ح ث اسق وبطت الدر ا يالتأخر

سق عف الدر التحص ؿ اض فق مستوى انخفلاا( ىو 1998لومفق،ا عرفو ) سي:الدر ا التأخر -1

ت ف ىؤلااو التحص ؿ، ابؽ مف او عف مستوى سالتحص ؿ ات ار اختبالمتومع فق المستوى ا

لذ ف ىـ فق اد ف اعت لاانيـ امر امؿ مف مستوى اسق الدر الذ ف  يوف مستوى تحص ةيـ اؿ اطفلاا

 س ة.   الدر ارىـ ومستوى صفوفيـ اعمامثؿ 

س ة مع نة، ادة در افق م تأخراو اسق الدر اد المو افق جم ع  اماسق عالدر ا التأخرومد  يوف 

و اعقة ة  لأسباب عود  احق ق  تأخراو ابمومؼ مع ف،  امرتبط او مؤمتا ائماد تأخراومد  يوف 

 (.30، ص 1998لومفق، اغ ر عقة ة ) لأسبابىري  عود اغ ر ظ تأخرا

 ادر الطفؿ غ ر مالذي  يوف ف و المومؼ انو ىو ا( ب2000) نبيؿ لتعمـ عرفوامفيوـ بطء  -2

و اس يولوج ة  لأسبابو عود ذلؾ  ال و تحص ة الذي  نتمق الصؼ اخر ف ضمف لااة ار اعة  مج

 .خر ف تحص الااة ار امةة لمجاج ة متيل  خطة عااجة او عقة ة، وىو بحاع ة اجتما
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وح ار، وتتر استذيلااب و است علاالفيـ و البطت فق التعةـ ىو افؿ بطقت لطات اضمف صف

ت فق ائمة لةطفؿ سو لماالظروؼ اتوفرت  إذا( 80 – 70ب ف ) الفئة مات عند ىذه الذيانسبة 

لمحسوسة ات اش لااؿ استعمار و استذيلاالتدر ب عة  اؿ لمنزؿ، وذلؾ مف خااو فق المدرسة ا

د عة  اعتملاالتعةـ، و الطفؿ عة  ات لتحف ز المث ر النفس، ووضع ا لثقة فقالتعةـ، وتنم ة افق 

 ميف  التعة م ة، وبيذالعمة ة ار استمر لمنزؿ لاالمدرسة و اب ف  اوف مالتعار، ويذلؾ التير اطر قة 

لمدرس ة )نب ؿ، اد م ة ايلااىج المناجو مع اندماصةة التعةـ مو انق مف بطت الذي  عالةطفؿ 

 (.25، ص 2000

لس يولوج ة ات العمة ايثر مف او افق عمة ة  اباضطر اتعنق  لتعمـ:ات امفيوـ صعوب اما -3

لذي مد  ظير فق مدرة ا، و امياستخدالميتوبة و او المنطومة الةغة المنغمسة فق فيـ اس ة اسلاا

ب ة الحسات العمة اـ بالق ات، و اليجابة، اليتاتة، القر التحدث، التفي ر، ات، اصغلاامة عة  اغ ر ت

لخةؿ اغق، و الدمالتةؼ اي ة، ادر لاات اباضطر لاات مثؿ لااوح الةفظ  ظـ شروطاض ة و ار لاو 

لذ ف لد يـ اؿ اطفلاا ظـ  لتعر ؼ لاائ ة، و النمالحبسة اتة، و القر الصغ ر لةمخ، وعسر الوظ فق ا

و اعقةق،  تأخرو او حري ة، او سمع ة، ات بصر ة، امامف ع اساساتجة ات تعةـ نمشيا

 (.231، ص 2001بر، ادي  )جامتصافق و اف ب ئق وثقاو حرمالق، انفعاب اضطر ا

 (1جدوؿ )
سي الدر ا التأخرنوف مف الذيف يعالتعمـ و ات انوف مف صعوبالذيف يعاؿ اطفلاالفرؽ بيف ايوضح 

 لتعمـانوف مف بطء الذيف يعاو 
المشكمة التي 

 يعاني منيا
جانب 

التحصيؿ 
 الدراسي

سبب تدني 
 التحصيؿ

معامؿ 
 الذكاء

مظاىر ال
 السموكية

الخدمة 
المقدمة ليذه 

 الفئات
برامج دي او اعت ااعت ادي او اضطراب فق منخفض فق صعوبات 
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 نيالثا لفصلا

المواد التق  التعمـ
تحتوي عة  

ميارات التعةـ 
الأساس ة 

والر اض ات 
والقراتة 
 والامات

العمة ات الذىن ة 
)الانتباه، 

التذير، التري ز، 
 الادراؾ(

 قع معامؿ 
الذيات مف 

درجة  90
 فما فوؽ

مد  صاحبو 
 نشاط زائد

صعوبات 
التعةـ 

والاستفادة مف 
أسةوب 
التدر س 
 الفردي

التأخر 
 الدراسي

منخفض فق 
جم ع المواد 
مع اىماؿ 
واضح او 

 شيؿ مشيةة 
 صح ة

عدـ وجود 
 دافع ة لةتعةـ

اعت ادي او 
 قع ب ف 

درجة  90
 فما فوؽ

احباط دائـ 
وسةوي ات 

غ ر مرغوب 
 ف يا

دراسة حال ة 
مف مبؿ 

المرشد النفسق 
والتربوي 

العامؿ فق 
 المدرسة

منخفض فق  بطء التعمـ
جم ع المواد 

بشيؿ عاـ مع 
عدـ القدرة 

عة  
 الاست عاب

انخفاض معامؿ 
 الذيات 

معامؿ 
الذيات ب ف 

(70- 
84) 

مشايؿ فق 
السةوؾ 
التي فق 
وميارات 

 الح اة ال وم ة

الفصؿ 
الاعت ادي مع 

بعض 
التعد ات فق 

 المنيج

 
 (14، ص 2008حرش، لاا)

 لتعمـ:ات المفسرة لصعوبات النظريا
حثة ببعض ىذه البالتعةـ، وتيتفق ات اصعوب لأسبابلمفسرة ات النظر العد د مف اتوجد 

 ت:النظر ا
 لعصبية:النظرية ا: ولاا
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 نيالثا لفصلا

ز الجياف او المخ ابة اصاتجة عف ان انياس اسالصعوبة عة  النظر ة افسرت ىذه 

لنمو المعدؿ فق ا تطور بنفس   جعةو لا النمو ممافق  التأخرنق مف ارد  علمريزي لةفالعصبق ا

 د  ف.العانو مف امر الدى 

لمعرفق ب ف نصفق التجي ز ات ازف مدر ال  عدـ تو ارة اشلاال  ات العةماو تجو بعض 

 مف لةمخ لااليروي النصؼ امف  ف يااذ التعةـ، ات التق تسبب صعوبالمخ ة( و الس طرة المخ )ا

 سر  ختص لااليروي النصؼ ان ة، و الميالبصر ة و ات امنة لةمعةومالمتز الجة المعاص ب خت

لتعةـ، النصف ف مطةوب وضروري لعمة ة امؿ ب ف التيالةغو ة و ات ابعة لةمعةومالمتتالجة المعاب

لسع د، التعةـ )ات الق صعوبالتازف وبالتو الة مف عدـ ا سبب ح احد منياي و اب فق اضطر لااو 

 (.77، ص 2010

لمتعةـ و نعيس المخ لدى ائؼ نصفق اب فق وظاضطر او اي خةؿ اف حدوث اومف ثـ ف

لمعرف ة الحري ة و اي ة و ادر لاائؼ الوظاب فق اضطر او ال  مصور اذ  ؤدي اعة  سةويو،  اسةب

 د.                                      افر لاالتعةـ لدى ات الق  ؤدي لحدوث صعوبالتالةغو ة وباو 

ت التفس ر اف ا لاالعصب ة النظر ة اب اصحا التق مدميا ا المز الرغـ مف ا وعة 

لذي  صعب امر لااىرة ومدربة اية ن ي ة مات ال  خبر اج النظر ة تحتالتشخ ص ة فق ظؿ ىذه ا

زي، العز ا)الأخرى  لمخ ةات اباضطر لاالتعةـ و ات ا دة مف ذوي صعوبالمتز ا للأعدادلنسبة اتوف ره ب

 (.28، ص 2014

 كرة:الذا: نظرية انياث  

لتق تمت او  اعياسترجات و ايادر لااس س و احلاالمقدرة عة  تخز ف ا انيايرة بالذاتعرؼ 

 ـ وىق:امساث مف ثا تتألؼوىق  اموجود ارىاثالذي افز الحا يوف  لا اعندم ابقاس اتجربتي
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 نيالثا لفصلا

 .ات وتصن فيالمعةوماؿ استقباوحدة  -1

 .اظ بياحتفلاات و المعةوماوحدة تخز ف  -2

 .ائياستدعات و المعةوماع استرجاوحدة  -3

تيمف  لمشيةة لاات و اش لااجيوف صعوبة فق تذير التعةـ  و ات اب ذوو صعوبلطااف ا

يرة الذات اؾ مدر متاالصعوبة فق المشيةة ىق المدى، وليف او مص رة المدى ايرة طو ةة الذافق 

لتق ات انامتحلاافق  اوف ضع فلتعةـ  يات اب ذوي صعوبلطاات اداف الطب ع ة، ومد لوحظ ا

لتدر س ات اثناعق ذلؾ اف  ر المعةـ ائؽ( وعة  الحقاـ، و ارملاات و اليةماؾ ادر ايرة مثؿ )اتتطةب ذ

دة فق المالب، وطب عة الطاه عند انتبلاايرة، شدة الذالتق تؤثر عة  امؿ العو ات، ومف انامتحلااو 

ت الميمايرة فيق تحد د الذالعجز فق ات تق  ـ اخطو  امائد، الز التعةـ التمر ف و ار الموضوع، ومقدا

حق النو اوتقو ـ  المؤثرة ف يامؿ العو اوتحد د  ائ اجر التذير الفرد مشيةة فق ا اجو ف يالتق  و ا

 (.43، ص2018، سي ؿلعقة ة )اع ة و اجتملاال ة و انفعلاالجسم ة و ا

 عي: اجتملاالتعمـ ا: نظرية الثاث

لب، الطاف فق نمو شخص ة امر لاالمدرس ف و الد ف و الو ا دورلنظر ة عة  اوتريز ىذه           

نو وب ف امر الب و الطاعق ب ف اجتملاالتعةـ اىتمت بات و ادالعات و ار الميارؼ و المعابو ايتساوفق 

عؿ تنمو التفا اؿ ىذمو، فمف خاالتعةـ ونظابطر قة  امياىتمايثر مف المدرسة، الب و الطا

ل  تجنب ارة الجداتة و اليفا لأثباتلسعق ال  الـ لااجنب لةذة وتالبحث عف اشخص تو مف مرحةة 

ح النجاز وتومع انجلاالتشج ع عة  التقبؿ و اؾ ادر اف اخر ف فلااتو مع اؽ، ذلؾ بحسب خبر اخفلاا

 ال  تجنبو، ىذالسعق اؽ و اخفلاانة تومع اىلاالنبذ و اؾ ادر اف ارتو و اتتو وجدايف لأثباتلسعق او 

لرغـ ات عة  ار الميالتعةـ  فتقروف ليذه ات الطةبة ذوي صعوبامف  لعد داف الذير الجد ر باومف 
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 نيالثا لفصلا

لةفظق ات الذيانب يث رة مثؿ: اعة  منو فق جو او ادي العالطفؿ انيـ مد  يونوف فق مستوى امف 

نيـ احظ لماال وم ة، ومف اة اس ة لةح اسلااع ة اجتملاات المتطةبات ادانيـ  خفقوف فق ا لاا

ت ال  تعم ـ خبر ا م ةوف  مؼ يث رة، فق ح ف لااؽ عة  مو اخفلاا تال  تعم ـ خبر ا م ةوف 

جؿ الجيد مف ابرة فق بذؿ المثاح لد يـ وتشج عيـ عة  النجاف جب توف ر ظروؼ  اح، لذالنجا

ؿ النظر ة فق مجالمجتمع مف حوليـ، و تبع فق ذلؾ تطب ؽ الب ت و المدرسة و اح فق النجا

ل  التدرج معو ابسيولة، ثـ  احو ف يالتق  حتمؿ نجا بالأعماؿلطفؿ التعةـ تية ؼ ات اصعوب

لعمؿ وتشج عو الثقة فق مدرتو عة  اره باشعابرة، و المثالجيد و او بذؿ  التق  نجح ف ياؿ اعملاا

لتق  رغب انشطة لااسب وتوف ر المنالقدر اعدة بالمساعة  نفسو مع تقد ـ  ات معتمدادلااعة  

 ةالخفامح وعدـ تحق ره عة  النجاؿ وتشج عو عة  لعما، وتبص ره باطفؿ وتي ئتو لي اف ي

 (. 78، ص 1990ل و )مرسق،المويةة ات الميماب

 بقةات ساسا: در نيالثالمحور ا
 لتنسيقي:اء ادلااخمؿ  ولتات تناسا: در ولاا

 (:(Hughes& Russell & Robbins,1993دراسة  -1
(Evidence for executive dysfunction in autism) 

 لائؿ خمؿ الأداء التنسيقي في التوحد()د           
( سنو ىدفيا التعرؼ 18 -7فردا تراوحت أعمارىـ ) (35ف )ح ث تيونت ىذه الدراسة م

عة  دلائؿ وجود خةؿ الأدات التنس قق لةمصاب ف بالتوحد، فق جامعة يامبر ج، بر طان ا، 

رة واضحة واظيرت النتائج دلائؿ وجود خةؿ الأدات التنس قق لدى ع نو البحث بصو 

 Hughes etوخاصة فق مجاؿ الانتباه والتخط ط ويذلؾ فق الادراؾ البصري والسمعق 

al ,1993).) 

 ((Lockwood& Alexopoulos& Van gorp, 2002دراسة  -2
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 نيالثا لفصلا

(Executive dysfunction in geriatric depression) 

 (الشيخوخة باكتئاب)خمؿ الأداء التنسيقي لدى المصابيف 

غرض النفسق العصبق لايتئاب الش خوخة وتحد د ما إذا ياف ص ؼ الىدفت الدراسة تو 

الخةؿ التنس قق المتعةؽ بالايتئاب أيثر وضوحا خاؿ السف المتقدـ، ح ث أجر ت ىذه 

( 40الدراسة فق الولا ات المتحدة الامر ي ة، وتمت مقارنة الانتباه والأدات التنس قق ؿ )

( شخصا  تمتعوف بصحة ج دة وياف 40د مع )مف البالغ ف المصاب ف بالايتئاب الشد 

( 61( منيـ أيبر مف )20( عاما، و)60 -20( شخصا تتراوح أعمارىـ ب ف )20)

عاما، واسفرت النتائج عف وجود تفاعؿ يب ر ب ف العمر والحالة والايتئاب لمياـ الأدات 

تماـ الانتقائق او التنس قق ب نما لـ  تـ العثور عة  تفاعؿ ب ف العمر والايتئاب لمياـ الاى

المستمر، واظير اليبار المصابوف بالايتئاب ابطأ سرعة حري ة نفس ة وضعؼ أدات فق 

 (.Lockwood, 2002المياـ التق تتطةب تغ ر المجموعة وحؿ المشيات )

 بي:الحسالعسر اولت ات تناسا: در انياث

 ( 1992روف )اسة بادر  -1

ميذ لتلااثمة مف ادييف وعينة ممالعاميذ لتلاانة مف لمعرفية لدى عيائؼ الوظابي و الحساء ادلاا)

 لمتوسط(اء الذكاب ذوو نسبة الحسات تعمـ اذوي صعوب

( سنة. و يدؼ تفس ر 12 -10رىـ ب ف )اعماوح اسة ممف تتر الدر اىتمت بيذه اح ث 

لتحقؽ مف ال  اسة الدر اسعت  الن وروس يولوجق، يمالنموذج اؽ المجموعت ف فق س اروؽ ب ف فلا

ب ة لحؿ الحسا  س المقاصة عة  الخائيـ اداط انمافق تمثؿ فق تحد د ووصؼ اضاؼ ىد

ه، انتبلاان ة، الميالبصر ة، القدرة الةغة، المعرف ة ائؼ الوظاضق، و الر المفيوـ الة وتيو ف المسا
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 نيالثا لفصلا

لتق طبقت المعرف ة ات ا  س مستقةة لةقدر ات شخص ة مع تسعة مقبااسة مقالدر اوطبقت ىذه 

ب وتوصةت الحسات اؿ ذوي صعوباطفلااد  ف و العاؿ مف مجموعة اطفلااعة   اد فر  اتطب ق

ف ائج النتاظيرت ا الحريق، يماسؽ التناه و انتبلااس اد  ف عة  مق العاؿ اطفلاات ادائج النتا

رنة اب ة مقالحسائؿ المسات ادارة ودرمة وسرعة فق امؿ مياب الحسالتعةـ ات اؿ ذوي صعوباطفلاا

 ( .2006دة، اب ة )ز الحسالجة امعلاس اف عة  مق د  العات اداب

 (2009لغني )اسة عبد ادر  -2

سي اسلااشر العالصؼ اضية لدى طمبة الرياىيـ المفات تعمـ اج صعوبمج مقترح لعلاا)برن

 ؿ غزة(افظة شمابمح

ض ة الر اى ـ المفات تعةـ اج صعوبمج مقترح لعاال  وضع برناسة الدر اح ث ىدفت 

ض ة لد يـ الر اى ـ المفات تعةـ اب صعوباسبال  التعرؼ اسق، و اسلااشر العا لصؼالدى طةبة 

ب المثةث ة مف يتات انامتر لااسة عة  وحدة الدر امتصرت الطةبة، و المعةم ف و امف وجيتق نظر 

لصؼ ات البالبة مف طا( ط36سة مف )الدر اسق وتيونت ع نة اسلااشر العات لةصؼ اض الر ا

نة استباسة الدر استخدمت ا( معةمة. و 16و ) ا( معةم14معةم ف مف )لاشر، وتيونت ع نة العا

عة ة ال  فائج النتامج مقترح. وتوصةت ار تشخ صق، برناختبانة لةمعةم ف، استبالةطةبة، 

وصت بتدر ب معةمق ات، و البالطاض ة لدى الر اى ـ المفات تعةـ اج صعوبلمقترح لعاامج البرنا

ل ب اسلاالطرؽ و اـ استخدالطةبة، وي ف ة اجو التق تو ا تالصعوباؼ ايتشات عة  اض الر ا

 ( .2009لغنق، ات )عبد الصعوبالتغةب عة  مثؿ ىذه اسبة فق المنا

 ( 2014سة متولي )ادر  -3

 ردنر(ات في ضوء نظرية جاضيالريالتعمـ في ات امج مقترح لمحد مف صعوبا)برن
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لتعةـ ات اترح لةحد مف صعوبمج مقابرن إثر اده: مال ة مفاشياؿ احث مف سؤ البانطةؽ ا

 ردنر؟ات فق ضوت نظر ة جاض الر افق 

ؿ اطفالع نة عة  خمس المنيج شبو تجر بق، ح ث شمةت احث عة  الباعتمد اح ث 

لمقترح امج البرنالمعتمدة تمثةت فق ا للأدواتلنسبة اب امات اض الر ات تعةـ امف ذوي صعوب

لة انو توجد فروؽ دائج عة  النتاىـ ايدت ات. ح ث اض الر ات تعةـ ار تشخ ص لصعوباختباو 

 للأطفاؿلبعدي القبةق و اس الق ات ا( ب ف متوسطق رتب درج0,01لة )عند مستوى دلا ائ احصا

لح ات وذلؾ لصاض الر التعةـ فق ات التشخ صق لذوي صعوبار اختبلاالبحث عة  اع نة 

 (.2014لبعدي )متولق، اس الق ا

 (2015سة لشيب )ادر  -4

 جو(ليب علااسائية و ابتدلاالمدرسة اميذ ب لدى تلاالحسات تعمـ اعوب)تشخيص ص

سة ائ ة ودر ابتدلاارس المداب فق الحسات تعةـ ال  تشخ ص ذوي صعوباسة الدر اىدفت 

ر اختبالب ئة، وذلؾ بتطب ؽ النوع و ات فق ضوت متغ ري اض الر ادة الفروؽ فق تحص ؿ ما

ئج النتائق، وتوصةت ابتدان ة الثالسنة افق  اتةم ذ( 19ت عة  )اض الر ادة اتحص ةق مقنف فق م

لة اؾ فروؽ دانت ىناي النوع، ب نمالمتغ ر  ائ ة تبعاحصالة ت دلاال  عدـ وجود فروؽ ذا

جق لتحس ف مستوى مج عااسة تطب ؽ برنالدر اتضمنت  الب ئة، يمالنسبة لمتغ ر اب ائ احصا

 (.2015لبحث )لشيب، ا نة م ذ عتات عة  اض الر ادة اسق فق مالدر التحص ؿ ا

 الدراسات السابقة: وازنةم

 الأىداؼ: -1



   بقة ات ساسار نظري ودراطا

                                                                                                78 

 

 

 نيالثا لفصلا

تبا نت اىداؼ الدراسات السابقة )فق المحور الأوؿ( بحسب المشيات التق تناولتيا ىذه           

 ليا لمتغ ر خةؿ الأدات التنس قق.الدراسات، وطب ع ة المتغ رات ف يا. الا انيا تتفؽ جم عيا فق تناو 

ا فق المحور الثانق فقد تبا نت اىداؼ الدراسات السابقة بحسب المشيات التق تناولتيا ام         

 ىذه الدراسات، وطب عة المتغ رات ف يا. الا انيا تتفؽ جم عيا فق تناوليا لمتغ ر عسر الحساب.

فق ح ث  ستيدؼ البحث الحالق ال  التعرؼ عة  )خةؿ الأدات التنس قق وعامتو بالعسر          

الحسابق لدى التامذة ذوي صعوبات التعةـ(، ولـ تتناوؿ أي مف الدراسات السابقة الأىداؼ نفسيا 

 فق البحث الحالق.

 منيج البحث: -2

فق  مقارفتبا نت الدراسات فق المحور الأوؿ مف ح ث منيج ة البحث فقد تـ اعتماد المنيج ال

الدراسات فق المحور الثانق. وتبا نت ( Hughes, 1993& Lockwood, 2002دراسة يؿ مف )

(، 2015(، اما دراسة )لشيب، 1992فقد تـ اعتماد منيج الدراسات المقارنة فق دراسة )باروف، 

(، ودراسة )عبد الغنق، 2014)متولق،  مف فقد تـ اعتماد منيج البحث الوصفق، اما دراسة يؿ

قد اعتمدت الباحثة منيج البحث اما الدراسة الحال ة ف قد اعتمدوا منيج البحث التجر بق.(، ف2009

 الوصفق. 

 العينة: -3

اختةفت الع نات المذيورة فق الدراسات السابقة فق المحور الأوؿ مف ح ث حجوميا، ح ث      

(، مف Lockwood, 2002ب نما دراسة ) فردا( 35(، مف )Hughes, 1993تيونت دراسة )

 شخصا بالغا.( 40)
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 نت اعداد الع نات أ ضا، اذ ناحظ اف دراسة )عبد الغنق، اما المحور الثانق فقد تبا       

(، تيونت 2014( طالبة مف طالبات الصؼ العاشر، اما دراسة )متولق، 36(، تيونت مف )2009

( تةم ذا مف تام ذ الثانق 19(، تيونت مف )2015( أطفاؿ، ب نما دراسة )لشيب، 5مف )

 الابتدائق.

 م ذا وتةم ذة ذوي صعوبات التعةـ.( تة350نت الع نة مف )اما الدراسة الحال ة فقد تيو      

 الوسائؿ الإحصائية: -4

او متغ ر خةؿ الادات التنس قق استخدمت الدراسات السابقة وسائؿ احصائ ة مختةفة سوات فق متغ ر 

( او معامات الارتباط SPSS) الإحصائ ة لةعةوـ الاجتماع ة زمةمنيا الحعسر الحساب 

( SPSSئق وتحة ؿ التبا ف، اما فق البحث الحالق تـ استخداـ الحق بة الاحصائ ة )والاختبار التا

 الاحصائ ة.وبعض الوسائؿ 

 النتائج:  -5

تنوعت نتائج الدراسات السابقة بتنوع اىداؼ الدراسات، اذ ظير نتائج المحور الأوؿ فق دراسة     

قق لدى ع نة البحث بصورة عف وجود دلائؿ لخةؿ الأدات التنس (، Hughes, 1993يؿ مف )

، ودراسة واضحة وخاصة فق مجاؿ الانتباه والتخط ط ويذلؾ فق الادراؾ البصري والسمعق والحسق

(Lockwood, 2002 أظيرت وجود تفاعؿ يب ر ب ف العمر والحالة لمياـ خةؿ الأدات، ب نما لـ )

ئق او المستمر. واظير اليبار  تـ العثور عة  تفاعؿ ب ف العمر والايتئاب لمياـ الاىتماـ الانتقا

 المصابوف بالايتئاب ابطأ سرعة وحرية فق المياـ التق تتطةب تغ ر المجموعة وحؿ المشيات.

(، النتائج اف الأطفاؿ ذوي 1992اما دراسات المحور الثانق فقد أظيرت دراسة )باروف،         

ؿ الحساب ة مقارنة بأدات العاد  ف صعوبات التعةـ الحساب امؿ ميارة ودرمة وسرعة فق أدات المسائ
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(، توصةت النتائج ال  فاعة ة البرنامج 2009عة  مق اس المعالجة الحساب ة. ودراسة )عبد الغنق، 

المقترح لعاج صعوبات تعةـ المفاى ـ الر اض ة لدى الطالبات، واوصت بتدر ب معةمق الر اض ات 

ستخداـ الطرؽ والأسال ب المناسبة فق التغةب عة  ايتشاؼ الصعوبات التق تواجو الطةبة، وي ف ة ا

ح ث ايدت اىـ النتائج عة  انو توجد فروؽ  (،2014عة  مثؿ ىذه الصعوبات. ودراسة )متولق، 

( ب ف متوسطق رتب درجات الق اس القبةق والبعدي للأطفاؿ 0,01دالة احصائ ا عند مستوى دلالة )

التعةـ فق الر اض ات وذلؾ لصالح الق اس  ع نة البحث عة  الاختبار التشخ صق لذوي صعوبات

توصةت النتائج ال  عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائ ة تبعا  (،2015البعدي. ودراسة )لشيب، 

لمتغ ر النوع، ب نما يانت ىناؾ فروؽ دالة احصائ ا بالنسبة لمتغ ر الب ئة، يما تضمنت الدراسة 

اسق فق مادة الر اض ات عة  تام ذ ع نة تطب ؽ برنامج عاجق لتحس ف مستوى التحص ؿ الدر 

 .البحث

 اما الدراسة الحال ة فس تـ منامشتيا فق الفصؿ الرابع.

  السابقة:ت اسالدر ادة مف افلاانب اجو  

 بآلاتق: اف د منيا از ما جا ميف  سابقة،ت اساستعرض مف در ا افق ضوت م

 .فق يتابة البحث ادة منيافلااو  ال يالرجوع التق  ميف ادر المصاع عة  عدد مف طالاا -1

حثوف البا اتبعيالتق اىج المنات و اتاجر لاال  التعرؼ امف  ةحثالبابقة السات اسالدر امينت  -2

 .ات بحثيافرصة ج دة لةس ر فق خطو  اوفر لي اتيـ مماساخروف فق در لاا

 لزمنق.ا اوعمرى الع نة وحجميالمجتمع ويذلؾ تحد د ار طب عة اختبا -3

ستو اعة متغ ري در عف طب  اتصور  ةحثالبات عطابقة السات اسالدر ائج ال  نتالتعرؼ ا -4

 ئج.النتال  التوصؿ اجؿ اسبة مف المنائ ة احصلاائؿ الوسار اخت او 



 

 

ىتهاءاجرالبحثىوامنكجوةى
 

ىلبحث.ا:ىمنكجىولاا
ىلبحث.اتىاءاجرا:ىانواث

 لبحث.امجتمعى .ىأ

 لبحث.ارونةى .ىب

ىلبحث.اىاتادا:ىالثاث
 .مقواسىخللىالاداءىالتندوقي .ىأ

 .دابردرىالحسىامقو .ىب

ىئوة.احصلاائلىالودا:ىابعار
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصــــلىالثالث
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ر اخت البحث ومجتمعو وع نتو، و المنيج ة  الفصؿ عرضا احثة فق ىذالباوؿ اتتن

د اعدالتنس قق، و ات ادلااس خةؿ اق ت ماس ة، فق بناسلاات المتطةباسبة لتحق ؽ المنات الخطو ا

عف ذلؾ  س ف فضاائمة لةمق لماا يومتر ة السائص الخصاج استخر اب، و الحساس عسر امق 

 ت. انالب المستخدمة فق تحة ؿ اسبة المنائ ة احصلاائؿ الوساتحد د 

 لبحث:ا: منيجية ولاا

سة مشيةة بحثو احث فق در البالمتبعة مف مبؿ الطر قة او اسةوب لاالمنيج ة ا قصد ب         

لبحث اف ا ا(، وبم14، ص 2008ف، الرحمف وعدنالمرجوة )عبد ائج النتال  تحق ؽ ا وصولا

حثة الباعتمدت اب، فقد الحسالتنس قق وعسر ات ادلاامة ب ف خةؿ لعااد ا جالق  ستيدؼ الحا

ف اصة و افو، خادىالبحث و ائمة لطب عة لمااىج المنا أيثرلوصفق، يونو  عد مف البحث امنيج 

 ايم  اتعب ر  او عبر عني ادم ق اوصف ا، و يتـ بوصفيامع اىرة و الظاسة المنيج  عمؿ عة  در ا اىذ

نو: الوصفق بالمنيج او عرؼ   خرى.اىرة و او ب ف ظا اصرىات ب ف عناملعااوتحد د  اوي ف 

ليشؼ او  اضر بقصد تشخ صيالحائمة فق اىق م اىر يمالظو اىرة مف ات  نصب عة  ظاستقصا

، 2008زي، العز ا)أخرى ىرة اوب ف ظ او ب نيا اصرىامة ب ف عنلعااوتحد د  انبياعف جو 

 (.97ص

 لبحث:ا: مجتمع انياث

صر العناو البحث الذ ف  مثةوف موضوع مشيةة اد جم عيـ افر لاالبحث ىو اف مجتمع ا  

ئج بحثو.  انت اف  عمـ عة يال  احث البالذي  سع  البحث امة بمشيةة لعاات اذ اجم عي
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 اذ تتومؼ عة يالغة البالدمة البحث ا(  تطةب تحد د مجتمع 114، ص 2015سدي وسندس،لاا)

 (.181، ص 2001ئجو )شف ؽ، البحث وتصح حو وصدؽ نتات اتاجر ا

ئ ة ابتدلاارس المدائق فق ابتدلاانق الثالصؼ امذة لق مف تاالحالبحث او تيوف مجتمع      

لذلؾ  ا( وتحق ق2022-2021سق )الدر اـ افظة ، لةعالمحابؿ فق مريز ابعة لمد ر ة ترب ة بالتا

بؿ / ية ة امعة بادر عف جالصاب اليتابؿ بموجب افظة بامة لترب ة محالعالمد ر ة احثة البارت از 

ت فق تةؾ احصلاالتربوي / شعبة التخط ط انة بقسـ استعلاا( وب 1س ة مةحؽ )اسلاالترب ة ا

وبةغ عدد تامذة الصؼ  ئ ةابتدا( مدرسة 185لحةة )ا -بؿارس فق بادلماف عدد المد ر ة ظير ا

ئ ة العشو الطر قة احثة بالبا ـرت منياختا، ومد تةم ذ وتةم ذة  (13143)الثانق الابتدائق 

، %( مف المجتمع اليةق 10اذا تمثؿ نسبة ) البحث  مجتمعليق تمثؿ تةم ذ وتةم ذة ( 1415)

   % منو10انو اذا ياف حجـ الع نة بضعة الاؼ فنختار نسبة (  ،  2005 ش ر ) مةحـ ،  ح ث
 (  وضح ذلؾ.  2لجدوؿ )ا( مدرسة، و 12( شعبة فق )38موزع ف عة  )

 ( 2) جدوؿ

 فقالجغر المومع الشعب و ائ ة و ابتدلاارس المدالبحث موزع حسب امجتمع 

دد  لمدرسةاسـ ا ت
ع

ا
تا
ل

 مذة

دد 
ع

ا
عب

لش
 

دد  لمدرسةاسـ ا ت فقالجغر المومع ا
ع

ا
تا
ل

 مذة

دد 
ع

ا
عب

لش
 

 فقالجغر المومع ا

 لجميور ةاحق  3 53 لشرم ة لةبن فا 7 تالزىر احق  3 134 لمضر ة لةبن فا 1
 لميندس فاحق  3 159 ف لةبن فالغفر ا 8 الأول در ان 2 80 تام ة لةبنالنظا 2

 9 ن ةالثادر ان 3 95 حظ لةبن فالجا 3
لرحمف ا

 تالةبن
 لعسيرياحق  3 125
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 لتعمـ:ات امذة ذوي صعوبلتلاا: تشخيص انياث

ت متخصصة ات تعةـ مف مبؿ جيانوف مف صعوبالذ ف  عامذة لتاالعدـ تشخ ص  انظر 

ت تعةـ انوف مف صعوبانق، ممف  عالثالصؼ امذة حثة بتشخ ص تاالبامت اؿ، مالمجا افق ىذ

 ا( تةم ذ334ئق، و بةغ عددىـ )ابتدلاانق الثالصؼ ات امة فق ضوت تقد ر معةمق ومعةماع

ت امت ببنائق ، بؿ مابتدلاانق الثالصؼ ات ات معةمق ومعةماحثة بتقد ر الباوتةم ذة، ولـ تيتؼ 

ت اباضطر ئق لااحصلاالتشخ صق و الدل ؿ التشخ ص ة فق ا ر الةمع اس تشخ ص وفقامق 

ئص الخصامف  التأيدبعد  (APA)لنفس امر ي ة لعةـ لاالجمع ة ادر عف الصا( DSM5لعقة ة )ا

لذي امذة لتااس عة  المق اتو وبعد تطب ؽ اس وثبالمق التحقؽ مف صدؽ الو وتـ   يومتر ةالسا

بة اجلااتقيـ اخذ عة  عا، ا( تةم ذ250ت بةغ عددىـ )المعةمالمعةم ف و اتـ تشخ صيـ مف مبؿ 

 (  وضح ذلؾ. 3لجدوؿ )المعةم ف و اس مف مبؿ المق ات اعة  فقر 

 

 

 10 ن ةالثادر ان 4 132 تاحظ لةبنالجا 4
فر الظالحشد ا

 لةبن ف
 لعسيرياحق  3 109

5 
ليندي ارث الحا

 لةبن ف
 11 مةالير ا 3 79

يرم ف لاا
 تالةبن

 يرم فلااحق  3 119

 12 لثةالثادر ان 4 170 تائةق لةبنالو ا 6
لرحمف ا

 تالةبن
 لعسيرياحق  4 160

   1415      المجموع 
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 ( 3جدوؿ ) 

لموقع المعمميف ائية وعدد ابتدلاارس المداوزعوف حسب لتعمـ مات امذة ذوي صعوبلتلاا
 فيالجغر ا

 

 لبحث:اعينة  -الثاث

حث بطر قة مع نة البارىـ اصةق،  ختلاالبحث اسبة مف مجتمع المناد اعدلااىق           

د الذي  ر المجتمع ا مف ارىاخت التق  تـ اد افر لاا(. وىق مجموعة مف 111، ص2009، ة)عمر 

ئص اخص اولي اصح ح لمجتمع تمث ااصة ليق تمثؿ اعد خاعة  وفؽ مو  ارىاخت ابحثو و تـ 

 (.117، ص2015سدي وسندس، لاامشترية. )

 لمدرسةاسـ ا ت

ت 
وبا

صع
وي 

ذ
عمـ

الت
 

دد 
ع ا

ميف
معم

ل
 

 لمدرسةاسـ ا ت فقالجغر المومع ا

ت 
وبا

صع
وي 

ذ
عمـ

الت
 

دد 
ع ا

ميف
معم

ل
 

 فقالجغر المومع ا

 لجميور ةاحق  2 12 لشرم ة لةبن فا 7 تالزىر احق  2 18 لمضر ة لةبن فا 1
 لميندس فاحق  2 25 ف لةبن فالغفر ا 8 الأول در ان 2 15 تام ة لةبناظلنا 2
 لعسيرياحق  3 26 تالرحمة لةبنا 9 ن ةالثادر ان 3 16 حظ لةبن فالجا 3

 10 ن ةالثادر ان 3 23 تاحظ لةبنالجا 4
فر الظالحشد ا

 لةبن ف
 لعسيرياحق  2 19

5 
ليندي ارث الحا

 لةبن ف
 يرم فلااحق  3 21 تاةبنيرم ف للاا 11 مةالير ا 2 20

 لعسيرياحق  3 28 تالرحمف لةبنا 12 ن ةالثادر ان 3 27 تائةق لةبنالو ا 6
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نيـ ذوي ائ ة بعد تشخ صيـ عة  العشو الطر قة الق بالحالبحث ار ع نة اخت اتـ         

نق الثالصؼ التعةـ فق ات امذة ذوي صعوبتالالق مف الحالبحث ات تعةـ لتحد د ع نة اصعوب

 .ا( تةم ذ250لغ عددىـ )البائق ابتدلاا

 لبحث:ا واتدا: رابعا

مق اس تشخ ص صعوبات التعةـ ىـ:  واتداثاث فر ابد مف تو لبحث لااؼ اىدالغرض تحق ؽ 

 بق.الحسالعسر اس التنس قق، مق ات ادلااس خةؿ امق و 

 ء الباحثة  مقياس تشخيص صعوبات التعمـ مف بنا - أ

 صعوبات التعمـ الخصائص السايكومترية لمقياس: 

مف اجؿ ز ادة دمة المق اس لابد مف اف تتوفر ف و بعض الخصائص الس يومتر ة الاساس، 

ليق تيوف الادوات مناسبة وفاعةة فق م اس الظاىرة النفس ة وتعطق وصفا نوع ا ويم ا لتةؾ 

 بات والتق تتوفر فق اداة البحث:الظاىرة، واىّـ ىذه الخصائص ىق الصدؽ والث

 Validity. الصدؽ: 1

 قصد بالصدؽ ىو اف  ق س ما وضع مف اجةو، بح ث  عطق صورة يامةة وواضحة لمقدرة 

( ومف الميـ اف  يوف 210، ص 2010الطالب عة  الخاص ة المراد م اسيا. )العبسق، 

مدي توف ره لدرجة اعة  مف  )اي لأجةياالمق اس صادما حت   ميف مف م اس الظاىرة التق اعد 

 (.82، ص 2007الصدؽ( )التؿ وع س ، 

 ولتحق ؽ ذلؾ استخدمت الباحثة نوع ف مف الصدؽ ىما:
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 الصدؽ الظاىري: .أ 

 عرؼ ىذا الصدؽ ال  مدى صةة فقرات المق اس بالمتغ ر المراد م اسو، بمعن  انو           

ات وموضوع تيا ومائمتيا لةغرض  مثؿ الصورة الظاىر ة لةمق اس لمعرفة مدى وضوح الفقر 

( ومد تحققت الباحثة مف ىذا النوع مف 246، ص 2009الذوي وضعت مف اجةو. )الزامةق، 

، مف خاؿ عرضو بص غتو الاول ة عة  مجموعة تشخ ص صعوبات التعةـ  الصدؽ لمق اس 

الخاصة، العةوـ التربو ة والنفس ة والترب ة مف الخبرات والمحيم ف مف ذوي الاختصاص فق 

لتقد ر  وياف ىناؾ اجماع بالموافقة مف مبؿ المحيم ف مع تعد ؿ طف ؼ فق ص اغة الفقرات،

مدى صاح تيا ومائمة فقرات المق اس وتعة ماتو وبدائةو ويما مر ذيره فق اجراتات بنات 

 المق اس.

 Reliability:الثبات  .1

مف الدمة والاتقاف و قصد بثبات المق اس اف تيوف ادوات الق اس عة  درجة عال ة 

( وثبات 66، ص 2014والاتساؽ فق ما  وفره مف ب انات عف سةوؾ المفحوص. )مج د، 

المق اس ىو مؤشر اخر مف المؤشرات التق تدؿ عة  دمة المق اس، و عد ا ضا مف الخصائص 

السا يومتر ة الميمة لةمقا  س النفس ة فق م اس ما  نبغق م اسو بصورة منتظمة )اليو دي، 

 ت ة:(. ولةتحقؽ مف مؤشرات ثبات المق اس اتبعت الباحثة الطرؽ الا53، ص 2004

 معادلة الفا كرونباخ: .أ 

 سم  معامؿ الثبات المحسوب بيذه الطر قة بمعامؿ الاتساؽ الداخةق لةمق اس، وىو          

 ولإ جاد( 128، ص 2011الثبات الذي  ب ف موة الارتباط ب ف فقرات المق اس. )عبد الوارث، 

( مف استجابات المعةم ف عة  ع نة 250الثبات بيذه الطر قة لجات الباحثة ال  اخضاع )
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 لثالثا لفصلا

التحة ؿ الاحصائق، وبعدما استعمةت معادلة الفا يرونباخ، اتضح افّ معامؿ الثبات لمق اس 

،( وىذا ما  عنق افّ مؤشر الثبات بطر قة الاتساؽ الداخةق 085)تشخ ص صعوبات التعةـ 

 لةمق اس ج د.

 :Test – Retestريقة اعادة الاختبار ط .ب 

مرت ف متباعدت ف، ونقارف ب ف  أنفسيـفق ىذه الطر قة  طبؽ المق اس عة  الافراد           

نتائج التطب ؽ الاوؿ ونتائج التطب ؽ الثانق بحساب معامؿ الارتباط ب نيما، فاذا ياف معامؿ 

(. وعة  ىذا الاساس 49، ص 2010 الارتباط عال ا وموجبا دؿ عة  ثبات المق اس )سة ماف،

( تةم ذ وتةم ذة مناصفةً، تـ 250طبقت الباحثة المق اس عة  ع نة التام ذ الميونة مف )

اخت ارىا بطر قة مصد ة مف المدارس القر بة مف المريز، بعد ما اخذ المعةم ف عة  عاتقيـ 

المق اس بوصفيا مدة زمن ة (  وما مف تطب ؽ 16الاجابة عة  المق اس المقدـ ليـ، وبعد مرور )

مناسبة تـ اعادة تطب ؽ المقا  س مرة اخرى عة  التامذة انفسيـ، وبعدما تـ تصح ح التطب ق ف 

حصؿ يؿ افراد المجموعة عة  درجت ف، ل تسن  لةباحثة مف خاليا استخراج معامؿ الثبات، 

تضح افّ معامؿ ا Pearson Correlation Coefficientوباستخداـ معامؿ ارتباط ب رسوف 

 .( وىو مؤشر ج د لةثبات0,80الارتباط ب ف التطب ق ف )

 حثة(:الباء التنسيقي )بناء ادلااس خمؿ امقي - ب

 ل ة:التات الخطو اس  تطةب اي مق اد اعداف ا

   لتنسيقي:اء ادلااب خمؿ اضطر لنظرية لااىيـ المفاتحديد 
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 لثالثا لفصلا

طر لاالنفس ة و الطب ة و اث ابحلاابقة و السات اسالدر البحوث و اع عة  طالاابعد            

ل  اد استنلاالتنس قق بات ادلااس خةؿ ات مق ال  بناحثة البات ألصةة، لجات ا  س ذالمقالنظر ة و ا

  ( (DSM5لعقة ةات اباضطر ئق لااحصلاالتشخ صق و الدل ؿ التشخ ص ة فق ا  ر المعا

 سبؽ ذيره. النفس يمامر ي ة لعةـ لاالجمع ة ادر عف الصا

  لتنسيقي:اء ادلااب خمؿ اضطر اس ات مقياقر غة فاصي 

حدة. )رب ع، اضحة وتعطق معن  محدد ومقتصر عة  فيرة و اف تيوف و ا اغتيامد روعق فق ص 

 (200، ص 2013

  لتنسيقي:اء ادلااس خمؿ ات مقياتعميم 

 أحدلمعةـ ار ائؿ، و ختاـ يؿ فقرة خمسة بدامات تقر ر ة و ار اس عة  شيؿ عبالمق ات اصُ غت فقر 

 شر.ام ذ عة  نحو مبلتاامة ف مع المتعاىـ ا؛ يونيـ للإجابةئؿ البداه ىذ

  س:المقياتصحيح 

ـ يؿ فقرة اما( فقرة، ووضع 24ول ة مف )لاالتنس قق بص غتو ات ادلااس خةؿ اتيوف مق  

، 3، 4، 5ت )اجالدر التصح ح ا(، تُعط  عند ابدا، ادر ا، ناناح ا، البا، غائمائؿ ىق )داخمسة بد

ت النسبة لةفقر التصح ح بابق، و عيس ا جاغة عة  نحو المصات الق لةفقر التو اعة  ( 1، ،2

 يوف  ا(، وبيذ24درجة ) وأدن (، 120س )اعة  درجة ية ة محتمةة لةمق السةب ة، وبذلؾ تيوف ا

 ول ة.لااس بص غتو المق ا تضمف  (3)لمةحؽ ا( درجة، و 72س )الفرضق لةمق المتوسط ا
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 لثالثا لفصلا

  احيتيلتنسيقي وصلااء ادلاا س خمؿات مقياصدؽ فقر: 

بة الشروط بمثافرت ف و شروط مع نة وتعد ىذه اتو  إذا لااس الحة لةق اة صاداس المق ا عد  لا

ىـ ىذه اس، و المق ار و اختبت تصم مو لااثنا ا  س تحق قيالمقار و اختبلااوؿ مصمـ اؼ  حاىدا

س ومف ثـ موضوع تو المق ا وار اختبلاات اس، و ة و ثبالمق او ار اختبلاالشروط ىق صدؽ ا

لرحمف، الو )عبد استعمالعمةق يشمول ة وسيولة الةتطب ؽ  ائمس ماالمق او ار اختبلاالتق تجعؿ ا

حثة البالصدؽ عرضت النوع مف ا ا(. ولةتحقؽ مف ىذ119، ص 2016ـ، املاالعج ةق، و او 

لعةوـ افق لمختص ف امف  ا( محيم13عة  ) فقرة (24لميونة مف )اس المق ات اعرض فقر 

 .(2)لمةحؽ اىو مب ف فق  اصة، يمالخالترب ة النفس ة و التربو ة و ا

  توِ: التنسيقي وتعميماء ادلااس خمؿ ات مقياتجربة وضوح فقر 

ت ابة عة  فقر اجلااف ة لي ف ة اضحة ويات و از بتعة مالذي  متالج د ىو اس المق ا     

، 2012ر،الد ابو ا) التق  طبؽ عة ياسبة لةفئة اضحة ومناسئةتو و اس، ويذلؾ تيوف المق ا

، تنسجـ مع س ر اضحة جدات و احثة عة  وضع تعة مالبا(. وفق ضوت ذلؾ حرصت 48ص 

شرة مع امة ف عة  نحو مبالمتعالمعةم ف المستج ب ف مف اس، ومد تضمنت حثّ المق اتنف ذ 

س. ولمعرفة اق لمات انة عة  جم ع فقر امابة بدمة و اجلاالتعةـ، عة  ات امذة ذوي صعوبلتاا

س المق المستغرؽ، تـ تطب ؽ الومت اس ومعرفة معدؿ المق ات ات وتعة مالفقر امدى وضوح 

وتةم ذة،  وفق عدد  ا( تةم ذ30لغ عددىـ )البامذة و لتاائ ة مف اع ة عشو ستطااعة  ع نة 

نق الثالصؼ ات اخذ معةمو ومعةماومد (، 4/1/2022لمريز، وذلؾ فق )ارس المدامف 

ع ة عف وضوح ستطالاالع نة ائج اسفرت نتاتوِ ، و ابة عف فقر اجلااتقيـ ائق عة  عابتدلاا

ذ ا ع ة،ستطالاالع نة ا لأفرادضحة او  اتياس وتعة مالمق ات افّ فقر اوتب ف  سالمق ات افقر 
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 لثالثا لفصلا

لومت اف اس، ويالمق الذ ف عُرض عة يـ ا تار معةمق ومعةماستفساحثة مةة الباحظت لا

 للإجابةلومت امتوسط  اما( دم قة 20_10س ب ف )المق ات ا  جم ع فقر عة للإجابةلمستغرؽ ا

 ( دم قة.15ر )ابمقد

  لتنسيقي:اء ادلااس خمؿ ات مقياتحميؿ فقر 

د عف يؿ فقرة مف افر لاات اباستجار اختباو ارة عف عمة ة فحص ات ىو عبالفقر اف تحة ؿ ا

ل ة ا، وفعالفقرة وموة تم زىاليشؼ عف مستوى صعوبة العمة ة اس، وتتضمف ىذه المق ات افقر 

ليشؼ عف ا( وبيدؼ 74، ص1981نق، الينالزوبعق، وبير، و ار. )اختبلاات ائؿ فق فقر البدا

لتحة ؿ اس عة  عّ نة المق احثة البا. طبقت اد عنيافر لاات اباستجالفقرة و اتق سو  امة ب ف ملعاا

سةوب لاات ائ ة ذالعشو الطبق ة اقة لطر ارىـ باخت اوتةم ذة، تـ  ا( تةم ذ250لغة )البائق و احصلاا

لموجود ف فق تةؾ اس المق ات المعةم ف عة  فقر اف  ج ب الصؼ، عة  اع ة بذلؾ اسب مر المتنا

 ت ة:لاال ب اسلااب اتـ حس ات وتصح ح يار استملااوبعد جمع  رس.المدا

 لتنسيقي: اء ادلااس خمؿ المتطرفتيف لمقيالمجموعتيف اسموب ا .1

صؿ مسمة او ىق حاطئة، ابة خاجالفقرة اعف  ابو اجالذ ف اب لطااسبة ن او قصد بي        

 اولو الذ ف حا للأفرادليةق العدد اطئة عة  ابة خاجالفقرة اعف  ابو اجالذ ف اب لطااعدد 

 ولاالطر قة  تطةب اـ ىذه استخدا( وعند 65، ص 2004ف ،النبيالفقرة. )ابة عف تةؾ اجلاا

% مف 27مؿ ا% و 27عة  الية ة ومف ثـ تحد د اتيـ افؽ درجو  ازل اتن الطةبة ترت باترت ب 

 (.98، ص 2007ع ؿ، اسمالع نة )ا
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 لثالثا لفصلا

ئ ة النيالصورة التم  ز ة فق القوة ات ات ذالفقر ات ابقاتظير ضرورة  اومف ىن         
ب ات عة  ذلؾ تّـ حسامف جد د. وبن اوتجر بي او تعد ةيالمم زة ات غ ر الفقر اد استبعار و اختبلا
 ل ة:التات الخطو اد اعتمالمتطرفت ف، بالع نت ف اسةوب التم  ز ة عة  وفؽ اوة لقا

 لع نة.اد افر ات اباستجلية ة لاالدرجة اب احس (1
 درجة. أدنقل  اعة  درجة الية ة مف الدرجة ابحسب  ازل ات تنار استملااترت ب  (2
(، 68  درجة )عةاوحت ا، ومد تر العة ات الدرجالتق تمثؿ ات اباجلاا% مف 27ر نسبة اخت ا (3

حجـ  بأيبرلنسبة لتحد د مجموعت ف اد ىذه اعتما(، وتـ 68لغة )الباو  الدن ات الةدرج اومثةي
 لطب عق ليـ.                         التوز ع اف ا ف ممين ف لب امص  تباو 

( لع نت ف مستقةت ف، ليؿ فقرة عة  حدة ب ف T-testئق )التار اختبلااب م مة احس (4
لجدوؿ رمـ ا( درجة. و 134( ودرجة حر ة )0,05لة )عند مستوى دلا الدن او  اعة لالمجموعت ف ا
 .(284، ص 2000ـ، )عا (  وضح ذلؾ4)

 

 سالمقيات التميزية لفقر ائي لمقوة التار اختبلاات ادرج (4جدوؿ رقـ )

 
 تالفقر ا

 العميالمجموعة ا
27% 

 الدنيالمجموعة ا
ئية التالقيمة ا 27%

(T-test) 
 لمحسوبةا

وى مست
لة لدلا ا
لمتوسط ا (0,05)

 بيالحسا
ؼ انحر لا ا
 ريالمعيا

لمتوسط ا
 بيالحسا

ؼ انحر لا ا
 ريالمعيا

 لةاد 5,201 0.764 1.88 1.495 2.94 1

 لةاد 8,488 0,728 1,91 1,180 3,34 2

 لةاد 9,815 0,715 1,90 1,213 3,57 3

 لةاد 21,208 0,629 1,81 0,771 4,37 4

 لةاد 15,166 0,702 1,88 1,011 4,15 5
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 لثالثا لفصلا

 
 تالفقر ا

 العميالمجموعة ا
27% 

 الدنيالمجموعة ا
ئية التالقيمة ا 27%

(T-test) 
 لمحسوبةا

وى مست
لة لدلا ا
لمتوسط ا (0,05)

 بيالحسا
ؼ انحر لا ا
 ريالمعيا

لمتوسط ا
 بيالحسا

ؼ انحر لا ا
 ريالمعيا

 لةاد 63,858 0,357 1,15 0,325 4,88 6

 لةاد 41,311 0,490 1,38 0,452 4,72 7

 لةاد 28,499 0,689 1,63 0,569 4,72 8

 لةاد 41,815 0,490 1,38 0,444 4,74 9

 لةاد 42,065 0,477 1,34 0,469 4,75 10

 لةاد 31,359 0,799 1,75 0,270 4,96 11

 لةاد 27,035 0,745 1,66 0,605 4,81 12

 لةاد 23,803 0,754 1,71 0,670 4,62 13

 لةاد 27,116 0,742 1,68 0,531 4,68 14

 لةاد 23,991 0,813 1,76 0,567 4,65 15

 لةاد 25,635 0,770 1,72 0,558 4,68 16

 لةاد 26,693 0,813 1,76 0,436 4,75 17

 لةاد 22,145 0,803 1,74 0,728 4,65 18

 لةاد 24,284 0,750 1,72 0,644 4,63 19

 لةاد 34,781 0,608 1,56 0,444 4,74 20

 لةاد 41,004 0,459 1,29 0,502 4,68 21

 لة اد 50,841 0,465 1,31 0,341 4,87 22

 لةاد 29,764 0,722 1,68 0,444 4,74 23
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 لثالثا لفصلا

 
 تالفقر ا

 العميالمجموعة ا
27% 

 الدنيالمجموعة ا
ئية التالقيمة ا 27%

(T-test) 
 لمحسوبةا

وى مست
لة لدلا ا
لمتوسط ا (0,05)

 بيالحسا
ؼ انحر لا ا
 ريالمعيا

لمتوسط ا
 بيالحسا

ؼ انحر لا ا
 ريالمعيا

 لةاد 27،496 0،774 1,71 0,459 4,71 24

 لتنسيقي:اء ادلااس خمؿ اة لمقيلكميالدرجة الفقرة باط درجة ارتبا .2

ت المستج ب عة  يؿ فقرة مف فقر اط ة ب ف درجة ارتبلاامة لعااد ا جا عنق  اىذ          

مؿ ات معات ذالفقر ات عة  ابقلاا، وعة و  تـ التق  حصةوف عة يالية ة اس ودرجتيـ المق ا

ط ب رسوف ارتبا مؿاستخدـ معا( وفق ضوت ذلؾ 279، ص2000ـ، لمم زة. )عااط ارتبلاا

( 250لية ة لػ )الدرجة اس و المق ات اط ة ب ف درجة يؿ فقرة مف فقر ارتبلاامة لعااب الحس

س المق ات انت جم ع فقر ائق، وياحصلاالتق خضعت لةتحة ؿ ا ات نفسيار استملاارة وىق استما

لة ق لدلائالتار اختبار اخت ا( وتـ 0,05لة )ومستوى دلا (249)عند درجة حر ة  ائ احصالة اد

 .(  وضح ذلؾ5)لجدوؿ اط.  و ارتبلاامؿ امع

ء ادلااس خمؿ الكمية لمقيالدرجة الفقرة و اط بيف درجة ارتبلا ات ملااقيـ مع (5جدوؿ رقـ )

 لتنسيقيا

 تالفقر ا
مؿ امع
 طارتبلا ا

لنتيجة عند ا
لة لدلا امستوى 

(0,05) 
 تالفقر ا

مؿ امع
 طارتبلا ا

لنتيجة عند ا
لة لدلا امستوى 

(0,05) 
 لةاد 0,822 13 لةاد 0,463 1
 لةاد 0,857 14 لةاد 0,669 2
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 لثالثا لفصلا

 تالفقر ا
مؿ امع
 طارتبلا ا

لنتيجة عند ا
لة لدلا امستوى 

(0,05) 
 تالفقر ا

مؿ امع
 طارتبلا ا

لنتيجة عند ا
لة لدلا امستوى 

(0,05) 
 لةاد 0,903 15 لةاد 0,637 3
 لةاد 0,888 16 لةاد 0,894 4
 لةاد 0,892 17 لةاد 0,811 5
 لةاد 0,853 18 لةاد 0,854 6
 لةاد 0,877 19 لةاد 0,919 7
 لةاد 0,874 20 لةاد 0,862 8
 لةاد 0,862 21 لةاد 0,887 9

 لةاد 0,901 22 لةاد 0,892 10
 لةاد 0,889 23 لةاد 0,857 11
 لةاد 0،864 24 لةاد 0,860 12

 

 لتنسيقي:اء ادلااس خمؿ ايكومترية لمقيالسائص الخصا 

س، اسلاالس يومتر ة ائص الخصاف تتوفر ف و بعض ابد مف س لاالمق ادة دمة اجؿ ز امف 

لتةؾ  اويم  انوع  النفس ة وتعطق وصفاىرة الظاس اعةة فق م اسبة وفات منادو لااليق تيوف 

 لبحث:اة ادالتق تتوفر فق ات و الثبالصدؽ و ائص ىق الخصاىّـ ىذه اىرة، و الظا

 Validityلصدؽ: ا. 1

ضحة لمقدرة امةة وو اجةو، بح ث  عطق صورة ياوضع مف  اف  ق س مالصدؽ ىو ا قصد ب

ف  يوف الميـ امف ( و 210، ص 2010لعبسق، ا. )اسياد م المر اص ة الخالب عة  الطا
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 لثالثا لفصلا

عة  مف اي مدي توف ره لدرجة ا) لأجةياعد التق اىرة الظاس احت   ميف مف م  ادماس صالمق ا

 (.82، ص 2007لتؿ وع س ، الصدؽ( )ا

 :الصدؽ ىماحثة نوع ف مف الباستخدمت اولتحق ؽ ذلؾ 

 ىري:الظالصدؽ ا .ب 

نو اسو، بمعن  اد م المر ا لمتغ راس بالمق ات ال  مدى صةة فقر الصدؽ ا ا عرؼ ىذ          

لةغرض  ائمتيوما ات وموضوع تيالفقر اس لمعرفة مدى وضوح اىر ة لةمق الظالصورة ا مثؿ 

لنوع مف ا احثة مف ىذالبا( ومد تحققت 246، ص 2009مةق، الز اجةو. )الذوي وضعت مف ا

ف ول ة عة  مجموعة ملااؿ عرضو بص غتو لتنس قق، مف خاات ادلااس خةؿ الصدؽ لمق ا

ف اصة، ويالخالترب ة النفس ة و التربو ة و العةوـ اص فق اختصلاالمحيم ف مف ذوي ات و الخبر ا

لتقد ر مدى  ت،الفقر اغة المحيم ف مع تعد ؿ طف ؼ فق ص افقة مف مبؿ المو اع باجماؾ اىن

ت ات بناتاجر امر ذيره فق  ائةو ويماتو وبداس وتعة مالمق ات ائمة فقر وما اح تيصا

 س.المق ا

 ء:البنا صدؽ .ج 

ر اختبلاا التق  تم ز بيات الصفات و السمال  تحد د عدد ات البنا يدؼ صدؽ        

حثة البا(. تحققت 273، ص 2011ت )مةحـ، املعاامجموعة مف  اساسالتق تشيؿ ا اوطب عتي

لذ ف اد افر لاالتم  ز ب ف ات عة  الفقر التنس قق ومدى مدرة ات ادلااس خةؿ ات لمق البنامف صدؽ 

ت مااد معا جاؿ لطرف ت ف مف خاالمجموعت ف ا بأسةوب ا متةيوني لذ ف لاا، و اةيوف سمة م مت

لتنس قق مف ات ادلااس خةؿ ات لمق البناحثة صدؽ الباستخرجت اومد س، المق ات التم  ز لفقر ا

ط ارتباب ات وعف طر ؽ حسالتم  ز ة لةفقر القوة اب ائق عف طر ؽ حساحصلاالتحة ؿ اع نة 
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 لثالثا لفصلا

، ص 1980)فرج، تالبناعة  صدؽ  لااد ا عد مؤشر  اس، وىذالية ة لةمق الدرجة اقرة بلفادرجة 

313.) 

 Reliability:ت الثبا .2

ف اتقلاالدمة و ال ة مف اس عة  درجة عالق ات ادو اف تيوف اس المق ات او قصد بثب

ت ا( وثب66، ص 2014لمفحوص. )مج د، ات عف سةوؾ انا وفره مف ب  اؽ فق ماتسلااو 

ئص الخصامف  ا ضاس، و عد المق التق تدؿ عة  دمة ات المؤشر اخر مف اىو مؤشر  سالمق ا

ليو دي، اسو بصورة منتظمة )ا نبغق م  اس مالنفس ة فق م ا  س الميمة لةمقا يومتر ة السا

 ت ة:لاالطرؽ احثة الباتبعت اس المق ات ات ثبا(. ولةتحقؽ مف مؤشر 53، ص 2004

 خ:اكرونب الفادلة امع .ج 

س، وىو اخةق لةمق الداؽ اتسلاامؿ الطر قة بمعالمحسوب بيذه ات الثبامؿ ا سم  مع         

 ولإ جاد( 128، ص 2011رث، الو اس. )عبد المق ات اط ب ف فقر ارتبلاالذي  ب ف موة ات الثبا

لمعةم ف عة  ع نة ات اباستجا( مف 250ع )اخضال  احثة البات الطر قة لجات بيذه الثبا

س خةؿ ات لمق الثبامؿ افّ معاتضح اخ، ايرونب الفادلة استعمةت معا اوبعدمئق، احصلاالتحة ؿ ا

 س ج د.اخةق لةمق الداؽ اتسلاات بطر قة الثبافّ مؤشر ا عنق  ام ا( وىذ0،98لتنس قق )ات ادلاا

 

 :Test – Retestر اختبلاادة اعاطريقة  .د 

رف ب ف اعدت ف، ونقامتب مرت ف أنفسيـد افر لااس عة  المق الطر قة  طبؽ افق ىذه           

مؿ اف معاي اذا، فاط ب نيمارتبلاامؿ اب معانق بحسالثالتطب ؽ ائج اوؿ ونتلاالتطب ؽ ائج انت
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 لثالثا لفصلا

س اسلاا ا(. وعة  ىذ49، ص 2010ف، اس )سة مالمق ات ادؿ عة  ثب اوموجب ال اط عارتبلاا

صفةً، تـ اذة من( تةم ذ وتةم 250لميونة مف )ام ذ لتااس عة  ع نة المق احثة الباطبقت 

تقيـ المعةم ف عة  عاخذ ا المريز، بعد مالقر بة مف ارس المدابطر قة مصد ة مف  ارىاخت ا

مدة زمن ة  اس بوصفيالمق امف تطب ؽ  ا(  وم16لمقدـ ليـ، وبعد مرور )اس المق ابة عة  اجلاا

لتطب ق ف اصح ح تـ ت انفسيـ، وبعدمامذة لتااخرى عة  ا  س مرة المقادة تطب ؽ اعاسبة تـ امن

ت، الثبامؿ اج معاستخر ا اليحثة مف خاالمجموعة عة  درجت ف، ل تسن  لةباد افر احصؿ يؿ 

مؿ افّ معاتضح ا Pearson Correlation Coefficientط ب رسوف ارتبامؿ اـ معاستخداوب

 .تا( وىو مؤشر ج د لةثب0,88لتطب ق ف )اط ب ف ارتبلاا

 لتنسيقي:اء ادلااس خمؿ ائية لمقياحصلاات المؤشر ا *

 اف  تصؼ بيالتق  جب ائ ة احصلاات المؤشر افّ النفسق اس النظر ة لةق اطر لاارت اشا

عة   ات مقسومالدرجالذي  مثؿ مجموع م ـ ابق الحسالمتوسط ا امّيأىلتق تتمثؿ باس، و المق ا

بق، الحسالوسط ات عف الدرجاؼ انحر ار الذي  عبر عف مقداري المع اؼ انحر لاانق الثا. و اعددى

تق الب التوز ع، )ات ارب ب ف م ـ درجالصفر، دؿّ عة  وجود تقاؼ مف انحر لاامتربت درجة ا اويةّم

لتوز ع القرب  اف مؤشر التفرطح  عدات و التو لااعف يؿ مف  ( فضا167، ص 1977س وس، اثناو 

لق ـ ات عند ار التير ال  درجة تري ز ا ش ر  فالأوؿلق المثائق احصلااؿ اعتدلااو بعده عف ا

 ام الق وىذاعتدلاالةتوز ع  ات فق منطقة مار التير ال  مدى تري ز انق  ش ر الثالمختةفة لةتوز ع و ا

لخة ةق، ا)عودة و  (6موضح فق جدوؿ رمـ ) ائ ة، ويماحصلاات المؤشر اب ال  حساحثة البادفع 

1988 ،81). 

 لتنسيقياء ادلااس خمؿ ائية لمقياحصلاات المؤشر ا (6جدوؿ رقـ )
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 لثالثا لفصلا

 0,154 ءاتو ري للا المعيا الخطا 75,07 بيالحسا لوسطا
 0,527 لتفرطحا 76,00 لوسيطا
 0,307 ري لمتفرطحالمعياء الخطا 96 لمدىا
 24 قؿ قيمةا 27,236 ريالمعياؼ انحر لا ا
 120 عمى قيمةا 741,823 يفالتبا
   0,263 ءالتو لا ا

 :ىو التساؤؿ عف مدى الشق الوح د الذي  ميف لو اف  شغؿ بالؾ  اعتبارات التصميـ
الدمة الذي  نبغق ف و لب اناتؾ مطابقة ىذا المطةب المثالق الطب عق او الجرسق. فيؿ 

  ميف الابتعاد عف ىذا المطةب المثالق مف دوف التسبب فق مشيات؟ 

الجواب القص ر ىو انو  ميف فق العادة الانحراؼ يث را دوف التسبب فق تأث رات يب رة. 
  اؽ لا  نبغق عة ؾ الافراط فق القةؽ اذا وعة و ضمف ىذا الس

 بي:الحسالعسر اس امقي ب _

 امالمتغ ر. ا الموجودة فق ىذات لاالمجابق ىق جمع الحسالعسر اس اد مق اعداف فيرة ا
مذة ذوي لتااسة وىـ الدر ابق لع نة الحسالعسر اس افر مق اده فيق عدـ تو اعدات امبرر 

 بق الحسالعسر ا(  2007اختبار الز ات ،  )بنق تحثة بالبامت التعةـ ح ث مات اصعوب

  س:المقياتصحيح 

ـ يؿ فقرة اما( فقرة، ووضع 22ول ة مف )لاابق بص غتو الحسالعسر اس اتيوف مق  
 4، 5ت )اجالدر التصح ح اعند  ا(، تُعط  ليابدا، ادر ا، ناناح ا، البا، غائمائؿ ىق )داخمسة بد

ت النسبة لةفقر التصح ح بابق، و عيس ا جاة عة  نحو غالمصات الق لةفقر التو ا( عة  1، ،2، 3
 يوف  ا(، وبيذ22دن  درجة )ا(، و 110س )اعة  درجة ية ة محتمةة لةمق السةب ة، وبذلؾ تيوف ا
 ول ة.لااس بص غتو المق المةحؽ )  (  تضمف ا( درجة، و 66س )الفرضق لةمق المتوسط ا

 احيتيبي وصلاالحسالعسر اس ات مقياحية فقر صلا: 
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 لثالثا لفصلا

لميونة اس المق ات احثة فقر الباجةو، عرضت اوضع مف  اس مات لق الفقر اح ة عرفة مدى صالم
لترب ة النفس ة و التربو ة و العةوـ ات فق الخبر المختص ف و ا( محيـ مف 13( عة  )22مف )

فق ف وغ ر المو المحيم ف ات ار اع جم ع اخضاصة، ومةحؽ ) (  وضح ذلؾ. وبعد ذلؾ تـ الخا
( 13.00لمحسوبة )ا( 2اف م مة )ياي، فظير ائيـ عة  وفؽ مربع يار احة ؿ ل  تافق ف المو ا

( ودرجة 0,05لو )لة دلا( عند مستوى دلا3.841لغة )البالجدول ة و ا( 2اعة  مف م مة )ياوىق 
بق الحسالعسر اس ات مق افّ جم ع فقر اتضح ا ة فقرة وفق ضوت ذلؾ الـ تحذؼ  ا(، لذ1حر ة )

 .تلتعد اامقبولة مع بعض 

 بي:الحسالعسر اس ات مقيائي لفقر احصلاالتحميؿ ا 

لضرور ة ائ ة اجر لاانب الجو اس  عد مف المق ات ائق لجم ع فقر احصلاالتحة ؿ ات عمة ة اجر اف ا
 اتتياس ورفع يفالمق ات ات عة  تحس ف نوع ة فقر اجر لاا الج د، ح ث  عمؿ ىذاس المق ات افق بن

ئج، وذلؾ مف النتال  الوصوؿ الدمة فق ال  ا اليا صار ادلتم ز ومقاس اعة  م  ائ ة ومدرتيادلاا
، اغتيادة ص اعاغة، ومف ثـ الص الضعؼ و القوة و اتو مف ح ث النقص فق فقر اؿ يشؼ خا
س المق الذي تطةب تطب ؽ امر لاا( 127، ص 1999ىر، الظالحة. )اف لـ تيف صا ادىاستبعاو 

ت فق تةؾ المعةمالمعةم ف و اخذ او  اذ( تةم 250لتق بةغت )البحث، و اعة  ع نة مف مجتمع 
 اتيالع نة ذاس، وىق المق ات ابة عف فقر اجلاا اتقيماس عة  عالمق ا التق طبؽ ف يارس المدا
 :اسةوب ف ىماس عة  وفؽ المق ات اوؿ، ومد حةةت فقر لااس المق ا التق طبؽ عة يا

 بي: الحسالعسر اس المتطرفتيف لمقيالمجموعتيف اسموب ا. 1

 التق  ق سيالصفة ا ز ف فق المتماد افر لاالتم ز ب ف اعة   الفقرة مدى مدرتياز  قصد بتم 
تظير ضرورة  اومف ىن( 79، 1981لزوبعق، الصفة. )اؼ فق تةؾ الضعاد افر لاار وب ف اختبلاا
و المم زة ات غ ر الفقر اد استبعار و اختبئ ة لاالنيالصورة التم  ز ة فق القوة ات ات ذالفقر ات ابقا

لع نت ف اسةوب التم  ز ة عة  وفؽ القوة اب ات عة  ذلؾ تّـ حسامف جد د. وبن اوتجر بي ايتعد ة
 ل ة:التات الخطو اد اعتمالطرف ت ف، با

 لع نة.اد افر ات اباستجلية ة لاالدرجة اب احس -1
 دن  درجة.ال  اعة  درجة الية ة مف الدرجة ابحسب  ازل ات تنار استملااترتبت  -2



   تهاءاجرالبحث وامنهجوة 

                                                                                     010 
 

 

 لثالثا لفصلا

ت اباجلاا%( مف  27و) العة ات الدرجالتق تمثؿ ات اباجلاا%( مف  27ر نسبة )اخت ا -3
ئق مؤلفة احصلاالتحة ؿ المتطرفت ف، وليوف ع نة المجموعت ف ا، لتمثؿ الدن ات الدرجالتق تمثؿ ا

ت ار استما اما( درجة، 68) العة المجموعة اد افر ات ار استماف عدد اي ا، وليذا( تةم ذ250مف )
 رة.          استما( 68نت )افي الدن المجموعة ا
( لع نت ف مستقةت ف، ليؿ فقرة عة  حدة ب ف T-testئق )التار اختبلااب تطب ؽ ا_ حس4
( فقرة مم زة عند درجة 22لغة )الباس المق ات اف جم ع فقر اوظير  الدن او  العة المجموعت ف ا

 (  وضح ذلؾ. 7(. وجدوؿ رمـ )0,05لة )( ومستوى دلا134حر ة )

 بيالحسالعسر اس ات مقيالتمييزية لفقر القوة ا(  7ـ )جدوؿ رق

 
 تالفقر ا

 العميالمجموعة ا
27% 

 الدنيالمجموعة ا
ئية التالقيمة ا 27%

(T-test) 
 لمحسوبةا

لنتيجة ا
عند 

مستوى 
لة لدلا ا
(0,05) 

لمتوسط ا
 بيالحسا

ؼ انحر لا ا
 ريالمعيا

لمتوسط ا
 بيالحسا

ؼ انحر لا ا
 ريالمعيا

 لةاد 5,767 1,381 2,94 0,762 4,04 1

 لةاد 5,198 1,134 2,71 0,898 3,62 2

 لةاد 6,747 1,315 3,03 0,811 4,29 3

 لةاد 27,408 0,794 1,60 0,490 4,71 4

 لةاد 10,884 1,367 2,84 0,542 4,78 5

 لةاد 8,121 1,202 2,68 0.885 4,15 6

 لةاد 6,086 1,292 2,94 0,900 4,10 7

 لةاد 6,522 1,524 3,35 0,544 4,63 8

 لةاد 8,097 1,399 3,16 0,490 4,62 9

 لةاد 7,450 1,353 3,07 0,782 4,49 10
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 تالفقر ا

 العميالمجموعة ا
27% 

 الدنيالمجموعة ا
ئية التالقيمة ا 27%

(T-test) 
 لمحسوبةا

لنتيجة ا
عند 

مستوى 
لة لدلا ا
(0,05) 

لمتوسط ا
 بيالحسا

ؼ انحر لا ا
 ريالمعيا

لمتوسط ا
 بيالحسا

ؼ انحر لا ا
 ريالمعيا

 لةاد 7,269 1,480 3,25 0,567 4,65 11

 لةاد 7,567 1,420 3,12 0,504 4,50 12

 لةاد 7,039 1,519 3,43 0,452 4,78 13

 لةاد 9,443 1,271 2,90 0,586 4,50 14

 لةاد 11,218 1,349 3,00 0,352 4,90 15

 لةاد 9,705 1,469 3,07 0,357 4,85 16

 لةاد 9,272 1,499 3,15 0,368 4,88 17

 لةاد 6,541 1,534 3,28 0,555 4,57 18

 لةاد 7,452 1,465 3,37 0,587 4,79 19

 لةاد 9,644 1,501 3,01 0,466 4,85 20

 لةاد 5,110 1,286 2,54 1,013 3,56 21

 لةاد 5,054 1,268 2,94 0,778 3,85 22

 

 بي:الحسالعسر اس الكمية لمقيالدرجة الفقرة باقة درجة . علا2

ط ارتبامؿ اـ معاستخداب بالحساس عسر الية ة لمق الدرجة امة درجة يؿ فقرة بب عااتـ حس
ت انالب اؿ استعماس وبالمق ات اط ة ب ف درجة يؿ فقرة مف فقر ارتبلاامة لعااب اب رسوف، لحس

لة عند مستوى دلا ائ احصالة ات دالفقر اف جم ع اتضح ائق، احصلاالتحة ؿ اع نة ل انفسي
 (  وضح ذلؾ8لجدوؿ ) ا(.  و 0.05)
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 بيالحسالعسر اس الكمية لمقيالدرجة الفقرة و اط بيف درجة ارتبلا ات ملاا( قيـ مع8جدوؿ رقـ ) 

 تالفقر ا
مؿ امع
 طارتبلا ا

لنتيجة عند ا
لة لدلا امستوى 

(0,05) 
 تالفقر ا

مؿ اعم
 طارتبلا ا

لنتيجة عند ا
لة لدلا امستوى 

(0,05) 
 لةاد 0,817 12 لةاد 0,710 1
 لةاد 0,777 13 لةاد 0,692 2
 لةاد 0,787 14 لةاد 0.759 3
 لةاد 0,801 15 لةاد 0,684 4
 لةاد 0,743 16 لةاد 0,762 5
 لةاد 0,777 17 لةاد 0,699 6
 لةاد 0,791 18 لةاد 0,718 7
 لةاد 0,782 19 لةاد 0,807 8
 لةاد 0,741 20 لةاد 0,816 9

 لةاد 0,598 21 لةاد 0,745 10
 لةاد 0,752 22 لةاد 0,744 11

 

 

 

 بي: الحسالعسر اس ايكومترية لمقيالسائص الخصا 

س، اسلاالس يومتر ة ائص الخصافر ف و بعض اف تتو ابد مف س لاالمق ادة دمة اجؿ ز امف 
لتةؾ  اويم  انوع  النفس ة وتعطق وصفاىرة الظاس اةة فق م عاسبة وفات منادو لااليق تيوف 

 لبحث:اة ادالتق تتوفر فق ات و الثبالصدؽ و ائص ىق الخصاىّـ ىذه اىرة، و الظا

 Validity:لصدؽ ا .1
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فرة ول ست المتو ادلة لاار نفسو، و ستنتج اختبلاار ول س اختبلاائج ال  تفس ر نتالصدؽ ا ش ر 
ف ار و اختبلااط لتوض ح درجة ارتبلاات مااـ معاستخداف ة و سبة و عبر عنو بدرجة وصالمنا

، ص 2005م ف، اد، و الج د. )مر ار اختبلاافق  اجب توفرىالو الشروط اس مف المق اصدؽ 
 :الصدؽ ىماحثة نوع ف مف الباستخدمت ا( ولتحق ؽ ذلؾ 350

 ىري:الظالصدؽ ا_ ا

نوّ  مثؿ اسو، بمعن  اد م ار لمالمتغ ر اس بالمق ات ال  مدى صةة فقر الصدؽ ا ا عرؼ ىذ
لذي الةغرض  ائمتيوما ات وموضوع تيالفقر اس لمعرفة مدى وضوح اىر ة لةمق الظالصورة ا

لصدؽ النوع مف ا احثة مف ىذالبا( ومد تحققت 246، ص 2009مةق، الز اجةو. )اوضعت مف 
لمحيم ف ات و الخبر اول ة عة  مجموعة مف لااؿ عرضو بص غتو مف خا بقالحسالعسر ا سالمق 

 اح تيلتقد ر مدى صا صة،الخالترب ة النفس ة و التربو ة و العةوـ اص فق اختصلاامف ذوي 
 س.المق ات ات بناتاجر امر ذيره فق  ائةو ويماتو وبداس وتعة مالمق ات ائمة فقر وما

 ء:البناب_ صدؽ 

لتم  ز ب ف ا  ت عةالفقر ابق ومدى مدرة الحسالعسر اس ات مق البناحثة مف صدؽ الباتحققت      
ؿ لطرف ت ف مف خاالمجموعت ف اسةوب اب ا متةيوني لذ ف لاا، و الذ ف  متةيوف سمة ماد افر لاا
لعسر اس ات لمق البناحثة صدؽ الباستخرجت اومد س، المق ات التم  ز لفقر ات مااد معا جا
طر ؽ ت وعف التم  ز ة لةفقر القوة اب ائق عف طر ؽ حساحصلاالتحة ؿ ابق مف ع نة الحسا

 ت. البناعة  صدؽ  لااد ا عد مؤشر  اس، وىذالية ة لةمق الدرجة الفقرة باط درجة ارتباب احس

  

 Reliability:ت الثبا .3

س، و عد المق التق تدؿ عة  دمة ات المؤشر اخر مف اس ىو مؤشر المق ات او قصد بثب
سو بصورة ام   نبغق اس مالنفس ة فق م ا  س الميمة لةمقا يومتر ة السائص الخصامف  ا ضا

 :اسةوب ف ىماس بات لةمق الثباستخرج امختةفة، وتـ 

 خ:اكرونب الفادلة ا. معا
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 لثالثا لفصلا

مؿ اخةق لمعالداؽ اتسلاالمستخدمة لةحصوؿ عة  الطرؽ احد اخ ايرونبالفامؿ ا عد مع
ئق احصلاالتحة ؿ ات ار استماع اخضال  احثة البات الطر قة لجات بيذه الثباد ا جت، ولاالثبا
ت الثبامؿ التقد ر ة لمعالق مة اف اتضح اس المق ارة، وبعد تصح ح استما( 250لغة )الباو 
 (.58، ص 1985ت ج د )ع سوي، امؿ ثبا( درجة وىو مع0,96)

 :Test – Retestر اختبلاادة اعاطريقة  . ب
لطر قة عة  ار، ح ث  عتمد فق ىذه استقر لاامؿ الطر قة بمعاليذه  ات وفقالثبامؿ ا سم  مع

وؿ لاالتطب ؽ ائج ارف ب ف نتاعدت ف، ونقامرت ف متب الع نة نفسيار عة  اختبلاادة تطب ؽ اعا
دؿ  اوموجب ال اط عارتبلاامؿ اف معاي اذاف اط ب نيمارتبلاامؿ اب معانق بحسالثالتطب ؽ ائج اونت

س عة  المق احثة الباس طبقت اسلاا ا( وعة  ىذ49، ص 2010ف،اس. )سة مالمق ات اعة  ثب
بطر قة مصد ة مف  ارىاخت اصفةً، تـ ا( تةم ذ وتةم ذة من250لميونة مف )ام ذ لتااع نة 

لمقدـ اس المق ابة عة  اجلااتقيـ المعةم ف عة  عاخذ ا المريز،  بعد مالقر بة مف ارس المدا
دة تطب ؽ اعاسبة تـ امدة زمن ة من اس بوصفيالمق امف تطب ؽ  ا(  وم16ليـ، وبعد مرور)

د افر التطب ق ف حصؿ يؿ اتـ تصح ح  انفسيـ، وبعدمامذة لتااخرى عة  ا  س مرة المقا
مؿ اـ معاستخدات، وبالثبامؿ اج معاستخر ا اليحث مف خاالمجموعة عة  درجت ف، ل تسن  لةبا
ط ب ف ارتبلاامؿ افّ معاتضح ا Pearson Correlation Coefficientط ب رسوف ارتبا
 .تا( وىو مؤشر ج د لةثب0,89لتطب ق ف ) ا

 

 

 بي.الحسالعسر اس ائية لمقياحصلاات امؤشر لا 
 بيالحسالعسر اس ائية لمقياحصلاات المؤشر ا ( 9جدوؿ رقـ )

 0,154 ءاتو ري للا المعيا الخطا 84,85 بيالحسالوسط ا
 6,123 لتفرطحا 89,00 لوسيطا
 0,307 ري لمتفرطحالمعياء الخطا 88 لمدىا
 22 قؿ قيمةا 18,415 ريالمعياؼ انحر لا ا
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 لثالثا لفصلا

 110 عمى قيمةا 339,098 يفالتبا
   26462 ءالتو لا ا

 

 لبحث:اتي ادئي لاالنيالتطبيؽ ا

س عسر اة لق اداد اعدالتنس قق لةبحث، و ات ادلااس خةؿ اة لق ادات اف تـ بنابعد 
لق طبقت الحالبحث اؼ اىدا، وبيدؼ تحق ؽ الس يومتر ة ليمائص الخصايد مف التاب، و الحسا
مف  ا( تةم ذ350لغة )الباس ة و اسلاالبحث اعة  ع نة  ائ ة معالنيا ات ف بص غتيمادلااحثة البا

مة ف عة  المتعالمعةم ف ليونيـ امف مبؿ  ابة عة يماجلاائق، وتمت ابتدلاانق الثالصؼ اطةبة 
( وطةبت منيـ 13/3/2022 – 9/1/2022معة ب ف )الو امذة، وذلؾ لةمدة لتااشر مع انحو مب
بة جمعت اجلاات مف انتيلاابة ليـ، وبعد اجلاابة. وشرح طر قة اجلاات عة  ورمة انالب اتدو ف 

 ئج. النتاج استخر ت وذلؾ لاار استملاات ف ورتبت ادلااحثة البا

 ئية: احصلاائؿ الوسا
لحقبة اؿ استعمالبحث وذلؾ بات ع نة انائ ة فق تحة ؿ ب احصلاائؿ الوساحثة عة  الباعتمدت ا
 ئ ة ىق:احصلاائؿ الوساو ( SPSSع ة )اجتملاائ ة لةعةوـ احصلاا

لتنس قق وعسر ات ادلااس خةؿ المحيم ف لمق ات ار اب الحس(: chi-Squareي )ا_ مربع ك1
 ب.الحسا

د ا جاس ف بالتم ز ة لةمق القوة اب الحس( لعينتيف مستقمتيف: T_ testئي )التار اختبلاا_ 2
 .الدن او  العة المجموعت ف الفروؽ ب ف الة دلا

ت مااد معا جلا(: Pearson correlation Coefficientبيرسوف )ط ارتبلا امؿ ا_ مع3
ر اختبلاادة اعات بطر قة الثبامؿ اج معاستخر الية ة، يذلؾ فق الدرجة ات بالفقر ات اط درجارتبا
 لمتغ ر ف.امة ب ف لعااد ا جاو 

خةق الدات الثباج استخر لا(: Alpha Cronbach Formulaخ )اكرونب الفادلة ا_ مع4
 ف.س الةمق 
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 لثالثا لفصلا

بق لدرجة الحسالمتوسط الفرؽ ب ف ار اختبلاحدة: ا( لعينة و T_ test) ئيالتار اختبلاا_ 5
 .الفرضق ليالمتوسط البحث و اسق الع نة عة  مق ا

 ط .ارتبلاالة : لمعرفة دلا طارتبلا امؿ الة معر دلا اختيا_ 6
 راختبلاار صدؽ اختبلاري: المعياؼ انحر لا ا -7
 ( .  t-testر ) اختبالة ر ودلااختبلااصدؽ ر اختبلابي: الحسالوسط ا -8
 . س فائ ة لةمق احصلاات المؤشر اج استخر لالوسيط: ا -9

 . س فائ ة لةمق احصلاات المؤشر اج استخر لالتفرطح: ا -10
 . س فائ ة لةمق احصلاات المؤشر اج استخر لاء: التو لا ا -11
 لنصف ة.التجزئة ات التصح ح ثبوف: ابر  -فاسبيرم -12

 



 

 

اقذتكالبحثىومنائجىاررضىنت  
ئجى.النتا:ىررضىىولاا  

ئجى.النتا:ىتفدورىىانوـاث  

تى.اجادتنتلاا:ىىالثــاث  

تى.التوصوا:ىىابعـــار  

تى.احاقترلاا:ىىامداخ  
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 الرابع لفصلا

 تضمف ىذا الفصؿ عرضاً لةنتائج التق توصةت ال يا الباحثة فق ضوت الأىداؼ         

المرسومة ليا، مع إ جاد التفس ر المناسب ليؿ نت جة فق ضوت الأطر النظر ة، ومنامشتيا عة  

جمةة مف وفؽ الدراسات السابقة، وبنات عة  تةؾ النتائج تضع الباحثة الاستنتاجات، وتقد ـ 

 التوص ات والمقترحات، وعة ة  تـ استعراض ىذا الفصؿ عة  النحو الاتق:

 أولا: عرض النتائج ومناقشتيا:

 اليدؼ الأوؿ: التعرؼ عمى مستوى خمؿ الأداء التنسيقي لدى التلامذة ذوي صعوبات التعمـ.

وف مف بعد تطب ؽ المق اس عة  المعةم ف وياف بعيدتيـ عدد مف التامذة الذ ف  عان 

( تةم ذا وتةم ذةً، اعتمدت الباحثة لتحق ؽ ىذا اليدؼ عة  حساب 350صعوبات التعةـ عددىـ )

المتوسط الحسابق والانحراؼ المع اري والمتوسط الفرضق لاستجابات عة  مق اس خةؿ الأدات 

 ف ( لع نة واحدة لحساب دلالة الفرؽ ب  T – testالتنس قق، ومد اُستعمؿ الاختبار التائق ) 

( بانحراؼ 81,640) حسابق(، وبةع المتوسط ال72) فرضقمتوسط ف، واتضح اف المتوسط الال

(، وباختبار الفرؽ ب ف المتوسط ف، اتضح اف الق مة التائ ة المحسوبة 8,054مع اري مدرة  )

 ( وىق دالة عند درجة حر ة1,96(، وىق ايبر مف الق مة الجدول ة البالغة )11,968تساوي )

 (.10( يما مب ف فق جدوؿ )05و0ستوى دلالة )( وم349)

( القٌمة التائٌة المحسوبة والجدولٌة لدلالة الفرق بٌن المتوسط الحسابً 40)  رقم جدول

 والمتوسط الفرضً لمقٌاس خلل الأداء التنسٌقً

افراد عٌنة 

 البحث

المتوسط 

 الفرضً

المتوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

مستوى  القٌمة التائٌة

الة عند الد

.0.2 
 الجدولٌة المحسوبة

 دالة 46,3 446,30 06.21 .04631 27 .02
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 الرابع لفصلا

ح ث تفسر نت جة اليدؼ الأوؿ ال  اف افراد ع نة البحث  عانوف مف خةؿ الأدات التنس قق، وىذه 

( ال  وجود 2001النت جة تأتق عة  وفؽ الإطار النظري الذي اشارت ال و دراسة )بوؿ ور ببيا، 

 Lerner، 1997 ) ولاحظ ،  عند الأطفاؿ ذوي صعوبات التعةـأدات ال د ف مع الجسـ خةؿ فق 

( اف الأطفاؿ ذوي صعوبات التعةـ مد  عانوف مف تأخر فق أدات النماذج الحري ة المتقدمة 

لتأخرىـ فق النمو، ومد  عانوف اليث ر مف المشيات بسبب ذلؾ، فضا عف مشيات التق 

فق أدات الحريات اليب رة يحريات الارجؿ، والاذرع، فمنيـ مف  تريوف  عانونيا مف مصور حت  

اذرعيـ دوف انضباط ة عال ة، و تريوف ليا العناف ومف ثـ فقد  ؤذوف غ رىـ، يما اف ضعؼ 

تأزر العضات اليب رة اثنات ممارستيـ أنشطة تتطةب استخداـ مثؿ ىذه العضات  سبب ليـ 

أزر العضات الدم قة ىو ما  جعةيـ  عانوف مف مشيات العد د مف المشايؿ، ويذلؾ ضعؼ ت

فق التآزر الحريق، وضعؼ صورة الجسـ، والقصور فق معرفة الاتجاىات، او مصور فق التوجو 

الميانق، وىو الامر الذي سوؼ  نتج عنو ضعؼ لدى ىؤلات الافراد عف ممارسة العد د مف 

ا سوؼ  نجـ عف ذلؾ ازعاجا لزمائيـ داخؿ الأنشطة البدن ة والف ز ق ة وفق تعةميا أ ضا، يم

الفصؿ ح ث س رتطموف يث را بالأثاث مما  ؤدي ال  سقوط مطعة وتناثرىا ومد تتعثر امداميـ 

 بيا، الامر الذي  نجـ عنو اليث ر مف المشيات وا ذات الاخر ف.

 ـ.اليدؼ الثاني: التعرؼ عمى مستوى العسر الحسابي لدى التلامذة ذوي صعوبات التعم

بعد تطب ؽ المق اس عة  المعةم ف وياف بعيدتيـ عدد مف التامذة الذ ف  عانوف مف  

( تةم ذا وتةم ذةً، اعتمدت الباحثة لتحق ؽ ىذا اليدؼ عة  حساب 350صعوبات التعةـ عددىـ )

المتوسط الحسابق والانحراؼ المع اري والمتوسط الفرضق لاستجابات عة  مق اس العسر 

( لع نة واحدة لحساب دلالة الفرؽ ب ف   T – testستعمؿ الاختبار التائق ) الحسابق، ومد اُ 
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( بانحراؼ 84,85) حسابق(، وبةع المتوسط ال66) فرضقسط ف، ومد اتضح اف المتوسط الالمتو 

(، وباختبار الفرؽ ب ف المتوسط ف، اتضح اف الق مة التائ ة المحسوبة 18,415مع اري مدرة  )

( 11(، وجدوؿ  )  0.05( ومستوى دلالة ) 349د درجة حر ة  )( ، عن16,187تساوي )

  وضح ذلؾ.

القيمة التائية المحسوبة والجدولية لدلالة الفرؽ بيف المتوسط الحسابي  (11جدوؿ )
 الفرضي لمقياس العسر الحسابي والمتوسط

 

اف ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائ ة، اذ بةغت الق مة التائ ة  (11) احظ مف جدوؿ 
البالغة مف الق مة الجدول ة  أيبر( درجة، وىق 1,781المحسوبة لمق اس العسر الحسابق )

ة، وىذا  عطق مؤشرا اف ع نة البحث لد يـ عسر الحساب، ح ث تفسر نت جة ( درج1,967)
اليدؼ الثانق عة  اف افراد ع نة البحث لد يـ مستوى مرتفع مف عسر حساب. و ميف تفس ر 

( اف عاج صعوبات التعةـ ضرورة 2001 ،والجوز ف ،ورامزي ،ىنةق)النت جة الحال ة، يما امترح 
ق  ميف مف خاليا الحصوؿ عة  تعد ات فق نواتج السةوؾ التام ذ اف  شمؿ تعد ؿ الب ئة الت

أصحاب ىذا الاتجاه ال  ضرورة  اذوي صعوبات التعةـ عموما والر اض ات خصوصا، يما دع
معالجة الترايمات النمط ة التصور ة التق تيونت نت جة تعة مات خاطئة، أدت ال  تيو ف مةؽ 

ىاىاف )و ش ر ،    م ة التق تتبع عمة ة التعة ــ التقمرضق مف تعةـ الر اض ات ومف الاحيا
( ال  اف الأطفاؿ ذوي الصعوبات التعة م ة  ظيروف خصائص سةوي ة ونفس ة 2003 ،ويوفماف

افراد ع نة 
 البحث

المتوسط 
 الفرضق

المتوسط 
 الحسابق

الانحراؼ 
 المع اري

مستوى  ئ ةالق مة التا
الدالة عند 

0.05 
 الجدول ة المحسوبة

 دالة 1,967 16,187 18,415 84,85 66 350
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يذلؾ فاف عسر الحساب ىو نوع محدد  ، القراتة، اليتابة، الحساب(فق التحص ؿ الأياد مق )
  ة فق تعةـ واست عاب الحسابات الر اض ة. مف صعوبات التعةـ الاياد م ة  شمؿ صعوبة فطر 

 اليدؼ الثالث: التعرؼ عمى العلاقة بيف خمؿ الأداء التنسيقي والعسر الحسابي.

 والعسرلغرض تحق ؽ ىذا اليدؼ تـ حساب العامة الارتباط ة ب ف درجات خةؿ الأدات التنس قق 
بةغت م مة معامؿ الارتباط  الحسابق لأفراد ع نة البحث، وباستخداـ معامؿ الارتباط ب رسوف

مف الق مة الجدول ة لمعامؿ  أيبر(، 0.05(، وىق دالة احصائ ا عند مستوى دلالة )0,292)
(، وىذا  عنق وجود عامة ارتباط ة موجبة دالة 348( عند درجة حر ة )0,104الارتباط )

  وضح ذلؾ. (12)احصائ ا ب ف متغ ري البحث، والجدوؿ 

 الارتباط بيرسوف لمتغيرات البحثقيمة معامؿ  (12)جدوؿ 

 

وتفسر نت جة اليدؼ الثالث وجود عامة ارتباط ة ضع فة ب ف المتغ ر ف، وفسرت الباحثة 
العامة بأف نجاح الخبرات الاياد م ة وخاصة العمة ات الحساب ة تعتمد عة  الأدات الحريق  ىذه

)النمائق( فاف الطفؿ الذي لد ة خةؿ فق الأدات التنس قق  يوف لد ة صعوبات تعةـ اياد م ة 
وخاصة )عسر الحساب( أي اف التعة ـ الأياد مق  بدا بالتعة ـ الحريق ح ث  روف اف يةما 

ؿ تعةـ، واف فيـ د نام ي ة التعةـ تتضمف بالضرورة فيـ الحرية والنمو الحريق فلطتحرؾ ا
الحري ة لي فارت ح ث  ميف الوصوؿ ال   -التنس قق، وىذا الياـ  توافؽ مع النظر ة الادراي ة

مف المعانق التق تسيؿ فيـ أىم ة ىذا الجانب فق تعةـ الميارات المعرف ة وبخاصة   دالعد
ذوي صعوبات التعةـ. وترى النظر ات التق تؤطر لةعامة ب ف التعةـ الأياد مق الأطفاؿ مف 

والنمو الحريق اف العامة ب ف النمو الحريق والتعةـ تقوـ عة  اعتقاد جازـ باف التعةـ الحريق 

 المتغ رات
عدد افراد 

 الع نة
الوسط 
 الحسابق

الانحراؼ 
 المع اري

 معامؿ الارتباط

 18,852 84,85 350 عسر الحساب 
0,292 

 27,236 75,07 350 خةؿ الأدات
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 الرابع لفصلا

 مثؿ الأرض ة التق تؤسس ليافة أنواع التعةـ. فالتام ذ الذ ف لد يـ خةؿ فق التنس ؽ تيوف لد يـ 
 ات فق تطب ؽ مواعد الجمع والطرح، رغـ المامو بيا.      صعوب

 : الاستنتاجات: اولا

 فق ضوت النتائج التق توصةت ال يا الباحثة نستنتج الاتق:

 اف التام ذ ذوي صعوبات التعةـ  عانوف مف اضطراب خةؿ الأدات التنس قق. -1

 .ؿ واضحبشي اف التام ذ ذوي صعوبات التعةـ  عانوف مف عسر الحساب -2

ىناؾ عامة ذات دلالة إحصائ ة ب ف المتغ ر ف )خةؿ الأدات التنس قق، وعسر الحساب( واف -3
 العامة طرد ة لةع نة لينيا ضع فة، بانو يةما زاد خةؿ الأدات زاد عسر الحساب.

 ميف التنبؤ بخةؿ الأدات التنس قق مف خاؿ معرفة العسر الحسابق لدى التامذة ذوي  -4
 لتعةـ.صعوبات ا

 : التوصيات:انياث

بنات عة  ما اظيرتو النتائج توصق الباحثة بتقد ـ مجموعة مف التوص ات لةمتخصص ف 
 والباحث ف فق ىذا المجاؿ يما  أتق:

 تقد ـ الدعـ النفسق والمعنوي لةتام ذ. -1

 دىـ.ولااتوع ة الوالد ف بحجـ المشيةة لدى  -2

الخصوص معةمق ومعةمات صفوؼ الترب ة الخاصة ضرورة اىتماـ المعةم ف والمعةمات وب -3
 بمشيات التامذة، ولا س ما تةؾ التق تتعةؽ بالميارات والقدرات.

تطو ر وسائؿ اليشؼ والتشخ ص واستخداميا فق صفوؼ العاد  ف والترب ة الخاصة، فق  -4
 ومت مبير لةتعرؼ عة  التام ذ المحتاج ف ال  رعا ة مبؿ مضاعفة الاضطراب.

 تواصؿ المستمر ب ف الإبات والمعةم ف والاخصائ  ف النفس  ف العامة ف بالمدرسة.ال -5
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 الرابع لفصلا

حاجة التام ذ ذوي الاضطرابات الحري ة ال  برامج  وفر ليـ الاعداد لاستقال ة فق ضوت  -6
 اندماجيـ فق المجتمع والتفاعؿ الاجتماعق مع الاخر ف.

فق المدارس لةتعامؿ مع ذوي صعوبات وضع خطة تربو ة وعاج ة محيمة  تـ تطب قيا  -7
 التعةـ.

تنظ ـ دورات تربو ة لتوع ة المعةم ف والادار  ف بالدور الذي  مينيـ مف الق اـ بمساعدة فئات  -8
 مختةفة مف التام ذ.

تشج ع التام ذ ذوي الاضطرابات الحري ة وخةؿ الادات عة  المشارية والتفاعؿ داخؿ ماعة  -9
 مدرس ة. الدراسة والأنشطة ال

 ضرورة ادخاؿ الوسائؿ التعة م ة الحد ثة فق تعة ـ تام ذ الترب ة الخاصة. -10

 : المقترحات:ثالثا

 اجرات دراسة لمتغ ر خةؿ الأدات وعامتو بمتغ ر اخر مثؿ )بطت التعةـ(. -1

 اجرات دراسة لذات المتغ رات مع فئات عمر ة مختةفة. -2

 بمتغ رات أخرى مثؿ )بطت التعةـ(. اجرات دراسة عسر الحساب وعامتو -3

 اجرات دراسة خةؿ الأدات مع أطفاؿ التوحد. -4

سري لخفض الاضطرابات الادائ ة وعسر الحساب لدى التامذة ذوي أعمؿ برنامج ارشاد  -5
 .صعوبات التعةـ

  

 

                                           



 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ىالمصـــــــــــــادرىوالمراجع

ى

ى

ىاولاى:ىالمصــــــــــادرىرربوة

 ثانواى:ىالمصادرىالاجنبوة
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 جعالمر ادر و المصا 

 :لعربية ادر المصا:  ولاا 

 لير ـ.اف القر ا  
 

(: موسوعة عةـ النفس المؤسسة العرب ة 1977) ، عبد الدا ـ، عبد اللهورزوؽ، اسعد   .62 .1

 .لةدراسات والنشر ، ب روت ، لبناف

 التعميمية6صعوبات الفيـ القرائي لذوي المشكلات (: 2013إبراى ـ، سة ماف عبد الواحد ) .2

 عماف. والتوز ع،نشر مؤسسة الورؽ لة ،1ط

ميتبة الانجةو  ،1ط التعمـ6الخ وصعوبات (: 2007إبراى ـ، سة ماف عبد الواحد  وسؼ ) .3

 القاىرة. المصر ة،

ميتبة اليو ت  ،1ط التعمـ6القياس والتشخيص لذوي صعوبات (: 2012أبو الد ار، مسعد ) .4

 اليو ت. الوطن ة،

 القاىرة. المصر ة،تبة الانجةو مي ،4ط العقمية6القدرات (: 1983أبو حطب، فؤاد ) .5

 منشورات جامعة دمشؽ. ،بالطفؿالتربية الخاصة (: 2005أبو فخر، غساف ) .6

 المعرفية6صعوبات التعمـ وطرؽ التدريس والاستراتيجيات (: 2012أبو ن اف، إبراى ـ سعد ) .7

 الناشر الدولق لةنشر والتوز ع. ،2ط

 ل ب ا. الوطن ة،دار اليتب  ،1ط 6التعمـصعوبات (: 2008الاحرش،  وسؼ أبو القاسـ ) .8

الأساليب الإحصائية في البحوث (: 2015الاسدي، سع د جاسـ وسندس، عز ز فارس ) .9

 عماف. لةنشر،دار صفات  ،1ط  والعممية6لمعموـ التربوية والنفسية والاجتماعية والإدارية 



   المصـــــــــــــــــادر

                                                                                     007 
 

 

 

ب محاضرات في النظرية التقميدية لمقياس لطلا(: 2007إسماع ؿ، محمد المدي ) .10

 رسالة ماجست ر غ ر منشورة. القرى،جامعة اـ  الماجستير6

دار وائؿ لةنشر  والممارسة6صعوبات التعمـ النظرية (: 2005البطا نة، أسامة محمد ) .11

 عماف الأردف. والتوز ع،

دار المس رة  ،3ط والممارسة6صعوبات التعمـ النظرية (: 2009البطا نة، أسامة محمد ) .12

 عماف. ،والتوزيعلةنشر 

، جامعة اقتراح تماريف علاجية لتنمية ذوي عسر الحساب (: 2020وعدس،  اسم ف )ب .13

 العربق بف مي دي ، اـ البوامق ، ميتبة العةوـ الاجتماع ة.

الإحصاء الوصفي (: 1977الب اتق، عبد الجبار توف ؽ واثناس وس، زير ا زيق ) .14

 بغداد. ، مطبوعات وزارة التعة ـ العالق والبحث العةمق ، الاستدلالي 

البحث العممي في العموـ (: 2007التؿ، وائؿ عبد الرحمف وع س ، محمد فحؿ ) .15

 ، دار الحامد لةنشر والتوز ع. 2، طالإنسانية والاجتماعية 

خصائص التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة (: 2001جابر، عبد الحم د جابر ) .16

 ، دار الفير العربق، مصر.  واستراتيجيات تدريسيـ

،  1، طصعوبات التعمـ قضايا حديثة ومعاصرة (: 2008رحمف محمود )جرار، عبد ال .17

 مريز العاج لةنشر والتوز ع ، اليو ت.

، ميتبة الزىرات لةنشر  2، ط صعوبات التعمـ والتعميـ العلاجي(: 2006حافظ، نب ؿ ) .18

 والتوز ع ، القاىرة.
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، ات التعمـ تعميـ التفكير لمطمبة ذوي صعوب(: 2008ب ) خطالحد دي، من  وناصر،  .19

 دار ال ازوري العةم ة ، عماف.

، مريز صعوبات التعمـ بيف التنظير والتشخيص والعلاج  (:2010حسف، أحاـ ) .20

 الإسيندر ة لةيتاب ، الإسيندر ة.

 الدليؿ التشخيصي والاحصائي الخامس للاضطرابات العقمية (: 2014الحمادي، أنور ) .21

. 1، ط  DSM5، الدار العرب ة لةعةوـ

، دار الفير لةنشر  1، طصعوبات التعمـ النمائية (: 2013، محمد احمد )خصاونة .22

 والتوز ع ، عماف.

مناىج وأساليب التدريس (: 2003) ، من  صبحقالحد ديمحمد و  الخط ب، جماؿ .23

 ، دار حن ف ، عماف ، الأردف. 1، طفي التربية الخاصة 

لى التربية الخاصة المدخؿ ا(: 2009الخط ب، جماؿ محمد و الحد دي، من  صبحق ) .24

 ، دار الفير لةنشر والتوز ع ، عماف. 1، ط

،  1، طالممؼ التدريبي الشامؿ لمطفؿ غير العادي (: 2011الخفاؼ، ا ماف عباس ) .25

 دار المناىج لةنشر والتوز ع ، عماف.

الالتباس العددي عند بعض الأطفاؿ واثره عمى العمميات (: 2004خة ؿ، سعاد ) .26

 ( 2016، 1، 17شر، أ ةوؿ سبتمبر )، تار خ النالحسابية 

الاضطرابات السموكية (: 2007) القمش، مصطف  نوريو  خة ؿ، عبد الرحمف المعا طة .27

 ، دار المس رة لةنشر والتوز ع ، عماف ، الأردف. 1، طوالانفعالية 
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، دار ىومة الارطفونيا عمـ اضطراب المغة والكلاـ والصوت (: 2007خولة، محمد ) .28

 ، الجزائر.لةطباعة والنشر 

،  1، طدليؿ الطمبة والعامميف في التربية الخاصة (: 2007الدىمشق، محمد عامر ) .29

 دار الفير لةنشر والتوز ع ، عماف ، الأردف.

، دار المس رة لةنشر والتوز ع ،  4، طقياس الشخصية (: 2013رب ع، محمد شحاتو ) .30

 الأردف.

، ي التقويـ والقياس التربوي مفاىيـ وتطبيقات ف(: 2009الزامةق، عةق عبد جاسـ ) .31

 ميتبة الفاح ، الأردف.

صعوبات التعمـ لدى عينة مف تلاميذ المرحمة الابتدائية (: 1993زير ا، توف ؽ احمد ) .32

، مجةة ية ة الترب ة بالزماز ؽ ، جامعة الزماز ؽ ، العدد في سمطنة عماف )دراسة مسحية( 

 الجزت الأوؿ. 20

ومحمد، ال اس بير والينانق، إبراى ـ عبد الحسف الزوبعق، عبد الجة ؿ إبراى ـ  .33

 ، الموصؿ ، العراؽ.الاختبارات والمقاييس النفسية (: 1981)

الأسس المعرفية لمتكويف العقمي وتجييز المعمومات سمسمة (: 1995الز ات، فتحق ) .34

 ، دار الوفات ، المنصورة. 1، طعمـ النفس المعرفي 

، دار  1، طقيف عقميا ذوو صعوبات التعمـ المتفو (: 2002الز ات، فتحق مصطف  ) .35

 المس رة لةنشر والتوز ع.

صعوبات التعمـ الاستراتيجية التدريبية والمراحؿ (: 2008الز ات، فتحق مصطف  ) .36

 ، دار النشر لةجامعات. 1، ط العلاجية
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،  ترؾ صعوبات تعمـ الرياضيات الديسكمكوليا (: 2006ز اد، خالد ز اد والس د، محمد ) .37

 والتوز ع ، القاىرة. لةنشر

الفروؽ الفردية في بعض المتغيرات المعرفية لدى الأطفاؿ ذوي (: 2005، خالد )ةز اد .38

 ،  ترؾ لةنشر والتوز ع، القاىرة.صعوبات تعمـ الرياضيات 

، دار الفير ،  2، طصعوبات التعمـ تشخيص وعلاج (: 2006سالـ، عوض الله ) .39

 عماف.

، لمعاقوف اكاديميا خصائصيـ وأساليب تربيتيـ ا(: 1987السرطاوي، ز داف احمد ) .40

 عالـ اليتب ، الر اض.

،  عسر الحساب لدى الأطفاؿ(: 2021سعد، مراد عةق ع س  وسم ر، عط ة المعراج ) .41

 ، دار القةـ لةنشر والتوز ع. 1ط

، ميتبة  1، طصعوبات التعمـ بيف النظرية والتطبيؽ والعلاج (: 2010السع د، ىا ) .42

  ة ، القاىرة.الانجةو المصر 

،  1، طصعوبات التعمـ الشائعة برياض الأطفاؿ (: 2015ساـ، ىدى عبد الواحد ) .43

 دار امجد لةنشر والتوز ع ، عماف.

اساسيات البحث العممي في (: 1992سة ماف، عودة احمد ومةداوي، فتحق حسف ) .44

 ، ميتبة ينانق ، الأردف. 3، طالتربية والعموـ الإنسانية 

عمادة البحث العةمق صعوبات التعمـ بيف النظرية والتطبيؽ6 : 2012)سي ؿ، تامر فرح  .45

 والدراسات العة ا، فةسط ف.
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منشورات جامعة القدس المفتوحة ، صعوبات التعمـ 6 (: 2018سي ؿ، تامر فرح ) .46

 الاردف -عماف

، عالـ اليتب  1، طصعوبات التعمـ النمائية (: 2008الس د، عبد الحم د سة ماف ) .47

 ز ع ، القاىرة.لةنشر والتو 

، دار الفروؽ الفردية لدى العادييف وغير العادييف (: 1988س سة ـ، يماؿ سالـ ) .48

 الصفحات الذىب ة ، الر اض.

، مطبعة عات ، بغداد ، قاموس عمـ النفس (: 1985شر ؼ، عبد الستار طاىر ) .49

 العراؽ.

نق لةطباعة ، دار المنيؿ الةبنا 1، طأسس البحث العممي (: 2001شف ؽ، عةق احمد ) .50

 والنشر ، ب روت.

، ميتبة  1، طسيكولوجية الفئات الخاصة والمعوقيف (: 1999شق ر، ز نب محمد ) .51

 النيضة المصر ة ، القاىرة.

العلاقة بيف أسموب التعمـ والتفكير المعتمد عمى (: 1999الش خ، محمد محمود ) .52

لثنائي لدى عينة مف البصري المنفرد وا -افضمية استخداـ نصفي الدماغ والتآزر الحركي

، دار النيضة العرب ة ،  55، مجةة عةـ النفس ، العدد أطفاؿ الصؼ السادس الابتدائي 

 القاىرة، مصر.

 -دراسة مقارنة لميارات التآزر البصري(: 2013الصا غ، اماؿ مصطف  مشاوي ) .53

ة الحركي وعلاقتو بمستوى الصلابة النفسية في ضوء متغيري الإعاقة السمعية لدى عين

 ، جامعة الازىر ية ة الترب ة ، مصر، 52، مجةة الترب ة ، العدد مف طالبات الجامعة 
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، دار الثقافة ، مبادئ القياس والتقويـ في التربية (: 1999الظاىر، زيق احمد ) .54

 الأردف.

 ، دار وائؿ لةنشر والتوز ع ، الأردف.صعوبات التعمـ (: 2004الظاىر، محطاف احمد ) .55

، دار وائؿ لةنشر والتوز ع ،  2، طصعوبات التعمـ (: 2008مد )الظاىر، محطاف اح .56

 الأردف. –عماف 

صعوبات التعمـ التشخيص (: 2006عاشور، احمد حسف، والشحات، مجدي محمد ) .57

 ، دار الفير، الأردف.2طوالعلاج6 

موسوعة عمـ النفس المؤسسة العربية  (:1977رزوؽ، اسعد )عبد الدا ـ، عبد الله و  .58

 ، ب روت ، لبناف.لنشر لمدراسات وا

الأسس التصورية والنظرية في (: 2008عبد الرحمف، أنور حس ف وعدناف، حقق زنية ) .59

 ، دار الميتبة الوطن ة ، العراؽ.مناىج العموـ الإنسانية والتطبيقية 

، اضطراب نقص الانتباه (: 2014سامة، ىشاـ محمد )عبد العز ز ، حمدي محمد و  .60

 القاىرة. ، دار الفير العربق ، 1ط

برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعمـ المناىج الرياضية (: 2009عبد الغنق، ى ثـ عةق ) .61

، رسالة ماجست ر ، ية ة الترب ة ، لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي بمحافظة شماؿ غزة 

 جامعة الازىر، غزة.

، منشأ المعارؼ ، البرامج الحركية لتدريس الصغار (: 1995عبد الير ـ وعفاؼ ) .62

 الإسيندر ة.
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، بطء التعمـ وصعوباتو (: 2000عبد اليادي، نب ؿ وعمر، نصر الله وسم ر، شق ر ) .63

 ، دار وائؿ لةطباعة والنشر ، عماف. 1ط

صعوبات التعمـ النمائية والأكاديمية والانفعالية (: 2010سة ماف )عبد الواحد، إبراى ـ  .64

 القاىرة. المصر ة،، ميتبة الانجةو 1ط والاجتماعية6

 1، طالبحث التربوي والنفسي دليؿ تصميـ البحوث (: 2011د الوارث، سم و عةق )عب .65

 ، ميتبة الانجةو المصر ة ، القاىرة ، مصر.

، دار التقويـ الواقعي في العممية التدريسية (: 2010العبسق، محمد مصطف  ) .66

 المس رة لةنشر والتوز ع ، عماف.

ضيات لذوي الاحتياجات الخاصة طرؽ تدريس الريا(: 2013العبسق، محمد مصطف  ) .67

 ، دار المس رة لةنشر ، عماف. 2، ط

،  1طخمؿ القراءة والأداء 6 (: 2013عبود، مارؾ وباسنجر، ت ري وت ر ؿ، يول ف ) .68

 ميتبة المةؾ فيد الوطن ة ، الر اض.

، دار  1، طصعوبات التعمـ وكيفية التعامؿ معيا (: 2009عب د، ماجدة الس د احمد ) .69

 ر والتوز ع ، عماف.الصفات لةنش

(: 2016العج ةق، صباح حس ف وعبد الرحمف، أنور حس ف والاماـ، مصطف  محمود ) .70

 ، دار الأ اـ لةنشر والتوز ع. 1، طالتقويـ والقياس 

 ، دار الفير، عماف. 3طصعوبات التعمـ 6 (: 2002عدس، محمد عبد الرح ـ ) .71

وية : القياس والتقويـ في المنيج في العموـ الترب(: 2008العزازي، رح ـ  ونس ) .72

 ، دار دجةة ، عماف ، الأردف. 1، طالعممية التدريسية 
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، ميتبة  1، طصعوبات التعمـ والخوؼ مف المدرسة (: 2014العزازي، ىند عصاـ ) .73

 العربق لةمعارؼ ، عماف.

صعوبات التعمـ الاكاديمية (: 2013عصفور، م س نع ـ واحمد، إسماع ؿ بدراف ) .74

 ، دار الفير لةنشر والتوز ع ، عماف. 1ط، الوصؼ والعلاج 

(: 2012) ، خالد خم س احمد والخزندار، من ر اسماع ؿوالسر ، عزو اسماع ؿعفانة .75

، دار الثقافة لةنشر والتوز ع  2، طاستراتيجيات تدريس الرياضيات في مداخؿ التعميـ العاـ 

 ، غزة.

، دار الفير  1، طي القياس والتقويـ التربو  (:2000عاـ، صاح الد ف محمود ) .76

 العربق ، القاىرة.

تناوؿ معرفي لعسر الحساب وفؽ نموذج تجييز ومعالجة (: 2009عمرانق، زى ر ) .77

 ، رسالة ماجست ر فق الارطوفون ا ، جامعة الجزائر.المعمومات في الذاكرة العاممة 

الموجز في منيج البحث العممي في التربية (: 2009عمرة، س ؼ الإساـ سعد ) .78

 ، دار الفير ، دمشؽ البرامية. 1، طموـ الإنسانية والع

الإحصاء لمباحث في التربية (: 1988عودة، احمد سة ماف والخة ةق، خة ؿ  وسؼ ) .79

 ، دار الفير العربق لةنشر والتوز ع ، الأردف.والعموـ الإنسانية 

الدليؿ التشخيصي للاضطرابات النمائية (: 2016عودة، محمد ومف ري، ناىدة شع ب ) .80

 ، ميتبة الانجةو المصر ة.العصبية 

، دار القياس والتجريب في عمـ النفس والتربية (: 1985ع سوي، عبد الرحمف ) .81

 المعرفة الجامعة ، لبناف.
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، دار الزىرات لةنشر  1، طصعوبات التعمـ النمائية (: 2012ع س ،  سرى احمد س د ) .82

 والتوز ع ، الر اض.

، ماىق لةنشر والتوز ع ، وبات التعمـ العاب صع(: 2013غزاؿ، عبد الفتاح ) .83

 الإسيندر ة.

، دار المس رة  1، طتربية وتعميـ ذوي صعوبات التعمـ (: 2011الغزالق، سع د يماؿ ) .84

 لةنشر والتوز ع ، عماف.

مدى فاعمية استخداـ لفظ التعمـ والتفكير المسيطر  (:2002غن ة، ىو دا محمد ) .85

، أطروحة ديتوراه غ ر منشورة ، ية ة  كمدخؿ لتشخيص وعلاج بعض صعوبات التعمـ

 الترب ة ، جامعة الزماز ؽ.

 ، دار الفير العربق ، القاىرة ، مصر. 1طالقياس النفسي 6 (: 1980فرج، صفوت ) .86

، جامعة التقييـ المبكر لاضطرابات التعمـ وجودة التعميـ (: 2016فرش شق، جاؿ ) .87

 ورمةة ، الجزائر.

، دار صفات لةنشر  3، ط اسيات صعوبات التعمـاس(: 2015القاسـ، جماؿ مثقاؿ ) .88

 والتوز ع ، عماف.

، دار القةـ لةنشر  1، طالمدخؿ الى التربية الخاصة (: 1995القر وتق،  وسؼ ) .89

 والتوز ع ، الامارات العرب ة المتحدة.

، دار الثقافة  1، طالموىوبوف ذوو صعوبات التعمـ (: 2012القمش، مصطف  نوري ) .90

 ، عماف.لةنشر والتوز ع 
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، عبودات  2طعمـ النفس المدرسي (: 1999ياغار، ىوغ ت ترجمة فؤاد، شاى ف ) .91

 لةنشر والتوز ع ، ب روت.

استراتيجيات التدخؿ المبكر والدمج في الطفولة (: 2014يامؿ، صائب واحمد، ىادي ) .92

 ، ميتبة الرشد. 1، طالمبكرة 

،  1، طالفيـ والمواجية  صعوبات التعمـ الاكاديمية بيف(: 2005يامؿ، محمد عةق ) .93

 مريز الإسيندر ة لةنشر ، الإسيندر ة ، مصر.

دار المس رة، صعوبات التعمـ والخطوات العلاجية 6 (: 2003يوافحة، ت س ر مفةح ) .94

 عماف، الأردف.

، مقدمة في التربية الخاصة (: 2010يوافحة، ت س ر مفةح وعمر، فواز عبد العز ز ) .95

 وز ع ، عماف ، الأردف.، دار المس رة لةنشر والت 4ط

صعوبات التعمـ (: 1998ي رؾ ويالفنت، ترجمة السرطاوي، ز د وعبد العز ز ) .96

 ،ميتبة العصمات الذىب ة ، الر اض.الاكاديمية والنمائية 

، دار المس رة لةنشر  1، طاساسيات التربية الخاصة (: 2013الالا، ز د يامؿ ) .97

 والتوز ع ، عماف.

شخيص صعوبات تعمـ الحساب لدى تلاميذ المدرسة (: ت2015لشيب، أسمات )  .98

، دراسات نفس ة وتربو ة ، مخبر تطو ر الممارسات النفس ة  الابتدائية وأساليب علاجو

 . 15والتربو ة ، العدد 



   المصـــــــــــــــــادر

                                                                                     027 
 

 

 

برنامج مقترح لمحد مف صعوبات التعمـ في مادة (: 2014متولق، فيري لط ؼ ) .99

اه ، جامعة شقرات ، الممةية العرب ة ، مذيرة ديتور الرياضيات في ضوء نظرية جاردنر 

 .11السعود ة ، مجةة عةوـ الانساف والمجتمع ، العدد 

برنامج علاجي لتلاميذ بطيء التعمـ في الرياضيات (: 1994مجبات، أبو عم رة ) .100

المؤتمر العةمق الثانق لمعيد الدراسات العة ا لةطفولة ، الصؼ الثالث مف التعمـ الأساسي 6 

 ، القاىرة.جامعة ع ف شمس 

، أسس بناء الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية (: 2014مج د، سوسف شاير ) .101

 ، مريز د بونو لتعة ـ التفي ر لةنشر والتوز ع ، عماف الأردف. 3ط

، الدافعية للإنجاز في ضوء بعض مستويات الكورة المختمفة (: 1990مرسق، رشاد ) .102

 ة لةيتاب، القاىرة.مجةة عةـ النفس، الي ئة المصر ة العام

فاعمية أسموب علاجي لصعوبات تعمـ الصؼ الثامف (: 1989المفتق، محمد ام ف ) .103

 ، المؤتمر الأوؿ لةجمع ة المصر ة لةمناىج وطرؽ التدر س.لموضوع الاعداد الصحيحة 

، دار  5، طالقياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس (: 2011مةحـ، سامق محمد ) .104

 توز ع ، عماف ، الأردف.المس رة لةنشر وال

، دار الشروؽ  1، طاساسيات القياس والتقويـ التربوي (: 2004النبياف، موس  ) .105

 لةنشر والتوز ع ، عماف.

، دار ال ازوري  1، طالفروؽ الفردية وصعوبات التعمـ (: 2008نبياف،  ح   محمد ) .106

 العةم ة لةنشر والتوز ع ، عماف ، الأردف.
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، جامعة ع ف صعوبات التعمـ والتعمـ العلاجي (: 1998)نب ؿ ، عبد الفتاح حافظ  .107

 الشمس ، القاىرة، مصر.

، دار الزىرات  1، طصعوبات التعمـ والتعمـ العلاجي  (:2000عبد الفتاح )حافظ  ،نب ؿ .108

 لةنشر والتوز ع ، القاىرة.

صعوبات التعمـ والتدخؿ المبكر في رياض (: 2017النجار، عب ر عبد الحة ـ الباري ) .109

 ، جامعة الحدود الشمال ة. طفاؿالأ

القدرات المعرفية عمى وفؽ مقياس مكارثي لمتلاميذ (: 2011ىادي، ز نب عةق ىادي ) .110

، رسالة ماجست ر غ ر منشورة ، ية ة الترب ة لةعةوـ ذوي صعوبات التعمـ واقرانيـ العادييف 

 الإنسان ة ، جامعة بابؿ، العراؽ.

، دار اليتاب  1، طس والتقويـ التربوي القيا اساسيات (:2004اليو دي، ز د ) .111

 الجامعق لةنشر ، الع ف ، الامارات.

، منشورات ية ة الام رة مقدمة في عمـ النفس العصبي (: 1998الومفق، راضق ) .112

 ثروت ، الأردف.

، دار المس رة  2طصعوبات التعمـ النظرية والتطبيقية 6 (: 2009الومفق، راضق ) .113

 ردف.لةنشر والتوز ع ، عماف ، الأ

، دار المس رة  4، طصعوبات التعمـ النظري والتطبيقي (: 2015الومفق، راضق احمد ) .114

 الأردف. –لةنشر والتوز ع ، عماف 

 المصادر الأجنبية:
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 ( 4ملحق ) 

 بلامعة باج –سٌة اسلاالتربٌة ادر من كلٌة الوالمهمة اسهٌل ت
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 (  2ملحق ) 

 بل امة لتربٌة بالعالمدٌرٌة ادر من الوالمهمة اتسهٌل 
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 (  3ملحق ) 

 ن عملهم اوهم ومكاختوالمحكمٌن واء والخبرادة الساء اسما

 

 

 

 

 ثًلثلااسم لاا لكلٌةامعة والجا لتخصصا
للقب ا
 لعلمًا

 
 ت
 

 س وتقوٌماقٌ
سٌة/ اسلاالتربٌة ابل/ كلٌة امعة باج

 صةالخالتربٌة اقسم 
 سمام جودت جلسلااعبد 

 
 4 0 دا

لنفس اعلم 
 لتربويا

سٌة/ اسلاالتربٌة ابل/ كلٌة امعة باج
 صةالخالتربٌة اقسم 

 7 0 دا لمرشدياد حسٌن اعم

لنفس اعلم 
 لتربويا

لتربٌة للعلوم ابل/ كلٌة امعة باج
 نٌةانسلاا

 علً حسٌن مظلوم
 لمعموريا

 0 0 دا

 د نفسًارشا
لتربٌة للعلوم البصرة/ كلٌة امعة اج

 نٌةانسلاا
 1 0 دا اللهكر عبد امحمود ش

 س وتقوٌماقٌ
لتربٌة للعلوم اسط/ كلٌة امعة واج

 نٌةانسلاا
 2 0 دا بًالعتا مجٌد اللهعبد 

لنفس اعلم 
 لسرٌريا

لتربٌة للعلوم ابل/ كلٌة امعة باج
 نٌةانسلاا

 3 0 دا اظمكعلً محمود 

لنفس اعلم 
 لتربويا

سٌة/ اسلاالتربٌة ابل/ كلٌة امعة باج
 صةالخالتربٌة اقسم 

 2 0 م0 دا لمنصوريا الرضانغم عبد 

لنفس اعلم 
 لتربويا

سٌة/ اسلاالتربٌة ابل/ كلٌة امعة باج
 صةالخالتربٌة اقسم 

 0 0 م0 دا شاس كرماء عباحور

لنفس اعلم 
 لتربويا

لتربٌة اكلٌة لمستنصرٌة/ امعة الجا

 سٌةاسلاا
 , 0 م0 دا هرالكرٌم طامحمد عبد 

 لنفسٌةالصحة ا
لعلمً/ البحث الً والعالتعلٌم ارة اوز

 لنفسٌةالبحوث امركز 
 .4 0 م0 دا ضًاسٌف محمد ر

د نفسً ارشا
 وتوجٌه تربوي

سٌة/ اسلاالتربٌة المثنى/ كلٌة امعة اج
 مةالعالعلوم اقسم 

 44 د0 م0 ا دان حسٌن جوائر صكباث

لنفس اعلم 
 لتربويا

لتربٌة للعلوم ابل/ كلٌة امعة باج
 نٌةانسلاا

 47 م0 د حبالصادي عبد ارقٌة ه

 ماعلم نفس ع
سٌة/ اسلاالتربٌة ابل/ كلٌة امعة باج

 صةالخالتربٌة اقسم 
 40 م 0ا صراعقٌل خلٌل ن
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 ( 4ممحؽ ) 

 لتعمـات اس تشخيص صعوبامقي

لبحث الي و العالتعميـ ارة اوز 
 عمميلا

 

Ministry of Higher 
Education & 

Scientific Research 
لتربية اكمية بؿ / امعة باج
 University of Babylon سيةاسلاا

 College of Basic صةالخالتربية اقسـ 
Education 

 Department of Special جستيرالما/  العميات اسالدر ا
Education 

 

 مـلتعات اس تشخيص صعوبامقيـ / 

ت ار اـ مياستخداو التعةـ القدرة عة  العصبق  ع ؽ النمو اب فق اضطر اىو لتعمـ: ات اصعوب
. و عتقد ياد مقلأالتعةـ اس اسالتق تعتبر اب( و الحساو ابة اليتاو اتة القر اد م ة محددة )مثؿ ايا
و ا تالمعةومالعصبق تؤثر عة  تةقق از الجيالمحددة تنتج عف صعوبة فق التعةـ ات اف صعوبا

لجةوس بيدوت ا جعؿ  اط ممالنشامف فرط  ا ضاؿ اطفلاانق بعض ا. و عاو توص ةيا الجتيامع
 (.(DSM5, 2013العائةة  رث فقالتعةـ ىق شق متو ات اف صعوبا ا ضاصعوبة. و عتقد  أيثر
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 سالمقيات افقر  نعـ لا
 

 

 تاليجاو ابة و/ اليتاتة و القر ات ار اف مياتقافشؿ فق   
 

1. 

 لمنزل ة ات اجبالو ابشيؿ متيرر فق  الخطا  
 

2. 

 (ال وـ وغدامس و الخةط ب ف الومت )مثؿ اصعوبة فيـ مفيوـ   
 

3. 

 رال سال م ف و التم ز ب ف اجو مشيةة فق ا و   
 

4. 

 بةاليتات عند اليةماـ و ارملاالحروؼ و اعيس   
 

5. 

و الحجـ اصر حسب العناو فرز اط انملاالتعرؼ عة  ات اصعوب  
 يؿلشا

 

6. 

 ات منظمالبقات و التعة ماع اتباصعوبة فيـ و   
 

7. 

 تتو لةتواتمت مر  او مام ؿ لةتو  اصعوبة فق تذير م  
 

8. 

 ضةالر ارسة او ممالتنقؿ التنس ؽ عند انقص   
 

9. 

و ابة اليتاو ات الحذاط ال د ف )مثؿ ربط رباـ بالمياـ بالق اصعوبة   
 لرسـ(او القص و/ا

 

10. 

 ا قر  اصعوبة فق فيـ مجو ا و   
 

11. 

 ض ةالر ائؽ الحقاى ـ و المفاصعوبة فيـ   
 

12. 
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 ب ةالحسائؿ المساصعوبة حؿ   
 

13. 

 بقاليتالتعب ر اجو صعوبة فق ا و   
 

14. 

 

 

 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 ( 5ممحؽ ) 
 

لبحث الي و العالتعميـ ارة اوز 
 لعمميا

 

Ministry of Higher 
Education & 
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Scientific Research 
لتربية اكمية بؿ / امعة باج

 University of Babylon سيةاسلاا

 College of Basic صةالخالتربية اقسـ 
Education 

 Department of Special جستيرالما/  العميات اسالدر ا
Education 

 لتنسٌقًاء ادلااس خلل ات مقٌاحٌة فقرء فً صلاالخبراء اراع ستطلاا

 

 لمحترم/ةالدكتور/ة ................. ا  استلاالى: حضرة ا

 تحٌة طٌبة، وبعد00

بً الحسالعسر اقته بلتنسٌقً وعلااء ادلااخلل لموسوم بـ"ا اء بحثهاجراحثة الباتروم 

ب خلل اضطرس لااء مقٌالمذكور بنالبحث ات ا"0 ومن متطلبلتعلمات ام ة  وي وعوبلتلاالد  

 انسواحثة تعرٌف لٌفرالبافقرة0 وتبنت  70من لمقترح اس المقٌالتنسٌق0ً ٌتكون اء ادلاا

Lefrancois ت القدراب نوعً ٌمس نمو اضطرانه "التنسٌقً باء ادلااب خلل اضطرلا

للبس، اكل، لااعٌة )اجتملاالٌومٌة واته الطفل ككل فً حٌاس على نمو انعكالحركٌة وله ا

 ابة تحدٌدالكتار مٌذ فً عسلتعلٌمً، وٌتسبب للتلااسً والدراره الخ( ومسالغسل00 ا

(Lefrancois, 20120) 

ردة فً الوالتنسٌقً اء ادلااب خلل اضطرلتشخٌصٌة لااٌٌر المعاحثة الباعتمدت ا

در الصا، DSM-5لعقلٌة ات اباضطرئً للااحصلاالتشخٌصً والدلٌل امس من الخار الصدا

 (:7.40لنفسً )امرٌكٌة للطب لاالجمعٌة اعن 

لزمنً النسبة للعمر المتوقع باقل بكثٌر من اسقة المتناة لحركٌات ارالمهاب وتنفٌذ اكتسا 40

ط اسقاقة )الخرات على شكل الصعوبا0 تبدو امهاستخدارة والمهالنسبة لفرصة تعلم اللفرد وب

 لحركٌة )مثلاات ارالمهاء ادالدقة فً البطء وعدم اعن  (0 فضلاء، مثلااشٌلااو صدم ا

و اجة، الدرالٌد، وركوب ائدة، وخط املات ادواو المقص ام استخداء باشٌلااك امسا

 ضٌة(0 الرٌاب العلااركة فً المشا

ة الحٌانشطة ار مع استمراخل بشكل كبٌر وبا( ٌتد4لبند )الحركٌة فً ات ارالمهالعجز فً ا 70

لنفس( وٌؤثر على اٌة ام ورعاهتملاال، المثالزمنً )على سبٌل اسبة للعمر المنالٌومٌة ا

 للعب0 الترفٌه، والمهنٌة، وانشطة لاارسٌة، ولمدادٌمٌة/ اكلااجٌة انتلاا

 لمبكر0 النمو اض فً فترة اعرلاابدء  00

ب اضطرالذهنٌة )اقة اعلاال من خلا أفضللحركٌة بشكل ات ارالمهالعجز فً اٌتم تفسٌر  لا 10

لشلل ا، لحركة )مثلاالة عصبٌة تؤثر على الى حاتعزى  لبصر ولااو ضعف الذهنً( النمو ا

 لتنكسٌة(0ات اباضطرلاات، وضلالعاغً، ضمور الدما
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 افٌم آرائكمء ابداته، واس وفقرالمقٌاع على طلالاالتفضل باحثة من حضرتكم الباترجو 

لذي تبنته(، النظري التوجه الى ا اداستنالى تعدٌل )اجة او بحالحة او غٌر صالحة انت صاك اذا

س ٌجٌب المقٌان اتنطبق(، و لا، ادرا، ناناحٌا، البا، غائمائل وهً )دان لكل فقرة خمس بدا اعلم

 لمعلمون0اعلٌه 

 نامتنلااو لشكراوافر  ولكم

 

 

 

 لمشرفا          حثةالبا    

 دياكر هام0 د0 نورس شأ0  د حسٌنامرٌم عم
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 لمقترح(التنسيقي )اء ادلااس خمؿ امقي

غير  لحةاص لفقرةاسـ ا ت
 تلتعديلاا لحةاص

عدـ ـ )مثؿ الحركي عمى نحو عالتنسيؽ اضعؼ   .1
    حدة(الوقوؼ عمى قدـ و التمكف مف ا

    لمشي عمى خط مستقيـ(ازف )مثؿ صعوبة التو اضعؼ   .2
    لقمـارة مسؾ افي مي اجو تحديايو   .3

لكبيرة احرؼ لاالخمط بيف الخط و اسؽ حجـ اعدـ تن  .4
    لصغيرةاو 

    التمسؾ بياء و اشيلااط التقاجو صعوبة في ايو   .5

ليد امية )مثؿ تحريؾ لات غير كالتعبير اصعوبة في   .6
    (ابة حرؼ مالكت

حظ لمحدد فيلاالسطر ابة عمى الكتايجد صعوبة في   .7
     او ىبوطيات و/الكمماصعود 

ر6 اليساليميف و ات )اىاتجلا اصعوبة في تحديد   .8
    لجنوب(اؿ و الشماو 

     او تركيبياء لعبة تعميمية و/اجز ايصعب عميو تفكيؾ   .9
    و نزولوالدرج و/اجو صعوبة في صعود ايو   .10

حجية لاادة ترتيب صورة مف قطع اعايصعب عميو   .11
    زؿ(البا)

لى العودة اءة و القر السطر عند اصعوبة في تتبع   .12
    منو اف يقر الذي كاف المكا

    بةالكتاء اثنالعيف اليد و ابيف حركة  التآزرضعؼ   .13

ء اثنا ابتالورقة ثافظة عمى وضع المحايستطيع  لا  .14
     بةالكتا

لى اطئة وقد يؤدي ذلؾ اجو صعوبة محي كممة خايو   .15
    لصفحةاتمزيؽ 

   ة اـ فرشاستخداء و اشيلااجو صعوبة في رسـ ايو   .16
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غير  لحةاص لفقرةاسـ ا ت
 تلتعديلاا لحةاص

 لتمويفا

ط اوربط ربلقميص ار ازر امؿ مع التعاعند  اجو تحديايو   .17
    ئواحذ

    لمكمؼ بواجب الو اؿ اكمالبطء في ا  .18

لموح اخؿ اد لممونةاد اعو لااؿ ادخايجد صعوبة في   .19
    لخشبيا

لمربع اليندسية )مثؿ اؿ اشكلاالتمييز بيف اضعؼ   .20
     ئرة( الدالمستطيؿ و او 

    (او رمييالكرة و/اط التقاضي )مثؿ الرياء ادلااضعؼ   .21

 المقص لقص ورقة رسـ عميياـ استخدايصعب عميو   .22
    شكؿ ىندسي 

    ضحايكتب ببطء و   .23
 (6ممحؽ )

 بصيغتو النيائية  لتنسيقياء ادلااة ذوي خمؿ مذلتلااس تشخيص امقي
 

لي العالتعميـ ارة اوز 
 لعمميالبحث او 

 

Ministry of Higher 
Education & 

Scientific Research 
كمية بؿ / امعة باج
 University of Babylon سيةاسلاالتربية ا

 College of Basic صةالخالتربية اقسـ 
Education 

/  العميات اسالدر ا
 جستيرالما

Department of Special 
Education 

 
 لتنسٌقًاء ادلاامذة ذوي خلل لتلااس تشخٌص ام/ مقٌ
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 لمعلمةالمعلم، عزٌزتً اعزٌزي 

 تحٌة طٌبة00

لصف اخل التلمٌذ دالتً تصف وتعبر عن سلوك ات ارالعباٌعرض علٌك مجموعة من 

نرجو  التنسٌقً، لذاء ادلااذوي خلل مذة لتلاافً تشخٌص  مستقبلا استفٌدن ابة علٌهاجلااو

تضع  امن وجهة نظرك، وبعده اسبهاٌن ار ماختٌاثم  اءة كل فقرة جٌدافً قر اونكم معناتع

 ائماسً وٌمتد من دا، وذلك ضمن تدرج خماسباه منالذي ترالتدرٌج ارة فً العبام اما)√( مة علا

ط بسرٌة اته تحانان بٌامً فقط ولعلالبحث ا لأغراضس ٌستخدم المقٌا ان هذا ا، علمابدالى ا

 حثة0الباسوى  امة ولن ٌطلع علٌهات

 

 ونكمانشكركم على حسن تع

 

 لصف0000000000000000الصف00000000000000000000000000000000000000000اسم معلم/ة ا

 لعمر000000000000الجنس0000000000000التلمٌذ00000000000000000000000000000000000اسم ا

 رٌخ000000000000000000000000000000000التا000000000000000000000000000000000لمدرسة00ا

 

 لمشرفا حثةالبا

 دياكر هام0 د0 نورس شأ0  د حسٌنامرٌم عم

 
 
 
 
 
 

 لتنسيقي اء ادلااس خمؿ امقي
 ابدا ادر ان اناحيا الباغ ائماد لسموؾاصية اخ ت

ـ )مثؿ الحركي عمى نحو عالتنسيؽ اضعؼ   .1
      حدة(الوقوؼ عمى قدـ و اف مف لتمكاعدـ 

لمشي عمى خط ازف )مثؿ صعوبة التو اضعؼ   .2
      مستقيـ(

      لقمـارة مسؾ افي مي اجو تحديايو   .3
     حرؼ لاالخمط بيف الخط و اسؽ حجـ اعدـ تن  .4
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 ابدا ادر ان اناحيا الباغ ائماد لسموؾاصية اخ ت
 لصغيرةالكبيرة و ا

      التمسؾ بياء و اشيلااط التقاجو صعوبة في ايو   .5

مية )مثؿ تحريؾ كلات غير التعبير اصعوبة في   .6
      (ابة حرؼ ماليد لكتا

لمحدد السطر ابة عمى الكتايجد صعوبة في   .7
       او ىبوطيات الكمماحظ صعود فيلا

ر6 اليساليميف و ات )اىاتجلا اصعوبة في تحديد   .8
      لجنوب(اؿ و الشماو 

و اء لعبة تعميمية اجز ايصعب عميو تفكيؾ   .9
       اتركيبي

      و نزولوالدرج اصعود جو صعوبة في ايو   .10

دة ترتيب صورة مف قطع اعايصعب عميو   .11
      زؿ(الباحجية )لاا

لعودة اءة و القر السطر عند اصعوبة في تتبع   .12
      منو اف يقر الذي كاف المكالى ا

ء اثنالعيف اليد و ابيف حركة  التآزرضعؼ   .13
      بةالكتا

 ابتالورقة ثافظة عمى وضع المحايستطيع  لا  .14
      بة الكتاء انثا

طئة وقد يؤدي اجو صعوبة محي كممة خايو   .15
      لصفحةالى تمزيؽ اذلؾ 

ـ استخداء و اشيلااجو صعوبة في رسـ ايو   .16
      لتمويفاة افرش

لقميص ار ازر امؿ مع التعاعند  اجو تحديايو   .17
      ئواط حذاوربط رب

      لمكمؼ بواجب الو اؿ اكمالبطء في ا  .18
     خؿ الممونة داد اعو لااؿ ادخايجد صعوبة في   .19
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 ابدا ادر ان اناحيا الباغ ائماد لسموؾاصية اخ ت
 لخشبيالموح ا

ليندسية )مثؿ اؿ اشكلاالتمييز بيف اضعؼ   .20
       ئرة( الدالمستطيؿ و المربع و ا

و الكرة اط التقاضي )مثؿ الرياء ادلااضعؼ   .21
      (ارميي

لمقص لقص ورقة رسـ اـ استخدايصعب عميو   .22
      شكؿ ىندسي  اعميي

      ضحايكتب ببطء و   .23

لرسوـ عمى نحو دقيؽ ايصعب عمية تكويف   .24
      لمحددةالخطوط الخروج عف ادوف 
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 (7ممحؽ )

 وليةالا ب بصيغتو الحسار عسر اختبا
 

وزارة التعميـ العالي والبحث 
 العممي

 
Ministry of Higher 

Education & 
Scientific Research 
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 عزٌزي المعلم، عزٌزتً المعلمة 

 تحٌة طٌبة..

ٌذ داخل الصف ٌعرض علٌك مجموعة من العبارات التً تصف وتعبر عن سلوك التلم        

والاجابة علٌها ستفٌدنا مستقبلا فً تشخٌص التلامٌذ الذي لدٌهم عسر الحساب، لذا نرجو 

تعاونكم معنا فً قراءة كل فقرة جٌدا ثم اختٌار ما ٌناسبها من وجهة نظرك، وبعدها تضع 

دائما امام العبارة فً التدرٌج الذي تراه مناسبا، وذلك ضمن تدرج خماسً وٌمتد من )√( علامة 

البحث العلمً فقط وان بٌاناته تحاط بسرٌة  لأغراضالى ابدا، علما ان هذا المقٌاس ٌستخدم 

 تامة ولن ٌطلع علٌها سوى الباحثة0

 نشكركم على حسن تعاونكم

 اسم معلم/ة الصف00000000000000000000000000000000000000000الصف000000000000000

 000000000000الجنس0000000000000العمر000000000000اسم التلمٌذ00000000000000000000000

 المدرسة00000000000000000000000000000000000التارٌخ000000000000000000000000000000000

 الباحثة                                                              المشرف            

 م0 د0 نورس شاكر هاديأ0                           مرٌم عماد حسٌن نعمة                  

 

 

 ت الخاصية / السموؾ دائما غالبا اح انا نادرا ابدا
يجد صعوبة في التميز بيف الارقاـ      

 (₇-₁( و)₆-₉)مثؿ 
1. 
 

بية كمية التر جامعة بابؿ / 
 الاساسية

 

University of Babylon 

 College of Basic قسـ التربية الخاصة
Education 

 Department of Special الدراسات العميا / الماجستير
Education 
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يخمط بيف منزلة الاحاد والعشرات      
 والمئات

2. 
 

يجد صعوبة في ترتيب الاعداد      
 زلياتصاعديا او تنا

3. 
 

يجد صعوبة في الاستخداـ الصحيح      
 مف أصغرمف6  أكبر لإشارات

4. 
 

يضع ارقاـ فاصمة الكسور العشرية في      
 غير مكانيا

5. 
 

 .6 ×(6 ÷( و)-يخمط بيف الاشارات )+6      
 

يجد صعوبة في اجراء العمميات      
 الحسابية

7. 
 

 يجد صعوبة في اجراء عمميات الضرب     
 والقسمة المطولة

8. 
 

يجد صعوبة في جمع وطرح وضرب      
 الإشارات

9. 

يجد صعوبة في حؿ عمميات الجمع مع      
 الحمؿ

10. 
 

يجد صعوبة في حؿ عمميات الطرح مع      
 الاستلاؼ

11. 
 

يجد صعوبة في تحويؿ الصياغات      
 المفظية في المسائؿ الى رموز رياضية

12. 
 

في حؿ المسائؿ الرياضية  يجد صعوبة     
 الشفيية

13. 
 

يجد صعوبة في حؿ المسائؿ الرياضية      
 الكتابية

14. 
 

يجد صعوبة في حؿ المسائؿ الرياضية      
 ذىنيا

15. 
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يجد صعوبة في حؿ المسائؿ التي      
 تتطمب تنوع في العمميات الحسابية

16. 
 

يحتاج الى تصحيح كؿ خطوة في      
 ددة الخطواتالمسائؿ متع

17. 
 

يجد صعوبة في حفظ القواعد      
الرياضية6 واسترجاعيا عند الحاجة 

 الييا

18. 
 

يجد صعوبة في التحويؿ بيف الوحدات      
 الاكبر والاصغر )مـ6 سـ6 ـ6 كمـ(

19. 
 

يجد صعوبة في تميز الحجـ6 الكمية6      
 المسافة6 والزمف

20. 
 

اسماء  يجد صعوبة في التميز بيف     
 الاشكاؿ اليندسية

21. 
 

يجد صعوبة في انجاز الاشكاؿ      
 اليندسية

22. 
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 ئيةالنياب بصيغتو الحسار عسر اختبا

وزارة التعميـ العالي والبحث 
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 تحٌة طٌبة00

 عزٌزي المعلم، عزٌزتً المعلمة

التلمٌذ داخل الصف  ٌعرض علٌك مجموعة من العبارات التً تصف وتعبر عن سلوك          

والاجابة علٌها ستفٌدنا مستقبلا فً تشخٌص التلامٌذ الذي لدٌهم عسر الحساب، لذا نرجو 

تعاونكم معنا فً قراءة كل فقرة جٌدا ثم اختٌار ما ٌناسبها من وجهة نظرك، وبعدها تضع 

تد من دائما امام العبارة فً التدرٌج الذي تراه مناسبا، وذلك ضمن تدرج خماسً وٌم)√( علامة 

البحث العلمً فقط وان بٌاناته تحاط بسرٌة  لأغراضالى ابدا، علما ان هذا المقٌاس ٌستخدم 

 تامة ولن ٌطلع علٌها سوى الباحثة0

 نشكركم على حسن تعاونكم

 اسم معلم/ة الصف00000000000000000000000000000000000000000الصف000000000000000

 000000000000000000الجنس0000000000000العمر000000000000اسم التلمٌذ00000000000000000

 المدرسة00000000000000000000000000000000000التارٌخ000000000000000000000000000000000

 الباحثة                                                              المشرف            

 م0 د0 نورس شاكر هاديأ0                                 مرٌم عماد حسٌن نعمة            

 

 

 ت الخاصية / السموؾ دائما غالبا اح انا نادرا ابدا

 & Education العممي
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تربية كمية الجامعة بابؿ / 
 University of Babylon الاساسية

 College of Basic قسـ التربية الخاصة
Education 

 Department of Special الدراسات العميا / الماجستير
Education 
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يجد صعوبة في التميز بيف الارقاـ      
 (₇-₁( و)₆-₉)مثؿ 

1. 
 

يخمط بيف منزلة الاحاد والعشرات      
 والمئات

2. 
 

يجد صعوبة في ترتيب الاعداد      
 او تنازلياتصاعديا 

3. 
 

يجد صعوبة في الاستخداـ الصحيح      
 مف أصغرمف6  أكبر لإشارات

4. 
 

يضع ارقاـ فاصمة الكسور العشرية في      
 غير مكانيا

5. 
 

 .6 ×(6 ÷( و)-يخمط بيف الاشارات )+6      
 

يجد صعوبة في اجراء العمميات      
 الحسابية

7. 
 

الضرب  يجد صعوبة في اجراء عمميات     
 والقسمة المطولة

8. 
 

يجد صعوبة في جمع وطرح وضرب      
 الإشارات

9. 

يجد صعوبة في حؿ عمميات الجمع مع      
 الحمؿ

10. 
 

يجد صعوبة في حؿ عمميات الطرح مع      
 الاستلاؼ

11. 
 

يجد صعوبة في تحويؿ الصياغات      
 المفظية في المسائؿ الى رموز رياضية

12. 
 

صعوبة في حؿ المسائؿ الرياضية  يجد     
 الشفيية

13. 
 

يجد صعوبة في حؿ المسائؿ الرياضية      
 الكتابية

14. 
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يجد صعوبة في حؿ المسائؿ الرياضية      
 ذىنيا

15. 
 

يجد صعوبة في حؿ المسائؿ التي      
 تتطمب تنوع في العمميات الحسابية

16. 
 

يحتاج الى تصحيح كؿ خطوة في      
 ئؿ متعددة الخطواتالمسا

17. 
 

يجد صعوبة في حفظ القواعد      
الرياضية6 واسترجاعيا عند الحاجة 

 الييا

18. 
 

يجد صعوبة في التحويؿ بيف الوحدات      
 الاكبر والاصغر )مـ6 سـ6 ـ6 كمـ(

19. 
 

يجد صعوبة في تميز الحجـ6 الكمية6      
 المسافة6 والزمف

20. 
 

يز بيف اسماء يجد صعوبة في التم     
 الاشكاؿ اليندسية

21. 
 

يجد صعوبة في انجاز الاشكاؿ      
 اليندسية

22. 
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Abstract 

The research aims to identify: 

1- The level of coordination defective performance among students with 
learning difficulties. 

2- The level of arithmetic dyslexia among students with learning 
difficulties. 

3- Identifying the correlation between coordination dysfunction and 
arithmetic dyslexia among students with learning difficulties. 

For this reason, the researcher prepared a measure of coordination 
dysfunction, which may consist of 24 items, and construst a measure 
also for dyscalculia, which may be 22 paragraphs. After extracting the 
psychometric properties of the two scales, they were applied to the basic 
research sample, and the researcher reached the following results: 

1- The results showed that pupils with learning difficulties siguificantly 
suffer from coordination disorder. 

2- The results showed that students with learning difficulties suffer from 
dyscalculia. 

3- There is a statistically significant relationship between the two 
variables (coordination defect and dyscalculia) and that the relationship 
is direct for the sample, but it is weak, that the greater the caordinatia, 
the greater the dyscalculia.  
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