
 

 

 

 

 

 

تلامذة الالمغوية لدى  بالاضطراباتتأخرالقدرات الذىنية وعلاقتيا 
 ذوي صعوبات التعمم 

 ً جامعة بابــــــلــالى مجلس كلٌة التربٌة الأساسٌة ف مقدمهرسالة 

التربٌة التربٌة وعلم النفس /وهً جزء من متطلبات نٌل درجة الماجستٌر فً  

 الخاصة 

 من قبل الطالب

 كرٌممقداد علً عبد الرضا 

 

 شرافبإ
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 العراقورٌة ـجمه

 العالً والبحث العلمً وزارة التعلٌم

 جامعة بابل      

 ةــــــــــة التربٌة الأساسٌــــكلٌ

 ةــــــــــــم التربٌة الخاصــــــــــقس

 الدراسات العلٌا / ماجستٌر



 
 ب

 اٌَح القزآًٍح

 

 الزحٍن الزحوي الله تظن

 

وَبَشِّرِ الْمُؤْمِنِينَ بِأَنَّ لَيُمْ مِنَ المَّوِ }
 {فَضْلًا كَبِيرًا 

 

 

 (74:اٌح الاحشابطْرج)

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 ت

 إقرارالمشرف

 

تأخرالقددرات الذىنيدة وعلاقتيدا بالاضدطرابات المغويدة لددى )الرسالةالموسومةبػػ هػذ  اعداد أشهد أف
 بإشػرايي يػي جػرت ( قدمقداد عمي عبد الرضا )الطالب هاقدم ،التي (تلامذة ذوي صعوبات التعمم

 التربيػة وعمػـ يػي الماجستير درجة نيؿ متطمبات مف جزء وهي بابؿ الأساسية /جامعة التربية كمية
 النفس /التربيةالخاصة.

 

 الدكتورالأستاذالمساعد

 نغم عبد الرضا عبد الحسٌن المنصوري

 2022التارٌخ  /  / 

 

العلمً نرشح هذه البحث  لمنهجٌة الباحث ومراعاة الرسالة فً المتوافرة التوصٌات بناءعلى

 الرسالة للمناقشة .

 

 

 

 

 الاستاذ الدكتور                                                    الاستاذ الدكتور      

 فراس سلٌم حٌاوي                                             عماد حسٌن عبٌد المرشدي 

 رئٌس قسم التربٌة الخاصة                         معاون العمٌد للشؤون العلمٌة والدراسات العلٌا 

 2022التارٌخ   /   /                                             2022التارٌخ    /   /
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 اللغوي مقوماقرار ال

 

الذىنيددة وعلاقتيددا بالاضددطرابات المغويددة )تأخرالقدددرات بػػأشػهد أنػي أطمعػػت عمػس الرسػػالة الموسومة
وقػد صػػههتها  قدمهاالطالب)مقػداد عمػي عبػد الرضػا (  ،التػػي لددى تلامدذة ذوي صدعوبات الدتعمم(

مػػػف الناهيػػػة بهيػػػث أصػػػبو المعويػػػة سػػػموبها عمميػػػاخ سػػػميماخ خاليػػػاخ مػػػف الأخطػػػاء والتعبيػػػرات المعويػػػة 
 .والنهوية غير الصهيهة ولأجمه وقعت

 

 

 

 

 :اللغويالمقوم 

 اللقب العلمً والاسم :

 التخصص:

 /   /   التارٌخ
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 الاول إقرار المقوم العلمً

)تأخرالقددددددرات الذىنيدددددة وعلاقتيدددددا بالاضدددددطرابات بػػػػػػالرسالةالموسومة عمػػػػػس أطمعػػػػػت أنػػػػػي أشػػػػػهد
قدمهاالطالب)مقػػػػػداد عمػػػػػي عبػػػػػد الرضػػػػػا  ،التػػػػػي المغويدددددة لددددددى تلامدددددذة ذوي صدددددعوبات الدددددتعمم(

متطمبػػػػات نيػػػػؿ درجػػػػة الماجسػػػػتير يػػػػي التربيػػػػة وعمػػػػـ الػػػػنفس / التربيػػػػة الخاصػػػػة، هػػػػي جػػػػزء مػػػػف (
 .وقد وجدتها صالهة مف الناهية العممية

 

 

 

 

 

 

 :المقوم العلمً 

 :اللقب العلمً والاسم 

 :خصصالت

 /   /   التارٌخ
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 الثانً العلمًمقوم إقرار ال

الذىنيددة وعلاقتيددا بالاضددطرابات المغويددة )تأخرالقدددرات بػػػالرسالةالموسومة عمػػس أطمعػػت أنػػي شػػهدأ
هػػي جػػزء مػػف الطالب)مقػػداد عمػػي عبػػد الرضػػا ( قػػدمها ،التػػي لدددى تلامددذة ذوي صددعوبات الددتعمم(

متطمبات نيؿ درجة الماجستير يي التربية وعمـ النفس / التربية الخاصة، وقد وجدتها صالهة مػف 
 .الناهية العممية

 

 

 

 

 

 :المقوم العلمً 

 : الاسماللقب العلمً و

  :التخصص

 التارٌخ  /  /
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 إقرار لجنة المناقشة                                            

 

) تأخرالقددرات الذىنيدة بػ نهف أعضاء لجنة المناقشة نشهد أننا أطمعنا عمس هذ  الرسالة الموسومة
قدمهاالطالب)مقػداد عمػي  ،التػيوعلاقتيا بالاضطرابات المغوية لدى تلامدذة ذوي صدعوبات الدتعمم(

يػي مهتوياتهػا ويصػولها وملبهقهػا ويػي مالػه علبقػة بهػا، ونػر   وقد ناقشنا الطالب، عبد الرضا (
 بالقبوؿ لنيؿ درجة الماجستير يي التربية وعمـ النفس/التربية الخاصة وبتقدير)  (. جدير أنه

 

 

 التوقيع :                     :                                    التوقيع         
 أ.د. عبد السلبـ جودت الزبيدي                      الاسـ: أ.ـ.د. هيدر طارؽ كاظـ الاسـ : 

 عضواخ                         اخ                                 رئيس           
 
 

 التوقيع :                                                       التوقيع:              
 أ.ـ.د. نعـ عبد الرضا عبد الهسيف الأسـ :أ.ـ.د. نورس كريـ عبيد                        الأسـ:

 عضواخ ومشرياخ                                                 عضواخ             
(             مف مجمس كمية التربية الاساسية بجامعة بابػؿ بجمسػتهِ المرقمػة)صٌدقت هذِ  الرسالة 

 (.                2022/    /    المنعقد بتاريخ)

 العميد

 عمي عبد الفتاح الهاج يرهودأ.د                                                  

 2022/   /     يخ :التار                                             

 

 



 
 د

 اهداء

 الى

 .اهً  .……………ًثع الحٌاى

 الله ذعالى  رحوِا

 ..……فً الحٍاج هثالً الأعلى 

 ّالذي

 رحوَ اللهه ذعالى

 .……………رتٍع حٍاذً

 اّلادي 

 علً –حرقٍ –شوض 

 هي دائوا ها ّجِرًٌ فً الظلام  ّ

 ّ دعورًٌ فً رحلرً الذراطٍح 

 أًد قْذً ّطثة ًجاحً ..............سّجرً العشٌشج  

 ّكل هي ٌظعذٍ ًجاحً

 اُذي جِذي الورْاضع ُذا.



 
 ذ

 ر والامتنانشكال

الهمد لله هؽ همد  والشكر له وهد  والصلبة والسلبـ عمس اشرؼ خمقه نور الهد  مهمد بف 
 .…وهديهعبد الله عبد المطمب وعمس آهؿ بيته وصهبه ومف تبعه وسار عمس نهجه 

 قاؿ عز مف قائؿ يي كتابه الهكيـ يي سورة ابراهيـ
 

 (7)الاية 

انطلبقا مف نعمات هذ  الآية الكريمة، يطيب لي وانا انهي دراستي أف اقدـ واير الشكر 
وعظيـ الامتناف والعرياف بالجميؿ الس استاذتي الفاضؿ الدكتورة نعـ عبد الرضا لمجهد الذي بذلته 

القيمة التي ابداتها و التي بدونها ما كاف ليصؿ هذا الجهد المتواضع الس ما  والاراء والتوجيهات
 هو عميه الاف يمها مني مرة اخر  جزيؿ الشكر والتقدير.

واقدـ شكري وتقديري الس الاستاذ الدكتور عماد هسيف المرشدي رئيس قسـ التربية 
 ؿ كتابتي الدراسة.الخاصة واعضاء الهيئة التدريسية  لما ابدو  مف عوف معنوي خلب

 كذلؾ اتقدـ بالشكر والتقدير الس لجنة السمنار يي قسـ التربية الخاصة

وواجب الوياء يدعوني الس أف اقدـ شكري وتقديري الس الأستاذ الفاضؿ الدكتور نورس 
 شاكر لما ابدا  مف مساعدة وتوجيهات عممية سديدة.

لمساعدة التي اسهمت يي تذليؿ واقدـ واير الشكر والعرياف الس كؿ مف قدـ لي يد ا
 ومف الله نستمد  العوف والسداد.…الصعاب التي اعانتني يي أف يصؿ البهث لمرسا  الاخير

 الباهث 

 

 

 

 



 
 ر

 مستخلص ال

 -أستيدف البحث الحالي التعرف الى :

 نسبة التلبمذة ذوي صعوبات التعمـ ضمف صفوؼ التربية الخاصة . -1

 ذوي صعوبات التعمـ. تأخر القدرات الذهنية لد  التلبمذة -2

 الأضطرابات المعوية لد  التلبمذة ذوي صعوبات التعمـ . -3

العلبقة الأرتباطية بيف تأخر القدرات الذهنية و الاضطرابات المعوية لد  التلبمذة ذوي صعوبات  -4
 التعمـ.

تعمـ الفروؽ يي العلبقة الأرتباطية بيف تأخر القدرات الذهنية والأضطرابات المعوي لذوي صعوبات ال -5
 ويؽ لمتعير الجنس )ذكور ، أناث(.

 مد  أسهاـ تاخر القدرات الذهنية يي الأضطرابات المعوية لد  تلبمذة ذوي صعوبات التعمـ . -6

و لتهقيؽ أهداؼ البهث أستعمؿ الباهث المنهج الوصفي الارتباطي كمنهجية لإجراءات البهث  ، 
نفسي لبناء مقاييس البهث ، وقد تهقؽ الباهث يي القياس ال وأتبع الباهث الخطوات العممية المعتمدة

( تمميذ و تمميذة مف 300مف الخصائص السيكومترية لممقاييس مف صدؽ و ثبات عمس عينة بمعت )
تلبمذة صفوؼ التربية الخاصة يي مهايظة بعداد موزعيف عمس ويؽ متعير الجنس و الصؼ الدراسي 

 زيع المتناسب .وعمس النهو الأتي :، أختيروا بالطريقة الطبقية العشوائية ذات التو 

لد  تلبمذة ذوي صعوبات التعمـ أستنادا الس تعريؼ أولا: بناء مقياس تأخر القدرات الذىنية 
 يقرة بصيعتة النهائية.40( لتأخر القدرات الذهنية والذي يتكوف مف nekulla, 2011نيكولا)

و الذي تكوف مف  ( للأضطرابات المغوية . 0202)النوبي ، طلاك الذي تبنى من ثانيا: تبني مقياس
 يقرة بصيعتة النهائية .  40

( تمميذ و 400وبعد أستكماؿ بناء و تبني مقاييس البهث تـ التطبيؽ عمس عينة البهث النهائي البالغ )
لصؼ ا -تمميذة مف تلبمذة التربية الخاصةأختيرو بذات الطريقة و الأسموب السابؽ بهسب )الجنس 



 
 ز

(و قد تـ معالجة البيانات أهصائيا باستعماؿ الهقيبة  2022-2021الدراسي( لمعاـ الدراسي ) 
 -وييما يمي نتائج البهث:   ,spssالأهصائية 

 نسبة تلبمذة ذوي صعوبات التعمـ هي الأكثريي صفوؼ التربية الخاصة . -1

 ة .يعانوف مف تأخر القدرات الذهني جميع التلبمذة ذوي صعوبات التعمـ -2

 أكثر التلبمذة ذوي صعوبات التعمـ يعانوف مف أضطرابات لعوية . -3

وهي نتيجة بيف متعيري البهث  0,05عند مستو  دلالة وموجبة اوجود علبقة دالة أهصائي -4
 منطقيةأنطلبقا مف الخصائص السيكومترية التي يتسـ بها ذوي صعوبات التعمـ . 

لمتعير  ايروؽ دالة أهصائيا يي العلبقة بيف تأخر القدرات الذهنية و الأضطرابات المعوية تبع توجد -5
(أكبر مف القيمة الزائية 6.330القيمة الزائية المهسوبة ) تاناث(أذ كان –الجنس )ذكور 

 (تأخر القدرات الذهنية و الأضطرابات المعوية معا .1.96الجدولية)

(و هي 134.80ف تأخر القدرات الذهنية والأضطرابات المعوية قد بمغ )أف قيمة الأسهاـ النسبي بي -6
( وبمغ 0.915( وكاف مقدار الأسهاـ المعياري)0.05(عند مستو  دلالة )3,83أكبر مف الجدولية)
(يعود الس التبايف المفسريي درجة الأضطرابات المعوية يعود %84( أي أف )0.84مربع قيمة بيتا )

هنية بمعزؿ عف المتعيرات الأخر  . وقد تمخض البهث بعدد مف الاستنتاجات و الس تاخر القدرات الذ
 التوصيات و المقترهات 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 س

 ثبت المحتوٌات

 رقم الصفحة  المحتويات ت

 ب  الآية القرانية 1

 ت اقرار المشرؼ 2

 ح-ث اقرار المقوـ المعوي 3

 خ اقرار لجنة المناقشة 4

  د الاهداء 5

 ذ الشكر والتقدير  6

 ز-ر مستخمص البهث 7

 1 الفصؿ الاوؿ 8

 5-2 مشكمة البهث 9

 8-5 اهمية البهث  10

 8 اهداؼ البهث 11

 8 هدود البهث  12

 11-9 تهديد المصطمهات  13

 12 الفصؿ الثاني 14

 13 اطار نظري  15



 
 ش

 16-13 تأخر القدرات الذهنية 16

 17-16 الذهنية العوامؿ المؤثرة يي القدرات 17

 18 نظريات القدرات الذهنية 18

 18 نظرية الممكات 19

 18 نظرية العامميف 20

 19 نظرية ثرستوف 21

 20 نظرية ويسماف 22

 23-20 نظرية جمفورد 23

 26-24 مفهوـ الاضطرابات المعوية 24

 26 نسبة الأنتشار 25

 28-26 خصائص الطفؿ المضطرب لعويا 26

 30-28 المعةمكونات  27

 -أسباب الاضطرابات المعوية : 28

 الأسباب الفسيولوجية -1
 الأسباب النفسية و الاجتماعية  -2

30-31 

 -أنواع الاضطرابات المعوية:  29

 أضطرابات الكلبـ -1
 أضطرابات النطؽ  -2

31-36 



 
 ص

 أضطرابات الصوت -3
 اضطرابات الصوت الناتجة مف نقص القدرة السمعية -4
مف نقص القدرات أضطرابات النطؽ و الصوت الناتجة  -5

 العقمية
أضطرابات النطؽ والناتجة عف العوامؿ النفسية و  -6

 الأنفعالية

 36 النظريات المفسرة لأضطرابات المعة 30

 36 النظرية المعوية   31

 37 نظرية التفاعؿ الاجتماعي 32

 37 النظرية الواقعية 33

 37 النظرية المعريية 34

 38 النظرية العضوية 35

 44-38 مفهوـ صعوبات التعمـ  36

 45-44 نسبة أنتشار صعوبات التعمـ 37

 -أسباب صعوبات التعمـ : 38

 العوامؿ العضوية و البيولوجية -1
 العوامؿ الجينية والبيئية -2
 العوامؿ البيئية -3

45-46 

 47-46 خصائص التلبمذة ذوي صعوبات التعمـ 39



 
 ض

 -أنواع صعوبات التعمـ : 40

 النمائيةاولا:صعوبات التعمـ 

 ثانيا:صعوبات التعمـ الأكاديمية

47-48 

 51-48 أساليب تشخيص صعوبات التعمـ 41

 51 النظريات التي يسرت صعوبات التعمـ 42

 51 النظرية السموكية 43

 52 النظرية المعوية  44

 53 نظرية المعريية 45

 53 التأخر النضجينظرية  46

 54 دراسات سابقة -المهور الثاني : 47

 56-54 الدراسات التي تناولت القدرات الذهنية 48

 58-57 الدراسات التي تناولت الأضطرابات المعوية 49

 60-59 الدراسات التي تناولت صعوبات التعمـ 50

 64-61 مناقشة الدراسات السابقة 51

 65 الفصؿ الثالث منهجية البهث و أجراءاته 52

 69 منهجية البهث 53

 69 مجتمع البهث 54



 
 ط

 73 عينة البهث 55

 113-78 أدوات البهث 56

 113 التطبيؽ النهائي 57

 113 الوسائؿ الاهصائية 58

 121 الفصؿ الرابع : عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها 59

 121 اولأ : عرض النتائج وتفسيرها و مناقشتها        60

 130 ثانيا : الأستنتاجات        61

 131 التوصياتثالثا :  62

 131 رابعا : المقترهات 63

 132 المصادر               64

 139-132 أولأ: المصادر العربية   65

 143-139 ثانيا : المصادر الاجنبية 66

 145 الملبهؽ             67

 A ممخص البهث بالمعة الانكميزية         68

 

 

 



 
 ظ

 ثبت الجداول

رقم  عنوان الجدول ت
 الصفحة

 70 مجتمع العينة بهسب المدارس الأبتدائية، الجنس، الصؼ . 1

 74 عينة البهث موزعة بهسب المدارس الابتدائية،الجنس، الصؼ. 2

 83 ( هوؿ صلبهية مقياس تأخر القدرات الذهنية.2قيـ مربع )كا 3

 84 العينة الاستطلبعية موزعة عمس ويؽ )الجنس، الصؼ( 4

عينة التهميؿ الاهصائي موزعة هسب المدارس الابتدائية، الجنس،  5
 الصؼ. 

85 

القوة التميزية لفقرات مقياس تاخر القدرات الذهنية بأسموب المجموعتيف  6
 الطرييتيف .

90 

معاملبت الأرتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية وقيـ الاختبار التائي  7
 ية. للبرتباط لمقياس تاخر القدرات الذهن

93 

 96 عينة الثبات موزعة ويؽ )الجنس/ الصؼ(. 8

 98 (هوؿ صلبهية الفقرات مقياس الاضطرابات المعوية. 2قيـ مربع)كا 9

 100 (.2القوة التمييزية لفقرات مقياس الاضطرابات المعوية بأستعماؿ )كا 10

 معاملبت الأرتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية وقيـ الاختبار التائي 11
 للؤرتباط لمقياس الاضطرابات المعوية.

105 

معاملب الارتباط درجة الفقرة بدرجة المجاؿ التي تنتمي اليه وقيـ  12
 الأختبار التائي للؤرتباط لمقياس الاضطرابات المعوية.

106 



 
 ع

معاملبت الارتباط درجة المجاؿ بالمجاؿ الاخرو بالدرجة الكمية وقيـ  13
 لمقياس الأضطرابات المعوية.الاختبار التائي للؤرتباط 

108 

 111 المؤشرات الاهصائية لمقياسي البهث . 14

 121 أعداد التلبمذة لذوي صعوبات التعمـ ونسبهـ . 15

 123 نتائج الأختبار التائي لعينة واهدة لقياس تأخر القدرات الذهنية. 16

للبضطرابات الوسط الهسابي و الانهراؼ المعياري وهدود يترة الثقة  17
 المعوية.

124 

قيـ مربع كاي هسف المطابقة لتكرار ذوي الأضطرابات المعوية وممف  18
 لايعانوف مف أضطرابات لعوية ونسبهـ.

125 

نتائج العلبقة الأرتباطية بيف تأخر القدرات الذهنية و الاضطرابات  19
 المعوية.لد  عينة البهث .

126 

القيمة الزائية لدلالة الفروؽ يي معاملبت الأرتباط بيف تاخر القدرات  20
الذهنية والاضطرابات المعوية لذوي صعوبات التعمـ ويؽ لمتعير 

 أناث(.  -الجنس)ذكور 

127 

نتائج الأختبار الفائي لتهميؿ الانهدار الخطي لمعرية مد  أسهاـ  21
 متعير تأخر القدرات الذهنية يي الاضطراب المعوي .  

128 

 129 أسهاـ تاخر القدرات الذهنية يي الاضطراب المعوي. 22

 ثبت الأشكال

رقم  عنوان الشكل ت
 الصفحة

 113 القدرات الذهنية.توزيع درجات ايراد العينة عمس مقياس تأخر  1



 
 غ

 113 توزيع درجات ايراد العينة عمس مقياس الاضطرابات المعوية.  2

 ثبت الملاحق

رقم  عنوان الممحق ت
 الصفحة

 145 كتاب تسهيؿ مهمة 1

 146 إسماء الخبراء 2

-148 تأخر القدرات الذهنيةمقياس  3
155 

-156 مقياس الأضطرابات المعوية 4
192 

 

 



 

 

 

 

 تعرٌف بالبحث

 

.مشكلة البحث  -اولا  

.اهمٌة البحث   -ثانٌا 

.اهداف البحث  -ثالثا 

.حدود البحث  -رابعا 

 .مصطلحات البحث -خامسا 

 

 الفصل الاول



 [2]الفصل الاول ...................................... تعرٌف بالبحث            
 

 

 اولا: مشكمة البحث 

أف القدرات الذهنية تساهـ يي التفوؽ و الأبداع و الأبتكار يإف أنخفاضها بشكؿ ممهوظ      
يؤدي الس تخمؼ أداء الفرد وتدهور  يي مجاؿ معيف دوف غير  ، ويدؿ عمس ذلؾ عند رسـ 

وقوع البعض منها يي و مخطط نفسي )بروييؿ( لقدرات شخص ما نلبهظ أرتفاع بعض القدرات 
الفرد يي  أنخفاض بعضها الأخر وهذا الأنخفاض مف شأنه أف يفسر تعثرالنطاؽ المتوسط و 

 (.  156: 2000ممارسة الأنشطة الدالة عمس تمؾ القدرات.) الزبيدي ، 

وأف الضعؼ يي القدرات الذهنية وعدـ تدريبهـ يؤدي الس تباطؤ الطالب أو تأخر  دراسيا يي    
التقدـ و النجاح يي الهياة المدرسية  هيف توير يرصة التوجيه المناسب له مساعد  عمس

 (.14: 1996)وينر،

كما أف القدرات الذهنية لتلبميذ ذوي صعوبات التعمـ تختمؼ يي تأثيرها عمس التهصيؿ    
اف تكوف عممية التعميـ غير مممة بالنسبة لهولاء التلبميذ لهاجتهـ لمهفظ  الدراسي ومف الممكف

 (. 118: 2012لفتاح ،والأعادة و التمقيف المستمرة )عبد ا

بعض الصعوبات يي تعمـ  تلبمذةيي الكثير مف الدوؿ عمس  وقد أجريت العديد مف البهوث   
ليس لديهـ نقص يي التلبمذة المهارات الأكاديمية و المعريية ، وأكدت هذ  الدراسات إف هؤلا 

النطؽ ، كما وجد  أو ولكف لديهـ  صعوبات هادة يي تعمـ المعة سواء القراءة ،القدرات الذهنية 
 إف البعض الاخر لديه صعوبة يي تعمـ العمميات الهسابية .   

المضطربوف لعويا مشكمة واضهة يي لتلبمذة ومف صعوبات التعمـ صعوبات المعة و يظهر ا   
تعمـ وأستعماؿ قواعد المعة لتشكيؿ الجمؿ ، كما تظهر لديهـ صعوبة متزايدة يي يهـ و تذكر 

 (.110: 2005التي تهتوي عمس الضمائر.)الزريقات ،وأستعماؿ الجمؿ 

وخاصة عند أنتقالهـ الس  ةوتعد صعوبات التعمـ بشكؿ عاـ مشكمة كبر  تواجه التلبمذ   
صفوؼ اعمس ، لانها تشكؿ عائقا رئيسيا وذا دلالة لمتعمـ ، وكمثاؿ عمس ذلؾ تشكؿ نسبة 

 (  3:  2006ـ )الهواري ، % مف المجتمع العا10صعوبات التعمـ )التعبير الكتابي(
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% مف المتعمميف يي 1وقد تختمؼ نسبة انتشار ذوي الأضطرابات المعوية يتشير التقديرات أف    
 االمضطرب لعويا مختمف ميذمتالمرهمة الأبتدائية و الثانوية لديهـ اضطرابات يي المعة. ويظهر ال

المشكلبت . مشكمة المعة  الطبيعي بهيث تصبو هذ  الصفة مميزة له ومف هذ تمميذ عف ال
الأستيعابية )الأستقبالية( والتي مف أهـ مؤشراتها ظهور الطفؿ وكأنه غير منتبه مما يؤدي الس 
صعوبة يي يهـ الكممات المجردة. وكذلؾ مشكلبت يي المعة التعبيرية ومف أهـ مؤشراتها مقاومتة 

..الخ.)السرطاوي لممشاركة يي الهديث ، تدني يي عدد المفردات التي يستخدمها .
 ( . 293: 2009وأخروف،

المدارس مف  مذةلبتيي مرهمة ما قبؿ المدرسة وبعض  التلبمذةوقد يعاني العديد مف    
لعة مهدودة جدا عمس المستو   التلبمذةأضطرابات لعوية مختمفة ، يقد يكوف لد  بعض 

ي الجانب التعبيري التعبيري والأستقبالي ، بينما يعاني البعض الأخر مف أضطراب لعوي ي
وخاصة ما يتعمؽ بالجوانب الصريية و النهوية ، ويواجه بعضهـ صعوبة يي الجوانب المعوية 
الدقيقة ، كأف يواجهوا صعوبة يي يهـ بعض الجمؿ و التراكيب المعقدة ؛ او صعوبة يي التعامؿ 

راجماتية لمعة صعوبة يي الجوانب الب تلبمذةالمع المعة المجازية و غيرها .وقد يواجه بعض 
كتبادؿ الأدوار و التواصؿ البصري ، و الأستمراريي الهديث يي نفس الموضوع أو الأستخداـ 

بأنه يعاني مف أضطرابات لعوية اذا كاف لديه عجز واضو  التمميذلوظيفي لمعة . ويمكف وصؼ ا
لمرهمة يي الفهـ او التعبير عف نفسه أو أستخداـ المعة غيرمناسب كما هو متوقع يي هذ  ا

 (. 116: 2014العمرية )عماير  ، 

التي تناولت صعوبات التعمـ تناولتها بشكؿ عاـ وليس والبهوث كما نجد أف أغمب الدراسات    
تفصيمي إذ تناولت المشاكؿ التي يعاني منها التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ يي المدارس ، أما 

يت بالأهتماـ الأكبر مف قبؿ ظمثلب يقد ه صعوبات التعمـ الأخر   كصعوبات القراءة أو الكتابة
الباهثيف لما لها مف أهمية يي الهياة اليومية و أف أغمب التلبميذ يشخصوف كتلبميذ عادييف لكف 
يهكـ عميهـ بنعت أو صفة أخر  كالكسؿ أو الأهماؿ وهذا ما أكد  الزيات ، إذا أف أغمب الأباء 

تمميذهـ ذوي صعوبات التعمـ يينعتونهـ بكثير مف و المعمميف يخطئوف يي الهكـ عمس أبنائهـ و 
الصفات التي تتجاوزهقيقة الأمربالنسبة لهـ كنقص الدايعية ، الأيتقار الس الهماس ،اللؤمبالاة 
،السرعة الزائدة  وأف هذ  الصفات التي يطمقونها عمس التلبميذ تزيدهـ أهباطا وألما لاف هذ  
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قؿ تهكـ ييها و يصعب عميهـ تلبييها )الزيات ، الصعوبات خارجة عف أرادتهـ او انهـ أ
2002 :512.) 

وأف أغمب الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ تكوف مشاكمهـ يي ترتيب المعمومات يهـ    
يستخدموف أستراتيجية غير مناسبة عند مواجهة المطالب المعقدة لممهاـ الأكاديمية مما يؤدي الس 

( أف تعمـ   van  derالمتوقعة منهـ . ويوضو ياف دار)شعورهـ بالعجز يي تهقيؽ الأمكانات 
الأسوياء لممعمومات يمر يي عدة مراهؿ إذ أنهـ يقوموف بأستقباؿ المعمومات ثـ يقوموف بتجميع 
الوهدات المنفصمة مف المعمومات وعمؿ روابط بينها ثـ التعبير عنها بصورة مخرجات ، بينما 

ـ يعانوف مف قصور يي واهد او أكثر مف عمميات الذيف يعانوف مف صعوبات تعم ةالتلبمذ
 (. lazar, 1998 : 63معالجة المعمومات .)

والأشخاص الذيف يظهروف صعوبات يي التعمـ لا تبدوعميهـ أعراض جسمية غير عادية بؿ هـ 
عادييوف مف هيث القدرات الذهنية ، وعمس الرغـ مف عدـ معاناتهـ مف أي أعاقة ألا أنهـ يعانوف 

صعوبة يي تعمـ المهارات الأساسية و الموضوعات المدرسية مثؿ الأنتبا  أو القراءة أو مف 
 (.21:  2007الكتابة أو الأستماع أو الكتابة )النياؿ ،

ذوي الصعوبات التعمـ هـ انفسهـ لايستطيعوف تطبيؽ المفاهيـ الأساسية لمعدد  ةكما أف التلبمذ
ف أغمبهـ نسبة ذكائهـ جيدة و القياـ بالمهاـ الدراسية وهـ يرجعوف السبب يي ذلؾ الس المعمـ لك

الأخر  بشكؿ جيد لكنهـ يواجهوف صعوبة يي القياـ بابسط العمميات عمس الأرقاـ مثؿ الجمع 
 (.   brian,2013:3بيف الأرقاـ أو العد هسب التسمسؿ.) 

الخاصة يضلب وبناء عمس ما تقدـ لاهظ الباهث مف خلبؿ مجاؿ عممه كمعمـ يي الصفوؼ      
عف زيارته لبعض صفوؼ التربية الخاصة يي مهايظة بعداد أف تلبميذ ذوي صعوبات التعمـ 
يعانوف مف تأخر يي القدرات الذهنية كصعوبة التذكر و صعوبة الانتبا  وصعوبة الأدراؾ 

أف هناؾ )السمعي او البصري( وصعوبة التعبير المناسب لأيكار . وكذلؾ لاهظ الباهث 
اضو ومشاكؿ يي المعة المفظية والتي تجمت يي أمتناع التمميذ مف المشاركة يي أضطراب و 

الهديث الذي يتطمب هوار، ومهدودية عدد المفردات التي يستعممها وكوف كلبمه غير ناضج، 
وصعوبة يي يهـ الكممات المجردة . لذا أرتأ  الباهث القياـ بهذا البهث لمتعرؼ عمس تأخر 
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علبقتها بالأضطرابات المعوية بالنسبة لهذ  الفئة المهمة مف يئات التربية  القدرات الذهنية ومد 
 الخاصة .

 -ومف خلبؿ ما تقدـ تبرز مشكمة البهث الهالي بالتساؤؿ التالي :

تلبمذة ذوي صعوبات الهؿ توجد علبقة بيف تأخر القدرات الذهنية و الأضطرابات المعوية لد  
 ؟التعمـ 

 ثانيا :أىمية البحث 

زود الله تعالس الأنساف بقدرات ذهنية متعددة أختمؼ العمماء يي تصنيفها و يشير ذلؾ الس      
أهمية القدرات يي عممية توجيهها وأعدادها للؤلتهاؽ بها ثـ النجاح ييها مما يساعد  يي تهقيؽ 

يزة عمس يهـ والقدرة المم ذاته يمثلب القدرة المعوية العالية تؤهؿ صاهبها لدراسة المعويات بتميز
 .المسائؿ الرياضية و تؤهؿ صاهبها لدراسة الرياضيات و الهندسة بنجاح

 (. http:hdl.handle.net)نت( ) 

كما أف لمقدرات الذهنية يائدتها يي التوجيه المهني والتي هي عممية ينية منتظمة تساعد      
لنجاح ييها . كما تساعد  عمس الفرد عمس أختيار المهنة المناسبة له ، و أعداد  للؤتهاؽ بها و ا

تنمية وتهقيؽ صورة متكاممة لذاتة تتلبئـ مع أمكانياتة ، وعمس أف يتقبؿ الدور الذي يقوـ به يي 
 (.149: 2015عممه يي عالـ العمؿ.)عبيد ، 

وتعد دراسة القدرات الذهنية مف أهـ المواضيع عمـ النفس التي تهـ المعمميف و العامميف يي      
(.ومف الهقائؽ التي يتفؽ عميها الجميع  أف كؿ شخص 17: 2005عميمي )زيادة ،الهقؿ الت

يختمؼ عف قدرات الشخص الأخر، لذا لابد لممعمـ اف يتعرؼ عمس قدرات تلبمذته لكي يهقؽ 
 (.landa,1981:65لكؿ منهـ أقصس ما يمكف اف يهققه يي ضوء قدراتهـ . )

ردية يي القدرات الذهنية أف الأيراد لايمكف أف نجعمهـ وقد أثبتت الدراسات التي تناولت الفروؽ الف
متماثميف بؿ انهـ مختمفيف يطريا ، لذا يجب عمس المعمميف اف يتعامموا مع هذ  الهقيقة ، يقد 

 (.   20: 1997ظهرت العديد مف الأختبارات و المقاييس التي تساعدهـ عمس ذلؾ .)دويدر ،
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الموضوعات المهمة يي عمـ النفس يي عصرنا الهديث  ويعتبر موضوع القدرات الذهنية مف     
، لذلؾ نجد الكثير مف البهوث التجريبية و المقالات العممية تتناوؿ الذكاء و القدرات الذهنية 

 (.3: 2010بالدراسة و البهث .)معوض ، 

ا المعة قدرة ذهنية مكتسبة يمثمها نسؽ يتكوف مف رموز أعتباطية منطوقة يتواصؿ به دوتع     
ايراد مجتمع ما. وتتداخؿ ييها عوامؿ يسيولوجية تتمثؿ يي تركيب الأذف و الجهاز العصبي 

(أهتـ بطريقة تأثير العلبقات المعوية  worf ,1941والمخ والجهاز الصوتي . وكاف العالـ ورؼ )
عمس التفسير أو التعبير المعريي لمبشر وكاف له رأي يقوؿ ييه : أف المعات التي يتهدث بها 
البشر تؤدي بهـ الس يهـ او تصور العالـ الذي يهيط بهـ مختمفة جدا ، وهذا يعني اف المعة 
تمعب دور مهـ يي تكويف المفاهيـ ، ويي العمميات الذهنية . يتقديـ خبرات لفظية ذات معنس 

 (. www.aljazirah.comيسهـ يي تطوير البناء المعريي .)

واصؿ و التعبير عف الذات يهي المصدر الأساسي لثقاية يالمعة تعد الوسيمة الأساسية لمت     
الأمة عمس أعتبار اف المعة هي نظاـ مف الرموز المتفؽ عميها يي ثقاية معينة ويؽ تنظيـ وضبط 
و قواعد ، و أذا هدث خمؿ يي عممية التواصؿ يسيؤوؿ الس عدـ وضوح الرسالة وقد لاتستمـ كما 

 (. 343: 2008هي بشكؿ كامؿ .)الظاهر،

كما يعتبر أكتساب المعة مف اهـ المهارات الأساسية يي مرهمة الطفولة المبكرة خلبؿ      
، و أف القدرة عمس تكويف هصيمة لعوية و أستخداـ  ميذمتالسنوات الخمس الأولس مف هياة ال

أتي أهميتة تالمعة يي التواصؿ و التخاطب بشكؿ واضو وسميـ ، يعتبر أساسيا يي عممية التعمـ و 
لكونه الركيزة الهقيقية لنجاح العممية التعميمية .لذا يالمعة تهتاج الس قدرة ذهنية تمكف الفرد يي 

يي هذ  المرهمة التمهيدية يهتاج الس  ميذمتيهـ ما يسمع ، وأختيار ما ينطؽ به مف كممات ، يال
كتساب الكثير الذهنية وأ همزيد مف التهصيؿ و التعميـ هتس يتمكف مف تنمية قدرته و أستعدادات

 (.1: 2014مف الميوؿ و الأتجاهات و تهصيمه العممي و المعريي .)هد  ، 

وكذلؾ تعد المعة وسيمة الأتصاؿ بيف الناس ، إذأف المعة ذات وظيفة أجتماعية يالوليد يفهـ قيمة 
 مايخرج مف الأصوات ما يجذب الأنتبا  ، كما يبدء بتفهـ التقبؿ أو الريض هيف يبدء بتمييز لعة

 ( .5: 2003الكبار الدالة عمس الرضا او العضب أو النفور )الببلبوي ،
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الس أف المعة تعتبر الوسيط الأساسي  (dominick,1969أكدت دومنيؾ ) الاتجا  نفس وب     
وسيمة  دلمتفاهـ يمف خلبلها نعبر عف مشاعرنا ، أرائنا ، وأتجاهاتنا و ردود أيعالنا،كما تع

يعبرر عف أرائه ويبمعها لوالدية و العالـ الخارجي ، ويي هذا الصدد  تلبمذةالأتصاؿ الأولس ل
السنوات الأولس مف عمر  يي ( عمس اهمية المعة خاصة21: 1993)  ، ليمستؤكد كرـ الديف

بالتهدث مع الأخريف وسرعاف ما يتهوؿ الس كائف متمركز  هيظهر رغبت ميذمتهيث اف ال ميذمتال
يمكنه أف ير  ويدرؾ وجهة نظر الأخريف ويفرؽ بينها وبيف هوؿ الذات الس كائف أجتماعي 

 (.20: 2005وجهة نظر  . )مهمود،

والأهمية الكبر  لمعة أنها العامؿ الأساسي يي تطور الذكاء البشري تطور جعؿ تفكير  و      
مختمفة ومميزة عف باقي الكائنات الهية ، هتس التي دماغها  همعالجة المعمومات المدخمة لدماغ

ء كانت سمعية أـ شمية ا، يهي التي سمهت لمراكز الأستقباؿ الهسية كاية  سو  هأكبر مف دماغ
...الخ .تمؾ التي تستطيع الترابط مع بعضها بواسطة المعة التي أستطاعت تمثيؿ الكثير مف 

ية لعوية ،وذلؾ عف طريؽ مناطؽ الأرتباط المعوي يي تأثيرات المدخلبت الهسية برموز صوت
الدماغ ، وهذ  المناطؽ التي تشكمت واتسعت أتساعا كبير هي الأساس الذي هقؽ لنا الذكاء 
المتميز عف الكائنات الهية كاية . ينهف الوهيدوف القادروف عمس تمثيؿ أهاسيسنا بواسطة رموز 

 (.12: 2012لعوية أو يكرية و هي كممات )أبو الديار،

 ويمكف تمخيص أهمية البهث الهالي بالنقاط الأتية :

 الأىمية النظرية :       

ندرة البهوث و الدراسات التي تناولت متعير تأخر القدرات الذهنية ،)هسب عمـ الباهث(  .1
 تناولت هذا المتعير وبهذا ستكوف إضاية لممكتبة العراقية .  

تؤثر يي هياة الفرد الأكاديمية كالقراءة و الكتابة و  أهمية دراسة الأضطرابات المعوية التي .2
 الهساب  وكذلؾ هياة الفرد العير أكاديمية كالتفاعؿ الأجتماعي  وغير  .

تأتي أهمية هذا الدراسة يي مهاولة لمكشؼ عف طبيعة العلبقة التي تربط بيف تأخر القدرات  .3
 الذهنية و الاضطرابات المعوية.
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و ما ينتج عنها مف نتائج قاعدة بيانات معريية تفيد  ةالهاليراسة ديمكف أف توير أدبيات ال .4
   العامميف يي المجاؿ التربوي.

 الأىمية التطبيقية :

تعتبر هذ  الدراسة ذات أهمية كونها تناولت شريهة مهمة مف التلبمذة الأكثر أنتشارا مف      
 تي أهمية هذ  الدراسة.يئات التربية الخاصة الأخر  الا وهي)ذوي صعوبات التعمـ (.تأ

 ثالثا : اىداف البحث :

  -يهدؼ البهث الهالي التعرؼ الس :

 نسبة التلبمذة ذوي صعوبات التعمـ ضمف صفوؼ التربية الخاصة . -0
 القدرات الذهنية لد  تلبمذة ذوي الصعوبات التعمـ. تاخر -0
 الأضطرابات المعوية لد  تلبمذة ذوي صعوبات التعمـ -3
 العلبقة الأرتباطية بيف القدرات الذهنية و الأظطرابات المعوية  -4
الفروؽ يي العلبقة الأرتباطية بيف تأخر القدرات الذهنية و الاضطرابات المعوية لذوي  -5

 صعوبات التعمـ ويؽ لمتعير الجنس)ذكور _أناث(.
 ات التعمـ .مد  سهاـ تأخر القدرات الذهنية يي الأضطرابات المعوية لد  تلبمذة ذوي صعوب -6

 رابعا : حدود البحث 

يتهدد البهث الهالي بدراسة تأخر القدرات الذهنية وعلبقتها بالأضطرابات المعوية لد       
تلبمذة صعوبات التعمـ ضمف صفوؼ التربية الخاصة المسجميف المستمريف عمس الدواـ يي 

التابعة لوزارة التربية العراقية يي المدارس الأبتدائية لمصفوؼ )الأوؿ و الثاني والثالث والرابع( 
 (10-6وتتراوح أعمارهـ بيف ) 2022-2021مدينة بعداد بجانب )الكرخ( لمعاـ الدراسي 

 .سنوات
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 خامسا : تحديد المصطمحات 

 mental  capacitiesالقدرات الذىنية  -0
 عريها كؿ مف 

 ( فرنونfrinun,1950:)- 
يما بينها أرتباطا موجبا عاليا و ترتبط بعيرها مف "وهي مجموعة مف أساليب الأداء ترتبط ي   

 (97: 2006أساليب الأداء أرتباط منخفضا" )طه ،

 ، 0200أبو حطب 
"بأنها تكويف يرضي مشتؽ ليس يقط مف المتعيرات التابعة ، و أنما مف المتعيرات المستقمة    

 (190: 2011و المتعيرات التابعة جميعا" )أبو هطب ،

 الذىنية :تأخر القدرات 

 ( نيكولاnekulla,2011 ) 
نمائية" )نيكولا،  –" تأخريي نمو المعة والأنتبا  والذاكرة غير مصهوب بأعاقة عصبية    

2011 :400.) 

عمما أف الباهث تبنس تعريؼ نيكولا ويؽ نظري يي دراسته يي البهث الهالي كوف التعريؼ 
 هو الذي بني عميه المقياس .

 لتأخر القدرات الذىنية :التعريف الأجرائي 

 هصؿ عميها التمميذ عند أجابته عمس يقرات مقياس تاخر القدرات الذهنية . يالدرجة التي    

 language  disorderالأضطرابات المغوية  -0

  0995القريوتي،عريها كؿ مف  

الذيف يعانوف مف عجز يي يهـ المعاني المعوية مما يؤدي الس  تلبمذة"أضطراب يهدث لد  ال   
ضعؼ يي ربط الكممات المنطوقة مع الأشياء و الأعماؿ و المشاعر و الخبرات")القيروتي 

،1995 :37.) 
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 ، 0220الروسان  
 (  12: 2002"أنها عدـ قدرة الفرد عمس نطؽ المعة وكتابة المعة ولعة الأشارة" )الروساف ،   

 ، 0227سلامة  
  ومدلوله ومعنا  وشكمه و سياقه ا"هي أضطرابات تتعمؽ بمجر  الكلبـ او الهديث و مهتو    

والأهداؼ ومد  يهمه مف الأخريف وأسموب الهديث و الألفاظ المستخدمة و  وترتبط بالأيكار
 (  29: 2007سرعة الكلبـ" .) سلبمة ، 

  0200ي،بالنو  
نفسه أثناء الكلبـ ،هيث أنه يسمي الأشياء بأسماء خاطئة ويأخذ  "عدـ قدرة الفرد لمتعبير عف   

 (.17: 2011مختمفة.)النوني ، ذلؾ عدة صور

 ، 0200العفيف  
"أضطراب يهدث لد  الأطفاؿ نتيجة أخطاء يي أخراج اصوات هروؼ الكلبـ مف مخارجها    

 (. 3: 2012وعدـ تشكيمها بصورة صهيهة")العفيؼ ،

 -التعريف الأجرائي :

يقرات مقياس الأضطرابات  هي الدرجة التي يهصؿ عميها التمميذ المضطرب لعويا يي   
 .المعوية

 learning desabiliesصعوبات التعمم التلامذة ذوي 

 ( باتمانbateman,1964) 
"الذيف يعانوف مف أضطراب يي التعمـ ويظهروف تباينا تربويا دالا بيف قدرتهـ الكامنة ومستو     

مي يعز  الس أضطرابات أساسية يي عممية التعمـ والتي قد تكوف مصهوبة أو لاتكوف أدائهـ الفع
مصهوبة بخمؿ واضو يي النظاـ العصبي المركزي ، ولايمكف تفسر  بتخمؼ عقمي ، هرماف 

 ( 13: 2020تربوي أو ثقايي ، أضطراب أنفعمي شديدأويقداف يي القدرة الهسية" )معمار، 
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 ، 0998فتحي الزيات 
"أنها مصطمو يشير الس"مجموعة غير متجانسة مف الأيراد ذوي ذكاء متوسط أو يوؽ    

المتوسط يظهروف أضطراب يي العمميات النفسية الداخمية ، و التي يظهر أثرها يي أنخفاض 
التهصيؿ يي المجالات الأكاديمية ، كما اف هؤلاء الأيراد لايعانوف مف مشكلبت هسية سواء 

رية ، و أنهـ ليسوا متخمفيف عقميا ولا يعانوف مف هرماف بيئي أو ثقايي أو كانت سمعية أو بص
 (.412: 1998أقتصادي أو أضطرابات أنفعالية  هادة")يتهي الزيات،

 ،0223الكوافحة وعبد العزيز  
  او يسمعة أو يي ربط المعمومات القادمة ا"أضطراب يؤثر يي قدرة الشخص يي تفسير ما ير    

مف الدماغ ، أو يي طوؿ الموجات الضوئية يي المونيف الأبيض و الأسود مما  مف أجزاء مختمفة
يؤدي الس عدـ وضوح الرؤيا الصهيهة وعدـ القدرة عمس تمييز الأبعاد. ويمكف ملبهظة هذ  
الصعوبات بصور متعددة منها صعوبة يهـ المعة المكتوبة و صعوبة التناسؽ الهركي وهذ  

بؿ المدرسة مما يؤدي الس عدـ القدرة عمس القراءة أو الكتابة أو الصعوبة تمتد الس هياة ما ق
 (.115: 2003الهساب.)الكوايهة وعبد العزيز ،

 ، 0227القمش و المعايطة  
"الهالة التي يظهر بها صاهبها مشكمة أو أكثر يي القدرة عمس أستخداـ المعة أو يهمها أو    

لعمميات الهسابية البسيطة ، و قد تظهر هذ  القدرة عمس الأصعاء أو التفكير و الكلبـ او ا
العلبمات مجتمعة و قد تظهر منفردة أو قد يكوف لد  الطفؿ مشكمة يي أثنيف أو ثلبث مماذكر" 

 ( .172: 2007.)القمش والمعايطة ،

وقد تبنس الباهث تعريؼ الزيات لصعوبات التعمـ كوف الباهث أعتمد مقياس الزيات لتشخيص    
 عمـ ذوي صعوبات الت
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رات يتضمف هذا الفصؿ مهوريف رئيسيف ، أما الأوؿ تضمف عرضا لمخمفية النظرية لمتع     
الدراسة والمتمثمة ب)القدرات الذهنية والأضطرابات المعوية وصعوبات التعمـ( لتوضيو أبعاد 
المتعيرات والجوانب الأساسية التي تركزعميها وعلبقة هذ  المتعيرات ببعض المفاهيـ الأخر  

 التي يسرت كلب منها .  الدراسات السابقةأضاية الس 

الدراسات السابقة ذات الصمة بمتعيرات البهث الهالي التي  الثاني ييتضمف بعض أما المهور     
 ريدت الباهث يي أعطاء تصورواضو لمتعيراته :

 -( : delayed mental  abilitiesاولأ : تأخر القدرات الذىنية :)المحور الاول : 

 هضس النشاط الذهني بأهمية كبيرة منذ القدـ ، ولايزاؿ يشكؿ مهور التوجهات المعاصرة يي  
دراسة الشخصية إذ تعد دراسة القدرات الذهنية مف هيث طبيعتها العامة وقياسها ، مف أكثر 
الموضوعات أثارة يي عمـ النفس التربوي ، ويمكف القوؿ بأنه لا يوجد موضوع أخر تمت دراسته 
بهذا الزخـ مثؿ موضوع القدرات الذهنية والذكاء .إذ يعتمد قياس القدرات الذهنية عمس القياس 
النفسي الذي يستند الس قياس الفروؽ الفردية ، هيث تقارف ييها درجة الفرد بدرجة المجموعة التي 
ينتمي اليها لتهديد موقعه بالنسبة لهـ . وهذا ما يطمؽ عميه بالاختبارات المرجعية المعيار.أف 

أو كيانها ، لذلؾ قياس القدرات الذهنية أمر مستهيؿ لأنه يستدؿ عميه بأثرها وتأثيرها وليس ببنائها 
يمـ الفروؽ الفردية يي القدرات الذهنية وليس قياس ما يممكه مأتجه القياس الذهني الس مهاولة تك

( وتختمؼ القدرات الذهنية عف العامؿ يالعامؿ مجرد مفهوـ ghiselli،1981كؿ يرد منها )
موجز لممتعيرات أهصائي لمتصنيؼ يوضو المكونات المهتممة لمظاهرة المراد دراستها أوتصنيؼ 

التي تدخؿ يي مصفوية معاملبت الأرتباط ، و بذلؾ يعبر عف تركيب يصؿ اليه الباهث نتيجة 
ممي لعلبقات الترابط بيف عدد مف المتعيرات المتعمقة بأهد  الظواهر ، ويفسر العامؿ االتهميؿ الع

نشاط الذهني المعريي ، وقد نفسيا بأنه قدرة ذهنية إذا كانت الأختبارات الذهنية المشبعة به تقيس ال
يفسرالعامؿ بأنه سمة أنفعالية إذا كانت الأختبارات المشبعة تقيس نواهي أنفعالية يي الشخصية 
،وقد يكوف العامؿ أي شيء أخر ويؽ لطبيعة المجاؿ الذي سنستخدـ ييه التهميؿ العاممي ، 

   (.       287: 1988بمعنس العامؿ أكثرعمومية مف القدرة )الشيخ ، 
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( يأف هناؾ ميلب لعدـ أستخداـ مصطمو الذكاء لما قد 1989ويؽ )لثورندايؾ وهيجف ،و      
يهممه هذا المصطمو مف يائض يي المعنس والشعور، وبدلا مف ذلؾ أصبو الكلبـ عف القدرات 
الذهنية أو الأستعداد المدرسي .كما أصطمو عمماء التهميؿ العاممي عمس تسمية الذكاء بالقدرات 

التسمية والتنظيـ الهرمي لمقدرات الذهنية العامة أف القدرات الذهنية   الذهنية العامة هتس تستقيـ هذ
 (. 423:    1974بهذا المعنس قدرة القدرات )السيد،

أف دراسة القدرات الذهنية لـ تنفصؿ عف مبهث الفروؽ الفردية منذ زمف بعيد ، لذلؾ يأف      
ة العقؿ تستند يي جمع البيانات وتهميمها الس مدخؿ الفروؽ الفردية دوف جميع النماذج العاممية لبني

الأهتماـ بتقسيـ تمؾ الفروؽ ، مما أد  ذلؾ الس تركيز بهوث الذكاء يي الأونه الأخيرة عمس 
الوظائؼ و العمميات المعريية وهذا لايعني اف قياس الفروؽ الفردية ليس ضروريا ، وأنما توجيه 

 ( .60: 2003عمس العمميات المعريية التي تتهدد تجريبيا )هسيف ، مزيد مف الأهتماـ

بأهمية وجود قدرة أشمؿ مف   speancer &galtonوأعتقد كؿ مف سبنسر و جالتوف      
القدرات الخاصة ومهددة بطبيعتها عف تمؾ القدرات وقد تبنس وجهة النظر هذ  هايمنج 

ء كثير مف المختصيف يي عمـ النفس مثؿ ( وقد ساير هولا hughlings & gacksonوجاكسوف)
بيرت ، إذ تقبؿ هولاء النظرية القائمة بوجود قدرة معريية عامة قوامها الأعداد والعلبقات المعقدة إلا 

 (  . 2004أنهـ لـ ينكروا وجود القدرات الخاصة )أبراهيـ ، 

المخ و صعوبة هدث تطور كبير يي دراسة العلبقة بيف يصوص معينة مف 1874ويي عاـ      
(أف عدـ القدرة carl & wernicke,1848-1905القدرة عمس الكلبـ ،هيث اكد كارؿ وويرنؾ)

عمس الكلبـ أو الهديث لاترجع الس عيوب يي السمع ،و هذا يعد نقص يي القدرات الذهنية بسب 
 (. cerebral cortexالأصابة الدماغية يي الفص الأمامي لمهاء المخي )

القدرات الذهنية نشأ يي ميداف عمـ النفس التطبيقي و كاف يي نهاية القرف التاسع ف مفهوـ ا  و      
عشر متصلب بالدراسات التجريبية ويي بداية القرف العشريف ظهر يي يرنسا مرتبطا بقياس الذكاء 
يي ابهاث العالـ " الفرد بينية "ثـ تطور عمس يد العالـ الأنكميزي تشارلزسبيرماف الذي ريض 

لذكاء لأنه يهمؿ الكثير مف المعاني وقاـ بأستبداله بالعامؿ العاـ الذي يعبر عف الطاقة مصطمو ا
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الذهنية التي تهيمف عمس جميع النشاطات الذهنية الأخر و ذلؾ هسب مقتضبات نظريته المعروية 
"نظرية العامميف" ويتفؽ معظـ عمماء النفس عمس تعريؼ القدرات الذهنية بأعتبارها ما ينتج عف 

لأداء الذهني كالقدرة العددية والقدرة الأبتكارية  . اما العالـ " ثرستوف "يير  أف القدرات الذهنية ا
دد بما يمكف أنه  سموؾ ظاهرا يمكف ملبهظته ههي صفة يهددها سموؾ الفرد أي أنها صفة تت

 (2000وبالتالي قياسه .)الزبيدي ،

( قدرة ، ولقد قاـ بتهديد العوامؿ المكونة 120كما أكد جمفورد أف القدرات الذهنية تبمغ )     
لمذكاء العاـ وبعد جهد متواصؿ خرج بالشكؿ العاـ لمقدرات الذكائية وقاـ جمفورد وأعوانه بجهد 
تجريبي كبير وبنوا العديد مف الفهوص عف طريؽ أستخداـ مباد ء التهميؿ العاممي لمتوايؽ يي 

تـ التأكد مف  1966التنبؤ بوجودها ، ويي عاـ  التي تـ 120مستوياتها مع غالبية العوامؿ اؿ
(عاملب منها .وتتضمف المقدرة العامة مستو  مرتفع مف التفكير المجرد ، و الأستدلاؿ 82وجود )

المعوي و العددي و العلبقات المكانية ، والذاكرة وطلبقة الكممات ، والتواؤـ مع المواقؼ الجديدة 
عالجة الموضوعات و الأستهضار السريع والدقيؽ و الانتقالي يي البيئة وتشكيمها و أوتوماتكية م

 ( 81: 2004لممعمومات )القريطي ،

 -ولقد أجمعت نظريات تفسير الذكاء عمس وجود ثلبث أنواع مف العوامؿ الرئيسية ، وهي :

العامؿ العاـ : هو العامؿ الذي يتسع ليشمؿ جمع الأختبارات التي تقيس نواهي النشاط  -أ 
العامؿ الذي يوجد يي  هو المعريي وهو الذي يمكف أف نوهد بينه وبيف الذكاء . بمعنس انالذهني 

 جميع الأختبارات .

العامؿ الطائفي : يمثؿ الصفة التي تشترؾ بها مجموعة مف الأختبارات التي تقيس بعض  -ب 
 جوانب النشاط الذهني المعريي ولا تشترؾ ييها بقية الأختبارات .

ص : يمثؿ الصفة التي يختص بها أختبار معيف يهسب ولاتوجد يي الأختبارات العامؿ الخا -ج
 (1997الأخر  . )دويدار،
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وتختمؼ انواع القدرات الذهنية وعلبقتها ببعضها هسب أختلبؼ النظرة الس التكويف أو البناء    
يعاب الذهني. وهنالؾ العديد مف القدرات الذهنية الخاصة والمرتبطة ببعضها البعض كالأست

المفظي والطلبقة المعوية والطلبقة العددية و سرعة الأدراؾ و القدرة المكانية و الميكانيكية ، أف 
اهد  التصورات التي قدمها عمماء النفس يي تهديد أنواع القدرات الذهنية و الفروؽ الفردية بيف 

ت الذهنية العامة ، الذي الأيراد هي النظر اليها كما لو كانت شجرة متفرعة يمثؿ ييها الجذع القدرا
يتفرع منه يرعاف رئيسياف يمثؿ أهداهما القدرة الأكاديمية المرتبطة بالمدرسة ، والأخر يمثؿ القدرة 
الذهنية ثـ يتفرع مف هاذيف الفرعيف يروع صعيرة تمثؿ القدرة الذهنية الأكثرتخصصا كالقدرة 

 المفظية والعددية والأدراكية والأستدلالية .

 (.52:  2019)الجنابي ،

 العوامل المؤثرة بالقدرات الذىنية 

 . الوراثة0
لها دور مهـ يي تاثيرها عمس القدرات الذهنية ويقاؿ اف الباهثوف اهتموا بدراسة أثر الوراثة يي      

و التوائـ الأخوة و الأبناء وغير ذلؾ  ةالذكاء ، وأد  ذلؾ الس دراسة العلبقة بيف التوائـ المتماثم
 (ayznik,1951)مف الأهتملبت المختمفة لمقرابة ومد  التشابه بينهـ . وأكدت أبهاث أيزنؾ 

ببهث أثبت ييه (Herndon ,1954) ة لمسمات الشخصية و لقد قاـ هيرندوفبنتيجة مماثمة بالنس
 .(17: 1971%()عبد الهميد ،70الس%50اف لموراثة اثر يي تهديد مستو  الذكاء يتراوح مابيف)

كما تعددت البهوث والدراسات هوؿ الوراثة والقدرات الذهنية يقاـ كثير مف الباهثيف بدراسة      
التوائـ بأنواعها ، وكذلؾ شممت بعض دراسات الأخوة العادييف وذلؾ لمعرية أثر العوامؿ الوراثية ، 

الدراسات مف أنجو البهوث التي يمكف ييها عزؿ وأثر درجة القرابة يي الخصائص . وتعتبر هذ  
عوامؿ البيئة عف عوامؿ الوراثة وتهديد أثر كؿ منها ، ومف أهـ البهوث يي مجاؿ التوائـ 

(الذي أوجد منه عامؿ الأرتباط لمصفات الجسمية والذهنية والخمقية بيف التوائـ  awlznirاولزنير)
 (.19:  1979المتماثمة والمختمفة )معوض ،
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 .البيئة الأسرية والأجتماعية 0

( أف لعدد الأطفاؿ يي الأسرة علبقة بمستو  ذكاء الاطفاؿ ، 1950veruon,وجد يرنوف) 
يأطفاؿ الأسر الكبيرة أقؿ بمستويات ذكائهـ مف الأسر الصعيرة ، غير اف النتائج النهائية لهذ  

ـ مف أباء الأسر الصعيرة الدراسات تدؿ عمس اف أباء الأسر الكبيرة اقؿ يي مستويات ذكائه
 وثمة تفسيراف أخراف لهذ النتيجة :

الأوؿ : أف وجود عدد كبيرمف الأطفاؿ يي الأسرة يقمؿ مف مقدارالأثارة المعريية التي 
 يتعرضوف لها مف كتب أو العاب....الخ وأعـ مف ذلؾ نقصاف التفاعؿ بيف الوالديف والطفؿ.

ة الذكاء بالمكانة الأجتماعية و الأقتصادية يأبناء الثاني : أرتباط كؿ مف هجـ الأسرة ونسب
الطبقات المهظوظة أقتصاديا يميموف لأف يكونوا أعمس يي نسبة الذكاء وأف ينشئوا أسر 
صعيرة الهجـ .وقد تعرضت العلبقة بيف الذكاء و الطبقات الأجتماعية نفسها الس دراسات 

العوامؿ الأقتصادية و الأجتماعية كثيرة و أتضو أف معامؿ الأرتباط بيف نسبة الذكاء و 
مف العوامؿ  5،0الس 3،0لايتضو الابعد الثامف عشرمف العمر وأف هجـ الارتباط يتراوح بيف 

 (2007التعميمية و المهنية )عبد الهميد:

 .البيئة العائمية 3

تدؿ الدراسات عمس أف المستويات الذهنية للؤطفاؿ تتأثر بأعمار الوالديف وكانت النتائج 
ولس لهذ  الدراسات أف لأطفاؿ الشباف أقؿ يي مستواهـ الذهني مف أطفاؿ الشيوخ وقد الأ

أنتقدت أغمب هذ  النتائج لانها كانت تعتمد يي دراستها لأطفاؿ الشباف عمس المستويات 
الأجتماعية والأقتصادية الدنيا ، بينما تعتمد يي دراستها لأطفاؿ الشيوخ عمس المستويات 

قتصادية العميا ، هذا ويبدو أثر البيئة العائمية عمس نمو القدرات المعوية عند الأجتماعية و الأ
ما قبؿ المدرسة الأبتدائية ، عمس  مذةلبتالأطفاؿ و تدؿ أبهاث جيزؿ ولورد التي أجرياها عمس 

البيئات الأجتماعية  مذةتلؤالبيئات الأجتماعية والأقتصادية العميا يتكمموف أسرع مف  مذةتلؤاف 
 ( .30: 1994لأقتصادية الدنيا )السيد،و ا
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 -خصائص القدرات الذىنية :

 يب.ر القدرة الذهنية سمة يطرية لكنها قابمة لمتد -1   
 تتأثر القدرة الذهنية بالبيئة و الوراثة. -2

 تتضمف القدرة الذهنية القدرة عمس التفكير . -3
 تساعد عمس التكيؼ مع المواقؼ بشكؿ صهيو وسريع .  -4
 .التفكير الأبداعي و هؿ المشكلبت تتضمف عمميات عقمية عمس مستو  عاؿ مف   -5
 تتضمف القدرة عمس مراقبة العلبقات الداخمية بيف الموقؼ والمهفزات  المختمفة. -6
 .يي الهياة تساعدعمس تجنب المواقؼ و السموكيات غير المهمة -7

 (www.lookinmena.com)نت()

 -القدرات الذىنية : التي فسرت نظرياتال

 (facuity theory :1800نظرية الممكات )-0
تعد هذ  النظرية مف أقدـ النظريات التي هاولت تفسير طبيعة النشاط الذهني التي أزدهرت يي 
القرف التاسع عشر . أذ تر  اف العقؿ مكوف مف قدرات مختمفة مثؿ )التذكروالسببية والتمييز و 

قدرات مستقؿ كؿ منهما عف الأخر، ويمكف تطويرها مف خلبؿ التدريب التصور( وهذ  الممكات أوال
الشديد وهؿ المسائؿ الصعبة ، غير أف عمماء النفس التجريبييف أثبتوا عدـ وجود ممكات منفصمة 

 (43: 2005بعضها عف بعض يي الدماغ يمكف تدريبها بشكؿ منفصؿ .) الربيعي ،

 ( the  two  factor  theoryنظرية العاممين لسبيرمان )-0
وهي أوؿ نظرية طورت عمس أساس التهميؿ الاهصائي لدرجات الأختبارات وبنيت يي شكمها 
الأساسي عمس أف النشاطات الفكرية جميعها تشترؾ يي عامؿ وهيد مشترؾ يسمس العامؿ العاـ 

العاـ  يف الس العامؿمتيختص كؿ منها بنشاط يكري وهيد ، وينتسب كؿ أرتباط أيجابي بيف أي مه
يف بالعامؿ العاـ أزدادت درجة الأرتباط ، واد  وجود العامؿ الخاص الس توكمما زاد تشبع المهم

تقميؿ الأرتباط بينهما ، وعمس الرغـ مف وجود نوعيف مف العوامؿ المفترضة "العامة والخاصة"يي 
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  رز خصوصية هذما أب  هذ  النظرية الا أف العامؿ العاـ هو الذي يعتمد عميه يي الأرتباط وهذ
 .النظرية 

 (group  factor  theory  نظرية " ثرستون" نظرية العوامل الطائفية )-3
مف العوامؿ التي أطمؽ عميها "العوامؿ  ةأستطاع ثرستوف أف يفرز ويعزؿ مجموعة صعير      

الأولية "كأختبار لمذكاء ، ثـ أطمؽ عميه ييما بعد أختبار شيكاغو لمقدرات الذهنية الأولية نشر 
وقد أستطاع "ثرستوف"أف يضع  . الذكاء ثرستوف ست قدرات ، قدرة السرعة الأدراكية وسما  أختبار

(وقدرة طلبقة v( ، والقدرة المفظية )nقدرة الرقمية )عدد مف القدرات الاولية التي توصؿ اليها ال
( والسرعة s( و القدرة المكانية )r(والقدرة عمس الأستدلاؿ )m( ، والقدرة التذكرية )wfالكممات)
 .(pالأدراكية )

وير  "ثرستوف"ممثؿ مدرسة تهميؿ العوامؿ بأمريكا، أف ما يسمية سبيرماف بالذكاء أو العامؿ      
ف تهميمه و رد  الس عدد مف القدرات أو العوامؿ الأولية ، يقد اتضو له اف أختبارات العاـ ، يمك

الذكاء لا تقيس قدرة عامة واهدة بؿ ثماف مف القدرات الذهنية الأولية وهي )القدرة عمس يهـ 
المعاني و الألفاظ ، والطلبقة المفظية ، وسهولة أسترجاع الألفاظ أو تأليؼ كممات مف هروؼ 

البصري المكاني ، وسرعة الأدراؾ ، والقدرة عمس  ، والقدرة العددية ، والقدرة عمس التصورمعينة 
التذكر الأصـ و الأسترجاع أو التعرؼ المباشر، والقدرة عمس الأستدلاؿ . وأف تمؾ القدرات الأولية 
ها مستقؿ بعضها عف البعض أستقلبؿ نسبيا. أي أف الشخص الذي يتفوؽ يي أختبارات القدرة من

كالقدرة العددية ينزع الس أف يتفوؽ يي أختبارات القدرة الأخر  . غير اف هذة النزعة أضعؼ 
بكثير مف نزعته الس التفوؽ يي الاختبارات التي تقيس قدرة واهدة ، إذ الأرتباط بيف القدرة العددية 

لقدرة عمس والقدرة المفظية اضعؼ مف الأرتباط بيف القدرة عمس الجمع والقدر عمس الطرح و ا
الضرب أو عمس القسمة و أف هذ  القدرات تتظاير بعضها مع بعض يي الأنتاج الذهني المعقد ، 
كقدرة الشخص عمس يهـ تمريف هندسي أويهـ مقاؿ عف الهاسوب أو نظـ قصيدة مف النثر أو 

مس التصور تعمـ قيادة طائرة ، تتوقؼ عمس تظايرالقدرات الأولية،غير أف القدرة العددية أو القدرة ع
البصري و القدرة عمس الأستدلاؿ تكوف ممزمة لفهـ الهندسة أكثر منها لكتابة قطعة مف النثر مثلب 

 (.52:  2007)المنشد،
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 ( wesman,1938نظرية ويسمان : )-4
يعتقد أف الذكاء جمع لخبرات التعمـ ويؤكد أف كؿ أختبارات القدرات الذهنية بأسمائها المختمفة 

والقدرات الخاصة و الذكاء العاـ و الأستعداد( تقيس يقط ما تعممه المفهوص و ) التهصيؿ 
يي جزء كبير منها تقيس قدرات متشابهة ، لاف الاسـ يعكس مجرد أختلبؼ المهؾ الذي يتـ 
أختيار  لمتهقؽ ، لذلؾ يعرؼ ويسماف الذكاء عمس أنه هاصؿ جمع الخبرات التعميمية ، كما 

هصمة مف دراسات التهميؿ العاممي يمكف عدها دراسات وصفية يبيف ايضا العوامؿ المت
وليست أنعكاس لكينونات كامنة ، ومف هنا وعمس ويؽ نظريته يأف الذكاء يمكف أف يقاس 

 (.102: 1976)السيد ، اؽ بالخبرة التي هدث ييها تعمـ .بشكؿ تاـ بعينة مف أي نط

 (0988-0952نظرية جمفورد)البناء الذىني()بين-5
أنموذج "جمفود" يي البناء الذهني ،أهد أهـ الأتجاهات الهديثة التي تصدرت لدراسة يمثؿ 

" عنه دمفور يالذكاء بأستخداـ منهج التهميؿ العاممي ، وقد أنطمؽ هذا النموذج الذي أعمف "ج
( مف تصنيؼ جديد لمقدرات الذهنية ، يرتكز عمس ثلبث أبعاد أساسية 1956لأوؿ مرة عاـ)

هي بعد المهتو  و بعد العمميات وبعد النواتج ويسمس أنموذج "جمفورد"  عمس هيئة مكعبات
( الذي morphological( أوالنموذج الموريولوجي )matrix  modelبنموذج المصفوية )

، وعمس يكرة التصنيؼ المستعرض لمظواهر يي ( crossclassificationمتداخمة) يئات يقوـ
ؿ النشاط الذهني مف هيث خمس انواع مف العوامؿ أو إذ يمثؿ الاوؿ بعد العمميات الذي يتناو 

العمميات الذهنية و هي المعرية ، والتذكر، والتفكير التقاربي ، والتفكير التباعدي، والتقويـ . 
وعة مف موقد أعد جمفورد مصفوية خاصة لكؿ مف هذة العمميات الخمسة ،كما أعد مج

 (.64: 1994نواتج )قنديؿ،أختبارات لكؿ منها أطار أرتباطها بالمهتو  ، ال

 أبعاد نظرية جمفورد:

( وقد كانت يي البداية خمس عمميات هتس 6البعد الأوؿ : أنواع العمميات الذهنية)وعددها    
( وأصبهت ستة بعد أف نشرت مجمة القياس النفسي الأمريكية أخربهث كتبه 1988عاـ) 

 جمفورد ونشر بعد وياته ، والعمميات الذهنية هي  :
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( و هي عممية أكتشاؼ أوتعمـ أو معرية أويهـ معمومة معينة  perceptionالأدراؾ : ) - 1
، أو أعادة تعممها أو أكتشايها أوالتعرؼ عميها ، مثؿ معرية معنس كممة هب أو السلبـ 
أوالهرب ، أو أدراؾ الصورة الممونة الهمراء وردة و يقع التعمـ بكاية أشكاله ضمف هذ  العممية 

 الذهنية .
( وتعني تذكر المعمومات المدركة أو memory recordingالذاكرة التسجيمية : ) - 2

المفهومة أوالمكتشفة بعد يترة قصيرة مف تعممها . و تسمس أهيانا بالذاكرة قصيرة المد  و 
 تستمر هذة العممية الذهنية لمدة ثواني أو دقائؽ .

( ويقصد بها تذكرالمعمومات التي تـ تعممها  memory retentionالذاكرة الهفظية : ) - 3
بعد يترة طويمة نسبيا ، وتعني الذاكرة طويمة المد  ، و التي تستمر عدة أياـ أو أسابيع أو 

 سنيف.
( وهو العممية التي يتـ بواسطتها divergent poductionالأنتاج التباعدي الأبداعي ) - 4

مات المتنوعة دوف وجود أتفاؽ مسبؽ عمس أنتاج أو اكتشاؼ عدد مف البدائؿ أو المعمو 
مهكات الصواب أو الخطأ ويتـ الأكتشاؼ او الأنتاج أستنادا الس المعمومات المخزونة يي 

 الذاكرة التي تناسب موقفا مهددا . ويمكف أف تكوف تمؾ البدائؿ لعوية أو شكمية .
أنتاج أو أستدعاء  ( وهي عمميةconvergent productionالأنتاج التقاربي التقميدي) - 5

معمومات مهددة مف مخزوف الذاكرة ، مثؿ تذكر الكممة المناسبة )كممة لايصو غيرها( التي 
يجب وضعها يي مكاف معيف مثؿ الكممات المتقاطعة التي تذكر يي المجلبت أو الصهؼ ، 
لب أوأستنتاج رأي صهيو مف المعمومات المتويرة او هؿ أهد الفقرات يي اختبارات الذكاء ه

 صهيها .
(وهو عممية أصدار هكـ عمس مد  صهة أو عدـ صهة evaluationالتقويـ) - 6

 المعمومات المعطاة يي ضوء معايير معينة .
 (5البعد الثاني : أنواع المهتويات )وعددها 
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( أربع مهتويات هي الهسية و 1975كاف عدد المهتويات الذهنية يي نظرية جمفورد قبؿ )   
ة و المعنوية . ولـ تصبو خمس الا بعد التعديؿ الأوؿ الذي نشر  جمفورد الرمزية و البصري

 ( وهي كالأتي :1975يي عاـ )

( تشير الس المعمومات الناتجة مف أثارة visual contentsالمهتويات البصرية : ) -1
الشبكية بشكؿ مباشر أو متأخر وغالبا تكوف هذة المعمومات عمس شكؿ صورذهنية  أوتهفيز
 كاؿ أو المواف أو أهجاـ.لها أش

( وتشير الس المعمومات التي نهصؿ auditory contentsالمهتويات السمعية : ) - 2
عميها مف الأثارة أو تهفيزالأذف الداخمية ، والمهتويات السمعية كالمهتويات البصرية ، تتكوف 

هيف  مف صورة ذهنية لها خصائص مادية مهسوسة قد تظهرهالاعند تهفيزها أوتظهر بعد
 ولها المهاف وأيقاعات او اصوات أو كلبـ .

( تشيرالس المعمومات التي لها  خصائص symbolic contentsالمهتويات الرمزية : ) - 3
مجردة غير مهسوسة ترمز الس اشياء او معمومات أخر  . مثؿ ما ترمزله الهروؼ الأرقاـ 

دد منها مف مفاهيـ ، أف وأشارات المرور المهمية و الدولية مف معاني أو مايكونه ع
 المهتويات الرمزية أساس الرياضيات والمعات .

 ( هي المعمومات التي تشير الس الأيكارsemantic cotentsالمهتويات المعنوية : ) - 4
و المعاني التي تتضمنها )ولاتشير اليها صراهة(كممات أوجمؿ أو أمثمة أو هكـ أو ابيات أ

 شعرية معينة .
( وتعني المعمومات المترابطة بالهالة behavioral contentsالسموكية :)المهتويات  - 5

تجا  أنفسهـ أو أتجا  الأخريف ، وغالبا ما يعبر عف تمؾ المعمومات  مذةلبتالذهنية وسموؾ ال
بهركات جسمية )هركات العيف ،اليديف أو جزء مف الجسـ( لمتعبير عف أيكار أو هالات 

 وكية أهيانا بمعة الجسـ .معينة. وتسمس المهتويات السم
 ( 6البعد الثالث : نواتج النشاط الذهني )وعددها    

(: وهي بناء ذهني موهد للؤشياء أو المفاهيـ التي لها أو unitsالوهدات ) - 1
لخصائصها ترابط يريد . مثؿ مفهوـ المثمث القائـ الزاوية و الصوت الذي ينطمؽ مف 
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ممة العدالة وغيرها ومف ايضؿ الأمثمة التي توضو الضرب عمس اله موسيقية . و مفهوـ ك
و يي ألوهدات هي الكممة يي الجممة الواهدة أو الفكرة الواهدة يي صفهة مف كتاب ا

 يصؿ.
( : يعني المعمومات التي تتكوف مف مجموعة مف الوهدات أو classesالفئات ) - 2

المعمومات الس الكممات التي تربطها خصائص مشتركة. والفئات هي جوهر تصنيؼ 
 مجموعات أو يئات .

( : تعني العلبقات التي تربط بيف الوهدات ، كعلبقات التشابه أو relationالعلبقات ) - 3
الأختلبؼ أو التضاد . مثؿ ملبهظة وضع كتاب يوؽ أخر ، أو سماع نعمة موسيقية اعمس 

 مف نعمة أخر .
ت المنظمة المتداخمة التي تربط ( : تشير الس مجموعة مف العلبقاsystemsالأنظمة ) - 4

بيف أجزاء متفاعمة يتكوف كؿ منها مف مركب أو نمط معقد . أي أف النظاـ يجب أف يربط بيف 
ثلبثة أو أكثر مف العناصرأو المعمومات أو الوهدات بشكؿ متداخؿ ببعضها بهيث تنتج لنا كلب 

اع لهف معيف ، ويشترط منظما. مثؿ عدد مف الأشياء عمس المنضدة ويؽ نسؽ معيف . او سم
 (                                               43: 2006يي النظاـ أف يهتوي عمس أكثر مف علبقة واهد  .)أبو المعاطي ،

( : ويقصد بها التعديلبت أو التعييرات التي ندخمها عمس trans formatiosالتهويلبت ) - 5
الأستبدالات ، مثؿ أدراؾ هركة شيء أو موضوع  أي يقرة أو معمومة مف المعمومات بضمنها

أو تعيير المفتاح الموسيقي أو تتصهيو خطأ أملبئي أو تلبعب جناسي يي الألفاظ ، أو تعيير 
 تفسير شرح معيف لمزاج شخص أخر.

( : هو ما يتوقعه الفرد أويتنبأ به أو يهقؽ به سبقا لعير . implicationsالمضاميف ) - 6
المعمومات المتاهة . وتعني المضاميف أهيانا الرابطة أو الترابط بيف شيئيف  ومايستدؿ عمية مف

()عبد 5+3عند مشاهدة) 8ثؿ هدوث عاصفة مف ملبهظة البرؽ ، و التفكير بالرقـم
 (.253: 2005النور،
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 -المغوية : الاضطراباتثانيا : 

 -المغوية : الاضطراباتمفيوم  

عدة مراهؿ . وبينوا ملبمو كؿ مرهمة والتطورات التي تظهر ييها ؿ الس طفقسـ العمماء هياة ال
.يمرهمة الصرخة الاولس عند الولادة تتبعها مرهمة المناغاة عندما يبمغ الطفؿ الشهر الثاني مف 
عمر  . ثـ مرهمة الكممة الواهدة ...هكذا ، ولكف بعض الأطفاؿ قد يتعرضوف الس خمؿ يي مرهمة 

ما يشير الس وجود مشكمة لعوية ، قد ترايؽ الطفؿ يي مراهؿ هياته معينة مف هذا المراهؿ م
لمعة ، أو معنس مف معانيها ، أو طريقة نطؽ تمميذ اللبهقة ومف هذا المشكلبت عدـ يهـ ال

هرويها . أف هذ  المشكلبت قد تتعدد عند الأطفاؿ ، وتتنوع يي شدتها هسب أصابة الطفؿ ومد  
ية قد تصيب الأطفاؿ ولكنها تتفاوت مف طفؿ لأخر يقد يعاني تأثر  بها . أف ثمة مشكمة لعو 

بعضهـ مف أضطراب واهد ، أو قد يعاني مف أضطرابات متعددة ، وقد يهمؿ هذا الاضطراب 
أثر سيئا أكثر مما يهممه طفؿ أخر ، ولعؿ ذلؾ راجع الس شدة الأصابة التي تعرض لها الطفؿ 

ء بدراسة الأضطرابات المعوية لابد مف الوقوؼ عند كيفية أوالس البيئة التي  يعيش ييها . قبؿ البد
هدوث النطؽ والكلبـ عند الأنساف إذ تبدء هذ  العممية عندما يصدر الدماغ أمر الس أعضاء 
النطؽ إذ يصدر مف منطقة بروكا نسبة الس مكتشفها ، وهو الطبيب الفرنسي بروكا ، وهي 

النصؼ الأيسر هو المسؤوؿ عف المعة ، وأف   موجودة يي الشؽ الأيسر مف دماغ الأنساف "أف
وقد أكدت أف الفرد الذي يعاني مف ضمور منطقة بروكا يهدث عدـ نطؽ تاـ " هدوث تمؼ يي 

يي الجانب الايسر مف المهاء الأمامي لممخ يعاني مف أضطرابات يي المعة و هو ما يسمس 
 ( .expressive aphasia( )bryan & bryan,1982,p.15بالأيازيا التعبيرية )

وير  دي سوسير أف ممكة الكلبـ تقع يي الثمث الأيسر مف الجزء الأمامي مف المخ ، إف هذا     
 (.297:  2013الجزء هو مركز كؿ شيء يختص بالمساف بما يي ذلؾ الكتابة .)الدباس ،

الجاهظ أختمؼ العمماء يي تسمية المشكلبت المعوية  التي يعاني منها الأطفاؿ ، يقد سماها 
 عيوب الكلبـ ، وسميت هديثا بتسميات متعدد منها :العجز أو القصور المعوي ، أو التأخر المعوي
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language  delay أوالاعاقة المعوية ، ولكننا نر  اف التسمية المناسبة هي الأضطرابات ،
 المعوية .وذلؾ للؤسباب الأتية :

راب شأنها بذلؾ شأف بقية أعضاء المعة الأنسانية كائف هي ؛ قد تصاب بخمؿ أو أضط -1
 الجسـ .

القانوف الأمريكي  بالتربية الخاصة ، قد أبتعد عف وصؼ الأضطرابات المعوية أو الأعاقة  - 2
المعوية ؛ لأنه ير  أف هؤلاء المصابيف بشر يتمتعوف بقيمة انسانية ونفسية و أجتماعية ولهـ 

معوقيف لعويا بؿ مف الأيضؿ أف نسميهـ التلبمذة البهقوؽ البشرية .يمف الخطأ اف نسميهـ 
ذوي الأضطرابات المعوية للؤبتعاد عف وصفهـ بصفة العجز وللبنصراؼ الس علبجهـ  تلبمذةال

 وتخمصهـ مف هذ  المشكلبت المعوية التي تخمؼ أثرسيئأ عمس مستقبؿ هياتهـ.  
، وترابطه مع الأيكار  والأضطرابات المعوية تتعمؽ بمدلوؿ الكلبـ ، وسياقة ،ومعنا  ، وشكمه   

وأعوجاجه مف هيث الهذؼ ،أوالأضاية لبعض الأصوات والألفاظ المستعممة وسرعة الكلبـ وبطئه 
 يهي تدور هوؿ مهتو  الكلبـ ومعنا .

وير  هامد زهراف ،أف ثمة ترابط بيف أضطراب النطؽ والكلبـ أو مشكمة المعة ، الا أنهما ليس 
ـ هي مشكلبت ترتبط بأنتاج الرموز الشفوية ، بينما المشكلبت الشيء نفسه  يالمشكلبت يي الكلب

المعوية هي صعوبات بالترميزات المعوية ، أو القوانيف و الأنظمة ، التي تستخدـ الرموز وتهدد 
 (298:  2013تتابعها.)الدباس ،

نظاـ كما يشمؿ الأضطراب شكؿ المعة )النظاـ الفونولولجي و الصريي و النهوي( ، و مهتواها )ال
الدلالي( و أستخدامها يي عممية التواصؿ )النظاـ الوظيفي (  وقد يتمثؿ الأضطراب يي جانب أو 
اكثر مف الجوانب الثلبثة لمعة .وهناؾ مف ير  اف المعة مجرد مجموعة مف الرموز المنطوقة  

مف تستعمؿ كوسيمة لمتعبير او الأتصاؿ مع العير، كما يمكف أف تعرؼ المعة عمس انها نظاـ 
 الرموز المتفؽ عميها يي ثقاية معينة او بيف أيراد يئة معينة أو جنس معيف .

 (receptive) language( أف لمعة مظهراف رئيساف ، المعة الأستقبالية2000ويشير) الروساف ،
وتتمثؿ يي قدرة الفرد عمس سماع المعة و يهمها وتنفيذها دوف نطقها والآخر  تسمس بالمعة 
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( وهي المعة المنطوقة والمكتوبة ولعة الاشارة و تظهر يي expressive languageالتعبيرية )
قدرة الفردعمس نطؽ المعة وكتابتها ، ويرتبط بمفهوـ المعة مصطمهات أخر  مثؿ  الكلبـ و 

 ( . (sparrow& davis 2000:33مصطمو النطؽ سبارو وديفز

عب عميهـ أكتساب مهارات المعة يص تلبمذة( الس إف هناؾ يئة مف الkirk,1963ويشير كيرؾ )
ليسوا متخمفيف عقميا كما لاتوجد لديهـ أي نوع مف لتلبمذة بأساليب التدريس العادية مع إف هؤلا ا

أنواع الأعاقات الأخر  تهوؿ بينهـ و بيف أكتسابهـ لمعة و التعمـ وتظهر عادة يي عدـ مقدرة 
 الهسابية . الطفؿ عمس الأستماع ، التفكير ،التهجي او هؿ المسائؿ

 نسبة أنتشار الأضطرابات المغوية 

%ويعتقد أف 13-1تتراوح نسبة أنتشار الأضطرابات المعة التعبيرية أو الأستقبالية ما بيف 
ستقبالية ، ويعتقد الأأضطرابات المعة التعبيرية وهدها أكثر أنتشارا و شيوعا مف أضطرابات المعة 

الأولأد عف البنات ولـ تقـ أي دراسة بفهص معدؿ أنتشار أف كلب الأضطرابيف أكثر شيوعا يي 
لكف تقديرات الأنتشار بيف  dsm  ivضعؼ أضطراب المعة الأستقبالية التعبيرية المختمط يي اؿ

 (.286، 2007% . )هسف مصطفس،5-3الأطفاؿ تكوف يي مد  

أختلبؼ الباهثيف  كما أف تقدير نسبة شيوع الأضطرابات المعوية ليس بالسهؿ ، وذلؾ بسبب     
يي تعريؼ تمؾ الأضطرابات ووجودها لد  الأعاقات الأخر  كمشكمة مصاهبة ، وكذلؾ اختلبؼ 

 (. 223: 2014يي المجتمعات التي أجرت عميها دراسات نسبة الأنتشار)سالـ ،

 -خصائص الطفل المضطرب لغويا: 

 ومف أهـ سماتها : low receptive languageضعؼ المعة الأستقبالية  -1
يي يهـ الأوامر التي تمقي عميه بواسطة مف يكبرونه سنا و بالتالي عجز   ميذمتال أخفاؽ -أ 

 عف التعمؿ معها . 

 ظهور الطفؿ كأنه غير منتبه ) ضعؼ يي الأستجابة للؤخريف ( .    -ب 

 يي عدـ يهـ الكممات المجردة . تمميذإظهار ال -ج 
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 (2000ـ الزمف )السرطاوي  ،يي مفهو لتمميذ يخمط ا –د 

 ومف بعض صفاتها low  expressive  languageضعؼ المعة التعبيرية   -2
 الكلبـ عندما يطمب منه ذلؾ .لتمميذ يريض ا - 
 صعوبة يي ايصاؿ الرسالة للؤخريف . - 
 القدرة عمس أستيعاب التعميمات المفضية وأتباعها.  ضعؼ - 
 القدرة عمس أستعلبؿ خبراته السابقة ، إذ يظهر كلبـ متقطع. ضعؼ - 
 صعوبة التعبير عف هاجاته الشخصية . - 
 غير ناضج . إذ يظهر كلبمه أقؿ مف عمر  الزمني .  تمميذيكوف كلبـ ال - 

لايستطيع التعبير عف نفسه أو يفهـ ما يدور بيف  التمميذضعؼ الكفاءة التوصيمية : أف  - 3
الأخريف أو التواصؿ معهـ بسبب أضطراب  يي لعته وتخاطبه مع الأخريف ، وقد يؤدي به 
ذلؾ الس الوقوع يي العديد مف المشاكؿ التي مف بينها تجنب المستمع له أوتجاهمه ، أو 

قدرته عمس يهمه ، ومف ثـ  الأبتعاد عنه بسبب صعوبة التواصؿ و التعامؿ معه ، وعدـ
 أستجابتهـ له بصورة غير مناسبة ، مما يؤدي الس هالة مف الأرتباؾ بينهـ وبينه .

 performance  low  cognitive & academicضعؼ الأداء المعريي والأكاديمي  - 4
الذيف يعانوف مف  لتلبمذةسواء أكانت المعة لفظية أـ أشارية يهي أساس المعرية ، يا

ابات لعوية وخاصة يي سنوات ما قبؿ المدرسة يعانوف مف صعوبات يي أتقاف القراءة أضطر 
والكتابة يي سنوات المدرسة الأبتدائية ، يالقدرة عمس النجاح يي القراءة تتطمب قدرات مبكرة 
يي لالتقاط  الأصوات يي الكممات و أشبا  الجمؿ و أنتاج الأيقاع ، اما الطمبة الذيف لا 

ا يي الوهدات الصوتية يهـ معرضوف لمفشؿ القرائي وعلبج ذلؾ يتطمب تعميمات يمتمكوف وعي
 مهددة يي تعميـ الوعي الصوتي وتقطيع الأصوات .

ضعؼ الكفاءة النفسية و الأجتماعية : تتمثؿ هذ  المشكلبت يي التعامؿ مع الأصدقاء  - 5
أصدقاء ممف هـ أقؿ مف  كالعدوانية أوالأنفراد والخجؿ والأضطراب مف الأختلبط أو أختيار

عمر  الزمني بسبب مستو  المعوي الأدنس مف رياقه ، إذ اف تطور شخصية الفرد و نضجه 
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 & sparrow الأجتماعي يي المجتمعات عامة يعتمداف بشكؿ كبير عمس مهارات التواصؿ .)
davis: 2000 ) 
 -مكونات المغة :

( ويشتمؿ عمس القواعد التي تهكـ  phonological  systemالنظاـ الفونولوجي ) - 1
 ( 2005وتضبط مزج الأصوات المختمفة )زريقات ،

( أف القواعد الصوتية التي تهكـ المعة العربية مف 2005ويذكر)السرطاوي ، وابو جادو ،
الكممات والجمؿ لاتبدء بساكف ولا تقؼ عند متهرؾ ولاتتبع التي يصعب نطقها مع بعض مثؿ 

الفونولوجي الدور الأساس يي أكتساب المعة وأف الصمة الأيجابية )ض،ظ ( ،ويمعب النظاـ 
بيف تطور القراءة والكتابة ومهارة النظاـ الفونولوجي قد بهثت مف العديد مف الباهثيف .ويعد 
هذا النظاـ مف مكونات المعة الأساسية ويطمؽ عميه اهيانا الأدراؾ الصوتي الذي يشكؿ مهارة 

ممة ومعرية عناصرها الصوتية ، أف معرية مستو  النظاـ اساسية وضرورية لتعرؼ الك
ذوي  صعوبات التعمـ قبؿ تعميمهـ القراءة ضروري مما يزيد مف تهديد  تلبمذةالفونولوجي لد  

الصعوبة التي يعاني منها الأطفاؿ وخصوصا يي الصفوؼ الأساسية الأولس إذ تتصؼ القراءة 
ثؿ التمييز بيف الهروؼ وتعرؼ الكممة ويهـ كونها نشاط عقمي تهتاج الس مهارة معينة م

ف القدرة عمس قراءة نص معيف يمكف الفرد مف التفاعؿ مع الكلبـ المكتوب أمعنس المفردات . و 
 ( .1999مف المعنس الأيجابي أو السمبي .)الوقفي ،

يكوف  الذيف يجدوف صعوبة بالقراءة والكتابة يي المراهؿ المبكرة لمتعميـ غالبا ما لتلبمذةوا   
أداؤهـ ضعيفا ضمف المقاييس الاكاديمية وأف تطورهـ البطيء ربما يكوف مرتبط مع مشكلبت 

بكر يهد مف التقدـ الأكاديمي و أف مسموكية وأنخفاض تقدير الذات لديهـ .أف تأخرالمعة ال
ة لد  الفئة ليست بالقميمة يي المدارس قد زاد الضعط عمس بالضعؼ يي القراءة و الكتا

( وقد أعتبرأف  (gillon, 2004ف لأيجاد طرؽ أكثر يعالية لتعزيزتنمية التعميـ جيموف المعممي
. ويي السنوات  تلبمذةالوعي الفونولوجي وتعمـ القراءة والتهجئة يعد مؤشر لمنجاح لد  ال

الأخيرة تركزت معظـ البهوث عمس يهـ وتنمية المهارات الفونولوجية والاثار العلبجية بالنسبة 
% مف الأطفاؿ الأمريكييف يفشموف يي  30( إذ أف  geva 2000لاطفاؿ )جيفا لصعار ا
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تعمـ المهارات الفونولوجية خلبؿ دخولهـ الصؼ الأوؿ الا اذ تمقوا تعميـ مهارات الوعي 
 الفونولوجي مف خلبؿ الروضة .

  -وبيف كؿ دنكاف وسيمور بأف صوت الفونيـ يمر بثلبث مراهؿ :

 بوع .الرسـ الكتابي المط - 1
 مر همة الأبجدية . - 2
 الشكؿ  الأملبئي مع معرية أصوات الهروؼ .   - 3
( بقياس مهارات وعي الفونيـ مستخدـ مقياس طور  )روبر juel, 1988وقاـ جايؿ)   

% مف الأطفاؿ كاف اداؤهـ يي القراءة يقؿ ست شهور 88( ووجد أف هناؾ 1988شنايدر،
صؼ الرابع .وأشار لندبيرج وأخروف الس أف هناؾ علبقة بنهاية ال التلبمذةعف القراءة لد  

% بيف الوعي المعوي لمكممات والفونيـ يي الصؼ الأوؿ وتهصيؿ القراءة يي 70تبادلية بنسبة 
( قارئا ضعيفا يي الصؼ الأوؿ بقوا ضعفاء 46-40الصؼ السادس ، وذكر يي دراسته أف )

 هتس الصؼ السادس .

وهو النظاـ والقواعد التي تهكـ طريقة تشكيؿ  -( : (morophologyالنظاـ الصريي  - 1
(  الكممة هتس بأخذ معنس 2000الكممات  وما يضيفة هذا التشكيؿ مف أثر المعنس )قاسـ

لابد أف يكوف لها بناء مستقؿ عف غير  ، والمعة العربية تنتمي بقوالب خاصة يطمؽ عميها 
ر يي الجانب الصريي والدلالي ، يعلب سبيؿ الأوزاف وأي تعيير يي وزف الكممة يقود الس تعيي

المثاؿ لا الهصر كممة ) ناؿ(هي يي بنائها الصريي يعؿ  يي الزمف الماضي ولكف عند 
( أدراؾ التعيير الصريي 6-3بيف عمر) تمميذأضاية ياء المضارع تصبو )يناؿ(.لا يستطيع ال

 (163: 2013لمجممة . )أهمد،
( وهو قدرة الفرد عمس تنظيـ الكممات داخؿ الجممة ،  إذ يعطي  (syntaxالنظاـ النهوي  - 2

تركيب يمكف الاخريف مف يهمه وهو أهـ جانب مف جوانب المعة ،يهوالذي يكسب  المعة 
( يالنظاـ النهوي يبهث يي الجممة 1990الأنسانية وميزة عف باقي المخموقات )يوسؼ،

الجمؿ ووظيفتها )أسمية ، يعمية (كما أنه  وترتيبها وأثر كؿ كممة يي الأخر  ، وكذلؾ أنواع
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مجموعة مف القواعد التي تؤلؼ الكممات لتكويف الجمؿ و أنه النظاـ الذي يي بناء الجممة 
البناء النهوي هتس يصبو قادر  ميذ مفمتوأنواع الجمؿ ووظائؼ المفردات ييها ومايمتمؾ ال

( .  78: 2000عمس انتاج كـ هائؿ مف الجمؿ التي قد سمع به قبؿ ذلؾ )يارع وأخروف،
وتشير الدراسات الس أف الطفؿ عندما يبمغ سف الرابعة يمتمؾ التراكيب النهوية يي لعة والدية 

 ( .   crain ,2001بأسموب متتابع يي نسؽ مترابط ينساب بسهولة مف دوف عناء )كريف،
 ( ييشمؿ :  conteنظاـ المهتو  ) - 3
(وهو النظاـ المسؤوؿ عف المعاني بهيث يدرس  emanticsنظاـ المعاني أو الدلالة ) -أ 

معاني الكممات وعلبقتها ببعضها البعض داخؿ البناء المعوي وعلبقتها بالموضوعات 
كهروؼ الجر والظروؼ المكانية والأهداث كما يتـ الربط داخؿ الجممة بأستعماؿ أدوات ربط 

 (1990)يوسؼ: 

 pragmaticsنظاـ السياؽ )الأستخداـ (: -ب 

ويعرؼ بالنظاـ الأجتماعي ويدؿ نظاـ الأستخداـ عمس الطريقة التي توظؼ ييها المعة يي 
الهياة الأجتماعية لمتواصؿ المعوي الذي يتـ مف خلبؿ أيصاؿ المعنس الس السامع . )العزالي 

،2011 :267                                 ) 

           -أسباب الأضطرابات المغوية :

 الأسباب الفسيولوجية -اولأ :

أف الأضطرابات المعوية تهدث نتيجة أضطراب يي التكويف البنيوي أو نتيجة أصابة      
نتيجة أصابة الأعضاء الدماغية ، اوالقشرة الدماغية ، أو نتيجة أصابة الهمؽ ، أو الهنجرة  ، 

الأنؼ ، الأذف ، أو الرئتيف بأصابات ، أو التهابات ، أونتيجة تشو  أنتظاـ  الأسناف ، او التهابات 
السهايا ، أوتمؼ الخلبيا العصبية ، بالأضاية الس الضعؼ الجسدي الشديد ، وضعؼ الهواس 

سؽ الفكيف أو عدـ والضعؼ العقمي أو نتيجة اصابة الشفة أو الهمؽ )الهنؾ المشقوؽ( أوعدـ تنا
 سلبمة العدد ، أو نتيجة الامراض التي تؤثر يي الصدر والرئتيف.
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 الأسباب النفسية والاجتماعية -ثانيا:

تأثرا سمبيا عمس الأضطرابات المعوية  إذ ير   تمميذتؤثر العوامؿ النفسية التي يتعرض لها ال     
وت والصدمات الأنفعالية و الانطواء سبيف اف القمؽ الناتج عف التوتر والصراع والخوؼ المكب

والعصبية وضعؼ الثقة بالنفس والعدواف المكبوت والهرماف العاطفي ، والأيتقار الس الهناف 
 والعطؼ مف اهـ الأسباب التي قد تؤدي الس الأصابة بأضطرابات النطؽ والكلبـ .

لهاجات النفسية أف شعور الطفؿ بالنقص والهرماف العاطفي و الأهماؿ وعدـ أشباع ا     
تأثير  تمميذوالعاطفية وعدـ معرية الصواب مف الخطأ وتعمـ السموؾ غير المقبوؿ يؤدي الس تأثر ال

كبير مف الناهية النفسية يضاؼ لذلؾ أنفصاؿ الوالديف عف بعضهما  مما يؤدي الس نقص الرعاية 
علبقة  تمميذثير النفسي عمس الوتكوف العلبقة بيف الانفصاؿ المبكر والتأ ميذمتالعاطفية والنفسية لم

وأشد ومف الأسباب التي   أقو  تمميذطردية يكمما كاف الأنفصاؿ مبكر كاف التأثير النفسي عمس ال
تعدد الهجات او المعات التي يسمعها الطفؿ وقت اكتساب المعة و يؤثر  تمميذتؤثر عمس نفسية ال

ا لعة سميمة خالية مف الأخطاء  طفمهيالأسرة المثقفة تكسب  تمميذالمستو  الثقايي عمس نفسية ال
 (264: 2013وعكس ذلؾ يي الأسرة  الفقيرة.)العزالي ، 

 -أنواع الأضطرابات المغوية :

 أضطرابات الكلام : - 0
أف الكلبـ هو أداة الأنساف لمعة ، ويهدث بواسطتة نظاـ أجتماعي والمعة تتمثؿ بواسطة الكلبـ 

الأهداث المنطوقة( يعلب مف متكمـ يرد ولها واقع مادي مباشر ويمكف أف يدرؾ )و الكلبـ هو 
أدراؾ مباشر، و بالتالي يالكلبـ هقيقة يردية وليست أجتماعية أما المعة يكلبـ ينقصه التكمـ او 
هي كلبـ كامف بالقوة يهي مجموعة العادات المعوية التي يتـ بها التواصؿ يهي ممؾ لمفرد 

ف واهد . أما المشكمة التي تهصؿ يي الكلبـ يتشمؿ ضعؼ المهصوؿ المعوي والمجتمع يي آ
سنوات (، والتردد يي النطؽ  5-2و تأخر الكلبـ لد  الاطفاؿ  يي مرهمة الطفولة المبكرة )

)التأتأة( و أعتقاؿ المساف )المجمجة( وترديد الألفاظ  و الكممات دوف مبرر أو قصد وتكرار 
السرعة الزائدة بالكلبـ وبعثرة الهديث و الكلبـ غير المترابط والبطء  عبارات لا معنس لها ، و
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الزائد يي الهديث أو الكلبـ وخمط الكلبـ ، و الكلبـ المهشو بالتفاصيؿ العريضة التي لا لزوـ 
 لها ، و التشتت بالكلبـ ، وعدـ الوصوؿ الس هدؼ أو غاية معينة .

 وينتج عف أضطرابات الكلبـ ما يمي:

ومف مضاهرها أهداث أصوات عديمة الدلالة ، والأعتماد ،  -المهصوؿ الكلبمي :ضعؼ  -أ
وتعبير الطفؿ عف اغراضه بكلبـ غير واضو وغير مفهوـ ،وضالة عدد المفردات التي تعزز 
الكلبـ بمعة مفهومة وواضهة ، والأكتفاء بأجابة واهدة بنعـ أولا ، أو بكممة واهدة يقط ، أو 

وتأخر   تمميذالصمت ، أوالتوقؼ عف الهديث . أف ضعؼ الكلبـ عند البجممة يعؿ وياعؿ ، و 
 (سنوات .   5-4وتكثر يي الهالات بيف عمر ) التلبمذة%( مف مجموع 5-3يشكؿ نسبة بيف )

جاء يي لساف العرب اف التأتأة هي هكاية الصوت و التأتاة تعني التردد يي  -التأتأة : -ب 
توترعصبية وتشبه هالة أعتقاؿ المساف هيث يعجز الفرد النطؽ و هي ظاهرة يصاهبها هالة 

عف اخراج الكممة او المقطع نهائيا ، وأعتقاؿ المساف هو أهتباس المعة عف الأيفاء بالتعبير 
 عف المعاني وهو نوع مف التردد والأضطراب يي الكلبـ.

 -ولمتأتأة ثلبث مراهؿ تبدء مف الأقؿ خطورة الس الأشد وهي كما يأتي: 

همة الاولس  : يصعب عمس المصاب النطؽ بالكممة ، هيث يبذؿ جهدا ، ويكوف منفعلب المر 
عند أخراج الكممة يبدء كلبمه بشكؿ بطيء  ثـ ما يمبث  أف يصبو سريعا ، مع اعادة أجزاء 

 مف الكممة ، وتسمس )التاتأة التوترية(.

ية ويبذؿ جهدا، وتتعير تنعدـ قدرة المصاب عمس النطؽ بوضوح منذ البدا: المرهمة الثانية 
قسمات وجهه ويضعط عمس شفتيه لأخراج الكممة الأولس مع توتر يصاهبه تشنجات وهركات 
لا أرادية مع ترديد الكممة أو الصوت الأوؿ منها دوف القدرة عمس الأنتقاؿ الس الصوت الذي 

 شهر مف المرهمة الأولس . 12-6يميه ، ويصؿ الطفؿ الس هذ  المرهمة بعد

ة الثالثة : ومف أعراضها توقؼ يي هركة الكلبـ رغـ تهرؾ الفؾ والشفا  مع تشنجات المرهم
شديدة وتباعد بيف الكممة والكممة الأخر  وينتهي المقطع بأنفجار صوتي . تتطور هذ  
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المرهمة هتس تصؿ هالة تشنج توقفي ويكوف هناؾ أهتباس تاـ يي الكلبـ يتبعه انفجار 
تعاش يي رموش العيف و أخراج المساف خارج الفـ والميؿ ويضعط المريض بقدميه مع أر 

 (.62: 2013بالرأس الس الخمؼ وذلؾ بهدؼ التخمص مف التأتأة .)الجرواني ،

 -و التأتأة نوعاف :

 التأتأة الأهتزازية أو الأختلبجية . - 1
 التأتأة التشنجية او الأنقباضية . - 2
و المقصود بها ترديد كممات دوف مسوغ أو قصد وتكرار  -السرعة  الزائد  يي الكلبـ : -ج 

عبارات لا ضرورة لها ، و تظهر أعراضها يي السرعة الزائدة يي الكلبـ ، ويي عرض الأيكار 
المصاهبة لها ، ويكوف الكلبـ مضعوط لدرجة التدخؿ ، ويي الهالات الشديدة يتعذر عمس 

يظهر هذا الأضطراب بوضوح أثناء القراءة .أف السرعة الشديدة يي و يقاؿ ،  الفرد يهـ ما
الكلبـ تظهر عند الشخصيات المفكرة الذكية و النشطة ، يتظهر كهالات هوس هاد يجب 
التمييز بيف السرعة الزائدة يي الكلبـ وبيف هالات الثرثرة  التي يقصد بها كثرة الهديث 

    وأبتعاد  عف الموضوع الأصمي .

 : aphasiaالهبسة الكلبمية )الأيازيا(   -د 

وهي أضطراب لعوي ينتج عف أصابة المناطؽ المسؤولة عف الوظائؼ المعوية يي الدماغ .و 
الأوراـ الهميدة او الخبيثة ، الجمطات  -تهدث عندما يصاب المريض بأهد الأسباب التالية:

 -ماغ . وهي عمس انواع منها:الدماغية ، التعرض لهوادث أثرت عمس الأعصاب او الد

 . motr verbalالأيازيا الهركية   - 1
 . sensoryالأيازيا الهسية     -  2
 . amnesticالأيازيا النسيانية   -3

 . totalالأيازيا الكمية  -4
 . agraphiaيقداف القدرة عمس التعبير الكتابي -
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ويرجع الأختلبؼ بينها الس ظهور نوع منها دوف الانواع الاخر  ، والس موقع الأصابة و    
درجتها و مف هيث الشدة والعمر الذي بمعه المصاب وعمس الدور الوراثي و الأثر البيئي الذي 

 (305:  2013تعرض له .)الدباس،

 -أضطرابات النطق:-0

مية النطؽ وطريقة لفظ الاصوات وتشكيمها ، ويقصد بها تمؾ الأضطرابات التي تهدث يي عم
 -إذ قسـ )ياف رايبر( أضطرابات النطؽ الس :

أبداؿ صوت بصوت أخر لا لزوـ له كأف يستبدؿ الطفؿ هرؼ   -أضطرابات ابدالية : -أ 
 (سنوات7-5)س بصوت ش( وتنتشر لد  الأطفاؿ يي سف الدراسة )

سء الطفؿ يي نطؽ الصوت خاصة يي وتكوف عندما يخط -الأضطرابات التهريفية  : -ب 
هالة أزدواجية المعة لد  الصعار لتشو  يي الأسناف، أو الفؾ ، أو الشفا  ، أو وجود ضعؼ 

 ومف هذ  الهالات وجود الخمخمة يي الكلبـ . ،عقمي لد  الطفؿ 
هو أف يهذؼ المصاب بعض الكممات التي تتضمنها الكممة  -الهذؼ  والأضاية : -ج 

الهذؼ يي نهاية الكممة بالنسبة للؤصوات الساكنة وقد ينطؽ الطفؿ صوت زائد وتكوف عممية 
عف الكممة الصهيهة ، اما أضطراب الضعط يالمقصود به نطؽ الأصوات سقؼ الهنؾ 
الصمب وهي الراء واللبـ هيث تهتاج بعض الأصوات الساكنة عند نطقها بشكؿ صهيو الس 

 (36: 2012)الببلبوي،اف يضعط الفرد بمسانه سقؼ الهنؾ الصمب .
ومف أضطرابات النطؽ ايضا نطؽ كممات دوف مراعاة لقواعدها النهوية أو المعوية كما      

 إذ يردد المصاب الصوت بصورة آلية .  ysgrammatismيي هالة

ومف اشكاؿ صعوبة النطؽ أف يكوف الكلبـ غير واضو ، أو غير مفهوـ ويطمؽ عمس هذ  
وهي أضطرابات نطقية  dysarthia، وهالات عسر النطؽ  universal  dyslaiaالهالة 

هيث يكوف كلبـ المصاب ييه ارتعاش ، وعدـ تناسؽ وتهتاج عممية النطؽ الس جهد زائد 
لإخراج الكلبـ و تكوف المقاطع المنطوقة مفككة و التوقيت ييها غير مناسب أو منطقي 

ويأخذ النطؽ أهيانا شكؿ  syllabic articulation ويطمؽ عمس هذ  الهالة النطؽ المقطعي
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هيث يصعب عمس   slurringأنفجاريا ، ومف صورعسر الكلبـ  أيضا المجمجة يي الكلبـ 
 المريض اخراج المقاطع ، ييقؿ وضوح الأصوات ، وتختفي بعض المقاطع .

 -أضطرابات الصوت :-3
نها :أضطراب يي الأيقاع صنؼ ياف رايبر أضطرابات الصوت الس أضطرابات متعددة م

الصوتي وتشمؿ :أرتفاع الصوت ، وأنخفاضه ، والفواصؿ يي الطبقة الصوتية ، و الصوت 
 المرتعش ، والصوت الرتيب ، والصوت الخشف  أوالعميظ ، و الصوت الأنفي . 

و يي الهالات العادية تكوف يتهة المزمار  dysphonia يطمؽ عمس أضطرابات الصوت
لوتريف الصوتييف ضيقة لاتسمو بمرور الهواء الا تهت تأثير ضعط مناسب الموجودة بيف ا

مف عمود الهواء الخارج مف الرئتيف نهيث يسمو هذا الضعط بإطلبؽ الأصوات ، والكممات 
بشكؿ طبيعي ، أما أذ كانت الفتهة ضيقة جدا يإف ذلؾ الس أهتزاز الهباؿ الصوتية بشكؿ 

 نطؽ الصوت .ومف أسباب أضطرابات الصوت :غير أعتيادي مما يؤدي الس عيب يي 

الخمؿ الوظيفي ، والخمؿ يي طبقة الصوت وشدته .ويفسر عمماء المعة أضطرابات الصوت 
بأنها ترجع الس النشاط الزائد لمصوت مما ينتج عنه إجهاد الهنجرة ، أو نقص يي النشاط 

 الهركي الصوتي .

 -ة :أضطرابات الصوت الناتج عن نقص القدرة السمعي-4
تتفاوت تمؾ الأصابات يي درجة تأثيرها عمس المصاب يمنها الضعيؼ والمتوسطة و الشديدة 
ويؤثر يي ذلؾ الفتر العمرية التي يصاب بها الطفؿ الذي يعاني مف أضطراب يي السمع يي 
مرهمة الطفولة المبكرة ، يإنه لايستطع اكتساب المعة ، مما يؤدي الس عدـ أستطاعته عمس 

 اما الذيف يصابوف يي وقت متأخر يإف التأثيرعمس لعتهـ سيكوف قميلب.الكلبـ ، 

 -أضطرابات النطق  والكلام الناتجة عن نقص القدرات العقمية لمطفل :-5
عضويا و معرييا و قد يرجع الس  ميذمتأف الضعؼ العقمي يؤدي الس عدـ أكتماؿ نمو ال

هقيؽ التوايؽ النفسي والبيئي المناسبيف عف ت تمميذعوامؿ وراثية أو بيئية أو عضوية ييعوؽ ال
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عمس أكتساب المعة و أرتباط معظـ  تمميذو بالتالي يؤثر الضعؼ العقمي تأثر بالعا يي قدرة ال
 الأيكار بالأمور الهسية و عدـ القدرة عمس التجريد و التصور الذهني .

 -أضطرابات النطق الكلام الناتجة عن العوامل النفسية و الانفعالية :-6
تختمؼ الأسباب التي تؤدي الس الأضطرابات المعوية يمنها عوامؿ نفسية انفعالية وهي  

هالات أمتناع عف الكلبـ وترجع الس عدـ الاتزاف الأنفعالي وهي هالات عصبية مع غياب 
أي أصابة دماغية ظاهرة و يهتفظ الفرد بسموكه الطبيعي، وتكوف هذا الهالات ردود يعؿ 

و الثانية هالات أمتناع عف الكلبـ ترجع الس أَضطراب عقمي ذهني ،  تهيجية أو عدوانية ،
مع أضطراب يي الشخصية والسموؾ الذهني .و تشمؿ تمؾ الأضطرابات يقداف الكلبـ الجزئي 
 ، أو المتعدد أو الأختياري الذي يرجع لعوامؿ الضعؼ العقمي  أو الخجؿ الشديد أو الهستريا .

وقد يتعرض المراهقوف الس هالات تتصؼ بالسمبية و العدواف والأكتئاب والأنطواء يي      
أشد مستوياته وتوقؼ عف الكلبـ ، وقد يعرض نفسه الس مهاولة  الأنتهار الس ردود يعؿ 

 سمبية ، وقد يمارس السرقة ، أو يعاني مف هالات هستيرية .          

 يةو المغ اتضطرابالأ التي فسرتالنظريات 

 نظرا لكثرة النظريات التي يسرت أكتساب المعة سنعرض بعض منها وكما يمي:   

 النظرية المغوية : -اولا:

تر  هذ  النظرية أنها عبارة عف توييؽ بيف النظرية السموكية و النظرية الفطرية إذ تفترض اف 
و  تلبمذةبيف الالعوامؿ الفطرية البيولوجية تؤثر يي اكتساب المعة ولكنها تر  أف التفاعؿ 

الراشديف أي تأثير البيئة والخبرة شيء ضروري إذ ماأريد لممهارات المعوية اف تنمو 
تقاف الطفؿ لمعة وأف هذا الأتقاف يتضمف ما هو أكثرمف  يالميكانزيمات الفطرية وهدها لاتفسرا 

التعقيد  (.   كما اف الأطفاؿ يتعمموف قواعد لعوية بالعة65: 1998الأشراط و التقميد )قاسـ،
عف طريؽ تهميؿ البيانات المعوية التي يستقبمها وتكويف الفرضيات هوؿ كيفية بناء التراكيب 
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المعوية و تسمس هذ  القدرة تهميؿ المعمومات ويعتقد أصهاب هذ  النظرية اف هناؾ ميلب وراثيا 
 لوراثية .لاكتساب المعة ويعتبروف قدرة الطفؿ عمس اكتساب المعة دليلب عمس نضج المهددات ا

 نظرية التفاعل الأجتماعي  -ثانيا:

وير  أصهاب هذ  النظرية أف المعة بمثابة نشاط أجتماعي ينشأ مف الرغبة يي الأتصاؿ مع  
الأخريف يي المواقؼ التفاعمية الأجتماعية مع التأكيد يي الوقت نفسه عمس الدور الذي تمعبة 

المهارة يي الهديث مما يؤدي الس تطور الخبرة التي تنشأ مف الأهتكاؾ مع البالعيف ذوي 
مهارات المعوية ،وتأثير التفاعؿ الأجتماعي عمس النموالمعوي لا يقؼ عند العلبقة مع الوالديف 
بؿ يتضمف تفاعلبت الطفؿ مع الأخريف يالتبادؿ المعوي مع الوالديف و الأخوة و الأقراف يؤثر 

 يي مستو  المهارة المعوية لمطفؿ.

 ية الواقعية النظر  -ثالثا :

تركز هذ  النظرية عمس كيفية أستخداـ الطفؿ لمكلبـ وتختمؼ عف النظرية المعريية مف هيث 
مع الأخريف عف طريؽ الكلبـ . وير  أصهاب هذ النظرية أف  تمميذأهتمامها بكيفية تفاعؿ ال

ممارسة  الطفؿ يتعمـ المعة مبكرا هتس يتمكف مف التعبير عف مايريد  مف الأخريف وانه يستطيع
الكلبـ عندما يتعمـ خصائصه المختمفة مف نعمه وشدة وطوؿ ...الخ كما أف هناؾ هاجات 

 بشرية يمكف أف تشبعها المعة .

 النظرية المعرفية           -رابعا :

أطمؽ عمس هذ  النظرية أسـ النظرية المعريية لاعتقاد بياجية أف المعة تنتج مباشرة مف خلبؿ 
درة الطفؿ عمس التصور العقمي تنبثؽ يي نهاية مرهمة النمو الهسي النمو المعريي وأف ق

وير  بياجية أف  تمميذالهركي لذلؾ تنبثؽ المعة يي هذ  الفترة هوالي السنة الثانية مف عمر ال
هو  تمميذملأكتساب المعة ليست عممية تشريطية بقدر ماهي وظيفة أبداعية وأف النمو المعوي 

انعكاس لمنمو المعريي الذي يسير يي مراهؿ متتابعة و أف النمو المعريي ضروري و مطمب 
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سابؽ لمنمو المعوي مف هيث أف المعة ليست شرطا ضروري لمنمو المعريي بؿ هي أنعكاس له 
 (.82:  1998.)قاسـ ، 

 النظرية العضوية  -خامسا :

كزي بالنسبة لعممية الكلبـ هيث أستنتج تركز هذ  النظرية عمس وظيفة الجهاز العصبي المر 
يولد  تمميذالباهثوف أف نصؼ المخ الأيسر أكثر تهكـ بالكلبـ مف النصؼ الأيمف هيث أف ال

وخلبيا العصبية يي مكانها الطبيعي وتنمو الوصلبت العصبية بيف الخلبيا اللبزمة لأداء الوظائؼ 
لخلبيا و الوصلبت يي مناطؽ المخ المختمفة بسرعة بعد ميلبد الطفؿ ويهدث تكاثر  يي ا

المسؤوؿ عف عممية الكلبـ مف خلبؿ أكتساب الطفؿ المبكر لمهارات التواصؿ و الكلبـ وأف هذ  
التعيرات العصبية يي الدماغ متطمبات سابقة ومصاهبة يي الوقت نفسه لاكتساب مهارات الكلبـ 

 ( .125: 1997)الشخص ،

  عتقاد  بانها الاقرب لمتعير الاضطرابات المعوية .وقد تبنس الباهث النظرية المعوية لا

 صعوبات التعممثالثا : 

 نبذة تاريخية : 

شهد القرف التاسع عشر تطورات مهمه يي ميداف صعوبات التعمـ نظرا لزيادة الوعي لد       
أيراد المجتمعات وشعورهـ بأهمية التعمـ وتويير يرص تعميمية متساوية لمجميع ويعتبرمجاؿ 
صعوبات التعمـ مف المجالات المهمة .وترجع الأصوؿ التأريخية لمعمؿ بهذا المجاؿ الس الدراسات 

وث التي  أجريت يي مجاؿ الطب وعمس الأخص عمـ الأعصاب عمس ايدي العالـ الألماني و البه
( هيث اوضو أف هناؾ مناطؽ يي المخ تتهكـ يي أنماط francise gall,1802يرانسس جاؿ )

معينة مف  الانشطة الذهنية المعريية كما أشار الس أف هناؾ علبقة بيف الأصابات المخية و 
لكلبـ وصاغ يكرا مؤدا  أف الأصابة المخية تؤثر عمس بعض المناطؽ يي اضطرابات المعة و ا

المخ وتؤدي الس أضطراب النطؽ والمعة .يي هيف أكتشفت الطبيبة الفرنسي بروكا 
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(broca,1860   المنطقة المسؤولة عف أنتاج الكلبـ والتي تقع يي الفص الأمامي الأيسر مف )
 الدماغ .

( إف الفرد الذي يعاني مف ضمور broca, 1824-1884سية بروكا)كما أكدت الطبيبة الفرن     
يي الجانب الأيسر مف المهاء الامامي لممخ يعاني مف أضطرابات يي المعة و هو ما يسمس 

( ، و قد تركت طروهات بروكا أثرها عمس المهتميف expressive aphasiaبالأيازيا التعبيرية )
 ( .bryan & bryan,1982,p.15بمجاؿ صعوبات التعمـ )

، إذ أكد  1874ويي دراسة العلبقة بيف يصوص معينة مف المخ وعدـ القدرة عمس الكلبـ عاـ    
( إف عدـ القدرة عمس يهـ هديث الاخريف لا carl & wernicke,1848-1905كارؿ و ويرنؾ )

يي ترجع الس عيوب يي السمع ، وهذا يعد نقص يي الذكاء بسبب التمؼ أو الأصابة الدماغية 
 cerebral cortex  (.bryan &bryan, 1982,p.17. )الفص الأمامي لمهاء المخي 

ذوي صعوبات التعمـ النمائية  التممذة( بدراسة مشكلبت orton,1927قاـ )1927ويي عاـ      
يي المعة ، و توصؿ مف خلبؿ تمؾ الدراسة إف الأضطرابات المعوية انما ناتجة عف أضطراب 

 ج ايضا مف تمؼ القشرة المخية .وضائؼ المخ كما تنت

توصؿ الس تهديد منطقة يي الفص الصدغي الأيسر مف  wernicke غير أف العالـ ورنج     
المخ مسؤولة عف يهـ الأصوات والألفاظ وربطها بالمعة المكتوبة .الا أف كؿ تمؾ الأبهاث كانت 

عشريف بدأت الدراسات و تتـ عمس الراشديف الذيف يعانوف مف أصابات  مخية .و يي القرف ال
 hinsheالذيف يعانوف مف أضطرابات يي التعمـ ومنهـ طبيب العيوف تلبمذةالبهوث تهتـ أكثر بال

wood   الذيف لديهـ صعوبات القراءة لأعتقاد  ةالذي تهوؿ اليه العديد مف هالات التلبمذ
بأف لديهـ عجز بصري الاأف الأخيرأكتشؼ أف ذلؾ لايعود الس مشكلبت بصرية  معمميهـ

الذي أرجعها الس خمؿ يي  1937يسيولوجية  بالاضاية الس أعماؿ الأمريكي صموئيؿ أورتف 
تناسؽ عمؿ نصفي الدماغ .وقد شهد مطمع الستينيات مف القرف الماضي  كما ير  همهاف و 

كيرؾ يتمثؿ بمصطمو صعوبات التعمـ  ليكوف بمثابة هؿ وسط  كويماف تقديـ أقتراح مف صموئيؿ
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لذلؾ الكـ الكبير مف التسميات التي أستعممت آنذاؾ بوصؼ اولئؾ الايراد  الذيف يتسموف بمعدؿ 
 ذكاء متوسط أو يوؽ المتوسط  لكنهـ يواجهوف العديد مف المشكلبت التعميمية . 

وأيد   1963بات التعمـ بدأ ينتشر منذ عاـ ( اف مجاؿ صعو Johnson,1980ويؤيد جونسف)     
ذلؾ العديد مف الأوائؿ يي استخداـ ذلؾ المصطمو .ويعود الفضؿ الس صموئيؿ كيرؾ الس أشتقاؽ 
مصطمو صعوبات التعمـ كمفهوـ تربوي جديد  وقد طرهه يي المؤتمر القومي الذي عقد يي 

أف مصطو   kirk، وأكد وهضر  العديد مف المشتعميف بالمجاؿ  1963شيكاغو يي عاـ 
صعوبات التعمـ هو مصطمو تربوي بالدرجة الأولس يجب النظر الية مف هذة الزاوية .ومف ذلؾ 
التاريخ و مجاؿ صعوبات التعمـ يمقس أهتماـ  متزايد مف قبؿ الباهثيف وعمس المستو  الرسمي يتـ 

وأصدار 1965ـ  عاـ انشاء هيئات متخصصة  مثؿ الأتهاد الوطني للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعم
كدورية متخصصة اهتمت بدراسة  journalمجلبت عممية متخصصة مثؿ جمعية صعوبات التعمـ
 الأطفاؿ الذيف صنفوا عمس أف لديهـ صعوبات تعمـ. 

صعوبات التعمـ مف الموضوعات الهديثة نسبيا التي دخمت ميداف التربية الخاصة . د وتع     
% مف طمبة المدارس 3بدأ الأهتماـ بشكؿ واضو بهوالي ويي العقد الأخير مف هذا القرف 

(.هيث لاتعاني تمؾ الفئة مف  7: 1988الأبتدائية الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ ، )صبهي
أي اعاقات مف تمؾ التي تواجه صعوبات أكاديمية يي المدرسة الأبتدائية وقد ظهرت تعريفات لهذ  

 الهالات كثيرة منها.

( تعريؼ كيرؾ هيث يرجع صعوبات التعمـ الس أعاقة خاصة 1987،22اوي )ويؤكد السرط     
أوقصور يي واهدة أو اكثر مف عمميات النطؽ ، أو المعة ، أو الأدراؾ، او السموؾ  ، أو القراءة ، 

 او التهجئة

الذي تأخذ به السمطات التعميمية يي الولايات المتهدة الأمريكية يهو: تعني  اما التعريؼ    
وبات الخاصة يي التعمـ أضطراب يي واهدة او اكثر يي العمميات السيكولوجية الأساسية الصع

التي  تطمبها يهـ المعة  المكتوبة او المنطوقة  وأستخدامها ،وتظهر هذا الأضطرابات يي نقص 
 القدرة عمس السمع أو التفكير أو الكلبـ.....الخ
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(أو التمؼ brain  injuryبات الدماغية )ويضـ المصطمو هالات الأعاقة الأدراكية أو الأصا
الوظيفي الدماغي أوصعوبة القراءة أوالهبسة الكلبمية التي ترجع لظروؼ نمائية ولا يضـ هذا 
المصطمو الأطفاؿ الذيف يعانوف صعوبات التعمـ الناتجة بصفة أساسية عف أعاقات سمعية أو 

ب  الأنفعالي ،أو سوء الظروؼ بصرية أوهركية أو الناتجة عف التخمؼ العقمي أو الأضطرا
( الخاص بالأطفاؿ العير العادييف 94/142البيئية. وقد نص عمس هذا التعريؼ القانوف العاـ )رقـ

( وقد هدد القانوف العاـ )الجزء الثاني( و الذي صدر يي 1980،88، 2)عبد الرهيـ ، ج
 الطفؿ : الطفؿ الذي يعاني مف صعوبات خاصة بالتعمـ بأنه ذلؾ 1977ديسمبر 29

الذي لا يصؿ يي تهصيمه الس مستو  متعادؿ مع زملبئه يي نفس الصؼ وذلؾ يي واهدة -1 
 او اكثر مف الخبرات التعميمة المعدة لقدرات هذا الطفؿ و يي هذا السف.

الذي يظهر تبايف شديد بيف مستو  تهصيمه الأكاديمي وبيف قدراته العقمية الكامنه  يي واهدة -2
  جالات التالية :أو اكثر مف الم

 يهـ المادة المسموعة أو المقروءة 
  التعبيرات المكتوبة 
  المهارات الأساسية لمقراءة 
  العمميات الهسابية 
 التعبيرات المفظية 
 الذي لا يعاني مف : -3

  اعاقة سمعية أو بصرية 
  تخمؼ عقمي 
 ،(23:  1987أضطراب انفعالي*هرماف بيئي أو ثقايي أو اقتصادي )السرطاوي 
( يي تعريفهما لصعوبات التعمـ ثلبث  harring&batman،1969ويهدد هارنج وبتماف)   

 خصائص يستدؿ بها عمس وجود صعوبات التعمـ لد  الطفؿ  هي:
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وجود تبايف واضو بيف الأستعدادات الدراسية الكامنة  عند الطفؿ وبيف المستو  الدراسي -1
 تعمـ .العقمي له، ويرجع الس خمؿ وظيفي يي عمميات ال

 وجود خمؿ يي الجهاز العصبي المركزي. -2

عدـ وجود ارتباط بيف صعوبات التعمـ وبيف كؿ مف التخمؼ العقمي  أو الهرماف الثقايي أو -3
 الهسي أو الهسي أو الثقايي أو البيئي .

الذي يعاني مف صعوبات التعمـ لا يستطيع أف يصؿ الس  تمميذ( ال1976وأكد هالهاف وكويماف )
امكانياته الكامنة يي الوقت الذي يكوف هذا الطفؿ يي اي مستو  مف مستويات الذكاء )أقؿ كامؿ 

مف المتوسط ، متوسط ، عمس مف المتوسط( وتتضو لديه مشكلبت دراسية لأسباب أدراكية وغير 
( كما اف هناؾ تعريفات 1987أدراكية ، وقديكوف أو لايكوف لديه مشكلبت أنفعالية )السرطاوي ،

(اذ 1963لجهاز العصبي المركزي اهتماـ خاص مف بينها ما أخذ به مايكؿ بست )تعطي ا
يستخدـ مصطمو الاضطرابات النفسية العصبية يي التعمـ يشمؿ مشكلبت التعمـ التي تهدث يي 
اي سف والتي تنتج مف أنهرايات الجهاز العصبي المركزي، و لكنها لا ترجع الس التخمؼ العقمي 

وقد يعود السبب الس اصابات بالأمراض و الهوادث ،و قد يكوف سبب نمائي أو الأعاقة الهسية 
أي أنه ير  أف السبب الرئيسي وراء السموؾ غير عادي هو خمؿ يي الأداء الوظيفي 

 (.1980العصبي.)عبد الرهيـ ،

ولـ يظهر مصطمو صعوبات التعمـ ديعة واهدة ، بؿ سبقته مصطمهات كثيرة تأثرت بالهقؿ 
 التلبمذةكاف سائد منذ عقود طويمة ، تمؾ المصطمهات أستخدمت لوصؼ أولئؾ الطبي الذي 

الذيف لايتوايقوف يي تعممهـ وسموكهـ مع يئات الأعاقة الموجود ،هيث يرض التوجه النظري لكؿ 
 (16متخصص المصطمو الذي يفضمه ، لكف تمؾ المصطمهات كانت تهمؿ معاف قميمة.)معمار :

(،أف ميدانصعوبات التعمـ يعتبر هديث نسبيا، لكف الأضطرابات 2012وضو كيرؾ وكايمنت )أو 
السموؾ الأنساني والمفاهيـ الأساسية التي يقوـ عميها هذا الميداف ليست كذلؾ ، هيث أنها وجدت 
تهت مسميات متعددة لقروف  كثيرة ، وتكمف أنجو الطرؽ لفهـ هذا الميداف الهديث يي مفاهيمه 
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امات المبكرة لأضطرابات المعة والقراءة التي تمت يي بداية القرف و الاصمية و التأمؿ يي الأسه
 القرنيف السابقيف .

وقد تمثمت بداية هذا الميداف يي اسهامات أخصائي الأعصاب الذيف قاموا بدراسة يقداف المعة عند 
الكبار  الذيف يعانوف مف اصابات مخية ، ثـ تبعه عمماء النفس العصبي ، ومف ثـ اخصائيي 

عيوف الذيف ركزوا اهتمامهـ عمس عدـ قدرة الطفؿ يي تطوير المعة أو القراءة أو الكتابة أو ال
التهجئة . وهذا يقتضي التعرؼ عمس الأيراد الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ عمس تطوير اجراءات 

 علبجية مناسبة 

ت جاؿ عاـ ويقسـ ويدر هولت تاريخ صعوبات التعمـ الس ثلبث مراهؿ أساسية بدات بملبهظا
وانتهت بتشكيؿ جمعية الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ  والتي تسمس الأف بالجمعية  1800

و بيف هاذيف الهدثيف هدث تطور مستمر يي كؿ  1963الأمريكية لذوي صعوبات التعمـ يي عاـ 
مف الجانب النظري و الأجراءات العلبجية لممشكلبت المترتبة عمس أضطرابات الدماغ . وقد 

الأيكار التي ظهرت خلبؿ هذا الفترة يي بروز هركة صعوبات التعمـ خلبؿ الستينيات مف  ساعدت
 القرف المنصرـ ، ولاتزاؿ تشكؿ الأساس النظري لميداف صعوبات التعمـ يي الوقت الهاضر .

ولقد أسهمت العموـ الأنسانية يي صعوبات التعمـ .لذا يقد تعددت التعريفات الخاصة بصعوبات 
ذا المفهوـ منها ماهو طبي ومنها ما تربوي نفسي وقد ساعد ذلؾ يي وضع تشريعات و التعمـ به

قوانيف تتطمب ممارسات تهدؼ الس معالجة الأيرادالذيف يعانوف مف صعوبات يي التعمـ وتهسيف 
 أوضاعهـ التربوية والأجتماعية وغيرها وقد تـ ذلؾ يي بعديف :

 -البعد الطبي : -1
لوجية الوظيفية التي تتمثؿ يي الخمؿ الوظيفي العصبي او التمؼ ويركز عمس الأسباب الفسيو 

الدماغي البسيط كما اشارت  بذلؾ ليرنر هيث تركز هذ  التعريفات عمس الجهاز العصبي 
المركزي وقد اشار مايكؿ بست الس ذلؾ.وأستخدـ مصطمو الأضطرابات النفسية العصبية يي 

يي اي سف والتي تنتج عف انهرايات يي التعمـ هيث يشمؿ مشكلبت التعمـ التي تهدث 
الجهاز العصبي المركزي شريطة أف تكوف ناتجة التخمؼ العقمي أو الهسية وقد يكوف السبب 
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ناتجا عف الهوادث أو الأصابة بالأمراض أو سبب نمائي هيث ير  اف السبب الرئيسي يعود 
 (1980الس خمؿ يي الأداء الوظيفي العصبي )عبد الرهيـ،

 ربوي:البعد الت -2
ير  هذا الأتجاء أف السبب الرئيسي لصعوبات التعمـ يكوف ناتجا عف عدـ نمو القدرات 
الذهنية بطريقة منتظمة ، يرايؽ ذلمؾ عجز أكاديمي خاص يي المهارات عند الطفؿ شريطة 
الأيكوف سبب هذا العجز اكاديما أو عقميا أو هسيا، لذا نجد عند الطالب ذو صعوبات التعمـ 

التهصيؿ الاكاديمي بيف المواد المختمفة و داخؿ المادة الواهدة ايضا)الكوايهة تبينا يي 
:2003) 

تشمؿ خدمات التربية الخاصة عدة يئات مف الأيراد غير العادييف كالموهوبيف ،والمعوقيف عقميا 
وسمعيا وبصريا و انفعاليا ثـ ذوي صعوبات التعمـ أو أعاقة التعمـ وهي عبارة عف أضطراب يؤثر 

ي قدرة الشخص عمس تفسير ما ير  أو يسمعه أو يي ربط المعمومات القادمة مف الدماغ ، ويمكف ي
اف تظهر هذا الصعوبات بالصورة التالية :صعوبة معينة مع المعة المكتوبة أو المسموعة، صعوبة 

لقراءة يي التنسيؽ والتهكـ الذاتي وتمتد هذا الصعوبة الس الهياة المدرسية ويمكف أف تعوؽ تعمـ ا
 أو الكتابة أوالهساب .

 تعمم :النسبة انتشار ذوي صعوبات 

تختمؼ التقديرات أعداد الاطفاؿ ذوي الصعوبات التعميمية أختلبؼ كبيرا جدا وذلؾ بسبب عدـ  
وضوح التعريؼ مف جهة وعدـ توير اختبارات متفؽ عميها لمتشخيص ، يفي هيف يعتقد أف نسبة 

%  الا أف النسبة 20%، يعتقد أف النسبة قد تصؿ الس 1هدوث صعوبات التعمـ لا تصؿ الس
 (.1997% )الخطيب ،3-%2موما هي المعتمدة ع

( يي ولاية الينوس الأمريكيةيقد بينت إف نسبة Michel beuatk, 1969أما دراسة مايكؿ بست) 
( مف تلبميذ 10%-7التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ يي الصفيف الثالث و الرابعالأبتدائي هي)%

 المرهمة الابتدائية وهي أعمس مف بيف نسب الاعاقات الأخر .



 

 [45]الفصل الثانً ..................................... أطار نظري ودراسات      
 

 

ذوي  صعوبات  التلبمذة( إف هناؾ زيادة يي أعداد bryan &bryan ,1986كربرياف وبرياف)ويذ
 ( .1971-1981خلبؿ الفترة ما بيف ) 48%التعمـ هيث بمعت أكثر مف 

( يي كولورادو يي الولايات المتهدة shapard & smith,1983ويي دراسة شيبرد و سميث )
 ( تمميذ و تممذة يعانوف مف صعوبات تعمـ .1000ة )مف عينة الدراسة البالع 7%الأمريكية إف 

( طالب و 296( التي أجريت عمس عينة مكونة مف ) 1992أما يي دراسة )السيد سمماف،   
طالبة مف طلبب المرهمة الأعدادية بمصر يقد أشارت أف نسبة أنتشار صعوبات التعمـ بمعت 

%57,4 . 

مف  20%-15%صعوبات التعمـ ما بيف ( أف نسبة أنتشار1995ويذكر )كماؿ أبو سماهة،
 مجموع التلبميذ المقيديف بالمدارس الهكومية يي الأردف .

( دراسة عمس تلبميذ الصؼ الخامس الأبتدائي يي 2003أما يي العراؽ يقد أجريت )الربيعي ،   
مدينة بعداد جانب الكرخ/المركز وأشارت الداراسة الس إف نسبة التلبميذ الذيف يعانوف مف 

 وهي نسبة تقع ضمف هدود نسبة أنتشار صعوبات التعمـ يي العالـ . 2,4%وبات التعمـ صع

 أسباب صعوبات التعمم:

مف المهتمؿ أف تكوف صعوبات التعمـ التي يعاني منها الفرد  -العوامؿ العضوية والبيولوجية : -1
عائد الس تمؼ يي والتي تظهر لديه هذ  الصعوبة يي التركيز لما يتعممه ؛ بسبب تشتت الأنتبا  

الدماغ ، وما يصيب الدورة الدموية مف مشاكؿ ، أو بسبب العمميات الكيميائية التي تهدث يي 
الجسـ بشكؿ غير طبيعي ، الأمر الذي يؤثر عمس الجهز العصبي عند الجنيف خلبؿ يترة الهمؿ 

هصبة الألمانية ، . ومف العوامؿ المهمة ايضا التهاب السهايا أو التهاب الخلبيا الدماغية ،وال
 ونقص الأوكسجيف ، وصعوبة الولادة ، أوالولادة المبكرة ،أو تعاطي العقاقير .

( owen 1971)معظـ الدراسات ومنها  دراسة أوف -:  genetic factorsالعوامؿ الجينية  -2
تشير الس أف أنتشار صعوبات التعمـ توجد بيف عائلبت مهددة .وقد أشارت الدراسات التي أجريت 

س العائلبت والتوائـ . أف العامؿ المهـ يي هصوؿ الصعوبة يعود الس العامؿ الوراثي . وأف عم
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واليايعيف يعانوف مف صعوبات أنتقمت اليهـ عف طريؽ عامؿ  تلبمذة% مف ال40-%25نسبة
الوراثة يقد يعاني الأخوة والأخوات داخؿ العائمة مف صعوبات مماثمة .و قد توجد عند العـ و 

 (.1998لخاؿ و الخالة  او عند أبنائهـ و بناتهـ )عدس :العمة ،وا
تعتبر البيئة مف العوامؿ  المساعدة يي  -: environmental  factorsالعوامؿ البيئية  -3

( بعض الاسباب البيئية المتمثمة بنقص 1978صعوبات التعمـ ويشير )كيروكشانؾ و همهاف
الطبية ، أوقمة التدريب ، أو اجبار الطفؿ عمس الخبرات التعميمية وسوء التعذية ، أو سوء الهالة 

 الكتابة بيد معينة.
( ييركزاف عمس نقص الخبرات البيئية والهرماف مف المثيرات البيئية  bush & wangh1976أما)

المناسبة ، إلا اف كيروكاشنؾ  يعتبر العوامؿ البيئية  مف العوامؿ غير المؤكدة عند الهديث عف 
(.ومف العوامؿ التي قد يكوف لها أثر: التباعد الزمني 1989أسباب صعوبات التعمـ ،) الروساف : 

وعدد أطفاؿ العائمة ، وكثرة التنقؿ والسفر ، ومستو  دخؿ الأسرة ، وعمر الأـ بيف الولادات ، 
 عند الولادة .

 -خصائص التلاميذ ذوي صعوبات التعمم :

 وتتمثؿ بالخصائص التالية:

 الخصائص المعريية  -1
وتتمثؿ بأنخفاض التهصيؿ الواضو يي واهدة أو أكثر مف المهارات الأكاديمية الأساسية   

المتمثمة يي القراءة والكتابة و الهساب، ومف مظاهر الصعوبات يي القراءة هي : هذؼ 
بعض الكممات ، أضاية لبعض الكممات أو الجمؿ المقروءة ، أبداؿ بعض الكممات المقروءة 

أخر  ،قمب وتعديؿ بعض الكممات ، وصعوبة التمييز بيف الأهرؼ يي الجممة بكممات 
 المتشابهة والمختمفة ايضا .

 الخصائص المعوية  -2
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وتشير الس صعوبات بالمعة الأستقبالية أو التعبيرية  أوالأستقبالية و التعبيرية معا،كما يمكف    
ة أو تكرار لبعض  أف يكوف بعض الكلبـ غير واضو نتيجة هذؼ أو أبداؿ أو تشوية أو أضاي

 أصوات الهروؼ .

 الخصائص الأجتماعية و السموكية  -3
يعاني التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ مف النشاط الهركي الزائد ،ولذلؾ مف الصعب السيطرة    

عميه،و لهذا يجد التمميذ صعوبة يي تركيز الانتبا  ، كما توجد لديهـ صعوبة يي الذاكرة و 
 إلادراؾ .

  الخصائص الهركية -4
تظهر يي صعوبة المشي والرمي والإمساؾ أو القفز أو المشي المتوازف ، والمشكلبت    

 الهركية الدقيقة و اتي تظهر عمس شكؿ خفيؼ يي الرسـ .

 الخصائص الأكاديمية  -5
وتشمؿ صعوبات يي التهصيؿ الدراسي الإدراؾ و الهركة وأضطرابات المعة والكلبـ    

 (2020كارمف:  وصعوبات يي عممية التفكير)مهمد

 -أنواع صعوبات التعمم :

 مف الممكف أف نصنؼ صعوبات التعمـ الس:

 أولا:صعوبات التعمم النمائية أو النفسية

أف النظرة العممية و الموضوعية للؤنساف بأنه كؿ متكامؿ وليس اجزاء متفرقة ، لذلؾ يمكف القوؿ 
أبتداء بأنه اي قصور يي أي جانب سوؼ لا يقتصر اثر  يي  الجانب ذاته وأنما ينعكس عمس 
ي جوانب أخر  يالقصور يي عمميات الأنتبا  و الأدراؾ و الذاكرة و التفكير وهي عمميات عقمية ي

غاية الأهمية سيكوف لها تأثيرها السمبي  يي اكتساب المعة و المعرية .أف الصعوبات النمائية 
ستفرز بصداها السمبي عمس أكتساب القراءة والكتابة و الهساب .يالأنتبا  يرتبط أرتباط وثيؽ 

هذ  بالمثيرات الهسية الصادرة مف الآخر، و القصور يي عممية الأنتبا  يقمؿ مف الأيادة مف 
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المثيرات سواء كانت سمعية اـ بصرية اـ لمسية ،كما يؤثر يي ذات الوقت يي عممية الأتصاؿ مع 
الاخريف والتي ترتبط ايضا بالتكيؼ الأجتماعي . كما أف لمتذكر دور  يي أسترجاع المخزوف يي 

يؿ الذاكرة سواء كانت بصرية أو سمعية او سمعية و بصرية معا ، وهي الأخر  تؤثر يي التهص
الدراسي .اما الأدراؾ ييؤثريي عممية التمييز البصري و السمعي والممسي والتناسؽ البصري 

 (139: 2008الهركي العمؽ والعلبقات المكانية. )الظاهر،

 ثانيا: صعوبات التعمم الاكاديمية 

ا وهي التي ترتبط كما أسمفنا مف قبؿ بشكؿ أساسي بصعوبات التعمـ النمائية إذ يمكف القوؿ أنه
نتيجة لمقصور يي عمميات الانتبا  والتذكر و التفكير هيث يتعرض الطفؿ الس صعوبات يي 
القراءة والكتابة و التهجئة و التعبير الأملبئي و العمميات الهسابية يمثلب قد لا يلبقي الطفؿ 
صعوبة يي تذكر الكممات والهروؼ التي سبؽ تعممها لقصور تذكر  البصري أو لقصور تذكر   

معي ، أو قصور يي تنظيـ التصور الجسدي ، لذلؾ يهدث الاتوايؽ بيف مستو  ذكاء الطفؿ الس
 (        140: 2008الذي يعاني مف صعوبات التعمـ والمستو  القرائي والكتابي والهسابي له.)الظاهر،

 -اساليب تشخص صعوبات التعمم :

تقديـ الخدمات التربوية والتعميمية  الهدؼ الأوؿ لمتشخيص هو التعرؼ الس هولاء التلبميذ مف أجؿ
والعلبجية المناسبة لهـ هتس نخمصهـ مما هـ ييه ويعود هولاء التلبميذ الس مكانهـ بيف بيف 
زملبئهـ يي المدرسة العادية دوف أف يشعر هولاء التلبميذ  بالأهباط أو الدونية . وعممية 

 يمي :تمر يي عدة  خطوات هي ما 1976التشخيص كما تراها ليرنر 

 القياـ بأجراء تشخيص شامؿ هتس يتـ تهديد  التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ  -1
القياـ بأجراء اختبار لتهديد مستو  الأداء التهصيمي لهـ هتس يتـ تهديد جوانب الضعؼ أو  -2

 القوة عند هولاء التلبميذ.
 مقارنة الأداء الهالي لمتلبميذ مع ما هو متوقع ممف هـ يي نفس سنهـ. -3
 .لتلبميذ الىالمستو  المتوقع منهـايجاد الأسباب التي ادت الس عدـ وصوؿ هولاء امهاولة  -4
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يشترط عدـ وجود أعاقات قد تؤدي الس عدـ وصولهـ الس المستو  المطموب مثؿ  اعاقات  -5
 سمعية أو بصرية .

يهتاج هولاء التلبميذ الس أعداد خطة تربوية يردية يي ضوء نقاط القوة أو الضعؼ التي  -6
 بعد قيامنا بالتشخيص .ظهرت 

نتيجة لمدراسات الكثيرة والتي تناولت التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ يقد أظهرت هذ  الدراسات 
أف مف لديه صعوبات يي التعمـ يي العادة يظهر تباينا وتنوعا واسعيف يي الخصائص العامة 

تمد عمس أختبار واهد لهذا يعند تقييـ هذا الطفؿ لابد مف لأخصائي التقييـ والتشخيص أف لايع
بؿ عميه أف يختار مجموعة مف الاختبارات التي تعتمد عمس المدخلبت البصرية والسمعية 
بهيث تسمو لمطفؿ ذو صعوبات التعمـ بالأستجابة بطرئؽ متعددة  مثؿ الكلبـ ، والأشارة 

بارات والكتابة ووضع الخطوط وغيرها مف الأستجابات ، أف الاخفاؽ يي اختيار مجموعة الأخت
التي تشتمؿ عمس المدخلبت المتعددة سوؼ يعيؽ أستجابة الطفؿ بشكؿ ملبئـ وعادة يقوـ 
بعممية التشخيص والتقييـ يريؽ عمؿ متكامؿ متعدد التخصصات ييما اذا كاف الطفؿ يعاني 

 ( 2000مف صعوبات تعمـ أـ لا)السرطاوي:
أتباعها يي تشخيص (أربع تصورات لمخطوات التي ينبعي  betemanوقد قدـ )بتماف 

صعوبات التعمـ تتميز هذا الخطوات بالبساطة والتدرج وبأنها تؤدي مباشرة الس تخطيط 
 علبجي وهذ الخطوات ما يمي:

المقارنة بيف المستو  المتوقع لممتعمـ واداء الفعمي ، وعندما  نلبهظ تباينا بيف تقدير المستو   -1
ت عقمية وبيف مستو  الأداء الفعمي ، يأننا المتوقع معتمد عمس ما هو معروؼ لنا مف أختبارا

 نرجو صعوبة يي التعمـ .
مهاولة الوصوؿ الس وصؼ سموكي كامؿ بقدر الأمكاف الس الوصؼ التفصيمي لمصعوبة وما  -2

يرتبط معها مف أعراض وعلبمات ، وهذا أجد  بكثر مف مهاولة التعمؽ وراء مجاهؿ 
 الأسباب.

عوبة أي ما يظهر مف سموؾ عند التمميذ الذي يعاني مف تتضمف الخطوة الثالثة ، مايتبع الص -3
 صعوبة تعمـ بشرط أف يكوف هذا السموؾ مرتبط بالصعوبة نفسها.
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الفرض التشخيصي او تصور طريقة العلبج ، ويسميه ايضا يرضا علبجيا لأنه خاضع    -4
جية مهددة لمتهقؽ والتعديؿ والتوسع اثناء العلبج بمعنس أف المعمـ بعد أف يقترح خطوات علب

 (1979لهذا التمميذ ، يهاوؿ التأكد مف صدؽ ما أقترهه مف علبج)عثماف :
تهدؼ عممية قياس مظاهر صعوبات التعمـ وتشخيصها الس تهديد تمؾ المظاهر والتعرؼ   -5

( وعمس ذلؾ kirk1972 عمس اسبابها ومف ثـ وضع البرامج العلبجية المناسبة لها كيرؾ)
 ر صعوبات التعمـ وتشخيصها أف يتبع الخطوات التالية:يعمس الأخصائي يي قياس مظاه

أعداد تقرير عف هالة الطفؿ العقمية وذلؾ بواسطة أختبارات الذكاء العاـ المعروية ،  -1
والأكاديمية ويـ ذلؾ مف خلبؿ التعرؼ الس مد  التهصيؿ الأكاديمي و المتوقع والهالي عند 

 الطفؿ .
ة والكتابة،ويتـ ذلؾ مف خلبؿ الملبهظات المنتظمة أعداد تقريرعف مهارات الطفؿ يي القراء -2

لمهارات القراءة والكتابة مف قبؿ المدرسة واستعماؿ المقاييس المسهية السريعة والمقننة وتجمؿ 
 هذ  الطرائؽ كما يمي:1976ليرنز

طريقة العمر العقمي الصفي :تعتبر هذا الطريقة منابسط الطرؽ يي هساب مد  التبايف بيف  - أ
ؿ المتوقعة عمس القراءة وبيف قدرته الهالية عمس القراءة وتستخدـ هذ  الطريقة العمر قدرة الطف

سنوات عقمية ، وعمس ذلؾ تصاغ المعادلة بالطريقة   5العقمي الهالي لمطفؿ  مطروح منه 
 5-التالية : صؼ القراءة المتوقع =العمر العقمي

هذ  الطريقة لتعطي عدد السنوات  طريقة عدد السنوات التي امضاها الطفؿ يي المدرسة :أتت - ب
التي أمضاها الطفؿ يي المدرسة يي هساب مد  التبايف يي القراءة والتي أغفمتها الطريقة 
السابقة وتهسب بالمعادلة التالية :صؼ القراءة المتوقع = عدد السنوات التي أمضاها الطفؿ 

 .1نسبة الذكاء +×يي المدرسة
طريقة نسبة التعمـ :يقترح مايكؿ بست طريقة اخر  لهساب نسبة التبايف ،وذلؾ بأستخداـ  - ت

نسبة التعمـ ، ويي هذة الطريقة تؤخذ يي الهساب ثلبث متعيرات العمر العقمي والعمرالصفي 
والعمر الزمني ، بالمعادلة التالية :عمر القراءة المتوقع=)العمر العقمي+العمر 

.اما نسبة التعمـ يتهسب عمس اساس النسبة بيف مستو  التهصيؿ 3÷الزمني+العمرالصفي(
سنةوذلؾ  5و2الأكاديمي الهالي )العمر الصفي(ومستو  التهصيؿ الأكاديمي المتوقع
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مستو  ÷باستخداـ المعادلة التالية :نسبة التعمـ=)مستو  التهصيؿ الأكاديمي الهالي 
 (.100×التهصيؿ الأكاديمي  المتوقع

 ف عممية التعمـ عند الطفؿ وخاصة جوانب القوة يي تعممه وكذلؾ الضعؼ.أعداد تقريرع -3
البهث عف أسباب صعوبة التعمـ عند الطفؿ ويقصد بذلؾ الهث عف الأسباب الممكنة  -4

لمظاهر صعوبة التعمـ عند الطفؿ كدراسة العوامؿ  الفسيولوجية و الانفعالية والنفسية والتي 
بتمؾ الجوانب بواسطة طرائؽ الملبهظة العير  يمكف الهصوؿ عمس المعمومات الخاصة
 المقصودة ودراسة الهالة و المقاييس المقننة.

 وضع الفرضيات التشخيصية المناسبة عمس ضوء  جميع المعمومات بالهالة . -5
 (135: 2003تطوير خطةعمس ضوء الفرضيات التشخيصية .)الكوايهة ،  -6

 -النظريات التي فسرت صعوبات التعمم :

 السموكية:النظرية  -0
تهتـ هذ  النظرية يي معالجتها لنمو وأكتساب المعة بيف المدخلبت والمخرجات وتشير الس أف 
النمو المعوي يخضع لمباد ء التعمـ ومنها : النمذجة ، والتقميد  والمهاكاة هيث اكد باندورا 

يهو يفترض اف  bservati-nal  learning–عمس دور التعمـ مف خلبؿ الملبهظة  1977
لأطفاؿ ترتقي لعتهـ بصفة أساسية بتقميد المفردات والتراكيب المعوية التي يستخدمها الآباء و ا

الأخروف يي الهياة العادية .ولقد تـ التيقف الس نظرية المهاكاة يي أكتساب المعة مف خلبؿ 
التاكيد عمس اف بعض الجمؿ التي يستخدمها الأطفاؿ يي سف أعمارهـ البكرة كانت عبارة عف 

هاكاة لكلبـ الأـ ، وايضا التدعيـ إذ يشير سكينر الس اف المعة تكتسب بالتعميـ عف طريؽ م
التدعيـ الأيجابي لمكلبـ ،و هو ير  أف المعة  عبارة عف مهارات تنمو لد  الفرد عف طريؽ 
المهاولة والخطأ وتكرار الأيعاؿ التي تدعمها عف طريؽ المكايأة و قد تكوف أهد الأهتمالات  

يدة :التأييد الأجتماعي او التقبؿ مف قبؿ الوالديف او الأخريف لمطفؿ عندما يقوـ العد
بمنظومات لعوية معينة خصوصا يي المرهمة المبكرة مف النمو والتعميـ الذي يشير لأكتساب 
المعة بمهاكاة الآباء والمهيطيف بالطفؿ يأف الأـ التي تهفز الطفؿ عمس تكرار الالفاظ 

هذا التكرار بواسطة أستجابة الأـ الهامية يأنها بذلؾ تجعؿ الطفؿ يستمر  العشوائية  وتدعـ
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يي سموكه ، وينتج عف هذ  العممية بالنهاية أف المقاطع المفظية ترتبط بالأشياء الهامة يي 
البيئة مثؿ )ماما ، بابا( وبعد أكتماؿ الكثير مف هذ  الأشياء يتدرج الطفؿ يي المزاوجة بينها 

ؿ الذي يطمؽ عميه التقريب المتتابع او مفاضمة الأستجابة وهو أسموب  لتوليد .وكذلؾ التشكي
سموكيات جديدة عف طريؽ التدعيـ الأولس لسوكيات موجودة لد  الفرد الأقؿ مماثمة ،و يركز 
عمس السموكيات الأكثر تشابها شيئا يشيئا لمسموؾ النهائي المرغوب ..و يمكف أستخداـ أسموب 

يب عمس أجراء الهرؼ يي البداية يقوـ المربي بتدعيـ أستجابة تقميد التشكيؿ يي التدر 
الأصوات التي تصدر عف الطفؿ ، ثـ يدرب الطقؿ عمس التمييز و يدعـ المربي الأستجابة 
الصوتية لأخراج هرؼ مف الهروؼ اذا هدث خلبؿ خمس ثواف مف النطؽ ، ويي الخطوة 

صدر  المربي ، ويكايأ كمما كرر ذلؾ ، أما الثالثة يكايأ الطفؿ عند أصدار الصوت لذي أ
الخطوة الرابعة :يأنه المربي يكررما يعمه يي الخطوة الثالثة مع صوت أخرشبيه بالصوت الذي 

 (.2003تـ يي الخطوة الثالثة )النوبي :

ويتضو مف ذلؾ أف المدرسة السموكية و أنما تركز عمس اكتساب ونمو المعة تبعا لمباد ء    
 زت عمس مباد ء النمذجة والتقميد ولتدعـ التشكيؿ بأعتبارها أساسا لأكتساب المعة.التعمـ ، رك

 -: ةالنظرية المغوي -0
تركز نظرية تشومسكي التي تعتمدعمس الميؿ النظري لاكتساب المعة و التي تشير الس أف 
الأطفاؿ يولدوف ولديهـ ميؿ يطري للؤرتقاء المعوي يهـ يرثوف التركيب البيولوجي )خاصة 
الجهاز العصبي المركزي ( الذي يمكنهـ مف أستعماؿ السمات المعوية العامة ، وقد اطمؽ 

ويهتوي هذا المخطط عمس عموميات لعوية  ladعمس المخطط التفصيمي لاكتساب المعة 
تتألؼ مف قواعد تنطبؽ عمس جميع المعات ، هي تقوـ باعداد المعومات ، وتساعد الطفؿ 

قد   lenneberg( وقد أكدت1985واعد المعة المنطوقة )بي،عمس تهصيؿ ويهـ مفردات وق
أيدت عمس دور القدرة الفطرية يي اكتساب المعة هيث أيترض بأف تطور المعة يسير سيرا مع 
التعييرات العصبية التي تهدث كنتيجة لمنضج  و هو يشير الس هقيقة وهي أف الأطفاؿ يي 

ر ، ويرتكبوف نفس الاخطاء يي التعبير بمعتهـ جميع المعات يتعمموف المعة تقريبا بنفس العم
.كما يشير الس هدوث تعييرات يي منظومة العقؿ يي سف الثالثة مما يساعد  الأطفاؿ يي 
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-2قدرتهـ عمس يهـ المعة والتعبير بها وهذ  السرعة التي يتمكف منها الأطفاؿ مف لعتهـ 
عمس القدرة العصبية الكمية سنوات يصعب تفسيرها دوف الرجوع الس التعيرات التي تطرأ3

 (2003لاكتساب المعة. )النوبي :

 النظرية المعرفية : -3
تر  هذ  النظرية اف الأنتاج المباشرلمعة مف خلبؿ النمو المعريي ، أذ أهتـ بياجية  بالربط  
بيف نمو المعة بالنمو المعريي ، يعندما يكوف هناؾ لمطفؿ مخطط معريي يأنه يستطيع تطبيؽ 

 (.g-vmly :1997عوي عميه )المدلوؿ الم

أف النظرية المعريية التي مف روادها )بياجية(و)برونر(و)ييكوتسكي( قد أدرجو هذ  العممية    
ضمف العمميات النمائية و الأدراكيةالتي يمر بها الفرد يي كؿ مرهمة مف مراهؿ تطور  و 

لمعريي)مرهمة ما قبؿ بشكؿ خاص الأنتبا  الذي يظهر يي المرهمة الثانية مف مراهؿ النمو ا
 (. chanhan,1995العمميات(مف بعد واهد يقط ثـ يتطور بعد ذلؾ يي المراهؿ الأخر )

 نظرية التاخر النضجي : -4

إف التعمـ و النضج مظهراف مهماف لمنمو، ويعتمد كؿ منهما عمس عوامؿ منها ما يختص 
ماعية .و معرية النضج و بالنمو الداخمي ، ومنها ما يختص بالوسط المهيط ، و البيئة الأجت

التطور المعريي الطبيعي عند الأطفاؿ يمكف أعتمادها لممقارنة بيف الأطفاؿ العادييف و 
الاطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ، لاف وضع الطفؿ النضجي يؤثر يي قدرته عمس التعمـ . هسب 

مع نظرية التأخر النضجي يأف الكثير مف هالات صعوبات التعمـ تهدث بسبب ديع المجت
للبطفاؿ لاداء  مهمات أكاديمية قبؿ اف يكونوا جاهزيف لها. مما يزيد مف هد  بعض هالات 
صعوبات التعمـ هذ  أجراء تجارب يوؽ طاقة الطفؿ و أستعدا  يي مرهمة معينة مف مراهؿ 

(الاطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ يميموف لتأدية وظئؼ kirk,1967النضج و هسب رأي كيرؾ )
الوظئؼ العير مريهة لأف لديهـ عمميات معينة قد تأخرت يي النضج ولا مريهة ويتجنبوف 

 تعمؿ بالصورة الملبئمة .
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( هالة  مف هالات 177التتبعية التي أجرتها عمس) qotetezed)ومما يؤكد ذلؾ دراسة )
( سنوات ، أثبتت وجود تأخر نضجي لديهـ ، و أنهـ بهاجة الس 5صعوبات التعمـ لمدة )

وقت أكثر لمتعمـ ، و النمو لتعويض الأضطراب العصبي وأنه يمكف أف يهققوا نجاح أكاديميا 
 ( .lerner,1985,p.192عند منههـ الوقت الكايي و المساعدة اللبزمة )

 -وهناؾ نظريات أخر  لها أتصاؿ أو علبقة بمهمات التعمـ ومنها:

 النظريات المعتمدة عمس ظروؼ التعمـ.  -1
 نظريات الأدراكي الهركي . -2

 المحورالثاني : دراسات سابقة 

سيعرض الباهث يي هذا المهورعدد مف الدراسات السابقة العربية منها والأجنبية التي لها 
منها يي أثراء الدراسة والتي تعد  الاستفادةعات الدراسة الهالية ، والتي يمكف علبقة بموضو 

 التي تفيد الدراسة الهالية : الإجراءاتمهمة ومكممة للئطار النظري لأنها تمد  بالأيكار و 

 أولا:الدراسات التي تناولت القدرات الذىنية :

 نيكولا بيشفورد ،وسمانثا جونسوندراسة  (0)
(nicola pitchford &samanthajohnson ,2011) 

دراسة مقارنة بين الاطفال المبتسرين و الاطفال غير المبتسرين من حيث المغة و الانتباه "
 " و الذاكرة 

الاطفاؿ المولوديف قبؿ سف الولادة  (مف 54)المقارنة بيف تهدؼ هذ  الدراسة الس 
الأطفاؿ المولوديف بعد سف الولادة مف هيث المعة و الأنتبا   والذاكرة هيث توصمت (37)و

الدراسة الس أف الأطفاؿ المبتسريف لديهـ لعة مكتئبا بشكؿ ممهوض مقارنة بمصطمو التهكـ 
مع تفوؽ يتيات المجموعة الخدج بشكؿ ممهوظ عمس الأولاد ، كما ػظهرت الأختبارات أنتبا  و 

ظهر الأطفاؿ المبتسريف تأخر يي نمو أالضوابط ولكف ليس بشكؿ ممهوظ كما ذاكرة أقؿ مف 
، أف الطبيعة التي تعمؿ بها هذ  هقة العمميات المعريية التي تدعـ العمميات المدرسية اللب

هذ  التأخيرات التنموية المبكرة دوف علبج يقد العمميات  نموذج للبطفاؿ الناضجيف إذا تركت 
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لبهقة عف مسار النمو النموذجي ،كما هديت الدراسة التهقؽ مف جوانب تدعـ الأنهرايات ال
مهمة مف الأدراؾ بما يي ذلؾ المعالجة الأدراكية و المعوية علبوة عمس ذلؾ يإف قياس الفروؽ 
الكمية و النوعية يي الاداء بيف الاطفاؿ المبتسريف و الأطفاؿ العير مبتسريف سيمكف مف 

، ومف المعروؼ أف الاطفاؿ الموليف قبؿ الآواف معرضوف بشكؿ تمييز تأخر النمو المنهرؼ 
و الضعؼ الادراكي كبير لخطر الإصابة بالعواقب العصبية و النفسية و الصعوبات السموكية 

 يي وقت لاهؽ مف الهياة .

تطور العمميات المعريية مثؿ  كما ركزت الدراسة عمس أف هناؾ هاجة لدراسات أستكشاؼ
 الذاكرة( التي تظهر و تكوف قابمة لمقياس خلبؿ سنوات المدسة . )المعة ،الأنتبا  

 (su fen liao,2013)سو فين لياو دراسة (0)

التطور المعرفي لدى الأطفال الذين يعانون من ضعف المغة و العلاقة بين تطور المغة و "
 "       الذكاء في أطفال رياضة الأطفال الذين يعانون من تأخر في النمو

التطور المعريي للؤطفاؿ الذيف يعانوف مف ضعؼ هديت هذ  الدراسة الس التعرؼ عمس    
المعة ،وكذلؾ العلبقة بيف تطور المعة والذكاء يي أطفاؿ رياضة الأطفاؿ الذيف يعانوف مف 

( سنة .وقد كانت العينة 12-6تاخر يي النمو، كما هديت الدراسة الس أستكشاؼ الذكاء بيف)
وكاف 1:2.25مف ذوي النمو المتأخر . كانت نسبة الذكور الس الأناث  طفؿ (65مكونة مف )

وكاف  94,8وكاف معدؿ الذكاء يي الاداء 83وكاف معدؿ الذكاء المفظي  5,8متوسط العمر 
 %20مف الأطفاؿ لديهـ تطور لعوي طبيعي و %35وكاف . 87,4معدؿ الذكاء الكامؿ 

داء اضطراب لعوي يي النمووكاف معدؿ ذكاء الألديهـ %45لديهـ تطور أقؿ مف المتوسط و
للؤطفاؿ الذيف يعانوف مف أضطراب لعوي تنموي وضعؼ لعة معيف اقؿ بكثير مف  0,007

الأطفاؿ الذيف لديهـ تطور لعوي طبيعي كما تبيف اف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف ضعؼ المعة 
يي الأداء و معدؿ الذكاء  ، أستمرار التناقض بيف معدؿ الذكاءبانخفاض درجاتمعدؿ الذكاء

 المفظي لد  الأطفاؿ الذيف يعانوف مف تاخر يي النمو.
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 (0206دراسة موسى ) (3)

الأداء في أختبارات القدرات العقمية و أختبار الملاحظة و الأنتباه لقياس الذكاء في المراحل "
 "التعميمية المختمفة 

العقميةوأختبار الملبهظة والأنتبا   هديت الدراسة الىالتعرؼ عمس أداء الطلبب يي الاختبارات
لقياس الذكاء يي المراهؿ التعميمية المختمفة هيث اجري البهث عمس أربع عينات يي المراهؿ 

( 75( و الثانوية )74عدادية )(و الأ62التعميمية المختمفة مف البنيف و البنات يي الابتدائية)
تناسب المراهؿ التعميمية هي أختبارات  ( وتـ تطبيؽ أربع أختبارات قدرات عقمية67والجامعية)

(سنة و أختبارات الذكاء لمراشديف وتـ 17-15()14-12()11-9القدرات العقمية مستو  )
الملبهظة  والأنتبا  تمت أربعة أسئمة  تطبيؽ أختبار الصور المخبئة لقياس الذكاء كأختبار

أسفرت النتائج الأهصائية  spssتمثؿ المشكمة و اربعة يروض وبعد معالجة البيانات ببرنامج
 مايمي:

كؿ قيـ معاملب الارتباط بيف نسب ذكاء كؿ مف تلبميذ وطلبب المرهمة الأبتدائية و  -1
التي هددتها الباهثة 7،0الاعدادية و الثانوية و الجامعية وكؿ العينة لـ تصؿ الس القيمة 

 مف عدمه.كدليؿ عمىالارتباط 
ميذ وطلبب كؿ مرهمة و العينة الكمية كاف الفروؽ بيف متوسطي نسب الذكاء كؿ مف تلب -2

 داؿ يي معظـ الهالات .
كؿ معاملبت الارتباط يي هالة كؿ مف الذكورو الأناث يي المراهؿ المختمفة لمتصؿ الس  -3

 التي هددتها الباهثة.  7،0القيمة 
 الفرؽ بيف متوسطي نسب ذكاء تلبميذ و طلبب كؿ مرهمةكاف داؿ يي معظـ الهالات. -4
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 ذوي صعوبات التعمم تلامذةتناولت الأضطرابات المغوية عند ال دراسات

 الدراسات العربية -أولأ :

 (0982دراسة أسماعيل )
 "أثر كل من العمروالمستوى الأقتصادي و الأجتماعي في النمو المغوي"

هديت هذ  الدراسة الس معرية أثر كؿ مف العمر والمستو  الأقتصادي و الأجتماعي يي    
 النمو المعوي ، ولذلؾ هاولت الدراسة الأجابة عمس الأسئمة الأتية :

 ما اثر العمر يي النمو المعوي لمطفؿ؟ -1
 ما أثرالمستو  الأقتصادي والأجتماعي يي النمو المعوي لمطفؿ؟ -2

( 3-6(طفلب تتراوح اعمارهـ بيف) 54أختارت الباهثة عينة عشوائية مف الأطفاؿ،تكونت مف )
رتباط توصمت الباهثة الس الأ، وبعد المعالجة الأهصائية بأستخداـ الأختبار الزائي ومعامؿ 

كماوكيفا مع تقدمهـ بالعمر، يكمما زاد العمر زادت مفردات الأطفاؿ  أف لعة الأطفاؿ تتطور
ية و زادت قدرته عمس الطلبقة يي التعبير ، يالطفؿ يبدء مف أستعماؿ كممة واهدة المعو 

لمتعبير عف معنس تاـ الس أستعماؿ جممة تامة بسيطة الس أف يصؿ يي لعته الس لعة الكبار ، 
ذي  أما ما يتعمؽ بالمستو  الأقتصادي و الأجتماعي يقد توصمت الباهثة الس عدـ وجود أثر

مس النمو المعوي لممستو  الأقتصادي و الأجتماعي ، وأشارت الدراسة الس ع ادلالة أهصائي
سنوات يكوف  5أف هصيمة المفردات وأتقاف الطفؿ لمعة التعبيرية تزداد مع العمر يفي عمر اؿ

(كممة مف أمتلبؾ الطفلب القدرة 2500أكتساب الطفؿ لممفردات كبير ، إذ تصؿ المفردات الس)
واهدة ومعظـ كلبمه يكوف مف الأسماء يقد بمعت الأسماء عند  عمس أستخداـ صيعة يعمية

% والهروؼ المتمثمة ، 24%مف أهاديثهـ ،أما الأيعاؿ يقد بمعت 50الأطفاؿ الس ما معدله 
أما ما يتعمؽ بأدوات الربط يقد كاف الأطفاؿ يستخدموف ادوات ربط قميمة بمعت 

 (.72: 1980%.)أسماعيؿ،11

 بية الدراسات الأجن -ثانيا :

  stark,et al, 1984)دراسة ستارك وأخرون ) (0)
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يعانون "مقارنة الأداء المغوي بين الأطفال الذين لايعانون من مشكلات لغوية والأطفال الذين 
 من أضطرابات نطقية و لغوية "

طفلب لا يعانوف مف أي مشكلبت 14هديت هذة الدراسة الس مقارنة الأداء المعوي بيف    
طفلب ممف يعانوف مف صعوبات وأضطرابات نطقية ولعوية واضهة مع أف  29لعوية وبيف 

يي الولايات المتهدة الأمريكية و بأستخداـ ماف وتني  وأجريت هذة الدراسةالذكاء العاـ عادي ،
 42-41اط يقد أظهرت النتائج الس أف القدرة المعوية للبطفاؿ العادييف ما بيف و معامؿ الأرتب

أشهر  6سنوات ، كاف أدائهـ المعوي أقؿ مف المستو  المعوي لأعمارهـ بما يزيد عمس8شهرالس 
شهراعف العمر الزمني  12، والأطفاؿ الذيف يعانوف مف مف أضطرابات لعوية كاف أدائهـ يقؿ 

أشهر عمس الأقؿ مف الأداء المتوقع 6ـ أما قدرتهـ الأستعيابية كانت تقؿ و العقمي لكؿ منه
شهر عمس الأقؿ مف الأداء العقمي لهذا العمر  12لأعمارهـ كانت قدراتهـ التعبيرية تقؿ عف 

((stark,etal1984 :68 

  Thomas& kim ,2000) دراسة توماس كمي وكيم بيرس ) (0)
 التعبيرية لمرحمة ما قبل المدرسة " "خصائص الأطفال ذوي الأضطرابات المغة

ذوي الأضطرابات المعوية  ميذلبتهديت هذة الدراسة الس التعرؼ عمس خصائص لعة ال   
التعبيرية لمرهمة ما قبؿ المدرسة ، ومايهتاجونه مف برامج علبجية لتنمية المهارات المعوية 

ييها الأستبانة لسؤاؿ أولياء  فاأستخدـ الباهث تمميذ( 300لديهـ لذلؾ تـ أخذ عينة مكونه مف )
الأموربالأضاية الس أف لعة الأطفاؿ ذوي الأضطرابات المعوية تتصؼ بضعؼ الهصيمة 
المعوية وعدـ القدرة عمس تركيب الجمؿ بصورة صهيهة بالأضاية الس عدـ القدرة عمس تسمسؿ 
 الأهداث بصورة صهيهة ، ويوصي الباهث بضرورة عمؿ برامج لعوية للؤطفاؿ ذوي
الأضطرابات المعة التعبيرية يشترؾ أولياء الأمور ييها لما ييها مف أثر واضو يي تطور لعة 

 ( .  THOMS & KIM,2000الطفؿ.)
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  تلامذةالدراسات التي تناولت صعوبات التعمم عند ال

 ( MURRAY,1990دراسة موراي ) (0)
 " مستوى الأداء لذوي صعوبات التعمم في الأختبار الحسي" 

هديت الس مهاولة التعرؼ عمس مستو  أداء ذوي صعوبات التعمـ عمس أختبار الأداء    
عادييف تتراوح  18طفلآ مف لديهـ صعوبات تعمـ ، 21الهسي . وذلؾ عمس عينة مكونة مف 

سنوات و قد أسفرت النتائج عمس أف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات  8-5اعمارهـ بيف 
بشكؿ داؿ عمس العادييف يي ست أختبارات يرعية مف أختبارات  تعمـ كاف أداؤهـ منخفضا

 التكامؿ الهسي التي تقيس أدراؾ الشكؿ يي الفراغ و البناء البصري .

 (0993،أحمد )دراسة  (0)
 " دراسة مسحية لصعوبات التعمم الشائعة لدى تلاميذ المرحمة الأبتدائية" 

هديت هذ  الدراسة الس القياـ بعممية مسو لصعوبات التعمـ النمائية الشائعة لد  تلبميذ    
تمميذ و تمميذة  234المرهمة الأبتدائية يي سمطنة عماف ، وذلؾ عمس عينة مكونة مف 

بالصفوؼ الرابع والخامس و السادس يي القراءة و الكتابة و الهساب ، وذلؾ بأستخداـ أختبار 
مصور ودليؿ المعمـ لتهديد صعوبات التعمـ ، وكذلؾ درجات التهصيؿ المدرسي يي الذكاء ال

القراءة والكتابة والهساب ، والبطاقة المدرسية لمسجؿ الصهي لمتلبميذ .و كاف مف أهـ النتائج 
مصعوبات النمائية ، وأف مف أهـ صعوبات لف الصعوبات الأكاديمية ما هي الأ أنعكاس أ

ر ، وصعوبات أدراكية هسية ي: المعة والكلبـ ،الصعوبات المعريية و التفك التعمـ النمائية هي
 ، وصعوبات الذاكرة ،وصعوبات الأنتبا  والتركيز .

 ("0996،أحمد  )دراسة  (3)
 صعوبات تعمم القراءة و علاقتيا ببعض الميارات الأدراكية لدى تلاميذ المرحمة الأبتدائية ""

هديت الس مهاولة التعرؼ عمس طبيعة العلبقة بيف صعوبات التعمـ يي القراءة وبعض    
تمميذا مف صفوؼ  600المهارات الأدراكية لد  تلبميذ المرهمة الأبتدائية  وتكونت العينة مف 

سنوات طبؽ عميهـ أختبار تشخيصي  10-7الثاني و الثالث و الرابع وتتراوح اعمارهـ بيف 



 

 [60]الفصل الثانً ..................................... أطار نظري ودراسات      
 

 

القراءة بالمرهمة الأبتدائية ، وأختبار الذكاء المصور، وأختبار مهارات التعرؼ  لصعوبات تعمـ
 يي المعة العربية .وكاف مف اهـ النتائج :

   توجدعلبقة أرتباطية دالة موجبة بيف صعوبات تعمـ القراءة وبعض عوامؿ الأدراؾ لد
 تلبميذ الصفوؼ المذكورة أعمس .

  متوسطي درجات الصفيف الثاني و الثالث ، وبيف الصفيف توجد يروؽ دلالة أهصائية بيف
الثاني و الرابع ، والثالث و الرابع و ذلؾ لصالو تلبميذ الصؼ الأعمس يي بعض عوامؿ 

 الأدراؾ المرتبطة بصعوبات التعمـ .
 .مستو  القمؽ بمعدؿ أكبر لد  الإناث 

 (0225،عبد القادر)دراسة  (4)
بات التعمم بشكل عام وصعوبات و والسمعية وعلاقتيا بصع"الاضطرابات الأدراكية البصرية 

 القراءة و الكتابة و الحساب بشكل خاص"
 ةهديت الدراسة الس مهاولة التعرؼ عمس طبيعة العلبقة بيف الاضطرابات الأدراكي   

والبصرية و السمعية و صعوبات التعمـ بشكؿ عاـ و النوعية بشكؿ خاص يي القراءة و 
الصؼ الثالث الأبتدائي يي ليبيا ، و تكونت  ة، وذلؾ عمس عينة مف تلبمذ الكتابة و الهساب

و تمميذات الصؼ الثالث الأبتدائي بمنطقة طرابمس  ةتمميذ و تمميذة مف تلبمذ 140العينة مف 
 65تمميذ و تمميذة لديهـ صعوبات تعمـ يي القراءة و الكتابة و الهساب و  75بميبيا منهـ 

عادييف.و أستخدمت الدراسة الأختبارات التشخيصية لصعوبات التعمـ تمميذ و تمميذة مف ال
 ،وأختبار رايف لمذكاء،و أختبارات للئدراؾ البصري و السمعي .وكاف مف أهـ النتائج :

 ة بيف متوسطي مجموع العادييف و ذوي صعوبات التعمـ بشكؿ يوجود يروؽ ذات دلالة أهصائ
 عادييف .عاـ يي أختبار الإدراؾ البصري لصالو ال

  وجود يروؽ ذات دلالة أهصائية بيف متوسطي مجموع العادييف وذوي صعوبات التعمـ بشكؿ
 عاـ يي أختبارات الإدراؾ السمعي لصالو العادييف.
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 موازنة الدراسات السابقة :

بعد عرض الدراسات السابقة أرتأ الباهث موازنتها بالبهث الهالي مف هيث الأهداؼ ،    
العينات ، الأدوات ،الوسائؿ الأهصائية ، والنتائج لمعرية موقع البهث مف الدراسات التي 

 سبقته هسب متعيرات البهث وكالأتي :

 الأهداؼ : -1
تباينت الدراسات مف هيث تهديدها للؤهداؼ تبعا لممشكمة التي تعالجها ، و يمكف عرض    

 هذ  الأهداؼ يي ضوء متعيرات البهث وكما يأتي :

 القدرات الذىنية    تاخر الدراسات التي تناولت متغير 

 ؿ المولوديفنيكولا و سمانثا الىمقرنة بيف الأطفاؿ المولوديف قبؿ سف الولادةالأطفادراسة  هديت
،كما هديت الس بعد سف الولادة مف هيث الذكاء و الأنتبا  و التفكير و هي قدرات ذهنية

التهقؽ يي جوانب مختمفة مف الأدراؾ ، أما يي دراسة سو ييف لياو يهديت الس معرية التطور 
المعريي لد  الأطفاؿ الذيف يعانوف مف ضعؼ المعة وكذلؾ هديت الس معرية  العلبقة بيف 

 لساهديت أسماعيؿ سنة.أما دراسة  12-6تطور المعة و الذكاء و أستكشاؼ الذكاء بيف 
 لتعرؼ عمس أثر كؿ مف نوع المعمومات ومقدارها ومستواها يي هؿ المشكلبت ، ا

 الدراسات التي تناولت الأضطرابات المغوية :

منها ما هدؼ الس معرية أثر كؿ مف العمر والمستو  الأقتصادي و الأجتماعي يي النمو    
( الس مقارنة  stark,1984( ، ييما هديت دراسة ) 1980المعوي كما يي دراسة )أسماعيؿ،

الأداء المعوي بيف الأطفاؿ الذيف لايعانوف مف أي مشكلبت  وبيف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف 
(يقد هدؼ thoms & kim,2000صعوبات وأضطرابات نطقية و لعوية ، أما يي دراسة )

التعرؼ عمس خصائص لعة الأطفاؿ ذوي اضطرابات المعة التعبيرية لمرهمة ما قبؿ  الس
 ومايهتاجونه مف برامج علبجية لتنمية المهارات المعوية .المدرسة 
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بينما يهدؼ البهث الهالي الس التعرؼ عمس نسبة التلبمذة ذوي صعوبات التعمـ ضمف 
صفوؼ التربية الخاصة ، الفروؽ الفردية ذات الدلالة الأهصائية يي نسبة التلبمذة ذوي 

الذهنية لد  التلبمذة ذوي صعوبات صعوبات التعمـ تبع لمتعير )الجنس(،مستو  القدرات 
التعمـ ، والفروؽ الفردية ذات الدلالة الأهصائية يي مستو  القدرات الذهنية لد  التلبمذة ذوي 

،مستو  الأضطرابات المعوية لد  التلبمذة ذوي صعوبات (صعوبات التعمـ تنع لمتعير)الجنس
التعمـ ،الفروؽ ذات الدلالة الأهصائية يي مستو  الأضطرابات المعوية لد  التلبمذة ذوي 

الصؼ(،وكذلؾ العلبقة الأرتباطية بيف القدرات الذهنية  -صعوبات التعمـ تبع لمتعير )الجنس
ت الذهنية يي التنبؤ يي الأضطرابات المعوية لد  و الأضطرابات المعوية و نسبة أسهاـ القدرا

 تلبمذة صعوبات التعمـ .  

 العينات :

 :الفئة العمرية هسب أهداؼ الدراسةتباينت العينات يي الدراسات السابقة مف هيث الهجـ و    

( طفؿ و 91نيكولا) القدرات الذهنية بمعت عينة دراسةتأخر بالنسبة لمدراسات التي تناولت  -أ 
 .(360دراسة أسماعيؿ ) (، وعينة65،و عينة دراسة سو ييف لياو )ة طفم
بالنسبة لمدراسات التي تناولت الأضطرابات المعوية أنهصرت عينة البهث يي دراسة  -ب

% 67منهـ 43يبمعت العينة  ((stark,1984طفؿ و طفمة ، أما يي دراسة 54أسماعيؿ ب
 & thomsمشكلبت لعوية ،و يي دراسة)% لايعانوف مف 33يعانوف مف مشكلبت لعوية و

kim2000,طفؿ وطفمة .300( يقد انهصرت العينة ب 
يالعينة ( 1990بالنسبة لمدراسات التي تناولت صعوبات التعمـ يفي دراسة )موراي ، -ت  

مف كلب الجنسيف ، أما يي  234( 1993تمميذ و تمميذة ويي دراسة )ذكريات ، 21كانت
% مف ذو صعوبات التعمـ 42تمميذ و تمميذة 175مجموع العينة (يكاف 1996دراسة )شيريف ،

تمميذ 140( يكاف مجموع العينة مكوف مف 2005% مف العادييف ، ويي دراسة )سالـ ،58و
 % مف العادييف .47% مف ذوي الصعوبات التعمـ و53و تمميذة منهـ
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التربية الخاصة  ( تمميذ و تمميذة مف تلبمذة300اما هجـ عينة البهث الهالي يقد بمعت )
 الأدوات والوسائؿ الاهصائية :

تباينت الدراسات السابقة مف هيث الأدوات والوسائؿ الأهصائية المستخدمة لتهقيؽ أهدايها 
 ومف هيث كوف هذ  الأدوات تـ أعدادها او تبنيها :

الباهث في دراسة أسماعيؿ أستخدـ يالقدرات الذهنية تأخر  يفي الدراسات التي تناولت متعير
رهمة تـ أستخداـ مقياس وكسمرلم (2013سو ييف لياو،طريقة التعبير المفظي ، أما يي دراسة )

 ما قبؿ المدرسة و الذكاء الأبتدائي _ تـ أستخداـ النسخة الصينية المنقهة لمتقيمات النفسية .

 ويي متعير الأضطرابات المعوية تنوعت الأدوات و الوسائؿ الأهصائية

( أستخدـ الباهث الأختبار الزائي ، و يي دراسة )ستارؾ ، 1980عيؿ،يفي دراسة)أسا
( thoms &kim,2000(أستخدـ الباهث معامؿ الارتباط ماف وتني ،ويي دراسة )1984

 أستخدـ الباهث الأستبانة لسؤاؿ أولياء الأمور.

 ( أستخدـ الباهثmurray,1990وبالنسبة لمتعير صعوبات التعمـ يفي دراسة يفي دراسة )
( يقد أستخدمت الباهثة أختبار الذكاء 1993أختبار الأداء الهسي ، أما يي دراسة)ذكريات ،

المصورودليؿ المعمـ يي تهديد صعوبات التعمـ ودرجة التهصيؿ المدرسي و البطاقة المدرسية 
( أختبار تشخيص لصعوبات 1996لمسجؿ الصهي ، يي هيف أستخدمت الباهثة )شيريف ، 

هارات التعرؼ يي المعة العربية وأشتركت مع الباهثة ذكريات يي أختبار التعمـ واختبار م
(اختبار تشخيص صعوبات التعمـ 1997الذكاء المصور ، أما يي دراسة )عبد الرهمف ، 

ومقياس تقدير الخصائص السموكية لذوي صعوبات التعمـ ومقياس القمؽ للؤطفاؿ ، ويي 
سات السابقة يفيها أستخدـ الباهث الأختبار (أختمفت جزئيا عف الدرا2005دراسة )سالـ ،

 التشخيصي لصعوبات التعمـ و أختبار رايف لمذكاء وأختبارات للبدراؾ البصري و السمعي .  

أما ييما يتعمؽ بالبهث الهالي يقد أعتمد الباهث عمس مجموعة مف الوسائؿ الأهصائية 
 المناسبة لأهداؼ بهثة .



 

 [64]الفصل الثانً ..................................... أطار نظري ودراسات      
 

 

 النتائج :

ي توصمت اليها الدراسات السابقة بأختلبؼ الأهداؼ التي أعتمدتها ، أختمفت النتائج الت   
 وسيتـ مناقشها مع نتائج البهث الهالي يي الفصؿ الرابع . 

ومهما يكف مف أمر يقد عمقت الدراسات السابقة الرؤيا النظرية والأساليب الأجرائية لد     
عادلة تنبوئية يمكف مف خلبلها التنبؤ الباهث لمتعامؿ مع بيانات الدراسة الهالية لموصوؿ الس م

بوجود علبقة بيف تأخر القدرات الذهنية وعلبقتها بالأضطرابات المعوية لد  تلبمذ  صعوبات 
 التعمـ التي خصها الباهث يي دراسته   

 جوانب الأفادة من الدراسات السابقة 

 مايمي :تمثؿ دور الدراسات السابقة يي آثراء خبرة الباهث و مساعدته يي 

 الأطلبع عمس عدد مف المقاييس و البرامج الأختبارات الخاصة بمتعيرات البهث . -1
 دعـ بعض النتائج التي تـ التوصؿ اليها يي البهث الهالي . -2
 أختيار عينة البهث . -3
 اعتمادها يي ابراز أهمية متعيرات البهث الهالي . -4
 تهديد الوسائؿ الأهصائية المناسبة يي تهميؿ البيانات . -5
 تهديد الخطوات العممية والخصائص السايكومترية المناسبة لأدوات البهث.             -6



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 واجراءاتهمنهجٌة البحث 

 

 .اولاً: منهجٌة البحث

 .ثانٌاً: مجتمع البحث

 .ثالثاً: عٌنة البحث

 .رابعاً: اداتا البحث

 -البحث: لأداتًالتطبٌق النهائً خامساً: 

 -:سادساً: الوسائل الاحصائٌة
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جراءاته مف هيث مجتمعه، منهجية البهث و يتضمف هذا الفصؿ           وعينته وطريقة اختيارها، ا 
جراءات تطبيقهما، يضلبخ عف تهديد الوسائؿ  وأداتي البهث وكيفية استخراج خصائصهما السيكومترية، وا 

 الإهصائية المستعممة يي تهميؿ البيانات وعمس النهو الآتي:

 أولًا: منيجية البحث:

تعُد منهجية البهث هي الخطوة العممية التي يتبعها الباهث لهؿ مشكمة معينة، وقد اتبُع الباهث يي 
البهث الهالي المنهج الوصفي )العلبقات الارتباطية( لانه يتلبئـ مع مشكمة البهث واهدايها)التميمي، 

صرها، لعرض تهميمها يسعس هذا المنهج الس وصؼ الظاهرة ، وتهديد العلبقات بيف عنا( إذ 21: 2013
وتفسيرها وتقويمها لموصوؿ الس تعميمات ذات معنس تزيد مف التبصر يي الظاهرة ، ويعبر عنها تعبيراخ 

 ( 74: 2009كمياخ ونوعياخ، مف خلبؿ مقدار واتجا  العلبقة الارتباطية )عباس، 

 ثانياً: مجتمع البحث:

دراسة اي يشتمؿ عمس كؿ الايراد الذيف يكونوف يقصد بمجتمع البهث جميع مفردات الظاهرة تهت ال      
 . (66، 1990مشكمة البهث )داؤد وأنور هسيف، 

المتواجديف ضمف الابتدائي مجتمع البهث الهالي مف تلبمذة الصؼ الاوؿ والثاني والثالث والرابع ويتألؼ 
لمديرية العامة لتربية ا /صفوؼ التربية الخاصة يي المدارس الابتدائية الهكومية التابعة لمهايظة بعداد

( مدرسة ابتدائية 63موزعيف عمس )802والبالغ عددهـ  (2022 – 2020)  الكرخ الثانية لمعاـ الدراسي
( تمميذا بنسبة 485( مدارس مختمطة، بواقع )3مدرسة لمبنات و) (24( مدرسة لمبنيف و)36منها )

(، 17%وتمميذة مف الصؼ الاوؿ بنسبة )( تمميذا 139منهـ )%(، 40( تمميذة بنسبة )317%( و)60)
( تمميذا وتمميذة يي الصؼ الثالث 207(، و)32%( تمميذا وتمميذة يي الصؼ الثاني وبنسبة)260و)

( 1والجدوؿ)(، 25%( تمميذا وتمميذة بنسبة)196)، بينما بمغ عدد تلبمذة الصؼ الرابع(26%وبنسبة)
 .يبيف ذلؾ

                                                           
 شعبة الاحصاء في المديرية العامة لتربية الكرخ الثانية لمعام الدراسي  /التخطيط التربويتم الحصول عمى ىذه البيانات من قسم

 (0200 / 00   /08( في )  00400( بموجب كتاب تسييل الميمة ذي العدد )0200_0200)
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 أسم المدرسة ت

الصؼ 
 الاوؿ 

الصؼ 
 الثاني

الصؼ 
 الثالث

الصؼ 
 المجموع الرابع

المجموع 
 انثس ذكر انثس ذكر انثس ذكر انثس ذكر انثس ذكر الكمي

دددن
ندددي

دددبددد
س ال

دار
مدددد

 

  

اث
لاندددد

س ا
دار

مددد
 

 8 3 5  1 1 2 1 1 1 1 ابف الزيات 1

 15 7 8 7 8       الزينبية 2

 13 4 9    6 3 2 1 1 الثناء 3

 22 1 21  9   1 12   السجاد 4

 12 0 12    12     الوهاب 5

 17 6 11   6 11     الياسميف 6

 6 0 6      6   يايا 7

 14 3 11 1 7   2 4   الهجرة 8

 8 0 8  3  3  2   ميثـ التمار 9

 25 8 17   2 6 2 5 4 6 نهاوند 10

 21 8 13 8 13       جرير 11

 12 1 11 1 4  2  3  2 القاهرة 12

 6 2 4       2 4 البصرة 13

 10 2 8       2 8 الاكرميف 14

 6 2 4       2 4 ابف طفيؿ 15

 27 2 25     2 10  15 دار السلبـ 16

 28 6 22 3 9   3 13   نسيـ الفرات 17
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 8 2 6 2 6       المباهج 18

 11 0 11    11     العبير 19

 1 0 1    1     المسيرة 20

 12 3 9     3 9   دار الامارة 21

 11 0 11        11 الفداء 22

 12 5 7   5 7     الراية 23

 18 6 12 3 7     3 5 الوطف 24

 9 1 8     1 2  6 التراهـ 25

 16 0 16  16       البيداء 26

27 
جعفر 
 12 0 12      12   الصادؽ

 9 2 7       2 7 الخنساء 28

 13 2 11       2 11 الوئاـ 29

 15 1 14     1 14   البسالة 30

 5 1 4     1 4   العقيدة 31

 16 3 13  4 2 4 1 3  2 موسس الكاظـ 32

 8 1 7   1 7     الخندؽ 33

34 
الوهدة 
 7 1 6     1 6  الوطنية

 

 8 0 8        8 هاتـ الطائي 35
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 16 5 11     5 11   الاخاء 36

ات
البن

س 
دار

م
 

 8 4 4 4 4          المعالي 37

 20 12 8    9 3 3 5    الدورة 38

 11 9 2    5 1 4 1    سومر 39

 16 13 3    13 3       مراكش 40

 7 4 3 4 3          تعز 41

 16 8 8    3 4    5 4 اـ قصر 42

 9 7 2       7 2    ياطمة الزهراء 43

 11 11 0    2  4  5  منهؿ العمـ 44

 8 3 5    3 5       الامجاد 45

 8 8 0       8     بلبد النهريف 46

 22 21 1 7  14 1       الفردوس 47

48 
اليوسفية 
 19 19 0 11  8        لمبنات

 26 18 8 13  5 8       الاردف 49

 14 7 7    4 3 3 4    القناة 50

 10 10 0          10  14تموز  51

52 
عبد الرحمن 

 12 12 0    12        الداخل

 15 8 7       8 7    الاماني 53
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 مجتمع البحث موزعاً بحسب المدارس الابتدائية، الجنس، والصف. جدول )  

 ثالثاً: عينة البحث:

يقصد بالعينة عدد مف المفردات التي يتـ سهبها مف المجتمع الاصمي، ويقاخ لطرؽ منهجية عممية مف 
(، وهذا ما تـ مراعاته يي اختيار عينة البهث  90: 2000أجؿ أف تمثؿ المجتمع تمثيلبخ مناسباخ )عطوي، 

ذات الاسموب المتناسب لكي الهالي، إذ عمد الباهث الس اختيار عينة البهث بالطريقة الطبقية العشوائية 
تمثؿ المجتمع الاصمي تمثيلبخ هقيقياخ، وتتطمب هذ  الطريقة مف الباهث أف يختار بطريقة عشوائية مفردات 

(. 393: 1985مف كؿ يئة، بما يتناسب مع هجمها الهقيقي يي المجتمع الأصمي كمه )ياف داليف، 

 10 5 5 5 5          اـ ايمف 54

 9 5 4    2 2 3 2    الواسطي 55

 5 3 2 1    1 2 1    الند  56

 12 7 5       7 5    الهديبية 57

 12 11 1       11 1    طوؿ كرـ 58

 17 7 10 7 10          النباهة 59

 11 6 5    2  2 2 2 3 المهند 60

طة 
ختم

الم
 

 5 4 1 4 1       القطيؼ 61

 14 7 7 2 3 3 2 2 2   اللبلئ 62

 18 0 18      18   مهمد الفاتو 63

 المجموع
98 41 

16
9 91 

10
5 102 

11
3 83 48

 196 207 260 139 الكميالمجموع  802 317 5
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( 240(، بواقع )%50تمميذا وتمميذة مف مجتمع البهث بنسبة ) (400والبالغ هجمها )
 ( يوضو ذلؾ.2%( والجدوؿ)40( تمميذة  بنسبة )160%( و)(60تمميذاخبنسب

 (0جدول )

 عينة البحث موزعاً بحسب المدارس الابتدائية، الجنس، والصف

 

 ت
أسم 

 المدرسة

الصؼ 
 الاوؿ 

الصؼ 
 الثاني

الصؼ 
 الثالث

الصؼ 
 الرابع

المجمو  المجموع
ع 
 الكمي

 انثس ذكر انثس ذكر انثس ذكر انثس ذكر انثس ذكر

دددن
ندددي

دددبددد
س ال

دار
مدددد

 

  

اث
لاندددد

س ا
دار

مددد
 

 4 2 2  1 1 1   1  ابف الزيات 1

 7 3 4 3 4       الزينبية 2

 7 2 5    3 1 1 1 1 الثناء 3

 11 1 10  4   1 6   السجاد 4

 6 0 6    6     وهابال 5

 8 3 5   3 5     الياسميف 6

 3 0 3      3   يايا 7

 7 2 5 1 3   1 2   الهجرة 8

9 
ميثـ 
 4 0 4  2  1  1   التمار

 13 4 9   1 3 1 3 2 3 نهاوند 10
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 10 4 6 4 6       جرير 11

 5 0 5  2  1  1  1 القاهرة 12

 3 1 2       1 2 البصرة 13

 5 1 4       1 4 الاكرميف 14

 3 1 2       1 2 ابف طفيؿ 15

 13 1 12     1 5  7 دار السلبـ 16

17 
نسيـ 
 14 3 11 2 4   1 7   الفرات

 4 1 3 1 3       المباهج 18

 5 0 5    5     العبير 19

 1 0 1    1     المسيرة 20

 6 1 5     1 5   دار الامارة 21

 6 0 6        6 الفداء 22

 5 2 3   2 3     الراية 23

 9 3 6 2 3     1 3 الوطف 24

 5 1 4     1 1  3 التراهـ 25

 8 0 8  8       البيداء 26

 6 0 6      6  جعفر  27
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 الصادؽ

 4 1 3       1 3 الخنساء 28

 6 1 5       1 5 الوئاـ 29

 8 1 7     1 7   البسالة 30

 3 1 2     1 2   العقيدة 31

32 
موسس 
 9 2 7  2 1 2 1 2  1 الكاظـ

 3 0 3    3     الخندؽ 33

34 
الوهدة 
 7 6 1 3     1 3  الوطنية

35 
هاتـ 
 4 0 4        4 الطائي

 8 2 6     2 6   الاخاء 36
ات

البن
س 

دار
م

 

 4 2 2 2 2       المعالي 37

 9 5 4   4 1 1 3   الدورة 38

 6 4 2   2 1 2 1   سومر 39

 7 6 1   6 1     مراكش 40

 3 2 1 2 1       تعز 41
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 7 3 4   1 2   2 2 اـ قصر 42

43 
ياطمة 
 4 3 1     3 1   الزهراء

 6 6 0   1  2  3  منهؿ العمـ 44

 3 1 2   1 2     الامجاد 45

46 
بلبد 

 4 4 0     4    النهريف

 11 10 1 3  7 1     الفردوس 47

48 
اليوسفية 
 10 10 0 6  4      لمبنات

 13 9 4 7  2 4     الاردف 49

 6 3 3   2 1 1 2   القناة 50

 5 5 0       5  14تموز  51

52 

عبد 
الرحمن 

 6 6 0   6      الداخل

 8 4 4     4 4   الاماني 53

 5 3 2 3 2       اـ ايمف 54

 5 3 2   1 1 2 1   الواسطي 55
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 Tools of Research)رابعاً: أدوات البحث: )
لتهقيؽ أهداؼ البهث اعتمد الباهث مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعمـ النمائية       

والاكاديمية لتشخيص ذوي صعوبات التعمـ، وكذلؾ عمد الس بناء أداة لقياس تأخر القدرات الذهنية ، 
ة لذلؾ وتعرض وتبني أداة اخر  لقياس الاضطرابات المعوية ، وييما يمي استعراض الإجراءات التفاصيمي

 بالشكؿ الاتي:

 (0227أولًا: مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعمم النمائية والاكاديمية أعداد )الزيات، 

أعتمد الباهث عمس مقياس التقدير التشخيصية لصعوبات التعمـ النمائية والاكاديمية أعداد)الزيات، 
ر الباهث اسباب تبني مقياس )الزيات، ( مف اجؿ تشخيص التلبمذة ذوي صعوبات التعمـ، ويبر 2007
 ( دوف غير  مف المقاييس بالاتي:2007

 هدود تطبيقه تتضمف المرهمة الابتدائية والمتوسطة والاعدادية. .1

 4 2 2 1   1 1 1   الند  56

 6 3 3     3 3   الهديبية 57

 6 5 1     5 1   طوؿ كرـ 58

 8 3 5 3 5       النباهة 59

 6 3 3   1  1 1 1 2 المهند 60

طة 
ختم

الم
 

 3 2 1 2 1       القطيؼ 61

 6 3 3 1 1 1 1 1 1   اللبلئ 62

63 
مهمد 
 9 0 9      9   الفاتو

 400 160 240 46 54 47 50 43 87 24 49 المجموع
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 معايير المقياس عمس مجتمع ذوي صعوبات التعمـ، وهـ الفئة المستهدية ضمف البهث.هددت  .2
المقياس مف مؤشرات صدؽ وثبات مكنت مف اعتماد  وعمس نطاؽ واسع ضمف  الما يتمتع به هذ .3

 يئات التربية الخاصة يي المؤسسات التعميمية، وهذا سبب رئيسي لتبني المقياس.

سهولة تطبيقه وتصهيهه، إذ تكوف الاجابة مف قبؿ المعممة أو المعمـ، وبذلؾ ضماف الهصوؿ عمس  .4
 بيانات ادؽ مف غيرها.

قد طبقت الدراسة عمس عينة مف مصر، قه يي مجتمعنا بنجاح، خصوصاخ وانه امكانية تطبي .5
والبهريف، والكويت )بيئة عربية( ولـ يُلبهظ وجود تبايف أو اختلبيات دالة يي معايير مقاييس 

 التقدير التشخيصية لممقياس.

اسب مع توجهات توسع المقياس يي قياسه لمختمؼ صعوبات التعمـ النمائية والاكاديمية، وهذا ما يتن .6
 البهث.     

 ،( 0227وصف مقياس التقدير التشخيصية لصعوبات التعمم النمائية والاكاديمية )الزيات 
يمثؿ هذا المقياس مجموعة مف المقاييس الفرعية تقوـ عمس تقدير المعمـ أو الأب أو الأـ لمد  تواتر 

والتكرار والديمومة ، مف خلبؿ الخصائص السموكية المميزة لذوي صعوبات التعمـ مف هيث الهدة 
الملبهظة المباشرة التي تقوـ عمس رصد هذ  الأنماط السموكية يي الفصؿ أو المدرسة أو البيت، المتعمقة 

 .بصعوبات التعمـ

 رئيسية ىي: ( بصورتو الاساسية من ثلاثة مقاييس0227يتكون مقياس )الزيات،  
 مقاييس صعوبات التعمـ النمائية.1

 صعوبات التعمـ الأكاديميةمقاييس . 2

 مقياس صعوبات السموؾ الاجتماعي والانفعالي.3

( والثاني مقاييس صعوبات التعمـ النمائيةاما يي بهثنا الهالي يقد تـ اعتماد المقياسيف الرئيسييف الاوؿ )
ناسب ( يي تشخيص صعوبات التعمـ النمائية والاكاديمية يقط لكي يتمقاييس صعوبات التعمـ الأكاديمية)

 مع توجهات واهداؼ البهث الهالي.
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وبذلك يتكون مقياس صعوبات التعمم المعتمد في البحث الحالي من مقياسين رئيسيين يتوزعان عمى 
 ثمانية مقاييس فرعية وكما يأتي:

 :ويتكوف مف خمس مقاييس: مقاييس صعوبات التعمم النمائية.1

 ( يقرة20: يتألؼ مف )الانتباه - أ

 ( يقرة20يتألؼ مف ): السمعيالإدراك  - ب

 ( يقرة20يتألؼ مف )الإدراك البصري:  - ت

 ( يقرة20يتألؼ مف )الإدراك الحركي: - ث

 ( يقرة20يتألؼ مف )الذاكرة: - ج

 :ويتكوف مف ثلبثة مقاييس: مقاييس صعوبات التعمم الأكاديمية. 2

 ( يقرة20يتألؼ مف )القراءة: - أ

 يقرة( 20يتألؼ مف ): الكتابة - ب

 ( يقرة20يتألؼ مف ): الرياضيات - ت

مقاييس صعوبات التعمـ يقرة، بينما تتكوف  (100مف ) مقاييس صعوبات التعمـ النمائيةوبذلؾ تتكوف 
( مصاغة بطريقة تمثؿ 7يقرة ممهؽ)( (160مف يقرة، وبذلؾ يتكوف المقياس ككؿ (60)هاالاكاديمية من

المعممة( الهكـ  /تقدير ، وعمس القائـ بالتقدير )المعمـ خصائص سموكية مختمفة مف السموؾ المستهدؼ
وتقدير درجة تكرار وديمومة السموؾ الذي يظهر  التمميذ موضوع التقدير، واماـ كؿ يقرة مف يقرات 

، 1، 2، 3، 4المقياس خمسة بدائؿ هي )دائما، غالبا، اهيانا، نادرا، لاتنطبؽ(، تأخذ الدرجات )
( اماـ الفقرة يي خانة التقدير ✓لمعممة( قراءة الفقرات بدقة ثـ وضع علبمة )ا /(والمطموب مف )المعمـ0

 الذي يرا  المعمـ اكثر انطباقاخ عمس التمميذ موضع التقدير.

، وبهذا يكوف الوسط الفرضي (0،وأدنس درجة )(640)وتبمغ أعمس درجة كمية مهتممة لممقياس ككؿ      
-الوسط المتحقق درجة، واعتمد الباهث عمس تهديد نقطة القطع اعتماداخ عمس المعادلة) (320)لممقياس 
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0996x ع

ف√
يكمما زادت درجة التمميذ دؿ ذلؾ عمس انه (يي تشخيص التلبمذة مف ذوي صعوبات التعمـ، 

 مف ذوي صعوبات التعمـ، اما الدرجة الاقؿ لا تؤشر عمس وجود صعوبات التعمـ .

 القدرات الذىنية: ثانياً: مقياس تأخر

وهو الامر الذي ديع  لتهقيػؽ أهػػداؼ البهث كػػاف لابػػد مف تػػواير أداة لقياس تأخر القدرات الذهنية،
الا انه لـ تتواير أي أداة عربية أو مهمية  الباهث للبطلبع عمس الادبيات والدراسات السابقة ذات العلبقة،

أو اجنبية عمس هد عمـ واطلبع الباهث لقياس تأخر القدرات الذهنية لذوي صعوبات التعمـ، ولكي تسهـ 
الدراسة الهالية بإضاية عممية جديدة يي هذا المجاؿ عمد الباهث إلس بناء أداة يمكف مف خلبلها قياس 

 بالاستناد الس الخطوات العممية المتبعة يي بناء المقاييس:  وبات التعمـتأخر القدرات الذهنية لذوي صع

( إلس مجموعة مف الخطوات الأساسية التي يجب أف تسير Allen& yen , 1979أشػػػػػػار ألػػػػػف وويػػػػػػف )
 ويقها عممية بناء المقاييس التربوية والنفسية، وهي:

 (. سالمتبن التعريؼهديد المفهوـ ومجالاته ويؽ تهديد المنطمقات النظرية والذي يتضمف )ت .1
 صياغة الفقرات والبدائؿ لكؿ مجاؿ مف مجالات المقياس )المقياس بصيعته الاولية(. .2
 استطلبع اراء المهكميف مف ذوي الاختصاص. .3
 تطبيؽ المقياس عمس عينة البناء عمس أف تكوف ممثمة لمجتمع البهث. .4
 (.(Allen & yen, 1979: 118إجراء التهميؿ الإهصائي لمفقرات  .5

 ولذلك تم بناء مقياس تأخر القدرات الذىنية عمى وفق الخطوات الاتية:
 تحديد مفيوم تأخر القدرات الذىنية: –أ 

تطمب بناء المقياس الاستناد الس الاطر النظرية ذات الصمة بتأخر القدرات الذهنية، وبعدما اصبو لد  
الباهث إطاراخ نظرياخ كايياخ عنها، وبناءخ عمس المنطمقات النظرية عمد الباهث الس تبني تعريؼ 

 هيث عريه: Nicola,2011)نيكولا)

 Nicola,2011:400)))صهوب بأعاقة عصبية نمائية)تأخر يي نمو المعة والانتبا  والذاكرة غير م

 ب_ صياغة فقرات مقياس تأخر القدرات الذىنية )الصيغة الاولية(:
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يقرة  (40)صيعتNicola,2011)نيكولا) استناداخ الس التعريؼ المتبنس لتأخر القدرات الذهنية تبعاخ لتعريؼ
معممة(التمميذ بالاجابة عنها ييما /)معمـ اعتماداخ عمس الاطار النظري والتعريؼ النظري المتبنس، يقوـ

يخص كؿ تمميذ بشكؿ يردي، وذلؾ لموصوؿ إلس الاجابة الاكثر انطباقاخ عمس التمميذ، ولمتقميؿ مف اثر 
تزييؼ الاستجابات وروعي يي هذ  الفقرات أف تكوف مهددة المعنس وغير غامضة، ولا تجمع بيف يكرتيف، 

ظاهرة المدروسة، وأف لا تكوف قابمة لأكثر مف تفسير)ممهـ، وتكوف مختصرة بقدر ما تسمو به ال
2010:259.) 

 :بدائل الاستجابة وطريقة التصحيح 
الباهث تدرجاخ خماسياخ يي تهديد بدائؿ الإجابة، كونه يتيو الفرصة أماـ المستجيب باف يؤشر عمس  اعتمد

)دائماً، س يقرات المقياس هي ما ينطبؽ عميه، وويقاخ لذلؾ وضع خمسة بدائؿ لتقدير الاستجابات عم
 (عمس الترتيب.1، 2، 3، 5،4تأخذ الفقرات الاوزاف ) غالباً، احياناً، نادراً، لاتنطبق(

 تعميمات المقياس: 
تعد تعميمات الاستجابة عف يقرات مقياس تأخر القدرات الذهنية بمثابة الدليؿ الذي يسترشد به المستجيب 

ميمات المقياس أف تكوف سهمة الفهـ، مع توضيو كيفية الإجابة عف أثناء استجابته، وروعي يي أعداد تع
إذ طمب مف المعمـ الإجابة عف يقرات المقياس بكؿ صدؽ الفقرات مف قبؿ المعمـ او المعممة، 

وموضوعية، وبأنه لا توجد هناؾ إجابة صهيهة وأخر  خاطئة بقدر ما تعبر عف القدرات الذهنية 
التمميذ، واف الإجابة لف يطمع عميها اهد سو  الباهث، وذلؾ ليطمئف  لتلبمذته، ولا داعي لذكر اسـ
 ، لذا تَمّت مُراعاة أف تكوف هذ  التعميمات دقيقة ومناسبة.المستجيب عمس سرية إجابته

 ج_ استطلاع أراءالمحكمين )الصدق الظاىري(: 

النفسي، إذ إف عرض يقرات يعد التهميؿ المنطقي لممظهر العاـ لممقياس وسيمة مف وسائؿ القياس 
المقياس عمس مجموعة مف المهكميف لمهكـ عمس صلبهيتها يي قياس الخاصية المراد قياسها يعد نوعاخ 

( ولمتهقؽ مف ذلؾ تـ عرض يقرات Face Validity)( )Moss,1994:204مف أنواع الصدؽ الظاهري
ذوي الاختصاص يي مجاؿ عمـ  ( مف4( مهكماخ ممهؽ )26( عمس )3المقياس بصيعتها الأولية ممهؽ )

النفس والتربية الخاصة والقياس والتقوي ممبياف صلبهية الفقرات ومد  ملبءمتها يي قياس تأخر القدرات 
ضاية أية يقرة يرونها مناسبة إلس تمؾ الفقرات،  الذهنية، مع تعديؿ أو هذؼ أية يقرة يرونها غير مناسبة وا 

ث الهالي، ولمعرية دلالة الفرؽ بيف المهكميف طبؽ اختبار مربع وبما يجعؿ المقياس مناسباخ لعينة البه
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( كوف 1( ودرجة هرية )0,05(، واتضو اف جميع الفقرات كانت دالة إهصائيا عند مستو  دلالة )0)كا
 (. 3(، وكما مبيف يي جدوؿ )3,84القيمة المهسوبة لمربع كاي كانت اكبر مف القيمة الجدولية البالعة )

 (3جدول)

 حول صلاحية فقرات مقياس تأخر القدرات الذىنية(0كا)  ربعقيم م
مستوى  (2كاقٌم )  عدد المحكمٌن الفقرات

 الدلالة
 الجدولٌة المحسوبة غٌر الموافقون الموافقون 

5 ،44 ،44،45،20 ،2728،33 ،
37 ،39 ،40 

26 ___ 26  

 

 

 

3884 

 

 

 

 

 

 

 

0805 

4،3 ،9 ،22 ،23 ،24 ،
25،26،35،36،38 

24 2 488645 

7،40،32 ،46  24 5 98846 

 2،8 48،49،24،29 ،30 ،34 ، 23 

 

3 458385 

 

4 ،6 ،42 ،43 ،47 ،34 22 4 42،462 

،وبذلؾ ( يقرة40وطبقا لهذا الإجراء تـ قبوؿ جميع يقرات مقياس تأخر القدرات الذهنية، والبالغ عددها )
( 40المعد لمتطبيؽ عمس عينة التهميؿ الإهصائي هو )يكوف عدد يقرات مقياس تأخر القدرات الذهنية 

 .(4يقرة، ممهؽ )

 تجربة وضوح الفقرات والتعميمات )التطبيق الاستطلاعي لمقياس تأخر القدرات الذىنية(:د_ 
يهدؼ التطبيؽ الاستطلبعي إلس التعرؼ عمس مد  وضوح تعميمات المقياس يضلب عف مد  وضوح 
يقراته، ولعرض التعرؼ عمس مد  وضوح الفقرات، لعة ومهتو ، ومد  وضوح التعميمات والبدائؿ وكذلؾ 

ينة ( عمس ع5هساب متوسط الوقت المستعرؽ يي الاجابة، طُبخؽ مقياس تأخر القدرات الذهنية ممهؽ )
( تمميذا 40بمغ عددها )استطلبعية، تـ اختيارها مف مجتمع البهث الاصمي بالطريقة العشوائية البسيطة 

، الذي طبقه المعمـوتمميذة مف تلبمذة صفوؼ التربية الخاصة وزَعوا بالتساوي عمس ويؽ)الجنس، والصؼ(
ة وبدائمه وتعميماته واضهة، (. وقد اتضو اف يقرات مقياس تأخر القدرات الذهني4كما مبيف يي جدوؿ )
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( دقيقة، وبمغ متوسط الوقت 16_13إما الوقت المستعرؽ للئجابة عف يقرات المقياس تراوح ما بيف )
 (4جدول )( دقيقة.15المستعرؽ )

 الصف( -العينة الاستطلاعية موزعة عمى وفق ) الجنس

 :تأخر القدرات الذىنية التحميل الإحصائي لفقرات مقياس 
يشير تهميؿ يقرات المقياس الس اختيار الفقرات التي تقيس سمة معينة قياساخ دقيقاخ بوساطة استعماؿ   

أساليب إهصائية تهدؼ إلس كشؼ العلبقة بيف ما تقيسه الفقرة واستجابات الأيراد عنها، مف اجؿ التعرؼ 
: 2000س التخميف )علّبـ، عمس القوة التمييزية لمفقرات، وتهديد الفقرات العامضة أو التي تشجع عم

267.) 

إلس إف هجـ عينة التمييز ( Nunnaly,1978وييما يتعمؽ بهجـ عينة التهميؿ الإهصائي تشير نانمي)
أمثاؿ عدد الفقرات، لمهد مف أثر الصدية يي  (10-5يرتبط بعدد يقرات المقياس، إذ ينبعي أف يكوف مف)

( 40أف عدد يقرات مقياس تأخر القدرات الذهنية)(، وبما Nunnally,1978, p.362التهميؿ الإهصائي)
( تمميذاخ وتمميذة، بذلؾ 400_200يقرة، بذلؾ يمكف لمباهث أف يختار عينة التهميؿ الإهصائي مابيف)

(لذا أختار الباهث عينة التهميؿ 400-200يمكف لمباهث أف يختار عينة التهميؿ الإهصائي مابيف)
ة وبالأسموب المتناسب ميذة بالطريقة الطبقية العشوائي( تمميذاخ وتم300الإهصائي البالعة )

 المجموع الصف الرابع الصف الثالث الصف الثاني الصف الاول 

 انثى ذكر انثى ذكر انثى ذكر انثى ذكر

 20 2 3 2 3 2 3 2 3 العدد

 20 3 2 3 2 3 2 3 2 العدد

 5 5 5 5 5 5 5 5 المجموع
40 

المجموع 
 10 10 10 10 الكمي
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(Propositional Allocation)( تمميذاخ 180موزعيف بهسب نسب تواجدهـ بالمجتمع الأصمي، بواقع )
 (.5كما مبيف يي الجدوؿ )(%40)( تمميذة بنسبة 120و) (%60)بنسبة 

 (5جدول )

 الابتدائية، الجنس، والصفعينةالتحميل الاحصائي موزعاً بحسب المدارس 

 

 ت
أسم 

 المدرسة

الص
ؼ 
 الاوؿ 

الص
ؼ 
 الثاني

الص
ؼ 
الثال
 ث

الص
ؼ 
 الرابع

المجم
 وع

المجم
وع 
 الكمي

 ذكر انثس ذكر انثس ذكر انثس ذكر انثس ذكر

ان
ث
  

 

دددن
ندددي

دددبددد
س ال

دار
مدددد

 

  

اث
لاندددد

س ا
دار

مددد
 

 3 1 2  1  1 1    ابف الزيات 1

 5 2 3 2 3       الزينبية 2

 4 1 3    2 1 1   الثناء 3

 8 1 7  3   1 4   السجاد 4

 5  0 5    5     الوهاب 5

 6 2 4   2 4     الياسميف 6

 2      2   يايا 7
 
0 2 

 6 1 5  3   1 2   الهجرة 8

 4 0 4  2  1  1  ميثـ  9
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 التمار

 10 4 6   1 2 1 2 2 2 نهاوند 10

 7 2 5 2 5       جرير 11

 4 0 4  1  1  1  1 القاهرة 12

 2 1 1       1 1 البصرة 13

 4 1 3       1 3 الاكرميف 14

 2 1 1       1 1 ابف طفيؿ 15

 9 1 8     1 4  4 لبـدار الس 16

17 
نسيـ 
 10 2 8 1 3   1 5   الفرات

 3 1 2 1 2       المباهج 18

 4 0 4    4     العبير 19

 2 0 2    2     المسيرة 20

 4 1 3     1 3   دار الامارة 21

 4 0 4        4 الفداء 22

 5 2 3   2 3     الراية 23

 7 2 5 1 3     1 2 الوطف 24

 4 1 3     1 1  2 التراهـ 25

 6 0 6  6       البيداء 26

 4 0 4      4  جعفر  27
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 الصادؽ

 4 1 3       1 3 الخنساء 28

 5 1 4       1 4 الوئاـ 29

 6 1 5     1 5   البسالة 30

 2 1 1     1 1   العقيدة 31

32 
موسس 
 7 2 5  1 1 2 1 1  1 الكاظـ

 3 0 3    3     الخندؽ 33

34 
الوهدة 
 3 3 0 2      1  الوطنية

35 
هاتـ 
 3 0 3        3 الطائي

 5 1 4     1 4   الاخاء 36
ات

البن
س 

دار
م

 

 2 1 1 1 1       المعالي 37

 7 4 3   3 1 1 2   الدورة 38

 4 3 1   2 1 1    سومر 39

 6 5 1   5 1     مراكش 40

 2 1 1 1 1       تعز 41

 6 3 3   1 2   2 1 اـ قصر 42

 3 2 1     2 1  ياطمة  43
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 الزهراء

 4 4 0   1  1  2  منهؿ العمـ 44

 3 1 2   1 2     الامجاد 45

46 
بلبد 

 3 3 0     3    النهريف

 8 7 1 3  4 1     الفردوس 47

48 
اليوسفية 
 7 7 0 4  3      لمبنات

 10 7 3 5  2 3     الاردف 49

 5 3 2   2 1 1 1   القناة 50

 4 4 0       4  14تموز  51

52 

عبد 
الرحمن 

 5 5 0   5      الداخل

 5 3 2     3 2   الاماني 53

 4 2 2 2 2       اـ ايمف 54

 4 2 2   1 1 1 1   الواسطي 55

 2 1 1    1 1    الند  56

 4 2 2     2 2   الهديبية 57

 3 3 0     3    طوؿ كرـ 58

 7 3 4 3 4       النباهة 59
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 جرى تحميل فقرات مقياس تأخر القدرات الذىنية عمى وفق الأساليب الَاتية:

 Contrasted Groups):  ) أولًا_ أسموب المجموعتين الطرفيتين

التهميؿ الإهصائي لمفقرات، لاف مف الخصائص السايكومترية التي  يعد تمييز الفقرات جانباخ مهماخ يي
إذ يستخدـ هذا الأسموب لأجؿ الإبقاء عمس الفقرات (Discrimination) ينبعي أف تتواير خاصية التمييز

إذ (284: 2000يز بيف الأيراد يي الصفة المقاسة)علبـ، يالجيدة يي المقياس لمتأكد مف قدرتها عمس التم
القوة التمييزية لمفقرة مؤشراخ لمفرؽ بيف المستجيبيف الهاصميف عمس درجات مرتفعة والهاصميف عمس تعد 

درجات منخفضة يي السمة. أي قدرة الفقرة عمس التمييز بيف ذوي المستويات العميا والمستويات الدنيا مف 
 . (129: 1999المستجيبيف بالنسبة لمسمة التي تقيسها)الظاهر، 

( عمس 5ة التمييزية لفقرات مقياس "تأخر القدرات الذهنية"، طبؽَ الباهث هذا المقياس ممهؽ )ولهساب القو 
 تمميذاخ وتمميذة، واتبعت الخطوات الآتية: (300)عينة التهميؿ الإهصائي البالعة

 _ هساب الدرجة الكمية لكؿ استمارة بعد تصهيهها. 1

تنازلياخ مف أعمس درجة إلس أدنس درجة، وأنهصرت _ ترتيب الدرجات الكمية التي هصمت عميها العينة 2
 درجة. (200-49)بيف 

الدنيا لتمثؿ المجموعة الدنيا مف  ((%27العميا لتمثؿ المجموعة العميا، ونسبة(%27)_ أختيرت نسبة 3
الدرجات، وذلؾ لتهديد مجموعتيف طرييتيف بأكبر هجـ وأقصس تبايف ممكنيف يي العينات الكبيػػػرة ذات 

 6 3 3   1  1 2 1 1 المهند 60

طة 
ختم

الم
 

 1 1  1        القطيؼ 61

 6 3 3 1 1 1 1 1 1   اللبلئ 62

63 
مهمد 
 7  7      7   الفاتو

المجم
 300 120 180 30 42 38 45 34 60 18 33 وع
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مف  ((%27( بأعتماد نسبة  (Kelley, 1939وزيع الطبيعػػػػػي، أتفاقػػػػػػاخ مػػػػػع ما أوصػػػػس به كيمػػػػػػػػػيالتػػػ
(ولاف عينة التهميؿ الإهصائي مكونة مف 284:  2000الايراد يي كؿ مف المجموعتيف الطرييتيف)علبـ، 

أستمارة، وكانت هدود  (81)تمميذاخ وتمميذة لذا بمغ عدد أستمارات الأيراد يي كؿ مجموعة  (300)
 درجة. ((116-49درجة، وهدود درجات المجموعة الدنيا ((200-175الدرجات لممجموعةالعميا

الدنيا لعينتيف مستقمتيف لاختبار دلالة الفروؽ بيف المجموعتيف العميا و  (t.test) طبقالاختبار التائي -4
لكؿ يقرة، وعدت القيمة التائية المهسوبة مؤشراخ عمس تمييز كؿ يقرة مف يقرات المقياس مف خلبؿ مقارنتها 

(.وقد أظهرت النتائج أف 160( ودرجة هرية )0,05( عند مستو  دلالة )1,96بالقيمة الجدولية البالعة )
 (.6جميع الفقرات مميزة، وكما مبيف يي الجدوؿ)

 (6جدول )
 التمييزية لفقرات مقياس تأخر القدرات الذىنية بأسموب المجموعتين الطرفيتين القوة

تسمسل 
 الفقرة

 المجموعة العميا

 

 المجموعة الدنيا

 tقيمة  
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

المتوسط  (2925)
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 دالة 14.703 1.138 2.259 0.913 4.642 0

 دالة 3.738 0.780 1.810 0.887 2.297 0

 دالة 14.075 1.139 2.419 0.914 4.704 3

 دالة 19.532 1.171 2.321 0.312 4.951 4

 دالة 18.006 1.097 2.482 0.432 4.839 5

 دالة 18.209 0.916 2.383 0.639 4.642 6

 دالة 25.383 0.955 2.161 0.242 4.938 7
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 دالة 23.434 0.924 2.346 0.316 4.889 8

 دالة 14.913 0.968 1.988 1.023 4.321 9

 دالة 19.371 1.025 2.000 0.611 4.568 02

 دالة 13.557 1.234 2.049 0.763 4.235 00

 دالة 19.359 0.975 1.778 0.775 4.457 00

 دالة 20.863 1.018 1.803 0.612 4.556 03

 دالة 25.373 0.935 1.889 0.418 4.778 04

 دالة 24.664 0.912 2.235 0.339 4.901 05

 دالة 28.909 0.866 1.975 0.307 4.926 06

 دالة 25.445 0.806 2.000 0.554 4.765 07

 دالة 23.901 0.955 2.161 0.367 4.877 08

 دالة 24.849 0.864 2.321 0.380 4.926 09

 دالة 19.218 1.093 2.259 0.542 4.864 02

 دالة 22.173 1.054 2.198 0.324 4.914 00

 دالة 30.353 0.766 2.161 0.283 4.914 00

 دالة 21.793 0.975 2.272 0.391 4.815 03

 دالة 25.760 0.828 2.296 0.345 4.864 04

 دالة 19.975 0.901 2.370 0.553 4.716 05
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 ثانياً: علاقة درجة الفقرات بالدرجة الكمية لممقياس )الاتساق الداخمي(:

، إذ تهتـ  وتعد هذ  الطريقة مف أدؽ الوسائؿ المعتمدة لمعرية الاتساؽ الداخمي لمفقرات يي قياس المفهوـ
يسير ييه المقياس ككؿ أـ لا يهي تمتاز بأنها  بمعرية كؿ يقرة مف يقرات المقياس تسير يي الاتجا  الذي

يالمقياس الذي تنتخب يقراته عمس ويؽ ذلؾ يكوف  (،207: 1997تقدـ لنا مقياساخ متجانساخ)عبد الرهمف، 

 دالة 23.914 0.806 2.222 0.524 4.778 06

 دالة 23.363 0.935 2.432 0.242 4.938 07

 دالة 28.026 0.806 2.222 0.300 4.901 08

 دالة 23.495 0.858 2.296 0.431 4.803 09

 دالة 23.679 0.813 2.198 0.506 4.716 32

 دالة 24.515 0.848 2.074 0.507 4.765 30

 دالة 20.680 1.008 2.099 0.576 4.765 30

 دالة 22.002 0.858 2.161 0.623 4.753 33

 دالة 21.142 0.784 1.901 0.821 4.568 34

 دالة 27.672 0.833 2.136 0.339 4.901 35

 دالة 33.686 0.679 1.963 0.387 4.889 36

 دالة 22.923 0.955 2.296 0.354 4.889 37

 دالة 18.631 1.045 2.395 0.510 4.803 38

 دالة 17.502 1.095 2.432 0.550 4.815 39

 دالة 15.874 1.008 2.605 0.719 4.790 42
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ارتباط بيرسوف لاستخراج معامؿ الارتباط بيف درجات كؿ  صادقاخ يي بنائه، وقد استعمؿ الباهث معامؿ
وكذلؾ تـ أختبارها بالأختبار التائي لدلالة معامؿ الارتباط، وقد هققت جميع لممقياس،  يقرة بالدرجة الكمية

( إذ تبمغ القيمة 298( ودرجة هرية )0.05الفقرات ارتباط  ذات دلالة اهصائية عند مستو  دلالة )
 ( يبيف ذلؾ.7(، والجدوؿ )1,96الجدولية )

 (7جدول  )
 كمية وقيم الاختبار التائي للارتباط لمقياس تأخر القدرات الذىنيةمعاملات ارتباط درجة الفقرة بالدرجة ال

تسمسل 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

قيم 
الاختبار 

التائي 
 للارتباط

تسمسل 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

قيم 
الاختبار 

التائي 
 للارتباط           

تسمسل 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

قيمالاختبار 
التائي 

     للارتباط             

0 0.651 14.829 05 0.84 26.769 09 0.804 23.380 

0 0.229 4.068 06 0.871 30.656 32 0.797 22.818 

3 0.689 16.438 07 0.849 27.783 30 0.807 23.629 

4 0.779 21.483 08 0.839 26.662 30 0.78 21.553 

5 0.744 19.254 09 0.813 24.144 33 0.777 21.343 

6 0.73 18.469 02 0.817 24.499 34 0.794 22.585 

7 0.823 25.053 00 0.836 26.344 35 0.846 27.437 

8 0.805 23.463 00 0.785 21.911 36 0.845 27.323 

9 0.75 19.607 03 0.823 25.053 37 0.835 26.239 

02 0.74 19.024 04 0.831 25.831 38 0.783 21.767 
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00 0.625 13.844 05 0.801 23.136 39 0.782 21.695 

00 0.718 17.837 06 0.812 24.057 42 0.745 19.312 

03 0.796 22.739 07 0.809 23.798  

04 0.826 25.339 08 0.814 24.232 

 الخصائص السايكومترية لممقياس: 
 Psychometric Properties Of the Scale 

زيادة دقة المقاييس التربوية والنفسية، بتهديد الخصائص أتجهت جهود المهتميف بالقياس النفسي الس 
السيكومترية لممقاييس ويقراتها، والتي مف الممكف اف تكوف مؤشرات عمس دقتها يي قياس ما وضعت 

إذ أتفؽ المتخصصوف يي مجاؿ القياس والتقويـ النفسي عمس أف الصدؽ  ،لإجمه بأقؿ مايمكف مف اخطاء
ف الخصائص السايكومترية التي يجب توايرهما يي أداة القياس لعرض التأكد موالثبات هما أهـ خاصيتيف 

وقد تهقؽ الباهث مف صدؽ المقياس ( 162: 2015 النعيمي واخروف،مف ملبئمتها ويائدتها لمبهث )
 عمس النهو الَاتي: وثباته

 :  Validityأولًا: الصدددق

يعد الصدؽ مف الخصائص الأكثر أهمية لممقياس الجيد، يتامقياس الصادؽ يقيس ما وضع لقياسه 
(.وقاـ الباهث بعدد مف الإجراءات لمتهقؽ مف 189، ص2010ويهقؽ الهدؼ مف بنائه. )عمر وآخروف، 

 صدؽ مقياس )تأخر القدرات الذهنية(، وكما يأتي: 

 (:Face Validity الصدق الظاىري ) - 0
يشير إلس مد  صمة يقرات المقياسيف بالمتعير المراد قياسه،  بمعنس أنهّ يمثؿ الصورة الخارجية لممقياس 
يي نوع المفردات وكيفية صياغتها ومد  وضوهها. ودرجة ما تتمتع به مف موضوعية 

(Anastasi&Urbina,1997 : 148) 
ؿ عرض يقرات المقياس بصيعته وقد تهقؽ الصدؽ الظاهري لمقياس تأخر القدرات الذهنية، مف خلب

يي مجاؿ عمـ النفس والتربية ( عمس مجموعة مف السادة المهكميف مف ذوي الاختصاص 3الأولية ممهؽ)
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لتقدير صلبهيتها يي قياس تأخر القدرات الذهنية لذوي صعوبات التعمـ، وقد الخاصة والقياس والتقويـ 
 (.3ه،وكما مر ذكر  يي الجدوؿ )أتفقوا عمس صلبهية الفقرات يي قياس ما أعد لقياس

 (Construct  Validityصدق البناء:) -0
(. ويعتمد صدؽ البناء 262، ص1997( "تشبع المقياس بالمعنس" )يرج، Ebel,1961)عرّيه إبيؿ      

عمس مد  تمثيؿ درجة الفرد يي المقياس لسمة أو خاصية نفسية يُفترض وجودها. ويمكف اعتماد أكثر مف 
(. وتّـ التهقؽ مف هذا 44-43،ص1981طريقة لمتهقؽ مف هذا النوع مف أنواع الصدؽ. )الزوبعي،

 القدرات الذهنية مف خلبؿ:  المؤشر لمقياس تأخر
 إذ اتضو يزية لفقرات مقياس تأخر القدرات الذىنية بطريقة العينتين الطرفيتينياستخراج القوة التم :

( عند 1,96مف خلبلها اف جميع الفقرات قادرة عمس التمييز بعد مقارنتها بالقيمة الجدولية البالعة )
عني اف صدؽ البناء قد تهقؽ كما تـ عرضه (وهو ما ي160( ودرجة هرية )0,05مستو  دلالة )
 ( يوضو ذلؾ.6سابقاخ، والجدوؿ )

  :)وذلؾ بأستخداـ معامؿ ارتباط الاتساق الداخمي)علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس
اط، وقد هققت جميع الفقرات تببيرسوف، وكذلؾ تـ اختبارها بالاختبار التائي لدلالة معاملبت الار 

( إذ تبمغ القيمة 298( ودرجة هرية)0,05لالة اهصائية عند مستو  دلالة )ارتباط ذات د
 ( توضو ذلؾ.7( بأستثناء الفقرات ذات التسمسؿ، وكما تـ عرضه سابقاخ والجداوؿ)1,96الجدولية)
 .Reliabilityثانياً: الثبات 

تساقها يي قياس ماوضعت لأجمه، وا   عطاءالنتائج نفسها اذا يَعد الثبات مؤشراخ عمس دقػػػة أداةالقياس وا 
(،وقد تـ التهقؽ مف ثبات 119: 2000،الأنصاريما كررت عممية القياس عمس الأيرادأنفسهـ )
 مقياس تأخر القدرات الذهنية بطريقتيف، هما:

 معادلة الفا كرونباخ للإتساق الداخمي: -أ

تُستخدـ معادلة )الفا كرونباخ( مع المقاييس المعيارية المتجانسة، التي لا تعتمد عمس السرعة، 
ويُستخرج الثبات بهذ  الطريقة مف خلبؿ تجزئة المقياس الس كؿ التجزئات الممكنة وهساب متوسط 

واخروف،  معامؿ ثبات التجزئات، ويسمس معامؿ الثبات المستخرج بهذ  الطريقة بمعامؿ التجانس)عمر
( ولأستخراج الثبات بهذ  الطريقة طبقت معادلة ألفا كرونباخ عمس عينة التهميؿ 287-288: 2010
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( وهذا مؤشر عمس 0,92( تمميذاخ وتمميذة، وقد بمعت قيمة معامؿ الثبات)300الإهصائي البالعة )
 أتساؽ يقرات المقياس وتجانسها.

 :((Test _ Retestالإختبار _ إعادة الإختبارب_

تعتمد هذ  الطريقةعمس إعادة تطبيؽ  يعد معامؿ الثبات عمس ويؽ هذ  الطريقة بمعامؿ الاستقرار،
الاختبار عمس العينة نفسها، وتهت الظروؼ نفسها التي سبؽ إجراء الاختبار ييها. ثـ هساب معامؿ 

 (257: 2009)الزاممي وآخروف، الارتباط بيف أداء الأيراد عبر التطبيقيف.

( تمميذا وتمميذة مف 40)تـ تطبيؽ مقياس تأخر القدرات الذهنية عمس عينة مكونة مف  وبموجب ذلؾ
تـ (، وزَعوا بالتساوي عمس ويؽ)الجنس،والصؼ(،8كما مبيف يي جدوؿ ) تلبمذة صفوؼ التربية الخاصة

العينة ذاتها ثـ أعيد تطبيؽ المقياس عمس اختيارها مف مجتمع البهث الاصمي بالطريقة الطبقية العشوائية، 
(أف إعادة تطبيؽ المقياس لمتعرؼ Adam ,1964( يوماخ مف التطبيؽ الأوؿ، إذ ير  )14بعد مرور )

،  وباستعماؿ (Adams,1964,p58)أف لا يتجاوز مدة أسبوعيف مف التطبيؽ الأوؿله عمس ثباته ينبعي 
(، وهو معامؿ 0,95ت لممقياس )معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات التطبيؽ الاوؿ والثاني بمغ معامؿ الثبا

 ثبات جيد.

 (8جدول )

 الصف( -عٌنة الثبات موزعة على وفق ) الجنس

 

 

 المجموع الصف الرابع الصف الثالث الصف الثانً الصف الاول 

 انثى ذكر انثى ذكر انثى ذكر انثى ذكر

 20 2 3 2 3 2 3 2 3 العدد

 20 3 2 3 2 3 2 3 2 العدد

 5 5 5 5 5 5 5 5 المجموع
40 

المجموع 

 10 10 10 10 الكلً
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 :وصف مقياس تأخر القدرات الذىنية بصيغتيا النيائية 
صاغه جميعها م، واهد ذات بعد( يقرة 40بصيعته النهائية مف ) يتكوف مقياس تأخر القدرات الذهنية

بأسموب العبارات التقريرية، ووضع أماـ كؿ يقرة خمسة بدائؿ لتقدير الاستجابات عمس يقرات المقياس 
(عمس الترتيب، وتبمغ 1، 2، 3، 5،4تأخذ الفقراتالدرجات ))دائماً، غالباً، احياناً، نادراً، لاتنطبق(هي 

(، والوسط الفرضي لممقياس هو 40( درجة وأدنس درجة)200أعمس درجة كمية مهتممة لممقياس )
 ( يتضمف المقياس بصيعته النهائية .4(درجة والممهؽ )120)

 ثالثاً: مقياس الاضطرابات المغوية:

لد   لأجؿ تهقيؽ أهداؼ البهث الهالي كاف لابد مف تواير أداة مناسبة لقياس الاضطرابات المعوية
، ونظرا دراسات السابقة والمقاييس المعدة لقياسهابعد مراجعة الأدبيات والالتلبمذة ذوي صعوبات التعمـ، 

تـ تبني مقياس )طلبؾ،  _هسب عمـ الباهث واطلبعه _لعدـ تواير مقياس عراقي مناسب يفي بالعرض 
( 2015، ويبرر الباهث اسباب تبني مقياس )طلبؾ، (5( لقياس الاضطرابات المعوية ممهؽ )2015
 بالاتي:

 هداثة المقياس، وسهولة تطبيقه.  .1
 امكانية تطبيقه عمس التلبمذة ذوي صعوبات التعمـ. .2
تألؼ المقياس مف بعديف الاضطرابات المعوية )اضطرابات المعة التعبيرية واضطرابات المعة  .3

 الاستقبالية(وبذلؾ توسع المقياس يي قياسه لمختمؼ ابعاد الاضطرابات المعوية.
 ي لارتباطه بمتعيري البهث.يعد هذا المقياس مناسبا الس هدٍ ما لمجتمع البهث الهال .4
تقيس هالات الاضطرابات المعوية وهذ  الفقرات كانت  ( يقرة،40( مف )2015ويتألؼ مقياس )طلبؾ،  

مهصمة عممية تهميؿ المهتو  لخصائص اضطرابات المعة التي يعاني منها الاطفاؿ ،أي اف المظاهر 
ملبهظتها ويمكف قياسها،مف قبؿ الاساسية لاضطرابات المعة ترجمت الس يقرات سموكية، يسهؿ 

المتخصصيف او المعمميف والمعممات او العامميف مع الاطفاؿ يي مجاؿ التعمـ المدرسي، يقيس المقياس 
 او يكشؼ عف اضطرابات المعة يي مجاليف اساسييف هما:

قياـ ( يقرة، ويمكف استخراج درجة مجاؿ المعة التعبيرية  عف طريؽ 20المعة التعبيرية: يتكوف مف ) .1
التمميذ يي هذا المجاؿ بنطؽ الاجابة لفظياخ،بعد طرح الفقرة عمس التمميذ كسؤاؿ يعطس المستجيب 

  )درجتاف عند اختيار الاجابة الصهيهة بنطقها ودرجة لمخطأ أو عدـ النطؽ(
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المعة الاستقباليةعندما يقوـ  ( يقرة، ويمكف استخراج درجة مجاؿ20المعةالاستقبالية: يتكوف مف ) .5
عمـ بقراءة القصة عمس التمميذ  ثـ يطمب مف التمميذ بعد ذلؾ اف يقص عميه تمؾ القصة بعد اف الم

سمعها، هيث يعطس المستجيب)درجتاف عند التعبير الصهيو لمهتو  القصة التي سمعها مف المعمـ 
 ودرجة لعير ذلؾ(.

يقرات المقياس  عمساقؿ درجة كمية يمكف اف يهصؿ عميها المستجيب عند استجابته تكوف  وبذلؾ 
 ، يكمما زادت درجة التمميذ عمس المقياس(80( درجة، واعمس درجة يهصؿ عميها المستجيب)40هي)

 لديه.ازدادت اضطرابات المعة ، وكمما قمت درجة التمميذ كمما كمما انخفضت اضطرابات المعة

  :)استطلاع أراءالمحكمين )الصدق الظاىري 
( مهكماخ 26عمس ) (5يقرات المقياس بصيعتها الأولية ممهؽ ) لمتهقؽ مف الصدؽ الظاهري تـ عرض

( مف ذوي الاختصاص يي مجاؿ عمـ النفس والتربية الخاصة والقياس والتقويـ لبياف صلبهية 4ممهؽ )
الفقرات ومد  ملبءمتها يي قياس الاضطرابات المعوية، مع تعديؿ أو هذؼ أية يقرة يرونها غير مناسبة 

ضاية أية يقرة يرونها مناسبة إلس تمؾ الفقرات، وبما يجعؿ  المقياس مناسباخ لعينة البهث الهالي، ولمعرية وا 
(، واتضو اف جميع الفقرات كانت دالة إهصائيا عند 0دلالة الفرؽ بيف المهكميف طبؽ اختبار مربع )كا

( كوف القيمة المهسوبة لمربع كاي كانت اكبر مف القيمة الجدولية 1( ودرجة هرية )0,05مستو  دلالة )
 (. 9ي جدوؿ )(، وكما مبيف ي3,84البالعة )

 (9جدول)

 حول صلاحٌة فقرات مقٌاس الاضطرابات اللغوٌة(2كا)  قٌم مربع

مستوى  (2كاقٌم )  عدد المحكمٌن الفقرات

 الدلالة
 الجدولٌة المحسوبة غٌر الموافقون الموافقون

4 ،2،،2 ،،1 ،،1 ،22 ،22 ،00 ،

0، ،02 ،03،01 ،40 26 
___ 26 3.84 

 

 

 

 

 

0.05 

 

0 ،1 ،،3 ،،2 ،21،0، ،01 
24 5 

98846 

3 ،1 ،،0 ،23 ،21 ،00 ،04 
24 2 

488645 
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2 ،،0 ،،، ،20 ،2، ،22 
22 4 

42،462  

3884 

 

 

 

 

0805 
، ،2 ،،4 ،،2 20 ،24 ،02 

23 

 

3 
458385 

 

،وبذلؾ ( يقرة40وطبقا لهذا الإجراء تـ قبوؿ جميع يقرات مقياس الاضطرابات المعوية، والبالغ عددها )
( 40المعد لمتطبيؽ عمس عينة التهميؿ الإهصائي هو ) الاضطرابات المعويةيكوف عدد يقرات مقياس 

 (.6يقرة، ممهؽ )

 تجربة وضوح الفقرات والتعميمات )التطبيق الاستطلاعي(:د_ 
( عمس عينة استطلبعية، تـ اختيارها مف مجتمع البهث 8طُبخؽ مقياس الاضطرابات المعوية ممهؽ ) 

( تمميذا وتمميذة مف تلبمذة صفوؼ التربية الخاصة 40بمغ عددها ) الاصمي بالطريقة العشوائية البسيطة
رات مقياس (. وقد اتضو اف يق4وزَعوا بالتساوي عمس ويؽ)الجنس،والصؼ(، كما مبيف يي جدوؿ )

جابة عف يقرات المقياس تراوح ما للئوبدائمه وتعميماته واضهة، إما الوقت المستعرؽ  الاضطرابات المعوية
 ( دقيقة.18( دقيقة، وبمغ متوسط الوقت المستعرؽ )20_15بيف )

 الاضطرابات المغوية: التحميل الإحصائي لفقرات مقياس 

 المغوية عمى وفق الأساليب الَاتية: الاضطراباتجرى تحميل فقرات مقياس 

 Contrasted Groups):  ) أولًا_ أسموب المجموعتين الطرفيتين

( عمس 8"، طبؽَ الباهث هذا المقياس ممهؽ )الاضطرابات المعويةلهساب القوة التمييزية لفقرات مقياس "
 الخطوات الآتية:(، واتبعت 5( تمميذاخ وتمميذة جدوؿ )300عينة التهميؿ الإهصائي البالعة)

 _ هساب الدرجة الكمية لكؿ استمارة بعد تصهيهها. 1

 وانهصرت_ ترتيب الدرجات الكمية التي هصمت عميها العينة تنازلياخ مف أعمس درجة إلس أدنس درجة، 2
 ( درجة.80_52بيف )
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جموعة الدنيا %( الدنيا لتمثؿ الم27%( العميا لتمثؿ المجموعة العميا، ونسبة)27نسبة الػ ) اختيرت_ 3
مف الدرجات، وذلؾ لتهديد مجموعتيف طرييتيف بأكبر هجـ وأقصس تبايف ممكنيف يي العينات الكبيػػػرة 

( تمميذاخ وتمميذة لذا بمغ عدد 300ذات التػػػوزيع الطبيعػػػػػي، ولاف عينة التهميؿ الإهصائي مكونة مف )
( درجة، 80-77ود الدرجات لممجموعة العميا)( أستمارة، وكانت هد81أستمارات الأيراد يي كؿ مجموعة )
 درجة.(65-52)وهدود درجات المجموعة الدنيا  

( لكؿ يقرة مف يقرات المقياس، ثـ  تطبيؽ 2_1هساب التكرارات الخاصة بكؿ بديؿ مف البديميف ) -4
والدنيا مؤشرا خ ( لمفرؽ بيف المجموعتيف العميا 2(، وقد عُدت قيمة) كا2_ 1اختبار مربع كاي لمتكرارات)

( ودرجة 0,05( عند مستو  دلالة )3,84لصلبهية الفقرة مف خلبؿ مقارنتها بالقيمة الجدولية البالعة )
(، ولعرض الهكـ عمس مد  تمييز الفقرة يقد تـ استخراج معامؿ ارتباط ياي، وظهر أف قيـ ياي 1هرية )

مهكـ عمس الدلالة الاهصائية تـ ( وبالاتجا  الموجب، ول0.716_ 0.014المهسوبة تراوهت بيف )
( وظهر اف جميع قيـ معاملبت الارتباط ذات دلالة إهصائية كوف قيمها المهسوبة zاستخداـ أختبار)
(، إذ 33، 9( بأستثناء يقرتيف هما )0,05( عند مستو  دلالة )1,96( الهرجة البالعة )zاعمس مف قيمة )

رتيب وهي اقؿ مف القيمة الهرجة لذا تـ استبعادهما، ( عمس الت0.184_1.142اف قيمها الهسوبة كانتا)
 ( يقرة.38(، ييصبو المقياس مكوناخ مف)10وكما مبيف يي جدوؿ )

 (02جدول )
 (0القوة التمييزية لفقرات مقياس الاضطرابات المغوية باستعمال) كا

 

 ت

  (0قيددددم ) كا المجموعة الدنيا المجموعة العميا

قيدددددم    
 فددددداي

 (zقيددددم )
مستوى 

الدلالة 

(0805) 
البديل 

(0) 
البديل 

(0) 
البديل 

(0) 
البديل 

(0) 
 الجدولية المحسوبة الجدولية المحسوبة

0 61 20 36 45 
16.059 

3984 

 

0.315 4.007  

 

 

دالة 
 موجبة

0 55 26 41 40 
5.011 

 ة دال 2.239 0.176
 موجبة
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3 40 41 25 56 
5.781 

0.189 2.404  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

0996 

 

دالة  
 موجبة

4 50 31 34 47 
6.329 

دالة   2.516 0.198
 موجبة

5 60 21 31 50 
21.087 

دالة   4.592 0.361
 موجبة

6 56 25 34 47 
12.100 

دالة   3.479 0.273
 موجبة

7 51 30 36 45 
5.586 

دالة   2.364 0.186
 موجبة

8 59 22 23 58 
32.005 

دالة   5.657 0.444
 موجبة

9 33 48 26 55 
1.306 

غيردالة   1.142 0.089
 موجبة

02 50 31 32 49 
8.001 

دالة   2.829 0.222
 موجبة

00 67 14 29 52 
36.920 

دالة   6.076 0.477
 موجبة

00 55 26 19 62 
32.241 

دالة   5.678 0.446
 موجبة

دالة   3.145 0.247 9.890 49 32 29 52 03
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 موجبة

04 55 26 21 60 
28.652 

دالة   5.353 0.421
 موجبة

05 69 12 30 51 
39.506 

دالة   6.285 0.494
 موجبة

06 70 11 37 44 
29.978 

دالة   5.475 0.430
 موجبة

07 59 22 19 62 
39.560 

دالة   6.289 0.494
 موجبة

08 59 22 18 63 
41.608 

دالة   6.450 0.507
 موجبة

09 53 28 27 54 
16.694 

دالة   4.086 0.321
 موجبة

02 63 18 35 46 
20.250 

دالة   4.500 0.356
 موجبة

00 69 12 11 70 
83.074 

دالة   9.114 0.716
 موجبة

00 55 26 17 64 
36.100 

دالة   6.008 0.472
 موجبة

03 75 6 39 42 
38.368 

دالة   6.194 0.487
 موجبة
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04 44 37 2 79 
53.555 

دالة   7.318 0.575
 موجبة

05 55 26 6 75 
63.139 

دالة   7.947 0.624
 موجبة

06 48 33 4 77 
54.831 

دالة   7.405 0.582
 موجبة

07 47 34 6 75 
47.139 

دالة   6.866 0.539
 موجبة

08 62 19 35 46 
18.731 

دالة   4.328 0.340
 موجبة

09 61 20 48 33 
4.739 

دالة   2.177 0.171
 موجبة

32 43 38 29 52 
4.900 

دالة   2.214 0.174
 موجبة

30 62 19 30 51 
25.759 

دالة   5.075 0.399
 موجبة

30 55 26 30 51 
15.469 

دالة   3.933 0.309
 موجبة

33 20 61 19 62 
0.034 

غير دالة   0.184 0.014
 موجبة

دالة   5.617 0.441 31.549 70 11 36 45 34
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تعد الفقرة الدالة عندما تكون )دالة موجبة(، وىناك ثلاث حالات تعد الفقرة غير دالة وىي )دالة  )**( 
 سالبة( )غير دالة موجبة(، )غير دالة سالبة(.

 ( .0وبدرجة حرية ) 2.25عند مستوى  3.84قيمة مربع كاي الجدولية تساوي  )*(

 بالدرجة الكمية لممقياس:ثانياً: علاقة درجة الفقرات 
تـ هساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ يقرة والدرجة الكمية لممقياس باستعماؿ معامؿ ارتباط بوينت 
بايسيريػاؿ، وكذلؾ تـ أختبارها بالأختبار التائي لدلالة معاملبت الارتباط، وقد هققت جميع الفقرات 

(، إذ تبمغ القيمة الجدولية 298ودرجة هرية) (0,05ارتباط ذات دلالة اهصائية عند مستو  دلالة )
( لـ تكف ذات دلالة اهصائية، وكما مبيف 33، 9(، باستثناء الفقرتيف المتاف يأخذاف التسمسؿ )1,96)

 (، ولذلؾ تهذؼ.11يي جدوؿ )

 موجبة

35 63 18 32 49 
24.459 

دالة   4.947 0.389
 موجبة

36 61 20 35 46 
17.284 

دالة   4.157 0.327
 موجبة

37 59 22 20 61 
37.578 

دالة   6.130 0.482
 موجبة

38 70 11 36 45 
31.549 

دالة    5.617 0.441
 موجبة

39 59 22 30 51 
20.970 

دالة   4.579 0.359
 موجبة

42 66 15 39 42 
19.732 

دالة   4.442 0.349
 موجبة
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 (00جدول  )
ابات معاملات ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية وقيم الاختبار التائي للارتباط  لمقياسالاضطر 

 المغوية

تسم
سل 

 الفقرة

قيم معامل 
 الارتباط

قيم الاختبار 
 التائي للارتباط

تسمسل 
 الفقرة

قيم معامل 
 الارتباط

قيم الاختبار 
التائي 

 للارتباط

0 0.279 5.023 00 0.521 10.554 

0 0.215 3.806 00 0.387 7.257 

3 0.197 3.474 03 0.421 8.025 

4 0.195 3.437 04 0.420 8.002 

5 0.315 5.739 05 0.437 8.401 

6 0.252 4.502 06 0.437 8.401 

7 0.158 2.766 07 0.386 7.235 

8 0.371 6.908 08 0.326 5.962 

9 0.031 0.536 09 0.186 3.273 

02 0.213 3.769 32 0.195 3.437 

00 0.307 5.577 30 0.362 6.714 

00 0.353 6.523 30 0.235 4.180 

03 0.231 4.105 33 0.102 1.772 
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 علاقة درجة الفقرات بدرجة المجال الذي تنتمي اليو:ثالثاً: 

تـ هساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ يقرة والدرجة الكمية لممقياس باستعماؿ معامؿ ارتباط بوينت 
بايسيريػاؿ، وكذلؾ تـ أختبارها بالأختبار التائي لدلالة معاملبت الارتباط، وقد هققت جميع الفقرات ارتباط 

(، 1,96(، إذ تبمغ القيمة الجدولية )298( ودرجة هرية)0,05ية عند مستو  دلالة )ذات دلالة اهصائ
( لـ تكف ذات دلالة اهصائية، وكما مبيف يي جدوؿ 33، 9باستثناء الفقرتيف المتاف يأخذاف التسمسؿ )

 (، ولذلؾ تهذؼ.12)

 (42جدول )

الاختبار التائً للارتباط لمقٌاس معاملات ارتباط درجة الفقرة بدرجة المجال الذي تنتمً إلٌه وقٌم 

 الاضطرابات اللغوٌة

04 0.357 6.608 34 0.341 6.272 

05 0.396 7.457 35 0.279 5.023 

06 0.328 6.003 36 0.298 5.398 

07 0.396 7.457 37 0.389 7.301 

08 0.387 7.257 38 0.366 6.800 

09 0.298 5.398 39 0.294 5.318 

02 0.319 5.820 42 0.311 5.658 

 المجال

معامل  ت

 الارتباط

قٌم 

الاختبار 

التائً 

 للارتباط

معامل  ت

 الارتباط

قٌم 

الاختبار 

التائً 

 للارتباط

ل 
جا

لم
ا

:ا
ول

لا
ا

را
ط
ض

ت 
با

ة 
لغ

ال

ٌر
عب

لت
ا ٌة

 

4 0.41

8 7.956 

44 

0.428 8.188 
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2 0.31

7 5.779 

42 

0.401 7.569 

3 0.32

5 5.942 

43 

0.321 5.860 

4 0.35

1 6.481 

44 

0.426 8.141 

5 0.42

1 8.025 

45 

0.418 7.956 

6 0.32

1 5.860 

46 

0.438 8.424 

7 0.26

5 4.752 

47 

0.472 9.257 

8 0.48

9 9.693 

48 

0.51 

10.25

2 

9 0.08

9 1.545 

49 

0.421 8.025 

40 0.39

7 7.479 

20 

0.437 8.401 

ل 
جا

لم
ا

ٌة
بال

تق
س

لا
 ا
غة

الل
ت 

با
را

ط
ض

:ا
ً

ان
لث
ا

 

24 0.61

3 13.416 

34 

0.411 7.795 

22 0.51

2 10.306 

32 

0.349 6.439 

23 0.51

2 10.306 

33 

0.013 0.224 

24 0.51

8 10.471 

34 

0.455 8.835 

25 0.61

3 13.416 

35 

0.415 7.887 
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 :        ثالثاً: علاقة درجة المجال  بالدرجة الكمية لممقياس
لإيجاد العلبقة الارتباطية بيف درجات المستجيبيف عمس كؿ مجاؿ والدرجة الكمية لممقياس،استخدـ الباهث  

وكذلؾ تـ أختبارها بالأختبار التائي لدلالة معاملبت الارتباط، وقد هققت جميع معامؿ ارتباط بيرسوف، 
(، إذ تبمغ القيمة 298رية)( ودرجة ه0,05المجالات ارتباط ذات دلالة اهصائية عند مستو  دلالة )

 (.13وكما مبيف يي جدوؿ ) (، 1,96الجدولية )
 (43جدول )

لمقٌاس الاختبار التائً للارتباط معاملات ارتباط درجة المجال بالمجالات الاخرى وبالدرجة الكلٌة وقٌم 

 الاضطرابات اللغوٌة

 المجال 

اضطراب اللغة 

 التعبٌرٌة

اضطراب اللغة 

 الاستقبالٌة

 معامل

 الارتباط

قٌمة 

الاختبار 

التائً 

 للارتباط           

معامل 

 الارتباط

قٌم الاختبار 

التائً 

 للارتباط           

اضطراب اللغة 

 التعبٌرٌة
.... .... 0.326 5.963 

 29.404 0.862 20.220 0.760 الدرجــــة الكلٌة

26 0.49

9 9.956 

36 

0.414 7.864 

27 0.46

2 9.007 

37 

0.455 8.835 

28 0.40

1 7.569 

38 

0.511 

10.27

9 

29 0.27

8 5.004 

39 

0.348 6.418 

30 0.31

0 5.638 

40 

0.472 9.257 
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 الخصائص السايكومترية لممقياس: 
 Psychometric Properties Of the Scale 

 عمس النهو الَاتي: تهقؽ الباهث مف صدؽ المقياس وثباته

 :  Validityأولًا: الصدددق

 لاضطرابات المعوية(، وكما يأتي: قاـ الباهث بعدد مف الإجراءات لمتهقؽ مف صدؽ مقياس )ا

 (:Face Validity الصدق الظاىري ) - 0
مف خلبؿ عرض يقرات المقياس بصيعته  وقد تهقؽ الصدؽ الظاهري لمقياس الاضطرابات المعوية،

يي مجاؿ عمـ النفس والتربية ( عمس مجموعة مف السادة المهكميف مف ذوي الاختصاص 5الأولية ممهؽ)
لتقدير صلبهيتها يي قياس الاضطرابات المعوية لذوي صعوبات التعمـ، وقد  الخاصة والقياس والتقويـ

 (.9قياسه، وكما مر ذكر  يي الجدوؿ )أتفقوا عمس صلبهية الفقرات يي قياس ما أعد ل
 (Construct  Validityصدق البناء:) -0

 مف خلبؿ:  تّـ التهقؽ مف هذا المؤشر لمقياس الاضطرابات المعوية
 إذ اتضو يزية لفقرات مقياس الاضطرابات المغوية بطريقة العينتين الطرفيتينياستخراج القوة التم :

( وهو ما يعني 33، 9عمس التمييز بأستثناء الفقرات ذات التسمسؿ )مف خلبلها اف جميع الفقرات قادرة 
 ( يوضو ذلؾ.10اف صدؽ البناء قد تهقؽ كما تـ عرضه سابقاخ، والجدوؿ )

  الاتساق الداخمي)علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس، وعلاقة درجة الفقرة بدرجة المجال
وذلؾ بأستخراج جالات الأخرى وبالدرجة الكمية لممقياس(: الذي تنتمي اليو وارتباط درجة المجال بالم

معامؿ الارتباط، وكذلؾ تـ اختبارها بالاختبار التائي لدلالة معاملبت الاربتاط، وقد هققت جميع 
( إذ تبمغ القيمة 298( ودرجة هرية)0,05الارتباطات الدلالة الاهصائية عند مستو  دلالة )

، لـ تكف علبقتها معنوية ولذلؾ تهذؼ، وكما (9،33)ت ذات التسمسؿ( بأستثناء الفقرا1,96الجدولية)
 ( توضو ذلؾ.13( )12( )11تـ عرضه سابقاخ والجداوؿ )

 .Reliabilityثانياً: الثبات 
ثبات مقياس ( لذلؾ تـ هساب 1981:38تعتمد طريقة استخراج الثبات عمس طبيعة المقياس)الزوبعي، 

 الطريقةالاتية: الاضطرابات المعوية بالاعتماد عمس
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o  (:02التجانس الداخمي ) معادلةكيودر_ريتشاردسون 
الاساس الذي تقوـ عميه هذ  المعادلة هو إمكانية هساب الثبات مف عممية تطبيؽ واهدة للبختبار دوف 
هاجة الس تقسيمه كما يي طرؽ التجزئة النصفية، وتستعمؿ هذ  المعادلة مع الاختبارات التي تكوف 

(، وبموجب ذلؾ اهتسب الثبات مف 211: 1997قراتها صهيو أو غير صهيو )الطريري، الإجابة عمس ي
( تمميذاخ وتمميذة تـ اختيارها بالطريقة 40عمس عينة مكونة مف )خلبؿ تطبيؽ مقياس الاضطرابات المعوية 
سوف وظهر اف قيمة معامؿ الثبات بمعادلة كيودر_ريتشارد(،8الطبقية العشوائية، كما موضو يي جدوؿ )

( 2015مقارنته مع دراسة )طلبؾ،  وهو معامؿ ثبات جيد يمكف الركوف إليه بعد (،0,88بمعت) (قد20)
 (.0,85التي أظهرت نتائجها أف قيمة معامؿ الثبات هي )

 :وصف مقياس الاضطرابات المغوية بصيغتو النيائية 
 هما : يقرة موزعة عمس مجاليف (40بصيعتها النهائية مف ) مقياس الاضطرابات المعويةتكوف ي  
( يقرة، ويمكف استخراج درجة مجاؿ المعة التعبيرية  عف طريؽ 20يتكوف مف ) المغة التعبيرية: .1

قياـ التمميذ يي هذا المجاؿ بنطؽ الاجابة لفظياخ، بعد طرح الفقرة عمس التمميذ كسؤاؿ يعطس 
  ة لمخطأ أو عدـ النطؽ(المستجيب )درجتاف عند اختيار الاجابة الصهيهة بنطقها ودرج

المعة الاستقباليةعندما يقوـ  ( يقرة، ويمكف استخراج درجة مجاؿ20يتكوف مف ) المغةالاستقبالية: .2
المعمـ بقراءة القصة عمس التمميذ  ثـ يطمب مف التمميذ بعد ذلؾ اف يقص عميه تمؾ القصة بعد اف 

تو  القصة التي سمعها مف سمعها، هيث يعطس المستجيب)درجتاف عند التعبير الصهيو لمه
 المعمـ ودرجة لعير ذلؾ(.

اقؿ درجة كمية يمكف اف يهصؿ تكوف بتطبيؽ المقياس بشكؿ يردي عمس التلبمذ ، وبذلؾ  يقوـ المعمـ
درجة، واعمس درجة يهصؿ عميها  (40)يقرات المقياس هي عميها المستجيب عند استجابته عمس

، وكمما قمت درجة كمما انخفضت اضطرابات المعة عمس المقياس، يكمما زادت درجة التمميذ ((80المستجيب
( يتضمف مقياس 9( درجة، والممهؽ )57بوسط يرضي )لديه، ازدادت اضطرابات المعة التمميذ كمما 

 الاضطرابات المعوية بصيعتها النهائية . 
 المؤشرات الإحصائية  لمقياسي البحث 

تواير لمباهث المؤشرات الإهصائية التي يمكف إف تعطي وصفاخ لمقياسي البهث، يقد تـ هساب بعض     
الخصائص الإهصائية لممقياسيف، بالاعتماد عمس عينة التطبيؽ النهائية مف أجؿ الاطمئناف عمس صهة 
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إلس استعماؿ نوع  إجراءات البناء لهذ  المقاييس والركوف إلس نتائج تطبيقها ييما بعد، ولكي نطمئف
ة الإهصائية رزمالإهصاء المناسب مع طبيعة تمؾ المؤشرات لاهقاخ، ولاستخراج تمؾ المؤشرات استعممت ال

( توزيع درجات أيراد 1( يبيف ذلؾ، وكذلؾ يوضو شكؿ )14والجدوؿ ) (SPSSلمعموـ الاجتماعية )
( توزيع درجات أيراد العينة 2شكؿ )العينة النهائية عمس مقياس تأخر القدرات الذهنية، يي هيف يوضو 

 النهائية عمس مقياس الاضطرابات المعوية. 
 (44جدول)

 المؤشرات الإحصائٌة  لمقٌاسً البحث

 

 

 الاضطرابات اللغوٌة تأخر القدرات الذهنٌة المؤشــــرات

 63.375 132.958 الوسط الحسابً

 64 134 الوسٌط

 64 135 المنوال

 4.646 23.673 الانحراف المعٌاري

 -0.221 -0.161 الالتواء

 -187..0 -0.163 التفرطح

 50 65 اقل درجة 

 76 200 اعلى درجة 

 57 120 الوسط الفرضً
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 توزيع درجات أفراد العينة عمى مقياس تأخر القدرات الذىنية(0شكل )

 

 

 توزيع درجات أفراد العينة عمى مقياس الاضطرابات المغوية(0شكل )
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الاضطرابات المعوية  –ملبهظة المؤشرات الإهصائية لمقياسي البهث ) تأخر القدرات الذهنية يتضو مف 
( أف تمؾ المؤشرات تتسؽ مع معظـ مؤشرات المقاييس العممية، إذ تقترب قيـ معامؿ الالتواء والتفرطو مف 

( كاف 1ؿ الالتواء عف )القيـ المعيارية لمتوزيع الاعتدالي بأقترابها مف الصفر، يبشكؿ عاـ إذا زاد معام
( مد  تفرطو )تدبب( قمة المنهني Kurtosisالتوزيع بعيداخ عف التوزيع الطبيعي، بينما يبيف التفرطو )

(، وكذلؾ التقارب الموجود بيف مقاييس النزعة المركزية )الوسط ، الوسيط، 90_89: 2008)جلبؿ، 
البهث توزيعاخ أعتدالياخ، ومف ثـ مما يسمو  المنواؿ( يي مقياسي البهث يشير الس أف توزيع أيراد عينة

بأعتماد الاختبارات المعممية التي تشترط اعتدالية التوزيع، ولذلؾ سيتـ استعماؿ الاهصاء المعممي يي 
 تهميؿ بيانات البهث واستخراج النتائج. 

 خامساً: التطبيق النيائي: 

مقياس التقدير التشخيصية بعد الانتهاء مف استخراج الخصائص السيكومتريةلاداتي البهث، تـ تطبيؽ 
عمس  ( لتشخيص ذوي صعوبات التعمـ2( ممهؽ )2007لصعوبات التعمـ النمائية والاكاديمية لػ )الزيات،

خاصة يي المدارس تلبمذة التربية ال( تمميذاخ وتمميذة مف 400عينة البهث الاساسية البالغ عددها )
المديرية العامة لتربية الكرخ الثانية لمعاـ الدراسي  /الابتدائية الهكومية التابعة لمهايظة بعداد

مقياسي البهث بصيعتهما النهائية ممهؽ (، وبعد تهديد ذوي صعوبات التعمـ تـ تطبيؽ 2022_2021)
 (.2022/ 5/  4( ولعاية )  2022/ 3/  24(، يي المدة مف ) 9(( و6)

 سادساً: الوسائل الاحصائية:

استعاف الباهث بالهقيبة الإهصائية لمعموـ الاجتماعية لمعالجة البيانات الواردة يي البهث الهالي، 
(SpSS:باستعماؿ الوسائؿ الإهصائية الآتية ) 

:لمتهقؽ مف الصدؽ الظاهري لمقياسي البهث، ولإيجاد القوة التمييزية لفقرات (Ch-Squareمربع كاي) -1
 الاضطرابات المعوية، ومعرية دلالة الفروؽ بيف تكرار درجات العينة عمس ذات المقياس.

:لإستخػػػػػراج القػػػػػوة التمييزية لفقرات مقياس تأخر لعينتين مستقمتيددنT_test)الأختبدددار التائي ) -0
 القدرات الذهنية.

معاملبت ارتباط درجة  (: لإيجادPearson Correlation Coefficientف)معامل ارتباط بيرسو -3
الفقرة بالدرجة الكمية لمقياس، ودرجة الفقرة بدرجة المجاؿ الذي تنتمي اليه، ودرجة المجاؿ بالمجالات 
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الاخر  وبالدرجة الكمية لمقياس تأخر القدرات الذهنية، وكذلؾ يي إيجاد معاملبت ارتباط درجة 
رابات المعوية، ويي استخراج الثبات بطريقة المجاؿ بالمجالات الاخر  وبالدرجة الكمية لمقياس الاضط

 .اعادة الاختبار لمقياس تأخر القدرات الذهنية
 .: لأختبار الدلالة الاهصائية لقيـ معاملبت الارتباطالتائي لدلالة معامل الارتباط الأختبار -4
: لاستخراج ثبات مقياس تأخر القدرات (Alpha Cronbach Formulaمعادلة الفا كرونباخ ) -5

 الذهنية.
لمػػػػهػػػػكػػػػػـ عػػػمػػس مػػػػػػػد  تػػػميػػػيػػز يقرات : Correlation Coefficient(Phiمعددددامل ارتددباط فاي ) -6

 مقياس الاضطرابات المعوية.
لمعرية دلالة قيـ ياي لمقياس الاضطرابات المعوية، ودلالة الفروؽ بيف Z (Z_test :)أختبار -7

 البهث عمس ويؽ )الجنس(معاملبت الارتباط لمتعيري 
لإيجاد معاملبت ارتباط درجة الفقرة بالدرجة (Point_ Biserialمعامل أرتباط بوينت بايسيريدال:) -8

 مقياس الاضطرابات المعوية.الكمية، ودرجة الفقرة بدرجة المجاؿ 
لمعرية دلالة الفرؽ بيف المتوسط الهساب والمتوسط  ( لعينة وأحدة:T_ testالاختبار التائي) -9

 الفرضي لدرجات ايراد العينة عمس مقياس تأخر القدرات الذهنية.
: لتهميؿ البيانات النهائية (Simple Linear Regressionتحميل الانحدار الخطي البسيط )   -02

 ومعرية نسبة مساهمة تأخر القدرات الذهنية يي الاضطرابات المعوية.
 

 
 
 



 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 عرض النتائج وتفسيرىا ومناقشتيا
 

 .الاستنتاجات
 .التوصيات 
 .المقترحات
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يتضػػػػػػػمف هػػػػػػػذا الفصػػػػػػػؿ عرضػػػػػػػاخ لمنتػػػػػػػائج التػػػػػػػي تػػػػػػػـ التوصػػػػػػػؿ اليهػػػػػػػا ويقػػػػػػػاخ لأهػػػػػػػداؼ البهػػػػػػػث، وتفسػػػػػػػيرها 
ومناقشػػػػػػتها يػػػػػػي ضػػػػػػوء الاطػػػػػػار النظػػػػػػري المتبنػػػػػػس والدراسػػػػػػات السػػػػػػابقة، وتقػػػػػػديـ عػػػػػػدداخ مػػػػػػف التوصػػػػػػيات 

 والمقترهات، وعمس النهو الاتي:
o  ذوي صعوبات التعمم ضمن صفوف التربية الخاصة.اليدف الاول: نسبة التلامذة 

لعرض تهقيؽ الهدؼ اعلب ، تـ تطبيؽ مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعمـ النمائية    
والاكاديمية عمس عينة  البهث مف تلبمذة التربية الخاصة وبعد تهميؿ اجاباتهـ ظهر اف مد  

(، بأنهراؼ 140.748غ الوسط الهسابي)( لممقياس ككؿ، وبم169_ 1الدرجات قد تراوح بيف )
(، ولعرض تشخيص التلبمذة ذوي صعوبات التعمـ، تـ تهديد نقطة القطع اعتماداخ 31.191معياري)

0996x-الوسط المتحقق عمس المعادلة     ) ع

ف√
وتبيف اف عدد التلبمذة ذوي صعوبات التعمـ بمغ (،

 ( يوضو ذلؾ. 15(، والجدوؿ )263)

 التلامذة ذوي صعوبات التعلم ونسبهم(اعداد 2،جدول )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

صعوبات التعلم النمائٌة  البٌانات الاحصائٌة

 والاكادٌمٌة

 320 الوسط الفرضً

 140.748 الوسط المتحقق

 31.191 الانحراف المعٌاري

وفق المعادلة الوسط المتحقق 

-4896x
ع

ن√

 
138 

ن
صٌ

خ
ش

لم
 ا
دد

ع
 

 263 العــدد

 %66 النــسبة
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%(، وتبدو هذ  النتيجة 66( اعلب  اف نسبة صعوبات التعمـ قد بمعت )15يظهر مف الجدوؿ )
منطقية إذا ماقورنت بما تشير اليه الادبيات والدراسات السابقة، وويقاخ لأرقاـ الهكومة الامريكية، يأف 

س العامة نسبة انتشار صعوبات التعمـ يصؿ الس اكثر مف نصؼ تلبمذة التربية الخاصة يي المدار 
(، وجاءت نتيجة هذا الهدؼ متفقة مع ذلؾ، اذ كانت نسبة ذوي 149-148: 2016)ابو يخر، 

 صعوبات التعمـ هي الاكثر ضمف صفوؼ التربية الخاصة. 

و أيد ذلؾ  1963أف مجاؿ صعوبات التعمـ بدء ينتشر منذ عاـ (Johnson,1980يؤيد جونسف )
المصطمو  ومف الدراسات التي تناولت نسبة انتشار صعوبات العديد مف الأوائؿ يي أستخداـ ذلؾ 

(التي تؤكد أف سبب صعوبات التعمـ تعود الس عوامؿ وراثية أو owenm,1971التعمـ دراسة أوف)
( ودراسة 1986( ودراسة )برياف و برياف،1969بيئية، وكذلؾ دراسة )مايكؿ بست،

 .(2003الربيعي ،)ودراسة(1992،)سميماف

ويعزو الباهث سبب أنتشار صعوبات التعمـ الس أسباب عديدة منها اسباب طبيعية وأسباب و 
عوامؿ أو بيولوجية مف خلبؿ صعوبة بالتركيز عمس المادة بسبب تشتت الانتبا  وكذلؾ أسباب جينية 

قية وهي نتيجة منطبيئية كنقص الخبرات التعميمية أو سوء التعذية أو سوء التعذية أو قمة التدريب 
 .   قات النظرية لمبهث  موهذا يتفؽ مع المنط

 اليدف الثاني: تأخرالقدرات الذىنية لدى التلامذة ذوي صعوبات التعمم.

تهقيقاخ لهذا الهدؼ تـ تهميؿ درجات التلبمذة مف ذوي صعوبات التعمـ  عمس مقياس تأخر القدرات 
( درجة، وبانهراؼ 136.586لعينة قد بمغ )الذهنية، وأظهرت النتائج إف الوسط الهسابي لدرجات إيراد ا

( درجة ولمعرية دلالة الفرؽ بيف 120( درجة، يي هيف بمغ الوسط الفرضي)23.056معياري مقدار  )
( يوضو 16(، والجدوؿ )t-testالوسط الهسابي والوسط الفرضي استعمؿ الاختبار التائي لعينة واهدة )

 ذلؾ.
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 (46جدول )

 لعٌنة واحدة  لقٌاس تأخر القدرات الذهنٌة نتائج الاختبار التائً

مستوى 

 0805الدلالة

درجة 

 الحرٌة

 (tالقٌمة التائٌة )
الوسط 

 الفرضً

 الانحراف

 المعٌاري

الوسط 

 الحسابً

عدد 

أفراد 

 العٌنة

 المتغٌــــــر
 المحسوبة الجدولٌة

 263 136.586 23.056 120 11.620 1.96 262 دالة

تأخر 

القدرات 

 الذهنٌة

( اعلب  وجود يرؽ داؿ إهصائياخ بإتجا  الوسط الهسابي، إذ بمعت القيمة 16يظهر الجدوؿ )        
( 0,05( عند مستو  دلالة )1,96( وهي أكبر مف القيمة التائية الجدولية )11.666التائية المهسوبة)

تعمـ يعانوف مف تأخر القدرات ( وهذا يشير إلس إف جميع التلبمذة الذيف لديهـ صعوبات 262ودرجة هرية)
القصور أو الضعؼ يي أف  تفؽ مع المنطمقات النظرية المتبناة يي البهثت   نتيجة منطقيةالذهنية وهذ

الس  ذيتممتنتج صعوبات تعمـ  هيث يتعرض ال )العمميات العقمية(الأنتبا  والتذكر والتفكير اتميعم
ير الاملبئي و العمميات الهسابية ،و قد اكد )همهاف و صعوبات يي القراءة و الكتابة و التهجئة و التعب

الذي يعاني مف صعوبات تعمـ لايستطيع الوصوؿ الس كامؿ امكانياته يي  التمميذ(أف 1976كويماف ،
يي أي مستو  مف مستويات الذكاء وتتضو لديه مشكلبت دراسية لاسباب  تمميذالوقت الذي يكوف يية ال

نظرية التأخر النضجي عمس أف التعمـ و النضج مظهراف مهماف لمنمو وأف أدراكية وغير ادراكية.وتؤكد 
يؤثر يي قدرته عمس التعمـ وهسب النظرية يإف الكثير مف هالات صعوبات التعمـ  تمميذالوضع النضجي لم

 لاداء مهمات اكاديمية قبؿ أف يكونوا جاهزيف لها . تلبمذةتهدث بسبب ديع المجتمع لم

(هيث توصمت الدراسة الس 2011تؤكد تاخر القدرات الذهنية دراسة )نيكولا و سامانثا،الدراسات التي ومف 
الذيف يولدوف قبؿ الآواف معرضوف بشكؿ كبير الس خطر الأصابة بالعواقب العصبية و تلبمذة أف ال

 النفسية و الصعوبات السموكية و الضعؼ الأدراكية.

القصور تلبمذة ذوي صعوبات التعمـ تهدث بسبب  ويعزو الباهث الس أف تأخر القدرات الذهنية لد 
وعدـ التدريب وعدـ تويير يرص التوجية يي)الذاكرة والتفكير و الانتبا  والتذكر( والتي هي عمميات ذهنية 

(التتبعية هيث أثبتت qotetezed)المناسب وعدـ تويير الفرص التعميمية المناسبة وما يوكد ذلؾ دراسة 
 .وجود تاخر نضجي لديهـ
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o .اليدف الثالث: الاضطرابات المغوية لدى التلامذة ذوي صعوبات التعمم 
( تمميذاخ وتمميذة، وتبيف أف 263تهقيقاخ لهذا الهدؼ تـ تهميؿ درجات ذوي صعوبات التعمـ البالعة )        

( درجة، يي هيف 4.608( درجة، بانهراؼ معياري مقدار  )64.118الػوسط الهسػابي لمدرجات قد بمغ )
لتصنيؼ تـ اعتماد معادلة يترة الثقة ولتهديد ذوي الاضطرابات المعوية، ( درجة، 57بمغ الوسط الفرضي)

(، والتي 65_  64إذ تراوح هدود يترة الثقة بيف)التلبمذة مف ذوي الاضطرابات المعوية عف غيرهـ، 
أقؿ، إما التمميذ الذي ( ي64بموجبها يعد التمميذ مف ذوي الاضطرابات المعوية عندما يهصؿ عمس درجة )

يكمما ارتفعت الدرجة ، ماؿ إلس الابتعاد عف الاضطرابات المعوية( يأكثر 65يهصؿ عمس درجة )
كمما ازدادت اضطرابات المعة، (65)كمما انخفضت اضطرابات المعة، وكمما انخفضت الدرجة (65)عف

، الاضطرابات المعوية( تمميذاخ وتمميذة مف ذوي 048وبعد أهصاء الطمبة ويقاخ لهاتيف الدرجتيف تبيف أف )
 يبيف ذلؾ. (17( تمميذاخ وتمميذة ممف لا يعانوف الاضطرابات المعوية، وجدوؿ )005مقابؿ )

 (07جدول )
 الوسط الحسابي والانحراف المعياري وحدود فترة الثقة للاضطرابات المغوية

 المتغـــــــٌر 
 الوسط

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

 الوسط

 الفرضً

حدود فترة 

 الثقة 

تكرارات ذوي الاضطرابات 

 اللغوٌة  

 العلٌا الدنٌا

ذوي 

الاضطرابات 

 اللغوٌة

لا ٌعانون 

الاضطراب 

 اللغوي

الاضطرابات 

 اللغوٌة
64.118 4.608 

57 
64 65 148 115 

ولأجؿ التعرؼ الس الدلالة الاهصائية لمفروؽ الظاهرة بيف ذوي الاضطرابات المعوية وممف لايعانوف       
الاضطراب المعوي مف التلبمذة ذوي صعوبات التعمـ، يقد تـ اعتماد اختبار مربع كاي لهسف المطابقة، 

 ( 18وظهرت النتائج عمس ما مبينة يي جدوؿ )
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 (08جدول )
حسن المطابقة لتكرار ذوي الاضطرابات المغوية وممن لايعانون الاضطراب المغوي  قيمة مربع كاي

 ونسبيم

 الاضطرابات المغوية 
 النسبة  تكرار الاسموب 

 

مستوى الدلالة  قيمة مربع كاي
 الجدولية المحسوبة المتوقع الملاحظ 2925

ذوي الاضطرابات 
 المغوية 

148 131.5 56% 

 دالة  3,84 4.1407
لايعانون الاضطراب 

 المغوي
115 131.5 44% 

 
) ( أعلب  اف قيمة18يتضو مف الجدوؿ )       

( وهي أكبر مف 4.1407المهسوبة قد بمعت )( 2
قيمة )

الفروؽ (  وهذا يعني اف 1( ودرجة هرية )0,05( عند مستو  دلالة )3,84( الجدولية البالعة )2
 . االظاهرة ذات دلالة اهصائي

تدؿ هذ  النتيجة الس أف نسبة التلبمذة ذوي صعوبات التعمـ  ممف يعانوف مف الاضطرابات المعوية        
وبما اف النسبة تختمؼ عف نسبة التلبمذة مف ذوي صعوبات التعمـ  ممف لايعانوف الاضطراب المعوي، 

ت المعوية، يأف ذوي صعوبات التعمـ يي العالب يعانوف مف الاكثر تمثمت يي مف يعانوف الاضطرابا
 مف الخصائص التي يتسـ بها ذوي صعوبات التعمـ.   وهي نتيجة منطقية انطلبقاخ الاضطرابات المعوية، 

تمميذ يجد صعوبة الوقد أشار كيرؾ الس وجود أضطرابات لعوية لد  تلبمذة ذوي صعوبات التعمـ أف 
يعاني مف أضطرابات لعوية كما أف  توجد لديه صعوبة يي الذاكرة و الأدراؾيي تركيز الأنتبا  كما 

مف أسباب أضطرابات المعوية أسباب يسيولوجية وأسباب نفسية و أجتماعية منها القمؽ و الصرع و 
 franciseالخوؼ المكبوت و الهرماف العاطفي و الأيتقار الس الهناف وقد أوضو يرانسيس جاؿ)

gall,1802ومف الدراسات التي أكدت علبقة بيف الاصابة المخية و أضطرابات المعة (أف هناؾ.
(التي كانت مف أهـ نتائجها 2005العلبقة بيف اضطرابات المعة و صعوبات التعمـ دراسة )سالـ،
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وجود يروؽ دلالة أهصائية بيف متوسطي مجموع العادييف وذوي صعوبات التعمـ بشكؿ عاـ يي 
 البصري لصالو العادييف . أختبار الأدراؾ السمعي و 

ويعزو الباهث سبب الأضطرابات المعوية لد  تلبمذة ذوي صعوبات التعمـ الىصعوبة يهـ و تذكر 
الكممات ويهـ الكممات المجردة وتدني عدد المفردات التي يستعممها،كما ير  الباهث أف هناؾ علبقة 

 أكدته النتائج يي الجدوؿ أعلب  .طردية بيف الاضطرابات المعوية وصعوبات التعمـ وهذا ما 
o تأخر القدرات الذىنية والاضطرابات المغوية لدى التلامذة ذوي  اليدف الرابع: العلاقة الارتباطية بين

 صعوبات التعمم. 
لتهقيؽ هذا الهدؼ تـ هساب العَلبقة الارتباطية بيف درجات التلبمذة ذوي صعوبات التعمـ عمس      

هنية ودرجاتهـ يي  مقياس الاضطراب المعوي، إذ بمعت قيمة معامؿ الارتباط مقياس تأخر القدرات الذ
(، ولمتهقؽ مف دلالة معامؿ الإرتباط أُستعمؿ الإختبار التائي لدلالة معامؿ الإرتباط، وكانت 0.915)

لالة (، عند مستو  د1,96( أكبر مف القيمة التائية الجدولية والبالعة )36.709القيمة التائية المهسوبة )
 (.19(، وكما مبيف يي الجدوؿ )261(، ودرجة هرية )0,05)

 (09جدول)

 نتائج العلاقة الارتباطية بين تأخر القدرات الذىنية والاضطراب المغوي لدى عينة البحث

 

 حجم العينة

معامل 
 الارتباط

درجة 
 الحرية

القيمة التائية لدلالة 
 معامل الارتباط

مستوى 
الدلالة 

(2925) 
 الجدولية المحسوبة

263 0.915 261 
36.709 

 داؿ 1,96

( أف قيمة معامؿ الإرتباط بيف درجات أيراد العينة يي تأخر القدرات الذهنية 19يتبيف مف الجدوؿ )      
ودرجاتهـ يي  الاضطراب المعوي دالة إهصائية وموجبة، إذ كانت القيمة التائية المهسوبة لدلالة معامؿ 

(. وهذا يعني 0,05(، عند مستو  دلالة )1,96( أكبر مف القيـ التائية الجدولية )36.709الإرتباط )
أف وهذامطابؽ للؤطار النظري لمبهث  .بيف متعيري البهث وجود عَلبقة ارتباطية موجبة ودالة أهصائياخ 

يي العمميات المعة قدرة ذهنية مكتسبة يمثمها نسؽ معيف وتتداخؿ بها عوامؿ يسيولوجية وتمعب دور مهـ 
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الذهنية ،أف عدـ القدرة عمس الكلبـ أو الهديث لاترجع لعيوب يي السمع وهذا يعد نقص يي القدرة الذهنية 
عمس أف المعة تنتج كما أكدت النظرية المعريية ، ( carl & wernicke,1848عمس رأي كارؿ وويرنؾ)

 مباشرة مف خلبؿ النمو المعريي .

الذهنية تؤدي الس عدـ نمو الطفؿ عضويا و معرييا يعود الس عوامؿ ويعزو الباهث أف ضعؼ القدرات 
وراثية أو بيئية أو عضوية تعوؽ الطفؿ عف تهقيؽ التوايؽ النفسي و البيئي و بالتالي تؤثر عمس قدرة 

 الطفؿ عمس أكتساب المعة و أرتباط معظـ الأيكار بالامور الهسية .

ية بين تأخر القدرات الذىنية والاضطرابات المغوية لذوي اليدف الخامس: الفروق في العلاقة الارتباط
 صعوبات التعمم وفقاً لمغير الجنس)ذكور_ اناث(.

لتهقيؽ هذا الهدؼ تـ هساب العلبقة الارتباطية بيف درجات ايراد العينة مف ذوي صعوبات التعمـ       
وية، ويقاخ لمتعير الجنس )ذكور_ عمس مقياس تأخر القدرات الذهنية ودرجاتهـ يي مقياس الاضطرابات المع

 ( يوضو ذلؾ.20اناث(، ثـ استعمؿ الاختبار الزائي لدلالة الفرؽ بيف معاممي الارتباط، والجدوؿ )

 (20جدول )

القٌمة الزائٌة لدلالة الفروق فً معاملات الارتباط بٌن تأخر القدرات الذهنٌة والاضطرابات اللغوٌة 

 الجنس)ذكور_ اناث(. لذوي صعوبات التعلم وفقاً لمتغٌر

 ( اعلاه إلى ما يأتي:02نتائج المعالجة الاحصائية في الجدول ) أشارتوقد 

تبعاخ لمتعير الجنس تأخر القدرات الذهنية والاضطرابات المعوية يوجد يرؽ داؿ اهصائياخ يي العلبقة بيف 
تأخر  1.96)القيمة الزائية الجدولية )( أكبر مف 6.330)ذكور_ اناث( اذ كانت القيمة الزائية المهسوبة)

المقارنا

 ت

فئات 

 العٌنة

 

 العدد

قٌمة معامل 

تأخر الارتباط بٌن 

القدرات الذهنٌة 

والاضطرابات 

 اللغوٌة

قٌمة فٌشر 

المعٌارٌة 

 المقابلة

مستوى  القٌمة الزائٌة

الدلالة 

المحسو (0805)

 بة

الجدول

 ٌة

س
جن

ال
 

  1.447 0.895 151 ذكور

6.330 

 

1.96 

 

 0.648 0.570 112 اناث دال 
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لمتعير الجنس مما يدؿ عمس انه يوجد يرؽ داؿ أهصائيا يي  تبعاخ القدرات الذهنية والاضطرابات المعوية 
العلبقة بيف تاخر القدرات الذهنية و الأضطرابات المعوية تبع لمتعيرالجنس و لصالو الذكور و هذ  

أف القصوريي عمميات الأنتبا  و  النظرية المعتمدة يي البهث أذبالرجوع الس الموشرات نتيجةمنطقية
الادراؾ و الذاكرة و التفكيروهي عمميات عقمية يي غاية الأهمية سيكوف لها تأثيرها السمبي يي اكتساب 

 والهساب   المعة والمعرية وأف الصعوبات ستمقي بصداها السمبي عمس أكتسلبب القراءة والكتابة
ضطرابات أمف خلبؿ نتائج البهث أف الذكور أكثر عرضه لتاخر القدرات الذهنية و الباهث عزو و ي.

هيث تبيف أف هناؾ يروؽ ذات أسرع يي النمو المعوي مف الذكور وذلؾ لاف الأناث لعوية مف الأناث 
 الأناث( لصالو الأناث .   –لمتعير الجنس )الذكور  ادلالة أهصائية بيف متعيرات البهث تبع

سيام تأخر القدرات الذىنية في الاضطراب المغوي لدى التلامذة ذوي صعوبات نسبة االيدف السادس: 
 التعمم. 

لتهميؿ ( (Regression Analysisلتهقيؽ هذا الهدؼ أستعمؿ تهميؿ الانهدار الخطي البسيط  
يي تفسير التبايف الظاهر يي درجات العينة لمعرية مد  اسهاـ المتعير المستقؿ تأخر القدرات الذهنية 

 ( يوضو نتائج تهميؿ الانهدار.21المتعير التابع)الاضطراب المعوي( والجدوؿ )
 (00جدول )

نتائج الاختبار الفائي لتحميل الانحدار الخطي لمعرفة مدى اسيام متغير تأخر القدرات الذىنية في 
 الاضطراب المغوي

إهصائية إيجابية لإسهاـ  ( أف هناؾ مؤشرات21تظهر نتائج تهميؿ الانهدار يي الجدوؿ )            
( أكبر مف 134.80تأخر القدرات الذهنية يي الاضطراب المعوي، إذ بمعت القيمة الفائية المهسوبة )

(، 261،1( ودرجتي هرية )0,05( وهي دالة إهصائياخ عند مستو  دلالة )3,83القيمة الفائية الجدولية )

مصدر 

 التباٌن

مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرٌة

متوسط 

 المربعات
 ( Fقٌمـــــــة )

 الدلالة

0805 

  الجدولٌة المحسوبة 4661.185 1 4661.185 الانحــدار

 3.457 261 902.161 البــاقـــــً دالة
134.80 3.83 

  262 5563.346 الكـــلـــً
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الاضطراب لقدرات الذهنية يي المتعير التابع )ولمعرية مد  الإسهاـ النسبي لممتعير المستقؿ تأخر ا
( وما يقابمها مف قيـ B( مف خلبؿ ما تعكسه معاملبت الانهدار يي التنبؤ بصيعة الدرجات الخاـ )المعوي

المهسوبة، وكما موضو يي  ةللئسهاـ النسبي والخطأ المعياري، والقيـ التائي (Betaمعيارية تعكسه قيمة )
 (.22جدوؿ )

 (22جدول  )

 إسهام تأخر القدرات الذهنٌة فً الاضطراب اللغوي

 المتغٌرات

 المعاملات اللامعٌارٌة

معامل 

((Beta 

 المعٌاري

 القٌم التائٌة       

 مستوى  

( Bقٌم ) الدلالة  

للإسهام 

 النسبً 

الخطأ 

 المعٌاري
 الجدولٌة المحسوبة

 56.708 %84 0.690 39.130 الحد الثابت

1.96 

 

 

0.05 
 36.722 0.915 0.005 0.183 تأخر القدرات الذهنٌة

( أعلب  أف هناؾ إسهاما نسبياخ لممتعير المستقؿ تأخر القدرات الذهنية يي 22يتضو مف الجدوؿ )      
( للئسهاـ النسبي قد بمعت B، إذ تشير النتيجة إلس أفّ قيمة )الاضطراب المعويالمتعير التابع 

(، 56.708(، هيث بمعت القيمة التائية المهسوبة )0,05مستو  دلالة )(، وهي دالة عند 39.130)
 (. 1,96وهي أكبر مف القيمة التائية الجدولية )

( إلس أفّ قيمة الإسهاـ النسبي لمتعير تأخر القدرات الذهنية يي 22وتشير النتيجة يي الجدوؿ )      
بمعت القيمة التائية المهسوبة  ( وهي دالة اهصائياخ، إذ0.183الاضطراب المعوي، قد بمعت )

(؛ وكاف مقدار الإسهاـ 0,05(، عند مستو  دلالة )1,96(، وهي أكبر مف القيمة الجدولية )36.722)
%( تقريباخ مف التبايف المفسر 84(، أي أف )0,84( ، وبمغ مربع قيمة بيتا )0.915المعياري لقيمة بيتا )

 قدرات الذهنية بمعزؿ عف تأثير المتعيرات الأخر .يي درجات الاضطراب المعوي يعود الس تأخر ال

يي الأضطرابات المعوية ربما تعود الس عوامؿ سهاـ متعير تأخر القدرات الذهنية أالباهث اف نسبة  عزووي
منها ما يكوف مف منشأ جيني  أو نقص القدرة السمعية أو عوامؿ نفسية أو أجتماعية مما يجعؿ نسبة 



 [422]عرض النتائج وتفسٌرها ومناقشته   الرابع .........................الفصل 
 

 

أمر طبيعي جاء متفؽ مع الأطار النظري  ومنها التذكرو الانتبا  والتفكير الذهنيةأسهاـ تأخر القدرات 
 لمبهث .

 تفسير النتائج

مف خلبؿ تهميؿ بيانات متعيرات الدراسة أتضو وجود علبقة طردية بيف تأخر القدرات الذهنية و   -1
تؤدي الأضطرابات المعوية لد  تلبمذة ذوي صعوبات التعمـ مما يدؿ عمس أف تاخر القدرات الذهنية 

كما أف  ( ،1950نتيجة لمظروؼ البيئية و الأجتماعية وهذا ماأكد  )يرنوف ،الأضطرابات المعوية 
نظرية التأخر النضجي تقوؿ أف التعمـ و النضج مظهراف مهماف لمنمو يعتمد كؿ منهما عمس عوامؿ 

( qotetezedومف تمؾ العوامؿ )الوسط المهيط ، والبيئة الأجتماعية( .ويي نفس الأتجا  تؤكد دراسة)
با  ضمف العمميات التتبعية وجود تأخر نضجي لديهـ ، كما أدرجت النظرية المعريية عممية الأنت

 النمائية و الادراكية يي كؿ مرهمة مف مراهؿ تطور الفرد.
أوضهت نتائج تهميؿ البيانات للؤهداؼ وجود نسبة كبيرة مف ذوي صعوبات التعمـ يي صفوؼ التربية  -2

( ودراسة)السيد 1986( ودراسة)برياف و برياف،1996الخاصة وهذا ما أكدته دراسة )مايكؿ بست،
 ( .    2003( ودراسة )الربيعي ،1995ودراسة )كماؿ أبو سماهة ، (1992سميماف ،

 الأستنتاجات  

 -أستنادا الى نتائج البحث يمكن أستنتاج مايأتي :  

 . %66وبنسبةارتفاع نسبة ذوي صعوبات التعمـ يي صفوؼ التربية الخاصة  -1
 أف أغمب تلبمذة ذوي صعوبات التعمـ لديهـ تاخر يي القدرات الذهنية . -2
 أف اغمب تلبمذة ذوي صعوبات التعمـ لديهـ أضطرابات لعوي.  -3
وجود علبقة أرتباطية دالة موجبة بيف تأخر القدرات الذهنية و الأضطرابات المعوية لد  التلبمذة  -4

 .الأضطرابات المعوية تاخر القدرات الذهنية زادت ذوي صعوبات التعمـ ، أي كمما زاد 
متعيري تأخر القدرات الذهنية والاضطرابات المعوية تبعا وجود يروؽ ذات دلاله أهصائية بيف  -5

 .لمتعير الجنس )ذكور ،أناث(
القيمة ساهـ تأخر القدرات الذهنية يي الأضطرابات المعوية بنسب كبيرة إذ بمعت ي -6

(ودرجة 0,05(عند مستو  دلالة )3,83وهي أكبر مف الجدولية) (134,80)الفائية
 يي الاضطرابات المعوية . ذهنية ال(ممايدؿ عمس أسهاـ تاخر القدرات 261,1هرية)
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 التوصيات:  

 تأسيسا عمس نتأئج البهث الهالي يوصي الباهث ما يأتي :   

 تكثيؼ البرامج التربوية التي تساهـ يي تخفيض أضطرابات المعة لديهـ .  -1
مف مقاييس البهث الهالي يي أجراء بهوثهـ الدراسية سواء عمس يئات  الاستفادةيمكف لمباهثيف   -2

 التربية الخاصة أو العادييف .   
لعوية و تأخر قدرات ذهنية مف ذوي صعوبات  اضطراباتالكشؼ عف التلبمذة الذيف يعانوف مف  -3

 . مف قبؿ معمميهـ يي صفوؼ التربية الخاصةالتعمـ 
 المقترحات: -ثالثاً 

 مماثمة لمبهث الهالي عمس عينات أخر  كرياضة الأطفاؿ .جراء دراسات أ -1
 أجراء بهث هوؿ تأخر القدرات الذهنية عمس يئات أخر  . -2
بالتأخر الدراسي لد  تلبمذة ذوي صعوبات أجراء دراسة عف تأخر القدرات الذهنيةو علبقتها  -3

 .التعمـ
 القدرات الذهنيةعمس صعوبات التعمـ .قدرة مف دراسة أثر كؿ  -4
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 اولاً: المصادر العربٌة 

 القراف الكريـ

 .،الرياض ،السعودية(: أسس عمـ النفس ،دار المريخ لمنشر1987الستار )ابراهيـ ، عبد  .1
(:صعوبات التعمـ طرائؽ التدريس و الأستراتيجيات 2015أبو نياف ،أبراهيـ سعد ) .2

 السعودية . ،المعريية،الناشر الدولي لمنشر و التوزيع

  . ،لبناف(: القدرات العقمية ،دار الكتب الجامعية ،بيروت 2011ابوهطب  ) .3
(:صعوبات التعمـ لد  عينة مف تلبميذ المرهمة الأبتدائية يي 1993أهمد ،ذكريات توييؽ ) .4

 ( .1،ج20سمطنة عماف ،مجمة كمية التربية )العدد

 . ،الأردفعماف ،،دار الفكر1(:صعوبات التعمـ النمائية،ط2013أهمد، مهمد خصاونة) .5

 الهديثة ،الكويت.( :قياس الشخصية ،دار الكتب 2000الأنصاري ،بدر مهمد) .6

 (: أضطرابات النطؽ ، مكتبة الرشد ، الرياض ، السعودية .2003الببلبوي ،ايهاب ) .7

،دار الميسرة  1(: صعوبات التعمـ النظرية والممارسة ،ط2005البطاينة ،أسامة ، وأخروف ) .8
 لمنشر والتوزيع عماف ،الأردف .

و الرسائؿ يي العموـ التربوية و (:منهجية كتابة البهوث 2013التميمي، مهمود كاظـ مهمود) .9
 النفسية، دار صفا لمنشر و التوزيع،عماف ، الأردف .

ثوندايؾ ، روبرت وهيجف ،الزابيث ،ترجمة عبدالله زيد الكيلبني ، عبد الرهمف عدس  .10
 ،الأردف ،مركزالكتب ، الأردف ، عماف .1( :القياس و التقويـ يي عمـ النفس  ، ط1989)

(:أضطرابات التأتأ  رؤيه تشخيصية علبجية، الأسكندرية 2013يـ)الجرواني ،هالة أبراه .11
 ،مصر.

(: مبادئ الأهصاء النفسي،الدار الدولي للؤستثمار 2008جلبؿ ،أهمد سعد) .12
 الثقايي،القاهرة،مصر.



 

 [426]............. .................................................المصادر           
 

 
 
 

،دار 1(:عمـ النفس المعريي )رؤية تربوية معاصرة(،ط2019الجنابي ،صاهب عبد مرزوؾ ) .13
 اليازودي العممي .

 .1(: المدخؿ الس التربية الخاصة، ط2009لهديدي)الخطيب و ا .14

(: مناهج البهث التربوي،جامعة بعداد، 1990داؤد ،عزيز هنا ، أنور هسيف عبد الرهمف) .15
 بعداد ،العراؽ.

 1(: عمـ النفس المعممي والذكاء و القدرات العقمية ، ط1997دودير ، عبد الفتاح مهمد ) .16
 ة ، مصر .،دار المعرية الجامعية لمنشر الأسكندري

نمسوف لمقدرات العقمي لد  طمبة -( :تقنيف اختبار همموف2005ياسيف هميد عياؿ)‘ الربيعي  .17
 الجامعات ، أطروهة دكتوراء غير منشورة،كمية التربية أبف رشد ،جامعة بعداد .

عماف ،، دار الفكر لمنشر2(: سايكولوجية الأطفاؿ غير العادييف ،ط1994الروساف، ياروؽ ) .18
 . ،الأردف
( : سيكو لوجية الأطفاؿ غير العادييف / مقدمة يي التربية الخاصة / 2002الروساف،ياروؽ ) .19

 ، عماف ، الأردف .5كمية العموـ التربوية /قسـ الأرشاد و التربية الخاصة / ط

(:مفاهيـ و تطبيقات يي التقويـ و القياس 2009الزاممي عمي،عبد الله، وعمي مهدي كاظـ ) .20
 لأمارات العربية المتهدة ،مكتبة اللبح.النفسي و التربوي ،ا

( : تطور تعمـ ذوي الأهتياجات الخاصة يي 2000الزبيدي ، مهمود عبد الكريـ جاسـ ) .21
 العراؽ ،مجمة العموـ التربوية و النفسية .

(: أضطرابات المعة والكلبـ ،أكاديمية التربية الخاصة  2015الزريقات ،أبراهيـ عبد الله يرج ) .22
 .عودية،الس، الرياض 

(:الأختبارات و القياسات 1981الزوبعي ،عبد الجميؿ ،بكر ،مهمدالياس،والكناني،أبراهيـ،) .23
 النفسية،جامعة الموصؿ،وزارة التعميـ العالي و البهث العممي،العراؽ.
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(:الأختبارات النفسية 1981الزوبعي ،عبد الجميؿ أبراهيـ،بكر مهمد الياس ،أبراهيـ الكناني ) .24
 عة و النشر،جامعة الموصؿ، العراؽ.،دار الكتب لمطبا

(: الأختبارات و المقاييس النفسية وزارة التعميـ العالي و 1981الزوبعي ،عبد الجميؿ وأخروف ) .25
 البهث العممي ،الموصؿ ،العراؽ .

الأسس و النظرية و التشخيص و  –(: صعوبات التعمـ 1998الزيات ،مصطفس يتهي ) .26
 ، مكتبة النهضة ،مصر. 1العلؤجية ،ط

( : صعوبات التعمـ الأكاديمية و النمائية ، السعودية 1988السرطاوي وعبد العزيز، ترجمة ) .27
 ،مطابع الصفهات الذهبية . 

( : المرجع يي صعوبات التعمـ النمائية و الأكاديمية 2010سميماف ،عبد الواهد يوسؼ ) .28
 .مصر،،مكتبة الأنجمو المصرية ،القاهرة 1والأجتماعية والأنفعالية ، ط

( : المشكلؤت السموكية لد  ذوي صعوبات التعمـ الأكاديمية وهاجاتهـ 2007سماح ،بشقة ) .29
 الأرشادية ،رسالة ماجستير غير منشورة،كمية الأداب ،جامعة الهاج خضر،باتنة.

( :موسوعة عمـ الأنساف ، المفاهيـ و المصطمهات 1998سميث ،شارلو تسيمور ) .30
 ر و أخروف ، المجمس الأعمس لمثقاية ،القاهرة ،مصر.الأنثروبولجية ، ترجمة : مهمد الجواه

،عماف ،دار 1( : صعوبات التعمـ و كيفية التعامؿ معها،ط1976السيد ، ماجدة بهاء الديف) .31
 الصفا.

 .،مصر،عالـ الكتب، القاهرة2(:صعوبات التعمـ النمائية، ط2010السيد ،السيد عبد الهميد) .32

 ار الفكر العربي ،القاهرة ،مصر.،د3(:الذكاء ،ط1994السيد ،يؤاد البهي ) .33

 ،القاهرة ،مصر.دار الفكر العربي ،(: سيكولوجية التعمـ ،ط1999سيد سميماف ،عبد الرهمف ) .34
 . 

 ( : الذكاء ، دار الفكر العربي ، القاهرة ، مصر.1976السيد، يؤاد البهي  ) .35
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اعة ،عماف (:أضطرابات المعة والنطؽ ،الصفهات الذهبية لمطب1997الشخص ،عبد العزيز ) .36
 ،الأردف .

(:أساليب التعرؼ عمس التفوقيف عقميا و الموهوبيف 2015الشخص ،عبد العزيز السيد ) .37
 ورعايتهـ و تنميية قدراتهـ الأبتكارية،)برنامج مقترح(.جامعة الأمارات العربية المتهدة.

(:التأخر المعوي عند الأطفاؿ الأسباب و العلبج 2016الصبي ،عبد الله مهمد ) .38
 (.www.gulfkids.com)نت()

نظرياته ،اسسه ،مكتبة –(كالقياس النفسي و التربوي 1997الطريهي ،عبد الرهمف سميماف) .39
 الرشد ،الرياض،المممكة العربية السعودية.

ذة ( : أضطرابات المعة المفظية و الأنتماء الأجتماعي لد  تلؤم2015طلبؾ ، نوري مديف ) .40
صفوؼ التربية الخاصةمف ذوي الأسر الممتدة و أقرانهـ مف ذوي الأسر النووية دراسة مقارنة ، أطروهة 

 دكتوراء ،جامعة بابؿ .

 ( ،الكويت.330(: الذكاء الأنساني ،عالـ المعرية)2006طه ،مهمد ) .41

 ، دار وائؿ لمنشر.5( : صعوبات التعمـ ،ط2012الظاهر ، قهطاف أهمد ) .42

 ثقاية ،عماف ،الأردف.ال( :مبادئ القياس و التقويـ يي التربية،دار 1999الظاهر،زكري همد) .43

،دار 2( : مدخؿ يي مناهج البهث يي التربية وعمـ النفس،ط2009عباس ،مهمد خميؿ) .44
 . ،عماف ،الأردفالمسيرة لمنشر و التوزيع

 العربية ،مصر.،دار النهضة 1(:الذكاء و مقاييسه نط1971عبد الهميد ،جابر ) .45

 .،الأردف (: دار الفكرلمنشر و التوزيع، عماف1997عبد الرهمف،مهمد السيد،) .46

،دار العمـ ،  1( :سيكولوجية الأعاقة ورعاية المعوقيف ، ط1983عبد الرهيـ ،يتهي السيد ) .47
 الكويت.

http://www.gulfkids.com/
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قياس (:الأداء يي الأختبارات العقمية وأختبار الأنتبا  و الملبهظة ل2012عبد الفتاح،ياتف ) .48
 الذكاء ،مجمة التربية ،نبها ،مصر .

( :مناهج وأساليب تدريس ذوي الهاجات  الخاصة ، مطبعة الأرز 2001عبيد ،ماجدة السيد ) .49
 .،الاردف، لمنشر و التوزيع ،عماف 

( : صعوبات العمـ وكيفية التعامؿ معها ، دار الصفاء لمنشر، 2013عبيد ،ماجدة السيد ) .50
 .،الاردفعماف 

اعي المعموماتي و علؤقتها ب( : القدرات العقمية ويؽ الأنموذج الر 2015كريـ ) عبيد ،نورس .51
بصعوبات الكتابة اليدوية و صعوبات تعمـ الرياضيات لد  طمبة الصؼ الثاني المتوسط، أطروهة 

 دكتوراء ،جامعة بابؿ .

، دار الفكر لمطباعة  3(: صعوبات التعمـ ،ط1998عدس ، مهمد عبد الكريـ ) .52
 .،الاردفماف والنشر،ع

،دار الفكر لمنشر و الطباعة  1(: صعوبات العمـ ،ط1988عدس ،مهمد عبد الكريـ ) .53
 .،عماف ،الأردف

،دار الميسرة ،لمنشر و التوزيع 1(:أضطرابات النطؽ و الكلبـ ،ط2011العزالي ،سعيد) .54
 والطباعة،عماف.

 د الأطفاؿ.(:الأضطرابات المعوية وعلبقتها بصعوبات التعمـ عن2008عزاـ ،شريؼ ) .55

( :صعوبات التعمـ ، المفهوـ ، التشخيص ، الأسباب ، أساليب 2006العزة ،سعيد هسني ) .56
 ،الأردف.، دار الثقاية ، عماف 1التدريس وأستراتيجية العلبج ، ط

،عالـ الكتب  3( : مفاهيـ تربوية بمنظور سيكولوجي هديث ، ط2003عزيز، عبد السلبـ ) .57
 .،مصر،القاهرة 

( : أساليب البهث العممي مفاهيمه، وأدواته،طرقه الأهصائية،دار 2000عطوي ،جودت ) .58
 . ،عماف ،الأردفالثقاية لمنشر و التوزيع
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 (: أضطرابات  النطؽ المعة ، مكتبة الكتاب العربي )نت( .2012العفيؼ ، ييصؿ ) .59

(:القدرات العقمية وعلبقتها ببعض القدرات الهركية يي مرهمة 2015العقيمي،بطاينة) .60
 (سنوات ،أربد، الأردف.9-6لة،مف )الطفو 

(:القياس التربوي و النفسي أساسياته وتطبيقاته و توجهاته 2000علبـ ،صلبح الديف مهمود) .61
 المعاصرة ،دار الفكر العربي ،القاهرة، مصر.

 1( : صعوبات التعمـ بيف المهارات و الأضطرابات ، ط2003عمي ، مهمد النوبي مهمد ) .62
 عماف ،الأردف .، دار الصفا لمنشر ، 

( 2010عمر، مهمود اهمد،و يخرو،هصة عبد الرهمف،السبيعي، تركي،وتركي،و أمنه) .63
 :القياس النفسي و التربوي،دار المسيرة ،عماف ، الاردف.

(: مقدمة يي المعويات المعاصرة ، دار وائؿ لمنشر ، عماف 2000يارع ،شهدة ، وأخروف) .64
 ،الأردف .

(:منماهج البهث يي التربية و عمـ النفس ،ترجمة مهمد نبيؿ 1985)ياف داليف ديو بولد  .65
 ،مكتبة الانجمو المصرية ،القاهرة ،مصر.3نويؿ ،،ط

 (:القياس النفسي،مكتبة الأنجمو المصرية،القاهرة ،مصر.1997يرج ،صفوت) .66

 موسكو ،جامعة موسكو .، (:عمـ النفس المعريي المعاصر1982ييميتشكو يسكي ) .67
 ،مكتبة النهضة العربية ،مصر 1(كالذكاء و الوراثة والبيئة،ط1996يينؾ،يريوف) .68

 ،دار صفا ،عماف .3(:أساسيات صعوبات التعمـ ،ط2015قاسـ ،جماؿ ) .69

(:المتفوقيف عقميا )مشكلبتهـ يي البيئة الأسرية و 2004القريطي ،عبد المطمب أميف) .70
 .،السعوديةة لدوؿ الخميج ، الرياض المدرسية ودور الخدمات النفسية يي رعايتهـ (مكتب التربية العربي

، دار الثقاية  1( : صعوبات التعمـ "رؤية تطبيقية" ، ط2007القمش ، مصطفس نوري ) .71
 لمنشر ، عماف ، الأردف .



 

 [434]............. .................................................المصادر           
 

 
 
 

( :صعوبات التعمـ و الخطة العلبجية المفترضة ،دار الميسرة 2011الكوايهة ،عبد العزيز  ) .72
 .،الأردفلمنشر ،عماف 

 القدرات العقمية .: (2013متولي ،يكري لطيؼ ) .73

 ،العراؽ .1(:الأرشاد الجامعي ،مطبعة بعداد ،ط2009مهمود ،كاظـ مهمود ) .74

 ، دار الفكرلمنشر،عماف1(:عمـ النفس الأجتماعي ،ط2010المعايطة ،خميؿ عبد الرهمف ) .75
 .،الأردف

، مركز الأسكندرية لمكتاب ،  5( : القدرات العقمية ، ط2010معوض ، خميؿ ميخائيؿ ) .76
 مصر .

، دارالفكر الجامعي ،الأسكندرية ،مصر 2(: القدرات العقمية ،ط1979معوض،خميؿ أبراهيـ ) .77
. 

 (:مناهج البهث يي التربية و عمـ النفس ،دارالمسيرة ،عماف ، الأردف.2010ممهـ ،سامي ) .78

( :الأختبار المفضؿ لقياس ذكاء طمبة الجامعة يي 2007المنشدي ، مهمد عبد الكريـ  ) .79
ائص السيكومترية للؤختبارات النفسية ، أطروهة دكتوراء ، غير منشورة ، كمية أبف رشد ، ضوء الخص

 جامعة بعداد ،العراؽ .

 ،دار الزهراء ،الرياض.1(صعوبات التعمـ ،ط2010المياح،سمطاف عبد الله ) .80

(:دور القدرات العقمية و الأستراتيجية المعريية يي 2007الناصر،عبد الرهمف عبد الكريـ) .81
 بات تعمـ الرياضيات لد  تلبميذ المرهمة الثانوية بالمممكة العربية السعودية ،المنامة ،البهريف .صعو 

(طرؽ و مناهج 2015النعيمي ، مهمد عبد العاؿ، عبد الجبارتوييؽ البياتي ،غازي جماؿ ،) .82
 البهث العممي ،مؤسسة الوراؽ ،عماف ،الاردف .

مواجهة التمعثـ ،الدار العربية لمعموـ ،بيروت ، (: مساعدة الأطفاؿ عمس 2000نكسوف ،جيف ) .83
 لبناف .



 

 [432]............. .................................................المصادر           
 

 
 
 

(:صعوبات التعمـ بيف المهارات و الأضطرابات ، دار صفاء 2011النوبي ، مهمد عمي ) .84
 لمنشر و التوزيع ،عماف ،الأردف .

(:بعض السمات الشخصية والمهارات الأجتماعية لد  أطفاؿ ذوي 2007النياؿ ،مايسة) .85
 روهة دكتوراء غير منشورة ،لبناف .الصعوبات التعمـ ، أط

 (:أضطرابات الكلبـ وأثرها عمس مهارة القراءة.2014هد  ،عيسس) .86

 ،الاردف،عماف 2( : صعوبات التعمـ النظري و التطبيقي ،ط2011الوقفي ،راضي  ) .87
 ،دارالميسرة لمنشر.

اء لمنشر ، دار الهور  1( : ترجمة كماؿ قطماوي ،بناء القدرات العقمية ط1996وينر ،ارثر ) .88
 و التوزيع ، سوريا .

 المصادر الاجنبية 

1. adams,g.s.(1964):measurement and evaluation in educational 
psychology and guidance ,new York.   

2. allen,m.j.yen.w.m.(1997):introduction to measurement theory,book 
cole,California,London . 

3. anstasai ,a.&unbina ,a.s(1997):psychological testing 
,(7)ed,printice,hall,new jersey. 

4. Barbara,(1998):precursors of learning disabilities in the inelusive of 
preschool learning disabilities . bultidiscplinary  journal v.g.n.p25. 

5. Barbara,linda,(2010):abot dysgraphia – difficulties with handwriting 
(www.bendlanguagean.com)leaning. 

http://www.bendlanguagean/


 

 [433]............. .................................................المصادر           
 

 
 
 

6. bender,w.(2001):learning disabilities. Characteristics , identification 
and teaching strategies .boston:allyn&bacon. 

7. brian,butterworth  (2013)dyscalculia  screener  highting pupils with 
specific  learning difficulties  in maths age 6-14 year,3. 

8. Christopher  elphis  , mcfarl , hester & solonom.(2000): Jungian 
thought in the modern  world ,London : free association book . 

9. cronbach,l.j.(1964):essential of psychology testing ,new York harper , 
brothers . Hutchinson educational ltd. 

10. crytal ,david .(1987)the Camidge  encyclopedia of lang uage , 
great Britain : Cambridge university press . 

11. francis,hazel.(1972).toward an explanation of the syantagmatic 
para domatic shift"in child development"vol.(43),p.p.(949-958). 

12. g- rmly .,v.(1997)life span human devel – pment sixthhed :new  
York :harc-urt brace  c- llege publishers. 

13. gleason ,j.b & ratner,n.b.(1997) : (eds)psycholinguistics ,fort 
worth:holt,Rinehart & Winston. 

14. kay ,2007 .what is dysqraphia ?rtereved December 21.2007,from. 
http:llwww.margaretkay.com. 

15. landa ,e&hlavsa,(1981):an attenmpt to detrr mine the relation 
between aspiration creativity,psychological . 



 

 [434]............. .................................................المصادر           
 

 
 
 

16. lasar ,j.w.frank,y(1998):frontal system dysfunction in children with 
attention – deficit  hyperactivity disorder and learning 
disabilities.j.neuro. 

17. lerner ,j.(2000);lerning disabilities :theories diagnoses and 
teaching strategies ,8th edboston ;houghton . 

18. lerner .j.(1997) learning disabilities .7th .u.s.a hughtton miffflin 
company. 

19. linser (1979):attention and the problem of capacity .in cognition 
and reality . 

20. mercer ,c.d.forgonone ,c.and working.d.(1976):definithons of 
learning disabilities used in the united states .j. learning disabilities, 
vol.9,no.6.  

21. moran,liouis j.(1966)generality of word association response stes 
psychological monographs general and applied ,Gregory :puplished 
by the American psychological association,1ne. 

22. nastasia ,a.(1998):psychological  testing  new York,macmillan  
co.onpublishing .new York . 

23. pitchford,Nicola():earlyindications of delayedcognitive development 
in preschool children born very pretem:evidence from domin – 
general and domain – specific tasks . 



 

 [435]............. .................................................المصادر           
 

 
 
 

24. price,Thomas.(2003).outecomes of early language 
delay;predicting persistint and transient language difficulties  
at3and4years .www.asha.com. 

25. smith ,d.d(2007):introduction of communication disorders:a lifes 
pan perspective.   

26. stark .r.ebernstein ,l.e.condion 
,r.bender,m.tallal.p.&cats,h.(1984).four year follow –up study of 
language impaired children .annalse of dyslexia ,34,49,-68. 

27. steven g .feifer and Philip a.defima .(2002):posted on ld. 
Dyscalculia www.dyscalculia.me. 

28. tajfel &turn,c.t(2004)the social iandentity theory of intergroup 
behavior psychology.in:j.t jost & sidanius (eds)political new york 
:psychology press pp.(276-293). 

29. van-galen.g.p&van gemmmerrt a.w.a (1996):kinematic and 
dynamic features of forgoinganother personis handwriting .journal of 
forensic document examination,9,1-25. 

30. Vernon ,p.e.&adam ,careering &Vernon .d.f.the psychologyand 
education of ghilven .london(1977). 

31. Waldron. K.&sapphire,d.(1995):analysis of wisc.r  factors for 
gifted students withlearning disabilities.j.ld.vol.23.on.8. 

http://www.dyscalculia.me/


 

 [436]............. .................................................المصادر           
 

 
 
 

32. ward .sally.(1999).an investigation  into the  effectiveness of an 
early investigation method for delayed language development young 
children.vol.34 issue 3.9 research science.www.ebsco. 

33. wldron ,k.&sapphire ,d.(1995):analysis of wisc .r.factors for gifted 
studens withlearning disabilities .j.ld,vol.23,no.8.   

 

  

 

 

 

 



 

 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحق



 

 [438] الملاحق .........................................................              

 

 
 
 

 (4ملحق رقم )

 كتاب تسهٌل مهمه
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 ( 2ملحق رقم )

 محكمٌنأسماء السادة ال

 مكان العمل       التخصص اللقب   محكمأسم ال       ت  

 جامعة بغداد   علم النفس أ.د أفراح جاسم عطٌة -،

جامعة بغداد/كلٌة التربٌة  علم نفس النمو أ.د أنتصارهاشم مهدي -2

 أبن رشد

علم النفس  أ.د بثٌنة منصور الحلو -0

 التربوي

 جامعة بغدادكلٌة الآداب

علم النفس  أ.د رحٌم عبدجمٌلة  -4

 التربوي

جامعة بغداد/كلٌة التربٌة 

 للبنات

علم النفس  أ.د حسٌن ربٌع حمادي -2

 التربوي

جامعة بابل/كلٌة التربٌة 

 للعلوم الأنسانٌة 

 جامعة بغداد أرشاد تربوي  أ.د حٌدر عبد الجلٌل -3

 جامعة المستنصرٌة أدارة تربوٌة أ.د حٌدر كرٌم سكر -1

جامعة مستنصرٌة/تربٌة  قٌاس وتقوٌم أ.د سعدٌة جاسم عطٌة -1

 أساسٌة

 جامعة بغداد علم النفس أ.د صالح مهدي صالح -2

علم النفس  أ.د عامر ٌاس خضر  -0،

 التربوي

جامعة مستنصرٌة/تربٌة 

 الأساسٌة

علم النفس  أ.د عبد السلام جودت  -،،

 التربوي

 جامعة بابل/تربٌة اساسٌة

     

،2- 

علم النفس  أ.د عماد حسٌن المرشدي 

 النمو

 جامعة بابل/تربٌة أساسٌة

جامعة بغداد/تربٌة أبن  قٌاس و تقوٌم أ.د محمد أنور السامرائً -0،    

 رشد

 جامعة بغداد قٌاس و تقوٌم  أ.د هناء رجب  -4،   
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،2- 

 جامعة بغداد أرشاد تربوي أ.د نشعة أبراهٌم عٌسى

جامعة مستنصرٌة/تربٌة  علم النفس أ.م.د أشواق صبر ناصر  -3،    

 أساسٌة

علم النفس  أ.م.د حٌدر طارق كاظم -1،    

 التربوي 

 جامعة بابل/تربٌة أساسٌة

علم النفس  أ.م.د رحٌم علً رشٌد -1،    

 التربوي

 جامعة بغداد

علم النفس  أ.م.د صنعاء ٌعقوب ٌوسف -2،    

 التربوي

 جامعة بغداد

     

20- 

علم النفس   أ.م.د عامر عباس عزٌز

 التربوي 

جامعة مستنصرٌة/تربٌة 

 أساسٌة

 جامعة مستنصرٌة أدارةتربوٌة أ.م.د علً عبد الوهاب علً -،2 

 جامعة مستنصرٌة قٌاس وتقوٌم أ.م.د محمد عبد الكرٌم طاهر  -22    

     

20- 

علم النفس  أ.م.د محمد عبد الكرٌم مطشر 

 التربوي 

 جامعة بغداد

     

24- 

علم النفس  أ.م.د نورس شاكر 

 التربوي

 جامعة بابل/تربٌة أساسٌة

علم النفس  أ.م.د هبة مناضل خلٌل -22

 التربوي

جامعة مستنصرٌة/تربٌة 

 أساسٌة

جامعة مستنصرٌة /تربٌة  قٌاس و تقوٌم أ.م.د وجدان عبد الأمٌر -23

 أساسٌة
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 (3هلحق )

 هقٍاص صعْتاخ الرعلن تصٍغرَ الٌِائٍح

 

 ّسارج الرعلٍن العالً ّالثحث العلوً

 .      الاطاطٍح الرزتٍح كلٍح تاتل / جاهعح 

 الواجظرٍز -العلٍا  الذراطاخ قظن   

 الخاصح قظن الرزتٍح       

 م/ مقٌاس تشخٌص التلامذة ذوي صعوبات التعلٌم 

 ... زمٌلً المعلم المحترم  

 زمٌلتً المعلمة المحترمة ...  

 تحٌة طٌبة ...  

( علىى وفىق CASالتشخٌص الفارقً بدلالة بطارٌة ) ) ــب ٌروم الباحث إجراء بحثه الموسوم   

وٌضع بٌن اٌدٌكم مقٌاس لتشىخٌص ( لدى التلامذة ذوي صعوبات وبطء التعلم(، VTSمنظومة)

التلامىذة ذوي صىعوبات الىتعلم ، لبجابىة متفضىلٌن علىى فقراتىه خدمىة لأبنائنىا الاعىزاء وتحقٌقىا  

بانها " مجموعة من المعوقات التً  لأغراض البحث العلمً  علما  ان المقصود بصعوبات التعلم

ثنىىاء عملٌىىة الىىتعلم وتمثىىل فىىً سىىوء التوافىىق الشخصىىً ، وضىىعف المهىىارات تعىىوق التلامٌىىذ ا

الاجتماعٌىىة ، وسىىوء العلاقىىات مىىع الاخىىرٌن ، ومشىىكلات فىىً الحىىس الاجتمىىاعً ومشىىكلات فىىً 

:  221،الأسىرٌة ، وضىعف الدافعٌىة لبنجىاز، والسىلود الانىدفاعً ) الزٌىات ، تكوٌن العلاقات

322  ). 

التىوالً ما ، غالبا  ،احٌانا  ،نادرا  ،ابدا ( وتعطى الاوزان الاتٌىة علىى ولكل فقرة خمسة بدائل )دائ 

(،,2,0,4,2) 

 

 والباحث ٌعتز بمساعدتكم وٌقدم شكره وتقدٌره لكم ...
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 ابداً  نادراً  احيانا غالباً  دائماً  الفددددقددددددرة ت
ذكاؤه العام يبدو أقدل مدن المتوسدط بالنسدبة لسدنو أو مسدتوى  ،

      صفو .

      يبدو قمقا او متممملًا أو متضايقاً من الدرس . 2

يبدددددو مشددددغولا بذاتددددو ، متمركددددزا حوليددددا أكثددددر مددددن انشددددغالو  0
 بواجباتو أو وضعو الدراسي .

     

      لا يستطيع أن يجمس ىادئاً في الصف. 4

يتجنددب مواقددف التسددابق أو التنددافس الدراسددي أو الرياضددي أو  2
 المياري. 

     

تحصيمو المدرسي الفعمي يبددو أقدل مدن مسدتوى اسدتعداده أو  3
 ذكاءه أو قدراتو . 

     

تدذكر الددروس التدي تعطدى  يجد صعوبة في متابعة أو فيم أو 1
 شفييا .

     

خطو أو كتاباتو سيئة أو اقل مدن المتوسدط بالنسدبة لسدنو أو  1
 صفو أو أقرانو .

     

يبدددو متددوترا أو مشوشددا أو مزعوجددا يكثددر مددن طمددب الددذىاب  2
 لمحمام أو مقاطعة المدرس .

     

يتخمى بسرعة أو لا يبدالي بمحداولات تحسدين وضدعو الدراسدي  0،
 اداء واجباتو المدرسية . أو

     

      يبدو شارداً أو ىائماً أو خاضعاً لأحلام اليقظة . ،،

يجددد صددعوبة فددي متابعددة أو فيددم المناقشددات الدراسددية التددي  2،
 تدور داخل الصف .

     

يسددقط أو يتجدداوز أو يحددذف بعددض الكممددات أو الحددروف فددي  0،
 القراءة الجيرية .

     

البكداء أو يبكدي بسديولة فدي المواقدف التدي لا  دامع يميل الى 4،
 تستحق البكاء .

     

      يتردد أو ييرب من الواجبات أو المسؤوليات .  2،

سدددموكو فدددي المواقدددف المختمفدددة ارتجاليدددا أو عشدددوائيا أو بدددلا  3،
 ىدف أو غير مرتبط بالموقف .

     

     ،والحاضدر يخطئ أو يخمط في ادراكو لمفيدوم الدزمن الماضدي  1،
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 ،والمستقبل .
يقددرأ كممددة كممددة ، يكسددر الكممددات أو يسددقط الحددروف فيضدديع  1،

 المعنى في القراءة الجيرية .
     

يبدو غير قادر عمى تحمل مواقف الاحباط أو الفشدل أو النقدد  2،
 داخل الصف.

     

      تبدو عميو مظاىر اللامبالاة بالعمل المدرسي . 20

الاضدددطراب أو التمعددددثم أو الحدددديث أو الفيددددم أو  يبددددو عميددددو ،2
 القراءة ،أو التعبير عن نفسو .

     

      يجد صعوبة في التعبير عن الافكار لفظياً . 22

يبدو غيدر قدادر عمدى تنسديق واجباتدو أو أعمالدو المكتوبدة أو  20
 تنظيم إعدادىا أو الاىتمام بيا .

     

معزولا غير ميال لممشداركة فدي أي يبدو حزينا أو ميموما أو  24
 اعمال جماعية .

     

يبدو فاقد اليمة أو ضعيف الحيمدة ، يستسدمم بسديولة عنددما  22
 يواجو أي مشكمة أو صعوبة .

     

التآزر أو التحكم الحركي لديو يبدو أقل من المتوسط بالنسدبة  23
 لسنو أو لصفو أو اقرانو .

     

تركيدددز انتباىدددو حدددول أي موضدددوع أو يبددددو غيدددر قدددادر عمدددى  21
 مشكمة تناقش داخل الصف .

     

ميارات التيجي لديو أقل من المتوسط بالنسبة لسنو أو صفو  21
 أو اقرانو . 

     

يبدددو سدديل الاسددتثارة ميددالا لمعدوانيددة أو تخريددب الاشددياء أو  22
 اتلافيا .

     

خارجددة عددن يعددزو فشددعمو الدراسددي أو التحصدديمي الددى اسددباب  00
 ارادتو مثل مرضو أو ظروفو.

     

يبدو مفرطا في الحركة ، يترك مقعده كثيرا ، يتحدث الى غيره  ،0
 أثناء الدرس.

     

يفشل في تذكر المتتابعات مثل: ترتيب الحدروف فدي كممدات ،  02
 أو الاعداد المتسمسمة .           

     

     الكتابددة أو الاعددداد يبدددل الحددروف أو الكممددات فددي القددراءة أو  00



 

 [444]الملاحق .........................................................           

 
 
 

 الخ. 54/ 45/ ،60/06مثل : لقب/ قمب / كمب ، 
يتسدددم سدددموكو بدددالتحول المفددداجئ كدددالتحول مدددن البكددداء الدددى  04

 الضحك . أو من الحزن المفاجئ الى الفرح المفاجئ الخ
     

يبدو غير ميال لممثابرة أو المنافسة أو التحمل لا يسدتمر فدي  02
 اي نشاط حتى يتمو .

     

لا يتطددوع لأي عمددل صددفي أو مدرسددي ولا يتقبددل المسددؤوليات  03
 ويتضيق منيا .

     

مدة الانتباه لديو محدودة ، فلا يستطيع القيدام بدأي ميمدة أو  01
 يستمر فييا فترة طويمة من الزمن .

     

يفقد مواضع القراءة والكتابة أو الحروف عنددما يقدرأ أو يكتدب  01
. 

     

الاجتمددداعي يبددددو أقدددل مدددن المتوسدددط بالنسدددبة لعمدددره تفاعمدددو  02
 الزمني.

     

      يبدو ضعيف الثقة بقدراتو ومعموماتو. 40

يشكو من مشكلات جسمية أو صحية . كالصداع أو المغدص  ،4
 أو الدوخة خلال الانشطة التنافسية.

     

الفيم القرائي لديو أقل مدن المتوسدط بالنسدبة لسدنو أو لصدفو  42
 مستوى اقرانو .أو 

     

يخطئ فدي كتابدة الحدروف المتشدابية نطقداً أو شدكلًا ك/ ق ،  40
 س/ ث ، س / ص.....الخ.

     

يبدددو منزعجدداً أو متددوتراً أو مثيددرا لمشددغب مقدداوم لممسددؤولين ،  44
 مثيرا لمفوضى أو الاضطراب .

     

ييمددل واجباتددو المدرسددية دون سددبب معقددول أو يتخددذ أعددذار  42
 . وىمية

     

يتغيب عن المدرسة يتخذ اعذار غير مقبولدة أو غيدر حقيقيدة  43
. 

     

يجددددد صددددعوبة فددددي حددددل وفيددددم المسددددائل الحسددددابية المفظيددددة  41
 ويتضايق من أي نشاط عقمي حسابي.

     

لا يراعددي الفواصددل والددنقط عنددد القددراءة أو يقددف وقفددات غيددر  41
 ملائمة لمسياق فيضيع المعنى .
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يميدددددل الدددددى تجندددددب المواقدددددف الجديددددددة أو مواقدددددف التحددددددي  42
 الاكاديمية أو التنافسية أو المسابقات .

     

يبدو عمى وجيو تعبيرات غير عادية عندما يقرأ او يكتب مثدل  20
 و امالة الرأس.أ ؛اغماض او جحوظ العينين،
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 (4ملحق رقم )

 بصٌغته الاولٌة  ةذهنٌمقٌاس تاخر القدرات ال

 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً

 جامعة بابل/كلٌة التربٌة الاساسٌة

 قسم التربٌة الخاصة

 .....................................الاستاذ الفاضل /الاستاذة الفاضلة 

 تحٌة طٌبة...

ٌروم الباحث اجراء بحثه الموسوم)تأخر القدرات الذهنٌة وعلاقتها بالاضطراب اللغوٌلدى 

لقٌاس تأخر تلامذة ذوي الصعوبات التعلم(ولتحقٌق اهداف البحث الحالً تطلب توفر اداة 

(تمتاز بالصدق والثبات والموضوعٌة  وبعد Delayed mental abilitiesالقدرات الذهنٌة)

الاطلاع على الدراسات الادبٌات السابقة ذات العلاقة بالموضوع لم ٌجد الباحث مقٌاس ٌتناسب 

 مع عٌنة بحثه ولهذا لجئ الى بناء اداة لقٌاس تأخر القدرات الذهنٌة معتمدا على تعرٌف

حٌث عرفه )تأخر فً نمو اللغة والانتباه والذاكرة غٌر مصحوب بأعاقة Nicola,2011)نٌكولا)

 Nicola,2011:400)))عصبٌة نمائٌة

ونظرا لما تتمتعون به من خبرة ودراٌة علمٌة تخصصٌة فأن الباحث ٌناشد شخصكم الكرٌم مد 

صلاحٌة فقرات المقٌاس بما ٌد العون فً تقوٌم هذا المقٌاس والتفضل بأبداء ارائكم فً مدى 

(اذا ارتأٌتم صلاحٌتها فً  ٌتلائم مع الفئة التً وضعت ضمنها الفقرة وذلد بوضع علامة)

قٌاس الفئةالمحددة ووضع العلامة نفسها فً حقل غٌرصالحة اذا ارتأٌتم عدم صلاحٌتها و 

حث بمساعدتكم له اجراء ما ترونةمناسبا من تعدٌل على الفقرات التً بحاجةالى ذلد وٌعتز البا

 0وٌقدم شكرة وتقدٌرة لكم

 ...مع فائق الشكرالامتنان...

 -الجامعة/الكلٌة:

 -اللقب العلمً:

 -التخصص الدقٌق:

 اشراف                                                            الباحث 

 علً عبد الرضا أ.م.د. نغم عبد الرضا  عبد الحسٌن                              مقداد
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 لاتنطبق نادرا أحٌانا  غالبا دائما الفقرات                   ت

 

لاٌستفٌد من التعلٌم فً الفصل  -،

 0الدراسً العادي

     

ٌمتلد مستوى متوسط أو فوق  -2

 0المتوسط فً الذكاء

     

ٌعطً اجابات عدٌمة المعنى عند  -0

 0توجٌه السوأل الٌه

     

القدرة على التفكٌر  لدٌه ضعف -4

 0المجرد

     

      0استخدام الرموز لا ٌمتلد القدرة على -2

      0ضعف القدرةعلى استخدام اللغة -3

ضعف القدرة على فهم معانً  -1

 0الكلمات

     

صعوبة الانتباه لفترة طوٌلة من  -1

 0الزمن

     

لاٌستطٌع تكوٌن علاقة عادٌة مع  -2

 الاطفال الاخرٌن

     

ضعف القدرة على مساٌرة التلامٌذ  -0،

 0العادٌٌن

     

ٌعتدي على الاخرٌن لسبب اوبدون  -،،

  0سبب

     

اقل وزن وامٌل الى القصرمن الاطفال  -2،

 0العادٌٌن

     

      0الاعتماد على الأخرٌن و الاتكالٌة -0،

     الأضطراب الواضح فٌالعملٌات  -4،
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 0المعرفٌة والعقلٌة

العجز الواضح فً القدرة على تحوٌل  -2،

 0وتشفٌر وتخزٌن المعلومات

     

انخفاض الدافعٌة على الأنجاز  -3،

 0المعرفً

     

      0انخفاض فً مستوى الطموح -1،

ضعف القدرة على تصنٌف الكلمات  -1،

 0وربط المتشابهات

     

      0ضعف الطلاقة اللغوٌة -2،

      0العملٌات الحسابٌةضعف اجراء  -20

صعوبة ملاحظة الاشٌاءالتً تشترد  -،2

 0بخاصٌة واحدة

     

صعوبة تصور ابعاد الاشٌاء بعد تغٌٌر   -22

 وضعها 

     

ضعف القدرة على  التعرف  -20

السرٌعللتفاصٌل وخاصة الاشٌاء 

 0المرئٌة

     

صعوبة معرفة اوجه التشابه   -24

 0والاختلاف بٌن الاشٌاء

     

صعوبة الربط بٌن أسماء أوأرقام سبق  -22

 0ان تعلمها

     

ضعف القدرة على الاستدلال مثل  -23

 0استخدام اسلوب النمط

     

      0ضعف القدرة على  حل المشكلات -21

       0التذكر والانتباه ضعف  القدرة على -21

ضعف قدرة التلمٌذ على ترتٌب  -22

 0الصورة المقطعة 
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ضعف قدرة التلمٌذ على اكمال  -00

 0الصورة الناقصة

     

ضعف القدرة على التنسٌق الحركً  -،0

 0البصري

     

ضعف القدرةعلى استعادة الارقام  -02

 0بشكل عكسً

     

ٌجد صعوبة فً حل اللغاز  -00

 0والمتاهات

     

ضعف القدرة على التمٌٌز بٌن  -04

 0الألوان

     

فهم الألفاظ والجمل والافكار صعوبة  -02

 0المتصلة بها

     

صعوبة ادراد ما بٌن الجمل أو مابٌن  -03

 0الألفاظ

     

      0ضعف القدرة علىاكتشاف الاخطاء  -01

صعوبة تألٌف كلمات من حروف   -01

 0معٌنة

     

صعوبة تمٌٌز الشكل المختلف أو  -02

 0حجمه

     

النقل من ضعف الدقة والسرعة فً  -40

 0الجداول
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 (5ملحق رقم )

 بصٌغته النهائٌة ٌةذهنمقٌاس تاخر القدرات ال

 كلٌةالتربٌةالأساسٌة/ جامعةبابل

 التربٌةالخاصة قسم

 الماجستٌر/  العلٌا الدراسات

 المعلمة عزٌزتً.................  المعلم عزٌزي

 ... تحٌةطٌبة

 لذيا البدٌل أمام) √ (  إشارة بوضع وذلد فقرة كل على الإجابة مند ٌرجوالباحث الفقرات من مجموعة ٌدٌد بٌن

 ولاٌطلع فقط لعلمًاا البحث لأغراض علماأنهاموضوعة،  أدناه المثال فً هوموضح وكما رأٌد عن وأمانة ٌعبربصدق

 منها. اي ترد دون ومن الفقرات جمٌع الإجابةعلى فً لتعاونكم وتقدٌري شكري مع أحدغٌرالباحث علٌها

 

 لمعلومات المطلوبة :ا

 اسم التلمٌذ/ ة : .،

 الجنس: ـــ  ذكر                        ــ أنثى      .2

 .فئة التلمٌذ/ ة  :                               0

 هذا ولكم وافر الشكر والتقدٌر                                                            
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 لاتنطبق نادرا أحٌانا  غالبا دائما الفقرات                   ت

 

لاٌستفٌد من التعلٌم فً الفصل  -،

 0الدراسً العادي

     

ٌمتلد مستوى متوسط أو فوق  -2

 0المتوسط فً الذكاء

     

ٌعطً اجابات عدٌمة المعنى عند  -0

 0توجٌه السوأل الٌه

     

التفكٌر لدٌه ضعف القدرة على  -4

 0المجرد

     

      0استخدام الرموز لا ٌمتلد القدرة على -2

      0ضعف القدرةعلى استخدام اللغة -3

ضعف القدرة على فهم معانً  -1

 0الكلمات

     

صعوبة الانتباه لفترة طوٌلة من  -1

 0الزمن

     

لاٌستطٌع تكوٌن علاقة عادٌة مع  -2

 الاطفال الاخرٌن

     

القدرة على مساٌرة التلامٌذ  ضعف -0،

 0العادٌٌن

     

ٌعتدي على الاخرٌن لسبب اوبدون  -،،

  0سبب

     

اقل وزن وامٌل الى القصرمن الاطفال  -2،

 0العادٌٌن

     

      0الاعتماد على الأخرٌن و الاتكالٌة -0،

العملٌات  الأضطراب الواضح فً -4،

 0ذهنٌةالمعرفٌة وال
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الواضح فً القدرة على تحوٌل العجز  -2،

 0وتشفٌر وتخزٌن المعلومات

     

انخفاض الدافعٌة على الأنجاز  -3،

 0المعرفً

     

      0انخفاض فً مستوى الطموح -1،

ضعف القدرة على تصنٌف الكلمات  -1،

 0وربط المتشابهات

     

      0ضعف الطلاقة اللغوٌة -2،

      0الحسابٌةضعف اجراء العملٌات  -20

صعوبة ملاحظة الاشٌاءالتً تشترد  -،2

 0بخاصٌة واحدة

     

صعوبة تصور ابعاد الاشٌاء بعد تغٌٌر   -22

 وضعها 

     

 ضعف القدرة على  التعرف السرٌع -20

 0للتفاصٌل وخاصة الاشٌاء المرئٌة

     

صعوبة معرفة اوجه التشابه   -24

 0والاختلاف بٌن الاشٌاء

     

صعوبة الربط بٌن أسماء أوأرقام سبق  -22

 0ان تعلمها

     

ضعف القدرة على الاستدلال مثل  -23

 0استخدام اسلوب النمط

     

      0ضعف القدرة على  حل المشكلات -21

       0التذكر والانتباه ضعف  القدرة على -21

ضعف قدرة التلمٌذ على ترتٌب  -22

 0الصورة المقطعة 

     

ضعف قدرة التلمٌذ على اكمال  -00

 0الصورة الناقصة
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ضعف القدرة على التنسٌق الحركً  -،0

 0البصري

     

ضعف القدرةعلى استعادة الارقام  -02

 0بشكل عكسً

     

ٌجد صعوبة فً حل اللغاز  -00

 0والمتاهات

     

ضعف القدرة على التمٌٌز بٌن  -04

 0الألوان

     

الألفاظ والجمل والافكار صعوبة فهم  -02

 0المتصلة بها

     

صعوبة ادراد ما بٌن الجمل أو مابٌن  -03

 0الألفاظ

     

      0اكتشاف الاخطاء ضعف القدرة على  -01

صعوبة تألٌف كلمات من حروف   -01

 0معٌنة

     

صعوبة تمٌٌز الشكل المختلف أو  -02

 0حجمه

     

النقل من ضعف الدقة والسرعة فً  -40

 0الجداول
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 (6ملحق رقم )

 مقٌاس الاضطرابات اللغوٌة بصٌغته الاولٌة

 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً

 جامعة بابل/ كلٌة التربٌة الأساسٌة

 قسم التربٌة الخاصة/الدراسات العلٌا

 ..........................................المحترمالاستاذ الفاضل/الاستاذةالفاضلة

 تحٌة طٌبة:

ٌروم الباحث اجراء بحثه الموسوم)تأخر القدرات الذهنٌة و علاقتها بالأضطرابات اللغوٌة      

لدى تلامذة ذوي صعوبات التعلم( ولغرض تحقٌق اهداف البحث الحالً بعد الاطلاع على 

علقة بالموضوع قام الباحث بتبنً مقٌاس الأضطرابات اللغوٌة  الدراسات السابقة والادبٌات المت

(والذي عرفه طلاد) مصطلح 20،0( الذي قد تبنى من  )مقٌاس النوب20،2ًل)طلاد،

ٌشٌرالى استعمال تلامٌذ صفوف التربٌة الخاصة غٌر المناسب كلمات والعبارات والقصور فً 

ا اضطرابات فً اللغة التعبٌرٌة فهم معانً الكلمات  الصادرة منهم والٌهم ،اي انه

 (20،2والاستقبالٌة)طلاد،

نظرا لما تتمتعون به من خبرة ودراٌةعلمٌة تخصصٌة فأن الباحث ،ٌناشد شخصكم الكرٌم مد ٌد 

العون فً تقوٌم هذا الأختبار، والتفضل بإبداء أرائكم فً مدى صلاحٌة فقرات الأختبار بما ٌتلأم 

( اذا ارتأٌتم صلاحٌتها فً قٌاس الفئة  ة وذالد بوضع علامة)مع الفئة التً وضعت لها الفقر

المحددة ووضع العلامة نفسها فً حقل غٌر صالحة اذا ارتأٌتم عدم صلاحٌتها و اجراء ما 

ترونه مناسبا من تعدٌل على الفقرات التً تكون بحاجة الى ذلد وٌعتز الباحث بمساعدتكم له 

 وٌقدم شكره وتقدٌره لكم.

 ... مع فائق الشكر والامتنان...                      

 -الجامعة/الكلٌة:

 -اللقب العلمً :

 تخصص الدقٌق: 

 اشراف                                                             الباحث

 أ.م.د  نغم عبد الرضا عبد الحسٌن                                          مقداد علً عبد الرضا
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 (4) 

 اختر الاجابة الصحٌحة من بٌن الاجابات الثلاث  التً امام كل سؤال  وانطقها. -

 الفقرات  ت

 كم صلاة فً الٌوم الواحد ٌؤدٌها المسلم؟ -4

 خمس مرات ٌومٌا-أ

 مرات ٌومٌا سبع-ب 

 اربعة مرات ٌومٌا-ج

 اٌن تذهب فً الصباح ؟ -2

 الى المدرسة-أ

 الى مدٌنة الالعاب -ب

 حدٌقة الحٌوانالى -ج

 

 ماذا تفعل عندما تكون عطشان؟ -3

 تأكل-أ

 تلعب - ب

 تشرب–ج 

 ماذا تركب عندما تسٌر فوق سكة الحدٌد؟ -4

 السٌارة-أ

 القطار-ب

 الزورق-ج

 متى ٌظهر القمر فً ؟ -5

 الصباح-أ

 الظهر-ب

 اللٌل-ج
 

 

 

 

 

(2) 
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 عبر بجملة من كلمتٌن عن كل صورة من الصور التً تراها امامك؟ -أ

،- 

 

 

2- 

 

0- 

 

4- 
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2- 

 

(3) 

 عبر بجملة  من ثلاث كلمات عن كل صورة من الصور التً تراها امامك؟ –ب 

،- 

 

 

2- 

 

 

0- 
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4- 

 

 

2- 

 

 (4) 

 عبر بجملة من اربع كلمات او اكثر عن كل صورة من الصور التً تراها امامك ؟ -ج

،- 

 

2- 

 

 

0- 
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4- 

 

2- 
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 الثانًالجزء 

 بعد سماعك للقصة التً قراها المعلم تكلم  عما فهمته من هذه القصة :

 )المطلوب قراءة المعلم للقصة  ثم ٌتكلم التلمٌذ ما فهمه منها(
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 (7ملحق رقم )

 بصٌغته النهائٌةمقٌاس الاضطرابات اللغوٌة 

 الأساسٌة كلٌةالتربٌة/ جامعةبابل

 التربٌةالخاصة قسم

 الماجستٌر/  العلٌا الدراسات

 التلمٌذة عزٌزتً.................  تلمٌذال عزٌزي

 ... تحٌةطٌبة

 الذي البدٌل أمام) √ (  إشارة بوضع فقرةوذلد كل الإجابةعلى مند ٌرجوالباحث الفقرات من مجموعة ٌدٌد بٌن

 ولاٌطلع فقط العلمً البحث موضوعةلأغراض علماأنها،  أدناه المثال فً وكماهوموضح رأٌد عن وأمانة ٌعبربصدق

 منها. اي ترد دون ومن جمٌعالفقرات الإجابةعلى فً لتعاونكم وتقدٌري شكري مع علٌهاأحدغٌرالباحث

 

 لمعلومات المطلوبة :ا

 اسم التلمٌذ/ ة : .0

 الجنس: ـــ  ذكر                        ــ أنثى      .4

 .فئة التلمٌذ/ ة  :                               0

 هذا ولكم وافر الشكر والتقدٌر                                                            
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 التً امام كل سؤال  وانطقها.اختر الاجابة الصحٌحة من بٌن الاجابات الثلاث   -

 الفقرات  ت

 كم صلاة فً الٌوم الواحد ٌؤدٌها المسلم؟ -4

 خمس مرات ٌومٌا-أ

 مرات ٌومٌا سبع-ب 

 اربعة مرات ٌومٌا-ج

 اٌن تذهب فً الصباح ؟ -2

 الى المدرسة-أ

 الى مدٌنة الالعاب -ب

 الى حدٌقة الحٌوان-ج

 

 ماذا تفعل عندما تكون عطشان؟ -3

 تأكل-أ

 تلعب - ب

 تشرب–ج 

 ماذا تركب عندما تسٌر فوق سكة الحدٌد؟ -4

 السٌارة-أ

 القطار-ب

 الزورق-ج

 متى ٌظهر القمر فً ؟ -5

 الصباح-أ

 الظهر-ب

 اللٌل-ج
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 كلمات عن كل صورة من الصور التً تراها امامك؟عبر بجملة  من ثلاث  –ب 
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 الجزء الثانً

 من هذه القصة : بعد سماعك للقصة التً قراها المعلم تكلم  عما فهمته

 )المطلوب قراءة المعلم للقصة  ثم ٌتكلم التلمٌذ ما فهمه منها(

 

 ذ 

 



 

 [479]الملاحق .........................................................           

 
 
 

 

 

 

 

 



 

 [480]الملاحق .........................................................           

 
 
 

 

 

 



 

 [484]الملاحق .........................................................           

 
 
 

 

 

 

 



 

 [482]الملاحق .........................................................           

 
 
 

 

 

 

 



 

 [483]الملاحق .........................................................           

 
 
 

 

 

 

 

 



 

 [484]الملاحق .........................................................           

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 [485]الملاحق .........................................................           

 
 
 

 

 

 



 

 [486]الملاحق .........................................................           

 
 
 

 



 

 [487]الملاحق .........................................................           

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 [488]الملاحق .........................................................           

 
 
 

 

 

 

 

 

 



 

 [489]الملاحق .........................................................           

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



  
[a] 

 

 

Summary of the research 

the current research aimed to identify: 
1-the percentage students with leaning difficulties within the special 
education classes  
2-delayed mental abilities of students with lesrning difficulties 
3-languages disorders among students with learning difficulties. 
Correlation betweendelayed mental abilities and language disorders 
among students with learning difficultiws .e-the differences in the 
correalation between delayed mental abilities and languages 
disorders for people with learning disabilities according to the gender 
variable(males,ego).6-theextent of the contribution of delayed mental 
abilities to language disorders among students with learning 
difficulties in order to achieve the researcher will use the descriptive 
correlative approach as a methodology  for the researcher followed 
the scientific steps adopted in psychometrics to bulid the research 
scales .bagdad distributed accoding to the variabal of six and 
school,they were chosen by the random stratified  method with a 
propoprtional distribution.as follows:first :building a measure of 
delayed mental abilities for students with learning difficulties based on 
the definition of nikola (nikola,2011)for the delayof mental abilities 
,which consists of 40paragraphs in its final form,and after completing  
the construction and adoptionof the research criteria,the application 
was applied to the final research sample of(300)male  and female 
studens chosen disorders .which consisted of 40 pargraphs in its 
final form,and aftar complating the constration and adoption of the 
research criteria ,the application was apppied to the final research 
sample of (300) male andfemale students of special education 
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students chosen in the sam way and the previous method (gender - 
grade)year (2021-2022) the data has been statiscally processed 
using the statistical package , spss,and the following are the results 
of the research :he percentage of students with learing difficulties is 
the most in the speciaucation classes .2- all students with learning 
difficulties suffer from delay mental abilities .3- most studenswith 
learning disabilities suffer form languages disorders.4- there is a 
statistically significant and positive relationship between the research 
variables e- there are statistically  significant differences in the 
relationship between delay mental abilities and languages disorders 
according to the gender variable(males-femals) if the cqlculated z-
value was (6,330) is greater than the tabular value of (1,96) the 
delay of mental abilities and languages  disorders together 96-the 
value of the relative contribution between the delay of mental abilities 
and languages disorders  has reached (134.80),which is greater than 
the tabular (3,83)at the level ofsignificance (0.05) the standard 
contribution amount was (0.915) .and the beta –square value  
was(%84) meaning that (%84) is due to the discrepancy ,the degree 
of languages disorder is due to the delay mental abilities in isolation 
from other variables .the search yielded 541 a number of conclusions 
recommendations and suggestions. 
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