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 ﴾خَلَقْنَا الْإًِسَاىَ فِي أَحْسَيِ تقَْوِينٍ لَقَدْ﴿

 
 

 

        صَدقََ اللهُ العَليُّ العَظيِم                                    
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 ‌ت

 إقزار الدشزفين

 

)تقويـ مستوى تلبمذة المرحمة الابتدائية في نَشْيدُ أفَّ إعداد الرسالة الموسومة بػ        
جرت تحت إشرافينا  )زينب عدناف حاتـ مرزة(, التي قَدمتيا الطالبة ضوء ميارات القراءة(

بجامعة بابؿ, كمية التربية الأساسية, وىي جزء مف متطمبات نيؿ شيادة الماجستير في 
  التربية )طرائؽ تدريس المغة العربية (.

 

 

 خفاجًا. د. عارف حاتم هادي الجبوري              ا. د. زٌنة غنً عبد الحسٌن ال    

 المشرف الأول                                          المشرف الآخر              

    /     /2222   /    /2222 

 

  

 بناءً على التوصٌات المتوافرة, نرشح هذهِ الرسالة للمناقشة .

 

           

 

                                                             

 فشاط ع١ٍُ د١اٚٞ سصٚلٟ. د.ساعُ أدّذ ػث١ظ اٌجش٠اٚٞ                      أ. د.َ.أ

 اٌؼ١ّذ ٌٍشؤْٚ اٌؼ١ٍّح ٚاٌذساعاخ اٌؼ١ٍا. سئ١ظ لغُ اٌٍغح اٌؼشت١ح                   َ     

 /     /2222   /    /2222 

 

 



 

 ‌ث

 إقزار الخبيريه انعهميين   

تقويـ مستوى تلبمذة المرحمة الابتدائية في ضوء نشيدُ أفَّ ىذه الرسالة الموسومة بػ )  
قد قمنا بمراجعتيا  )زينب عدناف حاتـ مرزة(التي قدّمتيا طالبة الماجستير  ميارات القراءة(

 عممياً, وىي الآف صالحةٌ لممناقشةِ ولأجمو وقعنا.

 

 

 

 

 

 

  :اٌرٛل١غ                    :اٌرٛل١غ 

 :اٌخث١ش اٌؼٍّٟ                             :                اٌؼٍّٟ اٌخث١ش

 

 :اٌّشذثح اٌؼ١ٍّح :                                           اٌّشذثح اٌؼ١ٍّح 

         :اٌراس٠خ :                                                     اٌراس٠خ   

 

 

 

 



 

 ج

 إقزار لجىت الدىاقشت

تقويـ لمناقشة قد اطمعنا عمى ىذه الدراسة الموسومة بػػ )نشيد أنَّنا أعضاء لجنة ا   
)زينب وقد ناقشنا الطالبة  مستوى تلبمذة المرحمة الابتدائية في ضوء ميارات القراءة(

في محتوياتيا وفيما لو علبقة بيا, ونرى أنيا جديرة بالقبوؿ لنيؿ شيادة  عدناف حاتـ مرزة(
 مغة العربية وبتقدير )                    (. طرائؽ تدريس ال -الماجستير في التربية 

 

 أ.د ضياء عويد حربي العرنوسي

  رئيسًا 

                            أ.ـ.د.حمدي اسماعيؿ احمدأ. د.  ابتساـ صاحب موسى                          

  عضوًا                                                   عضوًا            
 

  . زٌنة غنً عبد الحسٌن الخفاجًأ.دعارف حاتم هادي الجبوري               أ. د.

 عضوًا ومشرفًا                                     عضوًا ومشرفًا                                             
 

  ٕٕٕٓ/  جامعة بابؿ بتاريخ:     /    -صادؽ عمييا مجمس كمية التربية الاساسية 
                                                              

 

 الاعرار اٌذورٛس                                                                  

 ػٍٟ ػثذ اٌفراح اٌذاض فش٘ٛد                                                         

 اٌؼ١ّـــــــذ                                                                        

                                                                         /      /2222 



 

 ح

 الإهذاء

 

 إلىُ..
 

مَفْ قاؿ اطمب العمـ مف الميد إلى المحد ....... الرسوؿ الأعظـ )النبي  *
 ا﵀ عميو وآلو وسمـ .  محمد( صمی

 
 باب مدينة العمـ    ....  )الإماـ عمي( عميو أفضؿ السلبـ*
 
 سيدة نساء العالميف ...   )فاطمة الزىراء( عمييا السلبـ .*
 
 سيديَّ السبطيف الزكييف ... )الحسف والحسيف( عمييما السلبـ .*
 
 باقي الأئمة الحجج ...)المعصوميف الكراـ( عمييـ السلبـ .*
 
 ا﵀ بعمرىما( والدي ووالدتي ...  )أمد*
 
 إخوتي وأخواتي ... )رعاىـ ا﵀(      *

 
 

 زينب                                                                                    

 
 
 
 
 



 

 خ

 شكز وامخىان                                  

صدؽ ا﵀ العمي العظيـ  ﴾وَسَيَجْزِي اللَّهُ الشَّاكِسيِيَ﴿قاؿ تعالى: بسـ ا﵀ الرحمف الرحيـ     

 (. ٗٗٔالأية: /)سورة آؿ عمراف 
الحمػد ﵀ الذي جعػؿ الحػمػد مفتاحػاً لذكره, وخمػؽ الاشياء ناطقػة بػحمػده وشكره     

ف الحمػد وعمػى آلػو الطاىريف أولي سػمػو مػاوالصلبة والسلبـ عمى نبيػو مػحػمػد المشتؽ 
 المكارـ والجود وبعد:

أتقدـ بفائؽ الشكر والامتناف إلى أعضاء لجنة الحمقة الدراسية )السمنار( في قسـ المغة 
العربية )ا. د .ضياء عويد حربي العرنوسي, أ. د ابتساـ صاحب موسى الزويني , أ. ـ . 

ىي ىادي الفتلبوي , أ.ـ جلبؿ عزيز فرماف د رياض ىاتؼ عبيد الخفاجي, ا.ـ .د خالد را
البرقعاوي(, وكذلؾ أقدـ شكري الجزيؿ لمسادة الخبراء والمحكمّيف؛ عمى ما أبدوه مف آراء 

 وملبحظات قيمة فجزاىـ ا﵀ عني خير الجزاء.
الدكتور )عارؼ حاتـ  الأستاذبوافر الشكر والثناء إلى أستاذي ومشرفي الفاضؿ  وأتقدـ    

وري(؛ لسعة صػدره ولمػا قػدّمػو لػي مف الآراء والتوجييات السديدة فكػاف نػعِْـ ىادي الجب
بحثي بيذه الطريقة ,  إتماـفقد كانت توجيياتػو مناراً مّكنتني مف  ,المشػرؼ ونِعػـ العػوف

قدـ شكري وتقديري إلى المشرؼ الثاني الاستاذة  كما أأسأؿ ا﵀ تعالى أف يوفقو ويحفظو, 
)زينة غني عبد الحسيف الخفاجي( التي كاف ليا مف التوجيو والإرشاد مصحوباً الدكتورة 

 بالمحبة والمطؼ سائمةً ا﵀ تعالى ليا دواـ التوفيؽ والعطاء.
وأخيراً أقدـ شكري لكؿ مف مدَّ لي يد العوف والعطاء وأسدى النصيحة لإنجاز ىذا البحث  

 فجزاىـ ا﵀ خير جزاء المحسنيف.            
                  

 الباحثة               
 



 

 د

 مهخص انبحث

)تقويـ مستوى تلبمذة المرحمة الابتدائية في ضوء ميارات  ىدؼ البحث الحالي إلى     
 القراءة(, ولتحقيؽ ىدؼ البحث صاغت الباحثة السؤاليف والفرضية الآتييف: 

 الابتدائية ؟ما ميارات القراءة اللبزمة لتقويـ مستوى تلبمذة المرحمة -ٔ

 في ضوء ميارات القراءة؟ الابتدائيةما مستوى تلبمذة المرحمة -ٕ

تعرؼ مستوى الفروؽ في بطاقة ملبحظة ميارات القراءة عند تلبمذة المرحمة الابتدائية -ٖ
 تبعاً لمتغير الجنس

 اتبعت الباحثة المنيج الوصفي في إجراءات بحثيا, واختارت تلبمذة المرحمة الابتدائية    
)الصؼ الخامس الابتدائي( بصورة طبقية ليمثموا عينة البحث, وقد بمغت عينة البحث 

( تمميذاً وتمميذة, موزعيف عمى أربعة أقساـ مف مديرية تربية محافظة بابؿ, منيـ ٕٖٛ)
( تمميذاً وعدد التمميذات ٖٚ( تمميذاً وتمميذة في قضاء الحمة بمغ فييا عدد التلبميذ )ٖٛٔ)
( ٚ٘( تمميذاً وتمميذة, بواقع )ٗٔٔ)ء الياشمية فقد بمغ العدد الكمي أما قضا( تمميذة, ٘ٙ)

( تمميذ وتمميذة ٗٚ( تمميذة ,في حيف بمغ عدد التلبمذة في قضاء المحاويؿ )ٚ٘تمميذاً و) 
( ٙ٘( تمميذة, أما قضاء المسيب فقد بمغ العدد الكمي لمتلبمذة)ٖٚ( تمميذاً و)ٖٚبواقع )

( تمميذة, ٕٖ( تمميذاً أما التمميذات فقد بمغ )ٕٗد بمغ عدد التلبمذة )تمميذاً وتمميذة, وق
( تمميذاً في حيف بمغ العدد الكمي ٜٔٔليكوف العدد الكمي لمتلبميذ في الأقضية الأربعة )

 ( تمميذة.ٜٔٔلمتمميذات في الأقضية الأربعة ) 

اءة, بعد أفْ اطمعت وأعدت الباحثة أداة البحث وىي ) بطاقة ملبحظة ( بميارات القر     
( ٙعمى الأدبيات التربوية والمصادر والدراسات السابقة فوجدت أفَّ ميارات القراءة )

ميارات, وىي )التعرؼ ,النطؽ ,الفيـ ,التذوؽ ,النقد ,التقويـ( وتضمنت الميارات الرئيسة 
في ( ميارة فرعية لقياس مستوى التلبمذة, ثـ عرضتيا عمى مجموعػة مػف المحكمّيف ٕٕ)

مجاؿ طرائؽ تدريس المغة العربية والمناىج وطرائؽ تدريس العامة, ثـ وصفت ىذه 
( بدائؿ )جيد, ٖ( توصيفاً, ووضعت لكؿ ميارة فرعية )ٙٙالميارات الفرعية إجرائياً بػ )



 

 ذ

متوسط, ضعيؼ( وبعد التحقؽ مف صدقيا وثباتيا تـ تطبيقيا عمى عينة البحث لمدة ستة 
نات إحصائياً باستعماؿ الوسائؿ الاحصائية, وىي )معامؿ ارتباط أسابيع, ثـ عولجت البيا

بيرسوف, ومربع كاي, والوسط المرجح, والوزف المئوي, ومعادلة كوبر, والاختبار التائي 
 لعينتيف مستقمتيف(.

 وتوصمت الدراسة إلى النتائج الآتية:

معياري ( وانحراؼ ٥ٖٕ٘ٗجاءت ميارة التعرؼ بالمرتبة الأولى بوسط مرجح ) -ٔ
 %( ٥ٗٙٚٛٚ( ووزف مئوي ) ٥ٗٓٙٓ)

( وبانحراؼ معياري ۰۲۲۲جاءت ميارة الفيـ بالمرتبة الثانية بوسط مرجح ) -ٕ
 %(٥٘ٙٚٙٙ( ووزف مئوي ) ٥ٜٗٗٓ)

( وبانحراؼ معياري ٥ٜٕٙٔجاءت ميارة النطؽ بالمرتبة الثالثة, بوسط مرجح )  -ٖ
 %(.٥ٗ٘ٙ( ووزف مئوي )٥ٗ٘ٔٓ)

( وبانحراؼ معياري ٥ٚٗٓٔعمى المرتبة الرابعة بوسط مرجح ) حصمت ميارة التذوؽ -ٗ
 %(. ٛ٘( ووزف مئوي )٥ٙٓٓٓ)

( وانحراؼ معياري ٥ٙٚٙٔحصمت ميارة النقد عمى المرتبة الخامسة, بوسط مرجح ) -٘
 %(.ٙ٘( ووزف مئوي )٥٘ٙٛٓ)

( ٥ٖٙٗٔأما المرتبة السادسة فقد حصمت عمييا ميارة التقويـ بوسط مرجح ) -ٙ
 % (.ٗ٘( , ووزف مئوي )٥ٜٗٛٓاؼ معياري )وبانحر 

 وبناء عمى النتائج التي توصمت إلييا الدراسة استنتجت الباحثة ما يأتي :     

 إفَّ مستوى تلبمذة المرحمة الابتدائية كاف ضعيفاً ولـ يكف بالمستوى المطموب. -ٔ

ميارات  اظير مستوى تلبمذة المرحمة الأبتدائية في ضوء ميارات القراءة اثناف منيا  -ٕ
 ذات مستوى جيد ومتوسط واربع ميارات ذات مستوى ضعيؼ.



 

 ر

أظيرت النتائج فرقاً بيف متوسطي درجات الجنسيف في بطاقة الملبحظة لتلبمذة  -ٖ
الصؼ الخامس الابتدائي لصالح التمميذات, وىذا يؤشر تفوقيف في ميارات القراءة 

 عمى التلبميذ.

 احثة توصي بما يأتي :وفي ضوء نتائج البحث الحالي فإفَّ الب   

ضرورة توجيو المعمميف والمعممات الى أىمية ميارات القراءة وكيفية فيميا وتدريب  -ٔ
 التلبمذة عمييا. 

توزيع كراس )مرشد المعمـ( لتبصير المعمميف والمعممات بمختمؼ الميارات القرائية  -ٕ
 وطرائؽ تنميتيا, ووضع تدريبات ليا. 

 اقترحت الباحثة الآتي:في ضوء الاستنتاجات والتوصيات 

إجراء دراسة تتناوؿ ميارات القراءة وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي عند تلبمذة المرحمة  -ٔ
 الابتدائية في مادة المغة العربية .

إجراء دراسة مسحية تبيف وجية نظر المعمميف في أسباب ضعؼ تلبمذة المرحمة  -ٕ
 الابتدائية في ميارات القراءة.

 

  

 

 

 

 

 

 



 

 ز

 ثثبج المحخىيا

 الصفحة الموضوع

 ب الآية القرآنية

 ت اقرار المشرفيف

 ث اقرار الخبيريف العممييف 

 ج قرار لجنة المناقشة

 ح الاىداء

 خ شكر وامتناف

 ر -د ممخص البحث

 ص -ز ثبت المحتويات

 ط -ض ثبت الجداوؿ

 ط ثبت المخططات

 ظ ثبت الملبحؽ

 23-2 الفصلُالاولُ:ُالتعريفُبالبحث

 ٗ-ٕ :مشكمة البحث أولاً 

 ٛٔ-ٗ ثانياً: اىمية البحث

 ٛٔ البحث وفرضيتو ىدؼثالثاً: 

 ٜٔ رابعاً: حدود البحث

 ٖٕ-ٜٔ خامساً: تحديد المصمحات

 64-25 الفصلُالثانيُ:ُجوانبُنظريةُودراساتُسابقة



 

 س

 ٗ٘-ٕ٘ المحور الأوؿ :جوانب نظرية

 ٕ٘ أولًا: التقويـ

 ٕ٘ التطور التاريخي لمتقويـ

 ٕٚ مفيوـ التقويـ

 ٜٕ أىداؼ التقويـ

 ٜٕ الخطوات الرئيسة لمتقويـ التربوي 

 ٖٓ أغراض التقويـ

 ٖٔ وظائؼ التقويـ 

 ٕٖ خصائص التقويـ

 ٖٖ الأسس  التي ينبغي توفراىا في عممية التقويـ

 ٖ٘ أنواع التقويـ .

 ٖٛ-ٔٗ ثانياً: تقويـ مستوى

 ٖٛ مفيومو

 ٜٖ التي تساعد في الحكـ عمى المستوى لممتعمميفالإجراءات والمعايير 

 ٔٗ الطرؽ والوسائؿ التي يستطيع المعمـ مف طريقيا تقويـ مستوى التلبمذة

 ٖٗ-ٕٗ ثالثاً: المرحمة الابتدائية

 ٕٗ مفيوميا

 ٕٗ أىداؼ المرحمة الابتدائية

 ٖٗ خصائص المرحمة الابتدائية

 ٖٗ-ٜٗ رابعاً: القراءة



 

 ش

 ٖٗ مفيوميا

 ٘ٗ أىمية القراءة

 ٙٗ أنواع القراءة

 ٜٗ خامساً: ميارات القراءة

 ٓ٘ المكونات الرئيسة لميارات القراءة

 ٖ٘ أىداؼ تدريس القراءة في المرحمة الابتدائية في ضوء التربية الحديثة

64ُ-54 المحورُالثاني:ُدراساتُسابقة

 ٙ٘-ٗ٘ أولًا: دراسات عراقية تناولت تقويـ مستوى

 ٜ٘-ٙ٘ ثانياً: دراسات عراقية تناولت ميارات القراءة

 ٖٙ-ٓٙ موازنة الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية

 ٗٙ جوانب الإفادة مف الدراسات السابقة

 88-67 الفصلُالثالثُ:ُمنيجيةُالبحثُواجراءاتو

 ٙٙ اولًا : منيج البحث

 ٛٛ-ٚٙ ثانياً : اجراءات البحث

 ٜٙ-ٚٙ مجتمع البحث -ٔ

 ٕٚ-ٜٙ عينة البحث -ٕ

 ٛٚ-ٕٚ ثالثاً: اداة البحث

 ٗٛ-ٛٚ الاداة رابعاً: صدؽ

 ٙٛ-ٗٛ خامساً: ثبات الأداة

 ٛٛ-ٚٛ سادساً: تطبيؽ الأداة



 

 ‌ص
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 الفصلُالأول 
 

  اولًا:ُمشكمةُالبحث:

يؤدي الضعؼ الدراسي في القراءة الى إخفاؽ في المواد الدراسية الأخرى, فالقراءة     
أساس كؿ عممية تعميمية, ومفتاح لجميع المواد الدراسية, فيي تزود الفرد بالأفكار 
والمعمومات, وتطمعو عمى تراث الجنس البشري ,و إف إىماؿ القراءة, وعدـ تعمميا, أو 

ت سمبية جداً خطيرة عمى مستوى الأفراد والمجتمعات إذ يتسبب الضعؼ فييا لو انعكاسا
ذلؾ في تخمفيا عمى حد سواء, مما يؤكد أىمية تعمميا, واكتساب مياراتيا, وتنميتيا 

 ليتمكف الفرد مف التكيؼ مع الحياة, وخدمة مجتمعو الذي يعيش فيو.

لمرحمة الابتدائية , بؿ إفَّ وتعد القراءة  المدخؿ الطبيعي لمتعمـ وليا أىمية بالغة في ا   
المدرسة الابتدائية تفشؿ فشلًب ذريعاً إذا لـ تنجح في تعميـ تلبمذتيا القراءة؛ وذلؾ لأفَّ 
نجاح   التمميذ وتقدمو في المواد الدراسية جميعيا يتوقفاف عمى قدراتو القرائية فيي ليست 

خرى, بؿ ىي جزء مادة ذات محتوى محدد يمكف أف تدرس منفصمة كأغمب المواد الأ
أساس مف كؿ مادة مف المواد الأخرى, ووسيمة تسيؿ العديد مف أنواع التعمـ.)زاير 

يماف,   (ٛٛٗ: ٕٗٔٓوا 

فَّ ضعؼ التلبمذة في اكتساب ميارات القراءة يعود بالدرجة الأولى إلى عدـ        وا 
ي تدعـ تدريبيـ عمييا مف طريؽ عمميات التعميـ عمى نحو فعّاؿ, ومف الممارسات الت

نفسي( فضلًب عف ضعؼ في  -وجود صعوبات القراءة عند مف لدييـ استعداد )جسمي 
ملبحظة أخطاء القراءة التي تصدر مف التمميذ أو إىماليا وعدـ الاىتماـ بيا بسبب 
تكرارىا وما تتطمبو مف جيد لتصحيحيا و تمعب الأسرة دوراً كبيراً في دعـ أو تثبيط 

حرة لدى الأبناء ,فالأسرة بما توفره مف خبرات قرائية جذابة النشاط الذاتي لمقراءة ال
للؤطفاؿ تعد عاملب مف عوامؿ تطور النمو القرائي , فالمستوى القرائي يرتبط بالطموحات 
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الأكاديمية والمينية للآباء وىناؾ وجود ارتباطات دالة بيف صعوبات القراءة وسوء التوافؽ 
 (ٕٙٔٓ:ٕ٘ٓسي,الشخصي والاجتماعي لمتلبميذ.)العرنو 

لذا يعد الضعؼ في القراءة مػف الأسباب الرئيسة في رسػوب التلبمذة في المرحمة    
ذا قدر لممتعمـ أفْ ينتقؿ مف صؼ دراسي إلى ما ىو أعمى منو بصرؼ النظر  الابتدائية وا 
عف مستواه التحصيمي, فإنو يواجو صعوبة استيعاب المنيج الجديد فتزداد المشكمة تعقيدا 

ذلؾ إلى وجود المتأخريف دراسياً ,وتتفاقـ المشكمة عندما يعاني المتأخروف دراسياً   ويؤدي
مف مشاعر الفشؿ والنقص والإحساس بالعجز عف مسايرة غيرىػـ وقػد يػحػاوؿ ىؤلاء 
التعبير عف ىذه المشاعر السمبية بالسموؾ العدواني أو الانطواء والانعزاؿ أو اليروب مف 

والسمبية, وقد يصؿ الحاؿ ببعضيـ إلى اليأس أو تقبؿ ذواتيـ عمى المدرسة أو المجتمع 
أنيػـ فػاشػموف منبوذوف وفي ىذه الحالة يصعب تعديؿ سموكيـ كما يصبح الأمؿ ضعيفاً 

 ( ٖٕ: ٕ٘ٓٓفي جدوى العلبج معيـ.)الدليمي وسعاد,

ثير مف ويشير الواقع إلى أفَّ درس القراءة لا يُعطى قدراً يتلبءـ وأىميتو عند ك   
المعمميف؛ وذلؾ بسبب إعطاء فروع المغة العربية الأخرى  قدرا أكبر مف درس القراءة , 
وكذلؾ لاعتمادىـ عمى طرائؽ اعتيادية في التدريس التي تبنى عمى القراءة الجيرية لممعمـ 
ي ثـ القراءة الصامتة وبعدىا القراءة الجيرية لمتلبمذة , وعدـ الإلماـ بالطرائؽ الحديثة الت

 تجعؿ مف التمميذ محور العممية التعميمية.

وتعد  ظاىرة تدني مستوى تلبمذة المرحمة الابتدائية في ميارات القراءة ,سبباً في فشؿ    
أكثر التلبمذة في تعمـ القراءة إذا لـ يتعمموىا قبؿ نياية الصؼ الثالث الابتدائي, وعمى 

ف لـ يدرب المعمـ تلبمذتو عمى المدارس وضع الخطط اللبزمة لمواجية تمؾ المشكمة  ,وا 
المفيوـ الحديث لمقراءة, فإف التلبمذة سيواجيوف مشكلبت كبيرة ليس في مادة القراءة فقط 
بؿ في المواد جميعيا, فقد أظيرت الدراسات العممية أف ىناؾ ترابطاً كبيراً  بيف الضعؼ 

 في القراءة و في المواد الأخرى.
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كمة البحث يمكف أف تتجسد في وجود الحاجة لتقويـ مستوى وبناءً عمى ما تقدـ فإف مش   
تلبمذة المرحمة الابتدائية في ميارات القراءة مف أجؿ الوصوؿ الى الغايات المطموبة, لذا 

 فإف مشكمة البحث الحالي يمكف تمخيصيا بالسؤاؿ الآتي:

ميارات تقويـ مستوى تلبمذة المرحمة الابتدائية )الصؼ الخامس الابتدائي( في ضوء 
 القراءة؟

 

 ثانيا:ُأىميةُالبحث

التربية ميمة أساسية مف مياـ المجتمع وىي عممية ضرورية لكؿ مف الفرد والمجتمع     
معاً وضرورتيا للئنساف الفرد تكوف لممحافظة عمى جنسو وتوجيو غرائزه وتنظيـ عواطفو 

ية لمواجية الحياة وتنمية ميولو بما يتناسب وثقافة المجتمع الذي يعيش فيو, وىي ضرور 
ومتطمباتيا وتنظيـ السموكيات العامة في المجتمع مف أجؿ العيش بيف الجماعة عيشة 
ملبئمة ,و تظير ضرورة التربية لمتلبمذة بأفَّ التراث الثقافي لا ينتقؿ مف جيؿ إلى جيػؿ 
ف التربية ضرورية لمتمميذ لكي  بالوراثة ولكنيا تكتسب نتيجة لمعيش بيف الجماعة, وا 
يتعايش مع مجتمعو, كما أف الحياة البشرية كثيرة التعقيد والتبػدؿ وتحتاج إلى إضػافة 
وتطوير وىذه العممية يقوـ بيا الكبار مف أجؿ تكيؼ الصغار مع الحياة المحيطة وتمشياً 
مع متطمبات العصور عمى مرّ الأياـ, أما حاجة المجتمع لمتربية فتظيػر مػف طريؽ 

ثقافي ونقمو إلى الأجياؿ الناشئة بواسطة التربية وكذلؾ تعزيز التراث الاحتفاظ بالتراث ال
الثقافي وذلؾ مف طريؽ تنقيتو مف العيوب التي عمقت بو, وىي ىنا قادرة عمى إصلبح 

 (ٕٗ: ٕٙٔٓىذا التراث بواسطتيا مع المحافظة عمى الأصوؿ.)قحواف,

داة لتوجييو ونضجو, إذ يمكف فالتربية في المجاؿ الفردي ىي عامؿ لبناء التمميذ وأ    
مف طريقيا, البموغ بالإنساف إلى قمة الجماؿ والكماؿ, وبناء أناس مفكريف ومدبريف 
ومبتكريف ومنتجيف ومغيريف عمى الصعيد الوطني والدولي ,وفي المجاؿ الجماعي, تعد 
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ظؿ عامؿ مف أجؿ التعايش والتفاىـ الاجتماعي المقروف بالسلبـ والسعادة, والحياة في 
المحافظة عمى القوانيف ومراعاتيا, وىي أمر مف الضروري وجوده لاستمرار حياة  

 (ٜ: ٜٜ٘ٔالمجتمعات جميعيـ.)القائمي,

ويمر الفرد الإنساني بخبرات متعددة قد تؤثر فيما يستقبمو بعد ذلؾ مف خبرات ومواقؼ    
ُُ بيا الإنساف فيتعمـ منيا  ويتأثر بيا , وبذلؾ تؤثر حياتية, والخبرة المربية ىي التي يمرِّ

فيما يستقبمو مف خبرات ومواقؼ, وتصبح بذلؾ مكوناً أساسياً في توجيو شخصيتو, ويكوف 
مف أثرىا أف تنمو ىذه الشخصية نمواً مطرداً يحقؽ كماؿ نمائيا وتحقيقيا لقيميا الأساسية 

 (٘ٚ: ٜٜ٘ٔفي المجتمع الذي تعيش فيو .)مطاوع,

في كؿ زماف ومكاف عمييا تتوقؼ جودة بنيانو, وبيا يحسف  والتربية صناعة الإنساف    
كيانو, فإذا ما حسنت الصناعة حسف المصنوع, بيا يتعمـ الإنساف الإبداع في الحياة, 
ويقوى عضده في مواجية المشكلبت في عالـ تتجاذبو الصراعات, وتتراكـ فيو 

لا يعرؼ  المعمومات, وتتسارع فيو المستحدثات لو في كؿ يوـ جديد متحرؾ
 (٘ٔ: ٕٓٔٓالركود.)عطية,

ترى الباحثة إف غاية التربية ىي إعداد إنساف منتج متفاعؿ مع محيطو بإيجابية بكؿ   
معطيات المستقبؿ وما يحممو مف تغيير سريع , والتربية الحقيقية ىي التي تغوص في 
أعماؽ الإنساف لتكشؼ قدراتو وترى حدود إمكانياتو, فتغذييا وتنمييا إلى أقصى حدود 

 النفس وتعينو عمى مشاكؿ الحياة في المستقبؿ.  النماء, وتكسبو الثقة في

لا تستطيع التربية  تحقيؽ أىدافيا في المجتمع إلا بوسيمة اتصاؿ يمكف مف طريقيا  
تطبيؽ النظـ التعميمية العممية, ألا  وىي المغة, فيي الوسيمة الأساسية التي استعمميا 

في ضوئيا نقؿ أفكاره وتجاربو  الإنساف منذ القدـ في عممية التفاىـ مع الآخر, واستطاع
الحياتية؛ لتكوف وسيمة إلى بناء حياتو الخاصة وبناء مجتمعو, لذلؾ فالإنساف يحتاج إلى 
المغة في المجالات جميعيا ولا تتوقؼ إلا بتوقؼ الحياة, فنجد أف المغة تتطور بتطور 
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والتمفاز والكتب البيئة التي ينشأ بيا الإنساف مف طريؽ الحوارات والمحادثات والإذاعة 
والصحؼ وغيرىا مف وسائؿ الاتصاؿ الحديثة التي تربط بيف الشعوب وتزيد مف ثقافتيـ 

 (ٕ٘ٔٓ:ٕٓوتطوير لغتيـ .)زاير, وسماء, 

والمغة ىي الأداة التي يفكرّ بيا التمميذ , والتي يستطيع بيا أف يصؿ إلى أفكار     
ابطة مف الكممات, مف الأصوات الآخريف, أف يفيميـ وأف يفيموه , فيي مجموعة متر 

المتفؽ عمييا كمفردات , وىي التراكيب والألفاظ التي يعبر التمميذ بيا عف نفسو , وىي 
الأداة التي تربط الإنساف بغيره مف الأفراد وتربطو بالمجتمع , ولكؿ مجموعة مف الناس 

بنوف بيا أفكارىـ ألفاظيا وتراكيبيا التي يطمؽ عمييا المغة , يفيـ بيا بعضيـ البعض, وي
ونظرياتيـ, ويجمعوف مف طريقيا معارفيـ ومعموماتيـ, وتتباعد المغات والميجات بعضيا 
عف بعض, لكنيا تتشابو في كونيا الأداة التي تربط مجموعة مف الناس قد تكوف قميمة وقد 

( , وىي أَداة ٖٕ: ٕ٘ٓٓتكوف كثيرة , وفي كؿ الأحواؿ ىي لغة .)الشمري وسعدوف,
وتفاىـ ويتـ الاتصاؿ بيف المتحدث والمستمع والكاتب بالقػارئ بالمغػة, وكذلؾ يتـ اتصاؿ 

الاتصاؿ والتفاىـ بيف الأجناس البشرية والدوؿ باستعماؿ المغػات, وتعد المغة أىـ وسيمة 
توصؿ إلييا التلبمذة للبتصاؿ بالعالـ ويستطيع بيا أف يعيػد وينقؿ للآخريف ما لديو مف 

ولا يستطيع عمى المستوى الفردي أف يستغني عنيا؛ لأنيا وسيمة  أفكار ومعمومات
للبتصاؿ بأفراد الجماعة لقضاء حاجاتو اليومية, والاطلبع عمى ما يجري في المجتمع 
مف حولو مف أحداث وتطورات والإفادة مف خبرات الآخريف, وعمى مستوى المجتمع فيو 

 (ٕ٘ٓٓ:ٕٛمحمد,يحتاجيا للبتصاؿ بأفراده وربطيـ ببعض.)عاشور, و 

وتعد المغة مف النعـ التي أنعـ بيا ا﵀ سبحانو وتعالى عمى الإنساف  وخصو بيا مف     
دوف سائر المخموقات, وىي أبرز مقومات الوجود الاجتماعي للؤوطاف, واختلبؼ الألواف 

أَلْسِنَتِكُنْ وَأَلْوَاًِكُنْ  إِىَّ فِي ذََٰلِكَ  وَهِيْ آيَاتِهِ خَلْقُ السَّوَاوَاتِ وَالْؤَزْضِ وَاخْتلَِافُ)مصداقا لقولو تعالى: 

 (ٜٙٛٔ:ٜ(.)أبو مغمي, ٕٕ)سورة الروـ /الآية: (لَآيَاتٍ للِْعَالِوِينَ
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وتختمؼ المغة مف مجتمع لآخر, وطريقة التفكير تختمؼ كذلؾ مف بيئػة لأخرى, وقد      
ـ عػف أغراضيـ( , وىذا المغػة فقاؿ: )ىػي أصػوات يعبر بيػا كػؿ قػو  ٔ))عرؼ ابػف جنػي

التعريؼ دقيؽ يتفؽ في جوىره مع تعريؼ المحدثيف , فيو يؤكد الجانب الصوتي لمرموز 
المغوية, ويوضح وظيفتيا الاجتماعية, وىو التعبير ونقؿ الفكرة في إطار البيئة المغوية, 
بد وتؤدي وظيفتيا في مجتمع معيف, ولكؿ قوـ لغتيـ التي يعبروف بيا عف أغراضيـ .)ع

 (ٛ: ٖٕٔٓالجابر وأخروف,

ف      والمغة وعاء الثقافة في المجتمع , وأداة التعبير عنيا ووسيمة مف وسائؿ إثرائيا, وا 
كانت جزءاً مف الثقافة إلا أنيا في ذات الوقت أداة التعبير عنيا وتسجيميا وحفظيا ونقميا 

افية مف عقائد    وتطويرىا, وىي المرآة التي تعكس حياة أصحابيا الاجتماعية والثق
وتقاليد ومثؿ ومبادئ وأخلبؽ وتعاملبت ونظـ وفنوف وتربية , لذا يمكف القوؿ بأفَّ المغة 
ف كانت جزءاً مف ثقافة المجتمع إلا أنيا في ذات الوقت ىي ثقافة المجتمع.  وا 

 (ٖٗ: ٕٔٓٓ)الناقة,

تفكير وثمرتو, بيا وترى الباحثة أف المغة وسيمة المرء لمتحكـ في بيئتو لأنيا أداة ال   
تسيؿ عمميات التفاعؿ الاجتماعي والانصيار الفكري بيف أفراد المجتمع والأمة, وىي 

 مستودع تراث الأمة لأف كؿ كممة تحمؿ في طياتيا خبرة بشرية.

وتعد المغة العربية مف أقدـ المغات الحية عمى وجو الأرض , ورغـ اختلبؼ الباحثيف    
شكا في أفَّ المغة العربية التي نستعمميا اليوـ أمضت ما يزيد  في عمرىا إلا أننا لا نجد

عف ألؼ وستمائة سنة, وقد تكفؿ ا﵀ سبحانو و تعالى بحفظيا حتى يرث ا﵀ الأرض 
, )سورة (ًَحْيُ ًَزَّلْنَا الرِّكْسَ وَإًَِّا لَهُ لحََافِظُوىَ)ومف عمييا , فقاؿ سبحانو وتعالى: 

ف أىميتيا تكمف في كونيا لغة ٖ٘ٔ: ٕٕٔٓمود,( .)مرعي ومحٜالحجر/الآية: (, وا 

                                                           

, والنحويُّ عُثمافُ بفُ جِنّي الموصميّ, يُكنَّى بأبي الفتح, و يُمقَّب بابف جنّي, وُلِد في ( ٔ) العاِـ ابفُ جِنّي :ىو المغويُّ
 ثلبثمئةٍ وواحدٍ وعشريف.
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القرآف الكريـ الذي أنزلو ا﵀ سبحانو وتعالى عمى نبينا الكريـ محمد )صمى ا﵀ عميو وآلو 
وسمـ(, وىذا ىو الشرؼ العظيـ,فضلب عف ما تتمتع بو مف ثراء واضح بمفرداتيا ومعانييا 

الفاعؿ في العممية التعميمية مف طريؽ وحسف سبكيا, وبلبغتيا, وجماؿ تعبيرىا, ودورىا 
إتقاف التلبمذة ليا, والإفادة منيا في تدريس المناىج التعميمية والتربوية الأخرى.)صالح 

 (ٚٔ: ٕٛٔٓوسماء, 

ف المغة العربية ىي لغتنا القومية, لغة الأـ والأب والأسرة والوطف العربي الكبير,     وا 
ع المواد الدراسية في المدرسة الابتدائية, وأف تكوف فيجب أف تحتؿ المكانة الأولى بيف جمي

العامؿ المشترؾ بيف المواد جميعيا, وذلؾ بأفْ يُعني بيا عناية خاصة في تدريس كؿ مادة 
لما ليذه الغاية مف قيمة في حياة الأمة والفرد ولقد قاؿ أحد عمماء التربية "أف أثمػف مػا 

أي أف يقؼ عمى قدميو, وأف يعبر عما في  - يقتنيػو الطفؿ في حياتو ىو لغتو القومية
(, كما أنيا مف الوسائؿ الميمة في الارتباط الروحي ٜٙ: ٕٛٓٓنفسو".)صوماف,

والقومي, فييػا تػوحػد العػرب وقويت رابطة المحبة في الماضي والحاضر, فيي لغة القرآف 
الروح الأميف عمى قمب  الكريـ الذي وجد القبائؿ العربية, ولولا القرآف الكريـ الذي نزؿ بو

الرسوؿ العربي الكريـ تأييداً لدعوتو ودستوراً لأمتو لكاف العػرب بػدوا, فيي عنػواف الأمة 
تنيض بنيضتيا, وتنحدر بانحدارىا ,ومف ىنا فإف الأمة ىي المغة, والمغة ىي 

 (ٖٙ: ٖٕٔٓالأمة.)الدليمي, 

لبغة ,وأسموباً وذوقاً, ويكفييا أف والمغة العربية تعد أجمؿ لغات العالـ نطقا وخطا وب   
مرة( اعتزازاً بالمغة الوحيدة التي اتسعت لمعاني  ٕٔا﵀ تعالى اختارىا وذكرىا في كتابو )

( عاماً, منذ ٓٓٙٔىدى ا﵀ ونظامو لمحياة وىي بخلبؼ غيرىا خالدة كما ىي اليوـ منذ )
أياـ المعمقات وىي لغة  عصر ما قبؿ الإسلبـ ,حيف كانت العربية في القمة مف فصاحتيا

حية وقوية, عاشت دىرىا في تطور ونماء , واتسع صدرىا لكثير مف الألفاظ الفارسية 
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واليونانية, وىي مف أدؽ المغات تصويراً لما يقع تحت الحواس ومف أكثرىا مرونة لقدرتيا 
 ( ٓٔ:  ٕٙٓٓعمى الاشتقاؽ والتأثير والتأثر.)الياشمي, 

بية في حياة الإنساف باىتماـ المفكريف والفلبسفة والمغوييف وحتى وقد حظيت المغة العر     
السياسييف عمى مدار التاريخ, وعند استعراض الفكر الإنساني, سنجد أنو ما مف مفكر 
معتبر أو فيمسوؼ مشيور إلا وتناوليا بالدرس والتحميؿ ونحف أمة العرب لـ نترؾ الأمر 

ريع و العقيدة و الرؤية الحياتية و فمسفتنا لمعالـ دوف اىتماـ, فمصادرنا الأساسية في التش
مف حولنا إنما نزلت في كتاب بمغ الأوج في بلبغتو و نضارتو وقدرتو عمى التعبير, كيؼ 

لَا يَؤْتِيهِ البَْاطِلُ هِيْ بَيْيِ يَدَيْهِ وَلَا هِيْ خلَْفِهِ تَنْزِيلٌ هِيْ )لا وىو الكتاب الموصوؼ, كما في قولو تعالى: 

(, ولـ يترؾ عمماؤنا الأوائؿ المغة دوف اىتماـ, بؿ ٔٗ)سورة فصمت/الآية: (ينٍ حَوِيدحَكِ

يمكف القوؿ بأنيا ,وسيط الفيـ و التعبير, قد حظيت باىتماـ لـ يحظَ بو عمـ آخر مف 
عموـ الأوليف, إذ كاف الفقياء والمحدثوف والمفسروف والنحويوف يصبوف جؿ اىتماميـ 

 (ٕٔ: ٕٙٓٓتي عدت شريفة ومقدسة .)نصيرات,عمى المغة العربية ال

وترى الباحثة إف المغة العربية مستودع ذخائر الأمة ومخزونيا الثقافي ؛لأف التراث     
اليائؿ العربي والإسلبمي كمو مقيد ومدوف بالعربية, ولا تخفي قيمة التراث عند الأمـ, فيو 

يا , ويرسـ ملبمحيا, وأف تعمـ حمقة الوصؿ بيف الأمة وعممائيا, وىو الذي يحدد شخصيت
 العربية يفتؽ الذىف.

وتتمتع المغة العربية بالعناية ؛ لأفّ اليدؼ الأساسي مف تعميميا ىو اكتساب التمميذ     
القدرة عمى الاتصاؿ المغوي السميـ , سواء أكاف ىذا الاتصاؿ شفيياً أـ كتابياً, والاتصاؿ 

التي تتفرع منيا المغة العربية وىي )الاستماع,  ىذا لا يتـ إلّا مف طريؽ الفنوف الأربعة
(, وتعد القراءة احدى الميارات المغوية ٘: ٕٓٓٓوالكلبـ, والقراءة, والكتابة(.)مدكور ,

الأساسية الميمة التي ينبغي أف يمتمكيا التمميذ, لأنّيا وسيمة لمتعمـ, وأداه لنقؿ الأفكار 
يمة لتوسيع الآفاؽ وعامؿ حاسـ في النمو التي لا يمكف أف تنقؿ شفييًا, كما أنّيا وس



ىىى              .........................................ىالتعروفىبالبحث.......الأولالفصلىىى
  

 

ٔٓ 

, ووسيمة  العقمي والانفعالي, فضلًب عف كونيا الينبوع الذي يغرؼ منو المعارؼ والعموـ
للبستمتاع والترفيو, وأداة لمتكيؼ مع المجتمع, فلب غرابة أفْ تكوف أوؿ سورة نزلت عمى 

 اقْسَأْءة, كما في قولو تعالى: النبي محمد )صمى ا﵀ عميو وآلو وسمـ( ىػو الحػث عمى القرا

( علََّنَ ٤( الَّرِي عَلَّنَ بِالْقلََنِ )٣( اقْسَأْ وَزَبُّكَ الْؤكَْسَمُ )٢( خَلَقَ الإًِْْسَاىَ هِيْ عَلَقٍ )١بِاسْنِ زَبِّكَ الَّرِي خَلَقَ )

فالقراءة تعد (, ٖٚٔ: ٕٕٔٓ(.)الخفاؼ,٘-ٔ.)سورة العمؽ /الأيات:(٥) الْإًِسَْاىَ هَا لَنْ يَعلَْنْ

ركناً أساسياً مف أركاف الاتصاؿ المغوي, فعندما يكوف المرسؿ كاتباً لابد أف يكوف 
المستقبؿ قارئاً, فيي الوسيمة التي بيا تتحقؽ غايات الكتابة, إذ بدوف القراءة ليست ثمة 
قيمة لمكتابة وىي فف لغوي يتصؿ بالجانب الشفيي لمغة عندما تمارس جيراً بوساطة 

والمساف, و ترتبط بالجانب الكتابي لمغة عندما تترجـ الرموز المكتوبة سواء تـ ذلؾ  العيف,
بالعيف و المساف, أـ بالعيف فقط ,فعند القراءة تمارس المغة شفيياً و كتابة, وتعد القراءة 
وسيمة مف وسائؿ تحصيؿ الخبرات, وأداة لاكتساب المعرفة, وتوسيع دائرة الخبرة, ونافذة 

 (ٕٗٗ: ٕٙٓٓة العامة.)عطية,عمى الثقاف

والقراءة ليست ىدفاً إنما وسيمة التعميـ الأولي, وأصبح العالـ ينظر أييما بنفس      
الأىمية التي ينظر بيا لمكلبـ والمشي, والذي يقرأ ويفيـ مػا يقرأ في سرعة يمكنو أفْ ينجػز 

عميـ ووسيمتو الأولى,  مػف الأعماؿ أضعاؼ ما ينيي القارئ العادي, وتعد القراءة أساس الت
فيي تجعؿ العقػؿ يستجيب استجابة دقيقة واعية لمكلبـ المطبوع, وىي السبيؿ للبتصاؿ 
بعالـ الآخريف, واكتساب معارفيـ وخبراتيـ التي تجعمو قادراً عمى العيش بفكر ناضج 

(, وىي ميارة ٕٔٔٓ:ٖٛرحب, كما تكسبو القدرة عمى التعبير عف نفسو.)إسماعيؿ,
وميمة في حياة الفرد, إذ إنيا وسيمة الأمف والسلبمة, واكتساب المعارؼ, أساسية 

والوقوؼ عمى فكر الآخريف, وانتقاؿ الثقافة عبر الأجياؿ, وتييئة الطفؿ لمقراءة ضرورية 
قبؿ البدء بيا, فالتمميذ في مرحمة الروضة يجب أف يعتاد الرموز المغوية المكتوبة, ويدرؾ 

يف مدلولاتيا الحسية, بحيث يستطيع أف يعي دور الرمز في إمكانية الربط بينيا وب



ىىى              .........................................ىالتعروفىبالبحث.......الأولالفصلىىى
  

 

ٔٔ 

استحضار الشيء ذاتو, كما تشمؿ عممية التييئة إعداد الطفؿ لإدراؾ التشابو والاختلبؼ 
ليساعده ذلؾ عمى تمييز الاختلبؼ بيف الحروؼ اليجائية , وكذلؾ الكممات والتعرؼ عمى 

(, لذلؾ تعد القراءة  فف, ٗٚ: ٕٗٔٓف,ما نقص منيا , وما زاد عمييا .)القحطاني وآخرو 
ولكؿ فف قواعد وأصوؿ لا يمكف إجادة ذلؾ الفف والبراعة فيو دوف تعمميا والتمكف منيا, 
وبعد أف يتعمـ التمميذ ىذه القواعد والأصوؿ تبقى بعدىا تمؾ المساحة التي لا تشغميا ولا 

 (ٕٖ: ٕٚٓٓيسكنيا إلا الموىبة الربانية.)العبدلي,

ىي نافذتنا نحو العالـ و تعد مف أىـ ف القراءة غذاء العقؿ و الروح, و لباحثة إوترى ا   
وسائؿ كسب المعرفة , فيي تمكف التمميذ مف الاتصاؿ المباشر بالمعارؼ الإنسانية في 
حاضرىا وماضييا ,وستظؿ دائماً أىـ وسيمة لاتصاؿ الإنساف بعقوؿ الآخريف وأفكارىـ, 

 في تكويف الشخصية الإنسانية بأبعادىا المختمفة.بالإضافة إلى أثرىا البالغ 

فالقراءة عمؿ معرفي معقد, يتطمب مستوى عاليػا مػف القػدرات والميارات, ونجاح التمميذ    
في تعممو القراءة , والسيطرة عمييا يعتمد عمػى كيفية تعممو الميارات الأساسية ليا, كما 

ت ولكؿ مرحمة تعميمية ميارات خاصة, فتعمـ يعتمد إلى حد كبير  عمى تحديػد ىذه الميارا
القراءة عممية نمو متدرج تعتمد كؿ خطوة فييا عمى زيادة الكفاءة في الميارات الأساسية, 
لذا ينبغي أف تكوف ىذه الميارات متتابعة, ومستمرة, وخاضعة لبرنامج تدريبي يكتسب 

يا فيي تعد ركائز أساسية لتعميـ التمميذ مف طريقيا تحديد الميارات, وترتيبيا, وكيفية تعميم
(, وفي مرحمة التعميـ الأساسي, تبدأ أولى مراحؿ ٚٛ: ٕٗٓٓالقراءة.)عبدالوىاب وآخراف,

اكتساب ميارات القراءة, كميارة أدائية, فيتـ تدريب التلبمذة عمى فؾّ رموز الكممات, 
مع تقدـ وتعرؼ مكوناتيا مف الحروؼ والأصوات, ثـ تضاؼ باقي الميارات تباعاً, 

التمميذ في ىذه المرحمة, بحيث يضاؼ الفيـ والنقد والتفاعؿ بأبسط صوره, مع مراعاة 
التدرج في مستوى التعقيد, حتى إذا ما وصؿ المتعمـ إلى المرحمة الثانوية يمكنو الانطلبؽ 

 (ٕٔٔٓ:ٙ٘في الميارات الأخرى الأكثر تعقيداً واتساعاً.)البصيص,
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ات إحدى الميارات بالغة الأىمية لقراءة المادة المطبوعة, إذ والقدرة عمى تعرؼ الكمم    
تمكف الطلبقة في ىذه الميارة  مف التركيز عمى معاني النصوص موضوع القراءة, ومف 

غير الفاعمية الكافية ليذه الميارة تتضاءؿ وظيفة وفاعمية الميارات المعرفية          
اً كبيراً في التعرؼ عمى الكممات تكوف قدرتيـ       العميا الأخرى, والقرّاء الذيف يبذلوف جيد

عمى التجييز, والمعالجة, واشتقاؽ أو استخلبص المعاني مف النصوص عالية. 
(, ويعد الفيـ القرائي جزءاً أساسياً مف عممية القراءة وجودتيا, ٕٓٓٓ:ٖٔ)مصطفى,

ات والحروؼ لفظاً سميماً, فالتمميذ لا يعد  قارئاً إلا إذا فيـ ما يقرأ, حتى ولو لفظ الكمم
مكاناتو العقمية تؤثر عمى تنمية ميارة  وعندما يتقف التمميذ عممية التعرؼ فإفَّ قدراتو وا 
الفيـ لديو, ويمكف القوؿ بأفَّ التمميذ يفيـ ما يقرأ عندما تتساوى درجة فيمو لما يقرأ مع 

ة التلبمذة في تعرؼ درجة فيمو لما يسمع, كما تشير ميارة التعرؼ عمى الكممة الى قدر 
الكممات وتعمـ الأساليب التي مف طريقيا تصبح الكممات المجيولة أو الغامضة معروفة 
ومقروءة, مف طريؽ ترميز الكممات المطبوعة والحروؼ, وتزاوج الحروؼ والكممات مع 

 (ٕٓٔٓ:ٕٖالأصوات.)محفوظي وآخراف,

مػى وعػي بمخارج الحروؼ وأف والنطؽ الجيد لمكممات, يتطمب مف القارئ أفْ يكػوف ع   
يكوف جياز النطؽ لديو خالياً مف العيوب الخمقية التػي قد تحوؿ بينو وبيف النطؽ الجيد 
لمكممات والجمؿ بالنسبة لمتلبمذة ذوى العيوب الخمقية, و يجب عمى المعمـ الفطف ألّا 

رج حتى يحرميـ مف لذة القراءة وذلؾ بأف يأخػذ بأيدييـ في أسموب يبعدىـ عف الح
يستطيعوا الاستمتاع بػالقراءة, وتظير أىمية ىذه الغاية عند قراءة القرآف الكريـ والنصوص 

 (ٕٓٓٓ:ٖٔالأدبية شعراً كانت أـ نثراً.)شحاتة,

نما ىي مجموعة مف الميارات منيا : قراءة الكممات قراءة    والقراءة ليست ميارة واحدة وا 
ة(, ومف الناحية النحوية .)حركة الإعراب آخر صحيحة مف الناحية الصرفية .)بنية الكمم

الكممة(, وذلؾ بحسب موقعيا مف الجممة وتغير نبرة الصوت بحسب المعنى كالاستفياـ, 
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والتعجب, والسرعة القرائية وىي مف أىـ الميارات التي لابد لممعمميف والمدرسة والمنياج 
وسطاً بيف البطء المعيب أف يعمموا عمى تحقيقيا مف طريؽ تقنيف السرعة بحيث تكوف 

والإسراع المخؿ ولا يتأتى ىذا إلا بكثرة تدريب الأطفاؿ عمى مشاىدة الكممات وترتيبيا في 
 (ٕ٘ٛ: ٕٓٓٓجمؿ وتراكيب. )البجة, 

ويعد تعميـ ميارات القراءة عممية نمائية متدرجة, تعتمد كؿ خطوة فييا عمى الكفاية في    
الميارات الأساسية, لذا ينبغي أف تكوف ىذه الميارات مستمرة ومتتابعة لتحقيؽ أقصى 
نجاح ممكف مع التمميذ, وذلؾ يعني أنّو لا بد مف التدريب المقصود والمنظـ لميارات 

ف لكؿ مرحمة مف مراحؿ تعميـ القراءة ميارات خاصة ترتبط بطبيعة عممية  القراءة, وا 
القراءة في ىذه المرحمة كما ترتبط بمستوى النمو الفكري والمغوي لمتمميذ, والتأخر في تنمية 
ىذه الميارات يؤثر سمباً عمى نمو التمميذ في المراحؿ التعميمية التالية, كما أنو يشعره 

مطالب جديدة في مراحؿ متقدمة لـ يستعد ليا مف قبؿ. )عواد بالإحباط, في حيف يواجو ب
 (ٖٖ: ٕٔٔٓوزيداف,

ف ميارات تعميـ القراءة لمعممي المواد الدراسية تكاد أف تكوف الشغؿ الشاغؿ ليـ , وقد    وا 
بذلت جيود كبيرة محمياً وعالمياً في بحوث تعميـ القراءة لمصغار والكبار عمى السواء, الى 

لـ يكف محالًا حصرىا , وىي كثرة لـ ينميا فرع مف فروع المغة العربية درجة يصعب إف 
 (ٕٚٔ:  ٕٓٓٓفي بحوث تعميميا في البمداف العربية.)عصر, 

وترى الباحثة أفَّ ميارات القراءة ىي ميارات بنائية تراكمية, تبدأ بالميارات الأساسية    
كساب البسيطة, وتتطور تبعاً لممرحمة العمرية, بحيث يتـ الت درج في تناوؿ ىذه الميارات وا 

 المتعمـ ما يمزـ منيا في ضوء احتياجاتو المعرفية والنفسية والاجتماعية.

لذا فإفَّ ميارات القراءة لابد مف تنميتيا لدى التلبميذ مف طريؽ برنامج يستند إلى     
الاستيعاب والفيـ الملبحظة والتقويـ؛ لأف اكتساب التمميذ ميارات القراءة يجعمو قػادرا عمػى 

السميـ لما يقرأ ,فيتحقؽ الأثر الإيجابي في تنمية شخصيتو, وصقميا ولا يمكف الاىتماـ 
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بميارات القراءة دوف المراجعة المستمرة لواقع تعميـ القراءة , والكشؼ عف الأساليب 
المتخذة لمتدريب عمى ميارتيا , وذلؾ مف طريؽ إلقاء الضوء عمى عناصر العممية 

ية, ولا يمكف إلقاء الضوء عمى العممية التعميمية إلا مف طريؽ التقويـ الذي يعد مف التربو 
 (ٖٕٓٓ:٘ٚأىـ عناصرىا.)الحيمواني,

فالتقويـ ىو العممية التعميمية التي تساعد عمى معرفة مدى النجاح أو الفشؿ في      
ؼ بناءً عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية, وتبدأ بالتشخيص أي بتحديد نقاط القوة والضع

البيانات التي توفرىا أدوات التقويـ وتنتيي بإصدار مجموعة مف القرارات التي تحاوؿ 
القضاء عمى السمبيات التي اكتشفت وعمى أسبابيا حتى يمكف تحقيؽ الأىداؼ  المنشودة 
بأحسف صورة ممكنة, وعميو فإف التقويـ ىو عممية نقوـ بيا لتحديد مدى النجاح أو الفشؿ  

فضلب عف تحديد نقاط  قيؽ الأىداؼ التي يتضمنيا المنيج أو جزءا محددا منو,في تح
القوة أو الضعؼ, ووضع وعمؿ الإجراءات التي مف شأنيا علبج ىذا الضعؼ. 

(, ويعد مدخلًب رئيساً لتطوير العممية التعميمية؛ لكونو عممية ٕٛٚ: ٕٙٔٓ)العرنوسي, 
الكشؼ عف مواطف القصور والضعؼ  تشخيصية وعلبجية في آف واحد, فيو ييدؼ إلى

في عممية التعميـ بقصد معالجتيا, وتطويرىا إلى المستوى اللبزـ لتحقيؽ أىدافيا, ولمتقويـ 
في المغة العربية, كما في غيرىا مف المواد الدراسية أىمية كبرى وأىداؼ تربوية ميمة, 

ذة مف تقدـ في المادة فيو المقياس الذي يستطيع بو المعمـ أف يعرؼ مدى ما حققو التلبم
الدراسية, كما يكشؼ عف الأخطاء الشائعة, ومواضع الضعؼ لدى التلبمذة, فيعمؿ 

 ٜٜٛٔالمعمـ  عمى علبجيا قبؿ أفْ تتراكـ, وتصبح مشكمة يصعب علبجيا, .)والي, 
:ٖٛٛ) 

فالتقويـ عممية ميمة بالنسبة لكؿ مف التلبمذة والمعمميف والآباء والقائميف عمى     
ارس أو المشرفيف عمييا, وذلؾ مف جوانب عديدة ومختمفة, فبالنسبة لمتلبمذة, نجػد أفَّ المد

التقويـ يزودىـ بالتغذية الراجعة التي تفيدىـ في توضيح مدى التقدـ الذي أحرزوه أو نقاط 
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الضعؼ التي ما زالوا يعانوف منيا, كما تؤدي عممية التقويـ إلى توضيح الأىداؼ 
يساعدىـ ذلؾ عمى معرفة ما ىو ميـ لكي يتعمموا, وتعمؿ عمى الخاصة ليـ, بحيث 

تنمية قدرتيـ عمى التفكير الناقد, والقياـ بأعماؿ تفيدىـ في المستقبؿ. )سعادة 
 (ٕٗٔٓ:ٖٖ٘وعبدا﵀,

أما بالنسبة لأولياء الأمور فػيػو يػفػيػد  في توضيح نقاط القوة وجوانب الضعؼ عند      
ات عف درجة التقدّـ التي أحرزىا أبناؤىـ, واكتشاؼ قدراتيـ أبنائيـ, ويزودىـ بمعموم

ومواىبيـ, وتوضيح الأساليب التي يستطيعوف مف طريقيا مساعدتيـ ,كذلؾ يمثؿ التقويـ 
عند القائميف أو المشرفيف عمى المدارس عممية ميمة, وذلؾ مف أجؿ التعرؼ إلى مدى 

ة والضعؼ في المنيج المدرسي, فعالية البرامج المدرسية, والتحقؽ مف جوانب القو 
وتوضيح النقاط الإيجابية والسمبية عند المعمميف, مما يساعد في تحسيف طرائؽ تدريسيـ, 
ومقارنة نتائج عممية التدريس في مدرسة ما, بنتائج عممية التدريس في مدرسة ثانية عمى 

وث أو مستوى القطر, ثـ تحديد جوانب المنيج المدرسي التي تحتاج إلى إجراء بح
 (ٕٗٓٓ:ٖٛٗدراسات عممية حوليا.)الدوسري,

ويعد تقويـ التقدّـ الدراسي لمتلبمذة مظيراً أساسياً مف مظاىر عمؿ المعمـ في توضيح     
مكانة التمميذ فيما يتعمؽ بالمنيج الدراسي, وفيما يتعمؽ بالأقراف, وكذلؾ كيفية تقدمو نحو 

يعد مف الأمور الميمة لمتدريس الفاعؿ  تحقيؽ الأىداؼ أو المستويات المحددة المرجوة
والتعمـ المثمر, فإذا قدّـ المعمـ مادة تعميمية يعرفيا التمميذ بالفعؿ, فإف ىذا يعد مضيعة 
لوقت المعمـ والتمميذ, ومف ناحية أخرى إذا قدّـ مادة تعميمية جديدة ولكف التمميذ لا يمتمؾ 

ىذا أيضاً يعد مضيعة لموقت, ويمكف أف الميارات الضرورية لمتعامؿ مع ىذه المادة, فإف 
تؤدي كلب الحالتيف إلى إحباط التمميذ وتأثره بأعراض جانبية أخرى تسيـ في خمؽ 

: ٕٕٔٓمشكلبت لممعمـ في إدارة الصؼ نتيجة لعوامؿ الممؿ أو التعثر.)أبو الديار,
ٕٔ٘) 
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عميـ, وىو أحد المداخؿ مما تقدـ نجد أفَّ التقويـ جزءٌ لا يتجزأ مف عممية التدريس والت     
الميمة لإصلبح التعميـ وتطويره, كذلؾ يعد ىدفاً تعقد مف أجمو المؤتمرات وتقدـ الرسائؿ 
العممية, وتجرى البحوث والدراسات, وتعقد حولو الحوارات والمناقشات, فيو يوجو 

داخمة المنظومة التعميمية عمى اختلبؼ مكوناتيا, ومياـ العامميف فييا, وكافة العناصر ال
فييا نحو انتقاء أىداؼ العممية التعميمية وتحقيقيا, كما أنو يساعد المتعمـ عمى تقويـ 
أدائو, والمعمـ عمى تقويـ كفاءتو, ومدير المدرسة عمى تقويـ قدرتو عمى إدارة المدرسة, 

 (٘: ٕٓٓٓوالمشرؼ عمى حسف توجييو وكافة عناصر العممية التعميمية.)شعمة ومحمد,

احثة أفَّ التقويـ يحسف مسار العممية التعميمية ويفيد في تقدير مدى فعالية وترى الب    
المحتوى وطرائؽ التدريس والوسائؿ والأنشطة في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية ويكشؼ نقاط 

 القوة والضعؼ لدى التلبميذ ويعمؿ عمى علبج نقاط الضعؼ وتعزيز نقاط القوة.

َـ  مكوفٌ ميٌـ م     ف مكونات النظاـ التعميمي ولا يمكف إغفاؿ أثره في وبما أف التقوي
عمؿ كؿ مؤسسة تعميمية, فأف تقويـ مستوى التلبمذة في المرحمة الابتدائية أمرا ضرورياً 

(؛ لأف المرحمة الابتدائية مف المراحؿ ٜٛ: ٜٜٔٔلنجاح أىداؼ التعميـ. )يونس وآخروف,
ساس قوياً كاف النظاـ التعميمي أكثر الميمة فيي أساس المراحؿ اللبحقة, وكممّا كاف الأ

متانة في مواجية متطمبات العصر لذلؾ يجب الاىتماـ بتمؾ المرحمة وجعؿ المتعمميف 
يعرفوف الكثير عف حياتيـ وتنمية الاتجاىات العممية لدييـ ؛ولذا شيد العالـ في السنوات 

عممي العنواف الكبير الأخيرة تطوراً ممحوظاً شمؿ مجالات الحياة كافة, وأصبح التقدـ ال
 (ٖٖٔ-ٕٖٔ: ٕٕٓٓليذا التطور في المجتمع .)الساعدي,

فَّ المدرسة الابتدائية محكوـ عمييا بالفشؿ والخيبة إذا لـ تستطع تعميـ تلبميذىا       وا 
القراءة , فالقراءة في المدرسة الابتدائية , مف أىـ ما شغؿ ويشغؿ التربية في المرحمة 

ذ التعميمية ؛ لأف القراءة الرديئة في ىذه المرحمػة تعػد مػف أىػـ الأولى مف حياة التممي
 (ٚٗٔ: ٖٜٜٔالعوامؿ التي تأخر التلبميذ  في المراحؿ الدراسية الأخرى.)الكندري وعطا,
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ومف الواضح أفَّ المرحمة الابتدائية تعد الأساس في العممية التعميمية, إذ عمييا      
مة لإعداد المواطف لمحياة, والتفاعؿ مع البيئة التي تتوقؼ تنمية بعض الميارات اللبز 

تحيط بو, ومما لا شؾ فيو اف المغة العربية في المرحمة الابتدائية ليست مادة دراسية 
فحسب, ولكنيا فضلًب عف ذلؾ سبيؿ التمميذ لمعرفة المواد الدراسية الأخرى.)أوتشيدا 

التلبمذة وفي ىذه المرحمة يكوف  (, كما تعد مف أىـ المراحؿ في حياةٖٛ: ٕٗٓٓوآخراف,
المعمـ والتمميذ معاً طرفي العممية التعميمية, وعمى قدر اىتماـ كؿ منيما يصلبف إلى 
النتائج المرجوة مف التعميـ وما يحقؽ تطمعات المجتمع ومتطمباتو, وتعد ىذه المرحمة 

ويشمؿ ىذا المستوى القاعدة الأساسية التي يرتكز عمييا إعداد التلبميذ لممراحؿ التالية ,
مبدئيا ست سنوات مف الدراسة لذا يجري التعميـ الابتدائي بالمدرسة الابتدائية , التي 

ه المؤسسة تشكؿ مؤسسة قاعدة لكؿ النظاـ التربوي الوطني و يتيح القانوف الأساسي ليذ
عداد مشروع لممؤسسة. لأف تحصؿ عمى الوسائؿ  الضرورية لأداء ميمتيا وا 

 (ٕٛٔٓ:ٕٔ)بطمة,

وترى الباحثة أفَّ المرحمة الابتدائية ىي عبارة عف المرحمة الأولى مف عمر العممية    
التعميمية لدى التمميذ, وتعد بمثابة القاعدة الأساسية لما يأتي بعدىا مف مراحؿ تعميمية 

 أخرى, فإذا صمحت صمح البناء التعميمي كمو.

 تتجمى أىمية البحث بالنقاط الآتية: 

التربية في العممية التعميمية ودورىا الفاعؿ في تعديؿ سموؾ التلبمذة وفقاً أىمية  -ٔ
 لأىداؼ محددة.

أىمية المغة بنحو عاـ؛ لأنيا أساس التواصؿ بيف البشر, ودورىا في عمميتي الفيـ  -ٕ
 والإفياـ. 

أىمية المغة العربية بوصفيا المغة الأـ لمتعممييا, ولما ليا مف دور تعميمي ايجابي  -ٖ
 ادة تحصيؿ المتعمميف ورفع مستوياتيـ الدراسية.في زي
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أىمية القراءة  لمفرد والمجتمع والتعميـ  بوصفيا وسيمة التلبمذة في تعميميـ وسبيميـ  -ٗ
الذي لا سبيؿ غيره ميما تقدمت الوسائؿ  المساعدة ,فيي محور كثير مف البحوث 

 لأخرى.والدراسات والأساس الذي تبنى عميو فروع المغة وسائر المواد ا

ميارات القراءة وأىميتيا في الحياة العامة وداخؿ غرؼ الصؼ, وليا الدور الأمثؿ  -٘
 في عممية التعمـ وكسب المعرفة.

أىمية التقويـ بوصفو عممية يمكف مف طريقيا الكشؼ عف مواطف القوة والضعؼ  -ٙ
 وبالتالي القياـ بعممية تحسيف و تطوير العممية التربوية .

دائية بوصفيا المرحمة الأساس لبناء شخصية التمميذ وتفوقو في أىمية المرحمة الابت -ٚ
المراحؿ الدراسية اللبحقة ولاسيما )الصؼ الخامس الابتدائي( يعد مف الصفوؼ 

 العميا الميمة في المرحمة الابتدائية.

 البحثُوفرضيتوُىدفثالثاً:ُ

ضوء ميارات  ييدؼ البحث الحالي إلى: )تقويـ مستوى تلبمذة المرحمة الابتدائية في
 ولتحقيؽ ىدؼ البحث وضعت الباحثة الأسئمة الآتية: القراءة(

 ما ميارات القراءة اللبزمة لتلبمذة المرحمة الابتدائية. -ٔ

 مامستوى تلبمذة المرحمة الابتدائية في ضوء ميارات القراءة.-ٕ

بتدائية تعرؼ مستوى الفروؽ في بطاقة ملبحظة ميارات القراءة عند تلبمذة المرحمة الا-ٖ
 تبعاً لمتغير الجنس .

ولمتحقؽ مف اليدؼ البحث الثالث ولقياس متغير الجنس صاغت الباحثة الفرضية   
 الصفرية الآتية:

( بيف متوسط درجات التلبميذ ٥ٓ٘ٓ)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
 ير الجنس(. ومتوسط درجات التمميذات في بطاقة ملبحظة ميارات القراءة تبعاً لمتغ
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 رابعاً:ُحدودُالبحث

 يتحدد البحث الحالي بالحدود الآتية:

 (.ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓالفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي )الحدود الزمانية:  -أ

 المدارس الأبتدائية في المديرية العامة لمتربية في محافظة بابؿ.الحدود المكانية:  -ب

 التعرؼ,النطؽ, الفيـ, التذوؽ, النقد, التقويـ (: ميارات القراءة: ) الحدود المعرفية -ج

: تلبمذة المرحمة الابتدائية )الصؼ الخامس الابتدائي( في محافظة الحدود البشرية -د
 بابؿ.

 خامسا:ُتحديدُالمصطمحات

 أولا:ُالتقويم

"التقويـ لغة معناه الوزف, والتقدير, والتعديؿ أو الاصلبح , نقوؿ قوـ الشيء  :لغة   
, وقوـ الشيء, جعؿ لو قيمة معمومة, وقوـ درأه .)خطاه( أي أزاؿ اعوجاجو". أي وزنو

 (ٕٓٓٓ:ٜٛٗ) ابف منظور,

 : عرّفو كؿ مف:اصطلبحاً  

بأنو" العممية التي يقوـ بيا الفرد أو الجماعة لمعرفة مدى النجاح أو : (الوكيلُومحمد) -ٔ
نقاط القوة والضعؼ الفشؿ في تحقيؽ الأىداؼ العامة التي يتضمنيا المنيج وكذلؾ 

بو حتى يمكف تحقيؽ الأىداؼ المنشودة بأحسف صور ممكنة ". )الوكيؿ ومحمد, 
ٕٓٓ٘ :ٕٔٙ) 

: بأنّو "عبارة عف إصدار حكـ عمى الأفكار والأعماؿ وطرائؽ التدريس (الياسُوسموى) -ٕ
والمواد وغيرىا مف الأمور التربوية المتعددة, ويتطمب التقويـ في ىذه الحالة استعماؿ 
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: ٕ٘ٔٓالمحكات والمعايير وذلؾ لتقويـ مدى دقة الأمور وفعاليتيا ".)الياس, وسموى,
ٖٖٙ) 

ُوحيدر) -ٖ : "يقصد بو الحكـ عمى التلبمذة في ضوء اقترابيـ أو بعدىـ عف (الشجيري
المستوى المطموب مف النمو الجسدي والعقمي والوجداني والاجتماعي أي الوسيمة التي 

تحقيؽ الأىداؼ التربوية التي وضع مف أجميا الكتاب المدرسي تثبت بيا التمميذ مف 
لتعديؿ سموؾ المتعمميف لما اكتسبوه مف ميارات واتجاىات لمواجية مشكلبت الحياة 

 (ٕٖٔ: ٕٕٕٓالعممية وغير العممية.".)الشجيري وحيدر, 

وى ىو عممية منيجية يتـ مف طريقيا إصدار حكـ قيمي عف مست تعريفُالتقويمُإجرائياً:
تلبمذة المرحمة الابتدائية )الصؼ الخامس الابتدائي( ,لمتعرؼ عمى نقاط  القوة والضعؼ 

 مػف طريؽ بطاقة الملبحظة التي أعدتيا الباحثة لأغراض الدراسة.

 ثانيا:ُالمستوى

"استوى الشيء: اعتدؿ, استوى إلى السماء, أي قصد, و المستوى الثامف في  :لغة
ة في شبابو وتماـ خمقو وعقمو" .)ابف منظور, ب كلبـ العرب الذي بمغ الغاي

 (ٛٗٗ-ٚٗٗت:

 عرفو كؿ مف: اصطلاحًا:

بأنو "بموغ مقدار معيف مف الكفاءة في الدراسة, وتحدد ذلؾ اختبارات  :(بدوي) -ٔ
 (ٚٔ: ٜٓٛٔالتحصيؿ المقننة,  أو تقديرات المدرسيف, أو الاثناف معاً".) بدوي , 

يحدد مسبقاً بصورة كمية ما يرجى أف يحققو كؿ فرد بعد : بأنٌو "مستوى (المقانيُوعمي) -ٕ
الانتياء مف موقؼ تدريسي أو عدد مف المواقؼ التدريسية ومف طريؽ ذلؾ يتـ الحكـ 
عمى ناتج التعمـ ومدى كفاءة المعمـ في أداء الواجبات المحددة ".)المقاني 

 (ٛٔٔ: ٖٕٓٓوعمي,
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يؽ الذي يستطيع تلبمذة المرحمة الابتدائية  : الحد أو المقدار الدقتعريؼ المستوى إجرائيا 
 الوصوؿ إليو في ميارات القراءة مقياساً في النصّ الذي أعدتو الباحثة  ليذا الغرض.

 ثالثا:ُالميارة

"الحذؽ في الشيء , والماىر : الحاذؽ بكؿ عمؿ وأكثر ما  يوصؼ بو السابح  لغة:
مر أمير بو ميارة إيَّ صرت بو حاذقاً . المُجيد .. والجمع مَيَرة ؛ يقاؿ مَيَرتُ بيذا الأ

قاؿ ابف سيده : وقد مير الشيء فيو و بو ويمْير ميْراً وميوراً ومَيارة ومِيارة" .)ابف 
 (٘ٛٔ: ٕ٘ٓٓمنظور ,

 عرفيا كؿ مف : اصطلاحاً:

بأنيا "حذاقة تنمو بالتعمـ ,وقد تكوف حركية , أو لفظية ,أو عقمية , أو  )الخولي(: -ٔ
 (ٜٔٛٔ:ٙٗٗمف نوع " . .)الخولي, مزيجاً مف أكثر

ُجادو( -ٕ بأنّيا" نمط مف الأداء المتقف الموجو نحو إنجاز عمؿ مف الأعماؿ أو  :(أبو
ميمة معينة بسيطة أو معقدة . والميارة إتقاف يبني بالتعميـ والتعمـ , تقاس بمعاممي 

 ( ٕٖٗ: ٜٜٛٔالسرعة والدقة".)أبو جادو , 

بأنّيا" عممية يراد بيا الربط بيف الرموز المكتوبة وأصواتيا, أي عممية ربط  :)عطية) -ٖ
الكلبـ المكتوب بمفظة, فالمغة المكتوبة تتكوف مف رموز تشكؿ ألفاظاً تحمؿ المعاني 
عمى ىذا الأساس, فاف المقروء يتكوف مف معنى ورمز ولفظ الرمز, وىذا المفظ يعبر 

 (ٕٔ٘:  ٕٛٓٓعف المعنى" .)عطيو , 

 رابعا:ُالقراءة

( أي ٚٔ( )سورة القيامة آية/إِىَّ عَليَْنَا جَوْعَهُ وَقُسْآًَهُعرفت القراءة لغة: "قاؿ تعالى ) :لغة

جمعو وقرآنو, فإذا قرأناه فاتبع قرآنو, أي قراءتو وقراءة الشيء قرآناً جمعتو وضممت 
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اءة نفسيا يقاؿ: بعضو إلى بعض ومعنى قرأت القرآف بو مجموعاً أي القينو وعمى القر 
 (ٕٗٓٓ:ٕٚ٘قرأ يقرأ قراءة وقرآناً والاقتراع افتعاؿ مف القراءة".)ابف منظور,

 اصطلاحاً:ُعرفياُكلُمنُ:

بأنيا "عممية عقمية انفعالية دافعية تشمؿ تفسير الرموز والرسوـ التي  :(شحاتة) -ٔ
يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو, وفيـ المعاني, والربط بيف الخبرة بينما يرى عبد 
السابقة وىذه المعاني, والاستنتاج, والنقد, والتذوؽ, وحؿ المشكلبت". 

 (ٕٓٓٓ:٘ٓٔ)شحاتة,

وعقمي يتفاعؿ معيا القارئ في فيـ ما يقرأ وينقده  بأنّيا "نشاط فكري :(عبدالباري) -ٕ
ويستعممو في حؿ ما يواجيو مف مشكلبت والانتفاع بيا في المواقؼ المختمفة". 

 (ٕٓٔٓ:ٖٗ)عبدالباري,

ُوحمزة) -ٖ بأنيا "عممية يراد بيا إيجاد صمة بيف لغة الكلبـ والرموز  :(الجبوري
يؤديو والرمز المكتوب".)الجبوري, المكتوبة وعناصرىا: المعنى الذىني والمفظ الذي 

 (ٖٕٙ: ٕٛٔٓوحمزة 

 :تعريفُمياراتُالقراءةُإجرائيا

ىي مجموعة ميارات مقسمة عمى ستة ميارات رئيسة, يحوي كؿ مجاؿ منيا عمى     
مؤشرات فرعية يتـ مف طريقيا تقويـ مستوى تلبمذة المرحمة الابتدائية )الصؼ الخامس 

ُالابتدائي( في القراءة.

 خامسا:ُالمرحمةُالابتدائيةُ

ُالتربية(:    ُ)وزارة بأنيا "ىي المرحمة الدراسية الأولى في المدارس العراقية, إذ  عرفتيا
يدخؿ التلبميذ عند بموغيـ سف السادسة مف العمر تمؾ المرحمة, تستمر لمدة ست  
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   سنوات, وىي مدة التعميـ النظاـ الإلزامي وبداية السمـ التعميمي الأساسي في العراؽ
(۰۲: ۰۲۰۰زارة التربية, )و  بمثابة تمييد الى المرحمة المتوسطة". وتعد



 

 

 

 انثاوي انفصم 

 سابقت ودراساث وظزيت جىاوب   

 

 نظرية جوانبُ :الأول المحور

 التقويم : أولا

 مستوى تقويمُ :ثانيا

 الابتدائية المرحمةُ :ثالثاًُ

 القراءة : رابعاًُ

 القراءة مياراتُ :خامسا

 

 سابقة دراساتُ :الثاني المحور
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 الفصلُالثاني

 جوانبُنظريةُودراساتُسابقة

 المحورُالأولُ:ُجوانبُنظرية
يتضمف ىذا الفصؿ وصفاً دقيقاً بدءاً بالتقويـ وانتياءٍ  بميارات القراءة والتحدث عف    

التقويـ مف حيث تطوره التاريخي ومفيومو وأىدافو والخطوات الرئيسة لمتقويـ واغراض 
 والأسس وأنواعو.التقويـ وخصائصو 

 أولًا:ُالتقويم

 التطورُالتاريخيُلمتقويم

مرت عممية التقويـ بمراحؿ تاريخية مختمفة, وتطورت وسائميا بتطور حياة الإنساف,     
ففي العصور القديمة استعمؿ الإنساف التقويـ بإصداره نوعا مف الأحكاـ عمى الظواىر 

عمى سبيؿ المثاؿ, أف فلبنا مف الناس قوي البيئية, والناس الذيف يعيش معيـ, فكاف يدرؾ 
ٌمَذَْ خٍََمْٕاَ )وآخر ضعيؼ ,وقد ذكرت كممة التقويـ مرة واحدة في القرآف الكريـ, قاؿ تعالى:

  ُ ٠ ِٛ ِٓ ذَمْ َٓ فِٝ أدَْغَ ٔغََٰ  (ٜ: ٕٚٓٓ(.)عارؼ,ٗ)سورة التيف /الآية: (ٱلِْْ

ف كاف حديث العيد في التر     بية والتعميـ وىو تحديد مدى والتقويـ معروؼ منذ القدـ, وا 
قيمة شيء معيف أو حػدث معيف, أي إنو وسيمة لإدراؾ نواحي القوة لتأكيدىا والاستزادة 
منيا والوقوؼ عمى نواحي الضعؼ لعلبجيا أو تعديميا , والتقويـ العممية التي يقػوـ بػيػا 

ة والضعؼ ومػف الفػرد أو الجماعة لمعرفة ما يتضمنو أي عمؿ مف الأعماؿ مف نقاط القو 
عوامؿ النجاح أو الفشؿ في تحقيؽ غاياتو المنشودة منو عمى أحسف وجو ممكػف وىو ليس 
نما  تشخيصاً لمواقع بؿ ىػو عػلبجٌ لمػا بػو مػف عيػوب إذ لا يكفي أف نحدد أوجو القصور وا 
يجب العمؿ عمى تلبفييا والقضاء عمييا في عممية تشخيصية وعلبجية ميمة ليس فقط 

نما في  مجالات الحياة جميعيا, فطالما يقوـ الإنساف بعمؿ فعميو أف في مج اؿ التربية, وا 
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يعرؼ نتيجػة ىػذا العمؿ, وعميو أف يعرؼ ما وقع فيو مف أخطاء حتى لا يكررىا وصولًا 
 (ٖ٘: ٖٕٔٓإلى أداء أفضؿ .)الزويني وآخراف,

حث والنظر والإمعاف ويعد التقويـ عممية تربوية تتطمب الدراسة المستفيضة والب    
والتحقيؽ والتمحيص والتثميف لمموضوع المراد تقويمو, وىذا يتطمب العمؿ المنظـ لجمع 
البيانات والمعمومات بطريقة صادقة وموضوعية, ثـ تحميميا وتفسيرىا وتبويبيا بيدؼ 
التوصؿ إلى نتائج يمكف الحكـ بوساطتيا عمى قيمة الموضوع وبياف حسناتو وسيئاتو, 

اتخاذ القرار واتخاذ الإجراءات الفعمية اللبزمة لسد النقص والإصلبح. )دروزة, بيدؼ 
۰۲ٓ٘ :۲۰) 

وقد اختمؼ مفيػوـ التقويـ في الوقت الحاضػر عػف ذي قبػؿ فػكػاف سابقاً موجيػاً     
لمكشػؼ عػف جوانب القوة والضعؼ والقصور في مجالات التحصيؿ بالاعتماد عمى 

الوقت الحاضر فأصبح عممية تشخيصية علبجية تيدؼ الى  أساليب المعرفة, أما في
معرفة التقدـ الذي أحرزه الفرد والجماعة وفي ضوء نتائج التقويـ يمكف تحديد الخطوات 
الضرورية لتحسيف العممية التربوية, فيو يمثؿ القاعدة الأساس لأي خطوة تطويرية ويسيـ 

نا اصبح ينظر الى ىذه العممية عمى في الكشؼ عف إمكانات المتعمميف وقدراتيـ, ومف ى
أنيا عممية شاممة لجميع عناصرىا, فيو يسير جنباً الى جنب مع ىذه العممية مف إعداد 
الأىداؼ وصياغتيا إلى آخر مرحمة مف مراحؿ التقويـ, فصار يركز عمى جانبيف رئيسيف 

يماف,  (ٖٖٗ: ٕٗٔٓىما التشخيص والعلبج .)زاير وا 

يـ القياـ بتطورات ىامة ومتعددة فمقد توسعت آفاؽ المعمـ وقد استطاعت حركة التقو 
ومعموماتو وحسنت أساليبو وجعمت أكثرىا اىتماما بالأىداؼ التعميمية وفيميا وطرؽ 

 (ٗٔ: ٕٛٓٓتقويميا .)الخوري, 
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 مفيومُالتقويم:

لدينا كممتاف تفيداف بياف قيمة الشيء ىما تقويـ وتقييـ, الأولى صحيحة لغوياً وأعـ أو     
يراد بيا معاني عدة, فيي تعني بياف قيمة الشيء, فضلًب عف انيا تصحيح, أو تعديؿ ما 
أعوج, فإذا قاؿ شخص إنو قوـ المتاع فمعنى ذلؾ أنو ثمنو وجعؿ لو قيمة معمومة, واذا 

الغصف فمعنى ذلؾ أنو عدلو وصححو أي جعمو مستقيماً, ولمتقويـ قاؿ إنو قوـ 
 ( ٜٙ: ٕٛٓٓاستعمالات أخرى كالتقويـ الزمني, والتقويـ التربوي وتقويـ البمداف.)الخوري, 

ويعني التقويـ التربوي بمفيومو الواسع عممية منظمة مبنية عمى القياس يتـ بوساطتيا     
ػو في ضوء مػا يػحػتػوي مػف الخاصية الخاضعة إصدار حكـ عمى الشيء المراد قياس

لمقياس, وفي التربية تعني عممية التقويـ التعرؼ عمى مدى مػا تحقػؽ لػدى التمميذ مف 
الأىداؼ واتخاذ القرارات بشأنيا, ويعنى أيضاً بمعرفة التغير الحادث في سموؾ المتعمـ 

 (ٗٔ: ٜٕٓٓوتحديد درجة ومقدار ىذا التغير.)العبسي,

فَّ العممية التربوية والتعميمية المنشودة لا تتوقؼ عند مجرد الحصوؿ عمى الدرجات       وا 
)القياس( ثـ إصدار أحكاـ تقسيـ )التقييـ( لمستوى التلبمذة, بؿ تمتد إلى عمميات التحسيف 
والتطوير ليذه المستويات حتى يمكف تحقيؽ تمؾ الأىداؼ التربوية المنشودة, فالمعمـ الذي 

ني درجات التلبميذ بعد تطبيؽ اختبار في المادة التي يقيسيا, ويحكـ عمى يلبحظ تد
مستواىـ بالضعؼ, فإنو لا يتوقؼ عند ىذا الحكـ بؿ يسعى إلى إعادة شرح المادة بطرؽ 
وأساليب مختمفة ومتنوعة بغرض علبج نواحي الضعؼ والتأكيد عمى نواحي القوة لدى 

ـ " التقويـ التربوي " ذلؾ مثؿ عمؿ الطبيب الذي لا التلبميذ, وىػذا الإجراء يعبر عف مفيو 
يتوقؼ عند تشخيص حالة المريض بؿ يتخطى ذلؾ باتخاذ إجراءات علبج المريض 
باستخداـ الدواء الملبئـ لتمؾ الحالة , أو قد يصؿ الأمر إلى إجراء العمميات الجراحية, 

يـ " ىو التدخؿ بالتحسيف وبالتالي فإف الفرؽ الأساسي بيف مفيومي " التقييـ " والتقو 
 (ٖٙ: ٕٗٓٓوالتطوير والتنمية والذي يشممو مفيوـ التقويـ.)غنيـ, 
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فالتقويـ يعد أحد المكونات الأساسية لممنظومة التعميمية مف تشخيص وعلبج وتغذية      
راجعة لتوجيو مسار العممية التعميمية, وزيادة فعاليتيا وتطويرىا لتحقيؽ الأىداؼ العميا مف 

عميـ العاـ انطلبقاً مف أفَّ عمميات التقويـ المستمرة تعد مدخلًب فعالًا لتطوير كؿ جوانب الت
العممية التعميمية مف أىداؼ ومحتوى طرائؽ تعميـ وتعمـ ومصادر تعميمية وغيرىا.)خميؿ, 

ٕٓٔٔ :ٚ) 

وترى الباحثة أف عممية التقويـ ميمة في مجالات الحياة جميعيا, وفي العممية      
عميمية بشكؿ خاص, لما ليا مف دور كبير في تحديد نقاط القوة لتعزيزىا, ونقاط الت

 الضعؼ مف أجؿ معالجتيا في أي عنصر مف عناصر المنيج.

 أىدافُالتقويم:

لاشؾ أفَّ التقويـ في ضوء فمسفة المنيج يعد ركناً أساسياً في مجاؿ التربية والتعميـ       
 فيما يأتي:ولو أىداؼ كثيرة ومتنوعة نجمميا 

يسعى التقويـ التربوي إلى صياغة الأىداؼ التعميمية بشكؿ أو طريقة واضحة وسيمة  -ٔ
 لذا يمكف تحقيقيا مف دوف صعوبات.

يسعى التقويـ التربوي إلى تعديؿ وتغيير طرائؽ وأساليب التدريس والوسائؿ التعميمية  -ٕ
 تحقيقيا.حتى تتلبءـ مع طبيعة الأىداؼ المرسومة وتساعد عمى 

ييدؼ التقويـ إلى جعؿ المعمـ والتلبمذة قادريف عمى القياـ بعممية النقد بأعماليـ  -ٖ
 (ٓٗٔ-ٜٖٔ: ٕ٘ٔٓالإيجابية والسمبية.)المسعودي, وآخراف, 

يعد التقويـ جزءاً ميماً وعممية أساسية في التخطيط والتنظيـ والتنفيذ وكافة البرامج في  -ٗ
ية التقويـ مف جوانب مختمفة منيا: الإعلبمية, والمينية, مختمؼ المنظمات , وتظير أىم

 والتنظيمية, والسياسية والاجتماعية, والنفسية, والتاريخية.
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توفير المعمومات عف درجة تحقيؽ برنامج ما لأىدافو, مف طريؽ إيضاح جوانب  -٘
 القصور وجوانب القوة وتقديـ التغذية الراجعة حوؿ تمؾ الجوانب .

 ركّز بدرجة كبيرة عمى تحسيف الخدمة .            التقويـ ي -ٙ

 (ٖٗ: ٕٛٓٓ)دعمس ,                                                            

براز جوانب الشيء      وترى الباحثة أفَّ الغاية الحقيقة اليادفة مف التقويـ تشخيص وا 
 حتى يمكف معالجتو.المقوـ سواء أكاف إيجابياً مف أجؿ تدعيمو أـ سمبياً 

 

 الخطواتُالرئيسةُلمتقويمُالتربويُ

تمرُّ عممية التقويـ التربوي بخطوات متتالية منسقة يكمؿ بعضيا البعض الآخر, ويمكف    
 توضيح ىذه خطوات التقويـ التربوي بما يأتي : 

ىي الخطوة الأولى في عممية التقويـ التي يجب أف تتسـ بالدقة  تحديد الأىداؼ:  -ٔ
 موؿ والتوازف والوضػوح حتى تكوف ملبئمة لمعمػؿ التربوي الذي نريد تقويمو.والش

فيناؾ العديد مف  تحديد المجالات التي يراد تقويميا والمشكلبت التي يراد حميا :  -ٕ
المجالات التربوية التي يمكف تقويميا, فيناؾ المنيج ومكوناتو, والمدرس وقضاياه, 

دارتي  ا, وغير ذلؾ مف المجالات.والطالب ونموه, والمدرسة وا 

ويتضمف إعداد الوسائؿ والاختبارات والمقاييس وغير ذلؾ مف  الاستعداد لمتقويـ:  -ٖ
أدوات التقويـ, وكذلؾ إعداد القوة البشرية المدربة لمقياـ بعممية التقويـ.)زاير 

يماف,  (ٕٗٔٓ:ٖٛٗوا 

, ىؿ  توفير المواقؼ التي يمكف أف تجمع منيا المعمومات المتصمة باليدؼ  -ٗ
 يحتاج الموقؼ إلى تقويـ؟

 معرفة ما تحتاجو أىداؼ التقويـ مف المعمومات .  -٘
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تصميـ طرائؽ وأساليب التقويـ وبناء الأدوات المستعممة فيو مثؿ .)اختبارات   -ٙ
بطاقة الملبحظة, والاستبانة, والمقابمة, وقوائـ الجرد, والاختبارات بنوعييا 

براىي  (ٗٓٔ: ٕٗٓٓـ, الموضوعية والمقالية. )سعادة وا 

 أغراضُالتقويم:

 لمتقويـ أغراض عدة ىي:    

أي تحديد مستويات التلبميذ قبؿ البدء في التعمـ والتعميـ إلا أف  التشخيص: -ٔ
 التشخيص ينبغي أفْ يكوف موضوعياً وصادقاً وشاملًب. 

أي جمػع معمومات وبيانات عف ظاىرة أو شيء أو واقع لدراسة واقع  المسح: -ٕ
الظاىرة وجميع جوانبيا السمبية والإيجابية فى عممية التقويـ ييدؼ أساساً إلى مسح 

 واقع العممية التربوية مف أجؿ اتخاذ قرارات لتطويرىا وتحسينيا وتجويدىا .

دراتو عمى النجاح في مجاؿ إمكاف الكشؼ عف درجة استعداد التمميذ وق التنبؤ: -ٖ
الدراسة مستقبلًب وليذا الغرض أىميتو في مساعدة التلبميذ عمى الانتقاء الدراسي 

 والميني وتوجيييـ التوجيو السميـ.

فاختيار فرد ما لوظيفة معينة  تحديد وضع الفرد في المكاف الملبئـ لإمكاناتو: -ٗ
 ائج التقويـ . تستمزـ خصائص معينة لا يمكف معرفتيا إلا مف طريؽ نت

مف طريؽ  مساعدة التلبميذ عمى تنمية شخصياتيـ وقدراتيـ  التوجيو والإرشاد: -٘
 أكاديميا وسيكولوجيا حتى النمو وفؽ أسس سميمة . 

تصنيؼ التلبمذة إلى صفوؼ دراسية أو تخصصات أكاديمية أو نقميـ  التصنيؼ: -ٙ
 (ٕٖٚ-ٕٙٓٓ:ٕٖٙمف مستوى دراسي لمستوى دراسي أعمى.)محمود,
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 وظائفُالتقويم:

مع أفَّ الوظيفة الرئيسية لمتقويـ ىو توفير التغذية الراجعة اللبزمة لممحافظة عمى       
اتزاف منظومة العممية التعميمية واستمرار نمائيا في الحمزوف المتصاعد إلا أننا نستطيع أف 

 نمخص ىذه الوظائؼ  فيما يأتي:

 أولًا: وظائؼ تعميميػة : وتشمؿ:

خلبت المنيج والكشؼ عف مدى كفايتيا ويتضمف ىػذا تقويـ الأىداؼ تقويـ مد  -ٔ
والمحتوى واستراتيجيات التعمـ والتعميـ والمستوى الأوؿ لممتعمميف وحاجاتيـ 

 ومشكلبتيـ وميوليـ .

تقييـ المخرجات كما تتمثؿ فيما اكتسبو المتعمموف في الجوانب المعرفية والوجدانية   -ٕ
تقويـ مسار عممية التعمـ , واختبار مدى  -المرغوبة والميارية في ضوء الأىداؼ 

نجاح ىذا المسار.)مف حيث المحتوى واستراتيجيات التعمـ والتعميـ والتفاعؿ الذي 
 يحدث في منظومة التعميـ( بقصد تصحيح المسار وتوجييو أولًا بأوؿ . 

 ثانيًا: وظائؼ تنظيمية : وتشمؿ

متعمميف وقبوليـ وتوجيييـ تعميمياً أو مينياً الحصوؿ عمى المعمومات اللبزمة لتقسيـ ال -ٔ
 ووضع الخطط والبرامج اللبزمة لذلؾ .

الحصوؿ عمى البيانات اللبزمة عف مدى كفاية الامكانيات المادية والبشرية بقصد  -ٕ
 الإفادة منيا عمى أفضؿ نحو ممكف .

لحسف  الحصوؿ عمى المعمومات اللبزمة لأولياء الأمور والمجتمع ومؤسساتو المختمفة -ٖ
 (ٖٔ: ٜٗٛٔالافادة مف مخرجات التعميـ .)لبيب وآخراف,

التدريس عممية تفاعؿ بيف المعمـ والتلبمذة وبيئة المدارس التي ثالثاً: وظائؼ تشخيصية : 
 يييئيا المدرس في الموقؼ التعميمي, والأسئمة جزء مف فعاليات التقويـ ومف إجراءاتو. 
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في معالجة عدد مف السموكيات المغموطة, ويوضح يسيـ التقويـ  رابعًا: وظائؼ علبجية:
المفيومات الغامضة مف طريؽ .)تصحيح المفيومات المغموطة, تصويب الأخطاء, 

 تطوير الأىداؼ, تعديؿ الإجراءات(

وذلؾ لتحديد العلبج الملبئـ مف طريؽ تحديد أساليب العلبج,  وظائؼ وقائية:خامسًا: 
التغذية الراجعة, التطوير وتحديث المناىج, توعية المجتمع بأىمية التربية.)الساعدي, 

 (ٓٗ: ٕٕٔٓوآخروف,

وترى الباحثة أفَّ ما تعنيو وظيفة التقويـ ىو نستخمصو مف نتائج عممية التقويـ الفاعمة    
يمية والتشخيصية, وغيرىا مف طريؽ كشؼ ميوؿ التلبمذة واتجاىاتيـ التعميمية والتنظ

ورغباتيـ ومعرفة الإمكانيات البشرية والمادية مف أجؿ الإفادة منيا والعمؿ عمييا, 
 ومعالجة عدداً مف السموكيات غير المرغوب فييا في العممية التعميمية.

 خصائصُالتقويم:

أي أنّو عممية شاممة للؤىداؼ التربوية ومكونات المنيج , وجوانب نمو  الشموؿ:  -ٔ
وسائؿ التقويـ )بيدؼ اختيار ,و ويشمؿ كذلؾ كؿ مَفْ يقوـ بعممية التقويـ تمميذ ال

 الوسيمة المناسبة التي تحقؽ غرض التقويـ(.
يستمر  أي أنَّيا عممية مستمرة تسير مع أجزاء المنيج , جزء لا يتجزأ, الاستمرارية:  -ٕ

مع كؿ نشاط يقوـ بو الطالب , وفي كؿ درس وكػؿ موضوع , لقيػاس جوانب القوة 
والضعؼ في كؿ جوانب العممية التربوية , ولكؿ وسيمة أو نشاط لموقوؼ عمى مدى 
مساعدتيا لمنمو أو إعاقتو بقصد التشخيص والعلبج , ذلؾ أفَّ التقويـ ليس عممية 

 (ٕٕٚ: ٕٙٔٓيعالج.)الشكري , ورحيـ,نيائية كالاختبار الذي يشخص ولا 

التكامؿ: يقصد بعممية التكامؿ ىنا أف تتكامؿ وسائؿ التقويـ المتنوعة في تقويـ  -ٖ
اليدؼ المراد تحقيقو لكي تتضافر جميعيا, وتعطينا في النياية صورة متكاممة عف 
الموضوع, أو الشيء المراد إخضاعو لعممية التقويـ,فضلًب عف انيا تكامؿ عمميات 
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مع عمميات التدريس, وىذا يعني ما ذكرناه مف قبؿ بتأثير عممية التقويـ في  التقويـ
كؿ عناصر المنيج مف أىداؼ, ومحتوى, وغيرىا, إذ تعطي عممية التأثير والتأثر في 

 ( ٖٗٗ: ٕٚٓٓمنظومة المنيج أثرىا في تطوير المنيج .)موسى, 
عوامؿ الذاتية مثؿ مزاج مف يقوـ يقصد بيا عدـ تأثر نتائج الاختبار بال الموضوعية: -ٗ

بالتقويـ, وحالتو النفسية, ومف مظاىر الموضوعية أف لا تختمؼ النتائج  مف مقوـ 
 (ٕٓٚ: ٕٙٓٓإلى آخر ولا مع الشخص الواحد مف وقت إلى آخر .)شبر, وآخراف, 

يعني أفْ يرتبط التقويـ مباشرة بالأىداؼ, بمعنى أف يتـ في ضوء الأىداؼ,  الصدؽ: -٘
تـ مراعاة أىداؼ المنيج جميعيا في العممية , ىذا فضلًب عف أنيا تقيس أدوات وأف ي

 ما وضعت لقياسو, وأف تكوف ممثمة لجميع السموكيات المقاومة.
أف يشتمؿ التقويـ تقويـ المنيج ذاتو, وكذلؾ تقويـ ناتج المنيج )تقويـ  التوازف: -ٙ

 التلبمذة(, إذ يتـ التوازف في التركيز عمى الجانبيف, مف دوف إغفاؿ جانب منيما. 

وىذا يعني وضع نظاـ لتبويب نتائج التقويـ, الاستفادة القصوى مف نتائج التقويـ:  -ٚ
تحميلًب عممياً و الاستفادة القصوى مف نتائج ووضعيا في أطر تساعد عمى تحميميا 

 (ٜٕٔٓ:ٓٚٔالتقويـ عممياً, وتمكف مف التوصؿ إلى استنتاجات ملبئمة.)السر,

 الأسسُُالتيُينبغيُتوفراىاُفيُعمميةُالتقويم

فالتقويـ بمفيومو الحديث ليس مجرد مجموعة  ارتباط عممية التقويـ بأغراض محددة:  -ٔ
مف الإجراءات الروتينية أو الشكمية بؿ ىو عممية منظمة وموجية بأغراض معينة. 

ىذا يتطمب  ولمتقويـ أغراض ذات أىمية قصوى ؛لأفَّ أغراض التقويـ كثيرة ومتداخمة,
قيا لدى تحديد الأىداؼ التعميمية التي تتجػو أداة التقويـ لمكشؼ عف درجة تحق

 الأىداؼ. ي الصياغة الواضحة والدقيقة لتمؾالتلبميذ مما يستدع
 (ٕ٘ٔٓ,ٜٖ)ميخائيؿ,

أي يكشؼ عف الفروؽ والقدرات  أف يميز التقويـ بيف مستويات الأداء المختمفة: -ٕ
 المتنوعة لمتلبمذة. 
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أي يصؼ نواحي القوة والضعؼ في عمميات  أف يكوف التشخيص علبجيا ووقائياً:  -ٖ
الأداء وفي نتائج ىذا بقصد الإفادة مف نواحي القوة, وعلبج نواحي الضعؼ 

 وتداركيا.

بمعنى أف يستفيد منو في تحسيف العممية التعميمية التعممية,  أف يكوف التقويـ وظيفياً:  -ٗ
 (ٕٓٔٓ:ٜٚٔوليس كغاية في حد ذاتو.)الكسباني,

وتعني وحدة  ميع جوانب التعمـ المعرفية والوجدانية والميارية:أف يتسع ليشمؿ ج  -٘
التقويـ الربط بيف نتائج التقويـ في جوانب التعمـ الثلبثة لمحصوؿ عمى صورة متكاممة 
موحدة لأداء كؿ متعمـ عمى حدة, وأداء مجموعة التلبمذة ككؿ في حجرة الدراسة؛ 

لمخرجات العممية التعميمية, و ذلؾ لأف اليدؼ مف التقويـ ىو تكويف صورة كمية 
بالمحصمة فإف النتائج الجزئية التي يحصؿ عمييا باستعماؿ أداة لقياس جانب معيف 
 مف جوانب سموؾ المتعمـ لكي يكوف ليا معنى, وقد تؤدي الى إصدار أحكاـ خاطئة.

 (ٖٕٔٓ:ٖٕٓ)الطناوي,                                                              

المقصود بيا ىو اشتماؿ أساليب التقويـ عمى الصدؽ والموضوعية  الموضوعية:  -ٙ
والثبات لقياس قدرات التلبمذة وما حققوه مػف أىػداؼ دوف تدخؿ العوامؿ الشخصية 

 لممعمـ. 

المقصود بالتعاوف ىنا التعاوف بيف المعمـ والمعمميف الآخريف في عممية  التعاوف:  -ٚ
ؽ أىداؼ العممية التعميمية مف جية والتعاوف بيف المعمـ التقويـ لموصوؿ إلى تحقي

والتلبمذة مف طريؽ مشاركتيـ في عممية التقويـ لتحقيؽ ديمقراطية التعميـ مف جية 
 أخرى. 

إفَّ عممية التقويـ أساسيا مساعدة التلبمذة عمى التعرؼ عمى أوجو  مساعدة التلبمذة:  -ٛ
تصحيحيا لدييـ,والذي يعكس بالتالي القوة وتنميتيا ومواطف الضعؼ وتعديميا أو 

قدرات كلب منيـ لموصػوؿ بيـ إلى مواطنيف صالحيف قادريف عمى خدمة بمدىـ عمى 
 ( ٕٕٔٓ:ٜٗٔأكمؿ وجو.)العتوـ,
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وترى الباحثة أفَّ أسس التقويـ ىي الركائز الأساسية التي يبنى عمييا ىرـ التقويـ لما     
ليا مف خصائص الصدؽ, والثبات,  ليذه الأسس مف شمولية, واستمرارية, وما

والموضوعية, التي تساعد عممية التقويـ مف تحقيؽ الأىداؼ المنشودة في العممية 
 التعميمية.

 أنواعُالتقويم:ُ

 تـ تقسيـ التقويـ إلى أنواع متعددة وكما يأتي:    

 :حسب وقت إجرائو  -ٔ

السابؽ والمتعمؽ  يستعمؿ ىذا النوع مف التقويـ للئجابة عمى السؤاؿ :القبمي التقويـ - أ
إذ ييدؼ إلى تحديد النقطة التي يبدأ منيا كؿ تمميذ تعممو, وىو ما  ,بمرحمة الإعداد

(, ويقوـ Mastery Learningيحدث عادة عند استعماؿ استراتيجية التعمـ الإتقاني )
في دراسػة درس جديدة أو وحػدة جديدة , بغية  المعمـ بذلؾ النوع مف التقويـ عند البدء

تحديد مستوى التلبميذ الأولي أي تحديد معموماتيـ ومياراتيـ وقدراتيـ السابقة قبؿ 
الولوج في عممية التدريس ,وتفيد ىذه الأنواع مف الاختبارات كثيراً في حالة المعمـ 

لذيف يتولى التدريس ليـ, الذي لا يوجد لديو معرفة جيدة بالخمفية العممية لمتلبميذ ا
حيث أنيا توقفو عمى حقيقة أمرىـ مف حيث المادة التي يعرفونيا ومياراتيـ وقدراتيـ 
واستعداداتيـ, وبالتالي يستطيع بناء خطتو التدريسية أو برنامجو التعميمي عمى أسس 

 (ٗٗ٘:  ٖٕٓٓوقواعد صحيحة.)زيتوف,
قويـ مستمراً وملبزماً لعممية التعميـ أي أفْ يكوف الت التقويـ التكويني )البنائي(:  - ب

وييدؼ ىذا التقويـ إلى متابعة التمميذ في تعممو والتأكد مف أفَّ التمميذ يتقدـ نحو 
تحقيؽ الأىداؼ المرسومة, كما أنو ييدؼ إلى تقويـ الخبرات التعميمية/ التعممية 

طط ليا وتحديد مدى ملبءمتيا لمموقؼ التعميمي/ التعممي لتحقيؽ الأىداؼ المخ
 (ٖ٘ٔ: ٕ٘ٓٓ.)جابر وآخراف,
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يرتبط ىذا النوع مف  التقويـ بالتقويـ التكويني لمتأكيد الاستمرارية  التقويـ التشخيصي:  - ت
في التقويـ وييدؼ ىذا النوع لغرض الكشؼ عف أسباب الصعوبات التي يعاني منيا 

عمميف بعض المتعمميف في عممية التعميـ لعلبجيا, وتحديد أفضؿ موقؼ تعممي لممت
 (ٗٓٔ: ٕٕٔٓفي ضوء حالتيا التعميمية الحاضرة.)حمادنو وخالد,

يتـ ىذا النوع في نياية تنفيذ البرنامج أو عممية التدريس التقويـ الختامي أو النيائي:    - ث
لموضوع دراسي واحد أو وحدة دراسية معينة أو سنة دراسية بيدؼ الحكـ عمى مدى 

ؼ النيائية المتوخاة مف عممية التدريس لدى نجاح ىذا البرنامج أو مدى تحقؽ الأىدا
 (ٕٛٓٓ:ٖٚٔالمتعمميف.)سلبمة,

يعني الاستمرار في عممية التقويـ حتى بعد الانتياء مف تطبيؽ  التقويـ التتبعي:  - ج
مرحمة التقويـ الختامي, وىو تقويـ مستمر ومتتابع, ييدؼ الى تحديد الآثار المستمرة 

لمدى لمبرنامج مف طريؽ الاتصاؿ بالجيات التي لمبرنامج أو قياس الآثار البعيدة ا
التحؽ بيا الأفراد الذيف طبؽ عمييـ البرنامج لمتأكد مف مدى كفايتيـ أو مقدار التطور 

 (ٜ٘ٔ: ٕٔٔٓالذي طرأ عمى عمميـ .)العدواف ومحمد, 

 التقويمُحسبُالمعموماتُوالبيانات:ُويشمل-2

ىو التقويـ الذي يعتمد عمى المعمومات الرقمية كالعلبمات التي  تقويـ الكمي:ال -
تحصؿ عمييا مف الاختبارات أو التقارير التي تحصؿ عمييا مف الاستبيانات , إذ 

 توفر ىذه الأدوات معمومات كمية.

: يعتمد ىذا النوع مف التقويـ عمى المعمومات التي يتُـّ جمعيا التقويـ النوعي -
موؾ وصفاً لفظياً ويتـ تدويف الملبحظات في ممؼ التمميذ مف بالملبحظة ووصؼ الس

 ( ٕٗٙ: ٕٙٔٓقبؿ المعمـ أو المرشد التربوي أو ولي أمر التمميذ  .)الربيعي ,
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 ويشمل:ُالشموليةُبحسبُالتقويمُ-3
ىو أف يقوـ الفرد أو المؤسسة بتقييـ ذاتي للؤداء, ويبرز  (:الداخمي) الذاتي التقويـ -

ىذا النوع جيودا كبيرة, وقد يستغرؽ مدة زمنية طويمة, ويشترؾ في جميع المعنييف 
 (ٖٛ: ٕٕٓٓبالعممية التربوية بصورة فريؽ .)عودة, 

ة ييتـ ىذا النوع مف التقويـ بما يجري داخؿ الوحدة الدراسي التقويـ الجزئي )المصغر(: -
 (ٖٚ: ٜٜٜٔدوف ربطيا بوحدات دراسية أخرى .)أبو جلبلة, 

 التقويمُحسبُنوعُالمحك:-4

التقويـ معياري المرجع: فيو يتـ مقارف أداء الأفراد بمتوسط أداء المجموعػة الػتي -
 ينتموف إلييا كمقارنة علبمة التمميذ بعلبمات أقرانو في الصؼ .

أداء الأفراد بمستوى أداء محدد مسبقاً بغض التقويـ محكي المرجع : فيو يتـ مقارنة -
%( مف مجموع فقرات الاختبار, أو ٜٓالنظر عف أداء أقرانو كأف يجيب التمميذ .)

مقارنتو بعلبمات النجاح محددة كعلبمة النجاح في المساقات أو المعدؿ التراكمي في 
 (ٓٔٔ: ٕٕٓٓالجامعة.)زايروصبا,

 التقويمُبحسبُطبيعةُمعالجةُالبياناتُ:-5

بعد جمع البيانات المطموبة, يتـ عرضيا في جداوؿ وأشكاؿ بيانية  التقويـ الوصفي:-
وصفية, ويعمؿ المقوـ بعدئذ عمى وصؼ الموقؼ معتمداً عمى ىذه الجداوؿ 

 والأشكاؿ في وصفو.

ىو أفْ ينتقؿ مف عممية الوصؼ إلى العمميات الأكثر تعقيداً وعمقاً ؛  التقويـ المقارف:-
بمقارنة النتائج التي أسفرت عنيا عممية تقويـ البرنامج موضوع التقويـ وذلؾ بقيامو 

بنتائج عمميات تقويمية لبرامج مماثمة, أو بنتائج عمميات تقويمية أجريت لمبرنامج 
 نفسو. 

وسمبياتيا, ويفسرىا ويعمؽ عمييا مف  ىو أفْ يحمؿ البرامج بإيجابياتيا التقويـ التحميمي:-
أجؿ الخروج بصورة دقيقة تساعد المسؤوليف عنو عمى اتخاذ الإجراءات المترتبة 

 (ٕ٘ٔ: ٜٕٔٓعمى نتائج عممية التقويـ ىذه.)المندلاوي وعلبء,
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لذا ترى الباحثة أفَّ التقويـ قد يصنؼ الى عدة انواع لتحديد نقاط القوة ونقاط الضعؼ     
سباب ىذا الضعؼ , ومف ثـ العمؿ عمى علبج نقاط الضعؼ , وتعضيد وتشخيص أ

نقاط القوة, وعمى ذلؾ يعد التقػويػـ عمميػة شػاممة لكػؿ مػف القياس والتعميـ , ثػـ تتعػدى 
 ذلػؾ لعمميػة التشخيص والعلبج .

 ثانيًا:ُتقويمُالمستوى:

 مفيومو:

يمثؿ التقويـ جانباً رئيسياً في العممية التربوية وىو جزء لا ينفصؿ عف عممية       
التدريس ,ولتقويـ مستوى المتعمـ فإف الاختبارات وحػدىا لا تعد مؤشػراً قاطعاً عمى مستوى 
تحصيؿ المتعمـ, ذلؾ أف الاختبارات تركز عمى الجانب النظري بشكؿ كبير, وعمى القائـ 

مستوى تحصيؿ التلبمذة أف يبني حكمو عمى المستويات التحصيمية لمتلبمذة  بعممية تقويـ
بناءً عمى ما يعرفو التلبميذ ويفيمونػو مػف المعمومات النظرية وما يؤدونو مف ميارات 
وتطبيقات تتعمؽ بمادة التحصيؿ بحيث يتناسػب ىػذا مع أعمار التلبميذ وقدراتيـ 

ية, ويجب مقارنة مستوى التمميذ بنفسو مف طريؽ والأىداؼ التربوية لممرحمة التعميم
الاختبارات ومقارنتو بمجموعتو, كما يمكف مقارنة نتائج التلبميذ في مدرسة ما في فترة ما 
بنتائجيا في فترة أخرى, ومقارنة نتائج التلبمذة في مدرسة ما بنتائج التلبميذ مف نفس 

 (ٜٔ: ٕٛٓٓأعمارىـ وفي نفس المرحمة في مدرسة أخرى.)الحريري,

وتقويـ المستوى لو دور رئيسي في الحكـ عمى مدى تحقيؽ الأىداؼ وتحسيف النتائج     
وجودتيا وملبئمة الوسائؿ التعميمية المستعممة ومدى اكتساب التلبمذة لممعرفة والميارات 
يجاد  المطموبة كذلؾ يساىـ في الكشؼ عف النقص في العممية التربوية في أثناء سيرىا وا 

لجات المناسبة ,ويعد تقويـ مستوى التلبمذة احدى الوسائؿ لمتطوير مف الناحيتيف المعا
 (ٓ٘: ٕ٘ٓٓالعممية والعممية.)إبراىيـ وآخروف,
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فَّ تقويـ مستوى التلبمذة عممية ميمة لمعممية التربوية اذ يسيـ بتزويد المخططيف     واِ 
ية التدريس ؛لاف التربوييف بالمعمومات التي تعطى عف الظروؼ التي تحيط بعمم

المعمومات التي تعطى عف تقويـ مستوى تحصيؿ التلبمذة مسالة ميمة, وذلؾ لتوجيو 
نواحي نشاطيـ وتعمميـ ووضع خطط ناجحة وواقعية عف مستقبميـ التعميمي الميني 

 (٘ٗ.)أحمد, ب. ت:

 الإجراءاتُوالمعاييرُالتيُتساعدُفيُالحكمُعمىُمستوىُالمتعممين:

ذ فيما بينيـ مف حيث مستوى فيميـ لممفاىيـ العممية المختمفة؛ وذلؾ يختمؼ التلبمي   
بسبب اختلبؼ خبراتيـ التي مروا بيا, فيناؾ إجراءات عدة ومعايير تساعد في الحكـ 

 عمى مستوى المتعمميف:

يتمكف المعمـ كمقوـ لممستوى التحصيمي لتلبميذه مف استعماؿ الملبحظة الفردية لكؿ   -ٔ
ذا كاف التمميذ يستطيع إنجاز الأعماؿ الموكمة إليو بما يتناسب مع تمميذ لمعرفة ما إ

قدراتو أـ لا, ويتـ ذلؾ بمقارنة التمميذ بما أنجز مف قبؿ, كذلؾ التعرؼ عمى قدراتو 
مف طريؽ المناقشة, فإذا كاف ما يؤديو التمميذ يتلبءـ مع قدراتو ومع الأىػداؼ 

ػى قػدر عػاؿ مػف المسػتوى التحصيمي, أما إذا التعميمية يمكػف القػوؿ إفَّ التمميػذ عػم
كاف مستوى التمميذ ثابتاً عند حد معيف وىػذا الحػد أقػؿ مػف قدراتو فيمكف القوؿ إفَّ 

 مستوى ىذا التمميذ متدف.
يمكف الحكـ عمى المستوى التحصيمي لمتلبميذ مف طريؽ فحص أعماليـ بطريقة   -ٕ

منظمة وذلؾ باختيار إنتاج عينة مف التلبميذ ذوي القدرات المتباينة وعمى مدى شيور 
عديدة ومقارنة ىذه الانتاجات مع بعضيا البعض وعمى مدى شيور, ومف المفيد جداً 

ػا مػف مستويات تحصيؿ التلبميذ بمشاىدة تدعيـ البيانات التي يتـ الحصوؿ عميي
التلبميذ أنفسيـ مف طريؽ تكميفيـ ببعض المياـ التطبيقية, إذ أف ىذا يعطي أبعاداً 
ذات قيمة وأىميػة عػف مػدى استيعاب التلبميذ لممادة الدراسية واكتسابيـ الميارات 

 يقتصر التقويـ والخبرات التي تيدؼ إلييػا وتكشػؼ عػف نوعيػة تفكيرىـ, ويجب أف لا
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عمى الجانب المعرفي فقط وفي كؿ الأحواؿ ,ويمكف استخلبص مجموعة مف 
المؤشرات التي تدلنا عمى أف التحصيؿ الدراسي لمتلبمذة وصؿ إلى المستوى 

 المطموب وىذه المؤشرات ىي:

 القراءة بدقة ووضوح.  -

 ذاتي.استعماؿ الكتب والمراجع المختمفة الأخرى بميارة لتحقيؽ التعمـ ال -

 استعماؿ المكتبة والاستفادة منيا بكفاءة وميارة عاليتيف. -

 قدرتو عمى التمخيص بجدارة. -

 قدرتو عمى التعبير الشفوي والكتابي بطلبقة. -

 القدرة عمى الإجابة عف أسئمة المعمـ بشكؿ صحيح. -

 القدرة عمى الإجابة عف أسئمة التقويـ الشفوي والكتابي بشكؿ متقف. -

 كلبت واتخاذ القرارات.القدرة عمى حؿ المش -

 القدرة عمى المناقشة اليادفة مع الآخريف والإنصات الجيد ليـ.  -

 استعماؿ الحاسب الآلي بميارة عالية.  -

 التحدث بوضوح وفيـ. -

 القدرة عمى الفيـ والاستيعاب والتذكر والتعميؿ والتحميؿ والربط والاستنتاج. -

 المشاركة الفاعمة في الأنشطة التعميمية. -

 الواجبات المطموبة بشكؿ تاـ ومتقف.إنجاز  -

القدرة عمى عمؿ النماذج والأشكاؿ والمجسمات بما يتناسب والمرحمة التي يدرس  -
 فييا.

 القدرة عمى حؿ المسائؿ الصعبة. -
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 المواظبة والاستماع بالدروس.  -

 (ٕٓ-ٕٛٓٓ:ٜٔالقدرة عمى طرح الأسئمة الذكية.)الحريري, -

 الطرقُوالوسائلُالتيُيستطيعُالمعممُمنُطريقياُتقويمُمستوىُالتلامذةُ

تعد الاختبارات التحصيمية مف أىـ الوسائؿ التقويمية  الاختبارات التحصيمية بأنواعيا: -ٔ
التي يستخدميا المعمموف, وتكوف ىذه الاختبارات في العادة عمى  أشكاؿ عدة منيا 

مية أو اختبارات الأداء المتمثمة بالامتحاف الكتابي, ويشمؿ ىذا النوع الاختبارات العم
 (ٚٗٔ: ٜٜٛٔوالمحاكاة, وعينات العمؿ, واختبارات التعرؼ .)المفتي, 

الملبحظة: والتي تستعمؿ في تقويـ العديد مف الميارات لدى المتعمـ وخاصة  -2
تي الميارات الاجتماعية والحركية والتي يصعب قياسيا مف طريؽ الاختبارات, وال

تمكف المعمـ مف التعرؼ عمى ميوؿ ورغبات واىتمامات التلبمذة , وكذلؾ في التعرؼ 
: ٕٗٓٓعمى ما اكتسبو التلبمذة مف ميارات أدائية إضافية إلى معرفتيـ.)الفتلبوي, 

ٔٗٔ) 

الأسئمة المباشرة خلبؿ الدرس, والتي تعمؿ عمى تعريؼ المعمـ بمدى انتباه التلبمذة  -ٖ
 (ٜٜ: ٖٕٓٓية .)الحبيب, داخؿ الحجرة الصف

كتابة التقارير عف الدرس بيدؼ توفير الفرصة لمتلبميذ لاستعادة ما تَّـ شرحو في  -ٗ
 (ٗ٘: ٜٜٔٔأثناء الدرس.)القرشي وآخروف, 

وترى الباحثة أفَّ الغرض الأساس لمتقويـ مف طريؽ نظاـ وآلية ووسائؿ يتـ فييا تقويـ     
وبشكؿ مستمر مف طريؽ الامتحانات القصيرة, وأوراؽ  التلبمذة في المرحمة الابتدائية ,

 العمؿ, ومتابعة شفوية والأنشطة التربوية وغيرىا .
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 ثالثاً:ُالمرحمةُالابتدائية:

 مفيوميا:

ىي أوؿ مرحمة دراسية في حياة التمميذ يدخؿ إلييا الأطفاؿ الذيف يبمغوف مف العمر       
سبع سنوات تبدأ بالصؼ الأوؿ الابتدائي وتنتيي بالصؼ السادس الابتدائي وبعدىا ينتقؿ 

 ( ٕٗٓ: ٕٙٔٓالتمميذ إلى الدراسة المتوسطة .)الموسوي وسوسف ,

ػف التعميـ الأساسي الإلزامي , وركيزة لمتعميػـ قبػؿ ويعد التعميـ الابتدائي جػزءاً م    
الجػامعي, وقاعدة المنظومة التعميمية ككؿ عمى أنَّو توفير أساسيات الثقافة واليوية القوميػة 
بمكوناتيا في المستويات الشخصية والوطنية والعربية والإنسانية , والتي تمكف التمميذ 

تنمية أساليب التفكير العممي والتفكير المنطقي لديو  المواطف مف أف ينميّ قدراتو بما فييا
ومقومات المواطنة والقيـ الدينية والأخلبقية, ومف أف يسيـ في تنمية وطنو قيماً, وتماسكاً, 

: ٕٓٓٓوفكراً, وديمقراطية, وانتاجاً, واستثمار الموارد العممية والتكنولوجية المتاحة.)حبيب,
ٕٔٗ) 

 أىدافُالمرحمةُالابتدائية

 تعميـ و تدريب التلبمذة عمى أمور دينوُ مناسبة لإمكاناتو وعمره الزمني .-ٔ

 تعميـ وتدريب التلبمذة عمى اكتساب الميارات العقمية والمعرفية.-ٕ

 تعميـ وتدريب التمميذ عمى اكتساب الميارات الأكاديمية الأساسية .-ٖ

 ركية.تعميـ وتدريب المتعمميف عمى اكتساب الميارات الحسية والح-ٗ

 تعميـ وتدريب المتعمميف عمى اكتساب الميارات المغوية المختمفة.-٘

 تعميـ و تدريب التمميذ عمى اكتساب ميارات الكلبـ .-ٙ

 تعميـ وتدريب المتعمميف عمى اكتساب الميارات الاستقلبلية والاجتماعية .-ٚ
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 اللبزمة.تعميـ وتدريب التمميذ عمى اكتساب الميارات والعادات الصحية  -ٛ

 تعميـ وتدريب التمميذ عمى اكتساب ميارات التعامؿ مع بيئتو الاجتماعية والجغرافية.-ٜ

تعريؼ التمميذ بما لو مف حقوؽ وما عميو مف واجبات وتدريبو عمييا عمى وفؽ -ٓٔ
 إمكاناتو.

 تنمية وتعزيز جوانب النشاط الإبداعي لمختمؼ اليوايات والميوؿ لدى التمميذ.-ٔٔ

 (ٙ٘: ٜٕٓٓ)الحازمي,                                                               

 خصائصُالمرحمةُالابتدائية

 لممرحمة الابتدائية مجموعة مف الخصائص ىي:

إفَّ المدرسة الابتدائية مجتمع يتعمـ فيو الأطفاؿ أساساً أف يعيشوا كأطفاؿ , و تحػاوؿ  -ٔ
 عف خبرة بيئتو .  أف تقدـ لمطفؿ خبرة مختمفة

المدرسة الابتدائية تشجع الطفؿ عمى فحص الأشياء وعمى العمؿ الإبداعي , وتتيح  -ٕ
 لػو فرص إثبات ذاتو, كما تحاوؿ أف تدربو عمى المسؤولية وعمى تقبؿ نتائج سموكو .

إفَّ المدرسة الابتدائية , بالنسبة لمجو التربوي العاـ , تؤمف بأف المعرفةَ والعمػؿَ  -ٖ
: ٜٜٚٔبَ أمورٌ ليست بمعزؿ عف بعضيا وأف كلب منيما يكمؿ الآخر .) عبيد, والمع
ٕٔٚ) 

 رابعًا:ُالقراءة

 مفيومُالقراءة: -

إفَّ مفيوـ ميارة القراءة, كما اتفؽ عمماء التربية عميو ىو استيعاب المتعمـ ميارة      
ـ في ىذا لموقوؼ عمى الكممات والحروؼ وكيفية التعبير بيا إلى أف يكوف ىدؼ المعم

الصدد عمى حد تمكيف المتعمـ مف إخراج الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة ونطؽ 
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الكممات بصوت مسموع بعد أف أدركيا بصريا دوف الاىتماـ بالمدلوؿ الذي تؤديو ىذه 
الكممات وفيـ معناىا, وبالتالي تطور ىذا المفيوـ نتيجة لمبحوث التربوية التي أجراىا 

لتي أثبتت أف القراءة ليست عممية ميكانيكية تقوـ عمى مجرد كثير مف عمماء التربية ا
التعرؼ عمى الحروؼ والكممات والنطؽ الصحيح بيا, بؿ إِنّيا عممية معقدة تماثؿ 
العمميات التي يقوـ بيا الإنساف في التعمـ فيي تستمزـ الفيـ والربط والاستنتاج ونتيجة 

: ٖٕٓٓثافٍ مف عناصر العممية.)الخطيب, لذلؾ ازداد الاىتماـ بالفيـ في القراءة كعنصر
٘ٛ) 

ولقد كاف مفيوـ القراءة في العقد الأوؿ مف القرف العشريف تعػرؼ الحروؼ والكممات     
والنطؽ بيا وقد تطور مفيوـ القراءة فأصبح عممية معقدة تستمزـ الفيـ والربط والاستنتاج 

تجاه الفػيـ حتػى شممت النقػد وغيرىا مف العمميات العقمية وامتد مفيوـ القراءة في ا
والموازنة ثـ تطور مفيوـ القراءة إلى أف أصبحت القراءة أسموبا مػف أساليب النشاط الفكري 

(, وفي العقد الثاني مف القرف العشريف تطور ٕٙٛ: ٕ٘ٓٓفي حؿ المشكلبت.)محمود,
تي قاـ بيا مفيوـ القراءة ليشمؿ فيـ المقػػػػػروء, وذلؾ استجابة لنتائج الدراسات ال

)ثورندايؾ( عمى أخطاء التلبميذ الكبػار في قراءة الفقرات , وكاف ليا دوراً بارزاً في تغيير 
معنى القراءة, مف مجرد تعرؼ الرموز, والنطػؽ بيا إلى أنيا عممية معقدة , تماثؿ جميع 

يـ, والربط, العمميات التي يقوـ بيا الإنساف وىػو يػحػؿ المسػائؿ الرياضية ؛ فيي تستمزـ الف
(, وفي العقد الثالث مف القرف انتقؿ مفيوـ ٜٛ-ٜٚ: ٖٜٛٔوالاستنتاج.)خاطر وآخروف, 

القراءة مف مجرد التعرؼ والنطؽ  والفيـ والنقد إلى كونو نشاطاً فكرياً متكاملًب ,وقد كاف 
التطور في مفيوـ القػراءة استجابة لتعقد الحياة , وظيور العديد مف المشكلبت 

ية, والاقتصادية, والسياسية, التي دعت إلى استعماؿ القراءة في البحث عف الاجتماع
حموؿ لتمؾ المشكلبت, فاتسػع مفيوـ القراءة, وصارت أسموباً مف أساليب النشاط الفكري 

 (  ٜٔٔ: ٖٜٛٔفي حؿ المشكلبت, وىػذا أدى إلى العناية بالقراءة التحميمية .) أحمد , 
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يا الحديث عممية يُػسعَى فييا إلى تمكيف القارئ مػف التعػرؼ وعمى ىذا فالقراءة بمفيوم   
لمكممات , ونطقيا, وفيـ المقروء, وتحميمو, ومناقشتو, ونقده, لمواجية مشكلبت حيػاتو, 
لمتصرؼ فييا , والتغمب عمييا , أو الترويح عف النفػػس, وتقضية أوقػات الفراغ .)عصر, 

 (ٙٗٔب.ت : 

 أىميةُالقراءة

تعد القراءة ميمة في حياة الفرد والمجتمع, فيي وسيمة لربط أفراد المجتمع بعضيـ    
ببعض, كما أنيا أداة لنقؿ التراث الحضاري المكتوب بيف أجياؿ المجتمع, وىي تمثؿ 
الأساس القوي لممعرفة المنظمة والمتعمقة, كما أنّيا تمد الفرد بكؿ جديد ومبتكر أنتجو 

مؼ المجالات, وفي مختمؼ الثقافات, وتعد القراءة مف أىـ الميارات العقؿ البشري في مخت
الدراسية التي تعمـ في المرحمة الابتدائية , فيي الجسر الموصؿ إلى المعارؼ الأخرى, 
ومف طريقيا يتمكّف التمميذ مف متابعة دروسو, ويتوقؼ عمييا مستوى تحصيمو الدراسي. 

ذا لـ يتمكف مف إتقاف ميارات القراءة, فإنو لف فإذا تمكف مف مياراتيا تقّدـ في دروسو , وا 
يتقدـ في المواد الدراسية الأخرى, مما يؤدي إلى ظيور مشكلبت دراسية قد تسبب في 
رسوبو أو تسربو مف المدرسة أو ظيور مشكلبت سموكية أخرى , والقراءة تساعد التمميذ 

تضمنة القيـ الأدبية عمى تيذيب الذوؽ الجمالي لديو, مف طريؽ قراءة الكتب الم
 (ٖ٘: ٕٔٔٓالصالحة, والقدوة الإنسانية الخيرة, والاستمتاع بأوقات الفراغ .)الكحالي,

وتتجمى أىمية القراءة مف كونيا توسع دائرة معارؼ القارئ وتزوده بأنواع مف الخبرات      
بالنسبة والحقائؽ التي تتصؿ بنفسو, وتعرفو حقيقتو , ففييا يدرؾ الإنساف حدود قدرتو 

لغيره كما أنيا وسيمة مف وسائؿ تيذيب ذوؽ الجماؿ عند القارئ, زيادة عمى أنَّيا وسيمة 
كسب المعرفة واداة تحصيؿ العموـ ,فيي غذاء العقؿ وأنبؿ الفنوف والوسيمة التي تنقؿ إلينا 
اسمى الإليامات وأرفع المثؿ وأنقى المشاعر التي عرفيا الجنس البشري .وقديماً أكّد 

جاحظ عمى أىمية القراءة إذ قاؿ :)الكتاب يقرأ بكؿ مكاف ويدرس في كؿ زماف ( ولـ يرد ال
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نما لوّح بأىمية القراءة ؛لافَّ كؿ مكتوب لابد أف  الجاحظ إيراد فضؿ القمـ أي الكتابة , وا 
يكوف مقروءاً وظمت الحاجة قائمة لمقراءة يوماً بعد يوـ نتيجة لازدياد الحاجة إلييا اذ لا 

مضمار مف مضامير الحياة مف حاجة مستمرة الى القراءة , لما فييا مف وفاء  تفتح  يخمو
 ( ٖ: ٕٕٓٓالذىف وتعطي العمـ .)الساعدي ورائد,

وترى الباحثة أف القراءة مف أىـ الميارات الضرورية, واللبزمة لمفرد كي ينجح في       
وسيمة مف الوسائؿ الأساسية حياتو الخاصة والعامة وىذه الأىمية تنبع مف كوف القراءة 

لمتواصؿ بيف الجنس البشري وىي سبيؿ لا غنى عنو في توسيع آفاؽ الفرد العممية 
تاحة الفرص أمامو للئفادة مف الخبرات الإنسانية .  والمعرفية , وا 

 أنواعُالقراءة:

إف القراءة ىي الأساس الذي تبني عميو فروع النشاط المغوي, مف حيث الاستماع,     
حديث, والكتابة, وىي الخطوة الرئيسية الأولى في تعميـ وتعمـ المغات, وبذلؾ تعددت وال

 أنواعيا بتعدد فوائد ومقاصد كؿ نوع ليا, وتقسـ ىذه الأنواع إلى:

 القراءةُمنُحيثُالأداء:ُ-أ

تتمثؿ القراءة الصامتة )السرية( في العممية التي يتـ فييا تفسير  القراءة الصامتة:  -ٔ
دراؾ مدلولاتيا ومعانييا في ذىف القارئ دوف صوت أو ىميمة أو الرموز الك تابية وا 

تحريؾ شفاه, ىي قراءة ليس فييا صوت ولا ىمس ولا تحريؾ لساف أو شفة, يحصؿ 
بيا القارئ عمى المعاني والأفكار مف طريؽ انتقاؿ العيف فوؽ الكممات والجمؿ دوف 

ىما العنصراف الفاعلبف في ىذه الاستعانة بعنصر الصوت, أي إفَّ البصر والعقؿ 
القراءة, ولذلؾ تسمى القراءة البصرية, فيي تعفي القارئ مف الانشغاؿ بنطؽ الكلبـ, 

 (ٚٔ: ٕٓٓٓوتوجيو كؿ اىتمامو إلى فيـ ما يقرأ" .)الحسف,

ىي قراءة تشتمؿ عمى ما تتطمبو القراءة الصامتة, مف تعرؼ بوساطة  القراءة الجيرية: -ٕ
دراؾ عقمي لمعانييا , و تزيد عمييا التعبير بوساطة البصر عمى الرموز ا لكتابية, وا 
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جياز النطؽ عف ىذه المعاني و النطؽ بيا بصوت جيري , و بذلؾ فيي أصعب 
مف القراءة الصامتة, والقراءة الجيرية تستعمؿ في جميع مراحؿ التعميـ, و لكف وقتيا 

وقت القراءة الجيرية, و زاد يطوؿ بالنسبة لمتلبمذة الصغار, وكمما نما التمميذ قؿ 
 (ٗٔوقت القراءة الصامتة.)الشعلبف, ب ت:

ىي القراءة التي تستعمؿ فييا الأذف والذىف في إدراؾ ما يقرؤه  القراءة الاستماعية: -ٖ
الآخروف, بيا يتعرؼ الفرد مضموف المقروء مف طريؽ الاستماع والإصغاء, فيي 

يعد الإصغاء العنصر الفعاؿ فييا. قراءة يتفرغ الذىف فييا لمفيـ والاستيعاب, و 
 (ٕٗٔٓ:ٕٖ)عطية,

 القراءةُمنُحيثُغرضُالقارئُمنيا،ُوىي:ُ-ب

ىي القراءة التي يقصد منيا القارئ البحث عف شيء بنحو القراءة السريعة العاجمة:  -ٔ
عاجؿ, وىي ميمة لمباحثيف و المتعجميف كقراءة فيارس الكتب, وقوائـ الأسماء 

يحتاج إلى ىذه القراءة في مواقؼ حيوية مختمفة, وتعرّؼ والعنوانات, وكؿ متعمـ 
أيضاً بأنيا القراءة التي تمارس حيف تكوف المادة المقروءة لا تتطمب دقة وتركيزاً, 
وىدفيا الفيـ بنحو عاـ مثؿ قراءة الصحؼ, ويمكف لمدارس استعماؿ ىذا النوع مف 

ة صعبة وتحتاج لتركيز وقراءة القراءة في أثناء عممية المراجعة شرط أف لا تكوف الماد
 معادة, وينبغي أف لا ينشد المتعمـ السرعة القرائية بقدر ما ينشد الفاعمية فييا.

يمتاز ىذا النوع مف القراءة بالوقفات في قراءة لتكويف فكرة عامة عف موضوع متسع:  -ٕ
, أماكف خاصة لاستيعاب الحقائؽ, وبالسرعة مع الفيـ في أماكف أخرى, كقراءة تقرير

أو كتاب جديد, وىي أكثر دقة مف القراءة السريعة المستعجمة, وتدريب التلبميذ عمى 
تكويف فكرة عامة عف موضوع طويؿ أو كتاب جديد يكمؼ المعمـ تلبميذه بكتابو 

 خلبصة لما يقرؤوف في مكتبة المدرسة أو مكتبة الفصؿ. 
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ه القراءة التريث والتأني يقصد بيا الفيـ والإلماـ, ويشترط في ىذ القراءة التحصيمية: -ٖ
لفيـ ما يقرأ إجمالًا وتفصيلًب, و يستعمميا المعمـ والمتعمـ في المدرسة أو المعيد أو 

 الجامعة.

: فييا يرجع القارئ إلى  مصادر عدة, يجمع منيا ما يحتاج قراءة لجمع المعمومات -ٗ
إليو مف معمومات خاصة, مثؿ قراءة الدارس الذي يعد رسالة أو بحثاً, ويتطمب ىذا 
النوع مف القراءة ميارة في التصفح السريع وقدرة عمى التمخيص, و لتدريب المتعمميف 

التناوب, أف يعدوا بعض  عمى جمع المعمومات يكمؼ المعمـ بعض المتعمميف بطريؽ
الدروس مستقميف, عمى أف يزودىـ بالكتب والمراجع التي يستعينوف بيا في ىذا 
الإعداد, كما يكمفيـ إعداد صحيفة الفصؿ, أو المدرسة تتناوؿ موضوعاً معيناً في 
مناسبة خاصة, فيضطروف إلى قراءة ما يفيدىـ في إعداد ىذه الصحيفة, وجمع ما 

 مات عف ىذا الموضوع مف مصادر مختمفة.يستطيعوف مف معمو 

ىي القراءة التي يمارسيا التمميذ في أثناء أوقات الفراغ, وغالبا ما تكوف  قراءة المتعة: -٘
خالية مف التعمؽ والتفكير وقد تكوف متقطعة تتخمميا مدة, كقراءة الأدب و الفكاىات 

ة ثروتو المغوية والطرائؼ, والتي مف طريقيا يتمكف القارئ مف زيادة ثقافتو وسع
 واطلبعو بنحو دائـ عمى ثقافات الشعوب  المختمفة والمامو بما يجري. 

: ىي القراءة المتأنية التي يتولد عند المرء مف ممارستيا نظرة نقدية القراءة التحميمية -ٙ
نافذة يستطيع مف طريقيا الحكـ عمى الأشياء, مف طريؽ الموازنة والربط والاستنتاج, 

أو قصيدة شعرية, أو كتاب متخصص في موضوع معيف, وىذا  مثؿ قصة أدبية,
 (ٚٔ: ٜٕٔٓالنوع مف القراءة يحتاج إلى مزيد مف التأني.)ميدي,

ربط الرموز الكتابية بالأفكار التي تدؿ عمييا, وتوقع الأفكار واشتقاؽ  القراءة الخاطفة: -ٚ
والفيارس المعاني مف الصور والسياؽ, ومف أساليبيا استعماؿ قائمة المحتويات 

 والجداوؿ لمكتاب لمعرفة موضوعو واتجاىو.
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ىي القراءة التي لا تقؼ عند حدود النص مف حيث تحميؿ الأفكار,  القراءة التأويمية: -ٛ
نما إضافة تحميلبت ومعافٍ جديدة المفردات وأفكار النص غير ظاىرة صراحة في  وا 

نما أراد إضافتيا القارئ الذي يدعـ وجية نظر يؤمف ب  يا صراحة أو ضمنا.النص, وا 

ىي القراءة التي يقوـ بيا القارئ بتمقي الكتابة كما كتبيا المؤلؼ  القراءة الاستنساخية: -ٜ
وقصد معانييا الدقيقة للؤلفاظ التي استعمميا دوف تدخؿ القارئ في زيادة فيمو لمعاني 

قافة جديدة مف تمؾ الألفاظ, بحيث لو قرأ اثناف النص نفسو مف بيئتيف مختمفيف في الث
 خرجا بنفس معنى النص وكما قصده المؤلؼ.

ىي القراءة القائمة عمى التمحيص الدقيؽ الأفكار النص ومدى قبولنا  القراءة الناقدة: -ٓٔ
أو رفضنا ليا, مف خلبؿ الحكـ عمى الأفكار الواردة فيو بالتمييز بيف الاستدلالات 

: ٕٛٓٓ)أبو شريخ,والنتائج الصادقة القائمة عمى مقدمات وبيانات صحيحة كافية.
ٖٜ) 

 خامساً:ُمياراتُالقراءة

لمقراءة ميارات عامة عمى الرغـ مف اتساع مجالاتيا الا اننا يمكف أفْ نوجز الميارات     
 العامة لمقراءة بالمستوييف الآتييف :

مستوى الميارات العقمية الدنيا: ويتمثؿ بػ فؾ الرموز وتعرؼ  المستوى الاوؿ: .ٔ
 الكممات.

مستوى الميارات العقمية العميا: ويشمؿ : الفيـ والاستنتاج والتذوؽ  ني:المستوى الثا .ٕ
 والنقد والتقويـ .

والمتأمؿ ليذه الميارات يرى أنيا ميارات بنائية تراكمية تبدأ بالميارات الاساسية     
البسيطة وتتطور تبعاً لتقدـ المرحمة العمرية اذ تتدرج في تناوؿ الميارات واكساب المتعمـ 

يمزـ منيا في ضوء احتياجاتو المعرفية والنفسية والاجتماعية , ففي مرحمة التعميـ ما 
الأساسية تبدأ اولى مراحؿ اكتساب ميارات القراءة كميارة ادائية , فيتـ تدريب التلبميذ 
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عمى فؾ رموز الكممات وتعرؼ مكوناتيا مف الحروؼ والأصوات , ثـ تضاؼ باقي 
مميذ في ىذه المرحمة, إذ يضاؼ الفيـ والنقد و)التفاعؿ( بأبسط الميارات تباعاً مع تقدـ الت

صورة, مع مراعاة التدرج في مستوى التعقيد , حتى إذا وصؿ المتعمـ الى المرحمة الثانوية 
تمكف مف الانطلبؽ في الميارات العميا الأكثر تعقيداً واتساعاً , وىذا يعني إفَّ ىذا لا 

, وانما ينبغي اف تراعى جميع الميارات , طالما   الاقتصار عمى ميارة واىماؿ اخرى
يسمح مستوى المتعمـ بذلؾ , وىذا يرتبط بطريقة العرض والية المعالجة , التي يكيفيا 

 (ٕٙ: ٜٕٔٓالمعمـ لتناسب تلبميذه في أي مرحمة .)زاير وعيود,

 المكوناتُالرئيسةُلمياراتُالقراءة:

 اـ رئيسة:يمكف تقسيـ ميارات القراءة إلى ثلبثة أقس ●

القسـ الاوؿ: التعرؼ إلى الكممة: تشير ميارات التعرؼ إلى الكممة إلى قدرة القارئ  -
عمى التعرؼ إلى الكممات, وتعمـ الأساليب التي مف طريقيا يتمكف التمميذ مف التعامؿ 
مع الكممات المجيولة أو الغامضة وقراءتيا مػف طريػؽ ترميز الكممات المطبوعة 

 الحروؼ والكممات مع الأصوات.والحروؼ, وتزاوج 

وتمثؿ قدرة التمميذ في التعرؼ إلى الكممات إحدى الميارات البالغة الأىمية لقراءة     
المادة المطبوعة, إذ تمكف الطلبقة في ىذه الميارة القارئ مف التركيز عمى معاني 
النصوص موضوع القراءة, وبغير الفاعمية الكافية ليذه الميارة تتضاءؿ كفاية الميارة 

خػرى وفاعميتيا ووظيفتيا, والقارئ الذي يبذؿ جيداً في التعرؼ إلى المعرفية العميا الأ
الكممات تكوف قدرتو عمى المعالجة واشتقاؽ أو استخلبص المعاني مف النصوص 
ضعيفة. وتعد عممية نطؽ الكممات ميارة رئيسية في استراتيجية التعرؼ إلى الكممة, 

تمزـ معرفة الحروؼ اليجائية ويقصد بيا المزاوجة بيف الصوت والحرؼ المكتوب, وتس
 (ٚ٘ٔ: ٜٕٓٓوالتمييز البصري بيف أشكاليا المختمفة.)الغوؿ,
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وترى الباحثة أفَّ المبتدئيف يحتاجوف إلى معاودة النظر في النص المقروء مرات عدة ,    
فقد يقع بصرىـ عمى جزء مف الكممة مغفميف بقيتيا, أو قد يمتفتوف إلى تفاصيؿ لا طائؿ 

 ويقتضي التعرؼ عمى المقروء إدراؾ الفروؽ بيف الحروؼ والأشكاؿ.مف ورائيا, 

القسـ الثاني: ميارة الفيـ: ىي الميارة الثانية مف ميارات القراءة, وىي اليدؼ مف كؿ  -
قراءة, وتركز ىذه العممية عمى ربط خبرة القارئ بالرمز المكتوب, وقد لا يصؿ 

ات قبميا ,أو بعدىا ,وفيميا مف المعنى مف كممة واحدة ويصعب تفسيرىا بدوف كمم
تركيبيا في السياؽ, ويفيـ المقروء ككممة, أو جزء مف جممة, أو جزء مف فقرة, أو 

(,وأفّ الفيـ نشاط عقمي مميز يقوـ عمى إدراؾ ٛٗ: ٖٕٓٓجزء مف نص .)الشنطي,
الحقائؽ والنفاذ إلى جوىرىا, وىو درجة أعمى مف التذكر, ولكنو في الغالب لا ينفصؿ 

ا إلا في حالات خاصة, إذ يمكف أف يستظير الإنساف مادة يسمعيا ولا يفيميا, عني
وميارة الفيـ معقدة تتضمف  ميارات عدة أُخرى ىي: القدرة عمى إعطاء الرمز معناه, 
وفيـ الوحدات الأكبر, كالعبارة والجممة والفقرة والقطعة كميا, والقراءة في وحدات 

واختيار المعنى الملبئـ لو, وتخميف معاني الكممة, فكرية, وفيـ الكممات مف السياؽ 
واختيار الأفكار الرئيسة وفيميا, وفيـ التنظيـ الذي اتبعو الكاتب, والاستنتاج, وفيـ 
الاتجاىات, وتقويـ المقروء ومعرفة الأساليب الأدبية وغرض الكاتب والاحتفاظ 

.) يونس وعبدا﵀, بالأفكار وتطبيؽ الأفكار وتفسيرىا في ضوء الخبرات السابقة
ٜٜٔٛ :ٗ ) 

وترى الباحثة أفَّ القدرة عمى الفيـ تحفز القارئ عمى تحصؿ المعرفة والاستمتاع بيا,     
 وىو ما يفسر خموؿ التلبمذة الذيف يتمقوف المعرفة بالتمقيف دوف الفيـ.

ءة, القسـ الثالث: ميارة النطؽ: وتمثؿ ميارة النطؽ الجانب الميكانيكي مف ميارة القرا -
حيث يقوـ التمميذ بتوظيؼ أعضاء النطؽ وأجيزتو في عممية القراءة, لإدراؾ الرموز 
المكتوبة إدراكاً منطوقاً لفظياً. وىذه الميارة تتضمف مجموعة مف الميارات الفرعية, 
تختمؼ مف مرحمة تعميمية إلى أخرى, ومف أىـ ميارات النطؽ في المرحمة الابتدائية, 
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ت نطقاً صحيحاً, والتفريؽ في النطؽ بيف الأصوات قريبة ما يأتي:)نطؽ الأصوا
المخرج, نطؽ الكممات نطقاً صحيحاً مضبوطاً بالشكؿ, ونطؽ الحركات القصيرة 
والطويمة نطقاً صحيحاً, والتفريؽ في النطؽ بيف الحركات القصيرة والطويمة, والقراءة 

بحسب الأساليب في جمؿ تامة, والبعد عف القراءة المتقطعة, وتنويع الصوت 
المختمفة, كالاستفياـ, والنداء , و التعجب, والأمر, والنيي .. الخ, واستعماؿ الإشارة 

 ( ٜ٘: :ٕٔٔٓباليديف والرأس استعمالا صحيحاً(.)الكحالي,

الباحثة أفَّ التواصؿ المفظي ىو القدرة والرغبة في التواصؿ مع الآخريف مف  وترى   
باستعماؿ الكلبـ ,وىي ميارة ىامة يحتاج التمميذ إف طريؽ تبادؿ الأفكار والمشاعر 

 يتعمميا ليتمكف مف التفاعؿ مع الآخريف مف حولو.

ُالمياراتُ ُمن ُجممة ُمجال ُكل ُيضم ُرئيسة ُمجالات ُثلاثة ُإلى ُصنفت ُالقراءة ميارات
 الفرعيةُىي:

تضـ استعماؿ المفاىيـ وتحميؿ التركيب, و  المجاؿ الأوؿ: ميارة تفسير المفردات: -
ميؿ الكممة إلى مقاطع وحروؼ, واستعماؿ التوضيحات, واستعماؿ قرائف تح

 السياؽ.

: تشمؿ معرفة التفاصيؿ, تحديد الأفكار الرئيسة, المجاؿ الثاني: ميارة الفيـ -
وترتيب الأفكار حسب تسمسميا المنطقي وتتبع التعميمات والتوجييات, وتحديد 

تنتاج, وعمؿ تعميمات ونتائج, العلبقة بيف السبب والنتيجة والاستدلاؿ والاس
ومعرفة أسموب الكأس ومعرفة الموضوع الذي يدور النص حولو, وتحديد سمات 
النص وخصائصو, والتفريؽ بيف الحقائؽ والآراء والخياؿ, وتحديد موضع الدعاية 

 مف المقروء, وتحديد غرض الكاتب.

تحديد أغراض تشمؿ جدولة الوقت, و  المجاؿ الثالث: ميارات القراءة لمدراسة: -
القراءة, واستعماؿ فنيات الدراسة واستعماؿ المواد المكتبيػة مػف فيارس ومػراجػع 
ودوريات, واستعماؿ الممحوظات اليامشية, واستعماؿ قائمة الكممات والمصطمحات 
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الصعبة, واستعماؿ الخرائط والأشكاؿ, وتنظيـ المعمومات بطرؽ مختمفة, وتنويع 
 (ٕٚٔ-ٔٚٔ: ٕٔٔٓالجعافرة,القراءة وفؽ الغرض منو.)

 أىدافُتدريسُالقراءةُفيُالمرحمةُالابتدائيةُفيُضوءُالتربيةُالحديثة

كاف تعميـ القراءة في السابؽ يؤكد عمى تنمية قدرات الأطفاؿ عمى قراءة الكممات      
وتقطيعيا وتحميميا ومعرفة الحروؼ وأصواتيا, والانتقاؿ مف كممة إلى أخرى , ومف سطر 
إلى آخر, أي أفَّ عممية القراءة في بادئ الأمر كانت عممية آلية ,أما في التربية 

نماء خبراتو , وىذا لا يعني المعاصرة فقد أصبح لي ا اثر ايجابي في زيادة نمو التمميذ وا 
أنّيا تقمؿ مف قيمة الميارات الآلية في تعميـ القراءة ,لكنيا ترفض أف تجعؿ منيا عالية في 
نما تعدىا وساطة ليكوف التمميذ قارئا جيدا, لأف الميارة في التعرؼ عمى الكممات  نفسيا, وا 

معرفة الحروؼ بأصواتيا لا يمكف أف تييئ فارساً جيداً في القراءة وفي تحميميا وتقطيعيا و 
,وتيدؼ القراءة في التربية المعاصرة إلى توثيؽ الصمة بيف التمميذ والكتاب ,وتجعمو يقبؿ 
عميو برغبة ؛ لينيؿ منو المعمومات والأفكار التي تنمي قدراتو وتجعمو يستفيد ويستمتع بما 

لمواد المقروءة مف لدف التمميذ في المرحمة الابتدائية سيمة يقرا ,كما تيتـ بأف تكوف ا
ومبسطة مف دوف تعقيد , بحيث تلبئـ عمره وعقمو حتى يستطيع تناوليا برغبة , ويؤكد 
التربويوف والمعمموف عمى أفَّ النمو في تعميـ القراءة يجب أف يكوف نمواً سميماً وحقيقياً , 

ؾ ؛لأف السرعة في النمو ليست دليلًب عمى التقدـ مف دوف الاىتماـ بالسرعة في حصوؿ ذل
في تعميـ القراءة ,كما أف التمميذ الذي يبدأ يتعمـ القراءة عمى أسس صحيحة يستطيع أف 

 ( . ٕٔٔ:  ٕ٘ٓٓيكوف في المستقبؿ قارئاً جيداً وراغباً فييا.) مصطفى ,
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 المحورُالثاني:ُدراساتُسابقة

ريبة أو مشابية لمدراسة الحالية, فقد قسمت الباحثة لعػػدـ توافر دراسات سابقة ق    
الدراسات السابقة في مجموعتيف الأولػى تتعمؽ بتقويـ المستوى, والأخرى تتعمؽ بميارات 

 القراءة, وكما يأتي :

 أولًا:ُدراستانُتناولتُتقويمُمستوى:

 (2995دراسةُحسنُ)ُ-1

في الجامعات العراقية في مادة فقو )تقويـ مستوى طمبة أقساـ المغة العربية لكميات الآداب 
 (المغة العربية

أجريت ىذه الدراسة بكمية التربية الأساسية في جامعة بابؿ, رمت الدراسة الى تقويـ    
مستوى طمبة أقساـ المغة العربية لكميات الآداب في الجامعات العراقية في مادة فقو المغة 

 مف الإجابة عمى الاسئمة الآتية:

تعرؼ مستوى طمبة أقساـ المغة العربية لكميات الآداب في الجامعات العراقية في مادة  -ٔ
 فقو المغة. 

 ىؿ ىنالؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف الطالبات والطلبب في مادة فقو المغة. -ٕ

 وقد اقتصر البحث الحالي عمى:

الجامعات العراقية طمبة الصفوؼ الرابعة لأقساـ المغة العربية لكميات الآداب في  -ٔ
 )بغداد, البصرة, القادسية, الموصؿ, الكوفة(

 موضوعات مادة فقو المغة . -ٕ

ولتحقيؽ ىدؼ البحث أعد الباحث اختباراً تحصيمياً في مادة فقو المغة مكونا      
( کميات آداب عشوائياً مف ٘( فقرة تأكد الباحث مف صدقيا وثباتيا, واختيرت )ٓ٘مف)
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( طالباً وطالبةً عشوائياً ٗ٘داب موزعة بيف محافظات القطر وتـ اختيار)( كميات آٛبيف )
( طالبا وطالبة, ومف دوف استبعاد ٗٗٛليكونوا عينة استطلبعية لمجتمع البحث البالغ )

( طالبا وطالبة ليكونوا عينة البحث الأساسية, ٜٕٚعينة البحث الاستطلبعية, ثـ اختيار)
لبعية والأساسية, طبؽ الباحث اختبار التحصيؿ عمى وبعد تحديد عينتي البحث الاستط

( طالباً وطالبةً وبعد عشرة أياـ تـ إعادة الاختبار عمى وبعد ٘ٗعينة الطمبة البالغة )
عشرة أياـ تـ إعادة الاختبار عمى العينة نفسيا. وقد طبؽ الباحث اختبار التحصيؿ 

طالباً وطالبةً مف طمبة كميات  (ٜٕٚالنيائي عمى عينة الطمبة الأساسية البالغ عددىا )
)معامؿ  -الآداب في الجامعات العراقية, وقد استعمؿ الباحث الوسائؿ الإحصائية الآتية:

ارتباط بيرسوف, معامؿ تمييز الفقرة ,معامؿ صعوبة الفقرة, الاختبار التائي, الوسط 
 الحسابي, النسبة المئوية(.

مغة العربية لكميات الآداب في الجامعات أظيرت النتائج ضعؼ مستوى طمبة أقساـ ال    
العراقية في مادة فقو المغة, إذ بمغ متوسط درجات الطمبة في اختبار التحصيؿ 

%( ,ىذا يدؿ عمى عدـ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف الطالبات والطلبب ٥ٔٗٓٛٗ)
داب في والسبب ىو انخفاض المستوى العاـ لمطمبة في أقساـ المغة العربية في كميات الآ

 (ٓٚ-ٓٙ: ٕ٘ٓٓالجامعات العراقية في مادة فقو المغة.)حسف, 

 (2996دراسةُالخفاجي.) -2

)تقويـ مستوى طمبة معاىد إعداد المعمميف والمعممات في ضبط النص واكتشاؼ الخطأ 
 النحوي(

رمت ىذه  -أجريت ىذه الدراسة في العراؽ في جامعة بابؿ, كمية التربية الأساسية      
 لى:الدراسة إ

تعرؼ مستوى طمبة معاىد إعداد المعمميف والمعممات في ضبط النص واكتشاؼ  -ٔ
 الخطأ النحوي.
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ىؿ يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في ضبط النص واكتشاؼ  -ٕ
 الخطأ النحوي ؟ 

ما المقترحات اللبزمة لمعالجة ضعؼ الطمبة في ضبط النص واكتشاؼ الخطأ  -ٖ
 مدرسيف والمدرسات ؟ النحوي مف وجية نظر ال

عينة الدراسة شممت جميع طمبة الصؼ الخامس في فرع المغة العربية والاجتماعيات   
في معاىد إعداد المعمميف والمعممات النيارية فقط في محافظات الفرات الأوسط )بابؿ, 

( ٕٕٔ( البالغ عددىـ )ٕ٘ٓٓ -ٕٗٓٓوكربلبء, والنجؼ, والديوانية( لمعاـ الدراسي )
 ( طالباً وطالبةً.ٕ٘وطالبةً بعد استبعاد العينة الاستطلبعية البالغ عددىا ) طالباً 

استعممت الباحثة اختباريف تحصيمييف الأوؿ في ضبط النص والآخر في اكتشاؼ     
الخطأ النحوي, وأداة ثالثة عبارة عف استبانة؛ لتعرؼ المقترحات اللبزمة لمعالجة ضعؼ 

ئؿ الإحصائية الآتية: )معامؿ ارتباط بيرسوف, والاختبار الطمبة. استعممت الباحثة الوسا
 الثاني, ومربع كاي , والنسبة المئوية(

أىـ النتائج التي توصمت إلييا الباحثة: إفَّ متوسط درجات طمبة الصؼ الخامس في     
فرع المغة العربية والاجتماعيات في معاىد إعداد المعمميف والمعممات في الأداة الأولى 

%( أما في الأداة الثانية )اكتشاؼ الخطأ النحوي(, فيو  ٥ٖ٘ٔٗٛالنص( ىو ))ضبط 
%( وىو أقؿ مف المتوسط الفرضي المتمثؿ بدرجة النجاح الصغرى المعتمد ٥ٙٚٗٚٔ)

 (ٚٓٔ-٘ٔ, ٕٙٓٓ%(.)الخفاجي , ٓ٘عمييا, وىو )

 ثانياً:ُدراستانُتناولتاُمياراتُالقراءة

 (2912دراسةُ.)اللاميُ،ُ-1

إتقاف طمبة الصؼ الخامس الإعدادي لميارات القراءة الجيرية وميارات القراءة )مدى 
 الناقدة(
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أجريت الدراسة في العراؽ, الجامعة المستنصرية, كمية التربية الأساسية, ىدؼ الباحث    
إلى تعرؼ مدى إتقاف طمبة الصؼ الخامس الإعدادي لميارات القراءة الجيرية وميارات 

واختار الباحث إعدادية )الميموف لمبنيف( عشوائياً واختار )ثانوية ذات  القراءة الناقدة.
( ٚ٘( بواقع )ٖٓٔالنطاقيف لمبنات( عشوائياً أيضاً وبذلؾ أصبح عدد أفراد عينة البحث )

%( مف مجتمع البحث الذي تألؼ مف ٜٙ,ٖ( طالبة, وىو يمثؿ نسبة )ٙٗطالباً و)
د اطلبعو عمى عدد مف الاختبارات التي تقيس ( طالباً وطالبة. اعدَّ الباحث بعٖٕٛ٘)

%( ٓٛالقراءة الجيرية في دراسات سابقة, عدداً مف الميارات التي حضت بأىمية نسبية )
ثـ أعد معياراً لقياس القراءة الجيرية وآخر لقياس القراءة الناقدة وبعد  فأكثر مف الخبراء.

ييف مع إجراء بعض التعديلبت التأكد مف صدؽ المعياريف جرى بناء اختيار نصيف قرائ
ثـ جرى بناء اختبار القراءة  البسيطة فأصبح النصاف صالحيف لقياس ما أعد لقياسو.

الناقدة مف طريؽ الميارات المحددة, وقد عمد الباحث إلى استعماؿ الاختبارات 
( فقرة بأربعة بدائؿ ٛٔالموضوعية مف الاختيار مف متعدد( وبذلؾ تكوف الاختبارات مف )

 رعة القراءة كما أعد الباحث اختبارات ومستعملًب فييا طريقتيف:س

 طريقة الوقت المحدود.-ٔ

طريقة الكمية المحدودة. إذ يقدـ فييا لمطالب موضوعاً مختاراً يقرؤه, ثـ تحسب سرعتو -ٕ
عمى أساس الوقت الذي استغرقو في قراءة الموضوع الواحد, أما الوسائؿ الإحصائية التي 

 -باحث فيي:.) معادلة التمييز ومعامؿ الصعوبة قوة مستقمة ومعادلة کيورداستعمميا ال
( ذو النيايتيف  T- Test, معامؿ ارتباط بيرسوف, والاختبار التائي )ٕٓ/ٕٓريتشاردسوف 

 لعينتيف مستقمتيف والنسبة المئوية(.

لفرع أظيرت الدراسة نتائج منيا تفوؽ طمبة الفرع العممي عمى طمبة ا نتائج الدراسة:
: ٕٕٔٓالأدبي في القراءة الجيرية, وضعؼ طمبة الفرعيف في القراءة الناقدة .)اللبمي, 

ٛ-ٕٛ) 
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 (2994دراسةُ)الخفاجي،ُُ-2

 )تقويـ أداء تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي في القراءة الجيرية( 

كمية المعمميف ,رمت الدراسة الى تقويـ أداء  -أجريت الدراسة في العراؽ, جامعة بغداد   
تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي في القراءة الجيرية, في ضوء الميارات اللبزمة, مف 

 طريؽ الإجابة عف السؤاليف الآتييف: 

سادس الابتدائي في ما الميارات القرائية التي ينبغي أفْ يمـ بيا تلبميذ الصؼ ال -ٔ
 قراءاتيـ الجيرية؟

ما مستوى أداء تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي في القراءة الجيرية في ضوء قائمة  -ٕ
 الميارات التي عدىا الباحث؟ 

( مدرسة موزعيف ٜٔ( تمميذاً, واختيروا عشوائياً مف )ٜٓٔتألفت عينة الدراسة مف )    
( مف مجموع مدارس المجتمع البالغ ٥ٓ٘ٓسبة )بيف أقضية محافظة بابؿ أربعة تكوف ن

( تلبميذ مف كؿ مدرسة مف مدارس ٓٔ( مدرسة مف محافظة بابؿ, وبواقع )ٖٛٚعددىا )
 ( تلبميذ مف كؿ مدرسة مف مدارس عينة الدراسة. ٓٔعينة الدراسة, وبواقع )

يرية في استعمؿ الباحث بطاقة ملبحظة بوصفيا أداة بحث, لتقويـ مستوى  القراءة الج   
( ميارة, ٖٕالمدارس الابتدائية, وقد بمغ عدد الميارات التي أعدىا الباحث في البطاقة )

وقد حدد فييا مستويات الأداء لكؿ ميارة؛ وذلؾ باستعماؿ مقياس تضمف ثلبثة بدائؿ, يتـ 
انتقاء أحدىا مف قبؿ التلبميذ, وتحقؽ مف صدقيا وثباتيا وبعد ذلؾ  أصبحت الاستمارة 

لمتطبيؽ. أما الوسائؿ الإحصائية  التي استعمميا الباحث فيي: )معامؿ ارتباط جاىزة 
 بيرسوف, والوسط المرجح, والوزف المئوي, والوسط الحسابي, والنسبة المئوية(

 توصمت الدراسة إلى النتائج الآتية: 
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مف إفّ أداء تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي في القراءة الجيرية بصورة عامة كاف أقؿ -ٔ
 الحد الأدنى مف المستوى المطموب.

% ( مف مجموع الميارات ٕٓ( ميارات وىي نسبة ) ٗبمغ عدد الميارات المتحققة )-ٕ
( ميارة, وىي ٙٔفي استمارة الملبحظة. أما الميارات غير المتحققة فقد بمغ عددىا )

ي %( مف مجموع ميارات القراءة الجيرية في استمارة الملبحظة.)الخفاجٓٛنسبة )
,ٕٓٓٗ :ٕٖ-ٜٚ) 

 



ىىى ................ىجوانبىنظروةىودراداتىدابقة.......الثانيالفصلىىىىىىىىىىىىىىىىى
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 موازنةُالدراساتُالسابقةُمعُالدراسةُالحالية:ُُ ●

 دراساتُسابقةُتناولتُالتقويمُأولًا: ●

 (1جدولُ)

 موازنة بيف الدراسات السابقة والدراسة الحالية

اسـ  ت
 الباحث

مكاف 
إجراء 
 الدراسة

المادة  ىدؼ البحث
 الدراسية

المرحمة 
 الدراسية

حجـ 
 العينة

 الوسائؿ البحثأداة 

 الإحصائية

 أىـ النتائج

 حسف ٔ

2995 

 

 

جامعة 
بابؿ/كمية 
التربية 
 الأساسية

تقويـ مستوى 
طمبة أقساـ 
المغة العربية 

لكميات الآداب 
في الجامعات 
العراقية في 

مادة فقو المغة 

طمبة 
الصفوؼ 

الرابعة لأقساـ 
المغة العربية 

لكميات الآداب 
في الجامعات 

اختبارٌ تحصيميٌ  279 الجامعية
 في مادة فقو المغة

معامؿ ارتباط بيرسوف, 
معامؿ تمييز الفقرة, 

معامؿ صعوبة الفقرة, 
الاختبار التائي, الوسط 

الحسابي, النسبة 
 المئوية.

أظيرت النتائج ضعؼ مستوى طمبة أقساـ 
المغة العربية لكميات الآداب في الجامعات 

فقو المغة, إذ بمغ متوسط  العراقية في مادة
درجات الطمبة في اختبار التحصيؿ 

%(. ىذا يدؿ عمى عدـ وجود ٓٗٔ,ٛٗ)
فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف الطالبات 
والطلبب والسبب ىو انخفاض المستوى 
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العاـ لمطمبة في أقساـ المغة العربية في  العراقية العربية
كميات الآداب في الجامعات العراقية في 

 (ٓٚ-ٕ٘ٓٓ:ٓٙمادة فقو المغة.)حسف,

 الخفاجي 2

2996 

جامعة 
بابؿ/كمية 
التربية 
 الاساسية

تقويـ مستوى 
طمبة معاىد 

 إعداد

المعمميف 
والمعممات في 
 ضبط النص

واكتشاؼ الخطأ 
 النحوي

 

 

طلبب الصؼ 
الخامس في 
معاىد اعداد 

المعمميف 
 والمعممات

طمبة 
 المعاىد

ٕٕٔ 
طالباً 
 وطالبةً 

 اختباراف تحصمياف
الأوؿ في ضبط 
النص والآخر في 
اكتشاؼ الخطأ 

النحوي, وأداة ثالثة 
عبارة عف استبانة؛ 

لمتعرؼ عمى 
المقترحات اللبزمة 
لمعالجة ضعؼ 

 الطمبة.

 

معامؿ ارتباط بيرسوف, 
والاختبار التائي, ومربع 
 كاي, والنسبة المئوية.

إف متوسط درجات طمبة الصؼ الخامس 
ماعيات في في فرع المغة العربية والاجت

معاىد إعداد المعمميف والمعممات في الأداة 
, ٗٔ٘الأولى )ضبط النص(. ىو )

%(. أما في الأداة الثانية ) اكتشاؼ ٖٛ
%(. وىو ٚٔ, ٙٗٚالخطأ النحوي(., فيو)

أقؿ مف المتوسط الفرضي المتمثؿ بدرجة 
النجاح الصغرى المعتمد عمييا, 

-٘ٔ, ٕٙٓٓ)الخفاجي , %(.ٓ٘
ٔٓٚ) 
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 اللبمي 3

2912 

 

 

 

 

 

الجامعة 
المستنصر 
ية, كمية 
التربية 
 الأساسية

 

 

 

تعرؼ مدى 
إتقاف طمبة 

الصؼ الخامس 
الإعدادي 

لميارات القراءة 
الجيرية 

وميارات القراءة 
 الناقدة.

 

 

طمبة الصؼ 
الخامس 
 الإعدادي

 

 

 

 

 الاعدادية

 

 

 

 

 

ٖٔٓ 

طالب 
 وطالبة

 

 

 

 

اختباراف لميارات 
القراءة الجيرية 

القراءة وميارات 
 الناقدة

 

 

 

 

 

معادلة التميز ومعادلة 
الصعوبة ومعادلة 

 ريثاردسوف –كيورد

, معامؿ ارتباط  ٓ/ٕٓ
بيرسوف, والاختبار 

(.   T- Testالتائي)
ذو النيايتيف لعينتيف 
مستقمتيف والنسبة 

 المئوية(.

أظيرت الدراسة نتائج منيا تفوؽ طمبة الفرع 
قراءة العممي عمى طمبة الفرع الأدبي في ال

الجيرية, وضعؼ طمبة الفرعيف في القراءة 
 (ٕٛ-ٛ: ٕٕٔٓ)اللبمي, الناقدة.

 

 الخفاجي ٗ

ٕٓٓٗ 

جامعة 
بغداد/كمية 
 المعمميف

تقويـ أداء 
تلبميذ الصؼ 

السادس 

تلبميذ الصؼ 
السادس 
 الابتدائي

 ٜٓٔ الابتدائية
 تمميذا

معامؿ ارتباط بيرسوف,  بطاقة ملبحظة
والوسط المرجح, والوزف 

المئوي, والوسط 

إفّ أداء تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي 
في القراءة الجيرية بصورة عامة كاف أقؿ 

مف الحد الأدنى مف المستوى 
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الابتدائي في 
القراءة الجيرية, 

في ضوء 
الميارات  

 اللبزمة

الحسابي, والنسبة 
 المئوية(.

-ٖٕ: ٕٗٓٓ.)الخفاجي ,المطموب
ٜٚ) 

 

الدراسة  ٘
الحالية 
 الدليمي

2922 

 

 جامعة

 بابؿ/

كمية 
التربية 
 الأساسية

تقويـ مستوى 
تلبمذة المرحمة 
الأبتدائية في 
ضوء ميارات 

 القراءة.

 382 الأبتدائية تلبمذة

تمميذ 
 وتمميذة

سيتـ استعماؿ الوسائؿ  بطاقة ملبحظة
 الإحصائية الملبئمة

 سيتـ عرض النتائج لاحقا
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 جوانبُالإفادةُمنُالدراساتُالسابقة:
رؼ المصادر والأدبيات التي استعمميا الباحثوف للبستفادة منيا في كتابة تع -ٔ

 الموضوعات النظرية التي تخص البحث الحالي. 
 اختيار حجـ العينة الملبئـ لمبحث الحالي.  -ٕ
 الاطلبع عمى الأدوات المستعممة في قياس ميارات القراءة .  -ٖ
تعرؼ الوسائؿ الإحصائية المستعممة في البحوث التي تستعمؿ )بطاقة ملبحظة(   -ٗ

 أداة لمدراسة.
 تحديد المنيج الذي يلبئـ الدراسة الحالية.  -٘
تكونت لمباحثة رؤية واضحة عف الدراسات السابقة وعف طريقة وأساليب الباحثيف في   -ٙ

 كتابة الرسالة .
 

 

 



 

 

 
 انثانثم ـانفص

 مىهجيت انبحث واجزاءاحه
 

 أولا:ُمنيجُالبحث

 ثانياُ:ُإجراءاتُالبحث

 ثالثا:ُأداةُالبحث

 الأداةُصدقرابعاً:ُ

 خامساً:ُثباتُالأداة

 سادساً:ُتطبيقُالأداة

 سابعاً:ُالوسائلُالاحصائية
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 الفصلُالثالث

 منيجُالبحثُواجراءاتو
يتضمف ىذا الفصؿ وصفاً دقيقاً لإجراءات الدراسة المتبعة مف الباحثة والمتمثمة بمنيج     

البحث ومجتمعو, واختيار العينة, والكيفية التي تبنػي بيػا أداة البحث ووسائؿ التحقؽ مف 
صدقيا وثباتيا, ومف ثـ تطبيؽ الأداة, والوسائؿ والمعالجات الإحصائية الملبئمة في 

 يانات التي ستعرضيا عمى النحو الآتي:تحميؿ الب

 أولًا:ُمنيجُالبحث 

اعتمدت الباحثة منيج البحث الوصفي؛ لأنو يتلبءـ وطبيعة ىذا البحث. إذ إفّ ىذا      
المنيج يعتمد عمى دراسة الواقع, أو الظاىرة كما توجد في الواقع وييتـ بوصفيا وصفاً 

كمياً )كـ(, بمعنى آخر فإف المنيج الوصفي ىو دقيقاً ويعبر عنيا تعبيرا كيفياً )كيؼ( أو 
مف أكثر أنواع المناىج شيوعا وانتشارا وىو أوسع استعمالًا في دراسة الوقائع    
الاجتماعية والسياسية والاقتصادية وغيرىا في مجتمع معيف, ولاسيما في مجاؿ التربية. 

 (ٜٖٔ: ٕٚٓٓ)طباجة,

التي يقوـ بيا الباحث بشكؿ متكامؿ لوصؼ ويعرؼ المنيج الوصفي بأنو الإجراءات     
الظاىرة المبحوثة معتمداً عمى جميع الحقائؽ وتصنيفيا, ومعالجتيا وتحميميا تحميلًب كافياً 
دقيقاً لاستخلبص دلالتيا والوصوؿ إلى نتائج أو تعميمات عف الظاىرة أو الموضوع محؿ 

 (۰۲۱: ۰۲۰۲البحث.  )عطية , 

لبحث عف الأوصاؼ الدقيقة لمظاىرة المراد دراستيا في جمع ويقوـ المنيج الوصفي با    
الحقائؽ , والبيانات الكمية أو الكيفية عف الظاىرة المحددة وىي )تقويـ مستوى تلبمذة 
المرحمة الابتدائية في ضوء ميارات القراءة(, مع محاولة تفسير ىذه الحقائؽ تفسيراً كافياً. 

 ( ۰۲۱:  ۰۲۲۰)عوض وميرفت , 
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 إجراءاتُالبحث:ثانيا:ُ

 مجتمعُالبحث:ُ -1

يشكؿ مجتمع البحث المجموع الكمي لمعناصر التي يسعى الباحث إلى أفْ يعمـ عمييا     
 ( .ٗٚ: ٕٗٔٓالنتائج ذات العلبقة بالمشكمة المدروسة )الدليمي,وعمي,

فالمجتمع : ىو مجموعة مف الوحدات الإحصائية المعرفة بصورة واضحة والتي يراد منيا 
 (ٗٙٔ: ٕٛٓٓعمى بيانات )العزاوي, الحصوؿ

ويتألؼ مجتمع البحث الحالي مف تلبمذة )الصؼ الخامس الابتدائي( في محافظة بابؿ    
في المدارس الابتدائية الصباحية, ولتحديد مجتمع البحث زارت الباحثة مديرية تربية بابؿ/ 

جامعة  -الاساسية الإعداد والتدريب وفؽ كتاب تسييؿ الميمة الصادر مف كمية التربية 
( ومف ثـ استحصمت عمى كتاب تسييؿ ميمة صادر مف مديرية تربية ٔبابؿ ممحؽ)

محافظة بابؿ / قسـ الاعداد والتدريب ونسخة مف الإحصاء الخاص بالمدارس لمعاـ 
 (, ويقسـ مجتمع البحث إلى:ٕ( )ممحؽٕٕٕٓ/ ٕٕٔٓالدراسي )

 المجتمع الاصمي لممدارس: -أ

( ٜٔ٘( )ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓرس الابتدائية في محافظة بابؿ لمعاـ الدراسي )بمغ عدد المدا    
( مدرسة في قضاء الحمة, ٖٙ٘مدرسة ابتدائية في المديرية العامة لتربية بابؿ, بواقع )

%( وىي النسبة الأكبر بيف الاقضية الاربعة في حيف قد بمغ  ٖٚشكمت نسبة قدرىا )
%( مف ٜٕشكمت نسبة قدرىا ) ( مدرسة في قضاء الياشميةٕٗٚعدد المدارس )

( مدرسة في قضاء المحاويؿ شكمت نسبة قدرىا ٔٛٔالمجتمع الأصمي لممدارس, و)
( مدرسة في قضاء المسيب شكمت نسبة ٓٗٔ%( مف المجتمع الأصمي لممدارس, و)ٜٔ)

 ( يوضح ذلؾ .ٕ%( مف المجتمع الأصمي لممدارس, وجدوؿ )٘ٔقدرىا )
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 (2ُجدولُ)ُ

 )مجتمع البحث(اعداد المدارس 

 النسبةُالمئوية عددُالمدارس المديريةُالعامةُلتربيةُبابل

 %ٖٚ 356 قضاء الحمة

 %ٜٕ 274 قضاء الياشمية

 %ٜٔ 181 قضاء المحاويؿ

 %٘ٔ 149 قضاء المسيب

 %ٓٓٔ 951 المجموع

 

 المجتمع الأصمي لتلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي:  -ب

بمغ عدد تلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي في المدارس الابتدائية الصباحية في محافظة   
( تمميذا ٥ٕٜٕٚٔ( تمميذاً وتمميذة بواقع )ٓٓٓ٘ٚ( )ٕٕٕٓ –  ٕٕٔٓبابؿ لمعاـ الدراسي)

%( مف المجتمع الأصمي لمتلبمذة, ٜٖوتمميذة في تربية قضاء الحمة يشكموف نسبة قدرىا )
%( مف ٕٙتمميذة في تربية قضاء الياشمية يشكموف نسبة قدرىا )( تمميذاً و ٥ٕٖٜٗٔو)

( تمميذاً وتمميذة في تربية قضاء المحاويؿ يشكموف ٥ٜٓٚٗٔالمجتمع الأصمي لمتلبمذة, و)
( تمميذاً وتمميذة في  ٥ٚٙٛٔٔ%( مف المجتمع الأصمي لمتلبمذة, و)ٜٔنسبة قدرىا )

( ٖتمع الأصمي لمتلبمذة. وجدوؿ )%( مف المجٙٔتربية قضاء المسيب يشكموف نسبة )
 يوضح ذلؾ:
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 (3ُجدولُ)ُ
 عدد تلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي في أقساـ مديرية تربية محافظة بابؿ

المدٌرٌت 

العبمت 

 لتربٍت بببل

 عدد

 البىٍه

 الىسبت

 المئىٌت

عدد 

 البىبث

الىسبت 

 المئىٌت

العدد 

 الكلً

 الىسبت

 المئىٌت

 %ٜٖ ٥ٕٜٕٚٔ %ٖٛ ٥٘٘ٚٗٔ %ٔٗ ٥ٔ٘٘٘ٔ قضاء الحمة

قضاء 
 الياشمية

ٜ٥ٕٖٜٗٔ %ٕٚ ٥ٕٜٔٓٔ %ٕٗ ٥ٕٓٗ ٕٙ% 

قضاء 
 المحاويؿ

ٙ٥ٜٓٚٗٔ %ٜٔ ٥ٜٔٔٚ %ٜٔ ٥ٜٓٙ ٜٔ% 

قضاء 
 المسيب

٘٥ٚٙٛٔٔ %٘ٔ ٥ٖٖٛ٘ %ٙٔ ٥ٜٖ٘ ٔٙ% 

 %ٓٓٔ ٓٓٓ٘ٚ %ٔ٘ ٥ٖٛٓٓٚ %ٜٗ ٥ٕٖٓٓٚ المجموع

 

 عينةُالبحثُالأساسية:ُ-2

العينة ىي مجموعة جزئية مف مجتمع البحث وممثمة لعناصر المجتمع أفضؿ تمثيؿ    
بحيث يمكف تعميـ نتائج تمؾ العينة عمى المجتمع بأكممو وعمؿ استدلالات حوؿ معالـ 

 (ٕٛٔ: ٜٕٓٓالمجتمع.)عباس وآخروف ,

فَّ اختيار عينة البحث مف أبرز خطوات البحث ذلؾ أف الباحث عندما يجمع      وا 
البيانات عف مجتمع كامؿ فإنو لا يستطيع أفْ يشمؿ أفراد المجتمع كافة , بؿ يمجأ الى 
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عينة مف ىذا المجتمع يستعيف بيا في جمع بياناتو فالعينة ىي جزء مف المجتمع الذي 
تجري عميو التجربة يختارىا الباحث لأجراء دراستو عمييا عمى وفؽ قواعد خاصة لكي 

 (, وتقسـ عينة البحث إلى:ٜٙٔ: ٕٛٓٓحيحاً. )العزاوي, تمثؿ المجتمع تمثيلًب ص

 عيّنة المدارس:  -أ

لمحصوؿ عمى عينة أكثر تمثيلًب لممجتمع استعممت الباحثة أسموب الاختيار الطبقي     
في سحبيا لمعينة وذلؾ حرصاً منيا عمى دقة النتائج, ونظراً لكثرة أعداد  ٕالعشوائي

%( مف المجتمع ٘لباحثة أنو بالإمكاف الاكتفاء بسحب )المدارس في المحافظة فقد رأت ا
 (:ٗالأصمي لممدارس كما مبيف في جدوؿ )

 (4جدولُ)

 عينة المدارس الأساسية

 عددُالمدارس أقضيةُمحافظةُبابلُُُُُُُُ

 ٚٔ قضاء الحمة

 ٗٔ قضاء الياشمية

 ٜ قضاء المحاويؿ

 ٚ قضاء المسيب

 ٚٗ المجموع

                                                           
العينة العشوائية الطبقية: تقسيـ مجتمع المدارس إلى أربع اقساـ مف مديرية تربية محافظة بابؿ, ومف ثـ اختيار عينة  2

 %( مف كؿ طبقة مف تمؾ الطبقات ٘عشوائية بسيطة بنسبة )
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( مدرسة موزعة عمى أربعة أقضية, وبعد اعتماد ٜٔ٘إذ بمغ العدد الكمي لممدارس )  
( ٚٗ%( مف المدارس أصبح عدد المدارس التي تمثؿ المجتمع المدروس )٘نسبة )

( ٜ( مدرسة مف قضاء الياشمية و)ٗٔ( مدرسة مف قضاء الحمة و)ٚٔمدرسة بواقع )
 اء المسيب. ( مدارس مف قضٚمدارس مف قضاء المحاويؿ  و)

 عيّنة التلبمذة:  -ب

( تمميذاً وتمميذة مف مدارس العينة ٕٖٛاختارت الباحثة عينة عشوائية بمغت )    
%( مف كؿ مدرسة, وقد توزعت العينة عمى ٘( مدرسة وبالنسبة )ٚٗالأساسية البالغة )

 (:٘أقساـ مديرية تربية محافظة بابؿ ,كما مبيف في جدوؿ )

 (5ُجدول)ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

 عينة التلبمذة الأساسية

المديريةُالعامةُلتربيةُ
 بابل

 النسبةُالمئوية العددُالكمي عددُالبنات عددُالبنين

 %ٖٙ ٖٛٔ ٘ٙ ٖٚ قضاء الحمة

 %ٖٓ ٗٔٔ ٚ٘ ٚ٘ قضاء الياشمية

 %ٜٔ ٗٚ ٖٚ ٖٚ قضاء المحاويؿ

 %٘ٔ ٙ٘ ٕٖ ٕٗ قضاء المسيب

 %ٓٓٔ ٕٖٛ ٜٔٔ ٜٔٔ المجموع
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( تمميذاً وعدد ٖٚ( تمميذ وتمميذة في قضاء الحمة بمغ فييا عدد التلبميذ )ٖٛٔاذ بمغ )   
( تمميذاً وتمميذة, ٗٔٔ( تمميذة, أما قضاء الياشمية فقد بمغ العدد الكمي  )٘ٙالتمميذات )

( ٗٚ) ( تمميذة, في حيف بمغ عدد التلبمذة في قضاء المحاويؿٚ٘( تمميذاً و) ٚ٘بواقع )
( تمميذة, أما قضاء المسيب فقد بمغ العدد الكمي ٖٚ( تمميذاً و)ٖٚتمميذا وتمميذة بواقع )

( تمميذاً, أما التمميذات فقد بمغ ٕٗ( تمميذاً وتمميذة, وقد بمغ عدد التلبمذة )ٙ٘لمتلبمذة)
بمغ  ( تمميذاً في حيفٜٔٔ( تمميذة, ليكوف العدد الكمي لمتلبمذة في الأقضية الأربعة )ٕٖ)

 ( يبيف ذلؾ:٘( تمميذ, وجدوؿ )ٜٔٔالعدد الكمي لمتمميذات في الأقضية الأربعة ) 

 

 ثالثاً:ُأداةُالبحث

لما كاف البحث ييدؼ إلى تقويـ مستوى تلبمذة المرحمة الابتدائية)الصؼ الخامس    
الابتدائي( في ضوء ميارات  القراءة, فيو يتطمب إعداد بطاقة ملبحظة ومف طريقيا 
يحصؿ ملبحظة مستوى التمميذ والحكـ عميو بصورة موضوعية وعف قرب في توجيو 

جوانب ذلؾ السموؾ أو خصائصو.)عباس الحواس لمشاىدة ومراقبة سموكو وتسجيؿ 
 ( ٕٗ٘:  ۰۲۰۰وآخروف, 

والملبحظة: ىي الانتباه إلى ظاىرة أو حادثة معينة أو شيء ما بيدؼ الكشؼ عف 
(, وتعد الملبحظة عممية أساسية بالنسبة لمبحث ۳۲:  ۰ٓٓٙأسبابيا وقوانينيا )ممحـ, 

ىػي الحقائؽ والملبحظػة التػي تقوـ بيا العممي؛ لأنيػا تػوفػر أحػد العناصر الجوىرية لمعمػـ و 
الباحثة خلبؿ المراحؿ المتعددة التي تمر بيا في بحثيا فيي تجمع الحقائؽ التي تساعدىا 
عمى تعييف المشكمة وتحديدىا وذلؾ مف طريؽ استعماؿ الحواس السمع والبصر والشـ 

 (۰۷۲: ٕ٘ٓٓوالممس والتذوؽ.)محجوب ,
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 إجراءاتُتصميمُأداةُالبحث: ●

 ناء بطاقة الملبحظة:ب -ٔ

لـ تجد الباحثة عمى اداة قياس تلبءـ ىدؼ البحث؛ لعدـ توافر أداة جاىزة عمى حد    
عمميا  مما يتطمب بناء أداة لبحثيا ) بطاقة الملبحظة ( متبعة الطريقة العممية في بنائيا 
كي تحقؽ ىدؼ البحث في تقويـ مستوى تلبمذة المرحمة الابتدائية )الصؼ الخامس 

لابتدائي( في ضوء ميارات القراءة. اعتمدت الباحثة بطاقة الملبحظة كأداة لجمع ا
البيانات والمعمومات المتعمقة بالدراسة, إذ تعد الملبحظة مف أكثر أدوات البحث العممي 

, فضلًب مف أنّيا (ٕٙٓ: ٜٔٛٔالزوبعي ومحمد  التي يستند إلييا في تقويـ المستوى. )
)عيداف وآخراف, التي يصعب معيا الاختبارات التحريرية والشفوية.تعتمد لقياس الميارات 

ٜٜٔٓ :ٗ٘)   

 واتبعت الباحثة الإجراءات الآتية لإعداد بطاقة الملبحظة:

تيدؼ استمارة الملبحظة إلى تقويـ مستوى  :تحديد اليدؼ مف بطاقة الملبحظةأولا: 
 وء ميارات القراءة.تلبمذة المرحمة الابتدائية )الصؼ الخامس الابتدائي( في ض

لبناء أداة البحث )استمارة  الأسس النظرية المعتمدة في بناء بطاقة الملبحظة:ثانياً: 
 الملبحظة( تـ الاعتماد عمى الأسس الآتية:

 الاطلبع عمى  الدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع البحث. -أ

 مراجعة الأدبيات العربية والعراقية التي اىتمت بموضوع ميارات القراءة .  -ب

 مراجعة الأدبيات العربية والعراقية التي اىتمت بموضوع التقويـ .  -ت

المقاء بعدد مف أساتذة المغة العربية وطرائؽ التدريس والمناىج,  في الجامعات  -ث
اسية  ومحاورتيـ والنقاش معيـ بشأف العراقية في كميات التربية, والتربية الأس

 (.ٖميارات القراءة والتقويـ وتوجيو سؤاؿٍ ليـ ممحؽ )
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 توزيع استبانات مفتوحة لمعرفة ميارات القراءة.-د

 تحديدُمياراتُالقراءةُالرئيسة:ُُثالثاً:

 اتبعت الباحثة الخطوات الآتية في إعداد ميارات القراءة: 

بعد اطلبع الباحثة عمى الأدبيات والدراسات السابقة التي تناولت ميارات القراءة وجدت    
( ميارات رئيسة وىي )التعرؼ, النطؽ, الفيـ, النقد, التذوؽ, التقويـ( وقد صاغت ٙأنيا )

 الباحثة تعريفاً إجرائياً لكؿ ميارة وعمى النحو الآتي:

التي تتمثؿ في قدرة تلبمذة الصؼ ىي إحدى ميارات القراءة  ميارة التعرؼ: -ٔ
 الخامس الابتدائي عمى فؾّ الرموز وتعرؼ مكوناتيا مف الحروؼ والأصوات. 

ىي إحدى ميارات القراءة التي تمثؿ قدرة التمميذ عمى النطؽ بلب  ميارة النطؽ: -ٕ
خفاء, كما يعني الإفصاح في القوؿ فالقارئ ينطؽ  المفردات, والجمؿ المكتوبة 
وقد يتمكّف المعمـ, مف وضع يده عمى مواطف القوة والضعؼ عند التلبمذة, 

 ومعرفة قدرة التمميذ في التعبير الشفوي.
ىذه الميارة ذروة ميارات القراءة, وأساس العمميات القرائية تعد  ميارة الفيـ: -ٖ

جميعيا, وتشير إلى قدرة المتعمـ عمى إظيار فيـ عاـ لمنص, والقدرة عمى 
 الاستنتاج.

: تظير قدرة التمميذ في تحديد ما لو صمة وما ليس لو صمة ميارة النقد  -ٗ
مى صحة قضية, بالموضوع, واختيار التفصيلبت التي تؤيد رأياً, أو تبرىف ع

 والكشؼ عف أوجو التشابو والاختلبؼ بيف الحقائؽ.
وتعد إِحدى ميارات القراءة والتي يعبر التمميذ فييا بأسموبو عف تمؾ  ميارة التذوؽ:  -٘

الفكرة التي يرمي إلييا الكاتب, وأنواع المشاعر والعواطؼ, وتذوؽ مواطف الجماؿ 
 في النص.

قراءة حيف يقدر التمميذ دقة النص المقروء وتعد مف ميارات ال ميارة التقويـ:  -ٙ
 ويمكنو تقويمو.
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 مياراتُالقراءةُالفرعية:ُُرابعاً:ُاشتقاق

( ميارات والمتمثمة ٙبعد أف حددت الباحثة الميارات الرئيسة لميارات القراءة والبالغة )    
في )التعرؼ, النطؽ, الفيـ, التذوؽ, النقد, التقويـ( , حددت عدداً مف الميارات الفرعية 

( ۲( ميارات فرعية لميارة التعرؼ, و)٘( ميارة فرعية منيا )ٕٕلكؿ ميارة رئيسة بواقع )
( ميارات فرعية لميارة الفيـ, وميارتيف فرعيتيف عف ٚت فرعية لميارة النطؽ, و)ميارا

( ميارات فرعية عف ميارة التقويـ, ٖميارة النقد ,وميارتيف فرعيتيف عف ميارة التذوؽ و)
(, وتـ عرضيا ٗثـ نظمت الباحثة استبانة بالميارات الفرعية عف كؿ ميارة رئيسة ممحؽ )

يف المختصيف في مجاؿ المغة العربية وطرائؽ تدريس والمناىج عمى مجموعة مف المحكم
جراء التعديلبت اللبزمة واختيار أفضؿ الميارات ٖممحؽ) (, وقد جرى الأخذ بآرائيـ وا 

المناسبة مع مستوى تلبمذة  الصؼ الخامس الابتدائي, وقد بمغ عدد الميارات الأكثر 
عادة ٓٛتفاؽ )( ميارة فرعية وبنسبة إٕاتفاقاً بيف الخبراء ) %( فما فوؽ وجرى تعديؿ وا 

 صياغة بعضاً مف تمؾ الميارات .

 التوصيفُالإجرائيُلقياسُمياراتُالقراءة:ُخامساً:

بعد أف حددت الباحثة الميارات الرئيسة لميارات القراءة واشتقت منيا ميارات فرعية,     
ة , صاغت الباحثة لتقويـ مستوى تلبمذة المرحمة الابتدائية في ضوء ميارات القراء

( توصيفاً موزع ٙٙتوصيفاً إجرائيا لقياس كؿ ميارة مف ميارات القراءة  إذ بمغ عددىا )
(, وتـ عرضيا عمى مجموعة مف ٘( ميارة, تـ ترتيبيا في استبانة ممحؽ )ٕٕعمى )

( ٖالمحكميف المتخصصيف في مجاؿ المغة العربية وطرائؽ التدريس والمناىج, ممحؽ)
ـ وحكميـ عمى صلبحية فقرات التوصيؼ الاجرائي , وقد جرى الأخذ بآرائيـ لإبداء آرائي
جراء التعديلبت اللبزمة ,وبذلؾ أصبح ٓٛبنسبة ) %( فأكثر مف بيف أراء المحكميف وا 

 (.٘( توصيفاً عد صالحا لقياس ميارات القراءة ممحؽ )ٙٙعدد التوصيفات )
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 تحديدُبدائلُبطاقةُالملاحظة:ُُسادساً:

اطمعت الباحثة عمى مجموعة مف الاختبارات والمقاييس في ضوء الدراسات السابقة     
واستشارت عدداً مف الخبراء والمتخصصيف, وقد اعتمدت الباحثة مقياس ليگرت الثلبثي 
والذي يضـ ثلبثة بدائؿ أماـ كؿ ميارة مف الميارات ىي )جيد, متوسط, ضعيؼ( وتـ 

( لمبديؿ ٕ( لمبديؿ )جيد(, والدرجة )ٖى الدرجة )إعطاء الدرجات كالآتي: إذ تعط
( لمبديؿ )ضعيؼ(, وبذلؾ تكوف أعمى درجة يحصؿ عمييا التلبمذة ٔ)متوسط(, والدرجة )

( درجة, وتـ عرض انموذج بطاقة الملبحظة عمى مجموعة ٕٕ( درجة وأقؿ درجة)ٙٙ)
(, لإبداء ٖممحؽ )مف المحكميف والخبراء في المغة العربية وطرائؽ التدريس والمناىج 

 آرائيـ في صلبحية البدائؿ وطريقة التقويـ وتمت الموافقة عمييا مف المحكميف.

 الملاحظةُالنيائي:ُبطاقةُتحديدُشكلسابعاً:ُ

يضـ الجزء الأعمى مف استمارة الملبحظة اسـ التمميذ الثلبثي, واسـ المدرسة, واسـ     
الموضوع, وتاريخ المشاىدة, ثـ وضعت الميارات الرئيسة بصورة متتالية مع الاحتفاظ 
بترتيب الميارات الفرعية لكؿ ميارة رئيسة مع التوصيؼ الاجرائي لقياس كؿ ميارة مف 

( أماـ  ✓بميا حقؿ مف حقوؿ مستويات التقدير لوضع علبمة ) ميارات القراءة, ويقا
 (.ٙالتوصيؼ الذي يمارسو التمميذ عند القراءة, ممحؽ )

 اختيارُالنصُالقرائي:ثامناً:ُ

قدمت الباحثة أثنيف مف النصوص القرائية مف كتاب القراءة لمصؼ الخامس الابتدائي     
المحكميف والخبراء المختصيف في ( مختارة إلى عدد مف ٚونص أخر خارجي ممحؽ )

(, واليدؼ مف ذلؾ اختيار نص واحد ٖالمغة العربية وطرائؽ تدريس والمناىج ممحؽ )
يقرؤه التلبمذة, وتشير الباحثة في ضوئو مدى تحقؽ ميارات القراءة مف طريؽ بطاقة 
الملبحظة والمستويات التي تتضمنيا وفي ضوء آراء المحكميف وقع الاختيار عمى نص 
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مف وصايا الإماـ عمي بف أبي طالب )عميو السلبـ(عممت الباحثة عمى بناء بطاقة 
الملبحظة في ضوء نص مف وصايا الإماـ عمي بف أبي طالب)عميو السلبـ(, المتكونة 

( ميارة فرعية, ولكؿ ميارة مستويات عمى أفّ تكوف ٕٕمف ست ميارات رئيسة و)
سلبلـ التقدير( التي تنماز برصد السموؾ المستويات مقدرة بالدرجات معتمداً نظاـ )

 (  ٕٗٔ: ٕٚٓٓالملبحظ. )النور,

 تعميماتُبطاقةُالملاحظة:تاسعاً:ُ

تعد بطاقةُ الملبحظة المرشَد الذي يساعد الملبحظ في التعرؼ عمى القواعد التي     
يجب أخذىا في الاعتبار لتحقيؽ الأىداؼ, ولذلؾ تضمنت البطاقة تعميمات خاصة 

 المرحمة الابتدائية )الصؼ الخامس الابتدائي( المراد ملبحظتيـ ىي:بتلبمذة 

 اسـ التمميذ -

 اسـ المدرسة -

 اسـ الموضوع -

 تاريخ الزيارة -

 الدرجة النيائية -

تستعمؿ ىذه البطاقة لقياس مستوى التلبمذة في ستة مجالات لميارات القراءة    
 ممية التقييـ كما يأتي:)التعرؼ, النطؽ, الفيـ, النقد, التذوؽ, التقويـ(, وتتـ ع

 يقرأ المُلبحظ البطاقة بدقة وعناية لكي يمـ بمكوناتيا قبؿ الاستعماؿ. -

يوضح لمتلبمذة كيفية قراءة النص وطريقة الوقت المحدد  وتكوف بتقديـ موضوع  -
 مختار لمتمميذ فيقرأه في مدة محددة مف الوقت
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المخصص لثلبث ( أماـ كؿ مؤشر مف المؤشرات في المكاف √وضع علبمة ) -
 بدائؿ لقياس مستوى التلبمذة .

 رابعاً:ُصدقُالأداة:

إفَّ مف أىـ القضايا التي يعدىا الباحث وىو بصدد تطوير أو اختيار أداة, أو أدوات      
بحثو, مدى صدؽ ىذه الأداة؛ لأفَّ غاية ما يطمح إليو الباحث ىو الحصوؿ عمى 

, وىػذا لػف يػأتي إلا باستعماؿ أداة بحػث معمومات وبيانات تخػدـ غرضػيا مػف البػحػث
 (۰۲۲: ۰۲۰۰صػادقػة. )القواسمة, وآخروف, 

لذلؾ يعد الصػدؽ أىػـ خاصػيػة مػف خػواص القياس, ويشير مفيػوـ الصػدؽ إلػى    
الاستدلالات الخاصة التي تخرج بيا درجات المقياس مف حيث مناسبتيا ومعناىا 

ناه تجميع الأدلة التي تؤيد مثؿ ىذه الاستدلالات. وفائدتيا, وتحقيؽ صدؽ القياس مع
 (۰۰۲: ۰۲۲۳)الضامف ,

نوعيف مف الصدؽ )الصدؽ الظاىري ولكي تكوف أداة البحث صادقة اعتمدت الباحثة    
 صدؽ البناء(و 

 الصدقُالظاىري: ●

إفَّ الصدؽ الظاىري يحصؿ تحقيقو في التحميؿ المنطقي والذي يعتمد عمى تحميؿ     
التطابؽ بيف فقرات المحتوى الذي جرى تغطيتو , إذ إف أفضؿ وسيمة لمتأكد مف الصدؽ 
الظاىري أف يقوـ عدد مف المتخصصيف بتقدير صلبحية الفقرات لمصفة المراد قياسيا. 

 (ٖ٘ٔ: ۰۲۰۲)المنيزؿ, وعدناف, 

ولمتحقؽ مف صدؽ الأداة عرضت الباحثة بطاقة الملبحظة بصيغتيا الاولية ومعايير     
( خبير المتخصصيف في ٕٕتصحيحيا عمى عينة مف السادة الخبراء البالغ عددىـ )

مجاؿ المغة العربية وطرائؽ التدريس والمناىج, لإبداء آرائيـ في مدى صلبحية البطاقة 
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عادة الصياغة  (, وقد أخذت الباحثةٖ)ممحؽ بملبحظاتيـ, وتـ إجراء التعديلبت اللبزمة وا 
عمى بعض عباراتيا بشكؿ أكثر وضوحاً عمى وفؽ تمؾ الآراء والملبحظات, إذ اعتمدت 

%( فأكثر مف بيف آراء المحكميف معياراً لصلبحية الميارة ٓٛالباحثة عمى نسبة )
 ( يوضح ذلؾ:ٙوصدقيا في قياس ما وضعت لأجمو, وجدوؿ )
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 (6جدولُ)
  قيمة مربع كاي لمعرفة آراء الخبراء حوؿ صلبحية استمارة ملبحظة ميارات القراءة

 بصيغتيا الأولية
تسلسل  المهبرة

 الفقرة

 قٍمت مربع كبي المعبرضىن المىافقىن

 المحسىبت

القٍمت 

 الجدولٍت

 الىسبت

 %ٓٓٔ ٥ٖٛٗ ٕٕ ٓ ٕٕ ٗ-ٖ-ٔ ميارة التعرؼ

ٕ ٕٔ ٔ ٔٛ٥ٖٛٗ ٥ٔٛ ٜ٘% 

٘ ٕٓ ٕ ٔٗ٥ٖٛٗ ٥ٖٚ ٜٔ% 

 %ٓٓٔ ٥ٖٛٗ ٕٕ ٓ ٕٕ ٕ-ٔ ميارة النطؽ

ٖ ٜٔ ٖ ٔٔ٥ٖٛٗ ٥ٙٗ ٛٙ% 

 %ٓٓٔ ٥ٖٛٗ ٕٕ ٓ ٕٕ ٙ-٘-ٔ ميارة الفيـ

ٖ ٕٔ ٔ ٔٛ٥ٖٛٗ ٥ٔٛ ٜ٘% 

ٗ ٕٓ ٕ ٔٗ٥ٖٛٗ ٥ٖٚ ٜٔ% 

ٚ ٜٔ ٖ ٔٔ٥ٖٛٗ ٥ٙٗ ٛٙ% 

ٕ ٔٛ ٗ ٛ٥ٖٛٗ ٥ٜٔ ٕٛ% 

 %ٓٓٔ ٥ٖٛٗ ٕٕ ٓ ٕٕ ٔ ميارة النقد

ٕ ٕٔ ٔ ٔٛ٥ٖٛٗ ٥ٔٛ ٜ٘% 

 %ٓٓٔ ٥ٖٛٗ ٕٕ ٓ ٕٕ ٕ ميارة التذوؽ

ٔ ٜٔ ٖ ٔٔ٥ٖٛٗ ٥ٙٗ ٛٙ% 

 %ٓٓٔ ٥ٖٛٗ ٕٕ ٓ ٕٕ ٖ-ٕ-ٔ ميارة التقويـ
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الجدولية بدلالة الفرؽ بيف الموافقيف وغير  ٕ( أفَّ قيمة مربع )كا(ٙيمحظ مف جدوؿ )   
( ٗٛ.ٖ( والتي تساوي )ٔالحرية )( ودرجة ٥ٓ٘ٓالموافقيف عند ىذا المعيار وبمستوى)

( وتبيف ذلؾ إنّو داؿ احصائياً؛ لافَّ الدرجة المحسوبة اكبر ٖ( محكـ )ممحؽ  ٕٕوبعدد ) 
 (.ٔ( بدرجة حرية )ٗٛ.ٖمف القيمة الجدولية البالغة )

 صدقُالبناء ●

إفَّ صدؽ البناء مف أىـ أنواع الصدؽ, ويشير الى قدرة الاختبار عمى التنبؤات     
النظرية لمسمة أو السموؾ المقاس , إذ أفَّ كؿ مقياس أو أداة تكمف وراءىػا إحػدى نظريات 
السمة أو السموؾ التي بدورىا تضع توقعات أو افتراضات حوؿ تمؾ السمة أو السموؾ. 

(, ولحساب صدؽ الاتساؽ الداخمي اعتمدت الباحثة )معامؿ ۰۲۰: ۰۲۲۷)التػؿ, واخػراف,
ارتباط بيرسوف( عف طريؽ حساب معامؿ ارتباط درجة كؿ فقرة بالدرجة الكمية لممقياس 
وارتباطيا بدرجة المجاؿ الذي تنتمي إليو الفقرة, فضلًب عف درجة المجاؿ بالدرجة الكمية 

ّـَ التأكػد مػف الاتساؽ ا  لداخمي مػف طػريػؽ حساب ما يأتي :لممقياس وقد ت

: استعممت الباحثة معامؿ معامؿ ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية لمميارة التي تنتمي إلييا -ٔ
ارتباط بيرسوف لحساب العلبقة الارتباطية بيف درجػة كؿ فقرة و الدرجػة الكميػة لمميارات 

( تمميذ وتمميذة ۰۲۲ة مػف )الفرعية مػف المقيػاس عمػى العينػة الاستطلبعية والمكون
( وقػد تػـ مقارنتيا مػع ٥ٖٛٓ – ٥ٖٙٓوأظيرت النتائج أفَّ قيـ معامؿ الارتباط تتراوح بيف )

( ٥ٓ٘ٓ( وبمستوى دلالة )ٜٛ( عند درجة حرية )٥ٜٔٚٓقيمػة معػامػؿ الارتباط الجدولية )
ة المحسوبة ىي أكبر وكانت القيـ الخاصة بفقرات القائمػة دالة جميعيػا," إذا كانت القيم
 (۰۷۲: ۰۲۲۷مف قيمة الجدوليػة عػنػدىا نستدؿ عمػى معنوية العلبقة". )البمداوي, 

تـ استعماؿ معامؿ   معامؿ ارتباط درجة الميارات بدرجة المجاؿ الذي تنتمي إليو: -ٕ
ارتباط )بيرسوف( لاستخراج معامؿ الارتباط بيف درجات الميارات بدرجة المجاؿ الذي 

( وكانت ٥ٛٚٓ-٥ٙٚٓإليو وأظيرت النتائج أف قيـ معامؿ الارتباط تراوحت بيف )تنتمي 
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( و قيمػة جػدوليػة ٜٛ( ودرجة حرية )٥ٓ٘ٓجميعيػا دالة إحصائية عند مستوى دلالة )
(, "فإذا كانت القيـ المحتسبة أكبػر مػف القيمػة الجػدوليػة فيذا يدؿ عمى أفَّ معامؿ ٥ٜٔٚٓ)

 ( يوضح  ذلؾ:ٚ(,وجدوؿ )ٕ٘ٔ: ٕٗٔٓة". )الخفاجي وعبد ا﵀, الارتباط دالة إحصائي

 (7جدول)
ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لبطاقة الملبحظة ومعامؿ ارتباط درجة الفقرة بدرجة 

 المجاؿ الذي تنتمي إليو
رقمُالميارةُ الميارةُالرئيسة

 الفرعية
معاملُارتباطُدرجةُالفقرةُ

 بالدرجةُالكميةُلمميارة
معاملُارتباطُدرجةُ
الفقرةُبدرجةُالمجالُ

 الذيُتنتميُإليو

 ٥ٜٚٓ ٥ٚ٘ٓ ٔ ميارة التعرؼ

ٕ ٓ٥ٖٚٓ ٥ٚٗ 

ٖ ٓ٥ٚٚٓ ٥ٚٓ 

ٗ ٓ٥ٚٔٓ ٥ٚٗ 

٘ ٓ٥ٙٚٓ ٥ٖٙ 

 ٥ٖٛٓ ٥ٛٓٓ ٔ ميارة النطؽ

ٕ ٓ٥ٛٗٓ ٥ٚٙ 

ٖ ٓ٥ٛٗٓ ٥ٜٚ 

 ٥ٚ٘ٓ ٥ٚٓٓ ٔ ميارة الفيـ

ٕ ٓ٥ٛٚٓ ٥ٚٗ 

ٖ ٓ٥ٖٛٓ ٥ٚٙ 
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ٗ ٓ٥ٕٛٓ ٥ٚٙ 

٘ ٓ٥ٚ٘ٓ ٥ٚٔ 

ٙ ٓ٥ٛٓٓ ٥ٚ٘ 

ٚ ٓ٥ٚٗٓ ٥ٚٓ 

 ٥ٛٗٓ ٥ٚ٘ٓ ٔ ميارة النقد

ٕ ٓ٥ٛ٘ٓ ٥ٛٓ 

 ٥ٛٓٓ ٥ٛٓٓ ٔ ميارة التذوؽ

ٕ ٓ٥ٛٓٓ ٥ٛٓ 

 ٥ٛٓٓ ٥ٛٓٓ ٔ ميارة التقويـ

ٕ ٓ٥ٛٓٓ ٥ٛٓ 

ٖ ٓ٥ٛٓٓ ٥ٚ٘ 

 

استعممت الباحثة  معامؿ ارتباط درجة الميارات مع بعضيا وبالدرجة الكمية لممقياس: -ٖ
معامؿ ارتباط بيرسوف لإيجاد العلبقة الارتباطية بيف درجة كؿ ميارة مف ميارات المقياس 

( عند مستوى ٥ٜٔٚٓبعضيا وبالدرجة الكمي لممقياس ,والقيمة الجدولية لمعامؿ الارتباط )
(, فقد أظيرت قيـ معاملبت الارتباط المحسوبة بيف ٜٛ( ودرجة حرية )٥ٓ٘ٓدلالة )

( وىي قيـ ٥ٜٛٓ-٥ٚٓٓميارات ىي قيـ مرتفعة تدؿ عمى قوة الارتباط إذ تراوحت بيف )ال
(,وىذا يدؿ أف جميع الميارات دالة ٥ٜٔٚٓدالة عند مقارنتيا بالقيمة الجدولية البالغة )

 ( يوضح ذلؾ:ٛإحصائياً بقيـ محسوبة أكبر مف القيمة الجدولية, وجدوؿ )
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 (8جدول)ُ
 ارات مع بعضيا و بالدرجة الكمية لممقياسدرجة المي ارتباطمعامؿ 

معاملُارتباطُدرجةُالمياراتُمعُبعضياُ الميارةُالرئيسة ت
 وبالدرجةُالكميةُلممقياس

 ٥ٖٛٓ ميارة التعرؼ  ٔ

 ٥ٜٚٓ ميارة النطؽ ٕ

 ٥ٜٛٓ ميارة الفيـ  ٖ

 ٥ٚ٘ٓ ميارة النقد ٗ

 ٥ٕٚٓ ميارة التذوؽ ٘

 ٥ٚٓٓ ميارة التقويـ ٙ

 

 ثباتُالأداةخامسًا:ُ

ويقصد بيا أف تكوف أداة البحث عمى درجة عالية مف الدقة والإتقاف والاتساؽ     
والاطراد فيما تزودنا بو مف بيانات عف السموؾ المفحوص عند إعادة تطبيقيا مرات عدة 

 .( ٙٙ: ٕٗٔٓلمدة زمنية محددة عمى العينة نفسيا .)مجيد ,

حقيؽ صدؽ الأداة وىي سمة لابد منيا لبطاقة ويعد الثبات الخطوة اللبحقة بعد ت    
الملبحظة, وثبات الملبحظة يقصد بو أيضاً تشابو التقديرات التي يتـ تسجيميا لمتمميذ عند 
قياـ أكثر مف ملبحظ واحد بتقدير درجة تمؾ الملبحظة, وفي آف واحد بصورة مستقمة 
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ستوى التمميذ المراد قياسو ولكؿ ملبحظ عمى حدة, إذ إِفّ وجود أكثر مف مُلبحظ لتقدير م
 (ٖٓٚ: ٕٔٔٓيعد مف المؤشرات الجيدة لإيجاد الثبات. )سعادة وعبد ا﵀,

ولكي تتحقؽ الباحثة مف أداة بحثيا , طبقتيا عمى عينة ثبات , تـ سحبيا بالطريقة     
( تمميذاً وتمميذة, وقد زارت الباحثة ٓٓٔالعشوائية مف مجتمع البحث, إذ بمغ عددىا )

( وتـ ٕٕٕٓ/ٖ/ٖظيف آخريف مدارس عينة الثبات في يوـ الخميس الموافؽ)وملبح
 (, ولحساب الثبات اتبعت الباحثة الإجراءات الآتية:ٕٕٕٓ/ ٖ/ ٗٔالأنتياء يوـ الاثنيف )

التدريب عمى كيفية تسجيؿ الملبحظة, مف طريؽ زيارة مجموعة مف المدارس   -ٔ
 ( مدارس.ٓٔوعددىا )

تدريب الملبحظيف مف طريؽ مناقشة موضوع البحث وأداة الملبحظة معيما, مع   -ٕ
وصؼ كؿ عنصر في استمارة الملبحظة وصفاً دقيقاً لكي يتسنى ليما الفيـ العميؽ 

 فيما يلبحظانو وكيفية تسجيؿ الملبحظة.
( تمميذ وتمميذة مف ٓٓٔعمى زيارة ) *ٖبعد اتفاؽ الباحثة مع الملبحظيف الآخريف -ٖ

( مدارس عمى أف تجرى الملبحظة في وقت واحد ٓٔرس عينة الثبات البالغة )مدا
ودرس واحد عبر المقاطع الفيديوية والصوتية كؿ مف الباحثة والملبحظيف مع 

 الحرص عمى تسجيؿ تقديرات الملبحظة بشكؿ مستقؿ عف الآخر. 
ملبحظيف, بعد إتماـ الزيارات تّـَ حساب درجات كؿ استمارة لكؿ مف الباحثة وال  -ٗ

( لحساب ثبات أداة Cooperوعولجت النتائج احصائياً باستعماؿ معادلة كوبر )
البحث مف طريؽ التكرارات التي تـ تسجيميا مف لدف الباحثة والملبحظيف, وقد بمغ 

(, لميارات استمارة ٥ٜٕٜٚمعامؿ الثبات بيف الباحثة والملبحظيف الآخريف )
 الملبحظة.

                                                           
يؼ, طالبة الماجستير أمؿ عمي/ طرائؽ تدريس استعانت الباحثة بملبحظيف أثنيف  طالب الماجستير أنس عبد المط *3

 المغة العربية في جامعة بابؿ كمية التربية الاساسية .
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فَّ إشراؾ عدد مف ا    لملبحظيف يوفر تكاملًب مف الملبحظة ويحد مف التحيز.)عودة وا 
 ( الآتي: ٜ(, وجاءت النتائج كما في جدوؿ )٘ٗٔ: ٕٜٜٔوفتحي,

 (9جدولُ)
 قيـ معامؿ الارتباط بيف الملبحظيف

ِؼاًِ الاسذثاط  اٌّجالاخ

ت١ٓ اٌثادصح 

 ٚاٌّلادع الأٚي

ِؼاًِ الاسذثاط 

ت١ٓ اٌثادصح 

 ٚاٌّلادع اٌصأٟ

الاسذثاط ت١ٓ ِؼاًِ 

اٌّلادع الأٚي ٚاٌّلادع 

 اٌصأٟ

 %٥ٜ٘ٔٚ %ٓٛ‚ٜٙ %٥ٛٔٔٛ ميارة التعرؼ

 %٥ٖٕٓٛ %٥ٚٛٚٚ %٥ٕٕٔٛ ميارة النطؽ

 %٥ٕٓٔٛ %٥ٖٓٓٛ %٥ٜ٘ٗٚ ميارة الفيـ

 %ٔٛ, ٛٔ %٥ٕٔٗٛ %٥ٖٖٙٛ ميارة النقد

 %٥ٖٖٙٚ %٥ٜٚٛٚ %٥ٖٗٔٚ ميارة التذوؽ

 %٥ٖٓٓٛ %٥ٜٖٜٚ %٥ٕٛٓٛ ميارة التقويـ

 %٥ٜٚٙٚ %٥ٕٖٓٛ %٥ٜٚٛٚ معدؿ معامؿ الارتباط

      

( أفَّ معامؿ الارتباط العاـ بيف تقدير الباحثة والملبحظ الأوؿ, ٜيُمحظ في جدوؿ )   
, ٥ٜٚٛٚوالباحثة والملبحظ الثاني, والملبحظ الأوؿ والملبحظ الثاني عمى التوالي )

( لكؿ ميارة رئيسة مف ميارات القراءة الستة )التعرؼ, النطؽ, الفيـ ٙٚ,ٜٚ, ٥ٕٖٓٛ
, ,وتدؿ نسبة الاتفاؽ عمى مدى ثبات الملبحظة فإذا كانت نسبة ,النقد, التذوؽ, التقويـ(

( ٥ٛ٘ٓ( فيذا يعبر عف انخفاض الثبات, أما إذا كانت أكثر مف )٥ٚٓٓالاتفاؽ أقؿ مف )
( ,ىذا وقد بمغت قيمة معامؿ الاتفاؽ ٖٙ: ٕٗٓٓدؿَّ ذلؾ عف ارتفاع الثبات )الخشاب,

 جيد. ( وىو معامؿ اتفاؽ٥ٜٕٜٚالعاـ لمبطاقة كاممة )
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 سادساً:ُتطبيقُالأداة:

 ما قبؿ تطبيؽ أداة الدراسة )استمارة الملبحظة(:  -أ 

 قبؿ الشروع بتطبيؽ الأداة اتبعت الباحثة الإجراءات الآتية : 

زيارة مدراء مدارس العينة التطبيقية ومقابمتيـ وتسميميـ كتاب تسييؿ الميمة الصادر   -ٔ
 مف المديرية العامة لتربية بابؿ.

اعلبـ معممي المغة العربية في مدارس العينة التطبيقية لاطلبعيـ عمى الغرض مف   -ٕ
 الزيارة.

 إعلبـ التلبمذة بأفَّ الباحثة ليس ليا علبقة بتقدير درجة التمميذ في مستواىـ الدراسي.  -ٖ
 الاطلبع عمى جدوؿ الحصص الأسبوعي.  -ٗ

 أسموب تطبيؽ الأداة : -ب 

( وانتيت يوـ ٕٕٕٓ/ٖ/٘ٔالبحث يوـ الثلبثاء الموافؽ )بدأت الباحثة بتطبيؽ أداة     
(, وقد استغرقت مدة التطبيؽ ستة أسابيع بواقع زيارة واحدة لكؿ ٕٕٕٓ/ٗ/ٕٚالأربعاء )

 مدرسة  ومشاىدة واحدة لكؿ تمميذ أو تمميذة وقد جرى التطبيؽ عمى النحو الآتي:

 قدمت الباحثة بصفة زائرة. -ٔ
النصّ المذكور واليدؼ مف القراءة والتعميمات المطموبة وضحت لمتلبمذة كيفية قراءة  -ٕ

عاممة عمى توفير الظرؼ الملبئـ مف مكاف وزماف مستعينة بجياز تسجيؿ ومحددة 
 الزمف المناسب.

 الاستعانة بمعمـ المادة في كؿ مدرسة لمحفاظ عمى سلبمة التجربة وانسيابية سيرىا -ٖ
يدانية ومف طريؽ المقاطع الفيديوية مشاىدة الباحثة لمتطبيؽ مف طريؽ الزيارة الم -ٗ

 والصوتية لملبحظػة التلبمذة. 
 تسجيؿ ما لاحظتو الباحثة مف مستوى التلبمذة في استمارة الملبحظة. -٘
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( في الحقؿ الذي يناسب مستوى التمميذ ✓تأشير المستوى المُلبحظ  بوضع علبمة ) -ٙ
 لكؿ ميارة مف ميارات القراءة الذي تمت ملبحظتو مف الباحثة.

 سابعا:ُالوسائلُالإحصائيةُ

وبرنامج  (Spss)استعممت الباحثة الحقيبة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية     
(Microsoft Excel)  :في معالجة البيانات وكما يأتي ) 

لحساب استعمؿ  :(Pearson correlation coefficient)معامؿ ارتباط بيرسوف  -ٔ
 صدؽ الاتساؽ الداخمي لبطاقة الملبحظة.

( استعمؿ لإيجاد الاتفاؽ بيف الملبحظيف لملبحظة  :(cooperلكوبر الاتفاؽ معامؿ -ٕ
 مستوى التلبمذة في ميارات القراءة.           

استعممت الباحثة مربع كاي في إيجاد صدؽ  :chi-square(  ٕكا مربع كاي ) -ٖ
 الاختبار .         

 البحث.النسبة المئوية: استعممت في الصدؽ الظاىري لأدوات  -ٗ
لترتيب فقرات استمارة الملبحظة ومعرفة جوانب القوة  :معادلة الوسط المرجح -٘

 والضعؼ .
 استعمؿ لترتيب جميع فقرات الاستبانة ومعرفة نسبيا.الوزف المئوي :   -ٙ

 

لعينتيف مستقمتيف: لمعرفة دلالة الفروؽ بيف الذكور والإناث لمعرفة  الاختبار التائي -ٚ
  ة(مستواىـ في ميارات القراء

قيمة الوسط الحسابي البيانات مف خلبؿ تقسيـ مجموع  لإيجادالانحراؼ المعياري:  -ٛ
 البيانات عمى عددىا. 

 



 

 

 

 

 

 انزابع انفصـم  

 وحفسيرها انىخائج عزض

 

 

 الاول اليدف نتائج عرض : أولاًُ

 

 وتفسيرىا الثاني اليدف نتائج عرضُ :ثانياًُ

 

 وتفسيرىا الثالث اليدف نتائج عرضُ :ثالثاًُ
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 الفصلُالرابع

  عرضُالنتائجُوتفسيرىا

ستتناوؿ الباحثة في ىذا الفصؿ عرضاً لنتائج البحث التي توصمت الييما في ضوء     
 أىداؼ البحث وتفسيرىا ومناقشتيا.

بعد أفْ انيت الباحثة زيارتيا لتلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي )عينة البحث(       
ولكؿ تمميذ وقامت بتأشير ميارات القراءة في مجالاتيا المعدة ليا في بطاقة الملبحظة 

( تمميذا وتمميذة, حممت الباحثة البطاقات بشكؿ احصائي, ٕٖٛوتمميذة , البالغ عددىـ )
وتـ ترتيب نتائجيا ترتيباً تنازلياً بحسب الوسط المرجح والانحراؼ المعياري والنسبة 

 المئوية, وعمى النحو الاتي: 

 اولا:ُعرضُنتائجُاليدفُالأول:ُ

لذي نصو )تحديد ميارات القراءة اللبزمة لتلبمذة المرحمة فيما يخص اليدؼ الأوؿ ا     
( يبيف ٓٔ( ميارات, وجدوؿ )ٙ( مؤشراً موزعة عمى )ٕٕالابتدائية(, فقد حددت الباحثة )

 ذلؾ:
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 (19جدولُ)

 ميارات القراءة اللبزمة لتلبمذة المرحمة الابتدائية

 الميارة الفرعية الميارة الرئيسة ت

 يعرؼ التمميذ اسـ الحرؼ ميارة التعرؼ 1

 يربط التمميذ بيف صوت الحرؼ وشكمو

 يدرؾ التمميذ بصرياً وسمعياً الحروؼ

 يميز بيف الحروؼ بصرياً وسمعياً 

يعرؼ الحروؼ التي تكتب ولا تنطؽ والحروؼ التي تنطؽ ولا 
 تكتب

 يحسف القراءة التامة ويبتعد عف القراءة المتقطعة ميارة النطؽ 2

 ينطؽ الحروؼ المسموعة نطقاً صحيحاً 

 يحسف النطؽ وتمثيؿ المعنى في أثناء القراءة

 يحدد الفكرة الرئيسة أو الأساسية لمنص المقروء ميارة الفيـ 3

 يحدد الكممات مف السياؽ ويختار المعنى الملبئـ

 يحدد الفكرة العامة أو الشاممة لمنص المقروء

 اتبعو الكاتبيدرؾ التنظيـ الذي 

 يطبؽ الأفكار الواردة في النصّ 

 يفسر الأفكار في ضوء خبرتو السابقة

 يفيـ المعاني المتعددة لمكممة
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 يقارف بيف الأفكار التي يشتمؿ عمييا النصّ  ميارة النقد 4

 يكشؼ عف أوجو الشبو والاختلبؼ بيف الحقائؽ المعروضة

 والعواطؼ المتضمنة في النصّ يحدد المشاعر  ميارة التذوؽ 5

 يتممس مواطف الجماؿ في النص

 يقدر دقة النص ميارة التقويـ 6

 يمكنو تقويـ المقروء

 يقدر الحقائؽ و الآراء المتضمنة في النص

 

 ثانياً:ُعرضُنتائجُاليدفُالثانيُوتفسيرىا:

بعد أفْ طبقت الباحثة بطاقات الملبحظة عمى تلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي       
( ميارات رتبتيا ترتيباً تنازلياً بحسب ٙ)عينة البحث( بحسب مياراتيا البالغ عددىا )
 وسطيا المرجح وانحرافيا المعياري ووزنيا المئوي.

( ٖ(, وقد أعطت )ٙوع أوزانيا )اعتمدت الباحثة مقياساً مؤلفاً مف ثلبثة مستويات مجم   
( درجة ٔ( درجتاف لممستوى الثاني )متوسط ( و)ٕدرجات لممستوى الأوؿ )جيد ( و)

 (.ٕلممستوى الثالث )ضعيؼ( وأفَّ وسط المقياس لكؿ ميارة ىو )

وقد عدت الوسط المذكور)معياراً( لمفصؿ بيف الميارة المتوافرة والميارة غير المتوافرة     
( فأكثر في جانب الميارات المتوافرة واداء ٕعدت كؿ ميارة حصمت عمى )وعميو فقد 

( درجة فقد عدت غير ٕالتلبمذة فييا كاف قوياً, أما الميارات التي حصمت عمى أقؿ مف )
متوافرة وأداء التلبمذة فييا دوف المستوى المطموب وأفَّ متوسط الأوزاف المئوية 

(ٙٙ٥ٙٚ.)% 
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ة بطاقة الملبحظة عمى التلبمذة )عينة البحث( البالغ عددىـ وبعد أفْ طبقت الباحث     
( تمميذاً وتمميذة  تـ تفريغ البيانات وجمع تكرارات كؿ ميارة بحسب مستوياتيا, ٕٖٛ)

وأوجدت قيمة الوسط المرجح والانحراؼ المعياري والوزف المئوي لكؿ ميارة, لذا ستعرض 
 تي:الباحثة نتائج بطاقة الملبحظة عمى النحو الآ

عرض نتائج بطاقة الملبحظة موضحة جوانب القوة والضعؼ, في كؿ ميارة مف -ٔ
 ( يوضحاف ذلؾ.ٔ( ومخطط بياني )ٔٔميارات القراءة الرئيسة وجدوؿ )

 (11جدولُ)
التكرارات والأوساط المرجحة والانحرافات المعيارية والأوزاف المئوية والرتب  لميارات 

 القراءة مرتبة ترتيباً تنازلياً 
الوسط  الميارة الرتبة ت

 المرجح
انحراؼ 
 معياري

الوزف 
 المئوي

 المستوى

 جيد %٥ٗٙٚٛٚ ٥ٗٓٙٓ ٥ٖٕ٘ٗ ميارة التعرؼ ٔ ٔ

 متوسط %٥٘ٙٚٚٙ ٥ٜٗٗٓ ٥ٕٓٓٓ ميارة الفيـ ٕ ٖ

 ضعيؼ %٥ٗ٘ٙ ٥ٗ٘ٔٓ ٥ٜٕٙٔ ميارة النطؽ ٖ ٕ

 ضعيؼ % ٛ٘ ٥ٙٓٓٓ ٥ٚٗٓٔ ميارة التذوؽ ٗ ٘

 ضعيؼ %ٙ٘ ٥٘ٙٛٓ ٥ٙٚٙٔ ميارة النقد ٘ ٗ

 ضعيؼ %ٗ٘ ٥ٜٗٛٓ ٥ٖٙٗٔ ميارة التقويـ ٙ ٙ

 

( ثـ أستخرج الوزف المئوي ٕالثلبثي وىي ) تـ اعتماد القيمة المتوسطة لمقياس ليكرت   
, ٓٓٔ×ليذه القيمة المختارة وفؽ المعادلة القيمة المعينة/ الدرجة القصوى

 %(,إذ تعد ىذه القيمة محكا لقياس أداء التلبمذة.ٚٙ.ٙٙ=)ٓٓٔ×ٕ/ٖ
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 (1مخططُبيانيُ)    

 ميارات القراءة والوسط المرجح ليا مرتبة ترتيبا تنازليا  

 
( مف الميارات توزع بيف جيد ٕ( أفَّ )ٔ( ومخطط بياني )ٔٔيتضح مف جدوؿ )      

ذة ومتوسط وىي )ميارة التعرؼ, وميارة الفيـ( وأربع ميارات كاف فييا مستوى التلبم
وىي )ميارة النطؽ ,ميارة التذوؽ ,وميارة النقد, وميارة ضعيفاً ودوف المستوى المطموب 

 ذلؾ كالاتي: التقويـ ( وستوضح الباحثة

( ٥ٖٕ٘ٗتصدرت ميارة التعرؼ كبقية الميارات بالرتبة الأولى بوسط مرجح ) -ٔ
%(, وتشير ىذه النتيجة إلى أفَّ تلبمذة ٥ٗٙٚٛٚ( ووزف مئوي )٥ٗٓٙٓوانحراؼ معياري )

الصؼ الخامس الابتدائي لدييـ القدرة عمى تعرؼ المادة العممية في كتاب القراءة وتتفؽ 
الأدبيات التربوية التي اكدت عمى اف ميارة التعرؼ ترتبط بصحة القراءة  ىذه النتيجة مع

وتتدخؿ في سرعة القراءة فالقارئ كي يؤدي اداءً صحيحاً يجب أفْ يكوف قادراً عمى الربط 
عطاء الرمز مقابمو الصوتي .)عبد الوىاب وآخراف,  الصحيح بيف الرموز وأصواتيا وا 

ٕٓٓٗ :ٜٛ) 

( ٥ٜٗٗٓ( وانحراؼ معياري) ٥ٕٓٓٓلمرتبة الثانية بوسط مرجح )نالت ميارة الفيـ ا -ٕ
%(, وتدؿ ىذه النتيجة إفَّ مستوى تلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي ٥٘ٙٚٚٙوزف مئوي )

 مهارة التقوٌم مهارة النقد مهارة التذوق مهارة النطق مهارة الفهم مهارة التعرف

4سلسلة  2.35421.9621.741.6761.634
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متوسطا في ىذه الميارة, فيي مف الميارات الميمة لتلبمذة المرحمة الابتدائية. إذ تؤكد 
المادة المقروءة والفيـ أساس عمميات  الأدبيات عمى ميارة الفيـ المستوعب لمضاميف

القراءة كميا, فالتمميذ يسرع في القراءتيف الجيرية والصامتة إذا كاف يفيـ معنى المقروء 
ويتعثر بؿ ويتوقؼ إذا جيؿ معنى ما يقرأ ,فضلًب عف القراءة الإستماعية لا يجني التمميذ 

لمتبعة في تعميـ القراءة تسعى فييا نفعاً ما لـ يفيـ المقروء عمى مسمعو وكؿ الخطوات ا
(, فضلًب عمى أفَّ القارئ الجيد ىو الذي يفيـ ٕٚٔ: ٜٕٓٓإلى الفيـ ) الدليمي, وسعاد, 

 (ٔٔ: ٜٕٓٓالمعاني الظاىرة والخفية واليدؼ الذي يرمي اليو الكاتب .)الدليمي, وسعاد ,

( ٥ٗ٘ٔٓياري )( وانحراؼ مع٥ٜٕٙٔنالت ميارة النطؽ الرتبة الثالثة  بوسط مرجح )  -ٖ
%(, وتشير ىذه النتيجة إلى أفَّ مستوى تلبمذة الصؼ الخامس ٥ٗ٘ٙووزف مئوي )

الابتدائي في ىذه الميارة ضعيؼ, وتعزو الباحثة سبب ذلؾ إلى ضعؼ قدرة تلبمذة 
المرحمة الابتدائية مف نطؽ الكممات المقروءة والمسموعة في النصوص المقدمة إلييـ نطقا 

رض مع ما ذىبت إليو الأدبيات التربوية مف أىمية ميارة النطؽ, إذ صحيحاً. وىذا يتعا
تعد الجانب الميكانيكي مف ميارات القراءة إذ يقوـ التمميذ بتوظيؼ أعضاء النطؽ وأجيزتو 

: ٜٜٜٔفي عممية القراءة لإدراؾ الرموز المكتوبة إدراكاً منطوقاً لفظياً. )يونس, وآخروف ,
ٔٙ) 

( ٥ٙٓٓٓ( وانحراؼ معياري )٥ٚٗٓٔلمرتبة الرابعة بوسط مرجح )نالت ميارة التذوؽ ا -ٗ
%(, وتشير ىذه النتيجة إلى ضعؼ مستوى تلبمذة الصؼ الخامس ٛ٘ووزف مئوي )

الابتدائي في ىذه الميارة ؛ لأنيا تتطمب مف التمميذ أفْ يحدد المشاعر والعواطؼ 
ة أف ىذه الميارة تعد مف المتضمنة في النص فضلب عف القيـ الجمالية فيو, وترى الباحث

القدرات العقمية العالية التي يصعب عمى تلبمذة المرحمة الابتدائية الوصوؿ إلييا. بالرغـ 
مف تأكيد الأدبيات التربوية عمى أفَّ القراءة تساعد عمى تيذيب الذوؽ الجمالي لدى المتعمـ 

نسانية الخيرة مف طريؽ قراءة الكتب المتضمنة القيـ الأدبية الصالحة والقدوة الإ
 (ٗٗ: ٖٜٜٔوالاستمتاع بوقت الفراغ. ) شحاتو,
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( وانحراؼ معياري ٥ٙٚٙٔنالت ميارة النقد المرتبة الخامسة وبوسط مرجح ) -٘
%( , وتشير ىذه النتيجة إلى ضعؼ تلبمذة الصؼ الخامس ٙ٘( ووزف مئوي )٥٘ٙٛٓ)

ييـ وأفَّ الخبرات السابقة الابتدائي في النقد ؛ لأنّو أعمى مف مستوى الإدراؾ العقمي لد
لدييـ تكوف محددة فمف الصعب عمى التلبمذة نقد النصوص القرائية في ىذه المرحمة مف 
التعميـ.  وأكدت الأدبيات التربوية عمى أىمية أفْ يكوف القارئ قادراً عمى فرز المادة 

عادة تنظيميا بشكؿ يدرؾ معو العلبقات الأساسية بينيم ا, ثـ ينتقدىا المقروءة وتصنيفيا وا 
 (ٖٕٓ: ٕٙٓٓفي ضوء خبراتو السابقة.) عطا , 

( وانحراؼ ٥ٖٙٗٔأما المرتبة السادسة فقد نالتيا ميارة التقويـ بوسط مرجح ) -ٙ
%(, وتشير ىذه النتيجة إلى ضعؼ تلبمذة الصؼ ٗ٘( ووزف مئوي )٥ٜٗٛٓمعياري)

إلى أفَّ التعميـ في المرحمة الخامس الابتدائي في ميارة التقويـ , وتعزو الباحثة سبب ذلؾ 
الابتدائية لا يتعدى المستوى الرابع مف تصنيؼ بموـ فمف الصعوبة عمييـ إصدار أحكاٍـ 
عمى المادة التعميمية المقدمة الييـ . اذ يعد التقويـ بحسب تصنيؼ بموـ أعمى مستويات 

ؼ في ضوء الجانب العقمي, حيث يتطمب القدرة عمى إصدار حكـ عمى الأشياء أو المواق
(, فضلًب ٗ٘ٔ: ٕٗٓٓمعايير محددة سواء كانت معايير خارجية أـ داخمية.) الوائمي ,

عف متابعة تنفيذه حتى يمكف معرفة جدوى المعمومات التقويمية في تحسيف الموقؼ 
 (ٖٙٓ:  ٕٕٔٓالتعميمي.) عبد الحميد, 

 عرض نتائج بطاقة الملبحظة لكؿ مؤشر مف مؤشرات كؿ ميارة  -ٕ

بعد أف رتبت الباحثة ميارات القراءة ستقوـ بعرضيا ومناقشتيا بحسب كؿ مؤشراتيا    
 وكما يأتي:

( مؤشرات استخرجت الباحثة الوسط ٘: تضمنت ىذه الميارة )أولًا: مؤشرات ميارة التعرؼ
المرجح والانحراؼ المعياري والوزف المئوي وتكرار مستويات التلبمذة , ثـ رتبتيا  ترتيباً 

 ( يوضحاف ذلؾ :  ٕ(  ومخطط بياني ) ٕٔزلياً وجدوؿ )تنا
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 (12جدولُ)
ية والرتب  لمؤشرات التكرارات والأوساط المرجحة والانحرافات المعيارية والاوزاف المئو 

 مرتبة ترتيباً تنازلياً  ميارة التعرؼ
 ت

رتبة
ال

 

الوسط  تكرار مستويات الأداء الفقرة
 المرجح

الانحراؼ 
 المعياري

 المستوى المئويالوزف 

سط جيد
متو

يؼ 
ضع

 
يعرؼ التمميذ اسـ  ٔ ٔ

 الحرؼ
 جيد %٥ٖٖٖٕٛ ٥ٖٙٓٓ ٥ٕٗٚ ٕٛ ٚٗٔ ٕٚٓ

يربط التمميذ بيف  ٕ ٖ
صوت الحرؼ 

 وشكمو

 جيد %٥ٙٙٚٓٛ ٥ٕٙٗٓ ٥ٕٕٗ ٕٖ ٚ٘ٔ ٖٜٔ

يعرؼ الحروؼ التي  ٖ ٘
تكتب ولا تنطؽ 
والحروؼ التي 
 تنطؽ ولا تكتب

 جيد %٥ٖٖٖٛٚ ٥ٕٙٛٓ ٥ٖٕ٘ ٛٗ ٖ٘ٔ ٔٛٔ

يدرؾ التمميذ بصرياً  ٗ ٕ
 وسمعياً الحروؼ

 جيد %٥ٙٙٚ٘ٚ ٥ٖٚٙٓ ٥ٕٕٚ ٖٗٔ ٔٗٔ ٚٓٔ

يميز بيف الحروؼ  ٘ ٗ
 بصرياً وسمعياً 

 جيد %٥ٖٖٖ٘ٚ ٥ٜٙٗٓ ٥ٕٕٙ ٘٘ ٖٚٔ ٗ٘ٔ
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 (2مخططُبيانيُ)ُ

 مؤشرات ميارة التعرؼ واوساطيا المرجحة مرتبة ترتيباً تنازلياً 

 
 ( الآتي:ٕ( ومخطط بياني )ٕٔيتضح مف جدوؿ )  

ناؿ ىذا المؤشر المرتبة الأولى بوسط مرجح  مؤشر يعرؼ التمميذ اسـ الحرؼ:  -ٔ
%(, وتعزو الباحثة  ٥ٖٖٖٕٛ( ووزف مئوي )٥ٖٙٓٓ( وانحراؼ معياري )٥ٕٗٚ)

سبب تعرؼ التمميذ عمى اسـ الحرؼ الى استعماؿ الطريقة الصحيحة في تدريسو مادة 
وؼ القراءة .اذ أكدت الأدبيات التربوية عمى أىمية تدريب المتعمـ عمى استعماؿ الحر 

التي توصؿ إلييا في فتح مغاليؽ الكممات التي لـ تمر بو مف قبؿ , وتركيب كممات 
 (ٖٓ: ٕٙٓٓجديد . )لافي , 

ناؿ ىذا المؤشر المرتبة الثانية بوسط  مؤشر يربط التمميذ بيف صوت الحرؼ وشكمو:  -ٕ
%( ,وتشير ىذه ٥ٙٙٚٓٛ( ووزف مئوي )٥ٕٙٗٓ( وانحراؼ معياري )٥ٕٕٗمرجح )

أفَّ مستوى تلبمذة المرحمة الابتدائية عاؿ في ىذه الميارة ؛لقدرتيـ عمى  النتيجة إلى
ربط صوت الحرؼ وشكمو وأفَّ لدييـ وعي بالأصوات فضلًب عف قدرتيـ عمى 
معالجتيا في الكممات. وتتفؽ ىذه النتيجة مع الأدبيات التربوية التي تؤكد عمى أفَّ 

يعطي صوتاً لمرموز المكتوبة, ويترجـ عممية القراءة تتطمب مف القارئ المبتدئ أفْ 

ٌعرف التلمٌذ أسم 
 الحرف

ٌربط التلمٌذ بٌن 
صوت الحرف 

 وشكله

ٌعرف الحروف 
التً تكتب ولاتنطق 

و الحروف التً 
 تنطق ولا تكتب

ٌدرك التلمٌذ بصرٌا 
 وسمعٌا الحروف

ٌمٌز بٌن الحروف 
 بصرٌاً وسمعٌاً 
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ىذه الرموز الى أصواتٍ, ولكي يفعؿ ذلؾ يجب أفْ يُنمّي لديو الوعي بالأصوات 
والقدرة عمى معالجتيا في الكممات وىذا ما يطمؽ عميو الوعي بالأصوات المغوية. 

 (ٜٛٔ: ٖٕٔٓ)زايد, 
ناؿ     تكتب:مؤشر يعرؼ الحروؼ التي تكتب ولا تنطؽ والحروؼ التي تنطؽ ولا  -ٖ

(, وانحراؼ معياري                                ٥ٖٕ٘ىذا المؤشر المرتبة الثالثة بوسط مرجح )
% (, وتشير ىذه النتيجة إلى أفَّ تلبمذة الصؼ ٥ٖٖٖٛٚ( ووزف مئوي )٥ٕٙٛٓ)

الخامس الابتدائي لدييـ القدرة عمى فيـ الكممات فيماً جيداً ونطقيا بصورتيا 
ما وردت في النص. إذ تشير الأدبيات التربوية إلى أفَّ مف صفات القارئ الصحيحة ك

الجيد أف يعرؼ القراءة عمى وجييا الصحيح بحيث ينطؽ الحروؼ مف مخارجيا 
الاصمية ,ويحسف الأداء السميـ لجماليا وأساليبيا , ويميز بيف اللبـ الشمسية واللبـ 

 (ٖٕٓ: ٕٙٓٓمعنى ما يقرأ.) عطا, القمرية وىمزة الوصؿ مف ىمزة القطع, ويتمثؿ 
ناؿ ىذا المؤشر المرتبة الرابعة بوسط مرجح  يدرؾ التمميذ بصريا وسمعيا الحروؼ:  -ٗ

%(, وتعزو الباحثة سبب ٥ٙٙٚ٘ٚ( ووزف مئوي )٥ٖٚٙٓ( وانحراؼ معياري )٥ٕٕٚ)
ذلؾ إلى تدريب تلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي عمى الميارة مما أسيـ في تفوقيـ 

وىذا يتفؽ مع ما أشارت إليو الأدبيات التربوية مف أفَّ تدريب التمميذ عمى تمييز فييا .
الأشياء المتشابية مف طريؽ عرض عدد محدد مف الحروؼ أمامو والطمب منو أفْ 
يضع دائرة حوؿ الحروؼ المتشابية والتي مف شأنيا تقوي التمييز البصري لديو 

 (٘ٚ: ٜٜٜٔ.)مصطفى , 
ناؿ ىذا المؤشر المرتبة الخامسة بوسط مرجح  صرياً وسمعياً:يميز بيف الحروؼ ب  -٘

%(, وىذا يؤشر أفَّ ٥ٖٖٖ٘ٚ( ووزف مئوي )٥ٜٙٗٓ( وانحراؼ معياري )٥ٕٕٙ)
مستوى تلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي في ىذه الميارة جيد ويمكنيـ التمييز بيف 

لتربوية التي أكّدت الحروؼ سمعياً وبصرياً. وتأتي ىذه النتيجة متفقة مع الأدبيات ا
عمى أفَّ التلبمذة يتعمموف معاني الكممات المنطوقة ومنيا يشكموف المفردات الرئيسة 
لكلبميـ وفي اثناء ذلؾ يتعرضوف لنظاـ صوتي جديد وىو نظاـ المغة المكتوبة التي 
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ٔٓٓ 

يتوجب عمييـ ربطيا بالمغة المنطوقة مف جية وبعالـ الأشياء والأصوات التي تدؿ 
 (ٔٓٔ:  ٕٗٓٓية أخرى. ) عبد الوىاب وآخروف,عميو مف ج

( مؤشرات استخرجت الباحثة الوسط ٚتضمنت ىذه الميارة ) ثانيا: مؤشرات ميارة الفيـ:
المرجح والانحراؼ المعياري والوزف المئوي وتكرار مستويات التلبمذة لكؿ مؤشر, ثـ 

 ( يوضحاف ذلؾ:ٖ(  ومخطط بياني)ٖٔرتبتيا ترتيباً تنازلياً وجدوؿ ) 
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ٔٓٔ 

 (13جدولُ)
المعيارية والأوزاف المئوية والرتب  لمؤشرات  التكرارات والأوساط المرجحة والانحرافات

 ميارة الفيـ مرتبة ترتيباً تنازلياً 
 ت

رتبة
ال

 

الوسط  تكرارات مستوى التلبمذة المؤشرات
 المرجح

الانحراؼ 
 المعياري

الوزف 
 المئوي

 المستوى

سط جيد
متو

يؼ 
ضع

 
يفيـ المعاني  ٔ ٚ

 المتعددة لمكممة
 جيد %ٖٚ ٥ٚٗٓٓ ٥ٜٕٔ ٘ٚ ٓٙٔ ٚٗٔ

يدرؾ التنظيـ الذي  ٕ ٗ
 اتبعو الكاتب

ٕٔ٘ ٕٔٗ ٔٓٙ ٕ٥ٙٙٚٓٚ ٥ٛٔٗٓ ٥ٕٔ
% 

 جيد

يحدد الفكرة الرئيسة  ٖ ٔ
أو الأساسية لمنص 

 المقروء

 جيد %ٓٚ ٥ٚٛٓٓ ٥ٕٔٓ ٘ٓٔ ٜٗٔ ٛٗٔ

يحدد الكممات مف  ٗ ٕ
السياؽ ويختار 
 المعنى الملبئـ

ٕٔٔ ٕٔٛ ٛٛ ٕ٥ٙٙٚٛٙ ٥ٕٕٚٓ ٥ٓٙ
% 

 متوسط

الأفكار يطبؽ  ٘ ٘
 الواردة في النص

 متوسط %ٛٙ ٥ٚٛٔٓ ٥ٕٓٗ ٜٓٔ ٜٗٔ ٕٗٔ

يفسر الأفكار في  ٙ ٙ
ضوء خبرتو 

 السابقة

ٔٔٙ ٕٔٗ ٕٔٗ ٔ٥ٖٖٖٗٙ ٥ٕٛٓٓ ٥ٜٖ
% 

 ضعيؼ

يحدد الفكرة العامة  ٚ ٖ
أو الشاممة لمنص 

 المقروء

ٖٖ ٔٙٗ ٔٛ٘ ٔ٥ٖٖٖٖ٘ ٥ٖٙٗٓ ٥ٙٓ
% 

 ضعيؼ
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ٕٔٓ 

 (3مخططُبيانيُ)
 وأوساطيا المرجحة مرتبة ترتيباً تنازلياً مؤشرات ميارة الفيـ 

 
 ( الآتي:ٖ( ومخطط بياني )ٕٔيتضح مف جدوؿ )

( ٥ٜٕٔيفيـ المعاني المتعددة لمكممة: ناؿ ىذ المؤشر المرتبة الأولى بوسط مرجح )-ٔ
% (, وتشير ىذه النتيجة إلى أفَّ مستوى ٖٚ( ووزف مئوي )٥ٚٗٓٓوانحراؼ معياري )

الميارة ويمكنيـ تحديد المعنى الملبئـ لمكممات الواردة في النص. التلبمذة جيدٌ في ىذه 
وأشارت الأدبيات التربوية إلى أفَّ فيـ المتعمـ لمكممات والجمؿ والفكرة والمعمومات في 
ضوء ما ورد في النصّ يساعد عمى تحديد أكثر مف معنى لمكممة , فضلب عف تحديد 

 (٘ٙ: ٕٕٓٓد,المعنى الملبئـ مف السياؽ. ) الناقة ووحي

( ٥ٕٕٔيدرؾ التنظيـ الذي اتبعو الكاتب: ناؿ ىذا المؤشر المرتبة الثانية بوسط مرجح )-ٕ
%(, وتشير ىذه النتيجة إلى أفَّ تلبمذة ٥ٙٚٚٓٚ(ووزف مئوي )٥ٛٔٗٓوانحراؼ معياري )

الصؼ الخامس الابتدائي يدركوف التنظيـ الذي اتبعو الكاتب . وتتفؽ ىذه النتيجة مع 
ت التربوية التي تؤكد أف عمى القارئ التعرؼ إلى معاني الكممات في النص الأدبيا

المغوي, والقدرة عمى الربط بيف الكممات والجمؿ ,ودمج ذلؾ بسمسمة الأفكار المترابطة 
بحيث تكوف ىذه الأفكار بشكؿ عاـ ىي الأفكار التي أراد الكاتب التعبير عنيا. )الدليمي, 

 (ٔٔ:  ٜٕٓٓوسعاد, 

ٌفهم المعانً  
المتعددة 

 للكلمة

ٌدرك التنظٌم 
الذي أتبعه 

 الكاتب

ٌحدد الفكرة 
الرئٌسة أو 
الأساسٌة 
للنص 
 المقروء

ٌحدد الكلمات 
من السٌاق 
وٌختار 
المعنى 
 الملائم

ٌطبق الأفكار 
الواردة فً 

 النص

ٌفسر الأفكار 
فً ضوء 
خبرته 
 السابقة

ٌحدد الفكرة 
العامة أو 
الشاملة 
للنص 
 المقروء
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ٖٔٓ 

الفكرة الرئيسة أو الأساسية لمنص المقروء ناؿ ىذا المؤشر المرتبة الثالثة بوسط يحدد -ٖ
%(, وتعزو الباحثة سبب ٓٚ( ووزف مئوي )٥ٚٛٓٓ( وانحراؼ معياري )٥ٕٔٓمرجح )

توافر ىذه الميارة الى قدرة تلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي مف تحديد الفكرة الرئيسة أو 
فيـ النصّ المقدـ إلييـ .وتشير الأدبيات التربوية إلى أفَّ الأساسية لمنص المقروء بسبب 

فيـ القارئ لمنص يساعد عمى التقاط المعاني الضمنية التي أرادىا الكاتب ولـ يصرح بيا 
في النص, وقدرتو عمى الربط بيف المعاني واستنتاج العلبقات بيف الأفكار, والقياـ 

 (ٕٓٔ: ٕٕٔٓ.)شحاتة ومرواف, بالتخمينات والافتراضات لفيـ النص المقروء 

يحدد الكممات مف السياؽ ويختار المعنى الملبئـ: ناؿ ىذا المؤشر المرتبة الرابعة -ٗ
%( وتشير ىذه ٥ٙٙٚٛٙ( ووزف مئوي )٥ٕٕٚٓ( وانحراؼ معياري )٥ٕٓٙبوسط مرجح )

النتيجة إلى أفَّ مستوى تلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي في ىذه الميارة جيدٌ ويمكنيـ 
تحديد الكممات مف السياؽ وقدرتيـ عمى اختيار المعنى الملبئـ. وىذا ما أكدتو الأدبيات 
التربوية عمى أفَّ القارئ الجيد يتعمـ الكممات فػي دقّة ويسر لما لو مف ذخيرة كبيرة مف 
الكممػات, وكذلؾ لسرعة إدراكو, وقدرتو عمى استعماؿ السياؽ في تحديد معنى الكممة 

 (ٕٖٔ :ٜٜٔٔ)مدكور, 

يطبؽ الأفكار الواردة في النص: ناؿ ىذا المؤشر المرتبة الخامسة بوسط مرجح  -٘
%(, وتشير ىذه النتيجة إلى قدرة ٛٙ(  ووزف مئوي )٥ٚٛٔٓ( وانحراؼ معياري )٥ٕٓٗ)

تلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي عمى تطبيؽ الأفكار الواردة في النص نتيجة فيميـ 
دبيات التربوية عمى أنّو يجب عمى القارئ أف يكوف قادراً عمى لممادة التعميمية. وتؤكد الأ

فيـ الأفكار والتفاصيؿ الرئيسة واسترجاعيا والفيـ الكامؿ لمعاني الكممة والجممة والفقرة , 
 (ٖٖ:  ٜٕٓٓويحدد التسمسؿ المنطقي للؤحداث.) الدليمي, وسعاد ,

ر المرتبة السادسة بوسط مرجح يفسر الأفكار في ضوء خبرتو السابقة: ناؿ ىذا المؤش -ٙ
%(, أي إفَّ تلبمذة الصؼ ٥ٖٖٖٗٙ(  ووزف مئوي )٥ٕٛٓٓ( وانحراؼ معياري )٥ٜٖٔ)

الخامس الابتدائي لا يمتمكوف المفردات المغوية التي تساعدىـ عمى تفسير الأفكار .وىذا 
ميذ مف عكس ما أشارت إليو الأدبيات التربوية مف أنّو كمما كانت الحصيمة المغوية لمتم
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ٔٓٗ 

المفردات واسعة مع قدرتو عمى إدراؾ مدلولاتيا كانت قدرتو عمى القراءة أكثر والعكس 
 (ٓ٘: ٕ٘ٓٓصحيح. ) الحسف ,

يحدد الفكرة العامة أو الشاممة لمنص المقروء: ناؿ ىذا المؤشر المرتبة السابعة بوسط -ٚ
تلبمذة  %( , أي إفَّ ٥ٖٖٖٖ٘(  ووزف مئوي )٥ٖٙٗٓ( وانحراؼ معياري )٥ٙٓٔمرجح )

الصؼ الخامس الابتدائي لا يمكنيـ تحديد الفكرة العامة أو الشاممة لمنص المقروء .وىذا 
بعيد عف إشارة الأدبيات التربوية التي ترى أف القارئ الجيد ىو الذي يفيـ المعاني الظاىرة 

 (ٔٔ:  ٜٕٓٓوالخفية واليدؼ الذي يرمي إليو الكاتب .)الدليمي ,وسعاد , 

( مؤشرات استخرجت الباحثة الوسط ٖتضمنت ىذه الميارة )ات ميارة النطؽ: ثالثا: مؤشر 
المرجح والانحراؼ المعياري والوزف المئوي وتكرار مستويات التلبمذة , ثـ رتبتيا  ترتيباً 

 ( يوضحاف ذلؾ : ٗ(  ومخطط بياني ) ٗٔتنازلياً وجدوؿ ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ىىىى ..........................ىعرضىالنتائجىوتفدورها.......الرابعالفصلىىىىىىىىىىىىىىىى
  

 

ٔٓ٘ 

 (14جدولُ)
نحرافات المعيارية والأوزاف المئوية والرتب  لمؤشرات التكرارات والأوساط المرجحة والا

 ميارة النطؽ مرتبة ترتيباً تنازلياً 
 ت

رتبة
ال

 

تكرارات مستوى  المؤشرات
 التلبمذة

الوسط 
 المرجح

الانحراؼ 
 المعياري

الوزف 
 المئوي

 المستوى

سط جيد
متو

يؼ 
ضع

 
ينطؽ  ٔ ٕ

الحروؼ 
المسموعة 
 نطقا صحيحاً 

 متوسط %٥ٙٙٚٚٙ ٥ٚٚٛٓ ٥ٖٕٓ ٜٓٔ ٔ٘ٔ ٕٕٔ

يحسف النطؽ  ٕ ٖ
وتمثيؿ 

المعنى في 
 أثناء القراءة

 ضعيؼ %٥ٖٖٖٗٙ ٥ٜٕٚٓ ٥ٜٖٔ ٖٗٔ ٔٗٔ ٚٓٔ

يحسف القراءة  ٖ ٔ
التامة ويبتعد 
عف القراءة 
 المتقطعة

 ضعيؼ %ٗٙ ٥ٚٙٔٓ ٥ٜٕٔ ٕٙٔ ٜ٘ٔ ٜٚ
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ٔٓٙ 

 (ٗمخطط بياني)

 مؤشرات ميارة النطؽ

 
 ( الآتي:ٗبياني )( ومخطط ٗٔيتضح مف جدوؿ )

ينطؽ الحروؼ المسموعة نطقاً صحيحاً: ناؿ ىذا المؤشر المرتبة الأولى بوسط مرجح  -ٔ
%(, أي إفَّ تلبمذة ٥ٙٙٚٚٙ( ووزف مئوي )٥ٚٚٛٓ( وانحراؼ معياري )٥ٖٕٓ)

الصؼ الخامس الابتدائي لدييـ القدرة عمى نطؽ الحروؼ المسموعة نطقاً صحيحاً 
اه وحسف الاصغاء لما يسمعونو. وىذه النتيجة تتفؽ مع ,وقد تـ تدريبيـ عمى الانتب

الأدبيات التربوية التي تؤكد عمى أفَّ عممية تعميـ القراءة تقوـ أصلًب عمى المحاكاة إذ 
لا يمكف أفْ تعمـ أحدا صوت حرؼ او كممة او جممة مف دوف أف يسمع نطقيا. 

 (ٕٜ: ٕٚٓٓ)عطية ,
قراءة: ناؿ ىذا المؤشر المرتبة الثانية بوسط يحسف النطؽ وتمثيؿ المعنى في أثناء ال  -ٕ

%(, وتشير ىذه ٥ٖٖٖٗٙ( ووزف مئوي )٥ٜٕٚٓ( وانحراؼ معياري )٥ٜٖٔمرجح )
النتيجة إلى ضعؼ تلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي في تمثيميـ لمعنى الكممات في 

لذي يفتقر أثناء القراءة .وىذا يؤكد ما أشارت إليو الأدبيات التربوية في أفَّ المتعمـ ا
الى النطؽ الصحيح لمكممات عند قراءتيا يفقد معناىا و يصعب عميو فيميا فينحسر 

 (ٖٗ: ٕٛٔٓلديو الفيـ القرائي والقدرة عمى القراءة. )النجار,

ٌنطق الحروف المسموعة 
 نطقا صحٌحاً 

ٌحسن النطق وتمثٌل المعنى 
 فً أثناء القراءة

ٌحسن القراءة التامة وٌبتعد 
 عن القراءة المتقطعة
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ٔٓ7 

يحسف القراءة التامة ويبتعد عف القراءة المتقطعة : ناؿ ىذا المؤشر المرتبة الثالثة   -ٖ
%(, أي إفَّ ٗٙ( ووزف مئوي )٥ٚٙٔٓ( وانحراؼ معياري )٥ٜٕٔبوسط مرجح )

تلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي لا يحسنوف القراءة التامة ويمجأوف إلى القراءة 
المتقطعة بسبب ضعؼ الاستعداد القرائي لدييـ .إذ تشير الأدبيات إلى أفَّ التعرؼ 
عمى صور الكممات وتمييز بعضيا مف بعض ينجـ عنو القدرة عمى التمييز بيف صورة 

دراؾ أوجو الشبو وأوجو الاختلبؼ بينيما تعد مف العوامؿ التي تتحكـ في ا لكممات وا 
 (ٓٚٔ: ٕٔٔٓمستوى الاستعداد لمقراءة.)الجعافرة ,

 رابعا: مؤشرات ميارة التذوؽ:

( مؤشريف استخرجت الباحثة الوسط المرجح والانحراؼ ٕتضمنت ىذه الميارة )    
ى التلبمذة لكؿ مؤشر, ثـ رتبتيا ترتيباً تنازلياً وجدوؿ المعياري والوزف المئوي وتكرار مستو 

 ( يوضحاف ذلؾ:٘(  ومخطط بياني )  ٘ٔ) 

 (٘ٔجدوؿ )
التكرارات والأوساط المرجحة والانحرافات المعيارية والاوزاف المئوية والرتب  لمؤشرات 

 ميارة التذوؽ  مرتبة ترتيباً تنازلياً 
 ت

رتبة
ال

 
تكرارات مستوى  المؤشرات

 التلبمذة
الوسط 
 المرجح

الانحراؼ 
 المعياري

الوزف 
 المئوي

 المستوى

سط جيد
متو

يؼ 
ضع

 

يحدد المشاعر والعواطؼ  ٔ ٔ
 المتضمنة في النص

 ضعيؼ %ٔٙ ٥ٕٛٓٓ ٥ٖٛٔ ٚٙٔ ٗٔٔ ٔٓٔ

يتممس مواطف الجماؿ في  ٕ ٕ
 النص

 ضعيؼ %٘٘ ٥ٚ٘ٗٓ ٥ٙ٘ٔ ٜٚٔ ٕٓٔ ٘ٙ

 



ىىىى ..........................ىعرضىالنتائجىوتفدورها.......الرابعالفصلىىىىىىىىىىىىىىىى
  

 

ٔٓ8 

 (5مخططُبيانيُ)

 التذوؽمؤشرات ميارة 

 
 ( الآتي:٘( ومخطط بياني )٘ٔيتضح مف جدوؿ )

ناؿ ىذ المؤشر المرتبة الأولى  مؤشر يحدد المشاعر والعواطؼ المتضمنة في النص: -ٔ
% (, وتعزو ٔٙ( ووزف مئوي )٥ٕٛٓٓ( وانحراؼ معياري )٥ٖٛٔبوسط مرجح )

الابتدائي لـ  الباحثة سبب ذلؾ إلى أفَّ المادة العممية المقدمة  لتلبمذة الصؼ الخامس
تتضمف موضوعات  تسيـ في تنمية المشاعر والعواطؼ وخاصة المحفوظات 
والأناشيد مما انعكس سمباً عمى قدرة التلبمذة في تحديدىا بالنصّ. وىذا عكس ما 
أثبتتو العديد مف الدراسات التربوية ,إذ أثبتت أىميتيا وأثرىا في تكويف مواىب الطفؿ 

وطموحاتو مما ينتيي بو الى الشغؼ بالقراءة. )الشنطي,  واستعداداتو وتقوية ميولو
ٕٓٔٙ :ٗٗ) 

ناؿ ىذ المؤشر المرتبة الثانية بوسط مرجح  مؤشر يتممس مواطف الجماؿ في النص: -ٕ
%(, وتشير ىذه النتيجة إلى ٘٘( ووزف مئوي )٥ٚ٘ٗٓ( وانحراؼ معياري )٥ٙ٘ٔ)

لجماؿ في النصوص المقدمة طف اأفَّ تلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي لـ يتممسوا موا
في حيف أفَّ الأدبيات التربوية أشارت إلى صمة المقروء بحاجات المتعمـ  .ليـ

ٌحدد المشاعر والعواطف المتضمنة فً 
 النص

 ٌتلمس مواطن الجمال فً النص

4سلسلة  1.831.65

1.55

1.6

1.65

1.7

1.75

1.8

1.85



ىىىى ..........................ىعرضىالنتائجىوتفدورها.......الرابعالفصلىىىىىىىىىىىىىىىى
  

 

ٔٓ9 

ومستوى ما يتضمنو مف متعة نفسية لمتلبمذة فكمما كاف المقروء ممتعا توافرت 
 (ٕٜ: ٕٚٓٓالفرصة لزيادتو , لأنو يشد المتعمـ ويجذبو الى القراءة. )عطية ,

( مؤشريف استخرجت الباحثة الوسط ٕتضمنت ىذه الميارة )ة النقد :خامسا: مؤشرات ميار 
المرجح والانحراؼ المعياري والوزف المئوي وتكرار مستويات التلبمذة ليما, ثـ رتبتيما  

 ( يوضحاف ذلؾ: ٙ(  ومخطط بياني )  ٙٔترتيباً تنازلياً وجدوؿ ) 

 (16جدولُ)
يارية والأوزاف المئوية والرتب  لمؤشرات التكرارات والأوساط المرجحة والانحرافات المع

 ميارة النقد مرتبة ترتيباً تنازلياً 
 ت

رتبة
ال

 

الوسط  تكرارات مستوى التلبمذة المؤشر
 المرجح

الانحراؼ 
 المعياري

الوزف 
 المئوي

 المستوى

سط جيد
متو

يؼ 
ضع

 

يقارف بيف  ٔ ٔ
الأفكار التي 
يشتمؿ عمييا 

 النص

 ضعيؼ %ٛ٘ ٥ٜٖٚٓ ٥ٚٗٔ ٕٛٔ ٚٔٔ ٖٛ

يكشؼ عف  ٕ ٕ
أوجو الشبو 

والاختلبؼ بيف 
الحقائؽ 
 المعروضة

 ضعيؼ %٥ٖٙٙٚ٘ ٥ٖٙٚٓ ٥ٙٔٔ ٚٙٔ ٕٓٔ ٘ٙ

  

 

 



ىىىى ..........................ىعرضىالنتائجىوتفدورها.......الرابعالفصلىىىىىىىىىىىىىىىى
  

 

ٔٔٓ 

 (6مخططُ)

 مؤشرات ميارة النقد واوساطيا المرجحة

 
 ( الاتي:ٙ( ومخطط بياني )ٙٔيتضح مف جدوؿ )

ناؿ ىذ المؤشر المرتبة الأولى بوسط  يقارف بيف الأفكار التي يشتمؿ عمييا النص:  -ٔ
%(, وتشير ىذه النتيجة ٛ٘( ووزف مئوي )٥ٜٖٚٓ( وانحراؼ معياري )٥ٚٗٔمرجح )

إلى ضعؼ مستوى تلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي في المقارنة بيف الأفكار التي 
يشتمؿ عمييا النص ؛لأنيا اعمى مف مستوى قدراتيـ العقمية .وىذا ما ذىبت إليو 

ات التربوية الى أفَّ ىذه الميارة مف المستويات العميا لمقراءة وأنّيا عممية فحص الأدبي
ناقد تتيح لمقارئ فرصة اكتشاؼ الأفكار والعلبقات ومراجعتيا وتقويميا وبناء تصورات 

 (ٖٛ: ٕٕٓٓحوؿ مضاميف النص المقروء. ) الزىيري وحسف,

ناؿ ىذا المؤشر المرتبة  :يكشؼ عف أوجو الشبو والاختلبؼ بيف الحقائؽ المعروضة -ٕ
%(, ٥ٖٙٙٚ٘( ووزف مئوي )٥ٖٙٚٓ( وانحراؼ معياري )٥ٙٔٔالثانية بوسط مرجح )

وتبيف ىذه النتيجة ضعؼ مستوى تلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي في ىذه الميارة 
وعدـ فيـ التمميذ لممادة المعروضة عميو والإفادة منيا والاستمتاع بيا وتوظيفيا ىذا 

وأفَّ عدـ  المعمـ وطريقة عرضو لمطريقة وطريقة أيصاؿ المادة لمتمميذ.يتوقؼ عمى 

ٌقارن بٌن الأفكار التً ٌشتمل علٌها النص   
ٌكشف عن أوجه الشبه والأختلاف بٌن 

 الحقائق المعروضة

4سلسلة  1.741.61

1.5

1.55

1.6

1.65

1.7

1.75



ىىىى ..........................ىعرضىالنتائجىوتفدورها.......الرابعالفصلىىىىىىىىىىىىىىىى
  

 

ٔٔٔ 

تمكيف الطفؿ مف ادراؾ صور الكممات وجعمو قادرا عمى تمييز اشكاليا المختمفة 
خراج اصواتيا مف مخارجيا الطبيعية,  والمتشابية, ومعرفة مقاطعيا وحروفيا, وا 

ؿ مفيوـ القراءة مفيوما اليا ورسميا وكتابتيا, وغير ذلؾ مف الميارات التي تجع
نمائيا.)مصطفى,  (ٛٔٔ: ٜٜ٘ٔضعيؼ الأثر في تكويف شخصية التمميذ وتقويميا وا 

 سادسا: مؤشرات ميارة التقويـ

( مؤشرات استخرجت الباحثة الوسط المرجح والانحراؼ ٖتضمنت ىذه الميارة )    
رتبتيا الباحثة ترتيباً  المعياري والوزف المئوي وتكرار مستويات التلبمذة لكؿ مؤشر ثـ

 ( يوضحاف ذلؾ :ٚ(  ومخطط بياني) ٚٔتنازلياً وجدوؿ  )

 (17جدولُ)
التكرارات والاوساط المرجحة والانحرافات المعيارية والاوزاف المئوية والرتب  لمؤشرات 

 ميارة التقويـ مرتبة ترتيباً تنازلياً 
الوسط  تكرارات مستوى التلبمذة الفقرة الرتبة ت

 المرجح
الانحراؼ 
 المعياري

الوزف 
 المئوي

 المستوى

سط جيد
متو

يؼ 
ضع

 

 ضعيؼ %ٙ٘ ٥ٖٚٙٓ ٥ٜٙٔ ٕ٘ٔ ٙٔٔ ٔٗٔ يقدر دقة النص ٔ ٔ

يمكنو تقويـ  ٕ ٕ
 المقروء

ٖٖٔ ٖٖٔ ٔٔٙ ٔ٥ٙٙٚ٘٘ ٥ٚٙٓٓ ٥ٙٚ
% 

 ضعيؼ

يقدر الحقائؽ و  ٖ ٖ
الآراء المتضمنة 

 في النص

 ضعيؼ %ٕ٘ ٥ٙٛٛٓ ٥٘٘ٔ ٗ٘ٔ ٖ٘ٔ ٖٜ

 

 



ىىىى ..........................ىعرضىالنتائجىوتفدورها.......الرابعالفصلىىىىىىىىىىىىىىىى
  

 

ٕٔٔ 

 (7بيانيُ)ُمخطط
 ميارات التقويـ واوساطيا المرجحة

 
 ( الاتي:ٚ( مخطط بياني ) ٚٔيتضح مف جدوؿ )

( وانحراؼ ٥ٜٙٔ: ناؿ ىذا المؤشر المرتبة الأولى بوسط مرجح )يقدر دقة النص  -ٔ
% (, وتشير ىذه النتيجة ضعؼ تلبمذة الصؼ ٙ٘( ووزف مئوي )٥ٖٚٙٓمعياري )

وضعؼ قدرتيـ عمى بياف دقة النص . وىي الخامس الابتدائي في ىذه الميارة 
تناقض الأدبيات التربوية التي تشير إلى أفَّ التمميذ في ىذا الصؼ يبدأ في قراءة 
القطع الأدبية السيمة ,وقراءة القصص ,كما تزوده برصيد كبير مف المفردات التي 

 (ٕٓ: ٕٙٓٓتعينو عمى فيـ النصوص , وتدفعو لمبحث عف قراءات إضافية.)لافي,

( وانحراؼ ٥ٙٚٔناؿ ىذا المؤشر المرتبة الثانية بوسط مرجح ) يمكنو تقويـ المقروء: -ٕ
% (, وتعزو الباحثة سبب ضعؼ تلبمذة ٥ٙٙٚ٘٘( ووزف مئوي )٥ٚٙٓٓمعياري )

الصؼ الخامس الابتدائي في ىذه الميارة إلى صعوبة إصدار الحكـ عمى النصوص 
القدرات العقمية لتلبمذة المرحمة  المقدمة إلييـ ,إذ يعد التقويـ أعمى مف مستوى

الابتدائية فيو يمثؿ المستوى السادس بتصنيؼ بموـ .إذ أشارت الأدبيات التربوية إلى 
أنّو لكي يصدر التمميذ حكماً لابد أف يكوف عمى مقدرة تامة عمى تحميؿ أجزاء 

 ٌمكنه تقوٌم المقروء ٌقدر دقة النص
ٌقدر الحقائق و الآراء 

 المتضمنة فً النص

4سلسلة  1.691.671.55

1.45

1.5

1.55

1.6

1.65

1.7

1.75



ىىىى ..........................ىعرضىالنتائجىوتفدورها.......الرابعالفصلىىىىىىىىىىىىىىىى
  

 

ٖٔٔ 

 ومكونات ىذا الشيء أو المواقؼ وأفْ يكوف عمى  دراية كاممة بمعنى ومفيوـ ىذه
 ( ٗ٘ٔ: ٕٗٓٓالمكونات واف يكوف مستوعباً لمعلبقات بينيا .) الوائمي , 

ناؿ ىذا المؤشر المرتبة الثالثة بوسط يقدر الحقائؽ والآراء المتضمنة في النص:  -ٖ
%(, وتشير ىذه النتيجة ٕ٘( ووزف مئوي )٥ٙٛٛٓ( وانحراؼ معياري )٥٘٘ٔمرجح )

ىذا المؤشر وتعزو الباحثة سبب إلى ضعؼ تلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي  في 
ذلؾ إلى ضعؼ استيعاب التلبمذة لمحقائؽ والآراء التي يتضمنيا النص؛ لأنيا أعمى 
مف قدراتيـ العقمية .وأكدت الادبيات ذلؾ في اف مستوى التقويـ أعمى التسمسؿ 

 (.ٗ٘ٔ: ٕٗٓٓ) الوائمي , اليرمي لدرجات الجانب المعرفي

 

 الثُوتفسيرىا:ُثالثاً:ُعرضُنتائجُاليدفُالث

ينص اليدؼ الثالث عمى )تعرؼ مستوى الفروؽ في بطاقة ملبحظة ميارات القراءة      
عند تلبمذة المرحمة الابتدائية تبعاً لمتغير الجنس( وقد نصت الفرضية عمى أنّو )لا توجد 

( بيف متوسط درجات التلبميذ ومتوسط ٥ٓ٘ٓفروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
 مميذات في بطاقة ملبحظة ميارات القراءة تبعاً لمتغير الجنس(درجات الت

ولمتثبت مف الفرضية التي صاغتيا الباحثة في ىذا اليدؼ استعممت الاختبار التائي    
(T-test لاختبار الفرؽ بيف متوسطي درجات الجنسيف في بطاقة الملبحظة ,لتلبمذة )

 (:ٛٔفي جدوؿ )الصؼ الخامس الابتدائي عينة البحث ,وكما موضح 

 

 

 

 

 



ىىىى ..........................ىعرضىالنتائجىوتفدورها.......الرابعالفصلىىىىىىىىىىىىىىىى
  

 

ٔٔٗ 

 (18جدولُ)ُ
 الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لاختبار الميارات القرائية تبعا لمتغير الجنس

المتوسط  العدد الجنس
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

  ٥ٜ٘ٙٓ ٥ٖٛٙٔ ٜٔٔ التلبميذ

ٖٛٓ 

 

 

ٕ٥ٖٖٕ 

 

ٔ٥ٜٙٓ 

 

دالة عند 
مستوى     

ٓ٥ٓ٘ 
 ٥ٕٖٙٓ ٥ٜٕٛٔ ٜٔٔ التمميذات

 

( أكبر مف ٥ٖٖٕٕ( أفَّ القيمة التائية المحسوبة والبالغة )ٛٔيتضح مف جدوؿ )      
( ٥ٓ٘ٓ( وعند مستوى دلالة )ٖٓٛ( بدرجة حرية )٥ٜٙٓٔالجدولية البالغة ) القيمة التائية

مما يدؿ عمى إف ىناؾ فرقاً ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات التلبمذة لصالح 
التمميذات .ووفقاً لذلؾ تـ رفض الفرضية الصفرية وقبوؿ الفرضية البديمة التي تنص عمى 

وسطي درجات التلبمذة بطاقة الملبحظة وأفَّ )توجد فروؽ ذو دلالة إحصائية بيف مت
 مستوى التلبميذ ضعيؼ في ميارات القراءة(. 

وىذا يعني أفَّ التمميذات يتفوقف في ميارات القراءة عمى الذكور ,وتعزو الباحثة      
السبب في ذلؾ الى رغبة التمميذات في القراءة أكثر مف التلبميذ, وانيف بطبيعتيف أكثر 

مف التلبميذ في متابعة الدرس, وحفظيفّ المادة الدراسية, وكذلؾ أفَّ الاناث  حرصاً 
يقضيف معظـ أوقاتيف في المنزؿ, مما يتيح ليف مجالًا أكثر لمقراءة ,كذلؾ المنافسة 

أما التلبميذ فيقضوف أغمب اوقاتيـ خارج المنزؿ مما يؤثر  الكبيرة بيف التمميذات لمتفوؽ ,
وتحصيميـ بشكؿ عاـ, الى جانب طبيعة المجتمع وخصائصو سمباً في دراستيـ 

والمنظومة القيمية التي تحد مف حركة التمميذات قياساً بتوسيع حركة الذكور.



 

 

 

 الخامس انفصـم

 والدقترحاث وانخىصياث الاسخىخاجاث

 

 

 

 

 الاستىتبجبث : اولاا 

 

 التىصٍبث : ثبوٍبا 

 

 المقترحبث : ثبلثبا 

 

 

 

 

 

 



ىوالتوصواتىوالمقترحاتىىىىى ......ىالادتنتاجات........الخامسالفصلىىىىىىىىىىىىىى
  

 

ٔٔٙ 

 الفصلُالخامس
  الاستنتاجاتُوالتوصياتُوالمقترحات

يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً لأىـ الاستنتاجات التي توصمت إلييا الباحثة عبر نتائج       
 البحث, وتقديـ التوصيات المستمدة مف النتائج, وتقديـ المقترحات لإجراء دراسات لاحقة

 أولًا:ُالاستنتاجات:

 بعد عرض نتائج الدراسة وتفسيرىا مف لدف الباحثة يمكف الخروج بالاستنتاجات الآتية:  

 إفَّ مستوى تلبمذة المرحمة الابتدائية كاف ضعيفاً ولـ يكف بالمستوى المطموب.  -ٔ
في ضوء ميارات القراءة اثناف منيا ميارات  الابتدائيةاظير مستوى تلبمذة المرحمة  -ٕ

 ذات مستوى جيد ومتوسط واربع ميارات ذات مستوى ضعيؼ.
أظيرت النتائج فرقاً بيف متوسطي درجات الجنسيف في بطاقة الملبحظة لتلبمذة   -ٖ

الصؼ الخامس الابتدائي لصالح التمميذات وىذا يؤشر تفوقيف في ميارات القراءة 
 عمى التلبميذ.

ُ

 :ُالتوصيات:ثانياًُ

 في ضوء نتائج البحث الحالي فإفَّ الباحثة توصي بما يأتي :

ضرورة توجيو المعمميف والمعممات الى أىمية ميارات القراءة  وكيفية فيميا وتدريب   -ٔ
 التلبمذة عمييا.

تدريب المعمميف عمػى تػطػوير ميارات القراءة لػدى التلبمذة مػف طريؽ برامج و انشطة   -ٕ
 معدة ليذا الغرض.

وضع دليؿ ) مرشد المعمـ ( لتبصير المعمميف والمعممات بمختمؼ الميارات القرائية   -ٖ
 وطرائؽ تنميتيا , ووضع تدريبات ليا . 



ىوالتوصواتىوالمقترحاتىىىىى ......ىالادتنتاجات........الخامسالفصلىىىىىىىىىىىىىى
  

 

ٔٔ7 

 ثالثاً:ُالمقترحات

 ح الباحثة إجراء الدراسات الآتية:استكمالًا ليذا البحث, تقتر 

 إجراء دراسة لتقويـ أداء معممي ومعممات المغة العربية في ضوء ميارات القراءة.  -ٔ
 بناء برنامج علبجي لتنمية ميارات القراءة لدى تلبمذة المرحمة الابتدائية   -ٕ
إجراء دراسة مسحية تبيف وجية نظر المعمميف في أسباب ضعؼ تلبمذة المرحمة   -ٖ

 الابتدائية في ميارات القراءة.
إجراء دراسة تتناوؿ ميارات القراءة وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي عند تلبمذة المرحمة  -ٗ

 الابتدائية في مادة المغة العربية



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الدصـــادر
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 المصادر

 القرآنُالكريمُُُُ

الأردف: دار المناىج  -. عماف أساسياتُالتدريس (.ٕ٘ٓٓابراىيـ, خميؿ وآخروف ) -ٔ
 لمنشر والتوزيع.

 . دار صادر.ٖٔ(. بيروت: المجمد ٔ.) طُلسانُالعربُ(.۰۲۲۲ابف منظور ) -ٕ

ُالعرب  .ابف منظػور, جمػاؿ الػديف أبو الفضػؿ بػف مكػرـ )ب ت( -ٖ -. القاىرةلسـان
 مصر: دار الحديث.

ُالعرب(. ٕ٘ٓٓابف منظور, أبو الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ ) -ٗ . لسان
 لبناف: دار صادر لمطباعة والنشر. -(.بيروتٔ)ط

٘- ( (. بيروت :دار ٚ.) طلسانُالعرب(. ٕٗٓٓابف منظور, جماؿ الديف محمد بف مکرـ
 صادر لمطباعة والنشر والتوزيع.

ُالتعمم(. ٕٕٔٓار, مسعد نجاح )أبو الدي -ٙ ُصعوبات ُلذوي ُوالتشخيص . القياس
 (.الكويت :مركز تقويـ وتعميـ الطفؿ. ٔ)ط

ُالتربوي(. ٜٜٛٔأبو جادو, صالح محمد عمي ) -ٚ ُالنفس (.عماف: دار ٔ. )طعمم
 المسيرة لمنشر والتوزيع .

ُوبنا(. ٜٜٜٔأبو جلبلة, صبحي حمداف ) -ٛ ُالتربوي ُالتقويم ُفي ُمعاصرة ءُاتجاىات
 . الكويت: مكتبة الفلبح لمنشر والتوزيع.وبنوكُالأسئمة الاختبارات

ُالتدريس(.ٕٛٓٓأبو شريخ, شاىر) -ٜ الأردف: المعتز لمنشر -. عمافاستراتيجيات
 والتوزيع.

الأردف: دار -.عماف طرقُوأساليبُتعميمُالمغةُالعربية(. ٜٙٛٔأبو مغمي, سميح ) -ٓٔ
 مجدلاوي لمنشر والتوزيع .
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( . القاىرة : ٔ.)ططرقُتعميمُالمغةُالعربية(.  ٖٜٛٔأحمد , محمد عبد القادر )  -ٔٔ
 مكتبة النيضة المصرية .

ُوالتربويأحمد, محمد عبد السلبـ )د.ت(.  -ٕٔ ُالنفسي (. القاىرة: مكتبة ٔ. )طالقياس
 النيضة المصرية.

ُالعربية(.ٕٔٔٓإسماعيؿ, بميغ حمدي) -ٖٔ ُالمغة ُتدريس عماف :دار  .استراتيجيات
 لمناىج لمنشر والتوزيع.ا

اتجاىاتُحديثةُفيُتصميمُ(. ٕ٘ٔٓإلياس, أسما جريس, وسموى محمد مرتضى, )  -ٗٔ
 عماف: دار الاعصار لمنشر والتوزيع. .وتطويرُالمناىجُفيُرياضُالأطفال

ُلمقرنُ( .ٕٗٓٓأوتشيدا, دونا, ومارفيف سيتروف, وفموريتا ماكينزي ) -٘ٔ ُالتلاميذ إعداد
 محمد نبيؿ توفؿ.القاىرة: الدار المصرية المبنانية . . ترجمةالحاديُوالعشرين

.) ط أصولُتدريسُالعربيةُبينُالنظريةُوالتطبيق(. ٕٓٓٓالبجة, عبد الفتاح حسف ) -ٙٔ
 (. دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع.ٔ

 . دار الملبييف.معجمُمصطمحاتُالتربيةُوعممُالنفس(.ٜٓٛٔبدوي, أحمد زكي) -ٚٔ

ُاستراتيجياتُ .(2911)البصيص, حاتـ حسيف  -ٛٔ ُوالكتابة ُالقراءة ُميارات تنمية
 . دمشؽ, سوريا: منشورات الييئة العامة السورية لمكتاب .متعددةُلمتدريسُوالتقويم

  http://mawdooٖ.com ..ُمفيومُالمرحمةُالابتدائية(ٕٛٔٓ)بطمة, إيماف -ٜٔ

ُوال(. ۰۲۲۷البمػداوي, عبػد الحميػد عبػد المجيػد ) -ٕٓ ُالعممـي ُالبحـث تحميلُأساليب
 الأردف: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع. -. عمافالإحصائي

مناىجُالبحثُالعمميُ(. ٕٚٓٓالتؿ, سعيد, محمد وليد البطش, فريد كامؿ أبو زينة) -ٕٔ
 . عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.تصميمُالبحثُوالتحميلُالاحصائي

طرقُ (2995)وليد أحمد, سعيد محمد السعيد, ابو السعود محمد أحمد  ,جابر -ٕٕ
 (.عماف :دار الفكر.ٕ.)طالتدريسُالعامة،ُتخطيطياُوتطبيقاتياُالتربوية
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لمنـاىجُوطرائـقُتـدريسُا .(ٕٛٔٓالجبوري , عمػراف جاسػـ, حمػزة ىاشػـ السػمطاني) -ٖٕ
 بابؿ : مؤسسة دار الصادؽ الثقافيػة. -(.العراؽٖ.)طالمغـةُالعربيـة

ُا(. ٕٔٔٓالجعافرة, عبدالسلبـ يوسؼ) -ٕٗ ُبينُمناىج ُتدريسيا ُوطرائق ُالعربية لمغة
 (. مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع.ٔ. )طالنظريةُوالتطبيق

.عماف: دار المسيرة التدريسُلذويُالأعاقةُالفكرية(.ٜٕٓٓالحازمي, عدناف ناصر) -ٕ٘
 لمنشر والتوزيع.

تدريسُالرياضياتُ)الطرقُوالأساليبُ(. ٖٕٓٓحبيب, أبو ىاشـ عبد العزيز سميـ ) -ٕٙ
 (. القاىرة: دار النيضة المصرية.ٔ.) طلمداخلُوالإستراتيجيات(وا

(. ٔ. )طالتقويمُوالقياسُفيُالتربيةُوعممُالنفس (.ٕٓٓٓحبيب, مجدي عبدالكريـ ) -ٕٚ
 القاىرة : مكتبة النيضة المصرية.

الأردف : دار المناىج -(.عماف ٔ. )طالتقويمُالتربوي (.ٕٛٓٓالحريري, رافدة عمر ) -ٕٛ
 لمنشر والتوزيع.

ُوالتجديد(. ٕٓٔٓالحريري, رافدة عمر ) -ٜٕ ُالتقميد ُبين ُالتدريس ( عماف: ٔ)ط طرق
 دار الفكر لمنشر والتوزيع.

الأردف  -(. عمافٔ.)ططرقُتعميمُالأطفالُالقراءةُوالكتابةـ(. ٕٓٓٓالحسف, ىشاـ ) -ٖٓ
 :الدار العممية الدولية.

ُوالكتابة(. ٕ٘ٓٓالحسف, ىشاـ ) -ٖٔ ُالقراءة ُتعميم ف: دار الثقافة الأرد -. عمافطرق
 والنشر.

(. تقويـ مستوى طمبة أقساـ المغة العربية لكميات الآداب ٕ٘ٓٓحسف, فارس مطشر) -ٕٖ
 في الجامعات العراقية في مادة فقو المغة العربية, جامعة بابؿ, كمية التربية الأساسية, 

 (رسالةُماجستيرُغيرُمنشورة)

ُالعصرُُمفاىيم(. ٕٕٔٓ) حمادنو, محمد محمود, خالد حسيف محمد -ٖٖ ُفي التدريس
 .عماف: عالـ الكتب لمنشر والتوزيع. الحديثُطرائق،ُأساليب،ُاستراتيجيات
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ُالقراءة (.ٖٕٓٓالحيمواني, ياسر) -ٖٗ ُميارات ُوتقييم . الصفاة: مكتبة الفلبح تدريس
 لمنشر والتوزيع.

ُفيُ(. ٖٜٛٔخاطر, رشدي وآخروف)  -ٖ٘ ُالدينية ُوالتربية ُالعربية ُالمغة ُتدريس طرق
 ( . بيروت : المكتبة الأموية .ٕ.)طاتُالتربويةُالحديثةضوءُالاتجاى

ُالعربية (.ٖٕٓٓالخطيب ,محمد بف إبراىيـ ) -ٖٙ ُالمغة ُتعميم . الرياض: مكتبة طرائق
 التوبة. 

(. تقويـ أداء تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي في ٕٗٓٓالخفاجي, بشير طالب ) -ٖٚ
 (.ماجستيرُغيرُمنشورةرسالةُالقراءة الجيرية, جامعة بغداد, كمية المعمميف )

الوســـــــائلُ(. ٕٗٔٓالخفاجي, رائد إدريس محمػود, عبػد المػو مجيػػد حميػد العػػػابي ) -ٖٛ
 . عماف: دار دجمة.الإحصــــــــائيـةُفــيُالبحـوثُالتربويةُوالنفسية

(.تقويـ مستوى طمبة معاىد إعداد المعمميف ٕٙٓٓالخفاجية, زينة فاضؿ ميدي) -ٜٖ
بط النص واكتشاؼ الخطأ النحوي, جامعة بابؿ ,كمية التربية والمعممات في ض

 (.رسالةُماجستيرُغيرُمنشورة)الأساسية 

ُالعممي (ٕٕٔٓالخفاؼ, إيماف عباس ) -ٓٗ ُوالباحث ُوالمعمم ُللأسرة ُالمغوية . التنمية
 الأردف : مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع. -(.عماف ٔ)ط

المدينة . التقويمُالتربويُبينُالواقعُوالمأمول. (ٕٔٔٓخميؿ, محمد ابو الفتوح حامد ) -ٔٗ
 المنورة : مكتبة الشقري لمتوزيع والنشر.

لبناف: -. بيروتالقياسُوالتقويمُفيُالتربيةُوالتعميم (.ٕٛٓٓالخوري, توما جػورج ) -ٕٗ
 مجد المؤسسة الجامعية لمدراسات والنشر والتوزيع.

 .بيروت: دار العمـ لمملبييف .عربي -قاموس التربية انكميزي (.ٜٔٛٔالخولي, محمد) -ٖٗ

الأردف: دار -عماف .الأسئمةُالتعميميةُوالتقييمُالمدرسي(. ٕ٘ٓٓدروزة, أفناف نظير) -ٗٗ
 الشروؽ لمنشر والتوزيع.
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ُوأدواتو (.ٖٕٔٓدعمس, مصطفى نمر )  -٘ٗ ُالحديث ُالتربوي ُالتقويم  .استراتيجيات
 والتوزيع.الأردف: دار غيداء لمنشر -عماف

ُوأدوات(. ٕٚٓٓدعمس, مصطفی نمر ) -ٙٗ ُالحديث ُالتربوي ُالتقويم               .استراتيجيات
 الأردف :دار غيداء . -(.عمافٔ) ط

ُتدريسيا(. ٕ٘ٓٓالدليمي , طو ,سعاد الوائمي) -ٚٗ ُوطرائق ُمناىجيا ُالعربية , المغة
 عماف: دار الشروؽ لمنشر والتوزي.

ُفيُ( ٜٕٓٓد الكريـ الوائمي )الدليمي ,طو عمي حسيف, وسعاد عب -ٛٗ ُحديثة اتجاىات
 اربد, الأردف: عالـ الكتب الحديثة لمنشر والتوزيع . .تدريسُالمغةُالعربية

ُأسسوُ( .ٕٗٔٓالدليمي, عصاـ حسف, عمي عبد الرحيـ صالح ) -ٜٗ ُالعممي البحث
 عماف: دار الرضواف لمنشر والتوزيع. ومناىجو.

ُالعربية(. ٖٕٔٓالدليمي, كامؿ محمود نجـ) -ٓ٘ ُالمغة ُقواعد ُتدريس (. ٔ.)طأساليب
 الأردف: دار المناىج لمنشر والتوزيع. -عماف

ُوتطبيقاتُ(. ٕٗٓٓالدوسري, راشد حماد,) -ٔ٘ ُمبادئ ُالحديث ُالتربوي ُوالتقويم القياس
 كمية التربية, جامعة البحريف. .وقضاياُمعاصرة

: دار صفاء لمنشر . عمافالمناىجُالتربويةُالمعاصرة (ٕٙٔٓالربيعي, محمود داود ) -ٕ٘
 والتوزيع.

 .الوعي الصوتي وتعميـ القراءة في المرحمة الابتدائية( .ٖٕٔٓزايد, خالد سمير نسيـ ) -ٖ٘
 جامعة عيف شمس.-كمية التربية  )أطروحةُدكتوراهُغيرُمنشورة)

طرائقُ(. ٕٗٔٓزاير , سعد عمي , داود عبد السلبـ صبري, محمد ىادي حسف) -ٗ٘
 صفاء لمنشر والتوزيع.. عماف: دار تدريسُالعامة

معاييرُالجودةُوتحسينُالتدريسُ( .ٕٕٓٓزاير , سعد عمي , صبا حامد حسيف ) -٘٘
 . عماف :الدار المنيجية لمنشر والتوزيع.المغةُالعربية
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ُالمغةُ(. ٕ٘ٔٓزاير , سعد عمي ,سماء تركي داخؿ ) -ٙ٘ ُتدريس ُفي ُحديثة اتجاىات
 يع.الأردف :دار المنيجية لمنشر والتوز -. عمافالعربية

ُالقرائي)القراءة،ُ(. ٜٕٔٓزاير, سعد عمي, عيود سامي ىاشـ ) -ٚ٘ ُلمفيم ُنصل كيف
 دار الرضواف لمنشر والتوزيع..المطالعة،ُالفيمُالقرائيُ،نماذجُالفيمُالقرائي

ُوطرائقُ (.2914)زاير, سعد عمي, إيماف إسماعيؿ عايز  -ٛ٘ ُالعربية ُالمغة مناىج
 . عماف: دار صفاء لمنشر والتوزيع .تدريسيا

القراءةُالناقدةُ( .ٕٕٓٓالزىيري , رائد حميد ىادي ,وحسف حياؿ محيسف الساعدي ) -ٜ٘
 (. بعقوبة, ديالى: مطبعة الشروؽ.ٕ.)ط وتطبيقاتياُالتربوية

. ٔ. جمناىجُالبحثُفيُالتربية( .ٜٔٛٔالزوبعي, عبد الجميؿ ,محمد أحمد الغناـ ) -ٓٙ
 مطبعة جامعة بغداد.

(. ٖٕٔٓحربي العرنوسي, وحيدر حاتـ )الزويني, ابتساـ صاحب, وضياء عويد  -ٔٙ
 الأردف : دار صفاء لمنشر والتوزيع.-. عمافالمناىجُوتحميلُالكتب

ُومياراتو (.ٖٕٓٓزيتوف, كماؿ عبد الحميد) -ٕٙ ُنماذجو (. جامعة ٔ.)طالتدريس
 كمية التربية بدمنيور. -الإسكندرية

عاد موسى الساعدي , حسف حياؿ , جاسـ محسف السمطاني, ايناس خمؼ العزاوي, س -ٖٙ
السمطانية, علبء عبد ا﵀ الضاحي, ضرغاـ عمي الخالدي , رائد حميد الزىيري, 

ُمعاصرة(. ٕٕٔٓعثماف سعدوف الطائي ) ُتربوية , مؤسسة دار الصادؽ دراسات
 الثقافية لمنشر والتوزيع.

اليوتاغوجياُ(. ٕٕٓٓالساعدي, حسف حياؿ محيسف, ورائد رمثاف حسيف التميمي ) -ٗٙ
 بابؿ: مؤسسة دار الصادؽ الثقافية لمطباعة والنشر والتوزيع.-راؽالع.فيُالتعميم

ُمستقبميةُ(.ٕٕٓٓالساعدي, حسف حياؿ محيسف) -٘ٙ ُرؤية ُالابتدائي ُالتعميم بيداغوجيا
 بابؿ :مؤسسة دار الصادؽ الثقافية)طبع ,نشر, توزيع(-. العراؽ وديداكتيكُتعميمية

 . غزة: جامعة الأقصى.يةأساسياتُالمناىجُالتعميم(. ٜٕٔٓ)السر, خالد خميس  -ٙٙ
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ُالمعاصر(.ٕٔٔٓسعادة, جودت احمد وعبد ا﵀ محمد إبراىيـ ) -ٚٙ ُالمدرسي  .المنيج
 (.عماف: دار الفكر.ٙ)ط

براىيـ عبد ا﵀ محمد) -ٛٙ ُالمدرسيُ(. ٕٗٓٓسعادة, جودت أحمد, وا  المنياج
 الأردف: دار عمار لمنشر والتوزيع. -(. عماف ٕ.)طالفعال

ُالمعاصر(. ٕٗٔٓسعادة, جودت أحمد, عبدا﵀ محمد إبراىيـ,) -ٜٙ ُالمدرسي  .المنيج
 (.عماف: دار الفكر.ٚ)ط

مؤسسة دار الصادؽ الثقافية  .دراساتُتربويةُمعاصرة(. ٕٕٔٓسعدوف الطائي )-ٔٚ
 لمنشر والتوزيع.

ُالمعاصرة(. ۰۲۲۱سلبمة, عادؿ أبو العز ) -ٓٚ ُالمناىج .عماف : دار الثقافة  تخطيط
 لمنشر والتوزيع.

. ادواتُجمعُالبياناتُفيُالبحوثُالنفسيةُوالتربوية(. ۰۲۰۲سميماف, سناء مجيد ) -ٔٚ
 القاىرة: عالـ الكتب لمنشر والتوزيع.

أساسياتُ(. ٕٙٓٓشبر, خميؿ إبراىيـ, عبد الرحمف جامؿ, عبد الباقي أبو زيد ) -ٕٚ
 ر والتوزيع.الأردف: دار المناىج لمنش-. عمافالتدريس

ُفيُ(. ٕٕٕٓالشجيري ياسر خمؼ, و حيدر عبد الكريـ الزىيري ) -ٖٚ ُحديثة اتجاىات
 . عماف: مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع . القياسُوالتقويمُالنفسيُوالتربوي

ُوالتطبيق (.ٕٓٓٓشحاتة, حسف سيد) -ٗٚ ُالنظرية ُبين ُالعربية ُالمغة (. ٗ. )طتعميم
 نية.القاىرة: دار المصرية المبنا

ُوالتطبيق(. ٖٜٜٔشحاتو ,حسف ) -٘ٚ ُالنظرية ُبين ُالمغة .القاىرة, مصر: الدار ُتعميم
 المصرية المبنانية لمطباعة والنشر.

ُوتعمميا(. ٕٕٔٓشحاتو, حسف ومرواف السماف) -ٙٚ ُالعربية ُالمغة ُتعميم ُفي . المرجع
 القاىرة, مصر: الدار العربية لمكتاب.
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القراءةُوعلاجُالضعفُالقرائيُلممعممينُفنُتدريسُالشعلبف, راشد محمد)ب ت(.  -ٚٚ
 .الرياض: فيرسة مكتبة الممؾ فيد الوطنية أثناء النشر. والمعممات

ُالتعميمية(, ٕٓٓٓ) شعمة, الجميؿ, محمد عبد السميع -ٛٚ ُلممنظومة ُالتربوي . التقويم
 دار الفكر العربي. :القاىرة

يسُبينُالنظريةُالتدرُ(. ٕٙٔٓالشكري , مثنى عبد الرسوؿ, رحيـ كامؿ الصحري ) -ٜٚ
 . عماف: الدار المنيجية لمنشر والتوزيع.والتطبيق

مناىجُالمغةُالعربيةُ(. ٕ٘ٓٓالشمري, ىدى عمي جواد, سعدوف محمود الساموؾ ) -ٓٛ
 الأردف: دار وائؿ لمنشر والتوزيع.-(.عماف ٔ.)طوطرقُتدريسيا

ي تنمية (. فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى ادب فٕٙٔٓالشنطي, دعاء عبد الرحمف )  -ٔٛ
ميارات التعبير الشفوي لدى تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي بغزة , كمية التربية 

 (.رسالةُماجستيرُغيرُمنشورة,جامعة الازىر )

ُالمغةُ(. ۰۲۲۲الشنطي, محمد صالح ) -ٕٛ ُخصائص ُإلى ُمدخل ُالمغوية: الميارات
 حائؿ: دار الأندلس لمنشر والتوزيع.  -طو ٓالعربيـةُوفنونيا

. بغداد: المنيجُوالكتابُالمدرسي (.ٕٛٔٓعمي, وسماء تركي داخؿ, )صالح, رحيـ  -ٖٛ
 مكتب نور الحسف لمطباعة والتنضيد.

ُالعربية. (ٕٓٔٓصوماف, أحمد إبراىيـ) -ٗٛ ُالمغة ُتدريس (.عماف: دار ٔ. )طأساليب
 زىراف.

ُالعممي(. ۰۲۲۳الضامف, منذر ) -٘ٛ ُالبحث , دار المسيرة لمنشر . عمافاساسيات
 والتوزيع.

ُتقنياتُومناىج(. ٕٚٓٓ, يوسؼ عبد الأمير)طباجة -ٙٛ . دار اليادي منيجيةُالبحث،
 لمطباعة والنشر والتوزيع.

ُمياراتو،ُ(. ٕٛٓٓالطناوي, عفت مصطفى) -ٚٛ ُتخطيطو، ُالفعال، التدريس
 . عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.استراتيجياتو،ُتقويمو
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ُالوظيفي(. ٕٚٓٓعارؼ, سامي) -ٛٛ ُالوصف ماف: دار زىراف لمنشر . عأساسيات
 والتوزيع.

المياراتُالقرائيةُوالكتابيةُطرائقُ(. ٕ٘ٓٓعاشور, راتب قاسـ, محمد فخري مقدادي) -ٜٛ
 (.عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.ٔ. )طتدريسياُواستراتيجياتيا

مدخلُالىُمناىجُالبحثُفيُالتربيةُوعممُ(. ٜٕٓٓعباس, محمد خميؿ , وآخروف ) -ٜٓ
 (.عماف: دار المسيرة .ٕط.)النفس

مدخلُإلىُمناىجُالبحثُفيُالتربيةُوعممُ( . ۰۲۰۰عباس, محمد خميؿ, وآخروف ) -ٜٔ
 الأردف: دار المسيرة. -( . عماف ٖ)ط .النفس

ُالمجالات،ُ(. ٕٓٔٓعبد الباري, ماىر شعباف ) -ٕٜ ُوالإبداعية ُالوظيفية الكتابة
ُالأنشطة ُوالتقويمالميارات، المسيرة لمنشر والتوزيع  الأردف: دار-(. عمافٔ. )ط،

 والطباعة.

طرقُالبحثُالعمميُ(. ٕٓٓٓعبد الحفيظ, إخلبص محمد, ناىي, مصطفى حسيف ) -ٖٜ
ُوالرياضية ُوالنفسية ُالتربوية ُالمجالات ُفي ُالإحصائي مصر, القاىرة:  .والتحميل

 مركز الكتاب لمنشر.

(. ٖ)ط ثقافيالمناىجُوطرائقُالتعميمُوالتعممُمنظورُ(. ٕٕٔٓعبد الحميد, الياـ ) -ٜٗ
 القاىرة, مصر: مركز المحروسة لمنشر والخدمات الصحفية والمعمومات .

تعميمُ(. ٕٗٓٓ)عبد الوىاب, سمير, أحمد عمي الكردي, محمود جلبؿ الديف سمماف  -ٜ٘
 جامعة المنصورة. -(.كمية التربية  ٕ) ط .القراءةُوالكتابةُفيُالمرحمةُالابتدائية

ُا (.ٖٕٔٓعبد الجابر وآخروف.) -ٜٙ ُوالتعبيرفن الأردف: دار المأموف -. عمافلكتابة
 لمنشر والتوزيع.

(.القاىرة :دار ٔ.)طتعميمُالتفكيرُمنُخلالُالقراءة (.ٕٗٔٓعبدا﵀, رشا,حامد عمار) -ٜٚ
 المصرية المبنانية.
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ُالذكية (.ٕٚٓٓالعبدلي, ساجد) -ٜٛ : شركة الإبداع الفكري لمنشر الكويت .القراءة
 والتوزيع.

ُالتدريسية(. ٜٕٓٓالعبسي, محمد مصطفى) -ٜٜ ُالعممية ُفي ُالواقعي (. ٔ. )طالتقويم
 عماف : دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

(. ٕ.)طفمسفةُالنظامُالتعميميُوبنيةُالسياسـةُالتربوية(. ٜٜٚٔعبيد, أحمد حسف ) -ٓٓٔ
 القاىرة : مكتبة الأنجمو المصرية .

, منذر سامح) -ٔٓٔ -(.عماف ٔ.)طالفنيةُومناىجياُطرقُتدريسُالتربية(. ٕٕٔٓالعتوـ
 الأردف: دار المناىج لمنشر والتوزيع.

تصميمُالتدريسُبينُالنظريةُ(. ٕٔٔٓالعدواف, زيد سميماف ومحمد فؤاد الحوامدة )  -ٕٓٔ
 الأردف : دار المسيرة.-(.عمافٔ. )طوالتطبيق

ُالأساسيةـ(. ٕٙٔٓالعرنوسي, ضياء عويد حربي )  -ٖٓٔ ُالمدرسة . عماف: دار معمم
 لمنشر والتوزيع. الرضواف

. عماف: دار دجمة مقدمةُفيُمنيجُالبحثُالعممي (.۰۲۲۱العزاوي, رحيـ يونس )  -ٗٓٔ
 لمنشر والتوزيع

الاتجاىاتُالحديثةُلتدريسُالمغةُالعربيةُفيُ عصر, حسني عبد اليادي )ب ت (.  -٘ٓٔ
 . الإسكندرية :المكتب العربي لمطباعة, والنشر .المرحمتينُالإعداديةُوالثانويةُ

الاتجاىاتُالحديثةُلتدريسُالمغةُالعربيةُفيُ (ـٕٓٓٓحسيف عبد اليادي) عصر,  -ٙٓٔ
 . جامعة الأسكندرية: كمية التربية.المرحمتينُالإعداديةُوالثانوية

ُالعربية(. ٕٙٓٓعطا, إبراىيـ محمد )  -ٚٓٔ ُالمغة ُتدريس ُفي . القاىرة, مصر: المرجع
 مركز الكتاب لمنشر والتوزيع .

ُوأدواتو،ُال(. ٕٓٔٓعطية, محسف عمي )  -ٛٓٔ ُ)مناىجو، ُالتربية ُفي ُالعممي بحث
 . عماف: دار المناىج لمنشر والتوزيع.ووسائموُالإحصائية(
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ُالمقروء(. ٕٗٔٓعطية , محسف عمي )  -ٜٓٔ ُفيم ُفي ُالمعرفة ُوراء ُما . استراتيجيات
 عماف: دار المناىج لمنشر والتوزيع.

ُ(. ۰۲۲۰عطية, السيد عبد الحميد )  -ٓٔٔ ُوتطبيقاتو ُالإحصائي ُدراساتُالتحميل في
 . القاىرة, مصر:دار الفكر العربي.الخدمةُالاجتماعية

ُالعربية (.2996)عطية, محسف عمي   -ٔٔٔ ُالمغة ُتدريس ُأساليب ُفي . عماف: الكافي
 مكتبة لساف العرب.

ُالادائية(. ٕٚٓٓعطية, محسف عمي )  -ٕٔٔ ُالكفايات ُضوء ُفي ُالعربية ُالمغة . تدريس
 . عماف, الأردف: دار المناىج لمنشر والتوزيع

ُالتعميم(. ٕٓٔٓعطية, محسف عمي )  -ٖٔٔ ُونظم ُالحديثة ُالتربية . عماف: دار أسس
 المناىج لمنشر والتوزيع.

ُالتدريس (.ٕٛٓٓعطية, محسف عمي)  -ٗٔٔ ُوطرائق ُالحديثة الأردف: -. عمافالمناىج
 دار المناىج, لمنشر والتوزيع.

اساسيتوُُالقياسُوالتقويمُالتربويُوالنفسي(. ٕٓٓٓعلبـ, صلبح الديف محمود. )  -٘ٔٔ
 . القاىرة : دار الفكر العربي . وتطبيقاتوُوتوجياتوُالمعاصرة

ُالنظريةُ(. ٕٔٔٓعواد, أحمد, زيداف احمد السرطاوي,)  -ٙٔٔ ُوالكتابة ُالقراءة صعوبات
 .الرياض: دار الناشر الدولي.ٔ. طوالتشخيصُوالعلاجُ

ُفي(. ٕٜٜٔسميماف وفتحي حسف ممكاوي ) عودة احمد  -ٚٔٔ ُالعممي ُالبحث ُأساسيات
 (.اربد: مطبعة جامعة اليرموؾ.ٕط . )التربيةُوالعمومُالإنسانية

ُالتدريسية(. ٕٕٓٓعودة, أحمد سميماف )  -ٛٔٔ ُالعممية ُفي ُوالتقويم (. ٘. )طالقياس
 الأردف: دار الأمؿ.

ُالعممي( ٕٕٓٓ)عوض, فاطمة, وميرفت عمي خفاجة   -ٜٔٔ ُالبحث ُوميادة . أسس
 الاسكندرية: الإشعاع الفنية.
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ُالعمميُ(. ٜٜٓٔعيداف, دوقاف, عبد الرحمف عدس وكايد عبد الحؽ )  -ٕٓٔ البحث
 (. عماف: دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع.٘. ) ط)مفيوموُوأدواتوُوأساليبو(

. القاىرة: مبادئُالقياسُوالتقويمُالنفسيُوالتربوي(. ٕٗٓٓغنيـ, محمد عبدالسلبـ )  -ٕٔٔ
 مكتبة الأنجمو المصرية.

ُتدريسيا(. ٜٕٓٓالغوؿ, منصور حسف)  -ٕٕٔ ُوطرائق ُوأساليب ُالعربية ُالمغة . مناىج
 عماف: دار الكتاب الثقافي.

ُ(. ٕٗٓٓالفتلبوي, سييمة )  -ٖٕٔ ُ)المفيوم ُالتدريسية ُُ-الكفايات  .الأداء(ُ-التدريب
 عماف: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع .

 دار النبلبء. لبناف:-(.بيروت ٔ. )ط(.ُأسسُالتربية1995)القائمي, عمي   -ٕٗٔ

القحطاني, ىنادي حسيف, فاروؽ صادؽ, عبدالرحمف سيد سميماف, إيياب   -ٕ٘ٔ
ُالفكرية(, ٕٗٔٓالببلبوي,) ُالإعاقة ُلذوي ُالمغوية . الرياض: دار ٔ, طالميارات
 الزىراء.

. عماف: دار غيداء إضاءاتُفيُأصولُالتربية(. ٕٙٔٓقحواف, محمد قاسـ عمي )  -ٕٙٔ
 لمنشر والتوزيع.

الفتاح ,وعادؿ شياب, وعبد القادر السعدي, وعمي الغريب, ويوسؼ القرشي, عبد  -ٕٚٔ
ُالمدرسي(. ٜٜٔٔالحمد ) ُالمنيج ُوتقويم ُقياس ُأساليب (. الكويت: ٕ.) طتطوير

 إدارة المناىج والكتب المدرسية.

ُالتعممُ(. ۰۲۰۲القواسمة , أحمد حسف , محمد احمد ابو غزالة )  -ٕٛٔ ُميارات تنمية
 صفاء لمنشر والتوزيع. , عماف, داروالتفكيرُوالبحث

, بغداد: القياسُالنفسيُبينُالتنظيرُوالتطبيق .( ٕٓٔٓالكبيسي , وىيب مجيد , )  -ٜٕٔ
 مرتضى لمكتاب العراقي .

ُوعلاجيا(. ٕٔٔٓ)الكحالي, سالـ بف ناصر  -ٖٓٔ ُتشخيصيا ُالقراءة ُتعمم . صعوبات
 (.مكتبة الفلبح لمنشر والتوزيع.ٔ)ط
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ُالنظريةُ(. ٕٓٔٓالكسباني, محمد السيد عمي )  -ٖٔٔ ُبين ُالمعاصر ُالمدرسي المنيج
 . الإسكندرية مؤسسة حورس الدولية.والتطبيق

. تعميمُالمغةُالعربيةُلممرحمةُالابتدائية(. ٖٜٜٔالكندري, عبد ا﵀ ,وعطا ابراىيـ )  -ٕٖٔ
 الكويت: مكتبة الفلبح.

ُلممبتدئينُ(. ٜٜٛٔالكندري, يونس فتحي عمي, عبدا﵀ عبدالرحمف)  -ٖٖٔ ُالعربية المغة
 . الكويت :مكتبة ذات السلبسؿ.غارُوالكبارالص

.القاىرة, مصر: عالـ الكتب  القراءةُوتنميةُالتفكير(. ٕٙٓٓلافي, سعيد عبد ا﵀ )  -ٖٗٔ
 لمطباعة والنشر .

(.مدى إتقاف طمبة الصؼ الخامس الإعدادي لميارات ٕٕٔٓاللبمي, زىير ميدي ) -ٖ٘ٔ
نصرية, كمية التربية الأساسية القراءة الجيرية وميارات القراءة الناقدة, جامعة المست

 .(رسالةُماجستيرُغيرُمنشورة)

المنيجُمنظومةُ(. ٜٗٛٔلبيب, رشدي, فايز مراد مينا, وفيصؿ ىاشـ شمس الديف )  -ٖٙٔ
 . القاىرة: دار الثقافة لمطباعة والنشر.لمحتوىُالتعميم

ُفيُ(. ٖٕٓٓالمقاني, أحمد, عمي الجمؿ,)  -ٖٚٔ ُوالمعرفة ُالتربوية ُالمصطمحات معجم
 . القاىرة: دار عالـ الكتب. اىجُوطرقُالتدريسالمن

ُالنفسية(. ٕٗٔٓمجيد, سوسف شاکر )  -ٖٛٔ , عماف, دار صفاء لمنشر الاختبارات
 والتوزيع.

ُومناىجو(. ٕ٘ٓٓمحجوب, وجيو )  -ٜٖٔ ُالعممي . عماف: دار المناىج لمنشر البحث
 والتوزيع.

(. ۰۲۰۲بحيري, )محفوظى, عبد الستار, تشارلز ىينز, مسعد أبو الػديػار, جاد ال  -ٓٗٔ
. الكويت: سمسمة إصدارات مركز تقويـ استراتيجياتُنموذجيةُلتدريسُمياراتُالقراءة

 وتعميـ الطفؿ.



ىالمصــــــادرىىىىىىىىىىىىىىىىىى .................................................................................
  

 

ٖٕٔ 

مفيوماتُالمنيجُالدراسيُوالتنميةُالمتكاممةُ (.ٕٙٓٓمحمود, صلبح الديف عرفة)  -ٔٗٔ
 (.القاىرة :مكتبة شارع عبدالخالؽ ثروت.ٔ.)طفيُمجتمعُالمعرفة

ُالعربية(. ٕ٘ٓٓمحمود, عبد الرحمف كامؿ )  -ٕٗٔ ُالمغة ُتدريس . جامعة عيف طرق
 الجمعية المصرية لممناىج . -كمية التربية  -شمس 

جميورية مصر -.القاىرة  تدريسُفنونُالمغةُالعربية(. ٕٓٓٓ)مدكور, عمي أحمد  -ٖٗٔ
 العربية: دار الفكر العربي .

. القاىرة, مصر: دار الفكر عربيةتدريسُفنونُالمغةُال (.ٜٜٔٔمدكور, عمي أحمد)  -ٗٗٔ
 العربي.

ُالتفكيرُفيُالمغةُالعربية (.ٕٕٔٓمرعي, وليد فائؽ, محمود عمي أحمد, )  -٘ٗٔ . تعميم
 (. دار الكتب والوثائؽ, بغداد.ٔ)ط

المسعودي, محمد حميد ميدي, ومشرؽ محمد مجوؿ, وعارؼ حاتـ ىادي الجبوري   -ٙٗٔ
ُال(. ٕ٘ٔٓ) ُميزان ُفي ُالتدريس ُوطرائق . عماف: الرضواف لمنشر تدريسالمناىج

 والتوزيع.

ُالتعمم(. ٕ٘ٓٓمصطفى, غافؿ)  -ٚٗٔ ُوميارات ُلممبتدئين ُوالكتابة ُالقراءة ُتعميم . طرق
 الأردف: دار أسامة .-عماف 

 .القاىرة. مصر: الدار المصرية المبنانية . الطفلُوالقراءة(. ٜٜ٘ٔمصطفى ,فييـ )  -ٛٗٔ

ُ(. ۰۲۲۲مصطفى, فييـ )  -ٜٗٔ ُالقراءة ُوميارات ُالإعداديةُأنشطة ُالمدرستين فـي
 . القاىرة: دار الفكر العربي.والثانوية

 (.القاىرة :دار الفكر العربي.ٚ.)طأصولُالتربية(.ٜٜ٘ٔمطاوع, إبراىيـ عصمت )  -ٓ٘ٔ

المعاني, احمد اسماعيؿ, وناصر محمد سعود جرادات, وعبد الرحمف حمود   -ٔ٘ٔ
ُوالإحصاء(. ٕٕٔٓالمشيداني ) ُالعممي ُالبحث ار إثراء لمنشر (. دٔ.) طاساسيات
 والتوزيع .
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ٖٖٔ 

(. القاىرة: مكتبة النيضة ٔ.)ط(.ُقراءاتُفيُتعممُالرياضيات1989)المفتي, محمد  -ٕ٘ٔ
 العربية.

ُالنفس(. ۰ٓٓٙ)ممحـ, سامي   -ٖ٘ٔ ُوعمم ُالتربية ُفي ُالبحث . الأردف: دار مناىج
 المسيرة.

المناىجُ(. ٜٕٔٓالمندلاوي, ضياء عبد الخالؽ, وعلبء عبدالخالؽ المندلاوي )  -ٗ٘ٔ
. بغداد: مكتبػة الأمير وسبلُتطويرىاُ-عناصرىاُُ-أسسياُ-تنظيماتياُُ-مفاىيمياُ

 لمطباعة والاستنساخ.

ُالعمومُ (.۰۲۰۲المنيزؿ, عبد ا﵀ فلبح, عدناف يوسؼ العتوـ )  -٘٘ٔ ُفي ُالبحث مناىج
 الإمارات العربية المتحدة.  .التربويةُوالنفسية

ُف (2919)ميدي, عمي فاضؿ   -ٙ٘ٔ ُالحديثة ُمقروئيةُالاتجاىات ُتدريس ُطرائق ي
ُوالتطبيق ُالنظرية ُبين ُواستراتيجيتيا ُالقرائية . بغداد: مكتب اليمامة النصوص

 لمطباعة والنشر.

المعالجةُالعمميةُ(. ٕٙٔٓالموسوي, نجـ عبد ا﵀ غالي ,سوسف ىاشـ ىاتو الجابري)  -ٚ٘ٔ
ُالابتدائية ُالمرحمة ُفي ُالعربية ُالمغة ُتدريس ار الأردف: د-(. عمافٔ.)طلمشكلات

 صفاء .

ُالتربية(. ٕٚٓٓموسى, فؤاد محمد )  -ٛ٘ٔ ُمناىج  .التطبيقات-العناصر-الأسس-عمم
 مصر المنصورة: دار الكممة لمنشر والتوزيع. 

ُللأسوياءُ(. ٕ٘ٔٓميخائيؿ, امطانيوس نايؼ )  -ٜ٘ٔ ُوالتربوي ُالنفسي ُوالتقويم القياس
 ع.(.عماف :دار الإعصار العممي لمنشر والتوزئ.)طوذويُالحاجاتُالخاصة

ُالمغةُالعربيةُوالتحدياتُالثقافيةُالتيُتواجوُ(. ٕٔٓٓالناقة, محمود كامؿ )  -ٓٙٔ تعميم
 جامعة عيف شمس . -. كمية التربية مناىجناُالدراسية

تعميمُالمغةُالعربيةُفيُالتعميمُ(. ٕٕٓٓالناقة, محمود كامؿ ,ووحيد السيد حافظ )  -ٔٙٔ
 ربية, جامعة عيف شمس.(. مصر, القاىرة: كمية التٔ.)جالعامةُمدخموُوفنياتو
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ٖٔٗ 

(. اثر استخداـ استراتيجية الوعي الصوتي ٕٛٔٓالنجار, ايناس محمد عبد الفتاح)  -ٕٙٔ
في تنمية ميارة القراءة الجيرية والاستيعاب القرائي لدى طمبة الصؼ الثالث الأساسي 

 .(رسالةُماجستيرُغيرُمنشورة)،,جامعة القدس المفتوحة ,كمية العموـ التربوية

(.عماف: دار الشروؽ ٔ)ط .طرقُتدريسُالعربية .(2996(نصيرات, صالح محمد   -ٖٙٔ
 لمنشر والتوزيع.

ُالنفس(. ٕٚٓٓالنور, أحمد يعقوب )  -ٗٙٔ ُوعمم ُالتربية ُفي ُوالتقويم . عماف: القياس
 الجنادرية .

ُالإسلاميةُ(.  ٕٓٔٓالياشمي, عبد الرحمف عبد. )   -٘ٙٔ ُالتربية ُمنياج ُفي دراسات
 . عماف : الوراؽ لمنشر والتوزيع .واساليبُتدريسياوالمغةُالعربيةُ

ُلممراحلُ(. ٕٙٓٓالياشمي, عابد توفيؽ)  -ٙٙٔ ُوآدابيا ُالعربية ُالمغة ُتدريس طرائق
 . بيروت: مؤسسة الرسالة .الدراسية

ُالابتدائية(. ٜٜٛٔوالي, فاضؿ فتحي محمد)  -ٚٙٔ ُالمرحمة ُفي ُالعربية ُالمغة . تدريس
 ائؿ: دار الأندلس.(. المممكة العربية السعودية, حٕ)ط

ُبينُ(. ٕٗٓٓالوائمي, سعاد عبد الكريـ )  -ٛٙٔ ُوالتعبير ُوالبلاغة ُالادب ُتدريس طرائق
 . عماف: دار الشروؽ لمطباعة والنشر.التنظيرُوالتطبيق

. مطابع منيجُالدراسةُالابتدائيةُفيُالعراق (.ٕٕٔٓوزارة التربية, جميورية العراؽ)  -ٜٙٔ
 وزارة التربية, العراؽ

. أسسُبناءُالمناىجُوتنظيمياُ(.ٕ٘ٓٓ)ي أحمد ,محمد أميف المفتي, الوكيؿ, حمم  -ٓٚٔ
 عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

يونس, فتحي عمي, محمود كامؿ الناقة, رشدي أحمد طعيمة, أحمد حسف حنورة   -ٔٚٔ
ُالعربية.(. ٜٜٜٔ) ُالمغة ُتدريس وزارة التربية والتعميـ بالاشتراؾ مع الجامعة  طرق

 دريب المعمميف الجدد, برنامج تدريب العميـ الأساسي.المصرية, مشروع ت
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احمد حسف حنورة  رشدي احمد طعيمة, يونس, فتحي عمي, محمود كامؿ الناقة,  -ٕٚٔ
. القاىرة: وزارة طرقُتعميمُالمغةُالعربيةُبرنامجُمعمميُالمرحمةُالابتدائية (.ٜٜٔٔ)

 التربية والتعميـ بالاشتراؾ مع الجامعات المصرية.

المغةُالعربيةُلممبتدئينُ(. ٜٜٛٔ)ي عمي, عبدا﵀ عبدالرحمف الكندري يونس, فتح  -ٖٚٔ
 . الكويت : ذات السلبسؿ.الصغارُوالكبار

                                                  



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الدلاحق
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 (4)ٍِذك 

وراب ذغ١ًٙ ِّٙح طادس ِٓ و١ٍح اٌرشت١ح الاعاع١ح اٌٝ اٌّذ٠ش٠ح اٌؼاِح ٌٍرشت١ح فٟ 

 ِذافظح تاتً
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 (ٕ) ٍِذك

وراب ذغ١ًٙ ِّٙح طادس ِٓ اٌّذ٠ش٠ح اٌؼاِح ٌٍرشت١ح فٟ ِذافظح تاتً اٌٝ اداسج اٌّذاسط 

 الاترذائ١ح فٟ اٌّذافظح وافح
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 (ٖ)ٍِذك 

شذثح دغة اٌٍمة اٌؼٍّٟ ٚاٌذشٚف اٌٙجائ١ح أعّاء ُِ  اٌّذى١ّٓ اٌرٟ اعرؼأد تُٙ اٌثادصح 

 ِىاْ اٌؼًّ الاخرظاص اعُ اٌّذىُ خ

اترغاَ طادة . د.أ  .ٔ

 ِٛعٝ
طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح 

 اٌؼشت١ح
جاِؼح / و١ٍح اٌرشت١ح الاعاع١ح

 تاتً

أدّذ ٠ذ١ٝ . د.أ  .ٕ

 اٌغٍطأٟ
و١ٍح اٌرشت١ح ٌٍؼٍَٛ الأغا١ٔح  طشائك ذذس٠ظ ػاِح

 جاِؼح تاتً/

طشائك ذذس٠ظ  جؤرس دّضج واظُ.د.أ  .ٖ

 اٌؼاِح
جاِؼح /و١ٍح اٌرشت١ح الأغا١ٔح 

 تاتً

د دّضج ٘اشُ .أ  .ٗ

 اٌغٍطأٟ
طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح 

 اٌؼشت١ح
و١ٍح اٌرشت١ح ٌٍؼٍَٛ الأغا١ٔح 

 جاِؼح تاتً/

طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح  سد١ُ طاٌخ.د.أ  .٘

 اٌؼشت١ح
جاِؼح /اٌرشت١ح اتٓ سشذ و١ٍح

 تغذاد

طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح  د سغذ دّضج ػٍٛاْ.أ  .ٙ

 اٌؼشت١ح
و١ٍح اٌرشت١ح ٌٍؼٍَٛ الأغا١ٔح 

 جاِؼح تاتً/

جاِؼح /و١ٍح اٌرشت١ح الاعاع١ح  طشائك ذذس٠ظ ػاِح ص٠ٕح جثاس غٕٟ. د.أ  .7

 تاتً

طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح  عّاء ذشوٟ داخً. د.أ  .8

 اٌؼشت١ح
ٌٍؼٍَٛ و١ٍح اٌرشت١ح 

جاِؼح ( /اتٓ سشذ)الأغا١ٔح

 تغذاد

ض١اء ػ٠ٛذ دشتٟ .د.أ  .9

 اٌؼشٔٛعٟ
طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح 

 اٌؼشت١ح
جاِؼح /و١ٍح اٌرشت١ح الاعاع١ح 

 تاتً

طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح  ض١اء ػثذ الله ادّذ.د.أ  .ٓٔ

 اٌؼشت١ح
جاِؼح /و١ٍح اٌرشت١ح اتٓ سشذ

 تغذاد

ِذغٓ دغ١ٓ . د.أ  .ٔٔ

 ِخٍف
طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح 

 اٌؼشت١ح
و١ٍح اٌرشت١ح الاعاع١ح 

 اٌجاِؼح اٌّغرٕظش٠ح/
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ٔٗٓ 

طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح  د ٘اشُ ساضٟ جص١ش.أ  .ٕٔ

 اٌؼشت١ح
جاِؼح /و١ٍح اٌرشت١ح الاعاع١ح 

 تاتً

طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح  د اعشاء فاضً ا١ِٓ.َ.أ  .ٖٔ

 اٌؼشت١ح
جاِؼح /و١ٍح اٌرشت١ح الاعاع١ح 

 تاتً

 طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح خاٌذ ساٟ٘ ٘ادٞ.د.َ.أ  .ٗٔ

 اٌؼشت١ح
جاِؼح /و١ٍح اٌرشت١ح الاعاع١ح 

 تاتً

فاسط ِطشش .د .َ.أ  .٘ٔ

 دغٓ
طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح 

 اٌؼشت١ح
و١ٍح اٌرشت١ح ٌٍؼٍَٛ الأغا١ٔح 

 جاِؼح تاتً/

ٔغش٠ٓ دّضج . د.َ.أ  .ٙٔ

 ػثاط
جاِؼح /و١ٍح اٌرشت١ح الاعاع١ح  طشائك ذذس٠ظ ػاِح

 تاتً

 د ٚعٓ ػثاط جاعُ.َ.أ  .7ٔ

 

طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح 

 اٌؼشت١ح
و١ٍح اٌرشت١ح الاعاع١ح 

 اٌجاِؼح اٌّغرٕظش٠ح/

طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح  جلاي ػض٠ض فشِاْ.َ.ا  .8ٔ

 اٌؼشت١ح
جاِؼح /و١ٍح اٌرشت١ح الاعاع١ح 

 تاتً

طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح  ٚطاي ِؤ٠ذ خض١ش.َ.أ  .9ٔ

 اٌؼشت١ح
جاِؼح /و١ٍح اٌرشت١ح الاعاع١ح 

 تاتً

د ِرُّ جّاي .َ.أ  .ٕٓ

 ا١ٌاعشٞ
و١ٍح اٌرشت١ح ٌٍؼٍَٛ  طشائك ذذس٠ظ ػاِح

 جاِؼح تاتً/الأغا١ٔح

طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح  د أوشَ غأُ اٌضٌضٌٟ.َ  .ٕٔ

 اٌؼشت١ح
و١ٍح اٌرشت١ح ٌٍؼٍَٛ 

 جاِؼح اٌّصٕٝ/الأغا١ٔح

عاسج دغ١ٓ ػثذ .َ .َ  .ٕٕ

 ػْٛ
طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح 

 اٌؼشت١ح
جاِؼح /و١ٍح اٌرشت١ح الاعاع١ح 

 تاتً
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ٔٗٔ 

 (ٗ)ٍِذك

تشؤْ طلاد١ح ِٙاساخ اٌمشاءج اٌلاصِح ٌرم٠ُٛ ِغرٜٛ ذلاِزج اعرثأح آساء اٌّذى١ّٓ 

 اٌّشدٍح الاترذائ١ح

 جاِؼح تاتً 

 و١ٍح اٌرشت١ح الاعاع١ح 

 اٌذساعاخ اٌؼ١ٍا 

 اٌّاجغر١ش طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح

 اٌغلاَ ػ١ٍىُ ٚسدّح الله ٚتشواذٗ

 اٌّذرشَ…………..………….الأعرار اٌفاضً  

 اٌّذرشِح……………………….الأعرارج اٌفاضٍح

ذم٠ُٛ ِغرٜٛ ذلاِزج اٌّشدٍح الأترذائ١ح فٟ ) ذشَٚ اٌثادصح اجشاء دساعرٙا اٌّٛعِٛح      

ِٚٓ طش٠ك ِشاجؼرٙا ٌٍذساعاخ اٌغاتمح ٚالأطلاع ػٍٝ اٌّظادس ( ضٛء ِٙاساخ اٌمشاءج

 .ٚالأدت١اخ فمذ دظٍد ػٍٝ ِجّٛػح ِٓ اٌّٙاساخ 

ٚٔظشا ٌّا ذؼذٖ ف١ىُ ِٓ ِىأح ػ١ٍّح ٚعؼح اطلاع فٟ ٘زا اٌّجاي اسذؤخ اْ ذغرؼ١ٓ     

تآسائىُ اٌغذ٠ذج ِٓ طش٠ك ٌّغاذىُ اٌؼ١ٍّح ٚاضؼح ت١ٓ أ٠ذ٠ىُ ٘زٖ الاعرثأح ٚلذ ذضّٕد 

: " ِٙاساخ اٌمشاءج)ػذدا ِٓ اٌفمشاخ ٚذمذ٠شوُ ٌّذٜ طلاد١ح ٘زٖ اٌّٙاساخ ػٍّا اْ 
ذلح ٚإذماْ ٚذٙذف إٌٝ اٌرؼشف ػٍٝ اٌشِٛص اٌّىرٛتح، ٚإٌطك تٙا لذساخ ٌغ٠ٛح ذذسط ت

ٚذشجّرٙا إٌٝ أفىاس ِٚؼأٟ ذذي ػ١ٍٙا، ِغ ِشاػاج اٌفُٙ ٚاٌرفاػً ِؼٙا، ٌلأرفاع ِٕٙا فٟ 

 (.ٕٔٔٓ:٘٘اٌثظ١ض،)اٌّٛالف اٌذ١اذ١ح ٚاٌذساع١ح اٌّخرٍفح 

 ِغ فائك اٌشىش ٚالاِرٕاْ

 

 ِؼٍِٛاخ شخظ١ح

 ّٟ ٚاٌٍمةاعُ اٌخث١ش اٌؼٍ -ٔ

 اٌرخظض -ٕ

 ِىاْ اٌؼًّ -ٖ

 ص٠ٕة ػذٔاْ داذُ: اٌثادصح                                                                      
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ٕٔٗ 

ِٙاساخ 

 اٌمشاءج
 طاٌذح 

غ١ش 

 طاٌذح
 الرشاح اٌرؼذ٠ً

ِٙاسج  -1

 اٌرؼشف
    ٠ؼشف اٌر١ٍّز اعُ اٌذشف

٠شتظ اٌر١ٍّز ت١ٓ طٛخ اٌذشف 

 ٚشىٍٗ
   

٠ذسن اٌر١ٍّز تظش٠ا ٚعّؼ١ا 

 اٌذشٚف
   

 ١ّ٠ض ت١ٓ اٌذشٚف تظش٠ا ٚ عّؼ١اً 

 

   

٠ؼشف اٌذشٚف اٌرٟ ذىرة ٚلا 

ذٕطك ٚ اٌذشٚف اٌرٟ ذٕطك ٚلا 

 ذىرة

   

ِٙاسج  -2

 إٌطك
٠ذغٓ اٌمشاءج اٌراِح ٠ٚثرؼذ ػٓ 

 اٌمشاءج اٌّرمطؼح
   

٠ٕطك اٌذشٚف اٌّغّٛػح ٔطما 

 طذ١ذآ
   

ٚذّص١ً اٌّؼٕٝ فٟ  ٠ذغٓ إٌطك

 أشٕاء اٌمشاءج
   

 اٌفُٙ مهارة-3

 

 

٠ذذد اٌفىشج اٌشئ١غح أٚ الأعاع١ح 

 ٌٍٕض اٌّمشٚء
   

٠ذذد اٌىٍّاخ ِٓ اٌغ١اق ٠ٚخراس 

 اٌّؼٕٝ اٌّلائُ
   

٠ذذد اٌفىشج اٌؼاِح أٚ اٌشاٍِح 

 ٌٍٕض اٌّمشٚء
   

    ٠ذسن اٌرٕظ١ُ اٌزٞ أذثؼٗ اٌىاذة

    فٟ إٌض ٠طثك الأفىاس اٌٛاسدج
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ٖٔٗ 

٠فغش الأفىاس فٟ ضٛء خثشذٗ 

 اٌغاتمح
   

    ٠فُٙ اٌّؼأٟ اٌّرؼذدج ٌٍىٍّح 

٠ماسْ ت١ٓ الأفىاس اٌرٟ ٠شرًّ   ِٙاسج إٌمذ-4

 ػ١ٍٙا إٌض
   

٠ىشف ػٓ أٚجٗ اٌشثٗ ٚالأخرلاف 

 ت١ٓ اٌذمائك اٌّؼشٚضح
   

ِٙاسج -5

 اٌرزٚق
٠ذذد اٌّشاػش ٚاٌؼٛاطف 

 اٌّرضّٕح فٟ إٌض
   

    ٠رٍّظ ِٛاطٓ اٌجّاي فٟ إٌض

ِٙاسج -6

 اٌرم٠ُٛ
    ٠مذس دلح إٌض

    ٠ّىٕٗ ذم٠ُٛ اٌّمشٚء

 ٠مذس اٌذمائك ٚالأساء اٌّرضّٕح فٟ

 إٌض
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ٔٗٗ 

 (٘)ٍِذك

 اعرّاسج آساء اٌّذى١ّٓ تشؤْ ِؼا١٠ش ل١اط ِٙاساخ اٌمشاءج

 جاِؼح تاتً 

 و١ٍح اٌرشت١ح الاعاع١ح

 اٌّاجغر١ش / اٌذساعاخ اٌؼ١ٍا 

 طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح

 اعرّاسج آساء اٌّذى١ّٓ تشؤْ ِؼا١٠ش ل١اط ِٙاساخ اٌمشاءج/ َ

 اٌّذرشَ....................................................... الاعرار اٌفاضً 

 اٌّذرشِح...... ................................................الأعرارج اٌفاضٍح 

 ...ذذ١ح ط١ثح 

ذم٠ُٛ ِغرٜٛ ذلاِزج اٌّشدٍح الأترذائ١ح فٟ ) ذشَٚ اٌثادصح اجشاء تذصٙا اٌّٛعَٛ تـ      

ٌٚرذم١ك أ٘ذاف اٌثذس اػذخ اٌثادصح ذٛط١فاً اجشائ١اً ٌم١اط وً ( , ضٛء ِٙاساخ اٌمشاءج 

شٟ ِٓ اػٍٝ ِٙاسج ِٓ ِٙاساخ اٌمشاءج سذثد ػٍٝ ٚفك ِم١اط ١ٌىشخ اٌرذسض اٌصلا

ٚ٘ىزا ذٕاص١ٌاً ٔذٛ ادٔٝ ِغرٜٛ ٚ٘ٛ ضؼ١ف (  ٖ) ِغرٜٛ ٚ٘ٛ ِرٛافش ٚذماتٍٗ اٌذسجح 

ٌرم٠ُٛ ِغرٜٛ ذلاِزج اٌّشدٍح الاترذائ١ح  فٟ اعرؼّاي ِٙاساخ ( ,  ٔ) ٚذماتٍٗ اٌذسجح 

 .اٌمشاءج 

ٚٔظشاً ٌّا ذرّرؼْٛ تٗ ِٓ خثشج ٚدسا٠ح فٟ ٘زا اٌّجاي ٔؤًِ ِٕىُ إتذاء آسائىُ دٛي 

ٚذؼذ٠ً ذشذ١ة ٚطف وً , طلاد١ح اٌٛطف ِٓ ػذِٗ ٚ إجشاء اٌرؼذ٠ً إٌّاعة ٌٗ 

) ػٍّاً اْ تذائً الاجاتح ػٍٝ اٌرٛط١فاخ إٌّاعثح ٌٙا ٟ٘ , ِغرٜٛ ِٓ ِغر٠ٛاخ اٌرلاِزج 
 ( .  ذؼذ٠ً اٌرشذ١ة, مرشح ذؼذ٠ً ِ, غ١ش طاٌخ , طاٌخ 

 ِغ فائك اٌشىش ٚالاِرٕاْ

 ِؼٍِٛاخ

 ...........................اعُ اٌخث١ش اٌؼٍّٟ ٚاٌٍمة  .ٔ

 ............................ اٌرخظض  .ٕ

 ..........................ِىاْ اٌؼًّ  .ٖ

 اٌثادصح                                                              

 ص٠ٕة ػذٔاْ داذُ                                                            



ىالملاحقىىىىى              .................................................................................
  

 

ٔٗ٘ 

 ٚطف ِغر٠ٛاخ اٌرلاِزج ٌىً ِٙاسج ِٓ ِٙاساخ اٌمشاءج

 اٌّٙاساخ خ 

 

 ٚطف ِغر٠ٛاخ الاداء

خ
طاٌ

ف 
ط
ٚ

 

ش 
غ١
ف 

ط
ٚ

خ
طاٌ

 

ح
ش
مر
ِ 
ً
ذ٠
ذؼ

 

 ً
ذ٠
ذؼ

ة
ذ١
ش
اٌر

 

ِرٛافش اٌٝ دذ  ِرٛافش

 ِا
 غ١ش ِرٛافش

ج 
س
ٙا
ِ

ف
ش
رؼ
اٌ

 

٠ؼشف  1

اٌر١ٍّز اعُ 

 اٌذشف

٠ؼطٟ اٌر١ٍّز اعُ 

اٌذشف تشىً 

 ج١ذ

٠ؼطٟ اٌر١ٍّز  

اعُ اٌذشف فٟ 

 أغٍة الأد١اْ

لٍّا ٠ؼطٟ 

اٌر١ٍّز اعُ 

 اٌذشف

    

٠شتظ اٌر١ٍّز  2

ت١ٓ طٛخ 

اٌذشف 

 ٚشىٍٗ

٠شتظ اٌر١ٍّز ت١ٓ 

طٛخ اٌذشف 

 ٚشىٍٗ تشىً ج١ذ

٠غرط١غ اٌر١ٍّز 

اٌشتظ ت١ٓ طٛخ 

 اٌذشف ٚشىٍٗ

لا ٠غرط١غ 

اٌر١ٍّز اٌشتظ  

ت١ٓ طٛخ 

 اٌذشف ٚشىٍٗ

    

٠ذسن  3

اٌر١ٍّز 

تظش٠ا 

ٚعّؼ١ا 

 اٌذشٚف

٠ذُغٓ اٌر١ٍّز 

الْدسان تظش٠ا 

ٚعّؼ١ا اٌذشٚف 

 تشىً ج١ذ

٠غرط١غ  اٌر١ٍّز 

الْدسان تظش٠ا 

 ٚعّؼ١ا ٌٍذش

لا ٠ذُغٓ اٌر١ٍّز 

الْدسان 

تظش٠ا ٚعّؼ١ا 

 ٌٍذشٚف

    

١ّ٠ض ت١ٓ  4

اٌذشٚف 

تظش٠اً 

 ٚعّؼ١ا

١ّ٠ض ت١ٓ 

اٌذشٚف تظش٠اً 

ٚعّؼ١اً تشىً 

 جٟ

٠شاػٟ اٌر١ٍّز 

اٌر١١ّض ت١ٓ 

اٌذشٚف تظش٠اً 

ٚعّؼ١اً فٟ أغٍة 

 الأد١اْ

لا ١ّ٠ض اٌر١ٍّز 

ت١ٓ اٌذشٚف 

 تظش٠اً ٚعّؼ١اً 

    

٠ؼشف  5

اٌذشٚف 

اٌرٟ ذىرة 

ٚلاذٕطك ٚ 

اٌذشٚف 

اٌرٟ ذٕطك 

 ٚلا ذىرة

٠ؼشف اٌر١ٍّز 

اٌذشٚف اٌرٟ 

 ذىرة ٚلا ذٕطك

ٚ اٌذشٚف اٌرٟ 

ذٕطك ٚلا ذىرة 

 دائّاً 

٠غرط١غ اٌرؼشف 

ػٍٝ اٌذشٚف 

اٌرٟ ذىرة ٚلا 

ذٕطك ٚلا 

٠غرط١غ اٌرؼشف 

ػٍٝ اٌذشٚف 

اٌرٟ ذٕطك ٚلا 

 ذىرة

لا ٠غرط١غ 

اٌرؼشف ػٍٝ 

اٌذشٚف اٌرٟ 

ذىرة ٚلا ذٕطك 

ٚ اٌذشٚف 

اٌرٟ ذٕطك ٚلا 

 ذىرة

    
ك
ط
ٌٕ
 ا
سج
ٙا
ِ

 

 

٠ذغٓ  1

اٌمشاءج 

اٌراِح 

٠ٚثرؼذ ػٓ 

اٌمشاءج 

 اٌّرمطؼح

٠ذغٓ اٌمشاءج 

اٌراِح ٠ٚثرؼذ ػٓ 

اٌمشاءج اٌّرمطؼح 

 تشىً ج١ذ

٠غرط١غ اٌر١ٍّز 

أْ ٠ذُغٓ اٌمشاءج 

اٌراِح ٚلا 

٠غرط١غ الاترؼاد 

ػٓ اٌمشاءج 

 اٌّرمطؼح

لا ٠ذُغٓ 

اٌمشاءج اٌراِح 

ٚلا ٠ثرؼذ ػٓ 

اٌمشاءج 

 اٌّرمطؼح
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ٔٗٙ 

٠ٕطك  2

اٌذشٚف 

اٌّغّٛػح 

ٔطما 

 طذ١ذاً 

اٌذشٚف ٠ٕطك 

اٌّغّٛػح ٔطما 

 طذ١ذاً تثش

٠غرط١غ اٌر١ٍّز 

إٌطك ٌٍذشٚف 

اٌّغّٛػح ٔطما 

 طذ١ذاً 

لا ٠ذُغٓ اٌر١ٍّز 

إٌطك ٌٍذشٚف 

اٌّغّٛػح ٔطما 

 طذ١ذاً 

    

٠ذغٓ  3

إٌطك 

ٚذّص١ً 

اٌّؼٕٝ فٟ 

 أشٕاء اٌمشاءج

٠ذُغٓ إٌطك 

ٚذّص١ً اٌّؼٕٝ 

فٟ أشٕاء اٌمشاءج 

 تشىً ج١ذ

٠شاػٟ اٌر١ٍّز 

ٚلا إٌطك 

٠غرط١غ ذّص١ً 

اٌّؼٕٝ فٟ أشٕاء 

 اٌمشاءج

لا ٠ذُغٓ إٌطك 

ٚذّص١ً اٌّؼٕٝ 

فٟ أشٕاء 

 اٌمشاءج

    

ُٙ
ٌف
 ا
سج
ٙا
ِ

 

٠ذذد اٌفىشج  1

اٌشئ١غح أٚ 

الأعاع١ح 

ٌٍٕض 

 اٌّمشٚء

٠ذذد اٌفىشج 

اٌشئ١غح أٚ 

الأعاع١ح ٌٍٕض 

اٌّمشٚء تشىً 

 ج١ذ

٠غرط١غ ذذذ٠ذ 

اٌفىشج اٌشئ١غح 

أٚ الأعاع١ح 

اٌّمشٚء ٌٍٕض 

فٟ تؼض 

 الأد١اْ

لا ٠ذذد اٌفىشج 

اٌشئ١غح أٚ 

الأعاع١ح ٌٍٕض 

 اٌّمشٚء

    

٠ذذد  2 

اٌىٍّاخ ِٓ 

اٌغ١اق 

٠ٚخراس 

اٌّؼٕٝ 

 اٌّلائُ

٠ذذد اٌىٍّاخ ِٓ 

اٌغ١اق ٠ٚخراس 

اٌّؼٕٝ اٌّلائُ 

 تشىً ج١ذ

٠غرط١غ ذذذ٠ذ 

اٌىٍّاخ ِٓ 

اٌغ١اق ٠ٚخراس 

 اٌّؼٕٝ اٌّلائُ

لا ٠ذذد 

اٌىٍّاخ ِٓ 

ٚلا  اٌغ١اق

٠خراس اٌّؼٕٝ 

 اٌّلائُ

    

٠ذذد اٌفىشج  3

اٌؼاِح أٚ 

اٌشاٍِح 

ٌٍٕض 

 اٌّمشٚء

٠ذذد اٌفىشج 

اٌؼاِح أٚ اٌشاٍِح 

 ٌٍٕض اٌّمشٚء

٠ٙرُ ترذذ٠ذ 

اٌفىشج اٌؼاِح أٚ 

اٌشاٍِح ٌٍٕض 

اٌّمشٚء فٟ 

 تؼض الأد١اْ

لا ٠ذذد اٌفىشج 

اٌؼاِح أٚ 

اٌشاٍِح ٌٍٕض 

 اٌّمشٚء

    

٠ذسن  4

 اٌرٕظ١ُ اٌزٞ

 اذثؼٗ اٌىاذة

٠ذسن اٌرٕظ١ُ 

اٌزٞ اذثؼٗ 

اٌىاذة تشىً 

 ج١ذ

٠ذسن اٌرٕظ١ُ 

اٌزٞ اذثؼٗ 

اٌىاذة فٟ تؼض 

 الأد١اْ

ٔادسا ٠ذسن 

اٌرٕظ١ُ اٌزٞ 

 اذثؼٗ اٌىاذة

    

٠طثك  5

الأفىاس 

اٌٛاسدج فٟ 

 إٌض

٠ذُغٓ ذطث١ك 

الأفىاس اٌٛاسدج 

فٟ إٌض تشىً 

 ج١ذ

٠غرط١غ ذطث١ك 

الأفىاس اٌٛاسدج 

أغٍة فٟ إٌض 

 الأد١اْ

لٍّا ٠طثك 

الأفىاس اٌٛاسدج 

 فٟ إٌض

    

٠فغش  6

الأفىاس فٟ 

٠فغش الأفىاس فٟ 

ضٛء خثشذٗ 

٠فغش الأفىاس فٟ 

ضٛء خثشذٗ 

ٔادسا ٠فغش 

الأفىاس فٟ 
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ٔٗ7 

ضٛء 

خثشذٗ 

 اٌغاتمح

اٌغاتمح تشىً 

 ج١ذ
اٌغاتمح فٟ أغٍة 

 الأد١اْ
ضٛء خثشذٗ 

 اٌغاتمح

٠فُٙ  7

اٌّؼأٟ 

اٌّرؼذدج 

 ٌٍىً

٠فُٙ اٌر١ٍّز 

اٌّؼأٟ اٌّرؼذدج 

 ٌٍىٍّح تشىً ج١ذ

٠غرط١غ فُٙ 

اٌّؼأٟ اٌّرؼذدج 

ٌٍىٍّح فٟ أغٍة 

 الأد١اْ

لا ٠فُٙ اٌّؼأٟ 

 اٌّرؼذدج ٌٍىٍّح
    

مذ
ٌٕ
 ا
سج
ٙا
ِ

 

٠ماسْ ت١ٓ  1

الأفىاس اٌرٟ 

٠شرًّ 

 ػ١ٍٙا إٌض

٠ماسْ ت١ٓ 

الأفىاس اٌرٟ 

٠شرًّ ػ١ٍٙا 

 إٌض تشىً ج١ذ

٠ماسْ ت١ٓ 

اٌرٟ الأفىاس 

٠شرًّ ػ١ٍٙا 

إٌض فٟ تؼض 

 الأد١اْ

ٔادسا ٠ماسْ 

ت١ٓ الأفىاس 

اٌرٟ ٠شرًّ 

 ػ١ٍٙا إٌض

    

٠ىشف ػٓ  2

أٚجٗ اٌشثٗ 

ٚالأخرلاف 

ت١ٓ اٌذمائك 

 اٌّؼشٚضح

٠ىشف تشىً ج١ذ 

ػٓ أٚجٗ اٌشثٗ 

ٚالاخرلاف ت١ٓ 

اٌذمائك 

 اٌّؼشٚضح

٠غرط١غ اٌىشف 

ػٓ أٚجٗ اٌشثٗ 

ٚالاخرلاف ت١ٓ 

اٌذمائك 

 اٌّؼشٚضح

لٍّا ٠ىشف ػٓ 

أٚجٗ اٌشثٗ 

ٚالاخرلاف ت١ٓ 

اٌذمائك 

 اٌّؼشٚضح

    

ق
زٚ
ٌر
 ا
سج
ٙا
ِ

 

 

٠ذذد  1

اٌّشاػش 

ٚاٌؼٛاطف 

اٌّرضّٕح 

 فٟ إٌض

٠ذذد اٌّشاػش 

ٚاٌؼٛاطف 

اٌّرضّٕح فٟ 

 إٌض تشىً ج١ذ

٠ٙرُ ترذذ٠ذ 

اٌّشاػش 

ٚاٌؼٛاطف 

اٌّرضّٕح فٟ 

إٌض تؼض 

 الأد١اْ

لا ٠ذذد 

اٌّشاػش 

ٚاٌؼٛاطف 

اٌّرضّٕح فٟ 

 إٌض

    

٠رٍّظ  2

ِٛاطٓ 

اٌجّاي فٟ 

 إٌض

٠رٍّظ ِٛاطٓ 

اٌجّاي فٟ إٌض 

 تشىً ج١ذ

٠رٍّظ ِٛاطٓ 

اٌجّاي فٟ إٌض 

 تؼض الأد١اْ

لٍّا ٠رٍّظ 

ِٛاطٓ اٌجّاي 

 فٟ إٌض

    
ُ٠
مٛ
ٌر
 ا
سج
ٙا
ِ

 

٠مذس دلح  1

 إٌض
٠مذس دلح إٌض 

 تشىً ج١ذ
٠مذس اٌر١ٍّز دلح 

إٌض تؼض 

 الأد١اْ

٠مذس دلح لا 

 إٌض
    

٠ّىٕٗ ذم٠ُٛ  2

 اٌّمشٚء
٠ّىٕٗ ذم٠ُٛ 

اٌّمشٚء تشىً 

 ج١ذ

٠ّىٕٗ ذم٠ُٛ 

اٌّمشٚء فٟ 

 أغٍة الأد١اْ

ٔادسا ٠ّىٕٗ 

 ذم٠ُٛ اٌّمشٚء
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٠مذس  3

اٌذمائك ٚ 

ا٢ساء 

اٌّرضّٕح 

 فٟ

 إٌض

٠مذس اٌذمائك ٚ 

ا٢ساء اٌّرضّٕح 

 فٟ إٌض

٠غرط١غ ذمذ٠ش 

اٌذمائك ٚ ا٢ساء 

اٌّرضّٕح إٌض 

فٟ أغٍة 

 الأد١اْ

 

لا ٠مذس اٌذمائك 

ٚ ا٢ساء 

اٌّرضّٕح فٟ 

 إٌض
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 (ٙ)ٍِذك 

فٟ ضٛء ِٙاساخ اٌمشاءج تظٛسذٙا   الاترذائ١حإعرّاسج ذم٠ُٛ ِغرٜٛ ذلاِزج اٌّشدٍح 

 إٌٙائ١ح

 اعُ اٌر١ٍّز -ٔ

 أعُ اٌّذسعح -ٕ

 اعُ اٌّٛضٛع -ٖ

 ذاس٠خ اٌض٠اسج -ٗ

 اٌذسجح إٌٙائ١ح -٘

 ِٙاساخ اٌمشاءج خ اٌّٙاسج

 

 ذمذ٠ش ِغرٜٛ اٌرلاِزج

 

1 2 3 

ِٙاسج 

 اٌرؼشف
    ٠ؼشف اٌر١ٍّز اعُ اٌذشف  -ٔ

    ٠شتظ اٌر١ٍّز ت١ٓ طٛخ اٌذشف ٚشىٍٗ  -ٕ

    ٠ذسن اٌر١ٍّز تظش٠ا ٚعّؼ١ا اٌذشٚف  -ٖ

    ١ّ٠ض ت١ٓ اٌذشٚف تظش٠اً ٚعّؼ١اً   -ٗ

ٚ  ٠ؼشف اٌذشٚف اٌرٟ ذىرة ٚلاذٕطك  -٘

 اٌذشٚف اٌرٟ ذٕطك ٚلا ذىرة
   

ِٙاسج 

 إٌطك
٠ذغٓ اٌمشاءج اٌراِح ٠ٚثرؼذ ػٓ اٌمشاءج   -ٔ

 اٌّرمطؼح
   

    ٠ٕطك اٌذشٚف اٌّغّٛػح ٔطما طذ١ذاً   -ٕ

    ٠ذغٓ إٌطك ٚذّص١ً اٌّؼٕٝ فٟ أشٕاء اٌمشاءج  -ٖ

ِٙاسج 

 اٌفُٙ
٠ذذد اٌفىشج اٌشئ١غح أٚ الأعاع١ح ٌٍٕض   -ٔ

 اٌّمشٚء
   

   ٠ذذد اٌىٍّاخ ِٓ اٌغ١اق ٠ٚخراس اٌّؼٕٝ   -ٕ
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ٔ٘ٓ 

 اٌّلائُ

    ٠ذذد اٌفىشج اٌؼاِح أٚ اٌشاٍِح ٌٍٕض اٌّمشٚء  -ٖ

    ٠ذسن اٌرٕظ١ُ اٌزٞ اذثؼٗ اٌىاذة  -ٗ 

    ٠طثك الأفىاس اٌٛاسدج فٟ إٌض  -٘

    ٠فغش الأفىاس فٟ ضٛء خثشذٗ اٌغاتمح  -ٙ

    ٠فُٙ اٌّؼأٟ اٌّرؼذدج ٌٍىٍّح  -7

ِٙاسج 

 إٌمذ
    ٠ماسْ ت١ٓ الأفىاس اٌرٟ ٠شرًّ ػ١ٍٙا إٌض  -ٔ

٠ىشف ػٓ أٚجٗ اٌشثٗ ٚالأخرلاف ت١ٓ   -ٕ

 اٌذمائك اٌّؼشٚضح
   

ِٙاسج 

 اٌرزٚق
٠ذذد اٌّشاػش ٚاٌؼٛاطف اٌّرضّٕح فٟ   -ٔ

 إٌض
   

    ٠رٍّظ ِٛاطٓ اٌجّاي فٟ إٌض  -ٕ

ِٙاسج 

 اٌرم٠ُٛ
    ٠مذس دلح إٌض  -ٔ

    ٠ّىٕٗ ذم٠ُٛ اٌّمشٚء  -ٕ

    ٠مذس اٌذمائك ٚ ا٢ساء اٌّرضّٕح فٟ إٌض  -ٖ
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 (7)ٍِذك

 ٔظٛص ِم١اط ِٙاساخ اٌمشاءج

 جاِؼح تاتً

 و١ٍح اٌرشت١ح الأعاع١ح

 طشائك ذذس٠ظ اٌٍغح اٌؼشت١ح/اٌذساعاخ اٌؼ١ٍا

 

 

 الأعرار اٌّذرشَ

 :ذذ١ح ط١ثح ٚتؼذ 

( ضٛء ِٙاساخ  اٌمشاءجذم٠ُٛ ِغرٜٛ ذلاِزج اٌّشدٍح الاترذائ١ح فٟ ) ذذسط اٌثادصح     

ٚطث١ؼح اٌثذس اٌذاٌٟ ذرطٍة ٚجٛد ِم١اط ٌّٙاساخ اٌمشاءج ػٓ طش٠ك ٔض لشائٟ  ٌزا 

ذشجٛ اٌثادصح الاطلاع ػٍٝ إٌظٛص اٌّزوٛسج، ٚت١اْ ِذٜ ِلائّرٙا ٌم١اط اٌّٙاساخ 

اٌرٟ ػشضد ػ١ٍىُ عاتما ، ٚاخر١اس إٌض الأطٍخ ، ِغ إجشاء اٌرؼذ٠ً إرا ذطٍة الأِش ، 

لادظح أْ اشٕاْ ِٓ إٌظٛص أخزخ ِـٓ وـرـاب اٌمشاءج ٌٍظف اٌخاِظ الاترذائٟ  ، ِغ ِ

 .ٚٔض أخش خاسجٟ، ٚلذ ذظشفد اٌثادصح تّٙا تّا ٠رلاءَ ٚتذصٙا

 

 ِغ جض٠ً اٌشىش ٚالاِرٕاْ 

 

 اٌثادصح                                                                 

 ص٠ٕة ػذٔاْ داذُ                                                                  
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 :دىُ فٟ اٌرشاز اٌؼشتٟ ػٓ الاجرٙاد 

ِٚٓ جذ ٚجذ ، ٚاٌذىّح اٌمائٍح : ٌىً ِجرٙذ ٔظ١ة ، ٚجاء أ٠ضًا : ٚلذ جاء فٟ اٌذىُ 

 . ِٚٓ عاس ػٍٝ اٌذسب ٚطً : أ٠ضًا 

 :اٌفشق ت١ٓ اٌر١ٍّز اٌّرؼٍُ ٚاٌر١ٍّز اٌجاً٘ 

ا فٟ اٌغٓ ، فماي ٌٗ  ًِ ! ِٓ خٍمه؟: ٠ٚشٜٚ أ٠ضًا ، أٔٗ عؤي ِؼٍُ ذ١ٍّزًا ت١ٍذًا ، ِرمذ

فىشس اٌّؼٍُ اٌغؤاي ! فادراس اٌر١ٍّز فٟ أِشٖ ، ٚأخز ٠ٍرفد ١ّ٠ٕاً ٚشّالاً تذْٚ أْ ٠ج١ة ..

 . ٌمذ خٍمٕٟ أتٟ ٚأِٟ : ، ٚأٌخ فٟ طٍة اٌجٛاب ، فؤجاب اٌر١ٍّز ِرشددًا 

 :الله خٍمٕٟ 

شُ عؤي ذ١ٍّزًا آخش ! شب اٌّؼٍُ ِٓ ٘زا اٌجٛاب ، ٚذؼجة ِٓ جًٙ ٘زا اٌر١ٍّز فاعرغ

إْ الله خٍمٕٟ ، ٚطٛسٟٔ ، فؤدغٓ طٛسذٟ ، تذ١ًٌ : طغ١ش اٌغٓ اٌغؤاي ٔفغٗ ، فؤجاتٗ 

ُ  )لٌٛٗ ذؼاٌٝ، تغُ الله اٌشدّٓ اٌشد١ُ  ٠ِٛ ِٓ ذَمْ َْ فِٟ أدَْغَ ٔغَا طذق الله اٌؼٍٟ  (ٌمَذَْ خٍَمَْٕاَ الِْْ

 (.4: ا٠٢ح/ عٛسج اٌر١ٓ..) ٌؼظ١ُ ا

 :ٌمذ أدغٕد اٌجٛاب 

٘زا أطغش : ٌمذ أدغٕد اٌجٛاب أ٠ٙا اٌر١ٍّز إٌث١ٗ ، شُ لاي ٌٍر١ٍّز اٌىث١ش : فماي ٌٗ اٌّؼٍُ 

لأٟٔ ٌٚذخ ِٓ صِٓ ط٠ًٛ ، : لاي ..ِٕه عٕاً ، ٚلذ أدغٓ اٌجٛاب فٍّارا ٌُ ذجة لثٍٗ ؟ 

ٌٚزٌه ٔغ١د ِٓ خٍمٕٟ ، أِا ٘زا اٌٌٛذ اٌظغ١ش ، فٌٛذ فٟ ػٙذ لش٠ة ، ٌٚزٌه ٌُ ٠ٕظ ِٓ 

.خٍمٗ 



 

 

Abstruct 

  The current research aims to (evaluating the level of primary 

school students in the light of reading skills), and to achieve the 

goal of the research, the researcher formulated the following 

question: What is the availability of reading skills for primary 

school students? 

   The researcher followed the descriptive approach in her research 

procedures, and she chose primary school students (fifth grade 

primary) in a stratified manner to represent the research sample. In 

the district of Hilla, the number of male and female students was 

(7ٖ) and the number of female students was (ٙ٘) female students. 

7ٗ) male and female students, amounting to (ٖ7) male and (ٖ7) 

female students. As for the Musayyib district, the total number of 

students reached (٘ٙ) male and female students. The number of 

male students was ٕٗ, while the number of female students was ٖٕ, 

so the total number of students in the four districts was ٔ9ٔ, while 

the total number of female students in the four districts was ٔ9ٔ. 

    The researcher prepared the research tool, which is (a note form) 

with reading skills, after she reviewed the educational literature, 

sources and previous studies, and found that reading skills are (ٙ) 

skills, namely (recognition, pronunciation, understanding, taste, 

criticism, evaluation) and the main skills included (ٕٕ). A sub-skill 

or a sub-indicator measuring the level of the students, then I 

presented it to a group of arbitrators in the field of Arabic language, 

teaching methods and curricula. Then these sub-skills were 

procedurally described as (ٙٙ) descriptions, and for each sub-skill, 

(ٖ) alternatives were given (good, average, weak ) After verifying 

its validity and stability, it was applied to the research sample for a 

period of six weeks, then the data was treated statistically using the 

statistical methods, namely (Pearson correlation coefficient, chi-

square, weighted mean, weight percent, Cooper's equation, t-test). 

 

B 



 

 

The study reached the following results: 

ٔ- The recognition skill ranked first with a weighted mean 

(ٕ5ٖ٘ٗ), a standard deviation (ٓ5ٗٓٙ), and a weight percentage 

(785ٗٙ7:( 

ٕ- Comprehension skill ranked second with a weighted mean 

(ٕٓٓٓ), standard deviation (ٓ5ٗٗ9), and weight percentile 

(ٙٙ5٘ٙ7(% 

ٖ- (ٔ59ٕٙ), a standard deviation (ٓ5ٗ٘ٔ), and a weight percentage 

(ٙ٘5ٗ:) 

ٗ- The skill of taste ranked fourth with a weighted mean (ٔ57ٗٓ), 

standard deviation (ٓ5ٙٓٓ), and weight percentile (٘8:). 

٘- The skill of criticism ranked fifth, with a weighted mean (ٔ599), 

standard deviation (ٓ5٘ٙ8), and a percentage weight (٘ٙ:). 

ٙ- As for the sixth place, the evaluation skill got it with a weighted 

mean (ٔ5ٖٙٗ), a standard deviation (ٓ5ٗ89), and a percentage 

weight (٘ٗ:). 

Based on the results of the study, the researcher concluded the 

following: 

ٔ- The level of primary school students was weak and not at the 

required level. 

ٕ- Developing the reading skills of the students in the reading 

lesson. 

ٖ- The results showed a difference between the average scores of 

both sexes in the observation card of the fifth grade students in 

favor of the female students, and this indicates their 

superiority in reading skills over the students. 

In light of the results of the current research, the researcher 

recommends the following: 

ٔ- It is necessary to direct male and female teachers to the 

importance of reading skills and how to understand them and 

to train students on them. 

 

ٕ- Training teachers to develop students' reading skills through 

programs and activities designed for this purpose. 

C 



 

 

ٖ- Develop a guide (Teacher's Guide) to enlighten male and 

female teachers in the various reading skills and ways of 

developing them, and develop exercises for them. 

In light of the conclusions and recommendations, the researcher 

suggested the following: 

ٔ- Conducting a study that includes evaluating the performance of 

Arabic language teachers in the light of reading skills. 

ٕ- Building a remedial program to develop reading skills for 

primary school students. 

ٖ- Conducting a survey study that shows the teachers' point of view 

on the reasons for the weakness of primary school students in 

reading skills. 

Evaluating the reading skills of sixth graders of primary school. 
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