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Teacher is considered one of the important elements in the 

educational process .There is no educational effort which aims to 

improve and reform can reduce the important of the teacher . Many 

educationalists emphasize the important of the roles that the 

teacher do inside the classroom . they consider the teacher is one of 

the source of the class questions and his role in creating a good 

mood ,managing the class discussion and connection with students . 

The class questions is one of the teaching technique and it is the 

corner stone in  Arabic language teaching .Many specialists see that 

the good teacher is the one who is good at formulating ,directing , 

variegation the level of class questions and assessing them .The class 

questions is also one of the teaching skills that male and female 

Arabic teachers know and get it besides other teaching skills to 

achieve the aims of the lesson . 

The current research aims to : 

1- To recognize the level of the class questions skills of male and 
female Arabic teachers . 

2- To recognize the  cognitive depth of male and female Arabic 
teachers . 

 3- The statistical differences significance between male and female 
Arabic teachers in class questions skills according to the sex 
alternative ( male and female ) . 

4- The statistical differences significance between male and female 
Arabic teachers in the cognitive depth according to sex alternative ( 
male and female ) . 

5- To recognize the kind of the connectional relation between class 
questions skills and cognitive depth of male and female Arabic 
teachers . 
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To achieve the aims of the research ,the researcher depends on the 
descriptive approach as it appropriates the kind research ts aims . 
The research community is determined by male and female Arabic 
teachers at the intermediate ,preparatory and  secondary schools of 
the Directorate General of Babylon in academic year (2021 – 2022 ) 
.the research community consisted of ( 1665 ) male and female 
teachers .they are distributed on (424) schools .The researcher 
determined (20%) of the original schools community so the number 
of the random chosen schools would be (85)schools that are 
distributed on four districts ( Hella ,Hashimya ,Mahaweel and 
Mesayab) .The total number of male and female Arabic teachers 
would be (251) ,they are (133) male teachers and (118) female 
teachers .They presented (15%) of the total number of male and 
female Arabic teachers in Babylon governorate .As for the measuring 
tools of the alternative research ,one of them measures the class 
questions skills and the other measure the levels of the cognitive 
depth and because  there are no appropriated measuring tools to 
collect the information and data ,the researcher made her own tools 
research which they are : 

A- Note card of class questions skills of male and female Arabic 
teachers 

The researcher set a note card to measure the class skills that 
consisted of four sub-skills  

1- Skill of formulating class questions which includes (11) paragraphs 
. 

2- Skill of directing class questions which includes (12) paragraphs . 

3- Skill of variegating the level of class questions which includes (8) 
paragraphs. 

4- Skill of assessing questions which includes (4) paragraphs . 

The total number of the note card paragraphs would be (35) 
paragraphs and the card is made according to three alternatives of 
the performance level ( high ,meddle and low ) 
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And with following marks (1,2,3) .So the total mark of the note card 
would be (35)  the least mark and (105) the highest mark that male 
and female Arabic teachers can get by answering about the class 
questions skills .The researcher checked the honesty and the 
stability of the card . 

B- The cognitive depth test of male and female Arabic teachers 

The cognitive depth of male and female Arabic teachers is made and 
it is consisted of four levels which they are : 

1- The level of thinking and reproducing which consists of (6) 
paragraphs .one mark for each paragraph of the objective and 
articled questions . the total mark of the first level would be (6) 
marks . 

2- The level of applying concepts and skills which includes(3) 

Paragraphs .Tow marks for each paragraph of articled questions . the 
total mark for the second level would be (6) marks . 

3- The level of strategic thinking which includes (4) paragraphs 
.Three marks for each paragraph of articled questions . the total of 
the third level would be (13) marks . 

4- The level of extended level which includes (4) paragraphs .Four 
marks for each paragraph of articled questions .The total mark of the 
forth level would be (16) marks . 

The total marks of the test would be (40) marks .The researcher 
checked the honesty and stability if the test .She depends on 
suitable statistical means to process the results of her research by 
using the statistical program ( spss )to check the aim of the research. 
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THE CONCLUSIONS  

Though the results of the research ,it can be concluded the following 
: 

1- All male and female Arabic teachers have meddle level in class 
questions skills . 

2- Male and female Arabic teachers have good level of formulating 
class questions skill which is one of the achieved skills . 

3- Male and female Arabic teachers have good level in variegating 
class questions skill which is on the achieved skills . 

4- Male and female Arabic Teachers have weak level in both 
directing class questions skill and skill of assessing questions which 
are unachieved skills . 

5- All male and female Arabic teachers have meddle level in the 
cognitive depth . 

6- Male and female Arabic teachers have good level in both the level 
of remembering and reproducing and the level of applying the 
concepts and skills . 

7- Male and female Arabic teachers have weak level in both the 
strategic and extended thinking . 

8- There are no differences of statistical significance between male 
and female in class questions skills . 

9- There are no differences of statistical significance between male 
and female in the cognitive depth . 

10- There is a tight connectional relation (extreme) between class 
questions skills and the cognitive depth of male and female Arabic 
teachers .     

 

 



 

 ~F ~ 
 

 

PREPOSALS  

1- To expand the scope of the special studies and research 
that concerned about the class questions skills and the 
cognitive depth . 

2- To make a study of class questions skills and its relation to 
the cognitive depth for teachers of other subjects . 

3- To make a study  of the effect of class questions skills 
according to the levels of cognitive depth to develop some of 
Arabic language skills for the intermediate students . 

 



 
 

 

 جمهورٌت العراق

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي
 كمية التربية لمعموم الإنسانية -جامعة بابل 

  قسم العموم التربوية والنفسية
 
   

 

 
مهبرات الأسئلة الصفية وعلاقتهب ببلعمق المعرفي عند 

 مدرسي اللغة العربية ومدرسبتهب
 رسالة تقدمت بها

مجمس كمية التربية لمعموم الإنسانية في جامعة بابل وهي جزء من  لىإ
 في طرائق تدريس المغة العربية تربية جستيرمتطمبات نيل درجة ما

 الطالبة
 نور كاظم عبد محمد

 إشراف
 أ.د رغد سممان عموان

 
م2222هـ                                               4111



 
 

 ‌ب
 

 

 ِأُوتُوا وَالَّذِيهَ مِنكُمْ آمَنُوا الَّذِيهَ اللَّهُ يَزْفَع 

  خَبِيرٌ تَعْمَلُونَ بِمَا وَاللَّهُ ۚ   دَرَجَاثٍ الْعِلْمَ
 
 

      
( 11)سورة المجادلت: آيت    
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 الإهداء
 :إلى

الأمة نبي الرحمة كنكر العالميف الحبيب دل الأمانة كنصح غ الرسالة كأمف بم  
 . كسمـ ( كآلومحمد......... صمى الله عميو المصطفى ) 

         مف عممني كيؼ أعيش بكرامة كشمكخقدكتي كمثمي الأعمى في الحياة، 
 العطكؼ . أبي.............. 

  كمثاؿ التفاني كالعطاءفرحة العمر، تمنحيا حقيا، فيي  أف كفلا أجد كممات يم
 .الحنكنة  أمي...............

     فمنيـ استقيتي الحركؼ ، كتعم مت كيؼ أنطؽ الكممات، كأصكغ العبارات
 .أساتذتي الأفاضؿ .......... 

 .إخكتي ..........أفراحي  كأحزاني المذيف شاطركني ضدمسندم كع

 ) أـ مصطفى (.ختي الكبرل أ............متكئي في السراء كالضراء 

 زكجي. ........................... خطكةسندم كرفيؽ دربي في كؿ 

 أكلادم . ..................... فاطمة ك زىراء ك محمد فمذات الأكباد

مدم بالبيانات لـ يتكانكا لمحظة في ك  ذيف كاف ليـ الفضؿ في دعميـ ليال
 زملبئي كزميلبتي .................. رسالتي المعمكمات اللبزمة لإعدادك 
 

 
 نور كاظم عبد محمد                                              
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 متنانا  و  شكر

الحمد لله رب العالميف كالصلبة كالسلبـ عمى نبي الرحمة أبي القاسـ محمد 
 أجمعيف كبعد..كعمى الو كصحبو 

ي أكلى صفحاتيا جزيؿ شكرم يسعني كأنا أقدـ رسالتي إلا أف أسجؿ ف لا
متناني  العمؿ حرفان  لمتابعتيا (رغد سمماف عمكاف ) ةالدكتكر  ة الفاضمةلأستاذاإلى  كا 

ثر كبير في تثبيت البحث عمى أ التكجيياتي تلى نيايتو فكانإبحرؼ مف بدايتو 
 الله كجزاىا كؿ خير.كفقيا عممي الصحيح المسار ال

في قسـ العمكـ التربكية كالنفسية كالأساتذة ساتذتي الكراـ ألى إكالشكر مكصكؿ 
، كأخص ز ىذا البحث الخبراء الذيف كاف لآرائيـ العممية السديدة الفضؿ في إنجا

بالذكر الأستاذ الدكتكر) حمزة ىاشـ السمطاني ( كالأستاذ الدكتكر ) حسيف ربيع 
أعانت الباحثة في عمميا كأغنت راء عممية ماه مف جيد كنصائح كآادم ( لما قدحم

 البحث .
إلى إدارات المدارس المتكسطة كالإعدادية كالثانكية  بالشكر كالإمتنافكأتكجو 

في المديرية العامة لتربية بابؿ التي مثمت عينة البحث لما قدمت مف جيكد سيمت 
 عمؿ الباحثة .

متناني لىإلى  كأقدـ شكرم كا  كؿ مف لـ  زملبئي كأصدقائي في الدراسة ، كا 
 .                كأسأؿ الله التكفيؽ كالنجاح  دكف قصد.....يتسنى لي ذكر اسمو 

 والحمد لله رب العالمين                                           
 

 الباحثة                                             
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 الرحيم بسم الله الرحمن
 إقرار المشرف 

 

مهارات الأسئمة الصفية وعلاقتها  ) بػأشيد أف إعداد ىذه الرسالة المكسكمة 
 طالباليا ب تقدمتالتي  (بالعمق المعرفي عند مدرسي المغة العربية ومدرساتها 

 بكمية يةالنفسالعمكـ التربكية ك  قسـ بإشرافي في جرت، ( نكر كاظـ عبد محمد)
ير جستجامعة بابؿ، كىي جزء مف متطمبات نيؿ درجة ما -الإنسانية التربية لمعمكـ 

 .طرائؽ تدريس المغة العربية تربية في 
 
 
 
 

 المشرف                                                                            
 ةالأستاذ الدكتور                                                                                    

 رغد سلمان علوان
 

 
 

 

 الشمرم طلبؾ أ.ـ.د. مديف نكرم                                                             
 رئيس قسـ العمكـ التربكية كالنفسية

 جامعة بابؿ –لمعمكـ الإنسانية كمية التربية                                                     
 

 /    /2222 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 



 
 

 ‌ح
 

 بسم الله الرحمن الرحيم
 إقرار المقوم العممي

 
مهارات الأسئمة الصفية الرسالة المكسكمة ب )اطمعت عمى ني أشيد أ

يا تمالتي قدٌ  ، (وعلاقتها بالعمق المعرفي عند مدرسي المغة العربية ومدرساتها 
كىي  ،جامعة بابؿ /لى كمية التربية لمعمكـ الإنسانية إ( نكر كاظـ عبد محمد) ةالطالب

كجدتيا  ،تربية في طرائؽ تدريس المغة العربية  جزء مف متطمبات نيؿ درجة ماجستير
 صالحة مف الناحية العممية.

 
 
 
 
 
 

 التكقيع:
 الاسـ:
 المقب:
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 قرار لجنة المناقشة
 

المكسكمة  الرسالةعمى ىذه  اطمعناقد بأننا ، أعضاء لجنة المناقشة نحف نشيد
مهارات الأسئمة الصفية وعلاقتها بالعمق المعرفي عند مدرسي المغة العربية ب)

)نكر كاظـ عبد محمد ( في محتكياتيا كفيما لو ناقشنا الطالبة  كقد (،ومدرساتها 
طرائؽ  / تربيةفي الأنيا جديرة بالقبكؿ لنيؿ درجة ماجستير  كجدناعلبقة بيا، ك 

 بتقدير    )                            ( ، تدريس المغة العربية
 
 

 )رئيس المجنة(                             
 الخالؽ عباسد بساـ عبد  . أ

 
 )عضواً(                                           )عضواً(    

 د عدناف عبد طلبؾ                          أ. د جؤذر حمزة كاظـ . أ
 
 

 )عضواً ومشرفاً(                          
 د رغد سمماف عمكاف . أ

 
 

 جامعة بابل على قرار لجنة المناقشة. /مصادقة مجلس كلية التربية للعلوم الإنسانية
 

                                                                                           / الإمضاء                                        
 
 جامعة بابل/ الإنسانيةعميد كلية التربية للعلوم                                                      

 
 رياض هاتف عبيدأ.م.د  

                                                 

 2222التارٌد :         /          /                                                                          
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 البحث ممخص
 :يهدف البحث الحالي التعرف إلى

 .في ميارات الأسئمة الصفيةمدرسي المغة العربية كمدرساتيا  .ُ
 .في العمؽ المعرفي مدرسي المغة العربية كمدرساتيا .ِ
كمدرساتيا في ميارات  العربية المغة مدرسي بيف الإحصائية الفركؽ دلالة .ّ

 ( . ناثإ ك ذككر) الجنس متغير الصفية كفؽ الأسئمة
ة العربية كمدرساتيا في العمؽ بيف مدرسي المغ الإحصائيةدلالة الفركؽ  .ْ

 ناث ( .لمعرفي كفؽ متغير الجنس )ذككر ك إا
مدرسي عند الصفية كالعمؽ المعرفي  الأسئمةالعلبقة الارتباطية بيف ميارات   .ٓ

 المغة العربية كمدرساتيا .
ككنو يتناسب كطبيعة  ، كلتحقيؽ أىداؼ البحث إعتمدت الباحثة المنيج الكصفي

البحث كأىدافو ، كتـ تحديد مجتمع البحث بمدرسي المغة العربية كمدرساتيا في 
المدارس المتكسطة كالإعدادية كالثانكية التابعة لممديرية العامة لتربية بابؿ لمعاـ 

، مكزعيف عمى  كمدرسةن  ان ( مدرسُٓٔٔـ كالبالغ عددىـ )( َِِِ-َُِِالدراسي )
(% مف المجتمع الأصمي لممدارس ليككف َِحددت الباحثة نسبة ) ( مدرسة ،ِْْ)

( مدرسة مكزعيف عمى أربعة ٖٓ)البسيطة  عدد المدارس المختارة بالطريقة العشكائية
أقضية  ) الحمة ، الياشمية ، المحاكيؿ ، المسيب ( ليككف عدد مدرسي المغة العربية 

 ان ( مدرسُّّسة بكاقع )( مدرس كمدر ُِٓكمدرساتيا في المدارس المختارة )
%( مف العدد الكمي لمدرسي المغة العربية ُٓ، شكمكا نسبة ) ( مدرسةن ُُٖك)

كمدرساتيا في بابؿ ، أما بالنسبة لأداتي قياس متغيرات البحث أحداىما تقيس 
كنظران لعدـ كجكد ميارات الأسئمة الصفية كالأخرل تقيس مستكيات العمؽ المعرفي ، 



 
 

 ‌ذ
 

بحثيا  يالباحثة ببناء أدات قامت اناتلجمع المعمكمات كالبيقياس ملبئمة  أدكات
 :كىما
  ومدرساتهابطاقة ملاحظة مهارات الأسئمة الصفية لمدرسي المغة العربية. 

أعدت الباحثة بطاقة ملبحظة لقياس ميارات الأسئمة الصفية مككنة مف أربع 
 ميارات فرعية  :

 ( فقرة .ُُالأسئمة الصفية كتضـ ) ميارة صياغة -
 ( فقرة .ُِالأسئمة الصفية كتضـ ) ميارة تكجيو -
 ( فقرات .ٖالأسئمة الصفية كتضـ )ت ميارة التنكيع في مستكيا -
 ( فقرات .ْسئمة التقكيمية كتضـ )ميارة الأ -

( فقرة ، كصممت البطاقة عمى ّٓليككف العدد الكمي لفقرات بطاقة الملبحظة )
( ّ,ِ,ُكضعيؼ ( بالدرجات ) أساس ثلبثة بدائؿ لمستكل الأداء )عاؿو كمتكسط

درجة ك  ( أعمىَُٓعمى التكالي كبذلؾ تككف الدرجة الكمية لبطاقة الملبحظة )
ميارات الأسئمة  العربية كمدرساتيا في درجة يحصؿ عمييا مدرسي المغة ( أقؿّٓ)

 الصفية ، كتـ التحقؽ مف صدؽ البطاقة كثباتيا .
 ومدرساتها  لمدرسي المغة العربية اختبار العمق المعرفي . 

 ةتـ بناء اختبار لمعمؽ المعرفي لمدرسي المغة العربية كمدرساتيا، مككف مف أربع
 مستكيات ىي :

عادة الإنتاج : كيضـ -  . فقرات( ٔ) مستكل التفكير كا 
 .فقرات( ّ)مستكل تطبيؽ المفاىيـ كالميارات : كيضـ -
 . فقرات( ْ) التفكير الاستراتيجي : كيضـ مستكل -
 .  فقرات( ْ)مستكل التفكير الممتد: كيضـ  -

عتمدت  بالإستعانة بحثيا نتائج لمعالجة المناسبة الإحصائية الكسائؿ الباحثة كا 
 .( spss)  الإحصائي بالبرنامج



 
 

 ‌ر
 

 : وفيما يأتي نتائج البحث -
في ميارات الأسئمة  جيدغة العربية كمدرساتيا مستكل يمتمؾ مدرسي الم -

 الصفية ككؿ.
المغة العربية كمدرساتيا مستكل جيد في ميارة صياغة الأسئمة يمتمؾ مدرسي  -

 .كىي مف الميارات المتحققةة ميارة تنكيع مستكيات الأسئمة الصفي ك الصفية
يمتمؾ مدرسي المغة العربية كمدرساتيا مستكل ضعيؼ في ميارتي تكجيو  -

 الأسئمة الصفية كميارة الأسئمة التقكيمية ، كىما غير متحققتاف.
 في العمؽ المعرفي ككؿ . جيدغة العربية كمدرساتيا مستكل مدرسي الم يمتمؾ -
يمتمؾ مدرسي المغة العربية كمدرساتيا مستكل جيد في كؿ مف مستكل التذكر  -

عادة الإنتاج كمستكل تطبيؽ المفاىيـ كالميارات ،  كا 
يمتمؾ مدرسي المغة العربية كمدرساتيا مستكل ضعيؼ في كؿ مف التفكير  -

 كالتفكير الممتد . الاستراتيجي
لا تكجد فركؽ ذات دلالو إحصائية بيف الذككر كالإناث في ميارات الأسئمة  -

 العمؽ المعرفي .ك  ةالصفي
تكجد علبقة ارتباط قكية )طردية( بيف ميارات الأسئمة الصفية كالعمؽ  -

 المعرفي عند مدرسي المغة العربية كمدرساتيا .
 

ة عددان مف الاستنتاجات كالتكصيات كعمى ضكء البحث الحالي ، قدىمت الباحث
 كالمقترحات .

 
 

 
 
 

 



 
 

 ‌ز
 

 ثبت المحتويات  

 الصفحة المحتكل
 أ العنكاف.

 ب الآية القرآنية.
 ت .الإىداء

 ث الشكر كالامتناف.
 ج المشرؼ. إقرار

  ح إقرار المقكـ العممي.
 خ إقرار أعضاء لجنة المناقشة.

 ر -د الممخص بالمغة العربية.
 ض-ز المحتكيات.ثبت 

 ع-ض  ثبت الجداكؿ.

 ع ثبت الأشكاؿ.
 غ ثبت المخططات
 غ ثبت الملبحؽ.

  الفصؿ الأكؿ: التعريؼ بالبحث
 ِ مشكمة البحث.
 ّ أىمية البحث.
 ٖ أىداؼ البحث.
 ٗ حدكد البحث.



 
 

 ‌س
 

  ُِ - ٗ تحديد المصطمحات.
 سابقةالدراسات الك  ةالنظري الفصؿ الثاني: الجكانب

 ةنظريكؿ: الجكانب الالأ القسـ
 (الصفية الأسئمة  مفيكـ)المحكر الأكؿ: ميارات الأسئمة الصفية

ُٓ-ُٔ  

 ُٕ-ُٔ سئمة الصفية في العممية التعميميةأىمية  الأ
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ٓ 
جدكؿ أعداد المدارس المتكسطة ك الإعدادية كالثانكية التي تمثؿ العينة 

 ْٔ-ُٔ الرئيسية
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ّّ 
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مقارنو بيف تصنيؼ بمكـ للؤىداؼ المعرفية كتصنيؼ نكرماف  ُ
 كيب

ْٓ 
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ِ 
 تعريف بالبحث ال

 أولًا : مشكمة البحث

ىتماـ التربكييف كالعديد مف المؤسسات التعميمية إالعممية التعميمية محط  دتع
جو كالمرشد ، يك المك ، ف سالمقدمة مف المدر  التي تيتـ بحجـ كنكع كعمؽ المعرفة

ثارة تفكيرىـ بطرح كصياغة القادر عمى  كىك تفعيؿ العمميات العقمية كالفكرية لدييـ كا 
أسئمة تقيس المستكيات العقمية لدييـ كتنمي عمقيـ المعرفي، إلا أف أغمب مدرسي 
المغة العربية كمدرساتيا يستعممكف ميارات أسئمة صفية بمستكيات معرفية دنيا 

رات الطمبة في إدراؾ كتحميؿ ضعؼ قد إلىتقتصر عمى ميارات التذكر كالحفظ أدت 
 الشمرمدراسة) كىذا ما أكدتو كتقكيـ المعارؼ الجديدة كربطيا بالمعارؼ السابقة

ََِٔ)  . 

بمستكل المعرفة  كمدرساتيا مدرسي المغة العربيةبعض  فالأسئمة المعدة مف
قميمة نسبيان  حيف أف أسئمة مستكل التركيب كالاستيعاب ىي الأكثر شيكعان ، في

فضلبن عف  لدنيابالإضافة إلى أف معظـ الأسئمة الصفية تقيس مستكيات التفكير ا
اطلبع الباحثة عمى الدراسات السابقة التي أكدت عمى ضعؼ ميارات الأسئمة 
الصفية عند مدرسي المغة العربية في ألقائيا كتكظيفيا، فيـ يكجيكف أسئمة تدكر في 

ىذا النكع مف ، ك ( ََُِدراسة )العظمات  ما أكدتو مستكل الحفظ كالتذكر كىذا
لعدـ  لممدرسيف ةالعميق ةالمعرفيات قدر الكبير في أضعاؼ الأسئمة ساىـ بشكؿ 

 .لممتدالتفكير الاستراتيجي كالتفكير المستكيات معرفية عميا ك تضمينيا

فالعمؽ المعرفي يتطمب مف مدرسي المغة العربية كمدرساتيا القدرة عمى  
رساتيا فامتلبؾ مدرسي المغة العربية كمدـ الطمبة في الحقائؽ كالمعمكمات ، تقكي

تسيـ في قدرتيـ عمى تكجيو أك استعماؿ ميارات  سطحية لالمستكيات عمؽ معرفي 
الأسئمة الصفية لتحقؽ تعمـ ذك معنى كمساعد الطمبة عمى المقارنة كالتمييز كفيـ 

ة البحث في الإجابة عف السؤاؿ الآتي:   يمكف تحديد مشكم الأفكار المتناقضة ، لذا



 

 

ّ 
العمق المعرفي عند مدرسي المغة بين مهارات الأسئمة الصفية و  علاقةالما طبيعة ) 

 ؟(وما يمتمكونه منها , العربية ومدرساتها 

 ثانياً : أهمية البحث  

يعد المدرس مف أىـ المدخلبت البشرية في العممية التعميمية ، فيك العنصر 
كالمؤثر في مدخلبت النظاـ التعميمي جميعيا ، فأفضؿ الأبنية كالمناىج الفعاؿ 

لذا عمى المدرس أف يمتمؾ  ، كالكتب كالبرامج المدرسية لا تحقؽ أىدافيا إلا بالمدرس
الميارات التعميمية المطمكبة لتمكينو مف أداء متطمبات عممية التدريس كممارستيا 

 (224: 4661) زيتون ,          .ةبفاعمية كاقتدار لأجؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميمي

، كبجكدتو تجكد  ؿكالأنمكذج كالمثاكتكمف أىمية المدرس بأنو القدكة الحسنة 
نما بشخصيتو كسمككو كبمدل ما يككف  التربية ، فالمدرس لا ييعمـ بمادتو فقط كا 

لطلببو مثؿ أعمى ، كلو الدكر الأكبر في التعرؼ عمى المكاىب فكـ مف مدرس ناجح 
اكتشؼ مكاىب طلببو كعمؿ عمى تنميتيا فازدىرت كأثمرت كأعطت افضؿ نتاج ، 

مجتمع لأنو يعمؿ عمى بناء كقد كاف المدرس كما زاؿ يتحمؿ مسؤكلية كبيرة تجاه ال
 المتعمـ  فكران كأداءن كعقلبن 

    (425: 2222) السيد ,                                                  

ف مف الضركرم إتقاف مدرس المغة العربية ميارات التكاصؿ كالتفاعؿ ذ أإ
ميمتو الصفي ، كالمدرس الذم لا يتقف ىذه الميارات يصعب عميو النجاح في 

التعميمية لأنيا تتضمف قدرة المدرس عمى تشجيع المتعمميف عمى التفاعؿ الإيجابي 
في المكقؼ التعميمي عف طريؽ قدرتو عمى تقبؿ أفكار المتعمميف كمشاعرىـ كصكغ 
الأسئمة الصفية التي تستثير التفكير كطرحيا كتنظيـ عممية التفاعؿ بيف المتعمميف 

رات المتنكعة كأساليب التعزيز المختمفة التي تشجعيـ بعضيـ مع بعض كاعتماد المثي
عمى المدرس أف ف ،كجعميـ مشاركيف لممدرس في الصؼ عمى التكاصؿ كالتفاعؿ

يدرؾ إف في جميع حركاتو تكاصلبن ففي إيمائو كنبراتو الصكتية كصمتو تكاصلبن أم 
بيف متعمـ  أف التفاعؿ المفظي كغير المفظي بينو كبيف المتعمـ كبيف مدرس أخر أك



 

 

ْ 
ككسيط تعميمي كالكتاب المدرسي ييدؼ في نيايتو إلى نقؿ الأفكار كالمعارؼ 

      .                                     عمى تحقيؽ أىداؼ تعميمية محددة كالخبرات التعميمية عبر قنكات معينة لمعمؿ

 (55: 4655)عبد المطيف ,                                            

لقد طرأ تغير عمى دكر المدرسة نحك الاىتماـ بالنمك المتكامؿ لمطالب في 
النكاحي العقمية كالجسمية كالنفسية كالاجتماعية كالشخصية جميعيا مما ينعكس عمى 

 دكر المدرس كأصبح المدرس يقكـ بعدة أدكار مف أىميا:

 العناية بالنمك المتكامؿ لمطمبة . .ُ
 مبة التحصيمية.الط مستكياتالتركيز عمى  .ِ
 تزكيد الطمبة بتغذية راجعو عف أدائيـ. .ّ
 التعرؼ عمى مستكيات الطمبة المعرفية كقدراتيـ كاستعداداتيـ كميكليـ. .ْ

النمك يمكف اف تسيـ بفعالية في تحقيؽ  التي ؿكلعؿ المدرس مف أىـ الكسائ
داخؿ غرفة الصؼ كخارجيا، كتنظيـ  تنكعة، بما يقكـ بو مف أدكار ملمطمبة كالتطكر

ستعماؿ الأسئمة بمستكيات مف طريؽ تفعيؿ إعؿ الصفي بيف الطمبة كبينوً ، التفا
 : تعد ككنيا مية داخؿ الصؼمعرفية عق

 . طالبكال درستصاؿ بيف المإفضؿ كسيمة ن أ .ُ
 كتحفيزىـ عمى المشاركة . طمبةإثارة إذىاف ال .ِ
 قبؿ بدأ الدرس. طمبةدد المعرفة السابقة لدل التح .ّ
 ك مستكيات أعمى مف التفكير.حأفكار المتعمميف كتكجو تفكيرىـ نتبيف  .ْ
 تشخص مكاطف القكة كالضعؼ لدل الطمبة. .ٓ
 . طمبةـ تحصيؿ اليص صعكبات التعمـ كتقك تشخ .ٔ

 (44-43: 2244) الموسوي , 
كالسؤاؿ في الحقيقة ميارة مف ميارات التدريس، كالأسئمة عماد طريقة تدريس 
المدرس، فكفاءة المدرس لا تظير إلا بطريقة تكجيو الأسئمة ككيفية صكغيا ككيفية 
إثارة الطمبة لتمقييا كفيميا كالإجابة عنيا، فالأسئمة إذف عامؿ ميـ مف عكامؿ نجاح 

ثارة أفكارىـ كحمميـ عمى تعمـ ما المدرس في إعطائو المادة لمطمبة ك  في تكجيييـ كا 



 

 

ٓ 
في  مبةفي إشراؾ أكبر عدد ممكف مف الطيريده أف يتعممكه . كىي مف أنجح الكسائؿ 

 (422ل ياسين ,ب ت:آ)                                               .الدرس 

كتعد ميارة صياغة الأسئمة الصفية كطرحيا كسيمة لمكشؼ عف مستكيات 
المعرفة العممية لمطمبة ، فبكساطتيا يمكف تنظيـ المعرفة كتفسيرىا بشكؿ يكفؿ 
الاستفادة منيا كالحصكؿ عمى تعميمات لتطبيقيا في مكاقؼ أخرل ، كأنيا تنمي عند 
الطمبة تأملبت فييا نضج كرصانة كذلؾ عف طريؽ فحص القضايا كالأمكر التي 

لأسئمة الصفية يكجو المدرس انتباه الطمبة تكاجييـ فحصان دقيقان كعميقان ، كبكساطة ا
لذا تعد ذات أثر كبير في تثبيت  ، إلى الأفكار الأساسية كالميمة في الدرس

فأنو يسيؿ عمييـ استقباؿ المعمكمات  الطمبةالمدرس إنتباه المعمكمات ، فإذا ركز 
كتنسيقيا كبرمجتيا في ذاكرتيـ بطريقة أعمؽ بمعنى أنيا تسيـ في تنمية قكة 

 ( 422: 4642ش , ي) الفن لمتفكير.     فحظة كالتقدير كالتثميف كىما ميماالملب

ككف أداة كتتجمى أىمية الأسئمة الصفية إذ ما أيحسف أعدادىا بشكؿ مناسب لت
ستطيع كيريد مف معمكمات إلى الطمبة ، يإيصاؿ ما  المدرس ستطيع بكساطتيايجيدة 

إضافة إلى دكرىا في صقؿ القدرات العقمية يدؼ إلى تحقيقو يمف خلبليا قياس ما 
 بتوتصاؿ كالتفاعؿ بيف المدرس كطملمطالب ، فالأسئمة الصفية تعد كسيمة ممتازة للب

ىذا  عماؿستكل طلببو المعرفي ، كأف استكمف خلبليا يمكف لممدرس التعرؼ عمى م
مميـ مف الأسمكب التفاعمي يتيح لمطمبة ذكم المستكيات العقمية المرتفعة تعزيز تع

خلبؿ إشرافيـ عمى عمميات الشرح كالتكضيح لنقاط معينة مف المحتكل الدراسي ، 
عطائيـ اىتمامان خاصان  كىذا الأسمكب يفيد في التعرؼ عمى الطمبة الضعاؼ عمميان كا 

 (225: 4666) أبو جلال , .                                       مدرسمف ال

بشكؿ ىادؼ كفاعؿ يساعد عمى تنمية الثقة ف استعماؿ الأسئمة الصفية إ
بالنفس مف خلبؿ تذكؽ الطمبة لطعـ النجاح عند الإجابة الصحيحة عمى أسئمة 
المدرس ، كحصكليـ عمى التعزيز الإيجابي مف قبموً بالكلبـ كبالدرجات اليكمية ، 
كعمى المدرس أف يتيح أكثر الفرص أمكانية لمشعكر بالنجاح عند طمبتو ، كؿ طالب 

 ( 4662:  4652) نشواني ,    حسب إمكانياتو كقدراتو.                        



 

 

ٔ 
التي تتطمب  تمؾ إف بعض أنكاع الأسئمة الصفية التي يكجييا المدرس لطمبتو

إجابات متعددة ،تساعد عمى رفع أمكانية طمبتو لنمكىـ ليس مف الناحية الأكاديمية 
ذ القرارات كلنمك تخاا  تعبير عف الأفكار ك بتكار كالفقط، بؿ لنمك مكاىب أخرل كالا
 ( 423: 4662)عودة ,                        دافع حب الاستطلبع .        

تشغؿ جزءان  كىيـ الطمبة يفضلبن عف أىمية الأسئمة الصفية بالنسبة لعممية تعم
فيك  تنكعةيا في مكاقؼ تعميمية معممقت المحدد لمدرس ، فالمدرس يستكبيران مف الك 

ثارة اىتماميـ يا في بداية الدرس لمعرفة الخبرات السابقة عند العمميست طمبة كا 
لممحافظة عمى استمرارية النشاط التعميمي كتكجيو نحك تحقيؽ الأىداؼ المرسكمة أك 

لمتعرؼ  عمكمات كفي نياية الدرسأك لتفسير حقائؽ كم مجالات مختمفة لمربط بيف
 ( 6:  4646) أبو هلال ,                كالميارية.عمى حصيمة الطمبة المعرفية 

أف الأسئمة تؤدم كظيفة كبيرة داخؿ الصؼ فيي تساعد الطمبة عمى الاندماج 
ستقلبلية الطمبة في التعمـ إأنيا تمثؿ كسيمة فعالة في تنمية في الدرس بنشاط ، ك 

ئمة المستعممة الذم يعد أىـ الاتجاىات الحديثة في التربية فضلبن عف ذلؾ فأف الأس
في التدريس تؤثر عمى نحك مباشر في تنمية ميارات التفكير، كقد كجد أف ىنالؾ 
علبقة قكية بيف مستكيات التفكير التي تظير في إجابات الطمبة عف أسئمة المدرس 

 (32:  2222) جابر ,                .كبيف أنكاع الأسئمة التي يكجييا المدرس 

كلمعمؽ المعرفي بمستكياتو الأربعة أىمية كبيرة إذ تجعؿ المدرسيف يصمكف 
المكضكعات  يفضكليـ كاىتماميـ المعرفي فإلى اقصى درجات الفيـ لإرضاء 

، كالإفادة مف الأدلة كالبحث كالتقكيـ ككسبيـ رؤيا كاسعة جميعياكالمكاد الدراسية 
ـ بالمكاقؼ كالخبرات الحياتية لمطمبة لربط أفكارىـ ببعضيا ، كتمكنيـ مف ربط المفاىي

لى ما ىك ا كترجع أىمية ة ، بعد مف متطمبات المادة الدراسيفتجعميـ يميمكف لمقراءة كا 
العمؽ المعرفي في تحقيؽ التعمـ ذم المعنى كربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة 

مما يؤدم إلى في اطار مفاىيمي لممعرفة المكجكدة في البنية المعرفية لممتعمـ ، 
إنتاج أفكار مترابطة كقدرة عمى المقارنة كالتميز كفيـ الأفكار المتناقضة ، كالمدرس 
الذم يتسـ بعمؽ معرفي تككف لديو القدرة عمى التحميؿ كالتقكيـ لممعارؼ العممية 



 

 

ٕ 
الجديدة كربطيا بما لديو مف معارؼ في بنائو المعرفي ككضعيا في اطار مفاىيمي ، 

دم إلى الفيـ العميؽ كالاحتفاظ بالمفاىيـ العممية كتنمية القدرة عمى الأمر الذم يؤ 
حؿ المشكلبت كتفسير الظكاىر العممية بعمؽ كالتميز كالمقارنة كطرح أسئمة ذات 

المدرس الذم ، فجديدة غير مألكفة عمؽ معرفي كتطبيؽ المعرفة العممية في سياقات 
ككف قادر عمى طرح أسئمة ذات يمتاز بمستكيات تفكير عميا ، كعمؽ معرفي ، ي

تفكير عميا ، تنمي الميارات العقمية عند الطمبة كالقدرة عمى التحميؿ كالمقارنة 
 ( 242:  2246)الفيل ,                                   كالتمخيص كالتقكيـ .

 يمكف أف تتجمى أىمية الدراسة في جانبيف أحدىما نظرم كالأخر تطبيقي كالاتي :

 الأهمية النظرية أولا:

تساعد أصحاب القرار كالمسؤكليف في كزارة التربية كالمؤسسات التعميمية عمى  .ُ
الحكـ حكؿ ما يمتمكو مدرس المغة العربية مف ميارات أسئمة صفية 

 كمستكيات عمؽ معرفي .
ف الاىتماـ بالعمؽ المعرفي لممدرس إلى جانب تمكنو مف المحتكل الدراسي إ .ِ

قدرتو عمى الأبداع كالابتكار ، كىذا ينعكس إيجابيا عمى لممادة ينعكس عمى 
 .المتعمـ

 ثانيا: الأهمية التطبيقية

ميارات الأسئمة الصفية  كمدرساتيا إف صياغة مدرسي المغة العربية .ُ
بمستكيات عمؽ معرفي مختمفة تساعد عمى نقؿ المعرفة النشطة إلى 

 تعميمية جديدة .في مكاقؼ باستعماليا  عمميف كالتي تساعدىـالمت
تساعد الدراسة الحالية عمى تقديـ أدكات قياس لكؿ ميارة مف ميارات الأسئمة  .ِ

الصفية كلكؿ مستكل مف مستكيات العمؽ المعرفي كبالتالي يمكننا تقكيـ ما 
عمؽ مف ميارات أسئمة صفية ك  كمدرساتياية يمتمكو مدرسي المغة العرب

 معرفي.
في  كمدرساتيا مدرس المغة العربية تساعد الدراسة الحالية عمى تطكير .ّ

صياغة الأسئمة الصفية كتحقيؽ أىداؼ الدرس مف خلبؿ تكظيفيا لمستكيات 



 

 

ٖ 
عمؽ معرفي يميزىا بمستكيات تفكير عميا كيبتعد عف المستكيات السطحية 

 التي تصاغ بيا معظـ الأسئمة الصفية .
عد عمى عمى كفؽ مستكيات العمؽ المعرفي تسا إف صياغة الأسئمة الصفية .ْ

تطكير القدرات العقمية لدل الطمبة مف خلبؿ ربط المفاىيـ الجديدة بالخبرات 
 السابقة في مكاقؼ تعميمية متنكعة .

تساعد الدراسة الحالية عمى تحديد نكع كاتجاه العلبقة بيف ميارات الأسئمة  .ٓ
الصفية كمستكيات العمؽ المعرفي كبالتالي يمكف لنا أف نحدد قكة العلبقة 

 يا.كاتجاى
في تقكيـ مستكل الطمبة  كمدرساتياتساعد الدراسة الحالية مدرس المغة العربية  .ٔ

مستكيات معرفية متنكعة كبالتالي مف خلبؿ إجاباتيـ عمى الأسئمة الصفية ب
القدرة عمى الكشؼ عف المكىكبيف كتحديد صعكبات التعمـ كالفركؽ  متلبكوا

 الفردية بيف الطمبة.
عمى تحكيؿ المغة العربية مف مادة نظرية إلى أداء تساعد الدراسة الحالية  .ٕ

 . بميارة يمكف أف يمارسو المتعمـ
 

 ثالثاً : أهداف البحث

 إلى : التعرؼ ييدؼ البحث الحالي

 .ميارات الأسئمة الصفيةفي مدرسي المغة العربية كمدرساتيا  .ُ
 .في العمؽ المعرفي مدرسي المغة العربية كمدرساتيا  .ِ
الإحصائية بيف مدرسي المغة العربية كمدرساتيا في ميارات دلالة الفركؽ  .ّ

 الأسئمة الصفية كفؽ متغير الجنس )ذككر ك أناث ( .
دلالة الفركؽ الإحصائية بيف مدرسي المغة العربية كمدرساتيا في العمؽ  .ْ

 المعرفي كفؽ متغير الجنس )ذككر ك أناث ( .
مدرسي لعمؽ المعرفي عند العلبقة الارتباطية بيف ميارات الأسئمة الصفية كا .ٓ

 .المغة العربية كمدرساتيا 



 

 

ٗ 
  رابعاً : حدود البحث

 يتحدد البحث بالآتي :

مدرسك المغة العربية كمدرساتيا في المدارس المتكسطة كالإعدادية عينة مف  .ُ
أقضية ) الحمة ، المحاكيؿ ، المسيب ،  -كالثانكية التابعة لمديرية تربية بابؿ

 الياشمية(
 ( ـ .َِِِ/ َُِِالدراسي )العاـ  .ِ
مدرسي المغة العربية كالعمؽ المعرفي عند  ميارات الأسئمة الصفية .ّ

 كمدرساتيا.
 خامساً : تحديد المصطمحات

 المهارة 

                                                                                              ذقان" .ا" مىيىرٍتي بًيىذىا الأمىر أىمىيير بًوً مىيارة أىم صرتى بًوى حى لغةً : 

 (452: 4666) ابن منظور,                                                    

 : عرفها كل من: صطلاحاً إ   

تقاف".  ةسعاد .ُ  " إنيا القدرة عمى إنجاز عمؿ ما بسرعة كا 
 (42:  4653,  ة) سعاد                                             

 ."مى القياـ بعمؿ الأشياء بشكؿ جيد: أنيا "القدرة عسميمان  .ِ
 (422: 4666)سميمان ,                                                       

ف يقكـ بو بسيكلة ككفاية كدقة أ:ىي " ضرب مف الأداء تعمـ الفرد  ويالفتلا  .ّ
 أك اجتماعيان  أك الأداء عقميان مع اقتصاد في الكقت كالجيد سكاء كاف ىذا 

 ( 21: 2222وي, )الفتلا  " .                                       حركيان 
" ىي القدرة عمى القياـ بالأعماؿ الأدائية المعقدة بسيكلة قطامي ورياض :  .1

تقاف كفؽ سمسمة مف الحركات أك الإجراءات التي يمكف ملبحظتيا  كدقة كا 
 ( 44:  2226) قطامي ورياض ,         مباشرة ".بصكرة مباشرة أك غير 



 

 

َُ 
( تعريفاً  2226التعريف النظري : اعتمدت الباحثة تعريف )قطامي ورياض , 

 نظرياً لها .

 : التعريف الإجرائي 

لكفاءة كالاختصار ىك أداء مدرسي المغة العربية كمدرساتيا أداءن يتسـ بالدقة كا
 .بالكقت كالجيد

 

 الأسئمة 

ان،  -سيؤالان  –يىسٍأىؿي  –السؤاؿ سىأؿى ": لغةً  يـ بىعٍضى سٍأىلىةن  كتىساىءلكا، تىسأىؿى بىعٍضى كمى
 (245:  4666, ورظ)ابن من     ."شيء سيؤالان ، الأسئمة جمع سيؤاؿكسىأىلٍتو عف ال

 :صطلاحاً: عرفها كل منإ

المقياس الذم بيف يدم المعمـ الذم يستطيع مف خلبلو معرفة  ىي" عبيدات: .4
 ."ييا كؿ طالب منيـطلببو كدرجة التحصيؿ التي كصؿ إل مستكل 

 (222: 4656)عبيدات ,                                                 

اكليا في أثناء المكقؼ : " كىي الأدكات التي يتـ ألقائيا كتدوآخرون الخوالدة .2
كالتي تستيدؼ تبسيط المعمكمات كالأفكار كمساعدة التلبميذ عمى تعميمي ال

 ( 222: 4664)الخوالدة وآخرون ,             استيعابيا " .             
إنيا جممة تبدأ بأدكات استفياـ تكجو إلى شخص معيف للبستفسار طمبة : "  .2

عف معمكمة معينة ، كيعمؿ ىذا الشخص عمى الإجابة بما يتفؽ مع ىذه 
 (35: 2224) طمبة ,           الجممة كما يطمبو مف استفسار".          

 
 
 
 



 

 

ُُ 
 صفيةمهارة الأسئمة ال 

 :إصطلاحاً : عرفها كل من

ىي نمط مف السمكؾ التدريسي الفعاؿ الذم يسعى لتحقيؽ "حميدة وأخرون:  .4
أىداؼ محددة يصدر عف المعمـ دائمان في شكؿ إستجابات عقمية أك لفظية أك 
حركية أك عاطفية متماسكة تتكامؿ فييا الدقة ، كالسرعة كالتكيؼ مع 

 ( 42: 2222حميدة وأخرون ,  )       .  "الظركؼ في المكقؼ التدريسي
" ىي مجمكعة مف الميارات المرتبطة بالأسئمة الصفية ، التي اوي : طن .ِ

ينبغي إتقانيا مف قبؿ المدرس لدكرىا الفعاؿ في العممية التعميمية ، إذ يعتمد 
التكاصؿ الصفي بيف المدرس كطلببو عمييا ككنيا الكسيمة التي تمنحو 
 إمكانية تقدير نمكىـ كيتعرؼ مف خلبليا عمى أم مف الأىداؼ المكضكعة

 ( 426: 2226اوي , طن )                        التي تـ تحقيقيا " .    

تعريفاً  (  2222) حميدة وأخرون, عتمدت الباحثة تعريف إالتعريف النظري : 
 نظرياً لها 

القدرة عمى صياغة  ىي امتلبؾ مدرسي المغة العربية كمدرساتياالتعريف الإجرائي: 
كتكظيفيا في تدريس المغة العربية ، كتقاس كتكجيييا كتنكيعيا  الصفية الأسئمة
التي يحصؿ عمييا المدرس كالمدرسة في بطاقة الملبحظة التي أعدت  الكمية بالدرجة

 ليذه الدراسة .

  العمق المعرفي 

 :عرفها كل من: صطلاحاً إ

ُ.  (Hess ىك فحص ناقد للؤفكار كالحقائؽ الجديدة ككضعيا في البناء : )
فييا عف معنى كيركز عمى  كيبحث ،ركابط متعددة بينيا المعرفي كعمؿ

 الحجج كالبراىيف الأساسية كالمفاىيـ المطمكبة لحؿ مشكمةن ما .
 (Hess, 2009 : 14) 



 

 

ُِ 
ات التي يجب أف ( : ىك" تنظيـ منطقي محكـ لممعارؼ كالميار  الفيل)   .ِ

في أربعة  لدرجة عمقيا كقكتيا في أم مجاؿ دراسي كفقان  معمـيتمكف منيا ال
كقكة كىك مستكل التذكر ثـ مستكل التطبيؽ ثـ  قميا عمقان أمستكيات تبدأ ب

 " .التفكير الممتد التفكير الاستراتيجي كأخيران 
 (25: ص2246) الفيل , 

 .( تعريفاً نظرياً لها 2246الفيل , عتمدت الباحثة تعريف )إالتعريف النظري : 

: ىك الدرجة الكمية التي يمكف قياسيا مف خلبؿ إجابات مدرسي  التعريف الإجرائي
عرفي المعد مف قبؿ الباحثة المغة العربية كمدرساتيا عمى فقرات اختبار العمؽ الم

 الأربعة. العمؽ المعرفي مجالاتكفؽ 

 مدرس المغة العربية 

 :صطلاحاً : عرفه كل منإ

أىدافو كغاياتو تمكيف ف يككف مف ( : " ىك الذم يضع نصب عينيو أسمك) .ُ
طلببو في الدرس مف لغتيـ القكمية فيما يقكؿ كفيما يممي كفيما يتحدث بو 
فأنو بذلؾ يقكم فييـ النزعة عف النطؽ الصحيح كالتفكير السميـ كالقدرة عمى 

 (2: 4636،  سمك)                                   الأفياـ الصحيح" .
 

( : " ىك مف يتعامؿ مع المغة عمى إنيا كسيمة اتصاؿ يعبر بيا  مغمي أبو)  .ِ
درب الطمبة عمى يكؿ قكـ عف أغراضيـ ، كعندما يقكـ بتدريس لغتو فأنو 
فية ترتيب أفكارىـ يعممية الاتصاؿ ، كعمى ميارات المغة ، كما يعمميـ ك

 (446: 4653) أبو مغمي ,                      عبير عنيا " .تكحسف ال
 

كيعمؿ تحت مظمة كزارة  كتربكيان  الشخص المؤىؿ اكاديميان  ىك" )الشمري( :  .ّ
                          . التربية يؤدم مينة التعميـ كيدرس مادة المغة العربية"
 (12 ,2222) الشمري,                                                  
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ُٓ 
 الفصل الثاني

 جوانب نظرية ودراسات سابقة
ؽ فية ، كالعميتضمف ىذا الفصؿ عرضا لكؿ مف ميارات الأسئمة الص

كالنظريات التي ساىمت فييما كالدراسات السابقة التي تناكلت كلب  المعرفي
 المتغيريف.

 ةنظري جوانبالقسم الأول: 
 المحور الأول: مهارات الأسئمة الصفية

  الأسئمة الصفية :مفهوم 
 في أثناء عرض كشرح الدرس مف أىـ تعد الأسئمة الصفية التي يستعمميا المدرس

الكسائؿ لأجراء التفاعؿ الصفي كما كتعد أحد الأدكات التي تعمؿ عمى إثارة الدافعية 
كالتشكيؽ كأجراء الحكار كالمناقشات بيف الطمبة ، كللؤسئمة أىمية كبيرة في تعميميـ إذ 

نيا تكشؼ عف مدل استعداد الطمبة  كتييئتيـ لمدرس كتعمؿ عمى إثارة انتباىيـ أ
بشكؿ مباشر ، كتحقؽ الأسئمة الصفية تفاعلبن بيف الطمبة كالمدرس إذ مف  كأىتماىـ

 إعطاء رأيو في السؤاؿ المطركح.  خلبليا يحؽ  لكؿ طالب 
 سئمة التي يطرحيا يعتمد التكاصؿ الصفي بيف المدرس كطمبتو بشكؿ كبير عمى الأ

كقد تككف ىذه  ، الأسئمة الصفية سـاؽ عمييا في العادة أثناء الدرس كالتي يطم في
الأسئمة ىي المدخؿ الذم يبدأ فيو الدرس إذ يكجو طمبتو إلى القياـ بالنشاطات التي 
تساعدىـ في حؿ السؤاؿ المطركح . كقد يستعمؿ المدرس ىذه الأسئمة في تكجييـ 

( 45: 2243)قرعان محمد والعزاوي,        .    التعمـ أثناء تنفيذ نشاطات  . 

الكسيمة الرئيسية في إثارة التفكير لدل الطمبة بمستكياتو ىي كالأسئمة الصفية   
ي ، إذ  تعيف المدرس في معرفة ما إذا تمكف ختامال  فة،  كأنيا كسيمة التقكيـالمختم

الطمبة مف بمكغ اليدؼ الذم يدكر التدريس حكلو ، كتعتبر مصدران جيدان 
، كلا يمكف أف نتصكر كجكد  عمى الطمبة مستقبلبن   الامتحانات التي ستطبؽ  لأسئمة

تدريس ناجح بدكف طرح أسئمة  ، كللؤسئمة في خطكة التمييد منزلة ميمة في 
تجاه أىدافو ، كىى إدافعة في الدرس فيسير كيتحرؾ في التدريس ، فيي أشبو بالقكة ال



 

 

ُٔ 
كجكدة طريقتو ككضكح  درسميـ الطمبة ، كمقياس ميارة المعماد المدرس في تع

ة، علبكة عمى أىميتيا في إثارة الطمبة  كتنشيطيـ كعقد الصمة بيف منيجو في الدراس
                                            كحقائؽ الدرس ، كأنيا تتيح لمطمبة أف يككنكا دائمان في مكاقؼ إيجابية  . أذىانيـ

 ( 44: 4655, ومقدادي )التل                                               
ىي المدخؿ إلى إثارة تفكير الطمبة ، كتحفزىـ عمى التأمؿ في الصفية إف الأسئمة 

المعرفة كالإفادة منيا في معالجة المكاقؼ التي تعترضيـ كتشكؿ مشكلبت أماـ 
  تقدميـ، كقدراتيـ عمى إدراؾ العلبقات كالكصكؿ إلى حمكؿ .
 ( 2: 2244ي , الحارث)                                                     

 عميميةسئمة الصفية في العممية التأهمية الأ 
 إلى أهمية الأسئمة الصفية في النقاط التالية:مصادر أشار عدد من ال

بينت بعض الدراسات أف المدرس يقضي معظـ أكقات الحصة الدراسية في  .ُ
تكجيو الأسئمة الصفية كالإجابة عنيا كىذا ما يؤكد أىميتيا في المكاقؼ 

لتدريسية ، كبخاصة إنو عف طريقيا  يمكنو تقكيـ مدل نجاح الطمبة في ا
 .صكؿ إلى الأىداؼ المعرفية لمتعمـالك 

 ( 464: 2224إبراهيم وحسب الله , )                                    
نيا مف  .ِ إف الأسئمة الصفية ىي المتحدم الدائـ لمطالب في المدرسة ، كا 

التعميمية ، فيي ليست لتعجيز الطالب بؿ لتيسير المسممات في العممية 
 عممية التعمـ، فمف خلبؿ الأسئمة الصفية الجيدة تنمي القدرات العقمية لمطمبة.

 ( 34:  2222) طبقي و زكري ,                                                
ليا أىمية في كشؼ صلبحيات أسمكب المدرس أك الكسائؿ التعميمية  .ّ

كالأنشطة التعميمية ، كىي كسيمة لمكشؼ عف المستكيات المعرفية العممية 
فبكاسطتيا يمكف تنظيـ المعرفة تفسيرىا بشكؿ يضمف الإفادة منيا كالحصكؿ 

تنمي عند الطمبة تأملبت فييا ك ت لتطبيقيا في مكاقؼ أخرل ، عمى تعميما
فحصان  نضج كرصانة ، كذلؾ عف طريؽ فحص المعمكمات التي تكجو الييـ

الطمبة إلى الأفكار الأساسية  انتباهدقيقان كشاملبن كعميقان فمف خلبليا يكجو 
كالميمة في الدرس ، لذا تعد ذات أثر كبير في تثبيت المعمكمات ، فتركيز 



 

 

ُٕ 
الطمبة عمى السؤاؿ ييسر ليـ أستقباؿ المعمكمات كتخزينيا في ذاكرتيـ 

لملبحظة كالتقدير كىما بمستكل أعمؽ ، أم أنيا تساىـ في تنمية قكة ا
 ( 221:  2226)الخطيب ,                عنصراف يقكداف إلى التفكير. 

المرغكبة كتككيف الميكؿ  الأتجاىاتتعد الأسئمة الصفية كسيمة فعالة لتنمية  .ْ
النافعة لدل الطالب بطرؽ جديدة لمتعامؿ مع المادة الدراسية ، كليا  دكر 

 (224: 2222) حميدة وأخرون , كبير في  عممية تقكيـ المدرس لدرسو .
تعد مف كسائؿ تقكيـ مدل إكتساب الطمبة لأىداؼ الدرس المخطط ليا مسبقان  .ٓ

بة ، مما يجعميـ يتكقعكف أف يكجو الييـ كتركيز الطم انتباهكتعمؿ عمى جذب 
أثناء الدرس ، لأف الطالب قد يفقد إنتباه نحك الدرس  في في أم لحظة سؤاؿ

نشاطو  ، كتعمؿ كذلؾ الأسئمة عمى تطكير قدرتو عمى التركيز كحصر
نشاط الطمبة التعميمي نحك  تعمؿ عمى أستمرار، ك الذىني لمدة زمنية محددة 

تحقيؽ النتاجات كالمخرجات التعميمية المرغكبة ، كترتقي بالمستكل التعميمي 
 (222:  2242)الصرايرة وأخرون ,                                ليـ  .

 إثارة تفكير الطمبة كتحفيزىـ عمى البحث كالتفكير الناقد كالإبداع .ٔ
 (212: 2244)عبيدات و أبو السميد ,                                   

يعد السؤاؿ أفضؿ كسيمة أتصاؿ بيف المدرس كالطلبب ، كبيف الطمبة بعضيـ  .ٕ
يات النظر البعض كتفسح المجاؿ ليـ لمتعبير عف آرائيـ كأفكارىـ كطرح كج

 ، مما ينمي لدييـ الثقة بالنفس . وكمناقشتيا بحرية كصراح
 (452:  2242) خميفة ,                                                       

 أسس وشروط الأسئمة الصفية 
بما أف الأسئمة مف الكسائؿ الفاعمة في إنجاح العممية التعميمية كتقدميا كتحقيؽ 
أىدافيا ، كلما تقكـ بو مف دكر أساس في التربية كالتعميـ ، لككنيا أساس لكؿ طريقة 

بذؿ قصارل جيدىـ لكضع  عميميةبالقائميف عمى العممية التا تدريسية ، ىذا مما حد
دؼ لتحقيقو كمف أىـ ىذه شركط كأسس بينة ككاضحة لعميا تمبي الدكر الذم تي

 : الشركط 
 



 

 

ُٖ 
 أف تككف الأسئمة الصفية مستندة إلى الأىداؼ التي يرجى بمكغيا . .ُ
مف الجمؿ  ةأف تككف مكجزة الصياغة كفي منتيى الدقة كالكضكح ، كخالي .ِ

طكيلبن فقد ينسى الطالب أكلو عندما السؤاؿ التفسيرية المعترضة ، فأف كاف 
 ينتيي المدرس مف إلقائو .

 السؤاؿ  أف تبتعد عف الغمكض ، كمفيكمة لأغمب الطمبة كىنا يجب أف يصاغ .ّ
 . الطلبب صعكبة في الإجابة ؽً سيمة ككممات مألكفة لكي لا يلب بعبارات

 إلى التفكير العميؽ ، كتبتعد عف المعرفة السطحية .أف تؤدم بالطمبة  .ْ
أف لا تتضمف الإجابة أك جزء منيا . أم إف لا يككف السؤاؿ مكحي لمجكاب ،  .ٓ

ف لا يصاغ بمغة الكتاب .  كا 
كقدراتيـ العقمية ، كىذه الصفة يجب  أف  ةبأف تناسب الأسئمة مستكيات الطم .ٔ

إذ  مف صؼ إلى صؼ أخر،يلبحظيا المدرسكف الذيف ينتقمكف في تدريسيـ 
صفان  الصؼ الذم يدرسكنو بعد أف درسى  ةبقد يغفؿ بعضيـ عف قابميات طم
 أعمى منو أك صفان أكطأ منو .

                                                                                 أف لا يكجو السؤاؿ إلى أكثر مف طالب بالأسمكب نفسو . .ٕ
 (14: 4664) الخطابية  ,                                               

 : أهداف الأسئمة الصفية 
 الإشارة إلى المفاىيـ الأساسية لمدرس . .ُ
 . كاىتماماتيـة بالكشؼ عف ميكؿ الطم .ِ
 تشخيص صعكبات التعمـ كالبحث عف الحمكؿ المناسبة لمعالجتيا . .ّ
 لشخصية .الكشؼ عف بعض المشكلبت النفسية كا .ْ
 جذب أنتباه الطمبة كتركيزىـ في نقطة معينة ، مف أجؿ البحث كالتقصي . .ٓ
 تقكيـ مدل تقدـ الطمبة . .ٔ
 تثبيت المعاني كالخبرات التي أكتسبيا الطمبة. .ٕ
 .الطمبة عمى التفكير الصحيح  تدريب .5
 .تشجيع الطمبة عمى المشاركة النشطة في الإجابة عنيا .6

 (224: 2242) طوالبة وأخرون ,                                               



 

 

ُٗ 
 تصنيفات الأسئمة الصفية 

أىـ تصنيفات الأسئمة الصفية التي تكصؿ إلييا الباحثكف التربكيكف في  نتناكؿ
ىذا المجاؿ ، كذلؾ بيدؼ الإلماـ بالأنكاع المختمفة مف الأسئمة الصفية  كما يؤديو 
كؿ نكع مف كظائؼ ، الأمر الذم يساعد المدرسيف كالمدرسات عمى إستعماؿ جميع 

ما مستكيات الأسئمة فأف ىناؾ تصنيفات أ، لأسئمة بكفاءة عالية داخؿ الفصؿ أنماط ا
لأنيا تمدنا بالأطر الفكرية  ، كثيرة لأنكاع الأسئمة ، كمعظـ ىذه التصنيفات نافعة

 التي تمحص الأسئمة الصفية كتميزىا .
 التصنيف الأول :

 كىك تصنيؼ ثنائي بسيط يقسـ الأسئمة الصفية إلى نمطيف رئيسييف ىما:
 ان :الأسئمة المغمقة : وهي نوع-4

)أ( الأسئمة التي تطرح لمحصكؿ عمى المكافقة أك الرفض ،كىذا النمط مف الأسئمة 
 غالبا ما تككف إجابتو بنعـ أك لا.

)ب( الأسئمة التي تكجو لمحصكؿ عمى معمكمات محددة مرتبطة بالذاكرة المعرفية ، 
 كىذه يمكف الإجابة .عنيا بكممة أك كممات قميمة .

 الأسئمة المفتوحة :-2
كىي أسئمة مثيرة لمتفكير كالتأمؿ ، كتتسـ بالتحدم ، كتتطمب إجابات متنكعة عمى 
عكس ما تقتضي الأسئمة المغمقة ، كعادةن ما يبدأ ىذا النكع مف الأسئمة بأسماء 

 ( 226: 4661, ) زيتون    الاستفياـ.                                        
 

 التصنيف الثاني:
، Aschnerكسكنر    Gallagherكىك تصنيؼ تكصؿ إليو كؿ مف جالاىار  

 كيقسماف الأسئمة فيو إلى أربعة أنماط فرعية عمى النحك الآتي :
 أسئمة التذكر :-4

كىي أسئمة محددة تخاطب القدرات العقمية الدنيا مف التفكير كتقيس تذكر المعمكمات 
 كالتعريفات كالقكانيف.

 



 

 

َِ 
 لتقاربي :أسئمة التفكير ا-2

كيقصد بالتفكير التقاربي ذلؾ النكع مف التفكير الذم يؤدم إلى إجابة كاحدة محددة، 
أم أف التفكير ىنا يكاجو بقيكد معينة ، عمى الرغـ مف إتفاؽ أسئمة ىذا النكع مع 

 أسئمة التذكر في إف كؿ منيما يتطمب إجابة محددة.
 أسئمة التفكير التباعدي : -2

ف الأسئمة إلى قياس قدرات عقمية عميا لاف الإجابة عنيا تحتاج كييدؼ ىذا النكع م
 ،ر مقيدة ، تتسـ بالخمؽ كالأبتكارإلى تفكير منطمؽ يؤدم إلى إجابات متعددة غي

كيتيح لممدرس الذم يستخدـ ىذا النكع مف الأسئمة لطلببو فرصة الابتكار ، حيث 
يقتضي ذلؾ منيـ إعادة صياغة الأفكار كترتيبيا لمتكصؿ إلى حؿ جديد مبتكر ، 
كيتطمب منيـ القياـ بمجمكعة مف العمميات العقمية كالتنبؤ كالافتراض كالتعميـ 

 كالاستنتاج .
 الأسئمة التقويمية : -1
ييدؼ ىذا النكع مف الأسئمة إلى اختبار قدرة المتعمـ العقمية كتنميتيا في الجانب ك 

ر التقكيمي ،بحيث يصبح قادرا عمى إصدار أحكاـ جيدة في ضكء محكات أك معايي
ف السؤاؿ التقكيمي يتطمب مف الطالب أف يتذكر أمكضكعية أك ذاتية ، كىذا يعني 

تعد ار مكقفان معينان، كلذلؾ فأف عممية التقكيـ المعمكمات كينظميا كيككف رأيان ، كيخت
 (224-222: 2225) الكبيسي ,  .                  مف العمميات العقمية العميا

  التصنيف الثالث:

مستكيات فرعية مميزة كمرتبة  ةلقد قاـ ) بمكـ ( بتقسيـ المجاؿ المعرفي إلى ست
بشكؿ ىرمي تبدأ مف البسيط إلى الأكثر تعقيدان ككؿ مستكل يتضمف عمى المستكل 
الذم قبمو كىكذا فإف إتقاف العمميات البسيطة أمر ضركرم لإتقاف العمميات الأكثر 

 ( كيعد مف أكثر التصنيفات شيكعان Bloom )  كالتصنيؼ الذم ابتكره بمكـ تعقيدان 
، كيشتمؿ عمى ستة مستكيات تستدعي أسئمة كؿ مستكل منيا أف يستجيب كدقة 

الطالب باستعماؿ نكع معيف مف أنكاع التفكير. كصنؼ بمكـ المعرفة إلى ستة 
 مستكيات ىي:



 

 

ُِ 
 : مستوى التذكر المعرفي -ُ

يقضي ىذا المستكل أف يسترجع الطالب المعمكمات كالمفاىيـ ، كىك أكؿ 
ة كأسئمتو تتطمب مقدرة مف الطالب عمى استرجاع بعض مستكيات التفكير كأقميا رتب

الحقائؽ كالمفاىيـ كالتعريفات كالتعميمات التي تعمميا مف قبؿ ، كيستعمؿ المدرس 
ىذا النكع مف الأسئمة قبؿ البدء بدرس جديد كحتى خلبلو ، كتككف ىذه الأسئمة 

ذكرىا الطالب أساسية لضماف المستكيات الأخرل ، ككمما كانت المعمكمات التي يت
أكثر أىمية ، زادت فرصة تقدمو في مستكيات العمميات العقمية )التفكير( الأخرل 

 .تركيز عمى الحفظ كالاستظيار فقطكينبغي عدـ التركيز عمييا كميا لاف ذلؾ يعني ال
إف أىمية التذكر المعرفي تأتي مف ككنيا ضركرية لكي يؤدم الطالب عممو داخؿ 
المجتمع ، كلكف ىذه الأىمية لا ينبغي أف تجعمنا نغفؿ عف نكاحي الضعؼ التي فييا 
كمعدؿ النسياف السريع لممعمكمات خاصة التعميمات كالمبادئ ، كفي بعض الأحياف 

كاجبات إضافية كتحسيف العممية مما يضيؼ عمى المدرسيف ، حتى الحقائؽ 
التدريسية بما يضمف انتقاؿ أثر التعمـ كاستمراريتو كتعميـ الطمبة كيفية تنظيـ بنيتيـ 

كالاستعانة  ةالمعرفية لغرض اكتشاؼ حقائؽ جيدة عف طريؽ الملبحظة المباشر 
 بأدكات القياس مما يستدعي عدـ الاعتماد عمى التأكيؿ ، كمع ذلؾ فأف أسئمة التذكر
المعرفي قد تحتكم عمى حقائؽ نكعية أك تعريفات أك تعميمات أك قيـ أك ميارات أك 

 .ياغة أسئمة جيدة في ىذا المستكلخميط منيا مما يككف أمران بالغ الأىمية لص
كبالنتيجة فأف أكؿ مستكيات التفكير ىك التذكر أك المعرفة كتقضي الأسئمة مف 

ئؽ كالصيغ كالإجراءات كأنكاع مف المعمكمات ىذا النكع مف الطمبة أف يتذكركا الحقا
 الأساسية التي تساعدىـ عمى تككيف الحقائؽ قبؿ المضي نحك مستكيات أعمى .

 ( 213, 4666)زيتون :                                                    
 أسئمة مستوى الفهم أو الاستيعاب : -ِ

ما تعممكه بعد أف تذكركه كأف يعكسكا كتتطمب مف الطمبة البرىنة عمى أنيـ فيمكا 
ف يستخدمكا عممية التذكر كالاسترجاع العقمي، كينظمكا ما  فيمان كاستيعابان كافيان كا 

كينبغي عمييـ أف لا  ، لدييـ مف خبرات بطريقة مناسبة مستخدميف تعبيرىـ الخاص
دة يكتفكا باسترجاع المعمكمات فحسب بؿ تمكنيـ منيا مف خلبؿ قدرتيـ عمى إعا



 

 

ِِ 
صياغتيا بطريقة يربطكف فييا بيف الحقائؽ كالمفاىيـ كالتعميمات باكتشاؼ العلبقة 
ف يمارسكف  بينيا ، أك أنيـ يفسركف البيانات المرسكمة أك الخرائط أك الجداكؿ كا 
تفسير العلبقات المقارنة أك العددية أك العلبقات السببية ، ألا أنو ينبغي أف يتكافر 

كيشتمؿ مستكل ، ات يؤىمو للئجابة عمى أسئمة مستكل الفيـ لمطالب قدر مف المعمكم
 .كالترجمة كالمقارنةالفيـ عمى الشرح كالتفسير كالتمييز كالتعميؿ كالاستنتاج كالمكازنة 

 (436-432: 4653) جابر ,                                                 
 أسئمة مستوى التطبيق:-2

ما تعممو  ستعماؿإختبار قدرة الطالب عمى إكتيدؼ أسئمة ىذا المستكل إلى 
في الكاقع الاجتماعي، أم أنو يكظؼ المعرفة كيطبقيا كيبيف قدرتو عمى استعماؿ 
مفاىيـ كميارات كأفكار تعمميا سابقان في مكاقؼ كظركؼ جديدة ، كتمتاز أسئمة 

نتقاؿ أثر التعمـ أك مستكل التطبيؽ بالقدرة عمى كشؼ خاصية حؿ المش كلبت كا 
التدريب ،  كتعد أسئمة ىذا المستكل مف الخبرات المحببة لمطمبة فيي تتيح ليـ فرصان 

 .ت كتمؾ التي تكاجييـ في الكاقع لمكاجية مشكلب
 

 وتمتاز أسئمة هذا المستوى بالميزات الآتية :
حد أدنى مف إنيا تبنى عمى أساس التعمـ السابؽ لذا فأنيا لا تحتاج إلا إلى  -

التعميمات أك التكجييات كعمى ىذا الأساس فأف أسئمة التطبيؽ تدرب الطالب 
عمى استقلبلية استعماؿ المعمكمات كالميارات في حؿ المشكلبت الدراسية 

 كالحياتية عمى حد سكاء.
إنيا تستدعي مف الطالب أف يعيد تجميع الميارات كالأفكار ، أم أف يعيد  -

 تجاه ىذه المشكمة أك تمؾ. تنظيـ بنيتو المعرفية
إنيا تتعمؽ بالمعمكمات ذات الصبغة التفسيرية أك تمؾ التي تختص بحؿ  -

المشكلبت ، كمف صفات ىذه المعمكمات إنيا تنتقؿ إلى مكاقؼ جديدة 
                        كمتنكعة.     

 (222, 2242: وآخرون) الطوالبة                                      
 



 

 

ِّ 
 أسئمة مستوى التحميل :.ْ 

يتطمب التفكير التحميمي عددان مف العمميات العقمية منيا عمميات التفكير 
ذا كاف التركيز  استنتاجية، كعمميات تفكير  استقرائيةالتعميمية ، كعمميات تفكير  ، كا 

في أجكبة مستكل الفيـ كالتطبيؽ يكمف في استعماؿ المعرفة المتعممة لمكصكؿ إلى 
 ات.إستنتاج

كالطالب في أجكبتو للؤسئمة في مستكل التحميؿ ينبغي أف يككف كاعيان 
بالعمميات العقمية التي يقكـ بيا ، كالأسس التي تكصمو إلى الاستنتاجات الصحيحة 
،كعمى أساس مف ذلؾ فإف الطالب في إجابتو للؤسئمة في مستكل التحميؿ لا يمكنو 

صياغتيا بأسمكبو أك حتى تطبيقيا ،إنما  الاعتماد عمى تكرار المعمكمات السابقة أك
 تنتاجات .ينبغي عميو أف يحمؿ المعمكمات كيحدد الأسباب كمف ثـ يصؿ إلى الاس

 ( 25: 4663)خميفة ,                                                          
 .أسئمة مستوى التركيب:2

يجعؿ الطالب قادران عمى تتطمب مستكل عالي مف التفكير الابتكارم الذم 
إعادة تركيب العلبقات بشكؿ جديد، كالتركيب عممية عقمية عالية المستكل ، تتطمب 
استعماؿ كؿ العمميات الذىنية السابقة ، كييدؼ التفكير التركيبي إلى تحقيؽ نتاجات 
عممية عالية المستكل تعتمد عمى أسس كفرضيات كأفكار إبداعية ، كاليدؼ مف ىذه 

في ىذا المستكل ىك تقديـ مشكلبت تدفعيـ إلى اكتشاؼ معارؼ جديدة  الأسئمة
 بالنسبة ليـ .

أما الأسئمة في ىذا المستكل فإنيا تيدؼ إلى التحقؽ مف البنية المعرفية 
الجديدة لممتعمـ التي إكتسبيا مف خلبؿ تفاعمو مع الخبرات الجديدة، كتيدؼ إلى 

 (422: 4663خميمي واخرون , )      ـ.   اراتيالتأكد مف إنتاجية المتعمميف كابتك
 .أسئمة مستوى التقويم :3

تتطمب أسئمة ىذا المستكل إصدار أحكاـ عمى ظكاىر أك نتائج بكاسطة 
معايير مكضكعية ، كيستدعي ذلؾ قدر مف التذكر كالاستيعاب كالتطبيؽ كالتحميؿ 

، تعبيرات عف مستكل الناتج التعميمي  ب كيتضمف مستكل التفكير التقكيميكالتركي
السمككي ، كما إذا كاف ىذا المستكل يحتاج إلى تصحيح أـ لا، كيستند التفكير 



 

 

ِْ 
التقكيمي إلى فرضية أف المتعمـ يميؿ إلى أف يصدر حكما قيميان عمى ما يكجيو ، 
سكاء كاف الحكـ مستندان إلى معايير مكضكعية أـ ذاتية ، كىي كذلؾ أسئمة تدفع 

لطمبة إلى الاختيار أك اتخاذ القرارات أك التقكيـ أك النقد أك التبرير كغالبان ما تبدأ ا
 ة بحيث تتضمف العمميات المحفزةبكممة كيؼ؟ أك لماذا ؟ كتطرح الأسئمة عمى الطمب

كقد يشعر الكثير مف الطمبة بأنيـ ليس لدييـ الكفاءة بأف يصدركا أحكامان تقكيميو 
 كضح ليـ أف ىذه القدرة تنمك بالممارسة .            كلكف عمى المدرس أف ي
                                                      (Bloom , 1977; 61 ) 

أما من حيث أوقات طرح الأسئمة الصفية فيمكن أن يقسمها المدرس إلى الفئات 
 الآتية:

: كىي تمؾ الأسئمة التي ييدؼ المدرس مف كرائيا إثارة أىتماـ  التمهيد أسئمة-ُ
كتسمى بالتقكيـ  الطمبة بمكضكع الدرس كالكشؼ عف خبراتيـ كالفركؽ الفردية بينيـ

 . القبمي 
: كىي مجمكعة مف الأسئمة التي يعدىا المدرس  والمناقشة العرض أسئمة-ِ

كتسمى مف خلبؿ عرض الدرس  كالطمبة بيدؼ استيعاب الأفكار كالمعمكمات الميمة
 .بالتقكيـ البنائي

: كىي تمؾ التي يعدىا المدرس أثناء قياـ الطمبة بحؿ  والتكوين المتابعة أسئمة-ّ
التدريبات الصفية ، بيدؼ تحسيف مستكيات المشاركة كالتفاعؿ كالتحقؽ مف كعي 

 الطمبة بما يتعممكف .
دىا المدرس لتقكيـ مدل تعمـ الطمبة : كىي الأسئمة التي يع النهائي التقويم أسئمة-ْ

كيسمى بالتقكيـ  كقد تطرح تحريرية أك شفكية لمحقائؽ كالمعمكمات المخطط ليا ،
الأسئمة البعدية فيي أسئمة نياية الدرس كىي أكثر فعالية مقارنة بالأسئمة ، ك  الختامي

  .عف مدل تحقؽ الأىداؼ التدريسية  القبمية لأنيا تبحث
 ( 415-414:  2226) الحيمة ,                                              

 
 
 



 

 

ِٓ 
 خصائص السؤال الصفي الجيد 

طار الدرس كفي ضكء إا كضع لقياسو فعلبن كلا يخرج عف الصدؽ :أم يقيس م-ُ
الأىداؼ المكضكعية مف قبؿ المدرس كأف يككف السؤاؿ ضمف حدكد خبرات الطمبة 

 تعجيزيان .كليس سؤالان 
الكضكح: أف يككف السؤاؿ كاضحان كألفاظو مألكفة لدل الطمبة كأف يككف قصيران -ِ

 مكاف كأف يدكر حكؿ فكرة كاحدة لكي لا يتشتت تفكير الطالب .الإقدر 
 الدقة :أف يككف السؤاؿ دقيقان لامجاؿ فيو لمتأكيؿ كالاجتياد.-ّ
 ( 242:  2223, ) سعادة          الاستثارة : أف يثير السؤاؿ تفكير الطمبة .-ْ

 : المهارات الأساسية للأسئمة الصفية 
غي عمى المدرس أف يككف بصكرة جيدة، ينب أجؿ تطبيؽ الأسئمة الصفيةإف مف 

لتحقيؽ تكازف مناسب بيف الأسئمة عالية المستكل كالمتدنية يا، مستكياتبمممان 
عادةتذكر مستكل، فلب يقؼ عند مستكل الال كمستكل تطبيؽ المفاىيـ  ،الإنتاج كا 

الاستراتيجي ك  التفكيرك أعمؽ في التفكير  اىا لتشمؿ مستكياتبؿ يتخطكالميارات ، 
ؿ البرامج مف خلب ـ بميارات الأسئمة الصفيةمف الضركرم الاىتما، ك  التفكير الممتد
 ككنيا مف الكسائؿ الميمة فيلمدرسي المغة العربية كمدرساتيا ،  قاـالتدريبية التي ت

إثارة دافعية الطمبة، كتنمية تحصيميـ الدراسي، كتحفيزىـ عمى المشاركة، كالتغمب 
ليا النقاش عمى الشعكر بالممؿ، كقمة الانتباه لدييـ، كىي أداة مناسبة يتـ مف خلب

ستمرار نشاط الطمبة، كىي كسيمة مف كسائؿ تقكيـ أداء الطمبة إكالمداخمة، كمراعاة 
تحقؽ مف مدل صلبحية الأنشطة كالأساليب كالكسائؿ التي أثناء الحصة الدراسية، كال

يكظفيا المدرس، كلعؿ الأمر الأبرز في ىذا الجانب قدرتيا عمى الارتقاء بمستكيات 
 (Newmann ,2008: 44)             .ر الطمبة كعمميات الإبداع لدييـ تفكي

في إثارة سيـ ت لصفيةالأسئمة ا( أف ََُِ) Emily, Marletta,& Judyكبيٌف 
اىتماـ الطمبة بمكضكع الدرس الجديد، كتحفيزىـ عمى المشاركة كالانتباه، كتييئتيـ 

                                            لتعمـ معمكمات جديدة.
تقكـ بدكر ميـ في عمميات التدريس كالتعمـ، لأف إنجاز  إف الأسئمة الصفية

الأسئمة التي يقكـ المعمـ بصياغتيا، الطمبة كمستكل مشاركتيـ يعتمد عمى نكع 



 

 

ِٔ 
تقاف ميارة الحكار كالمناقشة  تكياتيا كتقكيميا أثناء التفاعؿكطرحيا، كتنكيع مس في كا 

 تعزز النشاط العقمي لدل الطمبة .                                           الصفية كالتخمص مف شعكر الخكؼ كالخجؿ، ك 
                                                   (kerry , 2002 ; 56 ) 

لبليا يقؼ أىمية كبيرة في العممية التعميمية، فمف خلميارات الأسئمة الصفية إف 
 امتلبكيـالمعرفي في المجاؿ الذم يدرسو، كيكتشؼ مدل  بةالمدرس عمى كاقع الطم

السؤاؿ يقدـ لممدرس التغذية الراجعة، فيدرؾ المستكل الحقيقي ، ف لممعرفة العممية
ينطمؽ بو إلى المعرفة ك لمطالب ليبدأ معو كيأخذ بو إلى المستكيات العممية المتقدمة، 

 .                                                    الجديدة التي ترتبط بالمعمكمة التي يعرفيا الطالب 
 (21: 2242) عبيدات والعرود,                                            

مجمكعة مف الأداءات التي يقكـ بيا المعمـ في  ف ميارات الأسئمة الصفية ىي " إ
المكقػػؼ التعميمػػي فػػي حجػػرة الصػػؼ ، كتظيػػر مػػف خلبليػػا مػػدل معرفتػػو بالأساسػػيات 
جادتػو  الكاجب إتباعيا عند التخطيط لمسؤاؿ ، كمدل استعمالو لجميع أنمػاط الأسػئمة كا 

                                    .ت الطلبب " لأساليب تكجيو السؤاؿ ، كالأساليب الميارية المتبعة في معالجة إجابا
 (42: 2225حيدان ,  لآ)                                                  

مجمكعػػة مػػف الأفعػػاؿ كالسػػمككيات كتعػػرؼ الباحثػػة ميػػارات الأسػػئمة الصػػفية بأنيػػا 
 طمبػػػةيسػػػيـ بيػػػة كمدرسػػػاتيا أثنػػػاء تدر التػػػي يتكقػػػع أف يتمكنػػػكا منيػػػا مدرسػػػي المغػػػة العر 

المرحمػػة المتكسػػطة كالإعداديػػة لمكضػػكعات المغػػة العربيػػة كالتػػي تسػػاعدىـ عمػػى القيػػاـ 
تقػػاف فػي صػياغة كتكجيػو كتنكيػػع كتقػكيـ أسػئمتيـ الصػػفية  بميػاميـ التدريسػية بسػيكلة كا 

 بما يحقؽ أىداؼ الدرس.
مف ممارسة  بأنو ينبغي عمى مدرسي المغة العربية كمدرساتيا التمكف كترل

بالطريقة الصحيحة، لأنيا تتعامؿ مع جيؿ في مرحمة ميمة ،  الأسئمة الصفية
كالأدكات في المكقؼ الصفي ينعكس أثره عمى  الأداء في الأسئمة الصفية فتطكير 

تحسيف المستكل التحصيمي لمطمبة، كتنمية قدراتيـ العقمية بالمستكل المطمكب، 
 ـ.يمف التعملتحقيؽ الأىداؼ المرجكة 

ة كمدرساتيا أداءىـ فييا كمف الميارات التي ينبغي أف يطكر مدرسي المغة العربي
 ىي :



 

 

ِٕ 
 مهارة صياغة الأسئمة الصفية : .ُ

ىي ميارة صياغة الأسئمة لذا ينبغي عمى الصفية  سئمةللؤ الأساسية مياراتالمف إف 
أسئمة ضعيفة أك غامضة المعنى ، لأنيا تؤدم إلى ضعؼ  يصكغ  لاف أالمدرس 

استجابات الطمبة، نتيجة فيميـ لممعنى الحقيقي مف السؤاؿ، إذ يأخذ الطمبة كقتان 
أطكؿ مف الزمف المخصص للئجابة، كبالتالي ييعطي الطمبة إجابات غير مؤكدة، 

لمدرس بتكبيخ فيشعر المدرس كالطمبة بعدـ الرضى عف الإجابات، كبذلؾ قد يقكـ ا
، كمف ثـ يــ كالفيـ، كينتج عف ذلؾ ضعؼ حماسالطمبة لافتقارىـ إلى الاىتما

مف خلبؿ مف المشاركة الفاعمة. كيمكف لممدرس تجنب الصياغة الضعيفة  الانسحاب
                         .تعميمي لمطمبة، كقدراتيـ العقميةختيار العبارات بعناية مع مراعاة المستكل الا

 (45:  2241 وأبو سنينة,  دأبو عوا)                                        

أف  غة المدرس للؤسئمة الصفية( إلى أف مف ميارات صياََِّكيشير العقيؿ )
تككف صياغة السؤاؿ المكجو لمطمبة صياغة إجرائية، كيحدد المطمكب فيو بدقة، 

لتعقيد، كيصاغ السؤاؿ ليدؼ مخطط كيككف السؤاؿ مختصران، كبمغة سيمة بعيدة عف ا
أسمكب التسمسؿ حسب  عند صياغة الأسئمة الصفيةلو في الدرس، إذ يتبع المدرس 

مقتضيات الدرس، مع مراعاة صياغة المدرس لمستكيات التفكير العميا للؤسئمة التي 
، كالتفكير  الاستراتيجي) أسئمة التفكير  تحفز عقؿ الطالب عمى تكليد أفكار إبداعية

صياغة جيدة، ت لصياغة الأسئمة الصفية كضع التربكيكف ميارا، كما الممتد ( 
تتمثؿ في أف يتضمف السؤاؿ مطمبان كاحدن ، لكي يتمكف الطمبة مف الإجابة عنو، كأف 
ينكع في مستكيات الأسئمة الصفية الشفكية إذ تتدرج مف التذكر إلى تطبيؽ المفاىيـ 

راتيجي كالتفكير الممتد، كما يصكغ المدرس الأسئمة التي تساعد ثـ إلى التفكير الاست
   (Toni & Parse, 2013)       . فكير في الإجابة لا التخميفالطمبة عمى الت

                                 

 

 



 

 

ِٖ 
 مهارة توجيه الأسئمة الصفية : .ِ

تعد ىذه الميارة مف أىـ ميارات التعميـ الصفي التي يجب أف يتدرب عميو المعمـ 
كصكلان بيا إلى درجة الإتقاف ، مف خلبؿ عدد مف السمككيات المككنة ليا ، فيي 

 ( 452: 2222,  الأحمد)     الطلبقة كالتعمؽ في طرح السؤاؿ  .              

ادئ عمى المدرس مراعاتيا أثناء طرحو لميارة تكجيو الأسئمة الصفية عدة مب  
 لمسؤاؿ ىي :

 أف يكجو السؤاؿ لجميع التلبميذ لجذب أنتباىيـ بعدىا يحدد الطالب المجيب. .ُ
 أف يكجو السؤاؿ بصكت كاضح مف حيث المغة كالمعنى . .ِ
أف يكجو النظر إلى جميع الطلبب أثناء طرحو لمسؤاؿ لكي يشعر كؿ منيـ  .ّ

 بأف المدرس يخاطبو شخصيان. 
 التدرج في مستكل الأسئمة مف السيؿ إلى الصعب . .ْ
 عدـ تكراره لمسؤاؿ حفاظان عمى الكقت . .ٓ
 التكزيع العادؿ للؤسئمة عمى جميع الطلبب . .ٔ

 ( 52: 2222)إبراهيم و محمد ,                                           

تنمية ميارات التي يطرحيا المدرس أثناء التدريس تؤثر في  الأسئمة الصفية إف  
تاـ بيف مستكيات التفكير التي تظير في إجابات  ارتباطالتفكير لدل الطمبة، إذ يكجد 

الطمبة عف أسئمة المدرس، كبيف مستكيات الأسئمة التي يكجييا المعمـ كصفاتيا مف 
حيث الصياغة الصحيحة كطرح تمؾ الأسئمة عمييـ مع مراعاة لمشركط التربكية 

 (54: 2242)المساعيد والخريشة,                                المحددة لذلؾ. 

( أف مف ميارات المدرس أثناء طرحو الأسئمة الصفية َُِٔكيؤكد شحاتة )
الشفكية ألا تككف الأسئمة سيمة لمغاية بحيث تككف الإجابة كاضحة لجميع الطمبة، بؿ 
يجب تحدم الطمبة لتطبيؽ معارفيـ كخبراتيـ، كتجنب استعماؿ الأسئمة المكضكعية 

خطأ ، لأف نسبة التخميف فييا عالية،  التي يتـ الإجابة عنيا بنعـ أك لا، كصح أك
كيككف لدل الطالب فرصة لتصحيحيا، ما لـ تكف ىذه الأسئمة متبكعة مباشرة بسؤاؿ 



 

 

ِٗ 
"لماذا" أك "كيؼ" ، كما يجب أف تككف الأسئمة مبنية حكؿ نقاط التدريس الرئيسة 

ىداؼ، لمدركس، أما إذ كاف الغرض مف طرح الأسئمة تقييـ التعمـ أك لتأكيد تحقيؽ الأ
                                                       .فلببد لممدرس مف إعدادىا مسبقنا ككتابتيا في خطة الدرس

  ( 34:  2243شحاتة , )                                                    

 مهارة تنويع مستويات الأسئمة الصفية . .2
إف ميارة التنكيع في مستكيات الأسئمة الصفية ميمة جدان لإثارة دافعية الطمبة 

بالتنكيع في مستكيات الأسئمة إلى إف السؤاؿ  ىتماـالاكاستمرارىـ في التعميـ ، كيرجع 
مف مستكل معيف يتطمب الإجابة عنو مف المستكل نفسة ، فالسؤاؿ المعرفي يتطمب 

ف معرفة المدرس لأنكاع جكابان معرفيان ، كالسؤاؿ التح ميمي يتطمب جكابان تحميلبن كا 
الأسئمة تخمؽ عند الطمبة القدرة عمى التمييز بيف الأسئمة الجيدة كالضعيفة، كذلؾ 

كقدرتو عمى تعديؿ السؤاؿ لخدمة الغرض  كابتكارهيزيد مف كفاءتو في صنع السؤاؿ 
  درس أفضؿ .الذم يبتغيو كأيف ، كمتى يككف كؿ منيما ملبئمان في إعداد 

كيتنكع مستكل الأسئمة الصفية ) المعرفي كالنفس حركي كالكجداني ( بحيث لا 
تقتصر أسئمة المدرس عمى نكع كاحد أك مستكل سمككي منفرد ، لأف ىذا يحجـ 
التفكير ، كيضع الطالب في إطار كنماذج سمككية كمفاىيـ محددة لا تصمح 

ليا  الاستجابةالمتجددة ، كلا يستطيع  للبستعماؿ في المكاقؼ التعميمية كالحياتية
) الكعي ، الإنتباه ، التنظيـ ، الدمج (   الكجدانيةحيف تتضمف الأسئمة  فيبفاعمية 

طة إلى الحركات مف الحركات البسي اختصاصياأما الأسئمة النفس حركية فتتدرج في 
                                لبـ أك التحدث () الإيماءات ، حركات الكجو ، ثـ الكالمركبة ،

 (214, 2225)العزاوي ,                                                     

 

 

 



 

 

َّ 
 كتشتمؿ ىذه الميارة عمى ثلبثة مستكيات ىي :

 : تـ تناكلو في تصنيفات الأسئمة الصفية ) التصنيؼ الثالث (.أ: المستوى المعرفي 

 الانفعالي الوجداني أو العاطفي : المستوى: ب

يشمؿ ىذا الجانب الأىداؼ التي يستمزـ مف تحقيقيا أف يسمؾ المتعمـ سمككان 
انفعاليان مثؿ إبداء مشاعر الحب كتقدير العمماء كالتسامح كعدـ التعجب كالتقبؿ 

رىا كأساليب التكيؼ مع الآخريف ، كما يشمؿ تنمية مشاعر المتعمـ كتطكي كالاستجابة
كتتصؿ الأىداؼ في ىذا المجاؿ بدرجة قبكؿ المتعمـ أك رفضو لأشياء معينة ، كما  ،

أف السمكؾ في ىذا المجاؿ يتصؼ بالثبات إلى درجة كبيرة مثؿ الميكؿ كالإتجاىات 
سمكؾ الإنساني ، كمف نو محركان لممية ىذا الجانب كك كالقيـ كأكجو التقدير ، كترجع أى
انية عف الجكانب المعرفية لأنيما متكاملبف تكاملبن تامان الخطأ أف نعزؿ الجكانب الكجد

فالمدخؿ الأساسي إلى المجاؿ الكجداني ىك عقؿ الإنساف الذم يمثؿ المجاؿ 
، كتقسـ المعرفي بحيث يمكننا القكؿ أف الطريؽ إلى كجداف المتعمـ ىك عقمو 

 مستكيات المجاؿ الانفعالي أك الكجداني أك العاطفي إلى  :

المتعمـ للبىتماـ بظاىرة معينة أك مثير معيف مثؿ  استعدادالتقبؿ :  يعرؼ بأنو  -ُ
الكتاب المقرر .. ( كيمثؿ التقبؿ  –كسيمة تعميمية  –) نشاط تعميمي في الفصؿ 

 أدنى مستكيات نكاتج التعمـ في المجاؿ العاطفي.

مع المكقؼ  : كيقصد بيا المشاركة الإيجابية كالحسية كالتفاعؿ الاستجابة -ِ
كالبحث عف الأنشطة  كالاىتماماتالتعميمي تفاعلبن  تتضمف مف خلبلو الميكؿ 

 المشبعة لحاجات المتعمـ .

التقكيـ : يعني التقكيـ إعطاء القيمة لظاىرة معينة أك سمكؾ معيػف كتككف ىذه -ّ
بير القيمة بمثابة نتاج اجتماعي يقبمو المتعمـ ببطيء شديػد حيث يبدأ المتعمـ بالتع

عف ىذه الظاىرة ثـ يبدم رأيو ثـ يعطي أحكامان كيدافع عنيا كتتفاكت عممية التقكيـ 
مف التقبؿ البسيط لقيمة ما أك تفضيؿ قيمة ما مع تبرير ذلؾ كالالتزاـ بيذا التقرير 

 كالحكـ. أمثمة لبعض الأفعاؿ التي يمكف استعماليا ) مستكل التقكيـ( :



 

 

ُّ 
 يشارؾ ( –يقدر  –يتابع  –يمارس  – يقترح –يعمؿ  –يبرز  –) يبادر 

عادة تنظيميا كالتصاقيا  -ْ التنظيـ القيمي : كيعني ذلؾ تجميع القيمة المختمفة كا 
الداخمي فيما يتعمؽ بظاىرة أك سمكؾ معيف كىذا التنظيـ قابؿ لمتعديؿ كالتغيير مع كؿ 

ة القيـ مع قيمو جدية تدخؿ ىذا البناء كيمكف أف يشتمؿ التنظيـ القيمي عمى مقارن
 بعضيا بالإضافة إلى تحميميا إلى مككناتيا مف اجؿ إعادة تركيبيا .

 أمثمة لبعض الأفعاؿ التي يمكف استعماليا في مستكل )التنظيـ القيمي ( :

 يرتب أىمية ظاىرة معينة ( –يجمع بيف  –يصحح  –يفاضؿ  –يصكغ  –) ينظـ 

ؿ الانفعالي إذ في ىذا المستكل التمييز : يعد ىذا المستكل أرقى مستكيات المجا -ٓ
تظير فردية الفرد كيصبح لو شخصية مميزة مف خلبؿ سمككو الثابت كالذم أصبح 

 أمثمة لبعض الأفعاؿ التي يمكف استعماليا لمستكل )التمييز( : .أسمكب حياتو

 يظير( –يساىـ  –يقترح  – يؤمف –يستخدـ  –يؤدم  –ز ) يمي

 (455-453: 2221,  عرفه)                                                

 النفس حركي  : ستوى: المت

يشمؿ ىذا المجاؿ الأىداؼ التي تتعمؽ بتككف ميارات حركية عند المتعمـ ، 
كيقتضي فيو أف يسمؾ سمككان فيو تأدية حركات كاستعماؿ عضلبت ، أم أف ىذا 

ت التي تتطمب استعماؿ كتناسؽ عضلبت الجسـ مثؿ المجاؿ يركز عمى الميارا
الأنشطة لأداء أم عمؿ ، كما أف إتقاف ىذه الميارات يعتمد إلى حد كبير عمى 
تجاىاتو كلذلؾ فإنو لا يمكف فصؿ ىذا المجاؿ عف  نفسية المتعمـ كدكافعو كميكلو كا 

رة معينة فلب المجاليف السابقيف أك عزلو عنيما كيتضح ذلؾ عندما يمارس المتعمـ ميا
شؾ أف تمؾ الممارسة مف حيث نكعيتيا كمستكاىا ككذلؾ درجة تمكف المتعمـ منيا 

ينيا كبيف نكاحي كجدانية تعتمد إلى حد بعيد عمى مدل الترابط في علبقاتو ب
فإنو يمكننا القكؿ أف إتقاف المتعمـ لأم ميارة حركية يعتمد عمى  كعمى ذلؾ ،كمعرفية

إتقانو لممادة العممية النظرية التي سبؽ لو كأف تعمميا ككذلؾ نكع التدريب الذم تمقاه 



 

 

ِّ 
كمدل ميمو لو أك اقتناعو بو أك شعكره بالحاجة إلى ىذا التدريب الذم يؤدم عمى 

 مكف اعتباره ناجحان في عممو إلا إذا أحبو .تمؾ الميارة ، ليذا يقاؿ أف الإنساف لا ي

 (414:  2221) الجلاد ,                                                 

 مهارة الأسئمة التقويمية : .1
تعد ميارة الأسئمة التقكيمية مف أعمى ميارات الأسئمة الصفية إذ ترتبط 

المغة العربية كمدرساتيا  بأىداؼ الدرس السمككية ، كالتي يتأكد مف خلبليا مدرس
 أنو قد حقؽ كؿ أىداؼ الحصة التدريسية أك بعض منيا .

فيي الأسئمة التي يراد مف طرحيا التأكد مف مدل استيعاب الطلبب لمخبرات 
الجديدة كمف تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المكضكعة ، فيي ترشح إما للبنتقاؿ إلى 

 دعميا بكسيمة أخرل .خبرة جديدة  ، أك العكدة لمخبرة السابقة ك 
 ( 224, 2222)حميدة وأخرون,                                         

يعد التقكيـ عممية ناجحة يستعمميا المدرس لمحصكؿ عمى معمكمات  مف مصادر 
مختمفة حتى يستطيع الحكـ عمى كؿ ما يتعمؽ بالتحصيؿ الدراسي لمطمبة بأستعمالو 

 كتكجد ثلبثة أنكاع مف التقكيـ : عمى البياناتلكسائؿ قياس مختمفة لمحصكؿ 

 التقويم القبمي: .ُ

يستطيع المدرس تحديد مستكل الطمبة تمييدان لمحكـ عمى مدل تمكنيـ في إحدل 
في احدل أنكاع  المجالات فإذا أراد أف يحدد ما إذا كاف مف الممكف يقبؿ ىذا الطالب

أف يستعمؿ التقكيـ القبمي ، كقد يستعمؿ المدرس التقكيـ القبمي  والدراسات كاف عمي
قبؿ تقديمو الخبرات كالمعمكمات لمطمبة ليتمكف مف معرفة خبراتو السابقة ، كمنو 
يتمكف المدرس مف تكيؼ أنشطة التدريس حسب مستكل كقدرات الطمبة ، كيمكف عف 

تكل تحصمييـ كعف طريقو طريؽ التقكيـ تكزيع الطمبة في مستكيات مختمفة حسب مس
 يركز عمى المكتسبات القبمية عند الطمبة كالبناء عمييا في بداية الحصة الدراسي.

 
 



 

 

ّّ 
 : التقويم التكويني .ِ

كيمكف تسميتو بالتقكيـ المستمر كىك مف الميارات التدريسية التي يعتمد عمييا 
المدرس أثناء عممية التعمـ بحيث تبدأ مع بداية التعميـ كتستمر أثناء سير الحصة 
الدراسية ، كىذه الميارة تعتمد عمى عدة أساليب لنجاحيا منيا المناقشات الصفية 

عتماد حصص   الدعـ كالتقكية كالتكجييات كالنصائح، كأيضان كالكاجبات البيتية ، كا 
لجكانب  ةعند إمتلبكو ليا ، علبجات مناسب تكفر ميارة التقكيـ البنائي لممدرس

الضعؼ كالقصكر كجكانب القكة عند الطمبة بالإضافة إلى أنيا تساعد المدرس 
التعرؼ عمى الأسمكب المرغكب فيو مف قبؿ الطمبة لإستيعاب المادة الدراسيٌة 
بالإضافة إلى أف المدرس يلبحظ بأـ عينو رغبة المتعمـ لمتعمـ ، كتمنح المتعمـ نتائج 
تعممة كفكرة كاضحة عف دراستو ، كتمنح المدرس حافزان كدافعان لمتخطيط لمدرس 

 كتحديد أىدافو السمككية .
 التقويم الختامي: .ّ

لذم يبيف مدل ىي العممية التقكيمية التي تقاـ في نياية الحصة الدراسية ، كىك ا
يـ درجة تحقيؽ المتعمميف لممخرجات الرئيسة لممقررات الدراسية ، كيعتمد التقك 

ه ، كتعييف القائميف بو ، كالمشاركيف فيو ، إذ الختامي عمى تحديد مكعد إجراء
يستطيع المدرس عف طريقة إعلبنو لأحكاـ تتعمؽ بمستكل الطمبة ، كتحديد مدل 

التدريس كالتعرؼ عمى مدل ملبئمة المناىج  فعالية جيكد المدرسيف ، كطرؽ
التعميميٌة ، كفي الغالب تغيير كسائؿ التقكيـ حسب نكع التقكيـ الذم يريد المدرس 
القياـ بو فالتقكيـ البنائي يعتمد عمى مصادر كالاختبارات الشفكية كالملبحظات التي 

 حصة الدراسيٌة.يعطييا المدرس في الدرس أما التقكيـ النيائي فيككف في نياية ال
 (422-424: 4662,  ) الأمين                                                

 
 
 
 



 

 

ّْ 
 :عوامل نجاح المدرس في الأسئمة الصفية 

في التدريس كلصعكبتيا أحيانان فميس بمقدار كؿ الصفية نظران لأىمية الأسئمة 
بعضيـ لا يستطيع أف بؿ إف ، مدرس ميما كانت قدرتو عمى صياغة أسئمة جيده 

يعبر عف المادة التي يريد تدريسيا بشكؿ أسئمة جيدة لأنو ينقصو بعض المستمزمات 
 :ية التي تكفؿ نجاح الأسئمة كىي الضركر 

 التفكير السريع الواضح : -

إف المدرس الذم يتقف مادة الدرس يككف تفكيره كاضحان كمنطقيان ، بالإضافة إلى 
رس كثيران في صياغة الأسئمة الجيدة ، كالمدرس الناجح إف إتقاف المادة يساعد المد

 . ييافي الأسئمة  يصؿ سريعان إلى النتائج كالحكـ عم

 قوة التميز في القيم النسبية : -

المدرس الناجح ىك الذم يستطيع أف يميز بيف الأسئمة كأىميتيا ، فيؤكد عمى 
 إتقاف المادة الدراسيٌة. الميـ منيا ، كىذه القكة في التميز تتطمب أيضان 

 :تعبير الجيد ال -

ميما كاف المدرس كاضحان منطقيان في تفكيره متقنان لممادة ، ذا قكة جيدة في 
التمييز بيف الضركرم كغير الضركرم ، فيك لا ينجح في صكغ الأسئمة إذا لـ يكف 

 قادران عمى التعبير الجيد.

 الثقة بالنفس: -

نفسو ، لا يخاؼ مف الكقكؼ أماـ الطمبة عمى المدرس أف يككف كاثقان مف 
كالتحدث، فأف فقد المدرس ىذه الثقة ، لا يككف تفكيره كاضحان سريعان ، بؿ يككف 

فالشجاعة الأدبية  مترددان متمعثمان خكفان مف أف يخطأ أماـ الطمبة فيعيبكنو كينتقدكنو ،
 (424ب ت :  ل ياسين , آ).                                  ضركرية لممدرس

 



 

 

ّٓ 
 المحور الثاني : العمق المعرفي

 العمم والمعرفة: .1
مًـ، كعمـ الشيء عرفو، عمـ الشيء عممنا عرفو، كرجؿه   العمـ لغة مصدر لكممة عى

 .  علبمة أم عالـ جدان 
 : ومن تعريفات العمم أنه

علبقات الرابطة بيف الالنظريات التي تقدـ أعمؽ بأنو مجمكعة مف المعارؼ ك 
تنظيـ ىذه الحقائؽ كفؽ أنساؽ تتطكر باستمرار، نتيجة التجريب ك حقائؽ، ال

 . ىاكالملبحظة كالاستبصار في محاكلة لتفسير 
 (22, 2241)عباس وآخرون,                                           

كبالنظر إلى مفاىيـ العمـ المتعددة كتحميميا، نجد أف ىناؾ نظرتيف في تناكؿ 
بقكلو: أف النظرة الأكلى  ُِٗٗكاكم ،معكدة كم ماأشار إليي عمماء لمفيكـ العمـ، ال

لمعمـ تركز عمى أشكاؿ المعرفة العممية، كىي بلب شؾ جانب ميـ مف العمـ، بينما 
تركز النظرة الثانية عمى الطريقة التي يسمكيا العمماء في التكصؿ إلى المعرفة 

،  العمـ طكرىا، كىي أيضا جانب ميـ آخر مفالعممية، كعمى نمك ىذه المعرفة كت
تتصؼ بأنيا حصيمة ممية كيصعب عمى المرء أف يتبنى إحدل النظرتيف، فالمعرفة الع

 .مة جيكد متكاص
ترتبط بتطبيؽ خطكات معينة، أنيا ف أبرز خصائص المعرفة العممية كم 

ي التنبؤ كالمشاىدة كالتجريب كاختبار الفرضيات كصياغة النظريات كاستخداميا ف
كالاستنتاج، كمف ثـ تكسيع حقؿ النظرية بتكرار ىذه الخطكات مف جديد كبصكرة 
دكرية، مما يقتضي أف تصحح المعرفة الناتجة نفسيا باستمرار، كما أف المعرفة 
نما تخضع لمتعديؿ كالتغيير، كتعتبر في أم كقت  العممية ليست نيائية أك مطمقة، كا 

 .اىدات كالحقائؽ التي أمكف جمعياشأفضؿ ما يفسر لنا مجمكعة الم
 ( 2-1: 4662،  كاويممفتحي و  عودة)                                        

 
 



 

 

ّٔ 
 : المعرفة

ىي مجمكعة مف المفاىيـ كالاتجاىات كالمعتقدات كالآراء كالتصكرات الفكرية 
أعـ كأشمؿ التي تتككف لدل الفرد نتيجة لخبراتو في فيـ الأشياء كالظكاىر، كالمعرفة 

 مف العمـ، كتتككف مف :
دراؾ ككشؼ لسمكؾ ظاىرة معينة باستخداـ منيج يقكـ ىي  معرفة عممية: -ُ فيـ كا 

عمى أساس صياغة الفركض الملبئمة كالتحقؽ منيا عف طريؽ التجريب )تجميع 
البيانات كتحميميا(، كتتميز المعرفة العممية بأنيا معرفة متنامية باستمرار كلا تكتفي 

تـ تحصيمو؛ لأف ىدفيا ىك التراكـ المعرفي لمعرفة الكاقع كلا يتـ ىذا التراكـ إلا  بما
 عف طريؽ البحث العممي .

 معرفة غير عممية: مثل التصورات والمعتقدات. -2
مية، كلـ يثبت صحتيا، مف أم أف المعارؼ التي لـ يتـ التكصؿ إلييا بالطرؽ العم

تضـ معارؼ عممية تـ التكصؿ إلييا بالطرؽ المعرفة أشمؿ مف العمـ، فيي ف خطأىا،
العممية، كما تضـ معارؼ غير عممية، كبالتالي فالعمـ جزء مف المعرفة، كيمكف 

 القكؿ أف كؿ عمـ ىك معرفة، كليس كؿ معرفة ىي عمـ.
 (44, 2242)غباري وآخرون,                                                  

 طبيعة المعرفة 
كقدمكا  في الذاكرة كترميزىا ، المعمكمات ،كطريقة معالجتياالعمماء بأعتنى 

منيا مدخؿ مستكيات كتجييز كمعالجة المعمكمات ك  ذج لمعالجة المعمكمات ،انم
( مف أىـ ركاد ىذا الاتجاه ،كالذم Craik and Lochartيعد كريؾ كلككيارت )

فيقسـ المعرفة إلى عدة  تعمـ ،يركز عمى كيفية معالجة المادة المتعممة خلبؿ عممية ال
إذ يرل أف الفرد في المستكل  كالمستكل العميؽ ، ات ىي المستكل السطحيمستكي

 السطحي يركز في تعاممو مع المعمكمات مف حيث خصائصيا المادية أك الشكمية ،
أك السياؽ الذم ترد فيو بينما في المستكيات العميقة تقكـ فكرة معالجة المعمكمات 

كتشير الدراسات  ارؾ كتحميؿ معاني المعمكمات التي يتعامؿ معيا الفرد ،عمى الإد
حتفاظ أفضؿ ، كقدرة أكبر عمى إعمى أف المعالجة الأعمؽ لممعمكمات تؤدم إلى 

إسترجاع المعمكمات في المستقبؿ كذلؾ عمى عكس المعمكمات السطحية الذم يحتفظ 



 

 

ّٕ 
المعالجات السطحية يككف التسميع الفرد فييا بالمعمكمات بشكؿ محدكد ،ففي 

 . للبحتفاظ بالمعمكمات مف خلبؿ تكرارىا لضماف تخزينيا
حتى يستطيع الفرد اشتقاؽ  بينما في المعالجات العميقة يككف التسميع تحميميان 

كمف ىنا قرب  المعاني كالاحتفاظ بأكبر عدد مف المعمكمات لمدة طكيمة مف الزمف ،
ؽ لممعالجة كمستكيات تفكير الطمبة حيث إف مستكيات العمماء بيف المستكل العمي

التفكير العميا تتطمب مف الأفراد ممارسة أشكاؿ المعالجة العميقة المعتمدة عمى 
 العلبقات بيف المعاني كربطيا مع البناء المعرفي .        

 (444 – 443:  2242) العتوم,                                               
 :ن حيث درجة العمق اع المعرفة مأنو 

 المعرفة السطحية:‌. أ
ذا( كيطمؽ عمييا المعرفة ابالإجابة عف أسئمة )متى، ايف، م ىي المعرفة التي ترتبط

، كقد يككف التعميـ الذم يحدث في  الصريحة كتمثؿ الحد الأدنى لمفيـ المطمكب
بالتذكر ليذا  أغمب المدارس يركز عمى ىذه المعرفة السطحية كالتي تككف متعمقة

تسمى بالتعمـ السطحي كتككف مخزكنة عمى شكؿ معمكمات في الكتب أك الحاسبات 
 أك العقؿ.
 المعرفة الضحمة:‌. ب

ىي المعرفة التي تككف لدل المعمـ كالمتعمـ عندما يمتمؾ بعض المعمكمات كأيضان 
قيامو بشيء مف الفيـ ، كحتى يتمكف مف صناعة معمكماتو يجب أف يمـ بسياؽ ىذه 
المعمكمات ، لذلؾ تستكجب المعرفة الضحمة مستكل مف الفيـ حتى يتمكف مف  

 تحديد التماسؾ كتكامؿ العلبقات المنطقية بيف المعمكمات المعطاة ليـ.
 المعرفة العميقة:‌. ت

 ىي المعرفة التي تتكلد لدل الأفراد عندما يتمكنكا مف تطكير معنى المعمكمات
عمى كعي بكيؼ كمتى يستطيعكف أخذ إجراءات المعطاة ليـ كتطكير فيميـ ليككنكا 

، كتكمف ىذه المعرفة في  جانب اللؤكعي دكر كبير في ىذه المعرفة ، كيمعب فعالة
 القدرة عمى التنبؤ كالابداع كاستعماؿ النظريات .

    (Bennet, d&bennet, 2008: 405)           



 

 

ّٖ 
 ( المعرفة إلى:2246ويقسم ) الفيل , 

المعرفة التي لا يستطيع الطمبة نقميا إلى مكاقؼ  ىي : المعرفة الخاممة .ُ
 .لمعارؼ دكف فيميا جديدة كذلؾ نتيجة حفظ ىذه ا

الطمبة نقميا إلى مكاقؼ  المعرفة التي يستطيع : ىي المعرفة النشطة .ِ
 ( 224:  2246)الفيل ,  .                                    جديدة 

 مفهوم العمق المعرفي :
نظرية العمؽ المعرفي مف خلبؿ تمثيؿ المككف  (Webb) نكرماف طكر العالـ

المعرفي في أربعة مستكيات حيث يتناكؿ كؿ مستكل نكع مف عمميات التفكير التي 
تظـ كؿ مستكل مع الأخذ في الاعتبار صعكبة الميمة المقدمة كليس درجة التشابو 

ر كمعالجة كبأعمى مف العمؽ المعرفي فيـ في أداء الميمة حيث يتطمب المستكل الأ
ير كأنشطة التكقعات المعرفية التي ستطمبيا المعاي، فقدـ معرفية مف قبؿ المدرس 

بناءن  عمى أفتراض إف عناصر المناىج يمكف تصنيفيا جميعان  المناىج كمياـ التقييـ
حيث تعكس كؿ مجمكعة ، عمى المتطمبات المعرفية المطمكبة لإنتاج إستجابة مقبكلة 

مف المياـ مستكل مختمفان مف التكقعات المعرفية أك العمؽ المعرفي المطمكبة لإكماؿ 
الميمة ، حيث نجد أف مصطمح المعرفة ىنا ييدؼ إلى شمكؿ جميع أشكاؿ المعرفة 

 .     عمى نطاؽ كاسع ) الإجرائية ، التصريحية ، ....الخ( 
                                                        (Webb,2009:5  ) 

البنية يعد العمؽ المعرفي  أحد نمإذج التفكير القائمة عمى تنظيـ المعرفة في ك 
كت التعقيد لحدكث التعمـ ذم المعنى حيث أنو يعتمد عمى االعقمية لمطالب بمسار متف

بخبراتو القديمة طريقة التفكير التي يسير عمييا الطالب في ربط المشكلبت الجديدة 
ف ىذا النمط مف م يتبعو في طرؽ التفكير الأخرل لأبأسمكب أكثر تعقيد مف الذ

مكانيتو عمى بناء خبرات كتعميمات  التفكير يعتمد عمى المعرفة السابقة لمطالب كا 
 (Viator, 2010: 23)                                                  حديثة.
                 



 

 

ّٗ 
مقياسان لمجانب المعرفي كالتفكير المتميز، كأىـ ما يميزه عف تصنيؼ  كىك

بمكـ بأنو يكائـ بيف المعايير كالتقكيـ، كأف تصنيؼ بمكـ يعتمد عمى استعماؿ الأفعاؿ 
بينما العمؽ المعرفي يعتمد عمى السياؽ المستعمؿ في الفعؿ ، فغالبان ما يركز 

التشابو مع مستكيات العمؽ المعرفي  الأشخاص المطمعكف عمى تصنيؼ بمكـ عمى
ميمة بينيما حيث يركز تصنيؼ بمكـ  اختلبفاتكلكف مف الميـ الإشارة إلى كجكد 

حمؿ ( في حيف  –اشرح  – أذكرعمى الأفعاؿ التي نستخدميا ، عمى سبيؿ المثاؿ ) 
 أف مستكيات العمؽ المعرفي لكيب تعتمد عمى سياؽ السؤاؿ .

 (242:  2222, العوفيعبد )
تحقيؽ التعمـ ذك المعنى كربط المعرفة الجديدة  في أىمية العمؽ المعرفيكتكمف 

بالمعرفة السابقة في إطار مفاىيمي لممعرفة المكجكدة في البنية المعرفية لممتعمـ ، 
مما يؤدم إلى إنتاج أفكار مترابطة كقدرة عمى المقارنة كالتمييز كفيـ الأفكار 

مى التحميؿ كالتقكيـ المتناقضة ، كالفرد الذم يتسـ بعمؽ معرفي تككف لديو القدرة ع
لممعارؼ العممية الجديدة كربطيا بما لديو مف معارؼ في بنائو المعرفي ككضعيا في 
إطار مفاىيمي ، الأمر الذم يؤدم إلى الفيـ العميؽ كالاحتفاظ بالمفاىيـ العممية 
كتنمية القدرة عمى حؿ المشكلبت كتفسير الظكاىر العممية بعمؽ كالتمييز كالمقارنة 

 .مية في سياقات جديدة غير مألكفة سئمة كتطبيؽ المعرفة العمكطرح الأ
 (2017:103)إبراهيم ,                                                    

 :النظريات التي تناولت مفهوم العمق المعرفي 
 النظرية المعرفية:اولًا : 

ظيرت النظرية المعرفية التي  تمتد جذكرىا المعرفية إلى اليكناف كرد فعؿ 
عمى ما يسمى بضيؽ الأفؽ السيككلكجي بالإعتماد عمى المثير كالإستجابة التي لا 
تصمح لدراسة السمكؾ المعقد، أم أنيـ يغفمكف قدرة الأنساف عمى التفكير كالتخطيط 

 كاتخاذ القرار إعتمادان عمى التذكر .
رل ركاد ىذه النظرية إلى أف نماذج التعمـ لا يمكنيا تفسير كؿ أنكاع التعمـ ي

إذ يؤكدكف عمى أف العمميات المعرفية : الفيـ ك الفكر كالاستدلاؿ كالاستبصار ىي 
جميعيا مثيرات أساسية لعممية التعمـ ، كأف عممية الإدراؾ المعرفي تشير إلى إستقباؿ 



 

 

َْ 
تزكيدىا كتخزينيا لغرض إستعماليا في مكاقؼ مستقبمية المثيرات الحسية كتحكيميا أك 

 كتساعد كفاية البنية المعرفية في إستدعاء الخبرات السابقة لإيجاد معاني جديدة.
منيا أف التعمـ ما ىك إلا  افتراضاتتستند النظرية المعرفية إلى مجمكعة 

إعادة ترتيب الأفكار كالخبرات السابقة لتككيف أفكار جديدة عف طريؽ تمثيؿ المعرفة 
بصكرة بيانية محددة ككاضحة كىذا لا يحصؿ مف دكف كجكد استعداد لمتعمـ منطمقان 
مف أدراكو لممكاقؼ التي تكاجو المتعمـ أثناء عممية التعمـ كبذلؾ يككف التعميـ ذا 
معنى إعتمادان عمى الخبرات الجديدة المرتبطة بالخبرات السابقة . كىذا يحتاج إلى 
تغذية راجعة تبيف مدل قدرة الطالب عمى اكتساب تمؾ المعرفة عف طريؽ التعمـ كىذا 
يرتبط بالاستعداد الذىني لدل المتعمـ كتفاعمو مع الخبرات الجديدة لتكسيع البنية 

 المعرفية لديو .
ركاد ىذه النظرية )جاف بياجيو ( الذم يعد مف الباحثيف الذيف  كمف أبرز  

كاف ليـ الأثر في نظريات التطكر المعرفي المعاصر منطمقان مف التطكر العقمي الذم 
  .يككف نتيجة تفاعؿ العكامؿ الكراثية مع العكامؿ البيئية

يفترض " بياجيو " في نظريتو أف أم فرد يمكف أف يتعمـ أم مكضكع بشرط 
 درات الكامنةالقي لو . كأف أم فرد يكلد بقدر مف أف يناسب مرحمة النمك العقم

تعامؿ مع المتغيرات البيئية خلبؿ مراحؿ نمكه مف أجؿ حدكث المف خلبليا ستطيع ي
تبعان لنضج الطفؿ كما يكتسبو  قدراتالبيئة، كتتغير ىذه التفاعلبت جديدة بينو كبيف 

 مف خبرات.
رح نظرية بياجيو مراعاة النمك العقمي لمطالب في عممية التدريس تقت

عند عرض أم مادة  مةائالتمثيؿ كالمك التكيؼ ك كخاصة مفاىيـ  كخصائصو النفسية
في البناء المعرفي لممتعمـ  جديدة ، حيث يقسـ بياجيو عممية تعمـ المعرفة الجديدة

 ى:إل
 مكائمة       تمثيؿ                  تكييؼ   

كيد عمى البناء المعرفي نظرية بياجيو دكران ىامان للئرشاد كالتكجيو كالتأكأيضان تعطي 
 (24 -21, 4656) جابر , مـ .                                          لممتع
 



 

 

ُْ 
 ( :4664نورمان ويب )ظرية نثانياً : 

( مف تطكير نظرية العمؽ المعرفي حيث مثؿ المككف Webbتمكف العالـ )
المعرفي في أربعة مستكيات رئيسة ، ككؿ مستكل مف ىذه المستكيات يأخذ نكع مف 
أنكاع التفكير المتمثمة في المستكل الكاحد مع الأخذ في الحسباف صعكبة الميمة 

مف العمؽ  المقدمة ، كليس درجة التشابو في أداء الميمة ، كيقتضي القسـ الأعمى
 (.Dogbey، َُِٔمعرفية مف المتعمميف )المعرفي درجة فيـ كبيرة كمعالجة 

نما تبيف أف العمميات  كتعد نظرية العمؽ المعرفي ليست معاكسة لمصعكبة كا 
العقمية التي تمارس لمكصكؿ إلى إجابة أك حؿ جممة مركبة أك معقدة فيي تختمؼ 

نطاؽ كالتطبيؽ عمى الرغـ مف كجكد عف التصنيؼ المعرفي لمعالـ )بمكـ ( في ال
علبقة إرتباطية بيف طبيعة كنكع التعقيد في التفكير بيف نظرتي مستكيات المعرفة 
لبمكـ كالعمؽ المعرفي لكيب ، إذ يرتبط نمكذج العمؽ المعرفي لمعالـ كيب بشكؿ 
كثيؽ بعمؽ فيـ المحتكل لنطاؽ نشاط المتعمـ كالذم يتضح في فيـ الميارات 

الميمة مف البداية إلى النياية مثؿ التخطيط أك استخلبص النتائج ،  لإكماؿ المطمكبة
أما بمكـ فيصنؼ الميارات المعرفية المطمكبة مف الدماغ عند تناكؿ ميمة جديدة 
كبذلؾ ىك يحدد نكع عمميات التفكير اللبزمة  للئجابة عف السؤاؿ ، كيعمؿ التربكيكف 

العديد مف صكر المحتكل كذلؾ بتعيف عمى تطبيؽ مستكيات كيب المعرفية في 
 كتفسير مستكيات العمؽ المطمكبة لكؿ مف المعايير كبنكد التقكيـ ذات الصمة

(2006 ,Petit,& Hess ) 
( عمى أف العمؽ المعرفي يعد أحد الشركط أك المحكات ََِٓكيؤكد كيب )

أتفاؽ  بيف  اللبزمة لتحقيؽ التكافؽ  بيف المعايير كالتقكيـ ، كييدؼ بذلؾ إلى كجكد
جكانب التعمـ التي يتـ قياسيا عند الطمبة خلبؿ التقكيـ ، كبيف المستكل المنتظر مف 
الطمبة تحقيقو ،كما ىك محدد في المعايير كىذا يبيف أف عمؽ المعرفة شرط أساسي 
 لتحقيؽ عدالة التقكيـ كصدقو ، إذ يضمف الانسجاـ بيف المحتكل كالمعايير كالتقكيـ .

(Webb, 2005: 15 ) 



 

 

ِْ 
عمى أنو يمكف تصنيؼ عناصر المناىج الدراسية عمى  ىذه النظرية رتكزتك 

أسس المطالب المعرفية الضركرية لإنتاج إجابة صحيحة مف الطمبة كتقيس عمؽ 
الفيـ لدييـ مف بداية الدرس إلى نيايتو ، كتجعؿ الطالب يستيدؼ التكصؿ إلى أبعد 

دراسية كتمكنو مف ربط المفاىيـ كالميارات الجديدة درجات الفيـ في جميع المكاد ال
عد مف متطمبات بمكاقؼ الحياة اليكمية كخبراتو لينجذب إلى القراءة كدراسة ما ىك أب

 (225 2246) الفيل ,                                           المادة الدراسية .

ستعماؿ  أف إعداد الككادر البشرية التي تتصؼ بالقدرة عمى حؿ المشكلبت كا 
لا يأتي إلا اليكمية  طرؽ التفكير العممي كاتخاذ القرارات المناسبة في ظركؼ الحياة

فقط دكف فيـ  مف خلبؿ البعد عف السطحية في التعمـ كالتي تركز عمى تذكر الحقائؽ
 (412: 2244)البعمي وصالح ,                                 .الترابط بينيما  

 ( مستويات العمق المعرفي لWebb)  
( إف مستكيات العمؽ المعرفي تتمثؿ في إمكانية Thomas,2017يكضح )

الطمبة عمى معالجة المعمكمات الحديثة كالتمييز كالمقارنة بينيا ،كذلؾ عمى فيـ 
سيؿ عمييـ تطبيقيا في أرض مترابطة تالأفكار المتناقضة لمتكصؿ إلى أفكار حديثة 

 ، كمف ىذه المستكيات: الكاقع
عادة الإنتاج:المستوى الأول : ال  تذكر وا 

كيتطمب ىذا المستكل كتابة أك سرد حقائؽ بسيطة ، ىذه الكتابة لا تشمؿ التكليؼ أك 
التحميؿ المعقد كلكف تشمؿ الأفكار الأساسية ، حيث ينخرط المدرس في سرد الأفكار 
أك الكممات كما ىك الحاؿ في نشاط العصؼ الذىني قبؿ التككيف الكتابي أك 

بسيطة أك يتطمب منيـ كتابة جمؿ بسيطة  المشاركة  في تقكيـ إملبئي أك مفردات
           مثلب )استعماؿ علبمات الترقيـ بشكؿ صحيح (.  

أيضان يتطمب المستكل الأكؿ مف الاسترجاع كالاستنساخ إستدعاء المعمكمات مثؿ 
حقيقة أك تعريؼ مصطمح أك تنفيذ عممية ما أك أجراء عممي بسيط حيث يتطمب ىذا 

صيغة معركفة أك اتباع أجراء محدد أك تنفيذ  عماؿأك إست ظيار إستجابةالمستكل إ
 )  Thomas ,2017 ; 25.        ) ة مف الخطكات تككف محددة بكضكحسمسم



 

 

ّْ 
 المستوى الثاني : تطبيق المفاهيم والمهارات

يتضمف ىذا المستكل أشراؾ بعض العمميات العقمية في معالجة المعمكمات التي 
المعتادة، حيث يتطمب ىذا المستكل اتخاذ بعض القرارات حكؿ  تتجاكز الإستجابة

كيفية التعامؿ مع المشكمة أك النشاط ، ككذلؾ يتضمف ىذا المستكل تصنيؼ البيانات 
جراء الملبحظات كجمع البيانات كعرضيا كمقارنة تمؾ البيانات  كتنظيميا كتقديرىا كا 

 ( Webb ,2007: 12) .إذ أف ىذه الإجراءات تنطكم عمى أكثر مف خطكة 
 المستوى الثالث : التفكير الاستراتيجي

 ةبة إذ يتطمب مف المدرس تشجيع الطمكيتضمف ىذا المستكل المعرفة العميق
عمى تجاكز النص كيطمب منيـ شرح الأفكار أك تعميقيا أك ربطيا ،إذ يجب عمى 
الطمبة أف يككنكا قادريف عمى دعـ تفكيرىـ مع الاستشياد بمراجع مف النص أك 

، أيضا يتضمف ىذا المستكل تحديد المكاضيع المجردة أك استنتاجات  مصادر أخرل
 ابقة .بيف مجمكعة مف المقاطع أك تطبيؽ لممعرفة الس

كالتفكير الاستراتيجي ىك العممية المعرفية التي تمكف مف الكصكؿ لممعمكمات 
ستكشاؼ كتركيب المعمكمات ، ككذلؾ طرح  السابقة كتصحيح المعمكمات الخاطئة كا 
أسئمة تكضيحية تككف ذات علبقة بالمكضكع ، حيث يعد التفكير الاستراتيجي أحد 

تفكير الإبداعي كالتفكير الناقد كالتفكير التحميمي أىـ أنكاع التفكير لأنو يشتمؿ عمى ال
) ميارة التأمؿ ( ك) ميارة إعادة يجيفي كقت كاحد، كمف ميارات التفكير الاسترات

الصياغة ( ، كما كيشتمؿ التفكير الاستراتيجي عمى القدرة عمى تركيب المعمكمات 
ىذه الأفكار إلى منتج لتكليد معارؼ كأفكار جديدة أكثر فاعمية ككفاءة ككيفية تحكيؿ 

 .63)  : 2016) الفيل , ككيفية الاستفادة مف الأدكات المفاىيمية المتاحة .
 المستوى الرابع : التفكير الممتد ) الواسع (

تتطمب العناصر المنيجية المخصصة ليذا المستكل استخدامان مكسعان 
الخطط بمركر الكقت ، لعمميات التفكير العميا مثؿ التكليؼ كالتفكير كالتقييـ كتعديؿ 

إذ يتطمب ىذا المستكل إجراء تحقيقات لحؿ مشكلبت العالـ الحقيقي بنتائج غير 
متكقعة  كيحتاج ىذا المستكل أيضان إلى قدرات لمتعامؿ مع المشكمة في ظركؼ 

                                  .  متباينة كمف مستكيات عقمية مختمفة



 

 

ْْ 
(Webb,2009:13) 

 الأنشطة المحتممة ليذا المستكل ىي :( إف  Hessيرل )ك 
 تطبيؽ المعمكمات لحؿ مشاكؿ غير كاضحة المعالـ في المكاقؼ الجديدة . -
 المياـ التي تتطمب عددان مف الميارات المعرفية لإكماليا . -
مياـ الكتابة أك البحث التي تتضمف صياغة الفرضيات كاختبارىا بمركر  -

 الكقت .
جرائية متعددة . استراتيجيةالمياـ التي تتطمب اتخاذ قرارات   كا 

 أك إنشاء الرسكـ البيانية كالجداكؿ كالمخططات . ابتكارالمياـ التي تتطمب  -
 مياـ الكتابة التي ليا تركيز قكم عمى الأقناع . -

(Hess,2006:12. ) 
 العمؽ مستكيات مف مستكل كؿ عمى تدؿ فعاؿأ ىناؾ( أف َُِٔأكد )الفيؿ ك 

                  (ُ) الشكؿ في مبينة كما ربعةالأ المستكيات كىذه المعرفي

 
 (4شكل )

 الأفعال المناسبة لقياس مستويات العمق المعرفي الأربعة لنورمان ويب
 



 

 

ْٓ 
 :مقارنة بين تصنيف ويب لمستويات العمق المعرفي وتصنيف بموم 

ظيكر تصنيؼ جديد لمستكيات العمؽ المعرفي إبتعد عف العديد مف أكجو النقد 
لمستكيات العمؽ  (Webb ,1997)التي تمقاىا بمكـ كىك تصنيؼ كيب الرباعي 

 (:ُ) مخططالمكجكدة بيف التصنيفيف في المعرفي ، كسكؼ نكضح أكجو الاختلبؼ 
 (4) مخطط

 المعرفية ومستويات العمق المعرفي لنورمان ويب للأهداف مقارنة بين تصنيف بموم
 مستكيات العمؽ المعرفي تصنيؼ بمكـ للؤىداؼ المعرفية ت

© 
لا يشير بشكؿ كاضح إلى أىمية تمكيف 

المتعمميف مف تطبيؽ المعرفة في المكاقؼ 
 الحياتية

تضمف بكضكح أىمية تمكيف المتعمميف مف 
تطبيؽ المعرفة عمى المكاقؼ الحياتية في 

 مستكيات المعرفة الاعمؽ

يصمح مع المجالات كالمكضكعات محددة  2
 البنية

يصمح مع المجالات كالمكضكعات محددة كغير 
 المحددة البنية

لـ يشير بشكؿ كاضح إلى الأ نشطة التي  3
 يجب عمى المعمـ القياـ بيا لتحقيؽ الأىداؼ

يتضمف تصنيؼ كيب لمستكيات العمؽ المعرفي 
التي يجب عمى المعمـ القياـ بيا كضكح الأنشطة 
 لتحقيؽ الأىداؼ

4 
ركز عمى المعرفة السطحية كالضحمة كقميؿ 
مف المعرفة العميقة بشكؿ غير مباشر كغير 

 صريح

يركز عمى المعرفة السطحية كالضحمة كالمعرفة 
 العميقة بشكؿ مباشر كصريح.

 
 كمرف للؤىداؼ المعرفيةذك نطاؽ كاسع  ذك نطاؽ محدد كغير مرف للؤىداؼ المعرفية 5

6 
مناسب مع المكاد كالتخصصات النظرية عمى 

 كجو الخصكص
 كالعممية يتناسب مع التخصصات العممية

 كالنظرية
 يشتمؿ عمى ميارات التفكير الأساسية كالعميا يشتمؿ عمى ميارات التفكير الأساسية فقط ٕ

 (215: 2246)الفيل,                                                         
 



 

 

ْٔ 

 
 
 
 (2)شكل

 مقارنة بين هرم ويب الرباعي لممجال المعرفي وهرم بموم السداسي لممجال المعرفي
 

 بمكـ إف تصنيؼ نكرماف كيب لمستكيات العمؽ المعرفي عمى عكس تصنيؼ
ائعة الفيـ أم لاترتبط بالضركرة بفكرة الصعكبة الشإذ أف مستكيات العمؽ المعرفي 

أسيؿ مف نشاط يحاذم لمستكل  ذم مستكل معيف ليس دائمان اأف النشاط الذم يح
عمؽ معرفي أعمى منو عمى سبيؿ المثاؿ فقد يتطمب نشاط المستكل الأكؿ إعادة 

ة في التأكيد عمى حقيقة بسيطة أك نظرية أكثر تجريدية إذ أف الأخيرة أكثر صعكب
عادة التذكر أم بمعنى يتطمب في )المستكل الأكؿ( مزيد مف التعمؽ في  الحفظ كا 
شرح كيفية عمؿ مفيكـ أك قاعدة )المستكل الثاني( لتطبيقة مع الأدلة الداعمة 

يتضح مف  )المستكل الثالث( لدمج مفيكـ معيف مع مفاىيـ أخرل )المستكل الرابع( ،
محتكل عة يرتبط بصكرة مباشرة بعمؽ الفيـ لمذلؾ أف تصنيؼ كيب لممستكيات الأرب

 ية إلى النياية .ادكماؿ الميمة مف البأكنشاط التعمـ الذم يرتبط ب
(Hess, 2009:3) 
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ْٕ 
 طيا بتصنيؼ بمكـ المعدؿ( يبيف مستكيات العمؽ المعرفي ككيفية ربِ)مخطط ك 

 (2) مخطط
 مستويات العمق المعرفي وربطها بتصنيف بموم المعدل

 تصنيؼ بمكـ المعدؿ العمؽ المعرفي مستكيات

عادة الإنتاج: )استرجاع، استدعاء التذكر كا 
 عمكمات، حقائؽ أك إجراءات(م

)استرجاع المعارؼ ذات الصمة مف الذاكرة تذكر:ي
 طكيمة المدل(

)تحديد المعنى، تفسير الرسكـ البيانية، يفيـ:
 تمخيص، استنتاج(

)استخداـ تطبيؽ المفاىيـ كالميارات:
 المعمكمات كالمعارؼ المفاىيمية كالإجراءات(

)تنفيذ، تطبيؽ باستخداـ اجراء في حالة :  يطبؽ
 معينة(

)كضع خطة أك سمسمة الاستراتيجي:التفكير 
 مف الخطكات كيحتمؿ اكثر مف إجابة(

يحمؿ:)تجزئة المحتكل كالاجزاء المككنة لو 
كالكشؼ عف الكيفية التي ترتبط بيا الأجزاء 

 ض كالمقصد العاـ(بعضيا البع
: )إصدار نقد كأحكاـ عمى أساس المعايير  يقكـ

 كالمقاييس(
، كقت لمتفكير )يتطمب تحقيقان  التفكير الممتد:

كمعالجة ظركؼ متعددة مف المشكمة أك 
 الميمة(

 يبدع:تشكيؿ صكرة متكاممة بجمع العناصر معا

 (42: 2244)الفايز, 
 

مستكيات العمؽ المعرفي أكسع مف مستكيات كيمكف الإستنتاج ما سبؽ أف نطاؽ 
ت العمؽ المعرفي تشتمؿ أبعاد المعرفة لبمكـ بغض النظر عف تعددىا إذ أف مستكيا

ؼ بمكـ كما مكضح في كتة مف المعارؼ كميارات التفكير كالتي لايشمميا تصنيامتف
 :( ّ) مخططال
 
 
 
 



 

 

ْٖ 
 

 

 
 
 
 (2مخطط )
 ان ويب وتصنيف بموم وبموم المعدلمقارنة بين مستويات العمق المعرفي لنورم

كمما سبؽ تلبحظ الباحثة أف مستكيات العمؽ المعرفي ىي المرحمة الثالثة 
لتطكير تصنيؼ بمكـ للؤىداؼ المعرفية كىي عبارة عف مستكيات تفكير تساعد عمى 

لدرجة عمقيا بغض النظر عما إذا كانت  كالمفاىيـ كفقان عمؽ أكثر لممكضكعات 
ضمف المناىج الدراسية أك الحياه الكاقعية إذ إنيا تساعد عمى تنظيـ المعمكمات 

عادة تشكيميا لانتاج مفيكـ أك فكرة جديدة.  كا 
 مبادئ إستعمال وقياس مستويات العمق المعرفي :
 :تيلآف كيب يجب مراعاة اكرماعند إستعماؿ مستكيات العمؽ المعرفي الأربعة لن

 يعكس السؤاؿ أكثر مف مستكل معرفي.عندما  ديد المستكل الأعمؽتح  .ُ
 في كؿ مستكل يجب أف يحدد المدرس مستكل الأداء المقبكؿ مف الطمبة. .ِ
عمى المدرس قبؿ تحديد مستكل العمؽ المعرفي المطمكب كالمنصكص عميو  .ّ

ي نظر كالمعارؼ السابقة لمطمبة ففي الأىداؼ يأخذ مستكل تعقيد الميمة 
                                               (Mississippi state university,2009 p;34 )     الاعتبار.     
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ْٗ 
 القسم الثاني : دراسات السابقة

مراجعة البحكث كالدراسات السابقة التي ستعرضيا الباحثة إلى بمكرة  تيدؼ
بالأفكار الجديدة كالإجراءات  اكتحديدىا بصكرة أكثر كضكحان ، كتزكيدىمشكمة بحثيا 

التي يمكف الإفادة منيا لمحصكؿ عمى المعمكمات الجديدة كالمفيدة التي تغني بحثيا 
، كلكي  ؤلات بحثية ، كتحديد العينةكالإفادة منيا في بناء أىداؼ كتكصيات كتسا

 ( 3 :4662,)قندلجي     .يتناكليا بحثياتتكصؿ في النياية إلى معرفة الفجكة التي 

 عمى محكريف: ياتسات السابقة التي تناكللذا قسمت الباحثة الدرا

 دراسات تناولت  مهارات الأسئمة الصفيةأولا : 
( كالتػػي ىػػدفت إلػػى التعػػرؼ عمػػى ََِٔدراسػػة الشػػمرم ، ثػػامر نجػػـ عبػػكد )  .ُ

الصػػػفية فػػػي مػػػادة الأدب  الأسػػػئمةأداء مدرسػػػي المغػػػة العربيػػػة فػػػي ميػػػارة طػػػرح 
 العربي لممرحمة المتكسطة .

( كالتي ىػدفت إلػى التعػرؼ عمػى ََُِدراسة الخيلبني ، عامر كامؿ محمد ) .2
طبيعة العلبقة الارتباطية بيف ميػارتي صػياغة كطػرح الأسػئمة الصػفية الشػفكية 

 كالخصائص الشخصية لمدرسي الكيمياء في المرحمة الثانكية .
( كالتي ىدفت التعرؼ عمى كاقع َُِٖدراسة الحربي ، سناء صالح إبراىيـ ) .2

أستخدـ معممات الدراسات الاجتماعية لميارتي صياغة الأسئمة الصفية 
 كتكجيييا .

 
 
 
 
 
 

 
 



 

 

َٓ 
 (4-4جدول )

 (2223دراسة الشمري )
 التفاصيل المفردات ت

ميػارات طػرح الأسػئمة الصػفية تقكيـ أداء مدرسي المغػة العربيػة فػي  عنكاف الدراسة   .4
 المرحمة المتكسطة . مادة الأدب العربي في

 ثامر نجـ عبكد الشمرم   اسـ الباحث  .2

بمػػػػػػػػػػػػػد الدراسػػػػػػػػػػػػػة ، اسػػػػػػػػػػػػػـ   .2
 الجامعة كالسنو

 ََِٔ،  القادسيةالعراؽ ،  جامعة 

مػػػػػػػنيج الدراسػػػػػػػة ك حجػػػػػػػـ   .1
 العينة كجنسيا

 (  مدرس كمدرسة  .ّْكصفي  ، ) 

 .الصفية  الأسئمة ارة تكجيوملبحظة لميبطاقة  أدكات البحث  .2

تحديػػد مسػػتكل أداء مدرسػػي المغػػة العربيػػة فػػي ميػػارات ىػػدفت إلػػى   ىدؼ الدراسة   .3
 طرح الأسئمة الصفية في المرحمة المتكسطة . 

ضعؼ مدرسي المغة العربية في ميارات طرح الأسػئمة الصػفية فػي  النتائج   .4
 المرحمة المتكسطة .

 
 
 
 
 
 
 



 

 

ُٓ 
 (2-4جدول )

 (2242دراسة الخيلاني )
 التفاصيل المفردات ت

تحميػػؿ ميػػارتي صػػياغة كطػػرح الأسػػئمة الصػػفية الشػػفكية لػػدل مدرسػػي  عنكاف الدراسة   .5
 الكيمياء في المدارس الثانكية كعلبقتيا ببعض خصائص المدرس 

 عامر كامؿ محمد الخيلبني  اسـ الباحث  .6

بمػػػػػػػػد الدراسػػػػػػػػة ، اسػػػػػػػػـ   .42
 الجامعة كالسنو

 ََُِجامعة بغداد  ، العراؽ ،  

مػػػنيج الدراسػػػة ك حجػػػـ   .44
 العينة كجنسيا

 .(  مدرس كمدرسة َُِ)كصفي  ،  

بطاقػػػػػة ملبحظػػػػػة لميػػػػػارات الأسػػػػػئمة الصػػػػػفية ك مقيػػػػػاس الخصػػػػػائص  أدكات البحث  .42
 الشخصية 

ىػػػػدفت إلػػػػى التعػػػػرؼ عمػػػػى طبيعػػػػة العلبقػػػػة الارتباطيػػػػة بػػػػيف ميػػػػارتي   ىدؼ الدراسة   .42
صػػػػػياغة كطػػػػػرح الأسػػػػػئمة الصػػػػػفية الشػػػػػفكية كالخصػػػػػائص الشخصػػػػػية 

 لمدرسي الكيمياء في المرحمة الثانكية .

إف مدرسػػػػي الكيميػػػػاء يمتمكػػػػكف ميػػػػارات الأسػػػػئمة الصػػػػفية كخصػػػػائص  النتائج   .41
 شخصية بشكؿ عاـ .

ف ميػػػػارتي الصػػػػياغة كطػػػػرح الأسػػػػئمة تكجػػػػد علبقػػػػة ارتبػػػػاط معنكيػػػػة بػػػػي
 الصفية ك الخصائص الشخصية .

 
 
 



 

 

ِٓ 
 دراسة الحربي (2-4جدول )                             

 التفاصيل المفردات            ت
كاقع مستكل ممارسة معممات الدراسات الاجتماعية  عنكاف الدراسة  .4

 لميارات الأسئمة الصفية في ضكء بعض المتغيرات .
 سناء صالح الحربي اسـ الباحث  .2
 َُِٖالسعكدية ،  جامعة طيبة ،  بمد الدراسة ، اسـ الجامعة كالسنو  .2
 ( معممة  َٓكصفي  ، )  حجـ العينة كجنسيامنيج الدراسة ك   .1
 بطاقة ملبحظة الأسئمة الصفية أدكات البحث  .2
التعرؼ عمى كاقع أستخدـ معممات الدراسات   ىدؼ الدراسة  .3

 صياغة الأسئمة الصفية كتكجيييا  الاجتماعية لميارتي
يكجد قصكر عند بعض معممات الدراسات الاجتماعية  النتائج  .4

في ميارتي التركيب كالتقكيـ كتمكف في ميارتي 
 الصكت المسمكع كتكجيو السؤاؿ.

 : دراسة الحاليةة والالسابقأوجه التشابه والاختلاف بين الدراسات 

،  بيالحر ات الثلبث ) الشمرم ، دراسال تشابيت الدراسة الحالية مع منهج البحث :
 . لملبئمة طبيعة البحث ي ( صفك في منيج البحث ) المنيج ال الخيلبني (

اختمفت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في حجـ العينة المختارة حجم العينة : 
بمغت الخيلبني كدراسة ،  ذككر ك أناث ( ّْ) الشمرمإذ بمغ حجـ العينة في دراسة 

 ( معممة.َٓدراسة الحربي فبمغت عينتيا ) أما،  ( مدرسان كمدرسةَُِ)

الحربي ، الشمرم كالخيلبني ك تشابيت الدراسة الحالية مع دراسة  أدوات القياس:
 قة ملبحظة كأداة لقياس ميارات الأسئمة الصفية  .بأستعماليا بطا

 .في بعض نتائجيا مع الدراسات السابقة تشابيت الدراسة الحالية النتائج: 

 



 

 

ّٓ 
 دراسات تناولت العمق المعرفي

( كالتي ىدفت إلى التعرؼ عمى َُِٕدراسة الخضير، أمؿ بنت عبد الله ) .4
فاعمية البرنامج التدريبي القائـ عمى استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية 

 معرفة أصناؼ العمؽ المعرفي لدل معممات المغة العربية لممرحمة الثانكية 
تعرؼ عمى طبيعة ( ىدفت الدراسة إلى الَُِِدراسة الراكم ، شيماء عمي )  .ِ

 العلبقة الارتباطية بيف العمؽ المعرفي مخططات الذات .
( ىدفت الرسالة إلى التعرؼ عمى َُِِدراسة الساعدم ، مريـ رحيـ ىاشـ ) .ّ

طبيعة العلبقة الارتباطية بيف عمؽ المعرفة الرياضية كميارات معالجة 
 .المعمكمات عند طلبب الخامس الأدبي
 (4-2جدول )
 (2244) دراسة الخضير

 التفاصيل المفردات ت
 ية التسػػاؤؿ الػػذاتي فػػي تنميػػة فاعميػػة برنػػامج تػػدريبي قػػائـ عمػػى اسػػتيراتيج عنكاف الدراسة   .42

 أصناؼ العمؽ المعرفي لدل معممات المغة العربية لممرحمة الثانكية .
 أمؿ بنت عبد الله الخضير  اسـ الباحث  .43
 َُِٕمحمد بف سعكد الإسلبمية ، السعكدية، جامعة الإماـ  البمد، كالسنة  .44
 ( معممة ) أناث (َّتجريبي )  العينة كجنسيامنيج ك   .45
 اختبار أصناؼ العمؽ المعرفي .   أدكات البحث  .46
ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية البرنامج التدريبي القائـ عمى   ىدؼ الدراسة   .22

استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية معرفة اصناؼ العمؽ المعرفي 
 .لدل معممات المغة العربية لممرحمة الثانكية 

تكجػػػد فػػػركؽ دالػػػة إحصػػػائيا بػػػيف المجمػػػكعتيف الضػػػابطة كالتجريبيػػػة فػػػي  النتائج   .24
 لح المجمكعة التجريبية .أصناؼ العمؽ المعرفي لصا

 



 

 

ْٓ 
 (2-2) جدول

 "(2224دراسة الراوي )
 التفاصيل المفردات ت
 العمؽ المعرفي كعلبقتو بمخططات الذات لدل طمبة الدراسات العميا. عنكاف الدراسة  .4
 شيماء عمي الراكم اسـ الباحث  .2
بمد الدراسة ، اسـ   .2

 الجامعة كالسنو
 َُِِالعراؽ ، جامعة القادسية ، 

منيج الدراسة ك حجـ   .1
 العينة كجنسيا

 أناث ( –( طالب كطالبة ) ذككر ََْكصفي )

 مقياس مخططات الذات –مقياس العمؽ المعرفي  أدكات البحث  .2
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى طبيعة العلبقة الارتباطية بيف العمؽ  ىدؼ الدراسة  .3

 المعرفي كمخططات الذات .
كثيقة كطردية بيف العمؽ المعرفي كمخططات  تكجد علبقة إرتباط النتائج  .4

 الذات .
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

ٓٓ 
 (2-2جدول )

 (2224)دراسة الساعدي
 التفاصيل المفردات ت
عمؽ المعرفة الرياضية كعلبقتو بمعالجة المعمكمات لدل طلبب  عنكاف الدراسة  .4

 المرحمة الثانكية .
 مريـ رحيـ ىاشـ الساعدم اسـ الباحث  .2
 بمد الدراسة ، اسـ  .2

 الجامعة كالسنو
 َُِِالعراؽ ، جامعة بغداد  ، 

منيج الدراسة ك حجـ   .1
 العينة كجنسيا

 (  طالب . ذككرََْكصفي ، )

 اختبار عمؽ المعرفة الرياضية ك اختبار ميارات معالجة المعمكمات. أدكات البحث  .2
 ىدفت الرسالة إلى التعرؼ عمى طبيعة العلبقة الارتباطية بيف عمؽ ىدؼ الدراسة  .3

المعرفة الرياضية كميارات معالجة المعمكمات عند طلبب الخامس 
 الأدبي .

تكجد علبقة إرتباط ضعيفة بيف عمؽ المعرفية الرياضية ك ميارات  النتائج  .4
 معالجة المعمكمات عند طلبب الخامس الأدبي .

 

 

 

 

 

 



 

 

ٓٔ 
أوجه التشابه والاختلاف بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية التي  .2

 تناولت العمق المعرفي:

(  كم ، الساعدمات الدراسة الحالية مع دراسة )الر : تشابيمنهج الدراسة -
راسة الحالية مع بإستعماليـ المنيج الصفي لملبئمة كطبيعة الدراسة ، كاختمفت الد

 المنيج التجريبي لملبئمة كطبيعة الدراسة. عمؿ( إذ است الخضير) ةدراس
 لسابقة في حجـ العينة المختارةالدراسة الحالية مع الدراسات ا: اختمفت حجم العينة-

 ، ( طالبة كطالبََْم )ك اكدراسة الر ،  معممة( َّخضير)دراسة العينة  إذ بمغت
 ( طالب .ََْ)تيابمغ حجـ عين التي دراسة الساعدمك 
لقياس العمؽ المعرفي بيف  عممة:  تنكعت أدكات القياس المستالقياس أدوات-

الية استعممت اختبار عمؽ معرفي الدراسة الحالية كالدراسات السابقة ، فالدراسة الح
الساعدم،  كاختمفت مع دراسة ك  خصيرال تيدراسع م فيو باحثة تشابيتال أعدتو
 .مقياس لمعمؽ المعرفي  عمالياكم باستاالر 
. كاختمفت مع دراسة كماكالر  خضيرالمع دراسة : تشابيت الدراسة الحالية النتائج-

 عمؽ المعرفي كالمتغيرات الأخرل.الساعدم، لكجكد علبقو ارتباط ضعيفة بيف ال
تشابية الدراسة الحالية مع دراسة )الخضير ( في تخصص المغة العربية ،  -

 كأختمفت معيا بالمنيج كحجـ العينة كنكعيا 

 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة: .3
نكع المنيج لمبحث الحالي مف خلبؿ التعرؼ عمى نكع المناىج  تـ تحديد (ُ

 المتبعة في الدراسات السابقة.
التي تـ إعدادىا في الدراسات السابقة تمت دكات القياس بعد الاطلبع عمى ا (ِ

صياغة فقرات بطاقة ملبحظة الأسئمة الصفية ، كأسئمة اختبار العمؽ 
 المعرفي  لمبحث الحالي.
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ٖٓ 
جراءاته  منهج البحث وا 

 أولًا: منهج البحث
في بحثيا ككنو يتناسب مع  الأرتباطي إعتمدت الباحثة المنيج الكصفي

طبيعة البحث كأىدافو، "كىك أسمكب دقيؽ كمنظـ ييدؼ إلى تحميؿ الظاىرة أك 
            المشكمة المراد بحثيا باعتماد منيجية مكضكعية كصادقة تحقؽ أىداؼ البحث".

 (35: 2242) الجبوري,                                                  
كصؼ النتائج كتحميميا كتفسيرىا في  الارتباطي كمف كظائؼ المنيج الكصفي"

                   ".عبارات كاضحة كمحددة، كذلؾ عف طريؽ تبكيب البيانات كتمخيصيا بعناية
 (242: 4651) فان دالين,                                              

 ثانياً: مجتمع البحث
المجتمعً ىك "مجمكعة الأحداث أك العناصر ذات صفات مشتركة قابمة 

 (44: 4662)عزيز وانور, لمملبحظة كالقياس".                                  
الخطكات المنيجية الميمة في البحكث التربكية كيعد تحديد مجتمع البحث مف 

 كتتطمب دقة بالغة ، إذ يتكقؼ عمييا إجراءات البحث كتصميـ أدكاتو ككفاية نتائجو.
 (51: 2224)محمد,

يتألؼ مجتمع البحث الحالي مف مدرسي المغة العربية كمدرساتيا في محافظة 
يد مجتمع البحث زارت بابؿ في المدارس المتكسطة كالإعدادية كالثانكية، كلتحد

الباحثة شعبة الإحصاء في المديرية العامة لتربية بابؿ لمحصكؿ عمى كتاب تسييؿ 
( َِِِ/ َُِِكنسخة مف الإحصاء الخاص بالمدارس لمعاـ الدراسي ) الميمة،  
 (.ُ)ممحؽ

( مدرسا كمدرسة ُٓٔٔكبناءن عميو تـ تحديد مجتمع البحث كالبالغ عددىـ ) 
( مدرسة ثانكية ك َُٓ( مدرسة متكسطة ك)ُٓٗمدرسة بكاقع )( ِْْمكزعيف عمى)

 ( يبيف ذلؾ .ّ( مدرسة إعداديو مكزعيف عمى أربعة أقضية كجدكؿ )ٕٗ)
 

 
 



 

 

ٓٗ 
 (2جدول )

 أعداد المدارس المتوسطة والإعدادية والثانوية في محافظة بابل ونسبها المئوية .
 النسبة المئوية العدد المدارس ت
 %ٗٗ.ْٓ ُٓٗ المتكسطة .ُ
 %ّٕ.ّٓ َُٓ الثانكية .ِ
 %ّٔ.ُٖ ٕٗ الإعدادية .ّ

 %ََُ ِْْ المجموع 
( أف المجتمع الأصمي لممدارس المتكسطة كالإعدادية ّمف جدكؿ )تبيف لنا 

كالثانكية النيارية في محافظة بابؿ تكزع عمى أربع مناطؽ جغرافية شممت الأقضية 
( يبيف أعداد تمؾ المدارس ْ. كالجدكؿ ) كالنكاحي بحسب الكحدات الإدارية لممحافظة

 .، مكزعة بيف الكحدات الإدارية حسب الأقضية كنسبيا المئكية
 (1جدول)

 أعداد المدارس في محافظة بابل حسب الأقضية والنواحي ونسبها المئوية.
أعداد  اسم القضاء ت

المدارس 
 المتوسطة

أعداد 
المدارس 
 الثانوية

أعداد 
المدارس 
 الإعدادية

النسبة  مجموع
 المئوية

 % ّٓ ُُٓ ِٗ ُٓ ُٕ قضاء الحمة .ُ
 %ِٗ ُِْ ِّ ْٕ ْٓ قضاء الياشمية .ِ
 %ُِ ٖٓ ُّ ِٗ ّْ قضاء المحاكيؿ .ّ
 %ُٓ ْٔ ُْ ِّ ِٕ قضاء المسيب .ْ

 %ََُ ِْْ ٕٗ َُٓ ُٓٗ المجمكع 
( مدرسة ُُٓ( يتبيف لنا أف عدد المدارس في قضاء الحمة بمغ)ْجدكؿ )مف 
%( كىي النسبة الأكبر بيف الأقضية الأربعة في حيف بمغ عدد المدارس ّٓكبنسبة )

%( مف مجتمع البحث الأصمي في ِٗ( مدرسة كبنسبة )ُِْفي قضاء الياشمية )
%( مف ُِسبة)( مدرسة كبنٖٓحيف جاءت عدد المدارس في قضاء المحاكيؿ )

مجتمع البحث الأصمي، كجاء قضاء المسيب بالمرتبة الرابعة في عدد المدارس 

                                                      
011×‌الكل‌(‌÷‌النسبة‌المئوية‌=‌)الجزء‌‌



 

 

َٔ 
( ْٔالمتكسطة ك الإعدادية كالثانكية في محافظة بابؿ ، إذ بمغ عدد المدارس )

 %( مف مجتمع البحث الأصمي .ُٓمدرسة بنسبة مقدارىا )
 ثالثاً: عينة البحث

 عينة المدارس‌. أ
تمثيلبن لممجتمع استعممت الباحثة أسمكب الاختيار لمحصكؿ عمى عينة أكثر 

 .الطبقي العشكائي في سحبيا لمعينة الرئيسة كذلؾ حرصان منيا عمى دقة النتائج 
المجتمعات غير المتجانسة كالتي تختمؼ ستعمؿ ىذا النكع مف العينات في ي

الدراسة ، النكع ، ؿ الدرجة التعميمية لعينات مجتمع مفرداتيا كفقان لعكامؿ معينة ، مث
التخصص ، كيمكف تجزئة عينات البحث إلى أجزاء كفقان ليذه العكامؿ كعادة تتجانس 
مفردات الطبقة الكاحدة فيما بينيا ، كتختمؼ الطبقات عف بعضيا البعض ، كيعتبر 

ة ممثمة لكافة نمجتمعات المتباينة حيث تككف العيىذا النكع مف العينات الأنسب لم
 ( .464: ص 2223الحمداني وأخرون,)                    .دراسةفئات عينات ال

كنظران لكثرة أعداد المدارس في المحافظة، رأت الباحثة انو بالإمكاف الاكتفاء 
%( مف المجتمع الأصمي لممدارس كىذا ما أكدتو المصادر ، إف َِبسحب نسبة )

%( مف الدراسات الكصفية يتـ أخذىا مف أفراد مجتمع صغير نسبيان       َِنسبة )
%( لمجتمع كبير ٓؼ( ك)%( لمجتمع كبير) بضعة الأَُ)بضع مئات( ك)

 (435: 4662)عودة وفتحي, جدان)عشرات الألاؼ(.                             
%( مف المدارس اصبح عدد المدارس التي تمثؿ العينة َِكبعد اعتماد نسبة )

( مدرسة مف ِٓ( مدرسة مف قضاء الحمة ك)َّ( مدرسة بكاقع )ٖٓالمدركسة )
( مدرسة مف قضاء ُٕقضاء المسيب ك ) ( مدرسة مفُّقضاء الياشمية ك )
 ( يبيف ذلؾ.ٓالمحاكيؿ. ك)جدكؿ 

 
 
 
 
 



 

 

ُٔ 
 (2جدول)

حسب الأقضية والنواحي وبنسبة بأعداد المدارس التي تمثل عينة البحث الرئيسة 
 ين والمدرسات فيها .تمع البحث الأصمي, وأعداد المدرس%( من مج22)

اسم المدرسة  
 المسحوبة

المجموع  موقعها جنسها
 المدرسين

 ْ حي القاضية  -مركز الحمة  بنيف ع/ الحمة  .ُ
 ْ حي الجميكرية –مركز الحمة  بنات ث/ الحمة  .ِ
 ّ حي الجمعية  -مركز الحمة  بنات ـ/ الاعتماد  .ّ
 ْ حي الاسكاف –مركز الحمة  بنات ـ/ النصر  .ْ

 ْ حي المرتضى –مركز الحمة  بنات ع/ الطميعة  .ٓ
 ّ َْشارع  –الحمة مركز  بنات ـ/ ابف حياف  .ٔ
 ٓ َْشارع  –مركز الحمة  بنات ع / الخنساء  .ٕ
 ّ ّنادر  –مركز الحمة  بنيف ث /الشييد الصدر  .ٖ
 ْ حي النسيج –مركز الحمة  بنيف ع/ الاماـ عمي  .ٗ
 ّ حي الشيداء –مركز الحمة  بنيف ـ/ الرياض  .َُ
 ْ قرية المعميرة –مركز الحمة  بنيف ث / التراث  .ُُ
 ّ حي الاساتذة –مركز الحمة  بنات ع / الحكراء  .ُِ
 ّ حي شبر –مركز الحمة  بنات ع/ الزرقاء  .ُّ
 ّ ّنادر  –مركز الحمة  بنات ـ/ البصرة  .ُْ
 ّ حي الاسكاف –مركز الحمة  بنات ـ/السيدة زينب  .ُٓ
 ّ حي النسيج  -مركز الحمة  بنيف ـ/ الرافديف  .ُٔ
 ْ حي الشاكم –مركز الحمة  بنيف ـ/ الميتديف  .ُٕ
 ّ مركز الكفؿ بنيف الكفؿع/   .ُٖ
 ّ حي العباس –مركز الكفؿ  بنيف ع/ الطبرم  .ُٗ
 ْ حي الزىراء –مركز الكفؿ  بنات ث / الافاؽ  .َِ



 

 

ِٔ 
 ِ حي العباس –مركز الكفؿ  بنيف ـ/ ابك حمزة  الثمالي  .ُِ
 ّ حي الزراعة –أبي غرؽ  بنيف ع/البياف  .ِِ
 ّ حي الاعلبـ –أبي غرؽ  بنات ع/ الكككبة  .ِّ
 ْ قرية ككيخات –مركز الحمة  بنيف ث / الباقر  .ِْ
 ّ قرية عنانة –مركز الحمة  بنيف ث /الكرار  .ِٓ
 ّ قرية عنانة –مركز الحمة  بنات ث / فمسطيف  .ِٔ
 ِ حي العسكرم –مركز الحمة  بنيف ـ/ابف ادريس  .ِٕ
 ِ حي الميندسيف –مركز الحمة  بنات ث / النجكـ  .ِٖ
 ْ حي الخسركية –مركز الحمة  بنات ـ / الكائمي  .ِٗ
 ّ حي العسكرم –الكفؿ  بنيف ـ / حميؼ القراف  .َّ
 ِ حي الاسرل–مركز المحاكيؿ  بنيف ع / المحاكيؿ  .ُّ
 ّ حي الزىراء -مركز المحاكيؿ  بنيف ع / العراؽ الجديد  .ِّ
 ّ حي الزىراء –مركز المحاكيؿ  بنات ع / المحاكيؿ  .ّّ
 ِ حي الجميكرية –مركز المحاكيؿ  بنيف ـ / الحكمة  .ّْ
 ّ حي الزىراء –مركز المحاكيؿ  بنا ت ـ/ المحاكيؿ  .ّٓ
 ّ حي العسكرم –مركز المحاكيؿ  بنات ـ / سمية  .ّٔ
 ُ حي الزىراء –مركز المحاكيؿ  بنيف ـ / القمـ  .ّٕ
 ْ حي الفاركؽ –مركز المحاكيؿ  بنات ث / النجاة  .ّٖ
 ُ حي الجميكرية –مركز المحاكيؿ  بنيف ع / العلبمة الكميني  .ّٗ
 ِ حي السجاد –مركز ناحية الاماـ  بنيف ع / الاماـ  .َْ
 ِ حي السجاد –مركز ناحية الاماـ  بنيف ـ. التسامي  .ُْ
 ّ حي العسكرم –مركز ناحية الاماـ  بنيف ـ/ النبكغ  .ِْ
 ّ حي العسكرم –مركز ناحية النيؿ  بنيف ث / النيؿ  .ّْ
 ّ حي العسكرم –مركز ناحية النيؿ  بنات ث / الرفعة  .ْْ



 

 

ّٔ 
 ِ سريديب –مركز ناحية النيؿ  مختمطة ث/ سيناء  .ْٓ
 ّ حي الحسيف –ناحية المشركع  بنات ـ/الفجر الصادؽ  .ْٔ
 ّ حي الكحدة –ناحية المشركع  بنات ـ / المكامع  .ْٕ
 ِ الجمعية –قضاء الياشمية  بنيف ـ / العرفاف  .ْٖ
 ّ حي الجمعية –قضاء الياشمية  بنيف ـ / الياشمية  .ْٗ
 ُ قرية البة سعبر –قضاء الياشمية  بنات ـ/ الشييد تقي يكسؼ  .َٓ
 ّ حي الحسيف –ناحية الطميعة  بنيف ع /القدس  .ُٓ
 ّ حي المعمميف –قضاء القاسـ  بنيف ع / القاسـ  .ِٓ
 ّ الجمعية –قضاء الياشمية  بنيف ع / الياشمية  .ّٓ
 ِ حي الزىراء -قضاء الياشمية بنات ع / بمقيس  .ْٓ
 ّ الرحمانية –قضاء القاسـ  بنيف ـ / الجكاىرم  .ٓٓ
 ِ قرية ابك حياية –قضاء القاسـ  مختمطة ث / المدائف  .ٔٓ
 ّ جمعية المعمميف–قضاء القاسـ  بنيف ـ/ النيضة  .ٕٓ
 ّ حي الاندلس –قضاء القاسـ  بنات ع / اليقظة  .ٖٓ
 ْ حي السعيدم  -قضاء القاسـ  بنات ع / امنة الصدر  .ٗٓ
 ّ حي الاندلس –قضاء القاسـ  بنيف ـ/ سكرل  .َٔ
 ِ حي السعيدم –قضاء القاسـ  بنيف المؤمؿع/   .ُٔ
 ِ قرية التياس –قضاء القاسـ  مختمطة ث / حجر بف عدم  .ِٔ
 ْ حي الاندلس –قضاء القاسـ  بنات ـ/ المياميف  .ّٔ
 ّ حي الامير –الحمزة الغربي  بنيف ع / المدحتية  .ْٔ
 ّ قرية الحصيف –الحمزة الغربي  بنيف ث / المجد  .ٓٔ
 ّ حي الامير –الحمزة الغربي  بنات ع / المدحتية  .ٔٔ
 ّ قرية العكادؿ –الحمزة الغربي  مختمطة ث /نابمس  .ٕٔ
 ْ حي الامير –الحمزة الغربي  بنيف ع / الحكيـ  .ٖٔ



 

 

ْٔ 
 ِ حي الامير –الحمزة الغربي  بنات ع / ميسمكف  .ٗٔ
 ّ حي العسكرم –قضاء القاسـ  بنيف ـ / خاتـ الانبياء  .َٕ
 ّ قرية المزيدية –الحمزة الغربي  بنات ع / الفرزدؽ  .ُٕ
 ِ حي الاماـ –الحمزة الغربي  بنات ـ / اـ سممة  .ِٕ
 ّ حي الشيكخ –مركز المسيب  بنيف ث / الصديؽ  .ّٕ
 ّ حي الحضارة –مركز المسيب  بنات ع / عشتار  .ْٕ
 ْ حي الجميكرية –مركز المسيب  بنات ـ / المعرفة  .ٕٓ
 ْ حي الشيكخ -مركز المسيب بنات ع / المسيب  .ٕٔ
 ْ حي الضباط –مركز المسيب  بنيف ع / السجاد  .ٕٕ
 ِ حي المغضيبة –مركز المسيب  بنيف ـ / المسيب  .ٖٕ
 ّ حي الشيكخ –مركز المسيب  بنيف ع / المسيب  .ٕٗ
 ِ حي الضباط –مركز المسيب  بنيف ـ / اليادم  .َٖ
 ّ حي الرم –السدة  بنيف ع / السدة  .ُٖ
 ْ حي الزىراء –السدة  بنيف ث / بيركت  .ِٖ
 ِ حي الامير –السدة  بنيف ـ/ الامير  .ّٖ
 ّ حي الزىراء –السدة  بنات ث / البتكؿ  .ْٖ
 ّ حي الجميكرم –المسيب  بنيف زيد بف حارث  .ٖٓ

 
 ب/عينة المدرسين

بعد أف حددت الباحثة أعداد المدارس )المتكسطة كالإعدادية كالثانكية ( التي 
أف عدد المدرسيف كالمدرسات الذيف يدرسكف  ، تبيف%( َِبنسبة) تـ سحبيا عشكائيان 

( مدرسان كمدرسة كىـ الذيف شكمكا ُِٓمادة المغة العربية في ىذه المدارس بمغ )
عينة البحث الرئيسة مف مجمكع مدرسي المغة العربية كمدرساتيا في المحافظة البالغ 

( ٔ) ( مدرس كمدرسة مكزعيف عمى أقضية المحافظة الأربعة كجدكؿٓٔٔ,ُعددىـ )
 يبيف ذلؾ .



 

 

ٔٓ 
 (3جدول )

, والعينة  أعداد مدرسي المغة العربية ومدرساتها في كل قضاء ونسبهم المئوية
 . المسحوبة من كل قضاء 

 ت
 

العدد  النسبة المئوية أعداد المدرسين اسم القضاء
 الكمي

النسبة  عينة المدرسين
 الكمي إناث ذكور الإناث الذكور الإناث الذكور المئوية

 %ٓ,ّٗ ٗٗ ْٓ ْٓ ّّٕ %ٔ.ْٓ %ِ.ْٓ َّْ َّّ قضاء الحمة .ُ
 %ٓ,ِٕ ٗٔ ِٖ ُْ ْْٖ %ٔ.ّٔ %ّ.ّٔ ُِٔ ِٖٔ قضاء الياشمية .ِ
 %ُٕ ّْ ِِ ُِ ِِٓ %ٕ.َْ %ٗ.ٗٓ َُُ ُُٓ قضاء المحاكيؿ .ّ
 %ُٔ َْ ُْ ِٔ ِِّ %ّ.َٔ %ٔ.ّٗ َُْ ِٗ قضاء المسيب .ْ

 %ََُ ُِٓ ُُٖ ُّّ ُٓٔٔ ---- ----- َٖٔ ٖٗٓ المجمكع 
( أف العدد الكمي لمدرسي المغة العربية كمدرساتيا في ٔيتضح لنا مف جدكؿ )

( ّّٕكمدرسة ، مكزعيف عمى أربعة أقضية بكاقع ) ان ( مدرسُٓٔٔمحافظة بابؿ )
كعدد المدرسات  ان ( مدرسَّّكمدرسة في قضاء الحمة بمغ فييا عدد الذككر) ان مدرس

( مدرسة، أما قضاء المحاكيؿ فقد بمغ العدد الكمي لمدرسي المغة العربية َّْ)
( مدرسة في حيف بمغ َُُك )  ان ( مدرسُُٓكمدرسة ، بكاقع )   ان ( مدرسِِٓ)

( ِٖٔكمدرسة بكاقع ) ان ( مدرسْْٖعدد مدرسي المغة العربية في قضاء الياشمية )
( مدرسة لغة عربية ، أما قضاء المسيب فقد بمغ العدد الكمي لمدرسي ُِٔك) ان مدرس

أما الإناث فقد بمغ  ان ( مدرسِٗكمدرسة ، مثؿ الذككر) ان ( مدرسِِّالمغة العربية)
( مدرسان في ٖٗٓ( مدرسة ، ليككف العدد الكمي لمذككر في الأقضية الأربعة )َُْ)

( مدرسة . كباعتماد نسبة َٖٔالأربعة )  حيف بمغ العدد الكمي للئناث في الأقضية
%( مف المدارس ، بمغ عدد مدرسات كمدرسي المغة العربية في أقضية بابؿ َِ)

( مدرس كمدرسة في قضاء الحمة ٗٗ( مدرس كمدرسة ، كبكاقع )ُِٓالأربعة )
( مدرسة  ، أما قضاء الياشمية فبمغ ْٓ( مدرس ك )ْٓ(% ، بكاقع )ٓ,ّٗكبنسبة)

( ُْ(% ، بكاقع )ٓ,ِٕ( بنسبة مقدارىا )ٗٔمغة العربية كمدرساتيا )عدد مدرسي ال
( مدرسة ، في حيف بمغ عدد مدرسي كمدرسات المغة العربية في ِٖمدرس ك )

( مدرس ُِ(% ، بكاقع )ُٕ( مدرس كمدرسة بنسبة مقدارىا )ّْقضاء المحاكيؿ )



 

 

ٔٔ 
( مدرس َْ( مدرسة ، أما قضاء المسيب فبمغ عدد المدرسيف كالمدرسات )ِِك)

 ( مدرسة .ُْ( مدرس ك )ِٔبكاقع ) (%، ُٔكمدرسة بنسبة مقدارىا )
 

 رابعاً: أداتا البحث
مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ البحث الحالي لابد مف كجكد أداتيف لقياس متغيرات 

كالأخرل تقيس مستكيات العمؽ  ةيس ميارات الأسئمة الصفيالبحث أحداىما تق
المعرفي لمدرسي المغة العربية كمدرساتيا ، كلتحقيؽ ذلؾ اطمعت الباحثة عمى 
الدراسات السابقة القريبة مف الدراسة الحالية ، كالإفادة مف المصادر ذات العلبقة،  
كالاطلبع عمى أراء الخبراء في صياغة أدكات بحثيا ، كنظران لعدـ كجكد أدكات قياس 

 بناء أداتا بحثيا كىما :رت الباحثة ملبئمة لجمع المعمكمات كالبيانات قر 
 بطاقة ملبحظة ميارات الأسئمة الصفية الشفكية لمدرسي المغة العربية          

 . كمدرساتيا
 .  اختبار العمؽ المعرفي لمدرسي المغة العربية كمدرساتيا 

 
 الأداة الأولى 

 الأسئمة الصفية إجراءات بناء بطاقة ملاحظة مهارات
عتمدت الباحثة عمى بطاقة الملبحظة كأداة لجمع البيانات كالمعمكمات إ

 عمييابحث العممي التي يستند المتعمقة بالدراسة، إذ  تعد الملبحظة مف اكثر أدكات ال
 ختبارات الأداء كالسمكؾ .إفي 

 ( 223:  4654) الزوبعي ومحمد , 
الاختبارات التحريرية  اعتماد مف أنيا تعتمد لقياس الميارات التي يصعب معيا فضلبن 

 (12: 4663أخرون , و )عيدان                                      كالشفكية .
 
 
 



 

 

ٕٔ 
 كاتبعت الباحثة الإجراءات الآتية في إعداد بطاقة ملبحظة ميارات الأسئمة الصفية

 (.ْ)كما مبيف في مخطط 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 الملاحظةبطاقة ( يمثل خطوات بناء 1مخطط )
 
 
 

 
 

 الهدف من البطاقة تحديد

 المهارات الفرعية لمبطاقة تحديد

 إعداد معاٌٍر تصحٍح بطالت الملاحظت

 

 صدق بطالت الملاحظت

 الصٍغت النهائٍت لبطالت الملاحظت

 ثبات بطاقة الملاحظة
 )معادلة كولر(

 

 الصدق الظاهري



 

 

ٖٔ 
 تحديد الهدف من بطاقة الملاحظة : .4

مدرسي المغة  عنداليدؼ منيا كىك التعرؼ عمى ميارات الأسئمة الصفية  تـ تحديد
 العربية كمدرساتيا.

 تحديد مهارات بطاقة ملاحظة الأسئمة الصفية : .2
بدراستيا كالأخذ برأم  طلبع الباحثة عمى البحكث كالدراسات السابقة ذات الصمةإبعد 

عداد الصيغة الأكلية لبطاقة الملبحظة مف خلبؿ إالمختصيف في المجاؿ التربكم تـ 
تككنت بطاقة الملبحظة  العبارات الخاصة بكؿ ميارة، إذ تحديد الميارات كصياغة

 مف أربع ميارات ككما يمي :
 ( فقرة .ُٔميارة صياغة الأسئمة الصفية كاشتممت عمى ) 
  ( فقرة .ُْتكجيو الأسئمة الصفية كاشتممت عمى )ميارة 
  النفس  –الكجدانية  –ميارة التنكيع في مستكيات الأسئمة الصفية )المعرفية

 ( فقرات .َُحركية ( كاشتممت عمى )
  ( ٕي ( كاشتمؿ عمى )الختام –التككيني  –ميارة الأسئمة التقكيمية ) القبمي

(   ضعيؼ –متكسط  –ثي )عاؿو عتماد مقياس التدرج الثلبإفقرات . كتـ 
( عمى التكالي كبذلؾ أصبح عدد فقرات بطاقة ُ،  ِ،  ّبالدرجات )

 ( .ِ( فقرة ممحؽ )ْٕالملبحظة بصيغتيا الأكلية تتككف مف )
 أعداد معايير تصحيح بطاقة الملاحظة .2

أعدت الباحثة معايير تصحيح بطاقة الملبحظة، إذ حددت ثلبثة بدائؿ لكؿ فقرة مف 
)ممحؽ ر    المعايييـ الميارات عمى أساس ىذه تق أذقرات البطاقة كلمميارات الأربع ف
ّ ). 

 صدق بطاقة الملاحظة : .1
جكدة "إذ يعني : يعد الصدؽ مف الخصائص الميمة لبناء الاختبارات كالمقاييس 

                                                         قياسو أك السمو المراد قياسيا". جؿأة لقياس ما كضع مف المقياس بكصفو أدا
 (455:  4665)عودة ,                                                     



 

 

ٔٗ 
 داةأ فيو تككف الذم المدل لىإ تشير التي السايككمترية الخصائص مف الصدؽك 

 قياسو نريد ما الاختبار بيا يقيس التي الدرجة بو كيقصد ، معيف ليدؼ مفيدة القياس
 الشركع قبؿ النفسي المقياس في تكافرىا الكاجب الميمة الشركط مف يعتبر فيك ،

 (432: 4662ميخائيل , )                                             . بتطبيقو
 (.)الصدؽ الظاىرم عتمدت الباحثة إكلكي تككف أداة البحث صادقة 

 الصدق الظاهري :
أنكاع الصدؽ الذم يعطينا رؤيا كاضحة لمحكـ عمى صياغة الفقرات ىك أحد "

 ( 242:  2242) العبسي , ".        ملبئمتيا لمسمة المراد قياسو كترتيبيا كمدل
ف الاختبار يتضمف فقرات إ أمف الاختبار يقيسو إمدل ما يبدك  إلى الإشارةكىك 
الاختبار متفؽ مع الغرض مكف ف مضا  ك  ، عمى صمة بالمتغير الذم يقاس إنيايبدك 
 .منة
الصدؽ الظاىرم ىك المظير العاـ للبختبار مف حيث نكع المفردات ككيفية ك 

كمدل كضكحيا، ككذلؾ يتناكؿ تعميمات الاختبار كدقتيا كدرجة كضكحيا صياغتيا 
 .جمةأسبة الاختبار لمغرض الذم كضع مف كمكضكعيتيا، كمدل منا

 (422: 4662اخرون,و )الامام                                                   
كفي ضكء ذلؾ عرضت الباحثة بطاقة الملبحظة بصيغتيا الأكلية كمعايير 

( خبير في مجاؿ المناىج َِتصحيحيا عمى عينة مف السادة الخبراء البالغ عددىـ )
بيف نتائج ( يٕ( ، كجدكؿ )ْكطرائؽ التدريس كالقياس كالتقكيـ كعمـ النفس)ممحؽ 

 .صلبحية بطاقة الملبحظة
 
 
 
 



 

 

َٕ 
 (4جدول )

نتائج اختبار مربع كاي لحسن المطابقة حول صلاحية بطاقة ملاحظة مهارات 
 الأسئمة الصفية بصيغتها الأولية .

عدد  أرقام الفقرات المهارة
 الموافقون

عدد 
 المعارضون

النسبة  قيمة مربع كاي
 المئوية

مستوى 
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 مهارة
 صياغة
 الأسئمة
 الصفية

4 ,2 ,2 ,3 ,
6 

  22 صفر 22
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
2.51 
 
 
 

 دالة 422%

5 ,42 ,42 ,
41 

46 4 43.2 
 

 دالة 62%

 دالة 62% 42.5 2 45 42,  4
2 ,1 ,44 ,

42 ,43 
 غير دالة 42% 2.2 3 41

مهارة 
توجيه 
الأسئمة 
 الصفية

4 ,2 ,2 ,5 ,
6 ,42 

 دالة %422 22 صفر 22

 دالة 62% 43.2 4 46 41, 1, 2
 دالة 52% 6.5 2 44 42, 4, 3

 غير دالة 32% 4.5 4 42 44, 42
مهارة 
التنويع 
في 

مستويات 
الأسئمة 
 الصفية

 دالة 52% 6.5 2 44 4
 دالة 62% 43.2 4 46 1, 2

2 ,2  ,4 ,5 
,6 

 دالة %422 22 صفر 22

 دالة غير 32% 4.5 4 42 42, 3

 
مهارة 
الأسئمة 
 التقويمية

 دالة 62% 42.5 2 45 4
 غير دالة 32% 4.5 4 42 4,  2

 دالة 52% 6.5 2 44 2
 دالة 62% 43.2 4 46 2, 1

 غير دالة 32% 2.5 5 42 3
 ُ( كدرجة حرية = َٓ.َ( عند مستكل دلالة )ْٖ.ّالجدكلية ) ِقيمة كا

 
 



 

 

ُٕ 
( مف الميارة 43, 42, 44, 1, 2الفقرات )( أف ٕتبيف لنا مف جدكؿ )

      ( مف الميارة الثالثة َُ، ٔ( مف الميارة الثانية ك)ُُ، َُالأكلى ك الفقرات )
أكصى الخبراء باستبعادىا  ة الرابعة جميعيا فقرات غير دالة( مف الميار  ٕ، ٔ، ِ)ك

( فقرة مكزعة ّٓليككف العدد  النيائي لفقرات بطاقة ميارات الأسئمة الصفية بمغ )
        فقرة لمميارة الثانية  ُِفقرة لمميارة الأكلى ك  ُُعمى أربع ميارات ، بكاقع 

(% منيـ تعديؿ ٖٓأقترح )ك  ، فقرات لمميارة الرابعة ْلثة ك فقرات لمميارة الثا ٖك 
( َُ( كالفقرة )ُبعض الفقرات الخاصة بميارة صياغة الأسئمة الصفية الفقرة )

( ٕ( كالفقرة )ْالفقرات الخاصة بميارة تكجيو الأسئمة كىي الفقرة )  كالتعديؿ عمى
( الخاصة بميارة تنكيع الأسئمة كما مبيف في ٗ( كالفقرة )ُكتعديؿ عمى الفقرة )

 .(ٖجدكؿ)
 (5جدول )

 التعديلات عمى بطاقة الملاحظة في ضوء أراء المحكمين.
 بعد التعديل قبل التعديل الفقرة المهارة ت
صياغة الأسئمة  .ُ

 الصفية
4 
َُ 

 لغكية صحيحة كسميمة
 صحيحة عمميان.

 لغكية صحيحة
 دقيقة مف الناحية العممية

تكجيو الأسئمة  .ِ
 الصفية

1 
4 

 لدل الطمبة
 قبؿ اختيار الطالب

 عند الطمبة
 كمف ثـ اختيار الطالب

التنكيع في مستكيات  .ّ
 الأسئمة الصفية

4 
6 

 تقيس القدرة عمى التذكر
 الجكانب الكجدانيةتقيس 

 تقيس قدرة الطالب عمى التذكر
 )تنمي ميكؿ الطمبة كحاجاتيـ(

 
 ثبات بطاقة الملاحظة .2

المقصكد بالثبات ىك "اتساؽ النتائج عند إعادة تطبيقيا ، كمف شركط المقياس 
 (25:  4652)عيسوي ,                            .عاؿ" الجيد ىك اتساقو بثبات

 الدقة أك الاتساؽ في نتائج اعتماد المقياس مف مدة إلى أخرل" .أك ىك "مدل 
 ( 222: 4652) توق وعبد الرحمن , 



 

 

ِٕ 
كثبات بطاقة الملبحظة يقصد بيا تشابو تقديرات الملبحظة عند تسجيميا 
لممفحكص، عف طريؽ قياـ أكثر مف ملبحظ كاحد بتقدير درجة تمؾ الملبحظة في 
آف كاحد بصكرة مستقمة كلكؿ ملبحظة عمى حدة ، إذ أف كجكد أكثر مف ملبحظ 

ة لإيجاد الثبات ، كيتـ ذلؾ لتقدير مستكل الأداء المراد قياسو يعد مف المؤشرات الجيد
بإيجاد معاملبت الاتفاؽ بيف تقديرات كؿ ملبحظىيف عمى حدة لأداء الأشخاص 

 (32: 4651)المفتي ,  المفحكصيف.                                            
 تطبيق بطاقة الملاحظة عمى العينة الاستطلاعية :  .3

عمى عينة استطلبعية بمغ  الأسئمة الصفيةظة ميارات طبقت الباحثة بطاقة ملبح
مركز محافظة بابؿ سحبكا مف بيف مدرسي مف ( مدرسان كمدرسة َٕعددىا )

( يبيف أسماء ُُ( مدرسة كالجدكؿ )ُُالمدارس المشمكلة بالدراسة مكزعيف بيف )
سي المدارس التي شكمت العينة الاستطلبعية لمبحث كجنسيا كمكقعيا كأعداد مدر 

 .ية فييا كالمدرساتالمغة العرب
 (6جدول )

 عهامبحث وجنسها وموقيبين أسماء المدارس التي شكمت العينة الاستطلاعية ل
 أعداد المدرسات أعداد المدرسيف المكقع الجغرافي اسـ المدرسة ت
 ْ ........... الحي العسكرم ع/ سكينة بنت الحسف لمبنات ُ
 .......... ٓ حي الجميكرية ث/ الحمة لمبنيف ِ
 .......... ٖ قرية فنيرة ـ/ أبي طالب المختمطة ّ
 ٕ ........ قرية ككيخات ث/ الباقر لمبنات ْ
 ٔ ......... قرية المعميرة ث/ انتظار مجيد فميفؿ لمبنات ٓ
 ............ ٖ حي الثكرة ع/ الثكرة لمبنيف ٔ
 ٖ .......... حي بابؿ ع /شط العرب لمبنات ٕ
 ٕ ............ ِنادر  طميطمةع/  ٖ
 ٔ ............ حي العسكرم بناتـ/ صفية بنت عبد المطمب لم ٗ
 ُ ٓ قرية السادة ث / حمب لمبنيف َُ
 ........ ٓ حي الجزائر ع / الجزائر لمبنيف .ُُ



 

 

ّٕ 
الباحثة المدارس بشكؿ عشكائي مف مركز الحمة عممان أف التجربة  ختارتإ

كلغاية يكـ  َُِِ/ ُِ/ِٓأياـ ابتداءن مف يكـ السبت  ٕالاستطلبعية أستمرت 
( يكـ عمى نفس العينة كفي نفس ُْكتـ إعادتيا بعد )  َُِِ/ ُِ/ ُّالخميس 

رفت الباحثة مف ، كتع َِِِ/ُ/َِكلغاية  ُ/ ُٓ( أياـ مف يكـ ٓالظركؼ كلمدة )
طريؽ التطبيؽ الاستطلبعي عمى الصعكبات التي تكاجو المدرسات كالمدرسيف أثناء 
تطبيؽ الأداة ، كمدل استعداد المدرسيف ك المدرسات للئجابة ، كمدل تقبميـ لطبيعة 

 الأداة ، كشخصت أىـ المعكقات مف طريؽ إتباع الباحثة الخطكات الآتية:
كمدرسة مف الذيف يدرسكف مادة المغة العربية ( مدرس َٕاختيار عينة مف ) .ُ

 لملبحظة أدائيـ في ميارات الأسئمة الصفية الشفكية  .
 بشكؿ جيد  . يافية استعماؿ البطاقة بعد تدريبعمى كيبملبحظ الاستعانة  .ِ
حضكر الباحث كالملبحظ بكقت كاحد كقياـ كؿ كاحد بتسجيؿ ملبحظاتو عمى  .ّ

 المعدة لذلؾ .انفراد باعتماد بطاقة الملبحظة 
  ُإيجاد ثبات معاملبت الاتفاؽ بيف الباحث كالملبحظ باعتماد )معادلة ككبر( .ْ

 لحساب نسبة الاتفاؽ.
استخرجت الباحثة معاملبت الاتفاؽ بيف الباحث كنفسو عبر الزمف كالملبحظ  .ٓ

 (.َُكنفسو عبر الزمف كما مبيف في )جدكؿ 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

                                                      
 1 

 100×‌)عدد‌مرات‌الاتفاق‌+‌عدد‌مرات‌عدم‌الاتفاق‌(‌÷‌نسبة‌الاتفاق‌=‌عدد‌مرات‌الاتفاق‌



 

 

ْٕ 
 (42جدول )

 الباحث والملاحظ باستعمال معادلة كوبرمعاملات الاتفاق بين 
 

 المهارة
نسبة الاتفاق بين 
 الباحث والملاحظ

نسبة اتفاق بين الباحث 
 ونفسه عبر الزمن

نسبة الاتفاق بين الملاحظ 
 ونفسه عبر الزمن

 %ٖٓ %ٖٔ %ُٖ صياغة الأسئمة الصفية
 %ِٖ %ْٖ %ٖٓ تكجيو الأسئمة الصفية
التنكيع في مستكيات 

 الصفيةالأسئمة 
ٖٕ% ٖٖ% ُٖ% 

 %ّٖ %ّٖ %ٕٓ الأسئمة التقكيمية
 %ِٖ %ٖٓ %ِٖ الأداء الكمي

( أف معامؿ الاتفاؽ الكمي بيف الباحث كالملبحظ بمغ  َُيتضح مف الجدكؿ رقـ )
%( كقيمة ٖٓ%(، في حيف بمغت قيمة معامؿ الاتفاؽ الكمي بيف الباحث كنفسو)ِٖ)

%( كىذا يدؿ عمى أف ِٖكنفسو عبر الزمف )معامؿ الاتفاؽ الكمي بيف الملبحظ 
ىناؾ نسب اتفاؽ جيدة بينيما كبذلؾ تعد بطاقة الملبحظة جاىزة لمتطبيؽ كبصيغتيا 

 (. مككنوى مف أربع ميارات فرعية ككالتالي:ٓالنيائية )ممحؽ 
 ( فقرة .ُُميارة صياغة الأسئمة الصفية كتضـ ) .ُ
 .( فقرة ُِميارة تكجيو الأسئمة الصفية كتضـ ) .ِ
 ( فقرات.ٖميارة التنكيع في مستكيات الأسئمة الصفية كتضـ ) .ّ
كبذلؾ تككف الدرجة الكمية لبطاقة ، ( فقرات ْسئمة التقكيمية كتضـ )ميارة الأ .ْ

يحصؿ عمييا مدرسي  ( أقؿ درجةّٓك ) ( أعمى درجةَُٓ)ىي  الملبحظة
 .جابة عف ميارات الأسئمة الصفية المغة العربية كمدرساتيا في الإ

 
 
 
 
 
 



 

 

ٕٓ 
 الأداة الثانية 
 عمؽ : تـ تحديد مراحؿ بناء اختبار ال إجراءات بناء اختبار العمق المعرفي

 (.ٓ) المعرفي كما مبيف في مخطط
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 العمق المعرفي   ختبارثل خطوات بناء ا( يم2مخطط )
 
 

 تحديد الهدف من الاختبار.4

 تحديد مستويات العمق المعرفي. 2

 صياغة فقرات الاختبار.2

فقرات عن تعميمات الإجابة صياغة .1
عن تعميمات الإجابة صياغة  الاختبار

فقرات الإعداد مفاتيح تصحيح .2
 الاختبار 

  عرض الاختبار عمى المحكمين.4
 

تطبٍك الاذتبار على العٍنت .8

 الاستطلاعٍت

 إعداد معيار تصحيح الاختبار .3
 

 . تصحٍح الاذتبار9

:الإحصائية الوصفيةخصائص ال.42 تصحيح الاختبار 
 

 إحصائياتحميل فقرات الاختبار .44
 

 الخصائص السايكومترية للاختبار.42
 

معامل 

الصعوبت 

معامل 

 الصدق
 الثباث

الموة التمٍٍزٌت 

 فعالٍت البدائل 

 فعاني

 الظاهري البناء التكوٌنً إعادة الاذتبار الفا كورنباخ

 التصحٍح ثباث



 

 

ٕٔ 
 تحديد الهدف من الاختبار : .4

 ىك لقياس العمؽ المعرفي ختبارإ ثة اليدؼ الأساسي مف بناءحددت الباح
مدرسي المغة العربية كمدرساتيا في المدارس المتكسطة  عند العمؽ المعرفي

 كالإعدادية كالثانكية .
 :  مستويات العمق المعرفيتحديد  .2

طلبع الباحثة عمى الأدبيات كالمصادر السابقة ذات العلبقة كأخذ رأم إبعد 
 الخبراء حددت مستكيات العمؽ المعرفي كىي:

 عادة الإنتاج  المستكل الأكؿ : التذكر كا 
 . المستكل الثاني : تطبيؽ المفاىيـ كالميارات 
 .المستكل الثالث : التفكير الاستراتيجي 
             .( 212: 2246)الفيل , المستكل الرابع : التفكير الممتد 

 : صياغة فقرات الاختبار .ّ
 الفقرات ما يأتي: ةراعت الباحثة عند صياغ

 أف تكتب الفقرات بمغة سيمة . . أ
 تجنب الفقرات التي تحمؿ أكثر مف معنى . . ب
 اعتماد فقرات قصيرة كمباشرة . . ت
 أف تحقؽ الفقرات أىداؼ الاختبار . . ث

إذ تـ صياغة الفقرات الخاصة بكؿ مستكل مف المستكيات الأربعة، فضـ المستكل 
( فقرات مف نكع اختيار مف متعدد، ٓالأكؿ ثلبثة أسئمة أشتمؿ السؤاؿ الأكؿ عمى )

( فقرات )التكممة( في حيف أشتمؿ السؤاؿ الثالث عمى ٓكأشتمؿ السؤاؿ الثاني عمى )
، كضـ ة لي( أسئمة مقاَُكل الثاني فضـ )( أسئمة مقاليو قصيرة ، أما المستٓ)

، كبذلؾ أصبح  ة( أسئمة مقاليٓالرابع  )المستكل ك  ، ةأسئمة مقالي( ٓ)الثالثالمستكل 
 .( ٔممحؽ )  ( فقرة ّٓعدد فقرات الاختبار بصيغتيا الأكلية )

 صياغة تعميمات الإجابة عن فقرات الاختبار .1
تـ إعداد التعميمات الخاصة بالاختبار بحيث تضمف مقدمة بسيطة عف الاختبار  

العربية راعت فييا الباحثة الكضكح كالدقة كالاختصار لمساعدة مدرسي المغة 



 

 

ٕٕ 
فقراتو ، إذ أكضحت اليدؼ مف الاختبار ككيفية الإجابة  فكمدرساتيا في الإجابة ع
أف الإجابة تككف عمى  تبار، مكضحةتبار كعدد أسئمة الاخعمى فقراتو كزمف الاخ

كما كأكضحت الباحثة لممدرسيف ، كرقة الأسئمة كمحاكلة إنياء الاختبار حتى النياية 
 كالمدرسات بأف الاختبار ىك لغرض البحث العممي .

 
 إعداد مفاتيح تصحيح فقرات الاختبار .2

يح تمثؿ تـ إعداد مفاتيح تصحيح فقرات اختبار العمؽ المعرفي ككانت ىذه المفات
( ، كالتي في حاؿ تطابؽ إجابة المختبر معيا يمنح ٕالإجابة النمكذجية) ممحؽ 

درجة كاممة عمى الفقرة كلمتأكد مف مدل صلبحيتيا عرضت الباحثة مفاتيح التصحيح 
 %(.ََُعمى الخبراء ككانت آرائيـ بأنيا صالحة بنسبة )

 
 إعداد معيار تصحيح الاختبار .3

مفاتيح تصحيح فقرات الاختبار كحرصان منيا عمى بعد أف أعدت الباحثة 
مكضكعية التصحيح لكؿ فقرة مف الفقرات كلككف الأسئمة المقالية ممكف أف تتسـ 

، تـ إعداد معياران تصحيحيان لكؿ فقرة مف نكع الأسئمة المقالية ، ابة ي الإجبالذاتية ف
 ،  ر أعمى درجةحيث أشتمؿ ىذا المعيار عمى تحديد الإجابات التي تمنح المختب

كالإجابات التي تمنح المختبر أقؿ درجة كاختمفت عدد الفقرات الخاصة بكؿ معيار 
( درجة أعد ِباختلبؼ الدرجة الكمية لمسؤاؿ ، فالأسئمة التي تككف درجتيا الكمية )

( ّليا ثلبثة معاير في حيف أعدت أربعة معايير لمفقرات التي تككف درجتيا الكمية )
 (.ٖدرجات ممحؽ )

 صدق الاختبار الظاهري .ٕ
ير التصحيح تـ يلمتأكد مف صلبحية فقرات الاختبار كمفاتيح تصحيحو كمعا

( خبير كخبيرة  في مجاؿ طرائؽ التدريس ِِعرضيا عمى الخبراء البالغ عددىـ )
 ( يبيف ذلؾ .ُُ( ، كجدكؿ )ٗكالاختبار كالقياس كعمـ النفس ) ممحؽ 

 
 



 

 

ٕٖ 
 (44جدول )

 حول مدى صلاحية فقرات اختبار العمق المعرفينتائج أراء الخبراء 
  المستوى

 الفقرة
النسبة  2قيمة كا أراء المحكمين

 المئوية
 مستوى
المحسو  معارضون موافقون الدلالة

 بة
 الجدولية

 
تاج
الإن
دة 
عا
 وا 
ذكر

الت
 

     

اؿ 
سؤ
ال

كؿ
أ

 

ُ ،ِ ُْ ٖ ُ.ِٗ  
 
 
 
 
 
 
 
 
ّ.ْٖ 

 غير دالة %ّٔ
 دالة %ٓٗ ُ.ُٖ ُ ُِ ٓ، ْ، ّ

اني
 الث
ؤاؿ
الس

 ُ ،ّ  دالة %َٗ ٕ,ُْ ِ َِ 
ِ  ،ْ  دالة %ََُ ِِ صفر ِِ 

 غير دالة %ٖٔ ٗ.ِ ٕ ُٓ ٓ

لث
الثا
اؿ 
سؤ
ْ،  ُ ال  غير دالة %ٖٔ ٗ.ِ ٕ ُٓ 

ِ  ،ٓ  دالة %َٗ ٕ.ُْ ِ َِ 
 دالة %ٖٔ ٔ.ُُ ّ ُٗ ّ

 
يم 
فاه
الم
ق 
طبي
ت

رات
مها
 وال

ُ ،ٔ,َُ  دالة غير %ٖٔ ٗ.ِ ٕ ُٓ 
ِ ،ْ ،ٖ  دالة %ٓٗ ُ.ُٖ ُ ُِ 
ّ ،ٓ ،ٕ ،

ٗ 
 غير دالة %ٖٔ ٗ.ِ ٕ ُٓ

 
 التفكير

 الاستراتيجي
ُ  ،ّ ،ٓ  دالة %ََُ ِِ صفر ِِ 

 غير دالة %ّٔ ٗ.ُ ٖ ُْ ِ
 دالة %َٗ ٕ.ُْ ِ َِ ْ

 دالة %ٖٔ ٔ.ُُ ّ ُٗ ُ التفكير الممتد
ِ ،ّ ،ْ 

،ٓ  
 دالة %ٓٗ ٖ.ُٖ ُ ُِ

 (ُ( كدرجة حرية تساكم )َٓ.َ( عند مستكل دلالة )ْٖ.ّالجدكلية ) ِقيمة كا
كتـ ، اء باستخراج قيمة مربع كام حممت الباحثة إحصائيا نتائج آراء الخبر 

المحسكبة أكبر مف القيمة  ِالتكصؿ إلى إبقاء الفقرات الدالة كالتي كانت فييا قيمة كا
، كأشتمؿ عمى الفقرات التالية ( ُ( كدرجة حرية)َٓ,َالجدكلية عند مستكل دلالة )
 كحسب المستكيات الأربعة:



 

 

ٕٗ 
            ( مف السؤاؿ الأكؿ ، كالفقرةٓ، ْ، ّمستكل الأكؿ : الفقرة )ال . أ

 الثالث. ( مف السؤاؿٓ، ّ،  ِك الفقرة ) مف السؤاؿ الثاني( ْ، ّ،  ِ، ُ)
 (.ٖ، ْ،  ِالمستكل الثاني: جاءت مكافقة الخبراء عمى الفقرات ) . ب
 (.ٓ، ْ،  ّ، ُالمستكل الثالث : جاءت مكافقة الخبراء عمى الفقرات )  . ت
 (ٓ، ْ، ّ، ِ،  ُالمستكل الرابع : جاءت مكافقة الخبراء عمى الفقرات )  . ث

 ِكتـ رفض الفقرات التي لـ تحصؿ عمى مكافقة المحكميف ككانت فييا قيمة كا

  المستكل الأكؿ  ( مفِ، ُالمحسكبة أقؿ مف القيمة الجدكلية كىي : الفقرة ) 
( مف السؤاؿ الثالث   ْ،  ُ( مف السؤاؿ الثاني ، الفقرة ) ٓ)السؤاؿ الأكؿ ( ، الفقرة )

( مف ِ( مف المستكل الثاني ، كالفقرة ) َُ،  ٗ، ٕ،  ٔ، ٓ،  ّ،  ُ، الفقرة ) 
كبذلؾ يككف العدد الكمي لفقرات الاختبار بعد عرضو عمى الخبراء ، تكل الثالث المس
قرة كبيذا الأجراء يككف قد تحقؽ الصدؽ الظاىرم للبختبار ، أما التعديلبت ( فِِ)

(% ٖٖالتي أقترحيا الخبراء عمى تعديؿ صياغة بعض الفقرات حيث اتفقكا كبنسبة )
 ( يبيف ذلؾ . ُِعمى إجراء تمؾ التعديلبت كالجدكؿ )

 (42جدول )
 عمى فقرات اختبار العمق المعرفي أُجريت التعديلات التي

 بعد التعديل قبل التعديل الفقرة المستكل
 عنكني البيتيف مف الشعر عنكني البيتاف مف الشعر ِ الأكؿ
صنؼ بيف لاـ الجحكد كلاـ  ْ الثاني

 التعميؿ كلاـ الأمر
 قارف بيف لاـ الجحكد كلاـ التعميؿ كلاـ الامر .

الطرائؽ التي تطبؽ    إذكر ْ الثالث
في التدريس في المؤسسات 
التربكية كبيف ما يركز منيا 

 عمى المادة الدراسية ؟

صنؼ الطرائؽ كالاستراتيجيات التي تطبؽ   
في التدريس في المؤسسات التربكية . 

كبيف ما يركز منيا عمى المادة الدراسية ، 
 كما يركز عمى فكر المتعمـ ؟

%( عمى إجراء تعديؿ عمى بدائؿ السؤاؿ الأكؿ مف َٖفيما أتفؽ الخبراء كبنسبة )
المعمـ ( إلى  تغير البديؿ الرابع مف الفقرة الثالثة مف )دليؿ، كتـ المستكل الأكؿ 

 (. دريسية)الطريقة الت



 

 

َٖ 
 تطبيق اختبار العمق المعرفي عمى العينة الاستطلاعية .ٖ

عمى عينة  بصيغتو الاكلية المعرفي قامت الباحثة بتطبيؽ اختبار العمؽ
المدارس المشمكلة بالدراسة  مف بيف ( مدرسان كمدرسة سحبكإَاستطلبعية بمغت )

ختارتيـ الباحثة بشكؿ عشكائي مف مركز الحمة لمتعرؼ إ( مدرسة ُُمكزعيف بيف )
 : عمى 
 .المعنى ة ك مدل كضكح التعميمات كالفقرات مف حيث الصياغ . أ
 ستعداد المدرسيف ك المدرسات كمدل تقبميـ لطبيعةإمعرفة الصعكبات كمدل  . ب

تطلبعي لاختبار ، كفي ضكء التطبيؽ الاس الأداة كتشخيص أىـ المعكقات
 . العمؽ المعرفي 

حتساب إمف خلبؿ 1( دقيقةٕٓالاختبار ب ) تحديد الزمف الكمي للئجابة عمى . ت
 .الاستطلبعية  المتكسط الحسابي لزمف أفراد العينة

معكقات أك صعكبات في تطبيقو مف خلبؿ عدـ كجكد كجدت الباحثة إنو لا تكجد 
أم اعتراض عميو مف المدرسيف كالمدرسات عممان أف التجربة الاستطلبعية 

/ ُّكلغاية يكـ الخميس  َُِِ/ ُِ/ِٓأياـ ابتداءن مف يكـ السبت  ٕأستمرت 
ى نفس العينة كفي نفس الظركؼ ( يكـ عمُْكتـ إعادتيا بعد )  َُِِ/ ُِ

كذلؾ لحساب المعاملبت  َِِِ/ُ/َِكلغاية  ُ/ ُٓ( أياـ مف يكـ ٓكلمدة )
 الإحصائية.

 تصحيح الاختبار: .6
%( مف الحاصميف َٓتـ تصحيح الأجكبة كترتيبيا تصاعديان كأخذ النسبة العميا )

الدرجات %( مف الحاصميف عمى أدنى َٓعمى أعمى الدرجات كذلؾ أخذ نسبة )
 .ة( مدرسان كمدرسّٓفي كؿ مجمكعة ) حيث بمغ عدد المدرسيف
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ُٖ 
 الخصائص الإحصائية الوصفية لاختبار العمق المعرفي 

بعد تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلبعية تـ إيجاد الخصائص الإحصائية 
 ( .ُّللبختبار كظيرت النتائج المبينة في جدكؿ )
 (42جدول )
 الوصفية للاختبار الخصائص الإحصائية

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

كالكسيط كالمنكاؿ متقاربة كثيران ( أىف قيـ الكسط الحسابي ُّ) جدكؿيتبيف لنا مف 
كىذا يعني إف التكزيع يقترب مف التكزيع الطبيعي ، كتـ التحقؽ ما إذا كانت نتائج 
العينة تتبع التكزيع الطبيعي أـ لا مف خلبؿ اختبار )ككلمكغكركؼ سمير نكؼ( لعينة 

لنظرم كاحدة كىك اختبار لا معممي يقارف بيف التكزيع الفعمي لمبيانات كالتكزيع ا
المحدد لمبيانات لمتعرؼ عمى التطابؽ أك الاختلبؼ بيف التكزيعي إذ بمغت قيمة 

( كىذا  َٓ.َ( أكبر مف) ْٕ.َ) ( بمستكل دلالةْٖ.ُالمحسكبة )  ُ(ks)اختبار
يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية كبتالي تطابؽ التكزيع الفعمي مع 
التكزيع النظرم أم إمكانية تطبيؽ الكسائؿ الإحصائية التي تستكجب شرط اعتدالية 

                                                      
1 

 .D = Maximum |F1(X) - F2(X)|)‌)سميرنوف‌للوضع‌الطبيعي-اختبار‌كولموغوروف Kolmogorov-Smirnov Test 
For Normality 

 
 

 قيمتها المؤشرات الإحصائية
 261412 الوسط الحسابي

 22 الوسيط
 22 المنوال

 3135 الانحراف المعياري
 11135 التباين
 21421 الالتواء
 21225 التفرطح
 21 المدى
 42 اقل درجة
 14 اعمى درجة



 

 

ِٖ 
 التكزيع كمنيا اختبار )ت( الذم يطبؽ لحساب القكة التمييزية لاختبار العمؽ

فقرات المقالية (  كالإجراءات الأخرل اللبحقة الخاصة بتحقيؽ أىداؼ المعرفي) ال
 البحث.

 
 ( يبيف تكزيع درجات العمؽ المعرفيّشكؿ )

  ًتحميل فقرات الاختبار إحصائيا: 
التحميؿ الإحصائي يعتبر مف أىـ الخطكات في مراحؿ بناء الاختبار كذلؾ ككنو 

فالغاية منو إبقاء الفقرة الجيدة يكشؼ عف مدل صلبحية الفقرات كمكاطف ضعفيا ، 
 كالمناسبة كالتعديؿ لمفقرات غير الجيدة كغير المناسبة .
 (242: 2242)الكبيسي ,                                                   

 كيقصد بو "تحميؿ درجات المقياس استنادا إلى البناء النفسي لمخاصية المراد قياسيا" 
 (Stanley and Hopkins, 1972;p111)                                                                                

كمف أجؿ معرفة معامؿ صعكبة كسيكلة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار، كمدل 
قدرتيما عمى تمييز الفركؽ الفردية لمصفة المراد قياسيا، كالكشؼ عف مدل فاعمية 

اصة في فقرات الاختيار ختيار الإجابة كخإي الفقرات التي تتطمب الخاطئة ف البدائؿ
، فأف التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار يمكف أف يسير ضمف الخطكات  مف متعدد
 الآتية:
 



 

 

ّٖ 
 معامل الصعوبة والسهولة لمفقرات :‌. أ

إف أم فقرة في الاختبار يجب أف لا تككف سيمة جدان بحيث يستطيع كؿ أفراد 
الإجابة عمييا، أك أف تككف صعبة جدان فيفشؿ فييا الجميع ، كعمى كجو العينة 

العمكـ يجب أف تحقؽ الفقرة الكاحدة أقصى نجاح في التمييز بيف الطمبة إذا كاف 
 %( مف أفراد العينة في الإجابة عمييا. َٓمستكل صعكبتيا يسمح بنجاح )

 الفقرات الموضوعية : -
لمفقرات المكضكعية لاختبار العمؽ  تـ إيجاد معامؿ الصعكبة كالسيكلة

المستكل الأكؿ( باستعماؿ معادلة الصعكبة كمعادلة السيكلة الخاصة ) المعرفي
 ( يكضح ذلؾ.ُْبالفقرات المكضكعية كجدكؿ )

 (41جدول )
 قيم معامل الصعوبة والسهولة لمفقرات الموضوعية لاختبار العمق المعرفي

قيمة معامل  معامل الصعوبةقيمة  عدد الإجابات الصحيحة الفقرة
 الدنيا العميا السهولة

ُ 24 42 َ.ْٖ َ.ِٓ 
ِ 25 45 َ.ٔٓ َ.ّٓ 
ّ 45 41 َ.ْٓ َ.ٓٓ 
ْ 22 43 َ.ٖٔ َ.ِّ 
ٓ 23 22 َ.ٔٓ َ.ّٓ 
ٔ 23 22 َ.ٔٓ َ.ّٓ 
ٕ 25 44 َ.ْٔ َ.ّٔ 
ٖ 26 46 َ.ٖٔ َ.ِّ 
ٗ 24 46 َ.ُٕ َ.ِٗ 
َُ 22 46 َ.َٔ َ.َْ 
             ف ف معامؿ صعكبة الفقرات تراكح بيتبيف لنا إ (ُْ جدكؿ ) مف

( جاءت بمستكل صعكبة متكسطة في حيف  ّ،  ُ( فالفقرات ) ُٕ,َ -ْٓ.َ) 
،  ( حسب تصنيؼ إيبؿَٕ -َٔجاءت الفقرات المتبقية بمستكل صعب تراكح بيف )



 

 

ْٖ 
لة ( أم بيف سيؿ كمتكسط السيك ٓٓ.َ – ِٗ.َأما معامؿ السيكلة فتراكح بيف )

كبذلؾ تككف جميع الفقرات مقبكلة ، إف مستكل الصعكبة كمما اقترب مف الكاحد 
صحيح كاف الاختبار أصعب محددان معامؿ الصعكبة عمى إنو النسبة المئكية لعدد 

 الإجابات الخاطئة مف العدد الكمي لعينة الدراسة التي حاكلت الإجابة عف السؤاؿ .
 (21:  4652عودة , )                                                      

  الفقرات المقالية :
تـ إيجاد معامؿ الصعكبة كالسيكلة لمفقرات المقالية لاختبار العمؽ المعرفي 

( ُٓباستعماؿ معادلة الصعكبة كمعادلة السيكلة الخاصة بالفقرات المقالية كجدكؿ )
 يكضح ذلؾ :

 (42جدول )
 والسهولة لمفقرات المقالية لاختبار العمق المعرفييبين قيمة معامل الصعوبة 

 مجموع علامات الفقرة المستوى
 المجموعتين

درجة  
 لمسؤال

قيمة معامل 
 الصعوبة

قيمة معامل 
 السهولة

  62 ُ الثاني
 رجةد ِ

َ.ْٔ َ.ّٔ 
ِ 422 َ.ُٕ َ.ِٗ 
ّ 423 َ.ٕٓ َ.ِٓ 

  422 ُ الثالث
 رجاتد ّ

َ.ِٔ َ.ّٖ 
ِ 445 َ.ٓٔ َ.ْْ 
ّ 412 َ.ٕٔ َ.ّّ 
ْ 426 َ.ٔٔ َ.ّْ 

  452 ُ الرابع
 رجاتد ْ

َ.ٔٓ َ.ّٓ 
ِ 425 َ.ْٗ َ.ُٓ 
ّ 411 َ.ُٓ َ.ْٗ 
ْ 412 َ.َٓ َ.َٓ 
ٓ 412 َ.َٓ َ.َٓ 

    ( تبيف لنا أف قيمة معامؿ الصعكبة تراكح ما بيف ُٓمف جدكؿ )
( مف ٓ، ّ,ْ، ِالثالث كالفقرات)( مف المستكل ِ( فالفقرات ) ْٗ.َ -ٕٓ.َ)

بقية الفقرات فجاءت بمستكل  بمستكل صعكبة متكسط ، أما المستكل الرابع جاءت



 

 

ٖٓ 
( أم سيؿ ُٓ,َ -ِٗ,َكبالنسبة لمعامؿ السيكلة فقد تراكح ما بيف ) ، صعب 

 كمتكسط السيكلة ، كبذلؾ تككف جميع الفقرات مقبكلة .
 معامل تمييز فقرات الاختبار‌. ب

الفركؽ الفردية بيف الأفراد الذيف  تمييز ؿ التمييز قدرة الفقرة عمىيقصد بمعام
يعرفكف الإجابة كالذيف لا يعرفكف الإجابة الصحيحة لكؿ فقرة أك سؤاؿ مف الاختبار، 
أم قدرة الفقرة عمى التمييز بيف الطمبة الممتازيف كالضعاؼ. إذ أف كؿ فقرة لا بد أف 

كف تككف ليا قدرة عمى التمييز بيف مف يحصمكف عمى درجات كاطئة كمف يحصم
 .عمى درجات عالية
لاستخراج القكة التمييزية كالتي ىي المؤشر طريقة المكازنة الطرفية أتبعت الباحثة 

لمفركؽ بيف المستجيبيف الحاصميف عمى درجات مرتفعة كالحاصميف عمى درجات 
منخفضة في السمة المراد قياسيا، كتعتمد الطريقة عمى تقسيـ درجات الأفراد إلى 

 نيا ثـ إيجاد معامؿ التميز بيف الدرجات.مجمكعتيف عميا كد
(Gregory,2015; 12) 

بعد تطبيؽ الاختبار عمى أفراد العينة الاستطلبعية عمدت الباحثة إلى تحكيؿ 
 عمى كفؽ الخطكات الآتية:الاستجابات إلى جداكؿ معالجة البيانات كتحميميا 

أماـ كؿ ( مدرس كمدرسة لغة عربية كذلؾ بكضع درجة َٕتحميؿ إجابات ) -
 للئجابة مف قبؿ كؿ مجيب. ًفقرة مف فقرات الاختبار كفقا

مف أعمى درجة إلى أدنى  ًتنازليا ًرتبت الدرجات الكمية لأفراد العينة ترتيبا -
 درجة.

%( مف الدرجات الدنيا حيث َٓ%( مف الدرجات العميا ك)َٓاختير منيا ) -
التكزيع باعتبارىا %( مف َٓاستعماؿ أعمى كأدنى )"  Kelleyيقترح كيمي 

 (422:  4656)فرج ,                           ."المجمكعتيف الطرفيتيف
ابة كلغرض حساب القكة ( إستجّٓ%( في كؿ مجمكعة )َٓمثمت نسبة ) -

ستعممت الباحثة معادلة التمييز الخاصة بالفقرات المكضكعية إالتمييزية 
( لعينتيف مستقمتيف كذلؾ لاختبار دلالة الفركؽ بيف T.testالاختبار التائي )ك 



 

 

ٖٔ 
ستعانت الباحثة ببرنامج الحزمة ا  ف الطرفيتيف لمفقرات المقالية  ك المجمكعتي

 ( لمعالجة البيانات.spss.الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )
 الفقرات الموضوعية : -

في تـ التحقؽ مف معامؿ تمييز الفقرات المكضكعية لاختبار العمؽ المعر 
 ( يبيف قيمة معامؿ التمييز:ُٔ)المستكل الأكؿ ( باستعماؿ معادلة التمييز كالجدكؿ )

 (43جدول )
 قيم معامل تمييز الفقرات الموضوعية للاختبار

 الدلالة الإحصائية قيمة معامل التمييز رقم السؤال
 داؿ ِِ.َ الأول
 داؿ ِٖ.َ الثاني
 غير داؿ ُُ.َ الثالث
 داؿ َْ.َ الرابع
 غير داؿ ُُ.َ الخامس
 غير داؿ ُٕ.َ السادس
 داؿ ُّ,َ السابع
 داؿ ِٖ.َ الثامن
 داؿ ّْ.َ التاسع
 غير داؿ ُُ.َ العاشر

 
 و( فقرات غير دال َُ،  ٔ،  ٓ،  ّ( تبيف لنا أف الفقرات )ُٔمف جدكؿ )

إذ كمما كاف تمييز الفقرات أعمى كمما كانت أفضؿ، كقدـ ، يجب حذفيا  .)ضعيفة(
معياران لمقارنة القكة التمييزية كالجدكؿ الآتي يكضح ىذا المعيار ، كىذا  (  Eblايبؿ)

 (.ُٕالمعيار خاص بفقرات اختيار مف متعدد كما مبيف في جدكؿ )
 

 
 



 

 

ٖٕ 
 (44جدول )

 معيار القوة التمييزية لمفقرات الموضوعية
 تقيم الفقرة معامل التمييز

 فقرة جيد جدان  فأكثر َْ.َ
 جيدة إلى حد ما ّٗ.َ – َّ.َ
 فقرة حدية تخضع لمادة لمتحسيف ِٗ.َ – َِ.َ

 فقرة ضعيؼ تحذؼ أك يتـ تحسيف َِ.َأقؿ مف 
 الفقرات المقالية : -

تحققت الباحثة مف القكة التمييزية لمفقرات المقالية باستعماؿ اختبار)ت( لعينتيف 
 .(ُٖجدكؿ )كما في  كمقارنة قيمة )ت(المحسكبة بالقيمة الجدكلية مستقمتيف

 (45جدول )
 نتائج  القوة التميزية لاختبار العمق المعرفي بطريقة المجموعتين الطرفيتين

 
 ت

 
 المستكل

 القيمة التائية المجمكعة الدنيا المجمكعة العميا
الكسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

الكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 الجدكلية المحسكبة المعيارم

المستكل  ُ
 الثاني

 

ُ,ْٖٔ َ,ِٖٓ ُ,َََ َ,ٔٔٔ ّ,ّٔٗ 

 
 
ُ,ٗٓ 
 
 
 
 
 

 دالة
 دالة ُٕٓ,ّ ُِٔ,َ َِٓ,ُ ْٓٗ,َ ُّٔ,ُ ِ
 دالة ِّٕ,ّ ّٓٓ,َ َُِ,ُ ِْٓ,َ ّٔٔ,ُ ّ
المستكل  ُ

 الثالث
 دالة ُٓٔ,ْ َٖٓ,َ ِّٔ,ُ ِٖٓ,َ ُّٓ,ِ

 دالة ُُْ,ٔ ُّٕ,َ ٖٕٗ,َ ُّٕ,َ َُِ,ِ ِ
 دالة َِْ,ْ ٔٗٔ,َ ّْٕ,ُ ِٗٔ,َ ُِْ,ِ ّ
 دالة َٕٗ,ّ ِٗٔ,َ ٖٕٓ,ُ ٔٗٔ,َ ّْٕ,ِ ْ
مستكل ال ُ

 الرابع
 دالة ٕٗٗ,ّ ّٔٗ,َ َُٓ,ِ ْٖٓ,َ َُِ,ّ

 غير دالة ٖٖٗ,ُ ِْٓ,ُ َََ,ِ َْٖ,ُ ّْٕ,ِ ِ
 دالة ِٖٔ,ّ َِ,ُ ُّٓ,ُ ْٔٗ,َ ّْٕ,ِ ّ
 دالة َٖٔ,ْ ْٗٗ,َ َُٓ,ُ َْٗ,َ ِٔٓ,ِ ْ
 دالة ْْٗ,ِ ُٕٔ,ُ ُٕٓ,ُ ُْٕ,ُ ِّٔ,ِ ٓ



 

 

ٖٖ 
(  ُْ,ٔ -ْٗ,ِ)تراكحت بيف( إف قيمة )ت( المحسكبة ُٖجدكؿ )مف  لنا يتضح

( َٓ,َ( عند مستكل دلالة )ٓٗ,ُف قيمة )ت( الجدكلية البالغة )كىي جميعان أعمى م
( مف المستكل الرابع كالتي كانت قيمة )ت( ِ( ماعدا الفقرة ) ٖٔكدرجة حرية )

المحسكبة أقؿ مف قيمة )ت( الجدكلية لذلؾ تحذؼ الفقرات غير الدالة مف الاختبار 
 ( فقرة.ُٕليتبقى )
 :الخاطئة فعالية البدائل‌. ت

تحتكم فقرات الاختيار مف متعدد عمى بدائؿ متعددة للئجابة كليذه البدائؿ  
عتبارات فنية عند اختيارىا ، كمف المفركض أف تككف البدائؿ فعالة بما فيو  صفات كا 
الكفاية لاف يخطئ البعض بيا كليس الجميع ، فلب فائدة مف بديؿ خاطئ يخطئ فيو 

    تـ إيجاد فعالية البدائؿ لمفقرات المكضكعية الثلبثةيع أك يعرفو الجميع، إذ الجم
 .( ُٗ( كما مبيف في الجدكؿ ) ّ، ِ،  ُ)

 (46جدول رقم )
 لممستوى الأول )اختيار من متعدد( الخاطئة فعالية البدائل

مجمكع  الفقرة
الإجابات 
 الخاطئة لمعميا

مجمكع الإجابات 
 الخاطئة لمدنيا

 فعالية
 البديؿ أ

فعالية 
البديؿ 
 ب

فعالية 
البديؿ 
 ت

فعالية 
البديؿ   

 ث
 صفر -ُُ.َ صحيحة -ُُ.َ ِْ ُْ ُ
 -ُْ.َ -ُٕ.َ صفر صحيحة ُٕ ٕ ِ
 صحيحة ُْ.َ -ِ.َ -ِِ.َ ُِ ُٕ ّ

مف  مدرسيف( أف ىذه الفقرات قد جذبت الُٗاتضح لنا مف جدكؿ ) 
كالبديؿ الفعاؿ ىك البديؿ الذم يجيب عميو المجمكعة الدنيا أكثر مف المجمكعة العميا 

 مكعة العميا كتككف قيمتو بالسالبأفراد في المجمكعة الدنيا أكثر مف الأفراد في المج
كالبديؿ غير الفعاؿ ىك البديؿ الذم يجيب عميو أفراد المجمكعة العميا أكثر مف 

تخراجو مف الأفراد في المجمكعة الدنيا كتككف قيمتو مكجب، كعمى كفؽ ما تـ إس
نتائج نجد أف جميع البدائؿ فعالة ، ماعدا البديؿ )ت( بديؿ غير فعاؿ في السؤاؿ 

 .( لذا تـ إستبعاده ُْ.َء بقيمة )الثالث فقد جا



 

 

ٖٗ 
 الخصائص السايكومترية للاختبار 
 صدق الاختبار -

الصدؽ مدل قدرة الاختبار كأداة قياس الخاصية التي كضع مف أجميا، يمثؿ 
إلى  باليدؼ الذم يبنى الاختبار مف أجمو كبالقرار الذم يتخذ استنادان كيتعمؽ أيضان 

درجاتو، كليتحقؽ ذلؾ تكجد عدة مؤشرات يجب أف تتكفر فيو ، ككمما زادت مؤشرات 
 (p121:Hogan,2015)                          المقياس زادت ثقتنا بو.      

 بالطرائؽ الآتية:كقد تـ التحقؽ مف الصدؽ لاختبار العمؽ المعرفي 
 الصدق الظاهري: . أ

ىك الإشارة إلى ما يبدك أف الاختبار يقيسو أم أف الاختبار يتضمف فقرات يبدك 
أنيا عمى صمة بالمتغير الذم يقاس كأف مضمكف الاختبار متفؽ مع الغرض منو، 
كىك المظير العاـ للبختبار مف حيث نكع المفردات ككيفية صياغتيا كمدل كضكحيا 

 ( 423: 4662, وأخرون )الإماميا ككضكحيا .           الاختبار كدقت كتعميمات
كلقد تحقؽ ذلؾ عندما تـ عرض فقرات ىذا الاختبار بصكرتيو الأكلية، كتعميماتو، 

 كافقكا عمى صلبحيتيا خبراءعمى مجمكعة مف ال كمعاييره كمفاتيح تصحيحو
 ب . صدق البناء التكويني

عف طريؽ عمدت الباحثة إلى إحتساب صدؽ الاختبار بطريقة الاتساؽ الداخمي 
حساب معامؿ ارتباط درجة كؿ فقرة بالدرجة الكمية لممقياس كارتباطيا بدرجة المجاؿ 
الذم تنتمي إليو الفقرة، فضلبن عف درجة المجاؿ بالدرجة الكمية لممقياس كتككف بعدة 

 أساليب:
 ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس سموبإ -

 "كىذا يعتمد لمكشؼ عف أف كؿ فقرة مف الفقرات تشير إلى اتجاه المقياس نفسو"
 (224:  4664)عبد الرحمن ,                                                  

درجات استعممت الباحثة معامؿ ارتباط بيرسكف لإيجاد العلبقة الارتباطية بيف 
 ( يبيف ذلؾ.َِكؿ فقرة مف فقرات المقياس مع الدرجة الكمية لممقياس،  كالجدكؿ )

 
 



 

 

َٗ 
 (22) جدول

 بالدرجة الكمية لاختبار العمق المعرفي الفقرةارتباط 
الفقرة أو  المستوى

 السؤال
قيمة معامل 
 الارتباط

قيمة مستوى 
 (sigالدلالة )

الدلالة 
 المعنوية

التذكر وا عادة الإنتاج
 

 دال معنويا 2122 21235 4
 دال معنويا 2122 21222 2
 غير دال 2146 21423 2
 دال معنويا 2122 21241 1
 غير دال 2122 21422 2
 غير دال 2126 21422 3
 دال معنويا 2122 21264 4
 دال معنويا 2122 21125 5
 دال معنويا 2122 21261 6
 غير دال 2125 21222 42

تطبيق 
 المهارات

 دال معنويا 2122 21126 4
 دال معنويا 2122 21145 2
 دال معنويا 2121 21213 2

التفكير 
 الاستراتيجي

 دال معنويا 2122 21211 4
 دال معنويا 2122 21322 2
 دال معنويا 2122 21215 2
 دال معنويا 2122 21226 1

 دال معنويا 2122 21152 4 التفكير الممتد
 غير دال 2122 21412 2
 دال معنويا 2122 21265 2
 دال معنويا 2122 21343 1
 دال معنويا 2122 21232 2

 (.ٖٔكدرجة حرية ) (0,05)عند مستكل دلالة(0,235)لمعامؿ الارتباط  حرجةالقيمة ال
 



 

 

ُٗ 
(  نجد أف قيمة معامؿ الارتباط بيف درجة الفقرات َِمف ملبحظة الجدكؿ رقـ )

( ِْٔ,َ_ ٕٔٔ,َكالدرجة الكمية للبختبار لمفقرات الدالة إحصائيا تراكحت بيف )
نجد أف جميع الفقرات الدالة جاءت  (ِّٓ,َ(البالغة  حرجةكعند مقارنتيا بالقيمة ال

( َٓ,َبقيـ محسكبة أكبر مف القيمة الجدكلية كبمستكيات دلالة أصغر أك يساكم )
في حيف تراكحت قيمة معامؿ الارتباط لمفقرات غير الدالة بنسب منخفضة نسبيان 

(   ِّٓ.َ)( كعند مقارنتيا بالقيمة الجدكلية البالغة َُِ,َ -َِّ,َتراكحت بيف)
كبمستكيات دلالة أكبر مف مستكل  أف قيميا أصغر مف القيمة الجدكليةنجد 

(َ,َٓ.) 
 
 سموب ارتباط درجة الفقرة بدرجة المجال الذي تنتمي اليهإ -

تعد العلبقة بيف الفقرة كالمجاؿ الذم تنتمي أليو مؤشران عمى الاتساؽ الداخمي 
 (Anastasi, 1976.p.127)                     لمفقرات داخؿ بناء مجاليا .

إستعممت الباحثة معامؿ ارتباط بيرسكف لإيجاد العلبقة الارتباطية بيف درجة 
كؿ فقرة مف فقرات الاختبار كدرجة المجاؿ الذم تنتمي إليو كلجميع أفراد العينة 

 .(ُِكمدرسة ككما في الجدكؿ ) ان ( مدرسَٕالاستطلبعية كالبالغ عددىـ )
 
 
 
 
 
 
 

 
 



 

 

ِٗ 
 (24جدول )

 الفقرة بدرجة المجال الذي تنتمي اليه ارتباط درجة
الفقرة أو  المجال

 السؤال
قيمة معامل 
 الارتباط

قيمة مستوى 
 (sigالدلالة )

الدلالة 
 المعنوية

عادة  التذكر وا 
 الإنتاج

 دالة 2122 21122 4
 دالة 2122 21152 2
 دالة 2122 21153 2
 دالة 2122 21125 1
 دالة 2122 21234 2
 دالة 2122 21222 3
 دالة 2.22 21311 4
 دالة 2122 21346 5
 دالة 2122 21234 6
 دالة 2121 21223 42

تطبيق 
 المهارات

 دالة 2122 21442 4
 دالة 2122 21523 2
 دالة 2122 21343 2

التفكير 
 الاستراتيجي

 دالة 2122 21342 4
 دالة 2122 21524 2
 دالة 2122 21454 2
 دالة 2122 21436 1

 دالة 2122 21224 4 التفكير الممتد
 دالة 2122 21421 2
 دالة 2122 21422 2
 دالة 2122 21522 1
 دالة 2122 21242 2

 (.ٖٔ( كدرجة حرية )َٓ,َمستكل دلالة) عند ( ِّٓ,َالقيمة الجدكلية لمعامؿ الارتباط ) 



 

 

ّٗ 
( أف قيـ معاملبت الارتباط بيف درجة الفقرة كالدرجة ُِجدكؿ )تبيف لنا مف 

( َٓ,َالكمية لممجاؿ الذم تنتمي إليو لمفقرات دالة إحصائيا عند مستكل دلالة )
( ِّٔ,َ-ْْٔ,َ( حيث تراكحت قيـ الارتباط لممجاؿ الأكؿ )ٖٔكدرجة حرية )

ؿ ( كلممجإّٔ,َ-ُِٖ,َ( كلممجاؿ الثالث )ٕٔٔ,َ -ٖٔٓ,َكلممجاؿ الثاني )
( ، كعند مقارنة القيمة المحسكبة لمعامؿ الارتباط بالقيمة ُِٓ,َ-َٖٓ,َالرابع )

حسكبة أكبر ( نجد أف جميع الفقرات دالة إحصائيا بقيـ مِّٓ,َ)الجدكلية البالغة 
 .مف القيمة الجدكلية

 للاختبارسموب ارتباط درجة المجالات مع بعضها و بالدرجة الكمية إ -
ف درجة كؿ ارتباط بيرسكف لإيجاد العلبقة الارتباطية بيإستعممت الباحثة معامؿ 

 (.ِِكالجدكؿ ) ختبارة الكمية للببعضيا كبالدرجب ختبارمجاؿ مف مجالات الا
 (22جدول )

 ختباربعضها و بالدرجة الكمية للاب تالمجالاعلاقة 
 المجال
 

 المجال
 الأول

المجال  
 الثاني
 

المجال 
 الثالث

المجال 
 الرابع

الدرجة 
 الكمية

القيمة 
الجدول
 ية

الدلالة 
 الإحصائية

عادة الإنتاج   21166 21424 21212 21222 4 التذكر وا 
َ,ِّٓ 

 دالة
 دالة 21152 21231 21224 4 21222 تطبيق المفاهيم

 دالة 21446 21242 4 21224 21212 التفكير الاستراتيجي
 دالة 21542 4 21242 21152 21424 التفكير الممتد

 (.ٖٔ(  كدرجة حرية )َٓ.َ(( عند مستكل دلالةِّٓ,َالقيمة الجدكلية لمعامؿ الارتباط )
أف قيـ معاملبت الارتباط المحسكبة بيف المجالات ىي ( ِِ) تبيف لنا مف جدكؿ

( كىي قيـ دالة ِّْ,َ -ْٖٓ,َقيـ مرتفعة تدؿ عمى قكة الارتباط إذ تراكحت بيف )
( ، في حيف جاءت قيمة معامؿ ِّٓ,َعند مقارنتيا بالقيمة الجدكلية البالغة )

قيمة منخفضة ( كىي ُّٕ,َالارتباط المحسكبة بيف المجاؿ الأكؿ كالمجاؿ الرابع )
تدؿ عمى علبقة ارتباط ضعيفة بيف المجاليف عند مقارنتيا بالقيمة الجدكلية البالغة 

( نجد بأنيا أقؿ مف القيمة الجدكلية كىذا يدؿ عمى أف العلبقة بيف المجاليف ِّٓ,َ)
غير دالة إحصائيا، أما علبقة الارتباط بيف المجالات الأربعة للبختبار كالدرجة 



 

 

ْٗ 
( كىي قيـ ارتباط محسكبة مرتفعة لككنيا ْٖٓ,َ -ُّٖ,َاكحت بيف )الكمية فقد تر 

( ٖٔ( كدرجة حرية )َٓ,َ( عند مستكل دلالة )ِّٓ,َأكبر مف القيمة الجدكلية البالغة )
كفي ضكء الإجراءات التي اتبعتيا الباحثة في تحميؿ فقرات اختبار العمؽ المعرفي 

( َُ، ٔ، ٓ، ّ) ىي قرات غير الدالةإستبعدت الف إحصائيا بطريقة الاتساؽ الداخمي
عادة الإنتاج كالفقرة )  الممتد. ( مف مستكل التفكيرِمف مستكل التذكر كا 

 :ثبات الاختبار 
ي تتحقؽ عند قياسو تاستقرار المقياس عبر الزمف، كال الثبات عف درجةيعبر 

بطريقة الاتساؽ الخارجي ، كما أنو يعبر عف درجة الاتساؽ الداخمي لممقياس، التي 
يمكف تحقيقيا عندما تككف جميع فقرات المقياس قادرة عمى قياس الظاىرة أك المفيكـ 

 (Crocker et al.,2006)                              ذاتو ضمف مدة زمنية. 
        قامت الباحثة بإستخراج ثبات اختبار العمؽ المعرفي بطريقتيف كعمى ضكء ذلؾ،

 ىما:
 معامل الفا كورنباخ طريقة . أ

تشير ىذه الطريقة إلى حساب الارتباط بيف درجات جميع فقرات المقياس بكصؼ 
أف الفقرة عبارة عف مقياس قائـ بحد ذاتو ، كذلؾ يعد مؤشران عمى أتساؽ الفرد أم 

ت المقياس، أف معامؿ الفا يزكدنا بتقدير جيد لمثبات في أغمب التجانس بيف فقرا
 (Nannlly,1978, p.230)المكاقؼ .                                       

لى كىك معامؿ ثبات جيد يشير إ (0,76) كبمغ معامؿ الثبات بيذه الطريقة
 انسجاـ الفقرات فيما بينيا  .

 طريقة الاختبار و إعادة الاختبار . ب
يسمى معامؿ الثبات المستخرج بطريقة )الاختبار ك إعادة الاختبار ( بمعامؿ 
الاستقرار عبر الزمف كيتطمب ذلؾ إعادة تطبيؽ الاختبار عمى عينة الثبات نفسيا 

 بفاصؿ زمني ملبئـ ، ثـ حساب معامؿ الارتباط بيف أداء الأفراد عبر التطبيقيف.
 (432: 2222)علام ,                                                          

كلحساب الثبات بيذه الطريقة تـ تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلبعية 
( ُْ( مدرسان كمدرسة ثـ إعادة الباحثة تطبيؽ الاختبار بعد مركر )َٕالمككنة مف )



 

 

ٗٓ 
نفس الظركؼ كبحساب قيمة معامؿ يكـ مف التطبيؽ الأكؿ عمى العينة نفسيا كب

ط بيرسكف بيف درجات التطبيؽ الأكؿ كالثاني بمغ قيمة معامؿ ثبات الاختبار رتباا
 %( كىك معامؿ ثبات جيد .ْٖ)

 معادلة كوبر(: ثبات التصحيح( 
لأجؿ التحقؽ مف ثبات تصحيح الفقرات المقالية تـ تصحيح فقرات الاختبار 

الباحثة كبعد مدة مف لجزء مف أكراؽ العينة الاستطلبعية التي يتـ اختيارىا مف قبؿ 
تـ إعادة التصحيح مف قبؿ الباحثة كبإعتماد معادلة ككبر  ان ( يكمُٓالزمف البالغة )

كىي قيمة ثبات  بيف الباحثة كنفسيا،( ٖٗ,َ)تـ إيجاد معامؿ ثبات التصحيح كىك 
 ( أك أكثر" .0.75" يعد ثبات التصحيح مقبكلان إذا كاف معاممو) مقبكلة

 (62: 2242)مجيد وياسين ,                                                    
 الصيغة النهائية لاختبار العمق المعرفي 

بعد التأكد مف الخصائص السايككمترية لاختبار العمؽ المعرفي إستبعدت الباحثة 
 مستكيات : ةالفقرات غير الدالة ليككف الاختبار بصيغتو النيائية مككف مف أربع

( فقرات لكؿ فقرة درجة كاحدة مف نكع الأسئمة ٔالأكؿ )ضـ المستكل  -
 درجات(. ٔالمكضكعية كالمقالية  ، لتككف الدرجة الكمية لممستكل الأكؿ)

( فقرات لكؿ فقرة درجتاف مف نكع الأسئمة المقالية ، ّضـ المستكل الثاني) -
 درجات(. ٔلتككف الدرجة الكمية لممستكل الثاني)

( درجات مف نكع الأسئمة ّرات لكؿ فقرة )( فقْضـ المستكل الثالث ) -
 درجات(. ُِالمقالية، لتككف الدرجة الكمية لممستكل الثالث )

مف نكع الأسئمة    ، اف(  درجْ( فقرات لكؿ فقرة )ْابع )ضـ المستكل الر  -
درجة ( ، أما الدرجة  ُٔالمقالية ، لتككف الدرجة الكمية لممستكل الرابع )

 .(  َُ( درجة ممحؽ )َْللبختبار ) الكمية
 خامساً: التطبيق النهائي لأداتي البحث

بعد الإنتياء مف بناء أداتي البحث ، كلتحقيؽ أىداؼ البحث طبقت الباحثة بطاقة 
ملبحظة ميارات الأسئمة الصفية كاختبار العمؽ المعرفي بصيغتيما النيائية عمى 

ك  ان ( مدرسُّّكمدرسة بكاقع )  ان مدرس( ُِٓعينة البحث الرئيسية البالغ عددىا )



 

 

ٗٔ 
( مدرسة ضمف أقضية محافظة بابؿ ، كلممده ٖٓ( مدرسة مكزعيف عمى )ُُٖ)

( كأتبعت الباحثة الإجراءات َِِِ/  ٓ/ّكلغاية  َِِِ/ِ/  ِْالكاقعة بيف ) 
 التالية :
 ياكمدرساتبدأت الباحثة بتطبيؽ بطاقة الملبحظة عمى مدرسي المغة العربية  -

 حرصان منيا عمى دقة عممية الملبحظة . بنفسيا
تمت الملبحظة صباحان كمساءن حسب دكاـ المدارس حيث جرت الملبحظة  -

داخؿ الصؼ الدراسي كلمدة حصة دراسية كاممة لكؿ مدرس كمدرسة إذ  تقكـ 
الباحثة بملبحظة الميارات حسب مجالاتيا الأربعة فضلب عف تسجيؿ بعض 

باستعماؿ جياز المكبايؿ الخاص بالباحثة  المحاضرات بعد مكافقة المختبر
 ليتـ إعادة الاستماع كتقييـ الميارات حرصان منيا عمى دقة عممية الملبحظة .

بعد إنتياء الحصة الدراسية تعطي الباحثة لكؿ مدرس كمدرسة اختبار العمؽ  -
المعرفي بعد أف تكضح ليـ طريقة الإجابة مع الالتزاـ بالزمف المحدد للبختبار 

 ( دقيقة .ٕٓالغ )كالب
 ومن الصعوبات التي واجهت الباحثة في تطبيقها أداتا البحث : -

انتشار المدارس في أماكف متفرقة ضمف محافظة بابؿ مع صعكبة تحديد مكاف 
ككقت طكيؿ،   بعضيا شكؿ ذلؾ عبءن كبيران عمى الباحثة كتكاليؼ مادية كجيدان كبيران 

 القضاء لتحديد مكاف مدرسة أك أكثر .إذ احتاجت الباحثة أكثر مف زيارة لنفس 
كمف الصعكبات الأخرل التي كاجيتيا الباحثة ىي رفض بعضيـ الإجابة عمى 

 الاختبار معمؿن ذلؾ لضيؽ الكقت كانشغالو لكثرة الحصص الدراسية.
 
 
 
 
 
 
 



 

 

ٕٗ 
 سادساً : الوسائل الإحصائية

الباحثة الكسائؿ لغرض تحميؿ البيانات كتحقيؽ أىداؼ البحث كفرضياتو إعتمدت 
 ( ككما يأتي :spssالإحصائية كذلؾ بالاستعانة بالبرنامج الإحصائي  )

 اختبار مربع كاي لعينة واحدة : 
  لاستخراج دلالة أراء المحكميف في صلبحية فقرات كبدائؿ بطاقة

 ملبحظة الأسئمة الصفية كاختبار العمؽ المعرفي .
 :معادلة كوبر 
   

  

      
 

     معامؿ الثبات 
    عدد مرات الاتفاؽ 
     عدد مرات الأختلبؼ 

 . حساب ثبات بطاقة الملبحظة 
 حساب ثبات تصحيح اختبار العمؽ المعرفي 

 ( 223:  2241)الهاشمي ومحسن ,        
 معادلة السهولة الفقرات الموضوعية 
   

   

  
 

   معامؿ السيكلة 
 (N) . عدد مف أجابكا إجابة صحيحة في المجمكعة العميا 
 (P.عدد مف أجابكا إجابة صحيحة في المجمكعة الدنيا ) 
 (H. عدد أفراد إحدل المجمكعتيف ) 

 .حساب سيكلة الفقرات المكضكعية لاختبار العمؽ المعرفي 
 

 معادلة صعوبة الفقرات الموضوعية 
  = معامؿ السيكلة -ُمعامؿ الصعكبة 

  صعكبة الفقرات المكضكعية لاختبار العمؽ المعرفي.حساب 



 

 

ٖٗ 
 قاليةمعادلة صعوبة الفقرات الم 

   
     

     
 

   
Mn . مجمكع علبمات الأفراد في المجمكعة العميا = 
Mu .  مجمكع علبمات الأفراد في المجمكعة الدنيا = 
M  . عدد أفراد احد المجمكعتيف = 
N  . العلبمة الكمية لمسؤاؿ = 

 لاختبار العمؽ المعرفي. قاليةحساب صعكبة الفقرات الم 
 معادلة التمييز الخاصة بالفقرات الموضوعية 

  =ـ  فمعادلة التمييز
ق

 

 . ـ = عدد مف أجابكا إجابة صحيحة مف المجمكعة العميا 
 .ف = عدد مف أجابكا إجابة صحيحة مف المجمكعة الدنيا 
 . ق = عدد أفراد إحدل المجمكعتيف 

  معامؿ تمييز الفقرات المكضكعية لاختبار العمؽ المعرفي.حساب 
 معادلة فاعمية البدائل الخاطئة 

  = ف ع ـ ف د ـم 
ف

 

 .ف ع ـ = عدد أفراد المجمكعة العميا ذكم اختيار البديؿ الخاطئ 
 .ف د ـ = عدد أفراد المجمكعة الدنيا ذكم اختيار البديؿ الخاطئ 
 . ف = عدد أفراد المجمكعتيف 

 مية البدائؿ الخاطئة لمفقرات المكضكعية لاختبار العمؽ حساب فاع
 المعرفي. 

    (226: 4665)عودة,                                  
 
 



 

 

ٗٗ 
 الاختبار التائي لعينة واحدة 

  لحساب مستكل أفراد العينة الرئيسة في ميارات الأسئمة الصفية
 كاختبار العمؽ المعرفي.

  مستقمتين :الاختبار التائي لعينتين 
  لحساب معامؿ تميز الفقرات المقالية بطريقة المجمكعتيف الطرفيتيف

 لاختبار العمؽ المعرفي .
  كالتحقؽ مف الفركؽ بيف الذككر كالإناث في ميارات الأسئمة الصفية

 كمستكيات العمؽ المعرفي.
 
 

 معادلة الفا كورنباخ 
 لحساب معامؿ ثبات اختبار العمؽ المعرفي. 

  الإحصائية لاختبار العمق المعرفيالمؤشرات 
  معاملبت الالتكاء كالتفرطح كالالتكاء كالكسط كالكسيط كالمنكاؿ كالمدل

 كالتبايف كالانحراؼ .

  التبايف الكبيرف =         اختبار ليفين 
 التبايف الصغير

 

 ي ميارات لتحقؽ مف تجانس أفراد العينة الرئيسة  ) الذككر ك الإناث ( ف
 مستكيات العمؽ المعرفي . الصفية كالأسئمة 

 : معامل الارتباط بيرسون 
 . في طريقة الاتساؽ الداخمي لاختبار العمؽ المعرفي 

 علبقة الفقرة بالدرجة الكمية للبختبار . -
 علبقة الفقرة بالمجاؿ في اختبار العمؽ المعرفي. -
 رفي.علبقة المجاؿ بالمجالات الأخرل كبالدرجة الكمية للبختبار العمؽ المع -
 متغيرات .الفي إيجاد العلبقة الارتباطية بيف  -

 (34: 2225, صالح) 
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ضكء  لمنتائج التي تكصمت إلييا الباحثة كتفسيرىا في ًيتضمف ىذا الفصؿ عرضا
( ُِٓ، شمؿ التحميؿ الإحصائي لمبيانات )النظرم كأىىداؼ البحث الخمسة لجانب ا

( مدرسة كىي ُُٖك ) ان ( مدرسُّّمدرسان كمدرسة مف أفراد عينة البحث بكاقع )
 عمى النحك الآتي:

 مدرسي المغة العربية ومدرساتها في مهارات الأسئمة الصفية الهدف الأول:أولا : 
لغرض تحقيؽ ىذا اليدؼ تـ تحميؿ إجابات أفراد عينة البحث عمى بطاقة 

بمغ ير أف الكسط الحسابي لإجاباتيـ ظملبحظة ميارات الأسئمة الصفية ، إذ 
كالبالغ ك أعمى مف الكسط الفرضي لمبطاقة ( كىٖٔ,ٓ( كبانحراؼ معيارم )ُّ,ِٕ)
ىرة استعممت الباحثة ( كلغرض التعرؼ عمى الدلالة الإحصائية لمفركؽ الظإَ)

 (ِّاختبار )ت( لعينة كاحدة كظيرت النتائج المبينة في الجدكؿ )
( نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين الوسط الحسابي والوسط 22جدول )

 الفرضي لبطاقة ملاحظة مهارات الأسئمة الصفية

عدد أفراد  المتغير
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

مهارات 
الأسئمة 
 الصفية

 دالة 4163 2143 42 2153 42142 224

مف ملبحظة الجدكؿ أعلبه نجد أف القيمة التائية المحسكبة عند مستكل دلالة 
البالغة ( كىي أكبر مف القيمة الجدكلية ٕٔ,ٓ( بمغت )َِٓ( كدرجة حرية )٫ََٓ)
( ، كىك ذات دلالة إحصائية كلما كاف الكسط الحسابي لمعينة يساكم ٫ُٗٔ)
( مما يعني أف مدرسي المغة َٕالبالغ ) ( كىك أكبر مف الكسط الفرضيُّ,ِٕ)

كما مبيف في شكؿ  جيدارات الأسئمة الصفية بمستكل العربية كمدرساتيا يمتمككف مي
(ْ ). 
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 (ْشكؿ )

 في ميارات الأسئمة الصفية  كمدرساتيا المغة العربيةيكضح مستكل مدرسي 
 

كترل الباحثة أف سبب امتلبكيـ ليذه الميارات يعكد إلى عامؿ المراف 
اؿ التدريس تككف أف أغمب المدرسيف يمتمككف خدمة كظيفية في مج فكجدت ، كالخبرة
الكبير كمف الأسباب الأخرل ىك الدكر ، ممارسة جيدة ليذه الميارات  أكسبتيـ

لمديريات التربية في عقد الندكات كالدكرات التدريبية كالمؤتمرات لتبادؿ الخبرات 
كالمتابعة المستمرة مف قبؿ الإشراؼ التربكم كمدير المدرسة كالتأكيد عمى إعداد 
الخطة التدريسية اليكمية كالأسبكعية ، ككف ىذه الميارات تحتاج إلى إعداد مسبؽ 

طة التدريسية. كىذا ما أكدتو المصادر إذ " تحتؿ ميارات مف خلبؿ تضمينيا في الخ
الأسئمة الصفية قسـ كبير مف كقت الحصة التدريسية لمحصكؿ عمى إجابات 

 (41:  4656) خطاب ,  .                                           صحيحة "
فالمدرس الجيد ىك الذم يجيد ميارات الأسئمة الصفية بحيث يعتمد النمط 
المناسب بحسب المكقؼ التعميمي التكاصمي أك اعتماده لأكثر مف نمط في المكقؼ 

 (42: 4655, حمدم) التل و                                            الكاحد .
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 في كل مهارة من المهارات الأربع وحممت الباحثة إجابات المدرسين والمدرسات
 وعمى النحو الآتي :

 العربية ومدرساتها في مهارة صياغة الأسئمة الصفية:مستوى مدرسي المغة  .4
( كىك أعمى مف ٕٕ,ّ( كبانحراؼ معيارم )َِ,ِّظير أف الكسط الحسابي بمغ )

( كلغرض التعرؼ عمى ِِالكسط الفرضي لميارة صياغة الأسئمة الصفية كالبالغ )
حدة الدلالة الإحصائية لمفركؽ الظاىرة استعممت الباحثة اختبار )ت( لعينة كا

 (.ِْكظيرت النتائج المبينة في الجدكؿ )
 (21جدول )

نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي لمدرسي 
 المغة العربية ومدرساتها في مهارة صياغة الأسئمة الصفية :

 المتغير
عدد 
أفراد 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

 القيمة التائية
مستوى 
 الجدولية المحسوبة الدلالة

صياغة 
الأسئمة 
 الصفية

 دالة 4163 1126 22 2144 22122 224

 
 

( ٫ُٗٔ( كىي أكبر مف القيمة الجدكلية البالغة )ِٗ,ْ( المحسكبة بمغت )Tإف قيمة)
 ( ، كالكسط الحسابي لميارة صياغةَِٓ( كدرجة حرية )٫ََٓعند مستكل دلالة )
( مما يعني أف ِِ( كىك أكبر مف الكسط الفرضي البالغ )َِ,ِّالأسئمة يساكم )

يتميزكف بامتلبكيـ  كمدرساتيا الفرؽ ذم دلالة إحصائية، أم إف مدرسي المغة العربية
 ليذه الميارة بمستكل جيد .

كتعمؿ الباحثة السبب إلى الاىتماـ الكبير مف قبؿ مدرسي المغة العربية في 
كمية كالتي كالإعداد الجيد لمحصة الدراسية مف خلبؿ إعدادىـ لمخطة اليالتحضير 



 

  

َُْ 
 

الحصة كتكزيع مفرداتيا حسب الكقت المحدد ليا كصياغة تعنى بالاىتماـ بزمف 
 المكتكبة أسئمة بعدد قميؿ مف الكممات بمغة فصحى بعيدة عف الألفاظ كالمصطمحات

ردة في الكتاب المدرسي المقرر، مع بالميجة العامية ممتزمة بالألفاظ كالمفردات الكا
ككؿ ىذا يطبؽ في حصة دراسية يراعي فييا ، صياغتيـ لأسئمة محددة الإجابة 

المدرس التدرج مف السيؿ إلى الصعب كمف الجزء لمكؿ لمساعدة الطمبة عمى ترتيب 
أفكارىـ دكف معاناة أك تشكيش مراعيان الشمكلية لتحقيؽ أىداؼ الدرس ، كأثناء تطبيؽ 

كانت كمدرساتيا اقة الملبحظة مف الباحثة لاحظت أف أغمب مدرسي المغة العربية بط
أسئمتيـ عمى غرار أسئمة الكتاب مركزيف في صياغتيـ عمى صياغة أسئمة تضمف 

 بة مراعيف فييا الفركؽ الفردية .مشاركة جميع الطم
 : مستوى مدرسي المغة العربية ومدرساتها في مهارة توجيه الأسئمة الصفية .ِ

( كىك أقؿ مف ُّ,ْ( كبانحراؼ معيارم )ٖٖ,ِّظير أف الكسط الحسابي بمغ )
( كلغرض التعرؼ عمى ِْالكسط الفرضي لميارة تكجيو الأسئمة الصفية كالبالغ )

الدلالة الإحصائية لمفركؽ الظاىرة استعممت الباحثة اختبار )ت( لعينة كاحدة 
 (ِٓكظيرت النتائج المبينة في الجدكؿ )

 (22جدول )
نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي لمدرسي 

 المغة العربية ومدرساتها في مهارة توجيه الأسئمة الصفية :

راد فعدد أ المتغير
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

توجيه 
الأسئمة 
 الصفية

 دالة غير 4163 -2112 21 1124 22155 224

كىي  -)ِْ,َف القيمة التائية المحسكبة بمغت )( أِٓتبيف لنا مف جدكؿ )
( كدرجة ٫ََٓ( ، عند مستكل دلالة )٫ُٗٔأصغر مف القيمة الجدكلية البالغة )

سيف كجكد فركؽ ذم دلالة إحصائية بيف المدر   عدـ ( ، كىذا يدؿ عمىَِٓحرية )



 

  

َُٓ 
 

في ىذه الميارة  كمدرساتيا أم إف مستكل مدرسي المغة العربية كأفراد المجتمع ،
 .منخفض

كتعزك الباحثة السبب إلى القصكر في البرامج التدريبية أثناء الخدمة كعدـ 
ديد مف اىتماـ بعض المدرسيف في تطكير مياراتو التدريسية بالإضافة إلى الع

العكامؿ المرتبطة بالبيئة الصفية منيا قمة الأجيزة كالكسائؿ التعميمية ككثرة أعداد 
الطمبة في الصؼ الكاحد مما يؤثر عمى إمكانيات المدرس بالإضافة إلى قصر كقت 

( دقيقة في المدارس ذات الدكاـ الثلبثي كتقميؿ عدد الحصص بسبب ّٓالحصة )
جيد  إلى ىذا يحتاج مف المدرس كؿ، أياـ في الأسبكع اـ إلى أربعة تقميص أياـ الدك 

 إضافي كزيادة في الأعباء الممقاة عميو .
تجتمع ىذه الأسباب لتجعؿ مدرس المغة العربية غير قادر عمى تكجيو السؤاؿ 
بصكت مسمكع لمرة كاحدة كيحتاج بذلؾ إلى تكرار السؤاؿ لأكثر مف مرة كىذا ما 

الدراسية ، فيما ترل الباحثة إف لشخصية المدرس يؤدم إلى ضياع كقت الحصة 
دكر فاعؿ فضبط الصؼ لو الدكر الكبير في ىذه الميارة فقد يتغافؿ بعض مدرسي 
المغة العربية عف بعض التصرفات أك التعميقات الجانبية التي تثير الفكضى في 

                                       .كجييو لمسؤاؿالفصؿ الدراسي فتمنع المدرس مف سماع الإجابة أك تكرار ت
  ( 422: ص 2224, يوسفو  الأحمد)                                    

إلى أف ىناؾ العديد مف الجكانب الإدارية التي  تسيـ في انخفاض  كترل الباحثة
قدرة المدرس في ميارة تكجيو الأسئمة الصفية كعدد الحصص اليكمية كتسمسؿ درس 

دكف كجكد مدة استراحة  ةي جدكؿ الدركس فتقديـ حصص متتاليالمغة العربية ف
نيات ذىنية كبدنية تضعؼ مف قدرتو عمى أداء ىذه الميارة التي تحتاج إلى إمكا

تمكنو مف القدرة عمى طرح السؤاؿ بنبرة حماسية مشجعة عمى المشاركة، كقدرتو عمى 
                       .خطة الدرس حدد لو حسب متكجيو السؤاؿ في الكقت ال

ة بيف ميارة صياغة السؤاؿ كلعؿ النتيجة التي تكصمت إلييا الباحثة بالمقارن
ظيركا مستكل جيد في الصياغة المغة العربية كمدرساتيا أأف مدرسي ، إلى كتكجيو

عمى عكس ميارة تكجيو السؤاؿ ، مما يؤكد حقيقة عممية تغفميا المؤسسات التربكية 
 . ىك ضعؼ العلبقة بيف النظرية كالتطبيؽ أثناء إعداد مدرس المغة العربية



 

  

َُٔ 
 

كمات المعمكخاصة الجامعات تركز عمى إعطاء كمية مف فالمؤسسات التربكية  
ىك مدرس المستقبؿ إلى مكاقؼ الذم  لا تعرض الطالبفي الجانب النظرم ، ك 

 نظرية كيطبقيا .ية يختبر فييا معمكماتو التدريب
مستوى مدرسي المغة العربية ومدرساتها في مهارة التنويع في مستويات   .2

 الأسئمة الصفية.
( كىك ُّ,ّارم )( كبانحراؼ معيْٕ,ُٕظير أف الكسط الحسابي لمعينة بمغ )

( ُٔأعمى مف الكسط الفرضي لميارة التنكيع في مستكيات الأسئمة الصفية كالبالغ )
كلغرض التعرؼ عمى الدلالة الإحصائية لمفركؽ الظاىرة استعممت الباحثة اختبار 

 (.ِٔ)ت( لعينة كاحدة كظيرت النتائج المبينة في الجدكؿ )
 
 ( 23جدول )

لدلالة الفرق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي لمدرسي نتائج الاختبار التائي 
 المغة العربية ومدرساتها في مهارة التنويع في مستويات الأسئمة الصفية

عدد أفراد  المتغير
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

التنكيع في 
مستكيات الأسئمة 

 الصفية
 دالة 4163 5152 43 2142 44141 224

( كىي أكبر مف ّٖ,ٖف القيمة التائية المحسكبة بمغت )( أ ِٔتبيف لنا مف جدكؿ )
( ، َِٓ( كدرجة حرية )٫ََٓ( ، عند مستكل دلالة )٫ُٗٔالقيمة الجدكلية البالغة )

( كىك أكبر مف ْٕ,ُٕيساكم )كالكسط الحسابي لميارة التنكيع في مستكيات الأسئمة 
ؽ ذم دلالة إحصائية، أم إف ك ف الفر أ( مما يعني ُٔسط الفرضي البالغ )الك 

 مدرسي المغة العربية يتميزكف بامتلبكيـ ليذه الميارة كبمستكل جيد .
كتعمؿ الباحثة سبب ذلؾ إلى خبرتيـ التي ليا الأثر الكبير عمى امتلبكيـ 

دراكيـ أىمية اشتماؿ أسئمتيـ الصفية عمى ىذه الميارة ككف مادة المغة  لمميارة كا 
العربية تشتمؿ عمى العديد مف المعمكمات كالمفاىيـ التي يتذكرىا الطالب كيحتفظ بيا 
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كىذا يتطمب أف تككف أسئمتيـ مبنية عمى قاعدة معرفية صحيحة كىذا ما أكدتو 
 .(ُٔٗٗد ، ي( )الفيَُٗٗالعديد مف الدراسات منيا ) الملب ، 

مدرسي المغة العربية يتمتعكف بمستكل جيد في ىذه الميارة لمعرفتيـ الجيدة  أف
بمستكيات بمكـ المعرفية كىذا ما يساعدىـ عمى التنكيع في أسئمتيـ الصفية بيف 
مستكيات التفكير العميا كالدنيا كيساعدىـ في ذلؾ طبيعة مادة المغة العربية التي 

شرح كالتطبيؽ بالإضافة إلى تنكع تتصؼ بككنيا خصبة قائمة عمى الفيـ كال
مكضكعاتيا بيف القكاعد كالأدب كالنصكص كالإملبء كالتعبير كغيرىا، كلمجانب 
الكجداني أىمية يسعى المدرس لتحقيقو كىذا يحتاج إلى امتلبؾ مستكل جيد في ىذه 
الميارة ككف ىنالؾ تداخؿ كبير بيف الأىداؼ الكجدانية كالمعرفية في مجالات المغة 

 .فيي مزيج بيف العمكـ كالكجدانياتربية الع
مف خلبؿ التخطيط  مبغي عميو أف ييتـ بالجانب الميار كمدرس المغة العربية ين

الجيد للؤسئمة الميارية ككف اليدؼ ىك الميارة كليس المادة العممية عف طريؽ 
تحديده الأسئمة الميارية في مادة المغة العربية كذلؾ بالتطبيؽ العممي لما تشتمؿ عميو 
بعض القصائد مف رسائؿ جسدىا الشاعر في قصيدتو )حب الكطف كالكلاء لمعمـ 

 كخدمة البلبد (. 
 
 : مستوى مدرسي المغة العربية ومدرساتها في مهارة الأسئمة التقويمية .1

( كىك أقؿ ّٓ,ُ( كبانحراؼ معيارم )ْٕ,ٕظير أف الكسط الحسابي لمعينة بمغ )
( كلغرض التعرؼ عمى الدلالة ٖمف الكسط الفرضي لميارة الأسئمة التقكيمية كالبالغ )

اختبار )ت( لعينة كاحدة كظيرت الإحصائية لمفركؽ الظاىرة استعممت الباحثة 
 (.ِٕالنتائج المبينة في الجدكؿ )
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 (24جدول )
نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي لمدرسي 

 المغة العربية ومدرساتها في مهارة الأسئمة التقويمية :

عدد أفراد  المتغير
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

الأسئمة 
التقويمية 
 الصفية

 دالة 4163 314 5 4122 4114 224

( كىي أكبر مف ُ,ٔ)قيمة التائية المحسكبة بمغتف ال( إِٔتبيف لنا مف جدكؿ )
( َِٓ( كدرجة حرية )٫ََٓعند مستكل دلالة ) ( ،٫ُٗٔالقيمة الجدكلية البالغة )

أفراد مجتمع البحث ، إذ ؽ  دالة إحصائيا، نجد أف الفركؽ لصالح ك مما يعني إف الفر 
( ٖالكسط الفرضي البالغة ) ة( كىي أقؿ مف قيمْٕ,ٕالكسط الحسابي ) ةبمغت قيم

 كىذا يؤكد أف مستكل مدرسي المغة العربية منخفض في ىذه الميارة .
ف عممية التقكيـ عممية منظمة مترابطة تحتاج إلى أكتعمؿ الباحثة السبب إلى 

تخطيط مسبؽ لصياغة أسألتيا التي تحقؽ اليدؼ مف عممية التقكيـ فيي ميارة 
ملبزمة لمتدريس ، لأف التدريس يبدأ بالتقكيـ كيستمر بالتقكيـ ك ينتيي بالتقكيـ، كىذا 

 مسبقان. يحتاج إلى اىتماـ كبير في إعداد خطة الدرس التي يعدىا المدرس
ف مف أسباب عدـ تمكف بعض مدرسي المغة العربية مف عممية أكترل الباحثة 

 ية بعد كؿ فكرة ، أم بيف الأسئمةالتقكيـ أك إنيـ لا يميزكف بيف الأسئمة التقكيم
             .التمخيصية كالأسئمة التقكيمية نياية الدرس

القبمي ، التككيني ، كالختامي ، كأثر فاؿ المدرس لأنكاع التقكيـ كأكقاتو غفضلبن عف إ
مف الأسباب التي أدت إلى ضعؼ ىذه  ،في تعمـ الطمبة  كأىمية أدكاتو  كؿ نكع

الميارة تعكد إلى تقصير بعض المدرسيف كقمة اىتماميـ عمى متابعة مستكل الطمبة 
اد ،كمدل التزاميـ بالتحضير اليكمي كالتدكيف في سجؿ الدرجات معملبن ذلؾ بكثرة أعد

كمف الأسباب ، الطمبة داخؿ الفصؿ الدراسي ، كضيؽ كقت الحصة الدراسية 
الأخرل كراء ضعؼ ىذه الميارة يعكد إلى إف أغمب المدرسيف لا ينظمكف كقت 
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الحصة مما يضطره إلى إغفاؿ مثؿ ىذه الأسئمة عمى الرغـ مف الأىمية الكبيرة ليا 
ك يدحض أك يدافع عف قضية معينة ، ككنيا تنمي عند الطالب إبداء الرأم أك ينتقد أ

فالمدرس الذم يسأؿ أسئمة يقيس بيا مستكل التقكيـ عند الطالب فقد أستطاع أف 
ر كيتضمف غالبان جميع يقيس باقي المستكيات ككف التقكيـ أعمى مستكل في التفكي

كالسبب الأخر أف بعض المدرسيف يغضكف النظر عف ىذه الميارة لكي ، المستكيات 
المجاؿ أماـ الطمبة أف يسألكا أك إثارة النقاش داخؿ الصؼ كذلؾ بسبب عدـ  لا يفسح

تحضيره المسبؽ لمدرس أك تعميلبن عمى إف النقاش داخؿ الصؼ يثير الفكضى 
الصفية حسب المتكسط  الأسئمة(يبيف النسبة المئكية لميارات ٓكالشكؿ رقـ ).

 .الحسابي
  

 
 ( ٓشكؿ )

 متكسط الحسابيالميارات الأسئمة الصفية حسب 
  مستوى مدرسي المغة العربية ومدرساتها في مهارات الأسئمة الصفية في

 ضوء الوسط المرجح والوزن المئوي لفقرات بطاقة الملاحظة   .
قامت الباحثة بتحديد مستكل أداء مدرسي المغة العربية كمدرساتيا في كؿ فقرة 

، فقد  ُالفرضي كالكزف المئكم( لبطاقة الملبحظة مستخدمة الكسط ّٓمف الفقرات )
( ٔاعتمدت الباحثة بطاقة ملبحظة مؤلفة مف ثلبث مستكيات مجمكع أكزانيا )

( درجة إذ عد ىذا الكسط محكمان لمفصؿ بيف ِدرجات كأف كسط المقياس لكؿ فقرة )
                                                      

‌‌011الوسط‌المرجح‌/‌الدرجة‌القصوى‌*الوزن‌المئوي‌=‌‌1

32% 

33% 

24% 

11% 

‌مهارات‌الاسئلة‌الصفية

 مهارة التقوٌم  مهارة التنوٌع مهارة التوجٌه مهارة الصٌاغة 
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الفقرات المتحققة كغير المتحققة ، كتـ احتساب متكسط بطاقة الملبحظة إذ بمغ 
محكمان لمفصؿ بيف الأداء المتحقؽ كالأداء غير المتحقؽ ، فكؿ درجة ،  ُ(ٔ,ٔٔ)

 تساكلأداء زاد كزنو المئكم عف متكسط البطاقة عد أداءن متحققان كمقبكلان ، ككؿ أداء 
 ( درجة عد غير مقبكلان كغير متحققان .ٔ.ٔٔأك قؿ كزنو المئكم عف )

في كؿ ميارة مف حددت الباحثة مستكل أداء مدرسي المغة العربية كمدرساتيا 
 ميارات الأسئمة الصفية كحسب فقرات تمؾ الميارة كالتالي:

مستوى مدرسي المغة العربية ومدرساتها في مهارة صياغة الأسئمة الصفية  .ُ
 في ضوء وسطها المرجح ووزنها المئوي .
( فقرة كلمتعرؼ عمى الفقرات ُُتشتمؿ ميارة صياغة الأسئمة الصفية عمى )

، كما مبيف لكؿ فقرة كالكزف المئكم الباحثة الكسط المرجحرجت المتحققة منيا استخ
 (ِٖفي جدكؿ )

 (25جدول )
 مستوى مدرسي المغة العربية ومدرساتها في فقرات مهارة صياغة الأسئمة الصفية

 الفقرات ت
الدرجة 
الكمية 
 لمفقرة

الوسط 
 المرجح

الوزن 
 المئوي

الدلالة 
 الإحصائية

 داله 5414 2132 332 الفردية بين الطمبة .صياغة أسئمة تراعي الفروق  4

 دالة 54 2132 324 صياغة أسئمة محددة الإجابة. 2

 دالة 5211 2123 324 صياغة أسئمة مثيرة لتفكير الطمبة 2

 دالة 54123 2112 342 صياغة أسئمة تبتعد عن التخمين في الإجابة . 1

 دالة 45 2121 254 صياغة أسئمة تقيس مدى تحقق أهداف الدرس . 2

 دالة 42122 2122 222 صياغة أسئمة الدرس صياغة لغوية صحيحة . 3

 دالة 42133 2145 214 اتها  دقيقة من الناحية العممية صياغة أسئمة مصطمح 4

                                                      
1
‌‌‌011وسط‌بطاقة‌الملاحظة‌=‌الوسط‌الفرضي‌للبطاقة‌/‌الدرجة‌العليا‌للبطاقة‌*‌ 
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 دالة 42133 2145 214 صياغة أسئمة متتابعة ومتسمسمة 5

 غير دالة 3311 4166 166 صياغة أسئمة تغطي جزئيات الموضوع  جميعها . 6

 غير دالة 22 4122 244 تجنب صياغة الأسئمة الموحية  للإجابة  . 42

 غير دالة 16123 4114 236 .صياغة أسئمة تناسب المستويات العمرية لمطمبة 44

( أف ميارة صياغة الأسئمة الصفية مف الميارات المتحققة إذ ِٖتبيف لنا مف جدكؿ )
( عممان أف ّٕيا المئكم الكمي )حيف بمغ كزن( في ُٗ,ِبمغ كسطيا المرجح الكمي )

( فقرات أما الفقرات غير المتحققة فيي ٖ( فقرة بمغ المتحقؽ منيا )ُُعدد فقراتيا )
 ( فقرات كالآتي:ّ)

 صياغة أسئمة تغطي جزئيات الموضوع  جميعها .‌. أ
( كىذا يعكس قصكران َْ,ٔٔ( ككزف مئكم بمغ )ٗٗ,ُنالت كسطان مرجحان مقداره )

يعكد ربما كاضحان في أداء مدرسي المغة العربية في ىذه الفقرة غير المتحققة ، 
السبب في ذلؾ إلى تقميص حصص المغة العربية بعد تطبيؽ النظاـ الجديد كذلؾ 

مع جائحة ككركنا ، مما دعا مدرسي المغة ( أياـ لممرحمة الكاحدة تماشيان ْبالدكاـ )
لدخكؿ في جزئيات العربية كمدرساتيا إلى الاقتصار عمى صياغة أسئمة عامة كعدـ ا

تغطية قصر كقت الحصة الدراسية كخاصة في المدارس التي  يفالمكضكع  محاكل
تتبع نظاـ الدكاـ الثلبثي ، أك اقتصاره عمى تغطية المكضكعات الرئيسية أك بسبب 

فقد المدرس القدرة عمى فض المكاضيع لتكيؼ مع قرارات الكزارة التي شممت حذؼ بعا
الربط بيف مكضكع الدرس كالمكاضيع السابقة ، كىذ ما جعؿ المدرس يفقد بعض 

 ميارات التدريس كمنيا ميارات الأسئمة الصفية .
 تجنب صياغة الأسئمة الموحية  للإجابة  .‌. ب

( كىذا يعكس قصكران َٓ( ككزف مئكم بمغ )َٓ,ُنالت كسطان مرجحان مقداره )
محاكلة إلى  يعكد السبب قد ك  ،ةكاضحان في أداء مدرسي المغة العربية في ىذه الفقر 

جذب انتباىيـ معززان ثقتيـ في المشاركة في لفي الإجابة  مبةأشراؾ أكبر عدد مف الط
 الدراسية .الإجابة أك لمحصكؿ عمى الإجابة بسرعة دكف ضياع كقت الحصة 

 



 

  

ُُِ 
 

 صياغة أسئمة تناسب المستويات العمرية لمطمبة:‌. ت
( كىذا يعكس َٔ,ْٗ( ككزف مئكم بمغ ) ْٕ,ُنالت كسطان مرجحان مقداره )

إلى عدـ  يعكد السبب كقدي المغة العربية في ىذه الفقرة قصكران كاضحان في أداء مدرس
 لا تناسب مستكيات الطمبة العمرية. بحيث أسئمة الكتابمستكل التزاـ البعض منيـ ب

مستوى مدرسي المغة العربية ومدرساتها في مهارة توجيه الأسئمة الصفية  .2
 في ضوء وسطها المرجح ووزنها المئوي .
( فقرة كلمتعرؼ عمى الفقرات ُِتشتمؿ ميارة صياغة الأسئمة الصفية عمى )

 ( يبيف ذلؾ .ِٗلجدكؿ )تـ حساب قيمة الكزف المئكم لكؿ فقرة ، كا ياالمتحققة من
 (26جدول )

 مستوى مدرسي المغة العربية ومدرساتها في فقرات مهارة توجيه الأسئمة الصفية

الترتيب 
 الفقرات الحالي

الدرجة 
الكمية 
 لمفقرة

الوسط 
 المرجح

الوزن 
 المئوي

الدلالة 
 الإحصائية

 دالة 4112 2122 226 التدرج بالسؤاؿ مف السيؿ إلى الصعب 4

 دالة 4214 2124 222 السؤاؿ مرة كاحدة دكف تكرار تكجيو 2

 دالة 4414 2142 212 الطمبةالسؤاؿ بطريقة تثير تفكير  تكجيو 2

 دالة 4412 2142 224 تكجيو السؤاؿ في الكقت المخصص لو 1

تكجيو السؤاؿ لمطمبة جميعيـ  داخؿ الفصؿ  2
 كقبؿ اختيار الطالب المجيب

 دالة 4212 2142 226

 دالة 3616 2 224 السؤاؿ بصكت مسمكع لمطمبة كميـ تكجيو 3

 دالة 3513 2123 246 تكجيو أسئمة تراعي الفركؽ الفردية . 4

 دالة 3413 2122 242 طرح السؤاؿ بمغة فصيحة سميمة 5

إعطاء الفرصة لتفكير الطمبة بالإجابة مف  6
 ثانية. ٓ-ّ

 غير دالة 3213 4152 126

 غير دالة 2513 4143 111تكزيع الأسئمة بيف الطمبة جميعيـ  بطريقة  42
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 تضمف مشاركتيـ .
 غير دالة 22 4126 124 تكجيو السؤاؿ بنبرة حماسية مشجعة كمشكقة 44

 غير دالة 12 4122 212 طرح أسئمة لمطمبة غير المنتبييف 42

 
الميارات غير المتحققة إذ ( أف ميارة تكجيو الأسئمة الصفية مف ِٗمف جدكؿ ) تبفي

( عممان ّ,ٓٔ( في حيف بمغ كزنيا المئكم الكمي )ٓٗ,ُبمغ كسطيا المرجح الكمي )
 ( فقرات ىي :ْ( فقرة ،  كبمغ عدد الفقرات غير المتحققة منيا )ُِأف عدد فقراتيا )

 ثانية  . 2-2إعطاء الفرصة لتفكير الطمبة بالإجابة من  . أ
قمت الدكرات التأىيمية التي منيا الميني ك قد يعكد ذلؾ إلى ضعؼ الإعداد 

تنمي ميارات المدرس التدريسية ، كغالبان ما نجد العديد منيـ يحاكلكف الحصكؿ 
عمى الإجابة بسرعة مف الطالب حرصان منيـ عمى زمف الحصة كمحاكلة إشراؾ 
أكثر عدد مف الطمبة في الإجابة عمى الأسئمة المعدة مف قبؿ  المدرس دكف 

مدة مف الزمف ليفكركا في الإجابة ، فلب يستطيعكف الصبر حتى يتمكف إمياليـ 
ي الأسئمة التي الطالب مف التفكير في الإجابة ، كىذا ىك خطأ محض خاصةن ف

ف إىماؿ ىذا الجانب مف الميارة قد يسبب في إرباؾ ، تحتاج إلى تفكير  كا 
إعطاءه  الطالب كضياع الإجابة التي مف الممكف إف يتكصؿ إلييا في حاؿ

 الكقت الكافي في التفكير بيا .
 توزيع الأسئمة بين الطمبة جميعهم  بطريقة تضمن مشاركتهم: . ب
يعكد السبب في ضعؼ بعض  مدرسي المغة العربية كمدرساتيا في ىذه الفقرة قد 

فركؽ الفردية إلى  قصر كقت الحصة الدراسية مع زيادة أعداد الطمبة كعدـ مراعاتو لم
عؿ مف مدرس المغة العربية ضعيؼ ىذه الأسباب تجتمع لتج للؤسئمة كؿعند صياغة 

ىذه الميارة كأغمب المدرسيف يعتمدكف عمى الطمبة النبيييف غالبان لأنو يحصؿ  في
 عمى الإجابة الصحيحة بسرعة منيـ .
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 توجيه السؤال بنبرة حماسية مشجعة ومشوقة: . ت
في ىذه الفقرة  كمدرساتيا ض مدرسي المغة العربيةيعكد السبب في ضعؼ بعقد 

إلى أف بعض منيـ يتجنب أدائيا لأنيا تحتاج إلى إمكانيات كبيرة ناجمة عف ممارسة 
كخبرة لأدائيا بشكؿ صحيح ، كحاجتيا إلى جيد كبير كقدرة عمى تنغيـ الصكت 
كأداء بعض الإيماءات كالحركات التي تجذب انتباه الطلبب كتشجعيـ عمى التركيز 

اعد عمى تقميؿ الفجكة بيف الطالب كالمدرس كىذا ما لا يحبذه البعض كالمشاركة كتس
 منيـ لاعتقاده بأنيا مصدر لأثارة الفكضى داخؿ الصؼ .

كمنيـ مف يمتنع عنيا محاكلان إنياء  الحصة بأقؿ جيد ممكف مدخران جيده إلى 
ء الدركس الأخرل ، كالسبب الجكىرم الذم تراه الباحثة بأف يمتنع بعضيـ عف أدا

ىذه الميارة التي ترتبط بالممارسة كالخبرة لعدـ امتلبؾ بعضيـ  الخبرة الكافية 
 لتمكنيـ  مف أدائيا بشكؿ يحقؽ الأىداؼ المبتغاة منيا .

 :طرح أسئمة لمطمبة غير المنتبهين ‌. ث
إلى أف  في ىذه الفقرة كمدرساتيا تعمؿ الباحثة سبب ضعؼ مدرسي المغة العربية

عمى الطمبة المتفكقيف فقط. أك قد يككف عدـ الانتباه ىك بسبب  اغمبيـ يركزكف
أسمكب المدرس في التدريس كأف يحدد الطالب المجيب عف طريؽ قائمة الأسماء أك 

الذيف ىـ في مأمف  ةبالانتباه بعض الطمقمة ب مكاف جمكسيـ كىذا يشجع عمى حس
 مف المشاركة في الإجابة .

رساتها في مهارة التنويع في مستويات مستوى مدرسي المغة العربية ومد .2
 الأسئمة الصفية في ضوء وسطها المرجح ووزنها المئوي .

( فقرة كلمتعرؼ عمى الفقرات ٖتشتمؿ ميارة صياغة الأسئمة الصفية عمى )
المتحققة منيا استخرجت الباحثة الكسط المرجح لكؿ فقرة ، كمف خلبؿ قسمة قيمة 

( درجات تـ حساب ّة القصكل لمفقرة كالبالغة )الكسط المرجح لكؿ منيا عمى الدرج
 (.َّقيمة الكزف المئكم لكؿ فقرة ، كما مبيف في جدكؿ )
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( مستوى مدرسي المغة العربية ومدرساتها في فقرات مهارة التنويع في 22جدول )
 مستويات الأسئمة الصفية

الترتيب 
الدرجة  الفقرات الحالي

 الكمية
الوسط 
 المرجح

الوزن 
 المئوي

الدلالة 
 الإحصائية

 دالة 5215 2112 326 أسئمة تقيس القدرة عمى التركيب تصميـ 4

 دالة 46 2124 263 أسئمة تقيس القدرة عمى التحميؿ تصميـ 2

 دالة 4413 2122 252 تصميـ أسئمة تقيس القدرة عمى الفيـ . 2

  كضع أسئمة تقيس الجكانب الكجدانية  1
 () تنمي ميكؿ الطمبة كحاجاتيـ 

 دالة 4212 2123 236

 دالة 4116 2121 231 كضع أسئمة تقيس القدرة عمى التطبيؽ . 2

 دالة 4215 2124 223 أسئمة تقيس القدرة عمى التذكر تصميـ 3

 غير دالة 2212 4124 263 طرح أسئمة تنظـ عممية بناء الخبرات . 4

 دالةغير  22 4124 252 طرح أسئمة محفزة عمى التفكير الإبداعي 5

 
(  أف ميارة التنكيع في مستكيات الأسئمة الصفية مف َّيتبيف مف جدكؿ )

( في حيف بمغ كزنيا المئكم ُ,ِالميارات المتحققة إذ بمغ كسطيا المرجح الكمي )
المتحققة  ( فقرات ، بمغ عدد الفقرات غيرٖ( عممان أف عدد فقراتيا )ٓ,َٕالكمي )

 :منيا فقرتاف فقط ىما 
 .التعمم وبناء الخبراتطرح أسئمة تنظم عممية ‌. أ

قد تعزك الباحثة ضعؼ بعض مدرسيف كمدرسات المغة العربية في ىذه الفقرة 
طبيعة الأسئمة التي يكجييا المدرسيف تتمحكر حكؿ المستكيات الدنيا مف  إلىيعكد 

التفكير كمبتعدة عف الأسئمة ذات المستكيات العميا كالكفيمة في بناء الخبرات لديو ، 
مسبقان كمعرفة ما ىك صحيح  مف خلبؿ مناقشة الأفكار كالمفاىيـ التي يحمميا الطالب

الأسباب الأخرل أيضان التي تؤدم إلى  كتصحيح لو ما ىك مغمكط ، كمفمنيا 
 ضعؼعند أغمب المدرسيف كالمدرسات ك الخبرة  ةعفيـ في ىذه الميارة يعكد إلى قمض
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تمكنيـ مف تنظيـ المكاد التعميمية كالخبرات عند الطالب عف طريؽ إتباعيـ للؤسمكب 
يرىا المناسب لمصكؿ بيـ إلى التعميمات مف خلبؿ التمييز كالتقدير لمحقائؽ كتفس

 كالإفادة منيا في المستقبؿ كتطبيقيا في ظركؼ كمكاقؼ أخرل.
 طرح أسئمة محفزة عمى التفكير الإبداعي‌. ب

ترل الباحثة إف السبب في ضعؼ بعض  مدرسي المغة العربية ك مدرساتيا في 
يرجع إلى أف أغمب مدرسي المغة العربية  قد طرح أسئمة محفزة عمى التفكير الإبداعي

كف أسئمة مباشرة  بيدؼ التأكد مف حفظ الطمبة لممعمكمات ، كقد كمدرساتيا يكجي
يككف السبب الجكىرم في ضعؼ ىذه الميارة إف بعض مف مدرسي المغة العربية لـ 

 Morgan)يغيركا أنماط الأسئمة المستعممة كىذا ما أكدتو العديد مف الدراسات منيا
and Saxon, 1991) حفظ كتذكر ،  ئمةلكف أسسأالتي أكدت إف العديد مف المدرسيف ي
تيـ ىي أسئمة تيدؼ إلى قياس معرفة الطالب في مكضكع الدرس ئمكأف كثيران مف  أس

لقاء كالتمقيف ، جاءت مستعممة في التدريس قائمة عمى الإ، ككمما كانت الطرائؽ ال
 .قدرة الطمبة عمى الحفظ كالتذكر  الأسئمة لتقيس

 
في مهارات الأسئمة التقويمية في  مستوى مدرسي المغة العربية ومدرساتها .ْ

 ضوء وسطها المرجح ووزنها المئوي .
( فقرات كلمتعرؼ عمى الفقرات ْتشتمؿ ميارة صياغة الأسئمة الصفية عمى )

المتحققة منيا استخرجت الباحثة الكسط المرجح لكؿ فقرة ، كمف خلبؿ قسمة قيمة 
( درجات تـ حساب ّالغة )الكسط المرجح لكؿ منيا عمى الدرجة القصكل لمفقرة كالب

 .(ُّقيمة الكزف المئكم لكؿ فقرة ، كما مبيف في جدكؿ )
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 (24جدول )
 مستوى مدرسي المغة العربية ومدرساتها في فقرات مهارة الأسئمة التقويمية

 الفقرات ت
الدرجة 
الكمية 
 لمفقرة

الوسط 
 المرجح

الوزن 
 المئوي

الدلالة 
 الإحصائية

بعد كؿ فقرة مف فقرات كضع أسئمة تقكيمية  4
 المكضكع .

 دالة 3612 2125 221

 دالة 3512 2122 242 ئمة تحقؽ كؿ ىدؼ مف أىداؼ الدرسصياغو أس 2

 غير دالة 3211 4154 142 صياغة أسئمة تمييدية مثيرة لمتفكير . 2

 غير دالة 14 4112 224 صياغو أسئمة تقكيمية بعد انتياء الدرس . 1

أف ميارة الأسئمة التقكيمية مف الميارات غير المتحققة إذ بمغ ( ُّيتبيف مف جدكؿ )
( عممان إف ٓ.ٓٔ( في حيف بمغ كزنيا المئكم الكمي )ٔٗ,ُكسطيا المرجح الكمي )

 ( فقرات بمغ عدد الفقرات غير المتحققة منيا فقرتاف ىما :ْعدد فقراتيا)
 صياغة أسئمة تمهيدية مثيرة لمتفكير .‌. أ

قد عدـ تمكف بعض مدرسي المغة العربية في ىذه الفقرة  تعزك الباحثة السبب في
إلى الأسمكب أك الطريقة التي يعبر بيا المدرس عف مضمكف السؤاؿ فجكدة يعكد 

السؤاؿ الصفي تقاس بمدل قدرتو عمى إثارة تفكير الطالب ، كتحفيزه عمى أعماؿ 
كؿ إلى ذلؾ عقمو لإنتاج استجابات ذات مستكيات عميا كىذا لا يمكف لممدرس الكص

مف خلبؿ امتلبكو لميارات الأسئمة الصفية فحسب ، إنما لابد لو مف اكتساب 
مجمكعة مف الإجراءات التي يقكـ بيا في المكقؼ التعميمي كىي ما يطمؽ عمييا 

فضلبن عف إغفاؿ المدرس كالمدرسة لأىمية ة ، يديميارات الأسئمة التقكيمية التمي
الدرس ، كمعرفة الغاية منيا ، كالاكتفاء بالأسئمة  صياغة الأسئمة التمييدية في أكؿ

 التي تطرح في أثناء الدرس  .
إف سبب القصكر في ىذا الجانب ربما يعكد إلى أف أغمب المدرسيف يركف أف 

بالرغـ مف أف  مبةالط ياظلاطلبع عمى الحقائؽ التي حفالغرض مف السؤاؿ ىك ا
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ييدية كلا سيما عند الطمبة الذيف ىـ التربية الحديثة تحدد الغرض مف الأسئمة التم
بمستكل الدراسة الثانكية كالذيف يتطمب منيـ ) حؿ المشاكؿ الحياتية ( التي سكؼ 
يكاجيكنيا في الحياة العممية بعد المدرسة ، كىذا يشترط عمييـ أف تككف الأسئمة 

  ـ يغمب عمييا الصبغة التفكيرية .المكجو إليي
 انتهاء الدرس :صياغة أسئمة تقويمية بعد ‌. ب

إلى أف بعض مدرسي المغة قد يعكد تعزك الباحثة السبب في ضعؼ ىذه الفقرة 
عداد الالتزاـ بالإ فضلبن عف ضعؼ لا ينظمكف خطة الدرس ، كمدرساتياالعربية 

ض منيـ لا يقدر قيمة الكقت عسية كربما يعكد السبب إلى أف البالجيد لمحصة الدرا
اسية قبؿ إكماؿ مقرر الدرس حسب الخطة اليكمية ، كغاليان ما تنتيي الحصة الدر 

ككذلؾ سرعة البعض منيـ كعدـ الإكثار مف الأسئمة في التدريس أك أف بعض 
 مبةى سجؿ المتابعة في تقكيميـ لمطالمدرسيف لا ييتمكف بالتقكيـ كاعتمادىـ يككف عم

ىماليـ للؤسئمة التقكيمية نياية الدرس ، كالاكتفاء بإعطاء الكاجب  كحؿ التمرينات كا 
 ( يبيف ميارات الأسئمة الصفية حسب أكزانيا المئكية .ٔكالشكؿ ) ،  في نياية الدرس

 

 
 ( ٔشكؿ )

 ميارات الأسئمة الصفية حسب أكزانيا المئكية .

 مهارة الصٌاغة 
26% 

 مهارة التوجٌه
24% 

 مهارة التنوٌع 
26% 

 مهارة التقوٌم 
24% 

‌مهارات‌الأسئلة‌الصفية‌حسب‌وزنها‌المئوي‌‌
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الهدف الثاني : مستوى مدرسي المغة العربية ومدرساتها في العمق المعرفي ثانيا : 
  بشكل عام :

المغة العربية كمدرساتيا في العمؽ المعرفي استعممت الباحثة لتحديد مستكل مدرسي 
( لعينة كاحدة ، بعد تطبيؽ اختبار العمؽ  المعرفي عمى أفراد عينة البحث Tاختبار )

( مدرسة ، تـ  ُُٖك ) ان ( مدرسُّّكمدرسة بكاقع ) ان ( مدرسُِٓالبالغ عددىـ )
الحصكؿ عمى درجات عينة البحث الرئيسية في الاختبار كبعدىا تـ احتساب الكسط 

( كىي -ْْ,َ( المحسكبة )T( درجة فيما بمغت قيمة )َِالفرضي للبختبار كالبالغ )
جة حرية ( كدر َٓ,َ( عند مستكل دلالة )ٔٗ,ُمف القيمة الجدكلية البالغة ) صغرأ
مدرسي عمى أف كىذا يدؿ ،  دالة إحصائيا غير فركؽال أفعمى ( كىذا يؤكد َِٓ)

كما مبيف في جدكؿ  كسط  في العمؽ المعرفيالمغة العربية يتمتعكف بمستكل مت
(ِّ. ) 

 (22جدول )
نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي لمدرسي  

 المغة العربية ومدرساتها في اختبار العمق المعرفي :

عدد أفراد  المتغير
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 اختبار
العمق 
 المعرفي

 دالة 4163 212 22 4132 24133 224
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 (ٕشكؿ )

 يكضح مستكيات العمؽ المعرفي عند مدرسي المغة العربية كمدرساتيا
 

مغة العربية يتمتعكف بمستكل أف مدرسي ال( ٕكشكؿ )( ِّيتبيف مف الجدكؿ )
إلى كاحد أك  قد يرجع سببالكترل الباحثة أف ، في العمؽ المعرفي بشكؿ عاـ  جيد

 أكثر مف الأسباب الأتية :
يعتمد العمؽ المعرفي لممدرس كالمدرسة عمى نكع الدراسة الأكاديمية التي  . أ

درسيا في الجامعة ، كمدل تركيزىا عمى تنمية مستكيات التفكير العميا ، 
كالتفكير الاستراتيجي عند المتعمـ ، فيك نتاج لمخرجات التعميـ الجامعي ك 

لمتعمـ  معرفيم يبدك مف النتائج إنو يركز عمى بناء عمؽ الأكاديمي الذ
 الأمس كمدرس كمدرسة اليكـ كالمستقبؿ .

تؤكد عمى أف مف أىـ أىداؼ  الاطلبع كتطبيؽ الاستراتيجيات الحديثة التي  . ب
، ىك تنمية مستكيات التفكير العميا لممتعمـ ليككف منتجان مبدعان في  الدرس

 مجتمعو .
صياغة أىداؼ سمككية تنمي بمدرسي المغة العربية كمدرساتيا  اىتماـ . ت

 .ت العميا لمتفكيرالمستكيا
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التذكر واعادة  العمق المعرفً
 الانتاج

تطبٌق المفاهٌم 
 والمهارات

التفكٌر 
 الاستٌراتٌجً

 التفكٌر الممتد

 وسط حسابً

 وسط فرضً
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إشراؾ مدرسي المغة العربية كمدرسييا في دكرات تدريبية تركز عمى أىمية  . ث
 تعميؽ المعرفة لدييـ كانعكاسيا بصكرة إيجابية عمى الطمبة .

 في ,العمق المعر  ة العربية ومدرساتها فيمستوى مدرسي المغ .4
عادة الإنتاج :‌. أ  مستوى التذكر وا 

لتحديد مستكل مدرسي المغة العربية في المستكل الأكؿ مف مستكيات العمؽ المعرفي 
عادة الإنتاج ( كالذم يشتمؿ عمى ) (أسئمة مكضكعية استعممت الباحثة ٔ) التذكر كا 

كالبالغ ( لعينة كاحدة بعد تحديدىا لمكسط الفرضي الخاص بيذا المستكل Tاختبار )
 (.ّّ( درجات كما مبيف في جدكؿ )ّ)

 (22جدول )
نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي لمدرسي 

عادة الإنتاج :  المغة العربية ومدرساتها في مستوى التذكر وا 

عدد أفراد  المتغير
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

مستوى التذكر 
عادة الإنتاج  دالة 4163 41131 2 4124 1122 224 وا 

 
( أكبر مف القيمة ْٔ,ُْ( المحسكبة البالغة )T( إف قيمة )ّّتبيف لنا مف الجدكؿ )

كىذا يؤكد  (َِٓ( كدرجة حرية )َٓ,َ( عند مستكل دلالة )ٔٗ,ُالجدكلية البالغة )
عمى كجكد فركؽ دالة إحصائيا كعند مقارنة قيمة الكسط الحسابي لأفراد عينة البحث 

( نجد أف قيمة الكسط الحسابي ّ(  بقيمة الكسط الفرضي كالبالغ ) ّٓ,ْكالبالغ ) 
أم إف   مى إف الفركؽ لصالح أفراد العينةأكبر مف قيمة الكسط الفرضي كىذا يدؿ ع

عادة الإنتاج مدرسي المغة العربية  .يتمتعكف بمستكل جيد في التذكر كا 
ية المدرس لأىمية ىذا المستكل في تنظيـ بنقد يعكد كتعمؿ الباحثة سبب ذلؾ  

عمى المستكيات المعرفية الدنيا مف خلبؿ امتلبكو لمعارؼ كمعمكمات تركز المعرفية 
 مف التفكير كالتي تمكنو مف نقميا إلى الطمبة .
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 المفاهيم والمهارات :مستوى تطبيق ب . 
لتحديد مستكل مدرسي المغة العربية في المستكل الثاني مف مستكيات العمؽ 

( أسئمة مقالية ّالمعرفي ) تطبيؽ المفاىيـ كالميارات ( كالذم يشتمؿ عمى )
( لعينة كاحدة بعد تحديدىا لمكسط الفرضي الخاص بيذا Tاستعممت الباحثة اختبار )

 (.ّْدرجات كما مبيف في جدكؿ )( ّالمستكل كالبالغ )
 (21جدول )

نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي لمدرسي 
 المغة العربية ومدرساتها في مستوى تطبيق المفاهيم والمهارات

عدد أفراد  المتغير
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

مستوى تطبيق 
المفاهيم 
 والمهارات

 دالة 4163 44121 2 4144 1122 224

 
( أكبر مف القيمة َْ,ُٕ( المحسكبة البالغة )T( أف قيمة )ّْتبيف لنا مف الجدكؿ )

( كىذا يؤكد َِٓ( كدرجة حرية )َٓ,َ( عند مستكل دلالة )ٔٗ,ُالجدكلية البالغة )
عمى كجكد فركؽ دالة إحصائيا كعند مقارنة قيمة الكسط الحسابي لأفراد عينة البحث 

( نجد أف قيمة الكسط الحسابي  ّ(  بقيمة الكسط الفرضي البالغ )  َِ,ْكالبالغ ) 
أكبر مف قيمة الكسط الفرضي كىذا يدؿ عمى أف الفركؽ لصالح أفراد العينة أم أف 

يتمتعكف بمستكل جيد في مستكل تطبيؽ المفاىيـ مدرسي المغة العربية كمدرساتيا 
 .كالميارات
ف طبيعة مكضكعات المغة العربية  ألى إ قد يعكد كتعمؿ الباحثة سبب ذلؾ 

تتسـ  بتضمينيا الأفكار كالمفاىيـ كالحقائؽ كتجميعيا كترتيبيا كشرحيا كمقارنتيا في 
بناء كمي ضمف كتاب المغة العربية سكاءن في كتاب القكاعد أك الأدب كالنصكص 

في مكاقؼ  اىذه الحقائؽ ضمف ىذا المستكل فيطبقي إذ يدرؾ المعمـ، كالمطالعة 
فسر مف غمبيا تعد مدخلبن رئيسيان في تعمـ كتعميـ المغة العربية كيأيدة ، عممان أف جد
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، كيتضمف كتاب المغة العربية مجمكعة مف الأنشطة التي خلبليا القكاعد العممية 
تؤدل ضمف ىذا المستكل مف خلبؿ استخلبصيا كاستنتاجيا في ضكء الملبحظات 

 مثؿ عمميات التصنيؼ كالمقارنة كالتقكيـ ،كتفسير المعمكمات مف المحتكل المعرفي 
التقكيـ عمى التمرينات التي تعد تطبيقان عمميان  ةغمب كتب المغة في عمميأعتماد ا  ك 

 لتمؾ المكضكعات .
 مستوى التفكير الاستراتيجيت . 

لتحديد مستكل مدرسي المغة العربية في المستكل الثالث مف مستكيات العمؽ 
( أسئمة مقالية ْالاستراتيجي  ( كالذم يشتمؿ عمى )المعرفي) مستكل التفكير 
( لعينة كاحدة بعد تحديدىا لمكسط الفرضي الخاص بيذا Tاستعممت الباحثة اختبار )

 (.ّٓ( درجات كما مبيف في جدكؿ )ٔالمستكل كالبالغ )
 ( 22جدول )

 نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي لمدرسي
 المغة العربية ومدرساتها في مستوى التفكير الاستراتيجي

 المتغير
عدد 
أفراد 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 مستوى
التفكير 
 الاستراتيجي

 دالة 4163 2162 3 4134 2125 224

مف  أكبر (ٓٗ,ّ( المحسكبة البالغة )Tلنا أف قيمة ) ( تبيفّٓمف الجدكؿ )
( كىذا َِٓ( كدرجة حرية )َٓ,َ( عند مستكل دلالة )ٔٗ,ُالقيمة الجدكلية البالغة )

كعند مقارنة قيمة الكسط الحسابي لأفراد عينة  يؤكد عمى كجكد فركؽ دالة إحصائيان 
( نجد إف قيمة الكسط  ٔ(  بقيمة الكسط الفرضي البالغ )  ٖٓ,ٓالبحث كالبالغ ) 

الفركؽ لصالح أفراد  فإقيمة الكسط الفرضي كىذا يدؿ عمى الحسابي أصغر مف 
يتمتعكف بمستكل منخفض في  كمدرساتيا ف مدرسي المغة العربيةأالمجتمع أم 

ف طبيعة ىذا المستكل أإلى قد يعكد لتفكير الاستراتيجي كتعمؿ الباحثة السبب ا



 

  

ُِْ 
 

تتطمب مستكل عالي عند معالجة المعمكمات كتنسيؽ المعارؼ كالميارات باستعماؿ 
عمميات عقمية أكثر تعقيدان كتجريدان كالتعميـ كالتنبؤ كالنقد عند تناكلو أىـ الفركؽ 

لكاحد مما يؤدم إلى دعـ معنى الترابط بيف كالاختلبفات في مفردات المكضكع ا
المحتكل لاستعمالو المفاىيـ المشتركة ، فمف العمميات التي يستنبطيا المدرس مع 

كىذا ، المتعمميف كيكجييـ نحك التكصؿ إلييا كتفسيرىا كاكتشاؼ الركابط بيف الأفكار
أغمب ما لا نجده في كتب المغة العربية التي تمتاز بالمعرفة السطحية في 

مكضكعاتيا مما أعاؽ امتلبؾ بعض مدرسي المغة العربية كمدرساتيا لمتفكير 
 . الاستراتيجي القائـ عمى استعماؿ المدرس لمعمميات العقمية العميا

 مستوى التفكير الممتدث, 
لتحديد مستكل مدرسي المغة العربية في المستكل الرابع مف مستكيات العمؽ 

( أسئمة مقالية استعممت ْالممتد ( كالذم يشتمؿ عمى )المعرفي) مستكل التفكير 
( لعينة كاحدة بعد تحديدىا لمكسط الفرضي الخاص بيذا المستكل Tالباحثة اختبار )

 (.ّٔ( درجات كما مبيف في جدكؿ )ٖكالبالغ )
 (23جدول )

نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي لمدرسي 
 العربية ومدرساتها في مستوى التفكير الممتدالمغة 

عدد أفراد  المتغير
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

مستوى التفكير 
 الممتد

 دالة 4163 42125 5 2153 3142 224

( أكبر مف القيمة ّٖ,َُالمحسكبة البالغة)  (T( أف قيمة )ّٔتبيف لنا مف الجدكؿ )
( كىذا يؤكد َِٓ( كدرجة حرية )َٓ,َعند مستكل دلالة ) (ٔٗ,ُة )الجدكلية البالغ

عمى كجكد فركؽ دالة إحصائيا كعند مقارنة قيمة الكسط الحسابي لأفراد عينة البحث 
الحسابي  ( نجد اف قيمة الكسط ٖ( بقيمة الكسط الفرضي البالغ ) ُّ,ٔكالبالغ ) 
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لفركؽ لصالح أفراد المجتمع ، أصغر مف قيمة الكسط الفرضي كىذا يدؿ عمى اف ا
 .بمستكل منخفض في التفكير الممتد متعكفيت كمدرساتيا ف مدرسي المغة العربيةإأم 

لا يقدـ معمكمات جديدة  ج الدراسيإلى أف المنيقد يعكد كتعمؿ الباحثة السبب 
في كؿ درس فبعض المكضكعات تتكرر عمى أكثر مف مرحمة دراسية كخاصة في 
مادة قكاعد لمغة العربية إضافة إلى أف بعض مكضكعات المطالعة ليس ليا صمة 

، فيذا المستكل غالبان ما يتداخؿ مع مستكل ت الكاقعية لمطمبة في المجتمعبالمشكلب
قميؿ مف مدرسي المغة العربية يستطيعكف التمييز بينيما التفكير الاستراتيجي ك 

فكلبىما يستعمؿ العمميات العقمية المعقدة كيختمفاف في المدة الزمنية القصيرة كما في 
( ٖكالشكؿ )، التفكير الاستراتيجي كالمدة الزمنية الأكثر طكلان كما في التفكير الممتد 

 العمؽ المعرفي . يبيف النسبة المئكية لكؿ مستكل مف مستكيات

 
 

 (5شكل )
 .مستكل مف مستكيات العمؽ المعرفيالمئكية لكؿ  النسبة

 
 
 

التذكر واعادة 
 الانتاج
21% 

تطبٌق المفاهٌم 
 والمهارات 

 التفكٌر الاستٌراتٌجً  21%
28% 

 التفكٌر الممتد 
30% 

‌مستويات‌العمق‌المعرفي
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الهدف الثالث : دلالة الفروق بين مدرسي المغة العربية ومدرساتها في ثالثا : 
 إناث (. -مهارات  الأسئمة الصفية وفق متغير الجنس ) ذكور

المغة العربية كمدرساتيا في لمتعرؼ عمى دلالة الفركؽ الإحصائية بيف مدرسي 
ميارات الأسئمة الصفية كفؽ متغير الجنس استعممت الباحثة اختبار )ت( لعينتيف 

 (.ّٕمستقمتيف كجاءت النتائج كما مبيف في جدكؿ )
 (24جدول )

نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين مدرسي المغة العربية ومدرساتها في 
 غير الجنسمهارات الأسئمة الصفية وفق مت

أفراد  المتغير
 العينة

عدد أفراد 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

مهارات 
الأسئمة 
 الصفية

 43122 4213 422 ذكور
4143 4164 

غير 
 44122 3612 445 إناث دالة

( أصغر ُٔ,ُالمحسكبة كالبالغة ) ( أف قيمة )ت( ّٕمف جدكؿ ) لنا تبيف
( ِْٗ( كدرجة حرية )َٓ,َ( عند مستكل دلالة )ٕٗ,ُمف القيمة الجدكلية كالبالغة )

ناث في ميارات كىذا يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذككر كالإ
 .الأسئمة الصفية 

كتعمؿ الباحثة السبب في عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذككر 
كالإناث في ميارات الأسئمة الصفية بعد مقارنة قيمة )ت( المحسكبة بالقيمة الجدكلية 

س الأساليب إلى أف كؿ مف مدرسي المغة العربية كمدرساتيا يتبعكف نفقد يعكد 
عتمادىـ عمى ا  يـ لممادة التعميمية ، ك ة في عرضذج التدريسياكالاستراتيجيات كالنم

غفاليـ لباقي التصنيفات عمى الرغـ مف حداثتيا مثؿ  تصنيفات بمكـ المعرفية كا 
( التي أكدت َُٗٗتصنيؼ نكرماف كيب، كتتفؽ الدراسة الحالية مع دراسة )الغنيـ ،

 . عمى عدـ كجكد أثر لمجنس في أداء ميارات الأسئمة الصفية
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الرابع : دلالة الفروق بين مدرسي المغة العربية ومدرساتها في الهدف رابعا : 
 العمق المعرفي وفق متغير الجنس .

لمتعرؼ عمى دلالة الفركؽ الإحصائية بيف مدرسي المغة العربية كمدرساتيا 
في العمؽ المعرفي كفؽ متغير الجنس استعممت الباحثة اختبار )ت( لعينتيف 

 (ّٖيف في جدكؿ )مستقمتيف كجاءت النتائج كما مب
 (25جدول )

نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين مدرسي المغة العربية ومدرساتها في العمق 
 المعرفي وفق متغير الجنس

أفراد  المتغير
 العينة

عدد أفراد 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

العمق 
 المعرفي

 2122 2412 422 ذكور
4122 4164 

غير 
 2112 4613 445 إناث دالة

غر ( أصّٓ,ُ( أف قيمة )ت( المحسكبة كالبالغة )ّٖتبيف لنا مف جدكؿ )
( ِْٗ( كدرجة حرية )َٓ,َ( عند مستكل دلالة )ٕٗ,ُالبالغة )مف القيمة الجدكلية 

إحصائية بيف الذككر كالإناث في العمؽ كىذا يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة 
المعرفي ، كلمتأكد مف تجانس عينتي البحث استخرجت الباحثة اختبار )ؼ( لمتجانس 

غر مف القيمة الجدكلية أص (ِٓ,ُالمحسكبة ) ُ(Levineإذ جاءت قيمة اختبار )
أف  ، كىذا يؤكد عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية أم ( ّٗ,ُالبالغة )

 عينتي البحث متجانستاف .
عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذككر كالإناث كتعمؿ الباحثة سبب 

إلى أف كؿ مف مدرسي المغة العربية كمدرساتيا يمتمككف  قد يعكد لعمؽ المعرفيفي ا
درجات متكافئة مف الشغؼ المعرفي كالرغبة في التعمـ كالحاجة إلى المعرفة لتمبية 

تيـ المعرفية كالبحثية في مجالات تخصصيـ ، كلدييـ درجات متقاربة في احتياجا
لات تخصصيـ لمتغمب االدافعية المعرفية لمحصكؿ عمى كؿ ما ىك جديد في مج

                                                      
1
 ف= التباٌن الكبٌر/التباٌن الصغٌر 
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عمى التحديات كحؿ المشكلبت التي تكاجييـ ، لمحصكؿ عمى درجاتيـ العممية 
بطريقة تكاممية ذات معنى ، المختمفة ككذلؾ لدييـ الحاجة لبناء المكاقؼ التعميمية 

كالحاجة لاف يفيـ المدرس كالمدرسة ما يمر بو مف خبرات بحيث يجعميا خبرات 
منطقية كممارسة الأنشطة العقمية المعرفية كالانشغاؿ كالاستمتاع بيا ككذلؾ سعييـ 
لمحصكؿ عمى المعارؼ كالميارات لتمبية احتياجاتيـ كتحقيؽ مستكيات مرتفعة 

 .لمشعكر بالرضا 
إف البيئة التعميمية ىي نفسيا يعيشيا المدرسكف كالمدرسات كيكاجيكف نفس 
المكاقؼ التعميمية إذ أنيـ يخضعكف إلى نسب متكافئة بشمكليـ بالدكرات التطكيرية 
كالتأىيمية كالمتابعات الميدانية كتبادؿ الخبرات مف خلبؿ التماس المباشر فيما بينيـ 

 مى كلب الجنسيف الذككر كالإناث .التدريسي عفي المدارس التي يشتمؿ كادرىا 
العلاقة الارتباطية بين مهارات الأسئمة الصفية : الهدف الخامس

 ومستويات العمق المعرفي عند مدرسي المغة العربية ومدرساتها
لمتعرؼ عمى طبيعة العلبقة الارتباطية بيف ميارات الأسئمة الصفية 

غة العربية كمدرساتيا استعممت الباحثة كمستكيات العمؽ المعرفي عند مدرسي الم
معامؿ الارتباط )بيرسكف( لتحديد قكة العلبقة الارتباطية كاتجاىيا بيف متغيرات 

 (.ّٗالبحث كجاءت النتائج كما مبيف في جدكؿ )
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 (26جدول )
العلاقة الارتباطية بين مهارات الأسئمة الصفية ومستويات العمق المعرفي عند 

 المغة العربية ومدرساتهامدرسي 
 

 المتغيرات
صياغة  
الأسئمة 
 الصفية

توجيه 
الأسئمة 
 الصفية

تنويع 
مستويات 
 الأسئمة

الأسئمة 
 التقويمية

مهارات 
الأسئمة 
 الصفية

التذكر 
عادة  وا 
 الإنتاج

تطبيق 
المفاهيم 
 والمهارات

التفكير 
الاستراتيج

 ي

التفكير 
 الممتد

العمق 
المعرفي 
 ككل

توجيه الأسئمة 
 الصفية

21242 
(2111) 

         

تنويع 
مستويات 
 الاسئمة

21662 
(2124) 

21466 
(2125) 

        

الأسئمة 
 التقويمية

21422 
(2122) 

21461 
(2126) 

21322 
(2122) 

       

مهارات 
الأسئمة 
 الصفية

21562 
(2124) 

21242 
(2125) 

21524 
(2124) 

21644 
(2124) 

      

عادة  التذكر وا 
 الإنتاج

21456- 
(2124) 

21244 
2111) 

21345 
(2122) 

21221 
(2126) 

21335 
(2122) 

     

تطبيق 
المفاهيم 
 والمهارة

21443 
(2124) 

21226 
(2125) 

21443 
(2124) 

21232 
(2125) 

21362 
(2122) 

21622 
(2124) 

    

التفكير 
 الاستراتيجي

21626 
(2124) 

21445 
(2132) 

21656 
(2124) 

21323 
(2122) 

21514 
(2124) 

21362 
(2122) 

21414 
(2124) 

   

 21624 التفكير الممتد
(2124) 

21463 
(2125) 

21641 
(2124) 

21323 
(2122) 

21524 
(2122) 

21521 
(2122) 

21512 
(2122) 

21652 
(2124) 

  

العمق المعرفي 
 ككل

21624 
(2124) 

21243 
(2124) 

21526 
(2122) 

21623 
(2124) 

21663 
(2124) 

21336 
(2122) 

21362 
(2122) 

21524 
(2124) 

21526 
(2122) 

 

(  كجكد علبقة ارتباط معنكية بيف ميارات الأسئمة الصفية ّٗتبيف لنا مف الجدكؿ )
( بمستكل ٔٗٗ,َكالعمؽ المعرفي ككؿ إذ جاءت قيمة معامؿ الارتباط بيرسكف )

كالبالغ قؿ مف مستكل الدلالة المعمكؿ بو مف قبؿ الباحثة أ( كىك َُ,َدلالة )
( كىذ يدؿ عمى دلالة معامؿ الارتباط بيف ميارات الأسئمة الصفية كالعمؽ َٓ,َ)

المعرفي أم كمما أرتفع مستكل العمؽ المعرفي عند مدرسي المغة العربية كمدرساتيا 
 أرتفع مستكل ميارات الأسئمة الصفية لدييـ .
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فرعية فقد تبيف لنا أما علبقة الارتباط بيف ميارات الأسئمة الصفية كالميارات ال

( إف ىنالؾ علبقة ارتباط معنكية بيف الميارات ككؿ كالميارات ِٖمف خلبؿ جدكؿ )
الفرعية ، إذ جاءت علبقة ارتباط الميارات ككؿ بميارة الأسئمة التقكيمية بالمرتبة 

( ، في حيف جاءت بالمرتبة الثانية علبقة ُٕٗ,َالأكلى بمعامؿ ارتباط بمغت قيمتو )
بيف الميارات ككؿ كميارة صياغة الأسئمة بمعامؿ ارتباط بمغت قيمتو  الارتباط

( ، أما بالمرتبة الثالثة فجاءت علبقة ارتباط الميارات ككؿ كميارة تنكيع َٖٗ,َ)
( كىذا يبيف لنا بأف ىنالؾ علبقة ُّٖ,َالأسئمة الصفية بمعامؿ ارتباط بمغت قيمتو )
الصفية ككؿ كالميارات الثلبث ، أما علبقة ارتباط قكية كمكجبة بيف ميارات الأسئمة 

الارتباط بيف ميارات الأسئمة الصفية ككؿ كميارة تكجيو الأسئمة الصفية فجاءت 
( أكبر مف مستكل َّٖ,َ( بمستكل دلالة بمغ )َُّ,َبقيمة ارتباط ضعيفة بمغت )
ات ( كىذا يؤكد إف العلبقة غير دالة بيف ميار َٓ,َالدلالة المعمكؿ بو كالبالغ )

 الأسئمة الصفية ككؿ كميارة تكجيو الأسئمة الصفية .
أما علبقة الارتباط بيف العمؽ المعرفي كمستكياتو الأربعة تبيف لنا أف ىنالؾ 
علبقة ارتباط معنكية )قكية كمكجبة (  بينيما ، إذ جاء بالمرتبة الأكلى التفكير 

ر الممتد بالمرتبة ( في حيف جاء التفكيُٖٓ,َالاستراتيجي بمعامؿ ارتباط بمغ )
عادة ِٖٗ,َالثانية بمعامؿ ارتباط بمغ ) ( ، أما المرتبة الثالثة فجاء مستكل التذكر كا 

 الإنتاج كجاء مستكل تطبيؽ المفاىيـ كالميارات بالمرتبة الرابعة .
( إف علبقة الارتباط بيف ميارات الأسئمة ِٖفي حيف تبيف لنا مف جدكؿ )

كمكجبة  ةلمعرفي الأربعة علبقة ارتباط قكيؽ االصفية الفرعية كمستكيات العم
باستثناء ميارة تكجيو الأسئمة الصفية التي ترتبط ارتباطان ضعيفان مع مستكيات العمؽ 

 المعرفي الأربعة .
تساعد ميارات الأسئمة الصفية في تحقيؽ تعمـ عميؽ عند طلبب المرحمة 

د عمى الفيـ كالمكائمة بيف المتكسطة كالإعدادية في مادة المغة العربية كىذا يعتم
( تصنيؼ المعرفة ُٓٗٗالمعايير كالمحتكل كالتقكيـ فقد طكر نكرماف كيب عاـ )

السداسي لبمكـ حيث صنؼ المعرفة حسب مستكيات عمقيا مف خلبؿ ربط المعرفة 
الجديدة بالمعرفة السابقة مما يؤدم إلى أفكار مترابطة تساىـ في رفع قدرات 
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نة كالتمييز كفيـ الأفكار المتناقضة ، فمف خلبؿ نتائج الدراسة المتعمميف عمى المقار 
الحالية تبيف لنا قكة العلبقة بيف ميارات الأسئمة الصفية كالعمؽ المعرفي ، كىذا 
يمكف مدرس المغة العربية مف ترابط المعمكمات لديو كعدـ تداخميا كتقديميا إلى 

مكانياتيـ كبالتالي يزداد الطمبة بطريقة تشجع عمى التعمـ مراعيان فييا قد راتيـ كا 
تحصيميـ الدراسي كيبعدىـ عف المعرفة السطحية مف خلبؿ ممارستيـ لميارات 

ككف لديو القدرة كالميارة عمى ييتطمب مف مدرس المغة العربية أف التفكير العميا كىذا 
كف تقييـ الطمبة في المعمكمات التي يجب الاحتفاظ بيا لمتعمـ مدل الحياة ، كاف يك

قادران عمى صياغة كتكجيو أسئمة صفية بمستكيات متنكعة كأسئمة تقكيمية بمستكيات 
عمؽ معرفي مختمفة تساىـ في تطكير العديد مف الميارات العقمية كىذا ينعكس 

 بشكؿ مباشر عمى رفع مستكل التحصيؿ الدراسي لدييـ .
صفية كالعمؽ كتعمؿ الباحثة علبقة الارتباط المعنكية بيف ميارات الأسئمة ال

المعرفي إلى إنيا سبب مف الأسباب التي تجعؿ مف مدرس المغة العربية قادران عمى 
تنظيـ المعرفة كالمعمكمات الممقاة عمى الطمبة بشكؿ منظـ لمساعدتيـ عمى رفع 

عمى العكس مف ذلؾ فالأسئمة الصفية التي تصاغ كتكجو كتتنكع  ،قدراتيـ العقمية 
ة متدنية ستجعؿ مف الطالب متمقي كمستمع خلبؿ كقت كتقيـ كفؽ مستكيات معرفي

إعطاء الفرصة في الانتباه  ضعؼة دكف مشاركة أك مناقشة تذكر ك الحصة الدراسي
إلى المعمكمات لتميزىا أك معالجتيا كتخزينيا في الذاكرة العاممة كمف ثـ انخفاض 

مف ( ف َُِٔالتحصيؿ الدراسي لمطمبة كىذا ما أكدت عميو دراسة ) حسف ،
الضركرم العمؿ عمى تنمية مستكيات العمؽ المعرفي باستعماؿ العديد مف الميارات 
التدريسية كمف ابرزىا ميارات الأسئمة الصفية لأنيا تسيـ في تطكير العديد مف 

دراسة دت عميو الميارات العقمية كالتفكير الاستراتيجي كالتفكير الممتد كىذا ما أك
 .( َُِٕ)إبراىيـ ، 
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 الاستنتاجات 
 مف خلبؿ نتائج البحث يمكف استنتاج ما يأتي:

يعيركف أىمية كبيرة لتطكير  كمدرساتيا إف أغمب مدرسي المغة العربية. ُ
لتحقيؽ أىداؼ  لأنيا كسيمة مياراتيـ التدريسية كمف بينيا ميارات الأسئمة الصفية

 الدرس .
مف خلبؿ عقدىا لمديريات التربية دكر في تطكر ميارات الأسئمة الصفية  .ِ

مف  كمدرساتيا كالتأكيد عمى المتابعة المستمرة لمدرسي المغة العربية لمندكات
 التربكم . الإشراؼقبؿ 

 كقمة كالإعداديةضعؼ البيئة الصفية في أغمب المدارس المتكسطة كالثانكية   .ّ
الأجيزة كالكسائؿ التعميمية مع زيادة أعداد الطمبة في الصؼ الكاحد جميعيا 

في ضعؼ ميارات الأسئمة الصفية عند مدرسي المغة العربية ساىمة 
 كمدرساتيا كميارة التكجيو .

العممية التي تغفميا بعض المؤسسات التربكية منيا  ىنالؾ بعض الحقائؽ .ْ
ضعؼ العلبقة بيف النظرية كالتطبيؽ أثناء إعداد مدرسي المغة العربية مف 

ىماليا لمجانب التطبيقي .  خلبؿ التركيز عمى الجانب النظرم كا 
يعتمد العمؽ المعرفي لمدرسيي المغة العربية كمدرساتيا عمى نكع الدراسة  .ٓ

 ل تركيزىا عمى تنمية مستكيات التفكير العميا لدييـ .كمد ةالأكاديمي
عمى رفع القدرات العقمية لمطمبة كالتحصيؿ إف مف أىـ العكامؿ التي تساعد  .ٔ

الدراسي لدييـ ىك امتلبؾ مدرسي المغة العربية لميارات الأسئمة الصفية 
تفعة تشتمؿ عمى التفكير الاستراتيجي كالتفكير الممتد بمستكيات معرفية مر 

عف طريؽ قدرة مدرسي المغة العربية عمى تنظيـ المعارؼ كالمعمكمات الممقاة 
ستعماليا في حؿ طمبة لتساعدىـ عمى الفيـ العميؽ كالاحتفاظ بيا كاعمى ال

 . تطبيؽ تمؾ المعارؼ في مكاقؼ تعميمية متنكعةالمشكلبت ك 
مراحؿ أف تنمية مستكيات التفكير عند مدرسي المغة العربية كمدرساتيا في ال .ٕ

الدراسية الجامعية يزيد مف العمؽ المعرفي لدييـ مما ينعكس إيجابان بدكره 
 عمى الطمبة .
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التي تؤكد عمى تنمية تتفؽ الدراسة الحالية مع الأتجاىات التربكية الحديثة  .ٖ
 . مرتفعة عمؽ معرفيمستكيات مدرسيف يتسمكف ب مف خلبؿ تفكير الطمبة

 التوصيات :
 تكصي الباحثة ما يأتي: تـ التكصؿ لياالتي مف خلبؿ النتائج 

 تطكير مناىج المغة العربية كتضمينيا مستكيات العمؽ المعرفي المتنكعة. .ُ
دارات المدارس لمدرسي  .ِ ضركرة المتابعة الميدانية لمشرفي المغة العربية كا 

المغة العربية كالتأكيد عمى تضميف ميارات الأسئمة الصفية كفؽ مستكيات 
 العمؽ المعرفي .

متيـ الصفية بحيث لا ئالعربية كمدرساتيا إلى اختيار أسكجيو مدرسي المغة ت .ّ
 تككف تكراران لأسئمة الكتاب .

مع ىتماـ مدرسي المغة العربية كمدرساتيا بالطمبة غير المنتبييف إزيادة  .ْ
، كبناء عمؽ معرفي لدييـ مف طريؽ التركيز مراعات الفركؽ الفردية بينيـ 
تقيس المستكيات العميا كالتفكير الاستراتيجي  عمى صياغة كتكجيو أسئمة

 . كالتفكير الممتد
تكسيع نطاؽ الدراسات كالبحكث الخاصة بميارات الأسئمة الصفية كالعمؽ  .ٓ

 . المعرفي
 المقترحات

 في ضوء نتائج البحث تقترح الباحثة إجراء الدراسات الآتية :
المعرفي عند مدرسي إجراء دراسة لميارات الأسئمة الصفية كعلبقتيا بالعمؽ  .ُ

 اختصاصات أخرل  .
إجراء دراسة أثر ميارات الأسئمة الصفية كفؽ مستكيات العمؽ المعرفي في  .ِ

 تنمية بعض ميارات المغة العربية عند طمبة المرحمة المتكسطة .
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  المصادر والمراجع 
 . القرآف الكريـ 
 . المصادر العربية 
  ، ( : كاقع تطبيؽ معممي التربية الإسلبمية ََِٖرجا بف عكاضة )آؿ حيداف

منشكرة( ا الثانكية ، رسالة ماجستير )غير لميارات الأسئمة الصفية بمدارس أبي
 ، جامعة أـ القرل ، مكة .

  آؿ ياسيف ، محمد حسيف : مبادئ في طرائؽ التدريس العامة ، المطبعة
 العصرية ، صيدا ، ب ت ف .

o  (ّٕٓ- ٕٓٓ .). الأردف، أربد 
(: أثر تدريس العمكـ باستخداـ كحدات التعمـ َُِٕإبراىيـ ، عاصـ محمد ) -

الرقمية في تنمية مستكيات عمؽ المعرفة العممية كالثقة بالقدرة عمى تعمـ 
، العدد ِّالعمكـ لدل طلبب الصؼ الثاني متكسط ، المجمة التربكية ، مجمد 

 .ت مس النشر العممي ، جامعة الككي، مجُِٓ
( : التفاعؿ ََِِإبراىيـ ، مجدم عزيز ك محمد عبد الحميـ حسب الله ،)  -

 ، عالـ الكتب ، عماف ، الأردف. ِمياراتو ، ط –تحميمو  –الصفي ، مفيكمو 
، عالـ ُ(: التفاعؿ الصفي ، طََُِإبراىيـ ، مجدم كحسب الله عزيز ) -

 الكتب ، مصر ، القاىرة .
لساف ( ق :ُُٕضؿ محمد بف مكرـ ، ت )لفابف منظكر ، جماؿ الديف أبك ا -

، ُّالعرب ، تصحيح أميف محمد عبد الكىاب كمحمد الصادؽ العبيدم ، ج 
 .ُٗٗٗ، دار إحياء التراث العالمي ، لبناف ، ّط

ابف منظكر ، جماؿ الديف أبك الفضؿ محمد بف مكرـ : لساف العرب ، ج  -
 .ُٗٗٗ، دار صادر ، لبناف ، ُُ

(: استراتيجيات حديثة في طرائؽ تدريس ُٗٗٗ)أبك جلبؿ، صبحي حمداف  -
 ، دار المسرة لمنشر كالتكزيع ، الأردف ، عماف .ُالعمكـ ، ط

(: قياس كتقكيـ التحصيؿ الدراسي ، كمية ُٕٖٗأبك علبـ ، رجاء محمكد ،)  -
 ، جامعة الككيت ، دار القمـ لمنشر كالتكزيع ، الككيت . ُالتربية ، ط
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(: خصائص َُِْكدة عبد الجكاد أبك سنينة )محمد ك ع أبك عكاد ، فريال -
الأسئمة الصفية التي يطرحيا معممك التربية الاجتماعية كالكطنية في مدارس 

 ( ،ُ) – ُْكـ التربكية ، ككالة الغكث مف كجية نظرىـ ، مجمة العم
(: الأساليب الحديثة لتدريس المغة العربية ، ُٖٔٗأبك مغمي ، سميح )  -

 شر كالتكزيع ، الأردف ، عماف .،دار محمد لاكم لمنِط
، مكتبة النيضة  ُ( : تحميؿ عممية التدريس ، طُٕٗٗأبك ىلبؿ ، احمد ) -

 الإسلبمية ، الأردف ، عماف .
أسمكب  – منيج)  التدريس طرائؽ(: ََُِ)  حذاـ يكسؼ ك ردينة،  الأحمد -

 . عماف،  الأردف،  كالتكزيع لمنشر المناىج دار، ُط( ، كسيمة
 البحث أساسيات: ( ُِٗٗ) حسف ممكاكم فتحي ، عكدة، سميماف احمد -

 . الأردف، كتاني مكتبة ، العممي
(: تككيف المعمميف مف الإعداد إلى التدريب ، دار ََِٓالأحمد، خالد طو ) -

 الكتاب العالمي ، العيف .
 حسيف صباح كالعجيمي، أنكر الرحمف، كعبد محمكد مصطفى الإماـ، -

 .العراؽ بغداد، كالنشر، لمطباعة الحكمة دار كالقياس، التقكيـ( َُٗٗ)
، ُ(: أصكؿ تدريس المكاد الاجتماعية ، طُِٗٗالأميف ، شاكر محمكد ) -

 دار الحكمة لمطباعة كالنشر ، القاىرة .
(: فعالية استراتيجية مقترحة لتنمية  َُُِالبعمي ، إبراىيـ كصالح مدحت ) -

دراسي في مادة الكيمياء لدل طمبة بعض أبعاد التعمـ العميؽ كالتحصيؿ ال
الصؼ الأكؿ الثانكم بالمممكة العربية السعكدية ، مجمة دراسات في المناىج 

 .ُٖٖ -ُُْ(، ُٕٔ) ُكطرؽ التدريس ، 
(:دراسات تجريبية في ُٖٖٗمقدادم ) فخرم التؿ ، شادية احمد ك محمد -

يعاب القرائي ، مية عميا في الاستقتأثير استخداـ الأسئمة التي تتطمب قدرات ع
(، َِ، مجمس النشر العممي ، جامعة الككيت ، العدد ) كيةمجمة التربال
 ،الككيت .ِـ
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(: أساسيات عمـ النفس ُّٖٗتكؽ ، محي الديف ك عبد الرحمف عدس )  -
 التربكم ، جكف كايمي كأكلاده ،مالطا .

، دار النيضة  ُميارات التدريس ، ط(:ُٖٔٗ) جابر جابر ، عبد الحميد -
 العربية ، القاىرة . 

(: مدرس القرف الحادم كالعشريف الفعاؿ َََِ) جابر جابر ، عبد الحميد -
 ،دار الفكر العربي ، القاىرة .ُ)الميارات كالتنمية المينية(،ط

( : سيككلكجية التعمـ .. نظريات كتطبيقات ، ُٖٗٗجابر عبد الحميد جابر) -
 الحديث ، الككيت . دار الكتاب

(: منيجية البحث العممي مدخؿ لبناء َُِِالجبكرم ، حسف محمد جكاد ، ) -
 الميارات البحثية ، دار الصفاء لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الأردف .

( : تدريس التربية الإسلبمية الأسس النظرية ََِْالجلبد ، ماجد زكي )  -
 يع ، عماف ، الأردف .كالأساليب العممية، دار المسيرة لمنشر كالتكز 

أثر الأسئمة السابرة في تنمية التفكير التأممي ( : َُُِ)الحارثي ، حصة ،  -
كالتحصيؿ الدراسي في مقرر العمكـ لدل طالبات الصؼ الأكؿ متكسط في 
مدينة مكة المكرمة ، رسالة ماجستير غير منشكرة ، جامعة أـ القرل ، مكة 

 المكرمة .
 الدراسات معممات ممارسة مستكل كاقع( : َُِٖ) صالح سناء،  الحربي -

 جامعة،  المتغيرات بعض ضكء في الصفية الأسئمة لميارات الاجتماعية
 . السعكدية،  طيبة

( : العبء المعرفي كعلبقتو بالتفكير الناقد لدل َُِٔحسف ، رمضاف عمي ) -
 ( .ِِ) ُطلبب الجامعة ، مجمة الدراسات تربكية كاجتماعية ، 
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، مكفؽ ك عامر قندلجي كعبد الرزاؽ بني ىاني كفريد أبك زينة  الحمداني -
(: مناىج البحث العممي أساسيات البحث العممي ، جامعة عماف ََِٔ،)

 لمدراسات العميا ، الأردف .
(: ََِّحميدة ، أماـ مختار ك النجدم احمد ك محمكد صلبح الديف عرفة ) -

 ، القاىرة . ، مكتبة زىراء الشرؽ ، مصرِميارات التدريس ، ط
، دار المسيرة ، ّ( : ميارات التدريس الصفي ،ط ََِٗالحيمة ، محمكد ) -

 عماف .
 عمى القائـ التدريبي البرنامج فاعمية: ( َُِٕ) الله عبد بنت أمؿ، الخضير -

 لدل المعرفي العمؽ أصناؼ معرفة تنمية في الذاتي التساؤؿ استراتيجية
السعكدية، جامعة الإماـ محمد بف ،  الثانكية لممرحمة العربية المغة معممات

 .سعكد الإسلبمية
(: استخداـ أسئمة التفكير العميا في التعميـ الصفي ، ُٖٗٗخطاب ، محمد ) -

 الأكنركا ، دائرة التربية كالتعميـ ، اليكنسكك ، عماف .
داخؿ الغرؼ الصفية ،  الأسئمة(: استخداـ ُٕٗٗالخطايبة ، عبد الله ، ) -

 مجمع رشيدات ، أربد .
 تدريسيا  –ت المدرسية ) مناىجيا (: الرياضياََِٗالخطيب ، خالد محمد ) -

 ، مكتبة المجتمع العربي ، الأردف ، عماف .ِالتفكير الرياضي (، ط
 َُ(: مدخؿ إلى المناىج كطرؽ التدريس ، طَُِٓالخميفة ، حسف جعفر ،) -

 ض ، المممكة العربية السعكدية .، مكتبة الرشد ، الريا
، ُالتخطيط لمتدريس كالأسئمة الصفية ،ط( : ُٔٗٗ جعفر) الخميفة ، حسف -

 منشكرات جامعة عمر المختار .
الخميمي ، خميؿ يكسؼ ك عبد المطيؼ حسيف حيدر ، كمحمد جماؿ الديف  -

 ، دار العمـ ، دبي . ُ(: تدريس العمكـ العاـ ، طُٔٗٗيكسؼ ،)
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حمد محمكد، ك طو محمد غانـ ،ك عدناف سميـ العابد ،كحمداف الخكالدة ، م -
، كزارة التربية كالتعميـ ، ُ(: طرؽ تدريس العمكـ ، طُٕٗٗعمي نصر ، )

 صنعاء.
 الأسئمة كطرح صياغة ميارتي تحميؿ(: ََُِالخيلبني ، عامر كامؿ ) -

 ببعض كعلبقتيا الثانكية المدارس في الكيمياء مدرسي لدل الشفكية الصفية
 ، رسالة ماجستير ، جامعة بغداد .  المدرس خصائص

 الذات مخططاتب كعلبقة  المعرفي العمؽ  :(َُِِ)  عمي شيماء،  الراكم -
 لدل طمبة الدراسات العميا ، العراؽ ، جامعة القادسية . 

(: مناىج البحث في التربية ، ُُٖٗالزكبعي ، عبد الجميؿ ،ك محمد الغناـ ) -
 بغداد .، مطبعة بغداد ، ُط

، دار الشركؽ ُطتدريس العمكـ ،  ب(: أساليُْٗٗزيتكف ، عايش محمكد ) -
 ،عماف .

 العممي المكتب،  ُط، كمياراتو نماذجو التدريس(: ُٗٗٗ)  كماؿ،  زيتكف -
 . الإسكندرية،  مصر،  كالتكزيع لمنشر

 كعلبقة  الرياضية المعرفة عمؽ : (َُِِ) ىاشـ رحيـ مريـ،  الساعدم -
 لدل طلبب المرحمة الثانكية ، العراؽ ، جامعة بغداد . المعمكمات معالجةب
،  ُ( : التعمـ النشط بيف النظرية كالتطبيؽ ، طََِٔسعاد، جكدت احمد )  -

 دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع ، الأردف ، عماف .
(: مستكل الطالب التعميمي كجنسو كأثرىا عمى ُٖٔٗسعادة ، جكدة احمد )  -

كاستخداـ الجيات الرئيسية كالفرعية في الحياة اليكمية ، اكتساب الميارات 
( ، جامعة ِّالمجمة العربية لمعمكـ الإنسانية ، المجمد السادس ، العدد )

 الككيت .
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( : عقكؿ المستقبؿ ، استراتيجيات لتعميـ ُٗٗٗسميماف ، عمي السيد ،)  -
 المكىكبيف كتنمية الأبداع ، مكتبة الصفحات الذىبية ، الرياض .

(: فف التدريس الأصيؿ لمغة العربية كالتربية ُٗٔٗسمؾ ، محمد صالح ) -
 ، مكتبة الأنجمك المصرية ، القاىرة .ّالدينية ، ط

، كزارة الثقافة السكرية ،  ُ، ط( : كممات تربكيةََِٓالسيد ، محمد احمد )  -
 دمشؽ.

( : استراتيجيات التعميـ كالتعمـ الحديثة كصناعة َُِٔشحاتو ، حسف )  -
 ،الدار المصرية لمنشر كالتكزيع ، القاىرة . ُلعقؿ العربي ، طا
(: تقكيـ أداء معممي المغة العربية في ََِّالشمرم ، ثامر نجـ عبكد )  -

تعميـ مادة المحادثة في المرحمة الابتدائية ، )رسالة ماجستير غير منشكرة ( 
 كمية التربية الأساسية ، جامعة بابؿ.

،  ُ( : مبادئ التحميؿ الإحصائي ، طََِٖصالح ، محمد محمكد ، )  -
 مكتبة المجتمع العربي ، عماف ، الأردف .

الصرايرة ، خالد ، كىادم الطكالبة ، نسريف الشمالية ، باسـ الصرايرة ،  -
 ،  دار المسيرة لمنشر كالتكزيع ، عماف . ُ( :طرائؽ التدريس ، طََُِ)
مصاحبة لمادة المغة ( : دكر الأسئمة الََِٓطبقي ، عمي ك عمر زكرم )  -

الإنكميزية في الكسائؿ التعميمية ، المجمة الأردنية في العمكـ التربكية ، المجمد 
 (. ٕٕ – ٕٔالأكؿ ، العدد الأكؿ ، )

(: الأتجاىات الحديثة في تدريس العمكـ ، ََِٕطمبة ، إيياب جكدة احمد) -
 ، مكتبة الأنجمك المصرية ، القاىرة .ُط

 –( : التدريس الفعاؿ ) تخطيطو  ََِٗ الطناكم ، عفت مصطفى ) -
، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع ،  ُتقكيمو ( ،  ط -استراتيجياتو –مياراتو 
 عماف .
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(: مدخؿ إلى مناىج البحث في َُِْعباس ، محمد خميؿ ك أخركف ، ) -
 ، دار المسيرة ، عماف ، الأردف . ِالتربية كعمـ النفس ، ط

نفسي )النظرية كالتطبيؽ ( ، دار الفكر (: القياس الُٕٗٗعبد الرحمف ) -
العربي لمطبع كالنشر ، مجمة البحكث التربكية كالنكعية ، جامعة المنصكرة 

 .َُُِ( ، لسنة َِالعدد )
، فاعمية كحدة مقترحة بالكيمياء في ضكء ََِِعبد العكفي ،ماجد بف عكاد ، -

ب عمى عمؽ المعرفة لدل طلب  (NGSSمعايير العمكـ لمجيؿ القادـ )
 ، العراؽّٖالصؼ الثانكم ،مجمة الفتح ، العدد

( : خصائص المعمـ الميني ككفاياتو ، دائرة ُٖٖٗعبد المطيؼ ، خيرم )  -
 التربية كالتعميـ ، انركا ، )يكنسكك( ، عماف .

(: التقكيـ الكاقعي في العممية التدريسية ، ََُِالعبسي ، محمد مصطفى ، ) -
 ف ، الأردف .دار المسيرة لمنشر كالتكزيع ، عما

(: استراتيجيات التدريس في َُُِعبيدات ، ذكقاف ك أبك سميد سييمة ) -
 ، دار الفكر لمنشر ، الأردف ، عماف . ِ،طُِالقرف 

(: أساسيات في تدريس الاجتماعيات ُٖٗٗعبيدات ، سميماف احمد ) -
، الجامعة الأردنية ،كمية التربية ، مطبعة النكر ِكتطبيقاتيا العممية ،ط

 ذجية ، عماف.النمك 
(: الأسئمة الصفية الشائع ََُِعبيدات ، ىاني ك منصكر العركد )  -

أستخدميا لدل معممي الدراسات الاجتماعية ككيفية تكجيييا كالتعرؼ بإجابات 
الطمبة في مديرية لكاء دير العلب ، مجمة الزرقاء لمبحكث كالدراسات الإنسانية 

 ( ، الأردف . ْٕ -ّّ( ،) ِ) َُ، 
، عمـ النفس المعرفي النظرية كالتطبيؽ ،  َُِِ، عدناف يكسؼ ، العتكـ  -

 دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة ، عماف .
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( : تعميـ كتعمـ ميارات التدريس في ََِْعرفو ، محمكد صلبح الديف )  -
 ، عالـ الكتب ، القاىرة . ُعصر المعمكمات ، ط

طرح الأسئمة مع تطبيقات (: استراتيجيات ََِٖالعزاكم ، رحيـ يكنس كرك ) -
 رياضياتية ، دار دجمة ،الأردف ،عماف .

(: مناىج البحث التربكم ، دار َُٗٗعزيز ، حنا داكد ك أنكر حسيف )  -
 الحكمة ، جامعة بغداد ، بغداد .

(: مستكل الأسئمة الصفية المستخدمة ََُِالعظمات ، عبد السلبـ مركح ) -
قتيا بالاستيعاب الاستماعي عند لدل معممي المغة العربية كمعمماتيا كعلب

طمبة الحمقة الثانية مف المرحمة الأساسية ، رسالة ماجستير )غير منشكرة (، 
 الأردف ، عماف .

(: القياس كالتقكيـ التربكم كالنفسي َََِعلبـ ، صلبح الديف محمكد ) -
، دار الفكر العربي ، مصر ، ُأساسياتو ك تطبيقاتو كتكجيياتو المعاصرة ، ط

 ىرة .القا
(: أساليب تدريس الدراسات الاجتماعية ، مكتبة َُٗٗعكدة ، أبك سنية )  -

 دار الثقافة لمنشر كالتكزيع ، عماف .
( : القياس كالتقكيـ في العممية التدريسية ُٖٓٗعكدة ، احمد سميماف )  -

 المطبعة الكطنية ، الأردف ، عماف . ،ُط،
 ِفي العممية التدريسية ، ط (: القياس كالتقكيـُٖٗٗعكدة ، احمد سميماف )  -

 ، دار الأمؿ ،عماف .
(: أساسيات البحث ُِٗٗعكدة ، احمد سميماف كفتحي حسف ممكاكم، )  -

، جامعة اليرمكؾ ، كمية التربية ،  ِالعممي في التربية كالعمكـ الإنسانية ، ط
 عماف .
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(: البحث ُٔٗٗعيداف ، دكقاف كعدس عبد الرحمف كعبد الحؽ كايد ، ) -
، دار الفكر لمطباعة كالنشر ، ٓأساليبة ( ،ط –أدكاتو  -)مفيكموالعممي 

 عماف ، الأردف .
( : القياس كالتجريب في عمـ النفس ُٖٓٗعيكسي ، عبد الرحمف محمد ) -

 كالتربية ، دار المعرفة الجامعية ، الاسكندرية ، مصر .
(: البحث النكعي في التربية كعمـ َُِٓغبارم ، ثائر احمد كأخركف )  -

 نفس ، دار الإعصار العممي لمنشر كالتكزيع ، الأردف ، عماف .ال
(: الأسئمة الصفية لمعممي العمكـ الابتدائية َُٗٗالغنيـ ، سميره صالح ، ) -

العميا كعلبقتيا بفيميـ طبيعة العمـ كخصائص منياج العمكـ الذم يدرسكنو، 
 رسالة ماجستير ، الجامعة الأردنية ، عماف .

(: مناىج البحث في التربية كعمـ النفس ، ُْٖٗيكلد ناب )فاف داليف ، ديمك  -
 ، ترجمة محمد نبيؿ كأخركف ، مكتبة الأنجمك المصرية ، القاىرة .ّط

(: مستكيات عمؽ المعرفية الرياضية في َُِٕالفايز، العنكد محمد عبد ) -
)  كتب الرياضيات لمصفكؼ الأساسية العميا في الأردف ، رسالة ماجستير 

 ة ( ، الجامعة الأردنية ، الأردف ، عماف .غير منشكر 
كفايات التدريس ، عماف ،  (: ََِّ)الفتلبكم ، سييمة محسف كاظـ ،  -

 الأردف، دار الشركؽ ، لمنشر كالتكزيع .
( : مدخؿ إلى عمـ النفس ) القياس النفسي ( ، مكتبة ُٖٗٗفرج ، صفكت )  -

 ، القاىرة . ُالأنجمك المصرية ، ط
( : التربية الاستقصائية ، الدار العربية لمكتب ، ُٕٓٗي ) الفنيش ، احمد عم -

 تكنس .
(: تقكيـ ميارة الأسئمة الصفية لدل ُٔٗٗالفييد ، خالد بف عبد الرحمف، ) -

معممي الفقو بالمرحمة الثانكية في ضكء الاتجاىات التربكية الحديثة ، رسالة 
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ماجستير ، الرياض ، كمية العمكـ الاجتماعية ، جامعة الإماـ محمد بف سعكد 
 الإسلبمية .  

( : متغيرات تربكية حديثة عمى البيئة العربية )تأصيؿ َُِٗالفيؿ ، حممي ) -
 ، مكتبة الأنجمك المصرية ، القاىرة .ُكتكطيف ( ، ط

ئـ عمى أنمكذج فاعمية برنامج تدريبي قا(: َُِٔ)الفيؿ ، حممي محمد حممي  -
التممذة المعرفية في تحسيف ميارات التفكير الاستراتيجي ككفاءة التعمـ لدل 

،  ِٔطالبات المرحمة الثانكية ، المجمة المصرية لمدراسات النفسية ، مجمد 
 ، الجمعية المصرية لمدراسات النفسية ، مصر . ُٗعدد

 -السابر كيرالتف( . َُِٔ. )  قيس كفار العزاكم، ك عيد محمد قرعاف، -
 .التكزيع ك لمنشر الأياـ دار: عماف ، تطبيقية نظرة

(: أسئمة التفكير الإبداعي ََِٗقطامي، يكسؼ ك رياض الشديفات ) -
 ، دار المسيرة ، عماف .ُ)برنامج تطبيقي (، ط

( البحث العممي كاستخداـ مصادر ُّٗٗقندلجي ، عامر إبراىيـ )  -
 ، بغداد .  ، دار الشؤكف الثقافيةُالمعمكمات ، ط

(: طرؽ تدريس الرياضيات أساليبو ) ََِٖالكبيسي ، عبد الكاحد حميد )  -
 ،  مكتبة المجتمع العربي ، عماف ، الأردف . ُمناقشات (، ط –أمثمة 

( : الإحصاء التطبيقي في العمكـ الاجتماعية ََُِالكبيسي ، كىيب مجيد )  -
 ، دار العالمية ، لبناف ، بيركت .ُ، ط

(:  القيـ كالتقكيـ َُِِمجيد عبد الحسيف، رزكقي كياسيف حميد عياؿ ) -
 لمطالب الجامعي ، مكتبة اليمامة لمطباعة كالنشر ، بغداد ، العراؽ.

(: البحث العممي كالخطكات المنيجية لأعداد البحكث ََُِمحمد شفيؽ ، ) -
 الاجتماعية ، المكتبة الجامعية ، الإسكندرية .
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( : الإدارة الصفية َُِِيد ك سعكد فياد الخريشة ، ) المساعيد ، مفضي عا -
 ،  دار الحامد لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الأردف . ُ، ط

، مطبعة نيضة  ُ(: سمكؾ التدريس ، طُْٖٗالمفتي . محمد أميف ) -
 مصر، القاىرة .

(: تقكيـ ميارات الأسئمة الشفكية لدل َُٗٗالملب ، محمد عبد القادر ،) -
 بمدينة الرياض ، مجمة كمية التربية الرياض .معممات العمكـ 

(: قراءات منيجية في طرائؽ تدريس َُِٕالمكسكم ، احمد عبد المحسف ،) -
 ، دار المنيجية لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الأردف . ُالمغة العربية ، ط

، منشكرات  ُ(: التقكيـ التربكم الحديث ، طُٓٗٗميخائيؿ ، امطانيكس ) -
 جامعة سبياء .

، دار الفرقاف لمنشر ِ(: عمـ النفس التربكم ، طُٖٓٗنشكاني ، عبد المجيد ) -
 كالتكزيع ، الأردف ، أربد .

(: تحميؿ مضمكف َُِْالياشمي ، عبد الرحمف ك محسف عمي عطية ) -
 . ف، دار صفاء لمنشر كالتكزيع  ، عماِالمناىج الدراسية ، ط
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‌(0ملحق‌)

‌كتاب‌تسهيل‌المهمة

‌

‌
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‌5ملحق‌

‌بطاقة‌ملاحظة‌مهارات‌الأسئلة‌الصفية‌بصيغتها‌الأولية

‌جامعة‌بابل

‌كلية‌التربية‌للعلوم‌الإنسانية

‌قسم‌العلوم‌التربوية‌والنفسية

‌العليا‌/‌الماجستيرالدراسات‌

‌طرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية

(5150-‌5155)‌

‌المحترم‌.‌----------------------------الأستاذ‌الفاضل‌

‌م/‌‌بيان‌صلاحية‌فقرات‌بطاقة‌الملاحظة

‌)مهارات‌الأسئلة‌الصفية(

تروم الباحثة إجراء بحثها الموسوم) مهارات الأسئلة الصفٌة 
مدرسً اللغة العربٌة ومدرساتها ( ولما  وعلاقتها بالعمق المعرفً عند

تراه الباحثة فٌكم من خبره ودراٌة تعرض علٌكم بطاقة الملاحظة هذه 
وتضم أربع مهارات خاصة بالأسئلة الصفٌة لمدرسً اللغة العربٌة 
ومدرساتها ٌرجى تفضلكم ببٌان راٌكم وملاحظاتكم السدٌدة من حٌث 

أو إضافة أو حذف بحسب ما  صلاح فقراتها من عدمه وأجراء أي تعدٌل
 شاكرٌن تعاونكم لتحقٌق أهداف البحث . ترونه مناسبا  

 

 الباحثة                                                               

 نور كاظم عبد
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‌الصفية‌سئلةولية‌لبطاقة‌ملاحظة‌مهارات‌الأالصيغة‌الأ

‌لا تصلح‌المهارة ت
 تصلح

 الملحوظات

ةالصفي‌سئلة:‌مهارة‌صياغة‌الأ‌أولاا‌  
سئلة‌الصفية‌من‌المدرس‌والمدرسة‌صياغة‌الأ‌سئلةتتطلب‌مهارة‌صياغة‌الأ

 الأتية:
    .وسلٌمةصٌاغة أسئلة الدرس صٌاغة لغوٌة صحٌحة  .1
    جابة.صٌاغة أسئلة محددة الإ .2
    صٌاغة أسئلة تقوٌمٌة  فً نهاٌة الدرس. .3
    مفاهٌم الدرس جمٌعها .صٌاغة أسئلة تشتمل  .4
    هداف الدرس .أصٌاغة أسئلة تقٌس مدى تحقق  .5
    صٌاغة أسئلة تراعً الفروق الفردٌة بٌن الطلبة . .6
    جابة  .للإ ة تجنب صٌاغة الأسئلة الموحٌ .7
    صٌاغة أسئلة مثٌرة لتفكٌر الطلبة . .8
    .جمٌعها  جزئٌات الموضوع  صٌاغة أسئلة تغطً .9
    .صحٌحة علمٌا   صٌاغة أسئلة مصطلحاتها  .10
    صٌاغة أسئلة واضحة المطلب والمعنى .11
    .جابة الإ فً تخمٌنالصٌاغة أسئلة تبتعد عن  .12
    المعرفً. صٌاغة أسئلة تتنوع من حٌث المستوى .13
    . صٌاغة أسئلة متتابعة ومتسلسلة .14
    المستوٌات العمرٌة للطلبةصٌاغة أسئلة تناسب  .15
    لدى الطلبة مألوفةصٌاغة أسئلة كلماتها  .16

 

‌ضافتهاإخر‌خاصة‌بصياغة‌الأسئلة‌الصفية‌ترون‌فقرات‌أ

‌

‌

‌‌
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‌لا تصلح‌المهارة ت
 تصلح

 الملحوظات

ةالصفي‌سئلة:‌مهارة‌توجيه‌الأ‌اا‌ثاني  
الأتية:سئلةه‌الأيالصفية‌من‌المدرس‌والمدرسة‌توج‌سئلةتتطلب‌مهارة‌توجيه‌الأ  

    طلبة كلهم .للتوجٌه السؤال بصوت مسموع  17
    .توجٌه السؤال فً الوقت المخصص له حسب خطة الدرس 18
    .توجٌه السؤال بنبره حماسٌة مشجعة ومشوقة 19
    .الطلبة لدىه السؤال بطرٌقة تثٌر التفكٌر توجٌ 20
    .توجٌه السؤال مره واحدة من دون تكرار 21
    تراعً الفروق الفردٌة للطلبة .توجٌه أسئلة  22
توجٌه السؤال للطلبة جمٌعهم  داخل الفصل وقبل اختٌار  23

 .الطالب المجٌب
   

    . نٌةثا 5-3عطاء الفرصة لتفكٌر الطلبة بالإجابة من إ 24
توزٌع الأسئلة بٌن الطلبة جمٌعهم  بطرٌقة تضمن  25

 مشاركتهم .
   

    .طرح السؤال بنحو غٌر سرٌع  26
    إعادة طرح السؤال بعد تجزئته . 27
    .طرح أسئلة إلى الطلبة غٌر المنتبهٌن  28
    .التدرج فً طرح الأسئلة من السهلة إلى الصعبة 29
    .طرح السؤال بلغة فصٌحة سلٌمة  30

‌ضافتهاإخاصة‌بتوجيه‌الأسئلة‌الصفية‌ترون‌‌خرفقرات‌أ

‌

‌

‌

‌
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‌
‌هاتضافإخر‌خاصة‌بتنويع‌مستويات‌‌الأسئلة‌الصفية‌ترون‌أ‌فقرات

‌

‌

‌

‌

‌

 

 

 

 

‌لا تصلح المهارة ت
 تصلح

 الملحوظات

‌–الوجدانية‌‌–الصفية)المعرفية‌‌الأسئلة:‌مهارة‌التنويع‌في‌مستويات‌ثالثاا‌
 النفس‌حركية‌(.

    عمى التذكر . قدرةالتصميـ أسئمة تقيس  31
    .وضع أسئلة تقٌس القدرة على الفهم  32
    طبيؽ.عمى الت قدرة التصميـ أسئمة تقيس  .33
    وضع أسئلة تقٌس القدرة على التحلٌل . 34
    وضع أسئلة تقٌس القدرة على التركٌب . 35
    وضع أسئلة تساعد على حل المشكلات. 36
    بداعً .طرح أسئلة محفزه على التفكٌر الإ 37
    طرح أسئلة تنظم عملٌة التعلم وبناء الخبرات لدى المتعلم . 38
    الجكانب الكجدانية .كضع أسئمة تقيس  39
ء شعر , ) إلقا دراك الحسًعرض أسئلة تساعد على الإ 40

 كتابة إملاء ...........
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‌لا تصلح المهارة ت
 تصلح

 الملحوظات

الختامي‌(‌.‌–التكويني‌‌–التقويمية‌)القبلي‌‌سئلة:‌مهارة‌الأرابعاا‌  
التقويمية‌‌من‌المدرس‌والمدرسة‌الاتي‌:‌سئلةتتطلب‌مهارة‌الأ  

    صٌاغة أسئلة تمهٌدٌة مثٌرة للتفكٌر . .41
توجٌه أسئلة تمهٌدٌة لربط الخبرات السابقة بالخبرات اللاحقة  .42

 خلال الدرس.
   

    فقرة من فقرات الموضوع .وضع أسئلة تقوٌمٌة بعد كل  .43
    نتهاء الدرس .إأسئلة تقوٌمٌة بعد  صٌاغه .44
    صٌاغه أسئلة تحقق كل هدف من هداف الدرس . .45
    صٌاغة أسئلة تقوٌمٌة تلبً حاجات الطلبة ومٌولهم . .46
    صٌاغة أسئلة تقوٌمٌة  تراعً الفروق الفردٌة . .47

‌.‌هاتضافإخر‌خاصه‌بالأسئلة‌التقويمية‌ترون‌فقرات‌أ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

ُٓٔ 
 

 (2ممحق )

 ير تصحيح بطاقة ملاحظة الأسئمة الصفيةيمعا

 : مهارة صياغة الأسئمة الصفيةأولاً 

 صياغة أسئمة الدرس صياغة لغكية صحيحة . .ُ
 درجات(ّ)  .المغكية الأخطاءلغتوي صحيحة كسميمة كخالية مف  . أ
 ) درجتيف(  .المغكية الأخطاءلغتوي صحيحة كسميمة مع بعض  . ب
 )درجة كاحدة ( .وكثرة الأخطاء المغكية لدي . ت

 صياغة أسئمة محددة الإجابة . .ِ
 درجات( ّصياغة أسئمة تشتمؿ عمى مطمب كاحد فقط محدد.) . أ
 كثر مف مطمب كاحد غير محدد.)درجتاف (أصياغة أسئمة تشتمؿ عمى  . ب
 (ُ)درجة  .إجابةكثر مف أصياغة أسئمة تحتمؿ  . ت

 صياغة أسئمة تقيس مدل تحقؽ أىداؼ الدرس . .ّ
 درجات ( ّ)   .أسئمة تقكيمية لكؿ ىدؼ سمككي سؤاؿ لمتعرؼ عمى تحقيقو . أ
 ) درجتاف ( .كثر مف ىدؼ سمككيأقكيمية يشتمؿ السؤاؿ الكاحد عمى أسئمة ت . ب
 (درجة  ُأسئمة تقكيمية لا تقيس الأىداؼ السمككية لمدرس .  ) . ت

 صياغة أسئمة تراعي الفركؽ الفردية بيف الطمبة . .ْ
 درجات ( ّالصعب كمف البسيط إلى المركب . )   إلىأسئمة تتدرج مف السيؿ  . أ
 أسئمة ذات مستكل صعب  .  )درجتاف ( . ب
 درجة (ُأسئمة  سيمة الإجابة  .          )  . ت

 مكحية  للئجابة  .التجنب صياغة الأسئمة  .ٓ
 درجات ( ّمفرداتيا جزء مف الإجابة  .    )أسئمة لا تتضمف  . أ
 أسئمة تحمؿ بعض مفرداتيا جزء مف الإجابة  .  )درجتاف ( . ب
 أسئمة تتضمف مفرداتيا جزء كبير مف الإجابة   .)أسئمة ىؿ تعمـ (. )درجة كاحدة ( . ت

 صياغة أسئمة مثيرة لتفكير الطمبة . .ٔ
 درجات (ّالي. ) أسئمة محفزة عمى البحث كالتجريب كالإبداع بمستكل ع . أ
 ) درجتاف (. أسئمة محفزة عمى البحث كالتجريب كالإبداع بمستكل متكسط  . ب
 )درجة كاحدة (بداع .كالتجريب كالإ محفزة عمى البحثغير أسئمة  . ت
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 صياغة أسئمة تغطي جزئيات المكضكع  جميعيا . .ٕ
 درجات ( ّف تغفؿ شيئا منيا . )أالدرس دكف  أجزاءأسئمة شاممة لجميع  . أ
 أسئمة شاممة لمعظـ جزيئيات الدرس .  )درجتاف( . ب
 )درجة كاحدة (.   أسئمة شاممة لبعض جزيئات الدرس  . ت

 صياغة أسئمة مصطمحاتيا  دقيقة مف الناحية العممية . .ٖ
 درجات (ّأسئمة مصطمحاتيا العممية ككمماتيا سيمة التفسير مف قبؿ الطالب. )  . أ
 ا بعض الغمكض . )درجتاف(أسئمة مصطمحاتيا العممية ككمماتيا يشكبي . ب
 )درجة كاحدة ( .أسئمة مصطمحاتيا العممية ككمماتيا غامضة كصعبة التفسير . ت

 صياغة أسئمة تبتعد عف التخميف في الإجابة  . .ٗ
 (لا) أك (نعـ) كالتي تككف الإجابة  عنيا ب( ىؿ ) الابتعاد عف الأسئمة التي تبدأ ب . أ

 درجات ( ّكصياغة أسئمة تستدعي التفكير مف مستكل التذكر .) 
كصياغة  (لا)أك  (نعـ) كالتي تككف الإجابة  عنيا ب (ىؿ) ب أالابتعاد عف الأسئمة التي تبد . ب

 أسئمة تستدعي مستكل التطبيؽ .  )درجتاف (
 درجة ( ُ. ) ( لا)أك ( نعـ ) كتككف الإجابة  عنيا ب (ىؿ) ب أاستخدامو أسئمة  تبد . ت

 . صياغة أسئمة متتابعة كمتسمسمة .َُ
 درجات ( ّالدرس بشكؿ كبير . ) أجزاءأسئمة تراعي الربط بيف  . أ
 )درجتاف ( .أسئمة تراعي الربط بيف أجزاء الدرس بشكؿ متكسط  . ب
 درجة ( ُأسئمة لا تراعي الربط بيف أجزاء الدرس مع بعضيا البعض . ) . ت

 العمرية لمطمبة .صياغة أسئمة تناسب المستكيات  .ُُ
 درجات ( ّأسئمة لغتيا كمفرداتيا سيمة كمفيكمة ككاضحة لجميع الطمبة . )  . أ
 أسئمة لغتيا مشكبة ببعض  الغمكض  كيكجد صعكبة في فيميا كتفسيرىا . )درجتاف ( . ب
 درجة (ُأسئمة لغتيا كمصطمحاتيا صعبة كلا يفيميا جميع الطمبة . ) . ت

الصفيةثانياً : مهارة توجيه الأسئمة   
 طرح السؤاؿ بمغة فصيحة سميمة .  .ُ

عف  قدر الإمكاف  صرفية مبتعدان النحكية كال الأخطاءطرح السؤاؿ بمغة فصحى خالية مف  . أ
 درجات( ّالألفاظ العامية كالمصطمحات الشعبية .    )

 لسؤاؿ بمغة فصحى مع كجكد بعض العبارات العامية . )درجتاف(ا طرح . ب
 عامية بعيدة عف الفصحى السميمة . )درجة كاحدة (سؤاؿ مستخدمان عبارات ال طرح . ت
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 .تكجيو السؤاؿ في الكقت المخصص لو حسب خطة الدرس  .ِ
 درجات( ّعنصر الكقت في تكجييو للؤسئمة بشكؿ يناسب خطة الدرس . ) ةمراعا . أ
 فييا عنصر الكقت بشكؿ مناسب خطة الدرس .) درجتاف ( اعً ر تبعض الأسئمة لـ  . ب
 درجة ( ُفييا عنصر الكقت بشكؿ مناسب خطة الدرس .)  اغمب الأسئمة لـ يراعً  . ت

 .تكجيو السؤاؿ بنبره حماسية مشجعة كمشكقة  .ّ
 درجات( ّاستخدامو الكممات التشجيعية بنبرة منغمة كاضحة تحفز فضكليـ للبكتشاؼ . ) . أ
 استخدامو الكممات التشجيعية بنبرة منخفضة . )درجتاف( . ب
 )درجة كاحدة (.      استخدامو الكممات التشجيعية كالنبرات الحماسية ضعؼ  . ت

 .تكجيو السؤاؿ بطريقة تثير التفكير عند الطمبة  .ْ
 معمكمات الطلبب السابقةتكجيو أسئمة مرتبطة بخبرات الطالب السابقة كتدكر حكؿ  . أ

 درجات( ّ) . كخبراتيـ 
 السابقة . )درجتاف( بةسئمة بشكؿ غير مباشر بخبرة الطمتكجيو أ . ب
 درجة ( ُ) السابقة . مبةسئمة ليس ليا علبقة بخبرات الطتكجيو أ . ت

 .تكجيو السؤاؿ مره كاحدة مف دكف تكرار  .ٓ
 درجات( ّ).لا في حالات معينة إكاحدة ه كثر مف مر أتجنب تكرار السؤاؿ مف قبؿ المدرس  . أ
 )درجتاف( عدـ تكرار السؤاؿ عمى الرغـ مف التأكد مف عدـ كضكح عباراتو. . ب
 تكرار السؤاؿ بشكؿ مستمر .) درجة كاحدة ( . ت

 تكجيو أسئمة تراعي الفركؽ الفردية لمطمبة .  .ٔ
عادة صياغتيا بصكرة إتكجيو أسئمة تناسب قدرات الطمبة ، كامتلبؾ المدرس القدرة عمى  . أ

 درجات( ّ) . صحيحة كمبسطة  أخرل
 غمب الطمبة .)درجتاف (أأسئمة تناسب  وطرح . ب
 )درجة كاحدة ( .  غمب التلبميذ ، )المكىكبيف فقط (أ تناسب أسئمة لاو طرح . ت

 
 .تكجيو السؤاؿ لمطمبة جميعيـ  داخؿ الفصؿ كمف ثـ اختيار الطالب المجيب  .ٕ

 كجو السؤاؿ لجميع الطمبة قبؿ اختيار الطالب المجيب مف المتطكعيف كغير ت . أ
 درجات( ّ) . المتطكعيف

 )درجتاف( .الطالب المجيب مف غير المتطكعيف فقطتكجيو  السؤاؿ لجميع الطمبة كاختيار  . ب
 ) درجة كاحدة ( .تكجيو السؤاؿ لجميع الطمبة كاختيار الطالب المجيب مف المتطكعيف فقط . ت
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 ثانية. ٓ-ّإعطاء الفرصة لتفكير الطمبة بالإجابة  مف   .ٖ
 درجات ( ّ( ثانية . ) ٓ_ّاستخدامو زمف الانتظار بعد طرح السؤاؿ ) . أ
 )درجتاف (. ( ثكاني يشعركف بالممؿ كالضجر ٓكثر مف ) أخدامو زمف الانتظار است . ب
 ( ثانية ،  يعتمدكف عمى التذكر مف دكف ِقؿ مف )أاستخدامو زمف الانتظار  . ت

 )درجة كاحدة (. تفكير
 تكزيع الأسئمة بيف الطمبة جميعيـ  بطريقة تضمف مشاركتيـ .  .ٗ

كبر عدد ممكف مف الطمبة في مناقشة أشراؾ ( لإ استخداـ الأسئمة العنقكدية  أك )المظمة . أ
 درجات ( ّالدرس . )

 )درجتاف ( بعض الطمبة في الإجابة  . إشراؾاستخداـ الأسئمة العنقكدية مع  . ب
 ) درجة كاحدة ( . استخداـ الأسئمة العنقكدية مع إشراؾ الطمبة المتفكقيف في الإجابة  . ت

 طرح أسئمة إلى الطمبة غير المنتبييف .  .َُ
 درجات ( ّمنتبييف فقط في الإجابة  .) الغير ركيز عمى إشراؾ الطمبة الت . أ
 ) درجتاف (  . إشراؾ الطمبة المتطكعيف في الإجابة ىالتركيز عم . ب
 درجة ( ُ)  .  التركيز عمى إشراؾ الطمبة المتفكقيف في الإجابة  . ت

 .رح الأسئمة مف السيمة إلى الصعبةالتدرج في ط  .ُُ
 درجات ( ّم مف الجزء إلى الكؿ .)أاعتماده المنيج الاستقرائي في طرحو للؤسئمة  . أ
 يعتمد العشكائية في طرح الأسئمة .)درجتاف( . ب
 درجة كاحدة (.) لا يتدرج في طرح الأسئمة مف السيؿ إلى الصعب  . ت

 تكجيو السؤاؿ بصكت مسمكع لمطمبة كميـ .  .ُِ
 درجات ( ّالطمبة .) تكجيو السؤاؿ بصكت عالي كاضح كمسمكع لجميع  . أ
 لا يسمح لمطمبة بسماع جميع  مفردات السؤاؿ .)درجتاف (منخفض تكجيو السؤاؿ بصكت  . ب
 لا يسمح لجميع الطمبة بسماع السؤاؿ.) درجة كاحدة ( جدان  تكجيو السؤاؿ بصكت منخفض . ت
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النفس حركية( –الوجدانية  –ثالثاً: مهارة التنويع في مستويات الأسئمة الصفية)المعرفية   
 تصميـ أسئمة تقيس قدرة الطالب عمى التذكر . .ُ

أسئمة تقيس مستكل  قدرة الطالب عمى التذكر كاسترجاع الحقائؽ كالمعمكمات التي سبؽ  . أ
 درجات ( ّكاف تعمميا بدرجة كبيرة .)

أسئمة تقيس مستكل  قدرة الطالب عمى التذكر كاسترجاع الحقائؽ كالمعمكمات التي سبؽ  . ب
 تعمميا بدرجة متكسطة .)درجتاف (كاف 

التي سبؽ  أسئمة تقيس مستكل  قدرة الطالب عمى التذكر كاسترجاع الحقائؽ كالمعمكمات . ت
 .   )درجة كاحدة (ضعيفةكاف تعمميا بدرجة 

 
 كضع أسئمة تقيس القدرة عمى الفيـ . .ِ

كالمعمكمات كيقارف ف يربط الحقائؽ أف يعبر عف الفكرة بأسمكبو ك أالطالب  أسئمة يطمب مف . أ
 درجات ( ّكيمخص الأفكار بمستكل عالي .) 

ف يربط الحقائؽ كالمعمكمات كيقارف أف يعبر عف الفكرة بأسمكبو ك أالب أسئمة يطمب مف الط . ب
 .) درجتاف (  متكسطفكار بمستكل كيمخص الأ

كيقارف ف يربط الحقائؽ كالمعمكمات أف يعبر عف الفكرة بأسمكبو ك أب مف الطالب أسئمة يطم . ت
 .)درجة كاحدة ( ضعيؼكار بمستكل كيمخص الأف

 كضع أسئمة تقيس القدرة عمى التطبيؽ . .ّ
معمكماتو التي اكتسبيا في مكاقؼ جديدة لحؿ مشكمة  تطبيؽطمب فييا مف الطالب يأسئمة  . أ

 درجات ( ّمعقدة . )
صكرة جديدة بؼ معمكماتو التي اكتسبيا في مكاق تطبيؽطمب فييا مف الطالب يأسئمة  . ب

 . )درجتاف ( متكسطة
بصكرة يا في مكاقؼ جديدة معمكماتو التي اكتسب تطبيؽطمب فييا مف الطالب يأسئمة  . ت

 . )درجة كاحدة (  ضعيفة
 كضع أسئمة تقيس القدرة عمى التحميؿ . .ْ

 
يضع أسئمة تكضح العلبقة بيف الأفكار مف حيث الربط كالاستنتاج بدرجة كبيرة.   . أ

 درجات(ّ)
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 بدرجة متكسطة .تنتاج تكضح العلبقة بيف الأفكار مف حيث الربط كالاسيضع أسئمة  . ب
 .)درجتاف (

قؿ مف أمف حيث الربط كالاستنتاج بدرجة  يضع أسئمة تكضح العلبقة بيف الأفكار . ت
 المستكييف السابقيف .) درجة كاحدة (

 كضع أسئمة تقيس القدرة عمى التركيب . .ٓ
الب السابقة تقيس مستكيات عميا مف التفكير كمنحو يضع أسئمة جديدة بالنسبة لخبرات الط . أ

 درجات ( ّالكقت الكافي للئجابة عمييا.) 
بدرجة  قة تقيس مستكيات عميا مف التفكيريضع أسئمة جديدة بالنسبة لخبرات الطالب الساب . ب

 .) درجتاف (.متكسطة 
بدرجة  تفكرال قدرتو عمىتقيس بالنسبة لخبرات الطالب السابقة يضع أسئمة جديدة  . ت

 جة(ر دُ)ضعيفة.                  
 طرح أسئمة محفزه عمى التفكير الإبداعي . .ٔ

عمى التفكير تشجع الطمبة عمى الإبداع تككف إجابات متعددة كمتفرعة  هيضع أسئمة  محفز  . أ
 درجات ( ّكجديدة ذات مستكيات عميا .) 

بعضيا مستكياتيا عميا   لتفكير تشجع الطمبة عمى الإبداععمى اه يضع أسئمة  محفز  . ب
 كبعضيا دنيا .)  درجتاف (

 .) درجة كاحدة (  مف التفكير دنيا ذات مستكياتيضع أسئمة  . ت
 طرح أسئمة تنظـ عممية التعمـ كبناء الخبرات لدل المتعمـ . .ٕ

يطرح أسئمة تجعؿ الطالب متفاعلب مع المكقؼ التعميمي  مف خلبؿ ربطيا لخبراتو السابقة  . أ
 درجات( ّالجديدة )بالخبرات 

 قؿ تفاعلب مع المكقؼ التعميمي .)درجتاف(أيطرح أسئمة تجعؿ المتعمـ  . ب
 (ُ.)درجة  بصكرة ضعيفة تشجع الطالب عمى التفاعؿيطرح أسئمة  . ت

 كضع أسئمة تقيس الجكانب الكجدانية ) تنمي ميكؿ الطمبة كحاجاتيـ (. .ٖ
 (درجات ّ)الجانب الركحي. كتربي فييـتنمي ميكؿ الطمبة كاتجاىاتيـ كقيميـ يضع أسئمة  . أ
 )درجتاف( نمي  ميكؿ الطمبة كاتجاىاتيـ بدرجة متكسطة .يضع أسئمة ت . ب
 (.ُ)درجة  الطمبة كاتجاىاتيـ بدرجة ضعيفة. تنمي ميكؿيضع أسئمة  . ت
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الختامي ( . –التكويني  –رابعاً: مهارة الأسئمة التقويمية )القبمي   
 لمتفكير . صياغة أسئمة تمييدية مثيرة .ُ

 درجات( ّ.)درس عمى إثارة تفكير المتعمـ كتحفيزه نحك الدرس يا المأسئمة يركز في . أ
 )درجتاف ( عمى إثارة تفكير المتعمـ بدرجة متكسطة . أسئمة تركز . ب
 (ُ.) درجة    تثير تفكير المتعمـ بدرجة ضعيفة  أسئمةطرح  . ت

 كضع أسئمة تقكيمية بعد كؿ فقرة مف فقرات المكضكع . .ِ
ساسية لمدرس يككف اليدؼ منيا تثبيت المعمكمات كر الأاكؿ المحاتتن قكيمية كضع أسئمة ت . أ

 درجات( ّ.)لجميع مفردات الدرس 
مفردات الدرس لمتعرؼ عمى حجـ المعمكمات المكتسبة لدل  أغمبكؿ اكضع أسئمة تتن . ب

 الطمبة .)درجتاف (
 (ُكر الدرس .) درجة اكؿ بعض محاتتن تقكيميةكضع أسئمة  . ت

 نتياء الدرس .إصياغو أسئمة تقكيمية بعد  .ّ
 درجات( ّكضع أسئمة تقكيمية نياية الدرس تشتمؿ عمى جميع أىداؼ الدرس.  ) . أ
 أىداؼ الدرس .)درجتاف(.أغمب  تقكيمية نياية الدرس تشمؿ عمى كضع أسئمة  . ب
 (ُأىداؼ الدرس )درجة بعض تشتمؿ عمى ضع أسئمة تقكيمية نياية الدرس ك  . ت

 أسئمة تحقؽ كؿ ىدؼ مف أىداؼ الدرس .صياغو  .ْ
 درجات(ّصياغة أسئمة تقكيمية لكؿ ىدؼ مف أىداؼ الدرس .) . أ
 أىداؼ الدرس .)درجتاف(أغمب  تغطيصياغة أسئمة تقكيمية  . ب
 (ُأىداؼ الدرس .)درجة  بعض تحقؽصياغة أسئمة تقكيمية  . ت
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 (1ممحق )

 خبراء بطاقة ملاحظة مهارات الأسئمة الصفية بصيغتها الأولية

 

 

 التخصص الكمية الجامعة اسم الخبير ت
 طرائؽ تدريس عامة التربية لمعمكـ الإنسانية بابؿ أحمد يحيى السمطاني أ.د  .4
 طرائؽ تدريس المغة العربية التربية لمعمكـ الإنسانية بابؿ أ.د بساـ عبد الخالؽ عباس  .2
 طرائؽ تدريس عامة التربية لمعمكـ الإنسانية بابؿ أ.د جؤذر حمزة كاظـ  .2
 طرائؽ تدريس المغة العربية لمعمكـ الإنسانيةالتربية  بابؿ أ.د حمزة ىاشـ السمطاني  .1
 طرائؽ تدريس المغة العربية بف رشدا -التربية  بغداد أ.د رائد رسـ يكنس  .2
 عربيةالمغة ال التربية لمعمكـ الإنسانية بابؿ أ.د شعلبف عبد عمي سمطاف  .3
 عمـ النفس المعرفي التربية لمعمكـ الإنسانية بابؿ أ.د عمي حسيف مظمكـ  .4
 طرائؽ تدريس المغة العربية كمية التربية القادسية أ.د فاضؿ ناىي عبد عكف  .5
 طرائؽ تدريس المغة العربية التربية الأساسية مستنصرية أ.د محسف حسيف مخمؼ  .6
 مناىج كطرائؽ تدريس التربية الأساسية بابؿ أ.د مشرؽ محمد مجكؿ  .42
 المغة العربيةطرائؽ تدريس  التربية القادسية أ.د مكي فرحاف كريـ  .44
 طرائؽ تدريس المغة العربية الأساسية التربية ديالى أ.د مؤيد سعيد الشمرم  .42
 طرائؽ تدريس المغة العربية التربية الأساسية ديالى يعقكب أ.ـ.د سعاد مكسى  .42
 طرائؽ تدريس المغة العربية التربية مستنصرية أ.ـ.د سعد جبار ثجيؿ  .41
 طرائؽ تدريس المغة العربية بف رشدا -ة تربي بغداد أ.ـ.د صبا حامد حسيف  .42
 طرائؽ تدريس المغة العربية التربية الأساسية مستنصرية أ.ـ.د عمار إسماعيؿ خميؿ  .43
 طرائؽ تدريس المغة العربية التربية لمعمكـ الإنسانية بابؿ أ.ـ.د عمراف عبد صكب  .44
 تدريس المغة العربيةطرائؽ  التربية لمعمكـ الإنسانية بابؿ أ.ـ.د فارس مطشر حسف  .45
أ.ـ.د فراس حسف عبد   .46

 الأمير
 طرائؽ تدريس المغة العربية التربية لمعمكـ الإنسانية بابؿ

 طرائؽ تدريس المغة العربية التربية القادسية أ.ـ.د يحيى خميفة حسف  .22
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 (2ممحق )

‌الصفية‌سئلةلبطاقة‌ملاحظة‌مهارات‌الأ‌نهائيةالصيغة‌ال

‌أسم‌المدرسة‌:.....................

‌أسم‌المدرس‌:.....................

‌تاريخ‌الزيارة:.....................

‌موقع‌المدرسة:....................

يةالصف‌سئلة:‌مهارة‌صياغة‌الأ‌أولاا‌ ت  
 

‌عالي
3 

‌متوسط
5 

‌ضعيف
0 

    الدرس صٌاغة لغوٌة صحٌحة .صٌاغة أسئلة  .1
    جابة.صٌاغة أسئلة محددة الإ .2
    هداف الدرس .أصٌاغة أسئلة تقٌس مدى تحقق  .3
    صٌاغة أسئلة تراعً الفروق الفردٌة بٌن الطلبة . .4
    جابة  .للإ ة تجنب صٌاغة الأسئلة الموحٌ .5
    صٌاغة أسئلة مثٌرة لتفكٌر الطلبة . 6
    .جمٌعها  جزئٌات الموضوع  صٌاغة أسئلة تغطً .7
    .العلمٌة دقٌقة من الناحٌة  صٌاغة أسئلة مصطلحاتها  8
    .جابة الإ فً تخمٌنالصٌاغة أسئلة تبتعد عن  9
    صٌاغة أسئلة متتابعة ومتسلسلة .10
    .صٌاغة أسئلة تناسب المستوٌات العمرٌة للطلبة .11

 

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 ت
 

الصفية‌سئلة:‌مهارة‌توجيه‌الأ‌اا‌ثاني  
 

‌عالي
3 

متوسط
5 

‌ضعيف
0 

    .طرح السؤال بلغة فصٌحة سلٌمة   .1
    .توجٌه السؤال فً الوقت المخصص له حسب خطة الدرس  .2
    .توجٌه السؤال بنبره حماسٌة مشجعة ومشوقة  .3
    .توجٌه السؤال بطرٌقة تثٌر التفكٌر عند الطلبة  .4
    .واحدة من دون تكرارتوجٌه السؤال مره   .5
    تراعً الفروق الفردٌة للطلبة .توجٌه أسئلة   .6
اختٌار  صل ومن ثمل للطلبة جمٌعهم  داخل الفتوجٌه السؤا  .7

 .الطالب المجٌب
   

    .نٌةثا 5-3تفكٌر الطلبة بالإجابة من عطاء الفرصة لإ  .8
    .مة جمٌعهم  بطرٌقة تضمن مشاركتهتوزٌع الأسئلة بٌن الطلب  .9
    .طرح أسئلة إلى الطلبة غٌر المنتبهٌن   .10
    .التدرج فً طرح الأسئلة من السهلة إلى الصعبة  .11
    توجٌه السؤال بصوت مسموع للطلبة كلهم .  .12

 

‌الأسئلة:‌مهارة‌التنويع‌في‌مستويات‌ثالثاا‌ ت
النفس‌‌–الوجدانية‌‌–الصفية)المعرفية‌

 حركية‌(.

‌عالي
3 

متوسط‌
5 

ضعيف‌
0 

    أسئمة تقيس قدرة الطالب عمى التذكر .تصميـ   .1
    .وضع أسئلة تقٌس القدرة على الفهم   .2
    طبيؽ.عمى التالقدرة تصميـ أسئمة تقيس   .3
    وضع أسئلة تقٌس القدرة على التحلٌل .  .4
    وضع أسئلة تقٌس القدرة على التركٌب .  .5
    بداعً .طرح أسئلة محفزه على التفكٌر الإ  .6
    أسئلة تنظم عملٌة التعلم وبناء الخبرات لدى المتعلم .طرح   .7
وضع أسئلة تقٌس الجوانب الوجدانٌة )تنمً مٌول الطلبة   .8

 (وحاجاتهم 
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‌–التقويمية‌)القبلي‌‌سئلة:‌مهارة‌الأرابعاا‌ ت
الختامي‌(‌.‌–التكويني‌  

عالي‌
3 

متوسط‌
5 

‌ضعيف
0 

    صٌاغة أسئلة تمهٌدٌة مثٌرة للتفكٌر .  .1
    وضع أسئلة تقوٌمٌة بعد كل فقرة من فقرات الموضوع .  .2
    نتهاء الدرس .إٌمٌة بعد صٌاغه أسئلة تقو  .3
    صٌاغه أسئلة تحقق كل هدف من هداف الدرس .  .4
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 (3ممحق )

 الصيغة الأولية لاختبار العمق المعرفي

 جامعة بابؿ
 نسانيةكمية التربية  لمعمكـ الإ

 التربكية كالنفسية العمكـ قسـ
 الدراسات العميا/الماجستير
 طرائؽ تدريس المغة العربية

 ـ. َِِِ/ َُِِ
 العمق المعرفيم/ استبانة آراء الخبراء في صلاحية اختبار 

 . ة................................ المحترممة الفاضــــــة الأستاذ
 ....................................... المحترم .الأستاذ الفاضل 

 …تحية طيبة 
مهارات الأسئمة الصفية وعلاقتها تركـ الباحثة إجراء بحثيا المكسكـ بػ )

(، كلما كانت الدراسة   بالعمق المعرفي عند مدرسي المغة العربية ومدرساتها
اختباران لمعمؽ المعرفي  العمؽ المعرفي. بنت الباحثةالحالية تتطمب بناء اختبار في 

لما تتمتعكف ( سؤلان مقاليان ، َِك) ( سؤلان مكضكعيان ُٓ( سؤالان ، منيا )ّٓمككف مف)
، كمفتاح تصحيحو كتكزيع الاختباربو مف خبرة كدراية تضع الباحثة بيف أيديكـ 

الدرجات عمى فقراتو، راجيةن التفضؿ بػإبداء آرائكـ كمقترحاتكـ في الحكـ عمى مدل 
التي صاغتيا الباحثة كمناسبتيا لكؿ مستكل مف مستكيات العمؽ  حية الفقراتصلب

 .مف فقرات الاختبار  ، كمناسبة الدرجات لكؿ فقرةالمعرفي  
 كتقبمكا شكر الباحثة كامتنانيا .......

 الاسـ الكامؿ ....................................
 ...................................المقب العممي 

 الاختصاص ....................................
 الجامعة     ....................................                                        

 الباحثة : نكر كاظـ عبد                                                              
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 اختبار العمق المعرفي
 

 ار:تبختعميمات الإجابة عف فقرات الا
 .........المحترـ .مدرس.....ال يعزيز 

 عزيزتي المدرسة ...............المحترمة .
مستكيات العمؽ المعرفي لديؾ في مادة المغة  ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس

عارؼ كالميارات العربية ، كمستكيات العمؽ المعرفي ىي : تنظيـ منطقي محكـ لمم
سي كفقان لدرجة عمقيا كقكتيا في ف يتمكف منيا المدرس في أم مجاؿ دراالتي يجب أ

تطبيؽ ثـ قميا عمقان كقكةن كىك مستكل التذكر ثـ مستكل المستكيات تبدأ بأ ةأربع
الذم التفكير الممتد كىك المستكل الأكثر عمقان كقكةن ،  التفكير الاستراتيجي كأخيران 

 نطمبو منؾً قراءة التعميمات بدقٌة قبؿ البدء بالإجابة :
 التعميمات:

 ( سؤالان ّٓالاختبار مككف مف ) : أولاً 
 قراءة جيدة كمتأنية قبؿ البدء بالإجابة عف الأسئمة. لاختبارقراءة ا:  ثانياً 
 .ة : قراءة كؿ سؤاؿ بدق لثاً ثا

 .درجة( َٕ  : درجة الاختبار الكمية )رابعاً 
 مدرس :............................اسم ال

 ..................................المدرسة:
 

 عظيـ تعاكنكـ لإثراء البحث العمميل كشكران 
‌

‌

‌

‌

‌

‌
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‌(درجة05:‌مستوى‌التذكر‌وإعادة‌الإنتاج‌)‌أولاا‌

مثؿ الإجابة التي تراىا مناسبة فػي كرقة لتي تا فقرة( حكؿ الOضع دائرة )/ ُس
 ) لكل فقرة درجة واحدة ( :الأسئمة

 تعرف اللغة بأنها : .1
 نسق من الإشارات والرموز التً ٌستخدمها الإنسان للتواصل . . أ
مجموعة علاقات ذات دلالة جمعٌة مشتركة ٌمكن النطق بها من كل  . ب

 المجتمع . أفراد
 أصوات ٌعبر بها كل قوم عن أغراضهم . . ت
تؤدي  إنسانٌةوالمشاعر والرغبات ذات طبٌعة  الأفكاروسٌلة لتبادل  . ث

 وظٌفتها بواسطة نظام من الرموز
 ٌسمً النحوٌون كل لفظ مستقل بنفسه مفٌد بمعناه ب :. .2
 مالكلا . أ
 الجملة . ب
 اللفظ . ت
 المعنى . ث
الأنشطة والخبرات جمٌعها التً تقدمها المدرسة لطلبتها وتكون تحت  .3

 وٌهدف لتحقٌق مجموعة من الأهداف التربوٌة هو : إشرافها
 الكتاب المدرسً . أ
 المنهج الدراسً . ب
 الوسائل التعلٌمٌة . ت
 دلٌل المعلم . ث

 
 :ن  ٌة والفلسفة وجهان لعملة واحدة لأالترب .4
 تطبٌقً والفلسفة جانب نظريالتربٌة جانب  . أ
 التربٌة جانب نظري والفلسفة جانب تطبٌقً . ب
 كلاهما جانب نظري . ت
 كلاهما جانب تطبٌقً . ث

 
 

 ما دل على معنى فً غٌره ولا ٌقترن بزمان هو : .5
 الاسم . أ
 الفعل . ب
 الخبر . ت
 الحرف . ث



 

  

َُٕ 
 

 /‌أكمل‌العبارات‌الأتية‌بما‌يناسبها‌؟)‌لكل‌فقرة‌درجة‌واحدة‌(5س

 -------------------------------------بأنه  ٌمكن أن نعرف علم الصرف  .1
 -------------نوع من الفنون النثرٌة فائدتها الإقناع والإمتاع فً المتلقً هً .2
أحد أهم أنواع المحسنات البدٌعٌة وأروعها ٌجمع بٌن شٌئٌن لبٌان الفرق  .3

 بٌنهما فً الوقت نفسه هو .......................

 صر هً ......................................ٌتكون المنهج من عدة عنا .4
 للفون النثرٌة مكونات منها ........................ .5
‌باختصار‌‌(‌سئلة‌الأتية‌‌؟)‌لكل‌فقرة‌درجة‌واحد اجب‌عن‌الأ/  3س

نظم مخططا  ٌوضح الفنون الشعرٌة الجدٌدة التً ظهرت فً العصر  .1
 العباسً؟

الخطٌب ابن الدٌن لسان الشاعر قال .2
1
 

 بالأندلس الوصل زمان ٌا    همى الغٌث اذا الغٌث جادك
 . تبسم فً الزهر فثغور     سنا الروض جلل قد والحٌا

 ؟ الشعر من البٌتان(  عنونً) عنون
 فً ضوء معلوماتك التربوٌة وضح علاقة المحتوى بالمنهج ؟ .3

ة لظاهرة سباب الرئٌسحً( بما لا ٌقل من ثلاثة اسطر الأوضح )وض .4
 اللحن فً العربٌة  ؟

 أذكر ) أذكري ( بجدول العلاقة بٌن مفهوم الكناٌة والتورٌة ؟ .5
 

‌درجة‌(‌)لكل‌فقرة‌درجتان‌(‌51ثانياا‌:‌مستوى‌تطبيق‌المفاهيم‌والمهارات‌.)

 قارن بٌن القراءة الجهرٌة والقراءة الصامتة ؟ .1
 مٌز بٌن الكتابة الوظٌفٌة والكتابة الإبداعٌة ؟ .2

 صل وهمزة القطع ؟مٌز بٌن همزة الو .3
 مر ؟ولام الأ -ولام التعلٌل  -الجحود بٌن لام  صنف .4
 لخص طرٌقة التقوٌم المناسبة للتعرف على ما تم تحقٌقه من أهداف الدرس؟ .5
 مٌز بٌن خصائص الشعر فً العصر الجاهلً والشعر فً صدر الإسلام ؟ .6

 مٌز بٌن لا الناهٌة ولا النافٌة ؟ .7
 ادة التً تدرسها ؟هداف سلوكٌة لمفردة فً المصغ أ .8
 صنف الأفعال الماضٌة الواردة فً القصة بحسب علامات بنائها ؟ .9
بً أنت تعلم إن إخوتً اثرى منً, وأذكى وأقوى, ففً السنٌن التً انقضت ) ٌا أ

علٌهم وهم ٌحوزون تلك الصفات والخصائص, قضٌت أنا بٌن اللعب فً مملكتك 
 فقد قاسمتهم المرض والحزن ...........(.

 .قارن بٌن نون النسوة ونون التوكٌد  ؟10

                                                      
1
 -1313). لسان الدٌن ابن الخطٌب : هو محمد بن عبد الله بن سعٌد . .. السلمانً الخطٌب ,  شاعر من شعراء العصر الأندلسً  

 ( م , دٌوان لسان الدٌن ابن الخطٌب . 1374
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‌درجة‌(‌)لكل‌فقرة‌ثلاث‌درجات(‌05:‌مستوى‌التفكير‌الاستراتيجي‌:‌)‌‌ثالثاا‌

قصٌدة ) أنشودة المطر(تٌة من نقد الأبٌات الشعرٌة الآأ .1
1
للشاعر بدر  

 شاكر السٌاب من حٌث اللغة والفكرة والعاطفة ؟
 

 يىاكِ غابتا وخيمٍ ساعتَ انسَّحرع

 عىهما انقمر يىأأو شُرفتانِ راح 

 عيىاكِ حيه تبسِمان تىرِقُ انكُروو

 وترقصُ الأضىاء كالأقمارِ في وهر

ه انمجذاف وهىاً ساعت انسَّحر  يرجُّ

 كأوما تىبضُ في غىريهما انىجّىو

 أوشىدة انمطر

 مطر .. مطر .. مطر

 

 الأصالة ) قوة تمد الأجٌال بالعزم لصنع المستقبل الواعد ( .2
فً صنع مستقبل  الأصالةج المضامٌن التربوٌة فً المقولة السابقة مبٌنا  دور استنت

 بشكل مختصر ؟ الإنسان
 ) ٌرتبط التقوٌم بالهدف بصورة مباشرة (. الآتٌةحلل العبارة  .3
طرائق والاستراتٌجٌات التً تطبق فً التدرٌس فً المؤسسات ال أذكر .4

 ؟التربوٌة 

 مثلة؟حٌث العمل والزمن ؟ مع الأ لن( منقارن بٌن النفً ب ) لم ( و ) .5
 

 ربع‌درجات‌(درجة‌(‌)لكل‌فقرة‌أ‌51الممتد‌:‌)‌:‌مستوى‌التفكير‌‌رابعاا‌

 (93-92)البقرة : “ وأشربوا فً قلوبهم العجل بكفرهم ”تعالىحلل نحوٌا  قال  .0
اثبت من خلال عملك مدرس اللغة العربٌة أهم المشاكل التً بحاجة إلى  .5

 للتوصل إلى حلول علمٌة كفٌلة بحلها ؟البحث والاستقصاء 
رتباط اللغة إهمٌة توظٌف ن تلتمس أدة اللغة العربٌة حاول أنت تدرس ماوأ .3

 .الأخرىالعربٌة بالمواد 
كٌف ٌمكن للطالب الإفادة  من الموضوعات النحوٌة التً درسها فً  برهن .4

 مستقبله المهنً .
‌) الإٌجابٌات والسلبٌات(؟نقد الطرٌقة التكاملٌة فً تدرٌس اللغة العربٌة أ .5
 

                                                      
1
 , بٌروت  . 1957,   127 -123دٌوان بدر شاكر السٌاب : قصٌدة أنشودة المطر , المجلد الثانً , ص 
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 (4ممحق )

 اختبار العمق المعرفي مفاتيح تصحيح
 ولالمستوى الأ 

 /ُجكاب س

 المنيج الدراسي .ُ
 التربية جانب تطبيقي كالفمسفة جانب نظرم .ِ

 /ِجكاب س

خرل مف أصؿ كاحد إلى كممات أعمـ الذم يعنى بتحكيؿ الكممة مف ىك ال .ُ
 نفس الجذر لمعاني مقصكدة ذات مغزل .

 يتككف المنيج مف .ِ
 ىداؼالأ . أ
 المحتكل . ب
 الطريقة . ت
 التقكيـ . ث
 /ّجكاب س

 حبة كالطبيعة الساحرة .الحنيف كالذكريات السعيدة بيف الأالشكؽ ك  .ُ
فالمحتكل ىك ىداؼ الدرس أجزء مف المنيج كىك كسيمة لتحقيؽ المحتكل  .ِ

المحكر الذم تدكر حكلو عناصر المنيج تحقيقان لأىدافو، فأىداؼ المنيج 
نشطة ملبئـ كطرؽ التدريس كالكسائؿ كالألعممية اختيار المحتكل التكجو 
، كالمحتكل ىك ترجمة مباشرة يمة المستخدمة في تكضيح المحتكل التعم

 لأىداؼ ىذا المنيج.
 

 



 

  

ُّٕ 
 

 المستوى الثاني

 كؿجكاب السؤاؿ الأ

الكتابة الكظيفية : ىي التي تخدـ ىدؼ معيف أك كظيفة محددة كظيفة تكصيمية أ. 
فقط لتكصيؿ المعمكمة لمناس ، كليا شركط كمكاصفات معينة ينبغي أىف تتكافر فييا 

بداعية ، مثؿ كتابة المتكفرة بالضركرة في الكتابة الإفيي تحمؿ بعض الصفات غير 
 ، الأستمارات ............ التقارير ، المقالات ، السيرة الذاتية

ف الكاتب يكتب لأجؿ الكتابة إة : قد تككف ىدفان بحد ذاتيا أم بداعيالكتابة الإب. 
اج بداع كالتصكير الفني لما يكتب مستخدمان المحسنات لإبراز ما يريد ، فيي تحتكالإ

كتابة تدريب فيذا النكع مف الدبية كتنمك كتتطكر بالأمكىبة  إلى مكىبة فطرية كأيضان 
 عف صاحبو كعف ميكلو كأفكارة كمعتقداتو كأنفعالات .................. بريع

 /2س

،كعمة  ان تنصبو كيككف ما قبميا  سببتتصؿ بالفعؿ المضارع ،ك  :لاـ التعميؿ . أ
 تعالى : نحك: قكلو  لما بعدىا

          ( ليغفر لؾ اللهُ) ان مبين ان إنا فتحنا لؾ فتح  ( : ُسكرة الفتح-ِ ) . 
أك  ف(ما كا)تتصؿ بالفعؿ المضارع كتنصبو كلابد أف يسبقيا  : لاـ الجحكد . ب

 :  تعالىمثؿ : قكلو  نفي الكينكنة(  لـ يكف)
 (ّّ( )الأنفاؿ : ذبيـ كأنت فييـكما كاف الله ليع)             

كىي ،  كتقمب معناه إلى الأمر تتصؿ بالفعؿ المضارع كتجزمو :لاـ الأمر . ج
نحك : قكلو  (  ثـالكاك ،الفاء، ) لاـ مكسكرة كتككف ساكنة إذا سبقت بػ 

 ( .ِِ( ) النكر: كليعفكا كليصفحكا  ) :تعالى
 /ّجكاب س

ىداؼ يشترط أ( ّىداؼ سمككية لاتقؿ عف )أـ المدرس بتحديد مفردة يصاغ ليا يقك 
   ...........(، لب ف يعدد الطاأغة اليدؼ بفعؿ سمككي  )فييا الاتزاـ بصيا

 مكانية الملبحظة كالقياس  .إيشترط فييا ك 
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 المستوى الثالث:.

الضمير )عيناؾ ( بما فيو مف  كالرمز تطكر في ، السياب الرمز عمؿاست / 4س
ة كاضطراب تكحياف بالحياة إلى الأـ الحقيقية التي ماتت عندما كاف الشاعر حرك

،  الكلادة.. الخصب كىك الضياء كالميلبدصغيران، فالخط الأكؿ لمقصيدة ىك التجدد.. 
فقد شبٌو الشاعر عيني المحبكبة بغابتي نخيؿ في ساعة متأخرة مف الميؿ كىذا دلالة 
عمى جماؿ عيني المحبكبة كشبو عيني المحبكبة حينما تبتسـ بالكركـ المكرقة ، كىي 

أنشكدتو فيعزؼ المطر ،  صكرة غريبة عبرت عف تلبحـ العلبقة بيف المرأة كالكطف
 فتتحرؾ العصافير كتستبشر بنزكؿ المطر كتأخذ بترديد مطر .. مطر .

، كاليدؼ ىك ىداؼ الدرسأكد مف تحقيؽ ألتقكيـ يمكف لنا التا عماؿ/ بأستِج س
، كيفيد في  صعكبات التعمـ فالتقكيـ يكشؼ لنا  المحصمة النيائية كالغاية المبتغاة ،

 . معرفة مدل استيجابة المنيج للؤىداؼ التربكية المرسكمة 

عمـ عمى / استيراتيجيات كطرائؽ قديمة تركز عمى كـ المادة كيككف دكر المّج س
دائية كالتطبيقية ، كاستيراتيجيات حديثة ىماؿ الجكانب الأإتحفيظ كتسميع الطمبة مع 
نما كسيمة تساعد عمى تحقيؽ  ا  فان في ذاتيا ك كلـ تعد المادة ىدتركز عمى فكر المتعمـ 

 كمنيـ مف يصنفيا كالتالي:نمك التعمميف 

 اضرة ، الندكة ، القصة .....(عمى جيد المعمـ فقط كىي ) المحطرائؽ تعتمد  . أ
الحكارية ، الطريقة طرائؽ تعتمد عمى جيد المعمـ كالمتعمـ كىي ) المناقشة ،  . ب

 ..........(التعمـ التعاكني ، العصؼ الذىني 
طرائؽ تعتمد عمى جيد المتعمـ فقط كىي ) التعمـ الأنفرادم ، البحكث ، التعمـ  . ت

 بالحاسكب ، التعمـ بالحقائب التدريسية ............(
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 ْج/س

 لن لم
 حرؼ نفي كجزـ كقمب . -
أم تقطع  ،تنفي الفعؿ كتجزمة -

حركة آخر الفعؿ كيقمب زمف الفعؿ 
قكلو ، مف الحاضر إلى الماضي 

ل مْ يُول دْ   :تعالى                                                           ل مْ ي مِدْ و 

 . (ّ) الاخلبص :                       

 حرؼ نصب كنفي كاستقباؿ. -
 تنفي الفعؿ بعد أف كاف مثبتان. -
تحكؿ زمنو مف الحاضر إلى  -

 المستقبؿ)لف ايصاحبى الأشرار (
  ،  قكلو تعالى :  مؤكدالنفي بيا  -


الفعؿ المضارع يككف مفتكح  -
.)  الاخر ) لف تذىبى

 

 المستكل الرابع :.

)أشربكا( فعؿ ماض مبني لممجيكؿ مبنيٌ عمى الضٌـ.. ، الكاك حاليٌة  / ُجكاب س
 كالكاك نائب فاعؿ

 )في قمكب( جارٌ كمجركر متعمٌؽ ب )أشربكا( ، ك)ىـ( مضاؼ إليو

 حبٌ العجؿ)العجؿ( مفعكؿ بو منصكب عمى حذؼ مضاؼ أم 

 .)بكفر( جارٌ كمجركر متعمٌؽ ب )أشربكا( كالباء سببيٌة  ، ك)ىـ( مضاؼ إليو

ـ فيي الكسيمة نيا لغتنا الأمغة العربية لأخرل عمى التعتمد جميع المكاد الأ/ ِج س
 كما تعمؿ عمى تقكيـ السنة، لكتابة لضبط النطؽ في الكلبـ كضبط الترميز في ا

ساليب كتابة كتعكدىـ الدقة في صياغة الأفي الكلبـ كالالطمبة كتعصميـ مف الخطأ 
 .دبية ذكاقيـ الأأقؿ صكت
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ذ إ كر كبير في مستقبؿ الطالب مينيان ف لممكضكعات النحكية دإ:  ّجكاب السؤاؿ 
تعمؿ عمى تقكيـ ألسنة الطمبة ، كتجنبيـ الخطأ في الكلبـ كالكتابة ، كتعكدىـ عمى 

دبي لدييـ الأقميا الذكؽ صعف  كصحيح ، فضلبن استعماؿ المفردات بشكؿ سميـ 
كتعكيدىـ عمى صحة الحكـ كدقة الملبحظة كتدريبيـ عمى التفكير المنظـ ، كتمكينيـ 

 مف فيـ التراكيب المعقدة كالغامضة .

 ْجكاب السؤاؿ 

 أكلان: الإيجابيات

 .مزج القكاعد بالتراكيب المغكية كالأساليب الأدبية يؤدم إلى رسكخ القاعدة إف .ُ
 .تتكامؿ الناحية العممية مع الناحية التربكية .ِ
 تككف المادة مشكقة مما يؤدم إلى تحقيؽ اليدؼ. .ّ

 ثانيان: السمبيات

 تتناكؿ المكضكعات بشكؿ سطحي كلا تتعمؽ في التفاصيؿ كالجزئيات . .ُ
 فالتكامؿ يؤدم إلى حذؼ بعض المضاميف . تقميص محتكل المنيج .ِ
 حاجتيا إلى كقت أطكؿ مف الطرائؽ التدريسية الأخرل . .ّ
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 (5ممحق )

 معايير تصحيح اختبار العمق المعرفي

 المستوى الأول:

 ( عند اختيار الإجابة الصحيحة مف البدائؿ الأربعةِ,ُة )السؤاؿ الأكؿ: الفقر 
عف كؿ فقرة ، في حيف يمنح)صفر( في حاؿ  ( درجةُالخاصة بكؿ فقرة يعطى )

 عف كؿ فقرة . اطئاختياره بديؿ خ

 الإجابات الصحيحة :

 المنيج الدراسي. . أ
 كالفمسفة جانب نظرم. التربية جانب تطبيقي . ب

إجابة صحيحة ) مطابقة  كف الإجابة عمى الفقرتاف السؤاؿ الثاني : عندما تك
( درجة ، كيعطى ُكؿ فقرة ) يعطى عف (للئجابات في مفاتيح تصحيح الاختبار

 . ئة)صفر ( عندما تككف الإجابة خاط

 الإجابات الصحيحة :

ىك العمـ الذم يعنى بتحكيؿ الكممة مف أصؿ كاحد إلى كممات أخرل مف  . أ
 نفس الجذر لمعاني مقصكدة ذات مغزل .

 التقكيـ ( –الطريقة   -المحتكل  –يتككف المنيج مف ) الأىداؼ  . ب

 السؤاؿ الثالث :

عندما تتضمف الإجابة الشكؽ كالحنيف كالذكريات السعيدة بيف الأحبة كالطبيعة  . أ
 ( درجة كيمنح )صفر( عندما تككف الإجابة خاطئة .ُالساحرة يمنح )

إلى  بارعندما تتطابؽ إجابتو مع الإيجابية النمكذجية في مفتاح تصحيح الاخت . ب
السؤاؿ، أك في حاؿ عدـ الإجابة عمى حد كبير يعطى )درجة كاحدة ( ، 
 إجابتو غير صحيحة يعطى )صفر(.
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 المستوى الثاني : -

 الفقرة الأولى:

إذا أستطاع التمييز بيف الكتابة الكظيفية كالكتابة الإبداعية مف حيث اليدؼ ،  -
الكظيفة ، الشركط ، المكاصفات، كذكر مجالات كمكاصفات كؿ منيما يمنح 

 ) درجتاف(.
الكتابتيف كاليدؼ منيما، دكف ذكر الشركط عمى مفيكـ الإجابة  تقتصر عندما -

 كالمجالات كالمكاصفات يعطى درجة كاحدة .
 أك عدـ القدرة عمى التمييز بيف الكتابتيف يعطى )صفر(. ، عند عدـ الإجابة -

 الفقرة الثانية

بيف لاـ التعميؿ ك لاـ الجحكد كلاـ الأمر بشكؿ صحيح مف حيث  اف يقارف -
 منيما مع الأمثمة يعطى درجتاف .العمؿ كالأفعاؿ المتصمة بكؿ 

مقارنة بيف أثنيف منيما ، أك مقارنة بينيما دكف ذكره الإجابة  دما تككفعن -
 لأمثمة يعطى درجة كاحدة .

 إذا لـ يجيب عف السؤاؿ أك قارف بينيما بشكؿ غير صحيح يعطى )صفر(. -

 الفقرة الثالثة

مصاغة بشكؿ دقيؽ ، عندما تتضمف إجابتو ثلبثة أىداؼ سمككية أك أكثر  -
 كصحيح ، يعطى )درجتاف(.

مصاغة بشكؿ دقيؽ  ، عندما تتضمف إجابتو أقؿ مف ثلبثة أىداؼ سمككية -
 كصحيح ، يعطى )درجة كاحدة (.

م ىدؼ سمككي ، يعطى أتتضمف إجابتو  أك لاعندما لا يجيب عف السؤاؿ ،  -
 (.)صفر
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 المستوى الثالث :

 الفقرة الأكلى :

          يمنح، كالعاطفية إذا تضمنت إجابتو نقدان مف الناحية المغكية كالفكرية  -
 درجات (. ّ) 

إذا تضمنت إجابتو نقدان مف الناحية المغكية كالفكرية دكف أف يذكر الجانب  -
 يمنح )  درجتاف (. ، العاطفي الذم أثاره الشاعر

الناحية المغكية كالفكرية إذا تضمنت إجابتو نقدان لكاحد مف الجكانب الثلبثة)  -
 كالعاطفية( يمنح )درجة كاحدة (.

عف  عندما لا يجيب عمى السؤاؿ ، أك ينتقد القصيدة مف جكانب أخرل بعيدان  -
 . النكاحي الثلبثة ) المغكية كالفكرية  كالعاطفية ( يعطى ) صفر(

 :الفقرة الثانية

اليدؼ بالتقكيـ عندما يحدد في إجابتو ثلبثة علبقات مختمفة تبيف ارتباط  -
 درجات (. ّيعطى ) 

عندما يحدد في إجابتو أقؿ مف ثلبثة علبقات مختمفة تبيف ارتباط اليدؼ  -
 بالتقكيـ يعطى )درجتاف (.

تبيف ارتباط اليدؼ بالتقكيـ يعطى       عندما يحدد في إجابتو علبقة كاحدة  -
 درجة (. ُ) 

 يعطى )صفر (.عندما لا يجيب عف السؤاؿ ، أك تككف إجابتو خاطئة ،  -

 الفقرة الثالثة

كعة مف الطرائؽ كالاستراتيجيات ، كيقارف بيف ما معندما يحدد في إجابتو مج -
       يركز منيا عمى المادة الدراسية ، كما يركز منيا عمى المتعمـ يعطى 

 ( درجات.ّ)
عندما يحدد في إجابتو بعض الطرائؽ كالاستراتيجيات ، كيقارف بيف ما يركز  -

 ( درجات.ِالمادة الدراسية ، كما يركز منيا عمى المتعمـ يعطى ) منيا عمى
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الطرائؽ كالاستراتيجيات ، كيقارف بيف  يحدد في إجابتو أثناف أك أقؿ مفعندما  -
( ُما يركز منيا عمى المادة الدراسية ، كما يركز منيا عمى المتعمـ يعطى )

 .درجة
 ، يعطى ) صفر(. عندما لا يجيب عف السؤاؿ ، أك تككف إجابتو خاطئة -

 الفقرة الرابعة :

 مقارنة بيف النفي ب ) لـ ك لف ( مف حيث العمؿعندما تتضمف الإجابة  -
 ( درجات .ّمع الأمثمة يعطى ) كالزمف

مقارنة بيف النفي ب ) لـ ك لف ( مف حيث العمؿ عندما تتضمف الإجابة  -
 ( درجة .ِكالزمف مع عدـ ذكر الأمثمة يعطى )

مقارنة بيف النفي ب ) لـ ك لف ( مف حيث العمؿ أك عندما تتضمف الإجابة  -
 ( درجة .ُالزمف مع عدـ ذكر الأمثمة يعطى )

 عندما لا يجيب عف السؤاؿ، أك تككف مقارنتو غير صحيحة، يعطى)صفر (. -

 المستوى الرابع :

 الفقرة الأولى :

( ْ، يعطى ) للآية الكريمة كدقيقان  اذا تضمنت الإجابة تحميلبن نحكيان شاملبن  -
 درجات.

باستثناء  ، للآية الكريمة نت الإجابة تحميلبن نحكيان لمعظـ ما كرد فياذا تضم -
 ( درجات.ّكممة أك كممتاف ، يعطى )

 ( درجة.ِ، يعطى ) للآية الكريمة نت الإجابة تحميلبن نحكيان لجزء مفاذا تضم -
للآية الكريمة ،  مما كرد في نت الإجابة تحميلبن نحكيان لكممة كاحدةاذا تضم -

 .( درجةُيعطى )
،  للآية الكريمة نت الإجابة تحميلبن نحكيان خاطئ لكؿ ما كرد فياذا تضم -

 يعطى )صفر( .
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 الفقرة الثانية :

، كمفصؿ  دقيؽ عندما تتضمف إجابتو أىمية المغة في المكاد الأخرل بشكؿ -
 ( درجاتْيعطى  )

، فصلبن كأقؿ ت دقيؽ في المكاد الأخرل بشكؿعندما تتضمف إجابتو أىمية المغة  -
 ( درجاتّيعطى  )

عندما تتضمف إجابتو أىمية المغة في المكاد الأخرل بشكؿ مختصر ، يعطى   -
 ( درجات.ِ)
عندما تتضمف إجابتو أىمية المغة في المكاد الأخرل بعبارة كاحدة، يعطى   -

 ( درجةُ)
 .طى )صفر (عندما لا يجيب عمى السؤاؿ ، أك إجابتو خاطئة يع -

 الفقرة الثالثة :

 عندما تتضمف إجابتو دكر المكضكعات النحكية في مستقبؿ الطالب مينيان  -
 (  درجات .ْبطريقة شاممة  كمكسعة، يعطى )

عندما تتضمف إجابتو دكر المكضكعات النحكية في مستقبؿ الطالب مينيان  -
 (  درجات .ّبطريقة أقؿ شمكلية ، يعطى )

دكر المكضكعات النحكية في مستقبؿ الطالب مينيان عندما تتضمف إجابتو  -
 (  درجات .ِبطريقة مختصرة ، يعطى )

عندما تتضمف إجابتو دكر المكضكعات النحكية في مستقبؿ الطالب مينيان  -
 (  درجات .ُبعبارة كاحدة ، يعطى )

 عندما لا يجيب عمى السؤاؿ ، أك إجابتو خاطئة يعطى )صفر (. -
 
 الرابعة :الفقرة  
كالسمبيات  نقده الطريقة التكاممية نقدان دقيقان كشاملبن مف حيث الإيجابيات -

 ( درجات.ْيعطى )
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كالسمبيات  مف حيث الإيجابيات مكلية أقؿشيقان بدق الطريقة التكاممية نقدان نقده  -
 ( درجات.ّيعطى )

إيجابياتيا أك سمبياتيا فقط ، يعطى  جانب كاحد ، مفالطريقة التكاممية نقده  -
 .درجة( ِ)
 ( درجةُممية بعبارة كاحدة يعطى )الطريقة التكانقده  -
 .يعطى )صفر ( ، أك ينتقد الطريقة التكاممية نقدان خاطئان  يجيب عف السؤاؿ لا -
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 (6ممحق )

 خبراء اختبار العمق المعرفي

 

 التخصص الكمية الجامعة اسم الخبير ت
 عامةطرائؽ تدريس  التربية لمعمكـ الإنسانية بابؿ أ.د أحمد يحيى السمطاني  .ُ
 طرائؽ تدريس  لغة عربية التربية لمعمكـ الإنسانية بابؿ أ.د بساـ عبد الخالؽ   .ِ
 طرائؽ تدريس عامة التربية لمعمكـ الإنسانية بابؿ أ.د جؤذر حمزة كاظـ  .ّ
 طرائؽ تدريس المغة العربية ابف رشد –التربية  بغداد أ.د حسف خمباص حمادم  .ْ
 التربكم عمـ نفس لمعمكـ الإنسانيةالتربية  بابؿ أ.د حسيف ربيع حمادم  .ٓ
 طرائؽ تدريس المغة العربية التربية لمعمكـ الإنسانية بابؿ أ.د حمزة ىاشـ السمطاني  .ٔ
 طرائؽ تدريس المغة العربية أبف رشد -التربية  بغداد أ.د رائد رسـ يكنس  .ٕ
 طرائؽ تدريس المغة العربية ابف رشد -التربية  بغداد أ.د سعد عمي زاير  .ٖ
 طرائؽ تدريس المغة عربية ابف رشد –تربية  بغداد أ.د سماء تركي داخؿ  .ٗ

 طرائؽ تدريس المغة عربية كمية التربية مستنصرية أ.د شيمة حسف ىادم  .َُ
 طرائؽ تدريس المغة العربية التربية الأساسية مستنصرية أ.د محسف حسيف مخمؼ  .ُُ
 كطرائؽ تدريسمناىج  التربية الأساسية بابؿ أ.د مشرؽ محمد مجكؿ  .ُِ
 طرائؽ تدريس المغة العربية التربية القادسية أ.د مكي فرحاف كريـ  .ُّ
 طرائؽ تدريس المغة العربية الأساسية التربية ديالى أ.د مؤيد سعيد الشمرم  .ُْ
 طرائؽ تدريس المغة العربية التربية الأساسية ديالى ـ.د سعاد مكسى يعقكبأ.  .ُٓ
 طرائؽ تدريس المغة العربية التربية مستنصرية أ.ـ.د سعد جبار ثجيؿ  .ُٔ
 التربكم عمـ نفس التربية لمعمكـ الإنسانية بابؿ أ.ـ.د صادؽ كاظـ الشمرم  .ُٕ
 طرائؽ تدريس المغة عربية ابف رشد –تربية  بغداد أ.ـ.د صبا حامد حسيف  .ُٖ
 طرائؽ تدريس المغة العربية التربية لمعمكـ الإنسانية بابؿ أ.ـ.د عمراف عبد صكب  .ُٗ
 طرائؽ تدريس المغة العربية التربية لمعمكـ الإنسانية بابؿ أ.ـ.د فارس مطشر حسف  .َِ
 طرائؽ تدريس المغة العربية التربية لمعمكـ الإنسانية بابؿ أ.ـ.د فراس حسف عبد الأمير  .ُِ
 التربكم عمـ نفس التربية لمعمكـ الإنسانية بابؿ أ.ـ.د مديف نكرم طلبؾ  .ِِ



 

  

ُْٖ 
 

 (42ممحق )

 اختبار العمق المعرفي بصيغته النهائية

 تعميمات الإجابة عف فقرات الاختبار:
 .........المحترـ .عزيزي المدرس.....

 عزيزتي المدرسة ...............المحترمة .
ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس مستكيات العمؽ المعرفي لديؾ في مادة المغة 

المعرفي بأنو : تنظيـ منطقي محكـ لممعارؼ كالميارات التي العربية ، كيعرؼ العمؽ 
سي كفقان لدرجة عمقيا كقكتيا في يجب أف يتمكف منيا المدرس في أم مجاؿ درا

عمقان كقكةن كىك مستكل التذكر ثـ مستكل التطبيؽ ثـ  قميابأربعة مستكيات تبدأ أ
 كثر عمقان كقكةن .لأالتفكير الممتد كىك المستكل ا التفكير الاستراتيجي كأخيران 

 التعميمات:
 ( سؤالان ُٕ: إف الاختبار يتككف مف )أولاً 
كالتي تككف  : قراءة الاختبار قراءة جيدة كمتأنية قبؿ البدء بالإجابة عف الأسئمة. ثانيان 

 نياية الاختبار في المكاف المخصص للئجابة .
 : قراءة كؿ سؤاؿ بدقة . ثالثاً 
 درجة( َْ)   : درجة الاختبار الكميةرابعاً 
 ( دقيقة .ٕٓمسان: الزمف الكمي للبختبار )خا
 
 

 لتعاكنكـ لإثراء البحث العممي كشكران 
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 العمق المعرفي راختبا

عادة الإ  أولاً   ) لكؿ سؤاؿ درجتاف ( .  درجات(3نتاج ): مستوى التذكر وا 

كرقة ( حكؿ الفقرة التي تمثؿ الإجابة التي تراىا مناسبة فػي O/ ضع دائرة )ُس
 :الأسئمة

شرافيا إدميا المدرسة لطمبتيا كتككف تحت جميع الأنشطة كالخبرات التي تق .ُ
 كييدؼ لتحقيؽ مجمكعة مف الأىداؼ التربكية ىك :

 تاب المدرسيالك . أ
 المنيج الدراسي . ب
 الكسائؿ التعميمية . ت
 الطريقة التدريسية . ث

 : لأفٌ ية كالفمسفة كجياف لعممة كاحدة سباب التي تجعؿ التربمف الأ .ِ

 تطبيقي كالفمسفة جانب نظرم .التربية جانب  . أ
 .التربية جانب نظرم كالفمسفة جانب تطبيقي . ب
 كلبىما جانب نظرم . . ت
 كلبىما جانب تطبيقي . . ث

 / أكمل العبارات الآتية بما يناسبها ؟2س

 ..............................يمكف أف نعرؼ عمـ الصرؼ بأنو . أ
 ....................يتككف المنيج مف عدة عناصر ىي........ . ب

 

 

 



 

  

ُٖٔ 
 

 : ينالآتي سؤالينأجب عن ال/ ّس

 1قاؿ الشاعر لساف الديف ابف الخطيب . أ

 جادؾ الغيث اذا الغيث ىمى    يا زماف الكصؿ بالأندلس

 كالحيا قد جمؿ الركض سنا     فثغكر الزىر في تبسـ .

 .نكف / عنكني  البيتيف مف الشعر ع

 علبقة المحتكل بالمنيج ؟كضح في ضكء معمكماتؾ التربكية . ب . 

 درجات ( )لكل سؤال درجتان ( 3ثانياً : مستوى تطبيق المفاهيم والمهارات .)

 / ميز بيف الكتابة الكظيفية كالكتابة الإبداعية ؟ُس

 مر ؟كلاـ الأ -كلاـ التعميؿ  -الجحكد / قارف / قارني  بيف لاـ ِس

 ؟التي تدرسيا ىداؼ سمككية لمفردة في المادة أ/ صغ ّس

 درجة ( )لكل سؤال ثلاث درجات(42: مستوى التفكير الاستراتيجي : ) ثالثاً 

2 تية مف القصيدة ) أنشكدة المطر(نقد الأبيات الشعرية الآأ/ ُس
لمشاعر بدر   

 شاكر السياب مف حيث المغة كالفكرة كالعاطفة ؟

 عةى الس حرعيناؾً غابتا نخيؿو سا
 عنيما القمر أك شيرفتافً راح ينأ

 عيناؾً حيف تبسًماف تكرًؽي الكيركـ
 كترقصي الأضكاء كالأقمارً في نير
و المجداؼ كىنان ساعة الس حر  يرجُّ
 كأنما تنبضي في غكرييما النٌجكـ

                                                      
1
 -1313. لسان الدٌن ابن الخطٌب : هو محمد بن عبد الله بن سعٌد . .. السلمانً الخطٌب ,  شاعر من شعراء العصر الأندلسً ) 

 ( م , دٌوان لسان الدٌن ابن الخطٌب . 1374
2
 , بٌروت  . 1957,   127 -123دٌوان بدر شاكر السٌاب : قصٌدة أنشودة المطر , المجلد الثانً , ص 
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 أنشكدة المطر
 مطر .. مطر .. مطر

 ؟ط التقكيـ باليدؼ بصكره مباشرة () يرتب تيةحمؿ العبارة الآ / ِس

ت في التدريس في المؤسسا كالاستراتيجيات التي تطبؽطرائؽ / صنؼ الّس
 . كبيف ما يركز منيا عمى المادة الدراسية ، كما يركز عمى فكر المتعمـ ؟التربكية

 مثمة؟لف( مف حيث العمؿ كالزمف ؟ مع الأ/ قارف بيف النفي ب ) لـ ( ك )ْس

 درجات(ربع أدرجة ( )لكل فقرة  43الممتد : ) رابعاً : مستوى التفكير 

يـ العجؿى بًكيفٍرًىً ٍـ)  تعالى/ حمؿ نحكيان قاؿ ُس  ؟(ّٗ-ِٗالبقرة :() كىأيشٍرًبيكاٍ فًي قيميكبًيً

المغة  رتباطاىمية تكظيؼ أف تمتمس أدة المغة العربية حاكؿ نت تدرس ماأ/ ك ِس
 خرل؟الأالعربية بالمكاد 

التي درسيا في فادة مف المكضكعات النحكية كيؼ يمكف لمطالب الإ رىفب /ّس
 مستقبمو الميني ؟

 ات (؟العربية ) الإيجابيات كالسمبينقد الطريقة التكاممية في تدريس المغة / أْس
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