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 انذساعبد انؼهٛب      

 

                                                

ُُِّٞٙخٍحصُ  ُػٕيُحٌظليّعُٚػلالظٙخُرخٌمٍكُحٌٍغٛ

ُشُفُٟو١ٍخصُحٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛألٔخَُحٌٍغشُحٌؼَر١ ُُؽٍزشُُُُُُُُُُُ

ُحلإٔٔخ١ٔشُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُّ

ُ

ُيِّظٙخُحٌطخٌزشٓخٌشُلٍ

 عبسح ػجذ انٕنٙ ػجٕد ؽًذ

ُشُفُٟؿخِؼشُرخرًُٔٔخ١ٔ ُلإِـٍُْو١ٍشُحٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛحاٌُُٝ

ُُحٌظَر١شُُِٓظطٍزخص١ًُُٔشٙخىسُحٌّخؿٔظ١َُفُِٟ ؿِءُُٟٚ٘

ُُ(شطي٠ٍُْحٌٍغشُحٌؼَر١ ُؽَحثكُ)

ُشَحفا

 ثغّبو ػجذ انخبنك ػجبط الأعذ٘د أ . 

 

2222َُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ٘ـ4111ُُُُُُ



 

 أ
ُ

 

 

 

 

 

 

 

 

  قَالَ رَبِّ اشْرَحْ ليِ صَدْرِي    رْ ليِ أمَْرِي  وَيَسِّ

   فْقَهُوا قَوْليِيََ  وَاحْللُْ عُقْدَةً مِنْ لسَِانِي 

 

 

 52الى الآية  52سورة طه : من الآية 

ُ

ُ



 

 ب

 انًششف إلشاس

ُُُُُ

ُّٞعُٚػلالظٙخُِٙخٍحصُحٌظليُّ)ُرــُحٌِّٛٓٛشُحٌَٓخٌشُُْ أُشٙيُ أُ ػٕيُؽٍزشُُرخٌمٍكُحٌٍغٛ

ٓخٍسُ)ُحٌطخٌزشُِظٙخليُ ُحٌظُٟ(ُشٔٔخ١ٔ َُر١شُفُٟو١ٍخصُحٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛحلإألٔخَُحٌٍغشُحٌؼ

ُكّي ُػزٛى ُحٌٌٟٛ ٌٍُؼٍَُُٛفُٟربشَحفُٟؿَصُليُ,(ػزي ُحٌظَر١ش ُو١ٍش ُرخرً/ ؿخِؼش

ُشٙخىس١ًُُِٔظطٍزخصُُِٓؿِءُُٟٚ٘,ٚحٌٕف١ٔشُحٌظَر٠ٛشُحٌؼٍَُٛلُُٔحلإٔٔخ١ٔش/

ُ.(ؽَحثكُطي٠ٍُْحٌٍغشُحٌؼَر١ش)ُحٌظَر١شُفُٟحٌّخؿٔظ١َ

ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُ

ُ

ُُحٌّشَفُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُُّٔأ.ىُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ ُٓيٞخَُػزيُحٌوخٌكُػزخُّحلأر

2222ُحٌظخ٠ٍن:ُُُُ/ُُُُُ/ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُ

ٌٍُّٕخلششُحٌَٓخٌشٌُُٖ٘أٍشقُحٌّظٛحفَسُحٌظٛط١خصُػٍُٝرٕخءُ 

ُ

ُأ.َ.ىُِي٠ٍُُٓٔٛٞحٌشَُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُّٞ

ُٚحٌٕف١ٔشُحٌظَر٠ٛشُحٌؼٍَُٛلٍُُٔث١ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُْ

2222:ُُُ/ُُُُ/ُُحٌظخ٠ٍنُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ



 

 ‌ت

 

 ثغى الله انشؽًٍ انشؽٛى  

ٕ   إلشاس ّٙ  وانًم ٔ   انؼهً  لالأ

عُٚػلالظٙخُرخٌمٍكُِٙخٍحصُحٌظليُّ)ُرــُحٌِّٛٓٛشُحٌَٓخٌشُأُٟٔحؽٍؼضُػٍُٝشٙيأُُُُُُ

ُحلإٔٔخ١ٔشٌٍُؼٍَُٛحٌظَر١شُو١ٍخصُفُٟحٌؼَر١شُحٌٍغشُألٔخَُؽٍزشُػٕيُحٌٍغٛٞ ُحٌظٟ(

ُحٌٌُٟٛػزٛىُكّي)ُحٌطخٌزشُِظٙخليُ  ُػزي ُٓخٍس ٌٍُؼٍَُُٛفٟ( ُحٌظَر١ش ُو١ٍش ُرخرً/ ؿخِؼش

ُ شٙخىس١ًُُُِٔظطٍزخصُُِٓؿِءُُٟٚ٘,ٚحٌٕف١ٔشُحٌظَر٠ٛشُحٌؼٍَُٛلُٔحلإٔٔخ١ٔش/

ُشحٌؼ١ٍّ ُُحٌٕخك١شُُِٓطّضَُِحؿؼظٙخُليُٚ,ؽَحثكُطي٠ٍُْحٌٍغشُحٌؼَر١شُفُٟحٌّخؿٔظ١َ

ُ.ٚلأؿٍُٗٚلؼّض

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُُ/حٌظٛل١غُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُحٌٍمذُحٌؼٍّٟ/ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُ/حلآُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُ



 

 ‌ث

 

 انشؽٛى انشؽًٍ الله ثغى

ٕ   إلشاس ّٙ  وانًم  انضبَٙ انؼهً

ُػٍُٝأشٙيُُُُُُ ُحؽٍؼض ُٚػلالظٙخُحٌظليّعُِٙخٍحص)ُرــُحٌِّٛٓٛشُحٌَٓخٌشُأٟٔ

ُحٌظٟ(ُحلإٔٔخ١ٔشٌٍُؼٍَُٛحٌظَر١شُو١ٍخصُفُٟحٌؼَر١شُحٌٍغشُألٔخَُؽٍزشُػٕيُحٌٍغُٛٞرخٌمٍك

ُكّيُػزٛىُحٌٌُٟٛػزيُٓخٍس)ُحٌطخٌزشُليِظٙخ ٌٍُؼٍَُُٛفٟ( ُحٌظَر١ش ُو١ٍش ُرخرً/ ؿخِؼش

ُ شٙخىس١ًُُُِٔظطٍزخصُُِٓؿِءُُٟٚ٘,ٚحٌٕف١ٔشُحٌظَر٠ٛشُحٌؼٍَُٛلُٔحلإٔٔخ١ٔش/

طّضَُِحؿؼظٙخُُِٓحٌٕخك١شُحٌؼ١ٍّشُُليُٚ,حٌؼَر١شُحٌٍغشُطي٠ٍُْؽَحثكُفُٟحٌّخؿٔظ١َ

ُٚلأؿٍُٗٚلؼّض.

ُ

ُ

ُ

ُُ/حٌظٛل١غُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُحٌؼٍّٟ/حٌٍمذُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُحلآُ/ُُُُ

 

 

 

 

 



 

 ‌ج

 

 ثغى الله انشؽًٍ انشؽٛى

 انًُبلشخ نغُخ لشاس

ُُ,حٌّٕخلششٌُـٕشُأػؼخءُٔلُٓٔشٙــيُُُُ ُُػٍٍُٝؼٕخحؽُّإٔٔخ ُرـُحٌِّٛٓٛشُحٌَٓخٌشٌٖ٘

ُو١ٍخصُفُٟحٌؼَر١شُحٌٍغشُألٔخَُؽٍزشُػٕيُعُٚػلالظٙخُرخٌمٍكُحٌٍغِٛٞٙخٍحصُحٌظليُّ)

ُشحلإٔٔخ١ٔ ٌٍُُؼٍَُٛحٌظَر١ش ُكّي)ُحٌطخٌزشُٔخلشــــٕخُٚلي( ُحٌٌُٟٛػزٛى ُػزي ُٓخٍس ُفٟ(

شٙخىس١ًٌُُُٕرخٌمزٛيُؿــي٠َسُٙخأٔ ُُٚٚؿئخُرٙخُػلالشٌُُٗٚف١ّخُِلظ٠ٛخطٙخ

ُ                                                 )ُُُُُُُُُُُُُُ(ُ.ُُرظمــــي٠ـــَُؽَحثكُطي٠ٍُْحٌٍغشُحٌؼَر١شُفُٟطَر١شُِخؿٔظـــــــ١َ

ُ

ُحٌظٛل١غ:ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُحٌظٛل١غ:

ُحلآُ:ُأ.ىُػيُٞػز١يحٍُّْٓخُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُْكِّسُ٘خشُُِل١ّ١يُحٌٍٔطخٟٔحلآُ:ُأ.ُىُ

ُُػؼٛح ٍُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُث١ٔخ ُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُ

ُحٌظٛل١غ:ُُُُُُُحٌظٛل١غ:ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُحلأٓيٞرٔخَُػزيُحٌوخٌكُُحلآُ:ُأ.ىَُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ.ىُٚف١شُؿزخٍُِلّيحلآُ:ُأ.

ِٚشَفخُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُػؼٛح ُُُُُُُُُُُُُ ُػؼٛحُ 

2222ُ/ـُؿخِؼشُرخرًُرظخ٠ٍنُُُُ/ُُُُُُُِـٍُْو١ٍشُحٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛحلإٔٔخ١ٔشُطيّلٙخ

ُ

ُػ١ّيُو١ٍشُحٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛحلإٔٔخ١ٔش/ُؿخِؼشُرخرًُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُأ.َ.ى٠ٍُخعُ٘خطفُػز١يُحٌوفخؿُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُٟ

ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ/ُُُُُُُُُ/2222ُ



 

 ‌ح

 

ُ

  ْذاءالإ

 ...إنٗ

 انظبدق)ع( الإيبوذ٘ عٛ  انغبيؼخ... ظ ٔيؤع   انشًظ انغبؽؼخ ٔانؾكًخ انلايؼخ

 )ػظ(يبو انًٓذ٘الإ٘ ذٛ  ع. .ذ انغًبل ٔيُجغ انخظبل ٔطبؽت انؼهى ٔانًمبل.عٛ  

 ... ٔانذ٘ فهزح كجذً٘شعجم انظجش ٔثٛبع انؼ

 يُٛبدلأامك ٙ ثذػبئٓب رُضل انجشكبد ٔرزؾ  ٔانذرٙ انز

 رٙ.. إخٕرٙ ٔأخٕاْزا انؼٛبء. نٗ كم  إ ٔانؼبثشٍٚ يؼٙيظبثٛؼ انجٛذ 

ّ٘ ػٛ  .. أٙ ٔٔنذرٓى انًٕالف.انزٍٚ نى رهذْى أي  بد ٔصاْذخٕ

 نى ٔانمهىلأنٗ انز٘ شبسكُٙ اإ ...ا ثغغذِثشٔؽّ ٔثؼٛذ   بج  انز٘ كبٌ لشٚ

 عبرزرٙنٗ انُغبػ ... أإ بٍ انؼهى ٔثبث  ي   بًم ؽشف  ٍ صسع فٙ ْزا انؼي   كم  

 

 

 عبسح                                                               

ُ

ُ

ُ

ُ



 

 ‌خ

 

  يزُبٌٔاشكش 

ٔطلارّ ٔعلايّ ػهٗ  ,ٕد عمّ ٔػلايفٛغ انخٛش ٔانغ ,ٔاعت انٕعٕدثؼذ ؽًذ ٍ

  ً  ..جٍٛ انطبْشٍٚ انًؼظٕيٍٛنّ انطّٛ ذ ٔػهٗ آأششف يٕعٕدارّ أثٙ انمبعى يؾ

  ..ب ثؼذ  ي  أ

ّٙ ـ  انغضٚهٍٛ بنشكش ٔالايزُبٌ ثرمذو ٔأَب ػهٗ أػزبة ثبة انٕفبء ـ أٌ أفأعذ نضايب ػه

ء بكفأ عبرٛزغى انؼهٕو انزشثٕٚخ ٔانُفغٛخ يٍ أَغبَٛخ ـ لخ انزشثٛخ نهؼهٕو الإٗ يغهظ كهٛإن

  .بٌ ْزِ انشؽهخ انذساعٛخثّ إ يجبسكخٍ ٕٓد ٍٔع خٍ عهّٛ  يِٕ يٍ خذيخٍ نًب لذ   ؛ٔيٕظفٍٛ ٔصيلاء

ػجبط عزبر انذكزٕس ثغّبو ػجذ انخبنك كجش الأنظبؽت انغٓذ الأ ٔانشكش يٕطٕل   

ّٙ ثبلإششاف الأ َٙ ٌ ًٚذّ أػهٗ ْزِ انشعبنخ ٔآصش ػهٗ َفغّ ثعذ٘ انز٘ رفؼّم ػه

 .ح ٔالاؽزشاوفهّ يُٙ عضٚم انًٕد   ,ثبنًلاؽظبد انؼهًٛخ انمًّٛخ ٔٚششذَٙ نهًظبدس انُبدسح

ثٛذ  ,صيلائٙ فٙ دساعخ انًبعغزٛشٔ خٕرٙفٙ سؽبة إ ت ثبكٕس انشكش لأنمٛٓبعؾٔأ 

ّٕ يؼبنى الأ ذٔا كم  ٓى عغّ َّ أ  الأعبرزح عًٛغ ٔانٗ ,ءثبلإح ٔانُجم ٔاح ٔانؼطبء ٔانًٕدّ خ

ّٙ  ٚجخهٕا نى انزٍٚ ٔانخبطخ انؼبيخ انًكزجبد فٙ انفؼلاء  .ٔإسشبدارٓى ثؼطبئٓى ػه

 ,ٚشّٛهخ ُ ثؾًم اعًّ ػضا   ٚبيٍ رششّفذ   ,ضبس ُٔٚجٕع انٕفبءٚٚب يضبل الإ ٛك  إنخٛشا ٔأ 

رمذو نكًب ثخبنض انشكش أ ,َؾُٛزٙ نُغزمٛى أيٙ انغبنٛخإٚب يٍ ٛك  إنٔ ,ىٔانذ٘ انكشٚ

  .لايزُبٌ نذػبئكًب ٔسػبكًب ػُٙٔا

 ,ٙإخٕرٙ ٔأخٕار ,ٙ ٔعُذا  ن َغٗ يٍ كبَٕا ػؼذا  يٍ لبئًخ انشكش لا أ ٔلجم أٌ أفمّ 

عبئهخ  انًٕنٗ ــ  ,ٔكم يٍ آصسَٙ ٔعبَذَٙ لإكًبل ْزا انؼًم انز٘ ثٍٛ ٚذ٘ انمبسئ انكشٚى

 ,إَّ عًٛغ يغٛت ,ٔاعزؾمبق يضٕثزّ ,ٔنضٔو ػجبدرّ ,ػضّ ٔعمّ ــ أٌ ٕٚفك انغًٛغ نطبػزّ

ذ ٔػهٗ  ,أٌ انؾًذ لله سةّ انؼبنًٍٛٔآخش دػٕاَب   ً ٔانظلاح ٔانغلاو ػهٗ أششف انخهك يؾ

 جٍٛ انطبْشٍٚ انًؼظٕيٍٛ. آنّ انطّٛ 
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 .‌ناث(‌إ‌ػوفؽ‌متغير‌الجنس‌)ذكور‌ػعمى‌رابعة(‌نسانية‌)المرحمة‌الالإ
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‌الوصفي‌الارتباطيا ‌و‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌المنيج ‌أىداؼ‌البحث‌‌,تبعت‌الباحثة بطاقة‌‌الباحثة‌بنتولغرض‌تحقيؽ

مجموعة‌مف‌‌تحت‌كؿ‌مجاؿ‌‌وتندرج‌,(‌مجالات‌رئيسة٘ملبحظة‌لقياس‌ميارات‌التحدث‌تكوّنت‌مف‌)

عرّب‌والم‌(ـٜٜٔٔىورويتز‌وآخروف‌)تبنّت‌الباحثة‌مقياس‌القمؽ‌المغوي‌الذي‌أعدّه‌و‌‌‌,الميارات‌الفرعية

وتـ‌عرض‌‌‌,جابة(‌بدائؿ‌متدرجة‌الإ٘(‌فقرة‌ب)ٕٖ)‌والذي‌يتكوف‌مف‌(عمي‌حمزة‌أبو‌غرارة)مف‌قبؿ‌

‌وثباتياالأ ‌الخبراء‌والمحكّميف‌والتحقّؽ‌مف‌صدقيا وقد‌تـ‌تطبيؽ‌أداتي‌‌,داتيف‌عمى‌مجموعة‌مف‌السادة

‌ذات‌التوزيع‌المتناسبعشوائية‌تـ‌اختيارىا‌بالطريقة‌ال‌‌,(‌طالبا‌وطالبةٖٓٗالبحث‌عمى‌عينة‌مكونة‌مف‌)



 

 ‌ض

 

بغداد/‌ابف‌‌,كربلبء‌,ديالى)‌جامعاتنسانية‌في‌ربية‌في‌كميات‌التربية‌لمعموـ‌الإأقساـ‌المغة‌العطمبة‌مف‌

حصائيا‌بالاستعانة‌إوبعد‌معالجة‌المعمومات‌وجمعيا‌‌,ناث(إ‌ػمتغير‌الجنس‌)ذكور‌ػل‌اوفق‌موزّعيف‌,(رشد

‌ ‌الاحصائية ‌المعيارية‌SPSS 18بالحقيبة ‌والانحرافات ‌الحسابية ‌المتوسطات ‌عمى‌,وباستعماؿ ‌زيادة

‌,ولعينتيف‌مستقمتيف‌والوسط‌المرجح‌والوزف‌المئوي‌ومعادلة‌الاختبار‌التائي‌لعينة‌واحدة‌يالوسط‌الفرض

‌اط‌بيوينت‌بايسيريالرتبإومعامؿ‌‌,فا‌كرونباخألقة‌ومعادلة‌رتباط‌بيرسوف‌ومربع‌كاي‌لحسف‌المطابامعامؿ‌و‌

‌ى‌النتائج‌الاتية:إلتوصؿ‌البحث‌‌,لعلبقة‌الارتباطية(‌لمفروؽ‌في‌اZختبار‌)او‌‌,الاعتباري

 ‌.جاء‌مستوى‌أفراد‌عينة‌البحث‌في‌ميارات‌التحدث‌ضعيفا .ٔ

 ‌‌‌.ناث‌في‌ميارات‌التحدثإحصائية‌بيف‌الذكور‌والإات‌دلالة‌لا‌توجد‌فروؽ‌ذ‌ .ٕ

 ‌‌.أفراد‌عينة‌البحث‌يمتمكوف‌مستوى‌عاؿ‌مف‌القمؽ‌المغوي‌أف .ٖ

 .‌ناثناث‌ولصالح‌الإفي‌القمؽ‌المغوي‌بيف‌الذكور‌والإ‌توجد‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية .ٗ

 ‌.توجد‌علبقة‌ارتباط‌عكسية‌سالبة‌بيف‌ميارات‌التحدث‌والقمؽ‌المغوي .٘

 ‌‌.روؽ‌الدالة‌احصائيا‌في‌العلبقة‌الارتباطية‌بيف‌متغيري‌البحث‌لصالح‌الذكوراءت‌الفج .ٙ

ُوفؽ‌ىذه‌النتائج‌خرجت‌الباحثة‌بعدد‌مف‌الاستنتاجات‌والتوصيات‌والمقترحات.‌وعمى



 

ُ

ًُُحلأٚيظحٌف

 ثبنجؾش انزؼشٚف

  انجؾش يشكهخُ

  انجؾش أًْٛخ 

  انجؾش أْذاف 

ُُانجؾش ؽذٔد 

ُانًظطهؾبد رؾذٚذُ

ُ

ُ
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 الفصل الأول 

 التعريف بالبحث

     مكللة البحث  لاأو 

‌المعاصر ‌في‌عالمنا ‌التي‌نعانييا ‌القمؽ‌مف‌أبرز‌الأمراض‌والاضطرابات‌النفسية وأكثرىا‌‌,يعد
متغيرات‌العالمية‌لمنظراً‌‌؛(عصر‌القمؽب)‌رحتى‌أطمؽ‌عمى‌ىذا‌العص‌,مجتمعإنتشاراً‌وشيوعاً‌وتوغلًب‌في‌ال

‌الآف ‌في‌كثير‌,التي‌نعيشيا ‌تسبب‌‌لأنيا‌؛حيافمف‌الأ‌ويكوف‌مف‌الصعب‌التغمب‌عمييا ‌جميا ‌فيقمقا
سترعت‌إنتباه‌الباحثيف‌في‌مجاؿ‌الظواىر‌الجديرة‌بالاىتماـ‌والتي‌فيو‌مف‌ا‌,المختمفة‌الاشكاؿ‌والمظاىر
لا‌سيما‌تأثيره‌الواضح‌عمى‌‌‌,فراد‌والمجتمعليا‌مف‌آثار‌سمبية‌خطيرة‌عمى‌الأ‌لما‌؛التربية‌وعمـ‌النفس

‌(.‌ٓٔ‌,ٕٙٔٓ‌,وزيدنر‌الصحة‌النفسية‌)ماثيوس

خوؼ‌الغامض‌ال‌‌مظير‌مف‌مظاىروىو‌‌,غيرة‌سارَة‌لدى‌الانساففالقمؽ‌ىو‌حالة‌إنفعالية‌نوعية‌
وقد‌‌,(ٓٔص‌,ٜٕٓٓ‌,مف‌الكدر‌والضيؽ‌والألـ‌)‌شكشؾ‌كثيرالب‌لو‌ويسب‌,نسافالشديد‌الذي‌يتممؾ‌الإ

وتصاحب‌‌,يا‌الفردفعالية‌يمر‌بانأو‌خبرة‌‌,فعاليةانستجابة‌ايد‌وىو‌رائد‌التحميؿ‌النفسي‌بأنو:‌"‌عرفو‌فرو‌
‌التي‌تخضع‌لمجياز‌العصبياب ‌الداخمية مثؿ‌القمب‌أو‌الجياز‌التنفسي‌والغدد‌‌,ستثارة‌عدد‌مف‌الأجيزة

‌,ى‌الظيور‌كمما‌حدثت‌حالة‌خطر‌مف‌ذلؾ‌النوع‌"‌)فرويدإلويعود‌‌,فيو‌رد‌فعؿ‌لحالة‌خطر‌,الدرقية
‌(.‌ٖٔص‌,ٖٜٛٔ

كاف‌في‌‌مر‌إفولا‌خوؼ‌مف‌القمؽ‌في‌بداية‌الأ‌,قمقة‌في‌حياتو‌مدةولا‌يوجد‌ىناؾ‌مف‌لا‌يمر‌ب
أصمو‌في‌يدعو‌لمشؾ‌والتساؤؿ‌والحذر‌ىو‌تطور‌ىذا‌الاضطراب‌وت‌مر‌الذيإلّا‌أف‌الأ‌,درجات‌خفيفة

‌ ‌الفرد ‌اليمعإالنفس‌ووصولو‌عند رباؾ‌عممياتيا‌‌,لى‌مرحمة ‌نمو‌الشخصية‌وا  وبالتالي‌يعمؿ‌عمى‌إعاقة
‌(.‌٘ص‌,ٜ٘ٚٔ‌,الحيوية‌)الييتي

‌ ‌الاجتماعية ‌اليومية ‌الأنشطة ‌مع ‌تتداخؿ ‌ىذه ‌والذعر ‌القمؽ ‌مشاعر ‌أف ‌المؤكد ويصعب‌ومف
وىذا‌الأمر‌سيؤدي‌الى‌ظيور‌أنواع‌متعددة‌مف‌القمؽ‌ومنيا‌القمؽ‌الاجتماعي‌أو‌مايسمى‌بػ‌‌,التحكـ‌فييا

تشاراَ‌في‌العالـ‌انكثر‌فيو‌مف‌الاضطرابات‌المرضية‌الأ‌,)‌‌west,287,‌2011 )الرىاب‌الاجتماعي(‌)
‌الكحوليات دماف ‌وا  ‌الاكتئاب ‌التي‌‌,بعد ‌الاجتماعية ‌المواقؼ ‌مف ‌والتييّب ‌الخوؼ ‌حالة ‌ىو ‌بو ويقصد

‌الفرد ‌عميو‌,يتعرض‌ليا ‌واضحة ‌آثارىا ‌تكوف ‌الميارات‌الا‌؛والتي ‌مف ‌تمكّنو ‌لعدـ ‌التي‌وذلؾ جتماعية
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القمؽ‌إلى‌العديد‌مف‌الدراسات‌‌طرقتوت‌,(‌ٗٙ.‌صٕٙٓٓ‌,ستياءّ‌)عبد‌العاؿارتباكا‌و‌اتجعمو‌أكثر‌قمقا‌و‌
الية‌نفعاالقمؽ‌الاجتماعي‌ىو‌مشكمة‌نفسية‌ف‌أشار‌الى‌أ(‌فقد‌ٕٙٓٓ‌,دراسة‌)البنّاء‌:ومنيا‌,الاجتماعي

‌الفرد‌ ‌البنّ‌التقويـ‌السمبي‌مف‌الآ‌في‌ضوءفردية‌يمر‌بيا في‌حيف‌أكد‌‌,(‌ٜٕٗص‌,ٕٙٓٓ‌,اءخريف‌)
ندماج‌الطمبة‌مع‌اف‌ىذا‌النوع‌مف‌القمؽ‌يعيؽ‌أ(‌في‌دراسة‌أجراىا‌عمى‌عينة‌مف‌الطمبة‌ٖٕٔٓ‌,)حجازي

‌حجازي (‌ ‌المجتمع ‌في ‌و‌ٗص‌,ٖٕٔٓ‌,الآخريف )‌ ‌ىذا ‌جاء ‌تسميطالبحث ‌‌في ‌عمى أكثر‌‌الضوء
‌الأالا ‌تصيب ‌التي ‌الاجتماعية ‌العمرية‌ضطرابات ‌مراحميـ ‌في ‌خاص ‌بشكؿ ‌والطمبة ‌عاـ ‌بشكؿ فراد

‌خريفأي‌الخوؼ‌مف‌التحدث‌أماـ‌الآ‌,ي‌(طمؽ‌عميو‌مصطمح‌)‌القمؽ‌المغو‌يىو‌ما‌و‌والدراسية‌كافة‌

فراد‌الأ‌نمازفي‌,فؽ‌الشخصي‌والاجتماعيى‌عدـ‌التواإلالاضطرابات‌الكلبمية‌التي‌تؤدي‌فيو‌أحد‌‌‌
‌,(ٙ٘‌,ٕٕٔٓ‌,جاه‌التواصؿ‌المفظي‌مع‌الآخريف‌)عبد‌العزيزذوو‌القمؽ‌المغوي‌بسموؾ‌إنسحابي‌ت

لا‌‌وأو‌يتمعثـ‌أأو‌يتكمـ‌بطريقة‌غير‌لائقة‌‌,الحديثيخشى‌أف‌يخطىء‌في‌فالشخص‌الذي‌لديو‌قمقا‌لغويا‌
قمؽ‌التحدث‌مف‌عدـ‌قدرتيـ‌فيعاني‌الافراد‌ذوو‌‌,سئمةو‌الاجابة‌عف‌الأأيستطيع‌الاستمرار‌في‌الكلبـ‌

ف‌الآخريف‌سيقّيمونيـ‌بصورة‌أفضلب‌عف‌الاعتقاد‌‌,ف‌عف‌مواقفيـعلبو‌الإأا‌بداخميـ‌فصاح‌عمّ‌عمى‌الإ
قؼ‌ى‌تجنّب‌المواإلمما‌يؤدي‌‌,عميو‌الشعور‌بالتوتر‌والخوؼ‌مف‌ملبحظة‌الآخريفوىو‌مايترتب‌‌,سمبية

‌ات‌التحدث‌فيو‌ذافي‌تطوير‌ميار‌‌اً‌رئيس‌اً‌عائق‌فالقمؽ‌المغوي‌يعمؿ‌,(ٔٙٔ‌,ٖٕٓٓ‌,الاجتماعية‌)عكاشة
كتساب‌الطمبة‌في‌الصعوبات‌التي‌يواجييا‌ا‌فّ‌أ‌بيددارسيف‌في‌حصوؿ‌المغة‌اليادفة‌ال‌عمىتأثير‌سمبي‌
‌(‌.‌وقد‌بات‌مفٛٗص‌,ٕٚٔٓ‌,قمقا‌لغويا‌)حسف‌عندىـ‌تحدث‌تكوف‌عند‌الطمبة‌الذيفميارات‌ال

مر‌الذي‌الأ‌,وعدـ‌قدرتيـ‌عمى‌التحدث‌السميـ‌بشكؿ‌خاص‌,الواضح‌ضعؼ‌الطمبة‌في‌المغة‌بشكؿ‌عاـ
شارت‌دراسة‌ستايف‌فقد‌أ‌,لى‌حصوؿ‌حالة‌مف‌القمؽ‌لدييـ‌وىذا‌ماأكدتو‌العديد‌مف‌الدراساتإبالتالي‌‌أدى

فراد‌لأعمى‌حياة‌العديد‌مف‌ا‌واضحو‌أثر‌ف‌قمؽ‌التحدث‌كاف‌لألى‌إ(‌‌Stien et  al,1997وآخروف‌)
أماـ‌حشد‌مف‌الناس‌وقد‌أدى‌ذلؾ‌كانوا‌يعانوف‌مف‌قمؽ‌مفرط‌عند‌القياـ‌بالتحدث‌‌ف‌ثمث‌أفراد‌العينةوا ‌
‌أما‌دراسة‌‌,( ‌Stien et,174,‌1996)ودراستيـ‌ى‌تأثير‌سمبي‌عمى‌عمميـ‌وحياتيـ‌الاجتماعية‌إل
‌جنبيةً‌أ‌نكميزية‌لغةً‌الإالطمبة‌العراقييف‌دارسي‌المغة‌‌فأى‌إل‌(‌فقد‌توصمت‌في‌نتائجيأٖٕٓ‌,يالعكيم)

‌أىمية‌مف‌الرغـ‌فعمى‌,داؤىـ‌واطئا‌في‌المحادثةأوبالتالي‌كاف‌‌,لدييـ‌درجة‌عالية‌في‌القمؽ‌المغوي
‌الطمبة‌تعميـ‌عمى‌ينصبّ‌‌فالاىتماـ,‌ومدارسنا‌مناىجنا‌في‌يستحؽ‌الذي‌الاىتماـ‌ينؿ‌لـ‌أنو‌إلاّ‌‌التحدث
‌إلى‌ذلؾ‌يعود‌وربما,‌الكافي‌الاىتماـ‌يُعطى‌فلب‌يتحدثوف‌كيؼ‌تعميميـ‌أما,‌ويكتبوف‌يقرؤوف‌كيؼ

‌التحدث‌تعمّـ‌في‌المبذوؿ‌الجيد‌أفّ‌‌إلاّ‌,‌وسيولة‌بيسر‌الفرد‌يؤديو‌وبسيط‌سيؿ‌التحدث‌أمر‌بأف‌الاعتقاد
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‌ليذا‌ونتيجة.‌(ٗ٘ٔ,‌ٕٓٔٓ,‌الحلّبؽ)‌المغوي‌التواصؿ‌عممية‌في‌المبذوؿ‌الجيد‌أىميتو‌في‌يوازي‌لا
‌الضعؼ‌وىذا‌التحدث‌ميارات‌في‌الطمبة‌يعانيو‌عاما‌ضعفا‌ىناؾ‌أف‌نلبحظ‌فإننا‌الإىماؿ‌أو‌الاستخفاؼ

‌ىذا‌ومف(.‌ٕٖٔ,‌ٕ٘ٔٓ,‌القاضي)‌المختمفة‌التعميـ‌مراحؿ‌إلى‌معيـ‌ينتقؿ‌وقد‌الطمبة‌منو‌يتحرر‌لا
‌في‌العربية‌المغة‌أقساـ‌طمبة‌عند‌المغوي‌القمؽ‌ظاىرة‌عمى‌الضوء‌لتمقي‌الدراسة‌ىذه‌جاءت‌المنطمؽ
‌أىـ‌مف‌يعد‌الجامعي‌الشباب‌كوف‌لدييـ؛‌التحدث‌ميارات‌عمى‌تأثيره‌ومدى‌الانسانية‌لمعموـ‌التربية‌كميات
‌مف‌الجامعية‌المرحمة‌وتعد,‌المجتمعات‌لبناء‌وتطويرىا‌عمييا‌التركيز‌يجب‌والتي,‌المجتمع‌في‌الشرائح

‌المغة‌ومدرس,‌المسؤولية‌تحمؿ‌نحو‌عاـ‌بشكؿٍ‌‌وتأىيمو‌الطالب‌إعداد‌عمى‌تعمؿ‌التي‌المراحؿ‌أىـ
‌عف‌بالإجابة‌البحث‌مشكمة‌تتمخص‌لذا,‌مياراتيا‌وتنمية‌العربية‌المغة‌وتعميـ‌تعمّـ‌في‌خاص‌بشكؿ‌العربية
‌:الاتي‌التساؤؿ

‌الإنسانيةما‌ ‌‌؟‌علبقة‌ميارات‌التحدث‌بالقمؽ‌المغوي‌عند‌طمبة‌أقساـ‌المغة‌العربية‌في‌كميات‌التربية‌لمعموـ

        أىمية البحث  ثانيا

‌ىي‌الأال‌ ‌لمتعبير‌عف‌سموب‌امغة ‌الانساف ‌مف‌معاف‌‌ىدافوألذي‌يستخدمو ‌في‌خمده ‌يدور وما
ف‌نساف‌وحده‌دوف‌غيره‌مفيي‌مف‌‌خصائص‌الإ‌,حاسيسأر‌وما‌يجيش‌في‌وجدانو‌مف‌عواطؼ‌و‌فكاأو‌

ىـ‌المظاىر‌الاجتماعية‌والنفسية‌أوىي‌مف‌‌,(ٚٔ‌,ٕٗٓٓ‌,رض‌)الوائميسائر‌المخموقات‌التي‌تساكنو‌الأ
‌الكائف‌الحي ‌وأ‌,في‌حياة وىي‌مرآة‌‌,(ٕٛص‌,ٕٓٔٓ‌,الحلبؽرض‌)نجاز‌بشري‌ظير‌عمى‌الاإعظـ

‌التعبير‌عف‌عقميتيا‌تفكير‌الأ ‌ففضلب‌ع‌,وتراثيا‌الأصيؿ‌ووسيمتيا‌في‌الحفاظ‌عمى‌شخصيتيامة‌وأداة
‌كائناً‌‌ىادور‌ ‌الفرد ‌تنشئة ‌أفكار‌‌قادراً‌‌جتماعياً‌ا‌في ‌مف ‌ذىنو ‌في ‌عما ‌والتعبير ‌والتخاطب ‌التفاىـ عمى

‌بو ‌يحيط ‌مف ‌مع ‌بيا ‌الفكر‌,ليتعامؿ ‌وطريؽ ‌العقؿ ‌لساف ‌و‌‌,فيي ‌حركتو ‌لو ‌حي ‌ومذاقو‌ألوعالـ وانو
‌(.‌ٜٔص‌,ٕٗٓٓ‌,وموسيقاه‌)الوائمي

فيا‌ابف‌جني‌بأنيا‌:‌"أصوات‌فقد‌عرّ‌‌,الباحثيف‌والدارسيف‌عناياتوقد‌تعددت‌تعريفات‌المغة‌بتعدد‌
‌كؿ‌قوـ‌عف‌أيعبّ‌ ‌)ابف‌جنيغراضيـر‌بيا ‌يؤكد‌الطبيعة‌الصوتية‌لم‌,(ٖٚ‌,ٖٜٔٔ‌," ‌,غةوفي‌ذلؾ‌ما

‌,فراد‌المجتمع‌الواحد‌)سالـأفكار‌بيف‌تستخدـ‌لمتعبير‌ونقؿ‌المشاعر‌والأ‌فيي‌,والوظيفة‌الاجتماعية‌ليا
‌‌.(ٖٙص‌,ٕٗٔٓ ‌خمدوف ‌ابف ‌إوذىب ‌المغةألى ‌"ف ‌مقصود: ‌عف ‌المتكمـ ‌فع‌,ةعبارة ‌العبارة ؿ‌وتمؾ
‌‌,المساف ‌بد ‌ممَ‌أفلب ‌تصير ‌متقرَ‌ف ‌الكة ‌العضو ‌في ‌المسافرة ‌وىو ‌ليا ‌‌,فاعؿ ‌كؿ ‌في ‌حأوىو سب‌مة
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‌بأنيا‌ديوي‌وعرّفياُ‌,طلبحاتيـاص "‌ ‌علبقة‌بينيا‌الكممات‌مف‌عدد‌عمى‌تحتوي‌وتعبير‌اتصاؿ‌أداة:
‌.(ٖٜٔ‌,ٕ٘ٓٓ‌,صواويفأبو‌)"‌الاجياؿ‌عبر‌والحضارة‌الثقافة‌نقؿ‌عمى‌تساعد‌تركيبية

خصائصيا‌العديدة‌التي‌تتمتع‌‌في‌ضوءنساف‌لإىميتيا‌في‌حياة‌اأ‌تظير‌المغة‌مفيوـ‌وفي‌ضوء
‌خبرات‌الإ‌,بيا ‌عف ‌تعبير ‌وتجاربوفيي ‌‌,نساف ‌أكما ‌بيف ‌التماسؾ ‌قوة ‌عف ‌تعبر ‌الأأنيا ‌وأحد‌فراد مة

‌(.‌ٜٕص‌,ٕٓٔٓ‌,ساسية‌)الحلبؽمقومات‌وحدتيا‌الأ

‌,(‌ٕالآية‌:‌‌,)يوسؼ‌تَعْقِمُوفَ﴾‌‌لَّعَمَّكُ‌ْـ‌عَرَبِيًّا‌قُرْآنًا‌أَنزَلْنَاهُ‌‌إِنَّا‌﴿‌:وا﵀‌تبارؾ‌وتعالى‌يقوؿ‌في‌كتابو‌الكريـ‌
‌بالقرآف‌الكريـ‌الذي‌نزؿ‌ف‌ا﵀‌قد‌شرّ‌أو‌‌,عمى‌مكانة‌المغة‌العربية‌بيف‌المغات‌فنلبحظ‌أف‌الآية‌تدؿ فيا

‌,ٜٕٓٓ‌,ومحسف‌,غات‌)الياشميوىذا‌الشرؼ‌مخصوص‌بالمغة‌العربية‌دوف‌سواىا‌مف‌الم‌,مبيناً‌‌عربياً‌
صمى‌)نبياء‌والمرسميف‌محمد‌بف‌عبد‌ا﵀‌ختارىا‌لأشرؼ‌رسالة‌وأشرؼ‌الأاويكفينا‌فخرا‌أف‌ا﵀‌قد‌‌,(ٕٙٙ

لْنَا‌نَحْفُ‌‌إِنَّا‌﴿ؿ‌بحفظيا‌وخمودىا‌فقاؿ‌عز‌وجؿ‌كفّ‌ا﵀‌عميو‌وآلو‌وسمـ(‌وت نَّا‌الذِّكْرَ‌‌نَزَّ ‌‌﴾لَحَافِظُوفَ‌‌لَوُ‌‌وَاِ 
(‌فكاف‌حفظ‌ا﵀‌لكتابو‌حفظا‌لمعربية‌بما‌أودع‌فييا‌مف‌خصائص‌الخصوبة‌والمرونة‌ٜالآية‌:‌‌,الحجر)

عذب‌أو‌‌,وأوضح‌بيانا‌,فالمغة‌العربية‌ىي‌أمتف‌تركيباً‌‌,(‌ٜٔٔ‌,ٜٓٔٔ‌,ابف‌فارسعمى‌التجديد‌)‌والقدرة
وضحيا‌بيانا‌أالممكات‌و‌اصمة‌لمعرب‌مف‌ذلؾ‌أحؽ‌ويقوؿ‌ابف‌خمدوف‌"‌وكانت‌الممكة‌الح‌,ىمياأمذاقا‌عند‌
فيي‌مف‌أقدـ‌المغات‌التي‌مازالت‌تتمتع‌بخصائصيا‌مف‌‌,(‌ٜٔ‌,ٕٚٔٓ‌,أبو‌محفوظاصد‌"‌)عف‌المق

فيي‌‌,يا‌انمازت‌بثباتيا‌ورسوخياأن(‌و‌ٗٗ‌,ٕٓٔٓ‌,الحلبؽو‌وأدب‌وخياؿ‌)ألفاظ‌وتراكيب‌وصرؼ‌ونح
لتراث‌ف‌يقرأ‌كتب‌اأفيستطيع‌العربي‌‌,ةا‌تغيرات‌جذريىـ‌المغات‌في‌العالـ‌التي‌لـ‌يطرأ‌عمييأواحدة‌مف‌

‌مف‌ ‌بيا ‌حافظت‌اوالمخطوطات‌عمى‌ما ‌عمى‌إلشكاؿ‌لكونيا ‌ىذا ‌الفصيح‌)ى‌يومنا ‌,الانصاريشكميا
‌بالفصاحة‌والاقتدار‌المغوي‌فيي‌مشيودُ‌‌,(٘‌,ٕ٘ٓٓ ‌وب‌,ليا ‌وتراثيا ‌وبديعيا‌وىي‌غنية‌بأصواتيا يانيا

فضلب‌‌,نيا‌تستمد‌قيمتياوأ‌,يـوىي‌المغة‌التي‌يتعامؿ‌بيا‌المسمموف‌في‌أمر‌دين‌,(ٙٔ‌,ٜٚٗٔ‌,)الجاحظ
‌ ‌القرافأعف ‌لغة ‌الشريؼ‌نيا ‌النبوي ‌والحديث ‌الفكري‌‌,الكريـ ‌تراثنا ‌يجمع ‌الذي ‌الوعاء ‌كونيا مف

‌‌,ريوالحضا ‌بيف ‌مف ‌العربية ‌‌ستولغتنا ‌الأ‌تكتبلغاتٍ ‌في ‌العالمية ‌الوثائؽ ‌المتحدةبيا وتستمد‌‌,مـ
‌أيضاأ ‌القومية ‌الناحية ‌مف ‌العالـ‌‌؛ىميتيا ‌سكاف ‌غالبية ‌المكاف ‌لجغرافية ‌وفقا ‌اليوـ ‌العربية حيث‌يتكمـ

‌التفاىٕٓٓالعربي‌الذيف‌يزيدوف‌عمى‌) ‌مميوف‌نسمة‌فيي‌لغة ‌بينيـ‌)( ‌فيما ‌,الحلبؽـ‌والحديث‌والتعميـ
‌,كبار‌لياا ‌جلبؿ‌و‌إف‌نقؼ‌وقفة‌أة‌العربية‌في‌مجالات‌الحياة‌كافة‌ينبغي‌ولأىمية‌المغ‌,(٘ٗص‌‌,ٕٓٔٓ

ذ‌كانت‌وما‌تزاؿ‌المغة‌الرائدة‌والمحافظة‌عمى‌إزمنة‌ر‌العصور‌والأفيي‌المغة‌العصماء‌التي‌وقفت‌عمى‌م
ي‌نساف‌العربمف‌عناصر‌شخصية‌الإ‌قوياً‌‌عنصراً‌‌دفيي‌تع‌,(ٖٓ‌,ٖٕٔٓ‌,وسماء‌,يا‌ورونقيا‌)زايربريق
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داة‌التثقيؼ‌التي‌يعتمد‌عمييا‌الطالب‌في‌تحصيؿ‌أنيا‌أفضلب‌عف‌‌,مةولغة‌العروبة‌ومستودع‌تاريخ‌الأ
‌عميو‌تدريس‌المواد‌والأ‌,معارفو ‌.‌(ٜٔ‌,ٕٚٔٓ‌,محفوظ‌أبوالدراسية‌جميعا‌)ساس‌الذي‌يقوـ

‌مياراتٍ‌ ‌أربع ‌العربية ‌‌ولمغة ‌والتعمّ‌‌ساساً‌أتعد ‌لمتعميـ ‌في ‌المختمفةـ ‌الدراسية ‌وىي‌‌,المراحؿ
‌المياراتوالعلب‌,والكتابة‌,والقراءة‌,والتحدث‌,عالاستما ‌بيف‌ىذه ‌تأثير‌وتأثر‌قة والصلبت‌التي‌‌,علبقة

حدى‌ىذه‌الميارات‌تنعكس‌عمى‌إفي‌‌ايةوالكف‌,لو‌وجود‌في‌الآخر‌شكالياأمف‌‌فكؿ‌شكؿٍ‌‌,بينيا‌متداخمة
المطموبة‌‌الاتصاليةنجاز‌الميمة‌إلى‌إفتتشابؾ‌بطريقة‌تؤدي‌‌,(ٜ٘ٔ‌,ٕٓٓٓ‌,يونسميارات‌الأخرى‌)ال

ا‌الميارات‌الصوتية‌التي‌ذ‌يمثلبف‌كلبىمإ‌,لاستماع‌والكلبـ‌يجمعيما‌الصوتفا‌,(ٕٛٔ‌,ٕٗٓٓ‌,)طعيمة
‌طريؽ‌مف‌لاّ‌إلب‌يمكف‌لممتحدث‌أف‌يكتسب‌المغة‌ف‌,المباشر‌مع‌الآخريف‌تصاؿالاييا‌الفرد‌عند‌إليحتاج‌

ف‌وا ‌‌‌,راء‌الحصيمة‌المغوية‌لممتكمـحتما‌ػ‌الى‌ثف‌الاستماع‌الجيد‌يؤدي‌ػ‌ا ‌و‌‌,ستماعو‌ليذه‌المغة‌في‌البدايةا
‌تمعب‌دوراً‌ ‌الشفوية‌كبيراً‌‌القراءة ‌المغة ‌يز‌و‌‌‌,في‌نمو ‌لمقراءةالتحدث‌بطلبقة ‌المتعمـ ‌مف‌استعداد ما‌أ‌,يد
ف‌أغير‌‌,مف‌ميارات‌الانتاج‌المغوي‌ف‌كلب‌منيما‌ميارةأالعلبقة‌بينيما‌في‌‌ظيرلكتابة‌فتعلبقة‌التحدث‌با

ب‌عمى‌فف‌ذا‌تدرّ‌إ‌ف‌الفردأكما‌‌,فف‌عماده‌الكممة‌المكتوبة‌والكتابة‌,الكممة‌المنطوقةعماده‌ُ‌‌التحدث‌ففٌ‌
‌.‌(ٖٙٔ-ٙٗٔ‌,ٕٗٓٓ‌,)طعيمة‌يخطط‌لموضوع‌كتابيف‌فإف‌ذلؾ‌سيؤىمو‌لأ‌التحدث‌تدريبا‌كافياً‌

ؼ‌أىدا‌ىـأع‌لمشؾ‌بأف‌ميارة‌التحدث‌تعد‌مف‌يرى‌بما‌لا‌يد‌,ربعةومف‌يتفحص‌ميارات‌المغة‌الأ
والعمؿ‌‌ةالعناية‌اللبزم‌ف‌يمنحوىاأىداؼ‌التي‌يجب‌عمى‌المعمميف‌ىـ‌الأأواتقانيا‌يعد‌مف‌‌,دراسة‌المغة
‌)الصويركيعمى‌تمكي ‌الثانية‌مف‌حيث‌الترتيب‌مف‌بيف‌‌,(ٔٔ‌‌,ٕٗٔٓ‌,ف‌الطمبة‌منيا ‌الميارة فيي‌
الوسط‌‌طريؽ‌الاستماع‌لمغة‌ومحاكاتيا‌مف‌طفاؿ‌بعد‌عمميةمغوية‌الاتصالية‌التي‌يكتسبيا‌الأالميارات‌ال

ر‌بيا‌كؿ‌صوات‌يعبّ‌أفإذا‌كانت‌المغة‌‌,الحقيقي‌لمغة‌فالتحدث‌ىو‌المظير‌,الاجتماعي‌الذي‌يعيشوف‌فيو
‌‌قو‌ٍـ ‌أعف ‌ابف ‌وصفيا ‌كما ‌تعريفوغراضيـ ‌في ‌الإ‌,جني ‌ىو ‌الكلبـ ‌يوظؼ‌ىذه‌فإف ‌الذي ‌العاـ طار
‌ال)نتاج‌كممات‌وجمؿ‌ذات‌معنى‌إصوات‌في‌الأ ‌في‌‌,(ٜٛ‌,ٕٔٔٓ‌,باريعبد ‌المستعممة فيي‌الميارة

فالمغة‌‌,(‌ٕٓ٘‌,ٕٗٔٓ‌,و‌يكتبوف‌)ايميغاأكثر‌مما‌يقرؤوف‌أفالناس‌عادة‌يتحدثوف‌‌,س‌اليوميةحياة‌النا
‌مف‌جوانب‌البشر‌تمثؿ‌ماا ‌و‌‌,نسانية‌ىي‌الحديث‌لا‌غيرالإ ‌لمغة ‌مف‌‌ف‌الاستخدامات‌الصوتية نسبتو
ميارة‌التحدث‌ليا‌ف‌,(٘‌,ٕٗٔٓ‌,المغوية‌كميا‌)الصويركي‌الاستخدامات‌جماليإ%(‌مف‌ٜٓ%‌الى‌٘ٚ)

‌في‌الأ ‌كبير ‌المغويوقع ‌الأ‌,داء ‌تنقؿ خريف‌لى‌الآإوالمعمومات‌والطمبات‌‌والآراءفكار‌والمعتقدات‌ففييا
‌تشتمؿ‌عمى‌لغة‌وصوت‌و‌ذإ‌,بوساطة‌الصوت وىي‌‌,(ٕٓ٘‌,ٕٗٔٓ‌,ايميغاداء‌)أفكار‌و‌أف‌ىي‌ميارة
لى‌زيادة‌إوبالتالي‌يؤدي‌‌,للآخريفف‌يعكس‌مستواه‌الفكري‌ومدى‌وعيو‌ونضجو‌العقمي‌لأفرصة‌لممتحدث‌
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‌والتفاوض‌والاستشياد ‌الاقناع ‌‌ميارة ‌حاؿ ‌في ‌المتعمـ ‌لدى ‌الميارةإوالاستدلاؿ ‌ليذه ‌نشاط‌‌,تقانو فيي
‌تقبّ‌ ‌مدى ‌يحدد ‌الآاجتماعي ‌لذؿ ‌لمفرد ‌الخريف ‌وخاصة ‌الجميع ‌يجب‌عمى ‌الميإطلبب‌لؾ ‌ىذه ارة‌‌تقاف

‌‌,(ٔٙ‌,ٕٗٔٓ‌,صواف) ‌تعوّ‌أكما ‌الجرأةنيا ‌وتغرس‌فيو ‌عمى‌المواجية ‌الفرد ‌الثقة‌‌,د وتبث‌في‌داخمو
‌القيادوتعوّ‌‌,بالنفس ‌المواقؼ ‌عمى ‌الفرد ‌)د ‌والخطابية ‌ا﵀ية ‌صقؿ‌وت‌,(ٔ٘‌,ٖٕٓٓ‌,فضؿ ‌عمى عمؿ

ف‌والتفاعؿ‌معيا‌خريلآعمى‌خبرات‌ا‌انفتاحاً‌كثر‌أمع‌زملبئو‌و‌‌كثر‌مرونة‌وتكيفاً‌أشخصية‌الطالب‌ليصبح‌
‌يضا‌مف‌كونو‌ضرورة‌مف‌ضروريات‌الاتصاؿ‌المغويأىميتو‌أويستمد‌التحدث‌‌,(ٛٙ‌,ٕٓٔٓ‌,)الحلبؽ

‌الفيـ‌والإ ‌التي‌ساس‌لمعظـ‌الأف‌ميارات‌التحدث‌تمثؿ‌الألأ‌,فياـلممتعمـ‌وتحقيؽ‌وظيفة ‌المغوية نشطة
‌المتعمّ‌ ‌يأف‌أذلؾ‌‌,ـيقوـ‌بيا سة‌يعتمد‌عمى‌المحادثة‌ساليب‌التعميـ‌في‌قاعات‌الدراأمف‌‌تعمؿسكثر‌ما

‌(‌.‌ٕٜ‌,ٕٓٔٓ‌,(‌)طاىرٖٛ‌,ٕ٘ٓٓ‌,ةداء‌الشفيي‌لمغة‌)البجّ‌ي‌الأأ‌,والحوار

بحاث‌ف‌ىناؾ‌العديد‌مف‌الدراسات‌والأأنجد‌‌غة‌لميارات‌التحدث‌عند‌الطمبةالبال‌للؤىميةا‌ونظرً‌
‌ت ‌اكت‌طرقت‌إلىالتي ‌الميارات‌وعدـ ‌تمؾ ‌في ‌ضعؼ‌الطمبة ‌ظاىرة ‌لدييـأسابيا ‌تنميتيا ‌‌,و رجع‌أفقد

‌الضعؼ‌أبعضيـ‌ ‌,الوظيفية‌والاجتماعية‌اليادفة‌لى‌ندرة‌اختيار‌موضوعات‌التعبير‌الشفييإسباب‌ىذا
‌عمى‌ضعؼ‌الطرائؽ‌المتّ‌‌فضلب‌عف ‌الشفيي‌والاعتماد ‌عمى‌الخجؿ‌في‌درس‌التعبير ‌في‌القضاء بعة

فيـ‌مف‌المشاركة‌ى‌تخوّ‌إلدى‌أمر‌الذي‌لألقاء‌والتمقيف‌االإطرائؽ‌التدريس‌التقميدية‌العقيمة‌التي‌تقوـ‌عمى‌
‌,ٕٙٓٓ‌,رتو‌بيف‌الطمبة‌)الشمريثاا ‌سموب‌المناقشة‌و‌أوكذلؾ‌قمة‌توطيد‌‌,ملبئيـ‌بطلبقةماـ‌ز‌أث‌والتحدّ‌
‌البعض‌الآ‌,(٘ٚ ‌وأرجع ‌أخر ‌قصور ‌سباب ‌التحدث ‌ميارات ‌اكتساب ‌في ‌النفسي‌إالطمبة ‌الوضع لى

‌‌,لممتعمميف ‌مف ‌بنفورىـ ‌وذلؾ ‌لأسباب ‌الشفيي ‌والتواصؿ ‌ارتكاب‌سأالتعبير ‌والخوؼ‌مف ‌ومدرسية رية
الفف‌في‌ىماؿ‌تدريس‌ىذا‌إفقد‌لوحظ‌‌,(٘ٗٔ‌‌,ٕ٘ٔٓ‌,القاضيالتعبير‌الشفيي‌)خطاء‌والقمؽ‌لحظة‌الأ

‌الموف‌المغوي‌ىُ‌وحتى‌الدرس‌المخ‌,المؤسسات‌التعميمية ؤدى‌بطريقة‌و‌يُ‌أىمؿ‌أُ‌و‌أجر‌غالبا‌صص‌ليذا
بلب‌‌صبح‌شكلبً‌أفرغ‌مف‌مضمونو‌و‌وأُ‌‌,التعبير‌الشفيي‌بلب‌مضموف‌فأصبح‌,ثارةخالية‌مف‌الروح‌والإ‌مممة

‌المربّ‌آجمعت‌ألذلؾ‌‌,(ٛ‌,ٜٜٔٔ‌,مدكورمعنى‌حقيقي‌) ‌قدرات‌الطمبة‌عمى‌يف‌عمى‌راء ‌تقوية ضرورة
ىـ‌مظاىر‌الرقي‌أومف‌‌,ـ‌المغةغراض‌في‌تعمّ‌ىـ‌الأأف‌ذلؾ‌مف‌لحديث‌والتعبير‌الشفوي‌الصحيح؛‌لأا

اصدىـ‌بعبارات‌بميغة‌خالية‌ث‌عف‌مقغراضيـ‌والتحدّ‌أقدرة‌المتعمميف‌عمى‌التعبير‌عف‌‌والتقدـ‌الثقافي‌ىو
‌بالوضوحمف‌الأ ‌وتتسـ ‌‌خطاء ‌الذيف‌يتمتعوف‌بميارات‌‌,(ٜٙ‌,ٕٚٓٓ‌,)الحلبؽوالجماؿ‌والقوة فالطمبة

ينخفض‌لدييـ‌القمؽ‌المغوي‌بسبب‌امتلبكيـ‌لتمؾ‌الميارات‌التي‌يستخدمونيا‌عند‌تعرضيـ‌‌,تحدث‌كبيرة
‌,ٕٗٔٓ‌,خطاء‌)الاميريلعيوب‌والألمواقؼ‌لغوية‌تتطمب‌منيـ‌التحدث‌والكلبـ‌بمغة‌منمقة‌وخالية‌مف‌ا
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غراضيـ‌أة‌وتطويرىا‌حتى‌يتأنى‌ليـ‌تحقيؽ‌لذا‌ينبغي‌العمؿ‌عمى‌تنمية‌ميارات‌التحدث‌عند‌الطمب‌,(ٛٙ
‌المغو‌ا ‌و‌ ‌توظيفاً‌لأية‌مف‌اثراء‌حصيمتيـ ‌مف‌‌سميماً‌‌لفاظ‌والاساليب‌التي‌تسعفيـ‌وتوظيفيا ‌يناسبيا مع‌ما

وتدريبيـ‌‌,وتمثيؿ‌المعانيجادة‌النطؽ‌ا ‌داء‌و‌نيـ‌مف‌طلبقة‌المساف‌وحسف‌الأوكذلؾ‌تمكّ‌‌,مجريات‌الحديث
‌عمى‌‌,لارتجاؿ‌والفصاحةعمى‌المواقؼ‌الخطابية‌وا ‌الرأي‌والحرية‌في‌الحديثإوتحفيزىـ ‌ما‌‌,بداء وىذا

يؤدي‌بيـ‌الى‌التخمص‌مف‌المشاكؿ‌الاجتماعية‌والنفسية‌لدييـ‌والتي‌تتمثؿ‌بالخجؿ‌والخوؼ‌والارتباؾ‌
‌(.‌ٜٙ‌,ٕٚٓٓ‌,بالقمؽ‌المغوي‌)الحلبؽوعدـ‌الثقة‌بالنفس‌والتمعثـ‌والتي‌ينتج‌عنيا‌ما‌يسمى‌

   ثالثا  أىداف البحث

‌لى‌:‌إؼ‌ييدؼ‌البحث‌الحالي‌التعرّ‌

المرحمة‌‌ػنسانية‌ػربية‌في‌كميات‌التربية‌لمعموـ‌الإطمبة‌أقساـ‌المغة‌العميارات‌التحدث‌عند‌مستوى‌ .ٔ
 .الرابعة

ربية‌في‌كميات‌التربية‌حصائية‌لميارات‌التحدث‌عند‌طمبة‌أقساـ‌المغة‌العلإالفروؽ‌ذات‌الدلالة‌ا .ٕ
‌الإ  .‌‌(ثإنا‌ػػى‌وفؽ‌متغير‌الجنس‌)‌ذكور‌ػعم‌(المرحمة‌الرابعة)‌نسانيةلمعموـ

المرحمة‌‌ػػنسانية‌ػلإعربية‌في‌كميات‌التربية‌لمعموـ‌اطمبة‌أقساـ‌المغة‌الالقمؽ‌المغوي‌عند‌مستوى‌ .ٖ
 .‌الرابعة

‌الإ .ٗ ‌الدلالة ‌ذات ‌التربية‌الفروؽ ‌كميات ‌في ‌العربية ‌المغة ‌أقساـ ‌طمبة ‌المغوي‌عند ‌لمقمؽ حصائية
‌  .‌إناث‌(‌ػػذكور‌ػعمى‌وفؽ‌متغير‌الجنس‌)‌‌(المرحمة‌الرابعة)‌نسانيةالإلمعموـ

‌الع .٘ ‌المغة ‌أقساـ ‌طمبة ‌بيف‌ميارات‌التحدث‌والقمؽ‌المغوي‌عند ‌الارتباطية ‌في‌كميات‌العلبقة ربية
‌الإ  .المرحمة‌الرابعة‌ػنسانية‌التربية‌لمعموـ

‌الإ‌الفروؽ‌ذات .ٙ ‌الارتباطية‌بيف‌ميارات‌التحدث‌والقمؽ‌الالدلالة ‌في‌العلبقة عمى‌مغوي‌حصائية
 .ناثإ‌ػوفؽ‌متغير‌الجنس‌ذكور‌

     حدود البحثارابعً 

‌د‌البحث‌الحالي‌بػ‌:‌يتحدَّ‌

 .القمؽ‌المغوي‌ػػػميارات‌التحدث‌الحدود‌المعرفية:‌ .ٔ
 ػػػ‌الدراسة‌الصباحية.)المرحمة‌الرابعة(‌‌الحدود‌البشرية:‌طمبة‌أقساـ‌المغة‌العربية .ٕ
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‌الإحدود‌المكانية:‌ال .ٖ  ‌كربلبء,‌ديالى,‌بغداد/‌ابف‌رشد‌ػػػنسانية‌كميات‌التربية‌لمعموـ
‌‌.ٕٕٕٓ‌ػػػ‌ٕٕٔٓلعالـ‌الدراسي‌االحدود‌الزمانية:‌ .ٗ

     تحديد المصطلحات   خامساً 

 الميارة   أولاً 

‌,الحاذؽ‌بكؿ‌عمؿ‌,والماىر‌,شيءالحذؽ‌في‌ال":‌فيا‌ابف‌منظور‌بقولوعرّ‌‌,:‌مادة‌)‌مػ‌ػ‌ىػ‌ػ‌ر‌(لغة‌ػػٔ
بو‌‌أي‌صرتُ‌‌,بيذا‌الأمر‌أمير‌بو‌ميارةً‌‌يقاؿ‌ميرتُ‌‌,رة‌(يَ‌والجمع‌)‌مَ‌‌,كثر‌ما‌يوصؼ‌السابح‌الجيدأو‌

‌(‌.‌ٗٛٔ‌,ٕ٘ٓٓ‌,)ابف‌منظور‌"حاذقاً‌

‌:‌‌اصطلبحا‌ػػٕ

‌وعرّفيا‌كؿ‌مف:‌‌

‌Good)‌ ‌بأد‌:بأنيا( ‌ويقوـ ‌الفرد ‌الذي‌يتعممو ‌الأالشيء ‌كاف‌ىذا ‌سواء ‌ودقة ‌بسيولة أو‌‌داء‌جسمياً‌ائو
‌‌ ‌c.v,‌(Good,‌1959, (503 صابع‌والعيففي‌التنسيؽ‌بيف‌حركات‌اليد‌والأة‌وأنيا‌تعني‌البراع‌,عقمياً‌

‌,مو‌أو‌اكتسابو‌أو‌تكوينو‌لدى‌المتعمـ‌عف‌طريؽ‌المحاكاة‌أو‌التدريب"‌شيء‌يمكف‌تعمّ‌‌:(‌بأنيايد)الس‌
‌.‌(ٖٕٔ‌,ٜٜٙٔ‌,السيدمف‌تعميميا‌"‌)واليدؼ‌‌,نوع‌المادة‌وخصائصيا‌باختلبؼوما‌يتعممو‌يختمؼ‌

‌‌.(ٙ‌,ٕٗٓٓ‌,"‌)زيتوفسرعة‌في‌الأداء:‌"‌الدقة‌والزيتوف(‌بأنيا)‌

‌تقاف‌المقبولة‌تبعاً‌وتتحدد‌درجة‌الإ‌,تقاف‌مقبولةما‌بدرجة‌مف‌إ‌"‌القدرة‌عمى‌تنفيذ‌أمرٍ‌‌:مصطفى(‌بأنيا)‌
‌أمر‌تراكمي‌,ـلممستوى‌التعميمي‌لممتعمّ‌ ‌تبنى‌عمييا‌فقد‌,والميارة ‌بميارات‌بسيطة ‌ميارات‌أخرى‌"‌تبدأ

‌.‌(ٖٗ‌,ٕٚٓٓ‌,)مصطفى

‌بأنيا)‌ ‌القياـ‌بعمؿ‌معيف‌:عطية( ‌تقاف‌في‌الأفيي‌تعني‌الإ‌,بدقة‌وسيولة‌وسرعة‌" في‌داء‌والاقتصاد
‌‌.(ٜٛ‌,ٜٕٓٓ‌,الوقت‌والجيد"‌)عطية

 ث   التحد  ثانيا

‌وكذلؾ‌استحدثو.‌‌,فيو‌محدث‌وحديث‌,وأحدثو‌ىو‌,حدث‌الشيء‌يحدث‌حدوثا‌وحداثة‌:ػ‌لغةً‌ٔ
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‌ ‌ما ‌تحديثاً‌‌يحدّثُ‌والحديث: ‌المحدّث ‌والتحادث‌‌,بو ‌المحادثة ‌الجوىري: ‌بو. ‌وحدّثو ‌الحديث ‌حدّثو وقد
قاؿ:‌كأنؾ‌‌,ثني:‌وقوؿ‌سيبويو‌في‌تعميؿ‌قوليـ:‌لا‌تأتيني‌فتحدّ‌ة:‌معروفات.‌ابف‌سيدث‌والتحديثوالتحدّ‌

نما‌إث‌ع‌الاسـ‌موضع‌المصدر.‌مصدر‌حدّ‌فوض‌,راد‌فتحديثأنما‌إ‌,تياف‌فحديثإقمت‌ليس‌يكوف‌مف‌
‌(‌.‌ٖٔٔ‌,ىػ‌ٗٔٗٔ‌,)ابف‌منظور‌فأما‌الحديث‌فميس‌بمصدر‌,ىو‌التحديث

‌:‌اصطلبحاػ‌ٕ

د‌مف‌إنتاج‌"‌قدرة‌مركبة‌مف‌عدد‌مف‌القدرات‌المغوية‌تمكّف‌الفر‌‌:السميتي(‌بأنو)كؿ‌مف:‌فو‌عرّ‌
‌,ٕٛٓٓ‌,السميتيف‌"‌)ى‌نقؿ‌رسائؿ‌والتعبير‌عف‌آرائو‌ومشاعره‌حوؿ‌موقؼ‌معيإلوييدؼ‌المتحدث‌‌,لغة
ٜ٘)‌.‌

ثـ‌مضمونا‌‌,نفسية‌لدى‌المتحدث‌واستثارةعممية‌عقمية‌إدراكية‌تتضمف‌دافعا‌:‌")عبد‌الباري(‌بأنو‌‌
ور‌ىذه‌الفكرة‌في‌شكؿ‌كلبـ‌ثـ‌نظاما‌لغويا‌ناقلب‌ليذه‌الفكرة‌أو‌التصور‌الذي‌يصّ‌‌,أو‌فكرة‌يعبّر‌عنيا

‌‌.(٘ٙ‌,ٕٔٔٓ‌,منطوؽ"‌)عبد‌الباري

"‌قدرة‌الطالب‌عمى‌التعبير‌عما‌يجوؿ‌في‌ذىنو‌وخاطره‌مف‌مشاعر‌وأفكار‌‌:بأنوالصويركي(‌)‌‌
‌المساف ‌بأسموب‌سميـ‌في‌‌,وعواطؼ‌وآراء‌في‌أي‌موضوع‌يرغب‌التحدث‌عنو‌مشافية‌بواسطة مصاغا

‌.(ٕٗ‌,ٕٗٔٓ‌,الصويركيعنى"‌)المفظ‌والم

    ميارة التحدث ثالثاً 

نتاج‌أفكار‌ومعاف‌مرتبطة‌بموقؼ‌أو‌إ"‌قدرة‌التمميذ‌عمى‌‌:)نصر‌والعبادي(‌بأنياكؿ‌مف:‌فيا‌عرّ‌
‌معيف ‌منطوقة‌,مثير ‌لغوية ‌وتراكيب ‌وجمؿ ‌عبارات ‌في ‌‌,وترجمتيا ‌بحركات‌جسمية "‌انفعاليةمشفوعة

‌(‌.‌٘٘‌,ٕ٘ٓٓ‌,نصر‌والعبادي)

ومف‌مجالاتيا:‌‌,أثناء‌التحدث‌الأداء‌المغوي‌الذي‌يستخدمو‌الطمبة‌في:‌الياشمي‌وصوماف(‌بأنيا)‌‌
‌.‌(ٖٚٔ‌,ٜٕٓٓ‌,الياشمي‌وصوماف"‌)شخصية‌المتحدث‌,المضموف‌المغوي‌,نماط‌والتراكيبالأ

عبير‌عف‌نفسو‌أو‌عف‌مجموعة‌مف‌القدرات‌التي‌تؤىؿ‌التمميذ‌الى‌الت"‌:الناصر‌وحمدي(‌بأنيا)‌‌
فكار‌الملبئمة‌لمسياؽ‌واستخداـ‌المفردات‌والأ‌,المغوية‌الضوابط‌والقواعد‌مراعياً‌‌,فكار‌التي‌يود‌طرحياالأ

‌,الناصر‌وحمدي)‌‌"لى‌تواصمو‌مع‌الجميورإوصفات‌شخصية‌مناسبة‌تؤدي‌‌,مؤثر‌مف‌خلبؿ‌أسموب
ٕٓٔٔ,‌ٔٔٓ)‌.‌
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بصورة‌‌,نساف‌مف‌صوت‌يعبّر‌بو‌عمّا‌يعتمؿ‌في‌داخمولإ"ما‌يصدر‌عف‌ا‌:أبو‌محفوظ(‌بأنيا)‌‌
‌,أبو‌محفوظسو"‌)الكممة‌الدقيقة‌التي‌تترؾ‌أثرا‌في‌حياة‌الانساف‌وتعبّر‌عف‌نف‌امتلبؾتعكس‌قدرتو‌عمى‌

ٕٓٔٚ,‌ٔٛ)‌.‌

‌‌(‌لميارات‌التحدث‌ٕٔٔٓ‌,صر‌وحمدي:‌تبنَّت‌الباحثة‌تعريؼ‌)الناالتعريؼ‌النظري

‌عمى‌التعريؼ‌الإ ‌,خريفصوات‌لغرض‌التواصؿ‌مع‌الآالرموز‌المفظية‌والأاستعماؿ‌جرائي‌:‌ىي‌القدرة
‌يعبّ‌ ‌التي ‌الوسيمة ‌وىي ‌عف ‌)المتكمـ( ‌المرسؿ ‌بيا ‌و‌أر ‌ومشاعره ‌و‌آفكاره ‌أراءه ‌المستقبؿ‌إحاسيسو لى

‌.خطاء‌المغويةمف‌الأوبعبارات‌مترابطة‌خالية‌‌,)المستمع(‌بأسموب‌واضح‌ومفيوـ

   القلق رابعاً 

:‌حركو.‌وقمقو‌,وأقمؽ‌الشيء‌مف‌مكانو‌,ره:‌بات‌قمقا‌وأقمقو‌غيقمؽ(‌:‌القمؽ:‌الانزعاج.‌يقاؿ)‌:لغةً‌ .ٔ
‌(.‌ٜٚٔ‌,‌ٕ٘ٓٓ,وقد‌اقمقو‌فقمؽ‌)ابف‌منظور‌,والقمؽ:‌أف‌لا‌يستقر‌في‌مكاف‌واحد

 ‌اصطلبحا .ٕ

‌"‌كؿ‌مف:‌فوعرّ‌ ‌بأنو: ‌الخالؽ( ‌بمشاعر‌الشؾ‌والعجز‌‌انفعاؿ)عبد ‌تتسـ ‌ذاتية غير‌سار‌وخبرة
‌مبرر ‌مرتقب‌لا ‌استجابة‌‌,والخوؼ‌مف‌شر ‌مف ‌والمجيوؿ ‌الخوؼ‌بالمستقبؿ ‌يتعمؽ‌ىذا ‌ما وغالبا

‌(.‌ٕٚ‌‌,ٜٚٛٔ‌,عبد‌الخالؽا"‌)مفرطة‌لمواقؼ‌لا‌تتضمف‌خطرا‌حقيقي

‌ ‌الأوعرّفتو ‌الجمعية ‌فصاغت ‌النفسي ‌لمطب ‌بأنوأمريكية ‌فوصفتو ‌شيوعا ‌القمؽ ‌تعريفات ‌:كثر
كما‌يعد‌مصدره‌‌,لى‌درجة‌كبيرةإيكوف‌مصدره‌مجيوؿ‌‌,توقع‌خطر‌ما‌خوؼ‌أو‌توتر‌أو‌ضيؽ‌ينبع‌مف"

‌)وؼ‌ويصاحب‌كؿ‌مف‌القمؽ‌والخ‌,كذلؾ‌غير‌واضح ‌,ٕٓٔٓ‌,الحويمةعدد‌مف‌التغيرات‌الفيزيولوجية"
ٕ٘‌.‌)‌

‌القمؽ‌المغويػ‌ٖ

مما‌ينعكس‌‌,ـ‌المغةوالذي‌يقع‌عميو‌عند‌تعمّ‌‌,الخوؼ‌الذي‌ينتاب‌الطالب"‌:بأنو‌‌(ماكمونتر)فو‌عرّ‌
‌.‌(‌Maclonder,47,‌2017 "‌)عمى‌فيمو‌لتعمـ‌قواعد‌تمؾ‌المغة‌سمباً‌

ت‌المرتبطة‌بتعمـ‌نوع‌معقد‌مف‌التصورات‌والمعتقدات‌والمشاعر‌والسموكيا"‌:بأنو‌ريتو‌فو‌ىور‌عرّ‌‌‌
‌(‌.‌Horwits,2019 ‌,82"‌)الى‌موقفي‌وظرفي‌,لى‌نصفنيفإوينقسـ‌‌,المغة
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‌ذلؾ‌لتبنييا‌مقياسو.‌(‌ٜٕٔٓ‌,ىوريتزالتعريؼ‌النظري:‌تبنّت‌الباحثة‌تعريؼ‌)

‌:‌ىو‌الدرجة‌الكمية‌التي‌يحصؿ‌عمييا‌طمبة‌قسـ‌المغة‌الجرائيلإالتعريؼ‌ا عربية‌في‌كمية‌التربية‌لمعموـ
‌.ةبنيو‌مف‌قبؿ‌الباحثفقرات‌مقياس‌القمؽ‌المغوي‌الذي‌تـ‌ت‌عفجاباتيـ‌إنسانية‌‌بعد‌الإ



 

ُ

ُُحٌفظًُحٌؼخٟٔ

ُُٚىٍحٓخصُٓخرمشُؿٛحٔذُٔظ٠َش

  خَظشٚ عٕاَت: أٔلا

 سثؼخ الأيٓبساد انهغخ  ـ2

 يٓبسح الاعزًبع  

 يٓبسح انزؾذس 

 يٓبسح انمشاءح 

  ٓبسح انكزبثخي 

 سثؼخ انؼلالخ ثٍٛ يٓبساد انهغخ الأ 

 انُظشٚبد انزٙ فغّشد اكزغبة انهغخ  

 انمهك انهغٕ٘  ـ 2

 إَٔاع انمهك انهغٕ٘  

 أػشاع انمهك  

  انًخزهفخانزٙ فغّشد انمهك ثأشكبنّ انُظشٚبد  

دساعبد انغبثمخ: صبَٛب  
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 الثاني الفصل  

 ودراسات سابقة  جوانب نظرية

 ربعةالأ العربية أولا  ميارات اللغة 

‌المغة‌ظا ‌اجتماعية‌اىتدى‌تعد ‌الإإىرة ‌لييا ‌شعر‌بحاجتو ‌بيف‌إنساف‌عندما لى‌التواصؿ‌والتفاىـ
اؿ‌داة‌التفكير‌ووسيمة‌الاتصأفالمغة‌ىي‌‌,خرىأوالمجتمعات‌الاخرى‌مف‌ناحية‌‌,يةمف‌ناح‌فراد‌مجتمعوِ‌أ

‌,الخبراتوفيـ‌البيئة‌والسيطرة‌عمييا‌عف‌طريؽ‌تبادؿ‌المعارؼ‌و‌‌,لى‌جيؿإوالتفاىـ‌ونقؿ‌التراث‌مف‌جيؿ‌
ومتحدث‌فصيح‌عف‌‌,صادؽ‌عف‌قيميا‌ومعبّر‌,ميف‌لتراثياأمجاد‌الشعوب‌وسجؿ‌أوالمغة‌شاىد‌حي‌عمى‌

بداع‌المغوي‌الذي‌يطرب‌لو‌نساف‌مف‌الإلى‌قمب‌الإإقرب‌أوليس‌‌,ـ‌ىي‌ناطؽ‌جيد‌لإبداعاتياث‌,نماطياأ
‌(.‌٘ٔ‌,ٕٓٔٓ‌,اً‌)أبو‌مغمينثر‌‌وييتز‌لجمالوِ‌‌شعراً‌

نيا‌وسيمة‌مف‌وسائؿ‌إقدار‌الفرد‌عمى‌أبمعنى‌‌,والإفياـاىرة‌مبني‌عمى‌الفيـ‌ساس‌ىذه‌الظأولعؿ‌
و‌قارئي‌كتابو‌أسميمة‌بطريقة‌مؤثرة‌تجعؿ‌سامعيو‌حاسيس‌ترجمة‌أترجمة‌ما‌يجوؿ‌بخاطره‌مف‌مشاعر‌و‌

رىـ‌وآرائيـ‌خريف‌ومشاعحاسيس‌الآأخرى‌تؤىمو‌لأف‌يستوعب‌أومف‌جية‌‌,و‌بما‌كتبوأيتأثروف‌بما‌قاؿ‌
‌(.ٕٔٛ‌,ٕٓٓٓ‌,ةبجّ‌)ال

‌,وظائؼ‌العقؿ‌لديو‌باكتماؿنساف‌عف‌غيره‌مف‌سائر‌المخموقات‌ف‌ا﵀‌تبارؾ‌وتعالى‌قد‌ميّز‌الإوا ‌‌‌
نساف‌مبني‌عمى‌ترابط‌الحواس‌بالعقؿ‌بداع‌المغوي‌عند‌الإف‌الإأحيث‌‌,ـ‌ميّزه‌بالكفاءة‌في‌النطؽومف‌ث
ف‌تعمّـ‌أي‌,والفؤاد ساسية‌متداخمة‌فيما‌أة‌لغة‌يتوقؼ‌عمى‌أربع‌ميارات‌وعمى‌درجة‌إتقانو‌لميارات‌المغة.‌وا 

‌وىي‌وفقاً‌ ‌الاستماععمى‌النحو‌الآتية‌الاكتساب‌المغوي‌تصنّؼ‌لعممي‌بينيا ‌)ميارة ‌,القراءة‌,التحدث‌,:
‌ماىرا‌,الكتابة( ‌ناطقا ‌يصبح ‌أف ‌أراد ‌إذا ‌جميعا ‌إتقانيا ‌المتعّمـ ‌بيف‌‌,وعمى ‌الميارات‌متفؽ‌عمييا وىذه

‌(.ٚٙ‌,ٕٔٔٓ‌,دارسي‌المغات‌العالمية‌بما‌فييا‌المغة‌العربية‌)عبد‌الباري

‌ىي ‌المغوية ‌صوتي"‌:فالميارات ‌غير ‌أو ‌صوتي ‌والفيـ‌‌,أداء ‌والكفاءة ‌والدقة ‌بالسرعة يتميز
‌والمكتوبة ‌المنطوقة ‌المغوية ‌القواعد ‌ا‌,ومراعاة ‌الركيزة ‌تمثؿ ‌في‌لأفيي ‌المغةساسية ‌عمى ذا‌إف‌,السيطرة

‌المغوية ‌القدرة ‌تكونت‌لديو ‌الميارات‌المغوية ‌‌,امتمؾ‌المتعمـ ‌‌استعماؿوبالتالي‌سيؿ‌عميو دوف‌مف‌المغة
 (.‌ٛ‌,ٕٜٜٔ‌,)عميّاف‌"مشقة‌أو‌عناء
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ساسية‌ىداؼ‌الأفي‌تعميـ‌المغات‌تمثّؿ‌الأ‌ةفإف‌ىذه‌الميارات‌الاربع‌,أىدافو‌ولّما‌كاف‌لكؿ‌عم‌ٍـ
لغة‌‌وـ‌أسواء‌كانت‌المغة‌الأ‌,المغات‌فتعمّـ‌أية‌لغة‌مف‌,لى‌تحقيقيا‌عند‌المتعمميفإوالتي‌يسعى‌كؿ‌معمـ‌

والتعّرؼ‌عمى‌‌,ميا‌ىو‌أف‌يكتسب‌المتعمـ‌القدرة‌عمى‌الاستماع‌لمغةساسي‌مف‌تعمّ‌إنّما‌اليدؼ‌الأ‌,أجنبية
طريقة‌سميمة‌تحقؽ‌لو‌القدرة‌عمى‌التعبير‌لى‌الحديث‌بيا‌بإوييدؼ‌كذلؾ‌‌,ا‌الصوتي‌الخاص‌بياإطارى

لى‌أف‌يكوف‌قادرا‌عمى‌قراءتيا‌إويسعى‌كذلؾ‌‌,أبناء‌تمؾ‌المغةمف‌يف‌خر‌ع‌الآعف‌مقاصده‌والتواصؿ‌م
ػ‌‌ٚٙ‌,ٕٔٔٓ‌,غة‌)عبد‌الباريوبيذه‌الصورة‌تصبح‌ىذه‌الميارات‌ىي‌اليدؼ‌الحقيقي‌لتعمّـ‌الم‌,وكتابتيا

‌وستتناوؿ‌الباحثة‌ىذه‌الميارات‌عمى‌النحو‌الآتي:‌‌(.ٛٙ

 ميارة الاستماع   ـ1

‌‌‌ ‌مف‌حيث‌,نسافلدى‌الإ‌اكتساباوىي‌أولى‌الميارات‌المغوية ‌الصدارة ‌والترتيب‌الأ‌وتحتؿ ىمية
ف‌تق‌,الطبيعي‌لمميارات‌المغوية الاستماع‌ىو‌‌فأ‌,خرى‌لو‌ما‌يسوّغولأديـ‌ىذه‌الميارة‌عمى‌الميارات‌اوا 

‌بو‌الطفؿ‌بعد‌ولادتوالسموؾ‌المغوي‌الأ ثـ‌في‌‌,في‌كنؼ‌والديو‌أولاً‌‌ويتدرب‌عميو‌شيئا‌فشيئاً‌‌,وؿ‌الذي‌يقوـ
‌‌‌.(ٜٙ‌,ٕٕٓٓ‌,ييا‌)عمارإطار‌الجماعة‌المغوية‌التي‌يقيـ‌بيف‌ظيران

يبذلو‌المستمع‌في‌متابعة‌المتكمـ‌‌عممية‌عقمية‌تتطمب‌جيداً‌(‌بأنيا:‌"ٜٙٛٔ‌,فيا‌)‌أحمدقد‌عرّ‌و‌
‌‌واسترجاعياأفكاره‌‌واختزافوفيـ‌معنى‌ما‌يقولو‌ جراء‌عمميات‌ربط‌بيف‌الأ‌,مرالأإذا‌لزـ فكار‌المتعددة"‌وا 

‌(.‌ٙٗٔ‌‌,ٜٙٛٔ,)أحمد

‌)‌والي ‌بانياٜٜٛٔ‌,وعّرفيا والتمكّف‌مف‌تحميميا‌‌,تعمّد‌تمقي‌أي‌مادة‌صوتية‌بقصد‌فيميا"‌:(
‌عمى‌نقدىا‌سابواكت‌,واستيعابيا ‌ال‌,القدرة بداء ‌)واليوا  ‌ذلؾ" ‌طمب‌مف‌المستمع ‌إذا ‌‌,ٜٜٛٔ‌,رأي‌فييا

ٔٗٗ‌.)‌

‌,المعرفة‌اكتسابعممية‌مقصودة‌تيدؼ‌الى‌(‌فيعّرفا‌الاستماع‌بأنو:‌"ٕٔٓٓ‌,اعأما‌)‌طعيمة‌ومنّ‌
‌(.‌ٓٛ‌,ٕٔٓٓ‌,)طعيمة‌ومنّاع‌ثـ‌البناء‌الذىني"‌,سير‌والاشتقاؽوالفيـ‌والتحميؿ‌والتف

‌‌Kull Yun,‌Cheyng,2009ويعرّفيا) ‌حسّ‌بأنيا( ‌"عممية ‌بيف‌: ‌التمييز ‌أساس ‌عمى ‌تقوـ ية
فالاستماع‌‌,أو‌ىو‌الواسطة‌بيف‌الصوت‌والمعنى‌,المعاني‌والمعمومات‌وتذكّرىا‌واستخلبص‌,صواتالأ

‌المسموع ‌وتفسير ‌وفيـ ‌الذىني ‌لمحضور ‌نشطة ‌دينامية ‌حسّية ‌عف‌‌,عممية ‌والإعراب ‌لو والاستجابة
‌والمعما ‌والاىتماـ ‌لاحتياجات ‌المستمع ‌يقدّميا ‌التي ‌)إومات ‌البشر ‌مف ‌غيره  Cheung,Yunلى

Kull,2009,3.)‌
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كيز‌ومف‌ذلؾ‌يمكف‌القوؿ‌إف‌ميارة‌الاستماع‌ىي‌عممية‌عقمية‌ذىنية‌تعتمد‌عمى‌المتابعة‌والتر‌
‌.‌مف‌أجؿ‌فيـ‌ما‌يقولو‌المتكمـ

غة‌العربية‌تتردد‌عمى‌ألسنة‌المعنيّيف‌بتدريس‌المف‌ىناؾ‌ثلبث‌مصطمحات‌ألى‌إشارة‌لإاولابد‌مف‌‌‌
‌وىي‌السماع‌والاستماع‌والإ ‌التفريؽ‌بينيا‌,نصاتومدرّسييا ‌مف ‌والاستماع‌شيء‌‌,ولابد فالسماع‌شيء

‌‌.(ٜٗٔ‌,ٕٙٓٓ‌,نصات‌غير‌الاثنيف‌)عطيةآخر‌والا

‌:‌الآتي(‌وذلؾ‌ٜٜٙٔ‌,نيا‌)الشنطيوقد‌أوضح‌الفرؽ‌فيما‌بي
 لعامؿ‌ما.‌‌انقطاعيتخممو‌‌,صوات‌بلب‌قصد‌ولا‌إرادة‌فيـ‌وتحميؿالسماع:‌ىو‌تمقّي‌الأ 
 رادة‌وفيـ‌وتحميؿ‌:الاستماع‌  أيضا.‌‌انقطاعوقد‌يتخممو‌‌,ىو‌تمقّي‌الاصوات‌لقصد‌وا 
 أعمى‌درجات‌الاستماعنصاتلإا‌ ‌وىو ‌بأي‌عامؿ‌مف‌‌,: ‌في‌ولا‌ينقطع ‌العزيمة ‌لوجود العوامؿ

‌وتعالىويتجم‌,المنصت ‌تبارؾ ‌ا﵀ ‌قوؿ ‌في ‌ذلؾ ‌ف﴿ى ‌القرآف ‌قرأ ‌لعمّ‌إذا ‌وأنصتوا ‌لو كـ‌استمعوا
 (.‌ٙٗٔ‌,ٜٜٙٔ‌,[‌)الشنطيٕٗٓ]الاعراؼ‌:‌‌﴾ترحموف

‌,نصاتجوىرية‌بيف‌السماع‌والاستماع‌والإ"‌ىناؾ‌فروقا‌(‌أيضا‌بأفٕٚٓٓ‌,إلى‌ىذا‌)مدكور‌وأشار
‌ ‌‌استقباؿفالسماع‌ىو‌مجرد أما‌‌,مقصوداً‌‌انتباىاً‌الاذف‌لذبذبات‌صوتية‌مف‌مصدر‌معيف‌دوف‌إعارتيا

‌سمعي ‌إدراؾ ‌فيو ‌معاي‌,الاستماع ‌ضوء ‌في ‌المسموعة ‌لممادة ‌وتقويـ ‌ونقد ‌وتفسير ‌وتحميؿ ير‌وفيـ
نساف‌مف‌أجؿ‌تحقيؽ‌ىدؼ‌عمى‌ما‌يسمعو‌الإ‌نتباهالانصات‌فيو‌تركيز‌لإأما‌ا‌,موضوعية‌وعممية‌مناسبة

‌(.ٕٛٔ‌‌,ٕٚٓٓ‌,والسكوت‌والتفرّغ‌للبستماع‌)مدكور‌,اؿفيو‌ترؾ‌الانشغ‌,معيف

‌ساسيٌ‌أ‌نو‌شرطٌ‌أي‌أ‌,ع‌لا‌غنى‌عنو‌في‌كؿ‌فنوف‌المغةف‌الاستماإوبناء‌عمى‌ما‌تقدـ‌يمكف‌القوؿ‌
ف‌الاستماع‌يشكؿ‌وأ‌‌,كتساب‌المغة‌وتنمية‌مياراتياـ‌المعارؼ‌المختمفة‌وفي‌المنمو‌المغوي‌والفكري‌ولتعمّ‌

كما‌بينت‌بعض‌الدراسات‌اىمية‌فف‌‌,في‌تقوية‌الشخصية‌وتنميتيا‌وتمكينيا‌مف‌التزود‌بالثقافة‌ميماً‌‌دوراً‌
‌:يأتيتصاؿ‌المغوي‌يوميا‌ويوزع‌كما‌الاستماع‌مف‌خلبؿ‌الوقت‌الذي‌ينفقو‌الفرد‌في‌الا

‌‌.%‌مف‌الوقت‌يقضيو‌الناس‌في‌الاستماع٘ٗ

‌‌.لى‌غيرىـإ%‌مف‌الوقت‌يتحدث‌فيو‌الناس‌ٖٓ

ءة‌والكتابة.‌%‌مف‌الوقت‌وىذه‌تشكؿ‌باقي‌وقت‌النشاط‌المغوي‌حيث‌يقضي‌الناس‌ىذه‌الفترة‌في‌القرإ٘
‌.(ٜٖٔ‌,ٕٓٔٓ‌,)الحلبؽ



 22                   انضبَٙ/ يذخم َظش٘ ٔدساعبد عبثمخ                                  انفظم 

 

‌الاستماع‌دور ‌مف‌الميارات‌‌ولميارة ‌لا‌يمكف‌اكتساب‌ميارة‌إتنيؼ‌بو‌عمى‌غيرىا ذ‌مف‌دونيا
المعرفة‌‌اكتسابا‌يجعمو‌يتقدـ‌عمى‌البصر‌في‌وقد‌خصّ‌القرآف‌الكريـ‌السمع‌بم‌,الكلبـ‌ولا‌ميارة‌القراءة

أمياتكـ‌لا‌تعمموف‌شيئا‌وجعؿ‌لكـ‌‌وا﵀‌أخرجكـ‌مف‌بطوفِ‌﴿في‌آيات‌كثيرة‌منيا‌قولو‌تعالى‌‌ويتجمى‌ذلؾ
‌(.‌ٜ٘ٔ‌‌,ٕٙٓٓ‌,(‌)عطيةٚٛ‌,)‌النحؿ‌﴾كـ‌تشكروفالسمع‌والأبصار‌والأفئدة‌لعمّ‌

يعتمدوف‌في‌تحصيميـ‌المعرفي‌والعممي‌عمى‌تنبع‌أىمية‌الاستماع‌مف‌حيث‌إف‌أغمب‌الناس‌و‌‌
ف‌تعمـ‌المغة‌لا‌يمكف‌أف‌يتـ‌دوف‌الاعتما‌,الاستماع‌مف‌غيرىـ ولى‌د‌عمى‌ميارة‌الاستماع‌بالدرجة‌الأوا 

نماط‌ويتعمـ‌أ‌,فالفرد‌يكتسب‌الكثير‌مف‌المفردات‌,(ٖٛٔ‌,ٕٓٔٓ‌,القوي‌في‌فنونيا‌)الحلبؽوذلؾ‌لتأثيره‌
‌ا ‌والتراكيب‌متمقّيا ‌والمفاىلأالجمؿ ‌)السميتيفكار ‌يسمعو ‌ما ‌خلبؿ ‌مف ‌الإأو‌‌,(ٕٔ‌,ٕٛٓٓ‌,يـ نساف‌ف

الفنوف‌التي‌تعتمد‌في‌‌ف‌ىناؾ‌الكثير‌مفأكما‌‌,الحياتية‌عف‌طريؽ‌الاستماعيكتسب‌الكثير‌مف‌الخبرات‌
لموسيقى‌والمحاضرات‌لقاء‌الشعري‌والخطابي‌والتمثيمي‌وفف‌اوؿ‌عمى‌عنصر‌الاستماع‌كفف‌الإالمقاـ‌الأ

‌ضإ‌,لمناظراتوا ‌إافة ‌وسألى ‌ىو ‌الاستماع ‌ف ‌بيف ‌لمتفاعؿ ‌المثمى ‌الاتصاؿ ‌الأيمة ‌المجتمع واحد‌فراد
عمى‌فف‌الاستماع‌في‌علبـ‌المسموعة‌والمرئية‌تعتمد‌ى‌ذلؾ‌إف‌وسائؿ‌الإإلأضؼ‌‌,والاتصاؿ‌فيما‌بينيـ
‌(.٘ٗٔ‌,ٜٜٛٔ‌,بث‌برامجيا‌)والي

 آداب الاستماع   أـ 

موصوؿ‌الى‌التعمّـ‌وذلؾ‌ل‌,ثناء‌عممية‌الاستماعألالتزاـ‌بيا‌في‌المتعمّـ‌اومف‌الآداب‌التي‌يجب‌عمى‌
‌:‌يأتي‌المثمر‌ما

 لمشاعرىـ‌ى‌المتحدثيف‌وذلؾ‌تقديراً‌إلالانصراؼ‌الكمي‌.‌ 
 الانتباه‌وعدـ‌مقاطعة‌المتحدث.‌ 
 ظيار‌المتعة‌والتقدير‌لما‌يقولو‌المتحدثإ.‌ 
 و‌التشاؤـأو‌النعس‌أمثؿ‌الضجر‌‌,ثناء‌الاستماعألممؿ‌ظيار‌اإعدـ‌.‌ 
 تقدير‌آراء‌المتحدث‌ولو‌كانت‌معارضة‌لآراء‌المستمع.‌ 
 ى‌مف‌يعاني‌مف‌عيوب‌في‌النطؽإلالصبر‌في‌الاستماع‌.‌ 
 ترؾ‌الفرصة‌الكاممة‌لممتحدث‌لمتعبير‌عف‌وجية‌نظره.‌ 
 عدـ‌الخروج‌عف‌الموضوع‌المطروح‌لممناقشة.‌ 
 ـالحرص‌عمى‌الاستماع‌أكثر‌مف‌الحرص‌عمى‌الكلب.‌ 
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 ثناء‌الكلبـأت‌سافرة‌عدـ‌إصدار‌تعميقا.‌ 
 (.‌ٔٔٔ‌,ٜٛٛٔ‌,يؽ‌تعبيرات‌الوجو‌)السيدعف‌طر‌‌,الحديث‌اتجاهمناسبة‌‌استجاباتإحداث‌‌

 عناصر عملية الاستماع   ب ـ 

 وىو‌مف‌صدرت‌منو‌الرسالة‌أو‌الكلبـالمرسؿ‌:.‌ 
 ىي‌الكلبـ‌الذي‌يخرج‌مف‌في‌المتكمـالرسالة‌:.‌ 
 يقبؿ‌الرسالة‌بسمعو:‌ىو‌الذي‌المستمع. 
 ىو‌القدرة‌التدبّرية‌في‌ذىف‌المستمعالادراؾ‌:.‌ 
 ىو‌المكاف‌الذي‌يختاره‌المستمع‌ليستمع‌فيو‌:بيئة‌الاستماع.‌ 
 و‌المستمع‌عف‌التركيزأؿ‌الذي‌يزعج‌المتكمـ‌:‌ىو‌التخمّ‌التشويش.‌ 
 (.‌٘ٚ‌,د.ت‌,الطارئة‌والمزعجة‌)مصطفى‌:‌ىو‌الجمبة‌والضجةرجع‌الصدى‌

 ميارات الاستماع   ـ  ت

‌:‌يأتي(‌بعض‌ميارات‌الاستماع‌بما‌ٕٚٓٓ‌,وقد‌حصر‌)مدكور

 ميارة‌التمييز‌السمعي.‌ 
 ميارة‌التصنيؼ.‌ 
 ميارة‌استخلبص‌الفكرة‌الرئيسة.‌ 
 ميارة‌التفكير‌والاستنتاج. 
 ميارة‌الحكـ‌عمى‌صدؽ‌المحتوى.‌ 
 (ٖٛ‌,ٕٚٓٓ‌,ويـ‌المحتوى‌)مدكورميارة‌تق‌. 

‌:‌يأتي(‌ىذه‌الميارات‌بما‌ٕٙٓٓ‌,فيما‌لخّص‌)عطية

 ميارة‌متابعة‌المتحدث‌مع‌تركيز‌الانتباه.‌ 
 دراؾ‌معاني‌التراكيب‌والتعبيرات‌المغويةإميارة‌.‌ 
 ميارة‌استخلبص‌النقاط‌الرئيسة‌في‌الموضوع‌وتذكّرىا.‌ 
 ميارة‌الالتزاـ‌بآداب‌الاستماع.‌ 
 ميارة‌تحميؿ‌المسموع‌وتحديد‌مواطف‌القوة‌والضعؼ‌فيو.‌ 
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 المسموعميارة‌تدويف‌بعض‌الملبحظات‌حوؿ‌. 
 ميارة‌تذكّر‌المسموع.‌ 
 (.‌ٜٛٔ‌,ٕٙٓٓ‌,شفييا‌أو‌تحريريا‌)عطية‌ميارة‌تمخيص‌المسموع 

‌:‌مف‌ميارات‌الاستماع‌وىي‌(‌بعضاً‌ٕ٘ٓٓ‌,صواويف‌بوأوأضاؼ‌)

 التمييز‌بيف‌الحقيقة‌والرأي.‌ 
 الحكـ‌عمى‌موثوقية‌ومنطقية‌ما‌نسمع.‌ 
 وتوجّيات‌المتحدثتحديد‌آراء‌.‌ 
 المعنى‌مف‌نغمة‌الصوت‌استخلبص.‌ 
 فكار‌المطروحة‌في‌الرسالة‌المسموعةتحميؿ‌ما‌وراء‌الأ.‌ 
 التنبّؤ‌بما‌سيقولو‌المتحدث.‌ 
 غير‌ ‌المغة ‌التي‌تصاحب‌الحديث‌)الإ‌تفسير ‌)المنطوقة ‌,صواويف‌بوأيماءات‌وتعبيرات‌الوجو(

ٕٓٓ٘,‌ٖٜٔ‌.)‌

   أنواع الاستماعـ  ث

 المعمو‌‌ ‌عمى ‌الحصوؿ ‌بقصد ‌‌:ماتالاستماع ‌الاستماع ‌في ‌النوع ‌ىذا ‌الدروس‌إويتمثّؿ لى
‌المتحدث‌‌,والمحاضرات‌في‌المدارس‌والجامعات ‌يقولو ‌لما ‌أف‌يكوف‌متتبّعا ‌لممستمع‌ىنا ولا‌بد

‌مف‌ ‌نصفيا ‌بحيث‌لا‌يأخذ ‌منقوصة ‌وغير ‌صحيحة ‌المعمومات‌التي‌يحصؿ‌عمييا حتى‌تكوف
 المتحدث‌ويخمّف‌الباقي‌أو‌يمتقط‌بعض‌المفردات‌مف‌ىنا‌أو‌ىناؾ.‌‌

 يسمى‌بالاستماع‌التذوّقيالاستماع‌بقصد‌الاستمتاع‌ استجابة‌ستمع‌في‌حالة‌يكوف‌المف‌,:‌أو‌ما
وىذا‌النوع‌‌,غنية‌جميمةأو‌أد‌يستمع‌الى‌قصيدة‌شعرية‌ممحّنة‌فق‌,ليوإعاطفية‌سريعة‌لما‌يستمع‌

لى‌الانسجاـ‌والتوافؽ‌مع‌إجمسة‌المريحة‌التي‌تدفع‌بصاحبيا‌مف‌الاستماع‌يتطمب‌الجو‌المريح‌وال
 .ما‌يستمع‌اليو

 ا‌ ‌التحميؿ‌والنقد:‌ويتطمب‌ىذا ‌متنبّياً‌‌ف‌يكوف‌المستمع‌يقظاً‌ألنوع‌مف‌الاستماع‌الاستماع‌بقصد
‌موضوعياً‌‌لى‌المتحدّث‌حتى‌لا‌تفوتو‌أية‌فكرة‌ثـ‌يعمد‌بعد‌ذلؾ‌الى‌الحكـ‌عمى‌ىذه‌الفكرة‌حكماً‌إ

‌مف‌ذلؾ‌‌,عادلًا‌ ‌المستمتع ‌يتمكف ‌كاف‌محيطاً‌إ‌إلاّ‌ولف ‌تا‌ذا ‌)السيدإحاطة ‌بحديث‌المتكمـ ‌,مة
 ‌.(ٖٕٓػػ‌ػ‌ٕٕٓ‌‌,ٜٜٙٔ
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 :‌(‌نوعيف‌مف‌الاستماع‌وىيٕٓٔٓ‌,ىر)طاوأضاؼ‌
 لى‌الخطيب‌ثـ‌الانصراؼ‌عنوإالاستماع‌المقطّع:‌كالاستماع‌.‌‌
 لى‌مناقشة‌لا‌لمتأثر‌بيا‌ولكف‌للئسياـ‌في‌المناقشة‌عمى‌ضوء‌ما‌إ:‌كالاستماع‌رالاستماع‌العاب

‌(.‌ٜٚ‌‌,ٕٓٔٓ‌,طرح‌)طاىر

قات الاستماعـ  ج    معو 

‌:‌أماـ‌تحقيؽ‌أىداؼ‌الاستماع‌ىيقؼ‌ومف‌أىـ‌المعوقات‌التي‌ت
 سرعة‌المتحدث‌وعدـ‌قدرة‌المستمع‌عمى‌مجاراتو.‌ 
 عدـ‌مناسبة‌المكاف‌لعممية‌الاستماع‌لوجود‌الضجيج‌والصراخ‌والضوضاء.‌ 
 وجود‌مؤثرات‌جانبية‌تؤثر‌في‌عممية‌الاستماع.‌ 
 لات‌التسجيؿلّا‌في‌حاإتيا‌خصوصية‌طابع‌المحاضرات‌والندوات‌التي‌لا‌تتيح‌الفرصة‌لإعاد.‌ 
 ضعؼ‌حاسة‌السمع‌لدى‌المتمقي.‌ 
 شخصية‌المتحدث‌وطريقة‌إلقائو.‌ 
 شرود‌الذىف‌عند‌المستمع.‌ 
 الممؿ‌وعدـ‌القدرة‌عمى‌التركيز.‌ 
 الظروؼ‌النفسية‌التي‌تسيطر‌عمى‌المستمع‌كالإجبار‌عمى‌حضور‌محاضرة‌ما‌أو‌ندوة‌لشخص‌

 ‌.ما‌لا‌نرغب‌في‌سماعيا
 (.ٕٚ‌‌,ٕ٘ٓٓ‌,البجّةلميارات‌التحدث‌)المستمع‌‌امتلبؾعدـ‌‌

 ميارة التحدث    ـ2

‌,وىي‌وسيمة‌رئيسة‌في‌التواصؿ‌,إف‌ميارة‌التحدث‌ىي‌ثاني‌ميارات‌المغة‌العربية‌وفف‌مف‌فنونيا
‌وجياً‌ ‌التحدث ‌الاستماع‌مكملبً‌‌آخراً‌‌ويعد ‌‌,لعممية ‌لا ‌إذ ‌تواصؿ ‌ومستمع‌مف ‌)مرسؿ( ‌متحدث دوف

‌يحتاج‌‌واعتمد‌,نساف‌التواصؿ‌الشفوي‌منذ‌أقدـ‌العصورالإ‌استخدـمستقبؿ(.‌وقد‌) عميو‌في‌تحقيؽ‌ما
‌‌اطتووبواس‌,ليوإ ‌وأفكاره ‌‌واتجاىاتو‌وانفعالاتوعبّر‌عف‌مشاعره ‌يتحقؽ‌‌,خريفلى‌الآإوآرائو فعف‌طريقو

فراد‌لأكر‌ما‌لمتحدث‌مف‌أىمية‌في‌حياة‌اولا‌يمكف‌أف‌ين‌,التفاعؿ‌وتتـ‌العلبقات‌الاجتماعية‌بيف‌الناس
‌والنفسية ‌والترفييية ‌والاقتصادية ‌والسياسية ‌ي‌,الاجتماعية ‌أف ‌يمكف ‌حياة‌فلب ‌في ‌المنشود ‌التوازف تحقؽ

فكثير‌مف‌‌,عف‌طريؽ‌التواصؿ‌مع‌غيره‌وأساس‌ىذا‌التواصؿ‌وركيزتو‌الاساسية‌ىو‌التحدث‌إلاّ‌نساف‌الإ
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‌ ‌يشكؿ ‌الشفوي ‌الجانب ‌أف ‌بيّنت ‌ٜ٘الدراسات ‌عند ‌المغوي ‌التواصؿ ‌مف %(‌ ‌,ٕٓٔٓ‌,الحلبؽالبشر
ٕٔ٘‌.)‌

‌وميادينيا‌الحياة‌لأف‌النجاح‌في‌شتى‌أغراض‌؛وزادت‌أىمية‌التحدث‌في‌المجتمعات‌المعاصرة
فيناؾ‌العديد‌مف‌الميف‌التي‌يتوقؼ‌نجاحيا‌عمى‌إجادة‌الكممة‌كالمحامي‌‌,تطمب‌القدرة‌عمى‌المشافيةي

‌(.‌ٚٗٔ‌,ٜٙٛٔ‌,ة‌‌)أحمدوالمذيع‌والمعمـ‌وقارئ‌القرآف‌وغيرىا‌مف‌الميف‌المختمف

ة‌أساسية‌في‌العممية‌فيو‌عممي‌,ولمتحدث‌أو‌ما‌يسمى‌)التعبير‌الشفوي(‌قيمتو‌في‌الحياة‌التعميمية
ميارة‌‌ميمة‌مف‌ميارات‌التفاعؿ‌داخؿ‌‌,ذ‌إف‌الحوار‌والمناقشة‌والمحادثة‌مع‌المعمّـ‌وطلببوإ‌,التعميمية

‌,ٜٜٙٔ‌,قاعة‌الدرس‌يكوف‌محورىا‌وأساس‌العمؿ‌بيا‌ىو‌التحدث‌أو‌التعبير‌الشفوي‌‌)الكندي‌وعطا
ٖٔ٘‌.)‌

‌مع‌ ‌يتعامؿ ‌وىو ‌أفكاره ‌وبناء ‌وقدراتو ‌ميارات‌الطالب‌المغوية ‌ينمّي ‌)التحدث( ‌الشفوي فالتعبير
‌خبراً‌ ‌نقمو ‌حالة ‌في ‌ومعمّميو ‌‌,ينامع‌أقرانو ‌بو‌استجابتوأو ‌في‌كلبمو‌,لموقؼ‌تأثر ‌قيمة ‌يجد ‌,وعندئذ

ولأىمية‌ميارة‌التحدث‌‌,عناصر‌شخصيتو‌واكتماؿلى‌تعزيز‌ثقتو‌بنفسو‌إيؤدي‌مما‌‌,عند‌سامعيو‌واىتماما
الذي‌يتجسد‌في‌تعويد‌الفرد‌عمى‌الطلبقة‌والسلبسة‌في‌‌,ىـلشفوي(‌جعميا‌التربويوف‌اليدؼ‌الأ)التعبير‌ا
‌(.‌ٖٕٔ‌,ٜٕٓٓ‌,)الدليمي‌ارتباؾالقدرة‌المغوية‌مف‌دوف‌تردد‌أو‌إعراض‌أو‌‌اكتسابوو‌الكلبـ‌

‌ ف ‌عيوب‌النطؽ‌التي‌تسيطر‌عمى‌الطلبب‌كالفأفأة‌‌امتلبؾوا  ‌عمى‌إزالة ‌التحدث‌تساعد ميارة
فكار‌المختمفة‌بعقؿ‌قادر‌عمى‌ترتيب‌الأوتساعدىـ‌عمى‌الارتجاؿ‌في‌مواجية‌المواقؼ‌‌,والمعثمة‌والحصر

‌التي‌ ‌الفعؿ‌المناسبة ‌وردود ‌تعمؿ‌عمى‌‌,(ٔٙٗ‌,ٕٓٓٓ‌,)البجة‌تتصؿ‌بحياتووحسف‌تنظيميا أي‌أنيا
كما‌أنيا‌تقوّي‌وتعمّؽ‌‌,وأدب‌الحديث‌والمناظرة‌,دبطالب‌وتعوّده‌عمى‌الجرأة‌وحسف‌الأتقوية‌شخصية‌ال

‌عمى‌حسف‌الاستماع‌ ‌الطالب‌وتدرّبو ‌عند ‌والاجتماعية ‌الحديث‌أو‌بعض‌العادات‌الفكرية ‌قبؿ والتفكير
‌و‌‌,الكتابة ‌الملبحظة ‌حسف ‌عمى ‌‌,دقتياوتعينو ‌المرئيات ‌نقؿ ‌مف ‌وعباراتإوتمكّنو ‌وجمؿ ‌أفكار ‌‌لى
‌(.‌ٙٚٔ‌,ٕٓٔٓ‌,)طاىر

‌المجتو‌‌ ‌عمى‌التكيّؼ‌مع ‌الفرد ‌تساعد ‌الميارة ف‌ىذه ‌الذي‌يعيش‌فيوا  لفة‌وعمى‌تحقيؽ‌الأ‌,مع
‌بالنفس‌,مفوالأ ‌الثقة ‌وتبث‌في‌داخمو ‌الجرأة ‌عمى‌المواقؼ‌الخطابية‌‌,وتغرس‌فيو ‌الفرد ‌تعوّد ‌أنيا كما

قناع‌الآخريف‌والقيادية‌وتتيح‌فرصة‌التدريب‌عمى‌المناقشة بداء‌الرأي‌وا  نيا‌وسيمة‌لمكشؼ‌عف‌عيوب‌أو‌‌,وا 
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كار‌الآخريف‌ونتائج‌أعماليـ‌وتجعؿ‌الفرد‌يطّمع‌عمى‌أف‌,مما‌يتيح‌الفرصة‌لمعالجتيا‌,التعبير‌أو‌التفكير
‌(.‌ٔ٘‌ػػػ‌ٓ٘‌,ٖٕٓٓ‌,)فضؿ‌ا﵀في‌الحياة‌‌واتجاىاتيـومعرفة‌آرائيـ‌

‌الأ‌والتحدث‌ىو‌ ‌إنتاج ‌خلبليا ‌مف ‌يتـ ‌في‌عممية ‌التي‌تسيـ ‌تعبيرات‌الوجو صوات‌وتصحبيا
دلاليا‌ونحويا‌وىذه‌العممية‌ىي‌عبارة‌عف‌نظاـ‌متكامؿ‌يتـ‌تعمّمو‌صوتيا‌و‌‌,عممية‌التفاعؿ‌مع‌المستمعيف

عممية‌تتضمف‌,‌كما‌أنو‌(ٓٙٔ‌,ٜٜٛٔ‌,متحدث‌الى‌الآخريف)‌واليبقصد‌نقؿ‌الفكرة‌أو‌المشاعر‌مف‌ال
وىو‌نظاـ‌متعمّـ‌وأداء‌فردي‌يتـ‌في‌‌,المغة‌والأداء‌الصوتي‌والتعبير‌المممحي‌واستعماؿالقدرة‌عمى‌التفكير‌

,‌فضلب‌عف‌أنو‌(ٜٗٔ‌ػػػػٖٜٔ‌,ٕ٘ٓٓ‌,صواويف‌أبو)‌"المشاعر‌عف‌لمفكر‌وتعبيراً‌‌نقلبً‌‌اجتماعيإطار‌
نسانية‌والمواقؼ‌الاجتماعية‌والسياسية‌والاقتصادية‌فكار‌والمشاعر‌الإالقدرة‌عمى‌التعبير‌الشفوي‌عف‌الأ

,‌(٘ٚٔ‌ػػػٗٚٔ‌‌,ٕٚٓٓ‌,خروفعبد‌اليادي‌وآداء"‌)إبداعية‌مع‌سلبمة‌النطؽ‌وحسف‌الأ‌والثقافية‌بطريقة
‌التحدثوذكر) ‌بأف ‌يعني‌السفاسفة( ‌وخبراتو‌": ‌وأحاسيسو ‌ومشاعره ‌أفكاره ‌عف ‌بمسانو ‌الطالب إفصاح

‌(.‌‌ٕٚ‌,ٕٓٔٓ‌,)السفاسفة‌"ومشاىداتو‌بمغة‌عربية‌سميمة

‌ ‌تقدّـ ‌مما ‌والمشاعر‌أويتضح ‌المعتقدات ‌نقؿ ‌تتضمف ‌وعقمية ‌فسيولوجية ‌عممية ‌ىو ‌التحدث ف
خريف‌ى‌الآإلجيات‌النظر‌مف‌المتحدث‌وو‌‌حاسيس‌والخبرات‌والمعموماتفكار‌والأتجاىات‌والآراء‌والأوالا

في‌‌وانسيابنقلب‌يقع‌منيـ‌موقع‌القبوؿ‌والفيـ‌والتفاعؿ‌والاستجابة‌مع‌طلبقة‌‌,بيف()المستمعيف‌والمخاطَ‌
‌‌,داءطؽ‌وصحة‌في‌التعبير‌وسلبمة‌في‌الأالن نفسية‌لدى‌‌واستثارةأو‌ىو‌عممية‌إدراكية‌تتضمف‌دافعا

المتحدث‌ثـ‌مضمونا‌أو‌فكرة‌يعبّر‌عنيا‌ثـ‌نظاما‌لغويا‌ناقلب‌ليذه‌الفكرة‌أو‌التصّور‌يترجـ‌ىذه‌الفكرة‌في‌
‌(.‌ٜ٘‌,ٕٔٔٓ‌,شكؿ‌كلبـ‌منطوؽ‌)عبد‌الباري

‌)الناقة ‌وميارات,ٕٜٛٔ‌,ويعزو ‌عموما ‌المغة ‌في ‌الطمبة ‌ضعؼ ‌الشفوي(‌‌( ‌)التعبير التحدث
‌ ‌والإخصوصا ‌الأمحتوى‌وغياب‌الاستراتيجيات‌الى‌ضعؼ‌المنيج ‌إبراز ‌التي‌مف‌شأنيا نشطة‌لتعميمية

‌(.‌ٚٙ‌,ٕٜٛٔ‌,المدرسية‌التي‌تحفّز‌عمى‌ممارسة‌ىذا‌الفف‌التعبيري‌بأشكالو‌المختمفة‌)الناقة

‌الباري ‌ٕٔٔٓ‌,وأضاؼ‌)عبد ‌‌نوأ( ‌غياب‌أمف ‌التحدث‌ىو ‌ميارات ‌في سباب‌ضعؼ‌الطمبة
لتحدث‌مع‌وغياب‌الوعي‌بأىمية‌ميارة‌ا‌,داء‌في‌ىذا‌الففييـ‌مستوى‌الأـ‌الموضوعية‌التي‌تقأدوات‌التقوي

‌ ‌في ‌الخاطئ ‌التصور ‌أرسوخ ‌لمجرد ‌تنمو ‌طبيعية ‌ميارة ‌جيازاً‌أنيا ‌يمتمؾ ‌الطفؿ عمى‌‌قادراً‌‌صوتياً‌‌ف
لى‌غياب‌الفرص‌التي‌يمكف‌لمعممي‌المغة‌العربية‌تدريب‌طلببيـ‌عمى‌المحادثة‌بالمغة‌إضافة‌إ‌,التعبير

بعض‌الظواىر‌المغوية‌‌لىإه‌وىناؾ‌سبب‌آخر‌ليذا‌الضعؼ‌مردّ‌‌,العربية‌الفصيحة‌السميمة‌مبنى‌ومعنى
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‌ ‌الواقع ‌المغةأفي ‌ازدواجية ‌وىي ‌المعاش‌,لا ‌الاجتماعي ‌في‌واقعو ‌المغة ‌ازدواجية ‌مف ‌,فالطالب‌يعاني
‌في‌ا ‌التي‌يتعامؿ‌بيا ‌العامية ‌المتعمميف‌والمعمميففيناؾ‌الميجة ‌كؿ ‌الفصحى‌أ‌,لمجتمع ‌فاستعمالياما

ف‌الذيف‌يستطيعوف‌ويرغبوف‌في‌ألعامية‌يترتب‌عميو‌خطر‌كبير‌وىو‌فسيادة‌ا‌,محصور‌في‌حيز‌ضيؽ
‌جانب‌العواـ ‌مف ‌ىزاء ‌بؿ ‌ولمزا ‌غمزا ‌يجدوف ‌الفصحى‌مف‌طلبب‌وغيرىـ ‌ىؤلاء‌‌,استعماؿ ‌يدفع مما

فحينما‌يشعر‌‌,ي‌حرج‌ليـأتعماليا‌المواقؼ‌التي‌لا‌يشكؿ‌اسالى‌‌لادخارىاالراغبوف‌والمحبّوف‌لمفصحى‌
‌لغة‌التعميـ‌والمدرسة‌فحسب‌فإنو‌لا‌يولي‌لغتو‌أالطالب‌ ف‌المغة‌الفصحى‌ليست‌ىي‌لغة‌الحياة؛‌لأنيا

‌(.‌ٚٔ‌ػػػ‌ٙٔ‌,ٕٔٔٓ‌,الاىتماـ‌الذي‌تستحقو‌)عبد‌الباري

ميارات‌التحدث‌ىو‌الوضع‌‌اكتسابلى‌أف‌مف‌أسباب‌القصور‌في‌إ(‌ٕ٘ٔٓ‌,اضيوقد‌أشار‌)الق
وقد‌يكوف‌ىذا‌النفور‌إما‌لأسباب‌أسرية‌‌,وذلؾ‌بنفورىـ‌مف‌التعبير‌والتواصؿ‌الشفيي‌,النفسي‌لممتعمميف

‌(.ٗٗٔ‌,ٕ٘ٔٓ‌,خطاء‌في‌لحظة‌التحدث‌)القاضيالأ‌ارتكابأو‌مدرسية‌والتردد‌والخوؼ‌مف‌

اجية‌الجميور‌عمى‌مو‌ومف‌مظاىر‌ضعؼ‌الطمبة‌في‌ميارات‌التحدث‌ىو‌ضعؼ‌قدرة‌الطالب‌
أو‌ما‌يتعمؽ‌بالأفكار‌حيث‌يمكف‌وصفيا‌‌,و‌ارتباؾ‌وعدـ‌الجرأة‌في‌الكلبـأو‌خجؿ‌أوما‌ينتابو‌مف‌خوؼ‌

‌(.‌‌ٕٛ‌,ٜٜٛٔ‌,)سمؾ‌صعباً‌‌بالضحالة‌أو‌الغموض‌وعدـ‌الترابط‌مما‌يجعؿ‌توضيحيا‌أمراً‌

ف‌عجز‌الطالب‌عف‌التعبير‌الشفوي‌يقمؿ‌مف‌ لى‌غيره‌مف‌إفرص‌نجاحو‌في‌نقؿ‌آرائو‌وأفكاره‌وا 
‌ ‌مواجية ‌في خفاقو ‌وا  ‌تعّممو ‌فرص ‌مف ‌ويقمّؿ ‌المجتمع ‌أفراد ‌يؤدي ‌مما ‌المختمفة ‌الحياة لى‌إمواقؼ

‌(.‌ٖ٘‌,ٜٙٛٔ‌,الاضطراب‌وفقداف‌الثقة‌بالنفس‌ويؤخر‌نموه‌الاجتماعي‌والفكري‌)لطفي

 ميارة التحدث   الفرعية لميارات الأ ـ 

‌‌,ات‌التحدثدبيات‌التربوية‌مجموعة‌مف‌ميار‌الأحددت‌ ‌الميارات‌ما ‌)مجاورأومف‌ىذه ‌,شار‌الييا
ٜٖٔٛ).‌‌

 التفكير‌بوضوح.‌ 
 استعماؿ‌المغة‌بتأثير‌وفاعمية.‌ 
 طار‌الموضوعإالتكمـ‌في‌.‌ 
 مكاف‌عف‌المجادلة‌غير‌الموضوعية‌في‌الكلبـالابتعاد‌قدر‌الإ.‌ 
 الدقة‌في‌وصؼ‌المواقؼ‌والحوادث.‌ 
 فكارهأبة‌ومترابطة‌في‌التعبير‌عف‌مرتّ‌‌ؿ‌المتحدث‌جملبً‌استعما.‌ 
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 (.‌ٕٕٚػ‌ػػػ‌ٕٔٚ‌,ٖٜٛٔ‌,فكار‌شفييا‌)مجاورتتابع‌الأ 

‌مف‌ميارات‌التحدث‌وىي‌كالآتي:(‌بعضا‌ً‌ٕٛٓٓ‌,ضاؼ‌)السميتيأو‌

 القدرة‌عمى‌تحديد‌اليدؼ‌مف‌التحدث.‌ 
 سميماً‌‌استعمالاً‌عبارات‌المجاممة‌والتحية‌‌استعماؿالقدرة‌عمى‌.‌ 
 مر‌ذلؾرى‌الحديث‌بكفاءة‌عندما‌يتطمب‌الأالقدرة‌عمى‌جذب‌انتباه‌المستمع‌وتغّير‌مج.‌ 
 القدرة‌عمى‌المشاركة‌في‌الحوار‌والمناقشة‌الجماعية.‌ 
 (.‌ٖٕٓ‌,ٕٛٓٓ‌,جزاء‌الميمة‌في‌الموضوع‌)السميتيالقدرة‌عمى‌التركيز‌عمى‌الأ 

‌:‌منيا‌وىي‌بعضاً‌‌(ٕٕٔٓ‌,فعو‌عبد‌)‌وبيّف

 و‌دعـ‌وجية‌نظرأمثمة‌والشواىد‌لتأكيد‌الرأي‌اختيار‌الأ‌القدرة‌عمى.‌ 
 صياغة‌العبارة‌وعرض‌الفكرة‌في‌ضوء‌مستوى‌المستمعيف.‌ 
 حسف‌صوغ‌البدء‌وصوغ‌الختاـ.‌ 
 قناعصيغ‌المناسبة‌لتحقيؽ‌الامتاع‌والإال‌استعماؿالقدرة‌عمى‌.‌ 
 (.‌ٜٜٔ‌,ٕٕٔٓ‌,محددة‌)عوف‌بعبارات‌واضحة‌لماـ‌بنتائج‌الحوار‌وتقديمو‌ممخصاً‌القدرة‌عمى‌الإ 

‌ ‌ٜٜٗٔ‌,شار)براوفأكما ‌التعميمية‌إ( ‌المراحؿ ‌في ‌لمطلبب ‌المناسبة ‌التحدث ‌ميارات ‌مف ‌مجموعة لى
‌:‌يأتيت‌ما‌المختمفة‌ومف‌ىذه‌الميارا

 صوات‌المغوي‌بشكؿ‌صحيحنتاج‌الأإ.‌ 
 التركيز‌عمى‌الفكرة‌العامة‌لموضوع‌الحديث.‌ 
 خريففادة‌الآإركيف‌بالحوار‌والمناقشة‌ومراعاة‌تدعيـ‌علبقاتو‌بالمشا. 
 ر.المفردات‌المناسبة‌لطبيعة‌الجميو‌اختيار‌‌ 
 حتى‌تنجح‌عممية‌الاتصاؿ‌)التفاعؿ(‌,الاىتماـ‌بالمتحدث.‌ 
 و‌الموقؼأمع‌السياؽ‌‌يتلبءـو‌طريقتو‌بما‌أو‌صورتو‌أت‌الخطاب‌تعديؿ‌مكونا.‌ 
 (.‌ٖٚ‌,ٜٜٗٔ‌,مراعاة‌خصائص‌الجميور‌الذي‌يحادثو‌)براوف 

‌
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‌‌:عناصر عملية التحدثب ـ 

‌:‌غوي‌يتضمف‌أربعة‌عناصر‌أساسية‌ىي(‌بأف‌التحدث‌فف‌لٕٙٓٓ‌,يشير‌)لافي

 تحدث‌‌ ‌فلب‌يوجد ‌الاتصاؿ‌‌لاّ‌ا ‌و‌‌,دوف‌صوتمف‌الصوت: شارات‌وحركات‌إلى‌إتحولت‌عممية
‌‌,للئفياـ ‌المواقؼ ‌مع ‌يتفؽ ‌لا ‌ما ‌وىو ‌الاتصاؿ ‌فييا ‌يتـ ‌التي ‌أالطبيعية ‌التخاطب ‌نقؿ‌أو و

‌فكار.‌الأ
 ح‌:المغة‌ ‌وفيمياي‌وكممات‌وجملبً‌‌وفاً‌ر‌فالصوت‌يحمؿ ‌بيا ‌النطؽ ‌‌,تـ صوات‌لا‌أوليس‌مجرد

 مدلولات‌ليا.‌
 فلب‌مالتفكير‌‌ ‌تفكير‌يسبقو: ‌مف‌دوف ‌أ‌,عنى‌لمكلبـ ‌يكوف ‌‌لاّ‌ا ‌و‌‌,اثناؤهو ‌الكلبـ لا‌‌صواتاً‌أكاف

 مضموف‌ليا‌ولا‌ىدؼ.‌
 ى‌الكيفية‌التي‌يتـ‌فييا‌الكلبـ‌مف‌تمثيؿ‌إلساس‌مف‌عناصر‌الكلبـ‌يشير‌أداء:‌وىو‌عنصر‌الأ‌

‌في‌التأثير‌والإ‌,اليديفوحركات‌الرأس‌و‌‌,لممعنى ‌يسيـ ‌)لافي‌,قناعمما ‌,ويعكس‌المعنى‌المراد
ٕٓٓٙ,‌ٕٖٚ‌.)‌

   أنواع التحدثـ  ت

‌:‌لى‌قسميف‌رئيسيف‌وىماإسـ‌التحدث‌ينق

 نساف‌لإفي‌حياة‌ا‌وظيفياً‌‌:‌وىو‌ما‌يؤدي‌غرضاً‌التحدث‌الوظيفي 
 ‌‌ ‌وىو ‌الابداعي: ‌والإإالتحدث ‌المشاعر ‌عفظيار ‌وترجمة‌‌فصاح ‌النفس ‌وخمجات العواطؼ

مثؿ‌‌ونحوياً‌‌حساسات‌المختمفة‌بعبارة‌منتقاة‌المفظ‌بميغة‌الصياغة‌بما‌يتضمف‌صحتيا‌لغوياً‌الإ
‌(.‌ٖٓٔ‌,ٜٜٓٔ‌,و‌التذوؽ‌الشعري‌)عطاأو‌المشاعر‌العاطفية‌أالتكمـ‌عف‌جماؿ‌الطبيعة‌

   خطوات حدوث ميارة التحدثـ ث 

‌:‌مراحؿ‌معقدة‌ومتتابعة‌وىي‌كالآتيوفؽ‌عمى‌تتـ‌عممية‌التحدث‌عند‌الفرد‌

 ية‌نفسية‌ف‌التحدث‌ىو‌عممأي‌أ‌,لدافع‌الذي‌يحث‌المتكمـ‌لمتحدث:‌وتتمثؿ‌في‌وجود‌االاستثارة
‌ ‌لابد ‌الفرد ‌باعث‌أولكي‌يتكمـ ‌أف‌يكوف‌لديو ‌ونفسية تثير‌السموؾ‌في‌ظروؼ‌و‌حالة‌جسمية

‌‌,لى‌غاية‌معينةإمعينة‌تؤدي‌ ‌أوالاستثارة ‌داخميةأما متحدث‌كأف‌تمح‌عمى‌ال‌,ف‌تكوف‌استثارة
‌,ثارة‌خارجيةف‌تكوف‌استأو‌أ‌,و‌التفاؤؿأو‌الفرح‌‌أبالألـ‌‌و‌شعوراً‌أفكرة‌ما‌يريد‌التحدث‌عنيا‌
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‌شفويةأكأف‌يطمب‌مف‌الشخص‌ ‌لغة ‌ينتج ‌عمى‌سؤاؿ‌يطرح‌عميكا‌,ف ‌لرد ‌التعميؽ‌عمى‌أو و
 ‌ر.مامو‌مف‌خلبؿ‌اتصاؿ‌شفوي‌مباشأحديث‌شخص‌

 ما‌سيقولو‌للآخر‌وما‌سيعرضو‌يبدأ‌في‌التفكير‌في‌,نساف‌كي‌يتكمـف‌يستثار‌الإأوبعد‌‌:التفكير
‌ ‌الأ‌,سماعيـأعمى ‌ويرتفيجمع ‌فكار ‌المتكمـ ‌يتطمب‌مف ‌فالتفكير ‌يقولو‌ابيا. ‌ما ‌لديو ‌يكوف ف

و‌أ‌منطقياً‌‌فكار‌ويرتبيا‌ترتيباً‌التصورات‌العقمية‌العامة‌ليذه‌الأد‌ف‌يحدّ‌أومف‌ثـ‌يجب‌‌,لممستمع
‌إسماع‌سيكولوجياً‌ ‌و‌ليبدأ ‌جمؿ ‌كممات‌و ‌لممتمقي‌في‌شكؿ ‌ىذه‌أيا ‌في‌وقع ‌تفكيره صوات‌مع

 (.‌ٜٗ‌,ٕٔٔٓ‌,الكممات‌والجمؿ‌عمى‌المتمقيف‌ليا‌ومدى‌تأثرىـ‌بيا‌)عبد‌الباري
 يالصياغة‌ ‌المغوية: ‌الرموز ‌في‌انتقاء ‌سيقولو ‌فيما ‌والتفكير ‌الاستثارة ‌مرحمة ‌المتحدث‌بعد ‌,بدأ

‌المعنى‌الى‌ا‌,واختيار‌المفظ‌المناسب‌لممعنى لسامع‌مف‌اقصر‌الطرؽ‌دوف‌بحيث‌يوصؿ‌ىذا
فيقـ‌المتحدث‌ببناء‌‌,يافكاره‌في‌وعاء‌لغوي‌مناسب‌لأف‌يصب‌أف‌عمى‌المتحدث‌أي‌أتعقيد.‌
‌ ‌الأث‌,أولاً‌المعنى ‌باختيار ‌يقوـ ‌المعنىـ ‌ليذا ‌الناقمة ‌المغوية ‌المستمع‌‌,وعية ‌بيف ‌كاف ذا وا 

فسوؼ‌يتحقؽ‌‌,مف‌الاتفاؽ‌حوؿ‌مضموف‌الرسالة‌والمفاىيـ‌الواردة‌فييا‌مشتركاً‌‌والمتحدث‌قدراً‌
 فضؿ‌ما‌يكوف.أالاتصاؿ‌المغوي‌عمى‌

 ف‌يكوف‌لدى‌المتحدث‌أفلب‌يكفي‌‌,خيرة‌وىي‌مرحمة‌النطؽالنطؽ:‌تأتي‌بعد‌ذلؾ‌المرحمة‌الا‌
‌,فكارلفاظ‌والعبارات‌ما‌يتناسب‌مع‌ىذه‌الأو‌ينتقي‌مف‌الأأفكاره‌أف‌يفكر‌ويرتب‌أو‌‌,لمكلبـ‌دافعاً‌

ف‌النطؽ‌السميـ‌ىو‌المظير‌الحقيقي‌أحيث‌‌,خمية‌تحدث‌داخؿ‌الفرد‌ذاتوفيذه‌كميا‌عمميات‌دا
‌(.ٙٔ‌,ٜٜٔٔ‌,)مدكور‌,(ٖٔٔ‌ػػػػػ‌ٖٓٔ‌,ٕٔٔٓ‌,ث‌)عبد‌الباريلعممية‌التحد

 ميارة القراءة  ـ3

‌مف‌ميارات‌الاستقباؿ‌المغوي‌‌ ‌القراءة ‌وسرّ‌‌,تعد ‌‌,ىاوىي‌مفتاح‌الحياة ‌القراف‌الكريـ ‌نوّه لى‌إوقد
‌محمد‌)صمى‌ا﵀‌عميو‌و‌ية‌نزلت‌عمى‌نبينا‌الأآوؿ‌أىميتيا‌في‌أ وجّو‌لو‌‌إلييمر‌أوؿ‌أو‌وسمـ(‌وفي‌آلكرـ

‌الذي‌عمّـالأوربؾ‌‌إقراءنساف‌مف‌عمؽ‌باسـ‌ربؾ‌الذي‌خمؽ‌خمؽ‌الإ‌إقرء﴿فقاؿ‌جؿّ‌شأنو‌ بالقمـ‌عمّـ‌‌كرـ
‌‌,(٘‌ػػػٔ)سورة‌العمؽ:‌‌﴾الانساف‌مالـ‌يعمـ ‌الإحدى‌النوافذ‌الأإوالقراءة ‌منيا لى‌إنساف‌ساسية‌التي‌يطؿّ

وبيذا‌‌,قديد‌وجديدداة‌التي‌يوقؼ‌بيا‌عمى‌كؿ‌فيي‌الأ‌,وعف‌طريقيا‌يتصؿ‌بتراثو‌عالـ‌المعرفة‌والثقافة
‌بو‌عمى‌مدى‌تقدّ‌‌يعدّ‌ ‌ىو‌المعيار‌الذي‌يحكـ ‌الأتفعيؿ‌القراءة تساعد‌في‌بناء‌شخصية‌و‌‌,فيامـ‌وتخمّ‌ـ
وتمتاز‌القراءة‌عف‌باقي‌فروع‌المغة‌العربية‌بملبزمتيا‌للئنساف‌في‌‌,نساف‌وصقميا‌بما‌يكتسبو‌مف‌خبراتالإ

ده‌عمى‌النجاح‌في‌المواد‌الدراسية‌المختمفة‌وفيـ‌المواد‌المراحؿ‌التعميمية‌المختمفة‌وما‌بعدىا‌وىي‌تساع



 22                   انضبَٙ/ يذخم َظش٘ ٔدساعبد عبثمخ                                  انفظم 

 

لى‌إلمواد‌الدراسية‌المختمفة‌بمجوئو‌ف‌التمميذ‌يتعمـ‌حقائؽ‌اأي‌أ‌,(ٛٚٔ‌,ٕٓٔٓ‌,المختمفة‌)الحلبؽ‌العممية
صيمي‌لى‌ضعفو‌التحإعؼ‌في‌القراءة‌سيؤدي‌في‌النتيجة‌ي‌ضأف‌ا ‌و‌‌,قراءة‌ىذه‌المواد‌مف‌كتبيا‌المقررة

تيـ‌لميارات‌القراءة‌ف‌يعتنوا‌عناية‌فائقة‌بإتقاف‌طمبأ‌ف‌عمى‌المعمميف‌جميعاً‌أوىذا‌يعني‌‌,كافةفي‌المواد‌
‌(.ٕٛ‌,ٜٜٓٔ‌,عطايـ‌والاستيعاب‌)نيـ‌سيعانوف‌مع‌طمبتيـ‌صعوبات‌في‌الفإوبدوف‌ذلؾ‌ف

‌الواعية‌الفاىمة‌تتطمب‌استجابة‌واعية‌لمرمز‌اأولا‌شؾ‌في‌ ‌لمعنى‌ىذا‌ف‌القراءة لمكتوب‌وفيما
ولمعلبقات‌‌,لمعانييا‌دراكاً‌ا ‌ساليب‌و‌ا‌تتطمب‌فيما‌لمجمؿ‌والأكم‌,لمعلبقات‌بيف‌ىذه‌الرموز‌دراكاً‌ا ‌و‌‌,الرمز

‌(.‌‌ٚٗٔ‌,ٜٜٚٔ‌,ر‌عنيا‌)مجاوروللؤفكار‌التي‌تعبّ‌‌,التي‌وراءىا

‌وقد‌تعّرض‌الكثير‌مف‌الباحثيف‌والدارسيف‌لمفيوـ‌القراءة‌.‌

تي‌تطؿ‌وىي‌النافذة‌ال‌,فكار"عممية‌تحصيؿ‌الأ‌:بأنيا‌(يلابراشي‌والتوانس)اكؿ‌مف:‌فقد‌عّرفيا‌
شكاؿ‌الذىف‌مف‌الحروؼ‌والأ‌انتقاؿوالقراءة‌ىي‌‌,نسانيةواف‌الثقافات‌وضروب‌المعارؼ‌الإألمنيا‌عمى‌

‌,ٜٓٛٔ‌,لفاظ‌التي‌تدؿ‌عمييا‌وترمز‌الييا"‌)الابراشي‌والتوانسيصوات‌والألى‌الأإالتي‌تقع‌تحت‌النظر‌
ٗٔ‌.)‌

‌(Sipay,Harrisبأنيا‌)جؿ‌أة‌المطبوعة‌والمكتوبة‌وقراءة‌مف‌:‌"‌تفسير‌ذات‌معنى‌لمرموز‌المفظي
ويحاوؿ‌‌,راؾ‌الرموز‌المكتوبة‌التي‌تمثؿ‌المغة‌وميارات‌المغة‌لمقارئإدتحدث‌نتيجة‌التفاعؿ‌بيف‌‌,الفيـ

‌(.‌Harris,Sipar,1985,21)‌"القارئ‌فؾ‌رموز‌المعاني‌التي‌يقصدىا‌الكاتب

دافعية‌تشمؿ‌تفسير‌الرموز‌والرسوـ‌التي‌يتمقاىا‌القارئ‌عف‌‌نفعاليةا"عممية‌عقمية‌‌:نياأب(‌البجّة)‌‌
طريؽ‌عينيو‌وفيـ‌المعاني‌والربط‌بيف‌الخبرة‌السابقة‌وىذه‌المعاني‌والاستنتاج‌والنقد‌والحكـ‌والتذوؽ‌وحؿ‌

‌(.‌ٕٕٔ‌,ٕ٘ٓٓ‌,ةالمشكلبت"‌)البجّ‌

بالتفكير‌بدرجاتو‌المختمفة‌عممية‌عقمية‌مركبة‌ذات‌شكؿ‌ىرمي‌يرتبط‌)عاشور‌والحوامدة(‌بأنيا:‌"‌‌‌
‌بدونياأبحيث‌ ‌ولا‌تتـ ‌تحتيا ‌عمى‌ما ‌تعتمد ‌تفكير ‌والربط‌والاستنتاج‌وىي‌,ف‌كؿ‌درجة ‌الفيـ "‌تستمزـ

‌(.‌ٕٙ‌,ٖٕٓٓ‌,)عاشور‌والحوامدة

لى‌إوترجمة‌الرموز‌‌,سميماً‌‌ستطاعة‌القارئ‌نطؽ‌الكممات‌نطقاً‌ا"‌نيا:أ)عبد‌الوىاب‌وأخروف(‌ب‌‌‌
لى‌إوأف‌تتحوؿ‌ىذه‌الرموز‌‌,تعجب‌بياويستجيب‌ليا‌بأف‌يرضى‌أو‌يسخط‌أو‌ي‌,يتأثر‌بيا‌ومعافٍ‌‌أفكارٍ‌
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‌الواسعة‌ومعافٍ‌‌قي‌ٍـ ‌الحياة ‌بيا ‌تفاعلبً‌‌,يواجو ‌معيا ‌التفاعؿ ‌مف ‌الوىاب‌‌وظيفياً‌‌وتمكّنو ‌)عبد منتجا"
‌(.‌ٚٗ‌,ٕٗٓٓ‌,خروفآو‌

و‌مكتوب‌مف‌رموز‌دراؾ‌القارئ‌لما‌ىإف‌ميارة‌القراءة‌ىي‌أ‌نستنتج‌ومف‌خلبؿ‌التعريفات‌السابقة
‌عمى‌ ‌أوالنطؽ‌بيا ‌ويترجميا ‌يستوعب‌تمؾ‌الرموز ‌والدقةألى‌إف ‌بالوضوح ‌تتسـ وبالتالي‌تحدث‌‌,فكار

‌‌الاستجابة‌مف‌خلبؿ‌التفاعؿ‌لما‌يقرأه‌القارئ.

 أىداف تدريس ميارة القراءة   أ ـ  

‌:‌ب‌تحقيؽ‌مجموعة‌مف‌الغايات‌منياالقراءة‌لمطلبيستيدؼ‌تعميـ‌ميارة‌

 الفيـ‌,النطؽ‌,ؼساسية‌في‌القراءة‌مثؿ‌التعرّ‌تكويف‌العادات‌الأ.‌ 
 تنم‌ ‌والدافعية ‌الاطلبع ‌في ‌الرغبة ‌إية ‌مف ‌الاستزادة ‌المعرفةألى ‌البوابة‌لأ‌,لواف ‌ىي ‌القراءة ف

 ‌.الرئيسة‌لساحة‌المعرفة
 ‌ّا‌التراكيب‌المغوية‌التي‌تعيف‌القارئ‌الجيد‌عمى‌التعبير‌عمّ‌ف‌مف‌تكويف‌رصيد‌مف‌المفردات‌و‌التمك

 ‌.يريد
 علبمات‌الترقيـ‌ووظائفيا‌في‌القراءة‌استعماؿالتدريب‌عمى‌.‌ 
 ضافة‌معارؼ‌جديدةإيا‌عف‌طريؽ‌ئنماا ‌مدارؾ‌التلبميذ‌وزيادة‌خبراتيـ‌و‌توسيع‌.‌ 
 ‌ّالتعبير‌الصحيح‌المنظ‌ ‌‌لإنسافـ‌المترابط‌الذي‌لا‌يتأتى‌اكتساب‌ميارة مف‌خلبؿ‌القراءة‌‌لاّ‌إما

 ‌.المتنوعة
 مف‌السميف‌وتمييز‌الغثّ‌‌,فكار‌المختمفةتنمية‌القدرة‌عمى‌التمييز‌بيف‌الأ. 
 و‌لقضاء‌وقت‌الفراغأكالترغيب‌في‌القراءة‌للبستمتاع‌‌تكويف‌العادات‌الطيبة‌لمقراءة.‌ 
 ة‌في‌القراءة‌والقدرة‌عمى‌تحصيؿ‌:‌ميارة‌السرعالقدرات‌والميارات‌القرائية‌مثؿ‌الاستمرار‌في‌تنمية

 ‌.المعاني
 الأ‌ ‌النطؽ‌وحسف ‌الجودة ‌وتمثيؿ ‌)واليداء ‌ػػػٕ٘ٔ‌,ٜٜٛٔ‌,معاني ‌,ٜٜٔٔ‌,براىيـإ)‌,(ٕٙٔػ

ٜ٘‌.) 

   ميارة القراءةالفرعية لميارات الب ـ 

 السرعة.‌ 
 الاستقلبؿ‌في‌القراءة.‌ 
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 القدرة‌عمى‌الوقؼ‌عند‌اكتماؿ‌المعنى.‌ 
 ساسيةكار‌الألأفلى‌اإستطاعة‌عمى‌رد‌المادة‌المقروءة‌الا.‌ 
 (.‌ٜٗػػػػػ‌ٖٜ‌,ٕ٘ٓٓ‌,خروفآالجانبية‌لمفقرات‌)عبد‌السميع‌و‌صياغة‌العناويف‌ 

‌:‌مف‌الميارات‌القرائية‌ومنيا‌(‌بعضاً‌ٕٔٓٓ‌,ةالبجّ‌كما‌حدد‌)

 القدرة‌عمى‌تنويع‌الصوت‌وتغييره.‌ 
 عرابيةضبط‌الحركات‌الإ.‌ 
 سميماً‌‌داخؿ‌الكممات‌)الجانب‌الصرفي(‌ضبطاً‌ضبط‌الحركات‌.‌ 
 صوات‌المغوية‌المتشابيةلأالقدرة‌عمى‌التفريؽ‌بيف‌ا.‌ 
 القدرة‌عمى‌نطؽ‌الصفات‌الصوتية‌لبعض‌الحروؼ.‌ 
 (.‌ٓٛػػػػٜٚ‌,ٕٔٓٓ‌,تجنب‌العيوب‌النطقية‌)البجة 

 أنواع القراءة   ـ  ت

‌‌داء‌تقسـ‌القراءة‌الى‌مف‌حيث‌الشكؿ‌وطريقة‌الأ

 الصامتة‌‌ ‌يتـ‌حؿ‌الرموز‌وفيـ‌‌,وىي‌عممية‌فكرية‌لا‌دخؿ‌للؤصوات‌فييا‌القراءة ومف‌خلبليا
دراؾ‌مدلولاتيا‌دوف‌صوت‌ا ‌خلبؿ‌انتقاؿ‌العيف‌فوؽ‌الكممات‌و‌تحدث‌مف‌‌,معانييا‌بدقة‌ووضوح

‌استخداـ‌دوف‌مف‌جديدة‌وميارات‌خبرات‌يكتسب‌القارئ‌تجعؿ‌الصامتة‌فالقراءةو‌تحريؾ‌المساف‌أ
 (.‌ٗٛ‌,ٖٕٔٓ‌,سماعيؿإسرع‌مف‌القراءة‌الجيرية‌)أ‌‌وتكوف‌النطؽ‌أعضاء

 الج‌ ‌التي‌يريةالقراءة ‌وىي‌العممية :‌ ‌الكتابية ‌الرموز ‌ترجمة ‌فييا ‌و‌إيتـ صوات‌ألى‌ألفاظ‌منطوقة
‌ ‌وذلؾ ‌الدلالة ‌مختمفة ‌معنىمسموعة ‌مف ‌تحمؿ ‌ما ‌الأ‌,بحسب ‌حسف وتتطمب‌‌,والفيـ‌داءمع

لميارات‌صوتية‌و‌ ‌و‌ا  ‌الكاحسا ‌قاء ‌التي‌قصدىا ‌النوع‌مف‌القراءة‌‌,تباس‌بالمزاج‌والمشاعر وىذا
‌ ‌الصامتةأيكوف ‌القراءة ‌مف ‌وقتاً‌‌؛صعب ‌تستغرؽ ‌الصامتةأ‌لأنيا ‌القراءة ‌تستغرقو ‌مما ‌,طوؿ

دراؾ‌والفيـ‌لى‌جانب‌النطؽ‌والصوت‌والإإالعيف‌والعقؿ‌‌,المستخدمة‌نفسيا‌وتستخدـ‌فييا‌الحواس
 (.ٖٗ‌,ٕٔٔٓ‌,)زايد

 ؿ‌الاستماع‌ؼ‌عمى‌المادة‌المقروءة‌مف‌خلبوىي‌عممية‌ذىنية‌يتـ‌فييا‌التعرّ‌‌:القراءة‌الاستماعية‌
‌لمقارئوالإ ‌والاستيعاب‌,صغاء ‌لمفيـ ‌الذىف ‌يتفرغ ‌الإ‌,وفييا ‌الفعاّ‌ويعد ‌العنصر ‌فييا‌صغاء ؿ

‌تساعد‌عمى‌التدرب‌عمى‌حسف‌الإأو‌‌,ذف‌والدماغ‌فيياوتشترؾ‌الأ صغاء‌وتنمية‌القدرة‌عمى‌نيا
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‌ك‌,عرفة‌قدرات‌الطمبة‌عمى‌الاستيعابوتتيح‌لممدرس‌م‌,ر‌لدى‌المتعمـالاستيعاب‌والتذكّ‌ نيا‌أما
‌(.‌ٓٓٔ‌,ٕٚٓٓ‌,لة‌في‌تعميـ‌المكفوفيف‌)عطيةداة‌فعاّ‌أتعتبر‌

‌‌:لىإغراض‌القارئ‌فتقسـ‌القراءة‌أما‌مف‌حيث‌أ

 العاجمة‌ ‌السريعة ‌‌:القراءة ‌بسرعة ‌الاىتداء ‌ىو ‌الفيارس‌إوالغرض‌منيا ‌كقراءة ‌معيف ‌شيء لى
 والعناويف‌وقوائـ‌الاسماء.‌

 كقراءة‌كتاب‌‌,واع‌القراءاتنأقى‌أر‌ع‌معيف:‌ويعد‌ىذا‌النوع‌مف‌قراءة‌لتكويف‌فكرة‌عامة‌عف‌موضو‌
 و‌قراءة‌تقرير.‌أجديد‌

 والإ‌‌ ‌الاستذكار ‌بيا ‌ويراد ‌التحصيمية: ‌با‌,لماـالقراءة ‌لتريث‌والأوتتميز ‌المسائؿ ‌لفيـ ‌جمالاً‌إناة
 ذىاف.‌وذلؾ‌لغرض‌تثبيت‌الحقائؽ‌في‌الأ‌وتفصيلبً‌

 المعمومات‌‌ ‌لجمع ‌يقراءة ‌وفييا :‌ ‌القارئ ‌مف‌إرجع ‌اليو ‌يحتاج ‌ما ‌منيا ‌يجمع ‌مصادر لى‌عدة
‌الذ‌,معمومات ‌الدارس ‌بحثاكقراءة ‌يعد ‌‌,ي ‌القراءة ‌ىذه ‌السريع‌إوتحتاج ‌التصفح ‌في ‌ميارة لى
 ص.التمخي‌ىومقدرة‌عم

 القراءة‌خالية‌مف‌التفكير‌والتعمؽ‌دبية‌والرياضة‌العقميةقراءة‌لممتعة‌الأ‌‌ كقراءة‌الفكاىات‌:‌وىذه
 دب.‌والطرائؼ‌والأ

 هنتاج‌عقمي‌لغرض‌الموازنة‌بينو‌وبيف‌غير‌إي‌أو‌أالقراءة‌النقدية‌التحميمية:‌كما‌في‌نقد‌كتاب‌‌,‌
 (.‌ٖٚ‌,ٜٜٔٔ‌,براىيـإتأني‌والتمحيص‌)لى‌مزيد‌مف‌الإوىذا‌النوع‌مف‌القراءة‌يحتاج‌

 ب‌اطلبع‌عميؽ‌فيتفاعؿ‌القارئ‌ديأما‌يكتبو‌‌:‌كالاطلبع‌عمىراءة‌التذوؽ‌والتفاعؿ‌مع‌الموضوعق‌
 نتاجو‌ويتأثر‌بشخصية‌الكاتب‌ويشاركو‌في‌رأيو‌ومشاعره.‌إمع‌

 الاجتماعية‌‌ ‌الالقراءة ‌بيا ‌ويراد :‌ ‌مف ‌المجتمع ‌في ‌يطرأ ‌ما ‌أوقوؼ‌عمى ‌حزينة‌أحداث‌سارّة و
‌‌(.ٗٛ‌,ٕٔٓٓ‌,ةعلبنات‌والدعوات‌)البجّ‌كقراءة‌الصحؼ‌والإ

‌‌ميارة اللتابة   ـ4

‌الرابع ‌‌,ة‌مف‌بيف‌الميارات‌المغويةالكتابة‌ىي‌الميارة ‌وسيمة‌مف‌وسائؿ‌التعميـ‌والتعمّ‌أكما ‌ـنيا
نساف‌وقت‌لييا‌الإإالزماف‌يعود‌‌لمحفظ‌عمى‌مرّ‌‌ف‌الكتابة‌تعد‌وعاءً‌إىمية‌ميارة‌الكتابة‌مف‌حيث‌أوتبرز‌
‌‌,الحاجة ‌أنكما ‌الناسإيا ‌بيف ‌الاتصاؿ ‌وسائؿ ‌والقراءة‌,حدى ‌والاستماع ‌التحدث ‌ىي ‌الوسائؿ ‌,وىذه
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فالقراءة‌والكتابة‌وجياف‌لعممة‌واحدة‌‌,فلب‌تعميـ‌بدوف‌كتابة‌,ولمكتابة‌دور‌فعاؿ‌في‌عممية‌التربية‌والتعميـ
‌(.‌٘ٗ‌,ٕٔٔٓ‌,)عيد

خر‌ما‌تشير‌والآ‌,ت‌والجمؿ‌والفقرات‌المكتوبةحدىما‌ظاىر‌وىو‌الحروؼ‌والكمماأولميارة‌الكتابة‌وجياف:‌
‌معافٍ‌إ ‌الكممات‌مف ‌ىذه ‌)عصرأو‌‌ليو ‌ودقة ‌بوضوح ‌معروضة ‌ونامية ‌ومرتبة ‌متسمسمة ‌,ٜٜٚٔ‌,فكار

ٕٚ‌.)‌

بناء‌مجتمعو‌أعؿ‌مع‌تتجمى‌في‌قدرتو‌عمى‌التفا‌,نسافىمية‌كبرى‌في‌حياة‌الإأولمتعبير‌الكتابي‌
‌نساف‌يصرؼ‌جزءاً‌إفي‌حياتنا‌ونشاطنا‌اليومي‌فكؿ‌‌ميماً‌‌فيو‌يحتؿ‌جانباً‌‌,في‌مجالات‌الحياة‌المختمفة

‌‌كبيراً‌ ‌نشاطو ‌ناقلبً‌أمف ‌و‌‌ما ‌كتابة ‌قارئاً‌ألأفكاره ‌مكتوب‌ما ‌ىو ‌يستطيع‌‌,لما ‌الميارة ‌ىذه ‌طريؽ وعف
نساف‌مف‌لإاوبفضميا‌يتمكف‌‌,بو‌وما‌يفكر‌فيو‌حاسيس‌وما‌يشعرأا‌في‌نفسو‌مف‌ف‌يفصح‌عمّ‌أنساف‌الإ
‌(.‌ٜٔ‌,ٕٓٓٓ‌,ف‌يتكيؼ‌مع‌المجتمع‌الذي‌يعيش‌فيو‌وما‌يفكر‌فيو‌)حجابأ

فرد‌المجتمع‌في‌كثير‌مف‌المجالات‌ويتعدى‌أنسانية‌فرصة‌لمتواصؿ‌بيف‌الإلكتابة‌وقد‌منحت‌ا
‌ ‌الواحد ‌المجتمع ‌الكتابي ‌الإإالتواصؿ ‌المجتمعات ‌المختمفةلى ‌)الحمداني‌نسانية ‌الترجمة ‌طريؽ ‌,عف

ٕٓٓٗ,‌ٕٙ‌.)‌

‌الكتابة‌عف‌المغة‌الشفوية‌لتزيد‌ ىمية‌أمف‌وقد‌جاءت‌صفة‌الديمومة‌والاستمرار‌التي‌تتميز‌بيا
‌,فراد‌)الصوصوالجماعات‌والأ‌للؤجياؿنساني‌عبر‌الزمف‌ذ‌بيذه‌الميزة‌حفظ‌لمتراث‌الإإالتعبير‌الكتابي‌

‌الدوؿ‌في‌بحوثو‌بدأت‌فقد‌؛بالتعبير‌العالمي‌الاىتماـ‌لنا‌تفسر‌التي‌ىي‌ىميةالأ‌ىذه‌فوا ‌‌‌,(ٚٛ‌,ٖٕٓٓ
‌ىناؾ‌فأ‌لىإ‌مريكيةالأ(‌موث‌دارت)‌كمية‌في‌المؤتمروف‌توصؿ‌وقد‌,عقود‌تسعة‌مف‌كثرأ‌منذ‌المتقدمة
‌التعبير‌تدريس‌عند‌ليياإ‌الانتباه‌يجب‌التي‌ونموىا‌الشخصية‌وتأكيد‌المغة‌ـتعمّ‌‌بيف‌متضامنة‌علبقة
‌يخجموف‌الذيف‌لمطلبب‌والفكرية‌المغوية‌القابميات‌تظير‌الميارة‌ىذه‌فوا ‌‌,(٘ٔ‌,ٕٓٔٓ‌,صوماف)‌الكتابي
‌الكتابي‌التعبير‌في‌الطلبب‌فأ‌يأ‌,فيو‌العقمية‌المواجية‌انعداـ‌نتيجة‌وذلؾ‌الشفوي‌التعبير‌في‌مما‌اكثر

‌(.ٜٕٔ‌,ٜٜٙٔ‌,مزعؿ)‌ليـ‌خريفالآ‌مراقبة‌بعدـ‌لشعورىـ‌ذلؾ‌سميماً‌‌تعبيراً‌‌وار‌يعب‌فأ‌يستطيعوف

‌يناسب‌ ‌بعمؽ ‌جوانبيا ‌جميع ‌مف ‌الفكرة ‌طرح ‌عمى ‌القدرة ‌لمطالب ‌يتيح ‌التعبير ‌مف ‌النوع فيذا
بالتالي‌يستطيع‌الطالب‌لأنو‌يمتمؾ‌نفسو‌ووقتو‌و‌‌؛خطائوأبالخمود‌لنفسو‌وتصحيح‌‌وسمح‌لو‌,مستوى‌نموه
بداع‌لتوافر‌الوقت‌الكافي‌لذلؾ‌فضلب‌عف‌مرحمة‌الإ‌لىإلمغوية‌الراقية‌كما‌يتيح‌لموصوؿ‌ساليب‌ااختيار‌الأ
‌(.‌ٗٙٗ‌,ٕٓٓٓ‌,ةملبء‌)البجّ‌رة‌الكتابية‌مف‌جانبييا‌الخط‌والإتنمية‌الميا
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‌)اصطلب ‌)بيرنيوالكتابة ‌عّرفيا ‌كما ‌بٜٛٛٔ‌,حا( ‌"الحدث‌أ( ‌يشكّ‌أنيا: ‌الذي ‌الفعؿ ‌و ‌المغوية‌ؿ الرموز
‌(.‌ٖٙ‌,ٜٛٛٔ‌,لى‌لغة‌"‌)بيرنيإفكارنا‌أممية‌تشفير‌لمرسالة‌والتي‌تترجـ‌و‌ىي‌عألجعميا‌ذات‌معنى‌

فكار‌و‌قدرة‌عمى‌تصوّر‌الأأ‌,نيا:‌"عممية‌معقدة‌ىي‌في‌ذاتيا‌كفاءةأ(‌بٖٜٜٔ,ويعّرفيا‌)عصر
مع‌‌,والعمؽ‌والطلبقة‌ساليب‌متنوعة‌المدىأوفي‌‌,وتصويرىا‌في‌حروؼ‌وكممات‌وتراكيب‌صحيحة‌نحواً‌

‌في‌وضوح‌ومعالجفكعرض‌تمؾ‌الأ ‌وتدفؽار ‌تتابع ‌في ‌الأ‌,تيا ‌تنقيح ‌و‌ثـ التراكيب‌التي‌تعرضيا‌فكار
‌(.‌ٕٛٗ‌,ٖٜٜٔ‌,"‌)عصرلى‌مزيد‌مف‌الضبط‌والتفكيرإبشكؿ‌يدعو‌

اكتساب‌المتعمـ‌القدرة‌عمى‌التعبير‌عف‌فكره‌وعواطفو‌تعبيرا‌"‌:نياأ(‌بٕٗٔٓ‌,وعرّفيا‌)البصيص‌‌
‌,و‌التنظيـأسموب‌والمغة‌والشكؿ‌و‌المحتوى‌والأأى‌سلبمة‌الكتابة‌مف‌حيث‌المضموف‌واضحا‌يعتمد‌عم

‌(.‌ٚٚ‌,ٕٗٔٓ‌,)البصيص‌"داء‌الكتابي‌المعد‌ليذا‌الغرضلأيمكف‌قياس‌ىذه‌الميارة‌مف‌خلبؿ‌او‌

‌)الياش ‌‌,ميويشير ‌إد.ت( ‌عمى ‌الكتابة ‌ميارة ‌"ألى ‌المعاني‌نيا: ‌استنباط ‌كيفية ‌يعرؼ‌بو عمـ
‌(.‌٘ٔ‌,د.ت‌,"‌)الياشميوىو‌مستمد‌مف‌جميع‌العموـ‌,مع‌التعبير‌عنيا‌بمفظ‌لائؽوتأليفيا‌

 ميارة اللتابة   الفرعية لميارات الأ ـ 

‌لييا‌)الدليمي‌والوائمي(‌:إمف‌ميارات‌الكتابة‌منيا‌ما‌أشار‌قدّمت‌كتب‌التراث‌العربية‌العديد‌

 ومراعاة‌ترتيبيا‌وتكامميافكاره‌واستقصاء‌جوانبيا‌أقدرة‌المتعمـ‌عمى‌تحديد‌.‌ 
 سموبوأفييا‌ىدفو‌و‌‌موضحاً‌‌,قدرة‌المتعمـ‌عمى‌وضع‌خطة‌لما‌يكتب.‌ 
 نيج‌تعبيره‌لمطالب‌الموقؼ‌وغايتوخضاع‌مإالميارة‌في‌. 
 ي‌مناسبة‌تأثر‌بياأفكاره‌في‌أالمتعمـ‌عمى‌نقؿ‌صورة‌واضحة‌عف‌‌قدرة.‌ 
 الدليمي‌في‌الموطف‌الملبئـ‌مف‌التعبير‌يامثمة‌والشواىد‌لمموضوع‌ووضعالقدرة‌عمى‌استحضار‌الأ(

 (.‌ٖ٘ٗ‌,ٕ٘ٓٓ‌,والوائمي

‌:‌تيوىي‌كالآ‌,مف‌ميارات‌الكتابة‌(‌بعضاً‌ٕٔٔٓ‌,فيما‌ذكر‌)عبد‌الباري

 ‌ًلا‌لبس‌فيو‌صحيحاً‌‌لبئياً‌إم‌رسـ‌الكممات‌والجمؿ‌رسما.‌ 
 توظيؼ‌علبمات‌الترقيـ‌بما‌يخدـ‌المعنى‌العاـ.‌ 
 ‌ًو‌الفكرةأجمالي‌لمموضوع‌لتوضيح‌المعنى‌الإ‌صحيحاً‌‌استخداـ‌الكممات‌استخداما. 
 مراعاة‌الجميور‌عند‌الكتابة.‌ 
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 اتباع‌نظاـ‌الفقرات.‌ 
 تضميف‌كؿ‌فقرة‌فكرة‌واحدة.‌ 
 فكار‌وارتباطياتسمسؿ‌الأ.‌ 
 حصاءات‌عند‌الكتابةبالأدلة‌والشواىد‌والبراىيف‌والإ‌الاستعانة. 
 وضوح‌الخط. 
 ٔٓ.الحروؼ‌‌ ‌التناسب‌بيف ‌‌واتساعاً‌‌طولاً‌مراعاة ‌الكممات‌في ‌و‌أوتناسؽ ‌)عبد‌أوضاعيا بعادىا

‌(.‌ٛٚ‌,ٕٔٔٓ‌,الباري

‌:‌وىي‌,لييا‌)الياشمي(إومف‌ىذه‌الميارات‌ما‌أشار‌

 ف‌تكوف‌المفردة‌فصيحةأ.‌ 
 اتساؽ‌المعنى‌مع‌المفظ.‌ 
 يراد‌المعنى‌الواحد‌بطرائؽ‌مختمفةإ.‌ 
 لفاظوضوح‌الأ.‌ 
 وضوح‌الجمؿ.‌ 
 ماكنيا‌الصحيحةأاستعماؿ‌الضمائر‌المناسبة‌في‌.‌ 
 ماكنيا‌المناسبةأدوات‌الربط‌في‌أ‌استعماؿ.‌ 
 (.‌ٕٓ‌ػػٙٔ‌,د.ت‌,خمو‌العمؿ‌الكتابي‌مف‌التكمؼ‌)الياشمي 

   أنواع اللتابةب ـ 

‌:‌وىي‌,ىناؾ‌نوعيف‌مف‌الكتابة‌كما‌حددىا‌بعض‌العمماء‌والدارسيف

 الوظيفية‌ ‌الكتابة ‌الكتابة ‌وىي ‌معينة: ‌بمواقؼ‌اجتماعية ‌ترتبط ‌اتصاؿ‌‌,التي ‌ىو واليدؼ‌منيا
‌يرتبط‌ف‌ىذا‌النوع‌مف‌الكتابة‌لاا ‌و‌‌,ض‌قضاء‌حاجاتيـ‌وتنظيـ‌شؤونيـالناس‌بعضيـ‌ببعض‌لغر‌
‌‌,و‌الخياؿ‌والصورأو‌التأنؽ‌الجمالي‌أبأساليب‌التجميؿ‌المفظي‌ و‌أنو‌لا‌يتسـ‌بالإسياب‌أكما

قصر‌الطرؽ‌ألى‌تحقيقيا‌في‌إبؿ‌لغاية‌معينة‌يسعى‌‌,تأكيدىامعمومات‌لغرض‌فكار‌والتكرار‌الأ
 بيف‌الناس‌وتحقيؽ‌غاية‌ما.‌‌اتصالاً‌نيا‌تعمؿ‌عمى‌تحقيؽ‌ىدفا‌أي‌أ‌,ساليبوالأ

 االكتابة‌الإ‌ العواطؼ‌وخمجات‌‌ظيارا ‌فصاح‌عف‌المشاعر‌و‌لإبداعية:‌وىي‌الكتابة‌التي‌يراد‌بيا
ظ‌جيدة‌التناسؽ‌مثؿ‌كتابة‌المقالات‌وتأليؼ‌القصص‌حاسيس‌بعبارات‌منتقاة‌المفالنفس‌وترجمة‌الأ
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مفرد‌وتعمؿ‌عمى‌فيي‌مف‌أرقى‌أنواع‌الكتابة؛‌لأنيا‌تحقؽ‌المتعة‌النفسية‌ل‌,ونظـ‌الشعر‌وغيرىا
 (.‌٘ٔ‌,ٕٓٔٓ‌,حاسيس‌وترجمتيا‌)عبد‌الباريالأإظيار‌المشاعر‌و‌

   قة بين الميارات اللغوية الاربعةالعلاثانيا  

‌المعروؼ‌إف‌ ‌اليدؼ‌الأمف ‌ىو ‌العربية ‌المغة ‌عمى‌الاتصاؿ‌كساب‌المتعمّ‌اساس‌لتعميـ ‌القدرة ـ
دريس‌المغة‌العربية‌يجب‌وكؿ‌محاولة‌لت‌,سواء‌أكاف‌ىذا‌الاتصاؿ‌شفويا‌أـ‌كتابيا‌,المغوي‌الواضح‌السميـ

تب‌والاتصاؿ‌المغوي‌لا‌يتعدى‌أف‌يكوف‌بيف‌متكمـ‌ومستمع‌أو‌بيف‌كا‌,لى‌تحقيؽ‌ىذا‌اليدؼإأف‌تؤدي‌
ربعة‌ىي‌وىذه‌الفنوف‌الأ‌,لقراءة‌والكتابة:‌الاستماع‌والتحدث‌واربعةئ‌وىذا‌ما‌يمثّؿ‌ميارات‌المغة‌الأوقار‌

‌المغوي ‌التواصؿ ‌الاتصاؿ‌,أركاف ‌تماـ ‌ببعضيا ‌متصمة ‌ي‌,وىي ‌منيا ‌الأوكؿ ‌بالفنوف ‌ويتأثر خرى‌ؤثر
‌(.‌ٙٚ‌,ٕٚٓٓ‌,)مدكور

وينبغي‌‌,ف‌ىذه‌العلبقة‌تكامميةأربعة‌وعلبقة‌بعضيا‌ببعض‌يجد‌والمتأمؿ‌في‌الميارات‌المغوية‌الأ
‌منفصمةأ ‌غير ‌متصمة ‌الفنوف ‌تدرّس‌ىذه ‌ال‌,ف ‌أف ‌ذلؾ ‌تقسيميا ‌يجري ‌ولا ‌متكامؿ ‌كؿ لتيسير‌‌لاّ‌إمغة

‌الفنوف‌الى‌ق‌,الدراسة ‌ىذه ‌الاستقباؿ‌ويشتمؿ‌عمى‌سميفوتقسـ رساؿ‌والإ‌,ميارتي‌)الاستماع‌والقراءة(:
بينما‌‌,كؿ‌مف‌فني‌الاستماع‌والتحدث‌مف‌الفنوف‌الشفيية‌دويع‌,ارتي‌)التحدث‌والكتابة(ويشتمؿ‌عمى‌مي

ي‌مف‌وأدنى‌تأمؿ‌ليذه‌الفنوف‌يكشؼ‌عف‌اف‌التعبير‌الشفي‌,فنا‌القراءة‌والكتابة‌مف‌الفنوف‌التحريرية‌ديع
نو‌أ‌إلاً‌مف‌فروع‌المغة‌‌ف‌كاف‌فرعاً‌ا ‌وىو‌و‌‌,ارتقاؤه‌غاية‌في‌حد‌ذاتو‌ويعد‌,غراض‌الدراسة‌المغويةأىـ‌أ

 ‌.(ٜٕ‌,ٜٜٛٔ‌,يعتبر‌الثمرة‌والمحصمة‌النيائية‌ليا‌)طعيمة

‌ ‌م‌ف‌كلبً‌أبيف‌ميارتي‌الاستماع‌والتحدث‌في‌وتتضح‌العلبقة ‌التي‌منيما ف‌الميارات‌الصوتية
‌ ‌إليحتاج ‌الفرد ‌الآييا ‌مع ‌المباشر ‌الاتصاؿ ‌اسا ‌و‌‌,خريففي ‌ميارة ‌احداىما ‌كانت ‌)الاستماع(‌ف تقباؿ

والفيـ‌‌,لكلبـ‌وسيمة‌للئفياـف‌اإف‌,الاستماع‌وسيمة‌لتحقيؽ‌الفيـ‌ذا‌كافا ‌و‌‌,نتاج‌)التحدث(إوالاخرى‌ميارة‌
‌(.‌ٗٛٔ‌,ٕٗٓٓ‌,فياـ‌طرفا‌عممية‌الاتصاؿ‌)طعيمةوالإ

ف‌الاستماع‌أو‌‌,ستماعو‌ليذه‌المغة‌في‌البدايةا‌طريؽمف‌‌لاّ‌إف‌يكتسب‌المغة‌ألا‌يمكف‌لممتكمـ‌و‌
وبالتالي‌فإف‌المفردات‌التي‌يسمعيا‌المتكمـ‌تمكّنو‌‌,لى‌ثراء‌الحصيمة‌المغوية‌لممتكمـإ‌ػػحتما‌ػ‌ػػالجيد‌يؤدي‌ػ
‌(.٘ٗٔ‌,ٕٔٔٓ‌,صؿ‌المسموع‌)عبد‌الباريجمؿ‌والعبارات‌بناء‌يحاكي‌فيو‌الأمف‌بناء‌ال
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ؿ‌العقمية‌اف‌بالمراحمف‌المستمع‌والمتحدث‌يمرّ‌‌ف‌كلبً‌أالاستماع‌والتحدث‌في‌‌تبرز‌العلبقة‌بيفو‌‌‌
و‌أمع‌يقوـ‌باستقباؿ‌الكممات‌مفردة‌ف‌المستإث‌حي‌,ويتـ‌ذلؾ‌بطريقة‌عكسية‌,خرنفسيا‌التي‌يمر‌بيا‌الآ

‌يق‌,مركبة ‌الجمؿ‌ثـ ‌العصب‌السمعي‌بنقؿ‌ىذه ‌في‌الفص‌اإوـ ‌ىذه‌لألى‌مركز‌المغة ‌دلالة يسر‌ليحدد
‌بيا‌المتحدث‌بيد‌الجمؿ‌ويفيـ‌معناىا‌وىذه‌العمم لتصورات‌العامة‌التي‌بتحديد‌ا‌أنو‌يبدأيات‌ىي‌ما‌يقوـ

صوات‌الحاممة‌ثـ‌ينتقي‌الأ‌,ثـ‌يختار‌ليا‌القالب‌المغوي‌الذي‌يحقؽ‌لو‌ىذه‌الغاية‌,لى‌المستمعإيريد‌نقميا‌
فالعلبقة‌بيف‌‌,شارات‌الجسميةليا‌بالعديد‌مف‌الإ‌ثـ‌تأتي‌عممية‌النطؽ‌كعممية‌نيائية‌مدعماً‌‌,ليذه‌الكممات

‌(.‌ٙٗٔ‌,ٕٔٔٓ‌,ىذيف‌الفنيف‌علبقة‌وطيدة‌فلب‌يمكف‌تصور‌احدىما‌في‌غياب‌الاخر‌)عبد‌الباري

المتحدث‌الجيد‌ىو‌قارئ‌ف‌إحيث‌‌,يف‌ميارتي‌التحدث‌والقراءةومف‌جية‌أخرى‌توجد‌علبقة‌وثيقة‌ب
‌‌,جيد ‌دورا‌ً‌أكما ‌لممتكمـفي‌نمو‌ال‌كبيراً‌ف‌لمقراءة ‌الشفوية ‌ع‌,مغة ف‌التحدث‌بطلبقة‌يزيد‌مف‌أمى‌علبوة

‌لمقراءة‌استعداد ‌الأوتك‌,المتعمـ ‌مف ‌العديد ‌المتكمـ ‌القراءة ‌والتعبيسب ‌في‌لفاظ ‌توظيفيا ‌يمكنو ‌التي رات
‌(.‌ٙٗٔ‌,ٕٗٓٓ‌,حاديثو‌ومحاوراتو‌)طعيمةأ

‌ميارة‌ف‌كلبً‌أالعلبقة‌بيف‌التحدث‌والكتابة‌في‌‌تضحوت ف‌أغير‌‌,مف‌ميارات‌الانتاج‌المغوي‌منيما
ف‌الفرد‌اذا‌تدرّب‌عمى‌فف‌أو‌‌,ابة‌فف‌عماده‌الكممة‌المطبوعةبينما‌الكت‌,التحدث‌فف‌عماده‌الكممة‌المنطوقة

‌:‌تدريبا‌كافيا‌فإف‌ذلؾ‌يؤىمو‌لأف‌التحدث

 ‌.الموضوع‌الذي‌سيتحدث‌فيو‌يحدد .ٔ
 ‌.ر‌عف‌موضوع‌الحديثعنواف‌معبّ‌‌يحدد .ٕ
 ‌.الموضوعتحديده‌للؤفكار‌الرئيسة‌والفرعية‌الواردة‌في‌ىذا‌ .ٖ
 ‌.فياـ‌السامعإلى‌إليذه‌الافكار‌بشكؿ‌متسمسؿ‌يؤدي‌‌ترتيبو .ٗ
 ‌.فكار‌بأدوات‌الربط‌المتعارؼ‌عميياربطو‌بيف‌ىذه‌الأ .٘
 ‌.لى‌مقدمة‌ومتف‌وخاتمةإتقسيمو‌لمموضوع‌ .ٙ
 .لى‌الموضوعإيده‌لنوعية‌الجميور‌الذي‌سيستمع‌تحد .ٚ
ف‌يخطط‌لموضوع‌كتابي‌أبعد‌ذلؾ‌‌نو‌مف‌السيؿ‌عميوإاد‌المتحدث‌كؿ‌العناصر‌السابقة‌فجألو‌ .ٛ

‌(.ٚٗٔ‌,ٕٔٔٓ‌,)عبد‌الباري

ذي‌في‌الوقت‌ال‌,لمخبرات‌نيما‌مصدراً‌أو‌‌استقباؿنيما‌ميارات‌أالاستماع‌والقراءة‌علبقة‌مؤداىا‌وبيف‌
اءة‌في‌حيف‌تجمع‌بيف‌القر‌‌,ففييما‌يبعث‌الفرد‌رسالة‌,انتاج‌نيما‌مياراتأيجمع‌بيف‌التحدث‌والكتابة‌في‌



 40                   انضبَٙ/ يذخم َظش٘ ٔدساعبد عبثمخ                                  انفظم 

 

‌ ‌المطبوعةوالكتابة ‌المياراتأو‌‌,الصفحة ‌ىذه ‌‌ف ‌تؤدي ‌بطريقة ‌بينيا ‌فيما ‌الميمة‌إتتشابؾ ‌إنجاز لى
‌(.‌ٗٛٔ‌,ٕٗٓٓ‌,الاتصالية‌المطموبة‌)طعيمة

‌

 

 

 

 

 

 (1كلل رقم )
 العلاقة التلاملية بين فنون اللغة

 ثالثا  النظريات التي فس رت التساب اللغة

نسانية‌لى‌تطور‌الحياة‌وقياـ‌الحضارة‌الإإوالمجتمع‌ىي‌عناصر‌متداخمة‌تؤدي‌ف‌المغة‌والفكر‌إ
‌وا‌,الراقية ‌فكري ‌باىروتقدّـ ‌الإ‌ولما‌,جتماعي‌وحضاري‌وثقافي ‌قدـ ‌قديما ‌المغة ‌والمجتمع‌كانت نساف

خلبليا‌عمّا‌‌وأداة‌يعبّر‌مف‌,خريفجد‌لو‌وسيمة‌يتفاىـ‌مف‌خلبليا‌الآ‌ونإلاّ‌‌إنسانياً‌‌نساني‌فلب‌نجد‌تجمعاً‌الإ
ف‌كانت‌بسيطة وعمّا‌يدور‌في‌خمجات‌نفسو‌مف‌رغبات‌وتطمعات‌‌,يجوؿ‌في‌خمده‌مف‌أفكار‌ومعاف‌وا 

‌(.‌ٓٔص‌,د.ت‌,وأحاسيس‌)‌المرسي‌وقورة‌وانفعالات

حيث‌قامت‌ىذه‌‌,اكتسابياوىنالؾ‌العديد‌مف‌النظريات‌التي‌قامت‌بمحاولة‌تفسير‌المغة‌وكيفية‌
‌صو‌ ‌بتقديـ ‌مختمفالنظريات ‌واكتسابيار ‌المغة ‌حوؿ ‌اختيار‌أو‌‌,ة ‌عمى ‌النظريات‌يساعد ‌بيذه ‌المعرفة ف

‌استراتيجيات‌وطرائؽ‌التدريس‌المناسبة‌لممتعمميف‌عمى‌مختمؼ‌أعمارىـ.‌

وىناؾ‌مف‌أكد‌دور‌‌,ومف‌ىذه‌النظريات‌ما‌أكد‌دور‌العوامؿ‌البيئية‌في‌اكتساب‌المغة‌كالسموكية
مف‌‌معتدلاً‌‌خرى‌اتخذت‌موقفاً‌لأفي‌حيف‌بعض‌النظريات‌ا‌,تشومسكي‌العوامؿ‌الفطرية‌الوراثية‌كنظرية
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‌كنظرية‌ ‌وتطورىا ‌عمميات‌اكتساب‌المغة ‌في ‌والبيئية ‌الفطرية ‌العوامؿ ‌مف ‌كؿ ‌دور ‌عمى حيث‌تأكيدىا
‌(ٖٗٚ‌,ٕٗٔٓ‌,عرفي‌)الزغموؿ‌والينداويبياجيو‌في‌النمو‌الم

   النظرية السلولية ػ‌ٔ

‌بيف‌عنىت ‌المغوي‌بالعلبقة ‌لمنمو ‌في‌معالجتيا ‌السموكية ‌,المدخلبت‌والمخرجات‌نظريات‌التعمـ
‌عمى‌ ‌أوتؤكد ‌المغوي‌يمكف‌ماط‌التعأنف‌كافة ‌التعمـ ‌فييا ‌بما ‌المعايير‌أمـ ‌لمتفسير‌مف‌خلبؿ ف‌يخضع

‌والاق ‌التقميد ‌مثؿ ‌السموكية ‌في‌مبادئ‌التعمـ ‌,ٜٜٗٔ‌,لبيناوي)اتراف‌والتشكيؿ‌والتعزيز‌وغيرىاالمتضمنة
ٕٛ.)‌

‌استجابة‌عف‌عبارة‌فالمغة‌,المغة‌لاكتساب‌أساسي‌كمبدأ‌التشريط‌أساس‌عمى‌النظرية‌ىذه‌وتقوـ‌
‌التكرار‌إلى‌تميؿ‌تعزيزىا‌يتـ‌التي‌المفظية‌الاستجابات‌وأف‌,المثيرات‌مواجية‌في‌الحي‌الكائف‌يصدرىا
‌(.٘ٛ‌,ٜٜٙٔ‌,السيد)‌الاستجابات‌بقية‌شأف‌شأنيا‌والحدوث

حيث‌‌,شكاؿ‌السموؾأذه‌المدرسة‌السموؾ‌المفظي‌كبقية‌علبـ‌ىأبرز‌أ‌وقد‌فسّر‌واطسف‌وىو‌مف
‌إف‌المتعمـ‌أيرى‌ ‌فإف‌الاستجابة‌التي‌تتكرر‌ىي‌التي‌يتعمميا؛‌لأنيا‌أذا عطى‌عدة‌استجابات‌لمثير‌ما

‌(.‌ٛٓٔ‌,ٜٛٛٔ‌,الاستجابة‌التي‌ستعزز‌بعد‌تكرارىا‌)سلبـ

وذلؾ‌‌,ية‌لتعمـ‌الاستجابات‌غير‌المغويةالطفؿ‌لمغة‌يتـ‌بطريقة‌مشابف‌اكتساب‌أأما‌سكنر‌فيرى‌
ف‌أحيث‌يؤكد‌‌,و‌التعزيزأاف‌والاشتراط‌والتكرار‌والتدعيـ‌و‌الاقتر‌أ‌,ريؽ‌المحاكاة‌والتقميد‌والترابطعف‌ط

اقتراف‌ف‌المفظ‌ينشأ‌مف‌عممية‌أومعنى‌ذلؾ‌‌,يف‌كفيؿ‌بحدوث‌الاستجابة‌المغويةتكرار‌الارتباط‌بيف‌مثير‌
فالمثيرات‌المفظية‌)أصوات‌كلبمية(‌تقترف‌مع‌مثيرات‌شيئية‌اقترانا‌‌,بيف‌المفظ‌والمثير‌الداؿ‌عمى‌ىذا‌المفظ

‌(.‌ٛٗ‌,ٕٓٓٓ‌,منتظما‌متكررا‌)كريماف‌وايميمي

‌حيزاّ‌ ‌يشغؿ ‌لا ‌و‌‌كبيراّ‌‌فالمعنى ‌السموكييف ‌ينصبّ‌ا ‌لدى ‌يمكف‌‌نما ‌الذي ‌الظاىر ‌عمى اىتماميـ
فالمغة‌لدييـ‌سموؾ‌يمكف‌اكتسابو‌عف‌طريؽ‌التجريب‌والمحاولة‌والخطأ‌‌,تجريبخضاعو‌لمملبحظة‌والإ

ف‌قضية‌المعنى‌لدييـ‌شكمية‌أغة‌عند‌السموكييف‌ىي‌كلبـ‌شفيي‌و‌فالم‌,شأنو‌في‌ذلؾ‌شأف‌أي‌سموؾ‌آخر
‌ع ‌الحقيقي ‌والمعنى ‌عمى ‌المتعمـ ‌قدرة ‌في ‌يتحدد ‌ماإندىـ ‌لمثير ‌الصحيحة ‌الاستجابة ‌ثـ‌‌,عطاء ومف

‌وميكانيكي‌فالقي ‌آلي ‌بشكؿ ‌وأدائيا ‌المغوية ‌العادات ‌تكويف ‌في ‌تكمف ‌عندىـ ‌المغة ‌تعمّـ ‌في ‌الحقيقية مة
‌(.‌‌ٖٜ‌,ٖٜٜٔ‌,)عصر
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يكتسبيا‌الفرد‌مف‌‌,ف‌المغة‌عند‌السموكييف‌كأي‌سموؾ‌آخرأف‌نستنتج‌أومف‌ىذا‌المنطمؽ‌يمكف‌‌‌
ويؤكد‌السموكيوف‌أيضا‌عمى‌دور‌التقميد‌‌,لمبدأ‌التعزيز‌والعقاب‌ويتـ‌تدعيميا‌وفقاً‌‌,خلبؿ‌الممارسة‌والخبرة
اميا‌ويتكرر‌استخد‌,صوات‌التي‌يسمعيا‌في‌البيئةحيث‌يبدأ‌الطفؿ‌في‌تقميد‌الأ‌,مغةوالمحاكاة‌في‌تعمّـ‌ال

‌الممارسة‌والتفاعؿ‌المستمرفمف‌خلبؿ‌‌,ولا‌سيما‌الوالديف‌ليذا‌الطفؿ‌,خروفوفقا‌لمتعزيز‌الذي‌يقدمو‌الآ
‌السائدةخريف‌فإف‌الأمع‌الآ ‌متعممةأو‌‌,طفاؿ‌يتعمموف‌المغة ‌يروف‌أف‌المغة ‌ليست‌شيئ‌,نيـ ‌مميزا‌وأنيا ا

فأصحاب‌ىذه‌‌,والمغة‌لدييـ‌شيء‌يفعمو‌الطفؿ‌وليس‌شيء‌يممكو‌الطفؿ‌,نسانيةوفريدا‌بيف‌السموكيات‌الإ
و‌أبنية‌العقمية‌كزوف‌اىتماميـ‌عمى‌الأقياس‌ولا‌ير‌النظرية‌يولوف‌الاىتماـ‌بالسموكيات‌القابمة‌لمملبحظة‌وال

‌بنية‌المغوية.‌ي‌تولّد‌الأالعمميات‌الداخمية‌الت

‌النظرية اللغوية )التوليدية التحويلية( أو ما تسمى بنظرية )تحليل المعلومات(  ػٕ

‌النظرية‌ىو‌العالـ‌الأ ‌ىذه ‌الورائد ‌نشر‌مريكي‌تشومسكي‌الذي‌حوّؿ‌مسار‌الدراسة مغوية‌عندما
(‌ ‌‌البنىكتابو ‌عاـ ‌‌,ٜٚ٘ٔالنحوية( ‌تحولاً‌أفقد ‌التحمي‌ىائلبً‌‌حدثت‌نظريتو ‌وأدوات ‌المغوي ‌الفكر ؿ‌في

‌عمـ‌النفسخرى‌نسانية‌الأى‌عدد‌مف‌العموـ‌الإإلوتجاوزت‌تأثيراتيا‌عمى‌المغة‌ وتعد‌مف‌‌,وفي‌مقدمتيا
‌(.‌ٔٗ‌,ٖٜٜٔ‌,في‌عمـ‌المغة‌)حجازي‌كثر‌النظريات‌شيوعاً‌أ

ف‌منيج‌التحميؿ‌التوليدي‌التحويمي‌حوّؿ‌مركز‌أحدثيا‌تشومسكي‌ىو‌أالجديد‌في‌التحولات‌التي‌ف‌
‌الظاىري‌الا ‌الفعمي ‌السموؾ ‌مف ‌وفيمياإىتماـ ‌المغة ‌استخداـ ‌وراء ‌تكمف ‌التي ‌المعرفة ‌نظاـ وىذا‌‌,لى

لى‌معرفة‌ملبمح‌ذلؾ‌إ‌السطحية‌لمغة‌بؿ‌امتد‌الاىتماـ‌بنيةى‌بدوره‌الى‌عدـ‌الاقتصار‌عمى‌الأالتحوّؿ‌أدّ‌
‌(.‌ٛٛػٗٛ‌,ٜٗٛٔ‌,النظاـ‌المغوي‌الكامف‌داخميا‌في‌عقؿ‌الفرد‌)بكداش

قدرة‌فطرية‌‌المغة‌عُدَ‌الفيمسوؼ‌الفرنسي‌ديكارت‌والذي‌‌وقد‌تأثر‌تشومسكي‌في‌نظريتو‌ىذه‌بآراء
‌في‌مكنونات‌الإ ‌البيولوجيةكامنة ‌تشمؿأو‌‌,نساف ‌القدرة ‌المغ‌ف‌ىذه ‌بالقواعد ‌سابقة ‌و‌معرفة ف‌ميمة‌أوية

‌(‌ٛٙ‌,ٜٚٛٔ‌,البيئة‌إظيار‌ىذه‌القدرة‌)عيسى

بالجانب‌‌واعتنى‌,نسافبو‌الإ‌نمازف‌المغة‌عمؿ‌عقمي‌يأومسكي‌نظريتو‌عمى‌أساس‌ولذلؾ‌أقاـ‌تش
‌المغة‌و‌‌جؿأمف‌‌العقمي ‌ولديو‌أحيث‌يرى‌تشومسكي‌‌,نتاجياا ‌الكشؼ‌عف‌قدراتو‌في‌فيـ ف‌الطفؿ‌يولد

‌ ‌)غريزي( ‌فطري ‌المغو‌استعداد ‌الاستعداد‌,يةلمميارة ‌ىذا ‌عمى ‌أطمؽ ‌‌:وقد وىو‌‌,المغة‌اكتسابجياز
‌افتراضي‌داخمي‌ نتاج‌إعطائيا‌معنى‌وبالتالي‌ا ‌شارات‌القادمة‌و‌يمكّف‌الاطفاؿ‌مف‌السيطرة‌عمى‌الإميكاتيزـ

‌(.‌٘ٛٔ‌,ٜٜٙٔ‌,الاستجابة‌)عبد‌ا﵀
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‌,تمكّنو‌مف‌اكتساب‌مصطمحات‌المغةكة‌فطرية‌و‌ممَ‌أف‌كؿ‌طفؿ‌يمتمؾ‌قدرة‌لغوية‌أوىذا‌يعني‌‌‌‌
مؿ‌ي‌لغة‌يتعاأ‌نو‌يستطيع‌اكتسابإحيث‌‌,وىي‌قدرة‌خاصة‌يمتمكيا‌الطفؿ‌تختمؼ‌عف‌باقي‌المخموقات

‌اليادي‌و‌ ‌المجتمع)عبد ‌في ‌‌,(ٜٚ‌,ٕٚٓٓ‌,خروفآمعيا ‌يؤكدوف ‌النظرية ‌ىذهأفأصحاب‌ىذه ‌ف‌وجود
طفاؿ‌بتراكيب‌ومخططات‌لغوية‌توضع‌ما‌ولادة‌الأنا ‌و‌‌,طفاؿ‌بمغة‌جاىزةالقوى‌الفطرية‌لا‌يعني‌ولادة‌الأ

‌ويتخذ‌ ‌بيئتو ‌مف ‌التي‌يسمعيا ‌المغة ‌بتحميؿ ‌لو ‌تسمح ‌عمرية ‌مرحمة ‌الطفؿ ‌يصؿ ‌عندما ‌الاستخداـ قيد
طفاؿ‌عمى‌تعمّـ‌قواعد‌لغوية‌بالغة‌التعقيد‌في‌سرعة‌ىائمة‌وىذا‌ما‌يفسّر‌قدرة‌الأ‌,بة‌حولياالقرارات‌المناس

‌المغويةعف‌طريؽ‌تمميؾ‌البيانات‌المغوية‌المتوفرة‌وتكوّف‌فرضيات‌حوؿ‌كيفية‌بناء‌التركيبات‌والصياغات‌
‌(.‌ٜٔ‌,ٕٛٔٓ‌,)السامرائي‌والطائي

‌التي ‌الرئيسة ‌الفكرة ‌ا‌إذف ‌سمة ‌ىي ‌التوليدي ‌المنيج ‌لإتوجّو ‌المغة ‌في ‌بمقتضاىا‌نتاجية التي
‌ وىي‌السمة‌‌,مف‌قبؿيستطيع‌المتكمـ‌أف‌يؤلؼ‌ويفيـ‌جملب‌جديدة‌غير‌متناىية‌لـ‌يسبؽ‌لو‌أف‌سمعيا

جديدة‌يعدّىا‌الكبار‌سميمة‌‌جمؿٍ‌‌استخداـطفاؿ‌قادريف‌عمى‌اف‌الأفإذا‌ك‌,نساف‌مف‌الحيواناتالتي‌تميّز‌الإ
وىو‌‌,اكاة‌الجمؿ‌التي‌سمعوىا‌مف‌الكبارفذلؾ‌يعني‌أف‌ىنالؾ‌شيئا‌آخر‌يتجاوز‌مجرد‌مح‌,في‌صوغيا

‌لغوية‌تمكّنيـ‌مف‌ذلؾ ‌التي‌‌,أنيـ‌يولدوف‌بقدرة ‌السموكية ‌وبيف‌النظرية ‌يكمف‌وجو‌الاختلبؼ‌بينيا وىنا
‌‌(ٖٗ‌ػػػ‌ٖٖ‌,د.ت‌,ظاىرية‌فقط‌)المرسي‌وقورةتيتـ‌بالسموكيات‌ال

 النظرية الوظيفية )نظرية النمو المعرفي(  ـ3

‌ ‌وتفسير ‌فيـ ‌في ‌المتعارضيف ‌القطبيف ‌الأ‌اكتسابوبيف ‌والتوليدي‌ولىالمغة ‌السموكي ‌البنيوي :
يجابي‌لكؿ‌مف‌الاتجاىيف‌لإسياـ‌امعتدؿ‌يحاوؿ‌أف‌يستفيد‌مف‌الإ‌اتجاهتوجد‌نظرية‌ثالثة‌أو‌‌,المعرفي

ظرية‌ولى‌وىذه‌النجديد‌وفيـ‌جديد‌لاكتساب‌المغة‌الأفي‌وضع‌تصوّر‌‌,السابقيف‌في‌فيـ‌الاكتساب‌المغوي
‌‌,(ٜٕ‌,ٕٕٓٓ‌,عمارتسمى‌نظرية‌النمو‌المعرفي‌)

‌النم ‌عمى ‌المعرفيوف ‌الأيؤكد ‌كأساس‌لجوانب‌النمو ‌المعرفي ‌المغويو ‌النمو ويعد‌‌,خرى‌ومنيا
الكفاءة‌المغوية‌ىو‌جوىر‌النظرية‌المعرفية‌والذي‌يحدث‌نتيجة‌لمتفاعؿ‌بيف‌الطفؿ‌وبيئتو‌)كريماف‌‌ارتقاء

‌(.‌‌ٕ٘‌,ٕٓٓٓ‌,وايميمي

انب‌النمو‌المغوي‌بالجو‌‌ارتباطالذي‌أكد‌عمى‌‌,ومف‌أبرز‌المنظّريف‌ليذه‌النظرية‌ىو‌جاف‌بياجيو
‌للؤفراد ‌الاأحيث‌أوضح‌‌,المعرفية ‌عند ‌المغة ‌ف‌تطور ‌يعتمد ‌عمإفراد ‌كبيرة ‌العمميات‌لى‌درجة ى‌تطور
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دراكيـ‌ووعييـ‌لممفاىيـ‌التي‌تمثميا‌إبعد‌‌لاّ‌إطفاؿ‌و‌الجمؿ‌لا‌تظير‌لدى‌الأأف‌الكممات‌أويرى‌‌,المعرفية
‌(.‌ٖٙٚ‌,ٕٗٔٓ‌,الزغموؿ‌والينداوي)‌مماتىذه‌الك

‌يسمعيا ‌التي ‌النماذج ‌عمى ‌مبنية ‌فرضيات‌معينة ‌تقدير ‌طريؽ ‌عف ‌التراكيب‌المغوية ‌يتعمـ ثـ‌‌,فالطفؿ
‌تعديلب‌يؤدي‌ويتـ‌تعديمي‌,يصحح‌ىذه‌الفرضيات‌أثناء‌ممارسة‌المغة ريبيا‌تقلى‌إا‌عندما‌يتضح‌خطؤىا

فالطفؿ‌يستخمص‌قاعدة‌لغوية‌معينة‌‌,ف‌تصبح‌تراكيبو‌مطابقة‌لتراكيبيـألى‌إتدريجيا‌مف‌تراكيب‌الكبار‌
لى‌أف‌تطابؽ‌القاعدة‌التي‌يستعمميا‌الكبار‌إثـ‌يعدّليا‌‌,ـ‌يطبؽ‌ىذه‌القاعدةث‌,مف‌النماذج‌التي‌يسمعيا

‌(.‌ٕ٘‌,ٕٓٓٓ‌,)كريماف‌وايميمي

‌الطفؿ‌‌,فراداحؿ‌ترتبط‌بالنمو‌المعرفي‌لدى‌الأعبر‌مر‌‌ف‌النمو‌المغوي‌يسيرأبمعنى‌ حيث‌يبدأ
‌باستخداـ‌الكلبـ‌ال وتكوف‌‌,لى‌استخداـ‌المغة‌ذات‌الطابع‌الاجتماعيإمتمركز‌حوؿ‌ذاتو‌وينتقؿ‌تدريجيا

ثـ‌تتحوؿ‌تدريجيا‌لتصبح‌‌,المادية‌بالأشياءساسية‌أو‌ترتبط‌بداية‌بسيطة‌تعبّر‌عف‌الحاجات‌الألغتو‌في‌ال
‌الرمزي‌المعنويأكث ‌الطابع ‌وتأخذ ‌تعقيدا ‌التقدـ‌‌,ر ‌أثناء ‌وتنوعا ‌كما ‌تزداد ‌الطفؿ ‌لغة ‌نلبحظ‌أف وبيذا

‌(.‌ٖٚٚ‌,ٕٗٔٓ‌,ظيما‌)الزغموؿ‌والينداويبالعمر‌وتصبح‌أكثر‌شمولا‌وتن

ف‌عممية‌التعمّـ‌لدى‌المعرفيوف‌تنطوي‌عمى‌ وبالتالي‌ربط‌‌,المعرفة‌السابقة‌لدى‌المتعمّـ‌استخداـوا 
‌لممتعمـ ‌المعرفية ‌في‌البنية دماجيا ‌وا  ‌السابقة ‌بالمعرفة ‌الجديدة ‌معنى‌لديو‌‌,المعرفة ‌ذا ‌التعمـ ‌يجعؿ مما

‌(.‌ٜ٘‌,ٜٜٚٔ‌,)زيتوف

حيث‌يروف‌أف‌‌,بالعمميات‌العقمية‌والخبرة‌السابقة‌لدى‌المتعمّـ‌صبالغا‌اىتماماً‌فالمعرفيوف‌يولوف‌
لج‌ذىنيا‌بواسطة‌العمميات‌المعرفية‌ويتشكؿ‌معناىا‌في‌ضوء‌الخبرة‌السابقة‌ما‌يتمقّاه‌المستمع‌مف‌كلبـ‌يعا

‌(.‌‌ٗٗ‌,ٕٓٔٓ‌,أو‌البنية‌المعرفية‌لديو‌والتي‌تختمؼ‌مف‌فرد‌الى‌آخر‌)سالـ

‌البيئي‌‌ ‌العوامؿ ‌مف ‌كؿ ‌دور ‌أيضا ‌بياجيو ‌أكد ‌جانب‌آخر ‌عند‌ومف ‌المغة ‌في‌تطور ‌والفطرية ة
ىي‌بمثابة‌عممية‌وظيفية‌إبداعية‌تتوقؼ‌عمى‌قدرة‌الفرد‌عمى‌التفاعؿ‌‌المغة‌اكتسابف‌أإذ‌يرى‌‌,فرادالأ

‌المتعددةمع‌الخ ‌في‌أفيو‌يرى‌‌,برات‌البيئية ‌لمتعامؿ‌مع‌الرموز‌المغوية‌وتنظيميا ‌نزعة‌داخمية ف‌لدييـ
‌(.‌Santrock,1998,91)‌البناء‌المعرفي‌عندىـ

‌المنطمؽ‌نلبحظ‌إف‌أىـ‌ما‌جاءت‌بو‌النظرية‌ىو‌‌‌ ‌,ما‌نطمؽ‌عميو‌)‌التنظيـ‌والتكيؼ(ومف‌ىذا
‌ومتكاممة ‌متناسقة ‌كمية ‌في‌انظمة ‌وتنسيقيا ‌الى‌ترتيب‌العمميات‌العقمية ‌الفرد ‌نزعة ‌التنظيـ أما‌‌,ويمثّؿ

‌فييا ‌يعيش ‌التي ‌البيئة ‌مع ‌التلبؤـ ‌الى ‌الفرد ‌نزعة ‌فيو ‌الوجية‌‌,التكيّؼ ‌مف ‌فسّرا ‌والتكيؼ فالتنظيـ
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فيما‌يمثّؿ‌)‌‌,ولى)‌التنظيـ(‌وىو‌الجانب‌الداخمي‌لمغةلية‌واحدة‌تشكؿ‌الأف‌متكاممتاف‌لآالبيولوجية‌عمميتا
‌(.‌ٕٓ‌,ٕٛٔٓ‌,السامرائي‌والطائي)‌ليا‌التكيّؼ(‌الجانب‌الخارجي

عمى‌التفاعؿ‌بيف‌الطفؿ‌والبيئة‌الاجتماعية‌‌اعتمدت‌,ف‌النظريات‌التي‌فسّرت‌المغةأويتضح‌مما‌سبؽ‌
‌اجتماعيولذلؾ‌نرى‌أف‌تمؾ‌النظريات‌فسّرت‌تعمّـ‌المغة‌وتطورىا‌عمى‌أساس‌‌,والفيزيائية‌التي‌تحيط‌بو

‌(‌ٓٓٔ‌,ٕٚٓٓ‌,بيئي)عبد‌اليادي‌واخروف‌وسيكولوجي

‌,لى‌النظرية‌الوظيفية‌لبياجيو‌كونيا‌تجمع‌بيف‌الرأييف‌الفطري‌والمكتسبإوتميؿ‌الباحثة‌في‌رأييا‌
‌الفطري‌فالطفؿ‌يولد‌وليست‌لديو‌أية‌معرفة‌بالمغة‌ولكف‌توج المغة‌‌لاكتسابد‌لدية‌الممكة‌أو‌الاستعداد

‌وىنا‌يأتي‌دور‌المجتمع‌الذي‌ينمو‌فيو‌الطفؿ‌ودور‌التربية‌أيضا‌في‌عممية‌إكتساب‌المغة‌‌,بشكؿ‌تدريجي

 رابعا  القلق اللغوي

ىرة‌جديرة‌نساف‌في‌عصرنا‌الحديث‌ظابات‌النفسية‌التي‌يتعرض‌ليا‌الإمراض‌والاضطراتمثّؿ‌الأ‌‌‌‌‌‌
‌فراد‌والمجتمع‌.‌ثار‌خطيرة‌عمى‌كؿ‌مف‌الأآبالاىتماـ‌لما‌ليا‌مف‌

‌نظراً‌ ‌وذلؾ‌ ‌وشيوعا ‌انتشارا ‌الاضطرابات‌واكثرىا ‌ىذه ‌القمؽ‌كأىـ لى‌التغيرات‌العالمية‌إ‌ويبرز
فراد‌لمعديد‌مف‌مصادر‌المخاطر‌والضغوطات‌النفسية‌الأوما‌يترتب‌عمييا‌مف‌تعرض‌‌,التي‌نعايشيا‌الآف

المختمفة‌الو‌ومظاىره‌شكأب‌حياف‌والتي‌تسبب‌القمؽلصعب‌التغمب‌عمييا‌في‌كثير‌مف‌الأتي‌يكوف‌مف‌اال
‌(.‌ٓٔػػػ‌‌ٜ‌‌,ٕٙٔٓ‌,)ماثيوس

‌الباحثوف‌في‌مجالات‌نسانية‌التي‌اىتبرز‌الظواىر‌الإأفالقمؽ‌مف‌ ‌عمـ‌النفس‌‌عديدةـ‌بيا منيا
لنفسية‌نساف‌اكعامؿ‌متعدد‌الفاعمية‌في‌حياة‌الإوالتربية‌والطب‌النفسي‌والفمسفة‌والفف‌والموسيقى‌والديف‌

‌(.‌ٕ٘‌,ٜٚٛٔ‌,بداع‌)عبد‌الخالؽمتعددة‌ترتبط‌بالصحة‌والمرض‌والإ‌لأنشطة‌ومحورٍ‌‌,والجسدية‌والفكرية

‌,استجابات‌واضطرابات‌في‌وظائؼ‌الجسـأف‌القمؽ‌يمعب‌دورا‌فعالا‌في‌خمؽ‌شؾ‌فيو‌‌ومما‌لا
‌تعطؿ‌بعض‌الاج ‌والاعضاءوربما ‌يؤدي‌بالتالي‌‌,يزة ‌الإإمما ‌عمى‌الطاقة ‌المبدعةلى‌القضاء ‌,نسانية

‌الذي‌يسبب‌لو‌معاناة‌ظاىرة‌صابة‌الشخص‌بالتوتر‌والضيؽ‌والإوالقمؽ‌يعني‌ و‌قد‌تختفي‌ولا‌أ‌,حياناً‌أتأزـ
‌عمى‌سأحيف‌تطفو‌لا‌ّ‌إتظير‌ ‌النفسية‌لمشخصعراضيا ‌انفعالية‌يشعر‌بيا‌‌,طح‌الحياة فالقمؽ‌ىو‌حالة

ويختمؼ‌ىذا‌الاستعداد‌مف‌فرد‌‌,فيبدي‌استعدادا‌لمواجية‌ىذا‌التيديد‌,الفرد‌عند‌ادراكو‌لموقؼ‌ييدد‌ذاتو
ما‌في‌حالة‌المبالغة‌في‌أ‌,بد‌منو‌لتجاوز‌ىذا‌الموقؼ‌ي‌ولامر‌طبيعأخر‌فإف‌كاف‌بقدر‌مناسب‌فيو‌آلى‌إ
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لى‌حالة‌إمف‌ثـ‌ارتفاع‌مستوى‌القمؽ‌فيؤدي‌و‌‌,لاستعداد‌فيتسبب‌في‌حدوث‌التوتر‌والضغط‌النفسيىذا‌ا
‌(.‌ٙػػػػ٘‌,ٜٗٛٔ‌,لجسمي‌لدى‌الفرد‌)غالبمف‌عدـ‌التوازف‌النفسي‌وا

تجابة‌انفعالية‌لخطر‌اس‌عرّفتو‌)ىورني(‌بأنو‌فقد‌,القمؽ‌تناولالاتجاىات‌النظرية‌التي‌ت‌تتعددو‌‌‌
‌,ـ‌)الرفاعيشباع‌العاطفي‌مف‌جانب‌الأساسية‌لمشخصية‌ناجـ‌عف‌عدـ‌الإونات‌الأالمك‌لىإيكوف‌موجيا‌

و‌خبرة‌انفعالية‌مؤلمة‌يمر‌بيا‌الفرد‌أاستجابة‌انفعالية‌‌القمؽ‌بأنوإلى‌)فرويد(‌‌فيما‌أشار(.‌ٜٜٔ‌,ٖٕٓٓ
ياز‌و‌الجأمب‌مجياز‌العصبي‌المستقؿ‌مثؿ‌القجيزة‌الداخمية‌التي‌تخضع‌لعدد‌مف‌الأ‌باستثارةوتصاحب‌
لى‌الظيور‌كمما‌حدثت‌حالة‌خطر‌مف‌ذلؾ‌إفيو‌رد‌فعؿ‌لحالة‌خطر‌ويعود‌‌,يةو‌الغدد‌الدرقأالتنفسي‌

ا‌الفرد‌ف‌القمؽ‌ىو‌خبرة‌انفعالية‌مكدّرة‌وغير‌سارّة‌يشعر‌بيأويرى‌)كفافي(‌‌,(ٖٔ‌,ٖٜٛٔ‌,النوع‌)فرويد
حباطي‌حاد‌ويصاحب‌ىذه‌إو‌أو‌عندما‌يقؼ‌في‌موقؼ‌صراعي‌أو‌مخيؼ‌أد‌عندما‌يتعرض‌لمثير‌ميدِ‌

‌(.‌ٕٖٗ‌,ٜٜٚٔ‌,الحالة‌الانفعالية‌الشعورية‌بعض‌المظاىر‌الفيسيولوجية‌عندما‌تكوف‌النوبة‌حادة‌)كفافي

‌يسمى‌بأنواع‌القمؽ‌و‌أحد‌أراسة‌الحالية‌تركّز‌الباحثة‌عمى‌وفي‌الد ‌وىو‌ما )القمؽ‌المغوي(‌ػبرزىا
‌‌,الاضطرابات‌الاجتماعيةبرز‌أوىو‌مف‌ ‌أبؿ‌ىو ‌مف‌احد نواع‌القمؽ‌الاجتماعي‌الذي‌يصيب‌الغالبية

‌المختمفة ‌التعميمية ‌المراحؿ ‌في ‌الطلبب ‌فئة ‌ولاسيما ‌نفسية‌‌,الناس ‌اضطرابات ‌الى ‌يؤدي ‌وجوده واف
الطمبة‌‌فالقمؽ‌المغوي‌ىو‌مف‌اىـ‌العوائؽ‌التي‌تعيؽ‌تعمّـ‌واكتساب‌ميارات‌التحدث‌لدى‌‌,وجسدية‌وذىنية

‌(.‌ٖٙ‌,ٖٕٔٓ‌,فيو‌اكثر‌العوامؿ‌عاطفية‌ونوع‌متميز‌بشكؿ‌اساسي‌عف‌القمؽ‌العاـ‌)ابراىيـ

‌ ‌أحد ‌ىو ‌المغوي ‌‌اضطراباتفالقمؽ ‌تؤدي ‌التي ‌الكلبـ ‌إطلبقة ‌التوافؽ ‌عدـ الشخصي‌لى
‌,يفخر‌سحابي‌تجاه‌التواصؿ‌المفظي‌مع‌الآفراد‌ذوو‌القمؽ‌المغوي‌بسموؾ‌انحيث‌يتميز‌الأ‌,والاجتماعي

ى‌العديد‌مف‌إلويعود‌ىذا‌السموؾ‌‌,ركة‌في‌حديثجبروا‌عمى‌المشاأُ‌ذا‌ما‌إو‌عمييـ‌الانطواء‌والخجؿ‌فيبد
نفسيـ‌ألى‌احراج‌إما‌سيؤدي‌‌خريف‌في‌حديثٍ‌تجعميـ‌يعتقدوف‌بأف‌مشاركتيـ‌الآ‌فكار‌اللبعقلبنية‌التيلأا
اتيـ‌الاجتماعية‌ومشاعرىـ‌مما‌يؤثر‌عمى‌علبق‌,ف‌يبقوا‌صامتيفأموف‌وبذلؾ‌يفضّ‌‌,خريفو‌مضايقة‌الآأ

‌(.‌ٕ٘ٔ‌,ٕٕٔٓ‌,فسيـ‌)عبد‌العزيزأنتجاه‌

فادة‌مف‌ى‌عدـ‌الإإلسية‌والاجتماعية‌لممتعمـ‌ويؤدي‌ف‌القمؽ‌المغوي‌ييدد‌الاستقرار‌والسلبمة‌النفا ‌و‌
وىو‌ما‌‌,مة‌لوفادة‌مف‌البرامج‌التعميمية‌المقدّ‌و‌ضعؼ‌الإأيـ‌المتاحة‌وما‌ينتج‌عنو‌مف‌عدـ‌فرص‌التعم
‌)‌ينعكس‌سمباً‌ ‌بالحياة ‌استمتاعو ‌النفسي‌وعدـ ‌تعرّض‌Kenner, 2009, 95عمى‌توافؽ‌المتعمـ ‌وقد .)

رّؼ‌)ىورويتز(‌القمؽ‌فقد‌ع‌,كثير‌مف‌الباحثيف‌لدراسة‌القمؽ‌المغوي‌وتفسيره‌ومعرفة‌العوامؿ‌المسببة‌لو
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 ,Horwitzوالسموكيات‌المرتبطة‌بتعمـ‌المغة‌):‌نوع‌معقد‌مف‌التصوّرات‌والمعتقدات‌والمشاعر‌المغوي‌بأنو
1991, 132.)‌

ف‌أخوؼ‌الذي‌ينتاب‌الطالب‌مما‌يمكف‌و‌التأاف‌القمؽ‌المغوي‌ىو‌الخوؼ‌ (Machlntreويرى‌)
‌يعانيف‌‌,ـ‌المغةف‌القمؽ‌المغوي‌ىو‌الخوؼ‌السمبي‌عف‌تعمّ‌ألى‌إف‌يصؿ‌أفيو‌يريد‌‌,يقع‌عند‌تعمـ‌المغة

‌باختلبؼ‌تختمؼ‌أنيا‌كما‌آخر‌إلى‌دارس‌مف‌القمؽ‌درجة‌وتختمؼ‌المغوي‌القمؽ‌مف‌المغات‌دارسي‌معظـ
‌غير‌بطريقة‌يتكمـ‌أف‌أو‌الحديث‌في‌يخطئ‌أف‌الشخص‌يخشى‌الآخريف‌أماـ‌التحدّث‌قمؽ‌ففي‌,المغة
‌الاستمرار‌عف‌العجز‌يخشى‌أو‌الكلبـ‌أثناء‌يتمعثـ‌أف‌أو‌وسمبي‌خاطئ‌بشكؿ‌كلبمو‌يفسَّر‌أف‌أو‌لائقة
‌جّراء‌مف‌سخرية‌موضع‌يكوف‌أف‌مف‌الخوؼ‌عف‌فضلبً‌‌الأسئمة‌عمى‌الإجابة‌عف‌العجز‌أو‌الكلبـ‌في
‌‌‌.(‌‌Machlntre, 1989, 251.)ذلؾ

ماـ‌الزملبء‌في‌قاعة‌الدرس‌أخطاء‌أمكانية‌ارتكاب‌إو‌مف‌أف‌الخوؼ‌مف‌المشاركة‌المفظية‌أكما‌
ى‌ذلؾ‌إليضاؼ‌‌,وعصبية‌كثر‌توتراً‌أحيث‌يجعؿ‌الطالب‌المتعمّـ‌‌؛ف‌يؤدي‌الى‌زيادة‌القمؽ‌المغويأيمكف‌

و‌المياـ‌المغوية‌التي‌أف‌صعوبات‌الواجبات‌المدرسية‌أ(‌ٜٛٚٔجراىا‌)سكوفؿ‌أوضحتو‌نتائج‌دراسة‌أا‌م
ؿ‌الدراسي‌في‌قاعة‌الدرس‌ف‌المناخ‌العاـ‌لمتحصيأو‌‌,يادة‌قمقيـلى‌ز‌إف‌تؤدي‌أؼ‌بيا‌الطلبب‌يمكف‌يكمَّ‌

داء‌العممي‌والمغوي‌لمطلبب‌عف‌ممارسات‌ونشاطات‌تعمّـ‌في‌الأ‌يجاباً‌إو‌أ‌راحة‌يؤثر‌سمباً‌‌وأمف‌خوؼ‌
‌(.‌ٜٕٔ‌,ٜٜٛٔ‌,المغة‌)أبو‌غرارة

‌المعدَّ‌ويذكر‌الدليؿ‌التشخيصي‌والإ ‌ ‌TR,2000ؿ‌للبضطرابات‌العقمية‌)حصائي‌الرابع ػ‌ IVػ
DSM) ما‌أ‌,و‌مقابمة‌الغرباءأخريف‌ماـ‌الآأالقمؽ‌الاجتماعي‌يخافوف‌الحديث‌‌ف‌معظـ‌مف‌يعانوف‌مفأ

وقد‌‌,قؿ‌انتشارا‌ً‌أخريف‌فيي‌تبدو‌عاـ‌والشراب‌والكتابة‌في‌وجود‌الآخرى‌مثؿ‌تناوؿ‌الطاء‌الأدمخاوؼ‌الأ
ثر‌بارز‌أخريف‌لو‌ماـ‌الآأث‌ف‌قمؽ‌التحدّ‌ألى‌إ(‌ٜٜٚٔخروف‌آج‌الدراسة‌التي‌قاـ‌بيا‌)ستايف‌و‌شارت‌نتائأ

كانوا‌‌ٜٜٗصؿ‌أينة‌مف‌ف‌ثمث‌العأفادت‌نتائج‌الدراسة‌أحيث‌‌,فراد‌في‌المجتمععمى‌حياة‌العديد‌مف‌الأ
‌بالتحدّ‌ ‌القياـ ‌قمؽ‌مفرط‌عند ‌مف ‌أث‌يعانوف ‌الناس‌وقد ‌مف ‌حشد ‌في‌ٜٚجاب‌أماـ ‌المشاركيف %‌مف

و‌إلقاء‌خطب‌في‌مناسبات‌رسمية‌أو‌غير‌أف‌التحدّث‌أماـ‌مجموعة‌مف‌الناس‌الدراسة‌بأنيـ‌لا‌يستطيعو‌
‌(.‌‌‌et al,‌Stien,120 ,1997)رسمية‌

مر‌أعث‌لمقمؽ‌لمف‌لدييـ‌قمؽ‌اجتماعي‌ف‌اليرب‌مف‌الموقؼ‌الباألى‌إ(‌ٜٜٗٔويشير‌)مارشاؿ‌
‌,يزداد‌القمؽ‌والخوؼ‌كمما‌اقترب‌الموقؼ‌بدرجة‌لا‌تحتمؿ‌إذ‌,شائع‌ويتكرر‌مع‌عدد‌كبير‌مف‌المرضى
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‌الآأث‌وفي‌مواقؼ‌التحدّ‌ ‌في‌الكلبـ‌والتعرؽ‌إل‌مؤدياً‌‌سوءاً‌‌خريف‌لا‌يختفي‌القمؽ‌بؿ‌يزدادماـ ى‌التمعثـ
‌اليديف‌وتطير‌الأواحمرار‌الوجو‌واضطر‌ صفحة‌بيضاء‌ويستطيع‌‌فكار‌ويصبح‌العقؿاب‌التنفس‌ورعشة

‌أبعض‌المرضى‌ ‌ما ‌بطريقة ‌عمييـ ‌يتوقؼ‌وينسحب‌مدّ‌ف‌البعض‌الآأ‌لاّ‌إداء‌ما و‌أالمرض‌‌عياً‌خر‌قد
(‌اف‌القمؽ‌المغوي‌جعؿ‌العديد‌مف‌‌Williaams,2008)‌(.‌وقد‌ذكر‌Marshall,82,‌1994عياء‌)الإ

ف‌القمؽ‌المغوي‌يؤثر‌في‌الكفايات‌أ(‌ٖٕٔٓ,راىيـ‌إبكد‌ذلؾ‌)أو‌‌,جية‌خبرات‌غير‌سارّةالدارسيف‌في‌موا
 ‌Mahmood,466,‌2012وبالتالي‌يؤثر‌سمبا‌في‌حصوؿ‌المغة‌اليادفة‌)‌,المغوية‌عند‌طمبة‌الجامعة

Zadeh‌.)‌

ف‌معظـ‌الطلبب‌أفقد‌وجد‌‌,راىا‌عمى‌طمبة‌الجامعةجأ(‌التي‌‌Awan et al,2010ما‌دراسة‌)أ
‌(.‌Awan et al,33,‌2010الذيف‌عانوا‌مف‌القمؽ‌المغوي‌حصموا‌عمى‌تحصيؿ‌دراسي‌منخفض‌)

والبحث‌في‌العلبقات‌ؼ‌عمى‌نسبة‌انتشار‌القمؽ‌المغوي‌ى‌التعرّ‌إل(‌ٕٚٔٓكما‌ىدفت‌دراسة‌)عيد‌
‌(ٔٔ‌,ٕٚٔٓ‌,)عيدمف‌النفسي‌وكانت‌نسبة‌القمؽ‌المغوي‌مرتفعة‌لدى‌عينة‌الدراسة.‌بينو‌وبيف‌الأ

ف‌مف‌العوامؿ‌المؤثرة‌في‌أجريت‌عمى‌طمبة‌شعبة‌القرآف‌أخروف(‌في‌دراسة‌آو‌‌شار‌)التنقاريأوقد‌
ف‌يتمكف‌دارسوه‌مف‌تعمـ‌وممارسة‌ألى‌إفكؿ‌برنامج‌لغوي‌ييدؼ‌‌,ؽ‌المغويتعميـ‌العربية‌وتعمميا‌ىو‌القم

تقود‌لأنيا‌‌؛ف‌التدريب‌عمى‌ممارسة‌المغة‌يصعب‌تحققو‌مع‌ظاىرة‌القمؽ‌المغويأو‌‌و‌كتابةً‌أالمغة‌محادثة‌ً‌
‌و‌إ ‌الطالب ‌انعزاؿ ‌لغوياً‌ا ‌لى ‌المشاركة ‌عف ‌ا‌حجامو ‌و‌داخؿ ‌)التنقاري ‌وخارجو ‌الدراسي ‌,خروفآلفصؿ

ٕٓٔٚ,‌ٔٔ‌.)‌

ث‌ف‌ىناؾ‌علبقة‌تأثر‌وتأثير‌بيف‌القمؽ‌المغوي‌وميارات‌التحدّ‌أحظ‌ف‌نلبأومما‌سبؽ‌ذكره‌يمكننا‌
‌الطمبة ‌العربية‌,عند ‌المغة ‌تعميـ ‌قسـ ‌طمبة ‌سيما ‌ميما‌,ولا ‌التحدث‌دورا ‌تمعب‌ميارة ‌المغة ‌تعمـ ‌,ففي

‌لمغة ‌مستوعب ‌يكوف ‌الميارات ‌ىذه ‌يمتمؾ ‌الذي ‌في‌‌,فالطالب ‌والباحثوف ‌النظريوف ‌العمماء ‌وجد ولكف
‌المغة ‌المغ‌,اكتساب ‌تعمّـ ‌المغو‌اف ‌بالقمؽ ‌محدد ‌بشكؿ ‌يتعمؽ ‌‌,ية ‌مف ‌تعأفيو ‌التي ‌المشكلبت يؽ‌برز

‌.اكتساب‌الطمبة‌لميارات‌التحدث

 أنواع القلق اللغوي  :‌خامسا

وقمؽ‌الامتحاف‌والخوؼ‌ف‌القمؽ‌المغوي‌يتكوف‌مف‌القمؽ‌التواصمي‌أ(‌ٜٜٔٔلقد‌أجمؿ‌)ىورويتز‌‌‌
ما‌أ‌,و‌متوقعةأالمرتبط‌بمواقؼ‌تواصمية‌حقيقية‌‌ويقصد‌بالقمؽ‌التواصمي‌ىو‌الخوؼ‌,مف‌التقويـ‌السمبي
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‌الامتحاف‌‌قمؽ‌الامتحاف‌فيو ‌بناءً‌االخوؼ‌الذي‌يسبؽ‌لحظة عمى‌نتيجتو‌‌و‌خوؼ‌الطالب‌مف‌التقويـ
ى‌إلجة‌غير‌المرضية‌نفسيا‌مما‌يؤدي‌النتي‌فقد‌يعتريو‌الخوؼ‌مف‌الحصوؿ‌عمى‌,السابقة‌في‌الامتحاف

‌(.‌‌Horwitz,127,‌1991خمؽ‌تصورات‌ومعتقدات‌معادية‌للبمتحاف‌)

‌ما‌)سكوفؿ(‌فقد‌ميّز‌بيف‌نوعيف‌مف‌القمؽ‌المغوي‌ىما:‌أ

مواجية‌التحديات‌التي‌تواجيو‌عند‌تعمـ‌المغة‌وذلؾ‌ببذؿ‌المزيد‌‌ىإفع‌الطالب‌ر‌الذي‌يدسِّ‌القمؽ‌المي‌ػػػٔ
‌مف‌الجيد‌واستخداـ‌استراتيجيات‌تعميمية‌متنوعة‌لمتغمب‌عمى‌تمؾ‌التحديات‌

ؼ‌لمعزيمة‌الذي‌يدفع‌الطالب‌الى‌التيرّب‌مف‌الميمات‌التعميمية‌خوفا‌مف‌الشعور‌بالقمؽ‌القمؽ‌المضعِ‌‌ػػػٕ
(142,‌1978,‌Scovel‌.)‌

ف‌يحفّز‌الطالب‌عمى‌أا‌يسمى‌)القمؽ‌التسييمي(‌يستطيع‌و‌مأر‌سِّ‌ف‌القمؽ‌الميأذلؾ‌نلبحظ‌ومف‌
ويتفؽ‌ىذا‌مع‌ما‌‌,جديدة‌و‌ميماتأية‌ميارات‌أا‌قد‌يواجيو‌مف‌صعوبات‌في‌تعمّـ‌ف‌يتغمب‌عمى‌كؿ‌مأ

مكف‌التنبّؤ‌معيا‌بمدى‌ف‌القمؽ‌التسييمي‌يعمؿ‌بطريقة‌يأ(‌حيث‌تبيّف‌ٜٚٚٔراسة‌)كميف‌ماف‌دإليو‌انتيت‌
‌و‌إ ‌المغا ‌مكانية ‌تعمّـ ‌مجاؿ ‌الطلبب‌في ‌التي‌توصمت‌‌,ةنجاز ‌)تشاستيف‌إلوىي‌نفس‌النتيجة ‌دراسة ييا

مكانية‌النجاح‌في‌تعمّـ‌في‌التنبّؤ‌بإميما‌ً‌‌ف‌يمعب‌دوراً‌أف‌عامؿ‌القمؽ‌يمكف‌أوضح‌فييا‌أ(‌التي‌ٜ٘ٚٔ
‌الإ ‌المغة ‌كمغة ‌ال‌,نبيةأجسبانية ‌يترتب‌عمى ‌المضعِ‌قمبينما ‌ؽ ‌التعويقي(‌أؼ‌لميزيمة ‌يسمى‌)القمؽ ‌ما و

ويؤيد‌ذلؾ‌ما‌اوضحتو‌‌,ىروب‌الطالب‌مف‌الموقؼ‌التعميمي‌المغوي‌برمّتو‌وتحاشي‌تعمّـ‌ميارات‌جديدة
ويات‌المرتفعة‌ف‌الطلبب‌ذوي‌المستأى‌إل(‌فانتيت‌ىذه‌الدراسة‌ٜٙٛٔويتز‌نتائج‌دراسة‌)ستيف‌بيرج‌وىور‌

‌(.‌ٜٕٓ‌,ٜٜٛٔ‌,خريف‌)أبو‌غرارةاـ‌عف‌التحدث‌والاتصاؿ‌مع‌الآحجى‌الإإلمف‌القمؽ‌يميموف‌

وؿ‌الذي‌نشعر‌بو‌ويكوف‌الجانب‌الأ‌,(‌الى‌نوعيف‌مف‌القمؽوتوصؿ‌كؿ‌مف‌)كاتؿ‌وسبيميرجر
‌بزوالو ‌بموقؼ‌معيف‌ويزوؿ ‌لمقمؽ‌و‌وال‌,مرتبطا ‌عمى‌الجانب‌الأأثاني‌المتعمؽ‌بالاستعداد ‌القمؽ‌طمقا وؿ

ى‌إلفحالة‌القمؽ‌تشير‌‌,trait anxietyطمقا‌عمى‌الجانب‌الثاني‌القمؽ‌كسمة‌أو‌‌,state anxietyكحالة‌‌
ما‌سمة‌القمؽ‌فتشير‌أ‌,قمؽ‌وتزوؿ‌الحالة‌بزواؿ‌المؤثرمؤقت‌عند‌تعرّض‌الفرد‌لموقؼ‌يثير‌الوضع‌طارئ‌

‌(.ٜٛٔ‌,ٜٜٚٔ‌,ز‌شخصية‌الفرد‌)كفافيساليب‌استجابية‌ثابتة‌نسبيا‌تميّ‌ألى‌إ

و‌ألة‌القمؽ‌بانتياء‌الموقؼ‌المقمؽ‌وتنتيي‌حا‌,لى‌وضع‌طارئ‌وقتي‌عند‌الفردإيشير‌‌فقمؽ‌الحالة
ما‌أ‌,و‌التيديد‌التي‌يدركيا‌الفردأػشدة‌ىذه‌الحالة‌حسب‌درجة‌الخطر‌‌القضاء‌عميو‌والابتعاد‌عنو‌وتتفاوت
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‌,ٕٔٔٓ‌,لمفرد‌)رزيقةكثر‌ارتباطا‌بالصحة‌النفسية‌رتبطة‌بشخصية‌الفرد‌وىو‌النوع‌الأسمة‌القمؽ‌فتكوف‌م
٘ٛ.)‌

‌:‌خرى‌لمقمؽ‌منياأوظيرت‌عدة‌تصنيفات‌

علب‌فموجودا‌ً‌‌و‌القمؽ‌السوي‌والذي‌يكوف‌خارجياً‌أحيانا‌القمؽ‌الواقعي‌أالقمؽ‌الموضوعي‌ويطمؽ‌عميو‌‌ػػػٔ
يقية‌مثؿ‌القمؽ‌بموضوع‌حقيقي‌يحمؿ‌مخاطر‌حق‌لارتباطويجابي‌وذلؾ‌و‌الإأوقد‌يطمؽ‌عميو‌القمؽ‌الدافع‌

‌ال ‌بالنجاح ‌أمتعمؽ ‌الامتحاف ‌ميـأو ‌نبأ ‌انتظار ‌مبرر‌‌,و ‌فعؿ ‌رد ‌ىو ‌الحالة ‌القمؽ‌في‌ىذه ‌يكوف ولذا
‌‌.بموضوع‌خارجي

مبرر‌الغير‌‌الخوؼ‌الغامضو‌المرضي‌ويكوف‌داخمي‌المنشأ‌فالفرد‌يشعر‌بحالة‌مف‌أالقمؽ‌العصابي‌‌ػػػٕ
يتمثؿ‌في‌الشعور‌بعدـ‌الارتياح‌وترقب‌حيانا‌بالقمؽ‌اليائـ‌الطميؽ‌الذي‌أويسمى‌‌لذلؾ‌فيو‌قمؽ‌مرضي

‌(.‌٘ٔ‌,ٜٕٓٓ‌,المصائب‌وىذا‌الشعور‌مستمر‌ودائـ‌مع‌الفرد‌)القاضي

   أعراض القلقسادسا  

عراض‌تتمثؿ‌في‌الشعور‌بالخوؼ‌وعدـ‌الراحة‌الداخمية‌وترقب‌أيظير‌عمى‌الشخص‌القمؽ‌عدة‌
‌والأ‌حدوث‌مكروه‌ويترتب‌عمى‌ذلؾ حيث‌تسيطر‌عميو‌مشاعر‌الاكتئاب‌‌,رؽتشتت‌الانتباه‌وصعوبة‌النوـ

ى‌نقد‌إلع‌باتخاذ‌القرار‌والميؿ‌الشديد‌و‌قد‌يتسر‌ألقرار‌المناسب‌مما‌يشعره‌بالعجز‌وعدـ‌القدرة‌عمى‌اتخاذ‌ا
‌و‌ خريف‌ويكوف‌غير‌قدرة‌عمى‌التواصؿ‌والتفاعؿ‌مع‌الآيضا‌تظير‌عمى‌الشخص‌القمؽ‌عدـ‌الأالذات‌والموـ

‌(.‌ٜٜٛٔ‌,يجعمو‌شخصا‌منعزلا‌انطوائيا‌)عبد‌الستارقادر‌عمى‌التوافؽ‌معيـ‌مما‌

‌ ‌وتظير ‌أكما ‌عف ‌ناتجة ‌إعراض‌جسمية ‌يؤدي ‌الذي ‌العصبي ‌الجياز ‌بعض‌إلثارة ‌ظيور ى
عراض‌الجسمية‌مما‌يسبب‌الشعور‌بالتعب‌والضعؼ‌العاـ‌ونقص‌الطاقة‌الحيوية‌والنشاط‌والخموؿ‌في‌الأ

والصدر‌حيث‌تكوف‌ضربات‌القمب‌غير‌منتظمة‌ويجعميا‌القوة‌البدنية‌بشكؿ‌عاـ‌وآلاـ‌في‌عضمة‌القمب‌
‌(.‌ٛ٘‌,ٕٚٓٓ‌,تتسارع‌عند‌الشعور‌بالقمؽ‌)الجلبلي

‌ٖٕٔٓ‌,وولخّصت‌)الفقي ‌الأعراض‌القمأ( ‌عمى ‌تظير ‌التي ‌الفيسيولوجية ‌مثؿؽ ‌الأ‌:فراد ‌,طراؼبرودة
اتساع‌حدقة‌‌,رؽالأ‌,غثياف‌,فقداف‌الشيية‌,صداع‌,سرعة‌دقات‌القمب‌,اضطرابات‌المعدة‌,تصبب‌العرؽ

حساس‌الدائـ‌باليزيمة‌الإ‌,لقدرة‌عمى‌الانتباه‌والتركيزعدـ‌ا‌,عراض‌نفسية‌مثؿ‌الخوؼ‌الشديدأو‌‌,العيف
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‌بالنفسعد‌,والاكتئاب ‌الثقة ‌الأ‌,العجز‌,ـ ‌والاستقرارفقداف ‌المواجية‌,مف ‌مف ‌مف‌‌,اليروب الخوؼ
‌(.‌ٕ٘‌,ٖٕٔٓ‌,وصابة‌بالأمراض‌)الفقيالإ

‌ ‌حدّد ‌ٕٙٓٓ‌,)المشعافبينما ‌متمثمةأ( ‌الشخصية ‌بالعلبقات ‌الثقة‌‌عراض‌خاصة ‌ ‌عدـ في
‌الآ‌,بالآخريف ‌المواعيد‌,خريفلوـ ‌الأتصيّ‌‌,نسياف ‌الآالتيكّ‌‌,خطاءد ‌مف ‌والسخرية ‌سموؾ‌تبنّ‌‌,خريفـ ي

البرود‌وغياب‌‌خريف‌بشكؿ‌آلي‌يكتنفوالتفاعؿ‌مع‌الآ‌,خريفتجاىؿ‌الآ‌,خريفدفاعي‌في‌العلبقات‌مع‌الآ
‌الشخصيالا ‌إ‌,ىتماـ ‌والبإضافة ‌المدى ‌قصيرة ‌الذاكرة ‌تدىور ‌استرجاع‌لى ‌في ‌وصعوبة ‌المدى عيدة
اصدار‌احكاـ‌‌,خطاءتزايد‌عدد‌الأ‌,ز‌المياـ‌بدرجة‌عالية‌مف‌التحفّظنجاإ‌,حداث‌وانخفاض‌الانتاجيةالأ

‌(.‌ٖ٘‌,ٕٙٓٓ‌,غير‌صائبة‌)المشعاف

 رة للقلق   النظريات المفس  سابعا  

‌ ‌والتعرؼ‌عمى ‌تفسيره ‌وحاولت ‌القمؽ ‌تناولت ‌التي ‌والآراء ‌النظريات ‌مف ‌العديد جوانب‌ظيرت
ف‌أف‌معظـ‌ىذه‌النظريات‌اتفقت‌عمى‌ألا‌ّ‌إ‌,ة‌عوامؿرجعوا‌تفسيراتيـ‌لعدّ‌أوقد‌‌,الغموض‌التي‌تحيط‌بو

بط‌بالخوؼ‌سمبي‌يرت‌فعاؿاننو‌أومنيـ‌مف‌يرى‌عمى‌‌,زاء‌الخطرأمؽ‌في‌جوىره‌ىو‌عبارة‌عف‌رد‌فعؿ‌الق
و‌حالة‌أساس‌الاشراط‌أو‌استجابة‌انفعالية‌متعممة‌عمى‌أو‌متلبزمة‌سريرية‌)اكمينيكية(‌أنومنيـ‌مف‌يرى‌

‌:‌ىـ‌ىذه‌النظريات‌ىيأومف‌‌,و‌نشاط‌فيزيولوجي‌زائدأتنبيو‌شديدة‌

‌خلب‌ نظرية التحليل النفسي ـ1 ‌مف ‌القمؽ ‌ظاىرة ‌بدراسة ‌فرويد ‌اىتـ ‌عمى ‌تأكيده ‌أؿ ‌الدافعة‌ف القوى
لى‌المضايقات‌في‌إيف‌مكونات‌الشخصية‌)اليو(‌وتعود‌لمسموؾ‌ىي‌قوى‌داخمية‌وتسبب‌الصراع‌الداخمي‌ب

‌,كماؿطفاؿ‌عندما‌يشعروف‌بإرباؾ‌الحاجات‌ولا‌يستطيعوف‌السيطرة‌عمييا‌بسبب‌عجزىـ‌)بداية‌نشوء‌الأ
ٜٖٔٛ,‌ٔ٘ٔ.)‌‌

‌ ‌قمؽ‌موضوعي‌و‌وعيفف‌القمؽ‌عمى‌نأويرى‌فرويد ‌القمؽ‌الموضوعي‌‌,عصابي‌قمؽ: لى‌إويرد
‌واضح‌المعالـ‌في‌ذىف‌المصابالخوؼ‌ويكوف‌مصد ‌غريزيمأ‌,ره ‌القمؽ‌العصابي‌فمصدره ‌زاد‌إف‌,ا ذا

‌لمضغط‌عمى‌الأالتوتر‌الغريزي‌وزاد‌ضغط‌الذات‌العم ‌اعتبر‌ذلؾ‌مصدرا ‌‌,نايا ف‌القمؽ‌أخرى‌أُ‌وبعبارة
ىما‌قوة‌الغرائز‌التي‌يعبر‌عنيا‌)باليي(‌والقوة‌‌,النفسحسب‌مفيوـ‌فرويد‌ينتج‌مف‌الصراع‌بيف‌قوتيف‌في‌

وفي‌‌,العمياخلبقية‌والتي‌تعتبر‌قوة‌رادعة‌معاقبة‌والتي‌يعبر‌عنيا‌بالذات‌وىي‌قوة‌المعايير‌الأ‌,المقابمة
ف‌الشخص‌نفسو‌يشعر‌بالضعؼ‌والعجز‌أي‌أ‌,جاه‌)اليي(‌وتجاه‌الذات‌العميانا(‌تىذه‌الحالة‌يكوف‌)الأ

‌,السميـ‌والتوافؽ‌مع‌الواقع‌الخارجي‌نتيجة‌وقوعو‌تحت‌ضغط‌قوتيف‌:‌الذات‌العميا‌و)اليي(عف‌التصرؼ‌
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‌الضمير ‌وقوة ‌الميذبة ‌غير ‌الغرائز ‌قوة ‌يمثلبف ‌‌,وىما ‌القوتيف ‌عف‌صراع ‌)غالبوينتج ‌,حالات‌القمؽ
‌(.‌ٚػػػٙ‌,ٜٗٛٔ

   النظرية النفسية الاجتماعية ـ2

‌ ‌عمماء ‌مف ‌مجموعة ‌النظرية ‌ىذه ‌فرويديمثؿ ‌عارضوا ‌الذيف ‌‌؛النفس ‌لعدـ ‌إوذلؾ لى‌إشارتو
‌الشخصية ‌التي‌تؤثر‌في‌نمو ‌‌,الظروؼ‌الاجتماعية ‌النفسي‌طبقا‌‌بإعادةوقاموا ‌التحميؿ ‌نظرية صياغة

‌(.‌ٛ٘ٔ‌,ٜٜٛٔ‌,للبتجاه‌الجديد‌)ىوؿ‌ولندزي

‌القمؽ‌تدأفيو‌يرى‌‌,(Adlerدلر‌إبرز‌عمماء‌ىذه‌النظرية‌)الفريد‌أومف‌ الشعور‌‌عف‌ورف‌فكرة
‌الأ‌أبالنقص‌فالقمؽ‌ينش ‌بسبب‌انعداـ ‌كاف‌نوعو‌شعور‌امف‌النفسي‌الذي‌يحدث‌نتيجة ‌بالنقص‌أيا لفرد

ثر‌كبير‌في‌أياـ‌طفولتو‌ليا‌أسرتو‌أىا‌الطفؿ‌في‌اف‌نوع‌التربية‌التي‌يتمقّ‌أدلر‌إويضيؼ‌‌,و‌معنوياأجسميا‌
‌الاجتماعية ‌العوامؿ ‌اىمية ‌عمى ‌ويؤكد ‌النفسي ‌القمؽ ‌‌,نشأة ‌أويرى ‌عف ‌البحث ‌القمؽ‌أف سباب

‌ي ‌تمؾ‌العوامؿوالاضطرابات‌النفسية‌وعلبجيا ‌(‌Horney)‌ىورني‌كاريف‌أما‌,عتمد‌عمى‌فيـ ‌فسّرتفقد
‌الشعور:‌عوامؿ‌ثلبثة‌عف‌ينشأ‌فيو‌معروؼ‌غير‌لخطر‌فعؿ‌ورد‌الفرد‌لأمف‌ميددة‌خبرات‌بأنو‌القمؽ

‌العاطفي‌الدؼء‌انعداـ‌منيا‌أسباب‌عدة‌مف‌تنشا‌العوامؿ‌وىذه‌بالعزؿ‌والشعور‌بالعدواف‌والشعور‌بالعجز
‌بيف‌العدالة‌وعدـ‌المباشرة‌وغير‌المباشرة‌فالسيطرة‌الطفؿ‌يتمقّاىا‌التي‌المعاممة‌أنواع‌وبعض‌الأسرة‌في

‌تعقيدات‌مف‌تحويو‌وما‌البيئة‌إلى‌إضافة‌النفس‌في‌القمؽ‌مشاعر‌توقظ‌كميا‌العدائي‌الأسري‌والجو‌الأخوة
‌(.ٕٕٔ‌,ٖٜٛٔ‌,شمتز)‌والاحباط‌الحرماف‌أنواع‌مف‌عميو‌تشمؿ‌وما‌ومتناقضات

‌اريكسوف)أ ‌فيربط‌الاضطرابات‌النفسيEriksonما ‌)الأ( ‌القمؽ‌بالفشؿ‌في‌نمو ‌ومنيا ‌حيث‌ة نا(
ف‌جزء‌مف‌ىذه‌أو‌‌,ولىمراحؿ‌الأزمات‌النمو‌في‌مراحؿ‌العمر‌المختمفة‌وخاصة‌في‌الأيفشؿ‌الفرد‌في‌حؿ‌

نا‌ى‌تحوؿ‌الأإلزمات‌يؤدي‌ف‌الفشؿ‌في‌حؿ‌ىذه‌الأأو‌‌,ترجع‌الى‌العوامؿ‌الاجتماعية‌والثقافيةزمات‌الأ
‌,ٕ٘ٔٓ‌,ابراىيـاثف‌المرض‌النفسي‌)حساس‌باليوية‌والوقوع‌في‌بر‌نا‌ضعيفة‌عاجزة‌عف‌تنمية‌الإألى‌إ

ٜٕ‌.)‌

   النظرية السلولية ـ3

فييا‌‌ـ‌مف‌البيئة‌التي‌يعيشسموؾ‌متعمَّ‌‌ف‌القمؽألى‌بافموؼ‌وسكنر‌والتي‌مؤداىا‌إا‌تمتد‌جذورى
بالدوافع‌اللبشعورية‌ويرى‌فعمماء‌السموكية‌لا‌يؤمنوف‌‌,يجابي‌والتدعيـ‌السمبيالفرد‌تحت‌شروط‌التدعيـ‌الإ

لمعززات‌كافة‌التي‌ف‌القمؽ‌ىو‌الخوؼ‌المرتبط‌بالتاريخ‌التعممي‌لمفرد‌الذي‌يشمؿ‌الاشتراطات‌واأواطسف‌
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‌)‌,مرت‌في‌حياتو ‌الخطر‌التي‌ترد‌مف‌المنبو‌الشرطي‌أما بافموؼ(‌فأكد‌عمى‌أف‌القمؽ‌ينجـ‌عف‌شارة
‌أف‌)سكنر(‌أكدفيما‌‌,ليأخذ‌نفس‌رد‌الفعؿ‌الذي‌ينتج‌سابقا‌بالتأكيد‌الحقيقي‌الذي‌يرد‌منو‌المنبو‌الطبيعي

‌ثانية‌حدوثيا‌إمكانية‌مف‌تزيد‌المعززة‌فالاستجابة‌التعزيز‌خلبؿ‌يتشكؿ‌القمؽ‌فيو‌بما‌الإنساف‌سموؾ‌جميع
‌(.ٕٚ‌,ٜٜٛٔ‌,العيسوي)

كذلؾ‌أوضح‌)ألبرت‌باندورا(‌أف‌السموؾ‌لا‌ينتج‌مف‌القوى‌الداخمية‌في‌الانساف‌وحدىا‌ولا‌عف‌
نما‌ينتج‌عف‌التفاعؿ‌المعقد‌بيف‌العمميات‌الداخمية‌والمؤثرات‌الخارجية‌,المؤثرات‌البيئية ويذىب‌ألبرت‌‌,وا 

‌الذي‌نظيره‌مف‌خلبؿ‌فنحف‌نتعمـ‌كثيرا‌مف‌سموكنا‌,التعزيز‌الخارجيلى‌أف‌السموؾ‌يمكف‌اكتسابو‌دوف‌إ
‌المثؿ ‌أو ‌القدوة ‌نكرر‌أعماليـ‌,تأثير ‌نلبحظ‌الآخريف‌يعمموف‌ثـ ‌ببساطة أي‌نكتسب‌السموؾ‌مف‌‌,إننا

أي‌أف‌الأفراد‌تحصؿ‌لدييـ‌استجابة‌القمؽ‌عف‌طريؽ‌محاكاة‌استجابة‌القمؽ‌لدى‌‌,خلبؿ‌التعمّـ‌بالملبحظة
‌(.ٔٗ‌,ٕٙٓٓ‌,ديف‌)صالحالوال

   النظرية المعرفية  ـ4

‌الناسإ ‌يفعمو ‌ما ‌عمى ‌تركز ‌لا ‌المعرفية ‌النظريات ‌‌ف ‌فييا ‌يروف ‌التي ‌الكيفية ‌عمى ‌والعالـ‌أبؿ نفسيـ
‌يميؿ‌إذ‌,القمؽ‌مف‌يعانوف‌الذيف‌الأفراد‌تفكير‌طريقة‌عمى‌النظرية‌ىذه‌وتركز‌,(ٕٗٔ‌,ٜٜٛٔ‌,العيسوي)

‌يؤكد‌الذي(‌‌Kellyكيمي)‌الاتجاه‌ىذا‌ويمثؿ‌متعددة‌لمواقؼ‌واقعية‌غير‌توقعات‌وضع‌إلى‌القمقيف‌الأفراد
‌في‌تواجيو‌التي‌الاجتماعية‌والمواقؼ‌الخبرات‌فيـ‌عمى‌قادر‌غير‌يكوف‌عندما‌بالقمؽ‌يشعر‌الفرد‌أف

‌التعامؿ‌في‌يفشؿ‌لذلؾ‌كبيرة‌بدرجة‌الأحداث‌يتوقع‌لا‌أنو‌أي‌,الشخصي‌بنائو‌خلبؿ‌مف‌وتفسيرىا‌بيئتو
‌.(Smith,2008 ,124 )‌القمؽ‌ظيور‌إلى‌ذلؾ‌يؤدي‌وبالتالي‌,حولو‌مف‌العالـ‌مع

وساط‌العموـ‌النفسية‌أفي‌الوقت‌الحالي‌بيف‌وقبولا‌ً‌كثر‌النماذج‌انتشارا‌ً‌أج‌المعرفية‌مف‌وتعد‌النماذ
و‌سموؾ‌أي‌خبرة‌أىزيمة‌ذاتية‌‌لاّ‌إف‌القمؽ‌ما‌ىو‌أذ‌يرى‌أليس‌إ‌,(Ellisوالعلبج‌النفسي‌كنموذج‌)أليس‌

‌الإ ف‌القمؽ‌يشترط‌وجود‌استعداد‌ذاتي‌لميزيمة‌والانييار‌أوىو‌بيذا‌يرى‌‌,نساف‌مف‌خلبؿ‌نفسو‌بنفسوييزـ
‌(.‌ٖٛ‌,ٕٕٓٓ‌,)سناف

‌أ ‌)بيؾ ‌دو‌ (Beckما ‌والإفيؤكد ‌كالتفكير ‌المعرفية ‌العوامؿ ‌عمى‌ر ‌التأثير ‌في ‌والتوقعات دراؾ
السمبي‌للؤحداث‌نتيجة‌التفسير‌والتقييـ‌‌أالخوؼ‌والقمؽ‌ينشف‌أر‌وسموؾ‌الفرد‌بشكؿ‌عاـ‌حيث‌يرى‌مشاع
وىي‌عممية‌‌,فالخوؼ‌ىو‌تقييـ‌آلي‌مسبؽ‌في‌توقع‌خطورة‌شيء‌ما‌,وسع‌مف‌الخوؼأشياء‌والقمؽ‌والأ
خرى‌مثؿ‌الخوؼ‌أُ‌ة‌عمميات‌معرفية‌ما‌القمؽ‌فيتضمف‌عدّ‌أ‌,لبحظيا‌في‌جميع‌اضطرابات‌القمؽساسية‌نأ
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وتركيز‌‌,خإلو‌العجز.....أحساس‌بالضعؼ‌داف‌السيطرة‌عمى‌النفس‌والشؾ‌والإع‌حدوث‌مكروه‌وفقوتوقّ‌
الفرد‌في‌حالة‌الخوؼ‌والقمؽ‌موجو‌نحو‌المستقبؿ‌فتوقع‌المكروه‌في‌المستقبؿ‌ناتج‌مف‌اعتقادات‌سمبية‌

‌(.‌‌Beck& Clark,4,‌2014لدى‌الفرد‌)

   النظرية الانسانية ـ5

لخوؼ‌مف‌المستقبؿ‌وما‌يمر‌ب‌وراء‌اضطراب‌القمؽ‌ىو‌اف‌المسبّ‌ألى‌إصحاب‌ىذه‌النظرية‌أيرى‌
‌في‌حياتو‌إذ‌إ‌,حداث‌تيدد‌كياف‌الفردأبو‌مف‌ ‌قد‌يحدث‌لاحقا ف‌القمؽ‌يكوف‌مرتبط‌بتوقعات‌الفرد‌لما

‌الماضية ‌حدث‌في‌حياتو ‌التوترات‌الأو‌‌,وليس‌لما ‌الإف ‌ىي‌التي‌تدفع ‌في‌الحياة ‌بالشعور‌ناتجة نساف
‌(.‌ٗ٘ٔ‌,ٕٛٓٓ‌,بالقمؽ‌)عبد‌الرحمف

ذا‌لـ‌ا ‌و‌‌,و‌ىدؼ‌لوجودهأيجاد‌مغزى‌لحياتو‌إلى‌إؿ‌المرتبطة‌بالقمؽ‌ىو‌سعي‌الفرد‌ىـ‌العوامأومف‌
‌(.‌ٓ٘ػػػػٜٗ‌,ٕٓٔٓ‌,لمقمؽ‌)اسماعيؿ‌نو‌يكوف‌عرضةً‌إلى‌ىذا‌فإؿ‌يتوص

‌نفسو‌ف‌الفرد‌القمِ‌أويرى‌ماسمو‌ شباع‌الكافي‌ى‌الإإلـ‌مف‌الوصوؿ‌رِ‌و‌حُ‌أؽ‌ىو‌الفرد‌الذي‌حرـ
يشعر‌الفرد‌بالتيديد‌‌إذحو‌اليدؼ‌المتمثؿ‌بتحقيؽ‌الذات‌وىذه‌الحقيقة‌تمنع‌مف‌التقدـ‌ن‌,ساسيةلألحاجاتو‌ا

‌(.‌ٕٜٔ‌,ٜٚٛٔ‌,مف‌)صالحنعداـ‌الأوا

‌  النظرية الوجودية ـ6

نو‌يولد‌مع‌الفرد‌ويعد‌جزءا‌مف‌تكوينو‌أنو‌غير‌متعمـ‌و‌أصحاب‌ىذا‌المنظور‌القمؽ‌عمى‌أيفسّر‌
‌القرار‌فحياة‌الفرد‌ ىي‌سمسمة‌مف‌القرارات‌الغريزية‌وعندما‌يتمعف‌في‌اتخاذ‌القرار‌باتجاه‌معيف‌فاف‌ىذا

‌وسيض ‌الفرد ‌ىذا ‌تغيير ‌عمى ‌سيعمؿ ‌)شوروفأعو ‌القمؽ ‌حالة ‌سيعيش ‌ثـ ‌ومف ‌مجيوؿ ‌مستقبؿ ‌,ماـ
ٜٔٛٗ,‌ٕ٘ٚ‌.)‌

وىو‌‌,لوجودهف‌القمؽ‌تيديد‌لبعض‌القيـ‌التي‌يعدىا‌الفرد‌جوىرية‌ألى‌إ (Mayشار‌)ماي‌أوقد‌
ف‌أوالقمؽ‌يمكف‌‌,يفقد‌نفسو‌وعالمو‌فأنو‌يمكف‌أف‌يتحطـ‌و‌أ‌ف‌وجوده‌يمكفأحالة‌ذاتية‌يدرؾ‌الفرد‌فييا‌

ى‌الصراعات‌النفسية‌إلف‌)ماي(‌لا‌يرجع‌القمؽ‌إوىكذا‌ف‌,د‌لمحضور‌الوجودي‌لمفردنو‌تيديأعمى‌ـ‌فقط‌فيَ‌يُ‌
‌ ‌خارجيأالداخمية ‌لخطر ‌‌,و ‌يرجعو ‌الأإلولكنو ‌التصادـ ‌)عبد‌ى ‌والتيديد ‌الوجود ‌بيف ‌والجوىري ساسي
‌(.‌ٔٗ‌,ٜٜٛٔ‌,الرحمف
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ف‌أنو‌يتوجب‌عميو‌أو‌‌,لوعيو‌الحادف‌الفرد‌يعيش‌حالة‌القمؽ‌نتيجة‌أ(‌Frankleفي‌حيف‌ذكر‌)فرانكؿ‌
لأنو‌في‌حالة‌‌؛ف‌يواجو‌القمؽأبد‌‌والفرد‌لا‌,لتي‌تترتب‌عمى‌ذلؾيقرر‌ويفعؿ‌مف‌دوف‌معرفة‌النتيجة‌ا

‌(.ٖٕٗ‌,ٜٚٛٔ‌,ىداؼ‌)صالحلأار‌المستقبؿ‌وسيتخمى‌عف‌القيـ‌واسينكمش‌ويتوقؼ‌عف‌اختيبو‌لو‌تجنّ‌

وتميؿ‌الباحثة‌في‌رأييا‌إلى‌النظرية‌النفسية‌الاجتماعية؛‌ذلؾ‌أنيا‌أقرب‌ما‌تكوف‌لواقع‌الفرد‌الذي‌‌
نما‌أشارت‌أيضا‌إلى‌الظروؼ‌الاجتماعية‌التي‌تحيط‌‌,يعيش‌فيو؛‌فيي‌‌لـ‌تشر‌فقط‌إلى‌الأنا‌الإنسانية وا 

‌الفرد‌إنما‌‌,بالفرد‌والتي‌تؤثر‌عمى‌نمو‌الشخصية‌لديو فقد‌بيّنت‌أف‌جزء‌مف‌الأزمات‌التي‌يتعرض‌ليا
وأف‌الفشؿ‌في‌حؿ‌ىذه‌الأزمات‌يحوّؿ‌الأنا‌إلى‌أنا‌ضعيفة‌غير‌‌,ترجع‌إلى‌العوامؿ‌الاجتماعية‌والثقافية

‌‌وبالتالي‌يقع‌الفرد‌في‌براثف‌المرض‌النفسي.‌‌,اس‌باليويةقادرة‌عمى‌الإحس
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 دراسات السابقة   ثانيا
‌الحالية ‌الدراسة ‌ببعض‌جوانب ‌العلبقة ‌ذات ‌السابقة ‌الدراسات ‌مف ‌لعدد ‌عرضا ‌الفصؿ ‌ىذا ‌,يضـ

وعمى‌النحو‌‌,ثـ‌الأجنبية‌,وتعرض‌الباحثة‌ىذه‌الدراسات‌عمى‌وفؽ‌ترتيبيا‌الزمني‌بدءا‌بالدراسات‌العربية
‌:‌الآتي

 دراسات تناولت ميارات التحدث 
‌‌‌‌Arabic Studiesدراسات‌عربية‌‌

‌(ٕٕٓٓ‌,الشمري/‌دراسة‌)ٔ
‌(ٕٕٔٓ‌,الجبوري/‌دراسة‌)‌ٕ
‌(ٕ٘ٔٓ‌,الميتدي/‌دراسة‌)‌ٖ
‌(‌ٕٙٔٓ‌,أحمد/‌دراسة‌)ٗ
‌‌(ٕٕٓٓ‌,/‌دراسة‌)الحارثي٘

 دراستاف‌أجنبيتاف‌في‌ميارات‌التحدث‌ 
ٔ‌/(Rapley, 2008‌)‌
ٕ(‌/Oradee, 2012)‌
‌   دراسات تناولت القلق اللغوي 
‌الدراسات‌العربية‌•
‌(ٖٕٔٓ)العكيمي‌‌/‌دراسةٔ
‌(‌ٜٕٔٓ‌,)الشيري‌/‌دراسةٕ
‌(ٜٕٔٓ‌,)المسرورة‌/‌دراسةٖ
‌(‌ٕٚٔٓ‌,حسف/‌دراسة‌)ٗ

‌دراسة‌أجنبية‌واحدة‌في‌القمؽ‌المغوي‌
‌‌(‌Noghabi, 2012/‌دراسة‌)ٔ

‌ .بين الدراسات السابقة والدراسة الحاليةالموازنة  
‌‌.فادة من الدراسات السابقة في إعداد الدراسة الحاليةجوانب الإ 
‌
‌
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 دراسات عربية وأجنبية تناولت ميارات التحدث

  (2662ـ دساعخ انشًش٘ )2

ُطم٠ُُٛأىحءُِؼٍُّٟحٌٍغشُحٌؼَر١شُفُِٟخىسُحٌّلخىػشُ٘يفُحٌيٍحٓش

ُـُو١ٍشُحٌّؼ١ٍّٓؿخِؼشُرخرًُُِىخُْحٌيٍحٓش

ُحٌَّكٍشُحلارظيحث١شُحٌَّكٍشُحٌيٍح١ٓش

461ُُكـُُحٌؼ١ٕشُ

ُِؼ١ٍُِّٓٚؼٍّخصُؿُْٕحٌؼ١ٕش

ُرطخلشُِلاكظشُأىٚحصُحٌيٍحٓش

ُِؼخًُِحٍطزخؽُر١َُْٓٛ,حٌٛٓؾُحٌَّؿقُ,حٌُُْٛحٌّجُٛٞ,حٌٛٓؾُحٌلٔخرُٟحٌٛٓخثًُحلاكظخث١ش
 

 (2622ـ دساعخ انغجٕس٘ )2

ُطؼٛرخصُحٌظؼز١َُحٌشفُُِٟٙٓٚؿٙشُٔظَُحٌّي١ٍُٓٓحٌظؼَفُحٌُٝ٘يفُحٌيٍحٓش

ُحٌؼَحقُـُى٠خٌُُِٝىخُْحٌيٍحٓش

ُحٌّظٛٓطشُٚحلاػيحى٠شُحٌَّكٍشُحٌيٍح١ٓش

87ُُكـُُحٌؼ١ٕش

ُحٌّي١ٍُٓٓٚحٌّيٍٓخصُؿُْٕحٌؼ١ٕش

ُحلآظزخٔشُأىٚحصُحٌيٍحٓش

حٌٛٓخثًُ

ُحلاكظخث١ش
ُالمئوية النسبة ,المئوي الوزن ,المرجح الوسط ,بيرسون إرتباط معامل

 

 (2621ـ انًٓزذ٘ )4

ُِيُٜاِظلانُػ١ٕشُحٌزلغٌُّٙخٍحصُحٌظليعُفُٟػٛءُحٌّلظُٜٛحٌظؼ١ٍُُّٟ٘يفُحٌيٍحٓش

ُحلاٍىُْـُلظزشُِؼخُِْىخُْحٌيٍحٓش

حٌَّكٍشُ

ُحٌيٍح١ٓش

ُحٌظفُحٌؼخُٟٔحلآخٟٓ

52ُُكـُُحٌؼ١ٕش

ًُوٍُٛـُأٔخعُؿُْٕحٌؼ١ٕش

ُرطخلشُِلاكظشُأىٚحصُحٌيٍحٓش

ُحٌٛٓخثً

ُحلاكظخث١ش
ٌؼ١ٕشTُُُ,حلألَحفُحٌّؼ١خٍُٞ,حٌّظٛٓؾُحٌلٔخرُٟ,ِؼخًُِاٍطزخؽُر١َْٓٛ

ُٚحكيسٌُٚؼ١ٕظ١ُِٓٔظمٍظ١ٓ
 

 (2620ـ أؽًذ )4

فُِٙخٍسُحٌظليعُٚأػَ٘خُفُٟحٌظؼز١َُحٌشفُٟٙ٘يفُحٌيٍحٓش َّ ُطؼ

ُحٌؼَحقُـُرغيحىُِىخُْحٌيٍحٓش

حٌَّكٍشُ

ُحٌيٍح١ٓش

ُحٌَحرغُحلارظيحثٟ

453ُُكـُُحٌؼ١ٕش

ُأٔخعُؿُْٕحٌؼ١ٕش

ُحلآظزخٔشُ,لخثّشُرّٙخٍحصُحٌظليعُأىٚحصُحٌيٍحٓش

حٌٛٓخثًُ

ُحلاكظخث١ش
ٌُؼ١ٕظ١ُِٓٔظمٍظTُٓ١ُ,ِؼخًُِاٍطزخؽُر١َُْٓٛ,حٌٛٓؾُحٌلٔخرٟ
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 ( 2626ـ انؾبسصٙ )1

فُحٌُِٝٔظُٜٛحلاىحءُحٌشفُٟٙفُٟػٛءُِٙخٍحصُحٌظليعُ٘يفُحٌيٍحٓش َّ ُحٌظؼ

ُحٌٔؼٛى٠شُـُحٌطخثفحٌٍّّىشُحٌؼَر١شُُِىخُْحٌيٍحٓش

حٌَّكٍشُ

ُحٌيٍح١ٓش

ُحٌظفُحلاٚيُحٌؼخٔٛٞ

622ُُكـُُحٌؼ١ٕش

ُأٔخعُؿُْٕحٌؼ١ٕش

ُِم١خُّحٌٛػُٟرخٓظَحط١ـ١خصُحٌظليعُ,رطخلشُحٌّلاكظشُأىٚحصُحٌيٍحٓش

حٌٛٓخثًُ

ُحلاكظخث١ش

ُِؼخًُِاٍطزخؽُر١َُْٓٛ,حلألَحفُحٌّؼ١خٍُٞ,حٌّظٛٓؾُحٌلٔخرٟ

 

 (Raplet )2668ـ 0

ٍأُِٞؼٍُّٟحٌٍغشُحلأى٠ِ١ٍشُٚحٌطلادُٚح١ٌٚخءُحلاٍُِٛفُٟطي٠ٍُْحلاطظخيُُحٌيٍحٓش٘يفُ

ُحٌشفٛٞ

ُح١ٌخرخُْـُوٍٛحش١ىُِٟىخُْحٌيٍحٓش

حٌَّكٍشُ

ُحٌيٍح١ٓش

ُحٌَّكٍشُحٌؼخ٠ٛٔش

668ُُكـُُحٌؼ١ٕش

ًُوٍُٛـُأٔخعُؿُْٕحٌؼ١ٕش

ُحٌّمخرلاصُحٌفَى٠شُ,حلآظزخٔشُأىٚحصُحٌيٍحٓش

حٌٛٓخثًُ

ُحلاكظخث١ش

ُحٌٕٔزشُحٌّج٠ٛشُ,حٌّظٛٓؾُحٌلٔخرُٟ,ِؼخًُِحٍطزخؽُر١َْٓٛ

 

 Oradee (2622)ـ 2

ُطط٠َُِٛٙخٍحصُحٌظليعُُِٓهلايُحلأشطشُحٌظٛحط١ٍشُ٘يفُحٌيٍحٓش

ُطخ٠لأيُـُأٚىُِْٚىخُْحٌيٍحٓش

ُحٌَّكٍشُحٌؼخ٠ٛٔشُحٌَّكٍشُحٌيٍح١ٓش

18ُُكـُُحٌؼ١ٕش

ًُوٍُٛؿُْٕحٌؼ١ٕش

ُحلآظزخٔشُ,اهظزخٍُحٌظليعُأىٚحصُحٌيٍحٓش

حٌٛٓخثًُ

ُحلاكظخث١ش

ُطُٟط١ٔضُ,ِؼخًُِحٍطزخؽُر١َُْٓٛ,حلألَحفُحٌّؼ١خٍُٞ,حٌّظٛٓؾُحٌلٔخرٟ

 دراسات عربية وأجنبية تناولت القلق اللغوي 
 (2624ـ انؼكٛهٙ )2

فُحٌُٝحٌؼلالشُر١ُٓلٍكُحٌظليعُٚأىحءُأفَحىُحٌؼ١ٕشُفُٟحٌّلخىػشُ٘يفُحٌيٍحٓش َّ ُحٌظؼ

ُـُٚحٓؾُحٌؼَحقُِىخُْحٌيٍحٓش

ُحٌَّكٍشُحلاٌُٚٝٚحٌؼخٌؼشُُِٓلُُٔحٌٍغشُحلأى٠ِ١ٍشُحٌَّكٍشُحٌيٍح١ٓش

464ُُكـُُحٌؼ١ٕش

ًُوٍُٛـُأٔخعُؿُْٕحٌؼ١ٕش

ُِم١خُّحٌمٍكُحٌٍغُٛٞأىٚحصُحٌيٍحٓش

حٌٛٓخثًُ

ُحلاكظخث١ش

حٌّظٛٓؾُُ,طُٟط١ٔضٌُؼ١ٕشُٚحكيسٌُٚؼ١ٕظ١ُِٓٔظمٍظ١ُٓ,ِؼخًُِحٍطزخؽُر١َْٓٛ

ُحلألَحفُحٌّؼ١خٍُٞ,حٌلٔخرٟ
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 (2622ؽغٍ ) ـ2

فُحٌُِٝٔظُٜٛطؤػ١َُحٌمٍكُحٌٍغُٛٞفُِٟٙخٍسُحٌىلاَُُ٘يفُحٌيٍحٓش َّ ُحٌظؼ

ُأي١ٔ١ٔٚخُـُؿخُٜٚحٌشَل١شُِىخُْحٌيٍحٓش

حٌَّكٍشُ

ُحٌيٍح١ٓش

ُؽٍزشُلُُٔحٌٍغشُحٌؼَر١شُو١ٍشُػٍَُٛحٌظَر١شُٚحٌظؼ١ٍُ

622ُُكـُُحٌؼ١ٕش

ًُوٍُٛـُأٔخعُؿُْٕحٌؼ١ٕش

4884ُِم١خُّحٌمٍكُحٌٍغُٛٞحٌٌُٞأػي٠ٍُّٖٚٛ٘ظُِٚآهَُُْٚحٌؼ١ٕشأىٚحصُ

حٌٛٓخثًُ

ُحلاكظخث١ش
ػ١ٕشTُُ,ُ,حٌٕٔزشُحٌّج٠ٛشُ,حٌظىَحٍحصُ,حلألَحفُحٌّؼ١خٍُٞ,حٌّظٛٓؾُحٌلٔخرٟ

ُطل١ًٍُحٌظزخ٠ُٓحلاكخىُٞ,ِٔظمٍش
 

 ( 2629انشٓش٘ )ـ 4

ٚحلأٔخُٟٔفُٟهفغُلٍكُحٌىلاَُفخػ١ٍشُرَٔخِؾُلخثُُػٍُٝحٌّيه١ٍُٓحٌّيِؾُُ٘يفُحٌيٍحٓش

ُٚط١ّٕشُِٙخٍحصُحٌظليع

ُحٌٍّّىشُحٌؼَر١شُحٌٔؼٛى٠شُِىخُْحٌيٍحٓش

حٌَّكٍشُ

ُحٌيٍح١ٓش

ُِؼٙيُطؼ١ٍُُحٌٍغشُحٌؼَر١ش

42ُُكـُُحٌؼ١ٕش

ُحٌطلادُحٌّؼ١ٍُّٓؿُْٕحٌؼ١ٕش

ُاهظزخٍُحٌظليعُ,ِم١خُّلٍكُحٌىلاَُأىٚحصُحٌيٍحٓش

حٌٛٓخثًُُ

ُحلاكظخث١ش
اهظزخٍُُ,ٌٍؼ١ٕخصُحٌّظَحرطشTُُ,ِؼخًُِأٌفخُوَٚٔزخمُ,ر١َُِْٓٛؼخًُِاٍطزخؽ

ُش١زَُٚوٌٛـَٚف
 

 (2629انًغشٔسح )ـ 4

فُحٌُٝػلالشُحٌمٍكُحٌٍغُُٛٞرفخػ١ٍشُحٌٌحصُػٍُٝػٛءُحٌوٍف١شُحٌشوظ١شُ٘يفُحٌيٍحٓش َّ ُحٌظؼ

ُأي١ٔ١ٔٚخُـُِخلأؾُِىخُْحٌيٍحٓش

حٌَّكٍشُ

ُحٌيٍح١ٓش

ُحٌَّكٍشُحٌـخِؼ١ش

ُحٌّٔظُٜٛحٌؼخٌغُٚحٌوخُُِِْٓلُُٔطؼ١ٍُُحٌٍغشُحٌؼَر١شُكـُُحٌؼ١ٕش

ًُوٍُٛـُأٔخعُؿُْٕحٌؼ١ٕش

ُحلآظزخٔشُأىٚحصُحٌيٍحٓش

حٌٛٓخثًُ

ُحلاكظخث١ش

ِؼخًُُِ,حٌٕٔزشُحٌّج٠ٛشُ,حٌظىَحٍحصُ,حلألَحفُحٌّؼ١خٍُٞ,حٌّظٛٓؾُحٌلٔخرٟ

ُاٍطزخؽُر١َْٓٛ
 

 Noghabi (2622)ـ 1

فُحٌُٝحٌؼلالشُُ٘يفُحٌيٍحٓش َّ ُر١ُٓحٌمٍكُٚحٌظلظ١ًُحلاوخى٠ُّٟٚحٌىفخءسُحٌٌحط١شحٌظؼ

ُا٠َحُْـُؿخِؼش١ُٓٔخُْٚرٍٛشٔظخُِْىخُْحٌيٍحٓش

ُلُُٔطؼ١ٍُُحٌٍغشُحلأى٠ِ١ٍشُحٌَّكٍشُحٌيٍح١ٓش

58ُُكـُُحٌؼ١ٕش

ًُوٍُٛـُأٔخعُؿُْٕحٌؼ١ٕش

ُِم١خُّحٌمٍكُحٌٍغُٛٞأىٚحصُحٌيٍحٓش

ُِؼخًُِحٍطزخؽُر١َُْٓٛ,حٌٕٔزشُحٌّج٠ٛشُ,حلألَحفُحٌّؼ١خٍُٞ,حٌّظٛٓؾُحٌلٔخرُٟحٌٛٓخثًُحلاكظخث١ش
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 موازنة الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية 
بعد‌عرض‌الدراسات‌السابقة‌تحاوؿ‌الباحثة‌الموازنة‌بيف‌ىذه‌الدراسات‌لمتعرؼ‌عمى‌مدى‌توافقيا‌

‌الآتي:‌وعمى‌النحو‌واختلبفيا‌وعلبقتيا‌بالدراسة‌الحالية‌

 / أمالن إجراء الدراسات 1

‌أُ‌ ‌الدراسات‌في‌أماكف‌مختمفة‌مف‌العراؽ‌والوطف‌العربيلقد دراسات‌العراقية‌فمف‌ال‌,جريت‌ىذه
ودراسة‌أحمد‌‌,(‌في‌ديالىٕٕٔٓودراسة‌الجبوري‌)‌,بابؿالتي‌أجريت‌في‌‌(‌ٕٕٓٓدراسة‌الشمري‌)ىي‌

‌بغدادٕٙٔٓ) ‌في ),‌(‌ ‌العكيمي ‌في‌ٖٕٔٓودراسة ‌‌,واسط( ‌فمنيا ‌الدراسات‌العربية ‌الميتدي‌أما دراسة
‌التي‌أجريت‌في‌قصٕ٘ٔٓ) ‌معاف‌في‌الأ( ‌الحارثي‌)‌,ردفبة ‌الشيري‌ٕٕٓٓوأجريت‌دراسة ‌ودراسة )
(‌ودراسة‌حسف‌ٜٕٔٓرة‌)في‌حيف‌أجريت‌كؿ‌مف‌دراسة‌المسرو‌‌,(‌في‌المممكة‌العربية‌السعوديةٜٕٔٓ)
(ٕٓٔٚ‌ ‌في ‌لمدأ‌,ندونيسياأ( ‌بالنسبة ‌ما ‌دراسة‌,جنبيةالأراسات ‌أجريت ‌في‌Rapley (2008  فقد )

‌‌,الياباف ‌في‌تايمندOradee (2012ودراسة ),‌‌ ‌‌2012(ودراسة )Noghabi الدراسة‌‌,يرافإفي‌‌‌ أما
‌‌.بابؿ‌ػػالحالية‌فقد‌أجريت‌في‌العراؽ‌ػ

   ىداف/ الأ2

لى‌تقويـ‌إ(‌ٕٕٓٓفقد‌ىدفت‌دراسة‌الشمري‌)‌,تباينت‌أىداؼ‌الدراسات‌السابقة‌بتبايف‌مشكلبتيا
لى‌معرفة‌صعوبات‌إ(‌ٕٕٔٓت‌دراسة‌الجبوري‌)وىدف‌,داء‌معممي‌المغة‌العربية‌في‌تعميـ‌ميارة‌المحادثةأ

ى‌مدى‌امتلبؾ‌عينة‌البحث‌إل(‌ٕ٘ٔٓوىدفت‌دراسة‌الميتدي‌)‌,فالتعبير‌الشفيي‌مف‌وجية‌نظر‌المدرسي
ثر‌ميارات‌التحدث‌في‌ألى‌إ(‌ٕٙٔٓحمد‌)أوىدفت‌دراسة‌‌,تعميميالمحتوى‌ال‌لميارات‌التحدث‌في‌ضوء

‌الشفيي ‌الحارثي‌)‌,التعبير ‌ٕٕٓٓوىدفت‌دراسة ‌مستوى‌الأإ( ‌ميارات‌دالى‌معرفة ‌الشفيي‌في‌ضوء ء
‌,لى‌معرفة‌مجموعة‌مف‌الآراء‌في‌تدريس‌الاتصاؿ‌الشفويفيدفت‌إ‌Rapley 2008ما‌دراسة‌أ‌,التحدث

‌ ‌ىدفت‌دراسة ‌حيف ‌الأ‌لىإ‌Oradee 2012في ‌خلبؿ ‌التحدث‌مف ‌ميارات ‌التواصميةتطوير ‌,نشطة
(‌ ‌الشيري ‌دراسة ‌ٜٕٔٓوىدفت ‌برناإ( ‌فاعمية ‌معرفة ‌والإلى ‌المدمج ‌المدخميف ‌عمى ‌قائـ ‌في‌مج نساني

(‌ودراسة‌ٜٕٔٓ(‌ودراسة‌المسرورة‌)ٖٕٔٓأما‌دراسة‌العكيمي‌)‌,خفض‌قمؽ‌الكلبـ‌وتنمية‌ميارات‌التحدث
‌ودراسة‌ٕٚٔٓحسف‌) )Noghabi 2012ىدفت‌‌‌ ‌بيف‌القمؽ‌المغوي‌إفقد ‌الارتباطية ‌العلبقة لى‌معرفة

‌فاعمية‌الذ ‌الذاتيةكوالتحصيؿ‌الأ‌,اتوبيف‌متغيرات‌أخرى‌منيا خيرة‌تتشابو‌في‌وىذه‌الأ‌,اديمي‌والكفاءة
‌‌.ى‌تعرؼ‌العلبقة‌بيف‌ميارات‌التحدث‌والقمؽ‌المغويإلىدؼ‌الدراسة‌الحالية‌الذي‌يرمي‌أىدافيا‌مع‌
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   / المنيجية3
المنيج‌الوصفي‌ومنيا‌دراسة‌الشمري‌‌فالبعض‌منيا‌اتبع‌,تباينت‌الدراسات‌السابقة‌في‌منيجيتيا

(ٕٕٓٓ(‌ ‌الجبوري ‌ودراسة )ٕٕٓٔ(‌ ‌المسرورة ‌ودراسة )ٕٜٓٔ(‌ ‌الحارثي ‌ودراسة ‌ودراسة‌ٕٕٓٓ( )
‌ٕ٘ٔٓالميتدي‌) ‌العكيمي‌)( ‌ودراسة‌حسف‌)ٖٕٔٓودراسة ‌ودراسة‌ٕٚٔٓ( )Rapley 2008ودراسة‌‌

Noghabi 2012‌)وىي‌تتشابو‌في‌منيجيا‌مع‌الدراسة‌الحالية‌التي‌اتبعت‌المنيج‌الوصفي‌)الارتباطي,‌
‌,(‌التي‌اتبعت‌المنيج‌التجريبيٕٙٔٓ(‌ودراسة‌أحمد‌)ٜٕٔٓبينما‌اختمؼ‌مع‌كؿ‌مف‌دراسة‌الشيري‌)

‌‌.بيف‌المنيج‌الوصفي‌والمنيج‌شبو‌التجريبي‌Oradee 2012بينما‌جمعت‌دراسة‌
   / العينة4
 حجم العينةأ ـ 

(‌ٚٛ(‌و)ٕٕٓٓ(‌في‌دراسة‌الشمري‌)ٖٗٔفكانت‌)‌,تباينت‌أحجاـ‌العينات‌في‌الدراسات‌السابقة
(‌و‌ٕٙٔٓ(‌في‌دراسة‌أحمد‌)ٙ٘ٔ(‌و‌)ٕ٘ٔٓ(‌في‌دراسة‌الميتدي‌)ٓ٘و)‌(ٕٕٔٓفي‌دراسة‌الجبوري‌)

 Oradee(‌في‌دراسة‌ٜٗو)‌Rapley 2008(‌في‌دراسة‌ٖٖٚ(‌و‌)ٕٕٓٓ(‌في‌دراسة‌الحارثي‌)ٖٓٓ)
(‌في‌دراسة‌ٕٖٓ(‌و)ٜٕٔٓ(‌في‌دراسة‌الشيري‌)ٕٔ(‌و)ٖٕٔٓ(‌في‌دراسة‌العكيمي‌)ٖٔٔو)‌2012
(‌ ‌المسرورة‌ٕٚٔٓحسف ‌دراسة ‌في ‌العربية( ‌المغة ‌تعميـ ‌قسـ ‌طمبة ‌مف ‌والخامس ‌الثالث ‌و)المستوى )

‌و)ٜٕٔٓ) )ٜ٘‌ ‌دراسة ‌في )Noghabi 2012,‌‌ ‌بمغت ‌فقد ‌الحالية ‌الدراسة ‌)أما ‌ٖٓٗعينتيا طالبا‌(
‌.وطالبة
   المرحلة الدراسيةب ـ 

‌السابقة ‌الدراسات ‌تناولتيا ‌التي ‌الدراسية ‌المراحؿ ‌طبّ‌‌,اختمفت ‌)فقد ‌الشمري (‌ٕٕٓٓقت‌دراسة
وطبقت‌كؿ‌مف‌دراسة‌الحارثي‌‌,(‌في‌المرحمة‌الابتدائيةٕ٘ٔٓ(‌ودراسة‌الميتدي‌)ٕٙٔٓودراسة‌أحمد‌)

‌والجبوري‌)ٕٕٓٓ) ‌الثانوية Oradee 2012 ودراسة‌Rapley 2008(‌ودراسة‌ٕٕٔٓ( ‌,في‌المرحمة
‌أ ‌دراسة ‌)‌Noghabi (2012)ما ‌الشيري ‌)ٜٕٔٓودراسة ‌حسف ‌ودراسة ‌المسرورة‌ٕٚٔٓ( ‌ودراسة )
(‌فقد‌طبقت‌في‌المرحمة‌الجامعية‌وىي‌تتشابو‌مف‌حيث‌المرحمة‌مع‌ٖٕٔٓودراسة‌العكيمي‌)(‌ٜٕٔٓ)

‌عمى‌طمبة‌أقساـ‌المغة‌العربية‌في‌كميافي‌المرحمة‌الجامعية‌قت‌بّ‌الدراسة‌الحالية‌التي‌طّ‌ ت‌التربية‌لمعموـ
‌‌.نسانيةالإ

‌
‌
‌
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   الجنسج ـ 

‌,ناث‌فقطخرى‌تناولت‌الإوأ‌,وبعضيا‌الذكور‌فقط‌,‌الجنسيفتناولت‌بعض‌الدراسات‌السابقة‌كلب
(‌ودراسة‌المسرورة‌ٕٚٔٓ(‌ودراسة‌حسف‌)ٕٕٔٓ(‌ودراسة‌الجبوري‌)ٕٕٓٓقت‌دراسة‌الشمري‌)فقد‌طبّ‌

(ٕٜٓٔ(‌ ‌الميتدي ‌ودراسة )ٕٓٔ٘(‌ ‌العكيمي ‌ودراسة )ٕٖٓٔ‌ ‌ودراسة )Noghabi (2012)ودراسة‌‌
Rapley (2008)(‌ٕٙٔٓسة‌أحمد‌)(‌ودرإٕٓٓفي‌حيف‌طبقت‌دراسة‌الحارثي‌)‌,عمى‌كلب‌الجنسيف‌
‌,الذكور‌فقطعمى‌‌Oradee (2012)(‌ودراسة‌ٜٕٔٓدراسة‌الشيري‌)‌طبّقتفي‌حيف‌‌,عمى‌الاناث‌فقط

‌‌.أناث‌ػأما‌الدراسة‌الحالية‌فقد‌طبقت‌عمى‌كلب‌الجنسيف‌ذكور‌ػ

  دوات المستعملة / الأ5

‌تأ ‌فقد ‌المستعممة ‌أدوات‌الدراسة ‌أىداؼ‌الدراساتباينت‌ىي‌الأُ‌ما فقد‌‌,خرى‌وذلؾ‌بحسب‌ىذه
(‌ ‌الشمري ‌دراسة ‌مف ‌)ٕٕٓٓاعتمدت‌كؿ ‌الميتدي ‌ودراسة )ٕٓٔ٘‌ ‌ملبحظة( ‌بطاقة واعتمدت‌‌,عمى

(‌عمى‌قائمة‌بميارات‌التعبير‌الشفوي‌مع‌ٕٙٔٓحمد‌)أودراسة‌‌,(‌عمى‌الاستبانةٕٕٔٓي‌)دراسة‌الجبور‌
(‌فقد‌اعتمدت‌عؿ‌ٕٚٔٓاما‌دراسة‌حسف‌)‌,(‌عمى‌الاستبانة‌ايضأٜٕٓودراسة‌المسرورة‌)‌,الاستبانة

ودراسة‌‌,المغوي‌مع‌المقابمة‌(‌فقد‌اعتمدت‌مقياس‌القمؽٖٕٔٓاما‌دراسة‌العكيمي‌)‌,مقياس‌القمؽ‌المغوي
(‌ ‌لمتحدثٜٕٔٓالشيري ‌اختبارا ‌مع ‌الكلبـ ‌لقمؽ ‌مقياسا ‌اعتمدت ‌)أ‌,( ‌الحارثي ‌دراسة ‌فقد‌ٕٕٓٓما )

‌م ‌بطاقة ‌عمى ‌مقياسٍ‌اعتمدت ‌مع ‌التحدث‌لبحظة ‌باستراتيجيات ‌‌,لموعي ‌دراسة  Oradeeواعتمدت
اعتمدت‌الاستبانة‌مع‌المقابلبت‌‌Rapley (2008)ودراسة‌‌,لمتحدث‌عمى‌الاستبانة‌مع‌اختبارٍ‌‌(2012)

أما‌الدراسة‌الحالية‌فقد‌اعتمدت‌بطاقة‌ملبحظة‌لقياس‌ميارات‌التحدث‌وىي‌مف‌إعداد‌‌,الفردية‌والجماعية
‌‌ٜٜٔٔعده‌ىورويتز‌وآخروف‌حثة‌مع‌مقياس‌القمؽ‌المغوي‌الذي‌أالبا

   / الوسائل الاحصائية6

‌متباين ‌الدراسات‌السابقة ‌تكف ‌فيلـ ‌كثيرا ‌الإ‌ة ‌لموسائؿ ‌استعمؿ‌‌,حصائيةاستعماليا ‌قد فأغمبيا
‌إ‌,والنسب‌المئوية‌والتكراراتوساط‌الحسابية‌والانحرافات‌المعيارية‌مؿ‌ارتباط‌بيرسوف‌والأامع لى‌إضافة

واستعمؿ‌دراسة‌الشيري‌‌,لعينة‌واحدة‌ولعينتيف‌مستقمتيف‌T testالوسط‌المرجح‌والوزف‌المئوي‌واختبار‌
‌,لمعينات‌المترابطة‌Tلمعامؿ‌ارتباط‌بيرسوف‌استعممت‌معامؿ‌ألفا‌كرونباخ‌واختبار‌‌بالإضافة(‌ٜٕٔٓ)
د‌ة‌الحالية‌فقاسما‌الدر‌أ‌,(‌فقد‌استعممت‌بالإضافة‌لما‌سبؽ‌تحميؿ‌التبايف‌الأحاديٕٚٔٓما‌دراسة‌حسف‌)أ

‌و‌ ‌بيرسوف ‌ارتباط ‌معامؿ ‌والوسط‌استعممت ‌المعيارية ‌والانحرافات ‌الحسابية ‌والمتوسطات ‌المئوية النسب
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لعينة‌واحدة‌ولعينتيف‌‌T testالفرضي‌والوسط‌المرجح‌والوزف‌المئوي‌ومعادلة‌كوبر‌بالإضافة‌الى‌اختبار‌
‌‌.(Zلى‌الاختبار‌)إضافة‌إالاعتباري‌واختبار‌وليج‌‌اؿيمستقمتيف‌ومعامؿ‌ارتباط‌بوينت‌بايسير

   / النتائج7

فقد‌توصمت‌دراسة‌الشمري‌‌,ىدافياالسابقة‌باختلبؼ‌ألييا‌الدراسات‌إاختمفت‌النتائج‌التي‌توصمت‌
ولا‌توجد‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌‌,لى‌قمة‌الاىتماـ‌بالميارات‌التعميمية‌لتدريس‌المحادثة‌عند‌المعمميفإ(‌ٕٕٓٓ)
‌والمعمماتإ ‌لممعمميف ‌التدريس ‌لميارات ‌الحسابية ‌المتوسطات ‌بيف ‌الجبوري‌و‌وت‌,حصائية ‌دراسة صمت
‌عمى‌ومدرس‌يف‌أغمب‌مدرسألى‌إ(‌ٕٕٔٓ) ‌يطمعوا ‌لـ ‌العربية ىداؼ‌تدريس‌التعبير‌الشفوي‌أات‌المغة

دبية‌عند‌س‌غير‌قادرة‌عمى‌تنمية‌الجرأة‌الأف‌طرائؽ‌التدريأو‌‌,وضعؼ‌ارتباط‌الموضوعات‌بميوؿ‌الطمبة
امتلبؾ‌عينة‌البحث‌لميارات‌التحدث‌‌ف‌درجةألى‌إ(‌ٕ٘ٔٓحيف‌توصمت‌دراسة‌الميتدي‌)في‌‌,الطمبة

لى‌إ(‌ٕٚٔٓ)وتوصمت‌دراسة‌حسف‌‌,ناثحصائية‌لصالح‌الإإنت‌متوسطة‌ووجود‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌كا
‌الم ‌القمؽ ‌ووجودانخفاض‌مستوى ‌الكلبـ ‌ميارة ‌تعمـ ‌في ‌‌غوي ‌دلالة ‌ذي ‌الجنس‌إفرؽ ‌حسب حصائية

‌التع‌,والجامعات لى‌وجود‌إ(‌ٜٕٔٓتوصمت‌دراسة‌الشيري‌)و‌‌,مـبينما‌لا‌توجد‌فروؽ‌اعتمادا‌عمى‌مدة
مما‌يدؿ‌عمى‌فاعمية‌‌,حصائيا‌في‌التطبيؽ‌البعدي‌عمى‌مقياس‌قمؽ‌الكلبـ‌واختبار‌التحدثإفروؽ‌دالة‌

فتوصمت‌الى‌(‌ٕٙٔٓما‌دراسة‌أحمد‌)أ‌,ؽ‌الكلبـ‌وتنمية‌ميارات‌التحدثالبرنامج‌المقترح‌في‌خفض‌قم
‌ ‌فروؽ‌ذات‌دلالة ‌طالبإوجود ‌لمصمحة ‌التجريبيةحصائية ‌‌,ات‌المجموعة  Noghabiوتوصمت‌دراسة

‌سمبإ‌((2012 ‌ارتباط ‌علبقة ‌وجود ‌الألى ‌والتحصيؿ ‌المغوي ‌القمؽ ‌بيف ‌لمطمبةية ‌بيف‌‌,كاديمي وكذلؾ
‌المغويءكفا ‌وقمقيـ ‌الذاتية ‌أ‌,تيـ ‌دراسة ‌‌Rapley (2008)ما ‌إلفتوصمت ‌تر‌أى ‌ف ‌الأأكيز مور‌ولياء

نكميزية‌ف‌المغة‌الإأو‌‌,وكذلؾ‌المعمموف‌,نكميزيةاختبار‌المغة‌الإكبير‌عمى‌اجتياز‌‌ؿوالطمبة‌ينصب‌بشك
‌لدى‌الطلبب ‌غير‌مرغوبة ‌لغة ‌‌,تعد ‌التواصؿ‌إ‌Oradee (2012)وتوصمت‌دراسة ‌أنشطة لى‌فاعمية

‌المشكلبت‌,دوار)لعب‌الأ ‌ال‌,حؿ ‌ميارات‌التحدث‌خاصة ‌في‌تطوير ‌ووجود‌المحادثة( ميارات‌الفكرية
ف‌المستوى‌العاـ‌ألى‌إ(‌ٕٕٓٓوتوصمت‌دراسة‌الحارثي‌)‌,ةالمجموعة‌التجريبي‌حصائيا‌لصالحإفروؽ‌دالة‌

حصائيا‌وموجبة‌بيف‌درجات‌إود‌معاملبت‌ارتباط‌دالة‌لميارات‌التحدث‌لدى‌الطالبات‌كاف‌متوسطا‌ووج
ف‌أ‌ىإل(‌فقد‌توصمت‌ٖٕٔٓراسة‌العكيمي‌)ما‌دأ‌,ت‌التحدث‌ودرجات‌ميارات‌التحدثالوعي‌باستراتيجيا

‌في‌قمؽ‌التحدثالعراقييف‌‌الطمبة ‌عالية ‌درجة ‌وان‌لدييـ ي‌توجد‌أخفاض‌مستوى‌ميارات‌التحدث‌لدييـ
‌في‌المحادثة ‌بيف‌قمؽ‌التحدث‌وادائيـ ‌ارتباط‌سمبية ‌توصمت‌‌,علبقة ‌فقد ‌الحالية ‌الدراسة لى‌وجود‌إأما



 06                   انضبَٙ/ يذخم َظش٘ ٔدساعبد عبثمخ                                  انفظم 

 

العربية‌في‌كميات‌علبقة‌ارتباط‌سمبية‌عكسية‌بيف‌ميارات‌التحدث‌والقمؽ‌المغوي‌عند‌طمبة‌أقساـ‌المغة‌
‌الانسانية ‌‌.التربية‌لمعموـ

‌  لسابقة في إعداد الدراسة الحاليةجوانب الافادة من الدراسات ا 

‌لقد‌أفادت‌الباحثة‌مف‌الدراسات‌السابقة‌في‌تحديد‌الجوانب‌الآتية:‌

‌‌.تحديد‌مشكمة‌الدراسة‌الحالية‌وىدفيا‌ػػػ

‌‌‌البحث‌أىمية‌تحديدػػػػ‌

‌‌‌.طار‌النظري‌الذي‌تبنّتو‌الباحثةالإ‌فادة‌منيا‌فيالإ‌‌ػػػ

‌‌.البحث‌اتاإعداد‌أد‌ػػػ

‌الإ‌ػػػ ‌الوسائؿ ‌ومناقشتيااختيار ‌وتفسيرىا ‌وعرض‌النتائج ‌الحالية ‌الدراسة ‌لإجراءات ‌الملبئمة .حصائية



 

ُ

ُغحٌفظًُحٌؼخٌ

 انجؾش ٔإعشاءارّ ٓظيُ
 انجؾش ُيُٓظ 

 يغزًغ انجؾش 

 ػُٛخ انجؾش  

 أدارب انجؾش  

 ؽظبئٛخ انٕعبئم الإ
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 الفصل الثالث   

 وجراءاتا  منيج البحث و 

ا‌ىداؼ‌بحثيا‌بدءً‌أالتي‌اتبعتيا‌الباحثة‌في‌تحقيؽ‌‌جراءاتوا ‌البحث‌و‌‌نيجوصفا‌لميتضمف‌ىذا‌الفصؿ‌‌‌‌‌
والتعرّؼ‌عمى‌صدقيا‌‌,واتوا‌لمخطوات‌التي‌اتبعت‌في‌إعداد‌وتبنّي‌أدتو‌وشرحً‌بتحديد‌مجتمع‌البحث‌وعين

‌حصائية‌المعتمدة‌في‌تحميؿ‌البيانات‌وكما‌يأتي:‌بتطبيقيا‌والوسائؿ‌الإ‌يا‌وانتياءً‌وثبات

 Method of Research  البحث أولا/ منيج

(‌ ‌)الارتباطي( ‌الوصفي ‌البحث ‌منيج ‌الباحثة ‌منيجا‌‌Descriptive Method )اتبعت كونو
دراسة‌العلبقة‌بيف‌‌طريؽلى‌نتائج‌الدراسة‌وذلؾ‌مف‌إداؼ‌وطبيعة‌البحث‌الحالي‌لمتوصؿ‌ىأيتناسب‌مع‌

‌,لأنيا‌تصؼ‌الحالة‌الراىنة‌؛تباطية‌ضمف‌البحوث‌الوصفيةحيث‌تصنّؼ‌البحوث‌الار‌‌,متغيرات‌البحث
لأف‌الغرض‌مف‌جمع‌البيانات‌ىو‌‌؛العلبقة‌بيف‌المتغيرات‌وصفا‌كميافالبحوث‌الارتباطية‌تصؼ‌درجة‌
‌(‌ٜٕٚ‌,ٕٔٓٓ‌,بو‌علبـأخر)‌يرات‌كميّة‌بعضيا‌بالبعض‌الآتحديد‌الدرجة‌التي‌ترتبط‌بيا‌متغ

ية‌مشكمة‌نفسية‌أف‌أي‌أ‌,ي‌أنو‌يمثّؿ‌قيمة‌كبيرةأىمية‌ف‌ويعد‌المنيج‌الوصفي‌)الارتباطي(‌ذو‌
‌حمّ‌ ‌يمكف ‌لا ‌واجتماعية ‌عنياإ‌إلاّ‌يا ‌والدقيقة ‌الموضوعية ‌المعمومات ‌توافرت ‌ومعرفة‌‌,ذا ‌تشخيصيا ثـ

‌وابعاد ‌فيياحدودىا ‌المتمثمة ‌والعوامؿ ‌‌,ىا ‌أكما ‌في‌التحقؽ‌مف‌صدؽ‌الأنو ‌والنظريات‌التي‌يسيـ فكار
‌النفسية ‌العموـ ‌ى‌,تسود ‌تبني ‌واليدؼ‌مف ‌التوصؿ ‌ىو ‌الدراسات ‌مف ‌النوع ‌إذا ‌فيـ ‌لمظاىرة‌ألى عمؽ

‌ما‌,ذ‌لا‌يتوقؼ‌عند‌حدود‌وصؼ‌الظاىرةإالمدروسة‌ ‌كميّا‌‌,فيو‌تشخيص‌عممي‌لظاىرة والتبصّر‌بيا
‌(.‌ٜٚ‌,ٕٛٔٓ‌,وبرموز‌لغوية‌رياضية‌)الظالمي

‌ ‌ذلؾ‌‌طريؽومف ‌تعريؼ‌البحث‌الارتباطي‌عمى ‌عمى‌جمع‌أيمكف ‌البحث‌الذي‌يعمؿ ‌ذلؾ نو
يجاد‌قيمة‌تمؾ‌العلبق‌,ذا‌كانت‌ىناؾ‌علبقة‌بينياإمف‌عدد‌مف‌المتغيرات‌وتحديد‌ما‌‌البيانات ة‌والتعبير‌وا 

‌(.‌ٜٖٚ‌,ٕٕٓٓ‌,ما‌يسمى‌بمعامؿ‌الارتباط‌)ممحـ‌طريؽعنيا‌بشكؿ‌كمي‌مف‌

‌

‌
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    Society of Research  البحث ثانيا/ مجتمع

و‌العناصر‌التي‌تمتمؾ‌خصائص‌متشابية‌أشياء‌و‌الأفراد‌أمجتمع‌البحث‌بأنو‌جميع‌الأ‌يعرّؼ
‌(.‌ٕ٘ٔ‌,ٕ٘ٓٓ‌,يمكف‌ملبحظتيا‌)ممحـ

‌الع ‌المغة ‌أقساـ ‌لمعموـ‌الإيتمثؿ‌مجتمع‌البحث‌الحالي‌بطمبة لمعاـ‌نسانية‌ربية‌في‌كميات‌التربية
‌)(‌)المرحمة‌إٕٕٓ‌ػػٕٕٔٓالدراسي‌) بغداد/‌‌,بلبءكر‌‌,ديالىوىي‌)‌,(جامعات‌٘لرابعة(‌والبالغ‌عددىا
وذلؾ‌لأف‌الطمبة‌في‌ىذه‌المرحمة‌قد‌‌؛ووقع‌الاختيار‌عمى‌المرحمة‌الرابعة‌فقط‌,المثنى(‌,بابؿ‌ابف‌رشد,

راحؿ‌دراسة‌المغة‌العربية‌الثلبثة‌حصموا‌عمى‌المعارؼ‌والميارات‌المغوية‌التي‌درسوىا‌وتدربوا‌عمييا‌في‌م
‌أكثر‌وضوحا ‌لذلؾ‌مف‌المفترض‌أف‌يكوف‌قياس‌الميارات‌لدييـ ‌البحث‌بدقة‌‌,السابقة ‌مجتمع ولتحديد

‌قامت‌الباحثة ‌أىداؼ‌الدراسة ‌عمى‌‌وتحقيؽ ‌الكميات‌لمحصوؿ ‌ىذه ‌أبزيارة ‌في ‌الطمبة ‌المغة‌أعداد قساـ
‌,نسانيةة‌بابؿ‌ػ‌كمية‌التربية‌لمعموـ‌الإالكتب‌الصادرة‌مف‌جامعالعربية‌لممرحمة‌الرابعة‌فقط‌‌وذلؾ‌بموجب‌

‌إعداد‌الطمبة‌مف‌أوقد‌تـ‌الحصوؿ‌عمى‌‌,(3, 2, 1) ملحق عددىـ‌والبالغ‌‌,قساـ‌الكميات‌نفسياأدارة
‌وطالبةٓٗٚ) ‌طالبا ‌التربية‌كمية‌في‌العربية‌المغة‌قسـ‌في‌الرابعة‌المرحمة‌لطمبة‌الكمي‌العدد‌بمغ‌ذإ‌,(

‌ناثالإ‌مف(‌ٙٙٔ)و‌الذكور‌مف(‌ٔٙ)‌بيف‌موزعيف‌وطالبة‌طالباً‌(‌ٕٕٚ)ديالى‌جامعة‌في‌نسانيةالإ‌لمعموـ
‌المغة‌قسـ‌يف‌الرابعة‌المرحمة‌لطمبة‌الكمي‌العدد‌فبمغ‌كربلبء‌جامعة‌في‌ماأ‌,%(ٖٔ)‌نسبتيـ‌وتمثؿ
‌,%(ٕٙ)‌نسبتيـ‌وتمثؿ‌اثالإن‌مف(‌ٖٗٔ)و‌الذكور‌مف(‌ٜ٘)‌بيف‌موزعيفطالبا‌وطالبة‌(‌ٖٜٔ)‌العربية

طالبا‌(‌ٖٚٔ)‌العربية‌المغة‌قسـ‌في‌الرابعة‌المرحمة‌لطمبة‌الكمي‌العدد‌فبمغ‌/‌ابف‌رشدبغداد‌‌جامعة‌في‌ماأ
أما‌في‌جامعة‌بابؿ‌‌,%(ٖٕ)‌نسبتيـ‌وتمثؿ‌ناثالإ‌مف(‌ٗٓٔ)و‌الذكور‌مف(‌ٜٙ)‌بيف‌موزعيفوطالبة‌

(‌مف‌ٕ٘موزعيف‌بيف‌)طالبا‌وطالبة‌(‌ٗٛفبمغ‌العدد‌الكمي‌لطمبة‌المرحمة‌الرابعة‌في‌قسـ‌المغة‌العربية‌)
في‌حيف‌بمغ‌العدد‌الكمي‌لطمبة‌المرحمة‌الرابعة‌في‌‌,%(ٔٔ‌(‌مف‌الإناث‌وتمثؿ‌نسبتيـ‌)ٜ٘الذكور‌و)

‌(‌مف‌الإناثٜٖ(‌مف‌الذكور‌و)ٕٗموزعيف‌بيف‌)لبة‌طالبا‌وطا(‌ٖٙقسـ‌المغة‌العربية‌في‌جامعة‌المثنى‌)
‌يوضح‌ذلؾ. (ٔ)‌جدوؿو‌‌%(,ٜ‌وتمثؿ‌نسبتيـ‌)
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 ( 1جدول رقم )

 )المرحلة الرابعة( نسانيةربية للعلوم الإ مجتمع البحث لطلبة أقسام اللغة العربية في لليات الت

 انغبيؼخ        

 انغُظ

 انُغجخ  انًغًٕع إَبس ركٕس

 انًئٕٚخ

 %42 222 200 02 دٚبنٗ

 %20 294 244 19 كشثلاء

 %24 224 264 09 ثغذاد/اثٍ سشذ

 %22 84 19 21 ثبثم

 %9 04 49 24 انًضُٗ

 %266 246 162 248 انًغًٕع

  Sample of Researchثالثا/ عينة البحث   

  تحديد عينة اللليات ـ1

(‌يمثؿ‌عينة‌الكميات‌التي‌ٕجدوؿ‌رقـ‌)‌,ي‌البسيطتـ‌اختيار‌عينة‌الكميات‌عف‌طريؽ‌الأسموب‌العشوائ
‌اختيرت‌عشوائيا.‌

 (2) رقم جدول
 العكوائية اللليات عينة

 انُغجخ انؼذد انكهٙ انُغجخ إَبس انُغجخ ركٕس انغبيؼخ

 %48 222 %24 200 %22 02 دٚبنٗ

 %44 294 %09 244 %42 19 كشثلاء

ثغذاد/اثٍ 

 سشذ

09 46% 264 06% 224 29% 

 %266 194  464  289 انًغًٕع

 ــ تحديد عينة الطلبة 2

دراسة‌وتحتوي‌عمى‌بعض‌عناصره‌ف‌العينة‌ىي‌عبارة‌عف‌مجموعة‌جزئية‌مأخوذة‌مف‌مجتمع‌الإ
‌.(ٕٙٔ‌,ٕٕٓٓ‌,ممحـ)

‌كميات‌في‌العربية‌المغة‌قساـأ‌طمبة‌مف‌وطالبة‌طالباً‌(‌ٖٓٗ)‌مف‌ساسيةالأ‌البحث‌عينة‌تألفتو‌
‌ابف‌رشد‌ػػػ‌كربلبء‌ػػػ‌ديالى)‌نسانيةالإ‌لمعموـ‌التربية ‌بالطريقة‌اختيارىـ‌وتـ‌,(الرابعة‌المرحمة)‌,(بغداد/

‌ناثإ‌ػػذكورػ)‌الجنس‌بحسب‌المتناسب‌التوزيع‌ذات‌العشوائية ‌معادلة‌( ‌وفؽ ‌عمى ‌حسابيا ‌يمكف والتي
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‌واقعوكذلؾ‌استعماؿ‌النسب‌المئوية‌ب‌,‌Cochran‌(Chaudhur& Stenger, 2005,103)()كوكرف
‌.‌(ٖجدوؿ‌رقـ‌)‌,الإناث‌مف(‌ٕٖٕ)و‌الذكور‌مف(‌ٛٓٔ)

 ( 3جدول رقم )
 نسانيةالإ  للعلوم التربية لليات في العربية اللغة قسامأ لطلبة ساسيةالأ البحث عينة

‌‌(بغداد/ ابن ركد ــ لربلاء ــ ديالى)

 انًغًٕع إَبس ركٕس انغبيؼخ

 

 انُغجخ

 انًئٕٚخ انكهٛخ

 %48 246 89 42 دٚبنٗ

 %44 222 20 41 كشثلاء

ثغذاد/اثٍ 

 سشذ

42 02 99 29% 

 %266 446 242 268 انًغًٕع 

   Instumentes of the study  رابعا/ أداتا البحث

‌ا ومف‌أجؿ‌تحقيؽ‌أىداؼ‌‌,الباحثة‌في‌دراسة‌المتغيرات‌اعتمدتوطار‌النظري‌الذي‌ع‌الإمتساقا
‌لقياس‌متغيرات‌البحث ‌أداتيف ‌توافر ‌مف ‌التعرّؼ‌عمى‌‌,البحث‌الحالي‌لابد فالبحث‌الحالي‌ييدؼ‌الى

نسانية‌ربية‌في‌كميات‌التربية‌لمعموـ‌الإقساـ‌المغة‌العأعلبقتيا‌بالقمؽ‌المغوي‌عند‌طمبة‌ميارات‌التحدث‌و‌
مؽ‌المغوي(.‌مما‌يتطمب‌توفير‌أداتيف‌لمبحث‌وىما‌)بطاقة‌الملبحظة‌لقياس‌ميارات‌التحدث(‌و)مقياس‌الق

‌داتيفلكلب‌الأ‌جراءاتوفيما‌يأتي‌توضيح‌الإ

   قة الملاحظة لقياس ميارات التحدثبطا ـ1

‌أ ‌عف ‌للئجابة ‌الدراسة ‌سئمة ‌ترمي ‌ما ‌وتحقيؽ ‌أإالحالية ‌مف ‌بطاقة‌‌,ىداؼليو ‌ ‌الباحثة أعدّت
‌ب‌؛ملبحظة ‌أوذلؾ ‌طمبة ‌امتلبؾ ‌مدى ‌التعرؼ‌عمى ‌العيدؼ ‌المغة ‌قساـ ‌لمعموـ ‌التربية ‌كميات ‌في ربية

‌كربلبء‌ػديالى‌نسانية‌في‌كؿ‌مف‌جامعة‌)الإ ‌ابف‌رشد‌ػ ‌لمبغداد/ ‌يأتي‌خطوات‌‌,يارات‌التحدث( وفيما
‌‌:عدادىاإ

‌
                                                      

(‌)    (
  

 
(‌حجـ‌ لمعينات‌الطبقية‌العشوائية‌ذات‌التوزيع‌المتناسب‌مع‌حجـ‌الطبقة‌حيث‌أف‌)‌معادلة‌كوكرف‌ (

‌حجـ‌المجتمع‌الاحصائي‌لمعينة‌الطبقية.‌ ( عدد‌أفراد‌الطبقة,‌)‌    العينة‌المراد‌سحبيا,‌
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 خطوات إعداد بطاقة الملاحظة 

المناىج‌وطرائؽ‌تدريس‌المغة‌المغة‌و‌في‌مجاؿ‌‌مى‌مجموعة‌مف‌الخبراءع‌مفتوحة‌استبانة‌الباحثة‌عرضت
‌المتحدث‌في‌توافرىا‌الواجب‌التحدث‌ميارات‌ومقترحاتيـ‌حوؿ‌أبرزوذلؾ‌لطمب‌ومعرفة‌آرائيـ‌‌؛العربية
‌:‌الباحثة‌قامت‌بالإجراءات‌الآتية‌وبعد‌جمع‌الآراء‌والاطلبع‌عمييا‌مف‌قبؿ‌,(4) ملحق‌,الجيد

التربية‌‌قساـ‌المغة‌العربية‌في‌كمياتطمبة‌أ‌متلبؾاحظة:‌وىو‌تعرّؼ‌مدى‌تحديد‌اليدؼ‌مف‌بطاقة‌الملب‌ػأ‌ػ
‌الإ  (‌)المرحمة‌الرابعة(‌لميارات‌التحدث.‌بغداد/‌ابف‌رشد,‌كربلبء‌ديالى,مف‌جامعة‌)نسانية‌في‌كؿ‌لمعموـ

‌السابقة‌والدراسات‌دبياتالأ‌عمى‌الاطلبعُاقة‌الملبحظة:‌وتـ‌ذلؾ‌عف‌طريؽتحديد‌مصادر‌بناء‌بطػ‌ػب‌
‌الصمة‌ذات‌البحوث‌مراجعة‌لىإ‌إضافة‌التربوي‌المجاؿ‌في‌والمختصيف‌التربوييف‌وآراء‌العلبقة‌ذي

‌‌.الحالية‌الدراسة‌بموضوع

تحديد‌محاور‌البطاقة‌وعباراتيا‌)الصورة‌المبدئية‌لمبطاقة(:‌لتحديد‌محاور‌البطاقة‌تـ‌الاطلبع‌عمى‌‌ػػ‌ت
‌والبحوث‌وبعض‌الكتب‌التي‌االدراسات‌الساب ‌ميارات‌التحدث‌عتنتقة ‌وتحديدا ‌العربية ‌,بميارات‌المغة

‌:‌‌وعباراتيا‌والتي‌تتمثؿ‌في‌الآتي‌ومف‌ىنا‌قامت‌الباحثة‌بتحديد‌محاور‌البطاقة

 (‌ميارات‌فرعية٘صوات‌ويتضمف‌)مجاؿ‌الأ.‌ 
 (‌ميارات‌فرعيةٚلفاظ‌والتراكيب‌ويتضمف‌)مجاؿ‌الأ. 
 (‌ميارات‌فرعيةٚفكار‌ويتضمف‌)و‌الأأمجاؿ‌المضموف‌.‌ 
 (ميارات‌فرعية٘مجاؿ‌القواعد‌المغوية‌ويتضمف‌‌). 
 (‌ ‌ويتضمف ‌المتحدث ‌شخصية ‌ٚمجاؿ ‌ميارات ‌مف‌,فرعية( ‌مكوّنة ‌البطاقة ‌تكوف (‌٘)‌وبذلؾ

‌و) ‌فرعيةٖٔمجالات ‌ميارة ),‌(‌ ‌متدرجة ‌بدائؿ ‌ثلبث ‌ٔػٕػٖوضمف ‌ ‌يبيف‌(5ملحق رقم )(.
‌‌.ولية‌لبطاقة‌الملبحظةالصورة‌الأ

     ضبط بطاقة الملاحظة 

‌داة‌قامت‌الباحثة‌بالتأكد‌مف‌صدقيا‌وثباتيا‌كالاتي:‌ولغرض‌ضبط‌الأ‌

 الصدق  )الصدق الظاىري(  -1

‌ميارات‌التحدث‌ت‌الباحثةعرض ‌مف‌‌عمى‌بطاقة ‌خبير‌ٕٓ)‌وعددىـ‌لخبراءامجموعة )‌ في‌مجاؿ‌اً
لمتأكد‌‌وذلؾ‌(6ملحق رقم )المناىج‌وطرائؽ‌تدريس‌المغة‌العربية‌والعموـ‌التربوية‌والنفسية‌والقياس‌والتقويـ‌

‌‌:مف

 سلبمة‌صوغ‌الفقرات‌وشموليا‌ومدى‌وضوحيا.‌ 
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 ‌.مدى‌انتماء‌الميارة‌لممجاؿ‌الذي‌تندرج‌تحتو 
 تعديمو‌لمفقرات‌سواء‌بالحذؼ‌تعديؿ‌ما‌ي‌‌  ‌‌.ضافةو‌الإأمزـ

ؿ‌بعض‌الفقرات‌الخاصة‌منيـ‌تعدي‌بطاقة‌الملبحظة‌واقترح‌بعض‌عفوقد‌أبدى‌الخبراء‌ممحوظاتيـ‌
(‌مف‌ٔوالتعديؿ‌عمى‌الفقرة‌)‌,(‌مف‌المجاؿ‌الثانيٕؤوالتعديؿ‌عمى‌الفقرة‌)‌,(ٔوؿ‌الفقرة‌)بالمجاؿ‌الأ

 ( 7ملحق رقم )كما‌مبيف‌في‌‌,المجاؿ‌الخامس

‌:‌حسب‌رأي‌الخبراء‌فييستبعادىا‌ما‌الفقرات‌التي‌تـ‌اأ

 (.‌ٗصوات:‌الفقرة‌)مجاؿ‌الأ -أ‌
 (.‌٘‌,ٗ:‌الفقرات‌)لفاظ‌والتراكيبمجاؿ‌الأ -ب‌
 (.‌ٙ‌,٘و‌المضموف:‌الفقرات‌)فكار‌أمجاؿ‌الأ -ج‌
‌(.ٚالفقرة‌)مجاؿ‌شخصية‌المتحدث:‌ -د‌

حصائيا‌نتائج‌إوقد‌حمّمت‌الباحثة‌‌‌,(8ملحق رقم )‌,(‌فقراتٙليكوف‌المجموع‌الكمي‌لمفقرات‌المستبعدة‌)
وعند‌مقارنة‌‌,(٘ٓ,ٓ)(‌ومستوى‌دلالة‌ٔآراء‌الخبراء‌باستخراج‌قيمة‌مربع‌كاي‌عند‌درجة‌حرية‌تساوي‌)

‌,حصائياإات‌المستبعدة‌غير‌دالة‌ف‌الفقر‌أ(‌تبيّف‌ٗٛ,ٖالجدولية‌البالغة‌)‌ي‌المحسوبة‌بالقيمةاقيمة‌مربع‌ك
 (4رقم )كما‌مبيف‌في‌جدوؿ‌‌,ف‌قيمة‌مربع‌كاي‌المحسوبة‌ليذه‌الفقرات‌أقؿ‌مف‌القيمة‌الجدوليةأي‌إ

‌الإ ‌الملبحظةوبيذا ‌لبطاقة ‌المحتوى( ‌الظاىري‌)صدؽ ‌يعرؼ‌بالصدؽ ‌ما ‌تحقؽ ‌قد أما‌‌,جراء
(‌ٕ٘)حصائيا‌وعددىا‌إلخبراء‌عمى‌صلبحيتيا‌كونيا‌دالة‌ا‌تفاؽاسبة‌لبقية‌الفقرات‌فقد‌حصمت‌عمى‌بالن

‌.(‌مجالات٘فقرة‌موزعة‌عمى‌)

‌  
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 (4جدول رقم )

ملاحظة ميارات التحدث بصيغتيا نتائج اختبار مربع لاي لحسن المطابقة حول صلاحية فقرات بطاقة  
 وليةالأ 

‌المجاؿ
أرقاـ‌
‌الفقرات

عدد‌
‌الموافقوف

عدد‌
‌المعارضوف

النسبة‌‌كاقيمة‌مربع‌
‌المئوية

مستوى‌
‌الدلالة ‌الجدولية‌المحسوبة

مجاؿ‌
‌صواتالأ

‌٘ػػٖػػػٕػػٔ
ٗ‌

ٕٓ‌
ٖٔ‌

‌صفر
ٚ‌

ٕٓ‌
ٔ,ٛ‌

‌
‌
‌

‌
‌
‌
‌
ٖ,ٛٗ‌

‌
‌
‌
‌
‌

ٔٓٓ%‌
ٙ٘%‌

‌دالة
‌غير‌دالة

مجاؿ‌
لفاظ‌الأ

‌والتراكيب

‌ٖػػػٕػػػٔ
‌ٚ‌ػػػٙ
‌٘‌ػػػٗ

ٕٓ‌
ٔٛ‌
ٕٔ‌

‌صفر
ٕ‌
ٛ‌

ٕٓ‌
ٕٔ,ٛ‌
ٓ,ٛ‌

ٔٓٓ%‌
ٜٓ%‌
ٙٓ%‌

‌دالة
‌دالة

‌غير‌دالة

مجاؿ‌
المضموف‌

‌فكارالأو‌أ

‌ٗ‌ػػٖػ‌ػٔ
‌ٕ‌ػػٚ
‌ٙػػ٘

ٕٓ‌
ٜٔ‌
ٕٔ‌

‌صفر
ٔ‌
ٛ‌

ٕٓ‌
ٔٙ,ٕ‌
ٓ,ٛ‌

ٔٓٓ%‌
ٜ٘%‌
ٙٓ%‌

‌دالة
‌دالة

‌غير‌دالة

مجاؿ‌
‌القواعد
‌المغوية

‌ٗػٕػٔ
‌ٖػ٘

ٕٓ‌
ٔٚ‌

‌صفر
ٖ‌

ٕٓ‌
ٜ,ٛ‌

ٔٓٓ%‌
ٛ٘%‌

‌دالة
‌دالة

مجاؿ‌
شخصية‌
‌المتحدث

‌ٙػٗػٔ
‌٘ػٖ
ٕ‌
ٚ‌

ٕٓ‌
ٜٔ‌
ٔٛ‌
ٖٔ‌

‌صفر
ٔ‌
ٕ‌
ٚ‌

ٕٓ‌
ٔٙ,ٕ‌
ٕٔ,ٛ‌
ٔ,ٛ‌

ٔٓٓ%‌
ٜ٘%‌
ٜٓ%‌
ٙ٘%‌

‌دالة
‌دالة
‌دالة

‌غير‌دالة
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 ‌الملاحظين اتفاقالثبات بطريقة   الثبات  -2

(‌طالبا‌وطالبة‌مف‌طمبة‌قسـ‌المغة‌٘ٚقامت‌الباحثة‌بالاشتراؾ‌مع‌زميمة‌ليا‌في‌ملبحظة‌أداء‌)
‌الإال ‌لمعموـ ‌التربية ‌في‌كمية ‌ػعربية ‌الرابعة(‌ػػنسانية ‌)المرحمة ‌بابؿ ‌منيما‌‌,جامعة وسجمت‌كؿ‌ملبحظة

‌الملبحظة ‌ميارات‌بطاقة ‌في‌ضوء ‌عمى‌حدة ‌الملبحظتيف‌‌,ملبحظاتيا ‌الاتفاؽ‌بيف ‌حساب‌معامؿ وتـ
‌‌(‌يبيّف‌ذلؾ.٘(‌وجدوؿ‌)ٕٙٙ‌,ٕٕٔٓ‌,)الوكيؿ‌والمفتي‌()(Cooprباستخداـ‌معادلة‌كوبر‌)

 (5جدول رقم )

 نتائج ثبات بطاقة الملاحظة بطريقة اتفاق الملاحظين 

نسبة‌الاتفاؽ‌بيف‌الباحث‌‌المجاؿ‌‌
‌والملبحظ

نسبة‌الاتفاؽ‌بيف‌
الباحث‌ونفسو‌عبر‌

‌الزمف

نسبة‌الاتفاؽ‌بيف‌
الملبحظ‌ونفسو‌عبر‌

‌الزمف

‌%ٙٛ‌%ٜٛ‌%ٖٛ‌صواتالأ

‌%ٜٛ‌%ٙٛ‌%ٙٛ‌فاظ‌والتراكيبلالأ

‌%٘ٛ‌%ٙٛ‌%٘ٛ‌فكارو‌الأأالمضموف‌

‌%ٙٛ‌%ٛٛ‌%ٜٓ‌القواعد‌المغوية

‌%ٖٛ‌%ٚٛ‌%ٜٓ‌شخصية‌المتحدث

‌%٘ٛ‌%ٚٛ‌%ٙٛ‌داء‌الكميالأ

‌

%‌ٙٛف‌معاملبت‌الاتفاؽ‌لمحاور‌بطاقة‌الملبحظة‌بمغت‌عمى‌الترتيب‌)ألى‌إتشير‌نتائج‌الجدوؿ‌أعلبه‌‌‌
‌مأوىي‌قيـ‌مرتفعة‌تدؿ‌عمى‌‌,%(٘ٛ‌ػػػ%‌ٚٛ‌ػػػ ف‌الثبات‌ف‌جميع‌محاور‌البطاقة‌تتمتع‌بدرجة‌كبيرة

‌تجعميا‌صالحة‌لمتطبيؽ.‌

 

                                                      

()‌‌    
مرات عدد الاتفاؽ

عدد مرات الاتفاؽ عدد مرات الاختلبؼ
‌معامؿ الاتفاؽ  
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   الصورة النيائية لبطاقة الملاحظة 

‌التوصّؿ‌بعد‌اس ‌النيائإتخراج‌الصدؽ‌والثبات‌تـ ‌الملبحظة‌لقياس‌مياراتلى‌الصورة ‌ية‌لبطاقة
‌البحثالتح ‌عينة ‌لأفراد ‌المناسبة ‌)‌وقد‌,دث ‌عمى ‌البطاقة ‌مج٘اشتممت ‌التحدث‌( ‌ميارات ‌تمثؿ الات

‌الأ‌الرئيسة ‌)مجاؿ ‌الأ‌,صواتوىي ‌مجاؿ ‌‌,والتراكيبلفاظ ‌المضموف ‌الأأمجاؿ ‌القواعد‌‌,فكارو مجاؿ
مجاؿ‌شخصية‌المتحدث(‌وتندرج‌تحت‌كؿ‌مجاؿ‌منيا‌مجموعة‌مف‌الميارات‌الفرعية‌بمغ‌عددىا‌‌,المغوية

ملحق رقم (‌ٕ٘(‌وأدنى‌درجة‌)٘ٚلتكوف‌أعمى‌درجة‌لمبطاقة‌)‌,(ٔ‌ػػٕ‌ػػٖبثلبث‌بدائؿ‌)‌,(‌ميارةٕ٘)
تـ‌ملبحظة‌‌وقد‌,(11ملحق رقم )وأعطت‌الباحثة‌توصيفا‌لكؿ‌ميارة‌مف‌ميارات‌بطاقة‌الملبحظة‌‌,(9)

‌المرحمة‌الرابعة‌ػػػ‌(‌طالبا‌وطالبة‌٘ٚأداء‌) اختيروا‌عشوائيا‌مف‌طمبة‌قسـ‌المغة‌العربية‌في‌جامعة‌بابؿ‌ػػ
‌أياـ‌ٗولى‌مدة‌)الأد‌استمرت‌التجربة‌الاستطلبعية‌وق‌,في‌بطاقة‌الملبحظة‌استجاباتيـ‌وتسجيؿ ‌بدءاً‌(

وتـ‌‌,(ٕٕٔٓ/ٕٔ/‌ٕٙ(‌يوـ‌بتاريخ‌)ٗٔعادة‌التجربة‌مرة‌ثانية‌بعد‌)إثـ‌تـ‌‌,(ٕٕٔٓ/ٕٔ/‌٘مف‌تاريخ‌)
‌ثناء‌قياـ‌المستجيب‌بالتحدث‌عف‌موضوع‌التعبيرأفي‌وذلؾ‌(‌دقيقة‌٘‌ػػػ‌ٖما‌بيف‌)اوح‌تقييميا‌بوقت‌يتر‌

‌ ‌قبؿ ‌مف ‌اختياره ‌تـ ‌الذي ‌أالشفيي ‌السادة ‌‌المحكميفغمب ‌أبعد ‌الباحثة ‌عمييـ ‌عرضت في‌‌استبانةف
‌الشفيي‌ ‌الإ‌(11ملحق رقم )موضوعات‌التعبير ‌قاؿ ‌بعنواف: ‌"والذي‌كاف ‌السلبـ(: ‌عمي‌)عميو لا‌ماـ

‌.ستوحشوا‌طريؽ‌الحؽ‌لقمة‌سالكيو"ت

‌ مقياس القلق اللغوي ػٕ

وىو‌‌,(Horwitz et al,1991مغوي‌الذي‌أعده‌ىورويتز‌وآخروف‌)تبنّت‌الباحثة‌مقياس‌القمؽ‌ال
 Foregn Language Classroom Anxiety(‌FLCASجنبية‌)اس‌القمؽ‌في‌فصوؿ‌تعمّـ‌المغة‌الأمقي

Scale(‌٘٘ٛ‌,ٜٜٛٔ‌,بو‌غرارةأ.‌)ٜٜٛٔقبؿ‌عمي‌حمزة‌أبو‌غرارة‌‌والمعرّب‌مف‌‌

‌:‌‌وصف المقياس وتصحيحو أػ

‌بدائؿ‌الإأ‌,(‌فقرةٕٖلقمؽ‌المغوي‌مف‌)يتكوف‌مقياس‌ا عمى‌النحو‌(‌بدائؿ‌وىي‌٘جابة‌فيي‌)ما
‌,(ٖغير‌متأكد‌وتعطى‌الدرجة‌)‌,(ٗموافؽ‌وتعطى‌الدرجة‌)‌,(٘رجة‌):‌‌موافؽ‌بشدة‌وتعطى‌الدالآتي

‌(.ٔمعارض‌بشدة‌وتعطى‌الدرجة‌)‌,(ٕمعارض‌وتعطى‌الدرجة‌)

‌

‌
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‌:‌‌التحليل المنطقي لفقرات المقياس ب ـ

‌التحمي ‌المقياس‌يعد ‌لفقرات ‌المنطقي ‌لممقياس‌ووسي‌؛ضرورياؿ ‌العاـ ‌المظير ‌يمثؿ ‌مف‌لأنو مة
‌عمى‌مدى‌إحيث‌‌,وسائؿ‌القياس‌العقمي ‌مف‌المحكميف‌لمحكـ ف‌عرض‌فقرات‌المقياس‌عمى‌مجموعة

‌مف‌أنواع‌الصدؽ‌الذي‌يطمؽ‌عميو‌الصدؽ‌ ‌يعد‌نوعا ‌قياسيا ‌المراد صلبحية‌فقراتو‌في‌قياس‌الخاصية
‌ولغرض‌Moss,1994,113الظاىري‌) ‌الفقرات‌في‌مقياس‌القمؽ‌ا( لمغوي‌التعرّؼ‌عمى‌مدى‌صلبحية

‌:تيةالآ‌جراءاتعمدت‌الباحثة‌الى‌اتباع‌الإ

  ولية   عرض مقياس القلق اللغوي على لجنة المحل مين بصيغتو الأ‌

‌الباحثة ‌الأ‌عرضت ‌بصورتو ‌المغوي ‌القمؽ ‌مقياس ‌مف‌‌(12ملحق رقم )ولية ‌مجموعة عمى
(‌ ‌عددىـ ‌البالغ ‌والنفسية‌ٕٗالمحكميف ‌التربوية ‌والعموـ ‌العربية ‌تدريس‌المغة ‌طرائؽ ‌في‌مجاؿ ‌ ‌محكّـ )

‌عميو ‌المقياس‌والحكـ ‌لغرض‌تقويـ ‌‌,والقياس‌والتقويـ ‌ممحوظاتيـ ‌أبدى‌الخبراء فقرات‌المقياس‌‌عفوقد
حصائيا‌وذلؾ‌إف‌جميع‌الفقرات‌دالة‌أوقد‌تبيّف‌‌‌(13ملحق رقم )منيـ‌تعديؿ‌بعضا‌منيا‌‌واقترح‌بعض

‌الجدولية‌والبالغة‌) ‌,(٘ٓ,ٓ(‌عند‌مستوى‌دلالة‌)ٗٛ,ٖمف‌خلبؿ‌مقارنة‌قيمة‌الفقرات‌المحسوبة‌بقيمتيا
(‌ ‌وىي ‌محسوبة ‌قيمة ‌أعمى ‌الفقرات‌بيف ‌تراوحت ‌قٕٗوقد ‌وأقؿ )(‌ ‌وىي ‌محسوبة وبيذا‌‌,(ٙٙ,ٓٔيمة

‌.دؽ‌الظاىريقد‌تحقؽ‌ما‌يسمى‌بالصجراء‌يكوف‌الإ

 (6جدول رقم )

 وليةت مقياس القلق اللغوي بصيغتو الأ  نتائج اختبار مربع لاي لحسن المطابقة حول صلاحية فقرا 

النسبة‌‌ٕقيمة‌كا‌راء‌المحكميفآ‌الفقرة
‌المئوية

مستوى‌الدلالة‌
(ٓ,ٓ٘)‌ ‌الجدولية‌المحسوبة‌معارضوف‌موافقوف

‌دالة‌‌‌%ٓٓٔ‌ٗٛ,ٖ‌ٕٗ‌صفر‌ٕٗ‌ٕٙػٜٕػػػٖٔػٗػ‌ػٖ‌ػػٔ

‌دالة‌%ٜ٘‌ٗٛ,ٖ‌ٙٔ,ٕٓ‌ٔ‌ٖٕ‌ٙٔػٕٚػٕٕػ٘ػٕٖػٖٔػٜػٚػٕ

‌دالة‌%ٜٔ‌ٗٛ,ٖ‌ٙٙ,ٙٔ‌ٕ‌ٕٕ‌ػٕٗػٖٓػٕ٘ػٚٔػ٘ٔػٕٔػٙ

‌دالة‌%ٚٛ‌ٗٛ,ٖ‌٘,ٖٔ‌ٖ‌ٕٔ‌ٜٔػٕٛػٖٕػٕٔػٕٓػٛٔػٗٔ

‌دالة‌%ٖٛ‌ٗٛ,ٖ‌ٙٙ,ٓٔ‌ٗ‌ٕٓ‌ٔٔػ‌ػػٓٔػػ‌ٛ
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 إعداد تعليمات المقياس   

‌تساعدو‌‌جابة‌عف‌الفقراتلأنيا‌تعد‌بمثابة‌دليؿ‌عند‌الإ‌؛ف‌يوضّح‌تعميمات‌المقياسعمى‌الباحث‌أ
‌الإ ‌في ‌بدقةالمستجيب ‌أ‌,جابة ‌الباحثوقد ‌أعدت ‌عمى ‌وحرصت ‌المقياس ‌تعميمات ‌مفيومة‌ة ‌تكوف ف

‌م ‌المستجيب ‌يتمكف ‌حتى ‌الإوواضحة ‌المفحوصيفف ‌لمستوى ‌مناسبة ‌وتكوف ‌سيولة ‌بكؿ ‌عنيا ‌,جابة
‌المقياس‌فقرات‌مف‌فقرة‌كؿ‌أماـ‌المناسب‌البديؿ‌تحت(‌√)وطمبت‌الباحثة‌مف‌المستجيب‌وضع‌علبمة‌

وقد‌أوضحت‌‌,ىذه‌البدائؿحدى‌إف‌يختار‌أاس‌وعمى‌المستجيب‌لممقي‌التابعة‌الخمسة‌البدائؿ‌بحسب‌وذلؾ
ف‌ىذه‌أو‌‌,جابة‌الصحيحة‌ىي‌التي‌تنطبؽ‌عمى‌المستجيب‌أكثرف‌الإأإجابة‌خاطئة‌و‌‌نو‌لا‌توجدأالباحثة‌

جراءات‌وكاف‌الغرض‌مف‌ىذه‌الإ‌,ذكر‌الاسـلأغراض‌البحث‌العممي‌فقط‌ولا‌داعي‌لجابات‌تستخدـ‌الإ
‌جابة.ىو‌لتوفير‌الطمأنينة‌عمى‌سرية‌الإ

 ت والفقرات )التطبيق الاستطلاعي(تجربة وضوح التعليما   

مقياس‌القمؽ‌المغوي‌عمى‌عينة‌مكونة‌‌الباحثة‌طبَّقتوالفقرات‌لغرض‌تطبيؽ‌تجربة‌وضوح‌التعميمات‌
‌ال٘ٚ)‌مف ‌المغة ‌قسـ ‌وطالبة‌مف‌طمبة ‌طالبا ‌الإ( ‌لمعموـ ‌التربية ‌في‌كمية ‌اعربية ‌)المرحمة لرابعة(‌نسانية
ي‌أميمات‌والفقرات‌مع‌الاستفسار‌عف‌وقد‌ناقشت‌الباحثة‌مع‌المستجيبيف‌وضوح‌التع‌,ختيرت‌عشوائياا

‌يواجييـ ‌الأوق‌,غموض ‌الاستطلبعية ‌التجربة ‌استمرت ‌)د ‌مدة ‌ٗولى ‌أياـ ‌تاريخ‌بدءاً‌( /‌٘)‌مف
جابة‌ما‌وقت‌الإأ‌,(ٕٕٔٓ/ٕٔ/‌ٕٙبتاريخ‌)‌ا(‌يومٗٔ)عادة‌التجربة‌مرة‌ثانية‌بعد‌إتـ‌(‌ثـ‌ٕٕٔٓ/ٕٔ

(‌دقيقة‌ٓٔقؿ‌وقت‌للئجابة‌ىو‌)أ(‌دقيقة‌وكاف‌ٕٓ‌-‌ٓٔالقمؽ‌المغوي‌يتراوح‌ما‌بيف‌)عف‌فقرات‌مقياس‌
‌دقيقٕٓعمى‌وقت‌للئجابة‌ىو‌)وأ ‌لذلؾ‌‌,ة( ‌نتيجة ‌تبيّف‌لمباحثة س‌كانت‌ف‌فقرات‌وتعميمات‌المقياأوقد

‌الطمبة‌عمييا.‌عتراضاواضحة‌ومفيومة‌وذلؾ‌لعدـ‌

   حصائية لتحليل الفقراتجراءات الإالإـ  ت

التي‌يعد‌انتقاء‌فقرات‌ذات‌جودة‌عالية‌لقياس‌السمة‌النفسية‌قياسا‌دقيقا‌عف‌طريؽ‌بعض‌الشروط‌
عدادىا,‌المقاييس‌ءخبراء‌ىو‌إجراء‌ضروري‌في‌بناحكاـ‌الأالمنطقية‌و‌تتحقؽ‌بالأساليب‌ ‌بمغت‌‌وا  وميما

وذلؾ‌‌,نيا‌لا‌تغني‌عف‌التجريب‌والتطبيؽ‌الميداني‌لممقياس‌وتحميؿ‌فقراتوألّا‌إساليب‌مف‌الدقة‌ىذه‌الأ
(.‌لذلؾ‌قامت‌الباحثة‌بتطبيؽ‌مقياس‌القمؽ‌ٕٚٙ‌,ٕٓٓٓ‌,ـحصائية‌المناسبة‌)علبّ‌يب‌الإسالباستعماؿ‌الأ
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عربية‌في‌كمية‌التربية‌(‌طالبا‌وطالبة‌مف‌طمبة‌قسـ‌المغة‌ال٘ٚالمغوي‌عمى‌العينة‌الاستطلبعية‌والبالغة‌)
‌الإ ‌ناث.‌(‌مف‌الإ٘ٗ(‌مف‌الذكور‌و)ٖٓواقع‌)ب‌نسانيةلمعموـ

   الوصفية للمقياس حصائيةالخصائص الإـ  ث

‌ ‌الفقرات ‌التمإلغرض‌تحميؿ ‌)القوة ‌الطرفية ‌الموازنة ‌ىما ‌أسموبيف ‌الباحثة ‌استعممت (‌يزيةيحصائيا
‌:‌والاتساؽ‌الداخمي‌وكما‌يأتي

  القوة التمييزية Discriminatory Force   

والتي‌تعد‌المؤشر‌لمفروؽ‌بيف‌‌,اتبعت‌الباحثة‌طريقة‌الموازنة‌الطرفية‌لغرض‌استخراج‌القوة‌التميزية
‌السمة‌ ‌في ‌منخفضة ‌درجات ‌عمى ‌الحاصميف ‌والمستجيبيف ‌مرتفعة ‌درجات ‌عمى ‌الحاصميف المستجيبيف

‌قياسيا ‌ت‌,المراد ‌الطريقة ‌وىذه ‌الطمبة ‌درجات ‌تقسيـ ‌طريؽ ‌عف ‌مجموعتيفإكوف ‌عميا‌‌,لى مجموعة
يجاد‌معامؿ‌التمييز‌بيف‌إ‌معياري‌ومف‌ثـمع‌استخراج‌المتوسط‌الحسابي‌وقيـ‌الانحراؼ‌ال‌,ومجموعة‌دنيا

لى‌إفراد‌العينة‌عمدت‌الباحثة‌أعمى‌‌(.‌لذلؾ‌وبعد‌تطبيؽ‌المقياسGregory ,2015 :211الدرجات‌)
‌:‌تيةتحميميا‌وذلؾ‌عمى‌وفؽ‌الخطوات‌الآلى‌جداوؿ‌معالجة‌البيانات‌و‌إجابات‌تحويؿ‌الإ

ٔ. ‌ ‌طالب٘ٚجابات‌)إتحميؿ ‌‌,وطالبة‌ا( ‌درجة ‌مف‌فقرات‌المقياس‌وفقا‌أوذلؾ‌بوضع ‌فقرة ‌كؿ ماـ
 لمبديؿ‌الذي‌تـ‌اختياره‌مف‌قبؿ‌المستجيب.‌

 دنى‌درجة.‌لى‌أإحث‌ترتيبا‌تنازليا‌مف‌أعمى‌درجة‌د‌عينة‌البرتبّت‌الباحثة‌الدرجات‌الكمية‌لأفرا .ٕ
 (‌مف‌الدرجات‌الدنيا‌ٕٓ(‌مف‌الدرجات‌العميا‌و)ٕٓمنيا‌)‌اختير .ٖ

‌ ‌التمييزية ‌القوة ‌حساب ‌باولغرض ‌الباحثة ‌الإاستعانت ‌لحقيبة ‌الاجتماعية ‌لمعموـ  حصائية
((SPSS, V18واستخراج‌‌,ذ‌تـ‌استخراج‌المتوسط‌الحسابي‌والانحراؼ‌المعياري‌لكلب‌المجموعتيفإ

(‌ ‌التائي ‌الاختبار ‌مستقمتيفtest.T قيـ ‌لعينتيف ),‌‌ ‌المجموعتيف‌‌لاختباروذلؾ ‌بيف ‌الفروؽ دلالة
‌والدنيا‌,الطرفيتيف ‌العميا ‌المجموعتيف ‌لكلب ‌المعياري ‌والانحراؼ ‌الحسابي ‌المتوسط كما‌‌,وحساب

‌(.‌ٚموضح‌في‌الجدوؿ‌رقـ‌)

‌  
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 (7جدول رقم )
 نتائج الاختبار التائي لحساب القوة التمييزية لفقرات مقياس القلق اللغوي 

مستوى‌‌القيمة‌التائية‌المجموعة‌الدنيا‌المجموعة‌العميا‌ت
‌الدلالة الوسط‌

‌الحسابي
الانحراؼ‌
‌المعياري

الوسط‌
‌الحسابي

‌الانحراؼ
‌المعياري

‌الجدولية‌المحسوبة

ٔ‌ٗ,ٚ‌ٓ,ٗٚٓ‌ٖ,ٛ‌ٔ,٘ٓ‌ٕ,٘ٗٛ‌

ٕ,ٕٓٗ‌

‌دالة

‌دالة‌ٕٕٓ,ٗ‌٘ٚ,ٔ‌ٙ,ٕ‌ٚٛ٘,ٓ‌ٗ,ٖ‌ٕ

‌دالة‌٘ٚٔ,٘‌ٓٙ,ٔ‌٘,ٕ‌ٕٔ٘,ٓ‌٘,ٗ‌ٖ

‌دالة‌ٗٚٚ,ٖ‌ٖٛ,ٔ‌ٚ,ٕ‌ٜٛٗ,ٓ‌ٖ,ٗ‌ٗ

‌دالة‌ٛٓٓ,٘‌٘ٗٚ,ٓ‌ٛ,ٔ‌ٕٗ,ٔ‌ٙ,ٖ‌٘

‌دالة‌٘ٗٗ,ٕ‌ٙٙ,ٔ‌ٗ,ٖ‌ٜٛٗ,ٓ‌ٖ,ٗ‌ٙ

‌دالة‌٘ٛٔ,ٖ‌ٜٚ,ٔ‌ٔ,ٖ‌ٓٔ٘,ٓ‌٘,ٗ‌ٚ

‌غير‌دالة‌ٖٔٛ,ٔ‌ٖٚ,ٔ‌ٕ,ٕ‌ٛٛ,ٔ‌ٕ,ٖ‌ٛ

‌دالة‌ٕٕٙ,ٕ‌ٖ٘,ٔ‌ٛ,ٖ‌ٜٛٗ,ٓ‌ٙ,ٗ‌ٜ

‌غير‌دالة‌ٜٙٗ,ٓ‌ٕٔ٘,ٓ‌٘,ٗ‌ٜٛٗ,ٓ‌ٙ,ٗ‌ٓٔ

‌غير‌دالة‌-ٓ,ٚ٘ٚ‌ٛٚ,ٔ‌ٖ,ٖ‌٘٘,ٔ‌ٜ,ٕ‌ٔٔ

‌دالة‌ٕٙٛ,ٗ‌٘ٚ,ٔ‌ٛ,ٕ‌ٕٓ٘,ٓ‌ٙ,ٗ‌ٕٔ

‌دالة‌ٖ٘ٔ,ٗ‌ٛٛ,ٔ‌ٛ,ٕ‌ٕٓ٘,ٓ‌ٙ,ٗ‌ٖٔ

‌دالة‌ٛٗٛ,٘‌ٛٛٚ,ٓ‌ٜ,ٔ‌ٕٔ,ٔ‌ٚ,ٖ‌ٗٔ

‌دالة‌ٚٚٓ,٘‌ٖٚ,ٔ‌٘,ٕ‌ٓٔ٘,ٓ‌٘,ٗ‌٘ٔ

‌دالة‌ٙٙٗ,ٕ‌٘ٗ,ٔ‌ٚ,ٖ‌ٓٔ٘,ٓ‌٘,ٗ‌ٙٔ

‌دالة‌ٜٓٔ,ٙ‌ٓٛٙ,ٓ‌ٙ,ٔ‌ٖٗ,ٔ‌ٛ,ٖ‌ٚٔ

‌دالة‌ٖٔٚ,ٗ‌ٓٙ,ٔ‌ٗ,ٕ‌ٙٔٚ,ٓ‌ٕ,ٗ‌ٛٔ

‌دالة‌ٗٗٚ,ٖ‌ٔٚ,ٔ‌ٓ,ٖ‌ٕٔ٘,ٓ‌٘,ٗ‌ٜٔ
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مستوى‌‌القيمة‌التائية‌المجموعة‌الدنيا‌المجموعة‌العميا‌ت
‌الدلالة الوسط‌

‌الحسابي
الانحراؼ‌
‌المعياري

الوسط‌
‌الحسابي

‌الانحراؼ
‌المعياري

‌الجدولية‌المحسوبة

‌دالة‌ٜٜ٘,ٖ‌ٙٙ,ٔ‌٘ٔ,ٖ‌ٓٔ٘,ٓ‌٘٘,ٗ‌ٕٓ

‌دالة‌ٔٛٙ,ٙ‌ٛ٘ٛ,ٓ‌ٓ,ٕ‌ٜٔ,ٔ‌ٕ,ٗ‌ٕٔ

‌دالة‌ٛٔٛ,ٕ‌ٜٔ,ٔ‌ٕ٘,ٖ‌ٕٔ٘,ٓ‌٘,ٗ‌ٕٕ

‌دالة‌٘ٛٓ,٘‌ٖٚ,ٔ‌٘٘,ٕ‌ٕٓ٘,ٓ‌ٙ,ٗ‌ٖٕ

‌دالة‌ٕٔٙ,ٖ‌ٓٙٚ,ٓ‌٘,ٔ‌ٓٔٗ,ٓ‌ٕ,ٕ‌ٕٗ

‌دالة‌ٙٚٛ,ٜ‌ٖٕٕ,ٓ‌٘ٓ,ٔ‌٘ٗ,ٔ‌ٖ,ٗ‌ٕ٘

‌دالة‌ٜٛٗ,ٗ‌ٜٛ,ٔ‌ٙ,ٕ‌ٓٔٗ,ٓ‌ٛ,ٗ‌ٕٙ

‌دالة‌ٜٙٗ,ٖ‌ٓٔٗ,ٓ‌ٕ,ٕ‌ٕٗ,ٔ‌ٖ٘,ٖ‌ٕٚ

‌دالة‌ٕٚ٘,ٗ‌ٛٛ,ٔ‌ٛ,ٕ‌ٜٛٗ,ٓ‌ٙ,ٗ‌ٕٛ

‌دالة‌ٚٓٗ,ٕ‌ٛٚ,ٔ‌ٙ,ٖ‌ٕٓ٘,ٓ‌ٙ,ٗ‌ٜٕ

‌دالة‌ٖٗٔ,ٖ‌ٛٚ,ٔ‌ٖ,ٖ‌ٕٓ٘,ٓ‌ٙ,ٗ‌ٖٓ

‌دالة‌ٖٜٕ,ٗ‌ٖٙٙ,ٓ‌٘ٔ,ٕ‌ٙٗ,ٔ‌ٙ,ٖ‌ٖٔ

‌دالة‌ٖٓٔ,ٖ‌ٗٛ,ٔ‌ٗ,ٖ‌ٓٔٗ,ٓ‌ٛ,ٗ‌ٕٖ

ما‌باقي‌أ‌,(‌أقؿ‌مف‌القيمة‌الجدوليةٔٔػػػ‌ٓٔػػ‌‌ٛ)مة‌المحسوبة‌لمفقرات‌ف‌القيأعلبه‌‌ويتضح‌مف‌الجدوؿ‌أ
كبر‌مف‌القيمة‌التائية‌الجدولية‌والبالغة‌(‌وىي‌أٙٚٛ,ٜػ‌ٕٕٙ,ٕقيمتيا‌بيف‌)‌فقرات‌المقياس‌فقد‌تراوحت

‌بقاء‌عمى‌تمؾ‌الفقرات.‌لؾ‌تـ‌الإلذ‌,(ٖٛ(‌ودرجة‌حرية‌)٘ٓ,ٓ(‌عند‌مستوى‌دلالة‌)ٕٗٓ,ٕ)

 الاتساق الداخلي  ‌

ذا‌كانت‌كؿ‌فقرة‌مف‌فقرات‌المقياس‌تقيس‌الاتساؽ‌الداخمي‌ىو‌معرفة‌فيما‌إ‌الرئيس‌مفف‌اليدؼ‌إ
ف‌كؿ‌فقرة‌مف‌فقرات‌المقياس‌أوبذلؾ‌فإنيا‌تعطي‌مؤشرا‌عمى‌‌,اسالبعد‌السموكي‌نفسو‌الذي‌يقيسو‌المقي

ف‌‌Yen‌‌&Allen,79,‌1979نما‌تسير‌في‌المسار‌نفسو‌الذي‌يسير‌فيو‌المقياس‌بجميع‌فقراتو‌)إ (.‌وا 
‌ساليب‌وىي:‌الاتساؽ‌الداخمي‌يكوف‌بعدة‌أ
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 ‌.سموب‌ارتباط‌درجة‌الفقرة‌بالدرجة‌الكمية‌لممقياسأػ‌ٔ

 ‌.سموب‌ارتباط‌درجة‌الفقرة‌بدرجة‌المجاؿ‌الذي‌تنتمي‌اليوأػ‌ٕ

 ‌.سموب‌ارتباط‌درجة‌المجاؿ‌بالدرجة‌الكمية‌لممقياسأػ‌ٖ

وذلؾ‌لكوف‌مقياس‌القمؽ‌المغوي‌لا‌يحتوي‌‌؛وؿ‌فقطسموب‌الأالأ‌استعماؿ‌ف‌الباحثة‌اقتصرت‌عمىأ‌لاّ‌إ
‌نما‌يتكوف‌مف‌عدد‌مف‌الفقرات.‌ا ‌و‌عمى‌مجالات‌

  رتباط درجة الفقرة بالدرجة الللية للمقياسإأسلوب‌‌:‌

لإيجاد‌العلبقة‌‌ Person Correlation Coefficientاستعممت‌الباحثة‌معامؿ‌ارتباط‌بيرسوف‌
عالجة‌وبعد‌الم‌,الارتباطية‌بيف‌درجات‌كؿ‌فقرة‌مف‌فقرات‌مقياس‌القمؽ‌المغوي‌مع‌الدرجة‌الكمية‌لممقياس

قؿ‌أ(‌وىي‌ٕٙٔ,ٓػ‌/‌ٖٚٔ,ٓ/‌ٕٓٓ,ٓ(‌)ٔٔ-‌ٓٔ‌-‌ٛمعامؿ‌الارتباط‌لمفقرات‌)حصائية‌كانت‌قيـ‌الإ
(‌ٖٚ(‌ودرجة‌حرية‌)٘ٓ,ٓمستوى‌دلالة‌)‌(‌عندٕٚٚ,ٓمف‌قيمة‌معامؿ‌ارتباط‌بيرسوف‌الجدولية‌البالغة‌)

وكما‌‌,(‌لباقي‌الفقراتٜٕٔ,ٓ‌ػػ‌٘ٛٛ,ٓفيما‌تراوحت‌قيـ‌معامؿ‌ارتباط‌بيرسوف‌بيف‌)‌‌,لذلؾ‌تحذؼ
‌(.ٛ)ي‌جدوؿ‌فموضح‌

 (8جدول رقم )
 رتباط الفقرة بالدرجة الللية لمقياس القلق اللغويإ 

قيمة‌معامؿ‌‌تسمسؿ‌الفقرات
‌الارتباط

Sig الارتباط‌قيمة‌معامؿ‌
‌الجدولية

‌حصائيةالدلالة‌الإ

1 ٓ,ٕٛٔ‌ٓ,ٓٓ‌

ٓ,ٕٚٚ 
‌

‌دالة

‌دالة‌ٓٓ,ٓ‌٘ٗٛ,ٓ 2

‌دالة‌ٓٓ,ٓ‌ٓ٘ٛ,3‌ٓ

‌دالة‌ٓٓ,ٓ‌ٕٛٚ,ٓ 4

‌دالة‌ٔٔٓ,ٓ‌ٜٕٔ,ٓ 5

‌دالة‌ٓٓ,ٓ‌ٛ٘ٛ,ٓ 6

‌دالة‌‌ٓٓ,ٓ‌ٙ٘ٛ,ٓ 7

‌غير‌دالة‌ٙ,ٛ‌ٕٓٓ,ٓ 8



 22                   انضبنش / يُٓغٛخ انجؾش ٔإعشاءارّ                                      انفظم 

 
 

قيمة‌معامؿ‌‌تسمسؿ‌الفقرات
‌الارتباط

Sig الارتباط‌قيمة‌معامؿ‌
‌الجدولية

‌حصائيةالدلالة‌الإ

‌دالة‌ٓٓ,ٓ‌٘ٛٛ,9‌ٓ

‌غير‌دالة‌ٔٗ,ٕ‌ػػػٖٚٔ,ٓ 10

‌غير‌دالة‌ٙٙ,ٔ‌ٕٙٔ,ٓ 11

‌دالة‌ٓٓ,ٓ‌ٕٙٛ,ٓ 12

‌دالة‌ٓٓ,ٓ‌ٔٚٛ,ٓ 13

‌دالة‌ٓٓ,ٓ‌ٗٓٗ,ٓ 14

‌دالة‌ٓٓ,ٓ‌ٔٗٛ,ٓ 15

‌دالة‌ٓٓ.ٓ‌ٗٛٛ,ٓ 16

‌دالة ٓٓ,ٓ‌ٖٓٛ,ٓ 17

‌دالة ٓٓ,ٓ‌ٕ٘ٚ,ٓ 18

‌دالة ٓٓ,ٓ‌ٛٗٛ,19‌ٓ

‌دالة ٓٓ,ٓ‌ٖٗٛ,ٓ 20

‌دالة ٓٓ,ٓ‌ٔٚٛ,ٓ 21

‌دالة ٓٓ,ٓ‌ٜٗٛ,ٓ 22

‌دالة ٓٓ,ٓ‌ٖٗٛ,ٓ 23

‌دالة ٓ,ٖ‌ػٗ٘٘,ٓ 24

‌دالة ٓٓ,ٓ‌ٙٚٛ,ٓ 25

‌دالة ٓٓ,ٓ‌ٚ٘ٛ,ٓ 26

‌دالة ٗٓ,ٓ‌ٗٗ٘,ٓ 27

‌دالة ٓٓ,ٓ‌ٜ٘ٛ,ٓ 28

‌دالة ٓٓ,ٓ‌ٖٔٛ,ٓ 29

‌دالة ٓٓ,ٓ‌ٜٔٛ,ٓ 30

‌دالة ٔٓ,ٓ‌ػٙٚٚ,ٓ 31

‌دالة ٓٓ,ٓ‌ٔٚٛ,ٓ 32
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‌:‌يالقلق اللغو لسايلومترية( لمقياس الخصائص القياسية )ا ـ ج

وذلؾ‌بتحديد‌بعض‌‌,لى‌العمؿ‌عمى‌دقة‌المقاييس‌النفسيةإت‌جيود‌الميتميف‌بالقياس‌النفسي‌اتجي
ى‌دقتيا‌في‌قياس‌ما‌وضعت‌لأجمو‌ف‌تكوف‌مؤشرات‌عمسايكومترية‌لممقاييس‌والتي‌يمكف‌أالخصائص‌ال

‌(.ٙٚٔ‌,ٕ٘ٓٓ‌,خطاء‌)ممحـعممية‌القياس‌بأقؿ‌ما‌يمكف‌مف‌الأجراء‌ا ‌و‌

    الصدقValidity 

ا‌يضويتعمؽ‌الصدؽ‌أ‌,أداة‌لقياس‌الخاصية‌التي‌وضع‌مف‌أجميايمثؿ‌الصدؽ‌مدى‌قدرة‌الاختبار‌ك
ولكي‌يتحقؽ‌ذلؾ‌لابد‌مف‌‌,لى‌درجاتوإجمو‌وبالقرار‌الذي‌يتخذ‌استنادا‌باليدؼ‌الذي‌يبنى‌الاختبار‌مف‌أ

(.‌ٜٓ‌,ٕ٘ٓٓ‌,ممحـوكمما‌زادت‌مؤشرات‌المقياس‌كمما‌زادت‌ثقتنا‌بو‌)‌,فر‌فيواوجود‌عدة‌مؤشرات‌تتو‌
‌‌‌:تيفالآتي‌تيفقيياس‌القمؽ‌المغوي‌بالطر‌وقد‌تـ‌التحقؽ‌مف‌الصدؽ‌لمق

 Face Validity/ الصدق الظاىري   1

‌عندما ‌المغوي ‌القمؽ ‌لمقياس ‌الظاىري ‌الصدؽ ‌مف ‌التحقؽ ‌تـ ‌المقياس‌‌وقد ‌عرض‌فقرات تـ
يف‌بطرائؽ‌تدريس‌المغة‌العربية‌صصختوبدائمو‌وتعميماتو‌عمى‌مجموعة‌مف‌المحكميف‌المولية‌بصورتو‌الأ

‌التربوية‌والنفسية‌والقياس‌والتقويـ‌الذيف‌وافقوا‌عمى‌صلبحية‌ف ‌‌.قرات‌المقياس‌وبدائمو‌وتعميماتووالعموـ

‌‌Construct Validity/ صدق البناء التلويني 2

و‌تنعكس‌في‌علبمات‌مقياس‌أير‌السمات‌السيكولوجية‌التي‌تظونعني‌بصدؽ‌البناء‌التكويني‌بأنو‌
نما‌يستدؿ‌ا ‌و‌صفة‌لا‌يمكف‌ملبحظتيا‌مباشرة‌و‌أو‌خاصية‌أوىو‌يمثؿ‌سمة‌سيكولوجية‌‌,ما‌بارختاو‌أما‌

(.‌وقد‌تحققت‌الباحثة‌مف‌٘ٔٔ‌,ٕ٘ٓٓ‌,عمييا‌عف‌طريؽ‌مجموعة‌مف‌السموكيات‌المرتبطة‌بيا‌)ممحـ
‌:‌الصدؽ‌عف‌طريؽ‌مؤشريف‌اثنيف‌ىما‌ىذا‌النوع‌مف

 ‌ ‌المغويحساب‌القوة ‌لمقياس‌القمؽ ‌عف‌أ‌,التمييزية ‌أعدت‌لأجمو ‌قياس‌ما ي‌تجانس‌الفقرات‌في
 طريؽ‌ارتباطيا‌بالدرجة‌الكمية‌لممقياس‌والذي‌يعد‌مؤشرا‌عمى‌صدؽ‌البناء.

 كؿ‌فقرة‌بالدرجة‌‌الاتساؽ‌الداخمي‌حيث‌تحققت‌الباحثة‌منو‌عف‌طريؽ‌حساب‌معامؿ‌ارتباط‌درجة
 .الكمية‌لممقياس
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     الثباتReliability ‌

‌:‌مقياس‌القمؽ‌المغوي‌بطريقتيف‌ىماقامت‌الباحثة‌باستخراج‌ثبات‌

‌Alfa coefficient For Internal Consistency/‌معامؿ‌الفا‌كرونباخ‌:‌ٔ

‌في‌حساب‌الثبات‌وفؽ‌ ‌الاستطلبعية ‌اعتمدت‌الباحثة‌عمى‌درجات‌العينة ‌الطريقة لحساب‌الثبات‌بيذه
‌(.ٜٚوكانت‌قيمة‌معامؿ‌الفا‌)‌,(‌طالبا‌وطالبة٘ٚوالبالغة‌)‌,معادلة‌الفاكرونباخ

‌Test ‌ػػػ‌Method‌Retestعادة‌الاختبار‌إ‌ػػ/‌طريقة‌الاختبار‌ػٕ

‌الاساسإ ‌‌ف ‌في ‌الطريقة ‌ىذه ‌عميو ‌تقوـ ‌إالذي ‌ىو ‌الثبات ‌بيف‌إيجاد ‌الارتباطية ‌العلبقة يجاد
‌الأ‌درجات‌المستجيبيف ‌التطبيؽ ‌في ‌عمييا ‌لممقياسالتي‌حصموا ‌التي‌ح‌,وؿ ‌في‌ودرجاتيـ ‌عمييا صموا

و‌)أبيسمى‌معامؿ‌الاستقرار‌عبر‌الزمف‌ف‌معامؿ‌الثبات‌المستعمؿ‌في‌ىذه‌الطريقة‌وا ‌‌,التطبيؽ‌الثاني
‌.(ٕٖٔ‌,ٕٔٓٓ‌,علّبـ

‌في‌اختيار‌عي ‌الطريقة ‌مف‌الأوتتمخص‌ىذه ‌اختبارىـنة ‌يتـ ‌إ‌,فراد ‌اختبارىثـ ‌أعادة ‌مرة خرى‌ـ
ثـ‌حساب‌معامؿ‌الارتباط‌‌,اما‌لمظروؼ‌التي‌سبؽ‌اختبارىـ‌فييبالاختبار‌نفسو‌وفي‌ظروؼ‌مشابية‌تما
ثناء‌أي‌استقرار‌نتائج‌الاختبار‌أ‌,الاستقرارمرتي‌التطبيؽ‌بمعامؿ‌المناسب‌ويسمى‌معامؿ‌الارتباط‌بيف‌

(.‌ولغرض‌حساب‌الثبات‌لممقياس‌ٕٔٔ‌,ٜٜٛٔ‌,المدة‌بيف‌التطبيؽ‌الاوؿ‌والتطبيؽ‌الثاني‌للبختبار‌)فرج
تألفت‌مف‌بيذه‌الطريقة‌قامت‌الباحثة‌بتطبيؽ‌المقياس‌عمى‌عينة‌عشوائية‌تـ‌اختيارىا‌مف‌مجتمع‌البحث‌

فراد‌ثـ‌أعادت‌الباحثة‌تطبيؽ‌المقياس‌عمى‌أ‌,لمغة‌العربية‌مف‌جامعة‌بابؿمف‌قسـ‌ا‌(‌طالبا‌وطالبة٘ٚ)
‌زمن ‌مرور‌مدة ‌بعد ‌ذاتيا ‌العينة ‌)أية ‌يومٗٔمدىا ‌الاستجابات‌عمى‌‌,وؿعف‌التطبيؽ‌الأ‌ا( وكانت‌عدد

لمجموعتيف‌بعد‌تحويؿ‌ومف‌ثـ‌قامت‌الباحثة‌بحساب‌قيمة‌معامؿ‌الارتباط‌بيف‌ا‌,(‌استجابة٘ٚالمقياس‌)
(‌ٜٗواستخدمت‌الباحثة‌قيمة‌معامؿ‌ارتباط‌بيرسوف‌والذي‌بمغ‌)‌,لى‌جداوؿ‌معالجة‌البياناتإالاستجابات‌

نحصؿ‌عميو‌ومعامؿ‌الارتباط‌الذي‌‌,والذي‌يمثّؿ‌قيمة‌معامؿ‌الارتباط‌بطريقة‌إعادة‌الاختبار‌بيف‌الأداءيف
‌‌.ريعبّر‌عف‌ثبات‌الاختبا

‌
‌
‌
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 :‌‌الاحصائية للمقياسالمؤكرات ـ ح 

‌ت ‌إبعد ‌البحث‌تـ ‌اطبيؽ‌المقياس‌عمى‌عينة ‌لمقياس‌القمؽ‌لخصائص‌الإيجاد ‌الوصفية حصائية
‌(‌ٜالمغوي‌وظيرت‌النتائج‌كما‌مبيف‌في‌الجدوؿ‌)

 (9جدول رقم )
 حصائية لمقياس القلق اللغويالمؤكرات الإ

‌

  وصف المقياس بصورتو النيائيةـ  خ

ية‌يتكوف‌مف‌النيائصبح‌بصيغتو‌سايكومترية‌لمقياس‌القمؽ‌المغوي‌أبعد‌التحقؽ‌مف‌الخصائص‌ال
جابة‌اـ‌كؿ‌فقرة‌خمسة‌بدائؿ‌متدرجة‌الإم(‌وأٔٔ‌-‌ٓٔ‌-‌ٛتـ‌استبعاد‌الفقرات‌)‌ف(‌فقرة‌وذلؾ‌بعد‌أٜٕ)

‌,٘)‌معارض‌بشدة(‌وتعطى‌ليا‌عند‌التصحيح‌الدرجات‌,معارض‌,غير‌متأكد‌,موافؽ‌,وىي‌)موافؽ‌بشدة
ف‌أعمى‌درجة‌لممقياس‌بمغت‌)‌,(‌عمى‌التوالئ‌,ٕ‌,ٖ‌,ٗ والملحق ‌,(ٜٕدنى‌درجة‌بمغت‌)(‌وأ٘ٗٔوا 

‌يتضمف‌المقياس‌بصورتو‌النيائية.‌‌(14رقم )

‌

‌

‌القيمة‌حصائيةالمؤشرات‌الإ

‌ٓٓٗٓ,ٛٓٔ‌الوسط‌الحسابي

‌ٙٔ٘ٔٙ,ٕ‌الوسيط

‌ٓٓ,ٕٔٔ‌المنواؿ

‌ٜٛٚٗٙ,ٕٕ‌الانحراؼ‌المعياري

‌ٖٜٔ,ٕٔ٘‌التبايف

‌ػػػ‌ٜٚٗ,ٔ‌التفرطح

‌ٖٜٚ,ٓ‌الالتواء

‌ٓٓ,ٕٛ‌المدى

‌ٓٓ,ٖٗ‌قؿ‌درجةأ

‌ٓٓ,ٕ٘ٔ‌عمى‌درجةأ
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‌‌ التطبيق النيائي•‌

داتيف‌عمى‌عينة‌البحث‌طبقت‌الباحثة‌الأ‌,الصدؽ‌والثبات‌وبعد‌أف‌تحقؽ‌,بعد‌إكماؿ‌إعداد‌أداتي‌البحث
‌)البالغ‌عدد ‌وطالبة‌مف‌ٖٓٗىا ‌العطمبة‌أق(‌طالبا ‌المغة ‌لمعموـ‌الإساـ نسانية‌في‌ربية‌في‌كميات‌التربية
ة‌ملبحظة‌ميارات‌حيث‌قامت‌الباحثة‌بتطبيؽ‌بطاق‌,(بغداد/‌ابف‌رشد‌ػكربلبء‌‌ػ‌ديالىالثلبثة‌)الجامعات‌
مسجؿ‌الصوت‌لغرض‌توثيؽ‌إجاباتيـ‌بدقة‌أكبر‌‌استعماؿفي‌البطاقة‌مع‌‌استجاباتيـوتسجيؿ‌التحدث‌

‌)عميو‌ ‌عمي ‌الاماـ ‌قاؿ ‌بعنواف: ‌كاف ‌والذي ‌الشفوي ‌التعبير ‌موضوعات ‌أحد ‌عمييـ ‌عرضت ‌أف بعد
‌لا‌تستوحشوا‌طريؽ‌الحؽ‌لقمة‌سالكيو" ‌بأسموبيـ‌الخاص‌حوؿ‌ىذا‌وطمبت‌منيـ‌أف‌يعبّ‌‌,السلبـ(:‌" روا

‌‌,الموضوع ‌مف‌تطبيؽ‌بطاقة ‌الانتياء ‌مقياس‌القمؽ‌المغوي‌عمى‌الطمبة‌‌,الملبحظةوبعد وزّعت‌الباحثة
‌لأغراض‌البحث‌ ‌وستستخدـ ‌سرية ‌الاجابات‌ستكوف ‌إف ‌وبيّنت‌ليـ ‌فقراتو ‌عف ‌يجيبوا ‌أف وطمبت‌منيـ

,‌وقد‌استمرت‌مدة‌التطبيؽ‌(‌تحت‌البديؿ‌المناسب√وكانت‌الاجابة‌مف‌خلبؿ‌وضع‌علبمة‌)‌,العممي‌فقط
(‌واستغرقت‌ٕٕٕٓ/ٔ/ٛٔ(‌ولغاية‌)ٕٕٕٓ/ٔ/ٖ,‌ابتداءً‌مف‌)ا(‌يومٕٔلمدة‌)عمى‌عينة‌البحث‌الأساسية‌

(‌أياـ,‌أما‌ٗ(‌أياـ,‌أما‌في‌جامعة‌بغداد/‌ابف‌رشد‌فكانت‌مدة‌التطبيؽ‌)٘مدة‌التطبيؽ‌في‌جامعة‌ديالى‌)
‌(‌أياـ‌فقط.ٖفي‌جامعة‌كربلبء‌فاستمرت‌مدة‌التطبيؽ‌)

   حصائيةالوسائل الإ• 

‌الاجتماعية‌البحث‌باستعماؿ‌الحقيبة‌الإيانات‌تمت‌معالجة‌ب‌ ‌SPSS V18حصائية‌لمعموـ
‌حصائية‌الآتية:‌والتي‌تضمنت‌الوسائؿ‌الإ

لمعرفة‌دلالة‌الفروؽ‌لآراء‌المحكميف‌حوؿ‌صلبحية‌فقرات‌‌ة:‌اختبار‌مربع‌كاي‌لحسف‌المطابق‌ -ٔ
‌أداتي‌البحث.‌

‌باط‌بيرسوفمعامؿ‌ارت‌ -ٕ
‌قيمة‌معامؿ‌الثبات‌لمقياس‌القمؽ‌المغوي.‌‌لاستخراجمعامؿ‌ألفا‌كرونباخ:‌‌‌ -ٖ
‌.فراد‌العينةأستخراج‌مستوى‌متغيري‌البحث‌عند‌الاختبار‌التائي‌لعينة‌واحدة‌لا‌‌ -ٗ
‌‌.تيفختبار‌التائي‌لعينتيف‌مستقمالا‌‌ -٘
‌‌‌.قة‌الارتباطية‌بيف‌متغيري‌البحثمعامؿ‌ارتباط‌بوينت‌بايسيريال‌الاعتباري‌لمعرفة‌العلب‌‌ -ٙ
‌‌‌ػ‌إناث(.)ذكور‌ؽ‌في‌العلبقة‌الارتباطية‌وفقا‌لمجنس‌و‌الزائي‌لمعرفة‌الفر‌الاختبار‌‌‌ -ٚ

ُ



 

ُ

ُرغحٌفظًُحٌَح

 ػشع انُزبئظ ٔرفغٛشْب ٔيُبلشزٓب 

 

 ـ ػشع انُزبئظ 

 ـ الاعزُزبعبد 

 ـ انزٕطٛبد 

 ـ انًمزشؽبد 

ُ

ُُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ
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  الفصل الرابع 

 عرض النتائج وتفسيرىا ومناقكتيا 

‌وتفسيرىا‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌البحث ‌لأىداؼ ‌وفقا ‌الباحثة ‌الييا ‌توصمت ‌التي ‌لمنتائج ‌عرضا ‌الفصؿ ‌ىذا يتضمف
‌الأ ‌في‌ضوء ‌ا‌,اسات‌السابقةدبيات‌والدر‌ومناقشتيا ‌التحميؿ ‌شمؿ ‌ٖٓٗحصائي‌لمبيانات‌)لإوقد طالبا‌(

‌:‌الآتية‌البحث‌وىي‌عمى‌النحو‌وىـ‌الذيف‌يمثموف‌عين‌وطالبة

 / اليدف الاول  ولاأ

نسانية )المرحلة ربية في لليات التربية للعلوم الإ مستوى ميارات التحدث عند طلبة أقسام اللغة العـ 1
 الرابعة(

عمى‌طالبا‌وطالبة‌‌(ٖٓٗأفراد‌عينة‌البحث‌والبالغة‌)جابات‌ـ‌تحميؿ‌إلغرض‌تحقيؽ‌ىذا‌اليدؼ‌ت
‌ ‌ملبحظة ‌التحدثبطاقة ‌استخراج‌‌إذ‌,ميارات ‌مع ‌الملبحظة ‌لميارات‌بطاقة ‌العاـ ‌حساب‌المستوى تـ
‌وظيرت‌النتائج‌المبينة‌في‌الجدوؿ‌أدناه.‌‌,الوسط‌الفرضي

 (11)رقمجدول 
 ي لدلالة الفرق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي لبطاقة ميارات التحدث الللية ئاتالاختبار ال نتائج 

‌المتغير‌
‌
‌

فراد‌عدد‌أ
‌العينة

الوسط‌
‌الحسابي‌

الانحراؼ‌
‌المعياري

الوسط‌
‌الفرضي

الدلالة‌‌القيمة‌التائية
‌حصائيةالإ ‌الجدولية‌المحسوبة

ميارات‌
‌التحدث

‌دالة‌ٔ‌,ٜٙ‌ٔٗٓ,ٕٗ‌ٓ٘‌ٕٔٗ,٘‌ٛ٘ٙ,ٖٚ‌ٖٓٗ

‌ ‌أعلبه ‌الجدوؿ ‌مف ‌)أيتضح ‌بمغ ‌التحدث‌قد ‌لميارات ‌الحسابي ‌الوسط ‌وبانحراؼ‌ٛ٘ٙ,ٖٚف )
‌الوسط‌الحسابي‌ب‌,(ٕٔٗ,٘)معياري‌ ‌مقارنة ‌)ومف‌خلبؿ ‌تبيف‌ٓ٘الوسط‌الفرضي‌والبالغ ‌الوسط‌أ( ف

ف‌مستوى‌أفراد‌عينة‌البحث‌في‌ميارات‌التحدث‌كاف‌أوىذا‌يدؿ‌عمى‌‌,دنى‌مف‌الوسط‌الفرضيالحسابي‌أ
‌الإ‌,ضعيفا ‌اختبار‌)ولغرض‌التعرّؼ‌عمى‌الدلالة ‌استعممت‌الباحثة ‌لمفروؽ‌الظاىرة (‌‌Tػ‌testحصائية

‌ ‌واحدة ‌)‌,لعينة ‌والبالغة ‌المحسوبة ‌القيمة ‌مقارنة ‌خلبؿ ‌مف ‌الجٔٗٓ,ٕٗوذلؾ ‌بالقيمة ‌والبالغة‌( دولية
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نو‌توجد‌فروؽ‌ذات‌أوىذا‌يدؿ‌عمى‌‌,ف‌القيمة‌التائية‌المحسوبة‌أكبر‌مف‌القيمة‌الجدوليةأنجد‌‌(‌إذٜٙ,ٔ)
‌ ‌)إدلالة ‌دلالة ‌مستوى ‌عند ‌)٘ٓ,ٓحصائية ‌حرية ‌ودرجة ‌البا‌,(ٜٖٖ( ‌في‌وتعزو ‌الضعؼ ‌سبب حثة

الحاؿ‌مع‌بقية‌الفنوف‌لى‌عدـ‌وجود‌منيج‌عممي‌متخصص‌في‌تعميـ‌فف‌التحدث‌كما‌إميارات‌التحدث‌
وبالتالي‌تكوف‌النتيجة‌المحتومة‌‌,و‌النصوصأو‌والبلبغة‌و‌بعض‌الفروع‌كالنحأخرى‌كالقراءة‌المغوية‌الأ
‌ضع ‌التحدثىي ‌ميارات ‌في ‌ممحوظ ‌‌,ؼ ‌إيضاؼ ‌ذلؾ ‌ألى ‌ميـ ‌أمر ‌غياب ‌وىو ‌التقويـ‌أدلا وات
‌مستوى‌الأالموضوع ‌التي‌تعمؿ‌عمى‌تقييـ ‌الباريداء‌في‌ىية ‌الفف‌)عبد ‌ٙٔ‌,ٕٔٔٓ‌,ذا ‌إ( لى‌إضافة

راز‌الانشطة‌التي‌تحفز‌عمى‌ممارسة‌فف‌التحدث‌إبنيا‌أالتي‌مف‌شغياب‌الاستراتيجيات‌الحديثة‌والمتنوعة‌
 Al Gaeed(‌ودراسة‌)ٕٜٜٔنتيجة‌مطابقة‌لدراسة‌شرؼ)وجاءت‌ىذه‌ال‌(ٕٜ‌,ٖٕٓٓ‌,وطعيمة‌)الناقة
‌.(‌التي‌أظيرت‌ضعفا‌شديدا‌في‌مستوى‌إتقاف‌الطمبة‌لمميارات‌المغوية‌وخصوصا‌ميارات‌التحدث2000

‌دلالة الفرق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي لمجالات بطاقة ملاحظة ميارات التحدث ػٕ

الوسط‌الحسابي‌والوسط‌الفرضي‌لمجالات‌بطاقة‌ميارات‌استخرجت‌الباحثة‌دلالة‌الفرؽ‌بيف‌‌‌
‌.(ٔٔجدوؿ‌)نتائج‌كما‌مبيّنة‌في‌التحدث‌وكانت‌ال

 ( 11جدول )
نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي لمجالات بطاقة ميارات 

 التحدث 
‌ت
‌

‌اسـ‌المجاؿ
عدد‌افراد‌
‌العينة

الوسط‌
‌الحسابي

الانحراؼ‌
‌المعياري

الوسط‌
‌الفرضي

الدلالة‌‌القيمة‌التائية‌
‌الاحصائية ‌الجدولية‌المحسوبة‌

‌‌صواتالأ‌ٔ
‌
‌
‌
‌‌ٖٗٓ‌

ٛ,ٕٜٚ‌ٔ,٘ٗٙ‌ٛ‌ٛ,ٜٙ٘‌‌
‌

‌
‌
ٔ,ٜٙ‌
‌

‌

‌دالة
‌
ٕ‌

‌لفاظالأ
‌والتراكيب

‌دالة‌ٓٔٓ,ٛٔ‌ٓٔ‌ٜٕٔ,ٔ‌ٕٔٙ,ٚ

‌
ٖ‌

‌وأالمضموف‌
‌كارلأفا

‌دالة‌ٖٕٗ,ٜٔ‌ٓٔ‌ٖٖٖ,ٔ‌ٜٖٔ,ٚ

‌
ٗ‌

‌القواعد
‌المغوية

‌دالة‌ٚٗٗ,ٖ‌ٓٔ‌ٕٛ٘,ٔ‌ٖٕ٘,ٙ

٘‌
‌شخصية
‌المتحدث

‌دالة‌ٗٗٓ,ٖٕ‌ٕٔ‌ٓٗٙ,ٔ‌ٓ٘ٓ,ٛ
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‌(‌الآتي:‌ٔٔيتضح‌مف‌الجدوؿ‌) 

  صواتمجال الأأـ 

(‌وبانحراؼ‌ٜٕٚ,ٛصوات‌بمغ‌)بي‌لمجاؿ‌الأف‌الوسط‌الحساأ‌السابؽنلبحظ‌مف‌خلبؿ‌الجدوؿ‌
‌,ث(‌وتكوف‌ىذه‌النتيجة‌لصالح‌عينة‌البحٛوالبالغ‌)(‌وىو‌أعمى‌مف‌الوسط‌الفرضي‌ٙٗ٘,ٔمعياري‌بمغ‌)

(‌لعينة‌Tػtestحصائية‌لمفروؽ‌الظاىرة‌استعممت‌الباحثة‌الاختبار‌التائي‌)ولغرض‌التعرّؼ‌عمى‌الدلالة‌الإ
‌أف(‌يظير‌ٜٙ,ٔالجدولية‌والبالغة‌)(‌بالقيمة‌ٜ٘ٙ,ٛوعند‌مقارنة‌القيمة‌التائية‌المحسوبة‌والبالغة‌)‌,واحدة

‌يدؿ‌عمى‌وجود‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌كبر‌مف‌القيمة‌الجدولية‌وىمحسوبة‌أالقيمة‌ال حصائية‌عند‌مستوى‌إذا
لى‌وضوح‌الصوت‌‌وتدفقو‌إالباحثة‌السبب‌وراء‌ىذه‌النتيجة‌(.‌وتعزو‌ٜٖٖ(‌ودرجة‌حرية‌)٘ٓ,ٓدلالة‌)

‌الكمما ‌ونطؽ ‌والمقاؿ ‌لممقاـ ‌المناسبة ‌الصوت ‌طبقة ‌إمع ‌الحروؼ‌الدقيقة ‌ومخارج ‌ضات‌بعناية لى‌إفة
‌.(ٕٕٓ‌,ٕٔٔٓ‌,التحدث‌بسرعة‌تناسب‌المستمعيف‌)عبد‌الباري

  لفاظ والتراليبمجال الأ ب ـ 

‌ ‌الجدوؿ ‌مف ‌متوسأ‌السابؽنلبحظ ‌الأف ‌مجاؿ ‌في ‌العينة ‌أفراد ‌درجات ‌بمغ‌ط ‌والتراكيب لفاظ
‌الوسط‌الحسابي(‌ٜٕٔ,ٔ)(‌وبانحراؼ‌معياري‌بمغ‌ٕٔٙ,ٚ) ‌مقارنة ‌المجاؿ‌بالوسط‌الفرضي‌‌وعند ليذا

(‌ ‌ٓٔوالبالغ ‌تبيّف ‌أأ( ‌الفرضي ‌الوسط ‌الحسابيف ‌الوسط ‌مف ‌ضعؼ‌في‌‌,عمى ‌وجود ‌عمى ‌يدؿ وىذا
‌المجاؿ ‌القيمة‌المحسوبة‌والبالغة‌)‌,ميارات‌التحدث‌ليذا ‌بالقيمٓٔٓ,ٛٔومف‌خلبؿ‌مقارنة ‌الجدولية‌( ة

ذا‌يدؿ‌عمى‌وجود‌فروؽ‌وى‌,ليةف‌القيمة‌التائية‌المحسوبة‌أكبر‌مف‌القيمة‌الجدو‌أ(‌ظير‌ٜٙ,ٔوالبالغة‌)
يجة‌تتفؽ‌مع‌النتائج‌التي‌(.‌‌وىذه‌النتٜٖٖ(‌ودرجة‌حرية‌)٘ٓ,ٓحصائية‌عند‌مستوى‌دلالة‌)إذات‌دلالة‌
دراسة‌(‌في‌حيف‌تختمؼ‌مع‌ٕٕٔٓ(‌ودراسة‌الخماسية‌)ٕٔٓٓلييا‌كؿ‌مف‌دراسة‌عبد‌الحميد‌)إتوصمت‌
‌.داءوؿ‌مف‌حيث‌الأكيب‌جاء‌بالمستوى‌الألفاظ‌والتراف‌مجاؿ‌الأأ(‌التي‌بيّنت‌ٕٚٓٓالسفوح‌)

مكانيات‌وتيـ‌المغوية‌غير‌وفيرة‌يمتمكوف‌إفراد‌العينة‌كانت‌ثر‌ف‌أغمب‌أألى‌إوتعزو‌الباحثة‌السبب‌‌‌
‌التي ‌المعمومات‌والمعارؼ‌والافكار ‌مف ‌ضئيمة ‌وحصيمة ‌الأ‌قميمة ‌في ‌التنويع ‌مف ‌تمكّنيـ ‌أو يـ‌أنلفاظ

إضافة‌‌,يجعميا‌متكررة‌ومتقاربة‌نة‌مماو‌طمبات‌معيالتعبير‌عف‌حالات‌أ‌ى‌المفردات‌إذا‌أرادواإليفتقروف‌
وعدـ‌ممارسة‌المغة‌العربية‌الفصيحة‌داخؿ‌‌,مروالنسياف‌لو‌دور‌كبير‌في‌ىذا‌الأ‌ف‌عامؿ‌التذكرألى‌إ

يف‌عف‌التراكيب‌المغوية‌الصحيحة‌وبالتالي‌قاعات‌الدرس‌وفي‌حياتيـ‌اليومية‌الاجتماعية‌فيكونوف‌بعيد
ف‌ىذا‌الجانب‌يحتاج‌عصفا‌ذىنيا‌واستخراجا‌للؤفكار‌والتراكيب‌المغوية‌أكما‌‌,لى‌الترابطإيفتقر‌كلبميـ‌
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‌لـ‌نأ‌لاّ‌إكف‌مف‌الجوانب‌الصرفية‌والنحوية‌مع‌القدرة‌عمى‌ربطيا‌خلبؿ‌زمف‌محدد‌و‌التم ممس‌ىذه‌ننا
‌.لبحثفراد‌عينة‌اأ‌عندمكانية‌الإ

  فلار و الأأمجال المضمون ـ  ت

‌في‌مجاؿ‌المضموف‌أو‌الأ ‌المجاؿ‌بمغ‌)أفكار‌فقد‌تبيف‌أما (‌ٜٖٔ,ٚف‌المتوسط‌الحسابي‌ليذا
‌)وبان ‌بمغ ‌ٖٖٖ,ٔحراؼ‌معياري ‌ونلبحظ ‌الأ( ‌الوسط ‌أف ‌المجاؿ‌حسابي ‌ليذا ‌الفرضي ‌الوسط ‌مف دنى

ة‌المحسوبة‌ف‌القيمة‌التائيأو‌‌,ليذا‌المجاؿفي‌ميارات‌التحدث‌(‌ليدؿ‌ذلؾ‌عمى‌وجود‌ضعؼ‌ٓٔوالبالغ‌)
حصائيا‌إمى‌وجود‌فروؽ‌دالة‌وىذا‌يدؿ‌ع‌,(ٜٙ,ٔكبر‌مف‌القيمة‌الجدولية‌والبالغة‌)أ(‌ٖٕٗ,ٜٔوالبالغة‌)
‌الضعؼ‌وتعزو‌ال‌,(ٜٖٖ(‌ودرجة‌حرية‌)٘ٓ,ٓى‌دلالة‌)عند‌مستو‌ راد‌ف‌أفألى‌إباحثة‌السبب‌وراء‌ىذا

‌يفتقروف‌ ‌متنوعة‌مف‌المعارؼ‌انب‌الأى‌العديد‌مف‌جو‌إلالعينة ‌لا‌يمتمكوف‌ثروة ‌المغوي‌الشفوي‌فيـ داء
و‌يبرىف‌عمى‌أغمبيـ‌لـ‌يستشيد‌ف‌أأكما‌‌,فكار‌ولـ‌تكف‌أفكارىـ‌شائقة‌وممتعةومات‌والخبرات‌والأوالمعم
‌ي فكارىـ‌كانت‌ف‌أأى‌إلأو‌مضاميف‌جديدة‌ومبتكرة‌إضافة‌نيـ‌غير‌قادريف‌عمى‌توليد‌أفكار‌أو‌‌,قوؿما

‌‌.(ٜٜ٘‌,ٖٕٓٓ‌,وطعيمة‌فيـ‌بسيولة‌)الناقةبعدـ‌الوضوح‌وغير‌متنوعة‌وغير‌متسمسمة‌ولا‌تتتصؼ‌

  مجال القواعد اللغويةـ  ث

(‌وبانحراؼ‌معياري‌ٖٕ٘,ٙف‌الوسط‌الحسابي‌ليذا‌المجاؿ‌بمغ‌)أظير‌‌السابؽالجدوؿ‌مف‌خلبؿ‌
‌والٕٛ٘,ٔ) ‌المجاؿ ‌ليذا ‌الفرضي ‌بالوسط ‌الحسابي ‌الوسط ‌مقارنة ‌وعند )(‌ ‌ٓٔبالغ ‌يظير ‌الوسط‌أ( ف

ف‌وا ‌‌,في‌ميارات‌التحدث‌ليذا‌المجاؿعمى‌مف‌الوسط‌الحسابي‌وذلؾ‌يدؿ‌عمى‌وجود‌ضعؼ‌الفرضي‌أ
وىذا‌يدؿ‌عمى‌‌,(ٜٙ,ٔكبر‌مف‌القيمة‌الجدولية‌والبالغة‌)(‌وىي‌أٚٗٗ,ٖ)القيمة‌التائية‌المحسوبة‌والبالغة‌

ىذا‌الضعؼ‌‌قد‌يعود‌سببو‌‌,(ٜٖٖودرجة‌حرية‌)(‌٘ٓ,ٓى‌دلالة‌)حصائيا‌عند‌مستو‌إوجود‌فروؽ‌دالة‌
سموب‌التدريس‌في‌المؤسسات‌التعميمية‌كافة‌يعتمد‌عمى‌التمقيف‌فالمعمـ‌يقوـ‌بإعطاء‌مفردات‌ف‌أألى‌إ

‌ ‌المنيج‌وفقا ‌المنياج‌الدراسي‌دوف‌النظر ‌فقط‌لى‌تطوير‌ميارات‌الطلبب‌فالطاإلخطة ‌قواعد لب‌يتعمـ
ويكوف‌مطالبا‌بالإجابة‌عنيا‌في‌‌,و‌يمارسيا‌في‌حياتو‌اليوميةبيا‌أ‌ويحفظ‌كممات‌أو‌جمؿ‌لكف‌لا‌يتحدث

مدى‌انزعاج‌الطمبة‌مف‌كثرة‌القواعد‌المغوية‌ف‌الباحثة‌قد‌لمست‌أحتى‌‌,لاختبارات‌لغرض‌النجاح‌فقطا
‌)وىناؾ‌العدي‌,المكمفيف‌بحفظيا ‌دراسة ‌مف‌الدراسات‌ومنيا ‌التي‌إٔٗٓٓ‌,الطورةد لى‌ضرورة‌إشارت‌(

‌ ‌بمجالاتقديـ ‌المحادثة ‌وأميارة ‌المختمفة‌ضمف‌برامج‌منظمة ‌الطمبة‌تيا ‌مف‌دافعية ‌وتدريبات‌تزيد نشطة
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‌ال ‌عمى ‌يساعدىـ ‌ونفسيا ‌عقميا ‌مناخا ‌ليـ ‌وتوفر ‌وتستثيرىـ ‌طاقاتيـ ‌أتوتستثمر ‌عف ‌بطريقة‌عبير نفسيـ
‌‌.تمقائية

  مجال كخصية المتحدث ـ  ج

(‌وبانحراؼ‌ٓ٘ٓ,ٛفراد‌العينة‌بمغ‌)درجات‌أف‌متوسط‌أما‌في‌مجاؿ‌شخصية‌المتحدث‌نلبحظ‌أ
(‌يظير‌ٕٔالمجاؿ‌والبالغ‌)ا‌وعند‌مقارنة‌الوسط‌الحسابي‌مع‌الوسط‌الفرضي‌ليذ‌,(ٓٗٙ,ٔمعياري‌بمغ‌)

في‌ميارات‌التحدث‌ليذا‌عمى‌مف‌الوسط‌الحسابي‌وىذا‌يدؿ‌عمى‌وجود‌ضعؼ‌ف‌الوسط‌الفرضي‌أألنا‌
‌أو‌‌,المجاؿ ‌التائية ‌القيمة ‌ ‌ف ‌)المحسوبة ‌أ‌,(ٗٗٓ,ٖٕوالبالغة ‌والبالغة‌وىي ‌الجدولية ‌القيمة ‌مف كبر

‌وى‌,(ٜٙ,ٔ) ‌دلالة ‌ذات ‌فروؽ ‌وجود ‌عمى ‌يدؿ ‌)إذا ‌دلالة ‌مستوى ‌عند ‌حرية‌٘ٓ,ٓحصائية ‌ودرجة )
‌الضعؼ‌,(ٜٖٖ) ‌سبب‌ىذا ‌الباحثة ‌ملبحظ‌وتعزو ‌خلبؿ ‌مف ‌العينة ‌لأفراد ‌المباشرة ‌إلتيا ف‌معظـ‌أى

خريف‌ماـ‌الآتباؾ‌والتمعثـ‌والخوؼ‌مف‌التحدث‌أة‌متنوعة‌كالخجؿ‌والار‌الطمبة‌يعانوف‌مف‌اضطرابات‌نفسي
ميا‌فكانوا‌غير‌قادريف‌عمى‌تمثيؿ‌المعاني‌وتجسي‌,ى‌الجانب‌المممحيإلبجرأة‌وثقة‌بالنفس‌فيـ‌يفتقروف‌

‌المستمعيف ‌أعيف ‌في ‌النظر ‌في ‌صعوبة ‌إ‌,ويواجيوف ‌إلضافة ‌واأى ‌الجسمية ‌الحركات شارات‌لإف
  ‌.و‌معدومة‌لدييـت‌مصطنعة‌أوالإيماءات‌كان

‌

 (   مجالات ميارات التحدث بحسب الوسط الحسابي والوسط الفرضي2كلل رقم )
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نسانية )المرحلة الرابعة( في مجالات ربية في لليات التربية للعلوم الإ قسام اللغة العمستوى طلبة أـ 3
 وفق وسطيا المرجح ووزنيا المئوي ميارات التحدث 

نسانية‌)المرحمة‌الرابعة(‌ربية‌في‌كميات‌التربية‌لمعموـ‌الإساـ‌المغة‌العقأداء‌طمبة‌حددت‌الباحثة‌أ
‌المرجح ‌المئوي‌ووسطيا ‌لوزنيا ‌ميارات‌التحدث‌وفقا ‌ملبحظة ‌مجالات‌بطاقة ‌مف ‌مجاؿ وتـ‌‌,في‌كؿ

(‌عمى‌ٕوسط‌لبطاقة‌الملبحظة‌وىو‌)وذلؾ‌مف‌خلبؿ‌قسمة‌البديؿ‌الأ‌,احتساب‌متوسط‌بطاقة‌الملبحظة
(‌ ‌وىي ‌لمبطاقة ‌القصوى ‌)ٖالدرجة ‌في ‌وضربو )ٔٓٓ(‌ ‌البطاقة ‌متوسط ‌حيث‌بمغ ‌محكا‌ٙ,ٙٙ( ‌وعدّ )

‌المتحقؽ‌والأدلمفصؿ‌بيف‌الأ ‌المتحقؽ‌أي‌اء ‌غير ‌المئوي‌عف‌)أداء ‌وزنو ‌عدّ‌ٙ,ٙٙف‌كؿ‌مجاؿ‌زاد )‌
‌متحققاً‌ ‌المئو‌‌,ومقبولاً‌‌مجالا ‌وزنو ‌الذي‌يكوف ‌المجاؿ ‌أبينما ‌أقؿ ‌يساوي‌)ي ‌ٙ,ٙٙو ‌فيو ‌غير‌مجا( ؿ

ى‌استخراج‌كؿ‌مف‌الوسط‌المرجح‌والوزف‌المئوي‌لمجالات‌بطاقة‌الملبحظة‌إلوقد‌عمدت‌الباحثة‌‌,متحقؽ
‌.(ٕٔ)‌وكما‌مبيف‌في‌جدوؿ‌,أكثر‌دقة‌وذلؾ‌لمحصوؿ‌عمى‌نتائج

 ( 12جدول رقم )
نسانية )المرحلة الرابعة( في مجالات ربية في لليات التربية للعلوم الإ قسام اللغة العمستوى طلبة أ

 وفقا لوسطيا المرجح ووزنيا المئويبطاقة الملاحظة 

‌الدلالة‌الاحصائية‌الوزف‌المئوي‌الوسط‌المرجح‌اسـ‌المجاؿ

‌متحقؽ‌٘٘ٗ,ٚٙ‌ٕٜٜ,ٔ‌صوات‌الأ

‌غير‌متحقؽ‌ٕٛٔ,٘ٙ‌ٜٜ٘,ٔ‌فكارو‌الأأالمضموف‌

‌غير‌متحقؽ‌ٛٗٓ,ٗٙ‌ٕٜ,ٔ‌القواعد‌المغوية

‌غير‌متحقؽ‌ٙ٘٘,ٕٙ‌ٙٚٛ,ٔ‌فاظ‌والتراكيبلالأ

‌غير‌متحقؽ‌ٕٙ,ٕٙ‌ٙٙٛ,ٔ‌شخصية‌المتحدث

‌التحدث‌جاءت‌مترتبة‌حسب‌الاتي:‌‌ف‌مجالات‌بطاقة‌مياراتأعلبه‌يتبيف‌مف‌الجدوؿ‌أ

(‌وىو‌٘٘ٗ,ٚٙ(‌ووزف‌مئوي‌بمغ‌)ٕٜٜ,ٔصوات‌في‌مرتبتو‌الاولى‌بوسط‌مرجح‌بمغ‌)بقي‌مجاؿ‌الأ‌ػػػ
‌,في‌ىذا‌المجاؿ‌وجيداً‌‌ف‌أداء‌الطمبة‌كاف‌متحققاً‌أذلؾ‌عمى‌(‌ليدؿ‌ٙ,ٙٙقة‌والبالغ‌)أعمى‌مف‌وسط‌البطا

(‌ووزف‌مئوي‌بمغ‌ٜٜ٘,ٔفكار‌فقد‌جاء‌في‌المستوى‌الثاني‌بوسط‌مرجح‌بمغ‌)أما‌مجاؿ‌المضموف‌أو‌الأ
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في‌‌دائيـأ‌قؿ‌مفأداء‌الطمبة‌في‌ىذا‌المجاؿ‌كاف‌أ‌فأ(‌ليدؿ‌ذلؾ‌عمى‌ٙ,ٙٙوىو‌أقؿ‌مف‌)(‌ٕٛٔ,٘ٙ)
‌.صواتمجاؿ‌الأ

‌)أ‌ػػػػ ‌بمغ ‌مرجح ‌بوسط ‌الثالث ‌المستوى ‌في ‌جاء ‌فقد ‌المغوية ‌القواعد ‌مجاؿ ‌بمغ‌ٕٜ,ٔما ‌مئوي ‌ووزف )
‌‌‌.ف‌أداء‌الطمبة‌في‌ىذا‌المجاؿ‌جاء‌متوسطاأ(‌وىذا‌يدؿ‌عمى‌ٙ,ٙٙوىو‌أقؿ‌مف‌)(‌ٛٗٓ,ٗٙ)

(‌ووزف‌مئوي‌بمغ‌ٙٚٛ,ٔمرجح‌بمغ‌)لفاظ‌والتراكيب‌في‌المستوى‌الرابع‌بوسط‌في‌حيف‌جاء‌مجاؿ‌الأ‌ػػػػ
‌يدؿ‌عمى‌ضعؼ‌أٙ,ٙٙؿ‌مف‌)قأ(‌وىو‌ٙ٘٘,ٕٙ) ‌المجاؿ‌داء(‌وىذا ‌في‌ىذا لفاظ‌فجانب‌الأ‌,الطمبة

والتراكيب‌يحتاج‌الى‌عصؼ‌ذىني‌واستخراج‌الافكار‌والتراكيب‌المغوية‌والقدرة‌عمى‌الربط‌فيما‌بينيا‌بوقت‌
راد‌العينة‌وبالتالي‌كاف‌فمر‌عند‌أننا‌لـ‌نمتمس‌ىذا‌الأأ‌لاّ‌إ‌,اعاة‌القضايا‌النحوية‌والصرفيةمحدد‌مع‌مر‌

‌‌.دائيـ‌في‌ميارات‌ىذا‌المجاؿ‌ضعيفاأ

خير‌لكونو‌حصؿ‌عمى‌أدنى‌وسط‌مرجح‌بمغ‌ة‌المتحدث‌في‌المستوى‌الخامس‌والأوجاء‌مجاؿ‌شخصي‌ػػ
(ٔ,ٛٙٙ(‌ ‌مئوي‌بمغ ‌وبوزف )ٕٙ,ٕٙ‌ ‌وىو ‌)أ( ‌مف ‌ٙ,ٙٙقؿ ‌ذلؾ‌عمى‌( ‌أأليدؿ ‌ف ‌الطمبة في‌ىذا‌داء

‌جداً‌ ‌ضعيفا ‌جاء ‌)‌,المجاؿ ‌البشري ‌دراسة ‌مع ‌تتفؽ ‌النتيجة ‌مٕٚٓٓوىذه ‌جاء ‌حيث ‌شخصية‌( جاؿ
(‌حيث‌جاء‌مجاؿ‌ٕٕٓٓخيرة‌ولكنيا‌لا‌تتفؽ‌مع‌ما‌جاءت‌بو‌دراسة‌الحارثي‌)المتحدث‌في‌المرتبة‌الأ
‌المتحدث‌وا والتراكيب‌في‌الترتيب‌لفاظ‌وؿ‌وجاءت‌ميارات‌الألميارات‌التفاعمية‌في‌الترتيب‌الأشخصية

‌(‌يبيف‌مجالات‌ميارات‌التحدث‌بحسب‌الوزف‌المئويٖ,‌والشكؿ‌)داءالأخير‌مف‌حيث‌مستوى‌الأ

‌

 ميارات التحدث بحسب الوزن المئوي( مجالات 3كلل رقم )
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نسانية )المرحلة الرابعة( في ميارات ربية في لليات التربية للعلوم الإ قسام اللغة العمستوى طلبة أػ‌ٗ
‌التحدث في ضوء الوسط المرجح والوزن المئوي لميارات بطاقة الملاحظة 

‌مستوى‌أ ‌والبالغ‌عددىا‌حددت‌الباحثة ‌ ‌الملبحظة ‌مف‌ميارات‌بطاقة ‌في‌كؿ‌ميارة ‌الطمبة داء
حظة‌وذلؾ‌مف‌وتـ‌احتساب‌متوسط‌بطاقة‌الملب‌,(‌ميارة‌مستخدمة‌الوسط‌الفرضي‌والوزف‌المئويٕ٘)

(‌وضربو‌في‌ٖ(‌عمى‌الدرجة‌القصوى‌لمبطاقة‌وىي‌)ٕوسط‌لبطاقة‌الملبحظة‌وىو‌)خلبؿ‌قسمة‌البديؿ‌الأ
‌,داء‌غير‌المتحقؽء‌المتحقؽ‌والأداوعدّ‌محكا‌لمفصؿ‌بيف‌الأ(‌ٙ,ٙٙ)ة‌(‌حيث‌بمغ‌متوسط‌البطاقٓٓٔ)

بينما‌‌,عدّت‌ميارة‌متحققة‌ومقبولة‌(ٙ,ٙٙف‌متوسط‌البطاقة‌والبالغ‌)ف‌كؿ‌ميارة‌زاد‌وزنيا‌المئوي‌عأأي‌
‌المئوي‌أقؿ‌أا ‌التي‌يكوف‌وزنيا ‌ٙ,ٙٙو‌يساوي‌)لميارة ‌غير‌مقبولة‌وغير‌متحققة‌( حيث‌‌,فيي‌ميارة

ات‌الفرعية‌في‌الميار‌الملبحظة‌وحسب‌‌حددت‌الباحثة‌مستوى‌الطمبة‌في‌كؿ‌مجاؿ‌مف‌مجالات‌بطاقة
‌كؿ‌مجاؿ‌كالتالي:‌

رحلة الرابعة( في ميارات نسانية )المربية في لليات التربية للعلوم الإ مستوى طلبة أقسام اللغة العأـ 
‌‌صوات في ضوء وسطيا المرجح ووزنيا المئويمجال الأ

ولغرض‌التعرّؼ‌عمى‌الميارات‌المتحققة‌منيا‌‌,(‌ميارات‌فرعيةٗصوات‌عمى‌)شتمؿ‌مجاؿ‌الأوي
ومف‌خلبؿ‌قسمة‌قيمة‌الوسط‌المرجح‌لكؿ‌منيا‌عمى‌الدرجة‌‌,استخرجت‌الباحثة‌الوسط‌المرجح‌لكؿ‌ميارة

‌(ٖٔوؿ‌)كما‌مبيف‌في‌جد‌,(‌تـ‌حساب‌قيمة‌الوزف‌المئوي‌لكؿ‌ميارةٖالقصوى‌لمميارة‌والبالغة‌)
 ( 13)رقم جدول 

نسانية )المرحلة الرابعة( في ميارات مجال ربية في لليات التربية للعلوم الإ اللغة العقسام أ مستوى طلبة
 صوات الأ

الترتيب‌
‌السابؽ

الترتيب‌
‌الحالي

‌الميارات
‌

الوسط‌
‌المرجح

الوزف‌
‌المئوي

الدلالة‌
‌الاحصائية

‌
ٖ‌

‌
ٔ‌

‌جياز‌الصوت‌وعذوبتو‌بحيث‌يخمو‌مف
‌و‌حشرجةأو‌بحة‌أي‌ضعؼ‌أ

‌متحققة‌‌‌ٖ,ٙٚ‌ٜٕٔ,ٕ
‌

‌متحققة‌ٙ,ٜٙ‌ٛٛٓ,ٕ‌لحروؼ‌مف‌مخارجيا‌الصحيحةخراج‌اإ‌ٕ‌ٔ
‌

‌نطؽ‌‌استعماؿ‌ٖ‌ٗ ‌في ‌المناسب التنغيـ
‌ساليبو‌الأأالجمؿ‌

‌متحققة‌ٕٙ,ٛٙ‌٘ٓٓ,ٕ
‌

‌والوصؿ‌‌ٗ‌ٕ ‌الفصؿ ‌استخداـ ‌عمى القدرة
‌والوقؼ

‌غير‌متحققة‌ٖ,٘٘‌ٗٙٙ,ٔ‌
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(‌فقرات‌بمغ‌المتحقؽ‌ٗ)صوات‌ىي‌ف‌عدد‌الفقرات‌لمجاؿ‌الأأ‌السابؽ‌دوؿيتضح‌مف‌الج‌
‌ات‌وفقرة‌واحدة‌غير‌متحققة‌وىي:‌(‌فقر‌ٖمنيا‌)

(‌ووزنا‌مئويا‌بمغ‌ٗٙٙ,ٔنالت‌وسطا‌مرجحا‌مقداره‌)‌:‌إذالقدرة على استخدام الفصل والوصل والوقفـــ 
نسانية‌بية‌في‌كميات‌التربية‌لمعموـ‌الإساـ‌المغة‌العر‌(‌وىذا‌يعكس‌قصورا‌واضحا‌في‌أداء‌طمبة‌أقٖ,٘٘)

الخاصة‌‌غمب‌الطمبة‌مف‌القواعد‌المغويةف‌ألى‌عدـ‌معرفة‌أو‌تمكّ‌إعود‌السبب‌في‌ذلؾ‌في‌ىذه‌الميارة‌وي
ى‌عدـ‌العناية‌مف‌إلضافة‌إ‌,ى‌الخطأ‌والتمعثـ‌أثناء‌التحدثإلر‌الذي‌يؤدي‌مبالفصؿ‌والوصؿ‌والوقؼ‌الأ

‌ا.اعد‌وتوضيحيا‌وتدريسيسي‌بتمؾ‌القو‌قبؿ‌الكادر‌التدري

رحلة الرابعة( في ميارات نسانية )المربية في لليات التربية للعلوم الإ قسام اللغة العأمستوى طلبة ب ـ 
‌‌لفاظ والتراليب وفق وسطيا المرجح ووزنيا المئويمجال الأ 

(‌ميارات‌ولغرض‌التعرؼ‌عمى‌الفقرات‌المتحققة‌منيا‌٘لفاظ‌والتراكيب‌عمى‌)يشتمؿ‌مجاؿ‌الأ
المرجح‌لكؿ‌ميارة‌ومف‌خلبؿ‌قسمة‌الوسط‌المرجح‌لكؿ‌ميارة‌عمى‌الدرجة‌استخرجت‌الباحثة‌الوسط‌
‌‌.(ٗٔجدوؿ‌)ميارة‌كما‌مبيف‌في‌‌(‌درجات‌تـ‌حساب‌الوزف‌المئوي‌لكؿٖالقصوى‌لمميارة‌والبالغة‌)

 ( 14)رقم جدول 
ميارات مجال رحلة الرابعة( في نسانية )المالإ  قسام اللغة العربية في لليات التربية للعلوممستوى طلبة أ

 لفاظ والتراليب الأ 
الترتيب‌
‌السابؽ

الترتيب‌
‌الحالي

الوسط‌‌الميارات
‌المرجح

الدلالة‌‌الوزف‌المئوي
‌الاحصائية

‌متحققة‌ٜٙ,ٔٚ‌٘ٔ,ٕ‌لفاظ‌وعدـ‌تكرارىا‌بصورة‌متقاربةتنويع‌الأ‌ٔ‌ٕ
‌متحققة‌ٕٜ,ٛٙ‌ٙٓ,ٕ‌لفاظ‌المناسبة‌لممعنىالأاستعماؿ‌‌ٕ‌ٔ

٘‌ٖ‌
العبارات‌وعدـ‌تفككيا‌باستخداـ‌‌ترابط

‌دوات‌الربط‌المناسبةأ
ٔ,ٜٖٚ‌ٜ٘,ٙ‌

‌غير‌متحققة
‌

ٗ‌ٗ‌
الصور‌البلبغية‌مف‌بياف‌وبديع‌استعماؿ‌

‌ومعاف
‌غير‌متحققة‌ٜ٘‌ٖٚٚ,ٔ

‌غير‌متحققة‌ٖ,ٖ٘‌ٛٓٙ,ٔ‌لفاظ‌العاميةب‌الأتجنّ‌‌٘‌ٖ

‌
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نيا‌ميارات‌بمغ‌المتحقؽ‌م(‌٘ف‌عدد‌الميارات‌في‌ىذا‌المجاؿ‌)أ‌السابؽ‌يتضح‌مف‌الجدوؿ‌‌
‌‌:(‌ميارات‌وىيٖير‌المتحققة‌فيي‌)ما‌الفقرات‌غميارتيف‌فقط‌أ

‌مئويا‌ووزنا(‌ٖٜٚ,ٔ)‌مرجحا‌وسطا‌نالت‌إذ:‌المناسبة الربط بأدوات تفلليا وعدم العبارات ترابط ــــ
‌‌.الميارة‌ىذه‌في‌الطمبة‌وقصور‌ضعؼ‌يعني‌مما(‌ٙ,ٜ٘)

‌مئويا‌ووزنا(‌ٖٚٚ,ٔ)‌مرجحا‌وسطا‌نالت‌حيث:‌ومعان وبديع بيان من البلاغية الصور استعمالػػ‌ــ
‌.الميارة‌ىذه‌في‌العينة‌أفراد‌وضعؼ‌قصور‌يعكس‌الذي‌الأمر(‌ٜ٘)

‌يتبيف‌مف‌الجدوؿ‌أ‌لفاظ العامية ب الأ تجن  ـــ  ‌أعلبه ‌جاءت‌في‌المستوى‌الأف‌ىذه ‌نالت‌خير‌إالميارة ذ
‌العربية‌المغة‌أقساـ‌طمبة‌أداء‌فيُواضحاً‌‌يعكس‌قصوراً‌‌(‌وىذاٖ,ٖ٘(‌ووزنا‌مئويا‌)ٛٓٙ,ٔوسطا‌مرجحا‌)

‌التكمـ‌الطمبة‌تعويد‌عدـ‌إلى‌ذلؾ‌في‌السبب‌يعود‌وقد‌الميارة‌ىذه‌في‌الإنسانية‌لمعموـ‌التربية‌كميات‌في
‌مف‌يعاني‌فالطالب‌,اليومية‌حياتيـ‌في‌ممارستيا‌وعدـ‌الدراسة‌القاعات‌داخؿ‌الفصيحة‌العربية‌بالمغة

‌المغة‌أما‌,والمعمميف‌المتعمميف‌بيا‌يتعامؿ‌التي‌العامية‌الميجة‌فيناؾ‌الاجتماعي‌واقعو‌في‌المغة‌ازدواجية
ف‌ضيؽ‌حيز‌في‌محصور‌فاستعماليا‌الفصيحة ‌وغيرىـ‌طلبب‌مف‌الفصيحة‌المغة‌يتكمموف‌الذيف‌الأفراد‌وا 
‌استعماليا‌إلى‌بالفصحى‌والراغبوف‌المحبّوف‌يدفع‌الذي‌الأمر‌العواـ‌قبؿ‌مف‌واستيزاءً‌‌ولمزاً‌ًً‌‌غمزا‌يجدوف

‌بؿ‌الحياة‌لغة‌ليست‌ىي‌الفصيحة‌المغة‌إف‌الطالب‌يشعر‌فحينما‌حرجا‌عمييـ‌تشكؿ‌لا‌التي‌المواقؼ‌في
‌البيئة‌أف‌بمعنى(‌ٚٔ‌,ٕٔٔٓ‌,الباري‌عبد)‌تستحقو‌الذي‌الاىتماـ‌لغتو‌يعطي‌لا‌فإنو‌وحسب‌التعميـ‌لغة

ف‌وأريحية‌بطلبقة‌الفصيحة‌العربية‌بالمغة‌التحدث‌فرص‌تتيح‌لا‌خاصة‌والأسرية‌عاـ‌بشكؿ‌الاجتماعية ‌وا 
 .‌‌الفصحى‌العربية‌بالمغة‌المتحدث‌يستيجف‌المجتمع

ى‌إلف‌ىذا‌المجاؿ‌يحتاج‌ألى‌إعلبه‌ألطمبة‌في‌الميارات‌غير‌المتحققة‌داء‌اوقد‌يعزى‌ضعؼ‌أ
ـ‌المعمـ‌بالفصحى‌الصحيحة‌وعدـ‌التزالى‌غياب‌البيئة‌المغوية‌إضافة‌إعرفة‌لغوية‌عميقة‌بأساليب‌المغة‌م

‌الأوالضبط‌النحوي‌ ‌عف‌تدريس‌القواعد ‌يكوف‌ناتجا ‌التدريس‌وقد ‌عف‌ميارات‌المغة‌ثناء ‌منفصمة نحوية
بشكؿ‌خاص‌مع‌انعداـ‌‌ربعة‌مع‌غياب‌التطبيؽ‌الوظيفي‌لتمؾ‌الميارات‌بشكؿ‌عاـ‌وميارات‌التحدثالأ

دبية‌بيف‌الطلبب‌فالطالب‌تشجيع‌المواىب‌الأية‌التحدث‌وعدـ‌ثناء‌عممأدبية‌لمصور‌البلبغية‌الممارسة‌الأ
‌ ‌يستطيع ‌يعبّ‌ألا ‌ف ‌مف ‌بأكثر ‌فكرتو ‌وغيرىا‌أر‌عف ‌والكناية ‌والمجاز ‌والاستعارة سموب‌بلبغي‌كالتشبيو

‌‌.و‌جمؿ‌مترابطةأف‌النطؽ‌بعبارات‌وبالتالي‌يكوف‌عاجزا‌ع
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لرابعة( في ميارات نسانية )المرحلة اللعلوم الإ ربية في لليات التربية سام اللغة العأقمستوى طلبة ‌ـ ت
‌فلار في ضوء وسطيا المرجح ووزنيا المئوي و الأأمجال المضمون 

(‌ ‌المجاؿ ‌ىذا ‌٘ويشتمؿ ‌ميارات ‌المتحققة‌أي( ‌وغير ‌المتحققة ‌الميارات ‌عمى ‌ولمتعرؼ ضا
الوسط‌المرجح‌‌استخرجت‌الباحثة‌الوسط‌المرجح‌لكؿ‌ميارة‌مف‌ميارات‌المجاؿ‌ومف‌خلبؿ‌قسمة‌قيمة

جدوؿ‌‌ف‌المئوي‌لمميارات‌كما‌مبيف‌في(‌تـ‌حساب‌الوز‌ٖلكؿ‌منيا‌عمى‌الدرجة‌القصوى‌لمميارة‌والبالغة‌)
(ٔ٘).‌

 ( 15)رقم جدول 
لرابعة( في ميارات مجال نسانية )المرحلة اربية في لليات التربية للعلوم الإ مستوى طلبة اقسام اللغة الع

 فلار و الأأالمضمون 

الترتيب‌
‌السابؽ

الترتيب‌
‌الحالي

الوسط‌‌الميارات
‌المرجح

الوزف‌
‌المئوي

الدلالة‌
‌الاحصائية‌

الاقتباس‌مف‌القرآف‌الكريـ‌والحديث‌الشريؼ‌‌ٔ‌ٕ
‌والادب‌العربي

‌متحققة‌ٗٚ‌ٕٕٙ,ٕ

‌متحققة‌ٖ,ٚٙ‌ٜٕٓ,ٕ‌فكار‌المناسبة‌لمموضوعاختيار‌الأ‌ٕ‌ٔ

٘‌
‌

فكار‌لخروج‌عف‌الفكرة‌الرئيسة‌وقمة‌الأعدـ‌ا‌ٖ
‌مكافالفرعية‌قدر‌الإ

‌غير‌متحققة‌ٗٚ,ٕٙ‌ٕٛٛ,ٔ

‌غير‌متحققة‌‌ٙ,ٔٙ‌ٕ٘ٛ,ٔ‌فكارصالة‌الأأ‌ٗ‌ٖ

‌غير‌متحققة‌‌ٓٙ‌ٛٓٛ,ٔ‌فكار‌الرئيسة‌بالأفكار‌الفرعية‌ربط‌الأ‌٘‌ٗ

‌ي ‌أعلبه ‌الجدوؿ ‌مف ‌المتحققأتبيف ‌الميارات ‌أف ‌فقط ‌ميارتيف ‌ىي ‌المجاؿ ‌ىذا ‌في ‌غة ‌الميارات ير‌ما
‌‌:ميارات‌وىي(‌ٖالمتحققة‌فيي‌)

(‌ٕٛٛ,ٔذ‌نالت‌وسطا‌مرجحا‌)إ‌ملان فلار الفرعية قدر الإعدم الخروج عن الفلرة الرئيسة وقلة الأـــ 
لى‌استعجاؿ‌إمر‌الذي‌يعكس‌قصور‌الطمبة‌في‌ىذه‌الميارة‌وقد‌يعزى‌السبب‌(‌الأٗٚ,ٕٙووزنا‌مئويا‌)

خرى‌قبؿ‌استيفائو‌مف‌الفكرة‌الحالية‌عمى‌أفكار‌ألى‌إالطالب‌في‌الحديث‌ورغبتو‌في‌الانتياء‌والانتقاؿ‌
فكاره‌الفرعية‌أف‌يجعؿ‌أعطاءه‌الوقت‌الكافي‌للئجابة‌فلب‌يقدر‌الطالب‌إف‌الطالب‌كاف‌قد‌تـ‌أالرغـ‌مف‌
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فكار‌الرئيسة‌بحيث‌تتلبحـ‌وتكوف‌واضحة‌وتشكؿ‌وحدة‌متكاممة‌وذلؾ‌يتفؽ‌مع‌دراسة‌تدور‌في‌فمؾ‌الأ
‌.داءىذه‌الميارة‌جاءت‌في‌المرتبة‌الثانية‌مف‌حيث‌الأف‌أ(‌التي‌بيّنت‌ٕٔٔٓ‌,)الخرماني

‌)صالة الافلار  أ ـ ‌مرجحا ‌)ٕ٘ٛ,ٔونالت‌وسطا ‌مئويا ‌ووزنا ‌الذي‌يعني‌ضعؼ‌الأ‌,(ٙ,ٔٙ( فراد‌أمر
وضعؼ‌القدرة‌عمى‌‌صيمةلأفكار‌الأضعؼ‌الطمبة‌بإنتاج‌الى‌إسبب‌العينة‌في‌ىذه‌الميارة‌وربما‌يعود‌ال

‌‌.ثناء‌التحدثأصيمة‌أفكار‌ألى‌عدـ‌توليد‌إالاستطراد‌فيؤدي‌‌لى‌كثرةإضافة‌إاستيفائيا‌

(‌وىذا‌يعكس‌ٓٙ(‌ووزنا‌مئويا‌)ٛٓٛ,ٔذ‌نالت‌وسطا‌مرجحا‌)إ‌فلار الرئيسة بالأفلار الفرعية ربط الأ ـ
لى‌عدـ‌ممارسة‌النشاط‌المغوي‌مف‌إوربما‌يعود‌السبب‌‌؛داء‌الطمبة‌في‌ىذه‌الميارةأقصورا‌واضحا‌في‌

‌الذي‌يقاـ‌داخؿ‌وخارج‌الجامعات‌كالصحافة‌والخطابة‌والإقبؿ‌الطمبة‌ ‌,ذاعة‌والتمثيؿ‌وغير‌ذلؾميدانيا
‌.فكار‌الرئيسة‌بالأفكار‌الفرعية‌وتشكيؿ‌وحدة‌فكرية‌متكاممةمر‌الذي‌يدربيـ‌عمى‌تلبحـ‌الأالأ

نسانية )المرحلة الرابعة( في ميارات ربية في لليات التربية للعلوم الإ قسام اللغة العأمستوى طلبة ـ  ث
‌مجال القواعد اللغوية 

‌المجاؿ‌)‌ ‌استخرجت‌الباحثة‌الوسط‌٘يتضمف‌ىذا (‌ميارات‌ولمتعرؼ‌عمى‌الميارات‌المتحققة‌منيا
‌والبالغة‌) (‌تـ‌ٖالمرجح‌لكؿ‌ميارة‌ومف‌خلبؿ‌قسمة‌قيمة‌الوسط‌المرجح‌عمى‌الدرجة‌القصوى‌لمميارة

‌‌.(ٙٔما‌مبيف‌في‌جدوؿ‌)استخراج‌الوزف‌المئوي‌ك

 ( 16)رقم جدول 
نسانية )المرحلة الرابعة( في ميارات مجال ربية في لليات التربية للعلوم الإ قسام اللغة العمستوى طلبة أ

 القواعد اللغوية 
الترتيب‌
‌السابؽ

الترتيب‌
‌الحالي

‌الوسط‌الميارات‌‌
‌المرجح‌

‌الوزف‌
‌المئوي

الدلالة‌
‌الاحصائية

‌متحققة‌ٕٙ,ٖٚ‌ٕٓ,ٕ‌خطاء‌النحويةمف‌الأخمو‌الحديث‌‌ٔ‌ٔ

‌متحققة‌ٕ٘,ٖٚ‌ٕٓ,ٕ‌للؤفعاؿزمنة‌المناسبة‌الأاستعماؿ‌‌ٕ‌ٕ

‌غير‌متحققة‌ٚٗ,ٔٙ‌ٗٛ,ٔ‌شارة‌المناسبةسماء‌الإاستعماؿ‌الضمائر‌وأ‌ٖ‌ٖ

‌غير‌متحققة‌ٖ,ٙ٘‌ٜٙ,ٔ‌ضبط‌بنية‌الكممات‌المنطوقة‌ضبطا‌صحيحا‌ٗ‌٘

‌غير‌متحققة‌ٙ,٘٘‌ٚٙ,ٔ‌والخبريةنشائية‌التنويع‌بيف‌الجمؿ‌الإ‌٘‌ٗ
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ما‌الميارات‌غير‌المتحققة‌فيي‌قط‌أف‌الميارات‌المتحققة‌ىي‌ميارتيف‌فأ‌السابؽجدوؿ‌ضح‌مف‌اليتّ‌
‌(‌ميارات‌وىي‌ٖ)

‌)‌كارة المناسبة استعمال الضمائر وأسماء الإـــ  ‌مرجحا ‌نالت‌وسطا ‌)ٗٛ,ٔإذ ‌مئويا ‌(ٚٗ,ٔٙ(‌ووزنا
شارة‌لمطلبب‌في‌تدريس‌موضوعات‌الضمائر‌وأسماء‌الإوسبب‌ضعؼ‌ىذه‌الميارة‌ربما‌يعود‌الى‌قصور‌

‌‌.المراحؿ‌التعميمة‌المختمفة

‌مرجإ‌ضبط بنية الللمات المنطوقة ضبطا صحيحا ـــ  ‌نالت‌وسطا ‌)ذ ‌)ٜٙ,ٔحا ‌مئويا ‌ووزنا )٘ٙ,ٖ‌)
و‌قد‌يكوف‌أنلى‌إو‌الباحثة‌السبب‌وراء‌ىذا‌الضعؼ‌مر‌الذي‌يعكس‌ضعؼ‌الطمبة‌في‌ىذه‌الميارة‌وتعز‌الأ

نظمة‌الصرفية‌التي‌يحاوؿ‌الطالب‌تطبيقيا‌تعارض‌مع‌الأمر‌الذي‌يالطالب‌المتحدث‌سريع‌في‌كلبمو‌الأ
‌.عمى‌المقاطع‌الكلبمية

‌)إ‌نكائية والخبرية التنويع بين الجمل الإ ـــ  ‌مرجحا ‌نالت‌وسطا ‌)ٚٙ,ٔذ ‌مئويا ‌ووزنا ‌وىذا‌ٙ,٘٘( )
‌ور‌ ‌الميارة ‌في‌ىذه ‌الطمبة ‌الضعؼ‌يعكس‌قصور ‌ىذا ‌السبب‌وراء ‌يعود ‌في‌الجمؿ‌أى‌إلبما ‌التنويع ف

‌,لى‌عدـ‌توفر‌البيئة‌المغوية‌الصحيحةإضافة‌إمعرفة‌لغوية‌عميقة‌بأنواع‌الجمؿ‌لى‌إب‌يحتاج‌ساليوالأ
بيؽ‌الوظيفي‌لمميارات‌لى‌التطإعف‌بقية‌ميارات‌المغة‌والافتقار‌وربما‌يكوف‌بسبب‌تدريس‌النحو‌منفصلب‌

‌‌.شكؿ‌عاـ‌وميارة‌التحدث‌بشكؿ‌خاصالمغوية‌ب

نسانية )المرحلة الرابعة( في ميارات في لليات التربية للعلوم الإ قسام اللغة العربية أبة لمستوى طـ  ج
 مجال كخصية المتحدث 

(‌ ‌عمى ‌المجاؿ ‌ىذا ‌ٙحيث‌يشتمؿ ‌منيا ‌الميارات‌المتحققة ‌ميارات‌ولغرض‌التعرؼ‌عمى استخرجت‌(
الباحثة‌الوسط‌المرجح‌لكؿ‌ميارة‌ومف‌خلبؿ‌قسمة‌قيمة‌الوسط‌المرجح‌عمى‌الدرجة‌القصوى‌لمميارة‌تـ‌

‌.دناهوي‌لمميارات‌كما‌مبيف‌في‌الجدوؿ‌أحساب‌الوزف‌المئ
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 ( 17)رقم جدول 
في ميارات مجال نسانية )المرحلة الرابعة( ربية في لليات التربية للعلوم الإ قسام اللغة العمستوى طلبة أ

 كخصية المتحدث

الترتيب‌
‌السابؽ

الترتيب‌
‌اللبحؽ

الوسط‌‌الميارات
‌المرجح

الوزف‌
‌المئوي

الدلالة‌
‌الاحصائية

ٖ‌ٔ‌
ريف‌والنظر‌الييـ‌خداب‌الحديث‌باحتراـ‌الآمراعاة‌آ

‌و‌الوقفة‌المناسبةواتخاذ‌الجمسة‌أ
‌متحققة‌ٙ,٘ٚ‌ٜٕٚ,ٕ

‌متحققة‌ٗٚ‌ٕٕٓ,ٕ‌المناسبةاستيلبؿ‌الحديث‌بالبسممة‌والتحية‌‌ٕ‌ٗ

غير‌‌ٜٗ,ٓٙ‌ٔٛ,ٔ‌التأثير‌في‌المستمعيف‌وجذب‌انتباىيـ‌ٖ‌ٙ
‌متحققة

‌٘ٔ,ٚ٘‌ٔٚ,ٔ‌المباقة‌وسرعة‌البديية‌ٗ‌٘
غير‌
‌متحققة

‌ٙ,ٚ٘‌ٕٚ,ٔ‌الجرأة‌والثقة‌بالنفس‌٘‌ٔ
غير‌
‌متحققة

ٕ‌ٙ‌
رة‌عف‌المعنى‌بلب‌شارات‌والحركات‌المعبّ‌الإ‌عماؿاست

‌ٕٚ,ٛٗ‌ٙٗ,ٔ‌ؼو‌تكمّ‌أع‌تصنّ‌
غير‌
‌متحققة

‌تبيّ‌ ‌ىي‌ميارتيف‌فقط‌أف‌الأف‌مف‌الجدوؿ‌أعلبه ‌فيي‌)ميارات‌المتحققة ‌المتحققة ‌الميارات‌غير (‌ٗما
‌‌:ميارات‌وىي

‌
‌يعكس‌وىذا(‌ٜٗ,ٓٙ)‌مئويا‌ووزنا(‌ٔٛ,ٔ)‌مرجحا‌وسطا‌نالت:‌انتباىيم وجذب المستمعين في ـــ التأثير
‌بو‌الخاصة‌الكاريزما‌أو‌الطالب‌بشخصية‌مباشر‌بشكؿ‌الأمر‌يرتبط‌وربما‌الميارة‌ىذه‌في‌الطمبة‌قصور
‌‌.مميزة‌صوت‌نبرة‌مف‌يمتمكو‌وما‌جسمية‌إيماءات‌مف‌يستخدمو‌وما‌جمستو‌أو‌وقفتو‌وكيفية

‌
‌الطمبة‌ضعؼ‌يعكس‌وىذا(‌٘ٔ,ٚ٘)‌مئويا‌ووزنا(‌ٔٚ,ٔ)‌مرجحا‌وسطا‌نالت:‌البديية وسرعة ـــ اللباقة

‌القدرات‌تفاوت‌إلى‌إضافة‌بينيـ‌الفردية‌والفروؽ‌الطمبة‌خصائص‌الى‌يعود‌الذي‌الأمر‌الميارة‌ىذه‌في
‌.‌‌‌والجسمية‌العقمية

‌
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‌ضعؼ‌يعكس‌الذي‌الأمر(‌ٙ,ٚ٘)‌مئويا‌ووزنا(‌ٕٚ,ٔ)‌‌مرجحا‌وسطا‌نالت:‌بالنفس والثقة ـــ الجرأة
‌الآخريف‌أماـ‌تحدثو‌أثناء‌الطالب‌يعتري‌الذي‌القمؽ‌إلى‌الأمر‌يعود‌ما‌وغالبا‌الميارة‌ىذه‌في‌العينة‌أفراد

‌أخطاءهُ‌‌لو‌سيتصيدوف‌بأنيـ‌والتفكير‌لو‌الآخريف‌تقويـ‌بمدى‌ويفكر‌والتمعثـ‌والارتباؾ‌بالخجؿ‌فيصاب
‌بنفسو‌ثقتو‌تنعدـ‌أو‌وتقؿ‌جرأة‌أقؿ‌ويكوف‌قمقا‌فيزداد‌الكلبـ‌أثناء

‌ثقتيـ‌عمى‌سمبا‌ينعكس‌الذي‌الأمر‌الشفوي‌التعبير‌لممارسة‌لمطمبة‌الفرص‌اتاحة‌عدـ‌إلى‌إضافة
‌.بأنفسيـ

وجاءت‌ىذه‌الميارة‌في‌المستوى‌‌ف و تلل  أع رة عن المعنى بلا تصن  كارات والحرلات المعب  الإ ـــ استعمال
‌(‌وىذا‌يعكس‌قصور‌الطمبة‌في‌ىذه‌الميارةٕٚ,ٛٗ(‌ووزنا‌مئويا‌)ٙٗ,ٔذ‌نالت‌وسطا‌مرجحا‌)إخير‌الأ

 خريفماـ‌الآأالتحدث‌لى‌الخجؿ‌والارتباؾ‌مف‌إوغالبا‌ما‌يعود‌السبب‌وراء‌ذلؾ‌

ما‌جاءت‌بو‌دراسة‌وجاءت‌ىذه‌النتيجة‌مختمفة‌مع‌‌,شارات‌ىي‌خير‌ما‌ينوب‌عف‌المفظلإفالحركات‌وا
(‌ ‌ٕٗٔٓالبطاح ‌التي‌إ( ‌الدور ‌لعب ‌استراتيجية ‌تطبيؽ ‌بسبب ‌الجسدية ‌الحركات ‌ميارة ‌في ‌التفوؽ لى

‌ع ‌بتدريبيـ ‌استعمأسيمت ‌الجسدمى ‌حركات ‌معبّ‌‌اؿ ‌بشكؿ ‌الفرص‌اتاحة‌عدـ‌إلى‌إضافةُ,رلمتواصؿ
‌.بأنفسيـ‌ثقتيـ‌عمى‌سمبا‌ينعكس‌الذي‌الأمر‌الشفوي‌التعبير‌لممارسة‌لمطمبة

يث‌جاء‌ىذا‌(‌حٕٕٔٓفنتيجة‌ميارات‌مجاؿ‌)شخصية‌المتحدث(‌جاءت‌مختمفة‌مع‌دراسة‌الخمايسة‌)
‌‌.داءمستوى‌الأ‌ولى‌فيالمجاؿ‌في‌المرتبة‌الأ

 ثانيا/ اليدف الثاني  
ربية في لليات التربية للعلوم قسام اللغة العأحصائية لميارات التحدث عند طلبة الفروق ذات الدلالة الإ

 ناث( إ)ذلور ـ نسانية )المرحلة الرابعة( على وفق متغير الجنس الإ 
‌والإلغر‌ ‌الذكور ‌بيف ‌الفروؽ ‌التائي‌ض‌استخراج ‌الاختبار ‌الباحثة ‌استعممت ‌التحدث ‌ميارات ‌في ناث
(testػػTلعينتيف‌مستقمتيف‌)يبيف‌ذلؾ(‌ٛٔجدوؿ‌)و‌‌:‌‌

 ( 18جدول )
 ناث في ميارات التحدثنتائج الفروق بين الذلور والإ 

‌الجنس‌المتغير
فراد‌أعدد‌

‌العينة
الوسط‌
‌الحسابي

الانحراؼ‌
‌المعياري

الدلالة‌‌القيمة‌التائية
‌الاحصائية ‌الجدولية‌المحسوبة

‌ميارات
‌التحدث

‌ٜ٘ٓ,٘‌٘٘ٓ,ٖٛ‌ٛٓٔ‌ذكور
‌غير‌دالة‌ٜٙ,ٔ‌ٕٜٜ,ٓ

‌٘٘٘,٘‌ٗٚٗ,ٖٚ‌ٕٖٕ‌ناثإ
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مف‌الوسط‌الحسابي‌كبر‌أ(‌٘٘ٓ,ٖٛسط‌الحسابي‌لمذكور‌بمغ‌)ف‌الو‌أ‌السابؽ‌يتبيف‌مف‌الجدوؿ
قؿ‌مف‌القيمة‌الجدولية‌أ(‌وىي‌ٕٕٜ,ٓالمحسوبة‌قد‌بمغت‌)‌ةف‌القيمة‌التائيأو‌‌,(ٗٚٗ,ٖٚبالغ‌)وال‌ناثللئ

توجد‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌لا‌‌نوأ(‌وىذا‌يدلؿ‌عمى‌ٖٖٛحرية‌)‌(‌ودرجة٘ٓ,ٓ(‌عند‌مستوى‌‌)ٜٙ,ٔوالبالغة‌)
ونرفض‌الفرضية‌البديمة‌التي‌تنص‌عمى‌وجود‌‌ناث‌لذلؾ‌نقبؿ‌الفرضية‌الصفريةالإحصائية‌بيف‌الذكور‌و‌إ

ف‌الطمبة‌مف‌أى‌إلوتعزو‌الباحثة‌ذلؾ‌‌,رات‌التحدثناث‌في‌ميار‌والإحصائية‌بيف‌الذكو‌إلة‌فروؽ‌ذات‌دلا
‌والإ ‌الذكور ‌واحدة ‌تعميمية ‌لبيئة ‌وخضعوا ‌الدراسية ‌المواد ‌لنفس ‌تعرضوا ‌قد ‌وطرائؽ‌ناث واستراتيجيات
لصالح‌‌حصائياإدالة‌‌ا(‌التي‌وجدت‌فروقٕ٘ٔٓتدي‌)وىذه‌النتيجة‌تختمؼ‌مع‌دراسة‌المي‌,تدريس‌ثابتة

‌.ناثالإ

 ثالثا/ اليدف الثالث

 نسانية )المرحلة الرابعة(ربية في لليات التربية للعلوم الإ قسام اللغة العأمستوى القلق اللغوي عند طلبة 

‌اليدؼ‌تـ‌تحميؿ‌ وبعد‌‌,ويفراد‌عينة‌البحث‌عمى‌مقياس‌القمؽ‌المغأجابات‌إلغرض‌تحقيؽ‌ىذا
‌يبيف‌ذلؾ.(‌ٜٔجدوؿ‌)و‌‌تيةالنتائج‌الآحصائيا‌ظيرت‌إعممية‌معالجة‌البيانات‌

 (19)رقم جدول 
نتائج الاختبار التائي لعينة واحدة لدلالة الفرق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي لمقياس القلق  

 اللغوي 

‌
‌المتغير

‌فرادأعدد‌
‌العينة

‌الوسط
‌الحسابي

الانحراؼ‌
‌المعياري

الوسط‌
‌الفرضي

الدلالة‌‌‌القيمة‌التائية
‌الاحصائية ‌الجدولية‌المحسوبة

‌القمؽ
‌المغوي

‌دالة‌ٜٙ,ٔ‌ٕٜٓ,ٔٗ‌ٚٛ‌ٙٓٓ,ٕٓ‌ٛٗ,٘ٓٔ‌ٖٓٗ

(‌وبانحراؼ‌ٛٗ,٘ٓٔفراد‌العينة‌عمى‌المقياس‌بمغ‌)أف‌متوسط‌درجات‌أعلبه‌أيتبيف‌مف‌الجدوؿ‌
ف‌أ(‌ظير‌ٚٛلفرضي‌لممقياس‌والبالغ‌)(‌وعند‌مقارنة‌‌المتوسط‌الحسابي‌بالمتوسط‌اٙٓٓ,ٕٓمعياري‌)

ولغرض‌‌,حثفراد‌عينة‌البأدؿ‌ذلؾ‌عمى‌وجود‌قمقا‌لغويا‌عند‌عمى‌مف‌الوسط‌الفرضي‌ليأ‌الحسابي‌الوسط
‌الإ ‌الدلالة ‌عمى ‌استعممت‌التعرؼ ‌الفرضي ‌والمتوسط ‌الحسابي ‌المتوسط ‌بيف ‌الظاىرة ‌لمفروؽ حصائية
كبر‌أىي‌(‌و‌ٕٜٓ,ٔٗحيث‌بمغت‌القيمة‌التائية‌المحسوبة‌)‌,(‌لعينة‌واحدةTػtestالباحثة‌الاختبار‌التائي‌)
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(‌٘ٓ,ٓحصائيا‌عند‌مستوى‌دلالة‌)إ(‌‌وىذا‌يدؿ‌عمى‌وجود‌فروؽ‌دالة‌ٜٙ,ٔمف‌القيمة‌الجدولية‌والبالغة‌)
ف‌أ(‌مف‌ٖٕٔٓ‌,نتائج‌دراسة‌)العكيميوجاءت‌ىذه‌النتيجة‌متفقة‌مع‌ما‌جاءت‌بو‌‌,(ٜٖٖودرجة‌حرية‌)

مف‌التي‌بيّنت‌(‌ٜٕٔٓلى‌دراسة‌المسرورة‌)إة‌ضافإ‌,دييـ‌درجة‌عالية‌مف‌القمؽ‌المغويالطمبة‌العراقييف‌ل
لى‌الخبرة‌إوقد‌يعزى‌سبب‌القمؽ‌‌,ا‌بالقمؽ‌المغوي‌في‌المستوى‌المتوسطو‌ر‌فراد‌عينة‌البحث‌شعأف‌جميع‌أ

‌الطمبة‌في‌المراحؿ‌الدراسية‌السابقة‌في ف‌ىذه‌أذلؾ‌‌,تعامميـ‌مع‌ميارات‌التحدث‌القميمة‌التي‌اكتسبيا
الميارات‌لا‌تمقى‌الاىتماـ‌الكافي‌في‌المراحؿ‌التعميمية‌ما‌قبؿ‌الجامعية‌ولا‌يمتمؾ‌الطمبة‌الميارات‌الكافية‌

لى‌غياب‌البرامج‌التي‌مف‌شأنيا‌تدريب‌الطمبة‌إضافة‌إ‌,ثناء‌تحدثيـأمر‌الذي‌يسبب‌قمقا‌لغويا‌مرتفعا‌الأ
‌‌.يـة‌التي‌تخفؼ‌التوتر‌والقمؽ‌لديعمى‌العادات‌الدراسي

   اليدف الرابعرابعا/ 

ربية في لليات التربية للعلوم قسام اللغة العأحصائية للقلق اللغوي عند طلبة لإالفروق ذات الدلالة ا
 ناث( إلرابعة( وفق متغير الجنس )ذلورـ نسانية )المرحلة االإ 

ي‌القمؽ‌المغوي‌ناث‌فبيف‌الذكور‌والإحصائية‌ذات‌الدلالة‌الإؽ‌و‌الفر‌التعرؼ‌عمى‌لغرض‌
‌.(ٕٓجدوؿ‌)‌جاءت‌النتائج‌كما‌مبينة‌في‌(‌لعينتيف‌مستقمتيف‌وقد‌Tػtest )‌اختباراستعممت‌الباحثة‌

 ( 21) رقم جدول
 ناث في القلق اللغوينتائج الفروق بين الذلور والإ 
 

‌الجنس‌المتغير
فراد‌أعدد‌

‌العينة
الوسط‌
‌الحسابي

الانحراؼ‌
‌المعياري

‌الدلالة‌القيمة‌التائية
‌الاحصائية ‌الجدولية‌المحسوبة

‌القمؽ
‌المغوي

‌ٖٖٛ,ٕٕ‌ٖٛٓ,ٔٓٔ‌ٛٓٔ‌ذكور
‌دالة‌ٜٙ,ٔ‌ٜٗٚ,ٕ

‌ٜٔ٘,ٛٔ‌ٖٓ٘,ٚٓٔ‌ٕٖٕ‌ناثإ

‌الجدوؿ‌ ‌أيتبيف‌مف ‌بمغت‌)ف‌أعلبه ‌قد ‌المحسوبة ‌التائية ‌ٜٗٚ,ٕالقيمة القيمة‌‌وىي‌أكبر‌مف(
‌عند‌مستوى‌دلالة‌)‌(ٜٙ,ٔ)والبالغة‌الجدولية‌ ‌يدؿ‌عمى‌وجود‌فروؽ‌دالة‌إحصائيا (‌ودرجة‌٘ٓ,ٓوىذا
(‌ ف‌‌,(ٖٖٛحرية ‌)الوسط‌الحوا  ‌وىو‌ٚٓٔ‌,ٖٓ٘سابي‌للئناث‌بمغ كبر‌مف‌الوسط‌الحسابي‌لمذكور‌أ(
‌يدؿ‌عمىٔٓٔ‌,ٖٛٓوالبالغ‌) ‌جاءت‌(‌وىذا ناث‌ف‌الإأي‌أ‌,ناثالإلصالح‌‌اف‌الفروؽ‌الدالة‌إحصائيا

‌لغو‌ ‌يمتمكوف‌قمقا ‌النتيجة‌جاءت‌مطابقة‌لنتائج‌دراسة‌)حسف‌,ذكورعمى‌مف‌الأيا (‌ودراسة‌ٕٚٔٓ,وىذه
‌,في‌القمؽ‌المغوي‌ناثحصائية‌لصالح‌الإإف‌ىناؾ‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌أ(‌التي‌اتضح‌فييا‌ٕٚٔٓقاري‌)التن
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ؽ‌في‌لتفوّ‌الى‌إناث‌وميميفّ‌لى‌طبيعية‌الإإالذكور‌وربما‌يعود‌السبب‌في‌ذلؾ‌كثر‌قمقا‌مف‌أناث‌ف‌الإأي‌أ
مفة‌مف‌(‌‌مختٜٕٔٓفي‌حيف‌جاءت‌نتائج‌دراسة‌المسرورة‌)‌‌,ولا‌سيما‌في‌تعمّـ‌المغات‌,ة‌كافةصعدالأ

‌تحققت‌ذلؾ‌بعد‌ثـ‌‌,ناثتوى‌القمؽ‌المغوي‌بيف‌الذكور‌والإحصائية‌في‌مسإعدـ‌وجود‌الفرؽ‌ذي‌دلالة‌
‌بمغت‌حيث‌,(f)‌ختبارا‌استعماؿ‌خلبؿ‌مف‌ذلؾ‌وتـ(‌ناثإ‌ػػػ‌ذكور)‌البحث‌عينتي‌تجانس‌مف‌الباحثة
‌f)‌قيمة ‌ٙٗ,ٔ)‌المحسوبة( ‌ٜٔ,ٔ)‌الجدولية‌القيمة‌بمغتفي‌حيف‌( (‌ٚٓٔ)‌لمبسط‌حرية‌درجتي‌عند(

‌ذات‌فروؽ‌وجود‌عدـ‌عمى‌يدؿ‌فيذا‌,الجدولية‌مف‌أصغر‌المحسوبة‌القيمة‌فأ‌وبما‌,(ٖٕٔ)‌ولممقاـ
‌.متجانس‌العينتيف‌في‌التبايف‌فأ‌أي‌,حصائيةإ‌دلالة

 ‌ اليدف الخامسخامسا/ 

ربية في لليات التربية لعلاقة الارتباطية بين ميارات التحدث والقلق اللغوي عند طلبة أقسام اللغة العا
‌نسانية )المرحلة الرابعة(للعلوم الإ 

ٌغَعُا٠ـخىُؽز١ؼشُحٌؼلالشُحلاٍطزخؽ١شُر١ُِٓظغ١َُٞحٌزلغُحٓظؼٍّضُحٌزخكؼشُِؼخًُِحٍطزخؽُر٠ٕٛضُ

 .(24ِز١ُٓفُٟؿيٚيُ)ُحلاػظزخٍُٞوّخُرخ٠َ١ٔ٠خي

 (21جدول )
الاػزجبس٘ نجٛبٌ انؼلالخ الاسرجبؽٛخ ثٍٛ يٓبساد انزؾذس ٔانمهك ٚبل بئظ يؼبيم اسرجبؽ ثُٕٚذ ثبٚغٛشَز 

 انهغٕ٘ 

القمؽ‌
‌المغوي

‌حجـ
‌العينة

الوسط‌
‌الحسابي

الانحراؼ‌
‌المعياري

قيمة‌معامؿ‌
‌الارتباط

‌tقيمة‌
المحسوبة‌
لمعامؿ‌
‌الارتباط

القيمة‌
‌الجدولية

مستوى‌
‌‌الدلالة
‌

لديو‌قمقا‌
‌لغويا

‌داؿ‌ٜٙ,ٔ‌ٕٚ,ٖٖ‌ػػػػػػٛ٘ٚ,ٓ‌ٕٔٗ,٘‌ٗٚ,ٖٙ‌ٜٙٔ
‌حصائياإ

ليس‌لديو‌
‌قمقا‌لغويا

ٔٗٗ‌ٖٛ,ٜٓ‌

‌مف‌ ‌الوسط‌الفرضي‌لمقمؽ‌المغوي‌والبالغ‌)‌الجدوؿ‌أعلبهيتبيف‌لنا ‌تحديد ‌عدّهة‌ب(‌درجٚٛوبعد
(‌ٜٙٔذ‌بمغ‌عددىـ‌)إ(‌فأعمى‌ىو‌مف‌يمتمؾ‌قمقا‌لغويا‌ٚٛفمف‌يحصؿ‌عمى‌درجة‌)‌,معياراً‌لمقمؽ‌المغوي

(‌ ‌وبوسط‌حسابي‌مقداره ‌وطالبة ‌أف‌أحيف‌في‌‌,(ٗٚ,ٖٙطالبا ‌الذيف‌يمتمكوف‌درجة ‌العينة قؿ‌مف‌أفراد
(ٛٚ(‌ ‌عددىـ ‌وبمغ ‌لغويا ‌قمقا ‌يمتمكوف ‌لا ‌فيـ )ٔٗٗ(‌ ‌بمغ ‌حسابي ‌وبوسط ‌وطالبة ‌طالبا )ٖٛ,ٜٓ)‌

‌نسبة‌)ذ‌مثمت‌المجموعة‌الأإ‌,(ٕٔٗ,٘معياري‌بمغ‌)وبانحراؼ‌ ‌لغويا (‌في‌ٙٚ٘,ٓولى‌التي‌تمتمؾ‌قمقا
‌نسبة‌) ‌لغويا في‌حيف‌جاءت‌قيمة‌معامؿ‌‌,(ٖٕٗ,ٓحيف‌مثمت‌المجموعة‌الثانية‌الذيف‌ليس‌لدييـ‌قمقا
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وىي‌قيمة‌ارتباط‌عالية‌تؤكد‌قوة‌العلبقة‌الارتباطية‌بيف‌ميارات‌التحدث‌ومستوى‌‌,(-ٛ٘ٚ,ٓالارتباط‌)
ف‌ىنالؾ‌علبقة‌ارتباط‌عكسية‌أي‌أبة‌اتجاه‌العلبقة‌بيف‌المتغيريف‌القمؽ‌المغوي‌وتبيّف‌علبمة‌الارتباط‌السال

‌ميارات‌ ‌بيف ‌يؤكد ‌وىذا ‌المغوي ‌والقمؽ ‌انأالتحدث ‌المغوي ‌القمؽ ‌مستوى ‌ارتفع ‌كمما خفضت‌ميارات‌نو
‌ال ‌القمؽ ‌انخفض‌مستوى ‌والعكس‌كمما ‌البحث ‌عينة ‌لدى ‌لدييـالتحدث ‌التحدث ‌ميارات ‌ارتفعت ‌مغوي

(‌٘ٓ,ٓ(‌ومستوى‌دلالة‌)ٖٖٛ(‌عند‌درجة‌حرية‌)ٕٚ,ٖٖ(‌لمعامؿ‌الارتباط‌‌والبالغة‌)Tوبحساب‌قيمة‌)
‌ال ‌بالقيمة ‌)ومقارنتيا ‌البالغة ‌ٜٙ,ٔجدولية ‌لنا ‌تبيف ‌)أ( ‌قيمة ‌المحسTف ‌الارتباط‌( ‌لمعامؿ كبر‌مف‌أوبة

نوية‌مع‌رتباطاتوجد‌علبقة‌ي‌أحصائيا‌إ(‌داؿ‌ػػػػػٛ٘ٚ,ٓوالبالغ‌)‌القيمة‌الجدولية‌ليذا‌يكوف‌معامؿ‌الارتباط
ىذه‌‌ختمفتا(‌في‌حيف‌ٕٗٔٓوجاءت‌ىذه‌النتيجة‌مشابية‌لدراسة‌مصطفى‌)‌,قوية‌وعكسية‌بيف‌الميارتيف

حصائية‌بيف‌القمؽ‌إ(‌مف‌عدـ‌وجود‌علبقة‌ذي‌دلالة‌ٜٕٔٓالنتيجة‌مع‌بعض‌نتائج‌دراسة‌المسرورة‌)
‌ٖػػػٔلمف‌تعمـ‌المغة‌العربية‌‌لاّ‌إالذات‌عمى‌ضوء‌الخمفية‌الشخصية‌‌المغوي‌في‌تكمـ‌المغة‌العربية‌وفاعمية

‌‌‌.سنوات

‌‌اليدف السادس سادسا/ 
حصائية في العلاقة الارتباطية بين ميارات التحدث والقلق اللغوي الإلتعرف على الفروق ذات الدلالة ا

 بعة( على وفق الجنسنسانية )المرحلة الراربية في لليات التربية للعلوم الإ عند طلبة أقسام اللغة الع
 ناث(إذلور ـ )

(‌ ‌اختبار ‌‌Zاستعممت‌الباحثة ‌الفروؽ‌ل( ‌دلالة ‌بيف‌غرض‌معرفة ‌الارتباطية ‌متغيري‌البحثفي‌العلبقة
ث‌وجاءت‌النتائج‌فراد‌عينة‌البحأعند‌ناث(‌إ‌ػػػوفقا‌لمتغير‌الجنس‌)ذكور‌ػ‌)ميارات‌التحدث‌والقمؽ‌المغوي(

‌.(ٕٕ)‌جدوؿ‌كما‌مبيّنة‌في

 (22جدول رقم )
 ناث( إـ ـلبة على وفق متغير الجنس)ذلور للط قيمة الاختبار الزائي 

معامؿ‌‌العدد‌الجنس‌
‌الارتباط

المعيارية‌القيمة‌
المقابمة‌لقيمة‌
‌معامؿ‌الارتباط

ستوى‌م‌القيمة‌الزائية
‌الدلالة

‌الجدولية‌المحسوبة

‌دالة‌ٜٙ,ٔ‌ٖ٘٘,ٗ‌ٖٛٛ,ٓ‌ٗٛٙ,ٓ‌ٛٓٔ‌ذكور

‌‌‌‌ٖٙٗ,ٓ‌ٔٔٗ,ٓ‌ٕٖٕ‌ناثإ

(‌وبقيمة‌معيارية‌مقابمة‌لقيمة‌ٗٛٙ,ٓف‌معامؿ‌الارتباط‌لمذكور‌بمغ‌)مف‌الجدوؿ‌أعلبه‌إ‌يتضح
‌بمغ‌)أ‌,(ٖٛٛ,ٓالارتباط‌بمغت‌)معامؿ‌ ‌معامؿ‌الارتباط‌للئناث‌فقد ‌مقابمة‌ٔٔٗ,ٓما ‌معيارية ‌وبقيمة )
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‌الارتباط‌بمغت‌) ‌معامؿ ‌ٖٙٗ,ٓلقيمة ‌السبب‌في‌وي( ‌الزائي‌‌استعماؿعود ‌عمى‌ألى‌إالاختبار ‌الحكـ ف
ف‌ىذا‌الفرؽ‌لا‌يعوؿ‌عميو‌إذ‌إلفرؽ‌الخاـ‌بيف‌معاممي‌الارتباط‌العلبقة‌بيف‌المتغيريف‌لا‌يتـ‌في‌ضوء‌ا

ف‌أ‌(ٕٕ)‌ويتضح‌مف‌الجدوؿ‌,اممي‌الارتباطلوحده‌ولذلؾ‌طبقت‌الباحثة‌الاختبار‌الزائي‌لمفرؽ‌بيف‌مع
ند‌مستوى‌دلالة‌(‌عٜٙ,ٔكبر‌مف‌القيمة‌الجدولية‌البالغة‌)(‌وىي‌أٖ٘٘,ٗائية‌المحسوبة‌بمغت‌)القيمة‌الز‌

(ٓ,ٓ٘‌ ‌وىي‌دالة ‌إ( ‌فروؽ‌بيف‌معأحصائيا ‌ػاممي‌الار‌ي‌توجد ‌الجنس‌)ذكور ‌لمتغير ناث(‌إ‌ػػػتباط‌وفقا
‌لمذكور‌التي‌تحتّ‌‌,لصالح‌الذكور ‌الاجتماعية ‌الحياة ‌يعزى‌السبب‌في‌ذلؾ‌الى‌طبيعة ‌أف‌وربما ـ‌عمييـ

أنيـ‌أكثر‌مشاركة‌في‌النشاطات‌الإلقائية‌والخطابية‌مف‌كما‌‌,يكونوا‌عرضة‌لمواقؼ‌التحدث‌أماـ‌الآخريف
‌.ميارات‌التحدث‌بالقمؽ‌المغوي‌لدييـ‌أكثر‌وضوحا‌ارتباطفيكوف‌ناث‌الإ

 توصمت‌الدراسة‌إلى‌الاستنتاجات‌الآتية   الاستنتاجات 
ىمية‌القصوى‌لميارة‌التحدث‌ليو‌بعد‌العرض‌السابؽ‌ىو‌الأإف‌الاستنتاج‌الرئيس‌الذي‌نخمص‌إ -ٔ

‌أو‌ ‌نيا ‌كفاممَ‌‌في‌كبير‌تأثيرذات ‌ومضموف ‌المتكمـ ‌‌يةكة ‌ولغويا ‌وسموكيا ‌تواصميا ‌ولياالمتعمـ
ومشاركة‌‌اجتماعيةوظائؼ‌متعددة‌في‌العممية‌التعميمية‌أو‌التواصؿ‌الشفيي‌منيا‌إقامة‌علبقات‌

 ‌.فكار‌والخبراتتعبير‌عنيا‌وتبادؿ‌المعمومات‌والأحاسيس‌والالمشاعر‌والأ
كعائؽ‌رئيس‌يحوؿ‌مف‌أبرز‌أسباب‌ضعؼ‌ميارات‌التحدث‌ىو‌عامؿ‌القمؽ‌المغوي‌الذي‌يعمؿ‌ -ٕ

اـ‌والمغة‌العربية‌فيو‌ذات‌تأثير‌سمبي‌عمى‌دارسي‌المغات‌بشكؿ‌ع‌,دوف‌تطوير‌ميارات‌التحدث
ف‌الصعوبات‌التي‌يواجييا‌الطمبة‌في‌اكتساب‌ميارات‌التحدث‌نجدىا‌عند‌أبشكؿ‌خاص‌حيث‌

‌لغو‌ ‌قمقا ‌يمتمكوف ‌الذيف ‌التحدث‌الطمبة ‌مف ‌وخوفا ‌الآأيا ‌الأماـ ‌الذي‌يؤديخريف ‌إ‌مر ثار‌آلى
‌‌.ف‌لـ‌تتـ‌معالجتوإو‌العممية‌والاجتماعية‌والمينية‌خطيرة‌عمى‌حياة‌الفرد‌ومسيرت

‌بشكؿ‌عاإ -ٖ ‌العربية ‌مف‌ضعؼ‌في‌ميارات‌المغة ‌الطمبة ‌يعانيو ‌ما ‌وميارات‌التحدث‌بشكؿ‌ف ـ
ى‌حصوؿ‌حالة‌مف‌القمؽ‌إلمر‌الذي‌يؤدي‌اسي‌الألى‌اخفاقيـ‌الدر‌ا ‌لى‌فقداف‌الثقة‌و‌إخاص‌يؤدي‌

 .‌فكارأحاسيس‌و‌أبداخميـ‌مف‌مشاعر‌و‌ا‌التعبير‌عمّ‌في‌

‌

‌
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  التوصيات  

‌فإنيا‌توصي‌بما‌يأتي:‌‌,في‌ضوء‌النتائج‌التي‌توصمت‌الييا‌الدراسة‌الحالية

‌وتشخيص‌جوانب‌الضعؼ‌أتطوير‌محتوى‌و‌ -ٔ ‌العربية ‌ميارات‌التحدث‌بمناىج‌المغة ‌تعميـ نشطة
‌‌.داء‌الشفييالأعلبجيا‌وتعزيز‌جوانب‌القوة‌في‌عمى‌‌والعمؿ

‌ال‌ -ٕ ‌ب‌عنايةضرورة ‌استخداـ ‌وتنويع ‌المستمر ‌التحدث‌لدى‌أالتقويـ ‌لقياس‌ميارات ‌التقويـ ساليب
‌‌.الطلبب‌بمراحؿ‌التعميـ‌المختمفة

‌الطلبب‌والطالبات‌عمى‌المناقشة‌وابد‌ -ٖ ‌تساعد ‌متكاممة ‌تعميمية‌صفية اء‌العمؿ‌عمى‌توفير‌بيئة
‌‌.يجابييف‌ومتحدثيف‌ناقديفإتمعيف‌ر‌بكؿ‌حرية‌بحيث‌يكونوف‌مسفكاالرأي‌والأ

‌.مؽ‌المغوي‌في‌تكمـ‌المغة‌العربيةف‌تؤثر‌عمى‌مستوى‌القأخرى‌التي‌يمكف‌البحث‌في‌العوامؿ‌الأ -ٗ
‌متغيرات‌البحث‌عمى‌عينات‌‌ -٘ ‌تطبيؽ‌التدريبات‌والممارسات‌التي‌تعمؿ‌أتعميـ خرى‌أوسع‌مع

القمؽ‌المغوي‌لكي‌ترتقي‌الكفاية‌عمى‌الرقي‌في‌مستوى‌ميارات‌التحدث‌وكذلؾ‌تخفؼ‌مستوى‌
‌‌.ـ‌المغةوتقؿ‌المشكلبت‌في‌تعمّ‌‌ةالمغوي

تخطيط‌البرامج‌وعقد‌الندوات‌الارشادية‌والدورات‌المتنوعة‌التي‌مف‌شأنيا‌التطوير‌في‌ميارات‌‌ -ٙ
‌حتى‌يكونوف‌قادريف‌ ‌الطمبة‌والتغمب‌عمييا ‌المشكمة‌عند التحدث‌وتقميؿ‌القمؽ‌المغوي‌وحؿ‌ىذه

‌‌.مغة‌بشكؿ‌جيدعمى‌تطبيؽ‌ال
ف‌تمقي‌الضوء‌عمى‌أمرئية‌والمكتوبة‌وكذلؾ‌المسموعة‌علبـ‌التوصي‌الباحثة‌كؿ‌مف‌وسائؿ‌الإ‌ -ٚ

‌التحد ‌قمؽ ‌ظاىرة ‌عمى‌نطاؽ‌واسع ‌ظاىرة ‌مف‌مشكلبت‌‌الانتشارث‌بصفتيا ‌يترتب‌عمييا وما
لى‌التركيز‌عمى‌أىمية‌إلاجتماعي‌وكذلؾ‌الميني‌بالإضافة‌تعيؽ‌الفرد‌عف‌تحقيؽ‌نموه‌النفسي‌وا

‌ ‌الاجتماعية ‌الإالتنشئة ‌عند ‌قمؽ‌التحدث‌خاصة ‌ذلفي‌تعزيز ؾ‌عمى‌المجتمع‌ناث‌وطرح‌آثار
‌.سرة‌بشكؿ‌خاصوالأ

  المقترحات   
‌تتناوؿ‌‌ -ٔ ‌والأأعمؿ‌دراسة ‌الاجتماعية ‌التنشئة ‌في‌تعزيز‌قمؽ‌التحدث‌ثر ‌الآأسرية خريف‌ولا‌ماـ

‌‌.ناثسيما‌الإ
خريف‌لمراحؿ‌تعميمية‌اخرى‌كالمرحمة‌الثانوية‌ماـ‌الآأ‌تتناوؿ‌القمؽ‌المغوي‌سات‌مماثمةالقياـ‌بدرا‌ -ٕ

‌‌.والمتوسطة
‌‌.برنامج‌مقترح‌لتدريب‌الطمبة‌عمى‌اكتساب‌ميارات‌التحدث‌ -ٖ
‌‌.برنامج‌مقترح‌لتدريب‌مدرسي‌المغة‌العربية‌عمى‌كيفية‌تدريس‌ميارات‌التحدث‌ -ٗ
‌الإ‌عنايةال‌ -٘ ‌برامج ‌الجابتقديـ ‌في ‌النفسي ‌بيدؼرشاد ‌‌معات ‌القمؽ ‌الجامعة‌‌عندخفض طمبة

‌‌.فيـ‌وصحتيـ‌النفسيةسياـ‌في‌تحسيف‌مستوى‌تكيّ‌والإ



 

ُ

 

 

ُُٚحٌَّحؿغُحٌّظخىٍ

ُُ

ُ
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 المصادر والمراجع

 انمشآٌ انكشٚى* 

 المصادر العربية   أولاً 

‌لتدريس الموجز في الطرق التربوية‌,ٜٓٛٔ‌,التوانسي‌بو‌الفتوح‌محمدأ‌,محمد‌عطية‌,براشيلأا .1
 .‌الفجالة‌,يضة‌مصر‌لمطبع‌والتوزيعدار‌ن‌,القاىرة‌,اللغة القومية

 ‌.القاىرةدار‌المعارؼ,‌‌,ٔط‌,الموج و الفني لمدرسي اللغة العربية‌,ٜٜٔٔ‌,عبد‌العميـ‌,براىيـإ .2
‌نظرية‌ضوء‌في‌المسنيف‌وحاجات‌الاجتماعي‌النفسي‌النمو,‌ٕ٘ٔٓ,‌تواتي‌عيسى,‌ابراىيـ .3

‌.الجزائر,‌لخضر‌حمو‌الشييد‌جامعة,‌الاجتماعية‌والبحوث‌الدراسات‌مجمة,‌اريكسوف
 العربية اللغة استخدام في الرغبة على والانفعالات الاتجاىات تأثير‌,ٖٕٔٓ‌,ميكائيؿ‌,إبراىيـ .4

‌العلوم جامعة في ثانية لغة بوصفيا العربية اللغة متعلمي حالة دراسة  الاتصالية العملية في

 .ٖع‌,ٚـ‌,قابوس‌السمطاف‌جامعة‌ػػػ‌والنفسية‌التربوية‌الدراسات‌مجمة‌,الماليزية الاسلامية
 .‌مصر‌,اىرةالق‌,مطبعة‌اليلبؿ‌,ٔج‌,الخصائص‌,ٖٜٔٔ‌,بو‌الفتح‌عثمافأ‌,ابف‌جني .5
التراث‌‌ياءحإدار‌‌,الصحابي في فقو اللغة وسنن العرب في للاميا‌,ٜٓٔٔ‌,حمدأ‌,ابف‌فارس .6

 .‌مصر‌,القاىرة‌,العربي
‌,دار‌صادر‌,ٗط‌,لسان العرب‌,ٕ٘ٓٓ‌,بو‌الفضؿ‌جماؿ‌الديف‌محمد‌بف‌مكرـأ‌,ابف‌منظور .7

 .‌بيروت
‌النشر‌دار,‌ٖط,‌والتربوية النفسية العلوم في البحث مناىج,‌ٕٔٓٓ,‌محمود‌رجاء,‌علّبـ‌أبو .8

 .‌القاىرة,‌لمجامعات
,‌والاستماع التحدث ـ الكفوي التواصل ميارات تنمية,‌ٕ٘ٓٓ,‌عطية‌محمد‌راشد,‌صواويف‌أبو .9

‌.الجديدة‌مصر,‌والتوزيع‌لمنشر‌إيتراؾ
مجمة‌‌,‌مقياس القلق اللغوي في فصول تعل م اللغة الأجنبية‌,ٜٜٛٔ‌,عمي‌حمزة‌,ارةأبو‌غر‌ .11

‌التربوية  ٔٔـ‌,جامعة‌الممؾ‌عبد‌العزيز‌لمعموـ
 .‌دار‌التدمرية‌,ٔط‌,اللغويةالميارات ‌,ٕٚٔٓ‌,ابتساـ‌محفوظ‌,أبو‌محفوظ .11
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‌البدا‌,لى تدريس ميارات اللغة العربيةإمدخل ‌,ٕٓٔٓ‌,سميح‌,مغمي‌أبو .12 ‌ناشروف‌دار ية
 .‌ردفالأ‌,عماف‌,ٔط‌,وموزعوف

‌القادر‌,أحمد .13 ‌عبد ‌المصرية‌,٘ط‌,طرق تعليم اللغة العربية‌,ٜٙٛٔ‌,محمد ‌النيضة ,‌دار
 .القاىرة

‌اسماعيؿ .14 ‌حمدي‌بميغ, ,ٕٖٓٔ‌ ‌وتطبيقات نظرية أُطر) العربية اللغة تدريس استراتيجيات,
 .‌‌الأردف,‌عماف,‌ط.د,‌والتوزيع‌لمنشر‌المناىج‌دار,‌(عملية

‌,عمّاف‌,دار‌الفكر‌,ٔط‌,الطفل من الحمل إلى الركد‌,ٕٓٔٓ‌,محمد‌عماد‌الديف‌,اسماعيؿ .15
 ‌الأردف.‌

 .الكويت‌,دار‌البراء‌,نصيحة لإتقان فن التحدث والحوار" 21" ‌‌,ٕٗٔٓ‌,محمد‌,يمير‌الأ .16
‌ا﵀‌يوسؼ‌بف‌يوسؼ‌,نصاريالأ .17 ‌عبد ‌,كرح قطر الندى وبل  الصدى‌,ٕ٘ٓٓ‌,ابف‌ىشاـ

 .‌لبناف‌,بيروت‌,كر‌لمطباعة‌والنشردار‌الف‌,يوسؼ‌ىبوّد‌,تحقيؽ
‌اللغة العربية طرقالمحادثة في ‌,ٕٗٔٓ‌,حسيف‌عمي‌,ومييوالبس‌,داود‌عبد‌القادر‌,ايميغا .18

‌العالميةمجمة‌جام‌,تعليميا وأساليب معالجة مكللاتيا لدى الطلبة الاجانب ‌المدينة العدد‌‌,عة
(ٔٓ)‌. 
دار‌‌,ٔط‌,أصول تدريس اللغة العربية بين النظرية والممارسة‌,ٕٓٓٓ‌,عبد‌الفتاح‌,البجّة .19

 .‌ردفالأ‌,عماف‌,نشرالفكر‌لمطباعة‌وال
21. ‌ ‌الجامعي‌,أساليب تدريس ميارات اللغة العربية وآدابيا‌,ٕٔٓٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ, ‌الكتاب ,‌دار

 .‌عماف
‌والتوزيع‌,طفال الميارات القرائية واللتابيةتعليم الأ‌,ٕ٘ٓٓ‌,ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .21 ‌لمنشر ‌الفكر ,‌دار

 .‌عماف
 جوانب الضعف في ميارات التعبير الكفيي في المرحلة‌,ٕٚٓٓ‌,محمد‌بف‌شديد‌,شريلبِ‌ا .22

‌ماـ‌محمدمجمة‌جامعة‌الإ ,معلمين والمعلماتالمتوسطة من وجية نظر المكرفين والمكرفات وال
‌الإ‌,بف‌مسعود‌الاسلبمية  .ٗٔ‌,العدد‌,السعودية‌,نسانية‌والاجتماعيةالعموـ

‌حسيف‌,البصيص .23  واللتابة )استراتيجيات متعددةتنمية ميارات القراءة ‌,ٕٗٔٓ‌,حاتـ
 .‌دمشؽ‌,سوريا‌,امة‌السورية‌لمكتابمنشورات‌الييئة‌الع‌,د.ط‌,للتدريس والتقويم(
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‌ريشيؿ‌,بكداش .24 ‌بكداش‌,ترجمة‌,اللغة التساب‌,ٜٗٛٔ‌,مارؾ ‌ال‌,كماؿ جامعات‌مؤسسة
 .‌,‌لبنافلمدراسات‌والنشر‌والتوزيع

‌بالتفلير السلبي لدى طلاب من جامعة القلق الاجتماعي وعلاقتو‌,ٕٙٓٓ‌,حياة‌,البنّاء .25
 .‌(ٕالعدد‌)‌,(ٙٔالمجمد‌)‌,ت‌نفسيةمجمة‌دراسا‌,اللويت

مكتبة‌‌,القاىرة‌,لغة الطفل في ضوء مناىج البحث التربوي الحديث‌,ٜٜٗٔ‌,حساـ‌,البيناوي .26
 .‌الثقافة‌العربية

‌لدى دارسيالقلق اللغوي ‌,ٕٚٔٓ‌,عمي‌,ميدي‌والحمواني‌,صالح‌محجوب‌ومسعود‌,التنقاري .27
 .ٔٗع‌‌,ٕٔـ‌‌,مجمة‌التجديد‌,اللغة العربية لغةً أجنبية ـــ الدارس الماليزي أنموذجاً 

‌,ٔج‌,حسف‌السندوبي‌,تحقيؽ‌,البيان والتبيين‌,ٜٚٗٔ‌,بو‌عثماف‌عمر‌بف‌بحرأ‌,الجاحظ .28
 .‌مصر‌,القاىرة‌,طبعة‌الاستقامةم
‌ناجي‌,الجبوري .29 ‌في المرحلتين المتوسطةصعوبات تدريس التعبير الكفيي ‌,ٕٕٔٓ‌,خالد

 .‌جامعة‌ديالى‌,مجمة‌الفتح‌,والاعدادية من وجية نظر المدرسين
,‌دار‌الجامعة‌لمنشر‌والتوزيع‌والطباعة‌,سيلولوجية القلق‌,ٕٚٓٓ‌,لمعاف‌مصطفى‌,لجلبليا .31

 .‌القاىرة
‌مخضارا .31 ‌مخضور ‌عزيزة  داء الكفيي لدى طالباتتقويم مستوى الأ‌,ٕٕٓٓ‌,لحارثي.

‌الطائؼ ,الثانوية في ضوء ميارات التحدث والوعي باستراتيجياتوالمرحلة   المممكة‌,جامعة
 .‌ٖٚ‌,العدد‌,المجمة‌التربوية‌,العربية‌السعودية

‌منير‌,حجاب .32 ‌الفجر‌‌,ميارات الاتصال للإعلاميين والتربويين والدعاة‌,ٕٓٓٓ‌,محمد دار
 .‌,‌القاىرةلمنشر‌والتوزيع

‌حجازي .33 ‌عمي‌علبء, ,ٕٖٓٔ‌ ‌طمبة‌لدى‌اللبعقلبنية‌بالأفكار‌وعلبقتو‌الاجتماعي‌القمؽ,
‌غزة‌محافظات‌في‌الحكومية‌بالمدارس‌الاعدادية‌المرحمة ‌النفس‌عمـ‌في‌ماجستير‌رسالة,

 ‌.‌غزة,‌الاسلبمية‌الجامعة,‌الارشادي
 ‌.‌,‌القاىرةغريب‌مكتبة‌,اللغوي البحث‌,ٖٜٜٔ‌,فيمي‌محمود‌,حجازي .34
‌في تعلم ميارة الللام لدى طلبة اللغة العربية بالجامعاتالقلق اللغوي ‌,ٕٚٔٓ‌,محمد‌,حسف .35

 .‌(ٗالمجمد‌)‌,دبمجمة‌نتائج‌البحث‌في‌دراسات‌الأ‌,ندونيسياإالمختارة في 
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‌,أسس نظرية واستراتيجيات تدريسيو ,اللغة والتفلير الناقد‌,ٕٚٓٓ‌,عمي‌سامي‌,الحلّبؽ .36
 .‌ردف‌الأ‌,عماف‌,والتوزيعلمسيرة‌لمنشر‌دار‌ا‌,ٔط‌,رشدي‌أحمد‌طعيمة‌,تقديـ

‌الحديثة‌المؤسس‌,المرجع في تدريس ميارات اللغة العربية وعلوميا‌,ٕٓٔٓ‌,ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .37 ة
 .‌لبناف‌,طرابمس‌,لمكتاب

 .‌جامعة‌الموصؿ‌,اللغة وعلم النفس‌,ٕٗٓٓ‌,ؽموفّ‌‌,الحمداني .38
 كمية ,العضلي ـ المفاىيم والنظريات والعلاجالقلق والاسترخاء  ,ٕٓٔٓ ,أمثاؿ‌ىادي‌,الحويمة .39

‌الاجتماعية   .جامعة‌الكويت‌,العموـ
‌خير‌,ايسةلخما‌ .41 ‌محمد  طلبة للية التربية في جامعة حائل امتلاكمدى ‌,ٕٕٔٓ‌,اياد

‌مجمة‌,لميارات التعبير الكفوي من وجية نظرىم والصعوبات التي تواجييم داخل المحاضرة
‌بالجامعة‌‌لمدراسات‌التربوية‌والنفسيةالجامعة‌الاسلبمية‌ ‌شؤوف‌البحث‌العممي‌والدراسات‌العميا ػ

 .‌ٔ‌,العدد‌,ٕٓ‌,مجمد‌,غزة‌,سلبميةالا
‌الدليمي .41 ‌حسيف‌طو, ,ٕٜٓٓ‌ ‌والاستراتيجيات التقليدية الطرائق بين العربية اللغة تدريس,

 الأردف‌,‌والتوزيع‌لمنشر‌الحديثة‌الكتب‌عالـ,‌ٔط,‌الحديثة
‌,العربية‌اللغة تدريس في حديثة اتجاىات‌,ٕ٘ٓٓ‌,الوائمي‌الكريـ‌عبد‌سعادو‌‌,ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .42

 .‌عماف‌,الأردف‌,ٔط‌,الحديث‌الكتب‌عالـ
 الصراع النفسي الاجتماعي للمراىق المتمدرس وعلاقتو بظيور‌,ٕٔٔٓ‌,محدب‌,رزيقة .43

 .‌نيؿ‌درجة‌الماجستير‌في‌عمـ‌النفسرسالة‌ل‌,الجزائر‌وزجامعة‌تيزي‌و‌‌,سمة( ــ)حالة ـ‌القلق
منشورات‌جامعة‌‌,الصحة النفسية دراسة في سيلولوجية التلي ف‌,ٖٕٓٓ‌,نعيـ‌,الرفاعي .44

 .‌دمشؽ
دار‌يافا‌العممية‌‌,ٔط‌,ساليب العصرية في تدريس اللغة العربيةالأ‌,ٕٔٔٓ‌,فيد‌خميؿ‌,ايدز‌ .45

 .‌ردفالا‌,عماف‌,ر‌والتوزيعلمنش
‌,ٔج‌,حديثة في تدريس اللغة العربية اتجاىات‌,ٖٕٔٓ‌,داخؿ‌سما‌تركيو‌‌,عميد‌سع‌,زاير .46

 .‌العراؽ‌,بغداد‌,المتنبي‌,المرتضىدار‌
مراجعة‌‌,لى علم النفسإمدخل ‌,ٕٗٔٓ‌,عمي‌فالح‌,والينداوي‌,لرحيـعماد‌عبد‌ا‌,الزغموؿ .47

 .‌الامارات‌العربية‌المتحدة‌‌,دار‌الكتاب‌الجامعي‌,ٛط‌,فدوى‌المغيربي‌,ماىر‌ابو‌ىلبؿ
 .‌عالـ‌الكتب‌,القاىرة‌,رؤية في طبيعة المفيوم‌,ٜٜٚٔ‌,حسف‌حسيف‌,زيتوف .48
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 .‌عالـ‌الكتب‌,القاىرة‌,ٕط‌,ميارات التدريس  رؤية في تنفيذ التدريس‌,ٕٗٓٓ‌,ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .49
‌المسيرة‌دار,‌ٔط,‌والتطبيق النظرية بين التواصل اضطرابات,‌ٕٗٔٓ,‌فاروؽ‌أسامة,‌سالـ .51

 .‌والطباعة‌والتوزيع‌لمنشر
 ‌,‌القاىرة.التشخيص‌والعلبج‌,صعوبات التعبير الكفيي‌,ٕٓٔٓ‌,محمود‌عوض‌ا﵀‌,سالـ .51
يماف‌عبد‌الكريـو‌‌,سراء‌حسفإ‌,السامرائي .52 ة‌مكتب‌,النمو اللغوي والمعرفي‌,ٕٛٔٓ‌,الطائي‌ا 

 .‌بغداد‌,اليمامة‌لمطباعة‌والنشر
 .‌,‌عمافمكتبة‌الفلبح‌لمنشر‌,طرائق تدريس اللغة العربية‌,ٕٓٔٓ‌,عبد‌الرحمف‌,السفاسفة .53
‌تقييم ميارات التعبير الكفوي لدى طلبة الصف التاسع‌,ٕٚٓٓ‌,سمير‌صايؿ‌عمي‌,السفوح .54

‌غ‌,ساسي وبناء برنامج مقترح في ضوء النتائجالأ ‌ماجستير ‌منشورة()رسالة جامعة‌‌,ير
 .‌إربد‌,اليرموؾ

‌خيرة منغة العربية في الصفوف الثلاثة الأمنيج مقترح لل‌,ٜٛٛٔ‌,عمي‌عبد‌العظيـ‌,سلبـ .55
كمية‌‌,ةرسالة‌ماجستير‌غير‌منشور‌‌,ساسي في ضوء فنون اللغةولى من التعليم الأالحلقة الأ 

 .‌,‌مصرجامعة‌الزقازيؽ‌,التربية
‌أحمد‌,سناف .56 ‌محمد ‌بنت  والقلق العام لدى عينة منالاغتراب النفسي ‌,ٕٕٓٓ‌,صالحة

 طالبات جامعة أم القرى بملة الملرمة من مستخدمات الانترنت وغير المستخدمات الانترنت
 السعودية.‌‌,مكة‌المكرمة‌,كمية‌التربية‌,جامعة‌أـ‌القرى‌,مقارنة(‌)دراسة

عالـ‌الكتب‌‌,ٔط‌,التعلم والتعليم )النظرية والتطبيق( استراتيجيات‌,ٕٛٓٓ‌,فراس‌,السميتي .57
 .ربدإ‌,ردفالأ‌,الحديث‌لمنشر‌والتوزيع

‌صالح‌,سمؾ .58 ‌نماطياأاللغوية وانطباعاتيا المسللية و  فن التدريس للتربية‌,ٜٜٛٔ‌,محمد
 .,‌القاىرةيدار‌الفكر‌العرب‌,العلمية

‌السيد .59 ‌الحميد‌عبد, ‌التعلم صعوبات ذوي تلاميذ لدى اللغوي الفيم عمليات تنمية,‌ٜٜٙٔ,
‌الاساسي التعليم من الأولى بالحلقة ‌منشورة‌غير‌دكتوراه‌أطروحة, ‌التربية‌كمية, ‌جامعة,
‌.‌‌الزقازيؽ

 ‌‌‌.سوريا‌,دمشؽ‌جامعة‌,العربية اللغة تدريس طرائق‌,ٜٛٛٔ‌,أحمد‌محمود‌,السيد .61
 نجليزية بالمرحلةدرة التخاطبية في تعليم اللغة الإ مناكط المق‌,ٕٜٜٔ‌,تعزّ‌‌,شرؼ .61

 .‌مكة‌المكرمة‌,ـ‌القرىأجامعة‌‌,كمية‌التربية‌,ير‌منشورةرسالة‌ماجستير‌غ‌,الثانوية
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‌الكتاب‌العربي‌,بو وعلاجوابسأالقلق رىاب العصر ‌,ٜٕٓٓ‌,نسأ‌,شكشؾ .62 ‌,بيروت‌,دار
 .لبناف

‌,حمد‌دلي‌الكربولي‌وعبد‌الرحمف‌القيسي‌,ترجمة‌,نظريات الكخصية‌,ٖٜٛٔ‌,دواف‌,شمتز .63
 ‌بغداد.‌,مطابع‌التعميـ‌العالي

‌حسف‌,الشمري .64 ‌ىادي  تقويم أداء معلمي اللغة العربية في تعليم مادة‌,ٕٕٓٓ‌,محمد
 .‌كمية‌المعمميف‌,جامعة‌بابؿ‌,شورةرسالة‌ماجستير‌غير‌من‌,في المرحلة الابتدائية‌المحادثة

‌صعوبات تدريس التعبير الكفيي في المرحلة الاعدادية من‌,ٕٙٓٓ‌,نبيؿ‌كاظـ‌,مريالش .65
 .‌ساسيةالأ‌كمية‌التربية‌,جامعة‌بابؿ‌,المدرسين والطلبةوجية نظر 

‌,ٗط‌,الميارات اللغوية ـ مدخل الى خصائص اللغة العربية وفنونيا‌,ٜٜٙٔ‌,محمد‌,الشنطي .66
 .‌ندلس‌لمنشر‌والتوزيعدار‌الأ

فاعلية برنامج قائم على المدخلين )المدمج والإنساني( ‌,ٜٕٔٓ‌,محمد‌بف‌ىادي‌,الشيري .67
 جامعة ,الللام وتنمية ميارات التحدث لدى الطلاب المعلمين لغير الناطقين بيافي خفض قلق 

 .‌ٔع‌,ٙـ‌,مجمة‌التربية‌والصحة‌النفسية‌,المممكة‌العربية‌السعودية‌,القرى‌أم
‌,سمسمة‌عالـ‌المعرفة‌,كامؿ‌يوسؼ‌حسيف‌,ترجمة‌,الموت في الفلر الغربي‌,ٜٗٛٔ‌,شوروف .68

 .‌‌ٙٚالعدد‌
‌صالح .69 ‌‌أحمد‌غيث, ,ٕٓٓٙ‌ ‌العلوي اليضمي مرضى عند المعمم القلق اضطراب تحري,

‌مصر,‌ماجستير‌رسالة,‌دمشؽ‌جامعة,‌البشري‌الطب‌كمية,‌السوي
 .بغداد‌,دار‌الحكمة‌لمنشر‌,بغداد‌جامعة‌,ن ىونسان م  الإ ‌,ٜٚٛٔ‌,قاسـ‌حسيف‌,صالح .71
 .‌دار‌الثقافة‌لمنشر‌والتوزيع‌,ٔط‌,ميارات الاتصال والتعل م‌,ٕٗٔٓ‌,باسؿ‌محمد‌,صواف .71
‌ثر برنامج تعليمي مدار بالحاسوب في تطوير ميارة اللتابةأ‌,ٖٕٓٓ‌,سمير‌,الصوص .72

‌,طروحة‌دكتوراه‌غير‌منشورةأ‌,ساسيالعربية لدى طلبة الصف التاسع الأبداعية في اللغة الإ
 .‌ردفالأ‌,افعمّ‌‌,عماف‌لمدراسات‌العميا‌جامعة

‌ابراىيـ‌,صوماف .73 ‌دراسات في تنمية ميارات التحدث واللتابة لطلبة المرحلة‌,ٕٓٔٓ‌,أحمد
 .‌دار‌جميس‌الزماف‌لمنشر‌والتوزيع‌,ٔط‌,ساسيةالأ
‌عمي‌,الصويركي .74 ‌طرق ,مياراتو ,أىدافو ,واقعو ,حقيقتو ,التعبير الكفوي‌,ٕٗٔٓ‌,محمد

 .‌دار‌مكتبة‌الكندي‌لمنشر‌والتوزيع‌,ٔط‌,تدريسو وتقويمو
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دار‌‌,ٔط‌,تدريس اللغة العربية وفقا لأحدث الطرائق التربوية‌,ٕٓٔٓ‌,عموي‌عبد‌ا﵀‌,طاىر .75
 ‌.‌ردفالأ‌,افعمّ‌‌,المسيرة

‌,تطويرىا ,عدادىاإـ  سس العامة لمناىج تعليم اللغة العربيةالأ‌,ٜٜٛٔ‌,حمدأرشدي‌‌,طعيمة .76
 ‌ي.دار‌الفكر‌العرب‌,مصر‌,تقويميا

 نظريات‌ػ العام التعليم في العربية اللغة تدريس‌,ٕٔٓٓ‌,السيد‌محمد‌,ومنّاع‌,ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .77
 .العربي‌الفكر‌دار‌,القاىرة‌,ٕط‌,وتجارب

‌العربي‌الفكر‌دار‌,ٔط‌,تدريسيا صعوبات ـ مستوياتيا ـ اللغوية الميارات‌,ٕٗٓٓ‌,ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .78
 .‌والنشر‌لمطباعة

 ثره فيأني على التدريس باللعب الدرامي و تصميم برنامج مب‌,ٕٗٓٓ‌,ىاروف‌محمد‌,ورةالطّ‌ .79
‌,ردنساسي في الأ ولى من مرحلة التعليم الأتعبير الكفوي لدى طلبة الحلقة الأ تطوير ميارات ال

 .‌ردفالأ‌,ف‌العربية‌لمدراسات‌العمياماّ‌جامعة‌ع‌,طروحة‌دكتوراه‌غير‌منشورةأ
‌الضاغطة وعلاقتيا بقدرة الذات على المواجيةأحداث الحياة ‌,ٕٛٔٓ‌,عماد‌كريـ‌,الظالمي .81

ابف‌‌,كمية‌التربية‌,بغدادجامعة‌‌,أطروحة‌غير‌منشورة‌,والاسناد الاجتماعي لدى طلبة الجامعة
 .‌الييثـ

‌قاسـ‌,عاشور .81 ‌فؤاد‌,والحوامدة‌,راتب  أساليب تدريس اللغة العربية بين‌,ٖٕٓٓ‌,محمد
 .‌المسيرة‌دار‌,ردفالأ‌,افعمّ‌‌,ٕط‌,والتطبيق‌النظرية

‌الباري .82 ‌شعباف‌,عبد  ,الميارات ,بداعية )المجالاتاللتابة الوظيفية والإ‌,ٕٓٔٓ‌,ماىر
 .‌افعمّ‌‌,ردفالأ‌,ٔط‌,المسيرة‌لمنشر‌والتوزيع‌دار‌,والتقويم(‌الانكطة

 .‌ردفالأ‌,افعمّ‌‌,دار‌المسيرة‌لمنشر‌,ٔط‌,داءميارات التحدث العملية والأ‌,ٕٔٔٓ‌,ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .83
‌داء في التعبير اللغوي لدى طلابتقويم مستوى الأ‌,ٕٔٓٓ‌,عبد‌الحميد‌عبد‌ا﵀‌,عبد‌الحميد .84

 .‌جامعة‌عيف‌شمس‌,القراءة‌والمعرفةمجمة‌‌,المرحلة الثانوية
 .الكويت‌,(ٔٔٔالعدد‌)‌,لـ‌المعرفةسمسمة‌عا‌,قلق الموت ,ٜٚٛٔ‌,حمد‌محمدأ‌,عبد‌الخالؽ .85
‌راء‌لمطباعة‌والنشدار‌قب‌,ٔج‌,دراسات في الصحة النفسية‌,ٜٜٛٔ‌,سعد‌,عبد‌الرحمف .86

 .‌رمص‌,القاىرة
 .‌نجمو‌المصريةمكتبة‌الأ‌,القاىرة‌,سريالعنف الأ‌,ٕٛٓٓ‌,عمي‌اسماعيؿ‌,عبد‌الرحمف .87
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‌الستّ‌ .88 ‌ساليبو وميادينأ ,النفسي السلولي المعرفي الحديثالعلاج ‌,ٜٜٛٔ‌,براىيـإ‌,ارعبد
 .‌دار‌العربية‌لمنشر‌والتوزيع‌,ىرةالقا‌,تطبيقو

‌,افعمّ‌‌,إعداد المعلم  تنميتو وتدريبو‌,ٕ٘ٓٓ‌,وحوالو‌سيير‌محمد‌,مصطفى‌,عبد‌السميع .89
 .‌دار‌الفكر

‌العاؿ .91  قران في البيئةا مكاغبة الأالقلق الاجتماعي لدى ضحاي‌,ٕٙٓٓ‌,فتحية‌,عبد
 .‌(ٛٙالعدد‌)‌,جامعة‌بنيا‌,التربيةمجمة‌كمية‌‌,المدرسية

‌,قلق الللام والتنظيم الذاتي لدى عينة من طلاب الجامعة‌,ٕٕٔٓ‌,أحمد‌سعيد‌,العزيزبد‌ع .91
 .‌مصر‌,جامعة‌بنيا‌,تير‌غير‌منشورةرسالة‌ماجس

‌ا﵀ .92 مجمة‌‌,اللغة الام من منظور اللسانيات الحديثة التساب‌,ٜٜٙٔ‌,امي‌محمودس‌,عبد
 .‌(٘ٗالعدد‌)‌,زىرلأجامعة‌ا‌,كمية‌التربية

‌اليادي .93 ‌لمنشر‌‌,افعمّ‌‌,ميارات في اللغة والتفلير‌,ٕٚٓٓ‌,خروفآنبيؿ‌و‌‌,عبد دار‌المسيرة
 .‌التوزيعوالطباعة‌و‌

‌الوىاب .94 ‌و‌‌,عبد ‌تعليم القراءة واللتابة في المرحلة الابتدائية ـ رؤية‌,ٕٗٓٓ‌,خروفآسمير
 ‌.‌مصر:‌الدقيمية‌لمنشر‌والتوزيع‌,ٕط‌,تربوية

‌الحديثة لتدريس اللغة العربية في المرحلتينالاتجاىات ‌,ٖٜٜٔ‌,حسني‌عبد‌الباري‌,عصر .95
 .‌ركتب‌العربي‌الحديث‌لمطباعة‌والنشالم‌,الاسكندرية‌,الاعدادية والثانوية

 .‌دار‌نشر‌لمثقافة‌,القاىرة‌,تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية‌,ٜٜٚٔ‌,ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .96
‌محمدإ‌,عطا .97 ‌النيضة‌‌,تدريس اللغة العربية والتربية الدينيةطرق ‌,ٜٜٓٔ‌,براىيـ مكتبة

 ‌.,‌مصر,‌القاىرةالمصرية
دار‌الشروؽ‌‌,ٔط‌,اللافي في أساليب تدريس اللغة العربية‌,ٕٙٓٓ‌,محسف‌عمي‌,طيةع .98

 .‌,‌عماف,‌الأردفلمنشر‌والتوزيع
‌لمنشر‌‌,دائيةاللفايات الأة في ضوء تدريس اللغة العربي‌,ٕٚٓٓ‌,ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .99 ‌الشروؽ دار

 .‌ردفالأ‌,افعمّ‌‌,ٔط‌,والتوزيع
‌,افعمّ‌‌,دار‌المناىج‌لمنشر‌والتوزيع‌,المناىج الحديثة وطرائق التدريس‌,ٜٕٓٓ‌,ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .111
 .‌ردفالأ
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‌جبر‌,العكيمي .111 ‌العراقيينالعلاقة بين قلق التحدث لدى طلبة الجامعة ‌,ٖٕٔٓ‌,عقيؿ‌سميـ
 .‌ابف‌رشد‌,جامعة‌بغداد‌,داؤىم في المحادثةأجنبية و أنلليزية لغة سي اللغة الإ دار 
‌ساسياتو وتطبيقاتوألقياس والتقويم التربوي والنفسي ا‌,ٕٓٓٓ‌,صلبح‌الديف‌محمود‌,ـعلبّ‌ .112

 .مصر‌,القاىرة‌,دار‌الفكر‌العربي‌,ٔط‌,وتوجياتو المعاصرة
دار‌السمـ‌‌,لرياضا‌,الميارات اللغوية  ماىيتيا وطرائق تدريسيا‌,ٕٜٜٔ‌,احمد‌فؤاد‌,افعميّ‌ .113

 .‌لمنشر‌والتوزيع
‌الرسالة‌‌,ٔط‌,حديثة في تدريس اللغة العربية اتجاىات‌,ٕٕٓٓ‌,ساـ‌,عمار .114 مؤسسة

 .‌لبناف‌,بيروت‌,رلمطباعة‌والنش
115. ‌‌ ‌ناىي‌,عوفعبد ‌,ٔط‌,ساليب تدريسياأطرائق تدريس اللغة العربية و ‌,ٕٕٔٓ‌,فاضؿ

 .‌دار‌صفاء‌لمنشر‌والتوزيع‌,عماف
‌يوسؼ‌,عيد .116 ‌من النفسي والميارات الاجتماعية لدىالللام والأقلق ‌,ٕٚٔٓ‌,يوسؼ‌محمد

 .‌,‌السعوديةمجمة‌التربية‌الخاصة‌,طلاب قسم التربية بجامعة الملك خالد
‌عيسى .117 ‌رفقي‌محمد, ,ٜٔٛٚ‌ ‌الرياض لطفل اللغوية والتنمية اللغة سيلولوجية, ,‌القمـ‌دار,

‌.‌الكويت
‌محمد‌,العيسوي .118 ‌الرحمف ‌المعارؼ‌,القياس والتجريب في علم النفس‌,ٜٜٛٔ‌,عبد ‌,دار

 ‌.رمص
 ‌.‌مكتبة‌اليلبؿ‌,القلق )في سبيل موسوعة نفسية(‌,ٜٗٛٔ‌,مصطفى‌,غالب .119
 .‌مصر‌,القاىرة‌,المصريةنجمو‌مكتبة‌الأ‌,ٕط‌,القياس النفسي‌,ٜٜٛٔ‌,صفوت‌,فرج .111
 .‌,‌القاىرةدار‌الشروؽ‌,ثماف‌نجاتيمحمد‌ع‌,ترجمة‌,القلق‌,ٖٜٛٔ‌,سيجموند‌,فرويد .111
‌رجب‌,فضؿ‌ا﵀‌ .112 ‌‌,الاتجاىات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربية‌,ٖٕٓٓ‌,محمد
 .‌رمص‌,عالـ‌الكتب‌,ٕط
‌التنظيم الذاتي وعلاقتو بمستوى الطموح وقلق المستقبل لدى‌,ٖٕٔٓ‌,آماؿ‌ابراىيـ‌,الفقيو .113

 .(ٕالعدد‌)‌,(ٖٛالمجمد‌)‌,ـ‌النفسمجمة‌دراسات‌عربية‌في‌التربية‌وعم‌,العامةطلاب الثانوية 
‌الذات ومفيوم الجسم بصورة وعلاقتو المستقبل قلق‌,ٜٕٓٓ‌,‌احميداف‌محمد‌وفاء‌,القاضي .114

 .ماجستير‌غير‌منشورة‌رسالة‌,فلسطين ,غزة على الحرب بعد البتر حالات لدى
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‌ديدالتيك التواصل ـ التعبير الكفيي باللغة العربية ‌,ٕ٘ٔٓ‌,عبد‌الرزاؽ‌المجدوب‌,القاضي‌ .115
 .,‌لبنافجسور‌المعرفة‌,حدود الممارسة وآفاق التطوير

 ,القاىرة,‌الكتب‌عالـ,‌لمطفؿ‌المغوية‌الميارات‌تنمية,‌ٕٓٓٓ,‌صادؽ,‌وايميمي,‌بدير,‌كريماف .116
 .‌الجيزة,‌والتوزيع‌والنشر‌لمطباعة‌ىجر,‌النفسية‌الصحة,‌ٜٜٚٔ,‌الديف‌علبء,‌كفافي .117
‌,بغداد‌,الدار‌القومية‌لمطبع‌,ٕط‌,النفس انفعالاتيا وأمراضيا وعلاجيا‌,ٖٜٛٔ‌,عمي‌,كماؿ .118

 ‌العراؽ.
‌تعليم اللغة العربية للمرحلة‌,ٜٜٙٔ‌,براىيـ‌محمديإ‌,وعطا‌,عبد‌ا﵀‌عبد‌الرحمف‌,ديالكن .119

 .‌مكتبة‌الفلبح‌لمنشر‌والتوزيع‌,ٕط‌,الابتدائية
 .‌,‌مصرعالـ‌الكتب‌,التلامل بين اللغة والتقنية‌,ٕٙٓٓ‌,سعيد‌عبد‌ا﵀‌,لافي .121
‌تصور مقترح لتدريسو ,معلم التربية الاسلامية واللغة العربية‌,ٜٙٛٔ‌,محمد‌قدري‌,لطفي .121

 .‌تونس‌,لمتربية‌والثقافة‌والعموـ‌المنظمة‌العربية‌,وتنمية مياراتو
والحسيف‌محمد‌‌,معتز‌سيد‌عبدا﵀‌,ترجمة‌,القلق ,ٕٙٔٓ‌,موشي‌,وزيدنر‌,جيرالد‌,ماثيوس .122

 .‌ط‌د.‌,عالـ‌المعرفة‌,عبد‌المنعـ
,‌دار‌القمـ‌,ٗط‌,سسو وتطبيقوأتدريس اللغة العربية ـ ‌,ٖٜٛٔ‌,محمد‌صلبح‌الديف‌,مجاور .123

 .‌الكويت
‌دراسة تجريبية لتحديد الميارات اللغوية في فروع اللغة‌,ٜٜٚٔ‌,محمد‌صلبح‌الديف‌,مجاور .124

 ‌.‌,‌الكويتدار‌القمـ‌,ٕط‌,العربية
 .‌,‌القاىرةؼاّ‌دار‌الشو‌‌,تدريس فنون اللغة العربية‌,ٜٜٔٔ‌,حمدأعمي‌‌,مدكور .125
,‌دار‌المسيرة‌لمنشر‌والتوزيع‌,ٔط‌,طرق تدريس اللغة العربية‌,ٕٚٓٓ‌,حمدأعمي‌‌,مدكور .126

 .‌عماف
‌,وتعلم اللغةالاستراتيجيات الحديثة في تعليم ‌,د.ت‌,عمي‌عبد‌السميع‌,وقوره‌,وجيو‌,المرسي .127

 .‌مصر
 .‌,‌العراؽمطبعة‌العربي‌الحديثة‌,ٔط‌,لغة التعبير‌,ٜٜٙٔ‌,ياسر‌نعمة‌,مزعؿ .128
 .ردفالأ‌,دار‌العروبة‌لمنشر‌والتوزيع‌,الضغوط النفسية‌,ٕٙٓٓ‌,عويّد‌سمطاف‌,المشعاف .129
 .عماف‌,آراـ‌دار‌,ٔط‌,العربية اللغة ميارات‌,ت.د‌,عمي‌ا﵀‌عبد‌,مصطفى .131
‌‌عماف‌,والتوزيع‌لمنشر‌المسيرة‌دار‌,ٕط‌,العربية اللغة ميارات‌,ٕٚٓٓ‌,ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .131
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‌القلق وعلاقتو بفاعلية الذات لدى تلاميذ السنة الثالثة من‌,ٕٗٔٓ‌,بف‌مريجة‌,مصطفى .132
‌الاجتماعية‌,جامعة‌عبد‌الحميد‌,التعليم الثانوي  .‌الجزائر‌,كمية‌العموـ

 أثر استراتيجية لعب الدور في تحسين‌,ٕٗٔٓ‌,عبد‌ا﵀‌أحمد‌,وبطاح‌,نصر‌محمد‌,مقابمة .133
‌والتدريس ,بعض ميارات التحدث لدى طلاب الصف التاسع في الاردن ‌المناىج كمية‌‌,قسـ

 .‌ردفالأ‌,امعة‌اليرموؾج‌,التربية
دار‌المسيرة‌لمنشر‌‌,ٕط‌,مناىج البحث في التربية وعلم النفس‌,ٕٕٓٓ‌,سامي‌محمد‌,ممحـ .134

 .‌افعمّ‌‌,والتوزيع
‌,دار‌المسيرة‌,ٖط‌,القياس والتقويم في التربية وعلم النفس‌,ٕ٘ٓٓ‌,سامي‌محمد‌,ممحـ .135

 .‌ردفالأ‌,فعماّ‌
‌الصف الثاني الاساسي لبعض ميارات امتلاكدرجة ‌,ٕ٘ٔٓ‌,رىاـ‌محمد‌,وآخروف‌الميتدي .136

‌‌,التحدث في ضوء المحتوى التعليمي ‌جامعة ‌لمبحوثمجمة ‌طلبؿ ‌بف ‌‌,الحسيف ‌,ٖالمجمد
 .ٔالعدد

القلق اللغوي في تللم اللغة العربية وعلاقتو بفاعلية الذات على ‌,ٜٕٔٓ‌,لؤلؤ‌,المسرورة .137
ضوء الخلفية الكخصية لدى طلبة قسم تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك ابراىيم 

 الاسلامية الحلومية مالانج.
أثر استخدام الدراما وفق منحى مسرحية المناىج ‌,ٕٔٔٓ‌,حمدي‌نرجسو‌‌,محمد‌,الناصر .138

‌لمادة قواعد اللغة العربية في التحصيل الدراسي وتنمية ميارتي الاستماع والتحدث لدى تلاميذ
‌مجمة‌دراسات‌لمعموـ‌,الصف السادس الابتدائي في مدينة القطيف في الممللة العربية السعودية

 .‌(ٔالعدد‌)‌,(ٖٛمجمد‌)‌,التربوية
‌كامؿ‌,الناقة .139 ‌الثقافة‌‌,أساسيات تعليم اللغة العربية والتربية الدينية‌,ٕٜٛٔ‌,محمود دار

 .‌,‌القاىرةلمطباعة‌والنشر
‌أحمد‌,الناقة .141 ‌رشدي ‌وطعيمة ‌كامؿ  طرائق تدريس اللغة العربية لغير‌,ٖٕٓٓ‌,محمود

‌والثقافة‌,بيا‌الناطقين  ايسيسكو.‌,الرباط‌,منشورات‌المنظمة‌الاسلبمية‌لمتربية‌والعموـ
‌أثر استراتيجية لعب الدور في تنمية ميارة الللام‌,ٕ٘ٓٓ‌,العبادي‌حامدو‌‌,حمداف‌,نصر .141

 .‌(ٔالعدد‌)‌,(ٔمجمد‌)‌,ـ‌التربويةردنية‌لمعمو‌المجمة‌الأ‌,ساسيلدى طلبة الصف الثالث الأ



 220                   انًظبدس ٔانًشاعغ                                                              

 
 

تحقيؽ‌لجنة‌‌,ٔج‌,نكاء لغة العربا  ب في أدبيات و دجواىر الأ‌,د.ت‌,السيد‌أحمد‌,الياشمي .142
 .‌منشورات‌مؤسسة‌المعارؼ‌,لبناف‌,فمف‌الجامعيي

‌الياشمي .143 ‌الرحمف‌عبد, ‌عطية‌عمي‌ومحسف, ,ٕٜٓٓ‌  العربية اللغة مناىج محتوى تحليل,
 .‌الأردف,‌عمّاف,‌والتوزيع‌لمنشر‌صفاء‌دار,‌ٔط,‌تطبيقية نظرية‌رؤية

‌الرح‌,الياشمي .144 ‌عمييعبد ‌عبد ‌ابراىيـو‌‌,ـ فاعلية برنامج تعليمي ‌,ٜٕٓٓ‌,صوماف‌أحمد
‌,ردنلدى طلبة المرحلة الاساسية في الأ باستخدام الوسائط المتعددة في تنمية ميارة التحدث 

 .(ٖٜالعدد‌)‌,(ٕٗمجمد‌)‌,التربويةالمجمة‌
يئة‌المصرية‌الي‌,فرج‌احمد‌وآخروف‌,ترجمة‌,ٔط‌,نظريات الكخصية‌,ٜٜٛٔ‌,ولندزي‌,ىوؿ .145

 .‌مصر‌,القاىرة‌,لمنشر
‌السلبـ‌,الييتي .146 ‌عبد  مراض النفسيةالقلق )دراسات عن القلق والأ‌,ٜ٘ٚٔ‌,مصطفى

 .‌بغداد‌,مطبعة‌دار‌السلبـ‌,ٔط‌,الكائعة(
ندلس‌لمنشر‌دار‌الأ‌,تدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية‌,ٜٜٛٔ‌,فاضؿ‌فتحي‌,والي .147

 .‌والتوزيع
‌الكريـ‌,الوائمي .148 ‌عبد ‌والبلاغة والتعبير بين النظريةدب طرائق تدريس الأ‌,ٕٗٓٓ‌,سعاد

 .‌,‌الكويتدار‌الشروؽ‌لمنشر‌والتوزيع‌,ٔط‌,والتطبيق
‌والمفتي‌,الوكيؿ .149 ‌أميف‌,حممي‌أحمد ‌,٘ط‌,أسس بناء المناىج وتنظيماتيا‌,ٕٕٔٓ‌,محمد

 ‌عمّاف‌,لمسيرة‌لمنشر‌والتوزيعدار‌ا
سعد‌‌,تعليم اللغة العربية ) أسسو واستراتيجياتو( استراتيجيات ,ٕٓٓٓ‌,فتحي‌عمي‌,يونس .151

 .‌,‌القاىرةسمؾ‌لمطباعة

‌

‌

‌

‌
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 (  2يهؾك سلى )

غبَٛخ ـ لغى انهغخ َكشثلاءـ كهٛخ انزشثٛخ نهؼهٕو الإنٗ عبيؼخ إرغٓٛم يًٓخ طبدس يٍ عبيؼخ ثبثم  كزبة

 انؼشثٛخ  

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ
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 ( 2يهؾك سلى )

َغبَٛخ ـ ثغذاد / اثٍ سشذ ـ كهٛخ انزشثٛخ نهؼهٕو الإنٗ عبيؼخ رغٓٛم يًٓخ طبدس يٍ عبيؼخ ثبثم إ كزبة

 لغى انهغخ انؼشثٛخ
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 ( 4يهؾك سلى )

َغبَٛخ ـ لغى انهغخ ـ كهٛخ انزشثٛخ نهؼهٕو الإ دٚبنٗنٗ عبيؼخ رغٓٛم يًٓخ طبدس يٍ عبيؼخ ثبثم إ كزبة

 انؼشثٛخ
ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ
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 ( 4سلى ) يهؾك

 الاعزجبَخ انًفزٕؽخ نجطبلخ يٓبساد انزؾذس

ُٔٔخ١ٔشُشُرخرًُـُو١ٍشُحٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛحلإؿخِؼ

ُلُُٔحٌؼٍَُٛحٌظَر٠ٛشُٚحٌٕف١ٔشُ

ُحٌّخؿٔظ١َُـُؽَحثكُطي٠ٍُْحٌٍغشُحٌؼَر١شُ

  اعزجبَخو/ 

ُٓظخًُحٌفخػً.....................ُحٌّلظََُحلأ

ُٓظخًسُحٌفخػٍش..................ُحٌّلظَِشُحلأ

ُ:طل١شُؽ١زشُ

ُحٌٍغشُألٔخَُؽٍزشُػٕيُحٌٍغُٛٞرخٌمٍكُٚػلالظٙخُحٌظليعُِٙخٍحص)ُُحٌَُّٛٓٛحٌزلغُاؿَحءُحٌزخكؼشُطََٚ

ُرّٙخٍحصُهخطشُِلاكظشُرطخلشُحٌزخكؼشأػيصًٌُُهٌُٚظلم١ك(ُُٔٔخ١ٔشحلإٌٍُؼٍَُٛحٌظَر١شُو١ٍخصُفُٟحٌؼَر١ش

ُ...ُُحٌظليع

ُآٍحثىُُاريحءُِٕىُُٔؤًُِ,طوظظىُُِـخيُفُٟحٌؼ١ٍّشُٚحٌوزَسُحٌّىخٔشُُِٓػٕىُُِؼَٚفٌُُّ٘ٛخُٚٔظَح

ُفُٟحػظّخى٘خ٠ُظٌُُٚىُٟ؟ُحٌـ١يُحٌّظليعُفُٟطٛحفَ٘خُحٌٛحؿذُحٌظليعُِٙخٍحصُِخٌُّٟ٘ؼَفشُِٚمظَكخطىُ

فٙخُٚحٌظُٟ,حٌزلغ َّ ُٚحلأفىخٍُٚحٌّؼخُٟٔٚحلاطـخ٘خصُحٌّؼظميحصُٔمً:ُ)ُُرؤٔٙخ(2246ُُ,حٌظَحِٟ)ُُػ

ُُٟٚ٘حلأىحءُفُٟٚٓلاِشُحٌظؼز١َُفُٟطلشُِغُٚح١ٔٔخدُؽلالشُفُٟح٢ه٠ٌَُٓٝاُحٌّظليعُُِٓٚحلأكيحع

 .(ُٔٔخْحلإٌُيُُِْٓحٌّٔظؼٍّشُحلأٌُٚٝحٌٍغ٠ٛشُح١ٌٍٓٛش

ُ؟ُحٌـ١يُحٌّظليعُفُٟطٛحفَ٘خ٠ُٕزغُٟحٌظُٟحٌظليعُِٙخٍحصُِخٟ٘

 يغ فبئك انشكش ٔالايزُبٌ 

 انجبؽضخ ُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

 عبسح ػجذ انٕنٙ ػجٕد                                                             

ُ

ُ
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 ( 1يهؾك سلى )

ُٔٔخ١ٔشُشُرخرًُـُو١ٍشُحٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛحلإؿخِؼ

ُلُُٔحٌؼٍَُٛحٌظَر٠ٛشُٚحٌٕف١ٔشُ

ُحٌّخؿٔظ١َـُؽَحثكُطي٠ٍُْحٌٍغشُحٌؼَر١شُ

  اعزجبَخو/ 

ُطلاك١شُفمَحصُرطخلشُحٌّلاكظشُحٌوخطشُرّٙخٍحصُحٌظليعُُػٓآٍحءُحٌّلى١ُُّّٓ

ُٓظخًُحٌفخػً......ُحٌّلظََُحلأ

ُٓظخًسُحٌفخػٍش.....ُحٌّلظَِشُحلأ

ُطل١شُؽ١زش.....ُ

ٚػلالظٙخُرخٌمٍكُحٌٍغُٛٞػٕيُؽٍزشُألٔخَُحٌٍغشُطََُٚحٌزخكؼشُاؿَحءُحٌزلغُحٌَُّٛٓٛ)ُِٙخٍحصُحٌظليعُُُُُُُُُ

ٌٚظلم١كُأ٘يحفُحٌزلغُلخِضُحٌزخكؼشُربػيحىُرطخلشُِلاكظشُُ,ٔٔخ١ٔشُ(َر١شُفُٟو١ٍخصُحٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛحلإحٌؼ

ٚٔظَحٌُّخُُِ٘ٛؼَٚفُػٕىُُُِٓحٌّىخٔشُٚحٌوزَسُُ,طشظًُّػٍُٝرؼغُِٙخٍحصُحٌظليعُحٌَث١ٔشُٚحٌفَػ١ش

ُطوظظىُ ُِـخي ُفٟ ُحٌّلاكظشُُٔ,حٌؼ١ٍّش ُفمَحصُرطخلش ُكٛيُطلاك١ش ُآٍحثىُ ُاريحء ُُِٓكؼَحطىُ ؤًِ

ُ.ُاؿَحءُحٌظؼي٠ًُحٌٌُٞطَُِٕٚٔٗخٓزخحٌوخطشُرم١خُِّٙخٍحصُحٌظليعُُِٓػيِٙخُٚ

ٌُٚىُُشىَُٞٚحِظٕخُٟٔ

ُ

ُ

 انجبؽضخ                                                                                                               

 عبسح ػجذ انٕنٙ ػجٕد            

ُ

ُ

ُ
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 ٔنٛخ يلاؽظخ يٓبساد انزؾذس ثظٕسرٓب الأثطبلخ 

 انًغزٕٖ انًٓبساد انفشػٛخ انًٓبساد انشئٛغخ د

   6 2ُ 4 

ُ

 ٚلا ُأ

 

 

 

 

 

 

ُ

 طٛحصِـخيُحلأ

 

 

 

 

 

 

 

حٌلَٚفُُِِٓوخٍؿٙخُُاهَحؽ.ٚػٛفُحٌظٛصُُِٓهلاي4ُ

 حٌظل١لش

   

    .حٌميٍسُػٍُٝحٓظويحَُحٌٛطًُٚحٌفظًُٚحٌٛلف2

شُُٚرلُّأُٞػؼفُأٙخُُحٌظٛصُٚػٌٚرظُٗرل١غ٠ُوٍُُِٛٓ.ؿ6

 ُٚكشَؿشأ

   

    .طـٕذُلٍذُرؼغُحٌلَٚفُٚحريحٌٙخ1

    .حٓظويحَُحٌظٕغ١ُُحٌّٕخٓذُفُٟٔطكُرؼغُحٌـًُّٚحلآخ١ٌذ5

ُ

 ػخ١ٔخ ُ

ُ

ٌفخظُِـخيُحلأ

 ٚحٌظَحو١ذ

    ُ.اهظ١خٍُحٌىٍّخصُحٌّلاثّشٌٍُّؼ4ٕٝ

    حٌظ٠ٕٛغُفُٟحٓظؼّخيُحٌىٍّخصُٚطـٕذُحٌظىَحٍ.2

    ٌفخظُحٌؼخ١ِش.طـٕذُحلأ6

    ُٚحٌّؼُٕٛٞأ.هٍٛ٘خُُِٓحٌظؼم١يُحٌٍفظ1ُٟ

ٌفخظُطييُػٍُٝؽ٠َمشُحلآظـخرشُٚحلأظمخيُُِٓأ.حٓظويح5َُ

 هَٜأ ُُٝاٌُفىَس

   

    .حٓظويحَُحٌظٍُٛحٌزلاغ١شُُِٓر١خُِْٚؼخُْٚري٠غ3

ىٚحصُحٌَرؾُأحٌؼزخٍحصُٚػيَُطفىىٙخُرخٓظويحَُُ.طَحرؾ8

 حٌّٕخٓزش

   

ُٚأِـخيُحٌّؼُّْٛ ػخٌؼخ

 فىخٍحلأ

    فىخٍُحٌّٕخٓزشٌٍُّٛػٛع.حهظ١خٍُحلأ4

ىدٌُمَآُْحٌى٠َُُٚحٌلي٠غُحٌش٠َفُٚحلأ.حلالظزخُُِّٓح2

 حٌؼَرُٟ

   

    فىخٍحلأطخٌشُأ.6

    فىخٍُحٌَث١ٔشُرخلأفىخٍُحٌفَػ١ش.ٍرؾُحلأ1

ُٚحلآظٕظخؿخصُهلايُأُٚحٌظؼ١ّّخصُأ.حٓظويحَُحٌٍّوظخص5ُ

 حٌلي٠غ

   

    فىخٍُٚحرَحُ٘خٌٍُّٛػٛعطلشُحلأ.3
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ُ

ٌوَٚؽُػُٓحٌفىَسُحٌَث١ٔشُٚلٍشُ.ػيَُح8   

ِىخُْلإفىخٍُحٌفَػ١شُليٍُححلأ  

  

هطخءُحٌٕل٠ٛشُحٌلي٠غُُِٓحلأ.ه4ٍُٛ     

ُِٕشُحٌّٕخٓزشٌُلأفؼخيُ.حٓظويحَُحلأ2  

شخٍسُّٓخءُحلإأ.حٓظويحَُحٌؼّخث6َُٚ

 حٌّٕخٓزشُ

.حٌظ٠ٕٛغُر١ُٓحٌـًُّحلأشخث١شُٚحٌوز٠َش1ُ  

.ػزؾُر١ٕشُحٌىٍّخصُحٌّٕطٛلشُػزطخ5ُ

 طل١لخُ

 

 ِـخيُحٌمٛحػيُحٌٍغ٠ٛش

 

 

 ٍحرؼخ

 

 

 

ُ.آظشؼخٍُحٌؼمشُرخٌٕفُْٚحٌـَأس4     

خصُحٌّؼزَسُػُٓشخٍحصُٚحٌلَو.حٓظويحَُحلإ2

ُٚطىٍفُّأحٌّؼُٕٝرلاُطظٕغُّ  

٠َُٓ.َِحػخسُآىحدُحٌلي٠غُرخكظَحَُح٢ه6

ُٚحٌٛلفشُأٚحٌٕظَُح١ٌُُٙٚحطوخًُحٌـٍٔشُ

 حٌّٕخٓزشُ

.حٓظٙلايُحٌلي٠غُرخٌزٍّٔشُٚحٌظل١شُحٌّٕخٓزش1ُ  

.حٌٍزخلشَُٚٓػشُحٌزي٠ٙش5ُ  

.حٌظؤػ١َُفُٟحٌّٔظّؼ١ُٓٚؿٌدُحٔظزخ3ُُٙ٘  

زخٌُّّمظؼُٝحٌلخيُٚحٌّٕخٓزش.ِلاثّشُح8ٌٍ  

 

 ِـخيُشوظ١شُحٌّظليع

 

 هخِٔخ

 

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ



 222                   انًلاؽك                                                                             

 
 

 (0يهؾك سلى )

ُأّٓخءُحٌٔخىسُحٌّلى١ُّّٓح٠ٌٌُٓحٓظؼخٔضُرُُٙحٌزخكؼشُفُٟاؿَحءحصُرلؼٙخُ

ُؿـُِٛػٛػخصُحٌظؼز١َُحٌشفُُُُُُُُُُُٟٙدُـُِم١خُّحٌمٍكُحٌٍغُُُُُُُٛٞأـُرطخلشُِلاكظشُِٙخٍحصُحٌظليعُُ

 ص

حٌؼ١ٍّشحلآُُٚحٌَّطزشُ ِٙخٍحصُ ِىخُْحٌؼًّ حٌظوظض 

 حٌظليع

حٌمٍكُ

 حٌٍغٛٞ

ِٛػٛػخصُ

حٌظؼز١َُ

 حٌشفٟٙ

4ُ

ِؼشُرخرً/و١ٍشُؿخ حٌٍغشُحٌؼَر١ش/حٌٍغش أ..ىُأكّيٍُش١يُحٌيىس

حٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛ

ٔٔخ١ٔشحلإ  

*  * 

2ُ

كّي٠ُل١ُٝحٌٍٔطخٟٔأأ.ىُ خِؼشُرخرً/و١ٍشُؿ ؽُ.ُصُػخِش 

حٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛ

ٔٔخ١ٔشلإح  

* * *ُ

6 

حٌّٛطً/ُُؿخِؼش حٌم١خُّٚحٌظم٠ُُُٛ ح.َ.ُأٍُٔٛلخ٠ُُٓل١ٝ

و١ٍشُحٌظَر١شُ

 حلآخ١ٓش

 * ُ

1ُ

ؼشُرخرً/ُو١ٍشُؿخِ ؽ.ُصُحٌٍغشُحٌؼَر١ش ح.ىُؿئًٍُكِّسُوخظُُُُُُُُ

حٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛ

ٔٔخ١ٔشحلإ  

ُ ٭ ٭

5ُ

ك١ٍُٔٓر١غُحٌّفَؿٟىُُأ. ِؼشُرخرً/و١ٍشُؿخ ػٍُُحٌٕفُُُُُُُُْ 

حٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛ

ٔٔخ١ٔشحلإ  

 *  

3ُ

ؿخِؼشُرخرً/و١ٍشُ ؽ.ُصُحٌٍغشُحٌؼَر١ش ح.ىُكِّسُ٘خشُُحٌٔطخُُُُُُُٟٔ

حٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛ

ٔٔخ١ٔشحلإ  

* * * 

8ُ

حٌٍغشُحٌؼَر١شُصُؽ. ح.ىٍُحثي٠ٍُُُْٓٛٔ ؿخِؼشُرغيحى/و١ٍشُ 

حرٍُٓشي-حٌظَر١ش  

* * *ُ

7ُ

ؼشُرخرً/ُو١ٍشُؿخِ ؽ.ُصُحٌٍغشُحٌؼَر١ش ح.ىٍُغيٍُّٓخُْػٍٛحُُُُُُُْ

حٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛ

ٔٔخ١ٔشحلإ  

* * * 

 

8ُ

ؿخِؼشُرخرً/ُو١ٍشُ ػٍُُحٌٕفُْحٌظَرٛٞ َ.ىٍُل١شُ٘خىُٞػزيُُُُُُُُُُُُ

حٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛ

 حلأٔخ١ٔش

 * ُ
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42ُ

ُح.٠َُُٕشُؽُٗػٍٛحْ حٌّٛطً/ُؿخِؼشُ ؽ.ُصُحٌٍغشُحٌؼَر١ش 

و١ٍشُحٌظَر١شُ

 حلآخ١ٓش

* * ُ

44ُ

ؿخِؼشُرغيحى/و١ٍشُ ؽ.ُصُحٌٍغشُحٌؼَر١ش ح.ىُٓؼيُػٍُُٟح٠َُُ

 حٌظَر١شـُحرٍُٓشي

* * ُ

42ُ

ؿخِؼشُى٠خٌٝ/ُو١ٍشُُ ؽ.ُصُحٌٍغشُحٌؼَر١ش َ.ىٍُٓٛحُْػزيُكّي

 حٌظَر١شُحٌّميحى٠ش

* * ُ

46ُ

ِؼشُرخرً/و١ٍشُؿخ حٌٍغشُحٌؼَر١ش/ُحٌٍغش ح.ىُشؼلاُْػزيُػٍٍُٟٓطخْ

حٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛ

ٔٔخ١ٔشحلإ  

*   

41 

حٌؼَر١شؽ.ُصُحٌٍغشُ ح.َ.ىُشٙخدُأكّيُكٕش حٌّٛطً/ُِؼشُؿخ 

و١ٍشُحٌظَر١شُ

 حلآخ١ٓش

*ُ 

* 

 

45 

ؿخِؼشُرخرً/ُو١ٍشُ حٌم١خُّٚحٌظم٠ُٛ ح.َ.ىُطخىقُحٌشَّٞ

ٌٍؼٍَُٛحٌظَر١شُ

 حلأٔخ١ٔش

 *ُ 

43ُ

ح.ىُػٍُٟك١ُِٔٓظٍَُٛ

 حٌّؼٍّٛٞ

ؿخِؼشُرخرً/ُو١ٍشُ ػٍُُحٌٕفُْحٌّؼَفٟ

حٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛ

 حلأٔخ١ٔش

ُ*  

48 

/و١ٍشُرخرًؿخِؼشُ ػٍُُحٌٕفُْح٠ٌََٔٞ ح.ىُػٍُِٟلّٛىُحٌـزٍٛٞ

ٌٍؼٍَُٛحٌظَر١شُ

 حلأٔخ١ٔش

 *  

47 
ُٓحٌَّشي١ٞػّخىُكٔأ.ىُ /و١ٍشُرخرًخِؼشُؿ ػٍُُحٌٕفُْحٌّٕٛ 

ٓخ١ٓشحٌظَر١شُحلأ  

 *  

48 

َ.ىُػّخٍُه١ًٍُحّٓخػ١ًأ. ؿخِؼشُ ؽ.ُصُحٌٍغشُحٌؼَر١ش 

/و١ٍشُحٌّٔظٕظ٠َش

حٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛ

ٔٔخ١ٔشحلإ  

* * *ُ

22 

ػَّحُْطىذَُ.ىأ. /و١ٍشُرخرًؿخِؼشُ ؽ.ُصُحٌٍغشُحٌؼَر١ش 

ٌٍؼٍَُُٛحٌظَر١ش

 حلأٔخ١ٔش

* * * 

24 
َُػخثششُحى٠ٍُْػزيأ. /و١ٍشُحٌّٛطًُ ؽ.ُصُحٌٍغشُحٌؼَر١شُ 

حلآخ١ٓشحٌظَر١شُ  

* * *ُ

22 
ػم١ًُه١ًٍُٔخطَُأ.َ /و١ٍشُرخرًؿخِؼشُ ػٍُُحٌٕفُْحٌؼخَ 

ٓخ١ٓشحٌظَر١شُحلأ  

 *  
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26ُ
ػؼّخُْٓؼيُْٚأكّيَُ.ى ِٕخ٘ؾُٚؽَحثكُ 

 طي٠ٍْ

ؿخِؼشُى٠خٌٝ/و١ٍشُ

 حٌظَر١شُحٌّميحى٠ش

*   

21 

فظلُٟؽُٗحٌـزٍُٛٞىُ.أ ؿخِؼشُ ؽ.ُصُحٌٍغشُحٌؼَر١ش 

/و١ٍشُحٌّٛطً

حلآخ١ٓشُحٌظَر١ش  

* *  

25 
فخٍُِّطشَُكٔٓأ.َ.ُىُ /و١ٍشُرخرًؿخِؼشُ ؽ.ُصُحٌٍغشُحٌؼَر١ش 

حلأٔخ١ٔشحٌظَر١شُ  

* *  

23 

فَحُّكُٔٓػزيُحلا١َُِ.ىأ.َ ؿخِؼشُرخرً/و١ٍشُ ؽ.صُحٌٍغشُحٌؼَر١ش 

ٌٍؼٍَُُٛحٌظَر١ش

 ُ حلأٔخ١ٔش

*ُ*ُ 

28ُ
ىُِلُٔٓك١ُٔٓحٌي١ٌّٟ.أ /و١ٍشُحٌّٔظٕظ٠َش ؽ.ُصُحٌٍغشُحٌؼَر١ش 

حلآخ١ٓشحٌظَر١شُ  

* *  

27ُ

ِلّيُػزيُحٌلٔٓىُأ. /و١ٍشُرخرًؿخِؼشُ حٌٍغشُحٌؼَر١ش/ُحلاىد 

ٌٍؼٍَُُٛحٌظَر١ش

 حلأٔخ١ٔش

*  ُ

28 

 ح.ىُِىُٟفَكخُْو٠َُ

 

ؿخِؼشُ ؽ.ُصُحٌٍغشُحٌؼَر١ش

/و١ٍشُحٌمخى١ٓش

 حٌظَر١شُ

* *  

62 

.ىُِي٠ٍُُٓٔٛٞؽلانُأ.َ

 حٌشَّٞ

 

/و١ٍشُرخرًؿخِؼشُ ػٍُُحٌٕفُُُُُُْ

ٌٍؼٍَُُٛحٌظَر١ش

 حلأٔخ١ٔش

 *  

64 
ِٕخ٘ؾُٚؽَحثكُ َ.ىُِلّيُو٠َُُفَكخْ

 طي٠ٍْ

ؿخِؼشُى٠خٌٝ/و١ٍشُ

ميحى٠شحٌظَر١شُحٌّ  

* *  

62 

.ىُٔز١ًُػزيُحٌغفٍٛأ ؿخِؼشُ ؽ.ُصُحٌٍغشُحٌؼَر١ش 

حٌّٛطً/و١ٍشُ

ٓخ١ٓشحٌظَر١شُحلأ  

* *  

66 
ػٍُُحٌٕفُْ َ.ىٍُُّٔٛو٠َُُػز١ي

 حٌظشو١ظٟ

/و١ٍشُرخرًؿخِؼشُ

حلآخ١ٓشحٌظَر١شُ  

 *  

61 

/و١ٍشُرخرًؿخِؼشُ حٌٍغشُحٌؼَر١ش/ُحٌٍغش ح.ىُ٘خشُُؿؼفَُك١ٔٓ

ٌٍؼٍَُٛحٌظَر١شُ

 حلأٔخ١ٔش

*   

65 

 َ.ىُ٘خؿَُػزيُحٌيح٠ُ

 

ِٕخ٘ؾُٚؽَحثكُ

 طي٠ٍْ

ؿخِؼشُى٠خٌٝ/و١ٍشُ

٠شحٌظَر١شُحٌّميحى  

* *  

 

 

 

ُ

ُ
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 (2يهؾك سلى )

 انزؼذٚلاد انهغٕٚخ انزٙ ؽشأد ػهٗ فمشاد ثطبلخ يلاؽظخ يٓبساد انزؾذس ؽغت سأ٘ انخجشاء ٔانًؾكًٍٛ

ُرؼيُحٌظؼي٠ًُلزًُحٌظؼي٠ًٍُلُُحٌفمَسُحٌّـخي

4ُُطٛحصحلأ
هَحؽُاٚػٛفُحٌظٛصُُِٓهلايُ

ُحٌلَٚفُُِِٓوخٍؿٙخُحٌظل١لش

هَحؽُحٌلَٚفُُِٓا

ُِوخٍؿٙخُحٌظل١لش

ٌفخظُحلأ

ُٚحٌظَحو١ذ

4ُ

2ُ

ُحهظ١خٍُحٌىٍّخصُحٌّلاثّشٌٍُّؼٕٝ

حٌظ٠ٕٛغُفُٟحٓظؼّخيُحٌىٍّخصُٚطـٕذُ

ُحٌظىَحٍ

ٌفخظُٓظويحَُحلأ.ا4

ُحٌّٕخٓزشٌٍُّؼٕٝ

ٌفخظُٚػيَُط٠ٕٛغُحلأ.2

طىَحٍ٘خُرظٍٛسُ

ُِظمخٍرش

شوظ١شُ

ُحٌّظليع
ُحٌـَأسُٚحٌؼمشُرخٌٕفُْحٓظشؼخٍُحٌؼمشُرخٌٕفُْٚحٌـَأس4ُ

ُ

 ( 8يهؾك سلى )

 انفمشاد انزٙ رى إعزجؼبدْب يٍ ثطبلخ يلاؽظخ يٓبساد انزؾذس ؽغت سأ٘ انخجشاء ٔانًؾكًٍّٛ 

ُحُُٓحٌفمَسٍُلُُحٌفمَسُحُُٓحٌّـخي

ُطـٕذُلٍذُرؼغُحٌلَٚفُٚاريحٌٙخ5ُُطٛحصحلأ

ُهٍٛ٘خُُِٓحٌظؼم١يُحٌٍفظُٟأُٚحٌّؼ3ُُٕٞٛٚحٌظَحو١ذفخظٌُحلأ

حٌفخظُطييُػٍُٝؽ٠َمشُحلآظـخرشُٚحلأظمخيُُِٓفىَسُُحٓظؼّخي8ُ

ُحٌُٝحهَٜ

ُٚأحٌّؼُّْٛ

ُفىخٍحلأ

ُٚحلآظٕظخؿخصُهلايُأُٚحٌظؼ١ّّخصُأحٌٍّوظخصُُحٓظؼّخي5ُ

ُحٌلي٠غ

ُفىخٍُٚارَحُ٘خٌٍُّٛػٛعطلشُحلأ3ُ

ُشوظ١شُحٌّظليع

ُ

ُحٌٍزخٌُّّمظؼُٝحٌلخيُٚحٌّٕخٓزشِلاثّش8ُُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ
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 ( 9سلى ) يهؾك

 ثطبلخ يلاؽظخ يٓبساد انزؾذس ثظٕسرٓب انُٓبئٛخ 

 انًٓبساد انفشػٛخ انًٓبساد انشئٛغخ د
 انًغزٕٖ

4 2 2 

 ٔلاأ

 

 

 

ُطٛحصِـخيُحلأ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُهَحؽُحٌلَٚفُُِِٓوخٍؿٙخُحٌظل١لشُ.ا4

ُٚحٌٛلفُُٛطًحٌفظًُٚحٌُحٓظويحَ.حٌميٍسُػ2ٍُٝ

شُٙخُُحٌظٛصُٚػٌٚرظُٗرل١غ٠ُوٍُُِٛٓأُٞػؼفُأُٚرلُّ.ؿ6

ُُٚكشَؿشُأ

ُٓخ١ٌذلأُٚحَُحٌظٕغ١ُُحٌّٕخٓذُفُٟٔطكُحٌـًُّأٓظويح.ا1

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُُ

ُ

 صبَٛب

ٌفخظُِـخيُحلأ

ُٚحٌظَحو١ذ

ٌُفخظُحٌّٕخٓزشٌٍُّؼُٕٝٓظويحَُحلأ.ا4

ٌُفخظُٚػيَُطىَحٍ٘خُرظٍٛسُِظمخٍرشُ.ط٠ٕٛغُحلأ2

ٌُفخظُحٌؼخ١ِشُذُحلأ.طـ6ُّٕ

ُٓظويحَُحٌظٍُٛحٌزلاغ١شُُِٓر١خُْٚري٠غُِٚؼخُْ.ا1

ىٚحصُحٌَرؾُحٌؼزخٍحصُٚػيَُطفىىٙخُرخٓظويحَُأُ.طَحرؾ5

ُحٌّٕخٓزش

ُ

ُ

ُ

ُ

ُُ

ُ

ُ

ُ

 صبنضب

ُ

ُٚأِـخيُحٌّؼُّْٛ

ُفىخٍحلأ

ُُُُهظ١خٍُحلافىخٍُحٌّٕخٓزشٌٍُّٛػٛع.ا4

ىدُُْحٌى٠َُُٚحٌلي٠غُحٌش٠َفُٚحلأآ.حلالظزخُُِّٓحٌم2َ

ُحٌؼَرٟ

ُُُ

ُُُُفىخٍطخٌشُحلأ.أ6

ُُُُفىخٍُحٌَث١ٔشُرخلأفىخٍُحٌفَػ١ش.ٍرؾُحلأ1

فىخٍُحٌفَػ١شُليٌٍُوَٚؽُػُٓحٌفىَسُحٌَث١ٔشُٚلٍشُحلأ.ػيَُح5

ُِىخْحلإ

ُُُ

 ساثؼب

ُ

ِـخيُحٌمٛحػيُ

ُحٌٍغ٠ٛش

ُُُُ.هٍُٛحٌلي٠غُُِٓحلأهطخءُحٌٕل٠ٛش4

ُُُُ.آظويحَُحلإُِشُحٌّٕخٓزشٌُلأفؼخي2

ُُُُٓظويحَُحٌؼّخثَُٚأّٓخءُحلاشخٍسُحٌّٕخٓزشُ.ا6

ُُُُ.حٌظ٠ٕٛغُر١ُٓحٌـًُّحلأشخث١شُٚحٌوز٠َش1

١ُُُُٕشُحٌىٍّشُحٌّٕطٛلشُػزطخُطل١لخُ.ػزؾُر5

 خبيغب

ِـخيُشوظ١شُ

ُحٌّظليع

ُُُُ.حٌـَأسُٚحٌؼمشُرخٌٕف4ْ

شخٍحصُٚحٌلَوخصُحٌّؼزَّسُػُٓحٌّؼُٕٝرلاُ.آظويحَُحلإ2

ُطظٕغُّأُٚطىٍفُّ

ح٢ه٠َُٓٚحٌٕظَُح١ٌُُٙٚحطوخًُُرخكظَحَ.َِحػخسُآىحدُحٌلي٠غ6ُ

ُحٌـٍٔشُأُٚحٌٛلفشُحٌّٕخٓزش

ُُُ

ُُُُ.آظٙلايُحٌلي٠غُرخٌزٍّٔشُٚحٌظل١شُّحٌّٕخٓزش1

ُُُُ.حٌٍزخلشَُٚٓػشُحٌزي٠ٙش5ُ

ُُُُُحٔظزخُ٘ٙ.حٌظؤػ١َُفُٟحٌّٔظّؼ١ُٓٚؿٌد3ُ
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 ( 26يهؾك سلى )

 رٕطٛف يٓبساد انزؾذس

 2 2 4 انًٓبساد انفشػٛخ انًغبلاد

ُطٛحصحلأ

هَحؽُحٌلَٚفُُِٓاُـ4

ُِوخٍؿٙخُحٌظل١لش

ٌي٠ُِٗشخوًُٚحػلشُفُٟػ١ٍّشُُغ١َُىل١مشُطّخِخُِوخٍؽُكَٚفُٗىل١مش

ُهَحؽُحٌلَٚفُا

حٌميٍسُػٍُٝحٓظؼّخيُُـ2

ُحٌٛطًُٚحٌفظًُٚحٌٛلفُ

٠مف٠ُٚٛط٠ًُٚفظًُ

ُفُٟولاُِٗرشىًُؿ١ي

٠ٔظؼًُّحٌفظًُٚحٌٛطًُ

أك١خٔخُٚلا٠ُٔظؼٍُّٗٚحٌٛلفُ

ُهَٜأك١خٔخُأ ُ

٠ُٚمفُفُٟلا٠ُفظًُٚلا٠ُٛطًُأ

ُولاُِِٗطٍمخ

ٛصُٚػٌٚرظُٗؿٙخُُحٌظُـ6

رل١غ٠ُوٍُُِٛٓأُٞػؼفُ

ُشُأُٚكشَؿشُُٚرلُّأ

َُل١ًٍُؿيح٠ُوخٌطُٗأػ

ُحلاؿٕز١شُِٓحٌٍىٕشُ

ٌٚىُُٓ,ِفَُٙٛرٛػٛف

ُؿٕز١شُٚحػلشٕ٘خنٌُىٕشُأ

صُٔطم١شُطٔظيػُٟحٓظّخػخُِشىلا

ُُٝٓٛءُفُٙطئىُٞاٌَِوِحُٚأك١خٔخُ

ٌظٕغ١ُُحٌّٕخٓذُحٓظؼّخيُحُـ1

ُٓخ١ٌذفُٟٔطكُحٌـًُّٚحلأ

حٌظٕغ١ُُٚحػقُؿيحُفُٟ

ُٔطمٗ

٠ُفظمَُاٌُٝحٌظٕغ١ُُفُٟولاُِٗرلخؿشُاٌُٝطٕغ١ُُأوؼَ

ٌفخظُحلأ

ُٚحٌظَحو١ذ

ٌفخظُحٓظؼّخيُحلأُـ4

ُحٌّٕخٓزشٌٍُّؼُٕٝ

ٌفخظ٠ُٔظؼًُّحلأ

ٚحٌّظطٍلخصُ

ُوّظليػُٟحٌٍغشُطّخِخ

ُِٚٛك١شٌٍُّؼُٕٝطّخِخ

٠ٔظؼًُّأٌفخظُغ١َُطل١لشُ

ُك١خٔخأ

ٌُفخظُهخؽجشُرخٓظَّح٠ٍٔظؼًُّأ

ُٚغ١َُِٛك١شٌٍُّؼٕٝ

ٌفخظُٚػيَُط٠ٕٛغُحلأُـ2

ُطىَحٍ٘خُرظٍٛسُِظمخٍرشُ

ُّٛ ُلا٠ُٕٛعُٚأٌفخظُِٗىٍَسُوؼ١َحُلا٠ُٕٛعُٚلا٠ُىٍَُىحثّخُُْفُٟأٌفخظُٗوؼ١َح٠ٍّ

٠ُٔظؼًُّحٌٍغشُفخظُحٌؼخ١ِشطـٕذُحلأٌُـ6

ُحٌفظ١لشُىُْٚطىٍف

٠ُٚزظؼيُػُٓحٌؼخ١ِش

٠وٍؾُر١ُٓحٌفظلُٝٚحٌؼخ١ِشُ

ُفُٟولاِٗ

ُحٌؼخ١ِشُٚحػلشُؿيحُفُٟولاِٗ

حٓظؼّخيُحٌظٍُُٛـ1

حٌزلاغ١شُُِٓر١خُْٚري٠غُ

ُِٚؼخْ

٠ٔظؼًُّحٌفُْٕٛحٌزلاغ١شُف٠ُُٟشز٠ُّٚٗٔظؼ١َُوؼ١َح

ُكي٠ؼُٗرشىًُِظفخٚص

ّخٌٌٍُٗفُْٕٛحٌزلاغ١شُل١ٍلاُؿيحُحٓظؼ

ُِؼيِٚخٍُٚرّخُأ

ـُطَحرؾُحٌؼزخٍحصُٚػي5َُ

طفىىٙخُرخٓظؼّخيُأىٚحصُ

ُحٌَرؾُحٌّٕخٓزش

٠َرؾُر١ُٓحٌؼزخٍحصُ

ٍُرطخُطل١لخ

هطخءُفٌُٟي٠ُٗرؼغُحلأ

ُطَحرؾُحٌؼزخٍحص

ٍحصُهطخءُفُٟطَحرؾُحٌؼزخوؼَسُحلأ

رٔزذُػيَُليٍطُٗػٍُٝحٓظؼّخيُ

ُىٚحصُحٌَرؾُرشىًُطل١قُأ

حٌّؼُّْٛأُٚ

ُفىخٍحلأ

ىخٍُحٌّٕخٓزشُـُحهظ١خٍُحلأف4

ٌٍُّٛػٛعُ

فىخٍَُِٖطزطشُأ

ٚٚحػلشُُ,رخٌّؼٕٝ

ُٚطفُُٙرٌٔٙٛش

ليُلاُطٕخٓذُأفىخٍُِٖؼُٕٝ

ُحٌّٛػٛع

ُأفىخٍُٖغ١َُِٕخٓزشٌٍُّؼُٕٝحؽلالخ

ـُحلالظزخُُِّٓحٌمَآ2ُْ

ٌى٠َُُٚحٌلي٠غُحٌٕزُٛٞح

ُىدُحٌؼَرٟحٌش٠َفُٚحلأ

حلظزخُٓٗػخيُٚطل١قُ

ٌٚي٠ُٗليٍسُػٍُٝ,

حلآظشٙخىُفُٟ

حٌظل١لشُحٌّٛحػغُ

ُُِٓكي٠ؼٗ

ٚليُلا٠ُىُُْٛحلظزخُِٓٗظٛٓؾ

 ِظٕخٓزخُِغُِخ٠ُظليعُرٗ

ٚغ١َُلخىٍُػٍُُٝريح٠مظزُْألاُ

ُحلآظشٙخى

رلخؿشُلأُْطىُْٛأط١ٍشُُفىخٍُٖأط١ٍشأُفىخٍطخٌشُحلأـُأ6

ُأوؼَ

ُغ١َُأط١ٍشُطّخِخ

فىخٍُحٌَث١ٔشُـٍُرؾُحلأ1

ُرخلأفىخٍُحٌفَػ١ش

٠َرؾُفُٟكي٠ؼُٗر١ُٓ

حٌؼزخٍحصُحٌَث١ٔشُ

رشىًُُٚحٌفَػ١ش

ُٚحػقُ

فىخٍُحٌَث١ٔشٍُرطُٗر١ُٓحلأ

ٚحٌفَػ١شُرلخؿشُحٌُِٝٙخٍسُ

ُٚىلشُأوزَ

فىخ١ٍَُُلخىٍُػٍٍُٝرؾُحلأغ

ُحٌَث١ٔشُرخلأفىخٍُحٌفَػ١ش

ُ
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ٌوَٚؽُػُٓحٌفىَسُـُػيَُح5

حٌَث١ٔشُٚلٍشُحلأفىخٍُ

ُِىخْحٌفَػ١شُليٍُحلإ

ِلخفظخُفُٟكي٠ؼُٗ

ػٍُٝارَحُُحٌفىَسُ

حٌَث١ٔشُٚحٌظَو١ُِ

ُػ١ٍٙخ

ُٓحٌفىَسُل١ٍلاُِخ٠ُوَؽُػ

ىخٍُحٌَث١ٔشُٚطزٌَُُي٠ُٗحلأف

ُحٌفَػ١شُأك١خٔخ

هَٚؿُٗػُٓحٌفىَسُحٌَث١ٔشُ

ِغُُ,خُٚطىخىُطىُِْٛؼيِٚشٚحػل

ُُفىخٍُحٌفَػ١شوؼَسُحلأ

حٌمٛحػيُ

ُحٌٍغ٠ٛش

ـُهٍُٛحٌلي٠غ4ُُِٓ

ُهطخءُحٌٕل٠ٛشُحلأ

ُ

هطخءُٔل٠ٛش٠َُطىذُأ

ُل١ٍٍشُؿيح

ُِٓك٢ُٓ١ه٠َُمغُفُٟ

هطخءُٔل٠ٛشُطٔزذُأ

ُغّٛػخُفُٟحٌّؼٕٝ

حلأهطخءُحٌٕل٠ٛشُلا٠ُّىٌُٓىؼَسُ

ُُٞشٟءُِّخ٠ُمٌُٛٗفُُٙأ

ُِٕشُحٓظؼّخيُحلأُـ2

ُحٌّٕخٓزشٌُلأفؼخي

حٓظؼّخٌُٗطل١قُرّخُ

٠ُٕخٓذُحٌّمخي

لي٠ُوطتُفُٟحٓظؼّخٌُٗ

ٌُلإُِٔشٌُُٚىُٓرشىًُل١ًٍ

غ١َُلخىٍُػٍُٝحلآظؼّخيُ

حٌظل١قٌُلإُِٔشُٚفمخٌُّخ٠ُمظؼ١ُٗ

ُحٌّمخي

ـُحٓظؼّخيُحٌؼّخث6َُ

ُشخٍسُحٌّٕخٓزشحلإٚأّٓخءُ

٠ٔظؼٍّٙخُرٛػٛفُ

ُٚرشىًُطل١ق

ُٝحٓظؼّخٌٙخُرشىًُولاُِٗا٠ٌفظمَُُحلارظؼخىُػٕٙخُأك١خٔخ

ُطل١ق

ـُحٌظ٠ٕٛغُر١ُٓحٌـ1ًُّ

ُحلأشخث١شُٚحٌوز٠َش

ط٠ٕٛؼُٗٚحػقُ

ُٚطل١ق

ل١ٍلاُِخ٠ُمَُٛرخٌظ٠ٕٛغُر١ُٓ

ُحٌـًُّحلأشخث١شُٚحٌوز٠َش

ػٍُٝحٌظٕٛػ١ٌُٓ١ٌُْي٠ُٗحٌميٍسُ

ُر١ُٓحٌـًُّطّخِخ

ـُػزؾُر١ٕشُحٌىٍّخص5ُ

ُحٌّٕطٛلشُػزطخُطل١لخُ

ُُ

ٓلاِشُحٌىٍّخصُ

حٌّٕطٛلشُِزُٕٝ

ُِٚؼٕٝ

ُك١خٔخ١ٍّٓشُأغ١َُ

ُ

ُ

ُطّخِخغ١َُلخىٍُػٍُٝػزطٙخُ

ُ

شوظ١شُ

ُحٌّظليع

ًحصُشوظ١شُل٠ٛشُُـخٌـَأسُٚحٌؼمشُرخٌٕف4ْ

ٕخءُٚػمشُػخ١ٌشُأػ

ُكي٠ؼٗ

ه٠َُٜظـَأُأك١خٔخُٚأك١خٔخُأ ُ

٠ُظٍىؤُ

لا٠ُّظٍهُحٌـَأسٌُّٛحوزشُحٌلي٠غُ

ٌُفميحُٔٗحٌؼمشُرخٌٕفْ

شخٍحصُـخٓظويحَُحلإ2

ٚحٌلَوخصُحٌّؼزَسُػُٓ

ُفُٚطىٍُّأُحٌّؼُٕٝرلاُطظٕغُّ

شخٍحص٠ُٔظؼًُّحلإ

ٚحلا٠ّخءحصُ

ٚحٌلَوخصُحٌّؼزَسُ

ُوؼ١َح

ل١ٍلاُِخ٠ُٔظؼًُّحٌلَوخصُ

شخٍحصُحٌّؼزَسُفُٟٚحلإ

ُكي٠ؼٗ

طىخىُُشخٍحصُٚحٌلَوخصُحٌّؼزَسحلإ

ُطىُِْٛؼيِٚش

َِحػخسُآىحدُحٌلي٠غُـ6ُ

٠َُٓٚحٌٕظَُرخكظَحَُح٢ه

ُٚح١ٌُُٙٚحطوخًُحٌـٍٔشُأ

ُحٌٛلفشُحٌّٕخٓزشُ

ُه٠ُِٓٓ٠َلظََُح٢

هلايُحٌٕظَُح١ٌُُٙ

٠ُٚٚظوٌُحٌٛلفشُأ

حٌـٍٔشُحٌّٕخٓزشُ

ٌٍُلي٠غُىحثّخ

ل١ٍلاُِخ٠َُحػُٟآىحدُ

حٌلي٠غُٚليُلا٠ُظوٌُحٌٛلفشُ

ُحُٚحٌـٍٔشُحٌّٕخٓزشُ

ِخ٠َُحػُٟآىحدُحٌلي٠غُِغُٔخىٍحُ

ُح٢هَ

٠ُٗفُُٙو٠ًُزيُٚأُٔـخٌٍزخلشَُٚٓػشُحٌزي٠ٙش5

شٟءُىُْٚطؼٛرشُ

ُٗٚؽٍكُحٌٍٔخُِْؼٍ

ِؼًُِظليعُحٌٍغشُ

ُطٍٟحلأ

ٌزخلظُٗفُٟحٌلي٠غُِظفخٚطشُ

٠ٚفُُِٙخ٠ُمخيُرخٌَٔػشُ

ُحٌؼخى٠شُطم٠َزخ

لا٠ُّىُٓأ٠ُْمخيُأ٠َُٓٗٔغُحٌزي٠ٙشُ

ُُٝحٌٍزخلشٚحٌف٠ُُٚٙفظمَُاٌ

ـخٌظؤػ١َُفُٟحٌّٔظّؼ3ُٓ١

ُٚؿٌدُحٔظزخُ٘ٙ

شوظ١ظُِٗئػَسُفُٟ

ُحٌّٔظّغُوؼ١َح

شوظ١ظُٗػخى٠شُفلاُطّظٍهُ

ُحلأـٌحدُحٌظخَ

ُغ١َُِئػَسُحؽلالخ

ُ

ُ

ُ

ُ
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ُ

 (22لى )يهؾك س

 ثغى الله انشؽًٍ انشؽٛى 

ُٔٔخ١ٔشُشُرخرًُـُو١ٍشُحٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛحلإؿخِؼ

ُلُُٔحٌؼٍَُٛحٌظَر٠ٛشُٚحٌٕف١ٔشُ

١َُُـُؽَحثكُطي٠ٍُْحٌٍغشُحٌؼَر١شُحٌّخؿٔظ

 يٕػٕػبد انزؼجٛش انشفٓٙ  عزجبَخاو/ 

ُٓظخًُحٌفخػً........ُحٌّلظََُحلأ

ُٓظخًسُحٌفخػٍش........ُحٌّلظَِشُحلأ

ُطل١شُؽ١زش...ُ

ُألٔخَُُ ُؽٍزش ُرخٌمٍكُحٌٍغُٛٞػٕي ُ)ِٙخٍحصُحٌظليعُٚػلالظٙخ ُحٌزلغُحٌَّٛٓٛ ُاؿَحء ُحٌزخكؼش طََٚ

ٔٔخ١ٔشُ(ُٚطميَُّحٌزخكؼشُر١ُٓأ٠ي٠ىُُؿٍّشُُِٓحٌّٛػٛػخصُحٌظؼز٠َ١شُو١ٍخصُحٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛحلإَر١شُفُٟحٌٍغشُحٌؼ

ُحٌؼَر١شُ ُحٌٍغش ُألٔخَ ٌُطٍزش ُِلاثّظٙخ ُِيٜ ُر١خْ ُكؼَحطىُ ُِٓ ُٚطَؿٛ ُحٌظليع ٌُم١خُِّٙخٍحص حٌّوظخٍس

ُٚطلي٠يُحلأفؼًُِٕٙخُُٚحٌظُٟطَٚٔٙخُِٕخٓزشٌُظلم١كُأ٘يحفُحٌزلغُ

ُِغُفخثكُشىَُٞٚحِظٕخُٟٔ

ُ

ُ

 انجبؽضخ                                                                                                    

 عبسح ػجذ انٕنٙ ػجٕد                     

ُ

ُ

ُ



 241                   انًلاؽك                                                                             

 
 

ُ

١ٌُهُحٌمٛيُرؤٍٓٛدُأىرُٟؿ١ًُّفُٟحٌّٛػٛػخصُح٢ط١شُ:ُاطليّعُف١ّخ٠ُٛك١ُٗ

ُشُٓخٌى١ُٗ"ُِخَُػٍُٟ)ػ١ٍُٗحٌٔلاَ(ُ:ُ"ُلاُطٔظٛكشٛحُؽ٠َكُحٌلكٌُمٍُّ/ُلخيُحلإ4

ُْوٍّشُككُطيحفغُرٙخُػُٓكمٛقُحٌّظ١ٍُِٛٓ.ُ ّٛ ُو

ُ/ُلخيُحٌشخػَُ:2ُ

ٍُِتُحٌٕٔخرًُطٕلُٕٟرظٛحػغُُُُُُُُُُُُُُُُٚحٌفخٍغخصٍُإُٚٓٙٓشٛحِنُ

ُُِٓهلايُوٍّخطهُر١ُِّٓخٌٍُظٛحػغُُِٓأػَُا٠ـخرُٟفُٟطم٠ٛشُحلأٚحطَُفُٟحٌّـظّغُ.ُ

ُوََُِلّيُ)طٍُٝاللهُػ١ٍُٗٚآٌٍُُُٗٚٓ(ُػَُكٔخُْرُٓػخرضُفُٟككُحٌَٓٛيُحلأ/ُلخيُحٌشخ6

 ُٓ َُ ُٚأكٔ ًُ لؾُُِّّٕهٌُُُط ُِٕهٌُُُطٍيُحٌٕٔخءُُػ١ُُُُُُُُُٕٟٚأؿّ

ًُ ٍُمضُ هُ  ُوّخُطشخءٍُُمضُ هُ ػ١ذُُُُُُُُُُُوؤٔهُُِزَءُُِٓو

ر١خصُُِٓػُٓطفخطُِٗز١ّٕخُِخُطلٌٍُُّٖٗ٘حلأطليعُُ,وََُِلّيُ)ُص(رؤٍٓٛدُؿ١ٍ٠ًُ١ّكُرـّخئُز١ٕخُحلأ

ٍُٚٔك.ُ

ُ/ُلخيُحٌشخػَُ:1ُ

ُطؼٍُُأَُأٔضُلاُطؼٍُُُُُُُُُُُُُرؤُْؿَحفُحٌؼلخ٠خُىَُأ

ُفِٕفُحٌؼَحقُِٔظَُّٚؿَحكُٗغخثَس.ُُ,ف١ٍىُٓكي٠ؼهُرٌٍُُٔـَحكخصُحٌؼَحق

ُ/ُلخيُحٌشخػَُ:5ُ

 ُٔ ُٔٔخُْاكٔخُْاًُؽخٌّخُحٓظؼزيُحلإُٓحٌُٝحٌٕخُّطٔظؼزيُلٍٛرُُُُُُُُٙأك

ُُٚحٓظمطخرٙخطليّعُػُٓحٌو١َُٚحلاكٔخُِْٚخٌُّٙخُُِٓأػَُُفُٟٔفُّٛح٢ه٠َُٓ

ُ/ُلخيُحٌشخػَُ:3ُ

 ُٓ ُم١ضُرّخءُحٌّىَِخصأّخُحلأهلاقُطٕزضُوخٌٕزخصُُُُُُُاًحُ

ُ\قُفُٟحٌل١خسُح١ِٛ١ٌشُحلاؿظّخػ١شُطليّعُرؤٍٓٛدُؿ١ًُّػُٓىٍُٚحلأهلا

ُ/ُلخيُحٌشخػَ:8ُ

ُحلأَُأٓظخًُحلأٓخطٌسُحلأٌُُُُُُُُُُُُٝشغٍضُِآػَُُِ٘يُٜح٢فخقُُ

ُ

ُر١ُُِّٓٓهلايُكي٠ؼهُىٍُٚحلأَُٚليحٓظُٗلأٔٙخُٔظفُحٌّـظّغُُٟٚ٘حٌظُٟطٍيُٚطَرُٟحٌٕظفُح٢هَ.ُ

ُِخَُػٍُٟ)ػ١ٍُٗحٌٔلاَُ(ُ:ُ/ُلخيُحلإ7

ُ"ُلاُطٔظقُُِٓاػطخءُحٌم١ًٍُفبُْحٌلَِخُْألًُُِٕٗ"ُ

آُُِْحٌّزخىةُحٌظُٟألَ٘خُحلآلاَُُِ٘ٛزيأُحٌظىخفًُحلاؿظّخػٌُّٟخُف١ُُِٗٓرغٍُٚفُحٌظؼخُْٚٚحلأٌفشُر١ُٓ

ُأفَحىُحٌّـظّغُ.ُطفًٌُهُُِٓؽ٠َكُِخُطٔظلؼَُُِِٓؼخُْٚأفىخٍُرؤٍٓٛدُش١كّ.ُ
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 ( 22يهؾك سلى )

 ثغى الله انشؽًٍ انشؽٛى

١ٌُٚشُِم١خُّحٌمٍكُحٌٍغُٛٞرظٍٛطُٗحلأ

ُٔٔخ١ٔشُشُرخرًُـُو١ٍشُحٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛحلإؿخِؼ

ُلُُٔحٌؼٍَُٛحٌظَر٠ٛشُٚحٌٕف١ٔشُ

ُحٌّخؿٔظ١َُـُؽَحثكُطي٠ٍُْحٌٍغشُحٌؼَر١شُ

   اعزجبَخو/ 

ُآٍحءُحٌّلى١ُّّٓػٍُٝطلاك١شُفمَحصُِم١خُّ)حٌمٍكُحٌٍغٛٞ(

ُ............ُحٌّلظََُحلأٓظخًُحٌفخػً............................

ُحلأٓظخًسُحٌفخػٍش......................................ُحٌّلظَِشُ

ُطل١شُؽ١زشُ:ُ

طََُٚحٌزخكؼشُاؿَحءُرلؼٙخُحٌَُّٛٓٛ))ِٙخٍحصُحٌظليعُٚػلالظٙخُرخٌمٍكُحٌٍغُٛٞػٕيُؽٍزشُألٔخَُُُُُُُُُُُُُُُ

(ُ(FLCASيحفُحٌزلغُطزٕضُّحٌزخكؼشُِم١خُّحٌٍغشُحٌؼَر١شُفُٟو١ٍخصُحٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛحلإٔٔخ١ٔش((ٌُُٚظلم١كُأ٘

ؼَّدُُِٓلزًُ)ػٍُٟرُٓكِّسُأرُٛغَحٍس(ُٚحٌُّ,ٌم١خُّحٌمٍكُحٌٍغ4884ُٞٛحٌٌُٞأػي٠ٍُّٖٚٛ٘ظُِٚآهَُُْٚ

ُُِٓحٌظظٍٛحصُٚحٌّؼظميحصُٚحٌّشخػَُٚحٌٍٔٛو١خصُحٌَّطزطشُُ, ُٔٛعُِؼميّ ُرؤٔٗ .ُ ٠ٍُٚٛ٘ظِ فٗ َّ ٚحٌٌُٞػ

ُُٚ٘ٛكخٌشُُِٓحٌظٛطَُطٕظخدُحٌطخٌذُهٛفخُُِٓأَُِِـٙٛي.ُُ,رظؼٍُُحٌٍغشُ

ـخيُطوظظىُُٔؤًُِِٕىُُاريحءُٚٔظَحٌُّخُُِ٘ٛؼَٚفُػٕىُُُِٓحٌّٔؼشُٚحٌّىخٔشُٚحٌوزَسُحٌؼ١ٍّشُفُِٟ

ػٍّخُأُُْ,آٍحثىُُِٚمظَكخطىٌُُّيُٜطلاك١شُفمَحصُحٌّم١خُُِّٓػيِٙخُٚاؿَحءُحٌظؼي٠ًُحٌّٕخٓذٌُٙخ

ُ,غ١َُِظؤويُُ,ِٛحفكُُ,ٚريحثًُحلإؿخرشُُٟ٘)ُِٛحفكُرشيسُُ,(ُفمَسُرؤّشُريحث62ًحٌّم١خ٠ُّظىُُِْٛٓ)

ُِؼخٍعُرشيس(ُ,ِؼخٍعُ

ُُٚحلاِظٕخْطمزٍٛحُِٕخُفخثكُحٌشىَُ

 انجبؽضخ                                                                                                                        

 عبسح ػجذ انٕنٙ ػجٕد        
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 ٔنٛخيمٛبط انمهك انهغٕ٘ ثظٕسرّ الأ

 

 

 د

 

 

 انفمشح

 ثذائم الاعبثخ

 

يٕافك 

 ثشذّح

 

 يٕافك

 

غٛش 

 يزأكذ

 

 يؼبسع

 

يؼبسع 

 ثشذّح

أشؼَُرؼيَُحٌؼمشُرٕفُٟٔػٕيِخُأطليعُرخٌٍغشُحٌؼَر١شُ 4

 حٌفظلُٝأِخَُُِلاثُٟأػٕخءُحٌّلخػَس

     

شؼَُرخلاٍطزخنُػٕيِخُأهطؤُأػٕخءُكي٠ؼُٟرخٌٍغشُأ 2

 حٌؼَر١شُحٌفظلُٝفُٟلخػشُحٌيٍّ

     

أٍطزهُػٕيِخ٠ُل١ُٓىٌٍٍُّٚٞشخٍوشُفُٟٔشخؽخصُ 6

 أػٕخءُحٌّلخػَسُحٌٍغشُحٌؼَر١ش

     

أشؼَُروٛفُشي٠يُػٕيِخُأؿئُفُٟٔغ١َُلخىٍُػٍُٝ 1

 فُُِٙخ٠ُمٌُِٛٗلخػَُحٌٍغشُحٌؼَر١شُفُٟلخػشُحٌيٍّ

     

حشؼَُفُٟٚلضُِخُرلخؿظُٟحٌُِٝلخػَحصُاػخف١شُ 5

 ٌٍظم٠ٛشُفُٟحٌٍغشُحٌؼَر١ش

     

وؼ١َحُِخُأؿئُفُٟٔغ١َُلخىٍُػٍُٝحٌظَو١ُِفُٟ 3

 حٌٍغشُحٌؼَر١شحٌيٍُّهلايُِلخػَسُ

     

ُُِْلاثُٟأفؼًُُِٕٟفُٟحٌٍغشُحٌؼَر١شُأأشؼَُىحثّخُ 8

 حٌفظلٝ

     

      طىُْٛأػظخرُٟ٘خىثشُهلايُفظَسُحلاِظلخٔخص 7

ُْأػذُشي٠يُػٕيِخ٠ُطٍذُُِٕٟحٌّلخػَُأشؼَُرَ 8

أطليعُرخٌٍغشُحٌؼَر١شُحٌفظلُُِٝٓغ١َُحٓظؼيحىُ

 ِٔزك

     

      ٍٓٛرُٟفُٟحٌّٛحىأشؼَُروٛفُشي٠يُلاكظّخُيُ 42

ُُِٙخ١٘شُحلآزخدُحٌظُٟطـؼًُرؼغُُِلاثُٟأفلاُ 44

 ػٕخءُحٌّلخػَحصأ٠مٍمُْٛ

     

َُلخىٍُػٍُٝطٌوَُؿئُفُٟٔغ١أأشؼَُرخٌمٍكُػٕيِخُ 42

 ػَفٙخُفُٟحٌٍغشُحٌؼَر١شأحش١خءُوٕضُ

     

طٛعُرخلإؿخرشُػٍُٝأٓجٍشُحٌٍغشُأطُْأأطَىىُفُٟ 46

 حٌؼَر١شُفُٟلخػشُحٌيٍّ

     

ِخ٠ُمظيُٖحٌّلخػَُػٕيِخ٠ُٔخٍُٟٚٔحٌمٍكُػُٓفُُٙ 41

 هطخثُٟفُٟحٌٍغشُحٌؼَر١شُحٌفظلٝأ٠ظلقٌُُٟ

     

كؼَُحٌيٍُّإُٟٔٔأأهشُٝكؼٍُٛحٌّلخػَحصُِغُ 45

 ٓخرمخ

     

ؿئُفُٟٔغ١ٍَُحغذُفُٟكؼٍُٛأوؼ١َحُِخُ 43

 حٌّلخػَحص
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طليعُحٌٍغشُحٌؼَر١شُأشؼَُرؼمشُوز١َسُػٕيِخُأ 48

 ػٕخءُحٌّلخػَسأحٌفظلُٝ

     

٠ُْمَُٛأهخفُُِٓحٌظليعُفُٟحٌّلخػَسُهش١شُأ 47

 لغُف١ٙخأهطخءُحٌظُٟحٌّلخػَُرظظل١قُوخفشُحلأ

     

٠يػُٟٛٔشؼَُرميٍُوز١َُُِٓحٌظٛطَُػٕيِخُأ 48

ُٚحلاشظَحنُفُٟأحٌّلخػٌَُلإؿخرشُػُٓٓئحيُ

 ِٕخلشش

ُ

 

    

وٍّخًُحوَصُحٓظؼيحىٌُلاِظلخُْوٍّخُشؼَصُ 22

 رخلاٍطزخن

     

      كؼَُّؿ١يحٌٍُّلخػَسأشؼَُرمٍكُػٕيِخُألاُ 24

      ُٝحٌّشخٍوشُفُٟٔشخؽخصُحٌٍغشُحٌؼَر١شاٌأططٍغُىحثّخُ 22

طليعُحٌٍغشُحٌؼَر١شُأػٕيِخُُأشؼَُروـًُشي٠ي 26

 ِخَُُِلاثُٟفُٟحٌّلخػَسأحٌفظلُٝ

     

ٌٍّلخػَس٠ََُّٓ٠ُؼخُُُْحٌٛلضُحٌّوظضأأشؼَُ 21

ُْحوُِْٛظؤهَحُػُٓأشؼَُرخٌمٍكُهش١شُأِّخ٠ُـؼٍُٕٟ

 ُِلاثُٟفُٟحلآظ١ؼخد

     

وؼَُأُٟػظزُٟفُِٟلخػَسُحٌٍغشُحٌؼَر١شُٕٔأشؼَُأ 25

 ُِٓغ١َ٘خُُِٓحٌّلخػَحص

     

      ٔظظَُرشغفُكؼٍُِٛلخػَحصُحٌٍغشُحٌؼَر١شأ 23

أشؼَُرخٌؼمشُفُٟحٌٕفُْٚفُٟكخٌشُحٓظَهخءُػٕيِخُ 28

 ٠ؤطُِٟٛػيُحٌّلخػَس

     

فُُٙوًُوٍّش٠ُمٌٛٙخُأشؼَُرخٌمٍكُحٌشي٠يُػٕيِخُلاُأ 27

 ػٕخءُحٌيٍّححٌّلخػَُ

     

      طؼٍّٙخأُْأطِػـُٕٟوؼَسُحٌمٛحػيُحٌظ٠ُٟـذُ 28

٠ُْؼ١َُكي٠ؼُٟرخٌٍغشُحٌؼَر١شُحٌفظلُٝأهشُٝأ 62

 ٓو٠َشُُِلاثُِٟٕٟ

     

فَحىُأوُْٛر١ُٓأشؼَُرخلاٍط١خفُحٌُٝكيُِخُػٕيِخُأ 64

 حٌؼَر١شُحٌفظلُُِٝٓك٠ٌٟٛظليػُْٛرخٌٍغشُ

     

ػٕيِخ٠ُٔؤٌُٕٟحٌّلخػَُٓئحلاُُشؼَُرخٌمٍكُحٌشي٠يأ 62

 وُِٓٔظؼيحٌُُُِٗٓلزًأٌُُ

     

ُ

ُ

ُ

ُ
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 ( 24يهؾك سلى )

 انزؼذٚلاد انهغٕٚخ انزٙ ؽشأد ػهٗ فمشاد يمٛبط انمهك انهغٕ٘ يٍ لجم انخجشاء ٔانًؾكًٍٛ 

ُحٌفمَسُرؼيُحٌظؼي٠ًُُُحٌفمَسُلزًُحٌظؼي٠ً

أشؼَُرؼيَُحٌؼمشُرٕفُٟٔػٕيِخُأطليعُرخٌٍغشُحٌؼَر١شُ

ُػٕخءُحٌّلخػَسأُحٌفظلٝ

أشؼَُرؼيَُحٌؼمشُرٕفُٟٔػٕيِخُأطليعُحٌٍغشُحٌؼَر١شُ

ُأػٕخءُحٌّلخػَسُحٌفظ١لشُفٟ

ػٕخءُكي٠ؼُٟرخٌٍغشُحٌؼَر١شُأُأشؼَُرخلاٍطزخنُػٕيِخُأهطؤ

ُفُٟلخػشُحٌيٍُُّحٌفظلٝ

أػٕخءُكي٠ؼُٟرخٌٍغشُفُٟهطؤُأ ُأشؼَُرخلاٍطزخنُػٕيِخُ

ُحٌفظ١لشُحٌؼَر١شُ

أشؼَُروٛفُشي٠يُػٕيِخُحؿئُفُٟٔغ١َُلخىٍُػٍُٝفُُٙ

ُحٌٍغشُحٌؼَر١شُفُٟلخػشُحٌيٍُِّلخػَِخ٠ُمٌُٛٗ

ؿئُفُٟٔغ١َُلخىٍُػٍُٝأػٕيِخُشؼَُروٛفُشي٠يُأ

ُحٌٍغشُحٌؼَر١شُفُٟلخػشُحٌيٍُّٓظخًأفُُِٙخ٠ُمٌُٛٗ

ُػظخرُٟ٘خىثشُطّخِخُِيسُحلاِظلخٔخصطىُْٛأُحلاِظلخٔخصػظخرُٟ٘خىثشُطّخِخُهلايُفظَسُطىُْٛأ

حٌٍغشُُِلخػَشي٠يُػٕيِخ٠ُطٍذُُُِٕٟرَػذشؼَُأ

رغ١َُحٓظؼيحىُُحٌفظلٝطليعُرخٌٍغشُحٌؼَر١شُأُْأحٌؼَر١شُ

ُِٔزك

حٌٍغشُُٓظخًأشي٠يُػٕيِخ٠ُطٍذُُُِٕٟروٛفشؼَُأ

ُِٓغ١َُُحٌفظ١لشطليعُرخٌٍغشُحٌؼَر١شُحٌؼَر١شُأُْأ

ُِٔزكُحٓظؼيحى

ٍٓٛرُٟفُٟحٌّٛحىُُلاكظّخيأشؼَُروٛفُشي٠يٍُُٓٛرُٟفُٟحٌّٛحىُلاكظّخيأشؼَُروٛفُشي٠يُ

ُُحٌيٍح١ٓش

ػـُِػُٓفُُِٙخ٠ُمظيُٖأ٠ٔخٍُٟٚٔحٌمٍكُػٕيِخُ

هطخثُٟفُٟحٌٍغشُحٌؼَر١شُأٌُٟػٕيِخ٠ُظلقُُحٌّلخػَ

ُحٌفظلٝ

ُٓظخًحلأػـُِػُٓفُُِٙخ٠ُمظيُٖأ٠ٔخٍُٟٚٔحٌمٍكُػٕيِخُ

ُُحٌفظ١لشهطخثُٟفُٟحٌٍغشُحٌؼَر١شُأػٕيِخ٠ُظلقٌُُٟ

حٌٍغشُُلاِظلخْخنُػٕيِخُأًحوَُحٓظؼيحىحُشؼَُرخلاٍطزأُوٍّخًُحوَصُحٓظؼيحىحٌُلاِظلخُْوٍّخُشؼَصُرخلاٍطزخن

ُحٌؼَر١ش

أهشُُِٝٓكؼٍُِٛلخػَحصُحٌٍغشُحٌؼَر١شُِغُإُٟٔٔ

ُأكؼَ٘خُٓخرمخ

شؼَُرخٌمٍكُفُٟوًَُِسُأكؼَُرٙخُِلخػَحصُحٌٍغشُأ

ُحٌؼَر١ش

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ
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ُ

 ( 24يهؾك سلى )

ُِم١خُّحٌمٍكُحٌٍغُٛٞرظٍٛطُٗحٌٕٙخث١شُ

ُٔٔخ١ٔشُشُرخرًُـُو١ٍشُحٌظَر١شٌٍُؼٍَُٛحلإؿخِؼ

ُلُُٔحٌؼٍَُٛحٌظَر٠ٛشُٚحٌٕف١ٔشُ

ُحٌّخؿٔظ١َُـُؽَحثكُطي٠ٍُْحٌٍغشُحٌؼَر١شُ

ُحٌـْٕ...............ُُُُُُُحٌظف..............

ُػ٠ُِِٞحٌطخٌذُ...ُ

ُػ٠ِِطُٟحٌطخٌزش...ُ

ُؽ١زش...طل١شُ

ُِٕخُُُُُُُُُُّ ُٚحكي ُرىً ُحٌظ٠َُّٟ ُُِٓكخلاصُحٌمٍك ٠ُي٠هُِـّٛػش ُػُُُ,ر١ٓ ُىل١مش ُرظٍٛس ٠َؿُٝلَحءطٙخ

ُطلضُحٌزي٠ًُحٌّٕخٓذ.ُ√ُ(ُحٌزي٠ًُح٠ٌٌُٕٞطزكُػ١ٍهًٌُُٚهُرٛػغُػلاِشُ)ُُحهظ١خٍ

ُ ُٚطٔظؼًُّلأغَحعُحٌزلغُحٌؼٍّٟأػٍّخ ٠ش َّ ؿخءُػيَُٚحٌَُ,فلاُىحػٌٌُٟوَُحلآُُ,ُْاؿخرظهُٓظىُْٛٓ

ُوّخُِٛػّقُفُٟحٌّؼخيُح٢طُٟ:ُ,طَنُأُٞفمَسُُِٓىُْٚاؿخرش

ِٛحفكُُِٛحفكُحٌفمَسُص

ُرشيّس

غ١َُ

ُِظؤوي

ِؼخٍعُُِؼخٍع

ُرشيّس

أشؼَُرؼيَُحٌؼمشُرٕفُٟٔػٕيِخُأطليعُحٌٍغشُحٌؼَر١ش4ُُ

ُحٌفظ١لشُأِخَُُِلاثُٟفُٟأػٕخءُحٌّلخػَس

√ُُُُُ

ُ

ُِغُفخثكُحٌشىَُٚحلاِظٕخُْ

ُ

               انجبؽضخُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُُ

ُُعبسح ػجذ انٕنٙ ػجٕد                                                                       
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ُ

ُثظٕسرّ انُٓبئٛخ يمٛبط انمهك انهغٕ٘

ُحٌفمَسُص
ِٛحفكُ

ُرشيس
ُِٛحفك

ُغ١َ

ُِظؤوي
ُِؼخٍع

ِؼخٍعُ

ُرشيس

4ُ
ِخُأطليعُحٌٍغشُحٌؼَر١شُأشؼَُرؼيَُحٌؼمشُرٕفُٟٔػٕي

ُٕخءُحٌّلخػَسأػِخَُُِلاثُٟفُٟأحٌفظ١لشُ

ُُُُُ

2ُ
هطؤُفُٟأػٕخءُكي٠ؼُٟرخٌٍغشُأ ُشؼَُرخلاٍطزخنُػٕيِخُأ

ُحٌؼَر١شُحٌفظ١لشُفُٟلخػشُحٌيٍّ

ُُُُُ

6ُ
أٍطزهُػٕيِخ٠ُل١ُٓىٌٍٍُّٚٞشخٍوشُفُٟٔشخؽخصُحٌٍغشُ

ُحٌؼَر١شُفُٟأػٕخءُحٌّلخػَس

ُُُُُ

1ُ
حشؼَُروٛفُشي٠يُػٕيِخُأؿئُفُٟٔغ١َُلخىٍُػٍُٝفُُٙ

ُِخ٠ُمٌُٛٗأٓظخًُحٌٍغشُحٌؼَر١شُفُٟلخػشُحٌيٍّ

ُُُُُ

5ُ
ٌُِٝلخػَحصُاػخف١شُُاأشؼَُفُٟٚلضُِخُُرلخؿظُٟ

ٌٍُظم٠ٛشُفُٟحٌٍغشُحٌؼَر١ش

ُُُُُ

3ُ
ؿئُفُٟٔغ١َُلخىٍُػٍُٝحٌظَو١ُِفُٟحٌيٍُّأوؼ١َحُِخُ

ُهلايُُِلخػَحصُحٌٍغشُحٌؼَر١ش

ُُُُُ

8ُ

أشؼَُىحثّخُأُُِْلاثُٟأفؼًُُِٕٟفُٟحٌٍغشُحٌؼَر١شُ

ُحٌفظ١لش

ُ

ُُُُُ

7ُ

ُخ٠ُطٍذُُِٕٟأٓظخًُحٌٍغشُحٌؼَر١شأشؼَُروٛفُشي٠يُػٕيِ

ُْأطليعُرخٌٍغشُحٌؼَر١شُحٌفظ١لشُُِٓغ١َُحٓظؼيحىُأ

ُِٔزك

ُُُُُ

8ُ
أش١خءُؿئُفُٟٔغ١َُلخىٍُػٍُٝطٌوَُّأأشؼَُرخٌمٍكُػٕيِخُ

ُوٕضُأػَفٙخُفُٟحٌٍغشُحٌؼَر١ش

ُُُُُ

42ُ
طٛعُػٍُٝحلاؿخرشُػُٓأٓجٍشُحٌٍغشُطأطَىىُفُٟأُْأ

ُحٌؼَر١شُفُٟلخػشُحٌيٍّ

ُُُُُ

44ُ

٠ٔخٍُٟٚٔحٌمٍكُػٕيِخُأػـُِػُٓفُُِٙخ٠ُمظيُٖأٓظخًُ

هطخثُٟفُٟحٌٍغشُحٌؼَر١شُإٔيِخ٠ُظلقٌُُٟحٌٍغشُحٌؼَر١شُػ

ُحٌفظ١لش

ُُُُُ

42ُ
أكؼَُرٙخُِلخػَحصُحٌٍغشُُأشؼَُرخٌمٍكُفُٟوًَُِس

ُحٌؼَر١ش

ُُُُُ

46ُ
ذُفُٟكؼٍُِٛلخػَحصُوؼ١َحُِخُأؿئُفُٟٔغ١ٍَُحغ

ُحٌٍغشُحٌؼَر١ش

ُُُُُ

41ُ

ُأُْهش١شُحٌؼَر١شُحٌٍغشُِلخػَسُفُٟطليعُيأهخفُُِٓح

ُؿ١ّؼٙخُف١ٙخُألغُحٌظُٟحلأهطخءُرظظل١قُحلأٓظخ٠ًُمَٛ

ُ

ُُُُُ

45ُ
أٓظخًُحٌٍغشُأشؼَُرميٍُوز١َُُِٓحٌظٛطَُػٕيِخ٠ُيػُٟٛٔ

ُحٌؼَر١شٌُلإؿخرشُػُٓٓئحيُأُٚحلاشظَحنُفُِٟٕخلشش

ُُُُُ
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43ُ
حٌٍغشُُلاِظلخْأشؼَُرخلاٍطزخنُػٕيِخُأًحوَُحٓظؼيحىُ

ُحٌؼَر١ش

ُُُُُ

48ُ
ؼَُّؿ١يحٌُّلخػَحصُحٌٍغشُلاُأشؼَُرمٍكُػٕيِخُأك

ُحٌؼَر١ش

ُُُُُ

ٍُُُُُُّشخٍوشُفُٟٔشخؽخصُحٌٍغشُحٌؼَر١شأططٍغُىحثّخ47ٌُُ

48ُ

حٌٛلضُحٌّوظضٌُّلخػَسُحٌٍغشُحٌؼَر١ش٠َُُُّْأأشؼَُ

٠َٓؼخُِّخ٠ُـؼٍُٕٟأشؼَُرخٌمٍكُهش١شُأُْأوُِْٛظؤهَحُ

ُػُُِٓلاثُٟفُٟحلآظ١ؼخد

ُُُُُ

22ُ
ُٕٟٔػظزُٟفُِٟلخػَسُحٌٍغشُحٌؼَر١شُأوؼَُُِٓأأشؼَُ

ُغ١َ٘خُُِٓحٌّلخػَحص

ُُُُُ

24ُ
فُٟأشؼَُرخلاٍطزخنُػٕيِخُأطليعُحٌٍغشُحٌؼَر١شُحٌفظ١لشُ

ُِخَُُِلاثٟأأػٕخءُِلخػَحصُحٌٍغشُحٌؼَر١شُ

ُُُُُ

22ُ
ػٕيِخ٠ُؤطُُٟٚحٓظَهخء٠ظٌٛيٌُيُٞاكٔخُّحٌؼمشُرخٌٕفُْ

ُِٛػيُِلخػَحصُحٌٍغشُحٌؼَر١ش

ُُُُُ

26ُ
أشؼَُرخٌمٍكُػٕيِخُلاُأفُُٙوًُوٍّش٠ُمٌٛٙخُأٓظخًُحٌٍغشُ

ُحٌؼَر١شُفُٟأػٕخءُحٌّلخػَس

ُُُُُ

ُُُُُُحٌظ٠ُٟـذُأُْأطؼٍّٙخطِػـُٕٟوؼَسُحٌمٛحػيُحٌٍغ٠ٛش21ُُ

25ُ
أهشُٝأ٠ُْؼ١َُكي٠ؼُٟرخٌٍغشُحٌؼَر١شُحٌفظ١لشُفُٟلخػشُ

ُحٌيٍُّٓو٠َشُُِلاثُِٟٕٟ

ُُُُُ

23ُ
أشؼَُرخلاٍط١خفُحٌُٝكيُِخُػٕيِخُأوُْٛر١ُٓأفَحىُ

٠ُظليػُْٛرخٌٍغشُحٌؼَر١شُحٌفظ١لشُُِٓكٌٟٛ

ُُُُُ

28ُ
ٌُُأشؼَُرخٌمٍكُػٕيِخ٠ُٔخٌُٕٟأٓظخًُحٌٍغشُحٌؼَر١شُٓئحلاُ

ُأوُِٓٔظؼيحٌُُُِٗٓلزً

ُُُُُ

27ُ
٠ظٌٛيٌُيُٞحكٔخُّرخٌؼمشُرخٌٕفُْػٕيِخُأطليعُرخٌٍغشُ

ُحٌؼَر١شُحٌفظ١لشُفُٟأػٕخءُحٌّلخػَس

ُُُُُ

ٍُُُُُُُِٛلخػَحصُحٌٍغشُحٌؼَر١شأٔظظَُرشغفُكؼ28ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ

ُ
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 ( 21يهؾك سلى )

 انجؾش انًؾهٙ لجٕل َشش 
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 ( 20ى )يهؾك سل

ُُعكٕثبطانؼبنًٙ فٙ يغهخ جؾش انلجٕل َشش 
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A 
 

Abstract 

  The importance of the current research lies in developing conceptual 

frameworks for research variables and clarifying the role of variables in the 

educational process. The current research aims to identify                                     

1. The level of students of the Arabic language departments in the Faculties of 

Education for Human Sciences (fourth stage) in speaking skill                            

2. There are statistically significant differences in speaking skills among 

students of the Arabic language departments in the Faculties of Education for 

Human Sciences (fourth stage) according to the gender variable (male - female) 

3. The level of students of the Arabic language departments in the Faculties of 

Education for Human Sciences (fourth stage) in linguistic anxiety                     

4. Differences with statistical significance for linguistic anxiety among students 

of the Arabic language departments in the Faculties of Education for Human 

Sciences (fourth stage) according to the gender variable (male – female)         ) 

  5.The correlation between speaking skills and linguistic anxiety among 

students of Arabic language departments in the Faculties of Education for 

Human Sciences (fourth stage                                                                                ) 

  6.There are statistically significant differences in the correlation between 

speaking skills and linguistic anxiety according to the gender variable (male-

female)                                                                                                                      

  The researcher followed the descriptive correlative approach, and for the 

purpose of achieving the objectives of the research, the researcher built a note 

card to measure speaking skills. It consisted of (5) main domains, and under 

each domain a group of sub-skills fall. The researcher also adopted the linguistic 

anxiety scale prepared by Horowitz et al. 1991 and expressed by Ali Hamza.  



 

B 
 

Abu Ghararah, which consists of (32) paragraphs (b) (5) graded alternatives to 

the answer. The two tools were presented to a group of experts and arbitrators, 

and their validity and stability were verified. The two research tools were 

applied to a sample of (340) male and female students that were selected in a 

simple random way.  From the Arabic language departments in the colleges of 

education for human sciences in the middle Euphrates governorates (Babylon, 

Karbala, and Muthanna) - the fourth stage, distributed according to the gender 

variable (males - females), and after processing the information and collecting it 

statistically using the SPSS 18 statistical bag using the T-test equation for one 

sample.  And for two independent samples, as well as the Pearson correlation 

coefficient, the chi-square of good fit, the alpha-Cronbach equation, the 

Beyoncé-Basicial correlation coefficient, and the (Z) test for differences in the 

correlation, the research found  to the following results                                         

                   The level of the research sample in speaking skills was weak   . 1 

2. There are no statisticall significant differences between males and females in 

speaking skills                                                                                                          

The members of the research sample have a high level of linguistic anxiety  . 3 

   4.There are statistically significant differences in linguistic anxiety between 

males and females and in favor of females                                                          

5. There is a negative inverse correlation between speaking skills and language 

anxiety                                                                                                                   

 ..6. There were statistically significant differences in the correlation between 

the research variables in favor of males                                                                   

  According to these results, the researcher came up with a number of 

conclusions, recommendations and suggestions                                                   . 
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