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  الْعِلْمَ دَرَجَاتٍ وَاللهَُّ يَزْفَعِ اللَّهُ الَّذيِهَ آمَنُوا مِنْكُمْ وَالَّذِيهَ أوُتُوا

 بِمَا تَعْمَلُونَ خَبِير
              

 (    11سورة المجادلة: الآية )                                                                    
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المشرفقرار  

 

التفكير المكاني المتجانس كعلاقتو بالعمؽ )بػأشيد أف إعداد ىذه الرسالة الموسومة  
قػػدمتيا طالبػػة المارسػػت ر  التػػ المعرفػػي لػػدل الطمبػػة المتميػػزيف كاقػػرانيـ العػػادييف  

قد ررى بإشراف  ف  قسـ العلوـ التربو ة والنفسػ ة بلل ػة  ب داء سعدوف عز ز الطائ ()
رامعػػة بابػػؿي وىػػ  رػػزء مػػف متطلبػػات ن ػػؿ دررػػة مارسػػت ر  /ب ػػة للعلػػوـ اننسػػان ة التر 

 ترب ة ف  علـ النفس التربوي. 
 

 

 

 

 المشرؼ                                                                        
 الدكتكر المساعد الأستاذ                                                       

  مديف نكرم طلاؾ الشمرم                                                       
                                                     

 

 

 

 

 أ.ـ.د. مديف نكرم الشمرم                                                              
 رئيس قسـ العمكـ التربكية كالنفسية                                                              

 جامعة بابؿ  /كمية التربية                                                                
                             /    /2222  
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 قرار المقوم اللغوي

 
التفكير المكاني المتجانس كعلاقتو )اشيد ان  قد قرات ىذه الرسالة الموسومة بػ

قدمتيا طالبة  الت لطمبة المتميزيف كاقرانيـ العادييف  بالعمؽ المعرفي لدل ا
رامعة  /الى لل ة الترب ة للعلوـ اننسان ة ( ب داء سعدوف عز ز الطائ المارست ر )

التربويي وقد  ف  علـ النفسترب ة بابؿ وى  رزء مف متطلبات ن ؿ دررة مارست ر 
 .بعد إررائيا التعد لات المدونة على متف الرسالة صالحة مف الناح ة اللغو ة ى و 
 
 
 

 التوق ع:                                         
 الاسـ:                                      
 اللقب:                                      
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 قرار المقوم العلمي 

 
التفكير المكاني المتجانس كعلاقتو )بػاشيد ان  قد قرات ىذه الرسالة الموسومة 

قدمتيا طالبة  الت بالعمؽ المعرفي لدل الطمبة المتميزيف كاقرانيـ العادييف  
رامعة  /( الى لل ة الترب ة للعلوـ اننسان ة ب داء سعدوف عز ز الطائ المارست ر )

 ف  علـ النفس التربويي وقدترب ة بابؿ وى  رزء مف متطلبات ن ؿ دررة مارست ر 
 وردتيا صالحة مف الناح ة العلم ة.

 
 
 

 التوق ع:                       
 الاسـ:                         
 اللقب:                         
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 قرار المقوم العلمي 

 
التفكير المكاني المتجانس كعلاقتو )بػاشيد ان  قد قرات ىذه الرسالة الموسومة 

قدمتيا طالبة  الت دييف  بالعمؽ المعرفي لدل الطمبة المتميزيف كاقرانيـ العا
رامعة  /( الى لل ة الترب ة للعلوـ اننسان ة ب داء سعدوف عز ز الطائ المارست ر )

ف  علـ النفس التربويي وقد ترب ة بابؿ وى  رزء مف متطلبات ن ؿ دررة مارست ر 
 وردتيا صالحة مف الناح ة العلم ة.

 
 
 

 التوق ع:                       
 الاسـ:                         
 اللقب:                         
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 قرار أعضاء لجنة المناقشة

 
الطالبة )ب داء سعدوف  رسالةاطلعنا على  نشيد أنناالموقعوف ادناهي  نحف أعضاء لرنة المناقشةي

التفكير المكاني المتجانس كعلاقتو بالعمؽ المعرفي لدل الطمبة )بػالموسومة عز ز الطائ ( 
 المتميزيف كاقرانيـ العادييف  

  أنيا رد رة بالقبوؿ لن ؿ دررة مارست ر عتقدنو  بيايوف ما لو علاقة  يمحتو اتيا ف  ىاوناقشنا
 .وبتقد ر)          ( ف  علـ النفس التربوي ترب ة

 
  

 الامضاء:                   الامضاء:                               

                  الاستاذ المساعد الدلتور اللقب العلمي:                  الاستاذ المساعد الدلتوراللقب العلمي: 

 الحافظ الاسم: ثناء عبدالودود عبد                                صادق كاظم جريو الاسم: 

  عضواً الصفة: الصفة: رئيساً

 التاريخ:                                                    التاريخ:

 

 

 الامضاء:                                                 الامضاء:

                                                 الدلتورالاستاذ المساعد اللقب العلمي:                  الاستاذ المساعد الدلتوراللقب العلمي: 

                               الاسم: مدين نوري طلاك                    نغم عبد الرضا عبد الحسينالاسم: 

 عضواً ومشرفاً الصفة:                                          عضواًالصفة: 

 خ:                                                 التاريخ:التاري

 
 رامعة بابؿ على قرار لرنة المناقشة. /مصادقة مرلس لل ة الترب ة للعلوـ الانسان ة

 الامضاء:                                                        
 اللقب العلم : الاستاذ المساعد الدلتور                                                       

 الاسـ:  ر اض ىاتؼ الخفار                                                          
  علوـ اننسان ةعم د لل ة الترب ة لل                                                            



 

 ‌د

 

 الاهداء 
‌إٌٝ:

المعمػػـ الاكؿ... اداء كتقربػػػا كفاػػػرا كاعتزازا...النبػػػي الاكػػػرـ محمد) ػػػمى ا  عميػػػو 
 كسمـ  

ناـ ...كالحجو عمى أىؿ الار....الأئمة اليداة )ليػـ منػي أفضػؿ التحيػة سادات الأ 
 تـ السلاـ كأ

ا  بقاءىمػا )أبػي  سبب الطمكح الدائـ ...أطاؿشمعتي الحياة ...كعنكاف شمكاي ك 
 مي كأ

اػي شػييد النمػاـ البائػد ...نبيػؿ سػعدكف  )رحمػو مف يسكف القمػب ...رمػـ ميابػو أ
 ا  

..الحاضػػػرة فػػػي الػػػذاكرة مػػػف فارقتنػػػا عمػػػى عجػػػؿ ...ذاىبػػػة الػػػى جػػػكار رب كػػػريـ .
 اتي لقاء  رحميا ا كالكجداف )أ

  اكاتيكالضراء ...)إاكتي كأ سندم ككدم... كمتكئي في السراء
ف ... كرفيؽ دربي حتى نياية العمر إمف كقؼ معي لحمة بمحمة ... شريؾ حياتي

 شاء ا   )زكجي 
حمػػد   تنجمػػي اليمػػكـ ... كيتبػػدد المػػلاـ أكلادم )أمػػف بػػرؤيتيـ يػػزكؿ التعػػب... ك 

 محمد   كرار 
مـ كمكػارـ الااػلاؽ ناركا لي الطريػؽ بػالعكقدمكا الن ح... مف أ مف عممكا بإالاص

 الافاضؿ  ساتذتي)أ
.... كمػػف تمنػػى لػػي الايػػر كالنجػػاح كػػؿ مػػف سػػاندني... كمػػد يػػد العػػكف كالمسػػاعدة

                                 ىدم ثمرة ىذا الجيد المتكاضع أ

 الباحثة
 



 

 ‌ر

 

 
                      

 شكر وامحنان

 الباحثة 
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 جميكرية العراؽ‌
 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي  

 الإنسانيةكمية التربية لمعمكـ  -جامعة بابؿ 
 قسـ العمكـ التربكية كالنفسية      
 الدراسات العميا/ الماجستير      

 
                           التفكير المكاني المتجانس كعلاقتو بالعمؽ المعرفي

        لدل الطمبة المتميزيف كاقرانيـ العادييف
  قدمتمستامص رسالة  

الانسانية في جامعة بابؿ كىي جزء مف متطمبات نيؿ الى مجمس كمية التربية لمعمكـ 
 درجة ماجستير تربية في عمـ النفس التربكم

 
 الطالبة 

 بيداء سعدكف عزيز الطائي
  
 
  إشراؼ

 الدكتكر المساعد الأستاذ   
 مديف نكرم طلاؾ الشمرم
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 الرسالة ماصم

 :الى يدؼ البحث الحال  التعرؼ 

 التفل ر الملان  المترانس لدى طلبة المرحلة انعداد ة.مستوى   -1

 مستوى العمؽ المعرف  لدى طلبة المرحلة انعداد ة. -2

التفل ر الملان  المترانس لدى طلبة المرحلة  مستوىالفروؽ ذات الدلالة الاحصائ ة ف   -3
 عاد  ف (.–اناث(والمدرسة )متم ز ف  –الرنس )ذلور انعداد ة على وفؽ متغ ري 

الفروؽ ذات الدلالة الاحصائ ة ف  العمؽ المعرف   لدى طلبة المرحلة انعداد ة على وفؽ  -4
 عاد  ف (–اناث( والمدرسة )متم ز ف  –)ذلور متغ ري الرنس

 المرحلة انعداد ةالعلاقة الارتباط ة ب ف التفل ر الملان  المترانس والعمؽ المعرف  لدى طلبة  -5

الفروؽ ذات الدلالة الاحصائ ة ف  العلاقة الارتباط ة ب ف التفل ر الملان  المترانس والعمؽ  -6
اناث( والمدرسة  -الرنس )ذلورالمعرف  لدى طلبة المرحلة انعداد ة على وفؽ متغ ري 

  .عاد  ف( –)متم ز ف 

 المتغ ر التابعف  دررة اسياـ المتغ ر المستقؿ  -7

بلغت  ثامبسوف وقدولتحق ؽ اىداؼ البحث قامت الباحثة باخت ار ع نة البحث على وفؽ معادلة 
شوائ  الطبق  ذي التوز ع بالأسلوب الع وزعوا( طالب وطالبة مف المتم ز ف والعاد  ف 444)

   (Rothnebrg,1990 نظر ة روثنبرغوقامت الباحثة ببناء اختبار معتمدة على ي المتساوي
( فقرة توزعت على اربعة مرالات للتفل ر الملان  المترانسي بواقع 34ولانت النت رة ص اغة ) 
)ادراؾ العلاقات الملان ة(  مراؿل فقرات(8(ي و)التمييز الب رم المتجانسللمراؿ )ات ( فقر 10)
مق اس العمؽ المعرف   وتبنت (فقرات لمراؿ )تحل ؿ المعلومات(8)التتابع( و) لمراؿ فقرات(8)و

 (36ػ)ولانت النت رة ص اغة  (Webb ,1997)نورماف و ب انموذجالباحثة على  اعتمدتوقد 
بالعلوـ التربو ة والنفس ة   فصالمتخصداتاف على مرموعة مف المحلم ف الأت رضِ وقد عُ  فقرة

صدؽ وثبات الادات ف وقد خرج  لاستخراجواستخدمت عدة أدوات إحصائ ة  30)والبالغ عددىـ )
 البحث منيا:

 . اف طلبة المرحلة الاعداد ة لد يـ القدرة العال ة على التفل ر الملان  المترانس -1

 .مف العمؽ المعرف   اف طلبة المرحلة الاعداد ة  تم زوف بمستوى عاؿٍ  -2



 

 ‌ط

 

طلبة المرحلة علاقة ارتباط ة ب ف التفل ر الملان  المترانس  والعمؽ المعرف  لدى  عدـ ورود -3
 .الاعداد ة

لا تورد فروؽ دالة احصائ اً ف  العلاقة الارتباط ة ب ف التفل ر الملان  المترانس  والعمؽ  -4
 (.  عاد  ف – متم ز ف) مدرسةاناث( وال –تغ ري الرنس)ذلور المعرف  وفقاً لم

المعرف  لـ تظير فروؽ ذات دلالة احصائ ة للمتغ ر ف التفل ر الملان  المترانس  والعمؽ  -5
طلبة والتفاعؿ لدى  ( عاد  ف – متم ز ف) مدرسةاناث( وال –غ رات الرنس)ذلور بحسب المت

 المرحلة الاعداد ة.

 وف  ضوء ذلؾ خلصت الرسالة بعدد مف الاستنتارات والتوص ات والمقترحات.
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 ثبث المححىيات

 انصفحة المىضىعات

 أ‌اٌؼٕٛاْ.

‌ة‌ا٠٢خ‌اٌمشآ١ٔخ.

 د‌اٌّششف.‌لشاس

 س لشاس‌اٌّمَٛ‌اٌٍغٛٞ.

 ط لشاس‌اٌّمَٛ‌اٌؼٍّٟ

‌ػ لشاس‌اٌّمَٛ‌اٌؼٍّٟ

‌ؿ‌الشاس‌اػضبء‌ٌغٕخ‌إٌّبلشخ.‌‌

‌د‌الا٘ذاء

‌ر‌شىش‌ٚاِزٕبْ

‌ص‌ٍِخض‌اٌشعبٌخ‌ثبٌٍغخ‌اٌؼشث١خ.

 ط صجذ‌اٌّؾز٠ٛبد.

 ع صجذ‌اٌغذاٚي.

‌ط‌صجذ‌الاشىبي‌

 ظ‌صجذ‌اٌّلاؽك.

بانبحث فانفصم الأول: انحعري  

 ‌2ِشىٍخ‌اٌجؾش.

 5 أ١ّ٘خ‌اٌجؾش.

 14 أ٘ذاف‌اٌجؾش.

 15 ؽذٚد‌اٌجؾش.

 15 رؾذ٠ذ‌اٌّظطٍؾبد.

‌انفصم انثاني: إطار نظري ودراسات سابقة

‌اٌّؾٛس‌الاٚي:‌إطبس‌ٔظشٞ‌

 :‌اٌزطٛس‌اٌزبس٠خٟ‌ٌّفَٙٛ‌اٌزفى١ش‌اٌّىبٟٔ‌اٌّزغبٔظ‌اٌزفى١ش‌اٌّىبٟٔ‌اٌّزغبٔظاٚلا:‌
18 

 ‌19اٌزفى١ش‌اٌّىبٟٔ‌اٌّزغبٔظأدٚاد‌

‌‌‌‌20ثبٌزفى١ش‌اٌّىبٟٔ‌اٌّزغبٔظػلالخ‌الاثذاع‌

 ‌21ٌٍزفى١ش‌اٌّىبٟٔ‌اٌّزغبٔظإٌظش٠بد‌اٌّفغشح‌



 

 ‌ص

 

 21 ٔظش٠خ‌اٌزؾ١ًٍ‌إٌفغٟ‌اٌّؼبطش

‌‌23ٔظش٠خ‌اٌغٍٛو١خ

‌‌26ٔظش٠خ‌الأغب١ٔخ

 ‌27صب١ٔب:‌اٌؼّك‌اٌّؼشفٟ‌:‌اٌزطٛس‌اٌزبس٠خٟ‌ٌّفَٙٛ‌اٌؼّك‌اٌّؼشفٟ

 ‌29طج١ؼخ‌اٌّؼشفخ‌

‌‌30ِغز٠ٛبد‌اٌّؼشفخ

 ‌34ِجبدٜ‌اعزؼّبي‌اخزجبس‌ِغز٠ٛبد‌ػّك‌اٌّؼشفخ

‌‌35أ١ّ٘خ‌ِغز٠ٛبد‌ػّك‌اٌّؼشفخ

‌‌36أٔٛاع‌اٌّؼشفخ‌ٚطشق‌اوزغبثٙب

‌‌37دٚس‌ِغز٠ٛبد‌ػّك‌اٌّؼشفخ‌فٟ‌ثٕبء‌إٌّب٘ظ‌اٌذساع١خ‌ٚرطٛس٘ب

‌‌37ِغز٠ٛبد‌اٌؼّك‌اٌّؼشفٟ

‌‌38ِمبسٔخ‌ث١ٓ‌رظ١ٕف‌٠ٚت‌ٌّغز٠ٛبد‌ػّف‌اٌّؼشفخ‌ٚرظ١ٕف‌ثٍَٛ

‌‌39ِجبدٜ‌اعزخذاَ‌ٚل١بط‌ِغز٠ٛبد‌ػّك‌اٌّؼشفخ

‌‌43إٌّبرط‌اٌّفغشح‌ٌؼّك‌اٌّؼشفخ

 6591‌43ّٔٛرط‌ثٍَٛ‌اٌٙشِٟ‌ٌٍّغبي‌اٌّؼشفٟ‌

 6591‌44ّٔٛرط‌١ِشاي‌

 6551‌45ّٔٛرط‌ٔٛسِب٠ٚ‌ْت‌

 46 1006ثٍَٛ‌ّٔٛرط‌أذسعْٛ‌اٌّؼذي‌ػٍٝ‌رظ١ٕف‌

 47 1010ّٔٛرط‌دسٚصٖ‌

 ‌49اٌّؾٛس‌اٌضبٟٔ‌:‌دساعبد‌عبثمخ

 ‌50دساعبد‌ا٘زّذ‌ثبٌزفى١ش‌اٌّىبٟٔ‌اٌّزغبٔظ

 ‌51دساعبد‌ا٘زّذ‌ثبٌؼّك‌اٌّؼشفٟ

 ‌58خلاطخ‌اٌذساعبد‌اٌغبثمخ‌

 ‌59عٛأت‌الافبدح‌ِٓ‌اٌذساعبد‌اٌغبثمخ

‌انفصم انثانث: منهجية انبحث وإجراءاجه

 ‌69ِٕٙظ‌اٌجؾش‌

 ‌69ِغزّغ‌اٌجؾش‌

‌‌71ػ١ٕبد‌اٌجؾش‌

 ‌73ادارب‌اٌجؾش‌

‌‌73اداح‌ل١بط‌اٌزفى١ش‌اٌّىبٟٔ‌اٌّزغبٔظ



 

 ‌ع

 

‌‌74رؾذ٠ذ‌اٌّفَٙٛ

‌‌74رؾذ٠ذ‌اٌّغبلاد

‌‌75ط١بغخ‌اٌفمشاد‌الاخزجبس٠خ

 ‌76اٌزؾ١ًٍ‌إٌّطمٟ‌ٌٍفمشاد‌)طلاؽ١خ‌اٌفمشاد(‌

 77 اػذاد‌رؼ١ٍّبد‌اٌّم١بط‌

الاخزجبسرظؾ١ؼ‌  77 

 78 اٌزؾ١ًٍ‌الاؽظبئٟ‌ٌفمشاد‌اٌّم١بط‌

‌78 اٌمٛح‌اٌز١١ّض٠خ‌

‌80 طذق‌ثٕبء‌

‌83 طذق‌ػبٍِٟ‌

 87 اٌخظبئض‌اٌغ١ىِٛزش٠خ‌ٌٍّم١بط

‌88 ِؤششاد‌اٌظذق

‌89 ِؤششاد‌اٌضجبد
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 Problem of the Researchاكلا: مشكمة البحث 

زالػوا متمسػل ف بػبعض  مػاالتطور الذي حققو العلـ الا اف اللث ر ف ب القرف الواحد  والعشر ف  تم ز

عنيػػا فػػ   ىالسػلول ات الناترػػة عػػف التعلػػ ـ التقل ػػدي ي فقػػد اصػبحت النظػػرة العلم ػػة ضػػرورة لا غنػػ

أي مرتمػػػػػػػػػػػػػػػع معاصػػػػػػػػػػػػػػػر لا  ػػػػػػػػػػػػػػػود اف  عػػػػػػػػػػػػػػػ ش فػػػػػػػػػػػػػػػ  الظػػػػػػػػػػػػػػػؿ بػػػػػػػػػػػػػػػ ف سػػػػػػػػػػػػػػػائر المرتمعػػػػػػػػػػػػػػػات     

((Carlson,1999:44  ىلػوا المتعلمػ ف للػ   ؤ ف أوىذا  تطلب مف المعن  ف فػ  المرػاؿ التربػوي

 والبػػوا التطػػور والتقػػدـ فػػ  تلنلور ػػا المعلومػػات و تفػػاعلوا مػػع متطلباتيػػاي الامػػر الػػذي  تطلػػب مػػف 

الترب ة المعاصرة اف تعد المتعلم ف لموارية ىػذه الظػروؼ يوذلػؾ بالاىتمػاـ فػ  تػدر بيـ علػى لػؿ 

لتػػػػػػػػػػػػػػػػ  ترعليػػػػػػػػػػػػػػػػـ الثػػػػػػػػػػػػػػػػر اسػػػػػػػػػػػػػػػػتعدادا لمواريػػػػػػػػػػػػػػػػة متغ ػػػػػػػػػػػػػػػػرات العصػػػػػػػػػػػػػػػػر انػػػػػػػػػػػػػػػػواع التفل ػػػػػػػػػػػػػػػػر ا

الػػػى واقػػػع التػػػدر س فػػػ  مراحػػػؿ التعلػػػ ـ  لاحػػػظ والنػػػاظر  (Goodnouoh,1999:101)الحػػػد ث

الطر قػػة التقل د ػػة مػػا زالػػت ىػػ  الطر قػػة السػػائدة فػػ  تدر سػػيا والتػػ  ترلػػز علػػى اسػػتخداـ اسػػلوب 

وضػعؼ الاىتمػاـ بتنم ػة ميػارات التفل ػر  الدرس التقل دي والذي  يدؼ الػى حفػظ الحقػائؽ العلم ػة

والاستقصاء العلم  يفضػلا عػف سػلب ة المتعلمػ ف ولػذلؾ ضػعؼ الاىتمػاـ بتي ئػة الفػرص لمواقػؼ 

تعل م ة تث ر دافع ة المتعلم ف وتنم  عمؽ معرفتيـ العلم ةي الامر الذي  ؤدي الى صعوبة المادة 

 (1055ي 2020العلم ة وضعؼ است عابيـ ليا)محمودي

 ػػػؤدي الػػػى عػػػدـ تحق ػػػؽ  لطلبػػػةواندراؾ البصػػػري لػػػدى ا المترػػػانس الملػػػان  ميػػػارات التفل ػػػر اف

التعل م  ومقارنتو مع التطور اليائؿ الواقع تسعى الترب ة الى تحق قياي وبالنظر الى  الت  الأىداؼ

علػػى الرانػػب  رلػػز  فػػ  العػػراؽ  التعل مػػ   المرتمػػع  رػػد أفمعػػات فػػ  البلػػداف الأخػػرىي فػػ  المرت

وعلى حد علـ الباحثة إف طرائؽ التعل ـ المتبعػة فػ   فضلًا عف ذلؾ النظري دوف الرانب العمل ي

إذ  لوف ف يا المعلـ محور العمل ػة التعل م ػة ناقػؿ للمعلومػات ةي ى  طرائؽ تدر س تقل د  المدارس
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م ػػػػوليـ  تعامػػػؿ مػػػع عقػػػوؿ المتعلمػػػػ ف لونيػػػا أوع ػػػة  قػػػوـ بتعبئتيػػػػا بالمػػػادة الدراسػػػ ة دوف مراعػػػاة 

للمعلومػػات  عتمػػػد  يغ ػػر مشػػارؾي مسػػػتقبلاً  اً وقػػدراتيـ واسػػتعداداتيـ الفرد ػػػة إذ  لػػوف المػػتعلـ سػػػلب 

علػى الحفػظ والاسػتظيار واسػػترراع المعلومػات أ ػاـ الامتحانػاتي أمػػا الانشػطة التعل م ػة قػد تلػػوف 

تعلمػ ف ولا تسػيـ ثػارة المإلؿ ىذه الأمور رعلت مف ىذه الطرائػؽ غ ػر قػادرة فػ   قل لة او معدومة

تؤدي الى لبت ق ـ روح الابتلار و انبػداعي وىػدر  مف ثـ و تفل رىـ الملان  المترانس ف  تنم ة 

 (و عػػػدـ بنػػػاء4-3: 2013)حامػػػد يقػػػدراتيـ ممػػػا  ػػػؤدي الػػػى انخفػػػاض التحصػػػ ؿ الدراسػػػ  لد يـ.

ح حة ي   ساعدىـ على بناء مخططات فلر ة بصػورة صػتو ات العمؽ المعرف  لدى الطلبة فلامس

و عتمػػد العمػػؽ المعرفػػ  علػػى الخبػػرة والسػػلوؾ الحاضػػر وتوقعػػات المسػػتقبؿ وتحمػػؿ لػػذلؾ التطػػابؽ 

حػػوؿ انفسػػيـ فػػ  لػػونيـ  الطلبػػةبػػ ف التوقعػػات والاىػػداؼ المػػراد الحصػػوؿ عل يػػا ي لمػػا اف تفل ػػر 

 متللػػوف طػػرؽ تفل ػػر قػػادره علػػى تلػػو ف فلػػرة رد ػػدة تتناسػػب مػػع واقػػع الطالػػب العلمػػ  )اللعبػػ ي 

ا التعلػػ ـ لورػػدن التفل ػػر الملػػان  المترػانس والعمػػؽ المعرفػػ  فػ  وذلػؾ لػػو توملنػا دور ( 3: 2020

الانسػاف ذاتػو و حقػؽ زوا عػف سػائر المخلوقػاتي واف  ثبػت  امػت مف الصعوبة على بن  البشر اف 

مػػف  اىدافػػو وطموحاتػػو فػػ  التطػػور والعمػػراف وتحق ػػؽ المنرػػزات ي واسػػتثمار طاقاتػػو المتنوعػػة الا

 . (9 :2006ه الشامؿ )مدفي اطر ؽ التعل ـ والتعلـ بمعن

بشلؿ حدس  ي والت  ف  الواقع  اسال ب تق  ـ الافلار تبَن اف ( Demag,1991) واشارت

المدرسة بانتظاـ الى  نظر المعلموف ف   .إذ عمل ات الابداع ة لدى الطلبةتتعارض مع تطور ال

 م ؿ المعلموف الى رفض ىذه الافلار ي  مف ثـغ ر المتوقعة على انيا مزعرة  و  افلار الطلبة

 (Beghetto,2013:22على ضماف العمؿ السلس ف  الدرس.)
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روانػب الح ػاة الارتماع ػة والثقاف ػة والاقتصػاد ة والد ن ػة والصػح ة  فػ  اً لب ر  اً ف للتعل ـ لو اثر إذ أ 

متػػد الػػى المرتمػػع بلافػػة  توقػػؼ علػػى اثػػارة التلم ػػذ والمدرسػػة فحسػػب وانمػػا  تطػػو ر المػػني  لا  و

 ىػو المفتػاح الػى تطػو ر المرػالات الصؼ الخامس العلمػ  روانبو ومف ىنا  لوف تطو ر المناى 

فػ  العمل ػة التربو ػة والتعل م ػة تور ػو انظػارىـ نحػو تطػو ر  خصص فتي ولذلؾ  رب على الملافة

فضػػؿ صػػورة لتحق ػػؽ الاىػػداؼ التربو ػػة ألوصػػوؿ الػػى الأرػػؿ يالمنػػاى  وتحل ليػػا بصػػور متواصػػلة 

 .الت  تسعى ليا الترب ة 

الطالب الذي لا  متلؾ ميارات للتفل ػر فانػو لا  سػتط ع اف  نقػد الى أف  (Steven.2021)واشار

لا  سػػتط ع وضػػع الفرضػػ ات للػػ   صػػؿ الػػى نتػػائ  وحلػػوؿ فػػ  فػػ مػػف ثػػـبط او  حلػػؿ ي و نتاو  سػػ

درس ما ي و لا  ستط ع الوصوؿ الػى  اسػتنتارات موثوقػةي وتقػؿ ثقػة الطالػب بنفسػو وقدراتػو ممػا 

 حػػػػػػػػػوؿ ب نػػػػػػػػػو وبػػػػػػػػػ ف المواقػػػػػػػػػؼ التػػػػػػػػػ   تعػػػػػػػػػرض ليػػػػػػػػػا لشػػػػػػػػػعوره بػػػػػػػػػالخوؼ مػػػػػػػػػف عػػػػػػػػػدـ النرػػػػػػػػػاح  

(Steven,2021:7) 

 :السؤاؿ الات على  انرابةبلذا تحدد مشللة البحث الحال  

ىؿ ىناؾ علاقة ب ف التفل ر الملان  المترانس والعمؽ المعرف  لدى طلبة الخامس  -1

 العلم ؟

‌Importance of the Researchثانيا : اىمية البحث 

روع أضارة الانسان ة فلولاه لما ظيرت ف  نشوة الح اً ىام اً ر أثاف للتفل ر الملان  المترانس 

 أولرة رمؿ الفنوف والابتلارات ي لما اف لؿ مظير مف مظاىر ح اتنا القائمة لاف فأالتصام ـ و 

ولقد شيد العالـ لث را مف المنرزات  ي ف  صبح حق قة واقعةأف  اذىاف الناس قبؿ  خ اؿ

 (Egan,1992:85فل ر.)الحضار ة العظ مة بفضؿ ما أوت  الانساف مف قدرة على الت
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( اىتـ علماء النفس بدراسة التفل ر الملان  المترانس ي وتنم ة ىذا 1990وف  العصر الحد ث )

ىم ة ف  أف التفل ر الملان  المترانس لو  ر ف  مراحؿ التعل ـ المختلفة يلأالنوع مف التفل

للث ر مف المشالؿ الت  مساعدة الفرد على التل ؼ مع عالمو الخارر  والتنبؤ بالحلوؿ المملنة 

تقابلو ي وتخف ؼ مشالؿ القلؽ الت  تح ط بو يفالفرد عندما  ندفع ف  اداء عمؿ مف الاعماؿ 

 درلو فعلا ف  مرالو الادرال  بالمساعدة مع العوامؿ الخارر ة ف  الب ئة وقد  ستند الى ما 

 (20 :2017 تخ لو وراء ما  راه والى ما  توقع ظيوره بالشلؿ الرد د.)خل فة ي

   ن رادف  الدافع الذات   تلمف التفل ر الملان  المترانس الى أف أىم ةStarko (2014)واشار  

الاستمتاع بلؿ ميمة  فيوف  التعلـ ي للنو ألثر تعق دا مف ذلؾ بقل ؿ. اما الدافع الروىري متعة 

ي  ف  لؿ دق قة مف ال وـ الدراس  ي فربما  لوف ذلؾ غ ر واقع . لتعز ز التفل ر الملان  

إنا  المترانس ف  الدرسي نحتاج إلى التفل ر ف  الدافع الداخل  بطرؽ  ألثر تعق دا. لو فرضنا

ب أو التحد ث بلغة أخرى أو ق ادة الس ارات او برام  الحاسو تعلـ لبإرادتنا  ئاً ف نتعلـ ش أ أردنا

قد لا تلوف لؿ المياـ ف  الطر ؽ  للوصوؿ إلى ىدفؾ ممتعة ي الا فالعزؼ على آلة موس ق ة. 

ب على المقا  س  ث بشلؿ طل ؽ أو التدر  ف ة التعامؿ مع القابض أو التحداف التعلـ على ل

ذه الأش اء لأننا نقدر المعرفة بالنسبة لللث ر ف منا ضروري ي لاف لد نا الدافع لمواصلة للق اـ  بي

 ( (Starko,2014:10 والميارات الت  لنا نلتسبيا

ل  انو المسؤوؿ عف الادراؾ الل إذ و رتبط التفل ر الملان  المترانس بالنصؼ الا مف مف المخ

 عتبر التفل ر الملان  المترانس ىو احد اشلاؿ مستو ات و  والقدرة على التم  ز البصري ي

العل ا  ملف المتعلـ مف الرؤ ة المستقبل ة ي و ساعد و شرع التلام ذ على ادراؾ العمل ة التفل ر 

( فالتفل ر 183: 2016التعل م ة الخاصة بيـ والمساىمة ف  العمؿ التعاون  )عامر والمصريي
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 م ز العمل ات الاساس ة مثؿ تول ؼ عندما  ستط ع الطالب أف الملان  المترانس  لوف مرنا 

 عال  التفل ر الملان   إذي مف ارؿ حؿ المشللةللف ىذه لا تدوـ سوى لحظات قل لة الرمؿ و 

المترانس المشللات المعقدة بوصالة ي وعادة ما  تطلب عمؽ الخبرة ف  مراؿ حؿ المشللة 

(Necka et al. , 2006:12 )  وتتضمف ى للة التعل ـي ىو تحو ؿ رؤ تنا للطلبة  ح ث اف

ف  ادوار حؿ المشللات  لبةلتعز ز التفل ر الملان  المترانس تلق  الطانشطة التعلـ المصممة 

بدلا مف الحاصل ف السلب  ف على المعلومات ي وبذلؾ  تحوؿ الطلبة الى واضع  المشللات 

ف  تحملوف  طالب حؿ مشالؿ حق ق ة فاف المدرسوالباحث ف عف حلوؿ لتلؾ المشللات ي اذا أراد ال

تع  ف المشللات الت    ضاً أيوللف فحسب لمعرفة والميارات اللازمة المسؤول ة ل س لتعل ميـ ا

 ((Starko,2014:33-34 ن راد الحلوؿ ليالبةل س لدى المدرس ف ارابات ليا والعمؿ مع الط

اف التفل ر الملان  المترانس  تلوف مف ( الى  (Bollman&eat,2001 واخروف بولمافاشار 

لأنو الملاف المخصص الذي  لوف ف و طرح ر د لا  قؿ مرموعة مف الاستفسارات ف  الصؼ ي 

ناى  الدراس ة حوؿ عمل ات ماىم ة عف الارابة على السؤاؿ ي  تضمف بناء ىذا المناخ تنظ ـ ال

التفل ر ي وتزو د الطلاب بالمستوى والعمل ات الت  تسمح ليـ بالتحق ؽ والتواصؿ داخؿ 

التفل ر الملان  المترانس داخؿ الصؼ التخصصات وتعل ـ التقن ات العامة الت  تسيؿ 

(.Bollman et al. , 2001:32 )  

على لؿ مسؤوؿ اف  لرس قدرا لب را مف الوقت للأنشطة الت  تعزز فرص النراح للطلاب ي 

سواء لانت ف  اختبارات عال ة المخاطر او ف  التحد ات الالثر تعق دا ف  الح اة والنمو الفلري 

ؿ التفل ر الملان  المترانس مررد اضافة للأنشطة اللاصف ة ف رب ي اذا لاف التدر س مف ار

مرموعة مف  وانماذلؾ فانو ل س منيرا اضاف ا ي على المسؤول ف التشل ؾ ف  ق متيا ي ومع 
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العمل ات لتصم ـ المناى  الدراس ة بح ث  تـ تحس ف لؿ مف التعلـ بالمحتوى والتفل ر الملان  

المترانسي عند استخدامو رنبا الى رنب مع المواءمة الدق قة للمناى  الدراس ة ي و ملف اف 

 ساعد التفل ر الملان  المترانس الطلاب ف  تحد د المشللات وحليا ي والرؤ ة مف وريات نظر 

 نفسيا ىذه ى  الانشطة متعددةمتعددة ي وتحل ؿ الب انات والتعب ر عف انفسيـ بوضوح ف  انواع 

 (Berliner , 2012:79الت  ستعزز تعلـ الطلاب وتعزز درراتيـ ف  الاختبار ا ضا )

ف الانشطة الت  تشرؾ الطلاب ف  لاشارة الى ىذه النقطة لث را ي لأف  التعل ـ الحال  يلا  ملف ا

تعزز التعلـ والتحف ز  الت   لمشللات ي والتواصؿ اليادؼ يوالتمث لات الاص لة للأفلارحؿ ا

نيا تشلؿ مواءمة إىداؼ المناى  الدراس ة ي فأ ف ىذه الانشطة  تضم فوعندما  تـ التخط ط ل

متعددة لمساعدة الطلاب على التفل ر   رد التدر س الر د طرقاً و فعالة للمناى  الدراس ة ي 

معا  ر المحتوى بحلمة  ستخدمنااذا إالمحتوى الميـ  ف  المترانس الملان 

Starko,2014:36).) 

التفل ر الملان  المترانس بتنم ة المعرفة المنظمة لدى الطلبة ي وا راد العلاقات والترابط   يتـو  

استخداميا  شعر الطالب بان راب ة والمتعة و ب ف ىذه المعرفة والمفاى ـ المرردة المتضمنة بيا ي 

 نقؿ المتعلـ مف متعلـ سلب  تلق ن  الى متعلـ ا راب  تفاعل  ي و خاطب قدراتو العقل ة إذ ي 

(Hyerle, 1996:122 ) تقع على عاتؽ المعلـ تنم ة ميارات التفل ر ي فاف ذلؾ  تطلب تنظ ـ و

فقطي بؿ وتوص ليا  ي ولا ترلز على نقؿ المعرفة المواقؼ التعل م ة المعززة لممارسة الطلبة ليا 

تسعى لاستعماليا او تول دىا ي وادراؾ العلاقات ب نيما وفيـ معناىا ي وتحق ؽ التفاعؿ ب ف المعلـ 

مع ذلؾ مف المحتمؿ اف تلوف افلار الطلاب غ ر المتوقعة خلاقةي للمساعدة ف  والطالب 

تطو ر العمل ات الابداع ة ي و رب على المعلم ف تعلـ استلشاؼ ىذه الافلار بشلؿ متلرر ي 
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ربما  ملف للتفل ر الملان  المترانس اف  منح المعلم ف معا  ر تق  ـ منقحة ي  ؤدي الى انتاج 

 (10: 2012)احمد ي.حدس ر د تماما

ف التفل ر الملان  المترانس تفل ر متعدد الرؤى مع املان ة الى أ( Liep, 2001واشار ل ب )

التفل ر مف زوا ا وريات نظر متعددة ومتنوعة تتلامؿ ف ما ب نيما لتلو ف رؤ ة ذات ة شاملة للؿ 

التفل ر الملان  عناصر الموقؼ ي لذا فيو  عد احد اشلاؿ مستو ات التفل ر العل ا ي واف 

المترانس  رلز على تدر ب الطلاب على استخداـ اسال ب التخط ط وادارة المعلومات والتقو ـ 

و دعـ الثقة والفيـ و  سر التنوع و طرح الحوار البصري والا راب  الذي  تحدى عقوؿ الطلبة 

لاؿ التغذ ة وتقوـ ىذه مف خ يو شرع رؤ ة قوة واتراه الارتباط الملان  ف  الشلؿ المعروض

مف رم ع عناصرىا  وعند النظر الى المشللة العلم ة ( Liep, 2001:17الرارعة المستمرة)

مرموعة ثابتة او خطوات لا تعتمد على  مف ارؿ حليا  نظرة لل ة فاحصة وما  توافر مف وسائؿ

 ,Lubartللمشللة )مقننة  لزـ اتباعيا بقدر ما ىو استرات ر ة عامة د نام ل ة تتغ ر وتعد طب ع ة 

 نم  القدرة على التخ ؿ والعمؿ العقل  و ( و  رتبط بالقدرة على الادراؾ الملان   ي 1999:341

 اً  والصور الذىن ة للمواقؼ فلث ر مف العلماء لانوا  تعاملوف مع المشالؿ الت   واريونيا ذىن

( و عتبر 109ي 2016اثناء تفل رىـ الذىن  المرلز)عامر والمصري يف  و صلوف الى الحلوؿ 

رم عيـ ي الا انيا تختلؼ مف بعد ادراؾ  العلاقات الملان ة عمل ة عقل ة مورودة عند الناس 

وخاصة لدى المبتلر ي اذ  قوـ الخ اؿ بإنتاج عدد مف الافلار غ ر العاد ة ي مف  خرلآشخص 

  (Nigel,1999:9خلاؿ رؤ ة العالـ مف زوا ا مختلفة)

 ملف تلو ف عمؽ معرف  لدى طلبة الاعداد ة مف خلاؿ ربط المعرفة الرد دة بالمعرفة السابقة  

ف  اطار مفاى م  للمعرفة المورودة ف  البن ة المعرف ة لد يـ و ملف تطو ر العمؽ المعرف  لدى 
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النسبة ملان . واف اىم ة البحث بلم ة القدرات العقل ة و التفل ر اؿ تنعف طر قطلبة الاعداد ة  

والتفل ر الملان   لطلبة الاعداد ة تلمف ف  انتاج افلار مترابطة وقدرتيـ على المقارنة والتم  ز

 (5 :2021)الراويي المترانس للوصوؿ الى المعرفة المطلوبة

ربط الخبرات خلاؿ العمؽ المعرف  ف  العمل ة التعل م ة  حظى بوىم ة لب رة مف  دورف إ

استخداـ اسال ب وعمل ات تنظ م ة و  دة بالخبرات والمعلومات السابقة والمعلومات والافلار الرد

اثناء التعلـ ي وتنظ ـ المواقؼ التعل م ة بح ث تث ر تفل ر الطلاب مما  ت ح لو تلو ف بن تو ف  

مع  وافؽالمعرف ةي وبقاء اثر التعلـ مدة طو لة ي وتنم ة ميارات حؿ المشللات واتخاذ القرارات للت

الب ئة المح طة ي والتساب ميارة ربط الأفلار ببعضيا ف  ضوء رؤ ة شاملة ومتلاملة ي وتنم ة 

ميارات البحث عف المعلومات والحلوؿ ونقدىا وتق  ميا ي وتلامؿ المعرفة وتوظ فيا وربطيا 

 التشر ع على العمؿ الذات  مف خلاؿ تلو ف المفاى ـ بصورة صح حة ولذلؾ بالمواقؼ الح ات ة

 ( 80: 2019)الرفاع ي.والحد مف التصور الخاطئ ليا 

 ف مستو ات العمؽ المعرف  ترمع ب ف الشموؿ والمرونة ف  تصن فيا للأىداؼ المعرف ة المختلفةإ

 . وتنوع اىداؼ لؿ مستوى وعمقيا تصلح مع رم ع المواد الدراس ةي نظرا لتعدد ىذه المستو ات

تتسع لتناسب الطلبة ف  رم ع المراحؿ و  يوالعم قة لشموليا لرم ع انواع المعرفة السطح ة

تشتمؿ على ميارات لما   ي العمر ة وتتسع لتشمؿ العد د مف القدرات العقل ة البس طة والمرلبة

ترلز على المعرفة النشطة و    التفل ر العل ا لما توخذ ف  الحسباف مقدار المعرفة السابقة للمتعلـ

بمستوى  وترتبط طرد ا ف نقليا الى مواقؼ رد دةيو المتعلمالت  تعن  المعرفة الت   ستط ع 

 (  251:  2018الرغبة ف  التعلـ لدى الطلبة . )الف ؿ ي 
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اف أىم ة معالرة المعلومات تلمف ف  القدرة على تل ؼ الطالب مع المتغ رات المستقبل ة الت  

ف طر ؽ خزف ىذه المعلومات وتصن فيا بدقة متعتبر الوس لة الت   لتسب بيا اشلاؿ المعرفة 

حتى  ملف استرراعيا عند الحارة ال يا فالمتعلـ  حاوؿ ف  خطوات معالرة المعلومات اف  نظـ 

 (1997:247المعلومات و صنفيا ف  اشلاؿ قابلة للاسترراع.)عبد الخالؽي 

دخلة  عتمد على ما لد و ف ما  قوـ بو المتعلـ مف معالرات وعمل ات وتمث لات على المادة المُ إ 

مف خبرات ومعارؼ ومعلومات ف  بنائو المعرف  وعلى ما  متللو مف مخزوف معرف  واسع أو 

عم ؽي لذلؾ فإف امتلاؾ المتعلـ للخبرات الت  تتـ بصورة منظمة مف خلاؿ ما  قوـ بو مف 

اب المعلومات فعال ات وأنشطةي واف ىذه الأنشطة ى  أسال ب التعلـ الت   تـ مف خلاليا التس

 (22: 2000ودفعيا إلى البناء المعرف )البدرافي 

المتعلـ ىو المنت  للمعلومات والمعارؼ وخصوصا ف  الوقت الحال  اذ تضاعفت العلوـ  عتبر  

ف  نرح و تقدـ عل و اف  طلع الى ىذه المعلومات الرد دة أ ستط ع الانساف ل  وليبشلؿ واسع 

ومعالرتيا وأ ضا تنظ ميا ل  لا  بقى تفل ره رامدا وتشلؿ عل و واف  تعلـ ل ف ة الحصوؿ عل يا 

المشللات سواء لانت ف  المراؿ التعل م  او مرالات الح اة  ةأعباء وصعوبة ف  مواري

 رب استخداـ التفل ر الملان   تحق ؽ التعلـ الفعاؿ والنشط ول (2001:6المختلفة)دي بونوي 

ف  لوف الطلبة رزءا فاعلا ألتزو دىـ بق ـ رد دة ومنيا  الذي  عط  للطلبة بعدا ىاماً المترانس 

ف وف  درلوا بوأولا س ما ف  تفاعليـ مع المحتو ات التعل م ة المتنوعة ي   مف الموقؼ التعل م

والمواقؼ التعل م ة ماى  الا فرص لا يىو تحد لقدراتيـ الفلر ة باستخداـ العمؽ المعرف   التعلـ 

الا بإشراليـ ف  تخط ط وتصم ـ الموقؼ التعل م  واطلاعيـ على  ولؿ ذلؾ لا  تحقؽ يتتلرر
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الت   سعى الى تحق قيا مف الاسترات ر ة  تائ والن ستُستعمؿالاىداؼ والوسائؿ والت  

 (    (Andelka& Varga , 2014 :29المتبعة

 ف نلخص اىم ة البحث الحال  ف ما  ل  :أومف خلاؿ ما سبؽ  ملف    

 اً الحال  ف ما  نطوي عل و مفيوـ التفل ر الملان  المترانس بوصفو نشاطالبحث  أىم ةتلمف  -1

الت   ةوخلاق ادراؾ وا راد صورة رد دة رؿام  ز صورت ف ذىن ت ف ودمريما مف  عمؿ على ت

 مختلفة لدى الفرد. تتخذ اشلالاً 

نقاط  الىالتعرؼ  علىف دراسة التفل ر الملان  المترانس تنبو المعن  ف ف  المراؿ التربوي إ -2

تحس ف  ياالقوة والضعؼ الت   متلليا الطلبة وخاصة طلبة الاعداد ة والت   ترتب عل 

 الىوىذا  قود او  دفع الطلبة ي الروانب الضع فة والعمؿ على تطو ر الروانب الر دة والقو ة 

 النراح والتفوؽ.

مترانس واستخداـ اف فيـ قدرات واىتمامات الطلبة وخاصة ف ما  تعلؽ بالتفل ر الملان  ال -3

ترلز على القدرات ومطابقة الحارة الخاصة للطالب واىتماماتو مع الت  الادوات المناسبة 

 .ةحارة المرتمع امور  ملف اف تستخدـ ف  تطور طالب الاعداد 

اف الدراسة الحال ة تطرح نموذرا رد دا مف التعامؿ مع معط ات العصر الحد ث والتعامؿ مع  -4

قدرة على  التفل ر الملان  المترانس اذ المنظور واسع النطاؽ الا وىو طلبة الاعداد ة مف 

اف النظاـ التربوي لاف وما زاؿ  يمؿ العد د مف قدرات واملان ات المتعلم ف واف تور و النظر 

الى ىذه القدرات الت   متلليا الطلبة والتعمؽ ف  دراستيا تملف مف الوصوؿ الى نتائ  

 لاعداد ة بصورة متصلة وذات شمول ة واضحة الروانب .ا راب ة عف طب عة طالب ا
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استنادا الى مفيوـ التفل ر الملان  المترانس فاف الفرصة تتاح اماـ الطالب للتعب ر بحر ة  -5

لاسترراع خبراتو ومدرلاتو البصر ة والعقل ة على وفؽ  اً وىذا  عد منطلق يلاملة ومف دوف ق د

تصورات الذىن ة الت  التفل ر و الدورا ميما ف  تنم ة فانو  لعب مف ثـ الموقؼ الاختباري ي و 

وىذا  يمف خلاليا  ملف الوصوؿ الى التمث ؿ الفلري الذي  سيـ ف  عمل ة الابتلار والابداع

 على حؿ المسائؿ الفلر ة بلافة انواعيا للتعب ر عف ذاتو. و وت  مف خلاؿ تشر عو وتدر ب

بالعمل ة التربو ة التعل م ة حوؿ طب عة العمؽ أف ىذه الدراسة تب ف للمسؤول ف والقائم ف  -6

المعرف  ول ف ة تضم نو ف  مناى  الصؼ الخامس الاعدادي بح ث تساعد الدارس ف ننتاج 

 ر ؿ ذل  ومبدع ومتملف .

تب ف الباحثة أىم ة توافر مستو ات العمؽ المعرف  لالتساب الطلبة عمل ات التفل ر العل ا  -7

لامتلاؾ الميارات ومات واعادة انتاريا وتحل ليا وتقو ميا والت  تملنيـ مف تذلر المعل

 ة مرالات الح اة العمل ة . لاف وتطب قيا ف والاملان ات والقدرات الت  تؤدي نحداث التعلـ 

‌Aims of the Research  ثالثا :  اىداؼ البحث

 :الىالتعرؼ  الى  يدؼ البحث الحال 

 .انعداد ة المرحلة طلبة لدى المترانس الملان  التفل ر مستوى -1

 .انعداد ة المرحلة طلبة لدى المعرف  العمؽ مستوى -2

    المرحلػة طلبػة لػدى المترانس الملان  التفل ر مستوى ف  الاحصائ ة الدلالة ذات الفروؽ -3
 (. عاد  ف– متم ز ف) والمدرسة(اناث – ذلور) الرنس متغ ري وفؽ على انعداد ة

 علػػى انعداد ػػة المرحلػػة طلبػػة لػػدى  المعرفػػ  العمػػؽ فػػ  الاحصػػائ ة الدلالػػة ذات الفػػروؽ -4
 .( عاد  ف– متم ز ف) والمدرسة( اناث – ذلور)الرنس متغ ري وفؽ
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 المرحلػػة طلبػػة لػػدى المعرفػػ  والعمػػؽ المترػػانس الملػػان  التفل ػػر بػػ ف الارتباط ػػة العلاقػػة -5
 .انعداد ة

 المترػػانس الملػػان  التفل ػػر بػػ ف الارتباط ػػة العلاقػػة فػػ  الاحصػػائ ة الدلالػػة ذات الفػػروؽ -6
 والمدرسػة( انػاث -ذلػور) الرػنس متغ ري وفؽ على انعداد ة المرحلة طلبة لدى المعرف  والعمؽ

 (. عاد  ف – متم ز ف)

  .التابع المتغ ر ف  المستقؿ المتغ ر اسياـ دررة -7

 Limitation of Researchرابعا : حدكد البحث 

بدراسة التفل ر الملان  المترانس وعلاقتو بالعمؽ المعرف  لدى الطلبة  تحدد البحث الحال  

المتم ز ف واقرانيـ العاد  ف لصؼ )الخامس العلم  ( ف  مرلز محافظة بابؿ للعاـ الدراس  

((2021-2022 . 

 

 Definition of termsاامسا : تحديد الم طمحات 

 س اكلا: التفكير المكاني المتجان

  -و للًا مف:عرف

    (Rothnebrg,1990ركثنبرغ

رة على تم  ز صورت ف ذىن ت ف ودمريما معا مف ارؿ ادراؾ وا راد صورة رد دة ىو القد
 اثناء عمل ة التفل ر والتحل ؿ ف  الصورت ف تحتلاف ملانا مرئ ا متتابعا ىات فوخلاقة اف 

(Strako,2014:34) 

  Klein,2003كيميف )
 عف طر ؽىو فيـ ا ف تورد الاش اء ي ولماذا تورد ىناؾ ي والاثار المترتبة على تلؾ التوز عات 

الشلؿ ي ووصفو  الىقراءة الشلؿ البصري ي وتتضمف ىذه المنظومة ميارات ى  التعرؼ 
 (Klein ,2003:47) والتحل ؿ والربط ي وادراؾ الغموض ي وتفس ره ل نت  شللا رد دا.
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  Tricoies, 2012ترايسكيس )

ىو التفل ر الناشئ عما نراهي وىذا النوع مف التفل ر  عتمد على ما تراه الع ف وما  تـ ارسالو مف 

شر ط المعلومات المتتابعة الحدوث للمخ ي ح ث  قوـ بتررمتيا وتري زىا وتخز نيا ف  الذالرة 

 (Tricoies, 2012: 87لمعالرتيا ف ما بعد. )

 

وف  ضوء ما تقدـ مف التعر فات ف  ىذا البحث فاف الباحثة ارتوت تبن  التعريؼ النمرم: 
 لتعر ؼ نظري للبحث للوف الباحثة اعتمدت نظر تة.   ( (Rothnebrg,1990 تعر ؼ روثنبرغ

 

صؿ عل يا طالب ىو الدررة الت   حالتعريؼ الاجرائي لمتفكير المكاني المتجانس : 
 ف  ىذا البحث. بناءهاختبار التفل ر الملان  المترانس الذي تـ  الاعداد ة ف 

 

 ثانيا : العمؽ المعرفي 

 -عرؼ العمؽ المعرف  بتعر فات عدة منيا :

  Weeb,1997كيب )ن -1

 (12: 2021بانو مستو ات التفل ر الت   رب على الطلبة اتقانيا ف  معالرة المعرفة)الراوي ي

  Hess,2009ىيز )

للأفلار والحقائؽ الرد دة ووضعيا ف  البناء المعرف  وعمؿ روابط متعددة ب نيما بانو فحص ناقد 
ي و بحث  الطالب ف يا عف معنى و رلز على الحر  والبراى ف الاساس ة والمفاى ـ المطلوبة لحؿ 

 (Hess,2009:14مشللة ما. )
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ارتوت تبن   وف  ضوء ما تقدـ مف التعر فات ف  ىذا البحث فاف الباحثةالتعريؼ النمرم :

 للبحث للوف الباحثة اعتمدت نظر تو ومق اسو . اً نظر  اً لتعر ف Weeb,1997)تعر ؼ و ب  )

ىو الدررة الت   حصؿ عل يا طالب الاعداد ة على اما التعريؼ الاجرائي لمعمؽ المعرفي : 

 مق اس العمؽ المعرف  الذي تـ اعداده ف  ىذا البحث.



 

 

 

 
 

 

 

 
  

 
 

 المحكر الاكؿ: إطار نمرم -
 التفكير المكاني المتجانساكلا:  -
 العمؽ المعرفيثانيا:  -
 المحكر الثاني: دراسات سابقة -
 التفكير المكاني المتجانس أكلا: دراسات تناكلت  -
 العمؽ المعرفياكلت ثانيا: دراسات تن -
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والنظر ات الت   والعمؽ المعرف ي التفل ر الملان  المترانس تضمف ىذا الفصؿ عرضاً للؿ مف 

   ساىمت ف يما ودراسات سابقة تناولت للا المتغ ر ف.

 اكلا :التفكير المكاني المتجانس 

 المتجانسالتطكر التارياي لمفيكـ التفكير المكاني 

لقد شغؿ مفيوـ التفل ر الملان  المترانس اىتماـ العلماء والفلاسفة قبؿ الم لاد علـ النفس 

المعرف  لونو عنصرا اساس ا وفعالا ف  النشاط العقل  فيو نشاط عقل  ونفس  تحدث خلالو 

 عمل ات ترل ب ودم  ب ف ملونات الذالرة والادراؾ الت  تشللت مف خلاؿ الخبرات الماض ة

وزاد  (125: 2000عقل ة رد دة .)عبد الحم د وخل فة ي وتلوف نوات  ذلؾ للو تلو نات واشلالاً 

الاىتماـ بو عندما اصبح علـ النفس  يتـ بدراسة العقؿ الذي  بنى محتواه وقوان نو على 

ف الملاحظة والترر ب مما زاد الاىتماـ بدراسة التفل ر الملان  المترانس وحظ  باىتماـ العد د م

العلماء ي وىذا  عن  اف التفل ر الملان  المترانس ىو عمل ة عقل ة عل ا تقوـ على انشاء 

علاقات رد دة ب ف الخبرات السابقة الت   متلليا المتعلـ ومتطلبات الموقؼ الرد د بح ث تنظـ 

شلاؿ رد دة لـ تلف مورودة لد و سابقا و ستع ف بيا حسب متطلبات المواقؼ التعل م ة أف  

س طر عل يا ل ؤلؼ تلو نات رد دة عف شلؿ الموضوع المراد التعب ر عنو لبناء عمؿ  مثؿ و 

(فاف مفيوـ التفل ر الملان  المترانس ىو 30ي 1993صفة الاصالة والردة.)بدري محمد ي 

عمل ة عقل ة تتعلؽ بتلو ف اشلاؿ عقل ة لأش اء او موضوعات متعلمة بح ث تتضمف ىذه 

: 1995العمل ة اشلالا او اطرا او ب انات او مخططات او أي ش ء لو شلؿ مرئ .)دروزة ي 

22 ) 
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بدع ف ولانوا  يدفوف الى معرفة رلزت النظر ات والابحاث المعاصرة ف  التسع ن ات على المو  

مدى اختلاؼ المبدع ف عف الاخر ف ي ح ث راءت النظر ات بترل ز معرف  الثر ي وف  الوقت 

ترانس على مالحاضر راءت مرموعة مف الباحث ف والمنظر ف الذ ف  درسوف التفل ر الملان  ال

ى انو نوع مف ال(Rothnebrg,1990)شار روثنبرغ ( واStarko ,2014: 68 نطاؽ واسع )

العمل ات الابداع ة ي وتعتمد فاعل ة التساب الافراد ممارسة عمل ات التفل ر على فاعل ة 

المؤسسات التعل م ة ي الت  تعد المحور الرئ س ف  تدر ب المتعلم ف لممارسة عمل ات التفل ر 

  (25: 2007ومياراتو داخؿ المدرسة وخارريا.)ررواف ي 

؛ز توف 2008؛خ ريي 2007والمشتغل ف ف  علـ النفس )البازي  و ش ر العد د مف الباحث ف

( تشلؿ الاساس النظري للتمث لات Ausubelف نظر ة التمث ؿ العقل  لأوزبؿ )الى أ( 2008ي

روىر  م الرمز ة او الادوات البصر ة : خرائط المفاى ـ ي والصور ي والرمز ي والرسوـ . لما تن

العقل ة  أبن تو(  ىو اف معرفة الفرد و Ausubelالمعنى حسب اوزبؿ ) يواساس نظر ة التعلـ ذ

ف  تعلـ المعرفة الرد دة فالتعلـ ذو المعنى  حدث عندما  تـ تنظ ـ المعرفة  رئ س اً  ملاً اتعد ع

 .( 98 : 2008الرد دة بح ث ترتبط بالمعرفة السابقة .)ز توفي 

 
 ادكات التفكير المكاني المتجانس

 ( انو  ملف تمث ؿ الشلؿ البصري بثلاث ادوات : 2008ترى ) شعث ي

 غلب الاح اف ى  النوع الغال  والمض ع للوقت .لالثر دقة ف  الاتصاؿ وللف أالطر ؽ ا ال كر: -1

 نيا الثر ترر دا مثؿ اشارات المرور .وعا واستعمالا ف  الاتصاؿ ي رغـ إوى  الالثر ش  الرمكز: -2
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 ستخدميا الفناف التخط ط  لتصور الافلار وتصور الحؿ المثال  ي وتشمؿ الرسكـ التاطيطية : -3

رسومات متعلقة بالصورة ورسومات متعلقة بمفيوـ ما ورسوـ اعتباط ة مثؿ اللار لات ر والشلؿ 

 التال   مثؿ ادوات التفل ر الملان  المترانس 

 
 

 
 

   ادكات التفكير المكاني المتجانس )مف اعداد الباحثة 1شكؿ )
 
 

 علاقة الابداع بالتفكير المكاني المتجانس 

يا لانت المدرسة بفىروما مزدورا تطلبت عمل ة الحضارة أف ( 2000) عاـلار ت  ذلرت

فلار وق ـ تعل ميـ الالاف الطلاب بحارة الى و حارة الى ازالة لؿ العوامؿ الخارر ة ي 

تضمف  المدارس اليند ة الامر ل ة اؿ الاىداؼ السلول ة الت  تنفذىمثتو وسلول ات حضارتيـ ي 

 واحدالقرف ال بداع ي على الرغـ مف اف النموذج الاول  للتعل ـ ف انعلى ل ف ة الترل ز منياريا 

ب   تزاؿ ىناؾ سمات لترر لاو والعشر ف لا  تم ز بمثؿ ىذه الاىداؼ الاست عاب ة بشلؿ صر ح 

بترربة مف خلاليا تـ ترم ع  تقامإذ التماثؿ وتم زه مع الابداع.  على تؤلد الت  التعل ـ الحد ث

ي و تـ تزو دىـ بنفس المواد  نفسيا الطلاب ف  الصؼ الدراس  مع اقرانيـ مف الفئة العمر ة

ي ومع المعلـ  نفسو الملاف ي وف  موضوعات محددة ف  الوقت نفسو عل يـ وعرضواالتعل م ة ي 

طر ؽ المخططات ي استنت  مف ذلؾ اف للؿ  مفخلاؿ مدة مف الوقت وبعدىا تـ اختبارىـ نفسو 

 الرسومات

 أدوات التفكير المكاني المتجانس

 الصور الرموز
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طالب خاص ة تم زه عف غ ره على الرغـ مف ورود التشابو ف  بعض الافلار والمخططات 

(.cajete,2000:3-62) 

 بالتعمـ  المكاني المتجانس علاقة التفكير

اف التعلـ ىو ترربة اضافة ارابات نرد ي  الملان  المترانس ب ف التعلـ والتفل رعندما نقارف 

ومعلومات الى الخزانة السلول ة والمعلومات ة للمتعلـ ي ومف خلاؿ ارراء تغ  رات ف  الارابات 

 ش ر الى استخداـ التعلـ الماض  نعـ ي للف الامر  الملان  المترانس والمعلومات .اما التفل ر

والتعلـ عمل تاف مختلفتاف ومع ذلؾ ي نظرا لاف اعادة  الملان  المترانس .اي اف التفل ر مختلؼ

(  ملف اف  ؤدي الى تعلـ رد د  الملان  المترانس البناء والتلاعب ف  التعلـ السابؽ ) التفل ر

 ,Ghiselinنتوصؿ الى اف التعلـ والتفل ر ل سا منفصل ف وللف  لمؿ لؿ منيما الاخر.)

1985:21 ) 

 

 النمريات التي فسرت التفكير المكاني المتجانس 

 نمرية التحميؿ النفسي ) المعا ر       

  ركثنبرغ Rothenberg (1991  

درس روثنبرغ  العمل ة الابداع ة مف خلاؿ مقابلات نفس ة ملثفة وترارب مع فنان ف 

الحائز على رائزة  وعلماء يبمف ف يـ الشعراء الحائزوف على رائزة نوبؿ وبول تسر

مف الولا ات المتحدة يوحائز ف على العد د مف الاوسمة الاخرى يوالد العلس 

لـ  لف موضوعاتو مرضى ف   إذموضوعات العد د مف باحث  التحل ؿ النفس  الاخر ف ي

 ف  الريد البحث . حدد روثنبرغ  واشارل  المرضى افالعلاج يوللف على استعداد 
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عبر  ستخدميا المبدعوف ر المحددة الت   عتقد انيا عمل ات التفل  (1990)

وقاؿ اف ىذه العمل ات " تم ز المبدع ف عف بق تنا"  اوليا اطلؽ عل يا  يالتخصصات

عمل ة رانوس يوالثان ة اطلؽ عل يا   انوسي و قصد بيا الو المداخؿ والبدا ات  

اللث ر مف  افلار الرومان  و عتقد انيا ورية نظر ف  اتراى  ف معالس ف على علس 

التحل ؿ النفس  يفقد نظر الى عمل ة "رانوس" انيا واع ة يارراء عقلان  .اما " انوس" 

 تـ تصور الاضداد ف  وقت واحد وى  قفزة  تراوز المنطؽ العادي .تمثؿ فلرة لوف ف

)التفل ر الملان  المترانس الاضداد صح حة بالتساوي مرحلة ميمة ف  العمل ة الابداع ة

 ث اعطى روثنبرغ  مثالاي وصؼ اللاتب المسرح  اثر م لر طرح فلرة مسرح ة .ح (

حادثة ف ش  اثناء السفر ف  المان ا يب نما لاف  قود س ارتو ف  الطر ؽ السر ع يلاف 

لذلؾ مذىؿ بمدى رماؿ المان ا والتبا ف ب ف ىذا الرماؿ وتدم ر ىتلر ي عتقد روثنبرغ اف 

ف  لتاباتو  محوري نفسو ولاف الرعب ف  الوقتقدرة م لر على تصور الرماؿ  

اخر وىو ادو ف مالم لاف الحائز على رائزة نوبؿ قادر على تصور  .واعطى مثلاً 

خلاؿ مدة  المحتو ات الرس مات المتسارعة الت  تحتوي ف  الوقت نفسو على اللث ر

ل ة المترانسة . العمل ة الثان ة مف العمل ات الابداع ة لروثنبرغ ى  العم زمن ة قص رة

لاف نفسو ي و  الوقت  ف  ياف او الثر  شغلاف المساحة نفس ي قصد بيا ى  تصور شلل

 عتقد اف ىذه العمل ة تؤدي الى تطور الاستعارات .مثلا شاعر ميتـ بصوت مشابو 

لللمات "مقبض" و "فرع" ح ث لاف لد و القدرة على الرمع ب ف ىذه الافلار ف  صورة 

"ذىن ة مما ادى الى  ف  سلسلة مف الترارب  عبارة    "لانت الاغصاف مقابض النروـ

الت  قاـ بيا روثنبرغ يانشو مرموعة مف الشرائح ف  الموضوعات وقاـ بتقد ميا ح ث 
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توصؿ بانو  ملف تقد ـ الصور رنبا الى رنب او مترالبة واف ىذه العمل ة تمثؿ )العمل ة 

بتقد ـ نماذج مف الصور على ثلاث  المترانسة ( ح ث قاـ روثنبرغ بعمؿ ترربة قاـ

مرموعات المرموعة الاولى شاىدت صورة لبعض اللتاب والفنان ف وصورة لرنود 

ياما المروعة   معاً  ت فتـ عرض الصورت ف مزدورفبرانب السر ر ياما المرموعة الثان ة 

برغ ورد روثن إذواحدة ف  رانب اخر .و شاىدت الصور متفرقة واحدة ف  الاعلى فالثالثة 

ظيرت منترات الثر ابداعا بشلؿ ملحوظ مف الاشخاص الذ ف أاف المرموعة الثالثةي 

شاىدوا الصور المترالبة يمما  وح  بانو  ملف تعلـ العمل ة المترانسة يرزئ ا على 

قاـ روثنبرغ بترربة مع الاشخاص الذ ف  حبوف اللعب بالتصو ر الرقم  الذ ف او الأقؿي 

ف  ترربة روثنبرغ المترانسة ي ف  تمر ف واحد يوضع صورت ف  ابدوا قبلوىـ بالمشارلة

رنبا الى رنب واستخدميا لتحف ز اللتابة او النشاط الفن  ي ثـ ف  فصؿ اخر حاوؿ 

استخداـ صورت ف ثـ دمريا ف  صورة واحدة  يثـ عمؿ على تفس ر اي الاختلافات ف  

 (Strako,2014:72-73)اصالة الردود 

 

 السمككيةالنمرية : ثانيا

 عتبر منظرو التحل ؿ النفس  اف السلوؾ البشري  تحدد ف  المقاـ الاوؿ مف خلاؿ تفاعؿ الدوافع 

الواع ة واللاواع ة ف  المقابؿ ي  رى علماء النفس السلول  اف الانشطة البشر ة ناترة عف 

ز ز ي اذا اف تصرفات الافراد  حددىا فقط تار خيـ ف  التعيسلسلة مف المحفزات والاسترابات 

لانت الافعاؿ سارة فمف المحتمؿ اف تتلرر ي اما اذا لانت العواقب غ ر سارة ي فمف المررح اف 
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المنظروف ف  ىذا المنظور السلول ات الت   د حاوؿ الفرد الق اـ بعمؿ مماثؿ مرة اخرى ي  ؤل

 ((Skinner,1972:14 ملف ملاحظتيا بدلا مف الدوافع والرغبات الداخل ة 

   

  Skinner (1971سكنر رأم 

ذلر سل نر ف  مقاؿ شي ر بعنواف " محاضرة عف امتلاؾ قص دة " اف الشاعر ل س مسؤولا عف 

محتوى او بن ة القص دة الثر مف مسؤول ة الدرارة عف وضع الب ضة ي و نظر الى لؿ ارراء 

قص دة ي مف على انو نت رة لتار خ المؤلؼ والمحفزات والاسترابات الت  مر بيا لؿ رزء مف ال

ل ة حقا . باستثناء لونيا نتارا ورية النظر ىذه لا  ملف اف تلوف ىناؾ سلول ات او افلار اص

  تـ التفل ر الملان  المترانس ؤثروف على  الذ ف فرادالأارب الفرد الفر دة ي فاف اولئؾ م ا لتررس

 زاد حدوثو.الابداع او الانشطة الت  تقترب مف الابداع مف خلاؿ التعز ز ي أي للما تـ تعز ز 

Skinner,1972:13)) 

قاـ فقد قاـ اخروف بالتحقؽ مف منظور سلول  بفحص اثار الملافوة على السلوؾ الرد د 

Glover & Gary (1976 ) بالتلاعب ف  التعز ز والممارسة والتعل مات المعطاة لطلاب

 انواع محددة مف التفل ر زادتفوالصؼ الرابع والخامس يمع سرد الاستخدامات المملنة للأداة 

    . )الطلاقة ي المرونة ي الاصالة ي والتفص ؿ (عندما تمت ملافوة الطلاب الملان  المترانس

 ( (Glover &Gary,1976:9-12 

( انو  ملف ز ادة تنوع Baer ()1977( وبا ر) Gotetz( ورو تز)  Holmamد ىولماز)ور

مف  رب على المعلـ الذي  ر د و رسومات الاطفاؿ او الي الؿ الحرر ة مف خلاؿ الملافوة ي 

 الطلاب اف  ولدوا افلارا الثر تفص لا او اصالة اف  لافئ الطلاب على ىذا السلوؾ .
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(Holmam& Gotetz& Baer,1977:441-442) 

  م ميدنيؾ أرMednick,1962)   

نت رة للمث رات والاسترابات ي للنو افترض ىو انتاج الافلار أف الى  (1962)نظر م دن ؾ عاـ 

نت  مف نوع واحد مف الاسترابة ي وىو الرمع ب ف الافلار البع دة وغ ر ذات الصلة   الابداعاف 

بشلؿ متلرر الثر عرضة مف  رب اف  لوف الافراد الذ ف  رمعوف الافلار البع دة معا و ي 

 رب اف  متلؾ  ي وقد تتوثر ىذه العمل ة بعدة عوامؿ ي اولاً  رد دةملان ة  تاج افلارلانغ رىـ 

ف  لوف لدى الشخص الذي اخترع اللرس  ل س أ رب و الافراد العناصر المطلوبة ف  ذالرتيـ 

وائؿ مف أبعض الخبرة مع ال اس القماش او الاش اء المماثلة . و عتبر م دن ؾ القماش او 

ي ثان ا  رب  المنظر ف المعاصر ف الذ ف وضعوا نظر ات حوؿ اىم ة قاعدة المعرفة ف  الابداع

فلار مع التحف ز ي اولئؾ الذ ف لد يـ القدرة على تلو ف الأاف  لوف لدى الافراد شبلة معقدة مف 

نشاء ارتباطات غ ر عاد ة مف اولئؾ الذ ف نارتباطات متعددة بفلرة مع نة وىـ الثر عرضة 

 قدموف القل ؿ مف الاسترابات النمط ة ي تـ دعـ ىذه الفرض ة ف  بحث م دن ؾ باستخداـ 

بدع ف واقؿ ابداعا ي وفقا لم دن ؾ ي فاف الافراد اختبارات ارتباط الللمات مع علماء ابحاث م

نشاء ارتباطات الذ ف لد يـ العد د مف الترارب مع حافز مع ف ف  ب ئة مولوفة ىـ اقؿ عرضة ن

عف بعد ي وتلوف انماط ردودىـ محددة ردا ي وللما زاد عدد الارتباطات المتنوعة بحافز مع ف ي 

 ( khatena,J. 1992:180) زاد احتماؿ ربط الافلار البع دة .

 

 

 



 

  كدراسات سابقة نمرم إطارالف ؿ الثاني: 
_____________________________________________________________________ 

 

26 

 النمرية الانسانية : ثالثا

لرد فعؿ على السلول ة ي ولا  رلزوف على العصاب  تـ تطو ر المنظر ف الانسان  ف الاقؿ رزءاً 

او التعز ز لقوى سائدة ف  علـ النفس ي بدلا مف ذلؾ  رلزوف على النمو الطب ع  وتطو ر 

باعتباره  تفل ر الملان  المترانسالانسان ة الى الب النظر ات الصحة العقل ة ي  نظر اصحا

 تتو را للنمو العقل  المعدؿ ر دا 

  1968)م ماسمك أر  

للاحت ارات  ىرم اً  مؤسس حرلة علـ النفس الانسان  ي تسلسلاً  (1968)افترض ماسلو عاـ 

مف الاحت ارات الماد ة والتقدـ الى  ءاً يا بترت ب تصاعدي بشلؿ عاـ ي بدالبشر ة الت   ملف تلب ت

احت ارات السلامة والامف ي والحب والانتماء ي واحتراـ الذات ي وتحق ؽ الذات ف  قمة التسلسؿ 

ف  دراسة و لدى الفرد فرصة لتحق ؽ الذات لانساف  عمؿ بشلؿ لامؿ ي ح ث  لوف اليرم  ي 

ض تو القائلة باف الصحة قادة فحص عإ  وورد ماسلو انو لاف علالابداع العلاقة ب ف التطور و 

نوع ف مف  1968)العقل ة والموىبة والانتار ة الابداع ة تس ر رنبا الى رنب .وافترض ماسلو ) 

الابداع الاوؿ ابداع المواىب الخاصة  ستعمؿ مع العباقرة اما النوع الثان  مف الابداع 

وىو الاساس لمعظـ لتابات ماسلو لاف  عتقد ىذا النوع مف   )التفل ر الملان  المترانس(الذات 

 ق ؽ الذات ي و ملف تطب قو ل سالابداع ىو مظير مف مظاىر الصحة العقل ة والحرلة نحو تح

وللف على اي رانب مف روانب السلوؾ البشري ي وفقا  فقط ي على الفنوف انبداع ة التقل د ة

مف الابداع الذات  الى فعؿ لؿ ش ء بشلؿ  توى عاؿٍ لاشخاص الذ ف  تمتعوف بمسلماسلو  م ؿ ا

ابداع  ي وتتم ز بانيا الثر عفو ة وتعب ر ة مف المتوسط ي والثر طب ع ة ي واقؿ تحلما . ورأى 
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اف القدرة على التعب ر عف الافلار بحر ة دوف النقد الذات  امر ضروري ليذا النوع مف 

 (Maslow, 1968:16الابداع.)

 لمعرفي ثانيا : العمؽ ا

 لعمؽ المعرفي مفيكـ االتطكر التارياي ل

حد نماذج التفل ر القائمة على تنظ ـ المعرفة ف  البن ة المعرف ة للطالب أ عد العمؽ المعرف  

 عتمد على طر قة التفل ر الت   س ر  إذمعنى البمسار متفاوت مف التعق د ل حدث التعلـ ذو 

 سلوب الثر تعق دا مف الذي  تبع عل يا الطالب ف  ربط المشللات الرد دة بخبراتو القد مة با

طرؽ تفل ر اخرى ي لاف ىذا النوع مف التفل ر  عتمد على المعرفة السابقة للطالب واملان تو على 

  (Vitoer , 2010:23بناء خبرات وتعم مات حد ثة )

ف مستو ات عمؽ المعرفة تتمثؿ ف  املان ة الطلبة على معالرة أ( Thomas,2017) رىو 

صؿ الى افلار على فيـ الافلار المتناقضة للتو  المعلومات الحد ثة والتم  ز والمقارنة ب نيما لذلؾ

 (Thomas,2017:25)رد دة مترابطة تسيؿ عل و تطب قيا ف  الصؼ.

على اساس  ملف تصن ؼ عناصر المناى  الدراس ة تصن فاً   بانوو رلز نموذج عمؽ المعرفة 

المطالب المعرف ة الضرور ة ننتاج ارابات صح حة مف الطلاب وتق س عمؽ الفيـ لد يـ مف 

بدا ة الدرس الى نيا ة وترعؿ الطالب  ستيدؼ التوصؿ الى ابعد دررات الفيـ و سعى لقناعة 

وتملنو مف الاستفادة مف الادلة والتقو ـ والبحث  اىتمامو وتطلعو الى ف  رم ع المواد الدراس ة

 متلؾ رغبة داخل ة للتعلـ مدفوعة مف ذاتو و وتصبح لد و رؤ ة واسعة لربط الافلار مع بعضيا ي 

وس تملف الطالب مف ربط المفاى ـ والخبرات الرد دة بمواقؼ الح اة ال وم ة وخبراتو سترعلو  ترو 

مف اللازـ و  (238 : 2019متطلبات المادة الدراس ة .)الف ؿ ي الى القراءة ودراسة ما ىو ابعد مف
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رعؿ التعلـ ذا معنى وذلؾ مف خلاؿ الاىتماـ بالتعمؽ ف  معالرة المعرفة العلم ة وربط المعرفة 

 اعداداً  واف اعداد الطلبة يالرد دة الملتسبة بالمعرفة السابقة المورودة ف  البن ة المعرف ة للمتعلـ

ى حؿ المشللات واستخداـ طرؽ التفل ر العلم  واتخاذ القرارات المناسبة خلاؿ تصؼ بالقدرة عل 

ظروؼ الح اة ال وم ة لا  وت  الا مف خلاؿ البعد عف السطح ة ف  تعلـ مختلؼ العلوـ والت  

غالبا ما  (143 :2011ترلز على تذلر الحقائؽ فقط دوف فيـ الترابط ب نيما.)البعل  وصالح ي 

لـ المبلرة مبن ة على منظور سلول  ي ف  ظروؼ مضبوطة ر دا ي ح ث تلوف تلوف نظرات التع

سلول ات المتعلم ف )الطلبة( مختلفة مف ح ث استرابتيـ لمحفزات مع نة ي و بدو اف ىذه النظرة 

فاف نظر ة سلب  للمث رات لا تشترؾ لث را مع عمل ات الابداع ي مع ذلؾ  مستقبِؿالى المتعلـ ل

تعق دا مما لاف  عتقد سابقا ي  والثر ةف التعلـ البشري ى  عمل ة بناءأتقر التعلـ المعاصرة 

  (Heal,1977:9على اف التعلـ عمل ة مورية نحو ىدؼ. ) وفش ر الباحث و 

العمل ات المرتبطة بيذه و ف المتعلم ف  بنوف معرفتيـ الخاصة ي أعن  بالتعلـ عمل ة بناءة مف  

وربط المعلومات الرد دة بالمعلومات السابقة ي وتلمف  الرؤ ة للتعلـ ى  تنظ ـ المعلومات

عمل ات بناء الي الؿ المعرف ة ف  اساس لؿ تعلـ بالنظر الى تطو ر الخبرة ف  مادة مع نة ي 

 عن  انيا تطور الخبرات ف  رم ع المحتو ات المادة مما تؤدي الى روابط ف  البن ة المعرف ة 

موضوعو  ى لؿ لرد دة ي وىذا  تطلب مف المدرس عمؿالت   ملف اف تتلاءـ مع المعلومات ا

بح ث  سمح للمدرس بوضع المعلومات الرد دة بسيولة ف  الملاف المناسب ي لما  قوؿ 

Bransford,2000) اف المعلومات الت  تعطى للطلاب  رب اف تتلاءـ مع البن ة المعرف ة )

مساعدة الطلاب اف  أفمثؿ ملاف شر حة الياتؼ عند وضع الشر حة ف يا بالفعؿ ي نستنت  

 (Bransford,2000:11 صبحوا الثر خبرة  ستلزـ مساعدتيـ ف  خطة ملائمة ليـ .)
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 طبيعة المعرفة

ـ على دررة لب رة مما  فيمو الفرد عف ماى ة المعرفة ومف التعر فات تتوقؼ طر قة التعل ـ والتعل

الت  ذلرت للمعرفة : انيا مرموعة مف المفاى ـ والمعتقدات والاحلاـ والحقائؽ والمعلومات 

والتصورات الفلر ة ف  الحقوؿ المختلفة الت  عند الفرد نت رة المحاولة لفيـ الاش اء والظواىر 

 (131 :2009 لة ي المح طة .)مرع  والح

قد اىتـ العلماء بيذه المعلومات ي وطر قة معالرتيا ف  الذالرة وترم زىا ي وقدموا نماذج لمعالرة 

 Crailkالمعلومات ي ومنيا مدخؿ مستو ات وتري ز معالرة المعلومات و عد لر ؾ ولوليارت 

and Lochart  المادة المتعلمة خلاؿ مف اىـ رواد ىذا الاتراه ي والذي  رلز على ل ف ة معالرة

عمل ة التعلـ ي ف قسـ المعرفة الى عدة مستو ات وى  المستوى السطح  والمستوى المتوسط 

والمستوى العم ؽ ي اذ  رى اف الطالب ف  المستوى السطح   رلز ف  تعاملو مع المعلومات مف 

و ات العم قة تقوـ ح ث خصائصيا الماد ة او الشلل ة ي او الس اؽ الذي ترد ف و ب نما ف  المست

فلرة معالرة المعلومات على الادراؾ وتحل ؿ معان  المعلومات والصور الت   تعامؿ معيا 

اف المعالرة الاعمؽ للمعلومات تؤدي الى احتفاظ افضؿ ي وقدرة  الىالطالب ي وتش ر الدراسات 

لومات البر على استرراع المعلومات ف  مستقبؿ الطالب الدراس  ي وذلؾ على علس المع

السطح ة الذي  حتفظ الطالب بالمعلومات بشلؿ محدود ي فف  المعالرات السطح ة  لوف 

التسم ع للاحتفاظ بالمعلومات مف خلاؿ تلرارىا لضماف تخز نيا ب نما ف  المعالرة العم قة  لوف 

ة التسم ع تحل ل ا حتى  ستط ع الفرد اشتقاؽ المعان  والاحتفاظ بولبر عدد مف المعلومات لمد

طو لة عبر الزمف ي ومف ىنا ربط العلماء ب ف المستوى العم ؽ للمعالرة ومستو ات التفل ر العل ا 
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الت  تتطلب مف الافراد ممارسة اشلاؿ المعالرة العم قة المعتمدة على العلاقات ب ف المعان  

 (177-167 : 2012وربطيما مع البناء المعرف  )العتوـ ي

 مستكيات المعرفة 

المعرفة ب ونقصد ش ر مصطلح المعرفة الى رم ع اشلاؿ المعرفة ي ومنيا النشطة والخاملة 

النشطة: المعرفة الت   ستط ع الطالب نقليا الى مواقؼ رد دة ي وتختلؼ ىذه عف المعرفة 

المعرفة الت  لا  ستط ع الطلبة نقليا الى مواقؼ رد دة وذلؾ نت رة لحفظ ىذه  ى  الخاملة

لا  ستط ع الطلبة اظيارىا ي ف  ح ف تش ر مستو ات العمؽ  مف ثـالمعارؼ دوف فيميا و 

ر والانشطة والتدر بات  المعرف  الاربعة الى التوقعات المعرف ة مف الطلبة والت  تتطلبيا المعا 

مستوى مف ىذه المستو ات  شمؿ على عدد مف المياـ تعلس مستوى مف  المنير ة ي ولؿ

 2019 :237) .)الف ؿ يمعارؼ الطلبة نلماؿ الميمة 

للمعرفة والمعلومات الت  تتضمنيا المادة الدراس ة مستو ات متفاوتة ف  دررة التعم ـ والترر د   

 ت  : الا على النحووتقسـ 

  يارات المحددةمستكل الحقائؽ كالعمميات كالم1- 

 عد ىذا المستوى على دررة منخفضة مف الترر د وعلى دررة لب رة مف التخص ص اذ  تعلؽ 

التوار خ والاحداث المختلفة ي والالماـ بتلؾ الروانب المف دة ردا للطلبة وللف  فبمعلومات ع

اقتصار المادة الدراس ة عل يا لا معنى لو ولا اىم ة تربو ة لب رة تتررى منو ي وتختلؼ المواد 

الدراس ة ف ما ب نيما ف  اللـ الذي تحتو و ف  ىذا المستوى ي وىذا  عود الى طب عة المراؿ الذي 

 عال  الموضوع الدراس  . 

 مستكل المفاىيـ2- 
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و ملف القوؿ  يوىو الترر د لعدة اش اء ب نيما خصائص مشترلة مثؿ التغ  ر والاشلاؿ ووصفيا  

اف أي لفظ  طلؽ على عدة انواع مف الالفاظ  ملف تعر فو على انو مفيوـ ولذلؾ تعد علاقة 

 الطلبة بشلؿ  ناسب ادراليـ .متشابلة ب ف المفاى ـ ي ولذلؾ  نبغ  اف تقدـ الى 

  الافكار الرئيسية كالمبادئ كالقكانيف -3

 علس ىذا المستوى العلاقة ب ف المواقؼ والظواىر مثؿ العلاقة ب ف الانساف وب ئتو و تلوف مف 

تلؾ الافلار ما  سمى بي لؿ المادة ي و ملف لتلؾ الافلار اف تساعد الطلاب ف  تفس ر ظواىر 

نطاقيا ي وبالطبع تختلؼ التعم مات ف  المواد الدراس ة وفقا لطب عة الظواىر الت  لث رة تقع ف  

 تعالريا .

 مستكل النمـ الفكرية  4-

ي فيناؾ اتراه  دعو الى معالرة المواد الدراس ة بشلؿ وى  نظـ فلر ة معرف ة للمواد الدراس ة 

بحث ة ف  معالرة المعرفة  تفؽ مع طب عة المعالرات العلم ة لدى العلماء لاستخداـ طرؽ 

وحؿ المشللات ( ي ىذه  ةنشاطات الصف ة والنشاطات اللاصف المتقدمة ف  المادة الدراس ة )ال

الوسائؿ تستيدؼ التشبو بالحث العلم  ي ولؿ ذلؾ  يدؼ الى تعل ـ الطلبة ل ؼ  فلروف ؟ سواء 

 (205 :2014لاف ىذ التفل ر ملان ا مترانسا او ابتلار ا او ناقدا .)سعادة وابراى ـ ي 

 

  1997لنكرماف كيب)مستكيات العمؽ المعرفي  

تقدـ مستو ات عمؽ المعرفة مدخلًا مختلفاً لتنظ ـ المعرفة اذ  تفاوت تعق د عمؽ المعرفة تبعاً 

للصؼ الدراس )الخامس العلم  (  وما  رب على الطلاب معرفتو وما  رب اف  لوف قادرا على 
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 ةالى اف مستو ات عمؽ المعرفة ى  اربع ( 1997و ب ) نقلو بالمواقؼ المختلفة اذ اشار

 : تمستو ا

عادة الإنتاج  المستكل الأكؿ: التذكر كا 

و صؼ ىذا المستوى المياـ الت  تتطلب تذلر أو إعادة إنتاج المعرفة أو الميارات المتعلقة 

ذ  عتمد ىذا المستوى على استرراع يإعناصر المني  الدراس  او المورود ف  بن تو الأساس ة ب

 ذ المياـ البس طة بانضافة إلى استرراع الحقائؽ مف العمؽ المعرف  وتعر ؼ المصطلحات وتنف

ي وتتمثؿ عناصر ىذه المرحلة ف  تحد د الأداء المتوقع  سابقاً المفاى ـ والمبادئ الت  تـ تعلميا 

مف الطلاب والذي دائما ما  تمثؿ ف  تنف ذ بعض انرراءات الت   ملف تنف ذىا. و تحدد دور 

ي والفحص سابقاً تتطلب ما تـ شرحو واستذلاره  المعلـ ف  التور و والعرض وطرح الأسئلة الت 

 والمقارنة والتقو ـ . 

 المستكل الثاني : تطبيؽ المفاىيـ كالميارات

 تطلب ىذا المستوى أداء بعض عمل ات وأنشطة المعالرة العقل ة الت  تتراوز مستوى التذلري 

فرز والوصؼ وتوض ح و تطلب القدرة على إبراز الفروؽ أو المقارنات ي وعمل ات التصن ؼ وال

العلاقات ي و تضمف محتوى المناى  الدراس ة تطب ؽ تلؾ الميارات والمفاى ـ والعمل ات بصورة 

ؿ ىذا المستوى مف العمؽ المعرف  ف  تطب ؽ المفاى ـ تمثثر تعق دا مف المستوى الأوؿي و أل

والحلوؿ مقارنة بالمستوى والميارات اعتمادا على نوع مف التفل ر المرف والاخت ار مف ب ف البدائؿ 

الأوؿ وتتطلب العناصر المتضمنة ف  ىذه الفئة الدم  ب ف بعض العمل ات العقل ة ول س مررد 

الاسترابات العاد ةي ح ث  قرر الطلاب ما  رب فعلو عف طر ؽ استخداـ طرؽ غ ر مولوفة مف 
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و تحدد دور المدرس ف  العرض والملاحظة والتنظ ـ والتسي ؿ  والاسترات ر اتالعمل ات المنطق ة 

 والتقو ـ.

 

 ستراتيجيالاالمستكل الثالث : التفكير  

 وضح ىذا المستوى المياـ المعرف ة الت  تتطلب استخداـ عمل ات التفل ر العل ا اذ  شارؾ الطلبة 

ف  تطو ر ترال ب تتضمف فقرات متعددة فقد تتضمف ىذه الترل بات بن ة مف رمؿ معقدة وقد 

 ظير بعض التحل ؿ والتقو ـ واستخلاص النتائ  وتوقع النتائ  والدعـ مع الأدلة والتعم ـ 

لابتلار اذ اف ىذا المستوى  تضمف دررة مف التعق د أعلى مقارنة بالمستو  ف السابق ف و تمثؿ وا

ف  دم  الطلبة عمل ات منطق ة تتسـ بدررة اعلى مف الترر د  الاسترات ر مستوى التفل ر 

ف والتخط ط والتحل ؿ والتقو ـ والتفل ر انبداع  اعتمادا على ميارات التفل ر العل ا ومف ثـ فإ

المتطلبات المعرف ة ف  المستوى الثالث مف العمؽ المعرف  تتصؼ بنوع مف التعق د والترر د 

و ملف أف تنت  ألثر مف مخرج تعل م  متوقع ولا  نت  التعق د عف ورود العد د مف الاسترابات 

احتمال ة للؿ مف المستوى الأوؿ والثان  وللف لاشتماؿ الميمة على عمل ات منطق ة ألثر 

  دا.تعق

 المستكل الرابع : التفكير الممتد  

و صؼ ىذا المستوى المياـ المعرف ة المرتفعة والمعقدة الت  تتطلب التوسع ف  استخداـ عمل ات 

التفل ر العل ا الألثر تقدما لالترل ب والتومؿ والتقو ـ و تمثؿ مستوى التفل ر الممتد ف  التفل ر 

ي  تـ غالبا ف  فترة عمؿ ممتدة وفترة العمؿ الممتدة لا المنطق  المعد والتخط ط ي والتفل ر الذ

تعد عاملا مم زا إذا لاف العمؿ المطلوب متلررا ولا  تطلب تطب قيا إدرالا لب را للمفاى ـ وف  ىذه 
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المرحلة تلوف المتطلبات المعرف ة مرتفعة ردا لما أف عمل ات الحؿ تتسـ بدررة لب رة مف التعق د 

ف بعمؿ العد د مف الارتباطات وربط الأفلار بالمحتوى داخؿ نطاؽ ح ث إف الطلاب مطالبو 

المحتوى واخت ار مداخؿ أو طرائؽ بع نيا مف ب ف العد د مف البدائؿ المتاحة عف ل ف ة حؿ 

المشللات و تحدد دور المعلـ ف  طرح أسئلة توسع دائرة التفل ر ووريات النظر وتسيؿ التعاوف 

      (Webb, 1997: 95)ب ف الطلاب.   

 

 ارتفاع ف  عمؽ المعرفة                                           انخفاض ف  عمؽ المعرفة

 

 التفل ر الممتد                                         

 التفل ر الاسترات ر                                        

 تطب ؽ المفاى ـ والميارات                                    

عادة اننتاج                                        التذلر وا 

 

 ارتفاع كانافا. مستكل عمؽ المعرفة )مف اعداد الباحثة   1) شكؿ

 مبادئ استعماؿ ااتبار مستكيات عمؽ المعرفة:

 فضؿ المدرس عند استعماؿ مستو ات عمؽ المعرفة الاربعة ؿ) نورماف و ب ( مراعاة مرموعة 

 مف المبادئ الات ة : 

 .  حدد مستوى الاداء المقبوؿ مف الطلبة ف  لؿ مستوى -1

 .المستوى المعرف  لتعق د العمل ات المعرف ة المطلوبة -2
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  صؼ نوع التفل ر المطلوب ننراز الميمة . -3

  حدد المستوى المعرف  الاعمؽ للسؤاؿ اذا لاف السؤاؿ  علس الثر مف مستوى معرف  .  -4

 .على المطالب المعرف ة المذلورة ف  اىداؼ المادة الدراس ة  حدد مستوى العمؽ المعرف  بناءً  -5

 وخذ مستوى تعقد الميمة والمعارؼ السابقة للمتعلم ف قبؿ تحد د مستوى العمؽ المعرف   -6

 (Mississippi State University ,2009) منصوص عل و ف  الاىداؼ .المطلوب وال

 

 اىمية مستكيات عمؽ المعرفة 

 .اف تتوافؽ مع مبادئ المدرسة البنائ ة مف خلاؿ الاىتماـ بمقدار المعرفة السابقة للمتعلـ -1

 . تتناسب رم ع المواد الدراس ة نت رة لعمؽ ىذه المستو ات وتتنوع اىداؼ لؿ مستوى -1

لرم ع انواع المعرفة السطح ة والضحلة والعم قة وتناسب الطلاب ف  رم ع المراحؿ  شاملة -3

 العمر ة .

 نقليا الى مواقؼ رد دة . وفن  المعرفة الت   ستط ع المتعلمالمعرفة النشطة الت  تع تؤلد -4

 تحتوي على ميارات التفل ر الاساس ة وميارات التفل ر العل ا . -5

 لاؿ الرمع ب ف الشموؿ والمرونة .تصن ؼ الاىداؼ المعرف ة مف خ -6

  ة .تالامحددة المحددة وغر المناسبة للاستخداـ مع الموضوعات والمرالات  -7

تحتوي على القدرات العقل ة البس طة والمرلبة وتتوافؽ مع رغبة الطالب ف  عمل ة التعلـ  -8

 (53-52 :2021.)راسـ ي 

الد الف ؿ انو مف الميـ تنم ة مستو ات عمؽ المعرفة لأنيا سترعؿ الطالب محور العمل ة 

إرضاء اىتماماتو الشخص ة ررات الفيـ وس سعى الى سترعلو الوصوؿ الى اقصى دو التعل م ة ي 
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دلة والبحث والتقو ـ وستلسبو  ستف د مف الاو وفضولو ف  رم ع الموضوعات والمواد الدراس ة 

واسعة لربط الافلار مع بعضيا و متلؾ القدرة على التعلـ ذات ا و لوف مفاى ـ رد دة و م ؿ  ةرؤ 

 (251 :2019الى دراسة ما ىو ابعد مف متطلبات المادة الدراس ة .)الف ؿ ي

 انكاع المعرفة كطرؽ اكتسابيا 

 الى اف المعرفة تتككف مف انكاع :( Bennet d & bennet , 2008)اشار 

  المعرفة الحسية 

وى  معرفة تلتسب عف طر ؽ الحواس وى  لا ترتق  الى مستوى التحقؽ العلم  لأنيا لا تؤدي 

 دوما الى ادراؾ الاحداث والعلاقة ب ف المتغ رات المختلفة .

  المعرفة الفمسفية 

ومؿ تتناوؿ ىذه المعرفة مسائؿ نظر ة تتطلب ريدا عقل ا عال ا وتؤلد ىذه المعارؼ الق اس والت

 ف  تفس ر الظواىر الا انو  صعب اثباتيا .

  المعرفة العممية 

تفس ر الظواىر المختلفة تفس را علم ا  قوـ على الملاحظة العلم ة المنظمة ب ىعنوى  معرفة تُ 

 ووضع الفروض والتحقؽ مف ىذه الترربة لل   تـ الوصوؿ الى اىداؼ الثر صدقا وثباتا

  المعرفة السطحية 

وى  المعرفة الت  تتعلؽ بانرابة على اسئلة مف ي ماذا ي وتسمى بالمعرفة الصر حة وتمثؿ ىذه 

 وىوالمعرفة الحد الادنى المطلوب لفيـ المادة الدراس ة و طلؽ عل و مصطلح التعلـ السطح  

التعل ـ الذي  حدث ف  المدارس و تـ تخز ف ىذه المعرفة على شلؿ معلومات ف  اللتب او 

 بات .الحاس
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  المعرفة الضحمة 

وى  المعرفة الت   متلليا الطالب عندما  لوف لد و بعض المعلومات بانضافة الى ق امو ببعض 

الفيـ وصناعة المعنى للمعلومات الت  لد و وحتى  ستط ع الطالب صناعة المعنى  رب اف  لـ 

 ستط ع الطالب  بس اؽ ىذه المعلومات وعل و تتطلب المعرفة الضحلة مستوى مف الفيـ حتى

 تحد د التلامؿ والتماسؾ والعلاقات المنطق ة ب ف المعلومات المقدمة لو.

 المعرفة العميقة 

تيدؼ ىذه المعرفة الى تطو ر فيـ الطالب وتطو ر معنى المعلومات المقدمة لو و لوف على 

لب را ف   و لعب الرانب اللاوع  لدى الطالب دورا يوع  بمتى ول ؼ  ملف اتخاذ ارراءات فعالة

 ىذه المعرفة الت  تؤلد ابداع الطلبة وقدرتيـ على التنبؤ واستخداـ النظر ات لدى الخبراء .

(45:Bennet  d& bennet , 2008 ) 

 دكر مستكيات عمؽ المعرفة في بناء المناىج الدراسية كتطكيرىا 

 . نم  استخداـ وظائؼ العلـ الرئ س ة مثؿ التعلـ والتفس ر والتوقع  

 محتوى المني  الدراس  بسيولة والتملف مف بناء المني  عف طر ؽ مع اري التتابع  اختبار

 والاستمرار ة .

 . ساىـ ف  استخداـ طر قة الاستنتاج والاستقراء و عمؿ العمؽ المعرف  على تطو رىا  

 . تنظـ المعلومات ف  انماط محددة و ساعد ف  تلو ف البن ة المعرف ة 

 فلؾ و حقؽ رودة التعلـ والتعل ـ .لا  ؤلد على السطح ة والت 

 . درؾ حقائؽ رد دة دوف اختلاؿ التنظ ـ المعرف  ليا وتطو ر ميارات التفل ر العل ا  
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 السم ري  ملف مف استخداـ المعلومات ف  المواقؼ والمشللات الح ات ة الرد دة( .

 (93-2004:24ي

 مقارنة بيف ت نيؼ كيب لمستكيات عمؽ المعرفة كت نيؼ بمكـ

( (Bloom’s ,1956مدار العد د مف السنوات ومنذ ظيور تصن ؼ بلوـ السداس   على

اىتماـ العد د مف الباحث ف والتربو  ف مف رم ع انحاء العالـ مستو ات الأىداؼ المعرف ة تلقى ل

حتى ظيور تصن ؼ رد د لمستو ات عمؽ المعرفة ابتعد عف العد د مف أورو النقد الت  تلقاىا 

عل و  تلطلمستو ات العمؽ المعرف  والذي سُ  (Webb ,1997)و ب الرباع  بلوـ وىو تصن ؼ 

مثؿ )مال ز اي أمر لاي لنداي إ طال اي الص في ... الخ(ي وسوؼ نوضح أورو  دوؿٌ  الضوء

 (:1الاختلاؼ المورودة ب ف التصن ف ف ف  الردوؿ )

 

  1جدكؿ )

   :248  2019)الفيؿ  المعرفةمقارنة بيف ت نيؼ بمكـ للأىداؼ المعرفية كمستكيات عمؽ 

 مستكيات عمؽ المعرفة ت نيؼ بمكـ للأىداؼ المعرفية ت

1 

لا  ش ر بشلؿ واضح الى أىم ة تمل ف 

المتعلم ف مف تطب ؽ المعرفة ف  

 المواقؼ الح ات ة

تضمف بوضوح اىم ة تمل ف المتعلم ف مف 

تطب ؽ المعرفة على المواقؼ الح ات ة ف  

 الاعمؽمستو ات المعرفة 

2 
 صلح مع المرالات والموضوعات 

 محددة البن ة

محددة ال صلح مع المرالات والموضوعات 

 وغ ر المحددة البن ة

 تضمف تصن ؼ و ب لمستو ات عمؽ المعرفة الا نشطة الت   الىلـ  شر بشلؿ واضح  3
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 رب على المعلـ الق اـ بيا لتحق ؽ 

 الأىداؼ

الق اـ بيا وضوح الأنشطة الت   رب على المعلـ 

 لتحق ؽ الأىداؼ

4 

 تناسب تصن ؼ بلوـ للأىداؼ المعرف ة 

مع الطلبة المبتدئ ف على ورو 

 الخصوص

 تناسب تصن ؼ و ب لمستو ات عمؽ المعرفة 

 مع الطلبة الخبراء والطلبة المبتدئ ف

5 

رلز على المعرفة السطح ة والضحلة 

وقل ؿ مف المعرفة العم قة بشلؿ غ ر 

 صر حمباشر وغ ر 

 رلز على المعرفة السطح ة والضحلة والمعرفة 

 العم قة بشلؿ مباشر وصر ح.

 

6 
ذو نطاؽ محدد وغ ر مرف للأىداؼ 

 المعرف ة
 ذو نطاؽ واسع ومرف للأىداؼ المعرف ة

7 
مناسب مع المواد والتخصصات النظر ة 

 والتطب ؽ على ورو الخصوص

  تناسب مع التخصصات العلم ة والعمل ة

 والنظر ة

8 
 شتمؿ على ميارات التفل ر الأساس ة 

 فقط
  شتمؿ على ميارات التفل ر الأساس ة والعل ا

9 
لق اس مدى تحق ؽ الطلاب للأىداؼ 

 عرف ة  لف  طرح أسئلة موضوع ة الم

لق اس مدى تحق ؽ الطلاب للأىداؼ المعرف ة لا 

 ةح أسئلة موضوع ة فقط وانما مقال  لف  طر 

 أ ضا
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 مقارنة بيف ىرـ كيب الرباعي لممجاؿ المعرفي كىرـ بمكـ السداسي لممجاؿ المعرفي  3شكؿ )

 )مف اعداد الباحثة 

اف تصن ؼ نورماف و ب لمستو ات عمؽ المعرفة على علس تصن ؼ بلوـ اذ اف مستو ات عمؽ 

المعرفة لا ترتبط بالضرورة بفلرة الصعوبة الشائعة الفيـ أي اف النشاط الذي  حاذي مستوى 

ل س دائما اسيؿ مف نشاط  حاذي لمستوى عمؽ المعرفة اعلى منو على سب ؿ المثاؿ فقد  اً مع ن

 تطلب نشاط المستوى الأوؿ مف الطلبة إعادة التول د على حق قة بس طة او نظر ة الثر ترر د ة 

عادة التذلر أي بمعنى  تطلب ف  )المستوى الأوؿ( مز  د اذ اف الأخ رة الثر صعوبة ف  الحفظ وا 

مف التعمؽ ف  شرح ل ف ة عمؿ مفيوـ او قاعدة )المستوى الثان ( لتطب قو  مع الأدلة الداعمة 

)المستوى الثالث( لدم  مفيوـ مع ف مع مفاى ـ أخرى )المستوى الرابع(  تضح اف تصن ؼ و ب 

ؿ للمستو ات الأربعة  رتبط بصورة مباشرة بعمؽ الفيـ للمحتوى ونشاط التعلـ الذي  رتبط بإلما

    (Hess, 2009:3)  الميمة مف الباد ة الى النيا ة .

(  ب ف مستو ات عمؽ المعرفة ول ف ة ربطيا بتصن ؼ بلوـ المعدؿ لما ورد ف  2والردوؿ )

 (:2016المرلس الأعلى للتعل ـ )

 

التفكير  
 الممتد

التفكير 
 الاستراتيجي

تطبيق المفاهيم 
 والمهارات

 
 التذكر واعادة الانتاج

 التقىيم

 التركيب

 التحليل

 التطبيق

 الفهم

 المعرفة
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  2جدكؿ )

  201715:)الفايز  مستكيات عمؽ المعرفة كربطيا بت نيؼ بمكـ المعدؿ

 ت نيؼ بمكـ المعدؿ مستكيات عمؽ المعرفة

عادة اننتاج:  التذلر وا 

)استرراعي استدعاء معلوماتي حقائؽ او 

 إرراءات(

  تذلر:

)استرراع المعارؼ ذات الصلة مف الذالرة 

 طو لة المدى(

  فيـ:

)تحد د المعنىي تفس ر الرسوـ الب ان ةي 

 تلخ صي استنتاج(

 تطب ؽ المفاى ـ والميارات:

)استخداـ المعلومات والمعارؼ المفاى م ة 

 وانرراءات(

  طبؽ:

 )تنف ذي تطب ؽ باستخداـ ارراء ف  حالة مع نة(

 التفل ر الاسترات ر :

)وضع خطة او سلسلة مف الخطوات و حتمؿ 

 الثر مف إرابة(

  حلؿ:

)ترزئة المحتوى والارزاء الملونة لو واللشؼ 

بعضيا عف الل ف ة الت  ترتبط بيا الأرزاء 

 البعض والمقصد العاـ(

  قوـ:

)اصدار نقد واحلاـ على أساس المعا  ر 

 والمقا  س(
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 التفل ر الممتد:

للتفل ر ومعالرة ظروؼ  اً ) تطلب تحق قاي وقت

 متعددة مف المشللة او الميمة(

  بدع:

 تشل ؿ صورة متلاملة برمع العناصر معا 

                                                                    

و ملف الاستنتاج ما سبؽ اف نطاؽ مستو ات عمؽ المعرفة أوسع مف مستو ات المعرفة لبلوـ 

متفاوتة مف المعارؼ     اً بغض النظر عف تعددىا اذ اف مستو ات عمؽ المعرفة  شتمؿ ابعاد

  شمليا تصن ؼ بلوـ لما موضح ف  الشلؿ الات :وميارات التفل ر والت  لا 

 

 

 

    
 

 

 التركيب

 التقويم

 التحليل

 التطبيق

 اللفهم

 التذكر

 الابداع

 التركيب

 التحليل

 التطبيق

 الفهم

 التذكر

الممتد التفكير  

الاستراتيجي التفكير  

المهارات تطبيق  

الانتاج واعادة التذكر  

تصنيف بلوم  تصنيف بلوم 

 المعدل

 تصنيف ويب
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)مف  مقارنة بيف مستكيات عمؽ المعرفة لنكرماف كيب كت نيؼ بمكـ كبمكـ المعدؿ  4شكؿ )

 اعداد الباحثة 

 مبادئ استاداـ كقياس مستكيات عمؽ المعرفة

 مستو ات عمؽ المعرفة الأربعة لنورماف و ب  رب مراعاة المبادئ الات ة:عند استخداـ 

 على المعلـ تحد د المستوى الاعمؽ للسؤاؿ ف  حاؿ  علس السؤاؿ ألثر مف مستوى معرف . -1

 طلبة.للف  لؿ مستوى  رب اف  حدد المعلـ مستوى الأداء المقبوؿ  -2

 الميمة. رب اف  صنؼ المعلـ نوع التفل ر المطلوب نتماـ  -3

 على المطالب المعرف ة المذلورة ف  اىداؼ المادة. لمعلـ مستوى العمؽ المعرف  بناءً  حدد ا  -4

 لانراز ميمة مع نة  رب على المعلـ اف  صؼ نوع التفل ر المطلوب. -5

قبؿ تحد د مستوى العمؽ المعرف  المطلوب والمنصوص عل و ف  الأىداؼ  وخذ مستوى  -6

                         قة للطلبة ف  نظر الاعتبار.تعق د الميمة والمعارؼ الساب

Mississippi state university,2009)) 

 النماذج التي فسرت العمؽ المعرفي

  1956اليرمي لممجاؿ المعرفي ) Bloomانمكذج بمكـ أكلا: 

 تصؿ ىذا التصن ؼ بالمعرفة والقدرات العقل ة الت  تقبؿ الملاحظة والق اس وتتراوح ب ف 

الاسترراع البس ط للمعرفة المتعلمة والطرائؽ الراغبة لربط وترل ب الافلار ومواد رد دة ي وقد 

 صنؼ بلوـ ىذا المستوى الى ستة اصناؼ وى  : 

المعلومات الت  سبؽ تعلميا وخزنيا ف  وتتمثؿ ف  القدرة على تذلر المعارؼ و  التذكر: -1

 الذالرة .
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:و تـ ذلؾ مف خلاؿ تررمة المادة الدراس ة مف صورة الى اخرى  الاستيعاب كالفيـ -2

 بلغتو الخاصة.

وتتمثؿ ف  القدرة على توظ ؼ المعرفة المتعلمة مف مواقؼ واوضاع رد دة التطبيؽ : -3

 (101: 2004)الحموز ي  متصلة بمواقؼ التعل ـ الاصل ة .

:و عد مف المستو ات الثلاثة العل ا مف المراؿ المعرف  اذ تق س قدرة الطلبة التحميؿ  -4

 على تفل ؾ المادة التعل م ة الى ارزاء وادراؾ ما ب نيما مف روابط اوعلاقات .

و مثؿ الثر مستو ات المراؿ المعرف  تعق دا بعد مستوى التقو ـ اذ  ق س قدرة التركيب : -5

 الطلبة على دم  الارزاء المختلفة مع بعضيا لتلو ف مادة رد دة . 

على ق مة المواد  وا لوف المطلوب مف الطلبة ف  ىذا المستوى اف  حلم التقكيـ : -6
 (73: 2009ة واخروف ي )سلام التعل م ة وموضوعاتيا ف  ضوء معا  ر محددة .

 

  Mirrill  (1983انمكذج ميراؿ ثانيا: 

مف التص فات الت  ابتلرت ف  مراؿ الاىداؼ التربو ة الذي وضعو العالـ الامر ل  دا فد 

( اذ افترض اف العمل ات تنحصر ف  اربعة مستو ات مف ح ث صعوبتيا ي واسيليا 1983م راؿ)

تذلر الحقائؽ والامثلة ثـ تذلر المعلومات العامة الت  تتعلؽ بتذلر تعر ؼ المبدأ او المفيوـ او 

الارراء العاـ ثـ تطب ؽ المعلومات العامة الت  تعمليا ف  مواقؼ تعل م ة رد دة ثـ التشاؼ 

العامة مف خلاؿ معالرة الامثلة ي ومواقؼ تعل م ة رد دة  راىا الطلبة لاوؿ مرة ي  المعلومات

وافترض م راؿ اف ىذه العمل ات العقل ة الرئ س ة الاربعة تقع على متغ ر ف اثن ف احدىما  مثؿ 

 (2)تذلر الحق قة  (1)نوع المحتوى التعل م  والنوع الثان   مثؿ مستوى الاداء التعل م   وى  : 

 (6)تذلر تعر ؼ المفيوـ ( 5)تذلر مثاؿ الارراء  (4)تذلر مثاؿ المبدأ  (3)تذلر مثاؿ لمفيوـ 
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 (14)تطب ؽ المبدأ  (9)تطب ؽ المفيوـ  (8)تذلر تعر ؼ الارراء  ( 7)تذلر تعر ؼ المبدأ 

. التشاؼ الارراء( 13)التشاؼ المبدأ ( 12)التشاؼ المفيوـ  (11)تطب ؽ الارراء 

 (  234: 2000)دروزةي

  Norman Webb  (1997انمكذج نكرماف كيب ثالثا: 

 وىو التصن ؼ الذي اعتمدتو الباحثة ف  ىذه الدراسة :

وىو احد العلماء ف  مرلز و سلونس  Norman Lott Webb( طور العالـ 1997ف  عاـ )

 Depthانموذج العمؽ المعرف   Wisconsin Center for Education Researchللبحوث 

of Knowiedge  للموائمة ب ف معا  ر المني  وعمل ة التقو ـ ي و عتمد الانموذج على افتراض

لمني   ملف تصن فيا ف  ضوء المطالب المعرف ة المطلوبة للحصوؿ على رم ع عناصر اأف 

استرابة مقبولة مف الطلبة ي وتردر الاشارة الى اف مصطلح المعرفة الذي  تـ استخدامو ىنا 

اؿ المعرفة على نطاؽ واسع ) أي الاررائ ة والتصر ح ة على نطاؽ واسع وما  شمؿ رم ع اشل

 ((Mississippi State University , 2009: 5الى ذلؾ ( 

و عد انموذج العمؽ المعرف  مدخلا لتنظ ـ المعرفة  تفاوت التعق د ف  ىذا الانموذج باختلاؼ 

ا ضا التعق د ف  العمؽ المعرف  على الصؼ الدراس  ي وما  نبغ  اف  عرفو الطلبة ي و عتمد 

تؤلد مستو ات العمؽ ى قدرتيـ على صناعة التعم مات ي البن ة المعرف ة السابقة للطلبة ي ومد

المعرف  على ما  عرفو الطلبة و لونوف قادر ف على فيمو ي وى  بذلؾ تتوافؽ مع المدخؿ البنائ  

ضرورة تدر سو وما  تـ اختباره ي والد  الى انو تورد علاقة ب ف ما  تـWeeb )ي واشار و ب )

ة ب ف الاىداؼ ومعا  ر التق  ـ عند ق اس العمؽ المعرف  ي و توقؼ على مستوى التفل ر ءمالموا

و ذلر قسـ الترب ة ف   (Viator, 2010:23الذي  ت ح للطلبة ارراء تعم مات وبناء المعرفة .)
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رف ة ي واذ اعتمد ىذا المق اس على اف ابتلر مق اس للتوقعات المع Weeb)المسسب  اف و ب )

رم ع عناصر المني   ملف تقس ميا على اساس معرف  ي وقاـ بتقس ـ المعرفة الى اربعة 

مستو ات وتبدا باقليا عمقا ىو مستوى التذلر واعادة الانتاج ثـ تطب ؽ المفاى ـ والميارات ثـ 

 Mississipi Department of Education. )التفل ر الاسترات ر  ثـ التفل ر الممتد

,2009:1) 

)(Anderson,1956 ) انمكذج اندرسكف  رابعا:    2001المعدؿ عمى ت نيؼ بمكـ

( تصن فو المشيور للمعرفة 1956(  ف  الخمس نات مف القرف الماض  وبالتحد د)Bloomقدـ )

البس ط ميارات تتدرج مف  تصن ؼ ف  نسختو الاصل ة  شمؿ ستمف البس ط الى المعقد ي وىذ ال

الى الاصعب  ) المعرفة ي الفيـ ي لتطب ؽ ي التحل ؿ ي التقو ـ ( وبناء على مرارعو ليذا 

( 2001( ف  عاـ )Krathwohl( بمساعدة لراثوؿ )Andersonالتصن ؼ قامت بيا اندرسوف )

( لتصبح الميارات المعرف ة مف الاسيؿ الى الاصعب Bloomتطو ر وتعد ؿ تصن ؼ بلوـ )تـ 

 لوف الترل ب ف  فالات  : التذلر ي الفيـ ي التطب ؽ ي التحل ؿ ي التقو ـ ي الترل ب . على النحو 

 ( 488: 2015)الزىران  ي  نيا ة اليرـ و لوف التقو ـ بالمستوى الخامس .

  Darwazeh (1111انمكذج دركزة اامسا: 

Anderson (2001 )  ( تصن فا بناء على تعد ليا لتصن ؼ اندرسوف2020قدمت دروزة ) 

( ونرى اف تصن ؼ دروزة  اخذ بالحسباف بعد العمل ات العقل ة 1956ؿ على تصن ؼ بلوـ )دالمع

عمل ات عقل ة  مف رية اخرى ي وقد تضمنت عشر مف رية ي وبعد المعرفة )المحتوى التعل م (

 متسلسلة مف السيؿ الى الصعب وى  لالتال  : 
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تذلر واسترراع المعلومات الخاصة الت  تتلوف مف وتعن  القدرة على  :تذكر الحقائؽ  -1

 .الحقائؽ لتذلر التوار خ والاسماء والرموز

: وى  القدرة على استرراع المعلومات العامة مثؿ تعر ؼ مفيوـ عاـ  تذكر المعمكمات العامة -2

 او مبدا عاـ 

: وىو القدرة على تلو ف معنى للمعلومات المدروسة مف خلاؿ فيميا  الفيـ كالاستيعاب -3

 وشرحيا وتفس رىا ي واعادة ص اغتيا بلغة الطلبة .

 وىو القدرة على ترزئة اللؿ لرؤ ة ملوناتو وتفل لو ومقارنتو بغ ره وتم  زه. التحميؿ: -4

ا ووضعيا ف  وىو القدرة على تصن ؼ الاش اء ي وترت بيا وترم عيا وتبو بي التنميـ : -5

 مرموعات او قوائـ وفؽ عناصر مشترلة ونسؽ مع ف 

ف طر ؽ ادراؾ العلاقات ماء ف  لؿ مترابط ومتلامؿ ومنسرـ وىو وضع الارز  التركيب : -6

 الداخل ة ب ف افلار النص والربط ب نيما .

: و عن  استخداـ العموم ات والافلار المتعلمة مف مفاى ـ ومبادئ وارراءات ف   التطبيؽ -7

 واقؼ وس اقات رد دة  راىا الطلبة لاوؿ مرة .م

ن  القدرة على اصدار الاحلاـ ف  ضوء مقا  س ومعا  ر موضوع ة مع نة وىذه ع: و  التقكيـ -8

القدرة تتضمف النقد والموازنة والاخت ار والتثم ف وتحد د الا راب ات والسلب ات مف العمل ات 

 العقل ة الت   تضمنيا اصدار الاحلاـ .

: وىو التشاؼ ش ء رد د لـ  لف مورودا مف قبؿ لابتلار الة او اشتقاؽ  ع كالابتكارالابدا -9

 مف قبؿ . اً قانوف ي وتول ؼ ش ء رد د فابتلار لؿ مالو علاقة بش ء رد د لـ  لف مورود

: وىو القدرة على ادراؾ التفل ر ي والتفل ر بالتفل ر وضبطو والتحلـ بو  ادراؾ الادراؾ -14
 .(84: 2020)دروزة ي ل ؼ توصؿ الى حؿ مسالة وتقو مو لاف  وضح 
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 المتجانس المكاني بالتفكير الاا ة التربكية التطبيقات

 :التم  ز على الطلبة ـ تعل: الاختلاؼ -1
 الالزام ػة التعل م ػة الاعػدادات عػف النظػر وبغػض ي ملػاف لػؿ فػ  منتشػرة سػمة الاختلاؼ  عد
 ونصوص لتب أُنشئت إذ ي مختلفة نظر ووريات افلار وترربة لموارية فرصة للطلاب توفر

 العػػػاـ مػػػف ترت ػػػب فػػػ  تمث ليػػػا  ػػػتـ النصػػػوص وىػػػذه للطػػػلاب ر ػػػدا محػػػددة ونشػػػاطات ومواقػػػؼ
 ي الػػػرحلات) الدراسػػػ  الفصػػػؿ لأشػػػ اء المػػػادي بالترت ػػػب  بػػػدا تحد ػػػدا الثػػػر وبشػػػلؿ ي الدراسػػػ 
 انيػـ علػى المعلمػ ف وضػع  ػتـ ح ث ىرم ة علاقات بشلؿ(  الاللترون ة الشاشات ي السبورات
 بػةالطل و تمتع ي انتاريا واعادة التسابيا الى الطلبة  حتاج الت  المتخصصة المعرفة  متللوف
 ىػػذه الػى وبػالنظر واىتمامػاتيـ للعػػالـ نظػرىـ وريػات تشػلؿ مختلفػػة وثقاف ػة شخصػ ة  بخبػرات

 بػػػػةالطل لػػػػدى ي تمامػػػػا متشػػػػابياف طالبػػػػاف  ورػػػػد لا والثقاف ػػػػة والارتماع ػػػػة الفرد ػػػػة الاختلافػػػػات
 الماد ػػػة المػػػوارد وتػػػؤثر ي الدراسػػػ  العػػػاـ ضػػػمف ليػػػـ مختلفػػػة قػػػوة ونقػػػاط اىتمامػػػات المختلفػػػ ف
 الدراسػػ ة الاعػػواـ فػػ  والخبػػرات الارتماع ػػة العلاقػػات علػػى ا ضػػا اسػػتخداميا ول ف ػػة المتاحػػة
 منػذ ارػراؤه تػـ التعل ـ ب ف واضحة اختلافات ر لفف وذلر(  Graves ,1983:81.) للطلاب
 مستقبؿ ماىو.  العولمة وعمل ات المعلومات تقن ات توث ر ظؿ ف  ال وـ العم ؽ والتحوؿ عقود
  لوف اف  رب او  ملف وما التعل ـ ماى ة ب ف نلاحظيا الت  الاختلافات ى  ول ؼ ؟ التعل ـ
 ذلػؾ خػلاؿ مػف و تضػح الدراس ؟ الصؼ داخؿ  ممارسات لافة لتشل ؿ استخداميا  تـ ول ؼ
 ي الاوقػػات رم ػػع فػػ  الدراسػػ  العػػاـ سػػ اقات رم ػػع تتخلػػؿ التػػ  للاختلافػػات الرئ سػػة الانػػواع
 والحال ػػػة السػػػابقة الترت بػػػات بػػػ ف ي المػػػادي والاعػػػداد الطالػػػب بػػػ ف ي والاخػػػر الػػػذات بػػػ ف الفػػػرؽ

  Galvin, 2009:5.))  بسػ طة فلر ػة ترػارب خلاؿ مف ظيرت(  اللث ر وغ رىا) والمستقبل ة
 اصػؿ ىػو الػذي التحػدي وىػو ي للعػالـ وعلمنا فيمنا ف  تحد ا نوارو  الاختلاؼ ترربة وبسبب
 و نقػد ي ابػداع  ظيػور الى دائما تؤدي لا الاختلافات ىذه اف المؤلد ومف ي الابداع  التعب ر

 المدرس ف نظر ريات مف المعرفة تنتقؿ ح ث التقل دي للتعل ـ الاتراه احاد ة الحرلة اللث روف
 ومػػا الماضػ  فػ  التعلػ ـ تنف ػذ ل ف ػة بػػ ف الاخػتلاؼ( 2012) ب تػو الػد.  الطػلاب معرفػة الػى
 الافلػػػػار فقػػػػداف علػػػػى النػػػػدـ الػػػػى الامػػػػور واول ػػػػاء المعلمػػػػ ف بعػػػػض  ػػػػدفع قػػػػد الاف عل ػػػػو ىػػػػو

 ف  الاختلاؼ لتسو ة الريد وىذا ي ترد دىا ف  المساىمة مف بدلا الق مة التربو ة والممارسات
 اف نسػتنت  اف و ملػف( مترانسػاً  فلر ػاً  ابػداعاً )   تطلػب الاختلافػات مػف عػالـ فػ  العػ ش اثناء

 وباختصػار ي المترػانس الملػان  التفل ر لحدوث لاؼ غ ر للنو ضروري شرط ىو الاختلاؼ
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 ريتػ ف الى تنقسـ ثـ ومف ي متنوعة تعل م ة س اقات عبر متنوعة بطرؽ الاختلاؼ اختبار  تـ
 الاخػرى امػا. والعمػؿ المترػانس الملػان  التفل ػر فػرص تقػوض واخػرى الاخػتلاؼ تقمع رية ي

 الملػػػػان  التفل ػػػػر تعز ػػػػز فػػػػ  تسػػػاعد ثػػػػـ ومػػػػف الاخػػػػتلاؼ اسػػػاس علػػػػى للعمػػػػؿ داعمػػػػة فتلػػػوف
 :(Beghetto,2012 17.) المترانس

 :   التعم ـ على الطلبة ـ تعل:  التشابو -2
 ي الدراس ة المناى  لتنظ ـ النفس  المفتاح ىو التشابو لاف اذا 1991)) لارن ف دورلاس لتب
 بطػرؽ المحتػوى لتنظػ ـ بالعمػؿ للقفػؿ تسػمح التػ  والال ػة ي القفػؿ ىو المحتوى  لوف اف ف رب
 اف  ملػػف التشػػابو ارػػؿ مػػف التػػدر س اف ورثنلػػوتف و الػػ س والػػد ي التشػػابو علػػى الضػػوء تسػػلط
 مسػػاعدة ي نسػب ا معػروؼ وغ ػر رد ػػد موضػوع بشػوف الطػلاب  قػػ ف عػدـ علػى القضػاء  سػاعد
 التعل م ػة المػواد مػف المز ػد وتعلػ ـ ي المعرف ػة ى ػالليـ فػ  ترابط ػة روابػط تلو ف على الطلاب

 الطػػلاب لػػدى فسػػ لوف التشػػابو نبػػراز الدراسػػ ة  المنػػاى  بن ػػت مػػا متػػى ثػػـ ومػػف اقػػؿ وقػػت فػػ 
 بػدورىا والتػ  ي تعلميػا الطػلاب  عتػزـ التػ  والميػارات للمفػاى ـ واضػح وتعػرض واضػحة خ مة

 تسػػػمح النيا ػػػة وفػػػ  ي والميػػػارات المفػػػاى ـ تلػػػؾ تحد ػػػد علػػػى القػػػدرة تطػػػو ر علػػػى ستسػػػاعدىـ
 فػ  تسػاعد اف و ملػف ي المدرسػة خػارج تطب قػات الػى المدرسػة على القائـ التعلـ بنقؿ للطلاب
 ولػػذلؾ الارابػػة مػػف ال قػػ ف وعػػدـ المشػػالؿ  واريػػوف عنػػدما الطػػلاب  صػػ ب الػػذي القلػػؽ تيدئػػة
.  الشػػائع التعل مػػ  التصػػم ـ بمثابػػة فيػػو الفوضػػو ة الاختلافػػات مػػف مرموعػػة بنػػاء فػػ  مف ػػدة

(Eills&Worthington,1994:73 ) 
 

 دراسات سابقة المحكر الثاني : 

 : دراسات تناكلت التفكير المكاني لمتجانس  اكلا

 دراسات عربية   -1

  البيت الدائرم اثناء تدريس التاريخ ) فاعمية استاداـ استراتيجية :  2016اميفة   )دراسة

 في تنمية التفكير المكاني كالكفاءة الذاتية لدل الطمبة  

اثناء تدر س التار خي ف  ىدفت الدراسة الى اللشؼ عف فعال ة استخداـ استرات ر ة الب ت الدائري 

تحق ؽ اليدؼ ف  تنم ة التفل ر الملان  واللفاءة الذات ة ي لدى طلبة الصؼ العاشر الاساس  ي ول
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تـ استخداـ المني  شبو الترر ب  ي ح ث تـ اعداد اختبار للتفل ر الملان   ومق اس لللفاءة 

 اختبرتالذات ة ي ثـ التالد مف صدقيا وثباتيا. وبعد ذلؾ تـ تطب قيا على ع نة الدراسة الت  

عدد افرادىا  بطر قة القصد ة . وقد تولفت مف شعبة طلبة الصؼ العاشر لمرموعة ترر ب ة وبلغ

( طالبا وطالبة ي وقد درسوا باستخداـ استرات ر ة الب ت الدائري ي وشعبة اخرى بلغ عدد 39)

( طالبا وطالبة ي درسوا باستخداـ الطر قة الاعت اد ة .وقد اظيرت النت رة ورود 33افرادىا )

صالح ( تعزى لاسترات ر ة التدر س ي ول5.05فروؽ دالة احصائ ا عند مستوى الدلالة )

اظيرت النتائ  ورود فروؽ دالة احصائ ا و استرات ر ة الب ت الدائري ف ما  تعلؽ بالتفل ر الملان  .

( لصالح المرموعة الترر ب ة ف ما  تعلؽ بمق اس اللفاءة الذات ة ي 5.05)عند مستوى الدلالة 

 (50 :2016تعزى لاسترات ر ة الب ت الدائري.)خل فة ي 

  فاعمية استراتيجية ارائط التفكير المحسكبة في تنمية   2018)الحربي كالان ارم دراسة (

 ميارات التفكير المكاني كالتح يؿ المعرفي في مقرر الدراسات الاجتماعية كالكطنية  

ىدفت الدراسة الى تقص  فاعل ة توظ ؼ خرائط التفل ر المحسوبة ف  تنم ة ميارات التفل ر 

الملان  والتحص ؿ المعرف  ف  مقرر الدراسات الارتماع ة والوطن ة لدى المستوى الثان  الثانوي 

الترر ب  ي ثـ اعداد مق اس  شبوف  مد نة ملة الملرمة ي ولتحق ؽ ذلؾ ي تـ استخداـ المني  

ميارات التفل ر الملان  ي واختبار التحص ؿ المعرف  ي وذلؾ بعد اف تـ التالد مف صدقيما 

الى مرموعت ف : الاولى  مرموعة  قُسمتطالبة  (60)وثباتيما . تـ اخت ار ع نو ملونة مف 

ة ي والثان ة مرموعة ( طالبة تعلموا مف خلاؿ خرائط التفل ر المحسوب(30الدراسة تلونت مف 

ف افراد أالمعتادة. واظيرت نتائ  الدراسة طالبة تعلموا بالطر قة  ( 30)المقارنة تلونت مف

مرموعة الدراسة حققوا اعلى المتوسطات الحساب ة ف  لؿ مق اس ميارات التفل ر الملان  ي 
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ورود فروؽ دالة واختبار التحص ؿ المعرف  ي ولشفت نتائ  اختبار )ت( للع نات المستقلة عف 

احصائ ا ب ف المرموعت ف الدراسة والمقارنة ف  لؿ مف مق اس ميارات التفل ر الملان ي واختبار 

التحص ؿ المعرف ي لصالح مرموعة الدراسة الت  تلقت تعل ميا مف خلاؿ خرائط التفل ر 

موعة الدراسة اظيرت نتائ  الدراسة ورود علاقة ارتباط ة قو ة ب ف اداء طالبات مرو المحسوبة . 

 :2018على مق اس ميارات التفل ر الملان  واختبار التحص ؿ المعرف  .)الحرب  والانصاريي 

58) 

)التفكير المكاني عمى نمـ المعمكمات الجغرافية مف منمكر :  2021عبد العزيز كالغامد )

 نمرية التعمـ البنائية  

محاور : نظر ة التعلـ البنائ   ةب ف ثلاثىدفت الدراسة الى تقد ـ مرارعات ادب ة مف منظور  ربط 

ىدفت الى التوض ح نقاط القوة للؿ محور مف رية وترابط ىذه المحاور و ي والتفل ر الملان  ي 

( وتللونور ا نظـ المعلومات الرغراف ة اخرى ي اعتمدت الدراسة على الني  Gisمف رية )

صوؿ الى املان ة ربط محاور الدراسة بما الاستنباط  الاستقرائ  ف  تحل ؿ الدراسات السابقة والو 

 ت ح تقد ـ التطب ؽ الفن  التربوي . مخصصو لمراحؿ تعل م ة مع نة وخاصة لصفوفيا الاولى ي 

فيو  تطلب فقط المصادر الادب ة الت  تعاملت مع نظر ة التعلـ  مف ثـدراسة مرارعة النظر ة ي و 

  ي وانظمة المعلومات الرغراف ة ي واوضحت الدراسة ائ  ي والتعل ـ الرغراف  ي والتفل ر الملاننالب

طب عة النظر ة البنائ ة واوضحت اىم ة التفل ر العلم  ودور وتقن ة نظـ المعلومات الرغراف ة ف  

التعل ـ ي لما قدمت الدراسة مقترحا لربط ىذه الروانب مع ابراز بعض التحد ات ي واوضحت 

الرغراف  وعلاقتو القو ة بنظر ة التعلـ البائ  ونظـ  الدراسة اىم ة التفل ر الملان  التعلـ

ـ ف  بناء المعرفة ي حل ؿ مف ارؿ التقدتالمعلومات الرغراف ة بنائ ة تعتمد على التفل ر النقدي وال
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القدرات الرغراف ة ف  انظمة التلو ف ف  تقد ـ المادة العلم ة والتفاعؿ معيا فن ا  ىال بانضافة

تحفز الاستلتشاؼ والتعلـ الذات  وبناء المعرفة خاصة مع تل  ؼ البرام  ووسائؿ تعل م ة نوع ة 

 (49: 2021)عبد العز ز والغامد ي ليذه الانظمة . 

 الدراسات الاجنبية  -ب

)التكيؼ الابداعي كالتفكير المكاني   Wiliams &Wilkins ,1980دراسة كلياـ ككيمكنز )

  المتجانس  

ىدفت الدراسة التعرؼ على طب عة العلاقة ب ف التل ؼ الابداع  والتفل ر الملان  المترانس لدى 

( شخصا لاتبا يف  ترربة واحدةي 89اللتاب بمد نة ) رال ش ا( ف  اسبان ا شملت ع نة الدراسة )

تـ تعر ض مرموعت ف مف الموضوعات تـ اخت ارىما عشوائ ا لشرائح فوتوغراف ة تحتوي على 

( دقائؽ لاملة للؿ استعارة  تـ انتاريا . وف  ترربة 5ازواج مف الصور المنفصلة والمراقبة لمدة )

اخرى يتـ تعر ض مرموعت ف موضوع ت ف تـ اخت ارىما عشوائ ا لنفس الشرائح الفوتوغراف ة لمدة 

منت دق قت ف فقط للؿ استعارة مف ارؿ توث ر العمؿ العقل  ف  غ اب المحفزات البصر ة .وتض

الظروؼ الترر ب ة انتاج استعارات ادب ة رد دة اما لأزواج مترالبة او منفصلة مف الصور المرئ ة 

موضوعات بشلؿ مستقؿ مف قبؿ رم ع الاستعارات الت  انترتيا رم ع الي وقد قُ ـ المتوقعة 

ؿ التفل ر الملان  المترانس فعاؿ ف  تحل  الى أفادب  ف وتوصلت الدراسة  محلماف أدب اف

المعلومات ننتاج استعارات رد دة ادب ة ي ونظرا لاف البناء المرازي  مثؿ نموذرا للأنشطة 

الابداع ة ف  مرموعة متنوعة مف المرالات يولاف المقترح اف التفل ر الملان  المترانس  عمؿ 

 (Wiliams &Wilkins ,1980:370-374). لافة على نطاؽ واسع ف  المرالات
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)حيكية التفكير المكاني المتجانس   (Sobel& Rothnberg,1981سكبيؿ كركثنبرغ 

 كالتأثيرات الادراكية الفنية الب رية الابداعية  

ىدفت الدراسة الى التعرؼ على طب عة العلاقة ب ف التفل ر لملان  المترانس والتوث رات الادرال ة 

( فنانا انقسموا الى 80)الفن ة البصر ة الابداع ة لدى الفنان ف وقد تلونت ع نة الدراسة مف 

استخدمت الشر حة المنفصلة فقسم  ف الفئة الاولى استخدموا الشر حة المترالبة ي اما الفئة الثان ة 

ي وبدأت  الدراسة بإنشاء رسـ باست ؿ  حفزه لؿ مف ازواج الشرائح الثلاثة ي تـ تصن ؼ 

الت  تـ تصن فيا بشلؿ رد د الرسومات النتائ  وفقا لنوع تلو ف المنت  ورودة رم ع الرسومات 

مف قبؿ فنان ف بارز ف ي  ولانت النتائ  الاول ة ى  اف الرسومات  الت  تـ انتاريا ف  حالة 

الشر حة المترالبة والت   تحتوي على عناصر مف تلؾ الشر حت ف المتواز ت ف  قد تـ تصن فيا 

رسومات الترل ب ة المتماثلة بشلؿ الثر ابداعا مف تلو ف عنصر واحد وا ضا الثر إبداعا مف ال

يائ  الذي  ملف مف خلالو الت  تـ تحف زىا بواسطة حالة الشر حة المنفصلة ي واف انتاج الرسـ الن

لى الملونات الفرد ة ومزريا معا استرابة لحالة التحف ز المترالبة الى تشغ ؿ التفل ر االتعرؼ 

وعل ة فاف النتائ  تش ر الى ورود ي  نفسيا الملان  المترانس الذي  تضمف تشغ ؿ المساحة

 &Sobelعلاقة ب ف التفل ر الملان  المترانس والتوث رات  الادرال ة الفن ة البصر ة الابداع ة .)

Rothnberg,1981:423-417)  

وعلاقتو بالتاث رات الفلر ة  التمييز الب رم المتجانس) (Volume,1988)دراسة فكليكـ

 المترانسة(

ف ذ اربعة تق  مات ترر ب ة مضبوطة بتن( Volume,1988) فول وـ قاـولق اس ىذا الملوف  

للعمل ة المترانسة ي أي تصور بشلؿ ل ان ف منفصل ف او الثر على انيما  شغلاف المساحة 
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ي وىو مفيوـ  ؤدي الى التعب ر عف ىوا ات رد دة ي ومف ثـ تـ ق اس التوث رات الفلر ة نفسيا 

ل ة مف خلاؿ تقد ـ صور بصر ة مصممة خص صا لموضوعات الملان ة المترانسة ليده العم

الفناف واللاتب مف ارؿ استنباط ابداعات فن ة وادب ة. تـ تصن ؼ المنترات بشلؿ مستقؿ لدررة 

 ة المترالبة الت  تمثؿ الابداع الظاىر مف قبؿ حلاـ خبراء ي ولانت النتائ  اف الصور المرئ

المترانس انترت نتائ  ابداع ة الثر مف عروض التحلـ  لمفيوـ التفل ر خارر اً  م اً عرضا تقد

 (Volume,1988:459-443الخاصة بالمحتوى المرئ  نفسو.)

 : دراسات تناكلت العمؽ المعرفي   ثانيا

 دراسات عربية  -1

 ( تأثير برنامج مقترح لتكميؼ انمكذج التعمـ القائـ عمى السيناريك  ) 2018دراسة الفيؿ

 مستكيات عمؽ المعرفة في التعميـ في تنمية 

ىدفت الى التعرؼ على توث ر برنام  مقترح لتوظ ؼ انموذج التعلـ القائـ على الس نار و ف  

لى توث ر البرنام  المقترح ف  خفض او ات عمؽ المعرفة وأ ضاً التعرؼ التعل ـ ف  تنم ة مست

على طلبة لل ة الترب ة التروؿ العقل  ي واستخدمت الدراسة المني  الترر ب  ح ث طبقت الدراسة 

( ولانت نتائ  البحث  ورود توث ر البرنام  المقترح لتوظ ؼ انموذج  90النوع ة والبالغ عددىـ )

التعلـ القائـ على الس نار و ف  تنم ة مستو ات عمؽ المعرفة الر اض ة لدى طلاب لل ة الترب ة 

 لنوع ة رامعة انسلندر ة .

 ( تاداـ استراتيجية الرياضيات الكاقعية لتنمية مستكيات )إثر اس  2020دراسة عبد الملاؾ

 الإعدادية  عمؽ المعرفة الرياضية كتحسيف الرمبة في تعمـ الرياضيات لدل طلاب المرحمة
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ىدفت الى دراسة إثر استخداـ استرات ر ة الر اض ات الواقع ة لتنم ة مستو ات عمؽ المعرفة  

( 76الاعداد ة البالغ عددىـ ) ت لدى طلاب المرحلةالر اض ة وتحس ف الرغبة ف  تعلـ الر اض ا

مف للا الرنس ف واسفرت نتائ  البحث الى ورود فروؽ ذات دلالة احصائ ة ب ف متوسط  

دررات طلاب المرموعة الترر ب ة ودررات طلاب المرموعة الضابطة ي انتيت لصالح 

 المرموعة الترر ب ة.

  (2021الشجيرم دراسة 

تحل ؿ ومعرفة الفرؽ ب ف مستو اتو شملت الدراسة محتوى لتاب تار خ ىدفت الدراسة الى 

( وعدد صفحاتو 8الحضارة العرب ة الاسلام ة للصؼ الرابع الادب  الطبعة الرابعة وعدد فصولو )

راسة ف  محافظة د الى ي واستخدمت الدراسة استبانة لق اس مستو ات العمؽ د( وارر ت ال180)

( وتوصلت نتائ  الدراسة الى توافر مستو ات العمؽ المعرف  ف  Weebالمعرف  الاربعة ؿ )

 ( 2: 2021)الشر ري ي اللتاب بنسب متبا نة .

 

  تحميؿ محتكل كتب الكيمياء لممرحمة المتكسطة عمى كفؽ العمؽ   2021كامـ )دراسة(

 المعرفي  

ىدفت الدراسة الى تحل ؿ لتب الل م اء للمرحلة المتوسطة على وفؽ العمؽ المعرف  وشملت 

الدراسة محتوى لتب العلوـ المتضمنة لمادة الل م اء للصؼ الاوؿ والثان  متوسط ولتاب 

الل م اء للصؼ الثالث المتوسط للمرحلة المتوسطة ي وارر ت الدراسة ف  محافظة بغداد ي 

سة قائمة مؤشرات  لمستو ات  عمؽ المعرفة الت   ملف تضم نيا ف  لتب واستخدمت الدرا

الل م اء للمرحلة المتوسطة ي وتوصلت نتائ  الدراسة اف لتاب الل م اء للصؼ الثالث المتوسط 
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 .اً ولب ر  اً ضخم اً ىو اللتاب الالثر اىتماما بمستو ات العمؽ المعرف  ي وا ضا لأنو  عتبر لتاب

 (1: 2021)لاظـ ي

 دراسات اجنبية  -1

  )اىمية السمكؾ المؤيد لممجتمع كعمؽ .Iorio et al  2007,دراسة اكريك كااركف   )

 فعاليات نقؿ المعرفة 

ىدفت الدراسة التعرؼ على الخصائص الفرد ة والدوافع الخارر ة الت  تحفز التدر س  ف 

ارر ت الدراسة ف  رامعات الا طال  ف على الانخراط ف  الب ئة التعل م ة الت  تعمؽ المعرفةي و 

ف  ا طال ا  ي وتمت الدراسة على مواد مختلفة لمرحلة دراس ة  )سال رنو ي وف رارا ي وم لانو (

( تدر س ا ي واستخدمت الدراسة الاستبانة ي 133لاملة وى  المرحلة الرامع ة واستخدمت الع نة )

وتوف ر التمو ؿ اللاف   ملف ف  وتوصلت الدراسة اف التعمؽ ف  الانشطة المرتبطة بالمعارؼ 

توف ر المعلومات التلم ل ة الت  تعمؽ مف مستوى المعرفة .                              

(,2007:497-503  Iorio et al.) 

 الا ة الدراسات السابقة 

 بعد عرض الدراسات السابقة  ملف اف نلخص الات  :

 اكلا: فيما ياص التفكير المكاني المتجانس

ف ما  تعلؽ باىداؼ تلؾ الدراسات فانيا تبا نت فمنيا ما ىدؼ الى التعرؼ على علاقة التفل ر  -1

الملان  المترانس بمتغ رات اخرى لنظـ المعلومات الرغراف ة وخرائط التفل ر المحسوبة 

والتحص ؿ المعرف  والتل ؼ الابداع  والتاث رات الفن ة البصر ة الابداع ة لما ف  دراسة 

 ( ودراسة )عبد العز ز والغامد ي2018( ودراسة )الحرب  والانصاري ي2016ي )خل فة 
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 &Sobel( ودراسة   Wiliams &Wilkins ,1980ودراسة ول اـ )2020)

Rothnberg,1981)) 

تبا نت الدراسات مف ح ث طب عة ومرموعة ع ناتيا اذ تلونت ع نات بعض الدراسات مف  -2

( ودراسة )الحرب  والانصاري 2016دراسة )خل فة ي  طلبة الرامعة والمتوسطة لما ف  دراسة

( ف  ح ف تلونت ع نات ودراسات اخرى على 2020( ودراسة )عبد العز ز والغامدي2018ي

( ودراسة                         Wiliams &Wilkins ,1980الفنان ف والرساـ لما ف  دراسة ول اـ )

Sobel& Rothnberg,1981)ف الدراسات تناولت تلامذة وطلبة ( الا اف ما  لاحظ ا

 ومرموعة مف القطاعات الاخرى .

اما مف ح ث نتائ  الدراسات فقد راءت ف  الاعـ الاغلب بنتائ  منسقة مف ح ث ورود علاقة  -3

ارتباط ا راب ة ب ف التفل ر الملان  المترانس والمتغ رات المحددة لالنظـ الرغراف ة وخرائط 

 لمعرف  والتل ؼ الابداع  والتاث رات الفن ة البصر ة .التفل ر المحسوبة والتحص ؿ ا

 

 ثانيا : فيما يتعمؽ بالعمؽ المعرفي 

تبا نت تلؾ الدراسات مف ح ث اىدافيا فمنيا ما ىدفت الى ق اس توث ر برنام  مقترح  -1

 لتوظ ؼ انموذج التعلـ القائـ على الس نار و ف  التعل ـ ف  تنم ة مستو ات عمؽ المعرفة وأ ضاً 

(  2018لى توث ر البرنام  المقترح ف  خفض التروؿ العقل  لما ف  دراسة )الف ؿ ي اتعرؼ ال

إثر استخداـ استرات ر ة الر اض ات الواقع ة لتنم ة مستو ات عمؽ المعرفة الر اض ة ولذلؾ 

ومنيا ما ىدفت الى ( 2020وتحس ف الرغبة ف  تعلـ الر اض ات لما ف  دراسة )عبد الملاؾي

تحل ؿ ومعرفة الفرؽ ب ف مستو اتو شملت الدراسة محتوى لتاب تار خ الحضارة العرب ة الاسلام ة 
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تحل ؿ محتوى لتب الل م اء ولذلؾ  2021 )لما ف  دراسة )الشر ري ي للصؼ الرابع الادب 

ت ىدفو (  2021للمرحلة المتوسطة على وفؽ العمؽ المعرف  لما ف  دراسة) لاظـ ي

على الخصائص الفرد ة والدوافع الخارر ة الت   الى التعرؼ  ( .Iorio et al  2007,)دراسة

 .تحفز التدر س  ف الا طال  ف على الانخراط ف  الب ئة التعل م ة الت  تعمؽ المعرفة

لما ف  دراسة )عبد  اً ( طالب76تبا نت الدراسات مف ح ث حروـ ع ناتيا اذ تراوحت ب ف )2- 

وقد تماثلت دراستنا مع دراسة ( .Iorio et al  2007,)( ف  دراسة 133( الى )2020الملاؾ ي

 مف ح ث طب عة الع نة اذ تناولت طلبة الاعداد ة . ((2021الشر ري 

( مق اس و ب 2021( ودراسة )الشر ري ي2018دراسة الف ؿ )استخدمت دراست  3-  

(Weeb. تماثلا مع المق اس المستخدـ ف  البحث ) 

( ورود توث ر البرنام  المقترح 2018مف ح ث نتائ  تلؾ الدراسات فقد اشارت دراسة )الف ؿ ي -4

لتوظ ؼ انموذج التعلـ القائـ على الس نار و ف  تنم ة مستو ات عمؽ المعرفة الر اض ة  ب نما 

( الى ورود فروؽ ذات دلالة احصائ ة ب ف متوسط  دررات 2020عبد الملاؾ )اشارت دراسة 

لمرموعة الترر ب ة ودررات طلاب المرموعة الضابطة ي انتيت لصالح المرموعة طلاب ا

توصلت نتائ  الدراسة الى توافر مستو ات العمؽ ف( 2021الترر ب ة  اما دراسة )الشر ري ي

وتوصلت نتائ  الدراسة اف لتاب (  2021المعرف  ف  اللتاب بنسب متبا نة  ودراسة ) لاظـي 

واخ را  المتوسط ىو اللتاب الالثر اىتماما بمستو ات العمؽ المعرف الل م اء للصؼ الثالث 

( وتوصلت الدراسة اف التعمؽ ف  الانشطة المرتبطة بالمعارؼ Iorio& et ai  2007,)دراسة 

 وتوف ر التمو ؿ اللاف   ملف ف  توف ر المعلومات التلم ل ة الت  تعمؽ مف مستوى المعرفة.
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 السابقة جكانب الافادة مف الدراسات 

 :تمثؿ دور الدراسات السابقة ف  اثراء خبرة الباحثة ومساعدتيا بما  ات  

 اعتمادىا ف  ابراز ودعـ اىم ة متغ رات البحث الحال . -1

 اخت ار ع نة البحث. -2

 مقا  س الخاصة بمتغ رات البحث.الختبارات و الاالاطلاع على عدد مف  -3

 اىداؼ البحث الحال  .تحد د الوسائؿ الاحصائ ة الملائمة للؿ ىدؼ مف  -4

 اعتمادىا ف  دعـ بعض النتائ  الت  تـ التوصؿ ال يا ف  البحث الحال  . -5
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وبناء  مرتمع البحث وع نتوي: ف  ىذا الفصؿ مني  البحث مف ح ث إرراءاتو ةستعرض الباحثت

الخاصة بطلبة  (التفكير المكاني المتجانس كالعمؽ المعرفي)المتمثلة ف : البحث الحال مق اس  

ي فضلا عف المؤشرات انحصائ ة للمق اس ف ةالسا لومتر والتحقؽ مف الخصائص الاعداد ة. 

 ف  الات : ةب نيا الباحثتستعملت ف  الرسالة. و اوالوسائؿ الت  

 
 ‌Method of the Research أكلا: منيجية البحث:

والذي  عن  وصؼ ن راد العلاقة ب ف متغ ر ف  ي الارتباط البحث الحال  المني  الوصف   تخذ 

شمؿ دق قا للظاىرة الراىنة وترل بيا وعمل اتيا والظروؼ السائدة و  الما ىو لائف و تضمف وصف

ىذا وتحل ليا وق اسيا وتفس رىا. و عد  تبو بيارمع المعلومات والب انات مف ثـ  المني  الوصف 

حد أشلاؿ التحل ؿ والتفس ر العلم  المنظـ  لوصؼ ظاىرة أو مشللة محددة النوع مف المناى  أ

وتصو رىا لم ا عف طر ؽ رمع ب انات ومعلومات مقننة عف الظاىرة أو المشللة وتصن فيا 

  (. 370: 2010مف ثـ إخضاعيا للدراسة الدق قة )ملحـ و وتحل ليا 

  Population of the Researchثانيان: مجتمع البحث 

عمـ تالى أف  ةسعى الباحثتو: المرموعة اللل ة ذات العناصر الت  ُ عرؼ مرتمع البحث بون  

(. والقصد مف مرتمع البحث 159: 1992 يعل يا النتائ  ذات العلاقة بالمشللة )عوده ومللاوي

ي (219: 2000 يو الحدث لد يـ )ملحـأبدراسة الظاىرة  ةقوـ الباحثتىـ رم ع الأفراد الذ ف 

البالغ عددىـ ف  محافظة بابؿ  طلبة الصؼ الخامس العلم و تلوف مرتمع البحث الحال  مف 

و بلغ عدد الطلبة العاد  ف ) بلغ عدد الطلبة المتم ز ف مف الذلور والاناث ) (5761انرمال  )

 ي تب نيا الباحثة على نحو مف التفص ؿ ف  الردوؿ ادناه: )( مف الذلور والاناث
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  3جدكؿ )
 أفراد مجتمع البحث مكزعيف عمى مدارس مركز محافمة بابؿ بحسب المدارس

 ِظ اٌخبِظ‌ػٍّٟ ِذاسط‌اٌجٕبد د ِظ اٌخبِظ‌ػٍّٟ ِذاسط‌اٌج١ٕٓ‌د

 171 171 صب٠ٛٔخ‌اٌؾٍخ‌ٌٍّز١ّضاد 1 193 193 صب٠ٛٔخ‌اٌٛائٍٟ‌ٌٍّز١ّض٠ٓ 1

 87 ‌87صب٠ٛٔخ‌اٌؾٍخ 2 182 182 صب٠ٛٔخ‌ثبثً‌اٌزطج١م١خ 2

 134 134 صب٠ٛٔخ‌اٌزؾش٠ش 3 30 30 صب٠ٛٔخ‌اٌؾٍخ 3

 23 23 صب٠ٛٔخ‌فٍغط١ٓ 4 60 60 صب٠ٛٔخ‌اٌغضائش 4

 399 399 إػذاد٠خ‌اٌط١ٍؼخ 5 52 52 صب٠ٛٔخ‌اٌذعزٛس 5

 212 212 إػذاد٠خ‌اٌخٕغبء 6 60 60 صب٠ٛٔخ‌رٞ‌لبس 6

 120 ‌120إػذاد٠خ‌اٌضسلبء 7 68 68 صب٠ٛٔخ‌اٌجبلش 7

 71 71 إػذاد٠خ‌اٌؾٛساء 8 339 339 إػذاد٠خ‌اٌؾٍخ 8

 69 69 صب٠ٛٔخ‌اٌغٕبئٓ 9 168 168 إػذاد٠خ‌الإِبَ‌ػٍٟ 9

 133 133 صب٠ٛٔخ‌شظ‌اٌؼشة 10 210 210 إػذاد٠خ‌اٌف١ؾبء 10

 115 115 إػذاد٠خ‌أَ‌اٌج١ٕٓ 11 125 125 إػذاد٠خ‌اٌضٛسح 11

 128 128 صب٠ٛٔخ‌ثٕذ‌اٌٙذٜ 12 22 22 صب٠ٛٔخ‌اٌش١ٙذ‌اٌظذس 12

 84 84 صب٠ٛٔخ‌دعٍخ 13 120 120 اػذاد٠خ‌ػٍٟ‌عٛاد‌طب٘ش 13

 102 102 إػذاد٠خ‌عى١ٕخ 14 66 66 إػذاد٠خ‌اٌغٙبد 14

 219 219 إػذاد٠خ‌ط١ٍطٍخ 15 35 35 صب٠ٛٔخ‌ثٓ‌ع١ٕب 15

 111 111 خذ٠غخ‌اٌىجشٜإػذاد٠خ‌ 16 184 184 إػذاد٠خ‌اٌىٕذٞ 16

 40 40 صب٠ٛٔخ‌اٌفضبئً 17 62 62 إػذاد٠خ‌ثٓ‌اٌغى١ّذ 17

 90 90 صب٠ٛٔخ‌ص٘شح‌اٌفشاد 18 35 35 صب٠ٛٔخ‌إٌغَٛ 18

 119 119 صب٠ٛٔخ‌اٌشّٛط 19 30 30 صب٠ٛٔخ‌اٌطجشعٟ 19

 55 55 صب٠ٛٔخ‌إٌغَٛ 20 8 8 صب٠ٛٔخ‌اٌىشاس 20

 78 78 اٌجبلشصب٠ٛٔخ‌ 21 62 62 صب٠ٛٔخ‌ؽٍت 21

 19 19 صب٠ٛٔخ‌اٌضاو١بد 22 62 62 صب٠ٛٔخ‌اٌزشاس 22

 108 108 صب٠ٛٔخ‌اٌش١ٙذ‌ػجذ‌اٌظبؽت 23 17 17 صب٠ٛٔخ‌عٕغبس 23

 189 189 إػذاد٠خ‌اٌضٛسح 24 230 ‌230اػذاد٠خ‌اٌغبِؼخ 24

 81 ‌81صب٠ٛٔخ‌اٌزشاس 25 74 ‌74صب٠ٛٔخ‌الاػلاَ 25

 277 ‌277اػذاد٠خ‌اٌذوزٛسح‌ِذ٠ؾخ 26  ‌ 

 33 ‌33صب٠ٛٔخ‌ؽٍت 27  ‌ 

 3267 3267  ِظ‌2494 2494 ‌ِظ

5761 
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  Samples of the Research : عينات البحثثالثان 

فلر ف  ع نة ت ةة للبحثي ولاشؾ ف  أف الباحثمميللع نة مف الخطوات ال ة عد اخت ار الباحث

ف  تحد د مشللة البحث وأىدافوي إلّا أف طب عة البحث وفروضو وخطتو  تالبحث منذ أف بدأ

)عب دات  اللازمة والاختباراتأدواتو مثؿ الع نة والاستبانات  واخت ارتتحلـ ف  خطوات تنف ذه 

وفؽ قواعد  اخت ارىاوحدات مف المرتمع اللل ي و تـ (. و قصد بالع نة 99:,2005وآخروف

تمث لًا صح حاً؛ وذلؾ لصعوبة دراسة أفراد مرتمع البحثِ رم عيـ محددة لغرض تمث ؿ المرتمع 

أفراد الع نة على أف تلوف ممثلة للمرتمع  اخت ارف  بعض الدراساتي لذا  لوف مف الملائـ ف  

 (. واشتملت ع نات البحث الحال  على ما  وت :,2000: 251الأصل  )ملحـ

 
 عينة التحميؿ الاح ائي  -1

تذىب معظـ أدب ات الق اس النفس  إلى ضرورة إرراء التحل ؿ انحصائ  لفقرات المقا  س 

أف حرـ  Henrysonالنفس ة على ع نات لب رة تلوف ممثلة للمرتمع الذي تنتسب إل و. و رى 

( وألّا  ز د على 400)  قؿ عف الع نة المناسبة لعمل ة التحل ؿ انحصائ  للفقرات  فضؿ أف لا

و (. Henrysoon,1963:132على اف  تـ اخت ارىـ بدقة مف المرتمع الأصل ) اد( فر 500)

الغرض منيا الحصوؿ على ب انات نرراء عمل ة التحل ؿ انحصائ  لفقرات المق اس والت  تعد 

ع نة التحل ؿ  اخت ارذ تـ إ(. Anastasia, 1988: 192) مف الخطوات الأساس ة لبنائو

على ذات  اعتمدناوللحصوؿ على ع نة الثر تمث لًا  متساو ة وائ ةانحصائ  للفقرات بطر قة عش

أف أفضؿ حرـ لع نة تحل ؿ الفقرات ىو أف  لوف تش ر ( Anastasia, 1989)الراي. غ ر أف 

( فرد إذ اعتمدت نسبة 100ف  لؿ مرموعة مف المرموعت ف الطرف ت ف ف  الدررة اللل ة )
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الدررة اللل ةي بح ث  لوف عدد أفراد ع نة تحل ؿ %( مف حرـ الع نة ف  لؿ مرموعة ف  27)

 (. Anastasia, 1989:27( فرداً )370الفقرات )

 ) 2022-(2021( للعاـ الدراس  5761حرـ مرتمع البحث الحال  لب را ردا البالغ ) لاف ولما

( منيا الت  400ي اتخذت الباحثة حرـ الع نة بما  ناسب )( 3ف  ردوؿ ) لما ب نتو الباحثة آنفا

باستخداميا لاستخراج الفروقات ب ف  ياستخراج القوة التم  ز ة للفقراتستستعمليا الباحثة ف  

عمل ة التحل ؿ انحصائ  لفقرات المق اس مف الخطوات على اساس أف المرموعت ف الطرف ت في 

ر دة لل   صبح المق اس ألثر  ةس لومتر الأساس ةي وأف اعتماد الفقرات الت  تتم ز بخصائص 

الأفراد على  استرابات اختبار(. لما أف عمل ة الفحص أو 68: 2004 ,صدقا وثباتا )الدوري

  (  وضح ذلؾ.4والردوؿ ) (49: 2010 ,لؿ فقرة مف فقرات الاختبار )الخط ب والخط ب

 
 عينة البحث الاساسية )عينة التطبيؽ   -1
 ضع ا ة ق ود  مف المرتمع ونلاحظ اف مصطلح ع نة لاى  أيّ مرموعة رزئ ة الع نة تعرؼ 

على طر قة الحصوؿ على الع نةي فالع نة ببساطة ى  مرموعة رز ئة مف مرتمع لو خصائص 

(ي و عد اخت ار ع نة البحث ذات اىم ة لب رةي لأنيا تساعد 162: 2011 يمشترلة )أبوعلاـ

الأحواؿ مف مرتمع البحث بصورة على رمع الب انات ح ث  تعذر رمعيا ف  اغلب  ةالباحث

( لأنيا مرموعة رزئ ة مف المرتمع اللل  تحتوي بعض 67: 1994 يلاملة )داود وعبد الرحمف

 (.104: 2010 ,العناصر  تـ اخت ارىا منو )النرار وآخروف

( إذا لانت مفردات المرتمع الأصؿ مترانسة فإف ع نة صغ رة تلوف 2009و ش ر خطاب )

نت مفردات المرتمع الأصل  غ ر مترانسة لزـ الحصوؿ على ع نة ألبر لث راً لاف ةي أما إذا لا

(. ح ث  تعلؽ ذلؾ بدررة الدقة المطلوبةي إذ للما زاد حرـ الع نةي قؿ 41: 2009 ,)خطاب
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وللما قؿ   الخطو الخطو المع اري للمتوسط الحساب ي أو الخطو المع اري للفرؽ ب ف المتوسطات 

 ي(. ف  وقت  ش ر )راي43: 2009 ,زادت دررة الدقة ف  نتائ  الدراسة )خطاب المع اريي 

( أف الحد الأدنى المقبوؿ لحرـ الع نة لدراسةً ما  توقؼ على نوع ىذهِ الدراسةي فالحد 1992

%( مف مرتمع الأصؿي الذي تمثلو ىذهِ 5الأدنى المقبوؿ لحرـ الع نة ف  الدراسة الوصف ة )

عداد الع نات ف  مناى  إ( 2005يGreswellقترح )ا(. وقد 44: 2009 ,الع نة )الخطاب

 ,للدراسات الوصف ة )أبو علاـ ( مف أفراد الع نة مناسب350الدراسة المختلفة. وألد أف حوال  )

%( مف المرتمع 7رت ع نة البحث الاساس ة بنسبة )ا(. غ ر أف الباحثة اخُت154: 2013

 (4( ي الموضح ف  ردوؿ )400فبلغت الع نة ) ثامبسوف  مستخدمة معادلة ست فف الأصل

  4جدكؿ )

 كالمدرسة تكزيع أفراد عينّة البحث عمى كفؽ متغير الجنس

 اٌؼذد‌ِذاسط‌اٌجٕبد د اٌؼذد ِذاسط‌اٌج١ٕٓ‌د

 ‌100صب٠ٛٔخ‌اٌؾٍخ‌ٌٍّز١ّضاد 1 100 صب٠ٛٔخ‌اٌٛائٍٟ‌ٌٍّز١ّض٠ٓ 1

 100 اٌش١ٙذ‌ػجذ‌اٌظبؽتصب٠ٛٔخ‌ 2 100 اػذاد٠خ‌ػٍٟ‌عٛاد‌طب٘ش‌2

200‌ 200 

 ‌400اٌّغّٛع‌اٌىٍٟ‌ٌٍؼ١ٕخ

 
 

 رابعان: أداتا البحث:

البحث لؿ  لمتغ ري مق استبن  اختبار و ببناء  ةالباحث تلغرض تحق ؽ أىداؼ البحث الحال  قام

 (ي العمؽ المعرفيو) (التفكير المكاني المتجانسمف: )

      التفكير المكاني المتجانس أكلا:

 : الات  لتتابعوفقاً لبناء الاختبار وبحسب تسلسليا قامت الباحثة ب
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      التفكير المكاني المتجانستحديد مفيكـ   -1

الباحثة على الأدب ات والدراسات السابقة المتعلقة بمفيوـ التفل ر الملان  المترانس  اطلعت

لـ ترد الباحثة اختبار  ي المترانسالتفل ر الملان  إلى انطار النظري المعتمد لمفيوـ  واستنادا

نظر ة روثنبرغ . وقد قامت الباحثة ببناء اختبار معتمدة  ووأىداف  تناسب مع ع نة البحث الحال 

ىك القدرة عمى تمييز  كرتيف ذىنيتيف كدمجيما معا مف اجؿ ادراؾ ) :( والذي عرفو 1990)

انا مرئيا متتابعا كاحدا اثناء كايجاد  كرة جديدة كالاقة  اف ىاتيف ال كرتيف تحتلاف مك

 (. Starko,2014:34)  عممية التفكير 

 

 كفقراتو ب كرتيا الاكلية: التفكير المكاني المتجانستحديد مجالات  -1

انو  ضـ اربعة ملونات  وردت(.ROthnberg, 1990) روثنبرغ نظر ة اطلعت الباحثة على

 ى  :

شلؿ ف  ال والتعرؼ الى الصورة او: القدرة على تحد د التم  ز البصري المترانس1-

 الصورة المعروضة وىو ادنى ملوف للتفل ر البصري.

: القدرة على رؤ ة قوة واتراه والارتباط الملان  ف  ادراؾ العلاقات الملان ة المترانسة2-

 الشلؿ المعروض.

 : القدرة على تفس ر مدلولات الصور والاشلاؿ.التتابع-3

الفرد ف  الترل ز على الاشلاؿ الرزئ ة واللل ة ف  الصورة : قدرة تحل ؿ المعلومات4-

 والاىتماـ بالب انات بطر قة تحل ل ة.
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المرالات  استبانةصلاح ة المرالات )الصدؽ الظاىري(ي عرضت الباحثة  الىومف أرؿ التعرّؼ 

بملوناتيا الفرع ةي على مرموعة مف المحلّم ف والمختص ف ف  م داف علـ النفس والق اس 

%( 80لتقو ـ الموضح ف  )ملحؽ(ي واعتمدت الباحثة النسبة المئو ة وىو الحصوؿ على نسبة )وا

فولثر مف آراء المحلّم في واستبعاد المراؿ الذي  حصؿ على نسبة أقؿ مف ذلؾ. ومربع لوي 

للحلـ على صلاح ة المراؿ وقبولو احصائً اي وذلؾ للحصوؿ على دررة أعلى مف ق مة مربع 

أف  وتب ف ( وبدررة حر ة واحدɒ0.05( عند مستوى دلالة )3.84البالغة ) لوي الردول ة

 المجالات ملائمة.

 ااتبار التفكير المكاني المتجانس يامة الفقرات   -1

تعر فًا نظرً اي وتحد د المرالات الت  تتولؼ منياي تـ  الملان  المترانس بعد أف تـ تعر ؼ التفل ر

عداد فقرات لؿ ملوفي بح ث تلوف منسرمة مع تعر ؼ الملوفي والأخذ  اعتمادىا ف  رمع وا 

ـ طلبة المرحلة الت  س طبؽ عل يا المق اس والذ ف ى ياوخصائص طب عة الع نة الاعتباربنظر 

مرارعة الأدب ات والدراسات السابقة ذات العلاقةي قامت الباحث بص اغة عدد الاعداد ةي وبعد 

راعاة شروط ص اغة الفقرات الت  ب نتيا الباحثة أ ضًاي ولانت النت رة ص اغة مف الفقرات مع م

( فقرة للمراؿ 10لتفل ر الملان  المترانسي بواقع )( فقرة توزعت على اربعة مرالات ل34)

ب ف و ( للؿ مراؿ مف المرالات الثلاثي بصورتيا الأول ةي 8(ي و)التم ز الملان  البصري)

 للفقرات(.  ةأثناء الق اس )الخصائص السا لومتر ف  ا لتعرض الفقرات عددىا انفاً وذلؾ تحسبً 
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 لااتبار التفكير المكاني المتجانسال دؽ الماىرم   -1

أو التثبت مف تمث لو للمحتوى المراد  الاختبارتش ر ىذه العمل ة الى التحل ؿ المنطق  لمحتوى     

لللشؼ عف مدى تمث ؿ فقراتو روانب (ي إذ  فحص المق اس Alen & Yen,1979: 67ق اسو )

صلاح ة  الى(. ومف أرؿ التعرّؼ ,185:1998السمة الت   فترض أف  ق سيا)عبد الرحمف

( على مرموعة مف 34بفقراتو لػ) الاختبارالفقرات )الصدؽ الظاىري(ي عرضت الباحثة 

(ي والاستبانة 4 المحلم ف والمختص ف ف  م داف علـ النفس والق اس والتقو ـ الموضح ف  )ملحؽ

ومربع لوي للحلـ على صلاح ة الفقرة وقبوليا  على (ي واعتمدت الباحثة3 المعدّة لذلؾ )ملحؽ

( عند 3.84احصائً اي وذلؾ للحصوؿ على دررة أعلى مف ق مة مربع لوي الردول ة البالغة )

د لات الت  بلافة التع ةالباحث ت( وبدررة حر ة واحدي وبناءً على ذلؾ أخذɒ0.05مستوى دلالة )

لحد ىذا  الاختباري وبذلؾ بلغ عدد فقرات بانيا مقبولة رم عيا ب نيا المختصوف والمحلموف

 (  وضح ذلؾ.5( فقرةي وردوؿ)34انرراء )

   5)جدكؿ ال

-Chiااتبار التفكير عمى كفؽ مربع كأم )ء المحكميف كالمات يف في  لاحية فقرات آرا

square   

‌ِغبلاد‌اٌزفى١ش

‌
 اٌفمشادأسلبَ‌

اعزغبثخ‌

اٌّؾى١ّٓ‌

‌ٚاٌّخزظ١ٓ

 ل١ّخ‌

Chi-

square‌‌

‌اٌّؾغٛثخ

اٌذلاٌخ‌

ػٕذ‌

ٔغجخ‌

0.05ɒ‌ ‌ِٛافك
غ١ش‌

‌ِٛافك

‌داٌخ 10‌30‌0‌30-‌1اٌز١١ّض‌اٌجظشٞ‌اٌّزغبٔظ

ادسان‌اٌؼلالبد‌اٌّىب١ٔخ‌

 اٌّزغبٔغخ
‌داٌخ 28‌2‌22.53 11-18

‌داٌخ‌26‌29‌1‌26.13-19 اٌززبثغ

‌داٌخ‌34‌30‌0‌30-‌27رؾ١ًٍ‌اٌّؼٍِٛبد
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 ااتبار التفكير المكاني المتجانسإعداد تعميمات  -1
سعت إلى أف تلوف تعل مات  يستر بمُ تعد تعل مات الاختبار الدل ؿ الذي  سترشد بو ال   

(  التخصص ونوع الدراسة ي والتوش ر  لوف بعلامة )ودق قة للطالب بحسب المق اس واضحة 

 (.85: 2013تحت البد ؿ الذي  نطبؽ على المُستر ب )النبيافي 

 :ااتبار التفكير المكاني المتجانست حيح    -3
 للونو:اعتمدت الباحثة طر قة التصح ح لما  تناسب مع البحث 

 دة مشاعره.ش  ت ح للمستر ب أف  ؤشر دررة 

 .سمح بولبر تبا ف ب ف الافراد  

 .وفر مق اساً ألثر ترانسًا  

 عددًا لب رًا مف الفقرات ذات الصلة بالظاىرة السلول ة المراد ق اسيا.  رمع 

 رف وسيؿ البناء والتصح ح.م 

  المسموح بيا  الاسترابات م ؿ الثبات ف و لأف   لوف ر دًا و عود ذلؾ إلى المدى اللب ر مف

 (.Stanley& Hopkin, 1972 :288للمستر ب ف )

ي ومػف ثػـ الاختبػارلمفحوص عف لػؿ فقػرة مػف فقػرات إذ قامت الباحثة بوضع دررة استرابة ا
ي ووضػػع الدررػػة المناسػػبة للػػؿ   رمعيػػا ن رػػاد الدررػػة اللل ػػة للمق ػػاسي وللػػؿّ بعػػد مػػف أبعػػاده

 ػػفر لػػالآت : ) ت ففقػػرة بمورػػب إرابػػة المسػػتر بي ح ػػث وزعػػت الأوزاف علػػى بػػدائؿ انرػػاب
 (.كدرجة للإجابة ال حيحةي للإجابة الااطئة

 -:ةالاستطلاعي عينةال -4

لغرض التولد مف مدى وضوح فقرات المق اس وتعل ماتو لأفراد الع نػة ولػذلؾ لأرػؿ احتسػاب      
مػػف الطلبػػػة  (04)الوقػػت المسػػتغرؽ لةرابػػة طبقػػت الباحثػػة اداتػػا البحػػػث علػػى ع نػػة ملونػػة مػػف 

مػػػػف مرتمػػػػع البحػػػػث وطلبػػػػت مػػػػنيـ الباحثػػػػة أف  طلعػػػػوا علػػػػى تعل مػػػػات وفقػػػػرات  ًاخت ػػػروا عشػػػػوائ ا
المق اس وقراءتيػا بدقػة والاستفسػار عػف أي غمػوض  ػوارييـ. وقػد تبػ ف نت رػة لػذلؾ أفّ تعل مػات 
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 - 52 )وفقػػرات المق اسػػ ف لانػػت واضػػحة وظيػػر أفّ الوقػػت المسػػتغرؽ لةرابػػة عػػف لػػؿ اداة ىػػو 
 دق قة. (33٫2)دق قة وبمتوسط قدره  (04
 
 ااتبار التفكير المكاني المتجانسالتحميؿ الإح ائي لفقرات  -6

تعدّ عمل ة التحل ؿ انحصائ  لفقرات المق اس مف العمل ات الأساس ة ف  بناء المقا  س 

Anastasia 1988:192)الت  تعتمد  (. إذ تستيدؼ اللشؼ عف الخصائص السا لومتر ة

 الطلبة بدررة لب رة على خصائص فقراتوي فضلًا عف ذلؾ فوف  ىذا انرراء ضروري للتم  ز ب ف

(. وف ما  وت  إرراءات التحقؽ مف الخصائص 114: 1990 ,ف  السمة المقاسة )انماـ وآخروف

 السا لومتر ة:

   : (Discriminating Power of Itemsالقكة التمييزية لمفقرات  - أ
اليدؼ مف تحل ؿ الفقرات ىو انبقاء على الفقرات الر دةي وذلؾ بعد التولد مف قوتيا ف   إفّ 

تحق ؽ التم  ز ب ف الأفراد الخاضع ف للق اسي لأف  مف الشروط الميمة لفقرات المقا  س النفس ة 

ذوي ىو أف تتصؼ ىذه الفقرات بقوة تم  ز ة ب ف الأفراد مف ذوي الدررات العال ة والأفراد مف 

ي إذ  ش ر Groniund,1981:253)الدررات المنخفضة ف  الصفة أو السمة المراد ق اسيا )

الفقرات ذات القوة التم  ز ة العال ة  اخت ار( الى ضرورة Ghisell et al., 1981ر زؿ وآخروف )

و ة الفقرات غ ر المم زةي لأف  ىنالؾ علاقة ق واستبعادوتضم نيا ف  الصورة النيائ ة للمق اسي 

 . Nunnally,1976 :262)ب ف دقة المق اس والقوة التم  ز ة لفقراتو)
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 لتفكير امؤشرات ال عكبة كالسيكلة كالتمييز لااتبار 
تػػـ حسػػاب مؤشػػرات الصػػعوبة والسػػيولة والتم  ػػز لفقػػرات الاختبػػار مػػف خػػلاؿ اسػػتخداـ المعػػادلات 
بعػػد رمػػع اسػػترابات الطلبػػة علػػى فقػػرات الاختبػػار اللػػذ ف أرػػابوا إرابػػات صػػح حة فػػ  المرموعػػة 

% 27العل ا واللذ ف أرابوا إرابات صح حة ف  المرموعة الدن ا  بالنسبة للع نة الت  شللت نسبة 
( مػف الطلبػة 216( للؿ مرموعة حتى  صبح عػددىـ )400ع نة التحل ؿ انحصائ  البالغة) مف

نػػػاث للمرمػػػوعت ف بواقػػػع ) ( للػػػؿ مرموعػػػة علػػػى رم ػػػع فقػػػرات الاختبػػػار مػػػف خػػػلاؿ 108ذلػػػور وا 
 (  وضح ذلؾ.6استخداـ برنام  السؿ  والردوؿ )

 

سلُ‌

‌اٌفمشح

 ةالمجموع 
 العليا

 ةالمجموع
 الدنيا

 مجموع
 معامل السهولة الإجابات 

 معامل 
 الصعوبة 

 
 الفرق

 معامل 
 التمييز

6 ‌80 39 119 0.55 0.45 41 0.38 

1 ‌88 45 133 0.62 0.38 43 0.40 

1 ‌78 25 103 0.48 0.52 53 0.49 

4 ‌99 53 152 0.70 0.30 46 0.43 

9 ‌87 34 121 0.56 0.44 53 0.49 

1 ‌77 44 121 0.56 0.44 33 0.31 

1 ‌86 36 122 0.56 0.44 50 0.46 

9 ‌93 42 135 0.63 0.38 51 0.47 

5 ‌77 24 101 0.47 0.53 53 0.49 

60 ‌82 27 109 0.50 0.50 55 0.51 

66 ‌73 33 106 0.49 0.51 40 0.37 

61 ‌78 54 132 0.61 0.39 24 0.22 

61 ‌96 32 128 0.59 0.41 64 0.59 

64 ‌73 44 117 0.54 0.46 29 0.27 

69 ‌89 47 136 0.63 0.37 42 0.39 

61 ‌97 31 128 0.59 0.41 66 0.61 

61 ‌86 43 129 0.60 0.40 43 0.40 

69 ‌96 54 150 0.69 0.31 42 0.39 

65 ‌74 32 106 0.49 0.51 42 0.39 

10 ‌91 41 132 0.61 0.39 50 0.46 

16 ‌101 42 143 0.66 0.34 59 0.55 

11 ‌73 36 109 0.50 0.50 37 0.34 

11 ‌91 22 113 0.52 0.48 69 0.64 

14 ‌89 33 122 0.56 0.44 56 0.52 

19 ‌83 31 114 0.53 0.47 52 0.48 

11 ‌103 44 147 0.68 0.32 59 0.55 

11 ‌93 33 126 0.58 0.42 60 0.56 

19 ‌78 34 112 0.52 0.48 44 0.41 

15 ‌81 43 124 0.57 0.43 38 0.35 
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 مؤشرات الصعوبة والسيولة والتم  ز
 : لاختبار التفل ر الملان  المترانسصدؽ البناء  - ب

 كتمثؿ في الاجراءات الآتية:

 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس:  -1

 الذي ترتبط بوي للؿ أفراد  ختباردررة لؿ فقرة مع الدررة اللل ة للا ارتباطو قصد بو حساب 

الع نة ي واليدؼ مف ىذا انرراء معرفة ف ما إذا لانت انرابات بالنسبة للفقرات بع نيا متسقة 

السلوؾ أو الشخص ة الت  تفترضيا الدرراتي وبذلؾ تستعمؿ الدررة  اتراىاتبطر قة معقولة مع 

 (. Ghiselli et al.,981:436اللل ة للفرد على المق اس بوصفيا محلاً داخل اً ف  ىذا التحل ؿ )

( فاف  أفضؿ محؾ داخل  ىو الدررة اللل ة Anastasi,1976وتش ر ف  ذلؾ إنستازي ) 

افة الى ذلؾ فان و  عتمد ىذا الاسلوب لمعرفة ف ما إذا (.إضAnastasi,1976:206)لاختبارل

لانت لؿ فقرة مف فقرات المق اس تس ر ف  المسار نفسو الذي  س ر ف و المق اس للو أـ لاي في  

(. لذا قامت الباحثة بيذا 207: 1998تمتاز ف  أن يا تقدـ لنا مق اساً مترانساً)عبد الرحمف ي

بواسطة  للاختبارب ف دررة لؿ فقرة والدررة اللل ة  الارتباط ةقة مقدار العلا لاستخراجانرراء 

ي وباستعماؿ ع نة التحل ؿ ذاتيا المشار إل يا ف  الفقرة السابقة ع نة  بو نت باي س ريالمعامؿ 

(ي وقد عدّ 398(ي ودررة حر ة )0.05( عند مستوى دلالة )400التحل ؿ انحصائ ي والبالغة )

ذا دلالة  ارتباطاً وفؽ ىذا المؤشر. فاتضح أف رم ع الفقرات حققت  المق اس صادقاً بنائ اً 

 .(  وضح ذلؾ7إحصائ ة الموضح ف  ردوؿ)

 

10 ‌96 37 133 0.62 0.38 59 0.55 

16 ‌84 47 131 0.61 0.39 37 0.34 

11 ‌88 31 119 0.55 0.45 57 0.53 

11 ‌93 33 126 0.58 0.42 60 0.56 

14 ‌79 44 123 0.57 0.43 35 0.32 
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  7جدكؿ )

 للااتبارقيـ معاملات الارتباط بيف درجة الفقرة كالدرجة الكمية 

 اىفقزاث
قٍَت 

 اىؼلاقت
 اىفقزاث

قٍَت 

 اىؼلاقت
 اىفقزاث

قٍَت 

 اىؼلاقت
 اىفقزاث

قٍَت 

 اىؼلاقت

 0.557 29فقزة  0.497 20فقزة  0.606 10فقزة  0.629 1فقزة 

 0.568 30فقزة  0.543 21فقزة  0.531 11فقزة  0.587 2فقزة 

 0.542 31فقزة  0.527 22فقزة  0.543 12فقزة  0.614 3فقزة 

 0.593 32فقزة  0.487 23فقزة  0.627 13فقزة  0.592 4فقزة 

 0.595 33فقزة  0.636 24فقزة  0.556 14فقزة  0.418 5فقزة 

 0.516 34فقزة  0.613 25فقزة  0.593 15فقزة  0.461 6فقزة 

   0.591 26فقزة  0.582 16فقزة  0.504 7فقزة 

   0.551 27فقزة  0.545 17فقزة  0.564 8فقزة 

   0.584 28فقزة  0.464 18فقزة  0.565 9فقزة 

 (.398( وبدررة حر ة )0.05عند مستوى دلالة )( 0.098ردول ة تساوي )ال الارتباط ة*الق مة 
 
 : المككف الذم تنتمي اليوعلاقة درجة الفقرة بدرجة  -1

ب ف دررة لؿ فقرة والدررة اللل ة للملوف الذي  الارتباط ةمقدار العلاقة  باستخراجقامت الباحثة 

ي وقد تب ف أف  بو نت باي س ريال ارتباط( فقرةي بواسطة معامؿ 34تنتم  إل و البالغ عددىا )

الفقرات بالدررة اللل ة للملوفي داؿ إحصائ اً لدلالة الارتباط ومقارنتيا  ارتباطرم ع معاملات 

صادقاً بنائ اً  ختبار(ي لذا ُ عد الا0.05( عند مستوى دلالة )0.098بالق مة الردول ة والبالغة )

 (  وضح ذلؾ.8على وفؽ ىذا المؤشر. وردوؿ )

   8كجدكؿ )
 الفقرة بدرجة المككف الذم تنتمي اليودرجة 

اٌز١١ّض‌اٌجظشٞ‌

‌اٌّزغبٔظ

ادسان‌اٌؼلالبد‌

‌اٌّىب١ٔخ‌اٌّزغبٔغخ
‌رؾ١ًٍ‌اٌّؼٍِٛبد‌اٌززبثغ

‌اٌفمشاد
ل١ّخ‌

‌اٌؼلالخ
‌اٌفمشاد

ل١ّخ‌

‌اٌؼلالخ
‌اٌفمشاد

ل١ّخ‌

‌اٌؼلالخ
‌اٌفمشاد

ل١ّخ‌

‌اٌؼلالخ

 0.615 1فمشح‌ 0.597 1فمشح‌ 0.612 1فمشح‌ 0.649 1فمشح‌

 0.645 2فمشح‌ 0.626 2فمشح‌ 0.616 2فمشح‌ 2‌0.652فمشح‌
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 0.641 3فمشح‌ 0.637 3فمشح‌ 0.716 3فمشح‌ 3‌0.662فمشح‌

 0.626 4فمشح‌ 0.596 4فمشح‌ 0.614 4فمشح‌ 0.625 4فمشح‌

 0.631 5فمشح‌ 0.673 5فمشح‌ 0.655 5فمشح‌ 0.495 5فمشح‌

 0.642 6فمشح‌ 0.664 6فمشح‌ 0.641 6فمشح‌ 0.518 6فمشح‌

 0.664 7فمشح‌ 0.669 7فمشح‌ 0.587 7فمشح‌ 0.559 7فمشح‌

 0.59 8فمشح‌ 8‌0.597فمشح‌ 0.549 8فمشح‌ 0.633 8فمشح‌

‌‌‌‌‌‌ 0.643 9فمشح‌

‌‌‌‌‌‌ 0.646 10فمشح‌

 
 :للااتبارعلاقة درجة المككف بالدرجة الكمية  -3

معامؿ  باستعماؿ اختبار التفل رالداخل ة ب ف مرالات  الارتباطاتمصفوفة  ةالباحث استخررت

سواء ب ف  الارتباطات(ي وتب ف أف رم ع Pearson Correlation coefficientب رسوف) ارتباط

 .(  وضح ذلؾ9ردوؿ )و ي  ابالدررة اللل ة للمق اس دالة إحصائ ً  فالمرال  ارتباطأو  فالمرال 

  9جدكؿ )
 بيف المجالات الفرعية كالدرجة الكمية لممقياسم فكفة الارتباطات الداامية 

‌اٌّىٛٔبد

اٌز١١ّض‌

اٌجظشٞ‌

‌اٌّزغبٔظ

ادسان‌اٌؼلالبد‌

اٌّىب١ٔخ‌

‌اٌّزغبٔغخ

‌اٌززبثغ
رؾ١ًٍ‌

‌اٌّؼٍِٛبد
‌

اٌز١١ّض‌اٌجظشٞ‌

‌اٌّزغبٔظ
1 0.785 0.699 0.737 0.911 

ادسان‌اٌؼلالبد‌اٌّىب١ٔخ‌

‌اٌّزغبٔغخ
0.785 1 0.689 0.719 0.89 

 0.88 0.782 1 0.689 ‌0.699اٌززبثغ

 0.898 1 0.782 0.719 ‌0.737رؾ١ًٍ‌اٌّؼٍِٛبد

 0.911 0.89 0.88 0.898 1 

 (.398( وبدررة حر ة )0.01( عند مستوى دلالة )2.58*الق مة التائ ة ردول ة تساوي )*
 
 : (Factorial Validityال دؽ العاممي  -4

وس لة للتحقؽ مف  فضؿإلى أف التحل ؿ العامل  ُ عَد أ والق اس النفس  تقو ـال تش ر أدب ات

ىذا النوع مف التحل ؿ  قوـ على معرفة الملونات الأساس ة للظواىر الت  تخضع  الصدؽ  لأف  

للق اسي و صلح لدراسة الظواىر المُعقدة الت  تتوثر بعدد لب ر مف المؤثرات والعوامؿ المختلفة 
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أف  التحل ؿ العامل  طر قة الى ( 1991رلسوف )(.وتش ر ف 498-497: 2006)الس دي 

 ؼتبس ط أو التقل ؿ الموضوع  لمرموعات لب رة مف المتغ رات تصؼ مواقالإحصائ ة وظ فتيا 

تلتسب معناىا  ((Factorsمعقدة إلى مرموعة صغ رة تمتلؾ صفات تفس ر ة تسمى عوامؿ 

: 1991ة العلاقات )ف رلسوفي بسبب الصفات التلو ن ة الي لل ةي الت  قد تورد ضمف مرموع

587-589 .) 

( )أبو Validity Constructوُ عَد الصدؽ العامل  أحد المؤشرات الميمة ف  تحد د صدؽ البناء)

ف  حالة التعامؿ مع  الاستلشاف إلى التحل ؿ العامل   ةلرو الباحثوت(. 191: 2008حطبي 

ىذه البن ة.  استلشاؼي والذي  تـ ف  التحل ؿ ىو سابقاً متغ رات لـ تتبلور بن تيا العامل ة 

أي ىو ي وأوضحت دراسات عد دة أف ىذا النوع مف التحل ؿ  ملف أف  حدد عدد عواملو مسبقا

عامؿي وف  ضوء ىذه المتغ رات  تـ تسم ة عامؿي  المتغ رات الملونة للؿ   استلشاؼ سعى إلى 

لتحد د العدد الأمثؿ مف العوامؿ اللامنة وصف ي  استطلاع  استلشاف بمعنى أوضح ىو تلت ؾ 

 العامل  التحل ؿ (.و عد23: 2013ولالتشاؼ المتغ رات المتشعبة على لؿ عامؿ منيا )غانـي 

 الرئ س متغ رلالمتغ رات الملونة ل مف عدد اختزاؿ إلى  يدؼاً إحصائ  اً أسلوب الاستلشاف 

(. وألثر طرائؽ 281: 2012عوامؿ ) ت غزةي  سمىت أٌقؿ عدد إلى يالاىتماـ أو البحث موضوعل

التحل ؿ العامل  دقة وش وعاً مقارنةً بالطرائؽ الُأخرىي ى  طر قة الملونات الأساس ة 

Priuncipal Components))  والت  وضعيا(Hotteling ) الت  تقوـ على    (1933)ـلعا

ي فضلًا عف أف ىذه انفراديو أتبا ف مشترؾ  افتراضتحل ؿ التبا ف اللل  للمتغ راتي دونما 

  (.299: 1977الطر قة تؤدي إلى تشبعات دق قة )إثناس وس والب ات ي 
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 العامل  إرراء التحل ؿ عف طر ؽ للمق اس العامل  الصدؽ بحساب ةالباحث تلذلؾ قام

فقرات  ارتماعفقرة(ي النات  مف  34) الملان  المترانس للتفل راللل   ختبارللا الاستلشاف 

 Principal Componentsي وتـ وفؽ طر قة الملونات الرئ سة )مرالا المق اس(الفرع ة  س مقا

(ي بعد تطب قو على ع نة Obilminالأوبلمف ) بطر قة (Oblige Rotation)المائؿ  التدو ر مع

و عد التدو ر المائؿ )الموضحة ف  التحل ؿ الاحصائ ( ( ي 400التحل ؿ انحصائ  المؤلفة مف )

المتغ رات ف  الموضوع الواحد وعدـ إملان ة  وارتباطلح اة العمل ةي وذلؾ بسبب تداخؿ ملائماً ل

 .(161: 2008تاماً )رودةي  استقلالاتفس ره بعوامؿ مستقلة عف بعضيا 

الب ن ة للعوامؿي و زودنا  الارتباط ةو فضؿ التدو ر المائؿ لأن و ألثر واقع ة ف  تمث ؿ العلاقات  

وتتـ طر قة )الأوبلمف( بإ راد تدو ر  ي(72: ,2012ىذه الارتباطات )ت غزةقوة بصورة دق قة عف 

وىذا  ولد حلًا ذا  يللعوامؿ الأصل ة المسُتخلصةي والت  تقلؿ حواصؿ ضرب تشبعات العوامؿ

(.ولانت 74: 2013 ,أقوى ب ف العوامؿ المستخلصة)غانـ ارتباطأي  يبن ة بس طة وألثر م لاً 

المق اسي ى  أف لفاءة الأنموذج المستعمؿ بق اس  لمرالا الاستلشاف  العامل نت رة التحل ؿ 

(KMO( بلغت )إلى 2012( وبالدلالة انحصائ ةي فقد أشار ت غزة )0.847 )اختبارف أ 

(KMO(للافة المصفوفة  تطلب أف  لوف أعلى  مف )(يوفقاً لمحؾ لا زر )0.5Kaiser ي)

 الع نة لاؼ حرـ ( ر دةي ومعنى ذلؾ بوف  0.9 – 0.8)مف تتراوحوأضاؼ إلى أف الق ـ الت  

 س تـ حصوؿ عل يا الت  للعوامؿ الاعتماد ة ز ادة مف ث ّـي و الاستلشاف نرراء التحل ؿ العامل  

ف اختبار بارتل ت 89: 2012العامل  )ت غزة  التحل ؿ مف ( وىو ذو 1174.120) Bartlett(ي وا 

العامل ي وقد  إرراء التحل ؿ إملان ة ذلؾ على (  دؿ0.000حصائ ة عند مستوى )إدلالة 

 Gulifordوفؽ لمحؾ على فقرة مف الفقرات  (ي فما فوؽ للؿ  0.30على تشبع ) ةالباحث اعتمدت
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(Guliford, 1954:500 ي  وف  حالة تشبع الفقرة على ألثر مف عامؿ ف  وقت واحدي  ؤخذ)

بعات فقرات المق اس لانت أعلى مف غ ر أف رم ع تشي التشبع الأعلى بوصفو دالًا إحصائ ا

( Eigen Value ز د ق مة الرذر اللامف )ؿ ( عوام4)  حل ؿ العاملت(ي وأفرزت نتائ  ال0.5)

العوامؿ المُستخلصة ذات  عدّ لت(ي وفسرت التبا ف اللل  للمصفوفة العاملّ ةي 1منيا عف ) للؿ  

( )اثناس وس والب ات  1) ألبر مفف الرذور اللامنة ليا ذات ق مة أدلالة إحصائ ة طالما 

 ؾ. وضح ذل ( 10(. وردوؿ )276: 1977

  10جدكؿ )
 كتشبعات فقراتو  لااتبار التفكير المكاني المتجانسنتائج التحميؿ العاممي 

‌د
ل١ُ‌‌ثؼذ‌اٌزذ٠ٚش‌لجً‌اٌزذ٠ٚش

‌اٌش١ٛع ‌4اٌؼب3‌ًِاٌؼب2‌ًِاٌؼب1‌ًِاٌؼبًِ 4اٌؼب3‌ًِاٌؼب2‌ًِاٌؼبًِ 1اٌؼبًِ

6‌0.517 ‌  0.332 ‌  0.685 

1‌0.414 ‌  0.376 ‌  0.726 

1‌0.398 ‌  0.28 ‌  0.736 

4‌0.396 ‌  0.366 ‌  0.658 

9‌0.373 ‌  0.335 ‌  0.586 

1‌0.367 ‌  0.635 ‌  0.561 

1‌0.776 ‌  0.64 ‌  0.789 

9‌0.736 ‌  0.612 ‌  0.638 

5‌0.674 ‌  0.526 ‌  0.678 

60‌0.625 ‌  0.563 ‌  0.756 

66‌ 0.587    0.514   0.68 

61‌ 0.573    0.502   0.686 

61‌ 0.797    0.551   0.700 

64‌ 0.527    0.399   0.614 

69‌ 0.697    0.468   0.723 

61‌ 0.774    0.428   0.732 

61‌ 0.539    0.426   0.574 

69‌ 0.702    0.584   0.647 

65‌  0.67    0.538  0.626 

10‌  0.622    0.438  0.768 

16‌  0.479    0.527  0.792 

11‌  0.787    0.573  0.708 

11‌  0.609    0.612  0.705 

14‌  0.471    0.635  0.69 

19‌  0.56    0.618  0.619 
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11‌  0.718    0.585  0.675 

11‌   0.408    0.449 0.661 

19‌   0.593    0.696 0.642 

15‌   0.651    0.631 0.691 

10‌   0.412    0.472 0.552 

16‌   0.403    0.503 0.621 

11‌   0.314    0.714 0.482 

11‌   0.515    0.495 0.701 

14‌   0.396    0.616 0.562 

 ‌12.522اٌغزس‌اٌىبِٓ

‌4.919 ٔغجخ‌اٌزجب٠ٓ‌اٌّفغش

 
ي إذ الملان  المترانس للتفل رعدـ إملان ة الحصوؿ على عامؿ واحد  (10) ردوؿ   مف و تضح

إلى أي نتائ    ؤدِ وأظيرت النتائ  أف التدو ر لـ  ياربعة عوامؿ على راءت فقراتو المشبعة موزعة

للبحث الحال ي ف  تناولو  ةالسا لومتر داعمة لفرض ة العامؿ الواحدي مما  ؤ د صواب التورو 

 .لمترانسللتفل ر الملان  ا

 :لااتبار التفكير المكاني المتجانسالا ائص السايككمترية   -5
قدرتو على ق اس ما أعُد  لق اسوي  الى تش ر الخصائص السا لومتر ة )الق اس ة( للمق اس للؿ  

(ي ولل  تلوف أداة 335: 1998 ,نّو  ق س الخاص ة بدقة مقبولة وبوقؿ خطو مملف )عودةوأ

التربوي فاعلة ف  ق اس الظاىرة النفس ة أو التربو ة وتعط نا وصفاً لم اً لتلؾ الق اس النفس  أو 

 ,الظاىرةي  نبغ  أف تتم ز ببعض الخصائص الق اس ة مف أىميا الصدؽ والثبات )انماـ وآخروف

 :وعلى النحو الات  للاختبار(ي وقد تـ التحقؽ مف ىات ف الخاص ت ف 241: 1990

  :(Validity Scaleمؤشرات  دؽ المقياس أكلا:  
 عد الصدؽ مف أىـ الخصائص السا لومتر ة الت   نبغ  توافرىا ف  الق اس النفس ي إذ إن و   

(ي لذا تـ التولد Harrison, 1983: 11 ؤشر قدرة المق اس على ق اس ما  رب ق اسو فعلا )

 الآت ة: الثلاثة الصدؽ أنواع عف طر ؽمف صدؽ المق اس الحال  
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 : (Face Validity)ال دؽ الماىرم  - أ
ُ عد ىذا المؤشر مف الصدؽ المظير العاـ للمق اس أو الصورة الخارر ة لو مف ح ث نوع    

(ي وقد تحققت الباحثة  ,2005: 92الفقرات ول ف ة ص اغتيا ومدى وضوح ىذه الفقرات )الرلب 

خاصة بالتحق ؽ مف صلاح ة فقرات مف ذلؾ مف خلاؿ انرراءات المشار إل يا ف  الفقرة ال

 المق اس ومرالاتو وبدائلو.

 :(Construct validity) دؽ البناء  - ب
ن و  ب ف إإلى البناء النفس  للخاص ة المراد ق اسياي أي   استناداً و عن  تحل ؿ دررات المق اس 

 Stanley& Hopkin, 1972مدى ما تضمنو المق اس مف بناء نظري محدد أو سمة مع نة )

:111 ) 

أو أن و المدى الذي  ملف أف  نقرر بموربو أف المق اس  ق س بناءً نظر اً محدداً أو خاص ة 

( وىو  عن  قدرة المق اس على التحقؽ مف صحة فرض ة ماي (Anastasi,1988:151محددة

 (. 196: 2008 ي)أبو حطب ختبارمستمدة مف انطار النظري للا

أو الملونات الت  تلوّف الظاىرةي وقد نرد لو تسم ات عدّة ف صدؽ البناء  بحث ف  العوامؿ ا  و 

 :Anastasi &Urbina,1997)مثؿي صدؽ البناء أو صدؽ المفيوـ أو صدؽ التلو ف الفرض 

وقد تـ التحقؽ مف صدؽ البناء للمق اس الحال  مف خلاؿ المؤشرات الآت ة الت    ((129– 126

 وى : ختبارالتحل ؿ انحصائ  لفقرات الا مر ذلرىا سابقاً ف 

ررة الفقرة د ارتباطق ـ معاملات  استُخررت: للاختبارعلاقة دررة الفقرة بالدررة اللل ة -1

دالة  الارتباطي وتب ف أف رم ع معاملات ختبار التفل ر الملان  المترانس بالدررة اللل ة لا

 (ي وىذا مؤشر على صدؽ البناء.    7دوؿ )( ي لما ورد ف  ر0.05إحصائ اً عند مستوى دلالة )
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 ارتباطق ـ معاملات استُخررت  علاقة دررة الفقرة بالدررة اللل ة للمراؿ الذي تنتم  إل و:-2

دالة  الارتباطدررة الفقرة بالدررة اللل ة للملوف الذي تنتم  إل وي وقد تب ف أف رم ع معاملات 

 (.8ف  ردوؿ ) ( ولما ورد0.05إحصائ اً عند مستوى دلالة )

دررة الملوف  ارتباطق ـ معاملات  استُخررت للاختبارعلاقة دررة الملوف بالدررة اللل ة -3

دالة إحصائ اً عند مستوى دلالة  الارتباطبالدررة اللل ة للمق اسي وقد تب ف أف رم ع معاملات 

 (.9( ولما ورد ف  ردوؿ )0.05)

 
  (Reliability Scale الااتبارمؤشرات ثبات ثانيا: 

تش ر أدب ات التقو ـ والق اس إلى أف الثبات ُ عدُّ مف الشروط الت   نبغ  توافرىا ف  المقا  س 

والثبات ف ما تق سو.  بالاتساؽوالاختبارات النفس ة والتربو ة. إذ  نبغ  أف تتسـ ىذه المقا  س 

المنتظـ   أف ثبات المق اس  ش ر إلى تحرره مف الخطو غ ر (Alken, 1988)و ؤلد اللف 

(Alken, 1988:58) و ملف التحقؽ مف ثبات المقا  س وانختبارات النفس ة بطرائؽ عدةي .

 منيا:

 :Cronbach Alpha))طريقة الفا كركنباخ  - أ
أداء الفرد مف فقرة إلى أخرىي و ش ر إلى الدررة الت  تشترؾ  اتساؽ)الفا لرونباخ(  معادلة ق ست

ي (79: 1980بيا رم ع فقرات المق اس ف  ق اس خاص ة مع نة عند الفرد )ثورندا ؾ وى رف

و سمى أ ضاً معامؿ الترانس )علاـ ختباري  داخل  لبن ة الا اتساؽوتؤدي ىذه الطر قة إلى 

( 400بالتطب ؽ على ع نة التحل ؿ الاحصائ ة والبالغة )وقد قامت الباحثة (. 165: 2000ي

 معادلة إلفا لرونباخ ةالباحث استعملت ولوللمق اس لللملونات الثبات بيذه الطر قة  لاستخراج

(Alpha Cronbach Formula) اتمؤشر   ( وى0.934بلغ معامؿ ثبات المق اس للؿ ) إذي 
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 .أف المق اس الذي معامؿ ثباتو عاؿِ ىو مق اس دق ؽ د لرونباخعلى ثبات المق اسي إذ ألّ  ةر د

(Cronbach, 1964:639) ( 11والمب ف تفص لاتو ف  ردوؿ) 

 
  11جدكؿ )

 نتائج الثبات بطريقة الفا كركنباخ

‌اٌّغبي‌اٚ‌اٌّىْٛ
ػذد‌

‌اٌفمشاد

دسعخ‌

‌اٌضجبد

 0.811 10 اىخٍٍَش اىبصزي اىَخجبّض

 0.776 8 ادراك اىؼلاقبث اىَنبٍّت

 0.786 8 اىخخببغ

 0.786 8 حذيٍو اىَؼيىٍبث

 0.934 34 اىخفنٍز اىَنبًّ اىَخجبّض

 
 

 : اتبار التفكير المكاني المتجانسالمؤشرات الإح ائية لا  -6
المؤشرات  استخراج ف  إي وعل و فاً عتدال افراد المرتمع توز عاً أالظواىر النفس ة تتوزع ب ف  ف  إ    

انحصائ ة تعمؿ على إ ضاح مدى قرب توز ع دررات افراد الع نة مف التوز ع الطب ع ي الذي 

نتائ  )منس  المما  سمح بتعم ـ  ي عد مع اراً للحلـ على تمث ؿ الع نة للمرتمع المدروس

ي ع نة البحث استراباتالمؤشرات انحصائ ة لدررات  استخراج(ي وبعد 182: 2014والشر ؼي 

ي على فقرات اختبار التفل ر الملان  المترانس ف توز ع دررات ع نة التحل ؿ انحصائ أتب ف 

 .(  وضح ذلؾ12ردوؿ )ال. Normal Distributionلاعتدال  الاف أقرب إلى التوز ع 

   12جدكؿ ) 
 المؤشرات الإح ائية

 اٌّىبٟٔ اٌزفى١ش ٌؼ١ٕخ اٌطج١ؼٟ اٌزٛص٠غ

 اٌّزغبٔظ
‌اٌٛع١ٍخ

Mean‌  اٌٛعظ‌اٌؾغبثٟ 18.35

Std. Error of 

Mean 
.236 

اٌخطأ‌اٌّؼ١بسٞ‌ٌٍٛعظ‌

‌اٌؾغبثٟ
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Median 18.00 اٌٛع١ظ‌

Mode‌  إٌّٛاي 17

Std. Deviation 4.714 ٞالأؾشاف‌اٌّؼ١بس‌

Variance 22.223 ٓاٌزجب٠ 

Skewness‌  الاٌزٛاء 074.

Std. Error of 

Skewness 
‌اٌخطأ‌اٌّؼ١بسٞ‌ٌلاٌزٛاء 122.

Kurtosis‌  اٌزفشطؼ 215.

Std. Error of 

Kurtosis 
‌اٌخطأ‌اٌّؼ١بسٞ‌ٌٍزفشرطؼ 243.

Minimum 5 الً‌ل١ّخ‌

Maximum 32 اػٍٝ‌ل١ّخ‌

Sum‌ 7340‌  اٌّغّٛع

 

 
   التكزيع الاعتدالي لدرجات أفراد العينة عمى الااتبار )ككؿ  5شكؿ ) 

 ب يغتو النيائية: ااتبار التفكير المكاني المتجانسك ؼ   -7
بعد التحقؽ مف الخصائص الق اس ة المتمثلة بمؤشرات التحل ؿ الاحصائ  والصدؽ والثبات      

: ى  اربعة مرالات( فقرة موزعة على 34مف) اً بص غتو النيائ ة ملون الاختبارللمق اسي أصبح 

وعدد  الملان ة المترانسةادراؾ العلاقات ( فقرة. 10وعدد فقراتو ) التم  ز البصري المترانس

لذا فإف أعلى  ي ( 8( ي تحل ؿ المعلومات وعدد فقراتو )8التتابع وعدد فقراتو ) ( فقرةي8فقراتو )
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( دررة وأقؿ 34ى  ) الاختبارف  حصؿ عل يا المستر ب عف إرابتو على فقرات أدررة  ملف 

( دررة. ومف 17اره )(ي والمتوسط الفرض  للمق اس مقدصفرف  حصؿ عل يا ى  )أدررة  ملف 

ي والذ ف الملان  المترانس  بالتفل ر(  تمتعوف 17ىنا فممف  حصلوا على ق ـ أعلى مف )

 الاختباروبذلؾ أصبح  تفل ر ملان  مترانس( فيـ ل س لد يـ 17على ق ـ أقؿ مف ) ف حصلو 

 .راىزا للتطب ؽ على ع نة البحث الأساس ة 

 العمؽ المعرفيثانيان: 

 بناء المق اس قامت الباحثة بانرراءات وبحسب تسلسليا على التتابع:  ولاستلماؿ

 العمؽ المعرفي:تحديد مفيكـ   -1

إلى  واستناداي العمؽ المعرف الباحثة على الأدب ات والدراسات السابقة المتعلقة بمفيوـ  اطلعت

نورماف الباحثة على نظر ة  اعتمدتي  العمؽ المعرف انطار النظري المعتمد لمفيوـ 

 ( 12: 2021 ,)الراوي و ب المورود ف  . ومنيا تبنت الباحثة تعر ؼ(Webb ,1997)و ب

  . مستو ات التفل ر الت   رب على الطلبة اتقانيا ف  معالرة المعرفة: وبانو ى

 ك لاحيتو:  العمؽ المعرفيال دؽ الماىرم لمقياس   -1
أو التثبت مف تمث لو للمحتوى المراد  تش ر ىذه العمل ة الى التحل ؿ المنطق  لمحتوى المق اس

(ي إذ  فحص المق اس لللشؼ عف مدى تمث ؿ فقراتو روانب Alen & Yen ,1979: 67ق اسو )

صلاح ة  الى(. ومف أرؿ التعرّؼ ,185:1998السمة الت   فترض أف  ق سيا )عبد الرحمف

( على مرموعة 36بفقراتو لػ) العمؽ المعرف الفقرات )الصدؽ الظاىري(ي عرضت الباحثة مق اس 

(ي 6ملحؽ)مف المحلم ف والمختص ف ف  م داف علـ النفس والق اس والتقو ـ الموضح ف  

ومربع لوي للحلـ على صلاح ة الفقرة  على (ي واعتمدت الباحثة7 ملحؽ)والاستبانة المعدّة لذلؾ 

( 3.84دول ة البالغة )وقبوليا احصائً اي وذلؾ للحصوؿ على دررة أعلى مف ق مة مربع لوي الر
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( وقد أخذت 14والمب ف تفص لاتو ف  ردوؿ ) ( وبدررة حر ة واحد0.05عند مستوى دلالة )

والمحلموفي وبذلؾ تثبت عدد فقرات المق اس  فو خصصتالمالت  ب نيا  لافة الملاحظاتالباحثة ب

 (  وضح ذلؾ.14( فقرةي وردوؿ)36لحد ىذا انرراء )

  13الجدكؿ )
عمى كفؽ مربع كأم العمؽ المعرفي آراء المحكميف كالمات يف في  لاحية فقرات مقياس 

(Chi-square   

‌أسلبَ‌اٌفمشاد

اعزغبثخ‌اٌّؾى١ّٓ‌

 ٚاٌّخزظ١ٓ
-Chi ل١ّخ‌

square‌‌

 اٌّؾغٛثخ

اٌذلاٌخ‌ػٕذ‌

 0.09ɒٔغجخ‌
 غ١ش‌ِٛافك ِٛافك

‌داٌخ‌30 0 1-36‌30

 
 : المعرفيالعمؽ إعداد تعميمات مقياس    -3
 ت  أعدتيا الباحثة ي وبما أف الفقرات الالدل ؿ الذي  سترشد بو المستر ب ستعد تعل مات المق ا   

لذا سعت إلى أف تلوف تعل مات المق اس واضحة  ؛تق س العمؽ المعرف  بالص غة مواقؼ لفظ ة

(  بعلامة )ي والتوش ر  لوف الاعداد ة ف  ق اس العمؽ المعرف  ودق قة ف  التشخ ص الطالب

إذ  ( اح اناً ي  غالباً  ي دائماً تحت البد ؿ الذي  نطبؽ على المُستر ب مف ب ف البدائؿ الثلاث )

طلب مف المُستر ب ف الارابة عنوي بلؿ  صراحة وصدؽ لغرض البحث العلم ي ولا تورد ىناؾ 

إرابة صح حة وأخرى خاطئة بقدر ما تعبر عف رأ يـي وأفّ الارابة لا  طلع عل يا أحد سوى 

: 2013الباحثةي ولا داع  لذلر الاسـ لل   طمئف المُستر ب على سّر ة استراباتو )النبيافي 

85) . 

 -:الاستطلاعية العينة -4
 لأرؿ ولذلؾ الع نة لأفراد وتعل ماتو المق اس فقرات وضوح مدى مف التولد لغرض     

 مف( 44) مف ملونة ع نة على البحث اداتا الباحثة طبقت لةرابة المستغرؽ الوقت احتساب
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 تعل مات على  طلعوا أف الباحثة منيـ وطلبت البحث مرتمع مف ًعشوائ ا اخت روا الطلبة
 لذلؾ نت رة تب ف وقد.  وارييـ غموض أي عف والاستفسار بدقة وقراءتيا المق اس وفقرات

 اداة لؿ عف لةرابة المستغرؽ الوقت أفّ  وظير واضحة لانت المق اس ف وفقرات تعل مات أفّ 
 .دق قة( 33٫5) قدره وبمتوسط دق قة( 44 - 25)  ىو
 :المعرفيالعمؽ التحميؿ الإح ائي لفقرات مقياس    -5

تعدّ عمل ة التحل ؿ انحصائ  لفقرات المق اس مف العمل ات الأساس ة ف  بناء المقا  س 

Anastasi,1988:192)الت  تعتمد بدررة  (. إذ تستيدؼ اللشؼ عف الخصائص السا لومتر ة

لب رة على خصائص فقراتوي فضلًا عف ذلؾ فوف  ىذا انرراء ضروري للتم  ز ب ف الأفراد ف  

(. وف ما  وت  إرراءات التحقؽ مف الخصائص 114: 1990السمة المقاسة )انماـ وآخروفي 

 السا لومتر ة: 

   : (Discriminating Power of Itemsالقكة التمييزية لمفقرات   - أ

إفّ اليدؼ مف تحل ؿ الفقرات ىو انبقاء على الفقرات الر دةي وذلؾ بعد التولد مف قوتيا ف  

لأف  مف الشروط الميمة لفقرات المقا  س النفس ة  ؛الأفراد الخاضع ف للق استحق ؽ التم  ز ب ف 

ىو أف تتصؼ ىذه الفقرات بقوة تم  ز ة ب ف الأفراد مف ذوي الدررات العال ة والأفراد مف ذوي 

ي إذ  ش ر Groniund,1981:253)الدررات المنخفضة ف  الصفة أو السمة المراد ق اسيا )

الفقرات ذات القوة التم  ز ة العال ة  اخت ارة ( الى ضرور Ghisell et al., 1981ر زؿ وآخروف )

 (Ghisell et al, 1981  الفقرات غ ر المم زة واستبعادوتضم نيا ف  الصورة النيائ ة للمق اسي 

. وقد Nunnally,1976 :262)لأف  ىنالؾ علاقة قو ة ب ف دقة المق اس والقوة التم  ز ة لفقراتو)

أسلوب المرموعت ف الطرف ت ف  باستعماؿلفقرات تحققت الباحثة مف القوة التم  ز ة ل

(Contrasted Groups بتطب ؽ فقرات المق اس على ع نة التحل ؿ انحصائ ي البالغة )

المستر ب في ثـ ترت ب  استماراتمف  استمارة( ي ومف ثـ تحد د الدررة اللل ة للؿّ 400)
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%( مف 27أقؿ دررةي ثـ تع  ف )الاستمارات تنازل اً حسب الدررة اللل ةي مف أعلى دررة الى 

الحاصلة على الدررات  الاستمارات%( مف 27الحاصلة على الدررات العل اي و ) الاستمارات

ي وبعد تطب ؽ  طالب(108الدن ا. وبلغ عدد أفراد لؿ  مف المرموعت ف الطرف ت ف العل ا والدن ا )

( لع نت ف مستقلت في لمعرفة دلالة الفروؽ ب ف المرموعت ف العل ا والدن ا t-testالتائ  ) الاختبار

لدررات لؿ فقرة مف فقرات المق اسي لانت رم ع فقرات المق اس مف خلاؿ مقارنتيا بالق مة 

(. وبذلؾ 214( وبدررة حر ة )0.05( مم زة عند مستوى دلالة )1.96التائ ة الردول ة البالغة )

 استبقىوبيذا (   6ي  5ي  2ما عدا الفقرات ) ي إحصائ ابدلالتيا  احتفظتات تب ف أف رم ع الفقر 

 (  وضح ذلؾ. 14( فقرةي ردوؿ )33رراء )نعدد الفقرات لحدّ ىذا ا

   14جدكؿ )
 أسمكب المجمكعتيف الطرفيتيف باستعماؿالعمؽ المعرفي القكة التمييزية لفقرات مقياس 

‌اٌذلاٌخ
اٌم١ّخ‌

‌اٌزبئ١خ

‌135اٌّغّٛػخ‌اٌؼ١ٍب‌‌‌‌ 135اٌّغّٛػخ‌اٌذ١ٔب‌‌‌‌ فمشاد‌اٌؼّك‌

‌الأؾشاف اٌّؼشفٟ  اٌٛعظ الأؾشاف اٌٛعظ

 1فمشح‌ 2.348 0.682 1.66 0.822 6.69 داٌخ

 2فمشح‌ 1.72 0.769 1.667 0.801 0.50 غ١ش‌داٌخ

 3فمشح‌ 2.25 0.74 1.607 0.636 6.85 داٌخ

 4فمشح‌ 2.778 0.592 1.99 0.555 10.09 داٌخ

 5فمشح‌ 1.770 0.651 1.73 0.801 0.40 غ١ش‌داٌخ

 6فمشح‌ 1.79 0.727 1.726 0.757 0.63 غ١ش‌داٌخ

 7فمشح‌ 2.24 0.866 1.867 0.700 3.48 داٌخ

 8فمشح‌ 1.99 0.842 1.615 0.819 3.32 داٌخ

 9فمشح‌ 1.84 0.771 1.015 0.121 10.99 داٌخ

 10فمشح‌ 1.88 0.792 1.044 0.270 10.38 داٌخ

 11فمشح‌ 2.04 0.901 1.015 0.121 11.72 داٌخ

 12فمشح‌ 2.02 0.851 1.007 0.086 12.31 داٌخ

 13فمشح‌ 2.09 0.758 1.015 0.172 14.37 داٌخ

 14فمشح‌ 2.17 0.86 1.030 0.170 13.51 داٌخ

 15فمشح‌ 2.36 0.749 1.037 0.226 17.58 داٌخ

 16فمشح‌ 2.55 0.699 1.037 0.226 21.41 داٌخ

 17فمشح‌ 1.96 0.8 1.119 0.368 9.93 داٌخ

 18فمشح‌ 2.27 0.725 1.141 0.443 13.81 داٌخ
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 19فمشح‌ 2.29 0.545 1.081 0.301 20.19 داٌخ

 20فمشح‌ 2.67 0.53 1.089 0.376 25.29 داٌخ

 21فمشح‌ 2.24 0.652 1.015 0.172 18.88 داٌخ

 22فمشح‌ 2.16 0.668 1.022 0.148 17.29 داٌخ

 23فمشح‌ 1.45 0.529 1.030 0.170 7.85 داٌخ

 24فمشح‌ 2.75 0.582 1.022 0.192 29.30 داٌخ

 25فمشح‌ 1.67 0.781 1.022 0.192 8.37 داٌخ

 26فمشح‌ 2.41 0.883 1.030 0.210 15.80 داٌخ

 27فمشح‌ 2.11 0.654 1.037 0.226 16.12 داٌخ

 28فمشح‌ 1.87 0.805 1.030 0.243 10.38 داٌخ

 29فمشح‌ 2.66 0.506 1.022 0.192 31.46 داٌخ

 30فمشح‌ 1.86 0.821 1.037 0.257 9.94 داٌخ

 31فمشح‌ 1.92 0.624 1.030 0.170 14.30 داٌخ

 32فمشح‌ 2.37 0.76 1.015 0.121 18.30 داٌخ

 33فمشح‌ 2.32 0.895 1.052 0.254 14.16 داٌخ

 34فمشح‌ 2.05 0.331 1.037 0.226 26.28 داٌخ

 35فمشح‌ 2.19 0.91 1.630 0.799 4.81 داٌخ

 36فمشح‌ 1.82 0.781 1.43 0.629 4.04 داٌخ

 (.214)( وبدررة حر ة0.05( عند مستوى دلالة )1.96*الق مة التائ ة الردول ة تساوي )       
 : كتمثؿ في الاجراءات الآتية:العمؽ المعرفي دؽ البناء لمقياس  -ثانيان 

 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس:  -1

دررة لؿ فقرة مع الدررة اللل ة للمق اس الذي ترتبط بوي للؿ أفراد  ارتباطو قصد بو حساب 

الع نة ي واليدؼ مف ىذا انرراء معرفة ف ما إذا لانت انرابات بالنسبة للفقرات بع نيا متسقة 

 ة الت  تفترضيا الدرراتي وبذلؾ تستعمؿ الدررة السلوؾ أو الشخص اتراىاتبطر قة معقولة مع 

 (. Ghiselli et al.,981:436اللل ة للفرد على المق اس بوصفيا محلاً داخل اً ف  ىذا التحل ؿ )

( فاف  أفضؿ محؾ داخل  ىو الدررة اللل ة Anastasi,1976وتش ر ف  ذلؾ إنستازي ) 

فان و  عتمد ىذا الاسلوب لمعرفة ف ما إذا (.إضافة الى ذلؾ Anastasi,1976:206للمق اس)

لانت لؿ فقرة مف فقرات المق اس تس ر ف  المسار نفسو الذي  س ر ف و المق اس للو أـ لاي في  

(. لذا قامت الباحثة بيذا 207: 1998تمتاز ف  أن يا تقدـ لنا مق اساً مترانساً)عبد الرحمف ي
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ب ف دررة لؿ فقرة والدررة اللل ة للمق اس بواسطة  ةالارتباط مقدار العلاقة  لاستخراجانرراء 

 (ي وباستعماؿ ع نة التحل ؿPearson Correlation Coefficientب رسوف ) ارتباطمعامؿ 

فاتضح أف  (.400المشار إل يا ف  الفقرة السابقة ع نة التحل ؿ انحصائ ي والبالغة ) نفسيا

وقد عدّ (  33ي  32ي  5ما عدا الفقرات ) ذا دلالة إحصائ ة  ارتباطاً رم ع الفقرات حققت 

 (  وضح ذلؾ15ردوؿ )وال المق اس صادقاً بنائ اً وفؽ ىذا المؤشر

  15 جدكؿ )
 العمؽ المعرفيقيـ معاملات الارتباط بيف درجة الفقرة كالدرجة الكمية لمقياس 

‌ل١ّخ‌اٌؼلالخ‌اٌفمشاد‌ل١ّخ‌اٌؼلالخ‌اٌفمشاد‌ل١ّخ‌اٌؼلالخ‌اٌفمشاد

 0.597 23فمشح‌ 0.515 12فمشح‌ 0.321 1فمشح‌

 0.552 24فمشح‌ 0.576 13فمشح‌ 0.312 2فمشح‌

 0.395 25فمشح‌ 0.288 14فمشح‌ 3‌0.493فمشح‌

 0.742 26فمشح‌ 0.554 15فمشح‌ 4‌0.348فمشح‌

 0.427 27فمشح‌ 0.619 16فمشح‌ 5‌0.020فمشح‌

 0.515 28فمشح‌ 0.625 17فمشح‌ 0.324 6فمشح‌

 0.653 29فمشح‌ 0.674 18فمشح‌ 0.456 7فمشح‌

 0.548 30فمشح‌ 0.543 19فمشح‌ 0.487 8فمشح‌

 0.765 31فمشح‌ 0.399 20فمشح‌ 9‌0.443فمشح‌

 0.096 32فمشح‌ 0.769 21فمشح‌ 0.420 10فمشح‌

 33‌0.052فمشح‌ 0.383 22فمشح‌ 0.384 11فمشح‌

 (.398( وبدررة حر ة )0.05دلالة ) ( عند مستوى0.098الردول ة تساوي ) الارتباط ة*الق مة 
 

 : العمؽ المعرفيالا ائص السايككمترية لمقياس   -6
قدرتو على ق اس ما أعد  لق اسوي الى تش ر الخصائص السا لومتر ة )الق اس ة( للمق اس للؿ   

(ي ولل  تلوف أداة 335: 1998نّو  ق س الخاص ة بدقة مقبولة وبوقؿ خطو مملف )عودةي أو 

الق اس النفس  أو التربوي فاعلة ف  ق اس الظاىرة النفس ة أو التربو ة وتعط نا وصفاً لم اً لتلؾ 

الظاىرةي  نبغ  أف تتم ز ببعض الخصائص الق اس ة مف أىميا الصدؽ والثبات )انماـ وآخروفي 
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على النحو و  عرف العمؽ الم(ي وقد تـ التحقؽ مف ىات ف الخاص ت ف لمق اس 241: 1990

 :الات 

  :(Validity Scaleمؤشرات  دؽ المقياس أكلا: 
 عد الصدؽ مف أىـ الخصائص السا لومتر ة الت   نبغ  توافرىا ف  الق اس النفس ي إذ إن و   

(ي لذا تـ التولد مف Harrison,1983: 11 ؤشر قدرة المق اس على ق اس ما  رب ق اسو فعلا )

 الآت ة: الثلاثة الصدؽ خلاؿ أنواع صدؽ المق اس الحال  مف

 : (Face Validity)ال دؽ الماىرم  - أ
المظير العاـ للمق اس أو الصورة الخارر ة لو مف ح ث نوع  ف الصدؽُ عد ىذا المؤشر م   

(ي وقد تحققت الباحثة 2005: 92الفقرات ول ف ة ص اغتيا ومدى وضوح ىذه الفقرات )الرلب ي

المشار إل يا ف  الفقرة الخاصة بالتحق ؽ مف صلاح ة فقرات مف ذلؾ مف خلاؿ انرراءات 

 المق اس وملوناتو وبدائلو.

 :(Construct validity) دؽ البناء  - ب
ستناداً إلى البناء النفس  للخاص ة المراد ق اسياي أي  أن و  ب ف او عن  تحل ؿ دررات المق اس 

 Stanley& Hopkin, 1972ة )مدى ما تضمنو المق اس مف بناء نظري محدد أو سمة مع ن

(. أو أن و المدى الذي  ملف أف  نقرر بموربو أف المق اس  ق س بناءً نظر اً محدداً أو 111:

 (. (Anastasi,1988:151 خاص ة محددة

وىو  عن  قدرة المق اس على التحقؽ مف صحة فرض ة ماي مستمدة مف انطار النظري للمق اس 

(.  وأف صدؽ البناء  بحث ف  العوامؿ أو 196: 2008 والدراسات السابقة )أبو حطبي

الملونات الت  تلوّف الظاىرةي وقد نرد لو تسم ات عدّة مثؿي صدؽ البناء أو صدؽ المفيوـ أو 

وقد تـ التحقؽ مف  (Anastasi &Urbina ,1997: 126 –129) صدؽ التلو ف الفرض 
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لت  مر ذلرىا سابقاً ف  التحل ؿ صدؽ البناء للمق اس الحال  مف خلاؿ المؤشرات الآت ة ا

 انحصائ  لفقرات المق اس وى  لالآت :

  :دررة الفقرة  ارتباطق ـ معاملات  استخررتعلاقة دررة الفقرة بالدررة اللل ة للمق اس

 دالة إحصائ اً  الارتباطي وتب ف أف رم ع معاملات العمؽ المعرف بالدررة اللل ة لمق اس 

( 0.05عند مستوى دلالة ) (16)ماعدا ثلاث فقرات اشارت إل يا الباحثة انفا والردوؿ 

 .وىذا مؤشر على صدؽ البناء

  ال دؽ العاممي –ج 

المتغ رات الملونة  مف عدد اختزاؿ إلى  يدؼاً إحصائ  اً أسلوب الاستلشاف  العامل  التحل ؿ و عد

: 2012عوامؿ ) ت غزةي   سمى أٌقؿ عدد إلى او الاىتماـ  البحث موضوعل الرئ س متغ رلل

(. وألثر طرائؽ التحل ؿ العامل  دقة وش وعاً مقارنةً بالطرائؽ الُأخرىي ى  طر قة الملونات 281

ي الت  (1933)لعاـ  (Hotteling)والت  وضعيا  ((Priuncipal Componentsالأساس ة 

ي فضلًا عف أف انفراديو أتبا ف مشترؾ  افتراضتقوـ على تحل ؿ التبا ف اللل  للمتغ راتي دونما 

  (.299: 1977ىذه الطر قة تؤدي إلى تشبعات دق قة )إثناس وس والب ات ي 

 العامل  إرراء التحل ؿ خلاؿ مف للمق اس العامل  الصدؽ بحساب ةالباحث تلذلؾ قام

 فقرة(ي 33) للعمؽ المعرف للمق اس اللل   الاستلشاف 

   16جدكؿ )
 لمتحميؿ العامميكفاية العينة 

KMO and Bartlett's Test 

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .937 

Bartlett's Test of Sphericity 

Approx. Chi-Square 6138.826 

Df 528 

Sig. .000 
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  17جدكؿ ) 
 عمى الفقرات قبؿ التدكير كبعدهقيـ التشبعات 

‌ثؼذ‌اٌزذ٠ٚش ‌لجً‌اٌزذ٠ٚش فمشاد‌اٌؼّك‌

‌ل١ُ‌اٌش١ٛع اٌّؼشفٟ ‌ل١ُ‌اٌش١ٛع ِىْٛ ‌ِىْٛ

‌ف1 0.576 0.662 0.656 0.753

 2ف 0.626 0.955 0.706 0.561

‌3ف 0.441 0.742 0.521 0.166

0.559 0.617 0.55 0.537 4 

‌5ف 0.715 0.155 0.795 0.959

‌6ف 0.632 0.548 0.712 0.89

‌7ف 0.516 0.948 0.596 0.857

 8ف 0.586 0.879 0.666 0.787

 9ف 0.572 0.846 0.652 0.741

 10ف 0.707 0.776 0.787 0.578

 11ف 0.713 0.73 0.793 0.648

 12ف 0.701 0.567 0.722 0.567

 13ف 0.666 0.637 0.687 0.556

 14ف‌ 0.651 0.556 0.672 0.651

 15ف‌ 0.627 0.545 0.648 0.432

 16ف‌ 0.609 0.64 0.63 0.537

 17ف 0.548 0.421 0.569 0.671

 18ف‌ 0.535 0.526 0.556 0.591

 19ف 0.517 0.66 0.538 0.627

 20ف 0.474 0.58 0.495 0.65

 21ف 0.465 0.616 0.486 0.612

 22ف 0.452 0.639 0.473 0.606

 23ف 0.416 0.601 0.482 0.576

 24ف 0.408 0.595 0.474 0.54

 25ف 0.396 0.565 0.462 0.645

 26ف 0.359 0.529 0.425 0.457

 27ف 0.33 0.634 0.396 0.52

 28ف 0.324 0.446 0.39 0.526

 29ف 0.294 0.509 0.36 0.579

 30ف 0.276 0.515 0.342 0.58

 31ف 0.261 0.568 0.327 0.545

 32ف 0.243 0.569 0.309 0.753

0.561 0.26 0.534‌  33ف 0.194

افرزت النتائ  للتحل ؿ العامل  باف رم ع الفقرات متشبعو بالعامؿ العاـ على وفؽ مع ار ا بؿ 
(0.33.) 
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  (Reliability Scaleثانيا: مؤشرات ثبات المقياس 

تش ر أدب ات التقو ـ والق اس إلى أف الثبات ُ عدُّ مف الشروط الت   نبغ  توافرىا ف  المقا  س 

والثبات ف ما تق سو.  بالاتساؽوالاختبارات النفس ة والتربو ة. إذ  نبغ  أف تتسـ ىذه المقا  س 

أف ثبات المق اس  ش ر إلى تحرره مف الخطو غ ر المنتظـ  (Alken,1988)و ؤلد اللف 

(Alken, 1988:58) النفس ة بطرائؽ عدةي  والاختبارات. و ملف التحقؽ مف ثبات المقا  س

 منيا:

    اعادة الااتبارطريقة  - أ
عندما  طبؽ  تستخدـ ىذه الطر قة ف  حساب الثبات إذ انيا تلشؼ لنا عف مدى استقرار النتائ ي

وعبد .)داود  الاختبار على مرموعة مع نة لألثر مف مرة وعبر فاصؿ زمن

. إذ تـ اخت ارىـ بالطر قة العشوائ ة الثباتوقد تـ تطب ؽ المق اس على   (,122:1990الرحمف

معامؿ ارتباط  وباستخداـتـ اعادة تطب ؽ المق اس على الع نة  15))وبعد مرور ( 60والبالغة )

 ( وىو معامؿ ثبات عاؿٍي وقد اشار0.89ف  التطب ق ف فبلغ ) لطلبة)ب رسوف( ب ف دررات ا

% فالثر( وىو معامؿ 70الع سوي  الى  معامؿ الثبات المستخرج ب ف التطب ؽ الاوؿ والثان  )

 ( .  58:  1985ثبات ر د  اذ   عدُّ مؤشراً ر داً على ثبات المق اس ) ع سوي ي 

 :Cronbach Alpha)طريقة الفا كركنباخ )  - ب

رىي و ش ر إلى الدررة الت  تشترؾ أداء الفرد مف فقرة إلى أخ اتساؽمعادلة )الفا لرونباخ(  تق س

(ي 79: 1980بيا رم ع فقرات المق اس ف  ق اس خاص ة مع نة عند الفرد )ثورندا ؾ وى رفي

و سمى أ ضاً معامؿ الترانس )علاـ  داخل  لبن ة المق اسي اتساؽوتؤدي ىذه الطر قة إلى 

( 400الاحصائ ة والبالغة )وقد قامت الباحثة بالتطب ؽ على ع نة التحل ؿ (. 165: 2000ي

 الباحثة معادلة إلفا لرونباخ استعملتالثبات بيذه الطر قة للملونات وللمق اس للؿ  لاستخراج
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(Alpha Cronbach Formula) ( وى  مؤشرات 0.923ذ بلغ معامؿ ثبات المق اس للؿ )إي

 .ىو مق اس دق ؽ ر دة على ثبات المق اسي إذ ألد لرونباخ أف المق اس الذي معامؿ ثباتو عاؿِ 

(Cronbach, 1964:639)   

 : لمقياس العمؽ المعرفيالمؤشرات الإح ائية  -7
المؤشرات  استخراجعتدال اًي وعل و فوف  اإف  الظواىر النفس ة تتوزع ب ف أفراد المرتمع توز عاً     

انحصائ ة تعمؿ على إ ضاح مدى قرب توز ع دررات افراد الع نة مف التوز ع الطب ع ي الذي 

 عد مع اراً للحلـ على تمث ؿ الع نة للمرتمع المدروسي مما  سمح بتعم ـ النتائ  )منس  

ع نة البحثي  استراباتالمؤشرات انحصائ ة لدررات  استخراج(ي وبعد 182: 2014والشر ؼي 

 .(  وضح ذلؾ18. الردوؿ )Normal Distribution الطب ع لاف أقرب إلى التوز ع 

  18جدكؿ )
 لمعمؽ المعرفييكضح المؤشرات الإح ائية 

اٌزٛص٠غ‌اٌطج١ؼٟ‌ٌؼ١ٕخ‌اٌزفى١ش‌اٌّىبٟٔ‌

 اٌّزغبٔظ
‌اٌٛع١ٍخ

Mean 53.92 ًاىىطط اىذظبب 

Std. Error of Mean .429 ًاىخطأ اىَؼٍبري ىيىطط اىذظبب 

Median 55.00 اىىطٍط 

Mode 57 اىَْىاه 

Std. Deviation 8.576 الاّذزاف اىَؼٍبري 

Variance 73.545 ٌِاىخبب 

Skewness -.476- الاىخىاء 

Std. Error of Skewness .122 اىخطأ اىَؼٍبري ىلاىخىاء 

Kurtosis -.570- اىخفزطخ 

Std. Error of Kurtosis .243  ىيخفزطخاىخطأ اىَؼٍبري 

Minimum 32 اقو قٍَت 

Maximum 67 اػيى قٍَت 

Sum 21567 اىَجَىع 
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   الا ائص الإح ائية الك فية6شكؿ )

 
 ب يغتو النيائية: العمؽ المعرفيك ؼ مقياس   -8
بعد التحقؽ مف الخصائص الق اس ة المتمثلة بمؤشرات التحل ؿ الاحصائ  والصدؽ والثبات      

 تنطبؽ) بد ؿ( فقرة وأماـ لؿ 30مف ) اً بص غتو النيائ ة ملون المعرف العمؽ للمق اسي أصبح 

ف  حصؿ عل يا ألذا فإف أعلى دررة  ملف  ( 1) ابدا تنطبؽ   لا 2)نادرا تنطبؽ    3)احيانا

( دررة وأقؿ دررة  ملف اف  حصؿ عل يا 90المستر ب عف إرابتو على فقرات المق اس ى  )

( دررة. وبذلؾ أصبح المق اس راىزا 60الفرض  للمق اس مقداره )(ي دررة والمتوسط 30ى  )

 (. 5للتطب ؽ على ع نة البحث الأساس ة ملحؽ ) 
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 الكسائؿ الاح ائية   -9

( انصدار SPSS) الوسائؿ الاحصائ ة بواسطة الحق بة الاحصائ ة للعلوـ الارتماع ة استخدمت

(V.25)  : يوبحسب ترت ب استعماليا ف  البحث ي وى 

 مربع لوي لع نة واحدة  اختبار(Chi-Squara Test) (.335: 1997 ي)فرج 

 التائ  لع نة واحدة  الاختبار(t-test for One sampie) عبد الرحمف( :

 (136:,2008وسعد

 التائ  لع نت ف مستقلت ف  الاختبارT-Test for TWO Independent 

Samples)( : )Edward,1957:152-154.) 

  رسوف )ب الارتباطمعامؿ Person Correlation Coefficient 

(Goodwin,1995:407) 

 (  معادلة الفا لرونباخ للاتساؽ الداخلAlpha Cronbach Formula ثورندا ؾ( :)

 (.79: 1980  يوى رف

 (  الوسط الحسابMean ي والوس ط)Median)( ي والمنواؿ)(Mode ي والانحراؼ

ي والالتواء (Variance)(ي والتبا ف(Standarad Deviationالمع اري 

(Skewness) ي والتفرطح(Kurtosis)( ي والمدى(Range  (59: 2013 ي)ال عقوب 

 ( معادلة ثامبسوف ح ث افN( حرـ المرتمع ي )P(  الق مة الاحتمال ة وى )0.05 )

( والمقابلة %95( الدررة المع ار ة عند مستوى ثقة )Z( ي)0.05( نسبة الخطو )dي)

 (.0.05ؿ)

 



 

 

 

 
 
 

 

 
 
 

 عر. النتائج -
 الاستنتاجات -
 التك يات -
 المقترحات -
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 تفسيرىامناقشتيا ك ك  عر. النتائج

الدراسة الحال ة وتفس رىا ومناقشتيا  توصلنا ال يا ف س تـ ف  ىذا الفصؿ عرض النتائ  الت  

  -بحسب أىداؼ ىذه الدراسة :

التفكير المكاني المتجانس لدل طمبة  مستكل الىاليدؼ الأكؿ :التعرؼ 

 المرحمة الإعدادية

طبؽ اختبار التفل ر الملان  المترانس لدى طلبة المرحلة انعداد ة على اليدؼ  لتحق ؽ ىذا

على اختبار التفل ر الملان  الع نة أفراد وسط دررات ف متراد الع نة يوأشارت النتائ  إلى أأف

وبمقارنة ىذا المتوسط مع  (4.714) مقداره وبانحراؼ مع اري( دررة 20.35)المترانس بلغ 

دررة  لوحظ انو أعلى مف المتوسط النظري  (17المتوسط النظري للمق اس والبالغ )

دلالة الفروؽ ب ف الوسط  الىلتعرؼ للع نة واحدة  (T-test)الاختبار التائ  عماؿاستيوب

( ى  أعلى مف 14.213لتائ ة المحسوبة)للمق اس تب ف أف الق مة ا نظريالحساب  والوسط ال

وأظيرت النتائ  ( 399ودررة حر ة )( 0.05( عند مستوى دلالة )1.96)حررةالق مة التائ ة ال

 (  وضح ذلؾ .  19ردوؿ)إحصائ ا أي إف  الع نة لد يـ التفل ر الملان  المترانس أنيا دالة 

  19جدكؿ )

نمرم لااتبار التفكير المكاني الفركؽ بيف متكسط العينة كالكسط ال دلالةالقيمة التائية ل

 المتجانس لدل الطمبة

‌اٌؼ١ٕخ‌اٌّزغ١ش
‌ٚعظ‌

‌ؽغبثٟ

‌أؾشاف‌

‌ِؼ١بسٞ

‌اٌٛعظ‌

‌اٌفشضٟ

دسعخ‌

‌اٌؾش٠خ

‌اٌم١ّخ‌اٌزبئ١خ
‌اٌذلاٌخ

‌اٌغذ١ٌٚخ‌اٌّؾغٛثخ

‌اٌزفى١ش‌

‌اٌّىبٟٔ‌

‌اٌّزغبٔظ

 داٌخ‌1.96 14.213 155 17 4.714 400‌20.35
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التفل ػػػر الملػػػان  الػػػى Eills&Worthington,1994) و ملػػف تفسػػػ ر النت رػػػة مػػػف خػػػلاؿ) 

 والترػػانس  سػػمح للطػػلاب بنقػػؿ الػػتعلـ القػػائـ علػػى المدرسػػة الػػى تطب قػػات خػػارج المدرسػػة ي 

 ملف اف تساعد ف  تيدئة القلؽ الذي  ص ب الطلاب عندما  واريوف المشػالؿ وعػدـ ال قػ ف 

التصػػم ـ التعل مػػ   التػػ  تػػؤديمػػف الارابػػة ولػػذلؾ مف ػػدة فػػ  بنػػاء مرموعػػة مػػف الاختلافػػات 

 ( Eills&Worthington,1994:73. ) مم زال

وتوصلت  (Wiliams &Wilkins ,1980)دراسة كلياـ ككيمكنز وىذا  تفؽ مع دراسة 

الدراسة باف التفل ر الملان  المترانس فعاؿ ف  تحل ؿ المعلومات ننتاج استعارات رد دة 

 .ادب ة

 

 الفرؽ بيف الكسط الحسابي كالفرضي لدل عينة البحث  7الشكؿ )

 

Mean 
54% 

Test Value  
46% 

الفرق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي لدى 
 عينة البحث بالتفكير المكاني المتجانس
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: التعرؼ عمى مستكل العمؽ المعرفي لدل طمبة المرحمة  نياليدؼ الثا

 .الإعدادية

( فقرة لدى 30والمتلوف مف )العمؽ المعرف  لغرض التعرؼ على نوع  النمط ف  مق اس 

لدى أفراد الع نة بإ راد الوسط الحساب   ةالباحث ت(ي فقد قام400أفراد ع نة البحث البالغة )

( ( وعند 60البالغ ) نظريوالوسط ال ي(12.301والانحراؼ المع اري)ي( 72.44) ي إذ بلغ 

لتعرؼ ل( لع نة واحدة T-testباستخداـ الاختبار التائ ) نظريالمتوسط بالمتوسط الموازنة  

للمق اس تب ف أف الق مة  نظريب ف الوسط الحساب  والوسط الانحصائ ة دلالة الفروؽ  الى

( عند مستوى دلالة 1.96)حررة ( ى  أعلى مف الق مة التائ ة ال20.226التائ ة المحسوبة)

وتفسر يعمؽ معرف  (وأظيرت النتائ  أنيا دالة أي الع نة لد يا399) ( ودررة حر ة0.05)

باف المعرفة الذي  رى  Bennet & Bennet , 2008))ىذه النت رة استنادا إلى منظور

الى تطو ر فيـ الطالب وتطو ر معنى المعلومات المقدمة لو و لوف على وع  بمتى تيدؼ 

 را ف  ىذه نب اللاوع  لدى الطالب دورا لبول ؼ  ملف اتخاذ ارراءات فعالة و لعب الرا

ابداع الطلبة وقدرتيـ على التنبؤ واستخداـ النظر ات وتوافر ىذه للمعرفة  المعرفة الت  تؤلد 

 لدى الخبراء .

(Bennet & Bennet , 2008)  (وضح ذلؾ .  20وردوؿ  ) 

  20جدكؿ )                                         

العمؽ  لمقياس نمرمالفركؽ بيف متكسط العينة كالكسط ال دلالةل القيمة التائية

 المعرفي

ِغزٜٛ‌ اٌم١ّخ‌اٌزبئ١خدسعخ‌‌اٌٛعظ‌الأؾشاف‌اٌٛعظ اٌؼ١ٕخ اٌّزغ١ش
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   الفرؽ بيف الكسطيف في العمؽ المعرفي10الشكؿ )

الفركؽ ذات الدلالة الإح ائية في درجة  الى:  التعرؼ  لثاليدؼ الثا

 التفكير المكاني المتجانس  لدل الطمبة عمى كفؽ متغيرم النكع كالمدرسة

. 

اختبار تحل ؿ التبا ف الثنائ  بتفاعؿ لدررات الطلبة ف   استعماؿتحق قاً ليذا اليدؼ تـ        

وللتحقؽ مف ترانس الع نة استعملت ي (  وضح ذلؾ22التفل ر الملان  المترانس والردوؿ )

( وى  اصغر مف الق مة 49496ف الق مة الفائ ة بلغت )والباحثة اختبار ل ف ف وافرزت نتائرو ب

  وضح ذلؾ 21) وردوؿ ) ؿ على ترانس الع نة ( مما  د3984الفائ ة الحررة البالغة )

 ااتبار ليفيف 21) جدكؿ

Sig. الق مة الفائ ة دررة الحر ة الثان ة دررة الحر ة الاولى 

0

10
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MeanTest Value

 الفرق بين الوسطين في العمق المعرفي

‌اٌؾش٠خ إٌظشٞ‌اٌّؼ١بسٞ‌اٌؾغبثٟ
 اٌؾشعخ اٌّؾغٛثخ

 اٌذلاٌخ

0.05 

اٌؼّك‌

‌اٌّؼشفٟ
‌داٌخ 1.96 399‌20.226 60 12.301 72.44 400
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.9624 3 396 .0964 
     22جدكؿ )                                                

 التفكير المكاني المتجانس كالتا ص فينتائج تحميؿ التبايف الثنائي بتفاعؿ لدرجات النكع 

  (496,1( وبدررت  حر ة )0.05عند مستوى دلالة ) (3.84النسبة الفائ ة الردول ة تساوي )*      

  

( دررة وى  أصغر 0.022الردوؿ أف الق مة الفائ ة المحسوبة لدررات النوع )و تضح مف 

( مما 1)حر ة  ة( وبدرر0.05)مستوى دلالة  ( عند3.84)البالغة  حررةمف الق مة الفائ ة ال

وىذا ما ي التفل ر الملان  المترانس  تورد فروؽ ب ف الذلور وانناث ف   ش ر إلى انو لا

منذ عقود  الذي أُرريىنالؾ اختلافات واضحة ب ف التعل ـ  بوف 2015أشار  إل و ر لفف 

ىو مستقبؿ  مافتقن ات المعلومات وعمل ات العولمة .  توث روالتحوؿ العم ؽ ال وـ ف  ظؿ 

التعل ـ ؟ ول ؼ ى  الاختلافات الت  نلاحظيا ب ف ماى ة التعل ـ وما  ملف او  رب اف  لوف 

ممارسات  داخؿ الصؼ الدراس ؟ و تضح مف خلاؿ ذلؾ ول ؼ  تـ استخداميا لتشل ؿ لافة 

الانواع الرئ سة للاختلافات الت  تتخلؿ رم ع س اقات العاـ الدراس  ف  رم ع الاوقات ي 

الفرؽ ب ف الذات والاخر ي ب ف الطالب والاعداد المادي ي ب ف الترت بات السابقة والحال ة 

 ) رارب فلر ة بس طة .والمستقبل ة )وغ رىا اللث ر(  ظيرت مف خلاؿ ت

 ِظذس‌اٌزجب٠ٓ
ِغّٛع‌

‌اٌّشثؼبد

دسعخ‌

 اٌؾش٠خ

ِزٛعظ‌

‌اٌّشثؼبد

اٌم١ّخ‌

اٌفبئ١خ‌

 اٌّؾغٛثخ

ِغزٜٛ‌

 اٌذلاٌخ

 0.022 0.491 1 0.491 إٌـــــــــــــــــــــــــــٛع
غٍز 

 داىت

 داىت 8.232 183.26 1 183.26 اٌّذسعخ

 1.051 23.402 1 23.402 إٌٛع*اٌّذسعخ
غٍز 

 داىت

 ــــــــــــ ــــــــــــ 22.262 396 8815.817 اٌخــــــــــــــــــطأ

 ــــــــــــ ــــــــــــ ــــــــــــ 399 174516.000 اٌىٍٟ
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Galvin,2009:5)( 8.232ف  ح ف بلغت الق مة الفائ ة المحسوبة لدررات التخصص )

 ة( وبدرر0.05( عند مستوى دلالة )3.84البالغة ) حررةمف الق مة الفائ ة ال لبردررة وى  أ

لان  التفل ر المف   وعاد  ف المدارس متم ز ف ب ف تورد فروؽ  ( مما  ش ر إلى انو1حر ة )

( ألبر مف متوسط العاد  ف 20.607ولصالح المتم ز ف لاف متوسطيـ البالغ )ي المترانس 

ف طلبة مدارس العاد  ف لا  تمتعوف بالتفل ر الملان  أ(ي وىذا لا  عن   20.083البالغ )

نما قد  ررع السبب إلى طب عة المادة الت   درسو  مادة علم ة ل س ليا  في  يانالمترانس وا 

أما ف ما  خص التفاعؿ ب ف ) النوع والتخصص ( فقد بلغت الق مة  الروانب الفلر ة   يعلاقة ب

 حررة( دررة وى  أصغر مف الق مة الفائ ة ال1.051)الفائ ة المحسوبة لدررات التفاعؿ 

 ورد  ( مما  ش ر إلى انو لا1حر ة ) ة( وبدرر0.05( عند مستوى دلالة )3.84)البالغة 

فف   والمدرسةتفاعؿ ب ف النوع   أفرادب ف  غ اب الفوارؽ ما التفل ر الملان  المترانس ي  وا 

مدرسة تدؿ على أف المتغ ر الأوؿ ل س لو أثر ف  مستو ات المتغ ر الثان  الع نة ب ف النوع وال

ي وبذلؾ  ملف القوؿ بعدـ ورود عنصر التفاعؿ ب ف متغ ري النوع والمدرسة ف  التفل ر 

ع نة البحث ف  خصائص عد دة أبرزىا  أفرادإلى توازف  ةعز و الباحثت قدالملان  المترانسي و 

مستوى التحص ؿ الدراس  ونوع الخبرات وترالميا والمستوى الثقاف  ...الخ مف الخصائص 

وللتوض ح ف   )لاظـ(اتفقت ىذه النت رة مع دراسة  الت  ألغت توث ر عامل  النوع والتخصص.

 ( توضح ذلؾ.9( و )8الاشلاؿ ) ما  خص الفروؽ واتراىاتيا فاف
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   التفكير المكاني المتجانس كفؽ النكع8شكؿ )

 

 

   التفكير المكاني المتجانس كفؽ المدرسة9الشكؿ )
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الفركؽ ذات الدلالة الإح ائية في العمؽ المعرفي  الىاليدؼ الرابع :التعرؼ 

 عمى  كفؽ متغيرم النكع كالمدرسة

مف أرؿ معرفة الفروؽ ف  العمؽ المعرف  لدى الع نة ي تـ استعماؿ تحل ؿ التبا ف الثنائ   

 (  وضح ذلؾ .23بتفاعؿ لدررات الطلبة ف  مق اس العمؽ المعرف  ي وردوؿ )

  23جدكؿ )

‌نتائج تحميؿ التبايف الثنائي بتفاعؿ لدرجات النكع كالتا ص في مقياس العمؽ المعرفي

‌‌‌‌‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌(1(‌ٚثذسعزٟ‌ؽش٠خ‌)0.05ػٕذ‌ِغزٜٛ‌دلاٌخ‌)‌(3.84إٌغجخ‌اٌفبئ١خ‌اٌغذ١ٌٚخ‌رغبٚٞ‌)*

‌

( 0.529أف الق مة الفائ ة المحسوبة لدررات النوع ) السابؽو تضح مف الردوؿ 

( عند مستوى دلالة 3.84دررة وى  أصغر مف الق مة الفائ ة الردول ة البالغة )

ولا تورد فروؽ ب ف  يداؿ الالنوع غ ر  ( مما  ش ر إلى انو1( وبدررة حر ة )0.05)

دور التنشئة  والسبب قد  عود إلىي  الذلور وانناث ف  مق اس العمؽ المعرف  

تلوف متساو ة ي ف  ح ف  لمرتمع لللا الرنس ف نظرة تلادالارتماع ة ي إذ  نظر ا

( دررة وى  أصغر مف 1.175بلغت الق مة الفائ ة المحسوبة لدررات المدرسة)

‌ِظذس

 اٌزجب٠ٓ‌

‌ِغّٛع

‌اٌّشثؼبد‌

دسعخ‌

 اٌؾش٠خ

‌ِزٛعظ

‌اٌّشثؼبد‌

اٌم١ّخ‌

اٌفبئ١خ‌

 اٌّؾغٛثخ

‌ِغزٜٛ‌

‌اٌذلاٌخ

 غ١ش‌داٌخ 0.529 38.916 1 38.916 إٌـــــــــــــــــــــــــــٛع

 غ١ش‌داٌخ 1.175 86.394 1 ‌86.394اٌّذسعخ

 غ١ش‌داٌخ 1.472 1‌108.226 108.226 إٌٛع*اٌّذسعخ

 ــــــــــــ‌ــــــــــــ 396‌73.512 29110.556 اٌخــــــــــــــــــطأ

 ــــــــــــ ــــــــــــ‌ــــــــــــ 399 2214863.000 اٌىٍٟ
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( 1( وبدررة حر ة )0.05( عند مستوى دلالة )3.84الق مة الفائ ة الحررة البالغة )

ولا تورد فروؽ  ب ف المدارس ف  العمؽ   ر دالةالمدرسة غ أفمما  ش ر إلى 

الب لأنيا سترعؿ الط المعرف  والسبب تنم ة مستو ات عمؽ المعرفة لدى الطلبة

الى اقصى دررات الفيـ وس سعى الى   صؿسترعلو و  محور العمل ة التعل م ة ي

نرضاء اىتماماتو الشخص ة وفضولو ف  رم ع الموضوعات والمواد الدراس ة لما 

واسعة لربط الافلار مع بعضيا ة لة والبحث والتقو ـ وستلسبو رؤ ستف د مف الاد 

و متلؾ القدرة على التعلـ ذات ا و لوف مفاى ـ رد دة و م ؿ الى دراسة ما ىو ابعد مف 

 (251 :2019متطلبات المادة الدراس ة .)الف ؿ ي

أما ف ما  خص التفاعؿ ب ف ) النوع والتخصص ( فقػد بلغػت الق مػة الفائ ػة المحسػوبة  

( 3.84( دررػة وىػ  أصػغر مػف الق مػة الفائ ػة الردول ػة البالغػػة  )1.472لػدررات التفاعػؿ )

( ممػا  شػ ر إلػى انػو لا  ورػد تفاعػؿ بػ ف النػوع 1( وبدررػة حر ػة )0.05عند مسػتوى دلالػة )

ف المتغ ر الأوؿ ل س لو اثر ف  مستو ات أمعرف  ي وىذا  دؿ على   العمؽ الوالتخصص ف

المتغ ر الثان  ي وبذلؾ  ملف القوؿ بعدـ ورود عنصػر التفاعػؿ بػ ف متغ ػري النػوع والمدرسػة 

 .ف  العمؽ المعرف  وذلؾ لتشابو الظروؼ والمؤثرات الت   تعرض ليا الطلبة

العلاقة الارتباطية بيف التفكير المكاني المتجػانس   الىاليدؼ الاامس : التعرؼ 
 الاعداديةكالعمؽ المعرفي لدل طمبة 

تحق قا ليػذا اليػدؼ قامػت الباحثػة بحسػاب معامػؿ الارتبػاط مػا بػ ف دررػات الع نػة اللل ػة علػى 

متغ ر التفل ر الملان  المترانس الت  تقابليا دررات على متغ ر العمؽ المعرف ي وباسػتعماؿ 

( طالػػػب وطالبػػػةي إذ بلغػػػت ق مػػػة معامػػػؿ 400ؿ ارتبػػػاط ب رسػػػوف للع نػػػة اللل ػػػة البالغػػػة)معامػػػ

 ( ولمعرفة دلالة معاملات0.065الارتباط)
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الارتبػػػاط تػػػـ اسػػػتعماؿ الاختبػػػار التػػػائ  وتبػػػ ف أنيػػػا غ ػػػر دالػػػة إحصػػػائ ا لأف الق مػػػة التائ ػػػة  

( إي لا تورػػػد 1.96الغػػػة )( أصػػػغر مػػػف الق مػػػة الفائ ػػػة الردول ػػػة الب1.20المحسػػػوبة البالغػػػة )

( 24ورػػدوؿ ) Weeb ))علاقػػة أرتباط ػػة يوتفسػػر الباحثػػة ذلػػؾ فػػ  ضػػوء الاطػػر النظر ػػة 

  وضح

  24جدكؿ)

 الااتبار التائي كدرجة العلاقة بيف التفكير المكاني المتجانس كالعمؽ المعرفي

   

     

 

 

 

 

 

 

 

الى انو تورد علاقػة بػ ف مػا  ػتـ تدر سػو ومػا Weeb )و ب ) وىذه النت رة تتفؽ مع تول د

عنػػػد ق ػػػاس العمػػػؽ ة بػػػ ف الاىػػػداؼ ومعػػػا  ر التق ػػػ ـ ءمػػػاختبػػػاره ي والػػػد  ضػػػرورة الموا ػػػتـ 

المعرف  ي و توقؼ على مستوى التفل ػر الػذي  تػ ح للطلبػة ارػراء تعم مػات وبنػاء المعرفػة 

(.Viator, 2010:23)  والشػػػػلؿ التػػػػال   وضػػػػح الفػػػػرؽ فػػػػ  الق مػػػػة التائ ػػػػة المحسػػػػوبة

 والردول ة

 المتغيرات
 العدد

 

قيمة 

معامؿ 

 الارتباط

مستكل        لتائيةالقيمة ا

 الدلالة

0.05 
 الحرجة المحسكبة

التفكير المكاني المتجانس 

 كالعمؽ المعرفي
400 0.065 1.20 1.96 

مير 

 دالة
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   الفرؽ بيف القيمة التائية المحسكبة كالحرجة لمعامؿ الارتباط11الشكؿ )

 

درجة اسياـ العمؽ المعرفي في التفكير المكاني  الىاليدؼ السادس: التعرؼ 

 المتجانس لدل طمبة المرحمة الاعدادية.

بعد اف افرزت نتائ  اليدؼ الخامس المتضمف تعرؼ دررة العلاقة ب ف المتغ ر ف ظيرت 

 الاسياـ .بانيا غ ر دالة احصائ ا وبذلؾ لـ  تع ف على الباحثة استخراج دررة او نسبة 

 

 

 

 

0

0.5

1

1.5

2

 الجدولية المحسىبة

1.21.96 1سلسلة

الفرق بين القيمة التائية المحسوبة والحرجة 
 لمعامل الارتباط
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الفركؽ ذات الدلالة الإح ائية في العلاقة بيف  الىاليدؼ السابع : التعرؼ 

 التفكير المكاني المتجانس كالعمؽ المعرفي تبعا لمتغيرم النكع كالمدرسة.

للتحقؽ مف ىذا اليدؼ قامت الباحثة باستعماؿ الاختبار الزائ  لمعرفة الفروؽ ذات الدلالة 

ة ب ف التفل ر الملان  المترانس والعمؽ المعرف  وتب ف أنيا غ ر دالة انحصائ ة ف  العلاق

( وى  أصغر 0.115 , 0.310إحصائ اً ي إذ بلغت الق مة الزائ ة المحسوبة على التوال  )

إلى انو لا ( مما  ش ر 0.05( عند مستوى دلالة )1.96مف الق مة الزائ ة الحررة البالغة )

  وضح ذلؾ  25)  حسب النوع أو المدرسة وردوؿ )فروؽ ف  العلاقة سواء تورد 

  25) جدكؿ

التفكير المكاني بيف العلاقة في ذات الدلالة الإح ائية الفركؽ  دلالةالااتبار الزائي ل
 كالمدرسة م النكع تبعان لمتغير المتجانس كالعمؽ المعرفي 

 اٌّمبسٔخ
فئبد‌

 اٌؼ١ٕخ
 اٌؼذد

 ل١ّخ‌

 ِؼبًِ‌

‌الاسرجبط

‌

 ل١ّخ

 فشش‌‌

 اٌّؼ١بس٠خ

ِغزٜٛ‌ اٌم١ّخ‌اٌضائ١خ

‌اٌذلاٌخ

‌اٌؾشعخ اٌّؾغٛثخ 0.05

1 
‌ 0.245 0.239 200 اٌزوٛس

0.115‌

 

1.96 

 

 غ١ش‌داٌخ
 0.245 0.239 200 الإٔبس

2‌
‌ 0.245 0.238 200 اٌّز١ّض٠ٓ

0.310 

 

1.96 
 غ١ش‌داٌخ

 0.245 0.239 200 اٌؼبد١٠ٓ

 

 استنتاجات البحث

افرزت النتائ  اف طلبة المرحلة الاعداد ة لد يـ القدرة العال ة على التفل ر -1

الملان  المترانس وىذا  دؿ على اف الطالب  متلؾ ثقافة عال ة ترسخ مبدأ 
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التفاعؿ والتواصؿ والابتعاد عف مبدأ التسلط والتعسؼ ف  التدر س والاعتماد 

 . على مبدأ التفل ر ف  العمل ة التعل م ة

مػػف العمػػؽ المعرفػػ   لػػة الاعداد ػػة  تم ػػزوف بمسػػتوى عػػاؿٍ تبػػ ف اف طلبػػة المرحو   -2

فػػ  والتعامػػؿ بشػػلؿ والػػذي  سػػاىـ بدررػػة لب ػػرة فػػ  نقػػؿ أفلػػارىـ ومخػػزونيـ المعر 

روح المحبة والتعاوف والشعور بروح الفر ػؽ مػف ارػؿ النرػاح   ضفىمنظـ وسل ـ 

 .وتحق ؽ الأىداؼ

اف ىنالؾ علاقة ارتباط ة ضع فة بػ ف التفل ػر الملػان  المترػانس  والعمػؽ  ظير -3

والتػػػ  افرزتيػػػا النتػػػائ  بانيػػػا غ ػػػر دالػػػة  طلبػػػة المرحلػػػة الاعداد ػػػةالمعرفػػػ  لػػػدى 

 احصائ اً.

لا تورد فروؽ دالة احصائ اً ف  العلاقة الارتباط ة بػ ف التفل ػر الملػان  المترػانس  -4

 انسان  (.  –اناث( والتخصص )علم   – ري الرنس)ذلور والعمؽ المعرف  وفقاً لمتغ

لـ تظير فروؽ ذات دلالة احصائ ة للمتغ ر ف التفل ػر الملػان  المترػانس  والعمػؽ  -5

انسػػان   –انػػاث( والتخصػػص )علمػػ   –المعرفػػ  بحسػػب المتغ ػػرات الرنس)ذلػػور 

 طلبة المرحلة الاعداد ة.(والتفاعؿ لدى 

 

 التك يات :

 -بناءً على النتائ  الت  توصؿ إل يا البحث الحال  توص  الباحثة بالات  :     

ضرورة الاىتماـ بالتفل ر الملان  المترانس وتنم تو لونو أحد انواع التفل ر الذي  ملف أف  -1

  لوف لو دور ميـ ف  تور و الطلبة نحو الاخت ار الصائب ي والتملف مف النراح والتفوؽ.
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ي والت   تـ التعرؼ مف ات والبرام  التدر ب ة  للي وة التدر س ة والتعل مة ضرورة عقد الندو  -2

ماى ة التفل ر الملان  المترانس وطب عتو ول ف ة التشافو داخؿ الفرد وأىم تو  الىخلاليا 

 بالنسبة للفرد والمرتمع ول ف ة تنم تو .

النظر ة وذلؾ مف خلاؿ ضرورة الاىتماـ بالتفل ر الملان  المترانس مف الناح ة العمل ة و  -3

إعداد البرام  الت  تز د مف قدرة الفرد على انتاج  افلار رد دة ي ولذلؾ العمؿ على ربط 

الخبرات المتعلمة سابقا مع المعلومات الرد دة ننتاج طرؽ تعل م ة رد دة تساعد الطلاب 

 .على الابداع

دارس لحؿ المشالؿ الت  ضرورة الاعتماد على ملونات التفل ر الملان  المترانس ف  الم -4

لاف التفل ر الملان  المترانس  ساعد على التحلـ  ؛توارو الطلبة وتفادي الاتراىات السلب ة

 ف  تذلر المعلومات واعادة انتاريا وتحل يا وتقو ميا وتطب قيا   

مف  اثراء المناى  الدراس ة ف  اللل ات بمادة تعل ـ التفل ر الملان  المترانس لتنم ة ىذا النوع -5

شاعتو ف  المرتمع  .التفل ر وتعز زه وا 

إثراء المناى  التعل م ة ف  المراحؿ الدراس ة لافة ولاس ما انعداد ة بموضوعات تسيـ ف   -6

 .رفع مستو ات التفل ر الملان  المترانس لدى الطلبة

تور و وسائؿ انعلاـ برم ع أنواعيا لتضم ف خططيا برام  تحمؿ ف  ط اتيا تول دات على  -7

 .التفل ر الملان  المترانس وأىم تو ف  تنشئة الأر اؿ القادمة

وطر قة تعاملو مع  الملان  المترانس اف العمؽ المعرف   ب ف اسلوب الطالب ف  التفل ر -8

المعلومات والحقائؽ ف  مواقؼ الح اة المختلفة مف ح ث فيمو وتفس ره لروانب الشبو 

 ح ات ة المختلفة الت  تعترضو.والاختلاؼ لعناصر الموقؼ وحلو للمشللات ال
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 المقترحات :

 - ل  : استلمالا لروانب البحث الحال  وتطو راً لو  قترح الباحث ما  

العلاقة ب ف التفل ر الملان  المترانس ومتغ رات أخرى مثؿ )الصحة  لتعرؼإرراء دراسة  -1

 النفس ةي موقع الضبطي الرضا عف العمؿي الاحتراؽ النفس ( 

 إرراء دراسة مماثلة لشرائح عل ا مف المرتمع ) يأطباء ي ميندس ف يأساتذة الرامعة (.  -2

إرراء دراسة حوؿ التفل ر الملان  المترانس وعلاقتو ببعض المتغ رات الد موغراف ة  -3

 غ ر متعلـ (. –ر ؼ(يومستوى التحص ؿ )متعلـ  -المنحدر الارتماع  )حضر 

رفع مستوى التفل ر الملان  المترانس ف  ام  تدر ب  ترر ب ة حوؿ أثر برن إرراء دارسة -4

 .لدى الطلبة

الوصوؿ الى قاعدة ب انات مف خلاؿ معرفة العلاقة ب ف التفل ر الملان  المترانس والعمؽ  -5

 المعرف  لدى طلبة الاعداد ة .

تضم ف اف دراسة العمؽ المعرف  تب ف للمسؤول ف والقائم ف بالعمل ة التربو ة التعل م ة ل ف ة  -6

على الاعدادي بح ث تساعد الدارس ف  العمؽ المعرف  للمواد التحص ل ة لطلبة الخامس

 نتاج ر ؿ رد د وذل  ومبدع ومتملف.إ

 



 

 

 
 الم ادر

 
  

 أكلا: الم ادر العربية
 ثانيا: الم ادر الأجنبية
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 أولا: المصادر انعربية

ي القػاىرةي 2ي طالتقكيـ النفسي(: 2448أبو حطبي فؤاد وعثمافي س د أحمد وصادؽي آمػاؿ ) -

 ملتبة الانرلو المصر ة.

ي القػاىرةي دار مناىج البحث في العمػكـ النفسػية كالتربكيػة(: 2413أبو علاـي رراء محمود ) -

 للرامعات.النشر 

ي  دار النشر  مناىج البحث في العمكـ التربكية كالنفسية( : 2411ابو علاـي رراء محمود ) -

 للرامعات

مككنات الذاكرة العاممػة لػدل تلاميػذ المرحمػة الابتدائيػة ( : 1998ابو ىاشـ ي الس د محمد )  -

ة الترب ػػة ي رسػػالة دلتػػوراه غ ػػر منشػػورة ي لل ػػ ذكم  ػػعكبات الػػتعمـ فػػي القػػراءة كالحسػػاب  

 مصر . –رامعة الزقاز ؽ 

اسػػتراتيجية تدريسػػية قائمػػة عمػػى اػػرائط التفكيػػر لتنميػػة المفػػاىيـ (: 2412احمػدي محمػػودي ) -

ي مرلػة الرمع ػة التربو ػة  الجغرافية كميارات التفكير الجغرافي لدل تلاميذ المرحمة الاعداديػة

 .156-117(ي 42)4مصر –للدراسات الارتماع ة 

 ي رامعة بغدادالقياس كالتقكيـ( : 1994ى محمودي وآخروف )انماـي مصطف -

أسػػاليب معالجػػة المعمكمػػات كعلاقتيػػا بانمػػاط الشا ػػية (:" 2444البػػدرافي عبػػدالزىرة لفتػػة) -

"ي أطروحػػػة دلتػػػوراه غ ػػػر منشػػػورة يلل ػػػة الترب ػػػةي الرامعػػػة المستنصػػػر ةي لػػػدل طمبػػػة الجامعػػػة

 بغداد.

مقارنػة أسػمكبي نمريػة الاسػتجابة لمفقػرة أحاديػة البعػد (: 2415البزوف يح در طػارؽ لػاظـ) -

كمتعددة  الأبعاد في تطكير بطارية الااتبارات المعرفية العاممية عمػى كفػؽ منمكمػة التقيػيـ 

ياطروحػة دلتػوراه غ ػر منشػورة ي لل ػة المعرفي لمذكاء )الكاس  لػدل طمبػة المرحمػة الاعداديػة

 الترب ة للعلوـ اننسان ة ي رامعة بابؿ.
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فعاليػػة اسػػتراتيجية مقترحػػة لتنميػػة بعػػ. ابعػػاد (: 2411البعلػػ  ي ابػػراى ـ وصػػالح مػػدحت) -

التعمـ العميؽ كالتح يؿ الدراسي في مادة الكمياء لدل طمبة ال ؼ الاكؿ الثانكم بالمممكة 

 .188-141( 176ي مرلة دراسات ف  مناى  وطرؽ التدر س ي) العربية السعكدية

 الوصػػػػػف  الاحصػػػػػاء 1997: زلػػػػػ  زلر ػػػػػا واثناسػػػػػ وس توف ػػػػػؽ الربػػػػػار عبػػػػػدي البيػػػػػاتي -

 . النفس وعلـ الترب ة ف  والاستدلال 

التحميػػػؿ العػػػاممي الاستكشػػػافي كالتككيػػػدم مفاىيميمػػػا ( : 2412ت غػػػزة ي أمحمػػػد بػػػو ز ػػػاف) -

 يدار المس رة يعماف ي الاردف. LISRELكليزرؿ  spssكمنيجيتيما بتكميؼ حزمة 

ي القيػػاس كالتقػػكيـ فػػي عمػػـ الػػنفس كالتربيػػة( : 1989ث )ثورنػػدا ؾ روبػػرتي وىػػ رفي ال زاب ػػ -

 تررمة عبد الله الل لان  وعبد الرحمف عدسي عمافي مرلز اللتاب الاردن  . 

 القيػػػاس كالتقػػػكيـ فػػػي عمػػػـ الػػػنفس التربػػػكم(: 1984ثورنػػدا ؾي روبػػػرت وىرػػػ في ال زاب ػػػث ) -

 دن ي عماف.)تررمة عبد الله الل لان  وعبد الرحمف عدس(ي مرلز اللتاب الأر 

 عماف: دار الفلري  1ط ي  ت ميـ التعميـ: ( 2414)رامع ي حسف رامع  -

جلاسػػر كفػػؽ  –الدرجػػة الحقيقيػػة لااتبػػار كاطسػػكف (: 2417الربػػوري يحسػػ ف موسػػى عبػػد) -

دلتػوراه  ياطروحػةنمرية السمات الكامنة كالنمرية الكلاسيكية في القياس لدل طمبة الجامعػة

 غ ر منشورة ي لل ة الترب ة للعلوـ اننسان ة ي رامعة بابؿ.

ي    أساسػػيات بنػػاء الااتبػػارات كالمقػػاييس النفسػػية كالتربكيػػة(: 2445الرلبػػ ي سوسػػف شػػالر) -

 دمشؽ . 

اثػػر اسػػتراتيجية البيػػت الػػدائرم فػػي تح ػػيؿ الادراؾ الب ػػرم (: 2413حامػػد ي اثمػػار مثنػػى ) -

 . ث الابتدائي في مادة العمكـعند تمميذات ال ؼ الثال
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اسػػػتراتيجية مقترحػػة فػػي ضػػػكء نمريػػة فيجكسػػػكي ( : " 2418حسػػفي شػػ ماء محمػػد علػػ  ) -

" ي لتنمية عمؽ المعرفة الرياضية كمسؤكلية تعمـ الرياضيات لدل تلاميذ المرحمة الاعداديػة

 بحث منشوري لل ة الترب ة رامعة بورسع دي مصر.

 .عماف : دار وائؿ للنشري  1ط  ي ميـ التدريست (: 2444)الحموز ي محمد عواد  -

الإح ػػػػػاء الاسػػػػػتدلالي فػػػػػي العمػػػػػكـ التربكيػػػػػة كالنفسػػػػػية (: 2449خطػػػػػابي علػػػػػ  مػػػػػاىر) -

 ي القاىرةي مصري ملتبة الانرلو المصر ة.كالاجتماعية

انمػػاط الػػذاكرة العاممػػة ) التنفيذيػػة   الب ػػرية   ( : 2412الخط ػػب ي مون لػػا الػػف شػػر ؼ )  -

ي رسالة مارست ر غ ػر منشػورة  طمبة  عكبات التعمـ في القراءة كالرياضيات ال كتية   لدل

 الاردف . –ي لل ة العلوـ التربو ة والنفس ة ي عماف 

ي  الااتبارات كالمقاييس النفسػية( : 2414الخط بي محمد أحمد ي والخط ب ي أحمد حامػد ) -

 دار الحامد للنشر والتوز ع ي عماف ي الاردف .

فاعمية استاداـ استراتيجية الدائرم اثنػاء تػدريس التػاريخ : (2417 )ف ور و خل فة  ي ش ر  -

ي لل ػة الترب ػة ي رامعػة  في تنميػة التفكيػر المكػاني كالكفػاءة الذاتيػة لػدل الطمبػة فػي الاردف

 ال رموؾ.

علاقػػػػػة المسػػػػتكل الاجتمػػػػػاعي (: 1994خل فػػػػة ي عبػػػػد اللط ػػػػؼ ي عبػػػػػد الحم ػػػػد  ي شػػػػالر ) -

ي  في حب الاستطلاع كالابداع لدل عينة مػف تلاميػذ المرحمػة الاعداديػةالاقت ادم لمكالديف 

 مرلة علـ النفس ي العدد الخامس عشر ي القاىرة.

ي مطابع التعل ـ العال ي    عمـ نفس الشا ية1994داوودي عز ز حنا وناظـ ىاشـ العب دي) -

 الموصؿ.
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التعميميػػػػػة . تعػػػػػديؿ ت ػػػػػنيؼ   ػػػػػنيؼ دركزه للاىػػػػػداؼ(: ت2424دروزة ي افنػػػػػاف نظ ػػػػػر ) -

المرلػػػة التربو ػػػةة للدراسػػػات التربو ػػػة  اندرسػػػكف المعػػػدؿ لت ػػػنيؼ بمػػػكـ للاىػػػداؼ التربكيػػػة  

 .94-77ص 1العدد 8المرلد –والنفس ة ي مرلز رفاد للدراسات والابحاث : الاردف 

ي  اسػػتراتيجيات الادراؾ كمنشػػطاتيا كاسػػاس لت ػػميـ التعمػػيـ( 1995دروزة ي افنػػاف نظ ػػري ) -

 اساس ات ف  علـ النفس التربوي ي )ىدراسات وبحوث وتطب قات ( نابلس .

دار الرضػا للنشػػري  1تررمػو  اسػ ف واخػروفي  ط  يتعمػيـ التفكيػر(: 2441دي بونػوي ادوارد ) -

 دمشؽي سور ا

)رسالة مارسػت ر(ي  العمؽ المعرفي كعلاقتو بماططات الذات: (2421)الراوي ي ش ماء عل   -

 علوـ الانسان ة ي رامعة القادس ة ي العراؽ.لل ة الترب ة لل

بيئة تعمـ الكتركنية تكيفية قائمػة عمػى نمػكذج (:  2419الرفاع  ي ول د  سري عبد الح  ي) -

التممػػذة المعرفيػػة لطالػػب تقنيػػات التعمػػيـ ذك التبسػػيط كالتعقيػػد المعرفػػي كاثرىػػا عمػػى تنميػػة 

ي رامعػػة  184ل ػة الترب ػػة ي العػدد ي مرلػػة ل ميػارات انتػػاج المحتػكل الرقمػػي كعمػػؽ المعرفػة

 االزىر

 ( : الاحصاء التربوي ي دار الشروؽ ي عماف ي الاردف.2445الزغلوؿ ي عماد ) -

ي 1ي طمػػداؿ الػػى عمػػـ الػػنفس( : 2444الزغلػػوؿي عمػػاد عبػػد الػػرح ـ والينػػداوي علػػ  فػػالح ) -

 الع في دار الفلر العرب  . 

فاعميػػة اسػػتراتيجية ال ػػؼ المقمػػكب فػػي تنميػػة (: 2415)الزىرانػػ  يعبػػدالرحمف بػػف محمػػد  -

مستكل التح يؿ المعرفي لمقرر التعميـ االمكتركني لػدل طالػب كميػة التربيػة بجامعػة الممػؾ 

العػػػدد  – 34المرلػػػد -القػػػاىرة  -مصػػػر  –رامعػػػة االزىػػػر  –ي مرلػػػة لل ػػػة الترب ػػػة  عبػػػدالعزيز

 541الى ص  473مف ص  – 162
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ي دار 1ي ط ريػػة البنائيػػة كاسػػتراتيجيات تػػدريس العمػػكـالنم(: 2448ز تػػوف عػػا ش محمػػود ) -

 الشروؽ ي عماف.

 7ط ي  المػنيج المدرسػي المعا ػر(: 2414)سعادة ي رودة احمد يوابراى ـي عبػدىللا محمػد  -

 . . عماف : دار الفلر

ي 4ي ط المػػنيج المدرسػػي المعا ػػر(: 2444سػػعادة ي رػػودة احمػػد وعبػػد الله محمػػد ابػػراى ـ ) -

 .دار الفلر عماف

ي القػػػاىرة ي دار  3ي طالقيػػػاس النفسػػػى ) النمريػػػة كالتطبيػػػؽ  (: 1998سػػػعد عبػػػد الػػػرحمف ) -

 الفلر العربى 

"ي دار الفرػػر للنشػػر اتجاىػػات حديثػػة فػػي تػػدريس الرياضػػيات(:"2445سػػلامةي محسػػف علػػ ) -

 والتوز عي القاىرةي مصر.

ي خطػوات كالتربكيػة الااتبارات كالمقاييس في العمكـ النفسية( : 2442سل مافي ام ف عل  ) -

 اعدادىا وخصائصياي القاىرةي دار اللتاب الحد ث . 

تقكيـ مقرر عمـ النفس لم ؼ الثاني ثانكم لتعميـ البنات (: 2444السم ريي لط فة صالح ) -

ك فػي  بمدينة الريا. مف كجيو نمر المعممات كالمشػرفات فػي ضػكء الاتجاىػات المعا ػرة

 الرمع ة السعود ة للعلوـ التربو ة والنفس ة -عودي بحث منشوري رامعة الملؾ سالمناىج

 -(: التفل ػػػر البصػػػري مفيومػػػو2416عػػػامر طػػػارؽ عبػػػد الػػػرؤوؼي المصػػػري ا يػػػاب ع سػػػىي ) -

 يمصر. 1استرات ر توي المرموعة العرب ة للتدر ب والنشر يط -مياراتو

بػداع دراسػات فػي حػب الاسػتطلاع كالا( 2444عبد الحم د ي شالر. خل فة ي عبد اللط ؼ ي ) -

 ي منشورات دار غر ب ي القاىرة مصر .كالاياؿ 

"ي دار المعرفػػة الرامع ػػةي انسػػلندر ةي زمػػف الرجػػع الب ػػرم( : "1997عبػػد الخػػالؽي احمػػد ) -

 مصر.
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ي دار الثقافػة للنشػر والتوز ػع ي 1" ي ط" تعميـ التفكير كمياراتػو( : 2449عبد العز زي سػع د ) -

 عمافي الاردف.

ي دار 9ي طالبحػػث العممػػي مفيكمػػة كادكاتػػو كأسػػاليبو(: 2445)  عب ػػداتي ذوقػػافي وآخػػروف -

 الفلر للطباعة والنشر.

ي دار الم سػػرة عمػػـ الػػنفس المعرفػػي النمريػػة كالتطبيػػؽ :  ( 2412 )العتػوـ ي عػػدناف  وسػػؼ  -

 للنشر والتوز ع والطباعة ي عماف

مبػػادئ (: 2441العر لػػ ي صػػباح حسػػ في والطر حػػ ي فػػاىـ حسػػ في وحمػػاديي حسػػ ف رب ػػع ) -

 .طن ةي بغدادي دار اللتب والوثائؽي الملتبة الو القياس كالتقكيـ التربكم

ي عمػافي دار الفلػر القياس كالتقكيـ في التربية كعمػـ الػنفس( : 1998عدسي عبد الرحمف ) -

 العرب  للطباعة والنشر .

 ي دل ػػؿ تطب قػػ  لطلبػػة المعاىػػد اساسػػيات البحػػث العممػػي(: 2416العػػدوان  ي خالػػد مظيػػر ) -

 الفن ة ولل ات المرتمع المحو ت.

يدار الأمػػػؿ ي  القيػػػاس كالتقػػػكيـ فػػػي العمميػػػة التدريسػػػية(: 1998عػػودة ي أحمػػػد سػػل ماف.  ) -

 انصدار الخامسي لل ة العلوـ التربو ةي رامعة ال رموؾي الأردف.

أسػػػاليب البحػػػث العممػػػي فػػػي التربيػػػة (: 1992عػػػودةي أحمػػػد سػػػلماف ومللػػػاويي فتحػػػ  حسػػػف) -

 ي أربدي ملتبة اللنان  .2. ط نسانيةكالعمكـ الإ 

ي دراسػػػػػات فػػػػػ  نموالطفػػػػػؿ سػػػػػيككلكجية النمػػػػػك(: 7891الع سػػػػػوي ي عبػػػػػد الػػػػػرحمف محمػػػػػد ) -

 والمراىق في دار النيضة العرب ة للطباعة والنشري ب روت.

 ي دار المعرفة . 1ي ط عمـ النفس الفسيكلكجي( : 3002الع سوي ي عبدالرحمف محمد ) -
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مستكيات عمؽ المعرفة الرياضػية فػي كتػب الرياضػيات (:" 2417 د )الفا زي العنود محمد ع -

ي رسػػػالة مارسػػػت ر غ ػػػر منشػػػورةي الرامعػػػة الأردن ػػػةي لم ػػػفكؼ الأساسػػػية العميػػػا فػػػي الأردف

 الأردف.

 ي القاىرةي دار الفلر العرب .  القياس النفسي(: 1997فرجي صفوت ) -

ي   فػػي العمػػكـ الانسػػانية كالتربكيػػة التحميػػؿ العػػاممي نمرينػػا كعممينػػا(: 1984فػّػرجي صػػفوتي ) -

 القاىرة يعالـ اللتب.

برنػػامج مقتػػرح لتكميػػؼ انمػػكذج الػػتعمـ القػػائـ عمػػى ( : 2418الف ػػؿ ي حلمػػ  محمػػد حلمػػ  ) -

فػي تنميػة  مسػتكيات عمػؽ المعرفػة كافػ. التجػكؿ    في التدريس كتاثيرهsblالسيناريك )

ي بحػػث منشػػور ي لل ػػة الترب ػػة العقمػػي لػػدل طػػلاب كميػػة التربيػػة النكعيػػة جامعػػة الاسػػكندرية

 النوع ةي رامعة انسلندر ةي مصر.

ي 1ي طمتغيػػرات حديثػػة عمػػى البيئػػة العربيػػة )تأ ػػيؿ كتػػكطيف  (: 2419الف ػػؿ ي حلمػػ ي ) -

 اىرة.ملتبة انرلو المصر ة ي الق

الانف ػػاؿ الاالاقػػي كعلاقتػػو بالتفكػػؾ الاسػػرم المعنػػكم  (:2424)اللعبػػ  ي عل ػػاء عبػػ سي  -

 ي لل ة الترب ة للعلوـ الانسان ة ي رامعة بابؿ .9كماططات الذات لدل المراىقيف 

اسػػتاداـ انمػػكذج نيػػدىاـ البنػػائي فػػي تػػدريس العمػػكـ  :(2424محمػػود ي لر مػػة عبػػد الله ي)  -

ي ة العممية كميارات التفكير عالي الرتبة لدل تلاميػذ المرحمػة الاعداديػة لتنمية عمؽ المعرف

 ي رامعة رنوب الوادي.76المرلة التربو ة ي لل ة الترب ة ي العدد

يدار اليادي للطباعة التعمـ كالتعميـ في النمرية التربكية الاسلامية (: 2446مدفي  وسؼ ي) -

 والنشر والتوز ع يب روتي لبناف.

المنػاىج التربكيػة الحديثػة مفاىيميػا : (2449) ؽ احمد يوالح لة يمحمد محمود مرع  ي توف -

 .عماف : دار المس رةي  7ط يا  كعنا رىا كاسس عمميات
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ي دار المسػػ رةي  القيػػاس كالتقػػكيـ فػػي التربيػػة كعمػػـ الػػنفس(: 2444ملحػػـي سػػام  محّمػػدي ) -

 عماف ي الأردف.

التحميػػؿ الإح ػػائي لمبيانػػات (: 2414منسػػ ي محمػػود عبػػد الحلػػ ـ والشػػر ؼي خالػػد حسػػفي ) -

 ي الأسلندر ةي دار الرامعة الرد دة1ي جspssباستاداـ برنامجج 

فاعمية استاداـ برمجيات تعميمية عمى التفير الب رم كالتحميؿ في (: 2446ميديي حسف ) -

 الرامعة الاسلام ة ي غزة.ي   التكمكنكجيا لدل طالبات ال ؼ الحادم عشر

. اطروحػة فاعمية البرنامج التعميمي التعممي فػي تنميػة الػذكاء الاالاقػي(: 2449الناصػري ) -

 دلتوراه غ ر منشورة ي الرامعة االاردن ةي عماف.  

ي دار الشػػػػروؽ للنشػػػػر أساسػػػػيات القيػػػػاس فػػػػي العمػػػػكـ السػػػػمككية(: 2413النبيػػػػافي موسػػػػى) -

 والتوز عي عمافي الأردف.

الاح اء في التربية كالعمكـ الانسانية مع تطبيقات ( :  2414ار ي نب ؿ رمعة صػالح )النر -

 ي دار الحامد للنشر والتوز ع ي عماف ي الاردف .   spssبرمجية 
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  (2ممحؽ
 كتاب تسييؿ الميمة
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  3ممحؽ )

 جامعة بابؿ 
 كمية التربية لمعمكـ الانسانية
 قسـ العمكـ التربكية كالنفسية
 الدراسات العميا / الماجستير

 

 Homogeneous statial لاحية فقرات الااتبار لمتفكير المكاني المتجانس)ـ/ استبانة 

thinking  

 الاستاذ الفاضؿ الدكتكر .................................. المحترـ

 تحية طيبة

)التفكير المكاني المتجانس كعلاقتو بالعمؽ المعرفي لدل الطمبة تروـ الباحثة ارراء بحثيا الموسوـ ب 

ولتحق ؽ اىداؼ البحث اقتضى توف ر اختبار  ق س التفل ر الملان  المترانس المتميزيف كاقرانيـ العادييف 

لدى الطلبة المتم ز ف واقرانيـ العاد  ف ولعدـ توفر قامت الباحثة ببناء اختبار معتمدة على نظر ة روثنبرغ 

 كايجاد كرتيف ذىنيتيف كدمجيما معا مف اجؿ ادراؾ  ىك القدرة عمى تمييز) :( والذي عرفو 1994)

ال كرتيف تحتلاف مكانا مرئيا متتابعا كاحدا اثناء عممية التفكير  ىاتيفف أ كرة جديدة كالاقة. 

مرالات لما موضحة ادناه  (4)( فقرة اختبار ة موزعة بواقع 36(. علما اف الاختبار  تلوف مف )كالتحميؿ

تود الباحثة الاستنارة بآرائلـ السد دة  .وبالنظر لما تعيده ف لـ مف خبره ودرا ة علم ة ف  ىذا المراؿ . لذا

(فقرة 36لذا  ررى مف شخصلـ اللر ـ الارابة على فقرات الاختبار الذي تـ اعداده والذي  تولؼ مف )

وذلؾ مف خلاؿ وضع علامة )    (تحت الحقؿ الذي  تفؽ ورا لـ حوؿ صلاح ة الشلؿ ف  ق اس التفل ر 

 مف ح ث :الملان  المترانس لدى طلبة الاعداد ة. 

 السلامة العلم ة واللغو ة  -

 ة التعر ؼ الاررائ  للمراؿ مدى ملاءم -
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 مدى شمول ة المرالات للتفل ر الملان  المترانس  -

 حذؼ او اضافة او ابداء أي ملاحظات اخرى.  -

 مجالات التفكير المكاني المتجانس

 التعريؼ المجالات ت

 التمييز الب رم المتجانس 1
ال كرة اك الشكؿ في  الىالقدرة عمى تحديد كالتعرؼ 

 ال كر المعركضة كىك ادنى مككف لمتفكير الب رم

1 
ادراؾ العلاقات المكانية 

 المتجانسة

القدرة عمى رؤية قكة كاتجاه كالارتباط المكاني في الشكؿ 

 المعرك.

 القدرة عمى تفسير مدلكلات ال كر كالاشكاؿ التتابع 3

 كماتتحميؿ المعم 4
قدرة الفرد في التركيز عمى الاشكاؿ الجزئية كالكمية في 

 ةال كرة كالاىتماـ بالبيانات بطريقة تحميمي

   للإجابة ال حيحة1  للإجابة الااطئة ك)1كقد اعطت الباحثة درجة )

 مع فائؽ الشكر كالتقدير

 

 

 الطالبة                                                   اشراؼ     

 بيداء سعدكف الطائي                                                                            أ.ـ .د. مديف نكرم الشمرم
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 : التميز الب رم المتجانس الأكؿمجاؿ ال
عل ؾ ف  لؿ سؤاؿ مف الأسئلة الواردة ف  ىذا الاختبار اف تتوصؿ الى انرابة مف خلاؿ التعرؼ 

 الصورة او الشلؿ ف  الصورة المعروضة. الى
 التعميمات: 

 قبؿ البدء ف  الاختبار انظر الى المثاؿ التال  
 

 

  
‌اٌفمشح‌الأٌٚٝ:

 
 الإجببت 

 

 

 

 

 

  

 

‌

  لا اتفق   اتفق 
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‌اٌفمشح‌اٌضب١ٔخ:

 
 

 

 

‌اٌفمشح‌اٌضبٌضخ:

 

 
 

 

 

 

 

 

 

  لا اتفق  اتفق 

لا  اتفق  

 اتفق
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‌اٌفمشح‌اٌشاثؼخ:

 
 

‌اٌفمشح‌اٌخبِغخ:

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  اتفق    لا اتفق

 لا اتفق  اتفق
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‌اٌفمشح‌اٌغبدعخ:

 
 

 

 

 

 

‌اٌفمشح‌اٌغبثؼخ:

‌

 
 

  

                

 

 

لا  اتفق 

 اتفق

 اتفق لا  اتفق 
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‌اٌفمشح‌اٌضبِٕخ:

 
 

  

 

  

 اٌفمشح‌اٌزبعؼخ:

 

  

 

  

 

 

 لا اتفق اتفق 

لا اتفق  اتفق 

 اتفق 
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‌اٌفمشح‌اٌؼبششح:

 
 

 أدراؾ العلاقات المكانية المتجانسة الثاني: مجاؿ ال
عل ؾ ف  لؿ سؤاؿ مف ىذه الأسئلة الواردة ف  ىذا الاختبار اف تتوصؿ الى انرابة مف خلاؿ رؤ ة 

 رتباط الملان  ف  الاشلاؿ المعروضة الصورة او الشلؿ مف ح ث قوة وان
 قبؿ البدء ف  ىذا الاختبار انظر الى المثاؿ التال التعميمات: 

 مثاؿ 
 

‌‌
‌الإعبثخ‌:‌ٚ

 

 

 

 

 لا اتفق اتفق 
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‌اٌفمشح‌الأٌٚٝ:

 
 

 

 

‌مشح‌اٌضب١ٔخ:اٌف

 
 

 

 

 

 لا اتفق اتفق 

 لا اتفق اتفق
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‌اٌفمشح‌اٌضبٌضخ:

 
‌اٌفمشح‌اٌشاثؼخ:

 
 

 

  لا اتفق  اتفق

 لا اتفق   اتفق
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‌اٌفمشح‌اٌخبِغخ:

 
 

 

 

 

 

‌اٌفمشح‌اٌغبدعخ:

 
 

 

 

 لا اتفق   اتفق

  لا اتفق  اتفق
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‌اٌفمشح‌اٌغبثؼخ:

 

 
 

  

 

 

‌اٌفمشح‌اٌضبِٕخ:

 

 
 

 اتفق 

 اتفق لا اتفق 

  لا اتفق 
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 ميارة التتابع  :المجاؿ الثالث
عل ؾ ف  لؿ سؤاؿ مف ىذه الأسئلة الواردة ف  ىذا الاختبار اف تتوصؿ الى انرابة مف خلاؿ 

 التتابع للأشلاؿ المعروضة.قدرتؾ على تفس ر مدلولات الصور او الاشلاؿ الت  تحقؽ 
 قبؿ البدء ف  الاختبار انظر الى المثاؿ التال   التعميمات:

 مثاؿ:

 
‌الإعبثخ‌:‌د

 
‌اٌفمشح‌الأٌٚٝ:

 

 

 
 

 اتفق قلا اتف   

الاجا

 بة
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‌اٌفمشح‌اٌضب١ٔخ:

 
 

 

 

 
‌اٌفمشح‌اٌضبٌضخ:

 
 

 

 

 

 

 

 اتفق قلا اتف  

  اتفقلا   اتفق

 اتفق
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‌اٌفمشح‌اٌشاثؼخ:

 
 

 

 
‌اٌفمشح‌اٌخبِغخ:

 
 

 

 

 

 لا اتفق اتفق  

  لا اتفق  اتفق
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‌اٌفمشح‌اٌغبدعخ‌:‌

 
 

 

 
‌اٌفمشح‌اٌغبثؼخ:

 

 
 

 

 

 

 لا اتفق   اتفق

  لا اتفق  اتفق
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‌اٌفمشح‌اٌضبِٕخ:

 
 

 
 

‌

 تحميؿ المعمكمات  الرابع: مجاؿ ال
عل ؾ ف  لؿ سؤاؿ مف الأسئلة الواردة ف  ىذا الاختبار اف تتوصؿ الى انرابة مف خلاؿ 
الترل ز على الاشلاؿ الرزئ ة واللل ة ف  الصور او الاشلاؿ والاىتماـ بالب انات بطر قة 

 تحل ل ة 
 قبؿ البدء ف  المثاؿ انظر الى المثاؿ التال  التعميمات: 

  مثاؿ

 

  لا اتفق  اتفق
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‌اٌفمشح‌الأٌٚٝ:

 
 

 

 

 

‌اٌفمشح‌اٌضب١ٔخ‌:‌

 
 

 

 

 

‌

‌
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‌

‌اٌفمشح‌اٌضبٌضخ:

 
 

 

 

‌اٌفمشح‌اٌشاثؼخ:
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‌اٌفمشح‌اٌخبِغخ:

 
 

 

‌اٌفمشح‌اٌغبدعخ:
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‌اٌفمشح‌اٌغبثؼخ:
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‌اٌفمشح‌اٌضبِٕخ:
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  4ممحؽ )

 اسماء السادة المحكميف الذيف تـ عر. اداتي البحث عمييـ

‌الاعُ د
‌اٌٍمت

‌اٌؼٍّٟ‌
‌اٌزخظض‌اٌمغُ‌اٌى١ٍخ‌اٌغبِؼخ

‌وشثلاء‌أ.د اؽّذ‌ػجذ‌اٌؾغ١ٓ‌الاص٠شعبٚٞ 1
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌ٌٍؼٍَٛ‌الأغب١ٔخ

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌ٚإٌفغ١خ‌اٌزشث٠ٛخ
‌ػٍُ‌إٌفظ‌اٌشخظ١خ

‌اٌمبدع١خ‌‌أ.َ.د اسرمبء‌٠ؾ١ٝ‌اٌىفبئ2‌ٟ
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌ػٍُ‌إٌفظ‌اٌزشثٛٞ

‌ثغذاد‌أ.َ‌.د اعؼذ‌ػجذ‌ؽغٓ‌اٌز3‌ّٟ١ّ
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌ٌٍؼٍَٛ‌الأغب١ٔخ

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌ػٍُ‌إٌفظ‌اٌزشثٛٞ

‌اٌجظشح‌أ.د ثٕبٞ‌صث١شٞثزٛي‌‌4
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌ٌٍؼٍَٛ‌الأغب١ٔخ

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌اسشبد‌رشثٛٞ

‌ثبثً‌ا.د ؽغ١ٓ‌سث١غ‌ؽّبد5‌ٞ
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌ٌٍؼٍَٛ‌الأغب١ٔخ

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌ػٍُ‌إٌفظ‌اٌزشثٛٞ

‌ثبثً‌‌أ.َ.د ؽٛساء‌ػجبط‌وشِبػ‌6
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌الاعبع١خ
‌ػٍُ‌إٌفظ‌اٌزشثٛٞ‌اٌزشث١خ‌اٌخبطخلغُ‌

‌وشثلاء‌أ.د ؽ١ذس‌ؽغٓ‌ا١ٌؼمٛث7‌ٟ
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌ٌٍؼٍَٛ‌الأغب١ٔخ

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌شخظ١خػٍُ‌إٌفظ‌اٌ

‌ثبثً‌أ.َ.د ؽ١ذس‌طبسق‌وبظ8‌ُ
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌الاعبع١خ
‌اؽظبء‌رشثٛٞ‌زشث١خ‌اٌخبطخلغُ‌اٌ

‌اٌمبدع١خ‌أ.َ.د خبٌذ‌اثٛ‌اٌغبعُ‌ػجذ‌9
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌ٌٍؼٍَٛ‌الأغب١ٔخ

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌ػٍُ‌إٌفظ‌اٌزشثٛٞ

‌ثغذاد‌أ.د خبٌذ‌عّبي‌عبع10‌ُ
‌و١ٍخ‌

‌اٌزشث١خ‌اثٓ‌سشذ

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌زشثٛٞػٍُ‌إٌفظ‌اٌ

‌وشثلاء‌أ.د سعبء‌٠بع١ٓ‌ػجذ‌الله‌11
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌الأغب١ٔخٌٍؼٍَٛ‌

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌زشثٛٞػٍُ‌إٌفظ‌اٌ

‌اسشبد‌رشثٛٞ‌ثٓ‌سشذو١ٍخ‌اٌزشث١خ‌ا‌ثٓ‌سشذو١ٍخ‌اٌزشث١خ‌ا‌ثغذاد‌أ.َ‌.د عؼذ‌اٌؼطشا12‌ٟٔ

‌ثغذاد‌أ.َ.د طبدق‌اٌشّش13‌ٞ
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌ٌٍؼٍَٛ‌الأغب١ٔخ

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌ّٕٛػٍُ‌إٌفظ‌اٌ

‌ثبثً‌‌أ.َ.د. اٌغلاَ‌عٛددػجذ‌‌14
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌الاعبع١خ
‌اٌم١بط‌ٚاٌزم٠ُٛ‌زشث١خ‌اٌخبطخلغُ‌اٌ

‌ٚاعظ‌أ.َ.د ػجذ‌الله‌ؽ١ّذ‌اٌؼزبث15‌ٟ
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌ٌٍؼٍَٛ‌الأغب١ٔخ

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌اٌم١بط‌ٚاٌزم٠ُٛ

‌ٚاعظ‌أ.د ػذٔبْ‌ِبسد‌اٌّىظٛط16‌ٟ
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌الأغب١ٔخٌٍؼٍَٛ‌

‌عُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌ػٍُ‌إٌفظ‌اٌزشثٛٞ

‌ػٍُ‌إٌفظ‌اٌؼبَ‌اٌزشث١خ‌اٌخبطخلغُ‌‌لاعبع١خو١ٍخ‌اٌزشث١خ‌ا‌ثبثً‌أ.َ.د ػم١ً‌خ١ًٍ‌ٔبطش‌17

‌اٌؼبَٕفظ‌اٌػٍُ‌‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌اثٓ‌سشذ‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌اثٓ‌سشذ‌ثغذاد‌أ.َ.د ػٍٟ‌ؽغ١ٓ‌اٌؾ18‌ٍٛ

‌ثبثً‌أ.د ػٍٟ‌ؽغ١ٓ‌اٌّؼّٛس19‌ٞ
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌ٌٍؼٍَٛ‌الأغب١ٔخ

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌ػٍُ‌إٌفظ‌اٌّؼشفٟ

‌اٌمبدع١خ‌أ.د ػٍٟ‌طىش‌عبثش‌20
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌ٌٍؼٍَٛ‌الأغب١ٔخ

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌ػٍُ‌إٌفظ‌اٌزشثٛٞ

‌اٌىٛفخ‌أ.َ.د ػٍٟ‌ػجبط‌ا١ٌٛعف21‌ٟ
‌و١ٍخ‌

‌ثٕبداٌزشث١خ‌

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌زشثٛٞػٍُ‌إٌفظ‌اٌ

‌ػٍُ‌إٌفظ‌اٌؼبَ‌ِشوض‌اٌجؾٛس‌إٌفغ١خ‌ِشوض‌اٌجؾٛس‌إٌفغ١خ‌‌ثغذاد‌أ.د ػٍٟ‌ػٛدح‌ِؾّذ‌22

‌ثبثً‌أ.د ػٍٟ‌ِؾّٛد‌اٌغجٛس23‌ٞ
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌ٌٍؼٍَٛ‌الأغب١ٔخ

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌غش٠شٞػٍُ‌إٌفظ‌اٌ
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‌ثبثً‌أ.د ػجذ‌اٌّششذٞ‌ػّبد‌ؽغ24‌ٓ١
‌و١ٍخ‌

‌اٌزشث١خ‌الاعبع١خ
‌إٌفظ‌إٌّٛػٍُ‌‌لغُ‌اٌزشث١خ‌اٌخبطخ

‌ثبثً‌ا.د وش٠ُ‌فخشٞ‌٘لاي‌25
 ‌اٌزشث١خ‌و١ٍخ

‌الأغب١ٔخ‌ٌٍؼٍَٛ

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌الاداسح‌اٌزشث٠ٛخ

‌ٚاعظ‌أ.َ.د ِبٌه‌فض١ً‌ػجذ‌الله‌26
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌ٌٍؼٍَٛ‌الأغب١ٔخ

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌ػٍُ‌إٌفظ‌

‌ثغذاد‌ا.د ِؾّذ‌أٛس‌ِؾّٛد‌27
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌اثٓ‌سشذ

‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌اثٓ‌سشذ
‌ػٍُ‌ٔفظ‌اٌزشثٛٞ

‌الاعبع١خ‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌ثبثً‌أ.َ.د ٔٛسط‌وش٠ُ‌ػج١ذ‌28
 اٌزشث١خ‌اٌخبطخلغُ‌

‌
‌شخظ١خػٍُ‌إٌفظ‌اٌ

‌ٚاعظ‌أ.َ.د ٘شبَ‌ِٙذٞ‌وش29‌ُ٠
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌ٌٍؼٍَٛ‌الأغب١ٔخ

‌لغُ‌اٌؼٍَٛ‌

‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خ
‌ػٍُ‌إٌفظ

‌اٌّغزٕظش٠خ‌‌أ.د ٕ٘بء‌سعت‌اٌذ30‌ّٟ١ٌ
‌و١ٍخ‌اٌزشث١خ‌

‌الاعبع١خ
‌ل١بط‌ٚرم٠ُٛ‌اٌؼٍَٛ‌اٌزشث٠ٛخ‌ٚإٌفغ١خلغُ‌
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  5ممحؽ )

 جامعة بابؿ 
 كمية التربية لمعمكـ الانسانية

 العمكـ التربكية كالنفسيةقسـ 
 الدراسات العميا / الماجستير

 
 ب يغتو النيائية ااتبار التفكير المكاني المتجانس

 .......... عزيزم الطالب عزيزتي الطالبة
 تحية طيبة ... ك بعد 

مواقفلـ  الىعف طر قيا التعرؼ  ةستيدؼ الباحثتتضع الباحثة ب ف  د ؾ مرموعة مف الفقرات الت  
ف  الارابة عف  اتعاونلـ معي ةومؿ الباحثتلما نعيده ف لـ مف صدؽ وموضوع ة لذا  ونظراً بشونيا .. 

البد ؿ المناسب للـ ي ف  لؿ فقرة مف  باخت اررم ع الفقرات بما  علس آرائلـ الحق ق ة تراىيا وذلؾ 
( علما أنو  متم ز في  عاد  ف)  ةونوع الدراسفقرات الاستب اف مع اخت ار نوع الرنس ) ذلر ي أنثى ( 

 صح حة او خاطئة ي بقدر ما تعبر عف آرائلـ نحوىا وى  فقط لأغراض البحث العلم    إرابةلاتورد 
 للـ .  شلراً ... و                      

 
 الجنس:           ذكر             انثى:

 نكع الدراسة:       عادييف :          متميزيف:
 
 

 الباحثة                                                            
  بيداء الطائي                                                         

 
 

 
 
 
 

 التعميمات: 
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 قبؿ البدء ف  الاختبار انظر الى المثاؿ التال  

  
 

 بذاٌت الاخخببر:
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‌

‌

‌

‌

‌
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‌

‌

‌

‌
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‌‌
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‌

‌

‌

الاجا

 بة
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‌

‌

‌

‌
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‌
 

‌
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‌

‌

‌

‌

‌
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‌



                                                                                                                         

 

181 
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  6ممحؽ )
 جامعة بابؿ         

 كمية التربية لمعمكـ الانسانية
 كالنفسيةقسـ العمكـ التربكية 

 الدراسات العميا / الماجستير
 

 Knowledgeالعمؽ المعرفي) ـ/استبانة اراء المحكميف كالمات يف ل لاحية فقرات مقياس
depth  

 الاستاذ الفاضؿ الدكتكر ........................ المحترـ

 تحية طيبة

كعلاقتو بالعمؽ المعرفي لدل الطمبة )التفكير المكاني المتجانس تروـ الباحثة ارراء بحثيا الموسوـ ب 
ولتحق ؽ اىداؼ البحث الحال  وبعد الاطلاع على ادب ات الخاصة  المتميزيف كاقرانيـ العادييف 

( والمعتمدة 2421الباحثة )الراوي ي  اعدتوبمتغ رات البحث تبنت الباحثة مق اس العمؽ المعرف   الذي 
)مستكيات التفكير التي يجب عمى الطمبة اتقانيا بانو : (  Webb 1997على نظر ة نورماف و ب )

وبالنظر لما تعيده ف لـ مف خبره ودرا ة علم ة ف  ىذا المراؿ . لذا تود الباحثة  (  في معالجة المعرفة
فقرة والحلـ على  (37تفضللـ بالاطلاع على فقرات المق اس الذي تـ تبن و والذي  تولؼ مف )

اقتراح التعد لات المناسبة لأي فقرة تحتاج الى تعد ؿ اف وردت ي صلاح تيا لق اس ما وضعت لأرلو و 
)تنطبؽ عمي دائما  تنطبؽ عمي مالبا   ( بدائؿ ى  3علما اف بدائؿ الارابة لفقرات المق اس ى  )

 تنطبؽ عمي احيانا . 

 مع فائؽ الشكر كالتقدير

 الطالبة اشراؼ      

 بيداء سعدكف الطائي                                                     أ. ـ .د. مديف الشمرم
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حْطبق ػيً 

 ادٍبّب

حْطبق ػيً 

 غبىبب

حْطبق 

 ػيً دائَب

 ث اىفقزاث

احذذد ػِ الاّجبساث اىخً قَج بهب فً    

 اىَبظً

1 

ىيَفهىً اىذي ٌخطيب ػيً ّ  ب  ارطٌ ٍخطط   

 دفظه

2 

ى ػْبصز اىَشنيت وادبوه اديهباىاحؼزف      3 

اقىً ببطخزجبع اىَؼيىٍبث بشنو خزائط    

 ٍفبهٍٍَت

4 

 5 ِ طزٌق حزٍٍشهب ٍاحذمز اىَؼيىٍبث    

اػَو ػيى حزٍٍش اىَؼيىٍبث اىخً ارٌذ اُ    

 ادفظهب بشنو ٌظهو ػيً اطخزجبػهب

6 

اػطً وقخب قيٍلا ىيذراطت ٍَب ٌؤدي اىى    

 ّظٍبُ ٍب حَج دراطخه

7 

الاطخفبدة ٍْهب فً ادذد اىَفبهٌٍ اىخً ٌَنِ    

 الاٍخذبُ

8 

ىذي اىقذرة ػيى دفظ ػذد مبٍز وٍخْىع ٍِ    

 اىَىاد

9 

اديو اىَبدة وافهَهب ٍِ اجو دفظهب فً    

 اىذامزة 

10 

اثْبء  فً اصف اىَبدة اىؼيٍَت بشنو دقٍق   

 اىذرص

11 

اطخذه ػيى اىْخبئج اىخً اقذٍهب ٍِ خلاه    

 اىَؼطٍبث واىبزاهٍِ اىخً اقىً بهب 

12 

طزٌؼت ىيَشنيت اىخً قذ  ىه  ادبوه اٌجبد دي   

 حىاجهًْ فً اىذراطت 

13 

اثْبء دفظ اىَبدة ىظهىىت  فً اطخخذً اىنخببت   

 حذمزهب 

14 

اػبًّ ٍِ ػذً حْظٌٍ وقخً فً اىذراطت         

          

15 

ىذي اىقذرة ػيى طزػت اىفهٌ ىلأفنبر    

 واىَؼيىٍبث اىخً حؼزض اٍبًٍ 

16 

ادىّه اىَؼيىٍبث اىخً اٍخينهب اىى ٍفبهٌٍ    

 ػيٍَت 

17 

 18 اصْف اىَبدة دظب فهًَ ىهب   

و ٍيخصبث ىيَبدة اىذراطٍت اىخً اقىً بؼَ   

ًّ دفظهب ٌ جب ػي  

19 

ٍباػبىج اىَىظىع اىذي قذ اجذ فٍه ٍشنيت      20 

اقذً اٍثيت حىظٍذٍت ّذى ٍىظىع ارٌذ    

 ٍْبقشخه

21 

ىذي اىقذرة ػيى الاجببت ػِ الاطئيت اىصؼبت     22 
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 اىَىجهت ىً 

 23 اّبقش سٍلائً دىه ٍىظىع ارٌذ ٍؼزفخه   

اقخزح ديىلا  قذ حنىُ ّبفؼت ىيَشنيت اىخً    

 ٌخؼزض ىهب سٍلائً  

24 

اىخْبؤ ببؼط اىذيىه  ىذي اىقذرة ػيى   

اىَذرص فً اىذرص  خً ٌطزدهبىلأطئيت اى  

25 

اّخج ٍؼيىٍبث حذػٌ وجهت اىْظز اىخً    

 اقذٍهب دىه ٍبدة ػيٍَت ٍؼٍْت 

26 

 27 ىذي طزػت فً اّجبس اىفزوض واىىاجببث    

ىذي اىقذرة ػيى اىَْبقشت وابذاء ىزاي فً    

 ٍىظىع ٍؼٍِ 

28 

اػَو جذاوه ٌىٍٍت ىخْفٍذ خطط دراطٍت    

 اقىً بهب  

29 

اٍخيل ٍؼيىٍبث واطؼت ػِ اىَىظىع اىذي    

 ٌطزح داخو اىذرص 

30 

افنز بهذوء ػْذ حؼزظً لأي ٍشنيت    

 شخصٍت

31 

اطخطٍغ اقْبع ٍذرطً بفنزة ٍْبطبت دىه    

 ٍىظىع ارٌذ ٍؼزفخه

32 

اصىؽ بؼط الافنبر دىه ٍبدة ػيٍَت    

 ٍؼٍْت

33 

اقىً بإجزاء حذرٌبً ّذى ٍبدة اٍخذبٍّه    

 ٍؼٍْت 

34 

اطزح بؼط الافنبر اىَْبطبت ىيىصىه اىى    

 ديىه بشبُ اطئيت ػيٍَت ٍؼٍْت 

35 

 36 اقذً اّشطت ػيٍَت دىه ٍبدة ػيٍَت ٍؼٍْت   
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 جامعة بابؿ  

 كمية التربية لمعمكـ الانسانية
 التربكية كالنفسيةقسـ العمكـ 

 الدراسات العميا / الماجستير
 

 ب يغتو النيائية العمؽ المعرفيمقياس 
 .......... عزيزم الطالب عزيزتي الطالبة

 تح ة ط بة ... و بعد 
ستيدؼ تتضع الباحثة ب ف  د ؾ مرموعة مف الفقرات الت  تعلس بعض الآراء و الاسال ب الت  

لما نعيده ف لـ مف صدؽ وموضوع ة لذا  اً مواقفلـ بشونيا .. و نظر  الىعف طر قيا التعرؼ  ةالباحث
لـ الحق ق ة تراىيا وذلؾ ءبة عف رم ع الفقرات بما  علس آراف  الارا اتعاونلـ معي ةومؿ الباحثت

البد ؿ المناسب للـ ي ف  لؿ فقرة مف فقرات الاستب اف مع اخت ار نوع الرنس ) ذلر ي أنثى  باخت ار
صح حة او خاطئة ي بقدر ما تعبر عف  إرابة( علما أنو لاتورد  متم ز في  عاد  ف) نوع الدراسة ( و 

  فقط.آرائلـ نحوىا وى  لأغراض البحث العلم  
 للـ .  اً ... و شلر                      
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رٕطجك‌ػٍٟ‌

 اؽ١بٔب

رٕطجك‌ػٍٟ‌

 غبٌجب

رٕطجك‌

 ػٍٟ‌دائّب

 د اٌفمشاد

احذذد ػِ الاّجبساث اىخً قَج بهب فً    

 اىَبظً
1 

ػْبصز اىَشنيت وادبوه اديهب اىى احؼزف     2 

اقىً ببطخزجبع اىَؼيىٍبث بشنو خزائط    

 ٍفبهٍٍَت
3 

اػطً وقخب قيٍلا ىيذراطت ٍَب ٌؤدي اىى    

 ّظٍبُ ٍب حَج دراطخه

4 

ادذد اىَفبهٌٍ اىخً ٌَنِ الاطخفبدة ٍْهب فً    

 الاٍخذبُ
5 

 ىذي اىقذرة ػيى دفظ ػذد مبٍز وٍخْىع ٍِ   

 اىَىاد
6 

اديو اىَبدة وافهَهب ٍِ اجو دفظهب فً    

 اىذامزة 
7 

اصف اىَبدة اىؼيٍَت بشنو دقٍق اثْبء    

 اىذرص
8 

اطخذه ػيى اىْخبئج اىخً اقذٍهب ٍِ خلاه    

 اىَؼطٍبث واىبزاهٍِ اىخً اقىً بهب 

9 

طزٌؼت ىيَشنيت اىخً قذ  ه  ادبوه اٌجبد ديى   

 حىاجهًْ فً اىذراطت 
10 

اثْبء دفظ اىَبدة ىظهىىت  فً اطخخذً اىنخببت   

 حذمزهب 
11 

اػبًّ ٍِ ػذً حْظٌٍ وقخً فً اىذراطت         

          
12 

ىذي اىقذرة ػيى طزػت اىفهٌ ىلأفنبر    

 واىَؼيىٍبث اىخً حؼزض اٍبًٍ 
13 

ادىّه اىَؼيىٍبث اىخً اٍخينهب اىى ٍفبهٌٍ    

 ػيٍَت 
14 

فهًَ ىهباصْف اىَبدة دظب      15 

ٍيخصبث ىيَبدة اىذراطٍت اىخً  اقىً بؼَو   

ًّ دفظهب ٌ جب ػي  
16 

 17 اػبىج اىَىظىع اىذي قذ اجذ فٍه ٍشنيت ٍب   

اقذً اٍثيت حىظٍذٍت ّذى ٍىظىع ارٌذ    

 ٍْبقشخه

18 

ىذي اىقذرة ػيى الاجببت ػِ الاطئيت اىصؼبت    

 اىَىجهت ىً 
19 

ارٌذ ٍؼزفخهاّبقش سٍلائً دىه ٍىظىع      20 

اقخزح ديىلا  قذ حنىُ ّبفؼت ىيَشنيت اىخً     21 
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 ٌخؼزض ىهب سٍلائً  

ىذي اىقذرة ػيى اىخْبؤ ببؼط اىذيىه    

اىَذرص فً اىذرص ٌطزدهب ىلأطئيت اىخً   
22 

اّخج ٍؼيىٍبث حذػٌ وجهت اىْظز اىخً    

 اقذٍهب دىه ٍبدة ػيٍَت ٍؼٍْت 
23 

 24 ىذي طزػت فً اّجبس اىفزوض واىىاجببث    

ىذي اىقذرة ػيى اىَْبقشت وابذاء ىزاي فً    

 ٍىظىع ٍؼٍِ 

25 

اػَو جذاوه ٌىٍٍت ىخْفٍذ خطط دراطٍت    

 اقىً بهب  
26 

اٍخيل ٍؼيىٍبث واطؼت ػِ اىَىظىع اىذي    

 ٌطزح داخو اىذرص 
27 

افنز بهذوء ػْذ حؼزظً لأي ٍشنيت    

 شخصٍت
28 

اطخطٍغ اقْبع ٍذرطً بفنزة ٍْبطبت دىه    

 ٍىظىع ارٌذ ٍؼزفخه
29 

اصىؽ بؼط الافنبر دىه ٍبدة ػيٍَت    

 ٍؼٍْت

30 

اقىً بإجزاء حذرٌبً ّذى ٍبدة اٍخذبٍّه    

 ٍؼٍْت 
31 

اطزح بؼط الافنبر اىَْبطبت ىيىصىه اىى    

 ديىه بشبُ اطئيت ػيٍَت ٍؼٍْت 
32 

ٍبدة ػيٍَت ٍؼٍْتاقذً اّشطت ػيٍَت دىه      33 
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Abstract 

The current research aims to identify: 

1- Homogeneous spatial thinking among middle school students. 

2- The statistically significant differences in the degree of homogeneous spatial 

thinking among middle school students according to the two variables: 

A- Gender (male - female) 

B - School (excellent - ordinary). 

3- The level of cognitive depth of the preparatory stage students. 

4- Statistically significant differences in the depth of knowledge among middle 

school students according to gender variables: 

A- Gender (male - female) 

B - School (excellent - ordinary) 

5- Correlational relationship between homogeneous spatial thinking and 

cognitive depth among middle school students. 

6- The degree of contribution of the independent variables to the dependent 

variable 

7- The statistically significant differences in the correlation between 

homogeneous spatial thinking and cognitive depth among middle school 

students according to the two variables: 

A- Gender (male - female) 

B - School (excellent - ordinary) 

To achieve the objectives of the research, the researcher chose the research 

sample according to the Thomson equation, which amounted to (400) 

distinguished and ordinary students, they were distributed in a stratified random 

method with a proportional distribution. Four domains of homogeneous spatial 

thinking, with (10) paragraphs for the first domain, and (8) for each of the three 

domains and building a cognitive depth scale. The two tools were applied to a 

group of arbitrators specialized in educational and psychological sciences, and 

several statistical tools were used to extract the statistical analysis of the 

paragraphs, as well as the validity and reliability of the two tools. The research 

came out of them: 

1- The middle school students have a high capacity for homogeneous spatial 

thinking. 

2- The middle school students are characterized by a high level of depth of 

knowledge, which contributes greatly to the transfer of their ideas and their 

knowledge stock in order to succeed and achieve goals. 

3- It appeared that there is a weak correlation between homogeneous spatial 

thinking and cognitive depth among middle school students, and the results 

showed that it is not statistically significant.
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4- There are no statistically significant differences in the correlation between 

homogeneous spatial thinking and cognitive depth according to the variables of 

gender (male - female) and specialization (scientific - human). 

5- There were no statistically significant differences for the two variables, 

homogeneous spatial thinking and cognitive depth, according to the variables: 

gender (male - female), specialization (scientific - human) and interaction among 

middle school students. 

In light of this, the thesis concluded with a number of conclusions 

recommendations and suggestions. 

1



                                                                                                                                                                                                                                               

b 

 

 
 
 

 

 

Homogeneous spatial thinking and its relationship 

to cognitive depth among distinguished students 

and their ordinary peers 

‌
A Thesis submitted to: 

The Council of College of Education at the University of Babylon 

as a Partial Fulfillment of Master Degree Requirements in the 

Field of Educational Psychology 

 
From ‌

Baida Saadoun Aziz Al-Tai‌
‌

Supervised by‌‌ 

Assistant Professor Dr. 

Madian Nouri Talak Al-Shammari 

 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 

1444 AH                                                                            2022 AD‌
 

 
Ministry of Higher Education & Scientific Research 

Babylon University - College of Education For 

Human Sciences  

Department Educational and psychological sciences 


