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   َالِسِ يَا أَيُّهَا الَّذِيهَ آمَنُىا إِذَا قِيلَ لَكُمْ تَفَسَّحُىا فِي الْمَج

 يَزْفَعِ فَاوْشُزُوا اوْشُزُوا قِيلَ وَإِذَافَافْسَحُىا يَفسَْحِ اللَّهُ لَكُمْ 

 بِمَا وَاللَّهُ  دَرَجَاتٍ الْعِلْمَ أُوتُىا وَالَّذِيهَ مِنْكُمْ آمَنُىا الَّذِيهَ اللَّهُ
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 إقرار المشرفيف
)تقكيـ اداء مطبقي قسـ المغة العربية في كميات التربية بػ فَّ إعداد الرسالة الموسومة أنَشْيدُ        

جرت تحت )امؿ عمي عبد احمد( ة يا الطالبتقَدم تيال, (الاساسية في ضكء ميارات التفكير التنسيقي
وىي جزء مف متطمبات نيؿ درجة الماجستير في التربية ,إشرافنا بجامعة بابؿ, كمية التربية الأساسية 

  ( .ة العربية مغ)طرائؽ تدريس ال

 

     

 المشرؼ                                                                          المشرؼ          

                                         الدكتكر الاستاذ                                                        الدكتكر الاستاذ       

 رائدة ميدم جابر                                            حاتـ ىادم الجبكرم         عارؼ

 

 بناءن عمى التكصياتِ المتكافرةِ نرشحُ ىذهِ الرسالةِ لممناقشة

 

 

               

 

 

 

 الدكتكرالمساعد  الاستاذ

 راسـ أحمد عبيس الجرياكم

 رئيس قسـ المغة العربية

 /     /2022 

 الدكتكر الاستاذ

 رزكقي فراس سميـ حياكم

 لمشؤكف العممية كالدراسات العميا العميدمعاكف 

   /    /2022 



 

 ث

 الأكؿ إقرار المقكـ العممي

المغة العربية في كميات التربية  )تقكيـ اداء مطبقي قسـبػ  أشيد أنني قرأت الرسالة الموسومة     
الى مجمس )امؿ عمي عبد احمد( ة يا الطالبتقَدم تيال, (الاساسية في ضكء ميارات التفكير التنسيقي

كمية التربية الأساسية/ جامعة بابؿ, وىي جزء مف متطمبات نيؿ درجة الماجستير في التربية )طرائؽ 
لمطموبة , وبيذا أصبحت الرسالة صالحة مف الناحية (, و أجريت التصحيحات امغة العربية تدريس ال
 العممية.

 

  

 

 

 

 

 

 

 

        

 

 

 

 

 

 

 المقكـ العممي   

 الاسـ :    

 ـ 2022/    /   التاريخ :    



 

 ج

 الأخر إقرار المقكـ العممي

)تقكيـ اداء مطبقي قسـ المغة العربية في كميات التربية بػ  أشيد أنني قرأت الرسالة الموسومة     
الى مجمس )امؿ عمي عبد احمد( ة لطالبيا اتقَدم تيال, (الاساسية في ضكء ميارات التفكير التنسيقي

كمية التربية الأساسية/ جامعة بابؿ, وىي جزء مف متطمبات نيؿ درجة الماجستير في التربية )طرائؽ 
(, و أجريت التصحيحات المطموبة , وبيذا أصبحت الرسالة صالحة مف الناحية مغة العربيةتدريس ال
 العممية.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المقكـ العممي   

 الاسـ :    

 ـ 2022التاريخ :    /    /   



 

 ح

 قشةإقرار لجنة المنا

)تقكيـ اداء مطبقي بػ نحف أعضاء لجنة المناقشة نشيد بأننا اطمعنا عمى ىذهِ الرسالة الموسومة     
بيا  تتقدم تيال, (قسـ المغة العربية في كميات التربية الاساسية في ضكء ميارات التفكير التنسيقي

سالة  وفيما لو علبقة بيا, في محتويات الر  ة, وناقشنا الطالب)امؿ عمي عبد احمد( الماجستير  ةطالب
(, المغة العربية ونرى أنيا جديرة بالقبوؿ لمحصوؿ عمى درجة الماجستير في التربية )طرائؽ تدريس 

 (.                )   ر بتقدي

 

 ارئيسن 

 

 )عضكان(                                                                   ( عضكان  )   
  
  

                                               الدكتكر الاستاذ                                                         الدكتكر اذالاست    
 عارؼ حاتـ ىادم الجبكرم                                                  رائدة ميدم جابر

    كمشرفا(                                     )عضكا                                                          كمشرفا( )عضكا     
 
 

   ـ 2022     صدقيا مجمس كمية التربية الاساسية / جامعة بابؿ , بتاريخ:    /      /
 

                                                           
 

 ج فرىكدد. عمي عبد الفتاح الحاأ.

 العميػػػػػػػػػػػػػػد               

 ـ2022/    /              



 

 خ

 الإهــــــــداء

 إلى ....

الله عهْو ًآنو  َصه محًذ آل ثْذ اننبي الاكشو.......انزٍّ ارىت الله عنيى انشجس ًطيشىى رطييرا 

 ًسهى

   فخشه نعشض اثطبل انعشاق ًيصذسسًاحيى لحفظ الاسض ًصٌٌ اأانزٍّ ثهغٌا ثبلجٌد اسمَ غبّزو المضحين ث

 الاحْبء عنذ سبهى

 (شيذاء انعشاق)

سأسِ عبنْبً  يٍ سفعذُ ,يٍ أعطبَِ  ًلم ّضل ّعطْني ثلا حذًد  ,ًَبراسِ  انزُ ّنير دسثِ  , لذًرِ الأًل

 افزخبساً ثو

 )ًانذُ انغبلي(

 ًحشتي َجع الحنبٌيٍ حمهزني صغيرح ًسثزني كجيرح يلارُ ًيهجأُ سفْمخ فشحتي ً             

 ًانذرِ انغبنْخ()

 يٍ سمزني حلاًح حجيب ًعطفيب

 )عًتي انعضّضح(

 ًانسنذ انمٌُ ًاننجع انزُ أسرٌُ ينو حجًب ًحنبًَب حصنزكى ثشة انفهك يٍ ششّ يب خهك اننٌس انزُ ّضئ حْبرِ       

                           )أخٌرِ ًأخٌارِ (                                                         

 سفْك سًحِ ًصذّك الأّبو بحهٌىب ًيشّىب يٍ كبٌ الأًل دًيبً في يسبَذرِ يٍ أخز ثْذُ نحٌ يب أسّذ

 () صًجِ انشائع 

 فشحتي الأًلى نجًتي ًجمْهتي انتي أسٍ بهبء انذَْب ثعْنْيب 

 ) صّنت ( انغبنْخ اثنتي 

 ش ًكبٌَا عًٌَب ليكمّ الأشخبص انزٍّ أحمم لهى المحجخ ًانزمذّ
 

ىأمل



 

 د

 شكر وامتنان
ينبغي لجلبؿ وجيو وعظيـ سمطانو والصلبة والسلبـ عمى المبعوث  كما لله حمداالحمد     

آلو الطيبيف عمى الله عميو و  ىسيدنا محمد صم و نذيراً  ومبشراً  رحمة لمعالميف معمماً 
 الطاىريف وبعد ..

ى اعضاء لجنة الحمقة الدراسية )السمنار( ال متنافيطيب لي اف اتقدـ بفائؽ الشكر والاف 
, ابتساـ صاحب الزكيني. أ.د ,ضياء عكيد العرنكسي .أ.دفي قسـ المغة العربية كؿ مف )

( جلاؿ عزيز فرماف .أ. ـ  ,رياض ىاتؼ الخفاجي .. ـ. دأ  ,خالد راىي ىادم. أ. ـ. د
وأسأؿ الله سبحانو اف  رسالةبمورة مقترح ال لما أبدوه مف نصائح عممية رصينة اسيمت في

 يوفقيـ ويمد في اعمارىـ ويجعميـ عونا لطمبة العمـ والمعرفة. 
كما و يسرني بعد انجاز ىذه الرسالة وبعوف الله تعالى اف اتقدـ بالشكر والامتناف      

ما  ( الذي منحني مف جيده وعمموعارؼ حاتـ ىادم الجبكرمالى الاستاذ الدكتور )
 ةالدكتور  ةالاستاذ خرـ شكري وتقديري الى المشرؼ الآواقد لرسالةه افي انجاز ىذ ساعدني

رائيـ وملبحظاتيـ آ)رائدة ميدي جابر( وكذلؾ اقدـ شكري الجزيؿ لمسادة المحكميف عمى 
 القيمة فجزاىـ الله خير الجزاء .

/ التربية الاساسية في جامعة بابؿ كما يسرني أف اتقدـ بالشكر والامتناف لأساتيذ كمية     
, وكذلؾ أوجو شكري إلى زملبئي في الدراسات العمى دعائي ليـ قسـ المغة العربية
الى كؿ مف مد لي يد العوف  متنافوفي الختاـ اتقدـ بجزيؿ الشكر والابالتوفيؽ والسداد.  

خير انو كؿ واسأؿ الله اف يوفؽ الجميع ل ه الرسالةوالمساعدة واسدى النصيحة بإنجاز ىذ
 . ولي التوفيؽسميع الدعاء والله

 
                          

 الباحثة                       
 
 



 

 ذ

 ثالبح مخصم
تقويـ اداء مطبقي قسـ  ربية الأساسية / جامعة بابؿ , و ىدؼفي كمية الت الحالي البحثاجري      

ىدؼ البحث  المغة العربية في كميات التربية الأساسية في ضوء ميارات التفكير التنسيقي , ولتحقيؽ
 صاغت الباحثة الأسئمة الآتية : 

 الأساسية ؟ المغة العربية في كميات التربية ما ميارات التفكير التنسيقي اللبزمة لمطبقي قسـ  -ٔ
ما مستوى اداء مطبقي قسـ المغة العربية في كميات التربية الأساسية في ضوء ميارات التفكير  -ٕ

 التنسيقي ؟ 
  ستيا عمى :اوحددت الباحثة در 

 مطبقي قسـ المغة العربية في كمية التربية الأساسية في جامعة بابؿ -
 ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓالعاـ الدراسي  -
 المادة / مقرر التطبيؽ  -
( مطبقاً ٙٛٔاعتمدت الباحثة المنيج الوصفي في منيجية البحث واجراءاتو , بمغ مجتمع البحث )     

( مطبقا ومطبقة الذيف يمثموا ٔٙالبحث البالغ عددىا )ومطبقة واختارت بالطريقة العشوائية البسيطة عينة 
 ( مدرسة. ٘ٗٝ( مف المجتمع الاصمي موزعيف عمى )7ٜٕٖٚ٘نسبة )
اعدت الباحثة اداة البحث وىي ) استمارة الملبحظة ( المتضمنة ميارات التفكير التنسيقي , بعد اف      

مف ميارات التفكير التنسيقي ثـ عرضتيا  ( ميارةٖٓاطمعت عمى الادبيات والدراسات السابقة تضمنت )
دريس العامة مف المحكميف في مجاؿ المغة العربية وطرائؽ تدريسيا , ومناىج وطرائؽ الت ةعمى مجموع

( ٖ( توصيفا, ووضعت لكؿ ميارة )ٜٓ( ميارة ثـ وصفت ىذه الميارات اجرائيا ب )ٖٓ) بقيت, وقد 
( وبعد التحقؽ مف صدقيا وثباتيا تـ تطبيقيا عمى عينة لحد ما , غير متوافر متوافر بدائؿ )متوافر,
اسابيع , ثـ عولجت البيانات إحصائيا  باستعماؿ الوسائؿ الإحصائية , كمعامؿ ارتباط  ٚالبحث لمدة 

 .( , والوسط المرجح , والوزف المئوي , والانحراؼ المعياريٕبيرسوف , ومربع كاي )كا
 :  كتكصمت الدراسة الى النتائج الأتية 

 ( ميارة. ٕٓاف الميارات التي حصمت عمى مستوى )متوافر( بمغت ) -ٔ
 اف الميارات التي حصمت عمى مستوى )متوافر لحد ما( بمغت ميارتيف . -ٕ
 ( ميارة .ٛاف الميارات التي حصمت عمى مستوى )غير متوافر( بمغت ) -ٖ
   



 

 ر

 أتي : كبناءن عمى النتائج التي تكصمت الييا الدراسة استنتجت الباحثة ما ي 
اف ميارات التفكير التنسيقي لقسـ المغة العربية بحسب استمارة الملبحظة التي حصمت عمى  -ٔ

) متوافر لحد ما (  بمغت ميارتيف ومستوى )غير مستوى( ميارة و ٕٓمستوى )متوافر( بمغت )
 ( ميارة . ٛمتوافر( بمغت )

 كؿ عاـ . اظيرت الدراسة اف اداء مطبقي قسـ المغة العربية كاف ايجابيا بش -ٕ
 ناؿ التطبيؽ العممي اىتماما مف لدف الطمبة المطبقيف .   -ٖ
 :  منياكأكصت الباحثة تكصيات عدة    
ضرورة الاىتماـ بإعداد المطبقيف وتطويرىـ مف طريؽ اقامة دورات تدريبية او مؤتمرات او تكميؼ  -ٔ

ناقشة الصعوبات المطبقيف بكتابة بحوث او تقارير بعد الانتياء مف مدة التطبيؽ العممي لم
والمشكلبت التي تواجييـ في اثناء مدة التطبيؽ مف اجؿ دراستيا والعمؿ عمى تذليميا وتقديـ 

 الحموؿ الملبئمة ليا. 
اطلبع مطبقي قسـ المغة العربية عمى ميارات التفكير التنسيقي وذلؾ للئفادة منيا في تقويـ ادائيـ  -ٕ

 ذاتيا. 
 ترحت الباحثة الاتي : في ضكء الاستنتاجات كالتكصيات اقك   

 اجراء دراسة لتقويـ اداء مدرسي المغة العربية في ضوء ميارات التفكير التنسيقي .  -ٔ
مطبقي قسـ المغة باجراء دراسة مسحية تبيف وجية نظر التدريسييف في كمية التربية الأساسية  -ٕ

 العربية في ضوء ميارات التفكير التنسيقي .
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 ث الأكؿ اقرار الخبير العممي
 ج الآخر اقرار الخبير العممي
 ح قرار لجنة المناقشة

 خ الاىداء
 د شكر كامتناف
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 ص -ز ثبت المحتكيات
 ص ثبت الجداكؿ
 ض ثبت الملاحؽ

 24-2 الفصؿ الاكؿ : التعريؼ بالبحث
 4-2 مشكمة البحث :أكلا
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 الفصؿ الأكؿ

 التعريؼ بالبحث
  اكلا: مشكمة البحث

لما لو مف تأثير في مستقبؿ  ؛إف إعداد المعمـ مف الأولويات التي تيتـ بيا الأمـ   
كسابيـ الكفايات اللبزمة في مجاؿ التدريس  أجياليا, وقد شغمت قضية إعداد المعمميف وا 

يات المحمية والعالمية لمواجية التحد مكانا في أولويات الفكر التربوي المعاصر
 .(۷۲ :ٕٙٔٓ, )العرنوسي

ويعد التطبيؽ العممي عنصراً أساسياً مف عناصر إعداد الطالب المعمـ فلببد مف    
الاىتماـ بو لأنو جسر لبناء صمب يصؿ حياة الكمية بالمسؤوليات الواقعية لغرؼ الدراسة 

ف مرور معمـ المستقبؿ عبر ىذا الج سر وتطبيقو لخبراتو يؤىمو تمقائياً لمتكيؼ الصفية وا 
ففي ىذه  المرحمة  يكتسب الطالب  ( , ۸ :۷۱۰۷, ة) صبري ونازمع الحياة المدرسي

المعمـ الميارات والكفايات التدريسية التي تؤىمو لتحمؿ مسؤولية القياـ بالعممية التعميمية 
رس الكمية أو معمـ بجميع ميماتيا معتمداً عمى نفسو مف دوف تدخؿ مباشر مف مد

ف ىذه المرحمة ىي مرحمػة التػدريس الفعمػي الػذي يؤديو الطالب المعمػـ في  المدرسة , وا 
المدرسة, ومديرىا وتوجيياتيـ وىذا يعني أف  عمـالمدرسة تحت متابعة مدرس الكمية, وم

ة الطالب المعمـ أو المتدرب يعيف تعيينا مؤقتاً بموجب أمر رسمي صػادر مػف الكػميػ
مشفوعاً بموافقة إدارة التعميـ في إحدى المدارس لمدة معينة ليمارس التدريس فييا ممارسة 
فعمية , وفي ىذه المرحمة يتولى الطالب المعمـ التخطيط لميمات التدريس, وتنفيذىا 
وتقويميا متحملًب مسؤولياتيا كافة قائماً بكؿ الواجبات التي يؤدييػا معمـ المدرسة كما لو 

 (. ٕٕٗ: ٕٛٓٓوعبد الرحمف, ةماً عمى ملبؾ المدرسة )عطياف معمك

لميارات التفكير كأدوات ضرورية تساعدىـ عمى المطبقيف وىذا يستمزـ معرفة الطمبة   
التعامؿ والعيش في عالـ سريع التغير ومتزايد في تعقيده وتساعدىـ ايضا عمى تحقيؽ 
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تمتزـ المدارس بتحقيقيا, كما اف فيـ أىداؼ تعميـ المادة التعميمية وأىداؼ المناىج التي 
المطبقيف لميارات التفكير التي يدرسونيا, يؤدي لزيادة الفاعمية الشخصية عند المطبقيف 
أنفسيـ , كما يسيـ التفكير في الحفاظ عمى ديمومة النظاـ التعميمي في المدرسة مف 

ر بانخراط الصؼ طريؽ مساعدة التلبمذة عمى تحقيؽ الأىداؼ المطموبة , ويسمح التفكي
بنشاطات غير روتينية , ولا يركز عمى الحفظ , ويسيـ في تحفيز التلبمذة وجذب 
انتباىيـ في غرفة الصؼ ويمنحيـ مجالًا لمتلبعب بالأفكار , والبحث عف المعرفة, مما 

 (.ٚٔ_ٙٔ :ٕٚٔٓ,) العبيدي وليمى يجعؿ مف عممية التدريس عممية تحفيز عقمي متبادؿ

ميارات التفكير مف المعمميف في استثارة تفكير التلبمذة وتحدي قدراتيـ وتسيـ معرفة   
العقمية وزيادة الدافعية والنشاط والحيوية لدييـ وجعؿ عممية التدريس تتسـ بالإثارة 
والمشاركة والتعاوف بينو وبيف التلبمذة والتعرؼ عمى استراتيجيات حديثة والابتعاد عف 

 (.ٗٚ: ٜٕٔٓ, ) حميد ومحمدلقاء قدر الامكاف . أسموب الإ

كما اف امتلبؾ المعمميف لميارات التفكير ومنيا ميارات التفكير التنسيقي واستخداميا,    
لو أىمية كبيرة عند مناقشة الكثير مف القضايا الاجتماعية والتربوية لأف المعمـ بطبيعة 

ئو في العمؿ الحاؿ يمثؿ نسؽ بحد ذاتو يرتبط مع الأنساؽ الأخرى مثؿ الإدارة وزملب
فَ عجز المعمـ عف التفكير التنسيقي  والمتعمميف بعلبقات مشتركة لا يمكف التخمي عنيا وا 
قد يجعمو يفشؿ في اتخاذ الكثير مف قراراتو التربوية والاجتماعية مف جية, وتنمية تفكير 
رة المتعمميف وتزويدىـ بالمعرفة مف جية أخرى لذا فإف تنمية التفكير التنسيقي يعد ضرو 

تربوية لأنو يتكوف مف عدة ميارات منيا ميارات التفكير التباعدي والتحميمي والتركيبي 
(, مف ىنا ندرؾ أىمية التفكير التنسيقي ٙٔ-٘ٔ: ٕٕٓٓوالعممي والناقد )الجبوري,

فالطالب المعمـ يستطيع اف يختار طريقة تفكيره لأنو في ىذه المرحمة يكوف قادرًا عمى 
ر ويمكنو تحديد أىدافو لمحياة المستقبمية إذ تعد ىذه المرحمة المبنة تحمؿ المسؤولية أكث

 الأساسية في البناء العممي والميني لمطالب المعمـ .
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الرغـ مف اف اداء مطبقي قسـ المغة العربية لا بأس بو لكنو لا يخمو مف الضعؼ في وب   
بر عف متطمبات المرحمة الاداء التدريبي وعدـ الإلماـ بوسائؿ التقويـ الحديثة التي تع

الجديدة لمتعميـ وكذلؾ التوافؽ مع الحياة العامة مف المشكلبت التي تتسبب في ضعؼ 
(, فضلب عف معاممة درس التطبيؽ  ٙ٘ :ٕٚٔٓقيف ) العبد الله وأخراف, أداء المطب

بوصفو مادة مف بيف المواد الدراسية لا تحظى بالأىمية التي تشكميا في عممية اعداد 
الدراسات ومنيا دراسة  وقد اشارت بعض نتائج(, ٛ٘ :ٕٕٔٓـ) صبري وناز,المعم

إلى وجود ضعفًا في الاداء التدريسي , (۷۱۷۱) ( ودراسة الجعيفريٕٗٔٓ)العبيدي 
لمطمبة المطبقيف ويرجع سبب ذلؾ الى التأىيؿ العممي في مادة تخصصيـ والتأىيؿ 

متمثمة بالتربية العممية المشاىدة والتطبيؽ الميني وبرامجو العممية التدريبية المعتمدة وال
 ووجود فجوة بيف الجانب النظري والجانب التطبيقي العممي في تدريبيـ .

بناءً عمى ما تقدـ ذكره فأف مشكمة البحث يمكف اف تتجسد في وجود حاجة لضبط    
ف أجؿ الأداء والاسموب لمطمبة المطبقيف وتنمية التفكير لدييـ والقدرة عمى الابداع م

 :يمكف تمخيصيا بالسؤاليف الآتييف الوصوؿ الى الغايات المطموبة لذا فأف مشكمة البحث

ربية في كميات التربية ما ميارات التفكير التنسيقي اللبزمة لمطبقي قسـ المغة الع -ٔ
 ؟الأساسية 

ضوء  ما مستوى اداء مطبقي قسـ المغة العربية في كميات التربية الاساسية في -ٕ
 ؟كير التنسيقي ميارات التف

 ثانيا: اىمية البحث 

التربية عممية ضرورية لكؿ مف الفرد والمجتمع معاً فضرورتيا للئنساف تكوف لممحافظة    
عمى جنسو وتوجيو غرائزه وتنظيـ عواطفو وتنمية ميولو بما يتناسب وثقافة المجتمع الذي 

السموكيات العامة في يعيش فيو والتربية ضرورية لمواجية الحياة ومتطمباتيا وتنظيـ 
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المجتمع مف أجؿ العيش بيف الجماعة عيشة ملبئمة, و تظير ضرورة التربية لمفػرد بأف 
كتسب نتيجة لمعيش بيف يالتراث الثقافي لا ينتقؿ مف جبؿ إلى جيؿ بالوراثة ولكنو 

ف التربية ضرورية لمطفؿ الصغير لكي يتعايش مع مجتمعو كما أف الحياة  الجماعة وا 
كثيرة التعقيد والتبدؿ وتحتاج إلى إضػافة وتطوير وىذه العممية يقوـ بيا الكبار مف  البشرية

أجؿ تكيؼ الصغار مع الحياة المحيطة وتمشيا مع متطمبات العصور عمى مر الأياـ  
بعدما كانت التربية قديما تركز عمى جانب واحد ألا وىو الجانب , ف(ٓٙ :ٕٙٔٓ, قحواف)

بية الحديثة ىي عممية إنماء الشخصية المتوازنة المتكاممة مف العقمي المعرفي فأف التر 
جميع الجوانب الجسدية والعقمية والوجدانية والاخلبقية والاجتماعية والجمالية وقدرتيا عمى 

 (.ٚٔ :ٜٕٓٓالبيئة المحيطة )ابو شعيرة, التكيؼ مع 

في  لأفضؿ وكما تمعب دوراً شيدت التربية اىتماماً كبيراً عالمياً وتطوراً مستمراً نحو ا وقد  
حياة الشعوب جميعيا المتقدمة منيا والنامية , فقد برزت أىميتيا وقيمتيا في تطوير 
الشعوب وتنميتيا الاجتماعية والاقتصادية وأسيمت في زيادة قدرتيا الذاتية عمى مواجية 

ـ تعميالتحديات المستقبمية الصعبة فيي حركة تطويرية مستمرة لرفع مستوى ومخرجات ال
 .(ٖٕ - ٕٕ :ٕٔٔٓ, وتحسيف نوعيتو ) الطيطي واخروف

تيدؼ التربية إلى تنمية قدرات الفرد وقيمو واتجاىاتو وتوجيو سموكو بالشكؿ الذي و    
يرتضيو المجتمع الذي يعيش فيو ليتمكف مف أف يحيا حياة سوية يرضاىا المجتمع وتسعد 

ا المفيوـ تعني التنمية فإف ىذه التنمية الفرد في الحياة, ولما كانت التربية عمى وفؽ ىذ
تحدث بالتعميـ والتدريس والتدريب لأننا عندما نعمـ نربي وعندما نُدرس نربي وعندما نُدرب 
نربي لأننا في ىذه العمميات والأنشطة جميعيا نرمي إلى إحداث نمو معرفي أو انفعالي 

 .( ٕٔٙ :ٖٕٔٓياري أو الجميع معا )عطيو, أو م
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باحثة اف التربية عممية تيدؼ الى تنشئة الفرد بالطريقة الصحيحة ليكوف مواطناً ترى الو    
صالحاً مف طريؽ إكسابو انماط سموؾ يتوقع منو ممارستيا ليتكيؼ إيجابياً مع المجتمع 

 ليكوف فرداً مفيداً في مجتمعو بعد تكويف ذاتو وتحديد ميولو.

ي مجتمع مف المجتمعات بؿ ىي قمة المغػة العنصر الرئيس في المركب الثقافي لأو    
الحضارة الانسانية برمتيا وىي السجؿ الثقافي لمنوع الانساني وما تنطوي عميو ىذه الثقافة 

إحدى الدعائـ القوية لكسب المعرفة وارتياد أفاؽ  وىيمف آثار عقمية ومعرفية ومادية 
ي كونيا المظير الذي المجيوؿ كما أف المغة عنصر الحياة البشرية فيي كبيرة الأىمية ف

أنيا مرآة تنعكس عمييا  فضلب عفيميز الانساف وىي عامؿ يتبمور حوليا أفعاؿ الفرد 
فيي مرآة تفكير الأمة وأداة التعبير عف , (ٕٕ :ٕٗٔٓالامة وتقاليدىا )الخفاؼ,  عقائد

عقميتيا ووسيمتيا في الحفاظ عمى شخصيتيا وتراثيا الأصيؿ فضلب عما ليا مف دور في 
شئة الطمبة كائنات اجتماعية قادرة عمى التفاىـ والتخاطب والتعبير عما في أذىانيـ مف تن

أفكار ليتعامموا بيا مع مف يحيط بيـ وبذلؾ يتوحدوف مع أبناء شعبيـ ويتعزز في نفوسيـ 
 .(ٛٔ :ٕٗٓٓإلى أمة واحدة ) الوائمي,  شرؼ الانتماء

البشر عمى سائر المخموقات كما في قولو أفّ المغة احدى منف الله التي ميز بيا بني و    
فْ تَعُدُّوا نِعْمَةَ المَّوِ لا تُحْصُوىَا :تعالى (  فمقد خص الله بني ٛٔ)سورة النحؿ / آية : وَاِ 

ذ أفّ الانساف ىو المخموؽ الوحيد , إضمف نعـ اخرى عمى سائر مخموقاتو آدـ ليتفردوا بيا
كتابة ليعبر عف افكاره وطموحو وآلامو القادر عمى استخداـ لغة اصطلبحية قراءة و 

وتسيـ المغة في  ,وآمالو, ويتواصؿ بيا مع بني جنسو عمى اختلبؼ الوانيـ والسنتيـ
تجديد الثقافة  فلب توجد ثقافة مف الثقافات قد نمت وتجددت مف طػريػؽ غير طريؽ المغة 

نقص لدليؿ  ويذىب بعض الكتاب الى القوؿ "إف ما يظير لغة اي مجتمع مف قصور او,
 .(ٕٔ :ٕٗٔٓفاؼ, عمى النقص الحضاري لذلؾ المجتمع")الخ
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منظومة مف الرموز الصوتية أو المكتوبة التي ترمز بيا إلى المعاني   ثـ أفّ المغة   
والأفكار يتفاعؿ بواسطتيا أفراد المجتمع الإنساني, ويستخدمونيا في أمور حياتيـ وبيا يتـ 

الناس ونقؿ ثقافة الآباء والأجداد إلى الأجياؿ القادمة  التواصؿ والاتصاؿ والتفاىـ بيف
فيي وعاء المعرفة يحفظ عطاء الأمة المعرفي ويضـ , (ٕٚ :ٕ٘ٓٓ, عاشور ومحمد)

كؿ جديد ليتـ تمريره لأجياؿ الأمة المتتابعة جيلب بعد جيؿ فتتواصؿ الأجياؿ عبر نتاج 
توعب كؿ المستجدات وتفاعؿ المغة فكرىا لذلؾ تولي أمـ الأرض تنمية لغتيا باستمرار لتس

مع المعرفة تبادلي العطاء فالمعرفة تزيد مف قدرات المغة الاستيعابية بما ترفدىا بو مف 
المستجدات والمغة تيُسّر استيعاب المعرفة التي تتـ بيا لكونيا أداة التواصؿ بيف المعمـ 

 (.ٕٖٗ :ٕٔٓٓ, سمروالمتعمـ ) الا

مف أىـ وسائؿ التفاىـ والاحتكاؾ بيف افراد المجتمع في  ترى الباحثة اف المغة ىيو    
وبدوف المغة يتعذر نشاط الناس المعرفي وىي مف أىـ الملبمح التي جميعيا مياديف الحياة 

  .تكوف ىوية الامة وتميزىا مف غيرىا مف الامـ 

كبار ولما كانت لمغة أىمية برزت في مجالات الحياة عامة, فلب بد أف نقؼ وقفة إجلبؿ وا  
لمغة العظيمة لغتنا العربية, المغة العصماء التي وقفت عمى مر العصور بوجو التحديات 
التي أرادت تغيير معالميا, إذ كانت وما زالت المغة الرائدة والمحافظة عمى بريقيا 
ورونقيا, فالمغة العربية لغة ليا صفة القداسة, لاتصاليا بديف الله الذي آمنت بو العرب 

ؾ المغة التي احتوت كممات القرآف ومعانيو وأسراره ولقد حرص المسمموف وغيرىـ, تم
والعرب عمى إبقاء لغة القرآف الكريـ في الصورة التي نزلت عمى نبينا الأكرـ محمد )صمى 
الله عميو وآلو وسمـ( ويكفي فخراً لمعربية مكانة كبرى كي تذكر في القرآف, فكاف لمتقويـ 

وطيد مكانتيا والزيادة في إثرائيا وارتقائيا والحفاظ عمييا كما الاليي الأثر الواضح مف ت
ْـ تَعْقِمُوفَ في قولو تعالى في محكـ كتابو الكريـ : )سورة يوسؼ إِنَّا أَنزَلْنَاهُ قُرْآنًا عَرَبِيًّا لَّعَمَّكُ

 (.ٖٔ :ٕ٘ٔٓ( ) زاير وسماء ,  ٕلآية :  / ا
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يؼ الذي ىو جزء مف السنة النبوية الشريفة, وزادت مكانتيا شرفاً فيي لغة الحديث الشر   
وىذه السنة ىي المصدر الثاني لمتشريع, فعميو يجب تعمـ المغة العربية للؤخذ بسنة النبي 
) صمى الله عميو وآلو وسمـ ( , وىذا ما ورد عف أبي منصور الثعالبي قولو : )مَفْ أحبَّ 

, ومَفْ أحبَّ الرَّسوؿُ العربيَّ أحبَّ و وسمـآلالَله تعالى أحبَّ رسولَو محمدَا صمى الله عميو و 
 .(ٖ٘ :ٕٓٔٓحبَّ العربيَّةَ( ) صوماف , العَرَبَ, ومَفْ أحبَّ العَرَبَ أ

فيي المغة الأـ التي وحدت بيف العرب في مواضي الحقب بطريؽ القرآف الكريـ إذ لولا   
رسوؿ الكريـ محمد يف عمى قمب الذلؾ  الكتاب العربي المبيف الذي نزؿ بو الروح الأم

صمى الله عميو وآلو وسمـ( آية لثبوتو وتأييداً لدعوتو ودستوراً لأمتو لبقي العرب بدداً )
متفرقيف وما تزاؿ المغة العربية ىي الرابطة التي تجمع بيف أبناء الأمة فكراً ونزوعاً آلاماً 

 . (ٔ٘ - ٓ٘ :ٕٛٓٓحاضراً ومستقبلًب ) السيد , وآمالًا تاريخاً و 

أداة القوؿ الجميؿ ووسيمة التعبير عف تذوقو فمف طريقيا استطاع  العربية اف المغةو    
الأدب أف يخمد روائع الآثار الجميمة وأف يكشؼ أسرار الجماؿ فييا وىي وسيمة الفرد في 

إذ إنيا تعطي الفكر الشكؿ والمضموف  ,اكتساب المعارؼ والفنوف وىي أداة لمتفكير
الوجود وىي أداة العقؿ في التحميؿ والتركيب والاستنتاج  وتبموره وتضفي عميو طابع

ووسيمة لمتسمية والاستمتاع والترويح عف النفس وىي التي تحقؽ فكرة المجتمع المتماسؾ 
كما , (ٔٗ :ٕ٘ٓٓب حياة المجتمع )الياشمي وفائزة, عمى المستوى المحمي وتمبي مطال

توعبت التراثيف العربي والإسلبمي كما أنيا إحدى المغات العظمى في العالـ اليوـ فقد اس
استوعبت ما نقؿ إلييا مف تراث الأمـ والشعوب ذات الحضارات الضاربة في القدـ 
كالفارسية واليونانية والرومانية والمصرية ... إلخ وكاف نزوؿ القرآف الكريـ بالمغة العربية 

طريؽ القرآف الكريـ  ىو أعظـ عوامؿ الحفاظ عمييا وانتشارىا فمقد انتشرت العربية عف
كما لـ تنتشر أية لغة أخرى مف لغات العالـ فيي لكؿ المسمميف المغة  واسعاً  انتشاراً 
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عمى كؿ المغات التي  كبيراً  الوحيدة الجائزة في العبادة وليذا السبب تفوقت العربية تفوقاً 
 .(ٕ٘ :ٜٜٔٔ, ف )مدكوريتكمميا المسممو 

ىـ لغات العالـ لما تحويو مف جماؿ لفظ وبلبغة أحدى ترى الباحثة اف المغة العربية او    
ومرادفات فيي لغة مترامية الاطراؼ بشواردىا ونوادرىا وما كتب فييا مف شعر ونثر وادب 
وفمسفة وعموـ فضلب عف تداوليا وتعاطييا بيف سدس سكاف الارض تقريبا ولو بشكؿ 

يعرفيا المسمموف مف العرب بسيط يعزى ذلؾ لكونيا لغة القرآف الكريـ مما جعميا لغة 
 .ـوغيرى

ولممعمـ مكانة بارزة في صنع الحياة وتشكميا ورسـ مستقبميا, وقد أكد التراث الإنساني   
والديني ىذه المكانة لحاجة بني البشر الى المعمـ الموجو والقائد واليادي إلى المعرفة ومما 

عمميف لبني البشر إذ جعؿ آدـ يدؿ عمى رفعة ىذه المكانة أف الله تعالى جعؿ الانبياء م
أوؿ المعمميف وآخرىـ مف الأنبياء الرسوؿ الأعظـ )صمى الله عميو وآلو وسمـ( وىذا يؤكد 

فيو يقوـ بخدمة , (ٕ٘-ٕٗ :ٕٚٓٓ, ةمة وبناء المجتمع  )عطيدور المعمـ في حياة الأ
كلب إليو أمر المجتمع والوالديف فيػو نائب عف الوالديف كما أنو موضوع ثقتيما لأنيما أو 

كما أنو نائب عف المجتمع الذي عيد إليو أف يربي الصغار مف أبنائو حتى  ,ابنيماتربية 
 .(ٖٔ :ٕٛٔٓا مواطنيف صالحيف . )اسعد , يصبحو 

والمعمـ ىو أحد المكونات الرئيسة في العممية التربوية والعامؿ المؤثر في جعميا كائناً   
لزاوية في تطويرىا ويتوقؼ ىذا الأثر عمى مدى كفايتو وىو حجر ا, حياً متطوراً وفػاعػلًب 

خلبصو فيو الأمر الذي يستوجب العناية بحياتو التعميمية سواء أكاف ذلؾ  ووعيو بعممو وا 
, ولممعمـ تأثيره الذي لا ينكر في ـ في أثنائو مع الاستمرار في ذلؾقبؿ التحاقو بالتعميـ أ

يذه ويميد السبيؿ أماميـ للبنتفاع بما يتمقونو الموقؼ التربوي لأنو يعطي مف نفػسو لتلبم
عمى يديو مف حقائؽ ومعارؼ ومفاىيـ واتجاىات تضمنيا المنياج الذي يعمؿ عمى تقويـ 
سموؾ التمميذ وبناء شخصيتو وصقؿ مواىبو وتيذيب خمقو ولف يتحقؽ ىذا إلا إذا كاف 
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ف كاف مذتتلبالمعمـ معمماً بطبعو فيو القدوة إف كاف صالحاً كاف لو بيف  و الأثر الصالح وا 
فيو لـ  يعد مجرد ممقف داخؿ حجرة , ( ٘ٗ :ٜٜٙٔر صالح كاف أُثر كذلؾ )عدس, غي

الدراسة بؿ اصبح قائداً ومعمماً ورائداً ومسؤولًا عف مساعدة التلبميذ عمى تنمية شخصياتيـ 
والعممية , وجعميا قوية مف جميع جوانبيا وذلؾ مف طريؽ الأنشطة الرياضية والثقافية 

والفنية ومف طريؽ الرحلبت والزيارات ومشاركة التلبميذ الإيجابية في ىذه الأنشطة التي 
 , تساعده عمى تحقيؽ أىدافو التي رسميا وحددىا والتي تتفؽ مع الأىداؼ العامة لمتربية

فالمعمـ ىو الذي يعيف ويحدد ويشرؼ عمى النشاط ويوجو التلبميذ ويرشدىـ إلى طريؽ 
لموضوعات والمشاكؿ ولعؿ أىـ ما يساعد المعمـ في أداء واجبو عمى الوجو معالجة ا

لذا فإف , (ٕٔ :ٜٕٓٓمينة التعميـ )ابو الضبعات, الأكمؿ درجة إيمانو بالعمـ وتحمسو ل
مسؤولية المعمـ بشكؿ عاـ مسؤولية كبيرة وعممو الذي يقوـ بو عمؿ يؤثر عمى المجتمع 

ى تلبمذتو , ومعمـ المغة العربية بشكؿ خاص مسؤوليتو اً وأمانتو تنعكس عمبإيجاباً وسم
أكبر وأعظـ لأنو يغرس في تلبمذتو المغة التي بيا يقرؤوف ويتعمموف المواد الأخرى كميا 

مسؤوليتو لا تنحصر في تعمييـ مبادئ القراءة والكتابة وانما تتسع وتتشعب لتشمؿ  فّ أغير 
سمية فيخمؽ بذلؾ جيلًب طموحاً راغباً في توسيع مداركيـ وتنمية قدراتيـ العقمية والج

 ( . ٔ٘ :ٕٚٓٓدة مف العمـ )ابو الييجاء, الاستزا

مة التي يقدميا لممجتمع الذي يعد واف اىمية معمـ المغة العربية تنطمؽ مف الأعماؿ القيّ    
وىذا يعني تأىيؿ المعمـ مؤشر حقيقي , جزءا منو ذلؾ الدور الريادي في تربية الاجياؿ 

وقد  ,ستوى المستقبؿ الواعد بالتقدـ والتطور في مختمؼ مجالات الحياة وجوانبياعمى م
ارتبطت أىمية معمـ المغة العربية بوصفيا لغة القرآف الكريـ كما ىو المسؤوؿ عف إدارة 

 (.ٗٔ - ٖٔ :ٕٓٔٓاياتو التدريسية )الجماعي, العممية التعميمية في كؿ جوانبيػا وكف

جب اف يتعرؼ عمى الطرائؽ والوسائؿ التي تيُسر تدريس لغتيـ ومعمـ المغة العربية ي  
ويتعرؼ كذلؾ الى القواعد النفسية التي تعيف في تدريسيا , الواسعة بفروعيا المختمفة
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يستفيد مف الطرائؽ و وييتـ بالفروؽ الفردية في ذكائيـ وميوليـ ورغباتيـ ومواىبيـ 
ذلؾ يكسبو ميارة في اختصاصو ويزيد  التدريسية الحديثة ووسائؿ الايضاح المتطورة كؿ

 ( .ٖٛ - ٖٚ :ٕٙٓٓبتشويؽ واىتماـ )الياشمي ,  مف فائدة تلبمذتو

وترى الباحثة اف المعمـ ىو الركيزة الاساسية في المنظومة التعميمية وبموغ اىدافيا يقع   
جيات لأنو المسؤوؿ عف ادارة العممية التربوية وحتى استراتي ,بالدرجة الاولى عمى عاتقو

التدريس الحديثة والتكنولوجيا لا تستطيع تحقيؽ الاىداؼ التعميمية المرغوبة اذ اف ذلؾ 
يعتمد عمى نوع المعمـ ومستواه وثقافتو ومدى امتلبكو مف كفاءات تعميمية وغير تعميمية 

 تساعده عمى ممارسة مينة التعميـ .

ات كافة مف كميات ومعاىد ومع ازدياد الاىتماـ بمينة التعميـ, فقد عُنيت المؤسس    
ومراكز خاصة بإعداد المعمـ تخصصيا مينيا وثقافيا وذلؾ بإيجاد برامج تزوده بالمعارؼ 

نو عمى أكمؿ وجو )الترتوري, التربوية وتسقؿ مواىبو  حتى يؤدي الدور المطموب م
 واف إعداد المعمـ المطبؽ وتدريبو عممية شديدة الأىمية لاف نجاح المعمـ, (ٕٓ :ٕٙٓٓ

ومستوى الإعداد ويتبع ذلؾ في الأىمية  هفي عممو يتوقؼ عمى نوع الاعداد الذي تمقا
 ( .ٙٛ :ٜٕٓٓالتربية والتعميـ )السيد ,  تدريب المعمـ وخاصة معممي

ولكوف التربية العممية إحدى المكونات لبرنامج إعداد المعمـ لذا فيي تتيح لمطالب    
كاديمية والثقافية والمينية في مواقؼ حقيقية بيدؼ المطبؽ تطبيؽ ما تعممو مف المعرفة الأ

تنمية قدراتو ومياراتو التدريسية كما تكمف التربية العممية المجاؿ المناسب لاختبار مدى 
عداد  اتقاف المعمـ لممعايير ونواتج التعمـ التي تنادي بيا حركات إصلبح وا 

 ( . ٕٕٚ - ٕٕٙ :ٕٛٓٓ,  فزَبلالمعمميف)الاسطؿ و

تؿ التربية العممية مكانة متميزة في إعداد معمـ المستقبؿ ولا سيما تمؾ التي تكوف وتح     
قبؿ الانخراط في العممية التعميمية أي قبؿ الخدمة والتي تتمثؿ في إعدادىا كميات التربية 

وتمثؿ التربية العممية تطبيقا عمميا في المدارس  ,وكميات التربية الاساسية في الجامعات
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ادئ والنظريات التربوية التي تعمموىا حيث يدرؾ الطمبة أف أكبر فائدة يحققوىا لمعظـ المب
وذلؾ لتعامميـ مع الطمبة والكتب المدرسية واكتشاؼ  ,مف خلبؿ برامج التربية العممية

ويمكف القوؿ أنو  ,المشاكؿ والصعوبات التي تواجو العممية التربوية في الميداف التربوي
نامج لإعداد المعمميف مع غياب برامج مخططة ومنظمة مف الصعب تصور وجود بر 

لمتربية العممية وبيذا فإف مثؿ ىذا البرنامج يعد مف الأمور الرئيسة والأساسية في برنامج 
وتشكؿ التربية العممية الركف الأساس في إعداد معمـ المستقبؿ وتيدؼ  ,إعداد المعمميف

رسيف ومعمميف في تخصصات مختمفة قادريف كميات التربية والتربية الاساسية في إعداد مد
عمى تدريس مواد تخصصيـ في المدارس بدرجة عالية مف الكفاءة ومف ىنا فلببد مف 

حمادنة تأسيس برنامج يستجيب لما تقتضيو مينة التدريس ومتطمبات العصر الحديث  )
يميـ , فيي حَجر الزاوية في عممية إعداد الطمبة المطبقيف وتأى(ٚٙٔ :ٕٕٔٓوخالد, 

لمقياـ بمينة التعميـ وذلؾ لاف ىذه كغيرىا مف الميف الأخرى لابد مف أف تمتمؾ مبادئ 
تقاف تطبيقيا وميما اختمفت طرائؽ وتنظيـ  ,وأسس عامة عمى المعمـ معرفتيا وفيميا وا 

التربية العممية وتنوعت أساليبيا فإف جميعيا لابد وأف توجو نحو ىدؼ زيادة ميارات أو 
ومف طريؽ التربية العممية يستطيع المشرؼ التدريبي أف يدرؾ مدى الميارة  كفاية المعمـ

ومف الميـ القوؿ لكي  ,أو المستوى الذي سيصؿ إليو المعمـ في حياتو المينية المقبمة
تنجح مقررات التربية العممية في تحقيؽ أىدافيا لا بد لمطالب المطبؽ أف يكوف قد اخذ 

ربوية والميارات المتخصصة الاكاديمية قبؿ أف ينطمؽ الى قدراً كافياً مف المقررات الت
ا وعبد )الفر اكتسبو مف معمومات ومبادئ نظرية ممارسة وتطبيؽ ما لالحقؿ الميني 

ثـ تصبح عممية إعداد المعمميف عممية تتصؼ بالواقعية  , (٘ٔ-ٗٔ :ٜٜٜٔالرحمف, 
مطبقوف وىـ يؤدوف التطبيؽ وأنيا ذات معنى وقيمة وظيفية ويعزز ىذا ما يدركو الطمبة ال

العممي في المدارس ويحققوف أكبر فائدة في ضوء برامج التربية العممية لأنيـ تعامموا مع 
التلبمذة والمناىج والإدارة المدرسية وتمكنوا مف اكتشاؼ الصعوبات والمشكلبت الميدانية 
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التي درسوىا في  لنظرياتبنحو واقعي وأنيـ حاولوا تجريب جممة مف المبادئ والمفاىيـ وا
 ( .ٖ :ٕٕٔٓصبري وناز , )كمياتيـ 

دراؾ عممية التدريس ومف ىذا المنطمؽ تبرز أىمية التطبيؽ لمطمبة المطبقيف وذلؾ لإ   
وىذا يعني اكتشاؼ خبرات وقدرات وميارات  ,واتساع المجاؿ لممارسة المينة بحرية تامة

نية التي يسمح فييا لطمبة كميات لمطمبة المعمميف في مجاؿ العمؿ والفكر بالفترة الزم
دارياً  التربية الأساسية بالتحقؽ مف صحة عممية إعدادىـ النظري نفسياً وتعميمياً وا 

لدراسة الحقيقية تحت اشراؼ مشرفيف مؤىميف بترجمة الأفكار اومتطمبات الفرص 
ا في والنظريات المتعمقة بعممية التدريس الي ممارسة أدائية أو إجرائية يمكف ملبحظتي

 .(  ٛٗ :ٕٚٔٓالعبد الله واخراف, وؾ الطمبة المطبقيف في المدرسة )سم

وىنا يتولى الطالب المطبؽ قيادة العممية التعميمية التعممية وحده دوف تدخؿ مف لدف      
, وفي ىذه او المشرؼ المختص او أي شخص آخر المعمـ المتعاوف او مدير المدرسة
ب المطبؽ والمعمـ المتعاوف عمى الآلية التي سيحصؿ المرحمة يحصؿ الاتفاؽ بيف الطال

, ففي البداية تي سيقوـ بتدريسيا الطالب المطبؽبموجبيا تقسيـ البرنامج وعدد الحصص ال
ربما يقوـ الطالب المطبؽ بتدريس حصتيف يوميا وبعد ذلؾ وبحسب ما يرى المعمـ 

الدراسي كاملبً  معتمدا المتعاوف يتـ عدد الحصص الى اف يصؿ الى مرحمة يدرس اليوـ 
نضباط مرفوض تماماً عمى التخطيط المسبؽ ليذه الحصص لاف العشوائية وعدـ الا

 . ( ٔ٘ :ٕٓٔٓ)بقيعي, 

وتعد مُدة التطبيؽ مف اخصب الفترات في حياة طمبة كمية التربية الاساسية وكميات      
لتي سوؼ يتخصصوف التربية لانيـ في ىذه الفترة يتعرفوف عمى خصائص مينة التعميـ ا

, وما تتـ العلبقة بيف المعمـ وتلبميذهفييا ومشكلبتيا الحقيقية ويدركوف بشكؿ عممي كيؼ 
ىي الرسائؿ العممية لتنمية ىذه العلبقة وتطويرىا فمف خلبؿ مدة التطبيؽ يستطيع الطالب 
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المطبؽ اف يمارس ما تعممو مف معمومات نظرية ويحوليا الى واقع عممي في الصؼ 
 ( . ٗٚٔ :ٜٜٚٔراسي )نصار, الد

وترى الباحثة اف الطالب المعمـ يكوف مسؤولا مسؤولية كاممة عف تنفيذ جميع المياـ   
المعمـ اف يكوف قد  يووالنشاطات التعميمية التي يتطمبيا الموقؼ التعميمي ويجب عم

ريسية التي اكتسب مف المراحؿ السابقة قدراً مناسباً مف الخبرات والميارات والكفايات التد
 تعينو لمقياـ بالتدريس الفعمي لمتلبميذ بمفرده دوف معاونة احد .

وتأتي اىمية التقويـ في العممية التربوية باعتباره ركناً أساسياً وميماً لذا فإف العممية   
التربوية تتكامؿ بالتقويـ الذي يكشؼ نواحي القوة والضعؼ وقد لا تكوف عممية تقديرية 

قيقية ما لـ تسيـ في عممية التصحيح وتعديؿ المسار وصولًا لتحقيؽ وىذه ذات قيمة ح
لذلؾ أصبحت ىذه العممية في صميـ , (ٔٚٔ :ٖٕٔٓ)السامرائي, ة الأىداؼ التربوي

العمؿ التربوي وىي لا تعني بمجرد نتاج ىذا العمؿ ولكنيا تعني إلى جانب ذلؾ بنوعية 
مواقؼ التعميمية والتنظيمات المدرسية التدريس قدر عنايتيا بنوعية التعمـ ونوعية ال

ليحصؿ التعمـ وفقاً للؤىداؼ المحددة لممنيج وما يتخذه مف إجراءات  ,والامكانات المتاحة
لتعديؿ مسار الجيد التربوي الذي يحدده المعنيوف بالعممية التربوية فيو لا يتـ عمى نحو 

نما يعتمد عمى الأدلة الصادقة التي يتـ مصادر  الحصوؿ عمييا مف عفوي أو عشوائي وا 
 ( . ٖٗٗ :ٕٗٔٓعدة ) زاير وايماف , 

وجيود التقويـ تركز عمى التعميـ وبالتحديد التطور الميني لدى المعمميف وأحياناً فأنيا    
لأنو يعد مف , ( ٙٙٔ :ٕٛٓٓسلبمو, عمميف والمجتمع. )تيتـ بكيفية الاتصاؿ بيف الم

ثرىا ارتباطاً بالتطور التربوي فيو الوسيمة التي أىـ وأبرز مناشط العممية التعميمية وأك
كما أنو العممية  ,تمكننا مف الحكـ عمى مدى فعالية التعميـ بعناصرىا ومقوماتيا المختمفة

لذا أصبحت  ,التي مف طريقيا الحكـ عمى مدى النجاح في تحقيؽ الاىداؼ المنشودة
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ات ومتابعة مختمؼ العمميعممية التقويـ عممية مستمرة تصاحب عممية تخطيط وتنفيذ 
 ( . ٕٚٛ :ٕٔٔٓالتعميمية  ) اسماعيؿ, 

ف تقويـ العممية التربوية جزءاً أساس مف منظومة العممية التربوية التي تتضمف     وا 
ف إصدار الحكـ في التقويـ  الأىداؼ والمحتوى التعميمي والوسائؿ والأساليب التعميمية وا 

مؽ بتحسيف العممية التربوية وقد يكوف ىذا الأجراء التربوي يمكف أف يتبعو إجراء عممي يتع
 .(ٕ٘ٗ :ٕٛٓٓالعناني, أو فييا جميعاً )في أحد مكونات العممية التربوية أو في بعضيا 

فالتقويـ يمثؿ حجر الزاوية لإجراء أي تطوير أو تجديد تربوي ييدؼ إلى تحسيف     
قبؿ جميع متخذي القرارات عممية التعميـ والتعمـ في أي مجتمع كذلؾ ينظر اليو مف 

التربوية عمى أنو الدافع الرئيس الذي يقود العامميف في المؤسسة التربوية عمى اختلبؼ 
مخرجاتيـ ,  مف ثـمواقعيـ في السمـ الإداري إلى العمؿ عمى تحسيف أدائيـ وممارساتيـ و 

اد عمى اختلبؼ ويساعد التقويـ عمى التخطيط للؤنشطة التدريسية واساليبيا وانو يطمع الافر 
علبقتيـ بالمؤسسة التربوية بجيود ىذه المؤسسة ودورىا في تحقيؽ الاىداؼ التربوية 
العامة لمدولة ويسيـ في معرفة الاىداؼ الخاصة بعممية التعميـ والتعمـ والحكـ عمى سوية 

 ( . ٚ٘ٔ :ٕٛٓٓ, في عممية التعميـ والتعمـ ) ربيعالاجراءات والممارسات المتبعة 

ى الباحثة اف التقويـ ىو العممية التي يتـ بواسطتيا اصدار حكـ عمى مدى وصوؿ وتر    
وكذلؾ يتـ بواسطتيا الكشؼ عف  ,العممية التربوية الى اىدافيا ومدى تحقيقيا لأغراضيا

 نواحي النقص في العممية التربوية في اثناء سيرىا واقتراح الوسائؿ لتلبفي ىذا النقص .

ي إصدار الحكـ التشخيصي لتحديد نقاط القوة وتعزيزييا وتعييف وبما أف التقويـ يعن  
الصعوبات التي يواجييا المعمـ ومساعدتو عمى تذليميا فيو عممية مستمرة تلبزـ التخطيط 

لذا  ,وتشمؿ كؿ الوظائؼ الإدارية التي تميو لأنيا قائمة عمى أساس تحسيف وتطوير الأداء
ر لتحسيف مستوى اداءه عمى وفؽ معايير ثابتة وذلؾ فإف المعمـ يحتاج إلى التقويـ المستم

لتنمية جميع امكانات المعمميف بتوفير فرص كثيرة لمتعمـ المستمر وتحقيؽ التفوؽ 
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والامتياز في أدائو الفردي وفي الاداء عبر المدرسة ويعد تقويـ أداء المعمـ سبيلب لمتنمية 
 :ٕٛٓٓالمشاركة ) الحريري, ـ عمى الثقة و المينية عمى أف يتـ بأسموب واضح وقائ

ٔٚٔ ). 

فتقويـ الاداء ذو اىمية في نجاح العممية التعميمية التعممية لأنو السموؾ الملبحظ مف      
المتعمميف ومف طريؽ اداء المعمـ يمكف اف يتفاعؿ المتعمموف معو ومف طريقو نستطيع اف 

وتصحيح نواحي القصور  تحكـ عمى مدى نجاح المعمـ  لغرض تقوية الأداء الجيد وتعزيزه
واف العممية التعميمية التعممية لكي تكتمؿ ينبغي تقويـ مستوى اداء المعمـ وقابمية تعميمو 

كما , ( ٖٛٗ :ٕٔٓٓلاىداؼ التعميمية ) زيتوف, لمتلبميذ مف طريؽ مقدار ما تحقؽ مف ا
صورتيو يشير الى العممية التي يتـ مف طريقيا إخضاع اداء المتعمـ لمحكـ والتقدير و 

في فيـ الاداء ) ميخائيؿ.  الكمية والكيفية وذلؾ انطلبقاً مف المعنى الذي اعتمده المقوـ
ٕٓٔ٘: ٔ٘ٛ . ) 

وييدؼ تقويـ أداء المعمـ ايضا إلى تبصيره بمكانتو وتوضيح نواحي تفوقو وضعفو   
ليكوف لديو الوعي الكامؿ بحالو ويتعرؼ عمى مدى كفاءتو في شرح المادة أو المقرر 
الذي يدرسو وقدرتو عمى توصيؿ المعمومات لتلبمذتو ومف أىدافو أيضا الوصوؿ إلى 
أساس عادؿ يمكف الرجوع إليو عند النظر في ترقيتو أو نقمو إلى عمؿ آخر يتناسب مع 

 ( . ٗٛ :ٕ٘ٔٓوصلبحيتو ) الاسدي وداوود, قدرتو 

حسيف اداء المعمميف وترى الباحثة اف تقويـ اداء المعمـ يعد مف الجوانب الميمة لت  
مستقبلب لينعكس ذلؾ بشكؿ ايجابي عمى مستوى تحصيؿ التلبميذ وذلؾ مف طريؽ 
تشخيص مواطف القوة وتعزيزىا وتطويرىا ومواطف الضعؼ والعمؿ عمى معالجتيا 

 عممية ومنيجية . أساليبوالارتقاء بيا ب

ؼ التي تسعى ـ الأىداوتعد عممية تعميـ التفكير بأنماطو المختمفة لممتعمميف مف أى    
, فاليدؼ مف التربية لـ يعد مجرد عممية نقؿ الخبرات السابقة لممتعمـ التربية إلى تحقيقيا
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, بؿ تعدى ذلؾ إلى تطوير القدرات العقمية المختمفة التي تساعد في اوتزويده بيا وحفظي
خلبؿ السنوات  مسايرة التقدـ السريع في مجاؿ المعرفة والتكنولوجيا , وقد ابدى التربويوف

الأخيرة عف قمقيـ حوؿ ضعؼ قدرة الطمبة عمى التفكير بأنواعو وأشكالو , وظؿ تطوير 
ميارات التفكير يمثؿ مشكمة بالنسبة لمعممية التعميمية , وقد ازدادت ىذه المشكمة في وقتنا 

مة وؽ بكثير قدراتنا عمى التفكير )القواسالراىف , إذ إف نتاج ثقافتنا مف المعمومات يف
 ( . ٖٖ :ٖٕٔٓومحمد, 

وقد بدأ في الآونة الأخيرة التركيز عمى تنمية ميارات التفكير التنسيقي كأداة ميمة       
لإشباع حاجات الطمبة , ونظرا لمتطورات السريعة في الأنظمة العممية والاجتماعية 

بر والثقافية , وكذلؾ التعقد في دينامية الحصوؿ عمى المعرفة وتمخيص مكوناتيا ع
الإنترنت والأقمار الصناعية وأنظمة الاتصاؿ , ظيرت أىمية تدريب التلبمذة عمى 
استعماؿ التفكير التنسيقي في معالجة مشكلبت الحياة , اذ جاءت فكرة استعماؿ التفكير 
التنسيقي في النماذج والأنظمة كوحدة واحدة , تساعد عمى فيـ الكؿ بدلا مف الدخوؿ في 

المكونات الجزئية , وفي تنمية قدرة الطالب عمى الرؤية المستقبمية الجوانب التفصيمية و 
الشاممة لموضوع ما دوف أف يفقد جزئياتو , ومف ثـ تنمية قدرتو عمى التحميؿ والتركيب 
وصولًا للئبداع الذي يعد مف أىـ مخرجات أي نظاـ تعميمي متكامؿ ولكي تمبي ىذه 

يسية مختمفة عف تمؾ الاستراتيجيات الحاجات والقدرات تستعمؿ استراتيجيات تدر 
 ( . ٜ :ٕٕٔٓالاعتيادية ) بيجات واخروف , 

تضح أىمية التفكير التنسيقي عند مناقشة كثير مف قضايانا الاجتماعية, فتفكير تو    
المراىؽ في احتياجاتو الخاصة دوف أف يفكر في احتياجات الأسرة يعكس صورة مف 

لتفكير في مصالحنا الوطنية دوف الالتفات إلى صور العجز عف التفكير التنسيقي, وا
مصالح الدوؿ الأخرى التي تشاركنا في قراراتنا الاستراتيجية يمثؿ خمؿ في التفكير 
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التنسيقي, إلى آخره مف مشكلبت قد يقع فييا صاحب القرار نتيجة عجزه عف التفكير عمى 
 ( . ٓٔ :ٕٚٓٓنحو تنسيقي ) عامر , 

ساسية مف الكميات الميمة والرائدة في تخريج معمميف مؤىميف وتعد كميات التربية الا  
أف مدة الدراسة أربع سنوات لتعميـ التلبمذة في المرحمة الاساسية بتخصصات مختمفة , و 

 ٖ٘) بنسبة بعد الدراسة الإعدادية ) الثانوية( , يدرس فييا الطمبة المواد التربوية والنفسية
( % ٖٓ - ٕٓ) بنسبة % ( والثقافية ٓ٘ - ٘ٗ ) بنسبة %( والمواد التخصصية ٓٗ -

اذ تمنح ىذه الكميات شيادة البكالوريوس في التربية لمتدريس في المرحمة الاساسية. 
, وىي مف المؤسسات الجامعية الميمة و المسؤولة بالدرجة الأولى (ٙ :ٕٙٔٓ)الزيدي, 

ة إذ تتضمف برامجيا عف إعداد وتأىيؿ المعمميف في المراحؿ والمستويات التعميمية كاف
مكونات للئعداد العممي وأخرى للئعداد التربوي ممثمة بالمناىج وطرائؽ التدريس, وأصوؿ 
التربية وفمسفة التربية وعمـ النفس التربوي والتربية العممية والقياس والتقويـ وغيرىا , فيي 

جوانب نظرية  تيدؼ إلى توجيو برامجيا نحو إعداد المعمميف بما تتضمنو ىذه البرامج مف
وعممية, لأف نجاح المعمـ في مينتو لا يمكف أف يكوف نتيجة اكتسابو المعارؼ 
والمعمومات النظرية التي يتضمنيا برنامج أعداد المعمميف فحسب, بؿ مف الممارسة وما 

 ( .ٔٗ: ٕ٘ٔٓ, يحصؿ عميو مف خبرة في ميداف التعميـ  )المناصير

في مختمؼ الجامعات لأنيا تؤدي دوراً  الميمة لكمياتا التربية الاساسية مفوتعد كمية    
فيي تتولى اعداد معمميف لمرحمة التعميـ الابتدائي وتأىيميـ عمى  ,محورياً في المجتمع

وفؽ برامج ومناىج خاصة يتزود منيا الطمبة بالميارات التربوية والنفسية والمينية وطرائؽ 
)الوكيؿ, بما يتلبءـ ومتطمبات المينة سية لتمكنيـ مف اداء مياميـ التدري ,التدريس
لذلؾ تعد ىذه الكميات القاعدة الاساس لتزويد الطالب بالمعارؼ , (ٖٔٛ :ٜٜٛٔ

والميارات التي تمكنو عند التخرج مف مواجية الحياة العممية اذ يصبح ممماً بفروع المعرفة 
 ( .ٕٖ :ٜٜٓٔالشاوي , . )االذي أُعد مف اجمي
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لتربية الاساسية قسـ المغة العربية وييدؼ ىذا القسـ الى اعداد ومف اقساـ كميات ا     
لاعتماد  ,يميؽ بالمكانة الميمة التي تتمتع بيا ىذه المادة معممي المغة العربية اعداداً 

المجتمع عمى المعمـ عمى نحو عاـ ومعمـ المغة العربية عمى نحو خاص في بناء اجيالو 
ودرسو مفتاح لباقي الدروس وفيمو ىو بداية لفيـ  ,وتسميحو بالمعارؼ والعموـ والثقافة

باقي المواد ولكي يوصؿ باقي المعمميف مادتيـ الى التلبميذ فلب بد مسبقا مف اف يؤدي 
معمـ المغة العربية دوره في ايصاؿ مادتو واتقاف تلبمذتو لميارات لغتيـ يتوقؼ سعي باقي 

اف يبمغ معمـ اخر ميما بمغ شأنو او المعمميف في ايصاؿ مادتيـ الى التلبميذ ولا يمكف 
 .(ٖٖ :ٕٗٔٓزاير وايماف, شأف مادتو ما يبمغو معمـ المغة العربية مف الاىمية والمنزلة  )

 وتتجمى اىمية البحث الحالي فيما يأتي :

اىمية التربية بوصفيا ضرورة للئنساف والمجتمع لممحافظة عمى التراث ونقمو مف  -ٔ
 جيؿ لآخر.

وتبادؿ الافكار والآراء اداة الانساف لمتخاطب مع الاخريف  اىمية المغة لأنيا -ٕ
 .والمشاعر

  .لتفاىـ بيف ابناء الامة العربيةاىمية المغة العربية بوصفيا لغة القرآف الكريـ واداة ا -ٖ

اىمية المعمـ في تقويـ وتعديؿ سموؾ التلبميذ , وتتضاعؼ اىمية معمـ المغة  -ٗ
يؿ طموح منفتح عمى العموـ تقو في تنشئة جالعربية مف المسؤولية الممقاة عمى عا

 .الاخرى

اىمية التطبيؽ لأنو يوفر فرص التدريب الموجو لمطمبة المطبقيف لتنمو ميارات  -٘
التدريس لدييـ ويساعدىـ عمى تكويف اتجاىات وميوؿ ايجابية نحو المينة التي 

 يعدوف ليا.
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ؼ ومعالجتيا وتعزيز اىمية التقويـ في العممية التعميمية لموصوؿ الى نقاط الضع -ٙ
 .الاداء بمختمؼ المواقؼ التعميميةنقاط القوة في 

اىمية الاداء التعميمي ودوره في العممية التعميمية اذ اف مسألة تقويـ الاداء  -ٚ
ضرورية جدا في تنمية المعمـ مينيا مف طريؽ تشخيص نقاط القوة وتعزيزىا ونقاط 

 .ؽ عممية ومنيجية سميمةائالضعؼ وعلبجيا بطر 

ىمية التفكير التنسيقي في جعؿ الطالب المطبؽ اكثر وعياً لمفروض والحدود التي ا -ٛ
 يستخدميا لمتعرؼ عمى الاشياء .

اىمية التربية الاساسية لمسعي الى اعداد معمـ جامعي يمتمؾ خبرة تربوية ومعرفية  -ٜ
 .عرفيامطمعات الجيؿ الناشئ فكريا و تجعمو واسع العطاء يستطيع اف يتحاور مع ت

 ىدفا البحث ثا: ثال

 ييدؼ البحث الحالي الى :    

 تحديد ميارات التفكير التنسيقي اللبزمة لمطبقي قسـ المغة العربية . -ٔ

في ضوء ميارات  تقويـ اداء مطبقي قسـ المغة العربية في كميات التربية الاساسية -ٕ
 .التفكير التنسيقي

 حدكد البحث رابعا: 

 يتحدد البحث بالحدود الآتية :  

 . ٕٕٕٓ - ٕٕٔٓ: الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي الزماني الحد -ٔ

 : قسـ المغة العربية في كمية التربية الاساسية / جامعة بابؿ .لحد المكانيا -ٕ
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  ويتمثؿ بػ : :الحد المعرفي -ٖ

 ميارات التفكير التنسيقي . - أ

 اداء ميارات التفكير التنسيقي لمطمبة المطبقيف . - ب

 .التربية الاساسية في جامعة بابؿ لمغة العربية لكمية: مطبقو قسـ االحد البشري -ٗ

 تحديد المصطمحات خامسا: 

 التقويـ : -ٔ

اقمت الشيء وقومتو فقاـ بمعنى استقاـ , قاؿ : والاستقامة اعتداؿ الشيء  لغة : - أ
لِؾَ قَوَامًاواستواؤه , والقوـ العدؿ , قاؿ تعالى  سورة الفرقاف الآية ) وَكَافَ بَيْفَ ذََٰ

 ( . ٖٙ٘ :ٔٔ, جٜٜٜٔ) ابف منظور,  ( ٚٙ

 عرفوُ كؿه مف :  /اصطلاحا  - ب

: بأنو "عممية تشخيص وعلبج لموقؼ التعمـ او احد جوانبو او المنيج ) مدككر ( -
 ( . ٕٔٙ :ٕٔٓٓوية المنشودة " . ) مدكور, كمو في ضوء الاىداؼ الترب

ف العممية : بانو "عممية مقصودة منظمة تيدؼ الى جمع المعمومات ع) العبسي ( -
التعميمية بما يؤدي الى اصدار احكاـ تتعمؽ بالتلبمذة او المعمميف او البرامج او 
المدرسة مما يساعد في توجيو العمؿ التربوي واتخاذ الاجراءات المناسبة لتحقيؽ 

 ( . ٘ٔ :ٕٓٔٓىداؼ الموسومة"  ) العبسي , الا

بوية في تحقيؽ : بأنو "اصدار حكـ عمى مدى نجاح العممية التر ) دحلاف ( -
الاىداؼ العامة التي يتضمنيا وكذلؾ التعرؼ عمى نقاط القوة لتدعيميا ونقاط 

 ( . ٖ٘ٓ :ٕٕٓٓلضعؼ لعلبجيا " . ) دحلبف , ا
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 الاداء :  -ٕ

دية وتأدى اليو الخبر أي انتيى )ابف منظور : أدى فلبف ما عميو أداءً وتألغةن  - أ
 ( . ٕٙ :د.ت

 عرفوُ كؿه مف : /اصطلاحا  - ب

ي او مياري عف الفرد وىو يستند ظ: بأنو "ما يصدر مف سموؾ لفمؿ كعمي () الج -
الى خمفية معرفية ووجدانية معينة وىذا الاداء عادة يكوف عمى مستوى معيف يظير 

 ( .ٕٔ :ٜٜٛٔالجمؿ وعمي , عدـ قدرتو عمى اداء عمؿ ما "  ) قدرتو او

 :ٜٕٓٓ, يو " ) ربيع وطارؽاز الفرد لممياـ الموكمة ال: بأنو " انج) ربيع كطارؽ ( -
ٔٛٔ . ) 

. ت المختمفة التي يتكوف منيا عممو": بأنو "قياـ الفرد بالأنشطة والميما() الساعدم -
 ( . ٓٗٗ :ٕٕٔٓ) الساعدي واخروف , 

العممية التي يتـ بمقتضاىا تحديد مستوى ما ينجزه الطالب  تعريؼ تقكيـ الاداء اجرائيا: -
في كميات التربية الاساسية مف ميارات التفكير التنسيقي  المطبؽ في قسـ المغة العربية

التي تحتوييا استمارة الملبحظة التي نظمت مف قبؿ الباحثة في اثناء تعميـ فروع المغة 
 .بية في مدة اجراء التطبيؽ العمميالعر 

 :الطالب المطبؽ -3

 عرفوُ كؿه مف :اصطلاحا/  - أ

ت التربوية التي تقوـ بإعداد : بأنو "معمـ تحت الاعداد في المؤسسا) براكف (  -
المعمميف متوقع تخرجو حاصؿ عمى مؤىؿ تربوي يكتب خبرات وميارات تدريسية 

 ( . ٜٖٔ :ٕ٘ٓٓوجيو متخصصيف " . ) براوف , بإشراؼ وت
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: بأنو "ىو المستيدؼ مف التربية العممية واف نجاحيا مرىوف في المقاـ ()اليكيدم -
سية ومواقؼ التدريس الفعمي بما يشتمؿ عميو الاوؿ في مدى تفاعمو مع البيئة المدر 

 ( . ٜٕ :ٕٗٔٓممة " . ) اليويدي واخروف , مف انشطة وخبرات شا

: بأنو "طالب كمية التربية او كميات التربية الاساسية المشترؾ والمسجؿ )الخفاجي(  -
في مقرر التربية العممية الذي يقوـ بالتدريب في مدارس التعميـ العاـ ويعد كأحد 

ات الممقاة عمى عاتؽ عمميف في المدرسة مف حيث الالتزاـ بالأعماؿ والواجبالم
 ( . ٖ٘ :ٕٙٔٓ) الخفاجي , المعمـ " . 

 تعريؼ الطالب المطبؽ إجرائيا - ب

ىو طالب المرحمة الرابعة في كمية التربية الاساسية / قسـ المغة  :الطالب المطبؽ -
بإشراؼ القسـ الذي ينتمي اليو  الذي يقوـ بعممية التطبيؽ ) عينة البحث ( العربية

 في المدارس الابتدائية او مدارس التعميـ الاساسي .

 ات العراقيةجامعفي ال -التربية الاساسية  اتىو احد اقساـ كمي قسـ المغة العربية: -
 ربع سنوات يتخرج منو الطالب بصفة معمـ جامعي .أومدة الدراسة فيو 

 الميارة :عرفيا كؿه مف : -ٗ

بأنو "حذاقة تنمو بالتعمـ وقد تكوف حركية او لفظية او عقمية او  : ) الخكلي ( -
 ( . ٙٗٗ :ٜٔٛٔاكثر مف نوع " . ) الخولي , مزيجاف مف 

: بأنو "اداء لغوي ) صوتي او غير صوتي ( تتميز بالسرعة والكفاءة  ) عمياف ( -
 .(ٚ :ٜٜٜٔاف , والفيـ مع مراعات القواعد المغوية المنطوقة والمكتوبة " . ) عمي

: بأنو "السيولة والدقة في اجراء عمؿ مف الاعماؿ وىي تنمو  ) السيد كاخركف ( -
 ( . ٙٙٔ :ٕٔٔٓلتعمـ " . ) السيد واخروف , نتيجة لعممية ا
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 التفكير التنسيقي : عرفوُ كؿه مف : -5

-  ( Bartlett )  بانو عممية عقمية لمتعرؼ عمى الخصائص الكمية لمنسؽ في :
 ( . Bartlett  , 2001 , 2اقؼ الاكثر تعقيدا ) حالة المشكلبت او المو 

: بأنو "القدرة عمى ادراؾ النسؽ المتكامؿ الذي تتحرؾ في ظمو الاجزاء ) عامر (  -
جزاء يكمف ورائيا بالتعامؿ مع ىذه الاجزاء وتحميميا دوف التغافؿ عف كوف ىذه الا

 ( . ٔٔ :ٕٚٓٓ) عامر , معنى كمي"   

لعممية العقمية التي تمكف المتعمـ مف ادراؾ النسؽ : بانو "ا) بيجات كاخركف (  -
المتكامؿ الذي تتحرؾ في ظمو الاجزاء  المكونة لو واستنتاج العلبقات بيف 

, بيجات واخروفالى حؿ المشكمة" ) المدخلبت والعمميات والمخرجات وصولا
ٕٕٓٔ: ٘ٔ . ) 

التباعدي ت التفكير )ميارا: ىي مجموعة مف تعريؼ ميارات التفكير التنسيقي اجرائيا   
( التي اعدتيا الباحثة باتفاؽ الخبراء بشكؿ لتركيبي والنسقي والعممي والناقدوالتحميمي وا

 واعتمدتيا معياراً لتقويميـ .  ) عينة البحث ( يتلبءـ مع مستوى مطبقي قسـ المغة العربية
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 الفصؿ الثاني

 جكانب نظرية كدراسات سابقة
 نظرية المحكر الاكؿ : جكانب 

 : التقكيـ اكلان 

 البعد التاريخي لمتقكيـ 

تعد عممية التقويـ قديمة قدـ الانساف نفسو فقد بدأت مع بداية خمؽ آدـ عميو السلبـ    
فبعد اف خمؽ الله آدـ زوده بالمعارؼ والعموـ كميا ثـ وضعو في موقؼ اختباري مع 

سًَْبءَ كهَُّيَب ثُىَّ عَشَضَيُىْ عَهََ انًَْهَبئِكَخِ فَمَبلَ أََجِئٌَُِِ ًَعهََّىَ آدوََ انْأَ :الملبئكة فتفوؽ عمييـ قاؿ تعالى

( 13) انْحَكِْىُ انعَْهِْىُ أََذَ إََِّكَ نَنَب إِنَّب يَب عهًََّْزَنَب ( لَبنٌُا سُجْحَبََكَ نَب عِهْى13َثِأَسًَْبءِ ىََٰؤُنَبءِ إٌِ كُنزُىْ صبَدِلِينَ )

سًَْبئِيِىْ لَبلَ أَنَىْ أَلُم نَّكُىْ إَِِِّ أَعْهَىُ غَْْتَ انسًََّبًَادِ ًَانْأَسْضِ ًَأَعْهَىُ يَب ثِأَ أََجَأَىُى فهًَََّب  ثِأَسًَْبئِيِىْ أََجِئْيُى آدَوُ ّبَ لَبلَ

اىتـ عمماء المسمميف  ولقد ,(ٖٖ - ٖٔ: بقرة/ الآياتسورة ال) (11رُجْذًٌَُ ًَيَب كنُزُىْ رَكْزًٌٌَُُ )

ـ اىتماما ممحوظا لما لو مف اىمية في تطوير العممية التعميمية وكانوا بعممية التقوي
ينظروف الى المتعمـ نظرة متكاممة وقد شممت عممية التقويـ كلًب مف المدرس والكتاب ونجد 

الله عميو وآلو وسمـ كاف يضع الرجؿ المناسب في  ىفي صدر الاسلبـ اف الرسوؿ صم
نو( عميو السلبـ ( في الافتاء وبلبؿ)رضي الله ع المكاف المناسب فوضع الاماـ عمي )

 .(  ٖٜٔ :ٕٗٔٓللؤذاف ) زاير وايماف , 

وقد مرت عممية التقويـ بمراحؿ تاريخية مختمفة, وتطورت وسائميا يتطور حياة    
الإنساف, ففي العصور القديمة استخدـ الإنساف التقويـ بإصداره نوعا مف الأحكاـ عمى 

ناس الذيف يعيش معيـ فكاف يدرؾ عمى سبيؿ المثاؿ أف فلبنا مف الظواىر البيئية, وال
وقد ذكرت كممة التقويـ مرة واحدة في القرآف الكريـ , قاؿ  ,الناس قوي وآخر ضعيؼ
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, ثـ انتقؿ التقويـ بسبب ( ٗ/ آية : سورة التيف) رَمٌِّْىٍ أَحْسٍَِنَمَذْ خَهَمْنَب ٱنْئَِسٍَََٰ فَِ تعالى : 

قوـ بو ) معمـ الحرفة ( الذي كاف يصدر أحكامو عمى المتتممذيف عمى يديو تعقد الحياة لي
ويقرر إلى أي مدى أتقف كؿ واحد منيـ الحرفة التي يمارسيا فكانت الغاية العامة مف 
التقويـ في العمؿ ىو الحكـ عمى قيمة الوظائؼ والوصوؿ إلى تقدير كمي ونوعي لسموؾ 

عبر التاريخ , ويعد) فريدريؾ تيمر ( مف أوائؿ الذيف  العامميف فييا وتطور تقويـ الوظائؼ
ـ حينما قاـ بتحميؿ العممية الإنتاجية في شركة ٓٛٛٔنادوا بوجوب تقويـ الوظائؼ عاـ 

لى تحديد  ,المعادف وتوصؿ إلى تحديد ماىية الوظائؼ المطموبة لسير العمؿ فييا وا 
وارتبط التقويـ بالزمف  ,االصفات المطموبة فيمف يصمح لشغؿ كؿ وظيفة وكؿ عمؿ فيي

كالتقويـ اليجري والتقويـ الميلبدي وكذلؾ تقويـ برامج الأعماؿ المختمفة لملبحظة أداء 
غير رسمية والشركات... الخ  ـالأفراد والعامميف في المؤسسات سواء كانت رسمية أ

لدراسة مدى تحقيؽ الأىداؼ واكتشاؼ مواطف الضعؼ والقوة مف أجؿ اتخاذ النتائج 
 ( .ٜ :ٕٛٓٓ, في ىذه المؤسسات والشركات ) دعمسلمناسبة ا

وعندما بدأت بوادر التعميـ تظير لموجود بصورتيا الاولية مثؿ تعميـ الحرؼ والاعماؿ    
الصنعة يقوـ  أواذ كاف معمـ الحرفة  ,البسيطة بدأت صورة التقدـ تتضح شيئا فشيئا

في تمؾ الحرفة )العجيمي  للؤداء بعممية التقويـ بإصدار حكـ عمى مدى اتقاف الطالب
 ( .ٕ٘ :ٜٜٓٔ, واخروف

ـ ( عمى يد )جورج  ٗٙٛٔوروبا ظيرت في بريطانيا ) أوؿ محاولات التقويـ في أو   
فيشر( عندما الؼ كتاب الميزاف الذي ضمنو مقياسا لمكتابة اليدوية يمكف عمى اساسو 

في  الأسئمةجاة ومجموعة مف تبويب عينات مف كتابات التلبميذ وقائمة قياسية لكممات مي
 ( . ٛٓٔ :ٕٚٔٓلتطبيقية ) الاسدي وداوود , عموـ الرياضيات والرسـ والعموـ ا

ـ ( ٘ٗٛٔت التقويـ عاـ ) اما في الولايات المتحدة الامريكية فقد بدأت اولى محاولا   
( الذي ناؿ بضرورة ادخاؿ الاصلبحات عمى الاسموب السائد في تقويـ ىورسماف) عمى يد
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وتطور التقويـ في نياية القرف التاسع عشر بتركيز العالـ )جيمس كاتؿ( عمى  ,التلبميذ
وىو اوؿ مف استعمؿ مصطمح  ,القدرات العقمية وارتباطيا بالقدرات الذكائية عند الافراد

عدة  نجازاتيـ التربوية المدرسية وطورالاختبارات العقمية لمعرفة مدى تأثير المعمميف وا
حمداف, ة في قدرات التلبميذ التعميمية )ختبارات لاستعماليا في دراسات مقارنانواع مف الا

ٜٔٛٙ: ٔٛ.) 

اما العرب المسمميف ىـ أوؿ مف وضع اختبارات مينية لاختيار الرجؿ المناسب لممكاف    
المناسب بموجب شروط معينو مستمدة مف طبيعة العمؿ أو المينة فقد اختار الرسوؿ 

وعيد بالقضاء  ,وآلو وسمـ بلبلًا للؤذاف لأنو كاف يتمتع بصوت نديالله عميو  ىمحمد صم
إلى مف عرؼ بالاتزاف والحكمة وبقيادة الجيش إلى مف عرؼ بالشجاعة والحزـ في 

 ( . ٓٔ :ٜٜٓٔالحروب وعيد بالجباية إلى مف عرؼ بالأمانة والورع ) الاماـ , 

مس سنوات تعادؿ بشكؿ عاـ ففي الكتاتيب إذا ما أتـ الطفؿ مدة الدراسة وىي خ   
لمعرفة حفظو لمقرآف الكريـ ومدى قدرتو عمى ضبط  ,الابتدائية يمتحف المعمـ الصبي

والامتحانات كانت تجرى فردية لأف التعميـ فردي تبعا  ,المحفوظات وبعض القواعد الميمة
لقدرة كؿ طفؿ وكانت ىناؾ ثلبثة تقديرات لمدرجة ممتار ووسط وضعيؼ وفي الحمقات 

لعممية كانت الاختبارات تستعمؿ لنقؿ التمميذ الذي يرغب بالانتقاؿ إلى مصاؼ الشيوخ ا
أي يصبح معمما لو حمقة بو وتجرى لو امتحانات عدة عمى شكؿ جمسات يوجو لو فييا 
العديد مف الأسئمة مف لدف المعمـ وتلبمذتو وتجرى المنافسة حوليا حتى يقتنع الجميع بأنو 

 (. ٗٔ :ٕ٘ٓٓالجمبي ,  يمكف أف يكوف معمما)

موجيا لمكشؼ  وقد اختمؼ مفيوـ التقويـ في الوقت الحاضر عف ذي قبؿ فكاف سابقاً    
عف جوانب القوة والضعؼ والقصور في مجالات التحصيؿ بالاعتماد عمى أساليب 
المعرفة أما في الوقت الحاضر فأصبح عممية تشخيصية علبجية تيدؼ إلى التقدـ الذي 

والجماعة وفي ضوء نتائج التقويـ يمكف تحديد الخطوات الضرورية لتحسف أحرزه الفرد 
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العممية التربوية فيو يمثؿ القاعدة الأساس لأي خطوة تطويرية ويسيـ في الكشؼ عف 
إمكانات المتعمميف وقدراتيـ ومف ىنا أصبح ينظر إلى ىذه العممية عمى أنيا عممية شاممة 

نب مع ىذه العممية مف إعداد الأىداؼ وصياغتيا لجميع عناصرىا فيو يسير جنبا إلى ج
إلى آخر مرحمة مف مراحؿ التقويـ فصار يركز عمى جانبيف رئيسيف ىما التشخيص 

 ( .ٖٖٗ :ٕٗٔٓوالعلبج . )زاير وايماف , 

افاؽ المعمـ  تومتعددة فمقد وسع ميمةوقد استطاعت حركة التقويـ القياـ بتطورات    
ؽ ائجعمت اكثرىا اىتماما بالأىداؼ التعميمية وفيميا وطر ومعموماتو وحسنت اساليبو و 

 ( .ٗٔ :ٕٛٓٓالخوري , )تقويميا 

 مفيكـ التقكيـ 

يعد التقويـ وسيمة ميمة يحكـ بيا عمى مدى النجاح الذي تحقؽ مف وراء العممية    
تنفيذ التعميمية جميعيا : المنياج ومحتواه واىدافو والطريقة والاساليب التي اختارىا المعمـ ل

مفردات المنيج والطالب المتعمـ ومدى ما حصؿ عميو مف معارؼ وميارات واتجاىات 
نتيجة مروره بالمواقؼ التعميمية , والتقويـ يشمؿ جميع اطراؼ العممية التعميمية ويلبزـ 
ىذه العممية في كؿ خطوه مف خطواتو ويعكس الاثار الايجابية والسمبية لمظروؼ والاحواؿ 

ا عممية التعمـ وبذلؾ يزود ىذه الاطراؼ بالأدوات التي يحكـ بيا عمى التي تحدث فيي
عادة النظر في مسيرة اطراؼ عممية التعمـ بغية تحقيؽ إالنجاح او الفشؿ وبالتالي 

 .( ٜٖٛ :ٕ٘ٓٓدة مف ىذه العممية ) جابر, الاىداؼ المنشو 

 بمعنى أنيا تحدث قبؿ كما اف التقويـ عممية نامية مستمرة, وملبزمة لعممية التدريس ؛   
وىذا يستمزـ مف المعمـ معرفة وتطوير ) وتطبيؽ ( الطرائؽ  العممية التدريسية وفي اثنائيا

والأساليب والتقنيات المستخدمة في تقويـ نمو الطمبة وتقدميـ , فالملبحظات والمشاىدات 
, جبات البيتية) والتماريف ( الػصػفػيػة, والوا اليومية , والمقابلبت الشخصية والأنشطة

والامتحانات ) الاختبارات ( المدرسية ) والجامعية ( جميعيا تشكؿ جزءاً ميما في العممية 
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التقويمية , ومف طريقيا يستطيع المعمـ تحسس واكػتػشػاؼ نواحي الضعؼ والقػوة في أداء 
ا وتصحيحيا وتقويميتحسيف مسار العممية التدريسية  مما يؤدي الىالتلبمذة وتعمميـ , 

 ( . ٚٛ٘ :ٕٚٓٓ)زيتوف, 

بالتطور  , وأكثرىا ارتباطاً وأبرزىا ويعد التقويـ مف أىـ مناشط العممية التعميمية     
, فيػو الوسيمة التي تمكننا مف الحكـ عمى فعالية عممية التعميـ بعناصرىا التربوي

ى مػدى نجاحنا في ومقوماتيا المختمفة كما أنو العمميػة التػي مػف طريقيا يمكننػا الحػكػـ عػم
تحقيؽ الأىداؼ المرجوة والمنشودة وىو ليس عممية ختامية كما كاف في السابؽ, بؿ 
أصبح التقويـ عممية مستمرة وىو عممية تخطيط وتنفيذ ومتابعة المنيج وتحديد مدى 
الانسجاـ والتوافؽ بيف الأداء والأىداؼ, وبيف النواتج الواقعية لمتعمـ والنواتج التي كانت 

وقعة منو ويتضمف التقويـ تقديراً كمياً وكيفياً عمى ما يتـ تقويمو, فيو بذلؾ عممية مت
تشخيصية وقائية, إذ تيتـ بتحديد نقاط القوة والضعؼ , ثـ تقديـ العلبج المناسب مف 
أجؿ التغمب عمى نقاط الضعؼ وتدعيـ أوجو القػوة, وأخيراً يأتي الجانب الوقائي الذي 

نت موضع التقويـ مف قبؿ وع في الخطأ عنػد تكرار المواقؼ التي كايعمؿ عمى تفادي الوق
, إذ لـ يعد مفيوـ التقويـ مقصورا عمى إصدار احكاـ عف (ٕٚٛ :ٕٔٔٓ, )اسماعيؿ

تحصيؿ التلبمذة أو تقسيميـ إلى درجات مختمفة, بؿ أصبح التقويـ جزءا ميما مف العممية 
د المكونات الأساسية لممنظومة التعميمية , فيو يعد أح(ٖٚٙ :ٖٕٔٓ, ية )الحارثيالتعميم

مف تشخيص وعلبج وتغذية راجعة لتوجيو مسار العممية التعميمية, وزيادة فعاليتيا 
وتطويرىا لتحقيؽ الأىداؼ العميا مف التعميـ العاـ وذلؾ انطلبقاً مف أف عمميات التقويـ 

ة مف أىداؼ ومحتوى المستمرة تعد مدخلًب فعالًا لتطوير كؿ جوانب العممية التعميمي
 .( ٚٔ :ٕٔٔٓدر تعميمية وغيرىا ) خميؿ , ؽ تعميـ وتعمـ ومصاائوطر 

  أغراض التقكيـ 

 : لمتقويـ اغراض عديدة مف اىميا   
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إذ إفّ أىداؼ التدريس كثيرة ومتعددة وتتمثؿ  :معرفة مدل تحقيؽ أىداؼ التدريس -ٔ
قويـ تساعد عمى معرفة .. فاف عممية الت.المعمومات والميارات والاتجاىات الخ في

 مدى تحقيؽ تمؾ الاىداؼ .

  :وىذا يساعد عمى الكشؼ عف حاجات التلاميذ كميكليـ كاستعداداتيـ كقدراتيـ : -ٕ

 وضع خطط لمتدريس تتناسب مع قدرات التلبمذة واستعداداتيـ . -

 اختيار اوجو النشاط التي تناسب ميوؿ وحاجات التلبمذة . -

 .ا ومينياو السميـ لمتلبمذة تربويالتوجي -

و المواىب أالكشؼ عف التلبمذة الموىوبيف ومساعدتيـ عمى تنمية تمؾ الموىبة  -ٖ
 الموجودة لدييـ .

ف يضع خطة تدريسية أف المعمـ لا يمكنو إ :قكؼ عمى المستكل العممي لمتلامذةالك  -ٗ
سميمة ما لـ يكف عمى معرفة تامة بمستوى تلبمذتو العممي وعمى دراية تامة 

 .لتعمـ جديد ءبقة واتخاذ ىذا المستوى وتمؾ المعمومات نقطة بدبمعموماتيـ السا

ييدؼ التقويـ الى الكشؼ عف التلبمذة  :يذ المتأخريف دراسياالكشؼ عف التلام -٘
المتأخريف دراسيا ومعرفة اسباب ىذا التأخر ومحاولة مساعدتيـ عمى جعؿ مستواىـ 

 ثناء عممية التقويـ .إالدراسي افضؿ مما في 

وتتمثؿ ىذه المعمومات في معمومات  :معمكمات عامة عف التلامذة الحصكؿ عمى -ٙ
ادارية وسموكية وعممية وتفيد ىذه المعمومات في العمميات اللبزمة لنقؿ التلبمذة مف 

و لتقييـ التلبمذة الى مجموعات متجانسة مثؿ ألى صؼ دراسي اخر إصؼ 
و التجانس أمني و التجانس في العمر الز أو درجة الذكاء أالتجانس في مستوى 
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و لإعداد تقارير عف أوذلؾ لمشاركتيـ في اوجو النشاط المختمفة  الخالبدني ...
 مورىـ.أالتلبمذة ترسؿ لأولياء 

ف عممية التقويـ تساعد المعمـ عمى مدى نجاحو في تعميـ إ :تقكيـ المعمـ لنفسو -ٚ
تدريس تلبمذتو وتوجيييـ نحجو الاىداؼ المنشودة ومدى نجاح طرائؽ واساليب ال

التي يتبعيا وىذه تعد تغذية راجعة تفيد المعمـ في تقويف ذاتو , وىؿ يستمر في نفس 
 ( ٖٛٔ :ٜٜٚٔدؿ منيا. )الخطيب , ـ يعأتبعيا االاساليب وطرائؽ التدريس التي 

  : كظائؼ التقكيـ 

 :كف تمخيص وظائؼ التقويـ في الآتييم   

 :وىذه تشمؿ :كظائؼ تعميمية -ٔ

مشكلبت وقدرات وميوؿ التلبمذة يقصد تكييؼ المنيج تبعاً الكشؼ عف حاجات و  -
 لمنتائج التي تكشؼ عنيا عممية التقويـ .

تحديد ما حصمو التلبمذة مف نتائج التعمـ المقصودة وغير المقصودة , وكذلؾ  -
تحديد مدى استفادتيـ مما تعمموه , ومف ثـ يمكف مقارنة ىذا بالأىداؼ التي تسعى 

 المدرسة لتحقيقيا . 

توجيو عممية التعميـ لتسير في مسارىا الصحيح, كذلؾ الوقوؼ عمى مدى نجاح  -
 ( .ٖ٘ٔ - ٕ٘ٔ :ٕٓٓٓيس المعموؿ بيا. )إبراىيـ , طرائؽ التدر 

 :وىذه تشمؿ :كظائؼ تنظيمية -ٕ

الحصوؿ عمى المعمومات اللبزمة لتقسيـ التلبمذة وقبوليـ وتوجيييـ تعميمياً أو  -
 .لذلؾ مينياً ووضع الخطط والبرامج
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الحصوؿ عمى البيانات اللبزمة عف مدى كفاية الإمكانيات المادية والبشرية بقصد  -
 الإفادة منيا عمى أفضؿ نحو ممكف .

الحصوؿ عمى المعمومات اللبزمة لأولياء الأمور والمجتمع ومؤسساتو المختمفة  -
 (. ٖ٘ٔ - ٖٗٔ :ٜٗٛٔ) لبيب وآخروف, لحسف الإفادة مف مخرجات التعميـ.

فالتدريس عممية تفاعؿ بيف المعمـ والتلبمذة وبيئة المدرسة التي  :ئؼ تشخيصيةكظا -ٖ
 يييئيا المعمـ في الموقؼ التعميمي, والأسئمة جزء مف فعاليات التقويـ ومف إجراءاتو.    

يسيـ التقويـ في معالجة عدد مف السموكيات المغموطة ويوضح  :كظائؼ علاجية -ٗ
, تطوير تصحيح المفيومات المغموطة, تصويب الأخطاءطريؽ )المفيومات الغامضة مف 

 , تعديؿ الإجراءات ( .ىداؼالأ

 : وذلؾ لتحديد العلبج الملبئـ مف طريؽ تحديد أساليب العلبج, التغذيػةوقائية كظائؼ -٘
 التطوير وتحديث المناىج, توعية المجتمع بأىمية التربية.           الراجعة,

 (. ٓٗ :ٕٕٔٓ)الساعدي وآخروف,                                                

  اىداؼ التقكيـ 

معرفة نواحي الضعؼ والقوة في تعمـ التلبمذة, وتحديد الاتجاه الذي يسير عميػو  -ٔ
 العاـ, المعرفي والاجتماعي والنفسي... الخ. نمػوىـ

لمرسومة يكشؼ لنا التقويـ المستمر عف مدى تحقيؽ الأىداؼ التربوية والتعميمية ا -ٕ
 سمفا, والجوانب التي تحتاج إلى تطوير أو تعديؿ أو تغيير في ىذه الأىداؼ.

يكشؼ لنا التقويـ نواحي القوة والضعؼ في المعمـ والمنيج المدرسي, وطرائؽ  -ٖ
 التدريس والوسائؿ المعينة الأخرى التي تستخدـ في عممية التعمـ والتعميـ أو تخدميا.

 ج التدريسية.تعديؿ الخطط الدراسية والبرام -ٗ
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 .(.معموماتية. )عممي, أدبي, تجاري,حسب التخصصاتالتقويـ لأغراض التصنيؼ  -٘

 لتقويـ لأغراض إرشاد وتوجيو التلبمذة مينياً وتربوياً. -ٙ

 ( ٜٙٔ :ٕٗٔٓ) سبيتاف,                                                          

 لتربوية .توجيو المعمـ نحو تحقيؽ الاىداؼ التعميمية ا -ٚ

 يمكف المعمـ مف تقديـ خبرات تربوية مناسبة لمتلبمذة . -ٛ

يساعد المعمـ عمى تحديد واتقاف اىداؼ واساليب التدريس ومواجية مشكلبتو  -ٜ
 والوفاء باحتياجاتو .

 مساعدة التلبمذة عمى التوافؽ الدراسي . -ٓٔ

 تحديد استعدادات وقدرات التلبمذة وتشخيص صعوباتيـ . -ٔٔ

تقويـ خبرات تربوية مناسبة لمدراسة واعداد التقارير الدورية تمكيف المدرسة مف  -ٕٔ
 (. ٜٕ :ٕٗٓٓ, ) محمود . الشاممة

  انكاع التقكيـ 

 : مج التربوية التي نستعمميا ومنيالمتقويـ تصنيفات عدة مختمفة بحسب المجالات والبرا   

 اكلا : التقكيـ حسب كقت اجرائو كيشمؿ :

عمى كمية المعمومات والمعارؼ لدى التمميذ قبؿ بدء يستخدـ لمتعرؼ  :التقكيـ القبمي -ٔ
دراسة جديدة حتى يتأكد المعمـ مف الخمفية العممية لمتمميذ ويحدث ىذا التقويـ في 

 بداية العاـ الدراسي ومف ادواتو الاختبارات التحصيمية والاختبارات النفسية .

يمية وىدفو تزويد المعمـ : يستخدـ في اثناء العممية التعمالتقكيـ التككيني )المستمر( -ٕ
ومف والمتعمـ بالتغذية الراجعة لتحسيف التعميـ والتعمـ وعرفة مدى تقدـ المتعمميف 
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ماريف الصفية والواجبات , والتبارات القصيرة, الاختادواتو الاختبارات الشفوية
 .المنزلية

استمرارية يرتبط ىذا النوع مف التقويـ بالتقويـ التكويني لتأكيد  :التقكيـ التشخيصي -ٖ
التقويـ وييدؼ الى تشخيص صعوبات التعمـ وتحديد جوانب القوة والضعؼ في 
مستوى تحصيميـ الدراسي وتحديد الاخطاء الشائعة لدى المتعمميف سواء في 
معارفيـ أـ مياراتيـ أـ اتجاىاتيـ ومف ادواتو الاختبارات التحصيمية كالاختبارات 

 ع الى ممؼ التمميذ وبطاقتو المدرسية .المقالية والموضوعية والشفوية والرجو 

لممخرجات الرئيسة لتعمـ  ىو الذي يحدد درجة تحقيؽ المتعمميف :التقكيـ الختامي -ٗ
داؼ تمييدا ى, وييدؼ الى تحديد مستوى المتعمميف ومدى تحقيقيـ للؤمقرر ما

تخاذ القرارات بنجاح ورسوب التمميذ او أعطاء شيادة إو أعمى ألنقميـ الى صؼ 
 ادواتو الاختبارات النيائية , الاختبارات الشفوية , الاختبارات العممية .ومف 

 (. ٜٕٛ - ٜٕٚ :ٕٗٔٓ, ) شبر واخراف 

: ىذا التقويـ يكوف بعد تخرج التلبمذة مف المؤسسة التعميمية التقكيـ التتبعي  -٘
ي برنامج تعميمي يكمف أوالتحاقيـ بسوؽ العمؿ لأنو الاداة الميمة لمحكـ عمى نجاح 

ي قصور في المنيج أنو يكشؼ أفي مدى كفاية مخرجاتو ومف وظائؼ ىذا التقويـ 
كثر أخرى جديدة يكوف السوؽ أو تغيير بعض مناىج واستحداث مناىج أالمدرسي 

 ( .ٕ٘ٔ :ٖٕٔٓلييا )الجبوري وحمزة , إحتياجا ا

 ثانيا : التقكيـ حسب المرحمة في البرنامج المقكـ:

, ويـ مدخلبت النظاـ التعميمي بما فييا الاىداؼيتناوؿ تق تقكيـ المدخلات: -ٔ
بنية والتجييزات , والمعمـ وما يتصؿ بو والتمميذ وما يتصؿ بو والأوالمنيج

والسياسة التعميمية والتسييلبت الادارية وكؿ ما يمكف اف يؤثر في عمميات النظاـ 
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يير ت ومدى توافر المعاحكاـ حوؿ جودة المدخلبأصدار إلى إومخرجاتو ويرمي 
 .المطموبة

يتناوؿ ىذا النوع مف التقويـ عمميات تنفيذ النظاـ التعميمي بما  تقكيـ العمميات: -ٕ
فييا استراتيجيات التدريس والطرائؽ والاساليب والانشطة التي تمارس مف جميع 

حكاـ حوؿ جودة العمميات ومدى كفايتيا أصدار إلى إالمنفذيف وييدؼ ىذا التقويـ 
تفاعميا مع المدخلبت وتأثيرىا في جودة المخرجات فضلب وترابطيا مع بعضيا و 

عف تحديد الصعوبات التي تواجو ىذه العمميات مف اجؿ معالجتيا وتجنب الاثار 
 السمبية .

يتناوؿ ىذا النوع نواتج النظاـ التعميمي بما فييا تحصيؿ  :تقكيـ المخرجات -ٖ
لموصوؿ الييا ويرمي  التلبمذة ومستوى تحقؽ الاىداؼ التي يسعى النظاـ التعميمي

الى اصدار احكاـ حوؿ جودة المخرجات ومدى كفاية النظاـ التعميمي في تحقيؽ 
 (. ٕٛٓ - ٕٚٓ :ٖٕٔٓالاىداؼ التي وضع مف اجميا .) عطية , 

 ثالثا : التقكيـ حسب نكع المعمكمات كالبيانات :

ي نحصؿ وىو الذي يعتمد عمى المعمومات الرقمية كالعلبمات الت :التقكيـ الكمي -ٔ
ذ توفر ىذه إو التقارير التي نحصؿ عمييا مف الاستبيانات, أعمييا مف الاختبارات 

 الادوات معمومات كمية. 

يعتمد ىذا النوع مف التقويـ عمى المعمومات التي جمعيا  :قكيـ النكعيالت -ٕ
بالملبحظة ووصؼ السموؾ وصفا لفظيا ويتـ تدويف الملبحظات في ممؼ التمميذ 

 (.ٕٗٙ :ٕٙٔٓمر التمميذ. )الربيعي, أو ولي أو المرشد التربوي أ مف قبؿ المعمـ

 رابعا : التقكيـ بحسب الغرض منو كيصنؼ الى :

 التقويـ لأغراض تصنيؼ الطمبة, بحسب التخصصات )عممي , أدبي( . -ٔ
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 التقويـ لأغراض التعييف أو القبوؿ في الجامعات أو في مؤسسات أخرى. -ٕ

 التقويـ لأغراض التعمـ . -ٖ

 يـ لغرض إثارة الدافعية .التقو  -ٗ

 التقويـ لأغراض استكشافية في عممية التدريس . -٘

التقويـ لغرض إرشاد التلبمذة وتوجيييـ تربوياً ومينياً واختيار النشاطات التي  -ٙ
 تتناسب وقدراتيـ وميوليـ وتمكنيـ مف التكيؼ الاجتماعي .

 تربوية. التقويـ لتييئة بيانات ومعمومات, لإجراء البحوث والدراسات ال -ٚ

 (  ٙٙٔ - ٘ٙٔ :ٕ٘ٔٓ) نزاؿ واخراف,                                            

 خامسا : التقكيـ بحسب درجتو الشكمية 

ىو ذلؾ النمط الذي يستند الى منيجية منظمة لجمع البيانات  :التقكيـ الرسمي -ٔ
لتي تتعمؽ وتفسير الادلة بما يعيف صاحب القرار في اصدار الاحكاـ المناسبة وا

بالأفراد او المؤسسات او الانشطة والبرامج ويتولى امر ىذا التقويـ جيات رسمية 
 معينة وذلؾ لتقويـ العمؿ التربوي واتخاذ الترتيبات اللبزمة في ضوء ذلؾ التقويـ .

ىذا التقويـ لا يتحدد بمنيجيات منظمة او اساليب عممية  :التقكيـ غير الرسمي -ٕ
بو جيات متعددة مف خارج المدرسة وداخميا ويعد التقويـ  ويمكف اف يتولى القياـ

 الرسمي مكملب لمتقويـ غير الرسمي والذي ىو اكثر فائدة واقؿ تكمفة .

 (  ٙ٘ :ٕٛٓٓ)الحريري ,                                                        
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  مبادئ التقكيـ 

 :  ىناؾ مبادئ عدة تتضمنيا عممية التقويـ وىي   

ىداؼ التي اذ تتنوع وسائؿ التقويـ بشكؿ منسجـ مع الا الاتساؽ مع الاىداؼ : -ٔ
 .يسعى المعمـ لتحقيقيا

اي اف يكوف التقويـ شاملب لجميع جوانب الشخصية واف يتناوؿ جميع  الشمكؿ : -ٕ
 اطراؼ العممية التربوية كالتمميذ والمعمـ والمنياج .

 مستمرة وملبزمة لعممية التعميـ . اي اف تبقى عممية التقويـ الاستمرارية : -ٖ

 تتطمب عممية التقويـ عمؿ فريؽ متعاوف كالمعمميف واولياء الامور . التعاكف : -ٗ

اوؿ جوانب الضعؼ ويحاوؿ معالجتيا, وجوانب القوة و : اذ يتنالتشخيص كالعلاج -٘
 .يعززىا

 او يكوف موقؼ التقويـ موقفا تعميميا كافيا . المكقؼ التعميمي : -ٙ

 مف حيث الاستعدادات والميوؿ والاىتمامات وغيرىا . ركؽ الفردية :مراعاة الف -ٚ

 التخطيط لعممية التقويـ وتجنب العشوائية . -ٛ

 استخداـ كؿ ادوات التقويـ الممكنة والتأكد مف صدقيا وثباتيا .  -ٜ

 .(  ٜٔٗ :ٕ٘ٔٓالسميتي, )

  خصائص التقكيـ 

صائص لكي يصبح وسيمة يستند التقويـ بمفيومو الحديث عمى عدد مف الأسس والخ   
 فعالة في تطوير وتحسيف العممية التربوية ومنيا : 
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اف التقويـ اليادؼ ىو الذي يبدأ بأىداؼ واضحة محددة  التقكيـ عممية ىادفة : -ٔ
وبدوف تحديد ىذه الاىداؼ , يكوف التقويـ عملب عشوائيا لا يساعد عمى اصدار 

 الاحكاـ السميمة واتخاذ الحموؿ المناسبة.

طالما اف التقويـ يرتبط بأىداؼ واضحة محددة وبدوف  يـ عممية شاممة :تقك ال -ٕ
تحديد ىذه الاىداؼ يكوف التقويـ عملب عشوائيا لا يساعد عمى اصدار الاحكاـ 

 السميمة واتخاذ الحموؿ المناسبة .

اف عممية التقويـ مستمرة ومصاحبة لمعممية التعميمية وتتـ  :التقكيـ عممية مستمرة -ٖ
 العاـ الدراسي . عمى امتداد

بما اف التقويـ ييدؼ الى التشخيص والعلبج والوقاية  :التقكيـ عممية متكاممة -ٗ
 ( ٕٗٔ :ٕٛٔٓالعممية التربوية .)القيسي, كممة لجوانب عممية التقويـ م دلذلؾ تع

  اىمية التقكيـ 

عتماد ىمية كبيرة في مختمؼ مياديف الحياة وتأتي ىذه الاىمية مف ضرورة الاألمتقويـ     
عميو في قياس وتقدير مدى تحقيؽ الاىداؼ المنشودة مف كؿ عممية وفي كؿ ميداف 

 وخاصة في ميداف التربية والتعميـ اذ تظير اىميتو فيما يأتي :

يعد التقويـ احد الجوانب الاساسية في العممية التربوية اذ لا تكوف ىناؾ عممية  -ٔ
ا عمى اسس سميمة وكمما كاف تربوية صحيحة وناجحة ما لـ يكف ليا تقويـ مبني

التقويـ فاعلب كمما دؿ ذلؾ عمى اف العممية التربوية سائرة في الطريؽ المرسوـ ليا 
 بغية تحقيؽ اىدافيا المنشودة .

يعد التقويـ احد الاركاف الاساسية في بناء المناىج الدراسية , فأي منيج دراسي لابد  -ٕ
بداية التخطيط لوضع المنيج وتنتيي اف تصاحبو عممية تقويـ تبدأ ىذه العممية مع 

مع اخر مرحمة ثـ تبدأ مف جديد وىكذا والغرض منيا ىو معرفة مدى تحقيؽ المنيج 
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للؤىداؼ المرسومة لو مف عدميا وكذلؾ الكشؼ عف جوانب النقص في محاولة 
 لعلبجيا .

امتداد التقويـ الى جميع جوانب شخصية التمميذ ولـ يعد مقصورا كما كاف في  -ٖ
بؽ عمى قياس التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ لممواد الدراسية المختمفة الامر الذي السا

 ادى الى اتساع مجالاتو وتنوع طرائقو واساليبو .

التقويـ ىو احد الاركاف الميمة في عممية التخطيط بحكـ اتصالو الوثيؽ ومتابعة  -ٗ
ئؿ التعميمية النتائج وقد يكشؼ التقويـ عف وجود عيب او خمؿ في المناىج او الوسا

او في الاىداؼ مما يؤدي الى تقديـ توصيات لمقائميف عمى عممية التخطيط لغرض 
معالجة ىذا الخمؿ ثـ تأخذ ىذه المعالجة سبيميا الى التنفيذ حيث تبدأ المتابعة 

 والتقويـ مف جديد وىكذا.

 يساعد التقويـ كؿ مف المعمـ والتمميذ عمى معرفة مدى التقدـ الحاصؿ في العمؿ -٘
و أدي الى التقدـ ؤ المدرسي نحو بموغ اىدافو وعمى بياف وتوضيح العوامؿ التي ت

 تحوؿ دونو ثـ عمى دراسة ما قد يمزـ عممو لممزيد مف التحسف والتطور .

في الكشؼ عف المواىب والاستعدادات والميوؿ  فاعلبً  صبح لمتقويـ اليوـ دوراً أ -ٙ
متع بيا الافراد مما كاف لو اثره والاتجاىات وغيرىا مف السمات النفسية التي يت

الواضح في عممية التوجيو والارشاد التربوي وذلؾ بتوجيو الافراد لاختيار نوع الميف 
 او نوع الدراسة والتخصص بالاعتماد عمى ما يحممو كؿ واحد منيـ مف ىذه السمات   

 ( ٚ٘ٔ - ٙ٘ٔ :ٜٕٓٓخمؼ وىادي , ) م                                         

ساس التطور التربوي والتعميمي فبدوف تقويـ فاعؿ ومؤثر لف تتطور العممية أنو أ  -ٚ
ة واتخاذ قرارات التعميمية لاف التقويـ الجيد يؤدي الى اصدار احكاـ تربوية صحيح

 ( . ٕٙ :ٕٚٓٓ) منسى , فاعمة ومناسبة  
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درسة عمى يترتب عمى تشخيص التقويـ العمؿ عمى تحسيف عممية التعمـ فتعمؿ الم  -ٛ
وتنقيح المناىج تذليؿ الصعوبات التي تواجو المعمـ والمتعمـ وتعديؿ اساليب التدريس 

 ( . ٜٙٔ :ٕ٘ٔٓ) الدعيمج , 

 ثانيا : تقكيـ الاداء 

 مفيكـ تقكيـ الاداء 

يعد مفيوـ الأداء في إعداد المعمـ وتدريسو مف المفاىيـ الميمة التي نالت اىتماـ    
د ظيرت الدعوة إلى تبني ىذا الاتجاه القائـ عمى الكفايات التعميمية فق ,المعنييف بالتعميـ

وىذا يؤدي إلى  ,لكونو يؤدى إلى تحسيف فاعمية المعمميف ويحدث تغييراً إيجابياً في أدائيـ
ىميو في العممية التعميميػة, فػإف أواف الأداء لو  ,الارتقاء بكفاياتيـ المينية وقدراتيـ الأدائية

اء يعد أحد الركائز الأساسية التي يمكف اعتمادىا في تطوير عمؿ المعمميف اذ تقػويػـ الأد
تقويـ الأداء  فافلذا  ,يمكف مف طريقيا تحسيف الجوانب النوعية في أداء أولئؾ المعمميف

, أ يمثؿ تغذية راجعة تستخدـ في تطوير العممية التربوية بما فييا التدريس )عطيو
التدريس ىو مقدار ما يحققو المعمـ مف سموؾ وفعالية  , والأداء في مجاؿ(ٕٗ :ٜٕٓٓ

مع تلبميذه في أثناء الموقؼ التعميمي ويمكف التمييز بدقة بيف الأداء وبيف غيره مف 
إذ يعد الأداء بمثابة الانعكاس المباشر لمكفاية وىو  ,المصطمحات ذات الصمة بالكفاءة

باشرة ويعني بصورة عامة قياـ السموؾ الظاىر الذي يتجمى ويمكف ملبحظتو بطريقة م
 :ٕٕٔٓ)الساعدي ورسوؿ,  الفرد بالأنشطة والميمات المختمفة التي يتكوف منيا عممو

ٙ٘).  

واف تقويـ اداء المعمـ عممية جوىرية لضماف جودة التعميـ المدرسي وتحقيؽ الفعالية    
ي يحققو التلبمذة مف المطموبة في تعمـ التلبمذة والفعالية ىنا تشير الى مقدار التقدـ الذ

التعمـ خلبؿ المواقؼ التعميمية داخؿ الفصؿ وخارجو والذي تظير اثاره في مخرجات 
التعميـ الكمية والنوعية , ويعد تقويـ اداء المعمـ عممية حرجة في حياة المعمـ المينية 
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واليدؼ الاساسي منيا تحسيف نوعية التدريس الذي قد ينعكس اثره ايجابيا عمى اداء 
تلبمذة في اثناء المواقؼ التعميمية وتتطمب اجراءات التقويـ ملبحظة اداء المعمـ في ال

عمية اثناء مواقؼ التدريس لتحديد مدى فاعميتو لكي يمكف التمييز بيف المعمـ الاكثر فا
 ( . ٘ٚ :ٕٕٓٓ ,والاقؿ فاعمية ) وىبي

لاف معرفة السمات  ,ـوقد عد تقويـ اداء المعمميف امراً ضروريا لنجاح اىداؼ التعمي   
التي تؤدي الى النجاح في مينة التعميـ تعد مف العمميات الاساسية في التربية فبدوف 

لتعميمية مف اىداؼ )الغريب, عممية التقويـ لا يمكف معرفة مدى ما تحققو العممية ا
ٜٔٚٛ: ٜ٘ . ) 

ف شأنيا اف فالتقويـ المعتمد عمى الاداء ىو الحصوؿ عمى حقائؽ وبيانات محددة م    
تساعد عمى تحميؿ اداء الفرد وفيمو وتقويمو لعممو ومسمكو فيو لمدة زمنية محددة وتقدير 
مدى كفايتو الفنية والعممية لمنيوض بأعباء المسؤوليات والواجبات المتعمقة بعممو الحاضر 

 .( ٕ٘ :ٜ٘ٚٔ, ) منصور والمستقبؿ

ممية سيمة يسيرة وخاصة اف اليدؼ واف تقويـ اداء المعمـ ىي عممية صفية وليست ع     
مر غير متفؽ عميو عند الغالبية مف المربيف فبعضيـ يرى اف اليدؼ منو ىو توفير أمنيا 

الحوافز لمعمؿ عمى اسس موضوعية , بينما يرى البعض الاخر اف اليدؼ منو تنمية 
 ,يانووبعضيـ يراه لتحديد مركز المعمـ وك ,المعمـ وتطويره والعمؿ عمى تحسيف اداءه

وىناؾ مف يرى اف في انجاز التلبمذة ومستوى تحصيميـ ما يساعدنا عمى تقويـ المعمـ 
فارتفاع ىذا التحصيؿ او انخفاضو يعني ارتفاع كفاءة المعمـ او انخفاضو واف كاف الاخذ 
بيذا التجاه يقتضي منا الحيطة والحذر في استعمالو لما يصاحب انجاز التلبمذة ومستوى 

و الغالب في الجياز الحكومي شاكؿ وقضايا واف كاف ىذا الاتجاه ىتحصيميـ مف م
 .(  ٖٕٗ :ٜٜٙٔ, )عدس
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واف تقويـ اداء المعمـ وقياس مردود عممية التوجيو تظير عمى مدى التحسف والنمو      
الذي يبدو عمى المعمـ فالإشراؼ والتوجيو عممية تعاونية تشخيصية علبجية مستمرة 

(, ٖٔ :ٖٕٓٓ, عممية التعمـ والتعميـ. )سلبميىو تحسيف  واليدؼ الاساسي مف ذلؾ
لذلؾ تعد عممية تقويـ الأداء صماـ أماف الجودة النوعية في المنظمات التربوية, ومقيػاس 
يحدد إلى أي مدى تسير المنظمة في الاتجػاه الصحيح كما يكشؼ عف الفجوة بيف ما ىو 

ايير المحػؾ لقياس أداء المعمـ, الأمر كائف وما ينبغي أف يكوف مف الأداء, وتمثؿ المع
عمى الوصوؿ إلى أفضػؿ أداء الذي يتطمب وجػود معايير واضحة تشجع الأعضاء 

 ( ٕٖٔ :ٖٕٓٓممكػف. ) الحر, 

 ءكسائؿ تقكيـ الادا   

 : ائؿ عدة لتقويـ الاداء ومف اىمياىناؾ وس   

قويـ كفاءة المعمـ اف ت :ياس الاثر الذم يحدثو في تلامذتوتقكيـ كفاءة المعمـ بق -ٔ
وتقديرىا بقياس الاثر الذي يحدثو في تلبمذتو ليس مف السيؿ تطبيقو لاف الاثر 
الذي يتركو المعمـ في التمميذ معقد ومتعدد فمنو ما ىو خاص بالمعمومات ومنو ما 
ىو خاص بتغير الميوؿ والاتجاىات والاىداؼ غير اف ىناؾ انتقادات حوؿ ىذه 

ج الامتحانات لا تتأثر فقط بمجيود المعمـ فحسب بؿ تتأثر الطريقة ومنيا اف نتائ
بعوامؿ اخرى مثؿ عادات الاستذكار وتشجيع معممي المواد الاخرى وتشجيع الاباء 

 (.٘ٛ - ٗٛ :ٕ٘ٔٓالعوامؿ ) الاسدي وداوود,  وغيرىا مف

يعتمد ىذا التقويـ مف طريؽ المجوء الى التلبمذة انفسيـ  :تقكيـ التلامذة لمعمميـ -ٕ
ي تقويـ اداء المعمـ بناء عمى اف التمميذ اكثر احتكاكا مف الموجييف والمفتشيف ف

والمدراء بالمعمـ ومعرفة لو فيسأؿ التمميذ عف الصفات التي يتميز بيا المعمـ الذي 
كاف لو الاثر الاكبر في نفوسيـ وكاف سببا في اقباليـ عمى التحصيؿ الدراسي في 
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غ مبعض الانتقادات منيا كوف التمميذ لـ يب توجي مادتو التي يقوـ بتدريسيا ولكف
 . يتمكف مف اصدار الحكـ عمى المعمـمف النضج والخبرة ل

يقوـ ىذا التقويـ مف طريؽ تصميـ استبياف يشمؿ عددا مف  :تقكيـ المعمـ لنفسو -ٖ
الصفات المرتبطة بميمة المعمـ ويطمب مف المعمـ اف يجيب عنو ويعطى لممعمـ 

لنفسية التي تكشؼ عف نواحي شخصيتو وبعضا مف قدراتو بعض الاختبارات ا
العقمية وصافاتو المزاجية والخمقية والعممية الا انو يأخذ عمى ىذا النوع المغالاة في 

 ( . ٚ :ٜٜٙٔقدير المعمـ لنفسو ) عبدة , ت

  فكائد تقكيـ الاداء 

 اشعار العامميف بمسؤوليتيـ ورفع معنوياتيـ . -ٔ

 عـ العلبقة بيف العامميف والادارة .ضماف عدالة المعادلة ود -ٕ

 الرقابة عمى الرؤساء والمرؤوسيف . -ٖ

 استمرار الرقابة والاشراؼ عمى اداء العامميف . -ٗ

 تقويـ سياسات الاختبار والتدريب . -٘

 كشؼ عف الطاقات والقدرات الكامنة لدى الافراد . -ٙ

 ( . ٖٛٓ - ٖٚٓ :ٜٕٔٓ, تطوير اداء العامميف. ) الربيعيتحسيف و  -ٚ

 ب تقكيـ الاداء اسالي 

لما كاف المعمـ أقرب الناس الى التمميذ وأكثرىـ تأثيراً في نموه التربوي يعد تقويمو مف    
 مياديف التقويـ الرئيسة ويحصؿ بطرائؽ واساليب متعددة منيا :

 تقدير كفاءة المعمـ مف طريؽ الاثر الذي يحدثو في تحصيؿ تلبمذتو . -ٔ
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 تقدير التلبمذة لمعممييـ . -ٕ

 ت الزملبء والمسؤوليف والخبراء لكفاءة المعمـ .تقديرا -ٖ

 دراسة الدافعية لمعمؿ والرضى عنو والاتجاىات نحو المينة . -ٗ

 دراسة دوافع اختبار مينة التدريس . -٘

 ( . ٖٕٔ :ٕٕٓٓعمؿ المدرس .) زاير وصبا ,  تحميؿ -ٙ

  اسس تقكيـ أداء المعمـ 

 أتي :مف الأسس والمبادئ اليامة لتقويـ أداء المعمـ ما ي   

إف تقكيـ المعمـ يجب أف ينطمؽ أكلا كأخيران مف ضركرة تحسيف أدائو كرفع كفايتو  -ٔ
ولا يتحوؿ إلى مجرد مجموعػة مػف الإجراءات الروتينية أو الشكمية ذات  : التدريسية

ويعطي قوة  وىذا يعني ببساطة أف تقويـ المعمـ يجب اف يكوف بناءً  ,الطابع التفتيشي
يمحؽ الأذى بالمعمـ, أو العممية   يكوف سمبياً أو تسمطياً أو ىداماً دفع جديدة لممعمـ ولا

 التعميمية, أو الاثنيف معا .

انسجامان مع المبدأ السابؽ فإف تقكيـ المعمـ يجب اف يعطي الكزف الأكبر  -ٕ
ويعمؿ عمى اكتشافيا وتحديدىا بدقة ولا  لتشخيص جكانب القكة كالضعؼ في أدائو :

"احكاـ القيمة" عمى ىذا الأداء أو يمصؽ بالمعمـ صفات يتجو إلى مجرد إصدار 
معينة قد تنطوي عمى مدلولات سمبية , والاستثمار الأمثؿ ليذا النوع مف التقويـ إنما 
يتحقؽ عف طريؽ الإلحاح عمى نقاط القوة وتعزيزىا مف جية , وتوجيو المعمـ نحو 

مف وطأتيا عمى الأقؿ  التصدي لنقاط الضعؼ سعياً وراء التخمص منيا أو التخفيؼ
مف جية أخرى وىذا يعني, مف جممة ما يعني أنو لا يصح تجاىؿ نقاط القوة أو 
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ي أي حػاؿ مػف الأحػواؿ, كمػا يشير إلى إمكانية الاعتماد فتضخيـ نقاط الضعؼ 
 عمى نقاط القوة ومواجية الصعوبات والتغمب عمى الضعؼ .

ػذا التقػويػـ صػورة صػادقة عػف أداء يعطػي ى حتى يجب أف يككف شاملا كمستمران : -ٖ
المعمػـ يجػب أف يتناوؿ مختمؼ جوانب ىذا الأداء ولا يغفؿ عف أي منيػا, بػؿ 
ويتخطى ذلؾ إلى مظيره الخارجي واتزانو الانفعالي وشخصيتو ككؿ, كما لا بد اف 

اكب يكوف تتبعيا يحمػؿ طابع الديمومة والاستمرار, ويواكب مسار نموه الميني, كما يو 
 عممية تدريبو المستمرة في اثناء الخدمة.

" فالاستخداـ المجمع :دكات المستخدمة في تقكيـ المعمـيجب تنكيع الأساليب كالأ -ٗ
لتشكيمة واسعة مف الأساليب والأدوات يعطي صورة أصدؽ مما تعطيو أي مف تمؾ 

, فعّاؿالأدوات والأساليب عمى نحو الأساليب والأدوات عمى حدة, ولكي تستعمؿ ىذه 
, والتنبو إلى مصادر الخطأ المحتممة رفة مواطف القوة والضعؼ لكؿ منيالا بد مف مع

فييا. فالملبحظة وأدواتيا عمى سبيؿ المثاؿ, يمكف اف تتناوؿ جوانب عديدة مف أداء 
, والقياس الموضوعي الكمي قديرات الذاتية لمملبحظ وتحيزاتوالمعمـ إلا أنيا تتأثر بالت

, عمى الرغـ مف أىميتو في رصد صيلبت معينة مف أداء المعمـاو تفلجزئيات 
المكونات الأساسية لفعالية معينة أو ميارة يجري تقويميا لدى المعمـ, قػد يعػزؿ ىػذه 
الجزئيات أو التفصيلبت عف سياقيا الكمي, ويعطي صورة ناقصة عف تمؾ الفعالية أو 

لاختبارات التحصيمية بأنواعيا والتي ونتائج ا ,الميارة وربما عف أداء المعمـ بكميتو
, يصعب الاعتماد يمة لأداء المعمـمكثيراً ما تؤخذ عمى أنيا مؤشػر مػف المؤشرات ال

في التحصيؿ الدراسي وتداخميا  عمييا في تقويـ ىذا الأداء نظراً لكثرة العوامؿ المؤثرة
مؾ سبؽ يكوف الاستخداـ المجمع لت وصعوبة حصرىا وقياسيا, وفي ضوء ما

الأساليب والأدوات ولغيرىػا مػف الأساليب والأدوات المتاحة مع التنبو لميزات كؿ منيا 
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والحؿ الأمثؿ لمشكمة ضعفيا كأدوات  البديؿ الملبئـ لأي منيا بمفردىاومحاذيرىا ىو 
 تقويـ .

إعطاء أىمية خاصة لمتقكيـ يجب إشراؾ الأطراؼ المختمفة في تقكيـ المعمػـ مػع  -٘
و والمػدير, يـ المعمػـ تشػارؾ فػيػو عادة أطػراؼ عديػدة بينيـ الموجػفتقو  :الذاتي

أحد ىذه الأطراؼ  , ولكؿ تقويـ يؤدى مفوالتلبميذ وأولياؤىـ, والمعمـ نفسو وزملبؤه
, وبطبيعة الحاؿ يصعب الاعتماد عمى , كما أف لو حدوده ونقائصوفوائده وحسناتو

مـ, وقد يكوف الحؿ الأمثؿ ىو الاستعانة اي مف تمؾ الأطراؼ بمفرده في تقويـ المع
بيا جميعيا وبالقدر الذي يوفره كؿ منيا مف معمومات يمكف الاستفادة منيا في عممية 
التقويـ, وما مف شؾ اف تقويـ الآخريف يجب أف يترؾ أثراً طيباً في نفس المعمـ, ولا 

شعاره بالعجز والفشؿ , ومػف الم فيد النظر إلى يؤدي إلى إضعاؼ دافعيتو لمعمؿ وا 
خػريػف عػمػى أنػو شػكؿ مف أشكاؿ التغذية الراجعة الخارجية لممعمـ ومصدر تقويـ الآ

مف مصادر المعمومات عف سير عممو والتقدـ الذي يحرزه, وتمؾ الجوانب أو  ىاـ
النقاط التي ما زالت بحاجة إلى مراجعة وتحسيف, كما أف بوسع المعمـ أف يفترض أف 

لآخريف لو مف معمومات ىو في إحدى صوره رافد لمتقويـ الذاتي, وأف ما يوفره تقويـ ا
تقويـ الآخر وتقويـ الذات جانباف لعممية واحدة متكاممة. فإذا شاء المعمـ اف يتجدد مع 
مرور الأياـ , ورفض أف يكرر نفسو أو يتراجع لموراء, فلب بد أف يقػوـ نفسو باستمرار 

و نفسو عف نفسو ف عنو, وما يلبحظو ويعرفو ىويستعيف بما يلبحظو ويقولو الآخرو 
 . وقبؿ فوات الأواف

 (  ٜٓٔ - ٚٛٔ :ٕ٘ٔٓ)ميخائيؿ ,                                                
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   اىداؼ تقكيـ الاداء 

 .العممية التعميمية في المتعمميف تحديد مدى قدرة المعمـ عمى تحقيؽ اىداؼ -ٔ

عممية التدريس عمى النحو القياـ بأدوار ومياـ تحديد مدى كفاءة المعمـ في  -ٕ
 .المطموب

تحديد مدى امتلبؾ المعمـ لمميارات والكفايات المينية والاكاديمية والثقافية  -ٖ
 .سوالاجتماعية اللبزمة لنجاح عممية التدري

 تحديد مستوى تفاعؿ المعمـ مع التلبميذ داخؿ غرفة الدراسة ومدى تفاعميـ معو . -ٗ

ة ونقاط الضعؼ لأداء المعمـ تمييدا لتعديؿ مساره الى الاتجاه تحديد نقاط القو  -٘
 الصحيح.

 (ٕٚٓ :ٕٔٓٓ)يوسؼ ومحب ,                                                   

  معايير تقكيـ أداء المعمـ 

 مدل ميارة المعمـ في إدارة الكقت كذلؾ مف طريؽ : -ٔ

 قبؿ بداية الحصة .تحضير الأجيزة والمواد والوسائؿ المعنية  -

 بسرعة عند بدايػة كػؿ درس أو نشاط . تلبمذةقدرتو عمى جذب اىتماـ ال -

 إلى الدرس طوؿ الوقت .  تلبمذةقدرتو عمى جذب اىتماـ ال -

 مدی ميارتو في إدارة سمكؾ التلاميذ مف طريؽ :  -۷

 لقيػاـ بالأنشػطة المصاحبةقدرتو عمى مراقبة سموؾ جميع التلبميذ في أثنػاء ا -
 . لمدرس

 قدرتو عمى إيقاؼ أي سموؾ غير ملبئـ بطريقة منسقة تحفظ لمتمميذ كرامتو . -
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قدرتو عمى تزويد التلبميذ : استخداـ التغذية الراجعة مف طريؽمدی ميارتو في  -۳
 . حة أدائػيـ داخػؿ الفصؿ وخارجو )واجبات منزلية( وتشجيعو لنموىـبتغذية راجعة عف ص

 :  درس مف طريؽفي التخطيط لم ةميار  - 4

 قدرتو عمى تحديد الأىداؼ المناسبة وصياغتيا بطريقة سميمة .  -

 قدرتو عمى اختيار الوسائؿ المعنية والأجيزة المناسبة لتحقيؽ أىداؼ الدرس . -

قدرتو عمى تحديد الأنشطة المصاحبة لمدرس كنشاط تطبيقي يػػزود التلبميذ  -
 بالميارات المراد تزويده بيا مف خلبؿ الدرس .

 ميارتو في تنفيذ الدرس بطريقة تحقؽ أقصى استفادة لمتلاميذ مف طريؽ :  -5

 قدرتو عمى ربط الدرس بالبيئة وبالدروس السابقة, والمواقؼ الحياتية . -

 ؽ التدريس .ائقدرتو عمى تنويع طر  -

 قدرتو عمى استخداـ الوسيمة في الوقت المناسب . -

مناسبة لتقكيـ التلاميذ كيتـ جمع ميارتو في استخداـ الأساليب المتنكعة كال -6
 المعمكمات مف طريؽ :

 مشاىدة الدروس بملبحظة أداء المعمـ في أثناء الحصة . -

 مناقشة التلبميذ . -

 ( . ٜٕٓ - ٕٛٓ : ٕٓٓٓفحص دفتر التحضير .) حبيب ,  -
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 ثالثا : التطبيؽ العممي :

  مفيكـ التطبيؽ العممي 

لتدريب الطمبة المطبقيف تدريبا عممياً عمى مينة  يعد التطبيؽ العممي المجاؿ الحقيقي    
تمفة التي التعميـ فيو كمختبر لمعرفة مدى مناسبة وفاعمية الأساليب والاستراتيجيات المخ

 :ٕٙٔٓ, خفاجيالا في الواقع العممي بعد التخرج )امكانية تطبيقيتعمميا الطمبة نظريا و 
ٛٗ). 

, إذ لا يمكف تزويد ة إعداد معمـ المستقبؿسي في عمميويشكؿ التطبيؽ الركف الأسا     
المؤسسات التعميمية بمختمؼ مستوياتيا بمعمميف قادريف عمى إنجاز الأىداؼ التي تسعى 

مية )عطية إلييا تمؾ المؤسػسػات مف غير تأىيميـ عممياً لمقياـ بما يراد منيـ بكفاية وفاع
 .(ٜ٘ٔ :ٕٛٓٓ, وعبد الرحمف

نو يسيـ في الكشؼ عف ا     رتو لنواقص والثغرات مف جية أو إظيار العمؿ بصو وا 
, إنو المقياس الصحيح لمقدرات المعرفية وللئمكانات الشاممة السميمة مف جية أخرى

ت كاف التدريس التطبيقية والانساف المعمـ ابف المعرفة كمما ازدادت معارفو وتطورت وتنوع
 .(٘ٔ :ٕٔٔٓ. )كبريت, ناجحا

لطالب المعمـ لوحده ودوف اشراؼ مباشر مف المعمـ أو المدير وفي ىذه المرحمة يقوـ ا    
او اي شخص اخر ولا يقوـ الطالب المعمـ في ىذه المرحمة بعمميات متفرقة مبعثرة بؿ 
بالعممية التربوية والتعميمية كاممة في يوـ أو أكثر وفي أسبوع أو أكثر وربما في شير او 

مـ اف يشخص مواطف القوة فيدعميا ومواطف اكثر وتتيح الممارسة الكاممة لمطالب المع
وتعطى الممارسة الكاممة لمطالب المعمـ الثقة بالنفس والجرأة في اتخاذ  ,الضعؼ فيعالجيا

القرارات وتنمي اتجاىاتو نحو العممية التعميمية وما يتصؿ بيا وتطور منظومة قيمية 
ة والضرورية في عممو وتطوير تكسبو الكفايات الأدائية اللبزم مف ثـتربوية تعميمية لديو و 
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ما سبؽ أف امتمكو مف ىذه الكفايات ويحب اف يتعود الطالب المعمـ عمى التخطيط مما 
سيقوـ بو ويمارسو والعشوائية في ىذه المرحمة مرفوضة واف فرضتيا الظروؼ عمى 

ف أىـ ما يو الطالب المعمـ فيجب اف يتدرب عمى التخطيط السريع ليا  أف يحرص  نبغيا 
الطالب المعمـ في ىذه المرحمة ىو إعداد خطط عمؿ صفية مراعية شروط الإعداد  عميو

وأف  ,ـ كؿ أداء يقوـ بووأف يقيّ  ,التي سبؽ الطالب المعمـ أف درسيا في أساليب التدريس
وعمى الطالب المعمـ أف  ,يوظؼ التغذية الراجعة توظيفاً موجيا لتحسيف كفاياتو وتطويرىا

دارة وأولياء أمور بإنسانية وبعلبقات يحرص عمى أف يتعامؿ م ع الآخريف طمبة ومعمميف وا 
ذا لـ تتوافر فيو ىذه الصفات  ودية , ويجب أف يقوـ الطالب المعمـ بعممو بدافعية , وا 

, افو ومعالجتو )مرعي وشريؼفمعنى ذلؾ أف خملب في إعداده قد حصؿ وعميو اكتش
ٕٓٔٗ: ٔٗ - ٔٙ). 

معمـ غالبا ما تناط بكميات التربية وكميات التربية الاساسية واف ميمة اعداد الطالب ال    
وتأسيسا عمى ذلؾ فاف أىداؼ ىذه الكميات ىي اعداد معمميف في تخصصات مختمفة 
قادريف عمى تدريس مواد تخصصيـ في المدارس بدرجة عالية مف الكفاية أخذيف بنظر 

ربية والتعميـ وما حصؿ الاعتبار ما مطموب منيـ في ظؿ الاتجاىات الحديثة في الت
 .( ٕٓٓ :ٕٛٓٓ. )عطية وعبد الرحمف, ؿ في مجاؿ المعموماتية وتقنياتياويحص

وأف مف أىـ عناصر اعداد الطالب المعمـ ىي التربية العممية اف لـ تكف أىميا      
جميعا فيي مف أخصب الفترات في حياة الطالب المعمـ ففييا يتعرؼ طالب اليوـ ومعمـ 

ويكتسب فكرة عامة عف خصائص التعميـ الناجح  ,ـ متطمبات مينة التدريسالغد عمى اى
وكيفية تقويـ التلبميذ مف  ,واستخداـ بعض الوسائؿ التعميمية ,وعف ابرز طرائؽ التدريس

وكذلؾ  ,طريؽ مجابيتو لممواقؼ الحقيقية التي تصادقو في اثناء عممو مع تلبميذ المدرسة
والانشطة المدرسية  ,يفية الاشراؼ عمى ىذا النظاـيتعرؼ عمى نظاـ المدرسة وعمى ك
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الشخصية لكونو  بوودورىا في تحقيؽ الاىداؼ التربوية كما تنمو في ىذه الفترة بعض جوان
 .( ٜٔ :ٕٔٓٓ) راشد ,  مسؤولاً  ومعمماً  أصبح قائداً 

ة أف يمارس الطالب في اثناء التطبيؽ جميع ما يتعمؽ بالمواقؼ التعميمية والتربويو     
 ,وحضور طابور الصباح ,وحفظ النظاـ ,والتقويـ ,داخؿ المدرسة وخارجيا كالتصحيح

والتخطيط للئشراؼ والتخطيط لمرحلبت التي تقوـ بيا المدرسة الكشفية منيا والترفييية 
 .(  ٕٔٛ :ٜٕٓٓ. ) أبو الضبعات , ي تنفيذ ما خطط لووالتعميمية والمشاركة ف

مراحػؿ التربية العممية في برنامج إعداد معممي المستقبؿ وتعد ىذه المرحمػة أخػر       
لأنيا تمثؿ حصيمة ما سبقيا مف برنامج الإعداد ومف ىنا فإف )الطالب  ,وأكثرىا تعقيداً 

 : يقوـ بالآتي المعمـ( عميو قبؿ الالتحاؽ بيذه المرحمة اف

يػا بػشكؿ , ومسؤولياتو في ىذه المرحمة ليعمؿ عمى أدائعمـتعرؼ آداب الطالب الم -ٔ
 يرضي إدارة المدرسة ومدرسيا ومدرس الكمية.

 الاطلبع عمى بعض التعميمات الرسمية ونظاـ المدارس التي يطبؽ فييا.  -ٕ

تعرؼ واجبات مػدرس الكمية المشرؼ عمى الطالب وواجبػات مػدرس المدرسة  -ٖ
 وواجبات إدارة المدرسة . 

 يدرسيا والاطلبع عمييا.   الحصوؿ عمى المقررات الدراسية لممواد التي يمكف أف  -ٗ

 ( ٗٛٔ :ٕٕٔٓ)حمادنة وخالد ,                                                   

  أىمية التطبيؽ العممي 

 يعرؼ الطمبة المطبقيف جوانب العممية التربوية في المدرسة , وفي داخؿ الصؼ.  -ٔ

الييا في يشجع الطمبة المطبقيف عمى مواجية المشكلبت التي قد يتعرضوف  -ٔ
 التطبيؽ العممي, وتحفزىـ لمتغمب عمييا. 
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يتيح الفرصة لمطمبة المطبقيف ليتفيموا طبيعة الأعماؿ التي سيزاولوىا بعد أف  -ٕ
 يتخرجوا .

يوفر فرص التدريب الموجو لمطمبة المطبقيف لتنمو ميارات التدريس , ويساعدىـ  -ٖ
 ليا.  عمى تكويف اتجاىات وميوؿ إيجابية نحو المينة التي يعدوف

, وطرائؽ تفكيرىـ وميوليـ تلبمذةيمنح الطمبة المطبقيف الفرص في تعرؼ أنماط ال -ٗ
                 ليكتسبوا مػف طريػؽ ذلؾ بعض الميارات التدريسية التي تمكنيـ مف التعامؿ معيـ 

 (  ٗ٘ :ٕٔٔٓ) زاير واخروف , 

 : مسؤكليات الطالب المعمـ في المدرسة 

 :معمـ أف يراعي الأمور الآتيةب الينبغي عمى الطال 

ؾ كنموذج وقدوة, وبقػواعد الالتزاـ بالزي والملببس المناسبة والمظير العاـ والسمو  -ٔ
جراءاتيػا التنظيمية العمؿ , وبأخلبؽ المينة والحرص عمى تنفيذ لوائح المدرسة وا 

بدقة )مع ملبحظة أف الطالب المعمـ ضيؼ عمى المدرسة وواجية لمكمية التي ينتمي 
 إلييا ( .

الالتزاـ بمواعيد الحضور والانصراؼ والحرص عمى حضور الطابور الصباحي  -ٕ
 وتحية العمـ .

الحرص عمى عدـ التػغػيب أو الانصراؼ دوف إذف مسبؽ مف مشػرؼ المجموعة  -ٖ
 ومدير المدرسة .

الحرص عمى إقامة علبقات مينية طيبة أساسيا الاحتراـ المتبادؿ مع جميع العامميف  -ٗ
 سة والزملبء والمتعمميف . في المدر 
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ملبحظة ورصد كؿ ما يدور في مدرسة التطبيؽ مف عمميات مرتبطة بالوظائؼ  -٘
جراءات إعداد وعقد دارية والإشراؼ اليومي والأسبوعيالإ , وتنظيـ الانشطة وا 

 الاختبارات بأنواعيا , والتوجيو الفردي والجمعي لممتعمميف .

لمتعرؼ عمى مستوى الأبناء أو عند استدعائيـ  التعامؿ مع أولياء الأمور عند ترددىـ -ٙ
 لأمر ما .

 التعرؼ عمى نظاـ المجالس وكيفية تشكيميا والأدوار المنوط بكؿ منيا. -ٚ

, والاستجابة بموضوعية يف, فيـ محور العممية التعميميةالاىتماـ بمستوى المتعمم -ٛ
نسانية لحاجاتيـ دوف تمييز أو مجاممة .  وا 

لتدريس بالمدرسة في مجاؿ التخصص والاستفادة مف التعاوف مع أعضاء ىيأة ا -ٜ
خبراتيـ , والمشاركة في الاجتماعات التي تناقش تدريس المقررات أو المشكلبت 

 التي تواجييـ عند تطبيؽ المناىج الدراسية .

 المشاركة الجادة والفعالة في الأنشطة التربوية داخؿ المدرسة .  -ٓٔ

مف التوجيو الفني المختص حوؿ المناىج الاطلبع الدوري عمى النشرات الصادرة   -ٔٔ
وطرائؽ تدريسيا والمستجدات ذات العلبقة, بالإضافة إلى نظـ وقواعد إجراء 

 الاختبارات.

الالتزاـ بتوجييات مشرؼ المجموعة ومناقشتو في كؿ ما يعنيو مف مشكلبت أو  -ٕٔ
 مقترحات والاستفادة مف خبراتو .

لقدامى ولمزملبء بعمـ مسبؽ المواظبة عمى حضور حصص مشاىدة المعمميف ا -ٖٔ
 منيـ .

 الحرص عمى التنمية الذاتية والإبداع وأف كثرة الممارسة تصقؿ الميارات .  -ٗٔ
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حسف التعامؿ مع المتعمميف والحذر الشديد دوف انفعاؿ لتجنب العقاب البدني او   -٘ٔ
 النفسي.

ميف الاىتماـ الواعي والمستنير بدفتر التحضير وكافة دفاتر متابعة اعماؿ المتعم -ٙٔ
 .والحرص عمى مراجعة كافة ما يكمفوف بو مف واجبات وتعيينات

 ( ٙ٘ٔ - ٗ٘ٔ :ٕ٘ٓٓ)براوف ,  

  الكفايات المينية المطمكبة مف الطالب المعمـ 

مف أىـ الكفايات التي لا بد لمطالب المعمـ أف يمارسيا لكي يمتمكيا ويعمؿ عمى تنميتيا 
تقاف ممارستيا :  وا 

 كتشمؿ: ية أكلا: كفاية السمات الشخص

 ب وبخػاصػة المينية والاجتماعية العناية بالمػظيػر العػاـ المناسب مف جميع الجوان -
 الاىتماـ بالمياقة والينداـ والنظافة الشخصية . -
 الالتزاـ بمواعيد الدواـ اليومي . -
 التعاوف والاستعداد لمقياـ بالواجبات والمياـ التي يكمؼ بيا . -
  الاتزاف والثبات الانفعالي . -
 الحيوية والحماس خلبؿ العمؿ . -
 التواضع وحسف الخمؽ . -

عداد الدركس   كتشمؿ:ثانيا : كفاية التخطيط كا 

 صياغة الأىداؼ السمككية صياغة :  -ٔ

 محددة . -

 دقيقة . -
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 واضحة . -

 مناسبة . -

 قابمة لمتحقيؽ لملبحظتيا وقياسيا . -

 عامة ومتنوعة . -

 عناصر الدرس -ٕ

 التييئة . -

 التعمـ القبمي . -

 سئمة الصفية .الأ -

 الوسائط التعميمية . -

 الأنشطة المصاحبة . -

 الغمؽ . -

 التقكيـ : -ٖ

 القبمي . -

 البنائي . -

 الختامي . -

 التعيينات : -ٗ

 تعيينات داخؿ او في أثناء الحصة . -

 واجبات منزلية عف الدرس الراىف . -

 ( . ٚ٘ٔ - ٙ٘ٔ :ٕ٘ٓٓف الدرس القادـ . ) براوف , تعيينات منزلية ع -
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 طبيؽ العممي : اىداؼ الت 

 دمج الطالب المعمـ في العممية التعميمية والتعايش مع جميع عناصرىا ومكوناتيا . -ٔ

تنمية الثقة بالنفس لدى الطالب المعمـ عف طريؽ الخبرات الحسية والعممية التي  -ٕ
 يتعرض ليا.

تنمية الاتجاىات الايجابية لدى الطالب المعمـ نحو مينة التدريس والعممية  -ٖ
 وعناصرىا المختمفة .التعميمية 

 تمكيف الطالب المعمـ مف الكفايات والميارات اللبزمة لأداء المعمـ في التدريس . -ٗ

ترسيخ المبادئ النظرية التي تمقاىا في برنامج الإعػداد بممارستيا عممياً في ميػداف  -٘
 العمؿ

منح الطالب المعمـ الفرص اللبزمة لتجريػب مػا اكتسبو مف ميارات وقدرات  -ٙ
 ة.تعميمي

منح الطالب المعمـ فرصة ممارسة أخلبقيات التدريس والتحمي بيا في مجاؿ  -ٚ
 ( . ٖٕٗ :ٕٛٓٓيمي . ) عطيو وعبد الرحمف, العمؿ التعم

  مشكلات التطبيؽ العممي 

 :كتشمؿ المشكلات المرتبطة بالطالب المعمـ  - 1

 ضعؼ كثير مف الطمبة في صوغ الأىداؼ السموكية .  -

يفشؿ في إثارة  لذاف تحقيؽ الإثارة والتييئة الحافزة عدـ تمكف بعض الطمبة م -
 المتعمميف وتحضيرىـ لموضوع الدرس .

 فشؿ بعض الطمبة المعمميف في قيادة الصؼ إذ تعـ الفوضى .      -

عدـ التقيد بتوقيت الدواـ المدرسي والتأخر عف بعض الحصص أو حتى التغيب  -
 ( . ٜ٘ : ٕٔٓٓعنيا دوف إعلبـ مسبؽ . ) ناصر , 
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 :  كتشمؿ المشكلات المرتبطة بالمشرؼ عمى الطالب المعمـ - 2

ضعؼ التزاـ بعض المشرفيف بتوقيت الدواـ والتأخر عف الحصص الدراسية مما  -
 ينعكس سمباً عمى الطمبة المعمميف . 

تناقض الآراء والتوجييات التربوية والتطبيقية بيف المشرؼ عمى الطالب المعمـ  -
اتذة بقية المقررات مما يضع الطالػب المعمـ في حرج وبيف أستاذ الطرائؽ وأس

 وضياع .

تساىؿ المشرؼ في تقويـ الطمبة المعمميف أو تشدده أي منحو تقويـ متطرؼ لا  -
يعبر عف حقيقة الأمر ولا عف المستوى الفعمي لمطالب المعمـ تفاوت الدرجات 

ت أخرى الممنوحة بيف المجموعات فيناؾ مجموعات درجاتيا مرتفعة ومجموعا
منخفضة مما يشكؿ إحباط لدى بعض الطمبة المعمميف الذيف ينتموف  درجاتيا

 لممجموعات ذات الدرجات المنخفضة .

غياب العلبقات الإنسانية بيف الطمبة المعمميف وبيف المشرؼ في بعض  -
 ( . ٓٗٗ: ٕٗٔٓأداء الطالب المعمـ.) داود ,المجموعات مما ينعكس عمى 

 :كتشمؿبمدارس التطبيؽ  المشكلات المرتبطة - 3

قمة التقنيات والوسائؿ التعميمية التي يحتاجيا الطمبة المعمميف لتنفيذ دروسيـ ,  -
وتبرـ المدرسة مف الطمبة المعمميف وعدـ ترحيبيا بيـ مما يؤدي إلى التوتر في 

 العلبقات التربوية والإنسانية.          

 عاونيف .       عدـ توافر المستويات الجيدة مف المعمميف المت -

انشغاؿ بعض الإدارات بالأعباء الإدارية وانصراؼ المدير عف الإشراؼ عمى  -
ىماؿ متابعتيـ اليومية .   الطمبة المعمميف وا 
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تكميؼ الطمبة المعمميف مف قبؿ بعض المعمميف المتعاونيف بتدريس موضوعات تـ  -
المعمـ ولا تدريسيا مف قبؿ مما يجعؿ المتعمميف لا يشعروف بأىمية الطالب 

 يتابعونو .

 ( ٖٕٓ :ٕٗٓٓ) الاحمد ,            

 : الشركط الكاجب تنفيذىا مف قبؿ الطالب المعمـ في اثناء التطبيؽ 

 أف توزع الدروس عمى ثلبثة أياـ في الأقؿ بالأسبوع . -ٔ

 . ويستخدميا أف يضع خطط التدريس التي درب عمييا في أثناء دراستو في القسـ -ٕ

 ت والنشاطات المدرسية في أثناء التطبيؽ .يساىـ في الفعاليا -ٖ

 تمؾ الاياـ في المدرسة التي يطبؽ فييا .  يمتزـ بالدواـ في -ٗ

أف يقدـ تقريراً مفصلًب يعكس فيو انطباعاتو عف التطبيؽ في المدرسة التي نسب  -٘
 فييا .   

 ( ٕٔٔ :ٜٜٜٔ) الحسني وروماف ,  

 : التفكير رابعا

  مفيكـ التفكير 

عممية عقمية معرفية ووجدانية راقية تبني وتؤثر عمي محصمة العمميات التفكير       
النفسية الأخرى كالإدراؾ والإحساس والتحصيؿ , وكذلؾ العمميات العقمية كالتذكر 
والتجديد والتقييـ والتمييز والمقارنة والاستدلاؿ والتحميؿ ومف ثـ يأتي التفكير عمى قمة ىذه 

لمعرفية وذلؾ لمدور الكبير الذي يمعبو التفكير في المناقشات العمميات النفسية والعقمية وا
وحؿ المسائؿ وغيرىا , حتى أنو يوصؼ بالدعامة الرئيسية للؤفراد ولا يمكف الاستغناء 

, ويعد التفكير نشاطا ذىنيا نافذا فاحصا يات اكتساب المعرفة وحؿ المشكلبتعنو في عمم
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غذية راجعة مؤجمة أو استجابة ذىنية, ممحصا يتـ ترتيب واستقصاء ويستمزـ نشوء ت
والتفكير عممية ذىنية ديناميكية متدفقة وصاعدة أي أف الحوادث المتلبحقة التي تجري في 
عممية التفكير تستغرؽ وقتا في أثناء تتابعيا أو تلبحقيا كما أف تمؾ الحوادث تترابط فيما 

الموضوعية الطبيعية وىذا ما يميز يػا اتتيػا أو ارتباطابينيػا ترابطا عضويا ناتجا عف علبق
التفكير عف العمميات العقمية الأخرى, ويعد التفكير مف العوامؿ الأساسية في حياة 
الإنساف فيو الذي يساعد عمى توجيو الحياة وتقدميا كما يساعد عمى حؿ كثير مف 
 المشكلبت وتجنب كثير مف الأخطار وبو يستطيع الإنساف السيطرة والتحكـ عمى أمور
كثيرة وتسييرىا لصالحو إذا استطاع الفرد بو أف يبدع وينتج ويكتشؼ أسرار الكواكب مثلب 
ويستعمؿ الطاقة الشمسية والتفاعلبت النووية والحاسبات الإلكترونية التي دخمت تقريبا 

 ( . ٕٓ - ٜٔ :ٕٙٔٓاحي الحياة ) عامر وايياب, جميع نو 

سياً في البناء العقمي الذي يمتمكو الإنساف إف التفكير كعممية معرفية ىو عنصراً أسا   
ويتميز بطابعو الاجتماعي وبعممو النظامي الذي يجعمو يتبادؿ التأثير مع عناصر البناء 
المؤلؼ منيا , أي يؤثر ويتأثر ببقية العمميات المعرفية الأخرى كالإدراؾ , والتصور , 

فعالية والاجتماعية ...الخ ويتميز والذاكرة ويؤثر ويتأثر بجوانب الشخصية العاطفية , الان
التفكير عف جميع العمميات المعرفية بأنو أكثرىا رقيا وأشدىا تعقيداً وأقدرىا عمى النفاذ إلى 
عادة  عمؽ الأشياء والظواىر والمواقؼ والإحاطة بيا مما يمكنو مف معالجة المعمومات وا 

, (  ٔ٘ :ٕ٘ٔٓ, لباروديوعية والدقة والشموؿ . )اإنتاج معارؼ جديدة تتميز بالموض
, بؿ ىو عممية معقدة تتضمف ممية بسيطة أو جيداً ذا بعد واحدفالتفكير اذف ليس ع

, واف العمميات العقمية ية ومضاميف نفسية ) كالدافعيػة (عمميات عقمية واشكالًا معرف
بعضيا يمثؿ مستوى منخفضاً مف التفكير مثؿ تذكر المعمومات وبعضيا يمثؿ مستوى 

 اكثر تعقيداً مثؿ التحميؿ والتركيب والتفسير وفرض الفروض والتأكد مف صحتياارقى و 
 ( . ٔ٘ :ٜٕٔٓوالتقويـ . ) حميد ومحمد , 
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وتعد القدرة عمى التفكير قدرة متعممة أكثر مف كونيا موروثة, ومرتبطة بميارات يمكف    
لتفكير ميارات أف تعمـ, ويمكف اف تحسف مف طريؽ التدريب والممارسة, وتعد ميارات ا

, إذ تستخدـ في حؿ مشكلبت ا, ويحتاجيا جميع أفراد المجتمعحياتية يمارسيا الفرد يومي
, فيي ميمة لمتمميذ منذ دخولو المدرسة, كما تستخدـ في المجاؿ الأكاديمي الحياة اليومية,

, سرعةوتطػويػر ميػارات الدقة وال ,ستنتاج وربط المعمومات والتمييزفبواسطتيا يستطيع الا
وكذلؾ تطػوير استراتيجيات تعمػـ جديدة , وتقييـ الاستراتيجيات, وتطوير العمميات العقمية 

 ( . ٗٔ :ٖٕٔٓ)مصطفى , انب تطوير ميارات التفكير ذاتيا والمعرفية العميا , إلى ج

             عناصر التفكير كأدكاتو 

, فرد في عمميات التفكيرستخدميا الىناؾ تنوع في عناصر التفكير وأدواتو التي ي   
 ويمكف إيجازىا عمى النحو الآتي :

ىو صور الأشياء المادية التي تنطبع وتسجؿ في دماغ الفرد ,  :التصكر )التخيؿ( -ٔ
ف كؿ صورة حسية عبارة عف عدد كبير مف العناصر التي توجد في علبقة إاذ 

والمكاني ,  محددة مف التشابو والاتساؽ وتتميز بعمومية مبدأ انتظاميا الزمني
وتظير في وعي الفرد كموضوعات لممعرفة, والصورة مركبة ومعقدة تتكوف في 
مستوى ما مف مستويات تطور المخطط الأولي أو الييكمي, وىي أسيؿ لمتناوؿ 
والاستخداـ والمعالجة , إف تخيؿ الصور التي تحتوي عمى تجارب شخصية حوؿ 

دوات التفكير التي يعمد الفرد موضوع معيف أو أشخاص أو مشاىد ىي أداة مف أ
 إلى استخداميا في توليد صور تخيمية ترمز إلى مواضيع معينة .

, وىي موجوده عمى نيا قواعد معرفية في عقؿ الإنسافتعرؼ المفاىيـ بأ :المفاىيـ -ٕ
شكؿ خطط , يمكف الاستفادة منيا في توجيو سموؾ الفرد لتصنيؼ الأشياء الواقعة 

, وبذلؾ تعمؿ الشبكات المفاىيمية صائص المشتركة بينياناءً عمى الخفي بيئتو ب
 كأداة تساعد الفرد عمى التفكير في اتجاىات معينة بطريقة منظمة.
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: ىي أسماء مقررة تعرؼ بيا الأشياء والظواىر والعمميات الرمكز كالإشارات -ٖ
إف الرمز طريقة اصطنعيا الإنساف لتحؿ إشارة ما محؿ  ,كأسماء الأشياء والأرقاـ

والرموز والإشارات  ,دث أو واقعة وتستخدـ الرموز في عممية تكويف المفاىيـح
, ومف الأمثمة ضيع والتجارب والنشاطات الحقيقيةتمثلبف وتسانداف البدائؿ لمموا

شارات سكة الحديد وأجراس المدرسة, وىي أشكاؿ  عمى الرموز إشارات المرور وا 
ثارتو وتدفعنا إتعػبػر عف أدوات تسػتػخػدـ في تحػفػيػز التف لى التفكير كير وا 

 .ات توجو التفكير بطريقة أو بأخرى, إنيا مثير والتصرؼ بطريقة معينة

المغة مف أكثر الوسائؿ كفاءة في تنفيذ عممية التفكير فيي نظاـ مف الرموز  :المغة -ٗ
والقواعد يسمح لمفرد بالتواصؿ مع الآخريف , فعندما يسمع أحدنا أو بقرا أو يكتب 

 ., عندىا يتحفز لمعممية التفكيريةجممة أو يلبحظ إشارة في أي لغة  كممة أو

: التفكير بطريقة أو بأخرى يقدـ أدلة لتدخؿ الحركات الأولية النشاطات العضمية -٘
لمجموعة عضلبتنا, فالأنشطة العضمية التي يقوـ بيا الفرد تسمح لو بالتوجو نحو 

 ( . ٖٛ - ٖٚ :ٕٚٓٓوـ بو . ) ابو جادو ونوفؿ , التفكير في شيء يق

         خصائص التفكير 

 :                        يتميز التفكير بالخصائص الآتية

نما يحدث في مواقؼ معينة سموؾ ىادؼ -ٔ  , فيو لا يحدث في فراغ أو بدوف ىدؼ وا 

 سموؾ تطوري يتغير كما ونوعاً تبعاً لتطور الفرد وتراكـ خبراتو.    -ٕ

معاني والمعمومات الممكف لذي يوصؿ إلى أفضؿ الالتفكير الفعاؿ ىو التفكير ا -ٖ
: ٖٕٔٓ,ومحمد ةالقواسم) الأساليب والاستراتيجيات الصحيحة.ويسترشد ب توافرىا,

ٕٜ) 
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مفيوـ نسبي فميس مف المعقوؿ أف يصؿ الفرد إلى درجة الكماؿ في التفكير, أو  -ٗ
 أف يحقػؽ ويمارس أنواع التفكير جميعيا .        

 اصر البيئة التي يجري فييا التفكير والموقؼ أو الخبرة.  يتشكؿ مف تداخؿ عن -٘

د تكوف لفظية أو رمزية, أو كمية, أو منطقية, أو يحدث بأشكاؿ وأنماط مختمفة ق -ٙ
 (ٖٖ,ٖٗ: ٕٓٔٓ ,فزَبل, لكؿ منيا خصوصيتو .) نوفؿ ومكانية أو شكمية

 التفكير نشاط كامؿ غير محسوس ولكف يمكف الاستدلاؿ عميو . -ٚ

 اط رمزي يتضمف تعامؿ الفرد مع الرموز واستخداماتيا .التفكير نش -ٛ

قد يكوف التفكير سطحيا بسيطا وقد يكوف معقدا يتطمب عدد مف العمميات العقمية  -ٜ
 العميا .

 لا يمكف اف يحدث التفكير ما لـ يتـ تمشيط الدوائر العصبية المناسبة .   -ٓٔ

 ( . ٕٓ :ٕٚٔٓ,) العبيدي وليمى          

  أىمية التفكير 

 يساعدنا عمى استغلبؿ الوقت حتى لا يضيع ىدراً .   -ٔ

 يعمؿ التفكير عمى استثمار طاقات الانساف بما يعود بالخير عميو وعمى أمتو .  -ٕ

 يعود الإنساف عمى الصبر والتروي في إصدار الأحكاـ والقرارات .  -ٖ

 ( .۲۷ :ٕ٘ٔٓ)عزيز ومريـ,  

وتعالى وذلؾ مف طريؽ إعماؿ  التفكير ضرورة حيوية لتأكيد الإيماف بالله سبحانو  -ٗ
العقؿ والتفكير والتدبر والتأمؿ في خمؽ الله سبحانو وتعالى , وذلؾ لأنيا وسائؿ 

 وحدانيتو وقدرتو . ستدلاؿ العقمي عمى وجود الخالؽالإنساف للب
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التفكير ضروري في البحث عف مصادر المعمومات لاختيار المناسب منيا لمموقؼ   -٘
 في معالجة المشكلبت.واستعماؿ ىذه المعمومات 

التفكير ضروري لفيـ العالـ المحيط بنا , والذي أصبح أكثر تعقيداً نتيجػة التحديات   -ٙ
التي تعرضيا تكنولوجيا المعمومات والاتصالات بمعنى أف التفكير مطمب مف 

 .( ۳۲۲: ۷۱۰۳, ةات التنور العممي للئنساف .) عطيمتطمب

  مستكيات التفكير 

والميتميف بالتفكير مستوييف أساسييف ليذه العممية الذىنية يتمثلبف  حدد بعض الباحثيف   
 بالآتي:

ىو الأنشطة العقمية أو الذىنية غير المعقدة , والتي تتطمب  :التفكير الأساسي - أ
: , وىيبموـ لممجػاؿ العقمي أو المعرفي تنفيذ المستويات الدنيا مف تصنيؼ

ض الميارات الأخرى كالملبحظػة , والتطبيؽ ( مع ممارسة بعػ)التذكر, والفيـ
, وىي ميارات لا بد مف اتقانيا قبؿ الانتقاؿ إلى مستوى والمقارنة والتصنيؼ

 التفكير المركب.

وىو عباره عف مجموعة مف العمميات العقمية المعقدة , والتي  :لتفكير المركبا - ب
, وىي: لممجاؿ العقمي أو المعرفي تتطمب تنفيذ المستويات العميا مػف تصنيؼ بموـ

فكير الناقد , ( مع ممارسة بعض الميارات الأخرى كالت) التحميؿ والتركيب والتقويـ
, وحؿ المشكلبت , وعممية صنع القرارات , والتفكير ما وراء والتفكير الإبداعي

 .( ٖٓ: ٕٔٔٓ,عرفي أو فوؽ المعرفي . ) الاشقرالم
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 ميارات التفكير 

 ا .جمع البيانات والمعمومات والتوصؿ إليي -ٔ

 تصنيؼ المعمومات وتنظيميا .   -ٕ

 المقارنة بيف الأشياء والأفكار والأحداث وتحديد أوجو الشبو والاختلبؼ بينيا. -ٖ

 .والمبادئ إلى واقع عمميالتطبيؽ الذي يساعد عمى نقؿ الحقائؽ والمفاىيـ  -ٗ

 ترجمة الأفكار بتحويميا إلى أنماط موازية ) عمؿ أو سموؾ ( . -٘

 فاىيـ والقيـ والميارات .الربط بيف الحقائؽ والم -ٙ

 تعميؿ الظواىر والنتائج باكتشاؼ الأسباب والعوامؿ . -ٚ

 التحميؿ الذي يقوـ عمى الوقوؼ عمى الجزئيات لمكؿ لمعرفتيا وفيميا . -ٛ

 التركيب الذي يولد الأفكار الأصمية الدالة عمى الابتكار والإبداع .  -ٜ

 عايير تقاس في ضوئيا .    التقويـ للؤفكار والآراء والقرارات التي تحتاج إلى م -ٓٔ

 .(ٜٔٔ - ٛٔٔ :ٕٙٓٓ)رياف,    

  أىمية تعميـ ميارات التفكير كتعمميا 

كثير مف الميتميف بميارات التفكير قد ابرزوا عددا مف المبررات وراء تعمـ التلبمذة      
ليا يتمثؿ أىميا في تنشئة المواطف الذي يستطيع التفكير بميارة عالية , مف اجؿ تحقيؽ 

نواحي الفكرية اللأىداؼ المرغوب فييا, وتنشئتيـ مواطنيف يمتازوف بالتكامؿ مف ا
والروحية والوجدانية والجسمية , وتنمية قدرة الأفراد عمى التفكير الناقد والإبداعي واتخاذ 
القرارات وحؿ المشكلبت , ومساعدتيـ كثيرا عمى الفيـ الأعمؽ والأفضؿ للؤمور المغوية 

لؤمور الحياتية بصور عامة , أما عف أىمية ميارات التفكير بالنسبة بصورة خاصة , ول
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ة والمعمميف تلبمذلمعممية التعميمية فيمكف توضيحيا إذا ما تـ ابراز أىميتيا لكؿ مف ال
 كالآتي :

 : اىمية اكتساب التلامذة لميارات التفكير كتتمخص في الآتي 

 مف وجية نظر الآخريف .مساعدة التلبمذة في النظر إلى القضايا المختمفة  -ٔ

 تقييـ آراء الآخريف في كثير مف المواقؼ والحكـ عمييا بنوع واضح مف الدقة .  -ٕ

 احتراـ وجيات نظر الآخريف وآرائيـ وأفكارىـ . -ٖ

 التحقؽ مف الاختلبفات المتعددة بيف آراء الناس وأفكارىـ . -ٗ

 تعزيز عممية التعمـ والاستمتاع بيا . -٘

 ى التلبمذة وتقدير الذات لدييـ .رفع مستوى الثقة بالنفس لد -ٙ

, د عمى الإجابة عف الأسئمة الصعبةتحرير عقوؿ التلبمذة وتفكيرىـ مف القيو  -ٚ
والحموؿ المقترحة لممشكلبت العديدة التي يناقشونيا ويعمموف عمى حميا أو 

 التخفيؼ مف حدتيا .

ثارة التفكير لدييـ . -ٛ  الإلماـ بأىمية العمؿ الجماعي بيف التلبمذة وا 

 الإلماـ بكيفية التعمـ وبالطرائؽ والوسائؿ التي تدعمو .  -ٜ

 الاستعداد لمحياة العممية بعد المدرسة , وتنشئة المواطنة الصالحة لدييـ -ٓٔ
 . (ٖٚ: ٕٕٔٓ)العفوف و منتيى,

 : أىمية اكتساب المعمـ لميارات التفكير كتتمخص في الآتي 

في العممية التعميمية  مساعدتيـ في الإلماـ بمختمؼ أنماط التعمـ ومراعاة ذلؾ -ٔ
 التعممية .
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 زيادة الدافعية والنشاط والحيوية لدى المعمميف . -ٕ

  .جعؿ عممية التدريس عممية تتسـ بالإثارة والمشاركة والتعاوف بينيـ وبيف التلبمذة -ٖ

التخفيؼ مف التركيز عمى عممية الإلقاء لممادة الدراسية لأف التلبمذة يستمتعوف  -ٗ
تمفة التي يستطيعوف مف طريقيا اكتساب المعارؼ بالأنشطة التعممية المخ

 والميارات والاتجاىات المرغوب فييا .

رفع معنويات المعمميف وثقتيـ بأنفسيـ, مما ينعكس, إيجابيا عمى أداء أنشطتيـ  -٘
 ( . ٖٛ :ٕٕٔٓمختمفة . ) العفوف ومنتيى , ال

 سا : التفكير التنسيقي :خام

  مفيكـ التفكير التنسيقي 

ادت في العقود الأخيرة النداءات نحو الاىتماـ بتنمية التفكير التنسيقي لمواكبة ازد       
التحديات التكنموجية المتسارعة فيو يمثؿ أحد أنواع التفكير التي يحتاجيا المدرسيف 
ليصبحوا مفكريف فاعميف قادريف عمى مواجية التحديات التربوية وقد اختمفت الأدبيات 

التفكير التنسيقي بشكؿ تتمثؿ فيو طبيعتو وميامو ووسائمو  التربوية في تحديد مصطمح
ونتائجو لأف أدبيات التربية تزخر بمرادفات كثيرة لمتفكير التنسيقي منيا التفكير الراجع 
والتفكير الدينامي والتفكير المنظومي لذلؾ يجب أف يستخدـ التفكير التنسيقي عمى نحو 

د المستويات العميا في التفكير والتي تمكف الفرد واسع في المجالات التربوية وىو يمثؿ أح
مف تكويف نظرة شاممة لأي موضوع دوف أف يفقد جزئياتو مما يجعمو ينظر إلى العديد مف 

انب عديدة ) بيجات العناصر التي كاف يتعامؿ معيا بشكؿ متباعد فيراىا مشتركة في جو 
 ( . ٓ٘ - ٜٗ :ٕٕٔٓوآخروف, 

عمى كؿ مف التفكير التحميمي والتفكير التركيبي والجمع بينيما  ويعتمد التفكير التنسيقي   
والتفكير التركيبي يعصـ التفكير التحميمي مف الضياع في الجزئيات ولأف التفكير التحميمي 
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يعصـ التفكير التركيبي مف الشطط , والخياؿ , فإف كلب النوعيف مف التفكير التركيبي 
حتاج إلى ممارستيما معا بشكؿ نلى حد كبير , و والتحميمي يرتبطاف أحدىما بالآخر إ

متناعـ إذا كنا نسعى إلى الإحاطة الكاممة بأي موقؼ أو مشكمة تواجينا وتسمى القدرة 
ويعني التفكير  ,عمى ممارسة التحميؿ و التركيب معا بالقدرة عمى التفكير التنسيقي

ؿ مراعاة ظو الموقؼ في التنسيقي بيذا المعنى القدرة عمى تحميؿ الميمة أو المشكمة أ
اليدؼ العاـ الذي تحمؿ مف أجمو المشكمة ومراعاة ربط التحميؿ بيذا اليدؼ بشكؿ متأف 

فأف  لذاؿ وجود ىدؼ مسبؽ لمتحميؿ ظوالمدرس الذي يفكر بشكؿ تنسيقي يحمؿ في 
 عممية التفكير التنسيقي عممية أكثر تعقيداً مف التفكير التحميمي فيي ببساطة عممية تحميؿ

ؿ ىدؼ واضح يوجو عممية التحميؿ ولا يجعؿ الموقؼ يفقد معناه نتيجة التجزئة ظفي 
والتفتيت التي يفرضيا التفكير التحميمي ويبني التفكير التنسيقي مف مسممة مفادىا أف كؿ 

 ( . ٖٔ - ٜ :ٕٚٓٓشيء مرتبط بكؿ شيء ) عامر, 

  اىميو التفكير التنسيقي 

التنسيقي يساعد عمى التعرؼ عمى اجزاء النسؽ المعقدة اف اكتساب ميارات التفكير      
ىذه التفاعلبت تمكف التلبمذة مف  إفّ وادارؾ التفاعلبت المكونة لمموقؼ او المشكمة , إذ 

( نقلب عف ٕٗٓٓالتعرؼ عمى السموؾ العاـ ليذا الموقؼ او النسؽ ويمخص ) شقير 
 :( sterling, ٕٗٓٓسترلينج ) 

 .الدمج بيف اتخاذ القرار والإدارةحؿ المشكلبت و  تشجيع المشاركة في أثناء -ٔ

 .لتي يستخدميا لمتعرؼ عمى الأشياءجعؿ المتعمـ أكثر وعيا بالفروض والحدود ا -ٕ

 تحديد العلبقات والتأثيرات المتعددة بيف الأجزاء المكونة لممشكمة أو الموقؼ . -ٖ

ستمر والتأكيد تحميؿ المشكمة والعمؿ أو التصرؼ المبكر لحؿ المشكمة والتحسيف الم -ٗ
 عمى الجودة .
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تنمية التفوؽ والإبداع مف طريؽ حفز التلبميذ المتفوقيف عمى استخداـ ميارات التفكير  -٘
التنسيقي كأحد الميارات الضرورية التعامؿ مع أنواع المعرفة المختمفة , والتي 

 ( . ٕٗ :ٕٙٓٓتساعدىـ عمى تنمية القدرات الإبداعية . ) شقير , 

 .مكونات المختمفة في منظومة واحدةكمية لمعمـ مف طريؽ ربط التحديد الصورة ال -ٙ

 تنمية القدرة عمى رؤية العلبقات بيف الصورة المتكاممة الموضوع دوف أف يفقد جزئياتو. -ٚ

ترتبط مع بعضيا  ىتنمية القدرة عمى تحميؿ الموضوعات الى مكوناتيا الفرعية حت-8
 ( ٖ٘ :ٕٕٔٓبيجات واخروف,  مية .)البعض سواء كانت علبقات تبادلية أـ تفاع

 : ميارات التفكير التنسيقي 

يتضمف التفكير التنسيقي مجموعة مف الميارات العقمية المركبة التي تعبر في مجمميا    
والتحميمي والتركيبي والناقد عف عممية التفكير التنسيقي مثؿ ميارات التفكير العممي 

 :المياراتيما يأتي عرض مفصؿ ليذه النسقي والتباعدي وفو 

يعد التفكير التباعدي أحد أىـ أنواع التفكير التي حظيت باىتماـ  :التفكير التباعدم  - أ
كبير وواضح مف الباحثيف القدامى والمعاصريف , ويسمى أحيانا بالتفكير المنطمؽ , 
وىو التفكير الذي يتميز بالأصالة مع التركيز عمى تنوع النتاجات وكيفياتيا ويتصؼ 

مف معمومات معطاة  ة,وتوليد معمومات جديد ةعدي بإنتاج معمومات جديدالتفكير التبا
فضلب عف أف القيود تقؿ في ىذا النوع مف التفكير وتتسع عممية البحث , ويتـ الإنتاج 

ر مف حيث الحؿ بغزارة , ويختمؼ التفكير التباعدي عف غيره مف أنواع التفكير الآخ
 .( ۷۷ :۷۱۰۸ . ) رزوقي و استبرؽ ,الإبداعي المشكلبت

وأف التفكيػر التباعدي ىو تفكير حر يتصؼ بالأصالة والتركيز عمى إنتاج       
وبيذا فأنو يؤدي إلى توليد بدائؿ منطقية معقولة  ,المعمومات الجديدة مف معمومات معطاة

مف المعمومات المعطاة ويكوف التركيز عمى التنوع والػوفرة في الحموؿ الأصيمة والإجراءات 
 .( ٛٚ :ٕٗٓٓ) قطامي, .تكرة المب
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 : ميارات التفكير التباعدم 

 التوصؿ إلى فروض جديدة مشكمة ما .  -ٔ

 المقارنة بيف الأفكار لموصوؿ إلى الفكرة الرئيسية .   -ٕ

 لوصوؿ إلى عموميات في ضوء البيانات المعطاة .ا -ٖ

 .( ٙ٘: ۷۱۰۷وصؼ العلبقات التي تربط بيف الأفكار . ) بيجات وآخروف , -ٗ

يعد التفكير التحميمي عاملًب مشتركاً بيف أنواع عديدة مف التفكير  ير التحميمي :التفك-ب
منيا التفكير العممي حؿ المشكلبت والتفكير التنسيقي واتخاذ القرار لذا فأف تنمية ميارات 
التفكير التحميمي تمثؿ ىدفا أساساً مف أىداؼ التربية ويمثؿ أكثر النشاطات المعرفية 

تاحة الفرصة لاستخداميا  تعقيداً وتقدماً  فيو يساعد المدرس في معالجة الرموز والمفاىيـ وا 
( ,  ٖٔ :ٕٛٓٓجميع المعمميف . ) الخياط, في حؿ المشكلبت الحياتية التي تواجو 

إلى عناصرىا  مياويتمثؿ التفكير التحميمػي بقػدرة الفرد عمى تحديد الفكرة أو المشكمة وتحمي
يـ المعمومات اللبزمة لاتخاذ قرار أو إصدار حكـ, وبناء معيار أو مكوناتيا الجزئية وتنظ

لغرض التقويـ والاستنتاج وىو تفكير مركزي تجميعي تقاربي لأنو يركز عمى إجابة واحدة 
مفردة وحػدود ضيقة؛ فيو محكوـ بقواعده فكؿ خطوة فيو تعتمد عمى التي قبميا , ويعتبر 

ف ىذا النوع مف التفكير يتطمب أف مف أعمى مستويات المجاؿ المعرفية وأكثر  ىا تعقيداًوا 
 ,يرى الفرد الأفكار الضمنية غير المعمنة وذلؾ باستخداـ العمميات الاستدلالية والتحميمية

ولمتفكير التحميمي ميارات عديدة ينبغي لمفرد الذي يستخدـ ىذا النوع مف التفكير أف يتمكف 
 منيا وىي :

 ميارة تحديد الخصائص الخاصة بكؿ شيء أو شخص أو فئة . -

 ميارة الملبحظة بوصفيا أساسية في جمع المعمومات . -

 ميارة تحديد أوجو الشبو والاختلبؼ بيف الأشياء, أو الموضوعات أو الأحداث . -
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ميارة تصنيؼ الأشياء والمعمومات في فئات أو مجموعات عمى أساس ما بينيا  -
 مف سمات مشتركة .

 ميارة بناء معيار لمحكـ عمى مدى جودة العناصر وأىميتيا . -

 ميارة الترتيب وتحديد الأولويات وتسمسميا . -

 ميارة تحديد العلبقات بيف العمميات والأشياء . -

 ميارة إيجاد البراىيف . -

 ميارة نقد البراىيف . -

 ميارة التنبؤ أو التوقع . -

 ميارة تحديد الأسباب والنتائج . -

 ( . ٖٛٔ - ٖٚٔ :ٕ٘ٔٓ) عطية ,  ميارة القياس . -

مة يمجأ إليو الفرد في ميالتفكير الناقد نمطا مف أشكاؿ التفكير ال :التفكير الناقد -ج
, فيو لا يقؿ أىمية عف أنماط التفكير ر مف المواقؼ والمثيرات المتعددةتعاممو مع الكثي

ف الحالات يواجيوف , لأف الأفراد في الكثير مكحؿ المشكمة والتفكير الابتكاري الأخرى
 :۷۱۰۷مواقفا ومشكلبت تتطمب الفيـ والتقييـ واتخاذ القرارات المناسبة حياليا )الزغوؿ, 

۷۸ٔ). 

ويعد التفكير الناقد المفتاح لحؿ المشكلبت اليومية التي تواجو المعمميف , فكثيرا ما      
ذ القرارات يتعرضوف لقضايا يضطروف فييا إلى إصدار أحكاـ حاسمة بشأنيا , واتخا

المناسبة ليا, ولاشؾ في أف التكيؼ مع القضايا الجديدة , وتحديث المعمومات بشكؿ 
مستمر , واعتماد طرائؽ التدريس الناجحة في إيصاؿ المادة الدراسية إلى أذىاف الطمبة 

 ( . ٖٛ :ٜٕٓٓت التفكير الناقد . ) عمي , أمور تستدعي مف المعمميف الإلماـ بميارا
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 فكير الناقد :ميارات الت 

 التمييز بيف الحقائؽ التي يمكف اثباتيا والادعاءات او المزاعـ القيمية . -

  .تبطة بالموضوع وغير المرتبطة بوالتمييز بيف المعمومات والادعاءات والاسباب المر  -

 تحديد مستوى دقة العبارة . -

 تحديد مصداقية مصدر المعمومات . -

 يات الغامضة .التعرؼ عمى الادعاءات والحجج او المعط -

 التعرؼ عمى الافتراضات غير المصرح بيا . -

 تحري التحيز . -

 التعرؼ عمى المغالطات المنطقية . -

 التعرؼ عمى عدـ الاتساؽ في مسار التفكير او الاستنتاج . -

 تحديد قوة البرىاف او الادعاء . -

 اتخاذ قرار بشأف الموضوع وبناء ارضية سميمة لمقياـ باجراء عممي . -

 ( . ٘ٙ :ٕٚٓٓالقرار او الحؿ . ) جرواف, تبات التبؤ بمر  -

يتمثؿ ىذا النوع مف التفكير بقدرة الفرد عمى التوصؿ لبناء وتركيب  :التفكير التركيبي -د
أفكار جديدة وأصيمة مختمفة عما يمارسو الآخروف . فيقوـ الفرد بوضع المثيرات المنفصمة 

تطمع إلى وجيات النظر التي قد تتيح مع بعضيا البعض لمثير جديد قابؿ لمتفكير , مع ال
ة , مع إتقاف حمولًا أفضؿ إعداداً أو تجييزاً والربط بيف وجيات النظر التي تبدو متعارض

, فالتفكير التركيبي العممية العقمية التي يجري فييا إعادة توحيد الوضوح والابتكارية
 ( ٖٙ :ٜٜٙٔحبيب, . ) رىا التي تحددت في عممية التحميؿالظاىرة المركبة مف عناص
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 خصائص التفكير التركيبي: 

 لا يمكف تحديد خط السير فيو بصورة وافية بمعزؿ عف عممية تحميؿ المشكمة . -

 يشتمؿ عمى حموؿ مركبة او متعددة . -

 يتضمف اصدار حكـ او اعطاء الرأي . -

 يستعمؿ معايير او محكمات متعددة . -

 ( . ٕٛٔ :ٕ٘ٓٓ معنى لمموقؼ . ) الخميمي, يحتاج الى مجيود يؤسس -

ييتـ بالتفاعؿ القائـ بيف اجزاء نسؽ واحد محدد كالتفكير في  التفكير النسقي : -ق
العلبقات التي تربط بيف اجزاء احد اجيزة الجسـ كالجياز اليضمي مثلب ببعضيا البعض 
أو مكونات النسؽ الذي ينضـ العلبقات التي تربط بيف العامميف داخؿ مصنع معيف أو 

 :ٜٕٓٓمعينة أو مواطني دولة معينو. )ابو النصر,  لتي تربط بيف أفراد طائفةالعلبقات ا
 زاءلأج(, فالتفكير النسقي العممية العقمية التي تحدد الاجزاء والعلبقات التفاعمية ٜٖ

 .النسؽ

 

 : ميارات التفكير النسقي 

 النظر الى النظاـ ككؿ ثابت لمتعرؼ عمى العلبقات بيف اجزائو . -

 ات الداخمية بيف اجزاء النظاـ .تحديد العلبق -

 تحديد التفاعلبت الداخمية لمنظاـ او الموقؼ والتي تؤدي الى النسؽ الكمي .     - -

 ( ٔٙ :ٕٕٔٓ) بيجات ,        
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ي حياتنا ىو ذلؾ النوع مف التفكير المنظـ الممكف استخدامو ف :العمميالتفكير  -ك
عالـ المحيط وىو مبني عمى مجموعة , أو في العلبقات مع الاليومية مف عمؿ أو غيره

مف المبادئ التي يطبقيا الفرد وىو ينبثؽ مف المعرفة العممية ويتضمف المنطؽ وحؿ 
, وىو تفكير ىادؼ يوصؿ لحياة اليومية بشكؿ منظـ وتراكميا بأحداثالمشكلبت والتفكير 

ـ مف خلبلو الفرد إلى الفيـ وتفسير الظواىر المختمفة والتنبؤ بحدوثيا , وىو منيج يت
تفسير آية ظاىرة سواء كانت اجتماعية أو نفسية أو سياسية أو اقتصادية أو دينية 

وىو يعتمد عمى مبدأ الملبحظة والفروض  ,بالكشؼ عف الاسباب التي أدت إلى حدوثيا
 ,واختيار الفروض والوصوؿ إلى النتائج بالاعتماد عمى المنيج التجريبي في البحث

الاستنتاج وىو عممية ذىنية تعتمد عمى العمـ ونتائجو وعمى العقؿ ويستعيف بالاستقراء و 
وييدؼ أيضاً إلى حؿ المشكلبت  ,والبرىاف وييدؼ إلى فيـ الظواىر وتفسيرىا والتنبؤ بيا

ويقوـ عمى الملبحظة والاستقراء  ,وتفسيرىػا ومػعػرفػة أسػبػابيػا عف طريؽ تحميميػا
ف التي تتحكـ في الظواىر المختمفة ويؤدي إلى والاستنتاج ويستطيع الكشؼ عف القواني

 ( . ٕ٘ :ٜٕٓٓمعارؼ جديدة ) عبد العزيز, ولادة 

 

 : ميارات التفكير العممي 

 مف اىـ ميارات التفكير العممي الأساسية ىي :     

وىي استعماؿ حاستي السمع والبصر لمحصوؿ عمى معمومات عف  :الملاحظة -
الملبحظة وىي عممية تفكير تتضمف المشاىدة الشيء او الظاىرة التي تقع عمييا 

فالنظر الى  ,والمراقبة والادراؾ وتقترف بوجود سبب او ىدؼ يستدعي تركيز الانتباه
والنظر إلى الاحداث يجعمنا  ,الاشياء يعطينا الفرصة لملبحظة الحجـ والشكؿ والموف

فكير اىمية تعد أكثر عمميات تنمية الت ,نعرؼ كيؼ نتعامؿ مع الأشياء مع بعضيا
وتعني اخذ الانطباعات عف الشيء او الاشياء التي تحدث اذ تتطمب مف الفرد 
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الانتباه بشكؿ كبير وادراؾ المتغيرات التي تحدث في اثناء عرض موقؼ ما حوؿ 
معرفة وقضية جديدة وىذا يعني أف لممعمـ دورا كبيرا في تنمية عممية الملبحظة لدى 

ستخداـ حواسيـ بشكؿ فعاؿ ولكي تكوف الملبحظة الطمبة مف طريؽ تشجيعيـ عمى ا
 مؤدية إلى التفكير العممي السميـ يشترط فييا : 

اف تكوف الملبحظة كاممة وشاممة لجميع عوامؿ الظاىرة لاف اخفاء بعض العوامؿ  - أ
 . عمى تفكير الفرد ونتائج التفكير المؤثرة في الظاىرة قد يؤثر

نى انو يجب عمى الملبحظ الا يتأثر بأي اف تكوف الملبحظة بعيدة عف العيف بمع - ب
 معنى عمى المعاني السابقة .

وىي مف أىـ ميارات التعمـ الأساسية وتعتمد ميارة التصنيؼ عمى  :التصنيؼ  -
معرفة الصفات الموجودة في جميع عناصر او اعضاء مجموعة معينة وغير 

مجالات موجودة في أعضاء المجموعة الأخرى والتصنيؼ يسيؿ دراسة مختمؼ ال
اف التصنيؼ يعني تحقيؽ النظاـ والترتيب واضفاء عمى الوجود واسياـ في  ,العممية

ة عمى خمؽ نظاـ مرتب في تلبمذمعنى الخبرة اذ يتضمف التحميؿ والتركيب ويشجع ال
تدريب  عمـعالميـ ويفكروا عمى نحو مستقؿ ويتوصموا الى النتائج ويجب عمى الم

شياء المختمفة عمى وفؽ نمط معيف وواضح لدى ة عمى عممية تصنيؼ الاتلبمذال
ة اذ يبدأ بتصنيؼ الاشياء عمى وفؽ خاصية واحدة مثؿ الموف او الشكؿ ثـ تلبمذال

تصنيؼ الشيء الواحد الى اكثر مف مجاؿ او  تمميذتتطور تمؾ الميارة فيستطيع ال
 مجموعة . 

, ي تتعرض ليامعنى مف الخبرات الت تيدؼ ىذه الميارة الى استخلبص :التفسير  -
لذلؾ فاف عممية التفسير تمكف المتعمـ مف قراءة الاشكاؿ والرسوـ والجداوؿ وتساعده 
في الحصوؿ عمى أكثر قدر ممكف مف المعمومات , وىي تعني جميع الملبحظات 

التوصؿ الى استنتاجات صحيحة  تمميذوالقياسات وتبويبيا بشكؿ منظـ حتى يمكف ال
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الرسوـ البيانية ويشكؿ التفسير اليدؼ الثاني مف أىداؼ مف طريؽ قراءة الجداوؿ أو 
 العمـ ومف المؤكد أف عممية تفسير الظواىر تستند اساسا إلى عممية الوصؼ .

ىو قدرة عقمية عف الفرد تمكنو مف توقع حدوث مشاىدة عينة تحت ظروؼ  :نبؤالت -
 اسات .محددة باستعماؿ جممة مف الملبحظات السابقة او الاستدلالات أو القي

وىو عممية تحدث عندما يستخمص الفرد عبارة عامة تنطبؽ عمى عدد  :التعميـ  -
 مف الحالات او الامثمة او فالتعميـ عممية عقمية تمر بثلبث مراحؿ :

 ملبحظة الأشياء أو الأحداث أو الظواىر . -ٔ

التوصيؿ الى العلبقات التي تربط بيف الأشياء أو الأحداث او الظواىر التي يتـ  -ٕ
 حظتيا. ملب

 صوغ العلبقات في صورة جمؿ. -ٖ

وىي عممية تيدؼ وصوؿ المتعمـ إلى نتائج معينة وخلبصة او تفسير او  :الاستنتاج -
ملبحظة تعتمد عمى أساس الأدلة والحقائؽ والملبحظات وتشمؿ ىذه الميارة العقمية 

لؾ عمى محاولة التوصؿ إلى نتائج معينة عمى اساس الأدلة المناسبة الكافية ويتـ ذ
 مف طريؽ ربط الملبحظات والمعمومات عف ظاىرة معينة .

وىي عممية تيدؼ الى وصوؿ المتعمـ إلى نتائج معينة عمى أساس مف  :الاستدلاؿ -
 الأدلة والحقائؽ المناسبة الكافية .

كما انو قدرة الفرد العقمية التي تمكنو مف الربط بيف ملبحظة ) مشاىدة ( عف شيء       
ات السابقة لديو لمتوصؿ الى سمات خافية فيو أو سمات لا تقبؿ اصلب ما وبيف المعموم

 الملبحظة ليتسنى لو وضع التفسير المناسب لنتائج الملبحظة .

ىو القدرة عمى استخداـ اداة القياس المناسبة لتقدير الطاىرة موضوع الدراسة  القياس: -
 .طة بيذه القياساتات حساسة المرتبتقديرا كميا واستعماليا بدقة والقياـ بعممي
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: ىو العممية التي يتـ بمقتضاىا تكويف العلبقات بيف أعضاء المجتمع الاتصاؿ -
 .ا بينيـ عبر وسيط معيف متفؽ عميوالافكار والتجارب فيم والآراءوتبادؿ المعمومات 

وتعرؼ ميارة الاتصاؿ بأنيا الطرائؽ والوسائؿ التي تساعد الأفراد في توضيح ما لدييـ    
ار للآخريف وتستخدـ غالبا عند قياميـ بنشاطات عممية متنوعة يأتي في مقدمتيا مف افك

 ( . ٗٚ,  ٜٙ :ٕٕٓٓلبحظة والتصنيؼ .) الحمفي, نشاط الم
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 : دراسات سابقةالمحكر الثاني

 أكلا: عرض الدراسات السابقة

 دراستاف تناكلتا تقكيـ اداء الطمبة المطبقيف :  - أ

 :( 2014) دراسة العبيدم  - 1

 (تقكيـ أداء مطبقي المغة العربية في كمية التربية الأساسية في ضكء الميارات المغكية)

كمية التربية الأساسية, وىدفت تقويـ أداء مطيقي  -أجريت الدراسة في جامعة ديالى      
, يةلأساسية في ضوء الميارات المغو المغة العربية في قسـ المغة العربية في كميات التربية ا

أعتمد الباحث منيج البحث الوصفي لتحقيؽ ىدؼ الدراسة, واختيرت عينة الدراسة بصورة 
, اعد ( مدرسةٖ٘ومطبقة, موزعيف عمى ) ( مطبقاً ٕٙقصدية مف الطمبة المطبقيف بمغت )

( ميارات ٗالباحث أداة البحث وىي )استمارة الملبحظة( بالميارات المغوية, مكونة مف )
, ثـ ميارة فرعية( ۰۲التحدث , القراءة , الكتابة ( , اشتؽ منيا )وىي ) الاستماع , 

ميارة لغوية فرعية, وبعدىا ( ۰۲عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف فاتفقوا عمى )
( توصيفا بمقياس ثلبثي متدرج, ووضع لكؿ ٔ٘وصؼ ىذه الميارات الفرعية إجرائيا بػ )

, وجرى التحقؽ مف صدقيا وثباتيا , ىي ) مرتفع , متوسط , ضعيؼ ( بدائؿ( ۳ميارة )
, طبؽ الباحث الأداة عمى عينة البحث , ثـ عولجت البيانات إحصائيا باستعماؿ معامؿ 

, والوسط المرجح, والوزف (ٕ, ومربع )كاپيرسوف (, ومعامؿ الارتباط سكوتارتباط ) 
 :وصمت الدراسة إلى النتائج الآتيةالمئوي , فت

قسـ المغة العربية بشكؿ عاـ لـ يكف بالمستوى  أظيرت الدراسة أف أداء مطبقي -ٔ
 المطموب .

ظير أف مستوى مطبقي قسـ المغة العربية في الميارات المغوية الاستماع والتحدث  -ٕ
 والقراءة والكتابة ( كاف متفاوتا .
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  .عدـ اىتماـ مطبقي قسـ المغة العربية بالتطبيؽ العممي -ٖ

 .(۰۰-۰۱ :ٕٗٔٓالعبيدي, )

 : ( 2019دراسة التميمي ) -2

تقكيـ اداء مطبقي المغة العربية في كميات التربية الاساسية في استعماؿ ميارات )
 (الاتصاؿ المفظية كغير المفظية

كمية التربية الاساسية وىدفت الى تقويـ اداء  -اجريت الدراسة في جامعة بابؿ     
اؿ المفظية وغير مطبقي المغة العربية في كميات التربية الاساسية في ضوء ميارات الاتص

المفظية , اعتمد الباحث منيج البحث الوصفي لتحقيؽ ىدؼ الدراسة واختيرت عينة 
( مطبقا ومطبقة ٓٙالدراسة بالطريقة العشوائية الطبقية مف الطمبة المطبقيف بمغت )

( مدرسة اعد الباحث اداة البحث وىي ) استمارة الملبحظة ( بميارات ٖ٘موزعيف عمى )
, ( ميارات رئيسة المفظية )التحدثٜية وغير المفظية مكونة مف )الاتصاؿ المفظ

, لغة التقارب لغة الجسد -الاشارات والايماءات) , الكتابة( وغير المفظيةالاستماع, القراءة
( ميارة فرعية ثـ عرضيا ٖٙ, الصمت( اشتؽ منيا )المكاني, المغة الموازية, تنظيـ الوقت
( ميارة فرعية ثـ وصفت ىذه الميارات الفرعية ٖٙ)مجموعة مف المحكميف فاتفقوا عمى

, ضعيؼ( جيد, متوسط( بدائؿ )ٖ( توصيفا ووضع لكؿ ميارة فرعية )ٛٓٔاجرائيا بػ )
( اسابيع ثـ عولجت ٚوبعد التحقؽ مف صدقيا وثباتيا تـ تطبيقيا عمى عينة البحث لمدة )

, ومربع كاي اط بيرسوفامؿ ارتبالبيانات احصائيا باستعماؿ الوسائؿ الاحصائية, كمع
 : وصمت الدراسة الى النتائج الاتية, والوزف المئوي , فت( والوسط المرجعٕكا)

 اف اداء مطبقي المغة العربية لـ يكف بالمستوى المطموب . -ٔ

وجود ضعؼ واضح في امتلبؾ مطبقي المغة العربية لميارة الاتصاؿ المفظية  -ٕ
 وغير المفظية
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 ا كبيرا مف لدف مطبقي المغة العربية .      لـ ينؿ التطبيؽ العممي اىتمام -ٖ

 ذ ( . -د  :ٜٕٓٓ) التميمي, 

 دراسة تناكلت التفكير التنسيقي : -ب 

 ( : 2020دراسة الاسدم )  

اثر انمكذج رحمة التدريس في تحصيؿ طالبات الأكؿ متكسط في مادة العمكـ كالتفكير )
 (التنسيقي لدييف

كمية التربية الاساسية وىدفت إلى معرفة اثر  -ؿ أجريت الدراسة في جامعة باب      
انموذج رحمة التدريس في تحصيؿ طالبات الأوؿ متوسط في مادة العموـ والتفكير 
التنسيقي لدييف واختارت الباحثة التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي لممجموعتيف 

ختبار التفكير التجريبية( ذي الاختبار البعدي لمتحصيؿ ولاالضابطة و المتكافئتيف )
التنسيقي واختارت الباحثة متوسطة المتفوقات لمبنات بالطريقة القصدية لإجراء تجربتيا و 

( طالبة حيث مثمت المجموعة )ب( المجموعة  ٓ٘قد بمغ عدد أفراد عينة البحث ) 
التجريبية ومثمت المجموعة )أ( المجموعة الضابطة مف الطالبات الراغبات بالدراسة 

ثة تكافؤا بيف طالبات المجموعتيف في المتغيرات الاتية ) العمر الزمني وأجرت الباح
محسوبا بالشيور, التحصيؿ الدراسي لموالديف , درجات مادة العموـ في نصؼ السنة لمعاـ 

وتـ إعداد  ,( اختبار الذكاء دانميز, اختبار التفكير التنسيقي(ٕٕٓٓ - ٜٕٔٓالدراسي )
, إذ أعدت الباحثة اختبارا و اختبار التفكير التنسيقيحصيمي أداتيف ىما الاختبار الت
( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد تـ التأكد مف صدقو و ثباتو  ٓٗتحصيمياً تألؼ مف ) 

و مستوى صعوبة فقراتو و فاعمية بدائمو غير الصحيحة , و قوة تمييز فقراتو , أما الأداة 
( فقرة وتـ التأكد مف صدقو  ٕ٘قد تكوف مف ) الثانية فتمثمت باختبار التفكير التنسيقي و 

( ٓ, ٖٛكرونباخ إذ بمغ ) -الظاىري و قوة تمييز فقراتو و تـ استخراج ثباتو بطريقة الفا 
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وطبقت الباحثة أداتي البحث عمى مجموعتي البحث بعد انتياء مدة التجربة التي استغرقت 
( ٕٕٓٓ - ٜٕٔٓلعاـ الدراسي )عشرة أسابيع , إذ بدأت التجربة في الكورس الثاني مف ا

/  ٘/  ٖٔـ( وانتيت التجربة في يوـ الاحد الموافؽ ) ٕٕٓٓ/ٖ/ ٕٕ)يوـ الاحد الموافؽ 
لباحثة الوسائؿ , و استعممت است الباحثة بنفسيا مجموعتي البحثـ( ودر  ٕٕٓٓ

ط , ومعامؿ ارتبالاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف, ومربع كاي: )االاحصائية الاتية
, ومعادلة معامؿ التمييز يولة, ومعادلة معامؿ السرسوف, ومعادلة معامؿ الصعوبةبي

براوف ,و معادلة كودر  -لمفقرات ومعادلة فاعمية البدائؿ الخاطئة , ومعادلة سبيرماف 
كرو نباخ( , وبعد تحميؿ النتائج احصائيا توصؿ البحث  –ريتشاردسوف , ومعادلة الفا 
التجريبية المواتي درسف العموـ عمى وفؽ انموذج رحمة  الى تفوؽ طالبات المجموعة

التدريس عمى طالبات المجموعة الضابطة المواتي درسف عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية في 
 .ج ( :ٕٕٓٓتفكير التنسيقي .) الاسدي, اختبار التحصيؿ و اختبار ال
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 ثانيا : مكازنة الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية

 ( 1) جدكؿ 

 المكازنة بيف الدراسات السابقة كالدراسة الحالية
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المرحلت 

 الدراسيت

 

حجم 

 العينت

 

جنس 

 العينت

 

 اداة البحث

 

 الوسائل الاحصائيت

 

 اهم النتائج

جامعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  ٕٗٔٓ لعبيدما ٔ
ديػػػػػػػػػػػػػػػالى / 
كميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الترب
 الاساسية

تقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػويـ اداء 
مطبقػػػػػػػػػػي قسػػػػػػػػػػـ 
المغػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػة 
فػػػػػػػػػػػػػػي كميػػػػػػػػػػػػػػات 
التربيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
الاساسػػػػػػػية فػػػػػػػي 
ضػػػوء الميػػػارات 

 المغوية

مطبقػػػػػػػػػػػػػوف  ٕٙ الجامعية القراءة
 ومطبقات

اسػػػػػػػػػػػػػػػػػتمارة 
 ملبحظة

معامػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ ارتبػػػػػػػػػػػػػػػػػاط 
, ومعامػػػػػػػػػؿ بيرسػػػػػػػػػوف

كوت, ارتبػػػػػػػػػػػػػػاط سػػػػػػػػػػػػػػ
ومربػػػػػػػػػػػػػػػػػع كػػػػػػػػػػػػػػػػػاي , 
, والوسػػػػػػػػػػط المػػػػػػػػػػرجح

 الوزف المئوي

ي اظيرت الدراسة اف اداء مطبق-ٔ
قسـ المغة العربية بشكؿ عاـ لـ يكف 

 بالمستوى المطموب

ظير اف مستوى مطبقي قسـ -ٕ
 المغة العربية في الميارات المغوية

اع , التحدث , القراءة , )الاستم
 .( كاف متفاوتاالكتابة

عدـ اىتماـ مطبقي قسـ المغة  -ٖ
 العربية بالتطبيؽ العممي
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جامعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  ٜٕٔٓ التميمي ٕ
بابػػػػؿ كميػػػػة 

يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الترب
الاساسػػػػػػػػػية 

 / العراؽ

تقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػويـ اداء 
مطبقػػػػػػػػػػي قسػػػػػػػػػػـ 
المغػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػة 
فػػػػػػػػػػػػػػي كميػػػػػػػػػػػػػػات 
التربيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
الاساسػػػػػػػية فػػػػػػػي 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتعماؿ 
ميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات 
الاتصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ 
المفظيػػػػػػة وغيػػػػػػػر 

 المفظية

مطبقػػػػػػػػػػػػػوف  ٓٙ الجامعية التطبيؽ
 ومطبقات

اسػػػػػػػػػػػػػػػػػتمارة 
 ملبحظة

معامػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ ارتبػػػػػػػػػػػػػػػػػاط 
بيرسػػػػػػػػػػػػػوف , مربػػػػػػػػػػػػػع 

, الوسط المرجح كاي
, معادلػػػػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػػػػوزف 

 المئوي 

ء مطبقػػػػػػػػػػػي قسػػػػػػػػػػػـ المغػػػػػػػػػػػة اف ادا -ٔ
 العربية ليس بالمستوى المطموب 

وجػود ضػػعؼ واضػػح فػػي امػػتلبؾ  -ٕ
مطبقػػػػي قسػػػػـ المغػػػػة العربيػػػػة لميػػػػارات 

 الاتصاؿ المفظية وغير المفظية 

لػػـ ينػػػؿ التطبيػػؽ العممػػػي اىتمامػػػا  -ٖ
 كبيرا لدى المطبقيف قسـ المغة العربية 

جامعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة   ٕٕٓٓ الاسدم ٖ
بابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ / 
كميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
التربيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

اثػػػػػػػػػػػر انمػػػػػػػػػػػوذج 
رحمػػػػػة التػػػػػػدريس 
فػػػػػػػػػي تحصػػػػػػػػػػيؿ 
طالبػػات الصػػؼ 
الاوؿ المتوسػػػػػط 

الاوؿ  العموـ
 المتوسط

طالبػػػػة  ٕ٘
لممجموعػػػػػة 
التجريبيػػػػػػػػػػة  

 طالبة  ٕ٘

اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار  طالبات
ميػػػػػػػػػػػػػػػػارات 
التفكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 
التنسػػػػػػػػػػػيقي 

اختبػػػػػػػار  -

الاختبػػػػػػػػػػػػػار التػػػػػػػػػػػػػائي 
ف مسػػػػػتقمتيف , لعينتػػػػػي

ومربػػػػػػػػػػػػػػػػػع كػػػػػػػػػػػػػػػػػاي , 
ومعامػػػػػػػػػػػػػػؿ ارتبػػػػػػػػػػػػػػاط 
بيرسػػػػػػوف , ومعادلػػػػػػة 

بػات الصػؼ الاوؿ اف تدريس طال -ٔ
المتوسط وفقا لانموذج رحمػة التػدريس 
كاف لو اثرا ايجابيا في رفع تحصيميف 

 الدراسي في مادة العموـ 
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فػػي مػػادة العمػػوـ  يةالاساس
والتفكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 
 التنسيقي لدييف

لممجموعػػػػػػة 
 الضابطة

معامػػػػػػؿ الصػػػػػػعوبة ,  التحصيؿ 
ومعادلػػػػػػػػػػػػػة معامػػػػػػػػػػػػػؿ 
السػػػػػػيولة , ومعادلػػػػػػة 
معامػػػػػػػػػػػػػػػؿ التمييػػػػػػػػػػػػػػػز 
لمفقػػػػػػػرات , ومعادلػػػػػػػة 
فعاليػػػػػػػػػػػػػػػػػة البػػػػػػػػػػػػػػػػػدائؿ 
الخاطئػػػػػة , ومعادلػػػػػة 

بػػػػراوف ,  -سػػػبيرماف 
ومعادلػػػػػػػػػػػػػػػػة كػػػػػػػػػػػػػػػػودر 
ريتشػػػػػػػػػػػػػارد سػػػػػػػػػػػػػوف , 
 -ومعادلػػػػػػػػػػػػػػػة الفػػػػػػػػػػػػػػػا 

 كرونباخ 

 

 

 

تػػػػػػدريس طالبػػػػػػات الصػػػػػػؼ الاوؿ  -ٕ
المتوسط وفقا لانموذج رحمػة التػدريس 
كػػاف لػػو اثػػرا ايجابيػػا فػػي رفػػع مسػػتوى 

 التفكير التنسيقي لدييف 
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جامعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  ٕٕٕٓ المزيداكم ٗ
 بابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ /
كميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
التربيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 الاساسية

تقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػويـ اداء 
مطبقػػػػػػػػػػي قسػػػػػػػػػػـ 
المغػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػة 
فػػػػػػػػػػػػػػي كميػػػػػػػػػػػػػػات 
التربيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
الاساسػػػػػػػية فػػػػػػػي 
ضػػػػػػوء ميػػػػػػارات 
التفكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 

 التنسيقي

مطبقػػػػػػػػػػػػػوف   الجامعية التطبيؽ
 ومطبقات

اسػػػػػػػػػػػػػػػػػتمارة 
 ملبحظة 

سػػػػػػػػػػػػػػػػػيتـ اسػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
الوسػػػػائؿ الاحصػػػػائية 

 المناسبة 

 سيتـ عرض النتائج لاحقا
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 :مف الدراسات السابقة ثالثان: جكانب الإفادة

 التعرؼ عمى المصادر والوصوؿ الييا . -ٔ

 مقارنة نتائج البحث بنتائج الدراسات السابقة . -ٕ

 اختيار حجـ العينة المناسبة لمبحث الحالي . -ٖ

التعرؼ عمى الوسائؿ الاحصائية المستعممة في البحوث التي تستعمؿ )بطاقة  -ٗ
 الملبحظة( اداة لمدراسة .

 فضؿ في تفسير نتائج دراستوتضع الباحث في وضع ا -٘

 

 

 

 

 



 

 

 

  
 انثانثم ـانفص

 منهجيت انبحث واجراءاته
 

 : منيجية البحث  اكلان   

 ا : اجراءات البحثثانين   

 ا : اداة البحثثالثن   

 ا : الصدؽ رابعن   

 ا : ثبات الاداةخامسن   

 ا : تطبيؽ الاداةسادسن   

 ا : الكسائؿ الإحصائيةسابعن   
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 الفصؿ الثالث

 منيج البحث كاجراءاتو
يتضمف ىذا الفصؿ وصفا لمنيج البحث والإجراءات المتبعة في تحديد مجتمع البحث     

واختيار العينة وكيفية بناء الأداة ووسائؿ التأكد مف صدقيا وثباتيا والوسائؿ الإحصائية 
 بيانات , وعمى النحو الآتي :المعتمدة في التعامؿ مع ال

 أكلا : منيج البحث :

اعتمدت الباحثة المنيج الوصفي لأنو يتلبءـ مع طبيعة البحث وىو ) تقويـ اداء      
   . ي ضوء ميارات التفكير التنسيقي(مطبقي قسـ المغة العربية في كميات التربية الاساسية ف

مظاىرة المراد دراستيا في جمع الحقائؽ وييتـ ىذا المنيج بالبحث عف الأوصاؼ الدقيقة ل
تفسيرا  والبيانات الكمية أو الكيفية عف الظاىرة المحددة مع محاولة تفسير ىذه الحقائؽ

 ( . ٖٛٔ :ٕٕٓٓكافيا )عوض ومرفت, 

فالمنيج الوصفي ىو المنيج الذي يعتمد عمى دراسة الواقع او الظاىرة كما توجد في      
دقيقا مف خلبؿ التعبير النوعي الذي يصؼ الظاىرة ويوضح  الواقع وييتـ بوصفيا وصفا

حجـ الظاىرة خصائصيا او التعبير الكمي الذي يعطي وصفاً رقمياً  دقيقاً يوضح قرار و 
 ( . ٗٚ :ٕٗٔٓ)عباس واخروف, 

 ثانيا : اجراءات البحث :

 مجتمع البحث : -ٔ

رة واضحة والتي يراد المجتمع : ىو مجموعة مف الوحدات الإحصائية المعرفة بصو     
 (. ٔٙٔ :ٕٛٓٓوؿ عمى بيانات  ) العزاوي, منيا الحص
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مجتمع البحث : ىو جميع الأفراد أو الأشياء أو الأشخاص الذيف يمثموف موضوع و  
مشكمة البحث أو العناصر جميعيا ذات العلبقة بمشكمة الدراسة التي يسعى الباحث إلييا 

. وينقسـ (ٗٔٔ :ٕ٘ٔٓ, . ) الاسدي وسندسالتي توصؿ إليياليعمـ عمييا النتائج 
 مجتمع البحث الحالي الى قسميف:

يتكوف مجتمع البحث الحالي مف كميات التربية الاساسية في : مجتمع الكميات -أ 
 الجامعات العراقية , وتـ اختيار كمية التربية الاساسية / جامعة بابؿ بالطريقة القصدية .

البحث مف مطبقي المرحمة الرابعة / قسـ المغة يتكوف مجتمع  :مجتمع المطبقيف -ب
اطمعت الباحثة قد العربية لمدراسة الصباحية في كمية التربية الاساسية في جامعة بابؿ , و 

عمى السجلبت الخاصة بطمبة المرحمة الرابعة مف قسـ المغة العربية في كمية التربية 
التربية الاساسية / قسـ الاساسية بعد تزويدىا بكتاب تسييؿ ميمة صادر مف كمية 

دونت الباحثة عدد الطمبة المطبقيف و ( ,  ٕ( )  ٔالدراسات العميا / جامعة بابؿ ممحؽ ) 
( والبالغ عددىـ  ٕٕٕٓ - ٕٕٔٓجامعة بابؿ لمعاـ الدراسي )  /في كمية التربية الاساسية

  :( يوضح ذلؾ ٕ( مطبقاً ومطبقةً وجدوؿ )  ٙٛٔ) 

 ( 2جدكؿ ) 

 ف في كمية التربية الاساسية في جامعة بابؿاعداد المطبقي

 المجموع الكي جنس المطبقيف الكمية / الجامعة

 ٙٛٔ اناث ذكور التربية الاساسية/ بابؿ

ٖٚ ٖٔٔ 
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 عينة البحث :   -2

: ىي أنموذج يشمؿ ويعكس جانباً او جزءاً مف وحدات المجتمع الاصمي العينة     
 .( ٓٛ :ٕٕٔٓبحيث تحمؿ صفاتو المشتركة )قنديمجي, المعني بالبحث وتكوف ممثمة لو 

فّ الاصؿ في البحوث العممية انيا تجري عمى افراد مجتمع البحث جميعيا لاف       وا 
ونظرا لصعوبة اجراء الدراسة ( ,  ٗٙٔ :ٕٕٓٓدعى لصدؽ النتائج ) محجوب, ذلؾ ا

البسيطة لتكوف ممثمة  لذا لجأت الباحثة الى العينة العشوائيةعمى افراد المجتمع كميـ 
لممجتمع الكمي تمثيلًب صادقاً بحيث يتـ اختيار عدد مف افراد العينة بشكؿ عشوائي بحيث 
يتلبءـ والعدد الكمي لأفراد المجتمع التي يتـ اختيارىا وتحقيقا لأىداؼ البحث واجراءاتو تـ 

 سحب عينتيف مف مجتمع البحث الكمي وكما يأتي : 

جؿ اف تتحقؽ الباحثة مف تطبيؽ اداة البحث بشكؿ عممي وتذليؿ مف ا عينة الثبات : -أ
الصعوبات والمعوقات التي تواجييا لاحقا فقد اوجدت ما يناسب ذلؾ بسحب عينة مف 
مطبقي قسـ المغة العربية في كمية التربية الاساسية مف جامعة بابؿ بصورة عشوائية اذ 

( مف مجتمع البحث الكمي البالغ  %7ٖٗٗٔ( مطبقاً ومطبقةً وبنسبة )ٕ٘بمغ عددىا ) 
, درسة ليمثموا العينة الاستطلبعية( م ٕٔ( مطبقاً ومطبقةً موزعيف عمى )  ٙٛٔعددىـ ) 
 :( يوضح ذلؾ ٖوجدوؿ ) 

 ( 3جدكؿ ) 

 اعداد المطبقيف كالنسبة المئكية لمعينة الاستطلاعية

 النسبة المئوية عدد المطبقيف الكمية / الجامعة

 %7ٖٗٗٔ اناث ذكور ة / بابؿالتربية الاساسي

ٕٔ ٖٔ 
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اختارت الباحثة عينة البحث مف الطمبة المطبقيف في كمية التربية  :العينة النيائية -ب
( ليمثموا ٕٕٕٓ - ٕٕٔٓالاساسية مف قسـ المغة العربية جامعة بابؿ لمعاـ الدراسي)

بمغت عينة البحث  اذ *العينة التطبيقية اذ جرى اختيارىـ بالطريقة العشوائية البسيطة
%( مف المجموع الكمي لممجتمع الاصمي 7ٜٕٖٚ٘يمثموف نسبة ) ومطبقةً  ( مطبقاً ٔٙ)

( مف المطبقيف والمطبقات )عينة ٕ٘( مطبقاً ومطبقةً بعد اف استبعدت ) ٙٛٔالبالغ ) 
( كونيـ يؤدوف التطبيؽ في محافظاتيـ ٘ٔالثبات( لاستخراج الثبات كما استبعدت منيـ )

  :( يوضح ذلؾٗوجدوؿ ) 

 ( 4جدكؿ ) 

 اعداد المطبقيف كالنسبة المئكية لمعينة التطبيقية

 النسبة المئوية عدد المطبقيف الكمية / الجامعة

 %7ٜٕٖٚ٘ اناث ذكور التربية الاساسية / بابؿ

ٖٓ ٖٔ 

 

 ثالثا : اداة البحث 

المعمومات المتعمقة اف المقصود بأداة البحث ىي الأداة التي يستعمميا الباحث لجمع      
بأىداؼ بحثة والتي يستعمميا اساسا للئجابة عف تساؤلات البحث او اصدار الاحكاـ 

 ( .  ٖٕٓ :ٜٕٓٓ ,  ( ب ) الخاصة وقبوؿ فرضيات البحث او رفضيا ) عطية

ولما كاف ىذا البحث ييدؼ الى تقويـ اداء مطبقي قسـ المغة العربية في كميات التربية     
ضوء ميارات التفكير التنسيقي وىذا يتطمب اعداد استمارة ملبحظة لتقويـ الاساسية في 

                                                           
*
العينة العشوائية البسيطة : وهي العينة التي يتم اختيار افرادها بشكل عشوائي بحيث يعطي لكل فرد من المجتمع نفس  

 الفرصة التي تعطى لغيره عند الاختيار
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, والملبحظة ىي اداة اساسية لجمع المعمومات والمعطيات اداء مطبقي قسـ المغة العربية
المطبقيف في  في العموـ الاجتماعية والانسانية وىي دراسة سموؾ او افعاؿ وردود افعاؿ

فضلب عمى انيا مشاىدة لمظواىر المختمفة , (ٜٙٔ :ٕٛٓٓأطر اجتماعية معينة. )شيّا, 
واوضاعيا المتعددة لجمع البيانات وتسجيميا وتحميميا والتعبير عنيا بأرقاـ ويفضؿ 

ومف اجؿ اف لا تتعرض  ةبالملبحظة اف يكوف التسجيؿ فوريا لكي لا يعتمد عمى الذاكر 
سموؾ وقت التسجيؿ لكي لا المعمومات لمنسياف ويجب عمى الباحث اف لا يقوـ بتفسير ال

يؤثر ذلؾ عمى الموضوعية ويحتوي معنى الملبحظة عمى المتابعة الواعية بالسمع والنظر 
فاذا استمعت الباحثة بانتباه لحديث المبحوث فإنيا تستطيع تتبع بنات تفكيره وتستوعب 

 , كة مقاصده واذا ما نظرت الباحثة بانتباه تستطيع اف تلبحظ سموكياتو مف خلبؿ الحر 

 (  ٜٖٕ :ٜٕٓٓ, ب ) عطية

ولـ تعوؿ الباحثة عمى اداة قياس تلبءـ ىدؼ البحث لعدـ توافر اداة جاىزة عمى حد      
ة ملبحظة ( متبعةً الطريقة العممية في بنائيا كي بطاقا تطمب بناء اداة لبحثيا ) عمميا مم

 التربية الاساسية تحقؽ ىدؼ البحث في تقويـ اداء مطبقي قسـ المغة العربية في كميات
 تية :, وقد استمزـ ذلؾ الاجراءات الآفي ضوء ميارات التفكير التنسيقي

تيدؼ استمارة الملبحظة الى تقويـ اداء  ة الملاحظة :بطاقتحديد اليدؼ مف  - أ
مطبقي قسـ المغة العربية في كميات التربية الاساسية في ضوء ميارات التفكير 

 التنسيقي .

 ة الملاحظة : بطاقة لالاسس النظرية المتبع - ب

 الاطلبع عمى الدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع البحث .  -ٔ

 مراجعة الادبيات العربية التي اىتمت بدراسة موضوع التقويـ .  -ٕ

 مراجعة الادبيات العربية المختصة بدراسة ميارات التفكير التنسيقي .  -ٖ
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دريس في مناقشة مجموعة مف المحكميف والمتخصصيف في مجاؿ طرائؽ الت  -ٗ
الجامعات العراقية في كميات التربية والتربية الاساسية بشأف ميارات التفكير 
التنسيقي وتقويـ المطبقيف وكذلؾ توجيو استبانة مفتوحة الى مجموعة مف الاساتذة 

(  ٘( , ممحؽ ) ٗالمتخصصيف في مجاؿ طرائؽ تدريس المغة العربية ممحؽ ) 
تفكير التنسيقي الواجب توافرىا في اداء مطبقي تتضمف سؤالًا مفاده : ما ميارات ال
 قسـ المغة العربية مف وجية نظركـ ؟

 :تحديد ميارات التفكير التنسيقي -ج

بعد اف حددت الباحثة ميارات التفكير التنسيقي لتقويـ اداء الطمبة المطبقيف حرصت    
دريس المغة عمى استعماؿ ما ورد في اجابات الاساتذة المتخصصيف في مجاؿ طرائؽ ت

( اذ حصمت عمى مجموعة مف  ٗالعربية ومناىج وطرائؽ التدريس العامة ممحؽ ) 
( ميارة ثـ نظمت الباحثة استبانة بالميارات مع تعريفيا الاجرائي  ٖٓالميارات بمغت ) 

وعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف والمتخصصيف في مجاؿ طرائؽ تدريس المغة 
( وقد  ٙ( للؤخذ بآرائيـ ممحؽ ) ٗيس العامة ممحؽ )العربية ومناىج وطرائؽ التدر 

% ( فاكثر مف بيف آراء المحكميف واجرت الباحثة  ٓٛاعتمدت الباحثة نسبة اتفاؽ ) 
( ميارة قابمة لمقياس ضمف ميارات التفكير  ٖٓتعديلًب عمى بعض الميارات اذ بقيت ) 

 ( . ٛالتنسيقي ممحؽ ) 

 ت التفكير التنسيقي :التكصيؼ الاجرائي لقياس ميارا  -د

, لتقويـ اداء مطبقي قسـ المغة العربية الباحثة ميارات التفكير التنسيقيبعد اف حددت     
في كميات التربية الاساسية , صاغت توصيفاً اجرائياً لقياس كؿ ميارة مف ميارات التفكير 

بيا في استبانة ( ميارة تـ ترتي ٖٓعمى )  ا( توصيفاً موزع ٜٓالتنسيقي اذ بمغ عددىا ) 
( وتـ عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ المغة  ٚممحؽ ) 

( لإبداء آرائيـ  ٗالعربية وطرائؽ تدريسيا ومناىج وطرائؽ التدريس العامة ممحؽ ) 
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, وقد جرى الاخذ بآرائيـ واجراء ى صلبحية فقرات التوصيؼ الاجرائيوحكميـ عم
( توصيفاً عُدّ صالحا لقياس ميارات ٜٓصبح عدد التوصيفات )التعديلبت اللبزمة وبذلؾ ا
 ( .ٚالتفكير التنسيقي ممحؽ )

 تحديد البدائؿ :  -ق

اعتمدت الباحثة عمى ثلبثة بدائؿ لقياس ميارات التفكير التنسيقي في تقويـ اداء      
قسـ المغة مطبقي قسـ المغة العربية في كميات التربية الاساسية التي يؤدييا المطبؽ مف 

, غير متوافر ( وقابمتيا بالدرجات صؼ وىي ) متوافر, متوافر لحد ماالعربية داخؿ ال
( وتـ ترتيبيا في استبانة وعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف  ٔ,  ٕ,  ٖالآتية ) 

والمختصيف في مجاؿ طرائؽ تدريس المغة العربية ومناىج وطرائؽ التدريس العامة ممحؽ 
( لإبداء آرائيـ في صلبحية البدائؿ وطريقة التقويـ وتمت الموافقة  ٚ( , ممحؽ )  ٗ) 

 عمييا مف لدف المحكميف .

 ة الملاحظة النيائية : بطاقتحديد شكؿ  -ك

ة الملبحظة اسـ المطبؽ الثلبثي , واسـ المدرسة التي بطاقيضـ الجزء الاعمى مف    
فيو ثـ وضع ميارات التفكير  يطبؽ فييا , وتأريخ الزيارة , واسـ الموضوع الذي قوّـ

(  √التنسيقي بصورة متتالية ويقابميا حقؿ مف حقوؿ مستويات التقدير لوضع علبمة )  
 (ٛالتوصيؼ الذي يمارسو المطبؽ داخؿ غرفة الصؼ ممحؽ )  ـاما

 رابعان : الصدؽ

الصدؽ أىـ خاصية مف خواص القياس, ويشير مفيوـ الصدؽ إلى الاستدلالات     
وتحقيؽ  ,تي تخرج بيا درجات المقياس مف حيث مناسبتيا ومعناىا وفائدتياالخاصة ال

, ٜٕٓٓصدؽ القياس معناه تجميع الأدلة التي تؤيد مثؿ ىذه الاستدلالات )الضامف, 
ٖٔٔ). 
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وصدؽ الأداة ىو مقدرتيا عمى قياس ما وضعت لقياسو أي قياس ما وضعت مف أجمو أو 
 .(  ٕٓ :ٕٔٔٓمة المراد قياسيا  ) خميؿ , الس

أذ يتحدد صدؽ أداة البحث عادة مف طريؽ العلبقة بيف أداء المستجيب عمييا وبيف     
 وظيفة تمؾ الاداة ولمتحقؽ مف الصدؽ اتبعت الباحثة ما يأتي :

اف الصدؽ الظاىري يحصؿ تحقيقو في التحميؿ المنطقي والذي  :الصدؽ الظاىرم - أ
الذي جرى تغطيتو , إذ إف أفضؿ يعتمد عمى تحميؿ التطابؽ بيف فقرات المحتوى 

وسيمة لمتأكد مف الصدؽ الظاىري أف يقوـ عدد مف المتخصصيف بتقدير صلبحية 
 .( ٖ٘ٔ :ٕٓٔٓقياسيا ) المنيزؿ وعدناف,  الفقرات لمصفة المراد

ولمتحقؽ مف صدؽ الأداة عرضت الباحثة استمارة الملبحظة عمى مجموعة مف      
رائؽ التدريس رائؽ تدريس المغة العربية ومناىج وطالمحكميف المتخصصيف في مجاؿ ط

, لإبداء آرائيـ في مدى صلبحية الاستمارة , وقد اخذت الباحثة ( ٗالعامة  ممحؽ ) 
عادة الصياغة عمى بعض عباراتيا بشكؿ أكثر  جراء التعديلبت اللبزمة وا  بملبحظاتيـ , وا 

%( فأكثر ٓٛحثة ما نسبتو ) وضوحاً عمى وفؽ تمؾ الآراء والملبحظات, إذ اعتمدت البا
مف بيف  اراء المحكميف معياراً لصلبحية الفقرة وصدقيا في قياس ما وضعت لأجمو , إذ 
إف قيمة مربع )كاي ( الجدولية بدلالة الفرؽ بيف الموافقيف وغير الموافقيف عند ىذا 

(  ٕٓ ( وبعدد ) 7ٖٛٗ( والتي تساوي )  ٔ( ودرجة الحرية ) 7ٓ٘ٓالمعيار  وبمستوى ) 
 :( يوضح ذلؾ  ٘محكماً وجدوؿ ) 

 
 ( 5جدكؿ ) 

 قيمة مربع ) كام ( لمعرفة آراء المحكميف في صلاحية ميارات التفكير التنسيقي
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غير  موافؽ الميارات
 موافؽ

قيمة مربع 
كاي 

 المحسوبة

درجة 
 الحرية

القيمة 
 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

ٔٓ7ٜ7ٛ7ٚ7ٙ7٘7ٗ7ٖ7ٕ7ٔ7 

ٔٛ7ٔٚ7ٔٙ7ٔ٘7ٔٗ7ٖٔ7ٕٔ7ٔٔ7 

ٕٙ7ٕ٘7ٕٗ7ٕٖ7ٕٕ7ٕٔ7ٕٔ7 

ٖٓ7ٕٜ7ٕٛ7ٕٚ 

داؿ  7ٖٛٗ ٔ ٕٓ ٓ ٕٓ
 احصائيا

ٕٛ7ٕٚ7ٔٙ7ٖٔ7٘ ٜٔ ٔ ٔٙ7ٕٓٓ 

 

صدؽ البناء مف أىـ أنواع الصدؽ, ويشير إلى قدرة الاختبار عمى  صدؽ البناء: - ب
ف كؿ مقياس أو أداة تكمف وراءىا إالتنبؤات النظرية لمسمة أو السموؾ المقاس, إذ 

لسمة أو السموؾ التي بدورىا تضع توقعات و افتراضات حوؿ تمؾ إحدى نظريات ا
السمة أو السموؾ, فإذا كاف الاختبار فعالًا في قياس تمؾ السمة أو السموؾ يكوف 

ف اعتماده عمى التجريب في تحقؽ مدى التطابؽ بيف ما يحصؿ عميو الفرد إصادقاً, إذ 
 - ٖٔٔ,  ٕٚٓٓالتؿ وآخراف, مف درجات والمتغيرات أو السمات المراد دراستيا ) 

ة الملبحظة ( اعتمدت الباحثة بطاقاب صدؽ الاتساؽ الداخمي ) لولحس .( ٕٖٔ
وقد لاحظت الباحثة  الاخرى الفا كرونباخ ( لإيجاد علبقة كؿ ميارة بالميارات معامؿ )

( يوضح ٙوجدوؿ ) اف كؿ الارتباطات قوية ما عدا الميارة العشروف كانت ضعيفة
 :ذلؾ

 ( 6) جدكؿ 



ىىىىى .......ىمنكجوةىالبحثىواجراءاته......................الثالثالفصلىىىىىىىىىىىىىىىىى
  

 

97 

 العلاقة بيف كؿ ميارة بالميارات الاخرل

 علبقة الميارة بالميارات الاخرى ميارات التفكير التنسيقي ت

يستطيع توليد البدائؿ و الافكار عند  ٔ
 الاستجابة لمثير محدد

ٓ7ٕٚٗ 

 7ٜٔٚٓ يحسف التحوؿ مف فكرة معينة الى فكرة اخرى ٕ

 7ٛٛٗٓ يستطيع التفكير بطريقة جديدة ٖ

 7ٛ٘ٛٓ يتـ بإنتاج افكار ماىرةي ٗ

يحسف استنتاج ما يمكف الوصوؿ اليو عند  ٘
 دراسة الموضوع

ٓ7ٜٗٔ 

يحدد سمات الاشياء التي تعد اساسية  ٙ
 لوصؼ الشيء او الموقؼ

ٓ7ٜٕٛ 

 7ٜٓ٘ٓ يحدد اوجو الشبو و الاختلبؼ بيف الاشياء ٚ

 7ٜٖٛٓ يوازف بيف شيئيف او اكثر ٛ

 7ٛٚٚٓ زائيا الفرعيةيحمؿ الافكار الى اج ٜ

 7ٜٕٗٓ يرتب الافكار في مجموعات ٓٔ

 7ٛٙٗٓ يستطيع التوصؿ الى فكرة جديدة ٔٔ

 7ٜٕٔٓ يجيد وضع خطة لحؿ مشكمة ما ٕٔ

يتقف الربط بيف الافكار لمتوصؿ الى فكرة  ٖٔ
 جديدة

ٓ7ٛٛٛ 

 7ٖٛٚٓ يستطيع التوصؿ الى عدة حموؿ لممشكمة ٗٔ

 7ٜٖٖٓ ة و التفاصيؿيميز بيف الافكار الرئيس ٘ٔ

 7ٜٖٗٓ يميز بيف الحقائؽ و الآراء  ٙٔ
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 7ٚٓٛٓ يحسف تمخيص الموضوع ٚٔ

 7ٜٛٓٓ يميز بيف المعمومات الحقيقية و المجازية ٛٔ

 7ٜٚ٘ٓ يميز بيف الضروري و غير الضروري ٜٔ

 7٘ٛٓٓ يشجع عمى إبداء الراي  ٕٓ

 7ٛٙٛٓ يقوـ الحموؿ المختمفة عف مشكمة ما ٕٔ

 7ٜٔ٘ٓ تطيع انتاج الحؿ الافضؿيس ٕٕ

ييتـ بوضع المتشابيات في وحدات مف  ٖٕ
 المفاىيـ المختمفة

ٓ7ٜٛٗ 

يستطيع تحديد علبقة السبب و النتيجة بيف  ٕٗ
 الاشياء

ٓ7ٜٔٛ 

 7ٜٖٚٓ ييتـ بتحديد المفاىيـ الاساسية ٕ٘

يحسف تحديد علبقات التأثير و التأثر بيف  ٕٙ
 الاشياء

ٓ7ٛ٘٘ 

 7ٜٔٛٓ نيؼ الآراء و الافكار لمنص المقروءييتـ بتص ٕٚ

ييتـ بالاتصاؿ الذي يتـ مف طريقو تبادؿ  ٕٛ
 المعمومات و الآراء و الافكار

ٓ7ٕٛٛ 

يستطيع التعميـ مف طريؽ استخلبص عبارة  ٜٕ
عامة تنطبؽ عمى عدد مف الامثمة و 

 الملبحظات 

ٓ7ٜٖٓ 

يحسف تحديد السمات التي تشترؾ فييا  ٖٓ
 وعات ككؿعناصر المجم

ٓ7ٛٚٛ 

 

 خامسا : ثبات الاداة : 
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 ٕٚٓٓو اتساقو والثبات ضروري لممقياس . ) ابو علبـ , أالثبات ىو دقة المقياس       
ومف سمات اداة البحث اف تتسـ بالثبات الذي يعد مف متطمبات وشروط ,(  ٔٛٗ, 

ة مرات لمدة وسلبمة اداة البحث التي تعطي اتساقا في النتائج عف اعادة تطبيقيا عد
( , وىناؾ اكثر مف  ٘ٗٔ,  ٜٜٓٔزمنية محددة عمى العينة نفسيا ) العجيمي وآخروف , 

طريقة لحساب الثبات وقد اتبعت الباحثة طريقة الملبحظة مع ملبحظ آخر والباحثة 
تـ  التيونفسيا عبر الزمف ولكي تتحقؽ الباحثة مف اداة بحثيا طبقتيا عمى عينة الثبات ,

( مطبقاً ومطبقةً كما  ٕ٘يقة العشوائية مف مجتمع البحث إذ بمغ عددىا ) سحبيا بالطر 
( , وقد زارت الباحثة وملبحظ  ٕٕٓٓ( ودراسة الجعيفري ) ٕٗٔٓفي دراسة العبيدي )

/ ٗٔوانتييا يوـ الاثنيف  ٕٕٕٓ/ٖ/ٖآخر* مدارس عينة الثبات في يوـ الخميس الموافؽ 
 الاجراءات الآتية :  ولحساب الثبات اتبعت الباحثة ٕٕٕٓ/ ٖ

زيارة الباحثة لمجموعة مف المدارس الابتدائية لمتدريب عمى كيفية استعماؿ استمارة   -ٔ
 الملبحظة .

 ف طريؽ :موذلؾ  *تدريب الملبحظ  -ٕ

 مناقشة الملبحظ في موضوع الدراسة . - أ

 تقديـ استمارة الملبحظة لو قبؿ مدة مف اجراء التجربة . - ب

 كؿ عنصر فييا . دراسة استمارة الملبحظة وشرح - ج

 مناقشة ما يجري ملبحظتو وكيفية تسجيؿ ما يلبحظو . - د

                                                           
*
طيؼ / طرائؽ تدريس المغة العربية في جامعة بابؿ كمية التربية ماستعانت الباحثة بملبحظ آخر طالب الماجستير أنس عبد ال 

 الاساسية.
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زيارة الباحثة مدارس العينة الاستطلبعية لتوضيح ىدؼ الزيارة ولتوثيؽ العلبقة مع   -ٖ
ادارات المدارس والاطلبع عمى جدوؿ الحصص الاسبوعي لكي يتـ تحديد اليوـ 

 الذي سوؼ تزور بيا الباحثة المدرسة .

( مدرسة ٕٔ( مف المطبقيف في ) ٕ٘الباحثة مع الملبحظ لزيارة )  بعد اتفاؽ  -ٗ
ابتدائية عمى اف تجرى الملبحظة في وقت واحد ودرس واحد لكؿ مف الباحثة 

 والملبحظ مع الحرص عمى تسجيؿ تقديرات الملبحظة بشكؿ مستقؿ عف الآخر . 

الملبحظ بعد اتماـ الزيارات ثـ حساب درجات كؿ استمارة لكؿ مف الباحثة و   -٘
وعولجت النتائج احصائيا باستعماؿ معامؿ ارتباط ) بيرسوف ( لحساب ثبات اداة 
البحث مف طريؽ التكرارات التي تـ تسجيميا مف لدف الباحثة والملبحظ وقد بمغ 

 ( لميارات استمارة الملبحظة . 7ٛ٘ٓمعامؿ الثبات بيف الباحثة والملبحظ ) 

 عبر الزمف :  ثباتال 

لطريقة عمى أساس تطبيؽ الأداة عمى مجموعة واحدة مف الأفراد مرتيف تقوـ ىذه ا    
, تراوح بيف أسبوع واحد أو أسبوعيفمتتاليتيف في يوميف مختمفيف وفي حدود فاصؿ زمني ي

( مطبقاً ومطبقةً في قسـ المغة العربية ٕ٘لذا قامت الباحثة بتطبيؽ الملبحظة عمى أداء )
ما فارؽ زمني أمده اسبوعاف , وقد استعممت الباحثة في مشاىدتيف لكؿ منيـ يفصؿ بيني

حثة معامؿ ارتباط ) بيرسوف ( لتعرؼ معاملبت الارتباط وقد بمغ معامؿ الثبات بيف البا
  ( . 7ٖٛٓونفسيا عبر الزمف ) 

 

 ا: تطبيؽ الأداة سادسن 

بؿ اداة البحث ) استمارة الملبحظة ( أصبحت جاىزة لمتطبيؽ, وق بعد التحقؽ مف إفّ    
 الشروع بيذا التطبيؽ أجرت الباحثة ما يأتي :
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زيارة مدراء مدارس العينة التطبيقية ومقابمة كؿ مدير وتسميمو کتاب تسييؿ ميمة  -ٔ
( )لاطلبعو عمى ٕبابؿ ممحؽ ) في محافظة متربيةلصادر مف المديرية العامة 

 الغرض مف الزيارة(.

ف الزيارة بيقية لإعلبميـ الغرض مي المغة العربية في مدارس العينة التططبقمقابمة م -ٕ
 .وىي خدمة البحث العممي

خاص في تدريس فروع المغة مقابمة المطبؽ شخصيا والتعرؼ عمى الجدوؿ ال -ٖ
 . العربية

 

  : أسمكب تطبيؽ الأداة 

وانتيت  ٕٕٕٓ/  ٖ/  ٘ٔبدأت الباحثة بتطبيؽ اداة البحث يوـ الثلبثاء الموافؽ     
ة اسابيع بواقع زيارة واحدة تد استغرقت مدة التطبيؽ سوق ٕٕٕٓ/  ٗ/  ٕٗيوـ الاحد 

 لكؿ مطبؽ وقد سار التطبيؽ عمى النحو الآتي :

لجموسيا ممتزمة الصمت والدقة لملبحظة  اً اتخذت الباحثة مف آخر الصؼ مكان  -ٔ
 .المطبؽ

( في الحقؿ الذي يناسب اداء المطبؽ لكؿ √تأشير الاداء الملبحظ بوضع علبمة )   -ٕ
 يارات التفكير التنسيقي الذي تـ ملبحظتو مف الباحثة .ميارة مف م

 

 سابعا : الكسائؿ الاحصائية :

 لمعالجة وتحميؿ البيانات استعممت الباحثة الوسائؿ الاحصائية الآتية
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لمعرفة علبقة كؿ فقرة بمجاليا ولحساب ثبات اداة البحث  :معامؿ ارتباط بيرسكف -ٔ
 المتمثمة باستمارة الملبحظة 

 لترتيب فقرات استمارة الملبحظة ومعرفة جوانب القوة والضعؼ .  :كسط المرجحال  -2

 استعممت الباحثة معامؿ الفا كرونباخ لمعرفة الاتساؽ الداخمي  :معامؿ الفا كركنباخ -ٖ

 .استعممت الباحثة مربع كاي في ايجاد صدؽ الاختبار  :مربع كام -4

 .: لترتيب الفقرات في المجاؿالكزف المئكم -5

 ىو تمؾ القيمة التي تتجمع حوليا مجموعة مف القيـ :الكسط الحسابي -6

 لمعرفة مدى تجانس الدرجات او تشتتيا عف الوسط الحسابي . :الانحراؼ المعيارم -7

 

 
 

 



 

 

 
    

 انرابعم ـانفص
 عرض اننتائج وتفسيرها

 
 

 أولاً: عرض نتائج    
 

 تفسير اننتائجثانياً:    
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 الفصؿ الرابع

 عرض النتائج كتفسيرىا 

حثة في يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً وتحميلًب لنتائج البحث التي توصمت الييا البا      
 ضوء ىدفي البحث وتفسيرىا ومناقشتيا عمى النحو الآتي :

 أكلا: عرض النتائج

 عرض نتائج اليدؼ الاكؿ :   - أ

تحديد ميارات التفكير التنسيقي اللبزمة فيما يخص اليدؼ الأوؿ الذي ينص عمى )      
الباحثة   ( , فقد حددتلتقويـ أداء مطبقي قسـ المغة العربية في كميات التربية الأساسية 

 :( ٚ( ميارة وكما في جدوؿ ) ٖٓ)

 (7جدكؿ )

 ميارات التفكير التنسيقي

 ميارات التفكير التنسيقي ت ميارات التفكير التنسيقي ت

يستطيع توليد البدائؿ والافكار عند  ٔ
 الاستجابة لمثير محدد

 يُميز بيف الحقائؽ والآراء ٙٔ

يُحسف التحوؿ مف فكرة معينة الى  ٕ
 فكرة اخرى

 يُحسف تمخيص الموضوع ٚٔ

 يميز بيف المعمومات الحقيقية والمجازية ٛٔ يستطيع التفكير بطريقة جديدة ٖ

 يميز بيف الضروري وغير الضروري ٜٔ ييتـ بإنتاج افكار ماىرة ٗ

يُحسف استنتاج ما يمكف الوصوؿ  ٘
 اليو عند دراسة الموضوع

 يشجع عمى إبداء الرأي ٕٓ
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التي تعد يحدد سمات الاشياء  ٙ
 اساسية لوصؼ الشيء او الموقؼ

 يُقوـ الحموؿ المختمفة عف مشكمة ما ٕٔ

يحدد اوجو الشبو والاختلبؼ بيف  ٚ
 الاشياء

 يستطيع استنتاج الحؿ الأفضؿ ٕٕ

ييتـ بوضع المتشابيات في وحدات مف  ٖٕ يوازف بيف شيئيف او اكثر ٛ
 المفاىيـ المختمفة

يستطيع تحديد علبقات السبب والنتيجة  ٕٗ فرعيةيحمؿ الافكار الى اجزائيا ال ٜ
 بيف الاشياء

 ييتـ بتحديد المفاىيـ الاساسية ٕ٘ يرتب الافكار في مجموعات ٓٔ

يُحسف تحديد علبقات التأثير والتأثر  ٕٙ يستطيع التوصؿ الى فكرة جديدة ٔٔ
 بيف الأجزاء

فكار لمنص ييتـ بتصنيؼ الآراء والا ٕٚ يجيد وضع خطة لحؿ مشكمة ما ٕٔ
 المقروء

يتقف الربط بيف الافكار لمتوصؿ الى  ٖٔ
 فكرة جديدة

ييتـ بالاتصاؿ التي يتـ مف طريقو  ٕٛ
 تبادؿ المعمومات والآراء والافكار

يستطيع التوصؿ الى عدة حموؿ  ٗٔ
 لممشكمة

يستطيع التعميـ مف طريؽ استخلبص  ٜٕ
عبارة عامة تنطبؽ عمى عدد مف 

 الامثمة والملبحظات

يُحسف تحديد السمات التي تشترؾ فييا  ٖٓ يُميز بيف الافكار الرئيسة والتفاصيؿ ٘ٔ
 عناصر المجموعات ككؿ
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 عرض نتائج اليدؼ الثاني كتفسيرىا: -ب

اما فيما يخص اليدؼ الثاني والذي ينص عمى ) تقويـ أداء مطبقي المغة العربية في     
فستعرضو الباحثة وتفسره  كير التنسيقي (كميات التربية الأساسية  في ضوء ميارات التف

 وعمى النحو الآتي :

( ( درجات لممستوى الاوؿ )متوافرٖاعتمدت الباحثة مقياس ليكرت الثلبثي واعطت )     
, وعدّت ( لممستوى الثالث )غير متوافر (ٔ( لممستوى الثاني ) متوافر لحد ما ( و )ٕ)و

 حكـ بيف الميارات التي تمثؿ جانب القوة( وسطا محكما لمفصؿ وال ٕمتوسط المقياس ) 
( %ٙٙ, ٚٙ, وبذلؾ يكوف متوسط الاوزاف المئوية )والميارات التي تمثؿ جانب الضعؼ

في المقياس معيارا محكما لمفصؿ بيف الميارات التي تمثؿ جوانب  *( ٕويقبؿ الدرجة ) 
وسطيا المرجح القوة والميارات التي تمثؿ جانب الضعؼ , بمعنى اي ميارة بمغت قيمة 

%( فاكثر تمثؿ جانب القوة وأية ميارة بمغت  ٙٙ,  ٚٙ( فاكثر ووزنيا المئوي  )  ٕ)
% ( تمثؿ جانب 7ٙٚٙٙ( ووزنيا المئوي اقؿ مف )  ٕقيمة وسطيا المرجح اقؿ مف ) 

الضعؼ في الميارات , وبعد اف اجرت الباحثة تطبيؽ استمارة الملبحظة عمى عينة 
مغة العربية في كمية التربية الاساسية في جامعة بابؿ ( البالغ البحث ) مطبقي قسـ ال

( مطبقاً ومطبقةً , تـ تفريغ البيانات وجمع تكرارات كؿ ميارة بحسب  ٔٙعددىـ ) 
مستوياتيا واوجدت الباحثة قيمة الوسط المرجح والانحراؼ المعياري والوزف المئوي لكؿ 

لبحظة موضحة جوانب القوة والضعؼ في ميارة , لذا ستعرض الباحثة نتائج بطاقة الم
 :( يوضح ذلؾ ٛكؿ ميارة مف ميارات التفكير التنسيقي وجدوؿ ) 

 

 

                                                           
(, ثـ استخرج الوزف المئوي ليذه القيمة المختارة عمى ٕالقيمة المتوسطة  لمقياس لكيرت الثلبثي وىي ) اعتمادتـ  *

 :وفؽ المعادلة
مةالقي المعينة  

 الدرجة القصوى
×011 ,

 

 
 الميارة لتوافر مقياسا القيمة ىذه تعد إذ (, 66,66= )011×   
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 ( 8جدكؿ ) 

التكرارات كالاكساط المرجحة كالانحرافات المعيارية كالاكزاف المئكية كالرتب  لميارات 
عيارم كالكزف التفكير التنسيقي مرتبة ترتيبا تنازليا بحسب الكسط المرجح كالانحراؼ الم

 المئكم

التسمسؿ  الرتبة
في بطاقة 
 الملبحظة

الوسط  تكرار مستويات الأداء الميارات
 المرجح

الانحراؼ 
 المعياري

الوزف 
 المئوي

مستوى 
 القوة

وافر
مت

 ما 
حد
ر ل

تواف
م

 

وافر
 مت

غير
 

عمى  يشجع ٕٓ ٔ
 ابداء الراي

 متوافر 7ٖٖٖٜ٘ 7ٗٓ٘ٓ 7ٕٛٙ ٘ ٚ ٜٗ

يحسف  ٚٔ ٕ
تمخيص 

 لموضوعا

 متوافر 7ٖٖٖٜٔ 7٘ٙ٘ٓ 7ٕٚٗ ٗ ٓٔ ٚٗ

يميز بيف  ٜٔ ٖ
الضروري 
وغير 
 الضروري

 متوافر 7ٖٖٖٜٛ 7ٕٙٔٓ 7ٕٙٛ ٘ ٗٔ ٕٗ

يميز بيف  ٛٔ ٗ
المعمومات 
الحقيقية 
 والمجازية

 متوافر 7ٙٙٚٛٛ 7٘٘ٚٓ 7ٕٙٙ ٖ ٛٔ ٓٗ

ييتـ  ٕٛ ٘
بالاتصاؿ 

الذي يتـ مف 

 متوافر 7ٙٙٚٙٛ 7ٖٜٙٓ 7ٕٙٓ ٘ ٛٔ ٖٛ
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طريقو تبادؿ 
المعمومات 
والأراء 
 والأفكار

يحمؿ الافكار  ٜ ٙ
الى اجزائيا 

 الفرعية

 متوافر ٗٛ 7٘ٗٗٓ 7ٕٕ٘ ٕ ٕٚ ٕٖ

يقوـ الحموؿ  ٕٔ ٚ
المختمفة عف 
 مشكمة ما

 متوافر 7ٖٖٖٖٛ 7٘ٓ٘ٓ 7ٕ٘ٓ ٔ ٖٓ ٖٓ

يوازف بيف  ٛ ٛ
شيئيف او 

 اكثر

 متوافر 7ٕٙٙٚٛ 7ٙٔٗٓ 7ٕٗٛ ٗ ٕ٘ ٕٖ

يحدد اوجو  ٚ ٜ
الشبو 

والاختلبؼ 
 بيف الأشياء

 متوافر 7ٖٖٖٔٛ 7ٙٗٗٓ 7ٕٗٗ ٘ ٕ٘ ٖٔ

يحسف  ٕ ٓٔ
التحوؿ مف 
فكرة معينة 
الى فكرة 
 أخرى

 متوافر 7ٙٙٚٛٚ 7ٖٙٙٓ 7ٖٕٙ ٙ ٕٚ ٕٛ

يستطيع  ٕٕ ٔٔ
استنتاج 
الحؿ 

 متوافر ٛٚ 7ٙ٘ٛٓ 7ٖٕٗ ٙ ٕٛ ٕٚ
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 الأفضؿ

يستطيع  ٜٕ ٕٔ
التعميـ مف 
طريؽ 

استخلبص 
عبارة عامة 
تنطبؽ عمى 
عدد مف 
الامثمة 

 والملبحظات

 متوافر 7ٙٙٚٙٚ 7ٙٗٚٓ 7ٖٕٓ ٙ ٖٓ ٕ٘

يميز بيف  ٘ٔ ٖٔ
الافكار 
الرئيسية 
 والتفاصيؿ

 متوافر ٙٚ 7ٚ٘ٚٓ 7ٕٕٛ ٓٔ ٖٕ ٕٛ

ييتـ بتحديد  ٕ٘ ٗٔ
المفاىيـ 
 الأساسية

 متوافر 7ٙٙٚٗٚ 7ٕٕٛٓ 7ٕٕٗ ٖٔ ٜٔ ٜٕ

يحسف  ٘ ٘ٔ
استنتاج ما 
يمكف 

الوصوؿ اليو 
عند دراسة 

 ضوعالمو 

 متوافر 7ٖٙٙٚٚ 7ٛٔٗٓ 7ٕٕٔٓ ٙٔ ٕٔ ٕٗ

يستطيع  ٔ ٙٔ
توليد البدائؿ 

 متوافر 7ٖٖٖٖٚ 7ٜٗ٘ٓ 7ٕٕٓ ٖ ٔٗ ٚٔ
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والافكار عند 
الاستجابة 
 لمثير محدد

يميز بيف  ٙٔ 7٘ٚٔ
الحقائؽ 
 والآراء

 متوافر ٕٚ 7ٕٛٗٓ 7ٕٔٙ ٘ٔ ٜٔ ٕٚ

يرتب  ٓٔ 7٘ٚٔ
الافكار في 
 مجموعات

 افرمتو  ٕٚ 7ٖٚٛٓ 7ٕٔٙ ٔٔ ٕٚ ٖٕ

يستطيع  ٔٔ ٜٔ
التوصؿ الى 
 فكرة جديدة

 متوافر 7ٖٖٖٔٚ 7ٖٜٙٓ 7ٕٔٗ ٛ ٖٗ ٜٔ

يتقف الربط  ٖٔ ٕٓ
بيف الافكار 
لمتوصؿ الى 
 فكرة جديدة

 متوافر 7ٙٙٚٛٙ 7ٕٙٛٓ 7ٕٓٙ ٔٔ ٕٖ ٛٔ

يحدد سمات  ٙ 7ٕ٘ٔ
الاشياء التي 
تعد اساسية 
لوصؼ 
الشيء او 
 الموقؼ

 متوافر 7ٙٙٚٙٙ 7ٛٛٔٓ 7ٕٓٓ ٕٓ ٚٔ ٕٗ

ييتـ  ٕٚ 7ٕ٘ٔ
بتصنيؼ 
الآراء 

 متوافر 7ٙٙٚٙٙ 7ٚ٘ٙٓ 7ٕٓٓ ٘ٔ ٕٚ ٜٔ
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والافكار 
لمنص 
 المقروء

يستطيع  ٖ ٖٕ
التفكير 
بطريقة 
 جديدة

غير  ٙٙ 7ٙٛ٘ٓ 7ٜٛٔ ٖٔ ٕٖ ٙٔ
 متوافر

يستطيع  ٕٗ ٕٗ
تحديد 
علبقات 
السبب 

والنتيجة بيف 
 الأشياء

غير  7ٖٖٖ٘ٙ 7ٜٖٓٓ 7ٜٙٔ ٕٕ ٘ٔ ٕٗ
 متوافر

وضع يجيد  ٕٔ ٕ٘
خطة لحؿ 
 مشكمة ما

غير  7ٕٙٙٚٙ 7ٜٜٚٓ 7ٛٛٔ ٕٓ ٖٕ ٛٔ
 متوافر

ييتـ بوضع  ٖٕ 7ٕ٘ٙ
المتشابيات 
في وحدات 
مف المفاىيـ 
 المختمفة

غير  7ٖٖٖٜ٘ 7ٜٚٓٓ 7ٚٛٔ ٖٕ ٕٕ ٙٔ
 متوافر

يحسف تحديد  ٖٓ 7ٕ٘ٙ
السمات التي 
تشترؾ فييا 
عناصر 

غير  7ٖٖٖٜ٘ 7ٙٗٛٓ 7ٚٛٔ ٛٔ ٕٖ ٔٔ
 رمتواف



ىىىى عرضىالنتائجىوتفدورها.......ى.........................رابعالالفصلىىىىىىىىىىىىىىىىى
  

 

112 

المجموعات 
 ككؿ

ييتـ بإنتاج  ٗ ٕٛ
 افكار ماىرة

غير  7ٙٙٚٙ٘ 7ٙٗٚٓ 7ٚٓٔ ٕٔ ٖٓ ٓٔ
 متوافر

يستطيع  ٗٔ 7ٜٕ٘
التوصؿ الى 
عدة حموؿ 
 لممشكمة

غير  ٗ٘ 7ٚٛٓٓ 7ٕٙٓٔ ٜٕ ٛٔ ٗٔ
 متوافر

يحسف تحديد  ٕٙ 7ٜٕ٘
علبقات 
التأثير 

والتأثر بيف 
 الأجزاء

غير  ٗ٘ 7ٜٙٚٓ 7ٕٙٔ ٕٙ ٕٗ ٔٔ
 متوافر

( ميارة والتي ٕٕ( اف عدد الميارات التي تمثؿ جانب القوة )  ٛ يمحظ مف جدوؿ )   
 .( ميارات ٛتمثؿ جانب الضعؼ )

 

 ثانيا: تفسير النتائج كمناقشتيا

 وفيما يأتي عرضاً وتفسيراً ومناقشةً لكؿ ميارة ضمف ميارات التفكير التنسيقي : 

 الميارات التي تمثؿ جانب القكة : -ا 

تصدرت ىذه الميارة ميارات التفكير بداء الرأم(: أكلا: ميارة )يشجع عمى ا -
( وانحراؼ معياري  ٕ,  ٙٛبوسط مرجح ) التنسيقي اذ جاءت بالمرتبة الأولى 

, وتعزو الباحثة سبب توافر ىذه الميارة %( ٜ٘,  ٖٖ)  ( ووزف مئوي ٓ,  ٘ٓٗ)
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ف وعي مطبقي قسـ المغة العربية لأىمية جذب انتباه التلبمذة نحو الدرس مالى 
بأف ما يصدره المعمـ  التربوية اذ اكدت الادبيات .طريؽ اثارة دافعيتيـ نحو التعمـ

مف أصناؼ الكلبـ, الذي يدؿ عمى التشجيع والتعزيز يترؾ اثراً ايجابياً عمى التلبمذة 
مف حيث حديثيـ , ومشاركاتيـ في التفاعؿ؛ ليعبروا عف آرائيـ , وتزيد التفاعؿ 

 ( .ٕٓٙ, ٕٓٓٓويقبموا عمى التعمـ . )سعد,الذي يدور في غرفة الصؼ 

نالت ىذه الميارة  المرتبة الثانية بوسط ثانيا: ميارة ) يحسف تمخيص المكضكع ( :  -
%(  ٜٔ,  ٖٖٖ( ووزف مئوي )  ٓ,  ٘ٙ٘( وانحراؼ معياري )  ٕ,  ٗٚمرجح ) 

, أي اف مطبقي قسـ المغة العربية يحسنوف تمخيص الموضوعات التي يدرسونيا , 
تسيـ ميارة التمخيص بشكؿ فعاؿ في تحديد العلبقات القائمة بيف الافكار وتحديد  إذ

النقاط البارزة والتمييز بيف النقاط والموضوعات الرئيسة والثانوية ويتعمـ الطالب مف 
, وحذاـ)الاحمد  ىذهِ الميارة اسموب الاختزاؿ واستخداـ الرموز والمختصرات

ٕٓٓٔ ,ٔٙٙ. ) 

نالت ىذه الميارة المرتبة الثالثة   ز بيف الضركرم كغير الضركرم(:ثالثا: ميارة )يمي -
, %( ٜٛ, ٖٖٖووزف مئوي) (ٓ,  ٕٔٙ( وانحراؼ معياري )ٕ,  ٛٙبوسط مرجح )

وتعزو الباحثة سبب توافر ىذه الميارة الى فيـ المطبؽ لممادة التي يدرسيا وانو 
ويعبر عف ىذه  ميـ وما ىو غير ميـ في الموضوعيمكف اف يميز بيف ما ىو 

 الميارة بسرد النقاط الرئيسة او الميمة في الموضوع .

نالت ىذه الميارة المرتبة : يقية كالمجازية (رابعا: ميارة ) يميز بيف المعمكمات الحق -
 ٛٛ, ٙٙ( ووزف مئوي )ٓ,  ٘( وانحراؼ معياري ) ٕ,  ٙالرابعة بوسط مرجح ) 

لى قدرة مطبقي قسـ المغة العربية عمى %( ,وتعزو الباحثة سبب توافر ىذه الميارة ا
فيـ المادة واكتشاؼ توجيات القارئ وما يسعى اليو مف النص المقروء فضلب عف 
التمييز بيف الحقائؽ والآراء , ومف اىداؼ ىذه الميارة ىي التفريؽ بيف الحقائؽ 
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حص والتدقيؽ للؤمور والآراء الشخصية ,فضلب عف زيادة القدرة عمى التمييز والتف
 ( . ٓٚ :ٕٙٓٓ )معمار,

دؿ المعمكمات كالآراء ميارة )ييتـ بالاتصاؿ الذم يتـ مف طريقة تباخامسا:  -
( وانحراؼ  ٕ,  ٓٙنالت ىذه الميارة الرتبة الخامسة بوسط مرجح ) :  كالافكار (
وتشير ىذه النتيجة الى اىتماـ , (  ٙٛ,  ٚٙٙ( ووزف مئوي ) ٓ,  ٜٖٙمعياري ) 

ة بالاتصاؿ الذي يتـ مف طريؽ تبادؿ المعمومات والأفكار بينيـ مطبقي المغة العربي
وبيف تلبمذتيـ . وىذا يعني اف يكوف القارئ إيجابيا في تفاعمو مع النص مستعملب 
بنيتو المعرفية في التعامؿ مع المعمومات التي يتضمنيا النص مف اجؿ فيمو 

 .والتمكف منو 

نالت ىذه الميارة الرتبة  :الفرعية ( ؿ الافكار الى اجزائياسادسا: ميارة ) يحم -
 ا( ووزنيٓ,  ٗٗ٘المعياري ) ا( وانحرافي ٕ,  ٕ٘السادسة اذ بمغ وسطيا المرجح ) 

وتعزو الباحثة سبب توافر ىذه الميارة الى اف مطبقي المغة  ,% (ٗٛ)  المئوي
جة العربية يحسنوف تحميؿ الأفكار الى الأجزاء التي تتألؼ منيا , وتتفؽ ىذه النتي

مع ما ذىبت اليو الادبيات التربوية الى إمكانية فيـ الأشياء فيما كاملب مف طريؽ 
خصائص اجزئيا , ويتـ ذلؾ مف طريؽ عزؿ الشيء عف سواه لأجؿ فيمو ,ولا 

. )فريتيوؼ, اء الا باختزاليا الى أجزاء اصغريمكف الاستمرار في تحميؿ الأشي
ٜٜٔٛ: ٛ٘  . ) 

جاءت ىذه الميارة  : مكؿ المختمفة عف مشكمة ما (سابعا: ميارة ) يُقكّـ الح -
( ووزف  ٓ,  ٘ٓ٘( وانحراؼ معياري )  ٕ,  ٓ٘بالرتبة السابعة بوسط مرجح ) 

وترى الباحثة اف سبب توافر ىذه الميارة يعود الى قدرة  ,%( ٖٛ, ٖٖٖمئوي ) 
صدار و مطبقي المغة العربية عمى تقويـ الحموؿ المختمفة لممشكلبت التي تواجييـ  ا 

, وتشير ىذه الميارة الى تقدير معقولية النتائج او الأفكار الاحكاـ حوؿ قيمة المقروء
التي تـ التوصؿ الييا والنظر الييا عمى انيا عممية تحميؿ المعمومات لموصوؿ الى 
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حكـ مدى تحقؽ الأىداؼ , مف طريؽ بناء معايير ووضع محاكات لمموضوع 
, والحكـ عمى دقة النتائج . ) مارزانوا ار وفؽ محؾوالحكـ عمى قيمة الأفكوالأفكار 
 ( .٘ٙٔ :ٕٗٓٓواخروف 

ارة بالرتبة الثامنة جاءت ىذه الميثامنا : ميارة ) يكازف بيف شيئيف اك اكثر (:  -
 %( , ٕٛ, ٚٙٙ( ووزف مئوي )ٓ, ٗٔٙ( وانحراؼ معياري )ٕ, ٛٗ)بوسط مرجح 

ـ الموازنة بيف شيئيف او اكثر ومف الباحثة اف مطبقي قسـ المغة العربية يمكني عزووت
وأشارت  .زوايا مختمفة , فضلب عف التمييز بيف المكونات المختمفة  لمادة ما 

الادبيات التربوية الى اف ىذا النوع مف التفكير يزيد مف تنمية القدرة عمى المقارنة 
                                                                   ( .           ٖٛ :ٕٚٔٓبيف شيئيف او فكرتيف او اكثر مف عدة زوايا ) محمود,

جاءت ىذه الميارة تاسعا : ميارة ) يحدد اكجو الشبو كالاختلاؼ بيف الاشياء ( :  -
( ووزف  ٓ,  ٗٗٙاؼ معياري ) ( وانحر  ٕ,  ٗٗبالرتبة التاسعة بوسط مرجح ) 

رة المطبقيف عمى مساعدة %( , وتشير ىذه النتيجة الى قد ٔٛ,  ٖٖٖ)  مئوي
التلبميذ في تحديد أوجو الشبو والاختلبؼ بيف الأشياء , واشارت الادبيات التربوية 
الى اف استعماؿ أسموب التفكير يسيـ في تنمية  قدرة تحديد أوجو التشابو واوجو 
الاختلبؼ بيف بعض الموضوعات او الأفكار او الاحداث او تحديد الأشياء 

ياء المختمفة ضمف مجاؿ محدد فضلب عف القدرة عمى استخراج المتشابية والاش
 ( .ٔٛ :ٜٕٔٓ ) أبو زيد, المختمؼ بيف مجموعات متشابية . 

جاءت ىذه  عاشرا :  ميارة ) يحسف التحكؿ مف فكرة معينة الى فكرة اخرل( : -
( ٓ,  ٖٙٙ( وانحراؼ معياري )  ٕ,  ٖٙالميارة بالرتبة العاشرة بوسط مرجح ) 

%( , وتعزو الباحثة سبب توافر ىذه الميارة الى  اف  ٛٚ,  ٚٙٙ)   ي ووزف مئو 
مطبقي المغة العربية يحسنوف التحوؿ مف فكرة الى أخرى في خطوات متسمسمة مع 

أكدت الادبيات التربوية بوجوب أف يؤدي إعطاء الوقت الكافي لمتلبمذة بتنفيذىا. و 
كرة الى فكرة مقسمة في خطوات المعمـ ىذه الميارة بشكؿ يحسف فيو  التحوؿ مف ف
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صغيرة يمكف تلبمذتو مف القياـ بتنفيذىا , وأف يقدـ خطواتيا في تسمسؿ منطقي 
دوف تقديـ فكرة عمى أخرى, وأف تكوف وافية مع إعطاء الوقت الملبئـ لتنفيذ 
المطموب فييا , ويجب أف يكوف أسموب المستخدـ لمتعميمات والتوجييات واضحاً 

 ( . ٔ٘ٔ-ٗٗٔ: ٕٚٓٓلتلبمذة ) السيد وآخروف,وفي مستوى فيـ ا

نالت ىذه الميارة الرتبة احد عشر: ميارة ) يستطيع استنتاج الحؿ الافضؿ ( :  -
( ووزف مئوي ٓ,  ٛ٘ٙ( وانحراؼ معياري )ٕ,  ٖٗالحادية عشر بوسط مرجح )

%(, وىذه النتيجة تؤشر اف مطبقي المغة العربية يحسنوف استنتاج الحؿ ٛٚ)
مشكلبت التي تواجييـ في اثناء قياميـ بتوصيؿ المادة العممية لمتلبمذة الأفضؿ لم

واف ىذه الميارة تستخدـ مف اجؿ توسيع حجـ العلبقات القائمة عمى المعمومات 
المتوفرة والاستفادة مف التفكير مف اجؿ تحديد ما يمكف اف يكوف صحيحا وتعني 

معمومات لموصوؿ الى نتيجة  القدرة عمى استخداـ ما يممكو المطبؽ مف معارؼ او
 .ما

اثنا عشر: ميارة ) يستطيع التعميـ مف طريؽ استخلاص عبارة عامة تنطبؽ عمى  -
   نالت ىذه الميارة الرتبة الثانية عشر بوسط  مرجح عدد مف الامثمة كالملاحظات ( : 

%( , وتشير ٙٚ,  ٚٙٙ( ووزف مئوي ) ٓ,  ٚٗٙ( وانحراؼ معياري ) ٕ,  ٖٓ) 
ربط الملبحظات والمعمومات الجديدة جة الى قدرة مطبقي المغة العربية عمى ىذه النتي

, بالمعمومات المخزونة في اذىاننا وىي تسيؿ عمينا تخزيف المعمومات وتذكرىا 
القدرة عمى تحديد الصفات وتشير الادبيات التربوية الى أىمية ىذه الميارة وتعني  

سمات الشائعة المميزة لنوع عف الأنواع التي تميز الأشياء عف غيرىا , وتحديد ال
الأخرى , وتعد الملبحظة القدرة عمى اختيار الخواص والأدوات والإجراءات الملبئمة 
وتعد مف الميارات الأساسية , لأنيا ترشد وتساعد في جمع المعمومات . ) عطية 

,ٕٓٔ٘ :ٖٔٛ. ) 
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نالت ىذه الميارة ( :  ثلاثة عشر: ميارة ) يميز بيف الافكار الرئيسية كالتفاصيؿ   -
( ووزف  ٓ,  ٚ٘ٚ( وانحراؼ معياري ) ٕ,  ٕٛالرتبة الثالثة عشر بوسط مرجح )

وتشير ىذه النتيجة الى قدرة مطبقي قسـ المغة العربية عمى تحديد , %(  ٙٚمئوي )
تحميؿ العلبقة الأفكار الرئيسة الواردة في النص المقروء, وتشير الادبيات التربوية الى 

و إيجاد الأنماط مف أجزاء منو ,  شيء الكمي و التفاصيؿ الصغيرة التي تشكؿبيف ال
ميارات التفكير التي تتطمب قدرة عمى محاكاة المعمومات التي تحتوييا المشكمة مف 
أجؿ اكتشاؼ العلبقات التي تربط بينيا بالاستناد إلى المعرفة , وىي ميارة يمكف أف 

التأمؿ أحد مكوناتيا و ىي مف أىـ العوامؿ التي  تتطور بالتدريب و التوجيو, كما أف
 .(ٓٛ: ٜٕٔٓ) زايد ,  تساعد عمى التفكير التنسيقي

نالت ىذه الميارة الرتبة  أربعة عشر : ميارة ) ييتـ بتحديد المفاىيـ الاساسية (: -
( ووزف مئوي             ٓ,  ٕٕٛ( وانحراؼ معياري ) ٕ,  ٕٗالرابعة عشر بوسط مرجح )  

%( , وتشير ىذه النتيجة الى اىتماـ مطبقي قسـ المغة العربية بتحديد  ٗٚ,  ٚٙٙ) 
عف طريؽ تحميؿ الامثمة خصائص النص وسماتو ,وادراؾ التفصيلبت الواردة فيو 

, الخاصة بيا وىي عممية ذىنية تيدؼ الى ايجاد تسميات او تصنيفات للبفكار 
لتدريب عمى ىذه الميارة لا تخفى عنو وأكدت الادبيات التربوية اف المعمـ الماىر في ا

ى تحديد أىمية جذب انتباه طمبتو الى أىمية البحث عف الأسباب مف وراء العمؿ عم
 ( . ٜٛ :ٕٚٓٓ) أبو جادو , ومحمد ,  .الفكرة الرئيسة في نص ما

ف الكصكؿ اليو عند دراسة خمسة عشر : ميارة ) يحسف استنتاج ما يمك -
( ٕ,  ٕٓٔجح )الرتبة الخامسة عشر بوسط مر  نالت ىذه الميارة (:المكضكع

( , وتشير ىذه النتيجة الى  ٖٚ,  ٚٙٙ( ووزف مئوي ) ٓ,  ٗٔٛ) وانحراؼ معياري 
اف مطبقي قسـ المغة العربية يمكنيـ فيـ الأفكار الضمنية التي يحمميا النص المقروء 

, نتيجة ما والقدرة عمى استخداـ ما يممكو الفرد مف معارؼ ومعمومات لموصوؿ الى 
وىذا ما اكدتو الادبيات التربوية في اف ىذه الميارة تؤدي الى تحديد وتوفير العناصر 

زمة لاستخلبص النتائج المنطقية لمعلبقات الاستدلالية المقصودة او الفعمية مف لبال
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, ومحمد أي شكؿ اخر لمتعبير . ) أبو جادوبيف العبارات او الصفات او الأسئمة او 
 ,ٕٓٓٚ: ٔٓٓ.) 

ستة عشر: ميارة )يستطيع تكليد البدائؿ كالافكار عند الاستجابة لمثير محدد(  -
( وانحراؼ معياري              ٕ,  ٕٓجاءت ىذه الميارة بالرتبة السادسة عشر بوسط مرجح ) 

%( , وتعزو الباحثة سبب توافر ىذه  ٖٚ,  ٖٖٖ( ووزف مئوي )  ٓ,  ٜ٘ٗ) 
العربية لدييـ القدرة عمى توليد الأفكار ووضع  الميارة الى اف مطبقي قسـ المغة

المعمومات بطريقة منظمة, وىذا يتفؽ مع ما ذىبت اليو الادبيات التربوية مف اف 
عممية التفكير تتضمف وضع الحقائؽ او المعمومات بطريقة منظمة بحيث تؤدي الى 

ف , استنتاج او قرار او حؿ مشكمة عف طريؽ الخبرات والمعمومات )ولي واخرا
ٕٓٔ٘: ٕٕ. ) 

جاءت ىذه الميارة بالرتبة : ارة ) يرتب الافكار في مجمكعات (سبعة عشر: مي -
( ٓ,  ٖٛٚاؼ معياري ) ( وانحر ٕ,  ٙٔالسابعة عشر والنصؼ بوسط مرجح ) 

%( , وتعزو الباحثة سبب توافر ىذه الميارة الى اف مطبقي قسـ ٕٚ)  ووزف مئوي
ذة عمى تيب الأفكار في مجموعات مما يساعد التلبمالمغة العربية لدييـ القدرة عمى تر 

, وىذه النتيجة تدؿ عمى انو يمكف مف طريؽ ىذه الميارة اف فيـ المادة التي تقدـ ليـ
نحدد خصائص الموضوع او أجزاء الموضوع مف طريؽ قواعد المعرفة المخزنة التي 

لبمذة . ) رزوقي يمكف اف تساعد في التركيز عمى التفاصيؿ وتركيب الأفكار لدى الت
 ( . ٘ٚ :ٕٙٔٓ, واستبرؽ ,

نالت ىذه الميارة الرتبة السابعة : ميارة ) يميز بيف الحقائؽ كالآراء ( : ثمانية عشر -
( ووزف مئوي ٓ,  ٕٗٛمعياري )  ( وانحراؼٕ, ٙٔعشر والنصؼ بوسط مرجح )

العربية اف سبب توافر ىذه الميارة دليؿ عمى قدرة مطبقي المغة وترى الباحثة %( ٕٚ)
مى التمييز بيف الحقائؽ والآراء نتيجة اطلبعيـ عمى المادة الدراسية وفيميـ ليا, ع

ي الحدود بيف العلبقات قدرة الفرد عمى تخطوتشير الادبيات التربوية الى انيا 
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دراؾ المغزى الكوني الأشمؿ والأعمؽ ليذه العلبقات و  , إلى الصورةوالتراكيب ا 
 .( ٛٚ :ٜٕٔٓزايد, . ) والعممي ليا

نالت ىذه الميارة الرتبة : ميارة ) يستطيع التكصؿ الى فكرة جديدة ( : تسعة عشر -
( ووزف مئوي       ٓ,  ٜٖٙ( وانحراؼ معياري )ٕ,  ٗٔالتاسعة عشر بوسط مرجح )

, وىذه النتيجة تعطي مؤشرا عمى  قدرة مطبقي المغة العربية عمى (ٔٚ,  ٖٖٖ)
أو الموقؼ محؿ الاىتماـ  ضوع الشائع عبر النسؽاكتشاؼ الأنماط المتكررة أو المو 

اذ اكدت الادبيات  ة.عمى نحو أعمؽ , مما ساعد عمى توليد افكار عممية جديد
رؤية العلبقات بيف الاحداث بناءً عمى معمومات سابقة ويؤدي الى  التربوية الى اف 

 .(ٛٗٔ :ٕٚٔٓمحمود, . )لى معمومات او فكرة جديدةاستخراج مفاىيـ او الوصوؿ ا

نالت ىذه : الافكار لمتكصؿ الى فكرة جديدة(: ميارة )يتقف الربط بيف عشركف -
( ووزف ٓ,  ٕٛٙ( وانحراؼ معياري ) ٕ,  ٙٓالميارة الرتبة العشروف بوسط مرجح )

قسـ المغة العربية لدييـ  مطبقي, وتشير ىذه النتيجة الى اف %( ٛٙ,  ٚٙٙ) مئوي 
ومدى العلبقة بيف  اطية بيف شيئيف في النص المقروءالقدرة عمى رؤية العلبقات الارتب

, وتشير وضوع النقاش او المشكمة المطروحةالسؤاؿ او المداخمة او العبارة بم
اف الفرد عندما يتعامؿ مع شيء جديد أو غريب عف بنائو الادبيات التربوية الى 

الجديد  ذا الشيءالمعرفي يختؿ توازنو , فتتطمب عممية إعادة التوازف استيعاب الفرد ى
, مع الأفكار الجديدة . ) الكناني , فيقوـ بتعديؿ بنائو المعرفي الخاص بو , لمتعامؿ

ٕٓٓ٘: ٘ٚ  ). 

د اساسية لكصؼ الشيء احدل كعشركف : ميارة ) يحدد سمات الاشياء التي تع -
  بوسط مرجح  والنصؼ نالت ىذه الميارة الرتبة الحادية والعشريف: اك المكقؼ (

%( , أي اف  ٙٙ,  ٚٙٙ( ووزف مئوي ) ٓ,  ٔٛٛ( وانحراؼ معياري  ) ٕ,  ٓٓ)
مطبقي المغة العربية يحسنوف الميارات الأساسية التي تسيـ في وصؼ الأشياء 

أىمية تنمية ىذه الميارة مف ميارات التفكير والمواقؼ , واشارت الادبيات التربوية الى 
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لعدة أشياء أو القدرة عمى استنباط  التنسيقي وىي القدرة عمى تحديد السمات العامة
 ( . ٚ :ٕٚٓٓ)عامر , الوصؼ الجامع لمصفة

نالت اثناف كعشركف : ميارة ) ييتـ بتصنيؼ الآراء كالافكار لمنص المقركء ( :  -
( وانحراؼ ٕ,  ٓٓبوسط مرجح )  والنصؼ ىذه الميارة الرتبة الثانية والعشريف

( , وتعزو الباحثة سبب توافر % ٙٙ,  ٚٙٙ( ووزف مئوي ) ٓ,  ٙ٘ٚمعياري ) 
يؼ الآراء ىذه الميارة لحد ما  في أداء مطبقي المغة العربية الى قمة اىتماميـ بتصن

بالرغـ مما اشارت إليو الأدبيات التربوية في استعماؿ المعمـ , والأفكار لمنص المقروء
يـ أو أسئمة, تتطمب مستويات تفكير أعمى مف التفكير نفسو , كأسئمة لاختبار الف

القدرة عمى التطبيؽ أو التحميؿ أو التقييـ , أو التي تدفع التمميذ إلى التعمؽ في 
إجابتو , أو إعطاء مزيدٍ مف التوضيحات حوليا أو التوسع فيما يقدمو مف اجابات . 

 ( . ٗٗٔ-ٕٗٔ :ٕٚٓٓ)السيد وآخروف ,

حفاظ عمى الميارات التي تمثؿ جانب الضعؼ : كتناكلتيا الباحثة تصاعديا لم -ب
 (  كعمى النحك الاتي :8تسمسميا في جدكؿ )  

نالت ىذه الميارة : ) يستطيع التفكير بطريقة جديدة (الثالثة كالعشركف  : ميارة  -
 ٘ٛٚياري )( وانحراؼ معٔ,  ٜٛالرتبة الأولى مف جانب الضعؼ , بوسط مرجح ) 

المغة العربية , وتشير ىذه النتيجة الى ضعؼ مطبقي قسـ %(ٙٙ( ووزف مئوي ) ٓ, 
في التفكير بطريقة جديدة وىو يخالؼ الادبيات التربوية التي تشير الى أىمية ىذه 
الميارة وتتمثؿ بالقدر الكافي مف المعمومات فضلب عف تقدير الوقت الملبئـ لمتفكير 

 ( . ٓٛ :ٕٔٔٓبالمشكمة  ) الخياط , 

 :النتيجة بيف الاشياء (الرابعة كالعشركف : ميارة ) يستطيع تحديد علاقات السبب ك  -
( وانحراؼ ٔ,  ٜٙنالت ىذه الميارة الرتبة الثانية مف جانب الضعؼ بوسط مرجح ) 

( , وتشير ىذه النتيجة الى اف  ٘ٙ,  ٖٖٖ( ووزف مئوي  ) ٓ,  ٖٜٓمعياري ) 
وصؼ الصمة بيف مطبقي المغة العربية لدييـ ضعؼ في ىذه الميارة ولـ يستطيعوا 
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ببًا في حدوث الثاني, والتنبؤ بالنتائج عند حدوث المسببات حدثيف يكوف الأوؿ س
عمى عكس ما تشير اليو الادبيات التربوية باف القدرة عمى تحديد الاسباب والنتائج .

 ( . ٖٛٔ :ٕٚٔٓالكبرى والاكثر فاعمية وقوة لأفعاؿ واحداث سابقة )محمود , 

نالت ىذه  مة ما ( :الخامسة كالعشركف : نالت ميارة ) يجيد كضع خطة لحؿ مشك -
( وزنو ٓ,  ٜٜٚ( وانحراؼ معياري )ٔ,  ٛٛالميارة  الرتبة الثالثة  بوسط مرجح )

( , وتشير ىذه النتيجة الى ضعؼ مطبقي قسـ المغة العربية في ٕٙ,  ٚٙٙ) مئويال
وضع خطة لحؿ مشكمة تواجييـ, وتأتي ىذه النتيجة عمى عكس ما جاءت بو 

التخطيط لمدرس بطريقة منظمة ومترابطة الأجزاء  الادبيات التي تشير الى مدى
 ( .ٖ٘ٔ :ٕٗٔٓوخالية مف الارتجالية والعشوائية للؤىداؼ الجزئية. )زاير واخراف ,

السادسة كالعشركف : ميارة ) ييتـ بكضع المتشابيات في كحدات مف المفاىيـ  -
,  ٛٚالمرجح )اذ بمغ وسطيا  والنصؼ نالت ىذه الميارة الرتبة الرابعة  المختمفة ( :

%(, وتعزو الباحثة ٜ٘, ٖٖٖ( ووزنيا المئوي ) ٓ,  ٜٓٚ( وانحرافيا المعياري )ٔ
سبب عدـ توافر ىذه الميارة الى ضعؼ المعمومات وقمة اىتماـ مطبقي قسـ المغة 
العربية بالتصنيؼ والترتيب مف طريؽ وضع المتشابيات في وحدات مف المفاىيـ 

يساعد عمى التكيؼ مع العالـ التربوية لذلؾ فالتصنيؼ  المختمفة  رغـ إشارة الادبيات
المعقد , فقدرة الفرد عمى تصنيؼ الأشياء تحدد مدى استجابتو ليا , ويساعد عمى 
وضع الأشياء والظواىر والأحداث في   مجموعات وفقًا لنظاـ  أو أساس أو معيار 

 ( ٓٛ: ٜٕٔٓ) زايد , . معيف

شترؾ فييا عناصر حديد السمات التي تميارة ) يحسف ت السابعة كالعشركف: -
( ٔ, ٛٚبوسط مرج ) رابعة والنصؼنالت ىذه الميارة الرتبة ال: المجمكعات ككؿ (
%( , وتعزو الباحثة سبب  ٜ٘,  ٖٖٖ)  ( ووزف مئويٓ,  ٛٗٚوانحراؼ معياري )

ضعؼ أداء المطبقيف في تحديد السمات التي تشترؾ فييا  عدـ توافر ىذه الميارة الى
ر المجموعات فضلب عف القدرة عمى استنباط الوصؼ الجامع لمصفة عمى عناص
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مف أىمية ىذه الميارة فيي تساعد عمى  التربوية عكس ما اشارت اليو الادبيات
التكيؼ مع عالمنا المعقد مف حيث اف قدرتنا عمى تصنيؼ الأشياء يحدد طبيعة 

وضعيا في مجموعة و  الاستجابة ليا وتفيد في معرفة ماىية الخصائص المشتركة
 ( . ٜٙٔ :ٜٕٓٓ) عبد العزيز ,  . خاصة بيا حتى يصبح لدينا عدد مف التجمعات

جاءت ىذه الميارة الرتبة  الثامنة كالعشركف : ميارة ) ييتـ بإنتاج افكار ماىرة ( : -
( ووزف مئوي ٓ,  ٚٗٙ( وانحراؼ معياري )  ٔ,  ٓٚالسادسة وسط مرجح ) 

سبب عدـ توافر ىذه الميارة الى ضعؼ قدرة  , وتعزو الباحثة%( ٙ٘, ٚٙٙ)
مطبقي قسـ المغة العربية عمى انتاج أفكار ماىرة نتيجة عدـ امتلبكيـ المعرفة الكاممة 
والمعمومات التي تساعدىـ في انتاجيا. وتتمثؿ ىذه الميارة بقدرة الفرد عمى تغيير أو 

ى ما توصؿ إليو مف تعديؿ شكؿ المعمومات الموجودة في بنيتو  المعرفية بناء عم
 ( . ٕ٘ٗ :ٕٔٔٓمعمومات ) العتوـ , وآخروف ,

جاءت التاسعة كالعشركف : ميارة ) يستطيع التكصؿ الى عدة حمكؿ لممشكمة ( :  -
( وانحراؼ معياري ٔ,  ٕٓٙبوسط مرجح )  والنصؼ ىذه الميارة بالرتبة السابعة

 المغة العربية , وتعزو الباحثة سبب ضعؼ مطبقي( ٗ٘( ووزف مئوي ) ٓ,  ٓٛٚ)
يعود الى عدـ اىتماميـ بيذا النوع مف التفكير رغـ أىميتو في الوصوؿ  بيذه الميارة

الى حموؿ عدة لممشكلبت التي تواجييـ, وىذا متناقض مع ما أشارت اليو الادبيات 
التربوية باف اكتساب ميارات التفكير التنسيقي تساعد عمى التعرؼ عمى أجزاء النسؽ 

اؾ التفاعلبت المكونة لمموقؼ او المشكمة , وىذه التفاعلبت تمكف الطمبة المعقدة وادر 
 (.ٖ٘: ٕٕٔٓمف التعرؼ عمى السموؾ العاـ ليذا الموقؼ )حسف ,

الميارة الثلاثكف :  ميارة ) يحسف تحديد علاقات التأثير كالتأثر بيف الاجزاء( :  -
 بوسط مرجح  خيرة ,وىي الميارة الأ سابعة والنصؼجاءت ىذه الميارة بالرتبة ال

( وتعزو الباحثة سبب ٗ٘( ووزف مئوي ) ٓ,  ٜٚٙ( وانحراؼ معياري )ٔ,  ٕٙ)
علبقات العدـ توافر ىذه الميارة الى ضعؼ قدرة مطبقي قسـ المغة العربية في تحديد 
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مشكلبت او ايجاد الحموؿ المبتكرة لحميا  البيف البنود او الاحداث المألوفة في حؿ 
يات التربوية الى اف القدرة عمى تحديد العلبقات بيف بنود مألوفة او رغـ إشارة الادب

احداث مألوفة وبنود واحداث  مشابية في مواقؼ جديدة بغرض حؿ مشكمة او إيجاد 
 ( . ٔٛ :ٜٕٔٓحؿ مبتكر قياسا عمى أشياء موجودة بالفعؿ  )أبو زيد ,

 



 

 

 
 الخامسم ـانفص

 والمقترحاث وانتىصياث الاستنتاجاث
 

 

 

 الاستنتاجاث:  اولاً      
 انتىصياث:  ثانياً      
 المقترحاث : ثانثاً      
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 الفصؿ الخامس

 ستنتاجات كالتكصيات كالمقترحات الا

يتضمف ىذا الفصؿ اىـ الاستنتاجات التي توصمت الييا الباحثة مف خلبؿ نتائج      
 الدراسة وتقديـ التوصيات المستمدة مف نتائجيا ومقترحات لأجراء دراسات لاحقة .

 

 الاستنتاجات أكلا: 

 في ضوء نتائج البحث يمكف الخروج بالاستنتاجات الآتية :

ة العربية التي حصمت عمى مستوى المغ اف ميارات التفكير التنسيقي لمطبقي قسـ -ٔ
) متوافر لحد ما ( بمغت ميارتيف ومستوى  مستوى( ميارة و  ٕٓمتوافر ( بمغت ) )

 ( ميارات. ٛ) غير متوافر ( بمغت ) 

 اظيرت الدراسة اف اداء مطبقي قسـ المغة العربية كاف ايجابيا بشكؿ عاـ . -ٕ

 طبقيف .مف لدف الطمبة الم ناؿ التطبيؽ العممي اىتماماً  -ٖ

 

 التكصيات ثانيا: 

 بناءً عمى نتائج البحث توصي الباحثة بما يأتي :

الملبحظة الخاصة بميارات التفكير التنسيقي المعدة مف الباحثة في  ةبطاقاعتماد  -ٔ
 تقويـ اداء مطبقي قسـ المغة العربية .
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و أبإعداد المطبقيف وتطويرىـ مف طريؽ اقامة دورات تدريبية  الاىتماـضرورة  -ٕ
و تقارير بعد الانتياء مف مدة التطبيؽ أؤتمرات او تكميؼ المطبقيف بكتابة بحوث م

ثناء مدة التطبيؽ مف اجؿ أالعممي لمناقشة الصعوبات والمشكلبت التي تواجييـ في 
 دراستيا والعمؿ عمى تذليميا وتقديـ الحموؿ الملبئمة ليا .

لتنسيقي وذلؾ للئفادة منيا مطبقي قسـ المغة العربية عمى ميارات التفكير ا اطلبع -ٖ
 في تقويـ اداءىـ ذاتيا .

مادة دراسية تختص بميارات التفكير وانواعو ضمف المقررات الدراسية  استحداث -ٗ
 لكميات التربية الاساسية .

, وكذلؾ  التأكيد عمى رفع مستوى الوعي لدى المطبقيف بمكانة التطبيؽ واىميتوُ   -٘
اد العممية الاخرى , مف طريؽ متابعة الطمبة بالتطبيؽ العممي كبقية المو  الاىتماـ

 المطبقيف والتعرؼ عمى مشكلبتيـ وتذليميا .

 

 المقترحات ثالثا: 

 الطمبة المطبقيف مف وجية نظر المشرفيف التربوييف أداءدراسة لتقويـ  إجراء -ٔ
 . )اساتذة الجامعة (

 ير التنسيقي .داء مدرسي المغة العربية في ضوء ميارات التفكأجراء دراسة لتقويـ إ -ٕ

 .يقي لدى مطبقي قسـ المغة العربيةلتنمية ميارات التفكير التنس اثرائيبناء برنامج  -ٖ

 جراء بحوث ودراسات مماثمة لمبحث الحالي لبياف متغير الجنس .إ -ٗ



ىوالتوصواتىوالمقترحاتىىىى الادتنتاجات....ى.......خامسالالفصلىىىىىىىىىىىىىىىىىىى
  

 

127 

جراء دراسة مقارنة بيف الطمبة المطبقيف في كميات التربية والتربية الاساسية في إ -٘
 . ضوء ميارات التفكير التنسيقي

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 صـــادرالم
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 المصادر

 المصادر العربيةأكلا: 
 القرآف الكريـ    

دراسات في المنيج التربكم المعاصر رؤية لمنيج . ( ٕٓٓٓابراىيـ, مجدي عزيز.)  -ٔ
 . القاىرة : مكتبة الانجمو المصرية .حديث مف اجؿ جيؿ جديد في عصر العكلمة

. دار ٕٔكبيسي واخروف ج الله ال . تحقيؽ عبدلساف العربابف منظور )د ت(  -ٕ
 المعارؼ.

. بيروت: دار لساف العرب. (ٜٜٜٔابف منظور, جماؿ الديف ابو الفضؿ محمد . )  -ٖ
 .احياء التراث العربي

. اعداد كتأىيؿ المعمميف الأسس التربكية ( ٜٕٓٓابو الضبعات, زكريا اسماعيؿ. )  -ٗ
 . عماف : دار الفكر ناشروف وموزعوف.كالنفسية

: القاىرة .قكة التركيز كتحسيف الذاكرة. ( ٜٕٓٓنصر, مدحت محمد. ) ابو ال -٘
 المجموعة العربية لمتدريب والنشر .

اساليب كطرؽ تدريس المغة العربية  (.  ٕٚٓٓ, فؤاد حسف حسيف . ) ابو الييجاء -ٙ
 . عماف : دار المناىج لمنشر والتوزيع . كاعداد دركسيا اليكمية

تعميـ التفكير النظرية  .(ٕٚٓٓ).مد بكر نوفؿابو جادو ,صالح محمد عمي ,ومح -ٚ
 .دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة . عماف :  كالتطبيؽ

فاعمية وحدة معدلة وفؽ النمذجة  .(ٜٕٔٓ).اماني محمد عبد الحميد ,أبو زيد -ٛ
نسيقي لدى المفاىيمية في تنمية ميارات الجداؿ العممي في تعمـ البيولوجي والتفكير الت

( الجزء ٖٗالعدد ) .مجمة كمية التربية /جامعة عيف شمس .رحمة الثانويةطلبب الم
 الثالث.

: مكتبة عماف .المدخؿ الى عمـ التربية. ( ٜٕٓٓابو شعيره, خالد محمد . )  -ٜ
 المجتمع العربي لمنشر والتوزيع .

. مناىج البحث في العمكـ النفسية كالتربكية. ( ٕٚٓٓابو علبـ, رجاء محمود . )  -ٓٔ
 : دار النشر لمجامعات . القاىرة
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 : منشورات جامعة دمشؽ.. دمشؽاعداد المعمـ كتدريبو. (ٕٗٓٓ. )الأحمد, خالد طو -ٔٔ
طرائؽ التدريس منيج,  (.ٕٔٓٓ) .الاحمد, ردينة عثماف, وحذاـ عثماف يوسؼ -ٕٔ

 دار المناىج. :. عمافأسمكب, كسيمة
يس في تحصيؿ . أثر أنموذج رحمة التدر ( ٕٕٓٓالأسدي, رياـ سعد حمزة كاظـ. )  -ٖٔ

طالبات الصؼ الاوؿ المتوسط في مادة العموـ والتفكير التنسيقي لدييف . جامعة بابؿ 
 .(غير منشكرة رسالة ماجستير) الأساسية.كمية التربية  -

فمسفة التقكيـ ( .  ٕ٘ٔٓ. )  صبري الأسدي , سعيد جاسـ , و داوود عبد السلبـ -ٗٔ
 : دار صفاء لمنشر والتوزيع. . عماف التربكم في العمكـ التربية كالنفسية

الكتاب المدرسي ( .  ٕٚٔٓ. )  صبري الأسدي , سعيد جاسـ , و داوود عبد السلبـ -٘ٔ
 . بغداد : مكتبة دجمة لمطباعة والنشر والتوزيع . تأليفو كاخراجو الطباعي كتنظيماتو

مناىج البحث العممي (.  ٕ٘ٔٓالأسدي , سعيد جاسـ , وسندس عزيز فارس . )  -ٙٔ
كـ التربكية كالنفسية كالاجتماعية كالادارية كالفنكف الجميمة عركض تحميمية في العم
 . بغداد : مكتبة دجمة لمطباعة والنشر والتوزيع.كتطبيقية

مينة التعمـ كادكار ( .  ٕٛٓٓيونس الخالدي . )  فزَبلالأسطؿ , ابراىيـ حامد , و -ٚٔ
 عي .. الامارات : دار الكتاب الجام المعمـ في مدرسة المستقبؿ

: دار ابف النفيس . عمافالمعمـ الناجح في التربية كالتدريس. (ٕٛٔٓ. )اسعد, فرح -ٛٔ
 لمنشر والتوزيع .

استراتيجيات تدريس المغة العربية اطر نظرية (.  ٕٔٔٓاسماعيؿ , بميغ حمدي ,)  -ٜٔ
 . عماف : دار المناىج لمنشر والتوزيع . كتطبيقات عممية

 . عماف : دار الفرقاف لمنشر والتوزيع. مربيالنبي ال( ٕٔٓٓ. )الأسمر, احمد رجب -ٕٓ
.  فمسفة التفكير كنظريات في التعمـ كالتعميـ( .  ٕٔٔٓالأشقر , فارس راتب . )  -ٕٔ

 عماف : دار زىراف لمنشر والتوزيع .
 : دار الحكمة.. بغداد التقكيـ كالقياس. (ٜٜٓٔ. )الإماـ, مصطفى محمود واخروف -ٕٕ
. القاىرة : دار  الذىني كفف صناعة الافكار العصؼ( .  ٕ٘ٔٓ. ) البارودي, مناؿ -ٖٕ

 الكتب المصرية.
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. ترجمة الدكتور التدريس المصغر كالتربية العممية الميدانية. (ٕ٘ٓٓ. )براوف, جورج -ٕٗ
 . القاىرة : دار الفكر العربي.لبغدادي وىياـ محمد رضا البغداديمحمد رضا ا

: دار المسيرة لمنشر عماف .التربية العممية الفاعمة. (ٕٓٔٓ. )بقيعي, نافز احمد -ٕ٘
 .والتوزيع

( .  ٕٕٔٓ. ) بيجات, رفعت محمود, منصور عبد الفتاح احمد, اماني رأفت احمد -ٕٙ
.  الدراسات المستقمة نمكذج مقترح لحفز التفكير التنسيقي لدل التلاميذ المتفكقيف

 القاىرة : عالـ الكتب .
.  المفاىيـ كالتطبيقات تدريس العمكـ المعاصرة(.  ٜٜٜٔ, رفعت محمود . ) بيجات -ٕٚ

 القاىرة : عالـ الكتب.
المعمـ الجديد دليؿ المعمـ في الادارة الصفية (.  ٕٙٓٓالترتوري , محمد عوض . )  -ٕٛ

 . عماف : دار الحامد . الفعالة
مناىج البحث ( .  ٕٚٓٓ, وفريد كامؿ ابو زينة . ) التؿ, سعيد, ومحمد وليد البطش -ٜٕ

 . عماف : دار المسيرة لمنشر والتوزيع .حصائيالعممي تصميـ البحث كالتحميؿ الا
( . تقويـ اداء مطبقي المغة  ٜٕٔٓالتميمي , عقيؿ عبد الحمزة حسيف رشيد . )  -ٖٓ

العربية في كميات التربية الاساسية في استعماؿ ميارات الاتصاؿ المفظية وغير 
 .(نشكرةرسالة ماجستير غير م)كمية التربية الاساسية .  -المفظية . جامعة بابؿ 

.  طرؽ التدريس العامة تخطيطيا كتطبيقاتيا التربكية. (ٕ٘ٓٓ. )جابر, وليد احمد -ٖٔ
 عماف : دار الفكر .

المناىج ( .  ٖٕٔٓالجبوري , عمراف جاسـ , وحمزه ىاشـ محيميد السمطاني . )  -ٕٖ
 . عماف : دار الرضواف لمنشر والتوزيع.ة كطرائؽ تدريس المغة العربي

( . بناء برنامج تدريبي لمدرسي المرحمة  ٕٕٓٓمحيسف . ) الجبوري , مؤيد حسيف  -ٖٖ
المتوسطة عمى وفؽ التدريس التأممي و أثره في أدائيـ التدريسي و تفكيرىـ التنسيقي . 

 .(غير منشكرةاطركحة دكتكراه ) .كمية التربية الأساسية , جامعة بابؿ
: . عماف طبيقاتتعميـ التفكير مفاىيـ كت( .  ٕٚٓٓ. ) جرواف, فتحي عبد الرحمف -ٖٗ

 دار الفكر ناشروف وموزعوف .
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( . تقويـ اداء مطبقي قسـ المغة  ٕٕٓٓ. ) الجعيفري, رسؿ عبد الكاظـ عودة عبد -ٖ٘
كمية التربية الاساسية  -. جامعة بابؿ ضوء ميارات التفكير عالي الرتبة العربية في

 .(غير منشكرة رسالة ماجستير)
سيات بناء الاختبار كالمقاييس النفسية اسا( .  ٕ٘ٓٓالجمبي , سوسف شاكر . )  -ٖٙ

 . دمشؽ : مؤسسة علبء الديف لمطباعة والنشر والتوزيع. كالتربكية
كفايات تككيف المعمميف في المرحمة ( .  ٕٓٔٓالجماعي , عبد الوىاب احمد . )  -ٖٚ

 . عماف : دار يافا لمنشر والتوزيع . الثانكية
معجـ المصطمحات ( .  ٜٜٛٔالجمؿ , احمد حسيف , وعمي احمد المقاني . )  -ٖٛ

 . القاىرة : دار عالـ الكتب . التربكية المعرفة في المناىج كطرؽ التدريس
نحك اصلاح طرؽ تدريس المغة  .( ٖٕٔٓالحارثي, ابراىيـ بف احمد مسمـ. )  -ٜٖ

 .العربية
. القاىرة : مكتبة  دراسات في اساليب التفكير( . ٜٜٙٔ. ) حبيب, مجدي عبد الكريـ -ٓٗ

 صرية .النيضة الم
.  التقكيـ كالقياس في التربية كعمـ النفس( .  ٕٓٓٓحبيب, مجدي عبد الكريـ . )  -ٔٗ

 القاىرة : مكتبة النيضة المصرية .
. الرياض : مكتب التربية  القيادة التربكية( .  ٖٕٓٓ, عبد العزيز محمد . ) الحر -ٕٗ

 العربي لدوؿ الخميج العربي.
 . عماف : دار المناىج لمنشر والتوزيع.بكمالتقكيـ التر ( .  ٕٛٓٓ. )الحريري, رافدة -ٖٗ
( . اثر استراتيجية التعميـ حوؿ العجمة في تحصيؿ ٕٕٔٓحسف , عمياء حميد زاجي ) -ٗٗ

, كير التنسيقي لدييف . جامعة بابؿطالبات الصؼ الرابع العممي في مادة الفيزياء والتف
 (.رسالة ماجستير غير منشكرة.)كمية التربية الأساسية 

 مرشد التربية العممية( .  ٜٜٜٔازي خميس , وروماف محمد سعيد . ) الحسني , غ -٘ٗ
 . جامعة صنعاء : كمية التربية .

 . بغداد . باب المعظـ.التفكير الشمكلي. (ٕٕٓٓ. )الحمفي, انتصار عوده موسى -ٙٗ
مفاىيـ التدريس في العصر . (ٕٕٔٓ. )حمادنة, محمد محمود, وخالد حسيف محمد -ٚٗ

 . عماف : عالـ الكتب لمنشر والتوزيع. , استراتيجيات الحديث , طرائؽ , اساليب
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مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا بيف  ( . ٕٗٔٓحمادي , حسف خمباص . )  -ٛٗ
 . بغداد : دار الفراىيدي لمنشر والتوزيع . النظرية كالتطبيؽ

 .. الاردف : دار التربية الحديثة تقييـ المنيج( .  ٜٙٛٔحمداف , محمد زياد . )  -ٜٗ
ميارات التفكير بيف النظرية (.  ٜٕٔٓ. ) اف محمد, ومحمد عدنميد, سممى مجيدح -ٓ٘

 . عماف : دار امجد لمنشر والتوزيع. كالتطبيؽ ) التفكير التاريخي انمكذجا (
دار  .ميارات التعمـ كالتفكير. (ٕٕٔٓ.)الحويجي , خميؿ بف أبراىيـ , ومحمد سمماف -ٔ٘

 الخوارزمي لمنشر والتوزيع.
ليبيا:  .اساسيات طرؽ التدريس( .  ٜٜٚٔـ الديف عبد الرحمف . ) الخطيب , عم -ٕ٘

 الجامعة المفتوحة طرابمس
مشكلات تعميـ القراءة ( .  ٕٙٔٓالخفاجي , عدناف عبد طلبؾ , وحسف سيد . )  -ٖ٘

 . القاىرة : مكتبة الانجمو المصرية . كالكتابة الدلالات , كالاسباب , كالاستراتيجيات
.  المرجع في التربية العممية الميدانية ( . ٕٙٔٓطلبؾ . ) الخفاجي , عدناف عبد  -ٗ٘

 الاسكندرية : المكتب الجامعي الحديث .
التنمية المغكية للأسرة كالمعمـ كالباحث ( .  ٕٗٔٓالخفاؼ , ايماف عباس . )  -٘٘

 . عماف : دار الكتب العممية لمنشر والتوزيع . الجامعي
.  قكيـ التربكم بيف الكاقع كالمأمكؿالت( .  ٕٔٔٓخميؿ , محمد ابو الفتوح . )  -ٙ٘

 الرياض : مكتبة الشقري لمنشر والتوزيع .
 : دار صفاء لمنشر والتوزيع.. عمافالطفؿ كميارات التفكير. (ٕ٘ٓٓ. )خميمي, امؿال -ٚ٘
. بيروت :  القياس كالتقكيـ في التربية كالتعميـ( .  ٕٛٓٓالخوري , توما جورج . )  -ٛ٘

 لنشر والتوزيع .المؤسسة الجامعية لمدراسات وا
: دار العمـ . بيروتعربي -قامكس التربية انكميزم . (ٜٔٛٔ. )الخولي, محمد -ٜ٘

 لمملبييف .
( . اثر برنامج تدريبي في تنمية التفكير التحميمي  ٕٛٓٓالخياط , ماجد محمد . )  -ٓٙ

غير  اطركحة دكتكراه)عمى حؿ المشكلبت الحياتية لدى طمبة الاميرة الجامعية . 
 لجامعة الاردنية عماف.. ا (منشكرة
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.  التفكير التحميمي كحؿ المشكلات الحياتية .(ٕٔٔٓالخياط, ماجد محمد إبراىيـ ) -ٔٙ
 دار الراية لمنشر والتوزيع .

. عماف : دار  اصكؿ التدريس النظرم كالعممي( .  ٕٗٔٓداوود , احمد عيسى . )  -ٕٙ
 يافا لمنشر والتوزيع.

 غزة : مكتبة آفاؽ . ـ في التعميـ كالتعمـزاد المعم( .  ٕٕٓٓدحلبف , عمر عمي . )  -ٖٙ
 التقكيـ التربكم الحديث كادكاتو استراتيجيات( .  ٕٛٓٓدعمس , مصطفى نمر . )  -ٗٙ

 . عماف : دار غيداء لمنشر والتوزيع .
التخطيط كالاشراؼ التربكم ( .  ٕ٘ٔٓالدعيمج, ابراىيـ بف عبد العزيز . )  -٘ٙ

 التوزيع.. عماف : دار المنيجية لمنشر و كالتعميمي
: دار . القاىرةاختيار المعمـ كاعداده كدليؿ التربية العممية .(ٕٔٓٓ. )راشد, عمي -ٙٙ

 الفكر العربي.
معمـ القرف الحادم ( .  ٜٕٓٓ. ) ربيع, ىادي مشعاف, وطارؽ عبد الدليمي -ٚٙ

 . عماف : مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع. كالعشريف اعداده كتأىيمو
. عماف : مكتبة المجتمع  مدخؿ الى التربية( .  ٕ٘ٓٓ) ربيع , ىادي مشعاف .  -ٛٙ

 العربي لمنشر والتوزيع .
( . المناىج التربوية المعاصرة . عماف: دار  ٕٙٔٓالربيعي , محمود داوود . )  -ٜٙ

 صفاء لمنشر و التوزيع .
.  الاشراؼ كالتقكيـ في التربية كالتعميـ( .  ٜٕٔٓالربيعي , محمود داوود . )  -ٓٚ

 فاء لمنشر والتوزيع.: دار صعماف
. سمسمة التفكير وانماطو . ( ٕٙٔٓ, رعد ميدي, واستبرؽ مجيد عمي لطيؼ ) رزوقي -ٔٚ

 دار الكتب العممية . :عماف 

. بيروت: . التفكير كانماطو(  ٕٛٔٓرزوقي , رعد ميدي , واستبرؽ مجيد عمي . )  -ٕٚ
 دار الفكر العممية.

 كسرعة البديية كحقائؽ تدريبية ميارات التفكير( .  ٕٙٓٓرياف , محمد ىاشـ . )  -ٖٚ
 . عماف : دار حنيف لمنشر والتوزيع.
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( . الوعي الصوتي وتعميـ القراءة في المرحمة  ٕٗٔٓزايد , خالد سمير نسيـ . )  -ٗٚ
 . كمية التربية .جامعة عيف . اطركحة دكتكراه غير منشكرةالابتدائية . 

, حسف خمباص حمادي  زاير , سعد عمي , ضياء عبد الله احمد , رحيـ عمي صالح -٘ٚ
.  المشاىدة الصفية كالتطبيؽ العممي لطمبة اقساـ المغة العربية( .  ٕٔٔٓ. )

 القاىرة : مؤسسة نصر مرتضى لمكتاب العراقي .
.  تدريسيامناىج المغة العربية كطرائؽ ( .  ٕٗٔٓوايماف اسماعيؿ عايز . )  زاير , -ٙٚ

 عماف : دار صفاء لمنسر والتوزيع .
طرائؽ  .(ٕٗٔٓ) .عمي وداوود عبد السلبـ صبري ,ومحمد ىادي حسف , سعد زاير  -ٚٚ

 دار صفاء لمنشر والتوزيع. :. عماف التدريس العامة
اتجاىات حديثة في تدريس المغة ( .  ٕ٘ٔٓسعد عمي , وسماء تركي . )  ,زاير -ٛٚ

 . عماف : دار المنيجية لمنشر والتوزيع . العربية
معايير الجكدة كتحسيف تدريس ( .  ٕٕٓٓ) , سعد عمي , وصبا حامد حسيف . زاير -ٜٚ

 . عماف : دار المنيجية لمنشر والتوزيع . المغة العربية
. عماف : دار  مبادئ عمـ النفس التربكم .( ٕٕٔٓ, عماد عبد الرحيـ . ) الزغوؿ -ٓٛ

 الشروؽ لمنشر والتوزيع. 
استراتيجيات نظرية ك  الدماغ كالتفكير ) أسس( . ٕٚٔٓ) .حيدر عبد الكريـ ,الزىيري -ٔٛ

 مركز ديبونو لتعميـ التفكير. .تدريسية (
( . تقويـ اداء مطبقي قسـ المغة العربية  ٕٗٔٓالزويني , ابتساـ صاحب . ) ايموؿ  -ٕٛ

مجمة مف وجية نظر المشرفيف التربوييف في كمية التربية الاساسية . جامعة بابؿ . 
 ( . ٚٔامعة بابؿ ) . ج لمعموـ التربوية و الانسانية كمية التربية الاساسية

. القاىرة: عالـ تصميـ التدريس رؤيا منظكمية. (ٕٔٓٓ. )زيتوف, حسف حسيف -ٖٛ
 .الكتب

.  النظرية البنائية كاستراتيجيات تدريس العمكـ( .  ٕٚٓٓ, عايش محمود . ) زيتوف -ٗٛ
 عماف : دار الشروؽ لمنشر والتوزيع.
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ربية العممية في كمية ( . تقويـ برنامج الت ٕٙٔٓالزيدي , عدي عبره . ) نيساف  -٘ٛ
مجمة كمية التربية التربية الاساسية جامعة بابؿ مف وجية نظر الطمبة المعمميف . 

 ( . ٕٙ. جامعة بابؿ )  الاساسية لمعمكـ التربكية كالانسانية
.  دراسات تربكية معاصرة( .  ٕٕٔٓالساعدي , حسف حياؿ محيسف , واخروف . )  -ٙٛ

 ية لمنشر والتوزيع .الحمة : مؤسسة دار الصادؽ الثقاف
معمـ ( .  ٕٕٔٓالساعدي , حسف حياؿ محيسف , ورسوؿ عاشور حسف العقيمي . )  -ٚٛ

 . بغداد : مكتبة اليمامة لمنشر والتوزيع. اليافعيف , ادائو , تقكيمو , كفاياتو
الاستراتيجيات الحديثة في طرؽ تدريس ( .  ٖٕٔٓالسامرائي , نبيو صالح . )  -ٛٛ

 . عماف : دار المناىج لمنشر والتوزيع . بادئ , التطبيقاتالعمكـ المفاىيـ , الم
دار  . التدريس الفعاؿ كالمعمـ الذم نريد( .  ٕٗٔٓسبيتاف , فتحي ذياب . )  -ٜٛ

 الجنادرية لمنشر والتوزيع .
. عماف : دار التربية العممية بيف النظرية كالتطبيؽ( . ٕٓٓٓسعد, محمود حساف.) -ٜٓ

 . الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع
. عماف : دار  تخطيط المناىج المعاصرة( .  ٕٛٓٓسلبمة , عادؿ ابو العز . )  -ٜٔ

 الثقافة لمنشر والتوزيع .
تقكيـ الاداء لمعممي ادب الاطفاؿ كالقكاعد ( .  ٖٕٓٓسلبمي , جاسـ محمد . )  -ٕٜ

 . عماف .  النحكية في ضكء الكفايات التعميمية
. عماف : عالـ  لتدريس المعاصرةاستراتيجيات ا( .  ٕ٘ٔٓالسميتي , فراس . )  -ٖٜ

 الكتب الحديث لمنشر والتوزيع.
. القاىرة :  التدريس المصغر كمياراتو( . ٕٚٓٓ.), واخروفالسيد , ماجدة مصطفى  -ٜٗ

 الدار العربية لمنشر والتوزيع .
 . القاىرة . المناىج كميارات التدريس. (ٕٔٔٓ. ) السيد, ماجدة مصطفى واخروف -ٜ٘
. دمشؽ : الييئة  المغة العربية كتحديات العصر( .  ٕٛٓٓ)  السيد , محمود احمد . -ٜٙ

 العامة السورية لمنشر والتوزيع .
التربية المينية مبادئيا كاستراتيجيات التدريس ( .  ٜٕٓٓالسيد , مريـ احمد . )  -ٜٚ

 . عماف : دار وائؿ لمنشر والتوزيع . كالتقكيـ
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 .دار الحكمة لمطباعة والنشر داد :. بغ كتابات جامعية. ( ٜٜٓٔالشاوي , منذر. )  -ٜٛ
اساسيات . ( ٕٗٔٓبد الرحمف جامؿ, عبد الباقي ابو زيد . ) , عشبر, خميؿ ابراىيـ -ٜٜ

 . عماف : دار المناىج لمنشر والتوزيع. التدريس
الاكتشاؼ المبكر كالرعاية المتكاممة لمتفكؽ كالمكىبة ( .  ٕٙٓٓ, زينب . ) شقير -ٓٓٔ

 و المصرية .. القاىرة : مكتبة الانجم كالابداع
مناىج التفكير كقكاعد البحث في العمكـ الانسانية ( .  ٕٛٓٓشيّا , محمد . )  -ٔٓٔ

 . بيروت : مجد المؤسسة الجامعية لمدراسات والنشر والتوزيع . كالاجتماعية
التربية العممية ( .  ٕٕٔٓصبري , داوود عبد السلبـ , وناز بدر خاف السندي . )  -ٕٓٔ

 دار الكتب والوثائؽ . . بغداد : المشاىدة كالتطبيؽ
. عماف : دار  اساليب تدريس المغة العربية( .  ٕٓٔٓصوماف , احمد ابراىيـ . )  -ٖٓٔ

 زىراف لمنشر والتوزيع .
. عماف : دار المسيرة  اساسيات البحث العممي( .  ٜٕٓٓالضامف , منذر . )  -ٗٓٔ

 لمنشر والتوزيع 
. عماف : دار  يةمدخؿ الى الترب( .  ٕٔٔٓالطيطي , محمد حمد واخروف . )  -٘ٓٔ

 المسيرة لمنشر والتوزيع .
. الميارات القرائية (  ٕ٘ٓٓعاشور , راتب قاسـ , ومحمد فخري مقدادي . )  -ٙٓٔ

 . عماف : دار المسيرة لمنشر والتوزيع . كالكتابية طرائؽ تدريسيا كاستراتيجياتيا
 القاىرة. . التفكير التحميمي القدرة كالممارسة كالاسمكب( .  ٕٚٓٓعامر , ايمف . )  -ٚٓٔ
التفكير البصرم . ( ٕٙٔٓى المصري. ) , وايياب عيسعامر, طارؽ عبد الرؤوؼ -ٛٓٔ

 . القاىرة : المجموعة العربية لمتدريب والنشر . استراتيجيتو -مياراتو  -مفيكمو 
 مركز تطوير الدراسات العميا.مصر : . التفكير التحميمي ( .  ٕٚٓٓ) .عامر , ايمف -ٜٓٔ
ابو محمد  فزَبل, ر نوفؿ , محمد مصطفى العدسيمد بك, محمد خميؿ , محعباس -ٓٔٔ

: دار . عمافمدخؿ الى مناىج البحث في التربية كعمـ النفس. (ٕٗٔٓ)  .عواد
 المسيرة لمنشر والتوزيع .

.  تعميـ التفكير كمياراتو تدريبات كتطبيقات عممية( .  ٜٕٓٓ, سعيد . ) عبد العزيز -ٔٔٔ
 : دار الثقافة لمنشر والتوزيع.عماف
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  .العمراف, عمي كاظـ ياسيف المحنو, عبد الكريـ جاسـ لله, ىادي كطفاف شوفالعبد ا -ٕٔٔ
 .. القاىرة: دار صفاء لمنشر والتوزيعالتربية العممية كافاؽ التدريس الناجح. (ٕٚٔٓ)

الاتجاىات الحديثة في التقكيـ التربكم كالقياس . ( ٕٙٗٔعبده, اشرؼ عمي. )  -ٖٔٔ
 ة لمتربية لمنشر والتوزيع .. الرياض : الدار الصولتي السيككلكجي

.  التقكيـ الكاقعي في العممية التدريسية( .  ٕٓٔٓ. ) العبسي, محمد مصطفى -ٗٔٔ
 عماف : دار المسيرة لمنشر والتوزيع .

العربية في ضوء . تقويـ اداء مطبقي قسـ المغة ( ٕٗٔٓالعبيدي, احمد ضياء. )  -٘ٔٔ
 رسالة ماجستير غير منشكرة.. كمية التربية الاساسية-الميارات المغوية. جامعة ديالى

تعميـ  (ٕٚٔٓ).منوخ , وليمى عمي عثماف العبيدي , صباح مرشودالعبيدي -ٙٔٔ
 دار الحديثة لمكتاب . لبناف :.التفكير

العتوـ , عدناف يوسؼ , وشفيؽ فلبح عموانة , عبد الناصر ذياب الجراح , معاوية  -ٚٔٔ
. عماف : دار  كالتطبيؽعمـ النفس التربكم النظرية ( .  ٕٔٔٓمحمود ابو غزاؿ. ) 

 المسيرة لمنشر والتوزيع.
دار المسيرة لمنشر  .عماف : عمـ النفس المعرفي. (ٕٓٔٓ. ), عدناف يوسؼالعتوـ -ٛٔٔ

 .والتوزيع والطباعة 
: دار . بغدادالتقكيـ كالقياس. (ٜٜٓٔ. )العجيمي, صباح حسيف حمزة واخروف -ٜٔٔ

 الحكمة.
عماف :  . الفاعؿ كالتدريس الفعاؿ. المعمـ (  ٜٜٙٔعدس , محمد عبد الرحيـ . )  -ٕٓٔ

 دار الفكر لمطباعة والنشر .
. عماف :  يةمعمـ المدرسة الاساس( .  ٕٙٔٓالعرنوسي , ضياء عويد حربي . )  -ٕٔٔ

 دار الرضواف لمنشر والتوزيع .
. عماف : دار  مقدمة في منيج البحث العممي( .  ٕٛٓٓالعزاوي , رحيـ يونس . )  -ٕٕٔ

 دجمة لمنشر والتوزيع .
. عماف :  المنيج كالتفكير( .  ٕ٘ٔٓز , حاتـ جاسـ , و مريـ خالد ميدي . ) عزي -ٖٕٔ

 دار الرضواف لمنشر والتوزيع.
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( . تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الادائية  ٕٚٓٓمحسف عمي . ) عطية ,  -ٕٗٔ
 . عماف : دار المناىج لمنشر والتوزيع .

 
التربية العممية ( .  ٕٛٓٓمحسف عمي , وعبد الرحمف الياشمي . ) عطية ,  -ٕ٘ٔ

 . عماف : دار المناىج لمنشر والتوزيع. كتطبيقاتيا في اعداد معمـ المستقبؿ
. الاردف :  تقكيـ اداء مدرسي المغة العربية( .  ٜٕٓٓ. )  أ عطية , محسف عمي -ٕٙٔ

 دار المناىج لمنشر والتوزيع .
و , ادكاتو البحث العممي في التربية مناىج( .  ٜٕٓٓ. )  ب عطية , محسف عمي -ٕٚٔ

 . عماف : دار المناىج لمنشر والتوزيع . , كسائمو الاحصائية
( . المناىج الحديثة وطرائؽ التدريس . عماف : دار  ٖٕٔٓعطية , محسف عمي . )  -ٕٛٔ

 المناىج لمنشر والتوزيع.
( . التفكير, وانواعو , ومياراتو , استراتيجيات تعميمية ٕ٘ٔٓعطية , عمي محسف . ) -ٜٕٔ

 فاء.. عماف : دار ص

طرؽ تدريس العمكـ بيف النظرية ( .  ٖٕٔٓ, محمد نجيب مصطفى . )  ةعطي -ٖٓٔ
 . القاىرة : دار الفكر العربي لمنشر والتوزيع. كالتطبيؽ

التفكير ( .  ٕٕٔٓالعفوف , نادية حسيف , و منتيى مطشر عبد الصاحب . )  -ٖٔٔ
 وزيع.. عماف : دار صفاء لمنشر والت انماطو كنظريات كاساليب تعميمو كتعممو

. عماف  التفكير الناقد بيف النظرية كالتطبيؽ( .  ٜٕٓٓعمي , اسماعيؿ ابراىيـ . )  -ٕٖٔ
 : دار الشروؽ لمنشر والتوزيع.

اتجاىات ( . ٖٕٔٓ) .عمي , عيد عبد الواحد , فايزة احمد , جبراف حسف العريشي -ٖٖٔ
 :. عماف حديثة في طرائؽ كاستراتيجيات التدريس خطكة عمى تطكير اعداد المعمـ

 دار صفاء لمنشر والتوزيع .
دار  :. الموصؿمكقع الضبط )النظرية كالمفيكـ((. ٖٕٔٓ) .عمي ,عبد الكريـ -ٖٗٔ

 المسيرة لمنشر والتوزيع.
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. عماف :  تخطيط المناىج كتطكيرىا( .  ٜٜٜٔعمياف , ىاشـ , وعدناف مصمح . )  -ٖ٘ٔ
 دار الفكر لمطباعة والنشر .

. عماف : دار صفاء  عمـ النفس التربكم ( . ٕٛٓٓالعناني , حناف عبد الحميد . )  -ٖٙٔ
 لمنشر والتوزيع .

.  اسس كمبادئ البحث العممي( . ٕٕٓٓ. )عوض, فاطمة, ومرفت عمي خفاجة -ٖٚٔ
 مصر : الاشعاع الفنية .

. عماف : دار  مقدمة في تدريس التفكير( .  ٜٕٓٓغانـ , محمود محمد . )  -ٖٛٔ
 الثقافة لمنشر والتوزيع .

. القاىرة : مكتبة  التقكيـ كالقياس النفسي كالتربكم ( . ٜٛٚٔالغريب , رمزية . )  -ٜٖٔ
 الانجمو المصرية لمنشر والتوزيع.

المرشد ( .  ٜٜٜٔالفرا , عبد الله عمر , وعبد الرحمف عبد السلبـ جامؿ . )  -ٓٗٔ
 . عماف : مكتبة دار الثقافة لمنشر والتوزيع .  الحديث التربية العممية

.القاىرة : حمد أبو المعاطي .مترجمة  . كير كالمغةالتف .(ٜٜٛٔ) ., نيكولاسفريتيوؼ -ٔٗٔ
 مكتبة مدبولي.

. عماف : دار غيداء  اضاءات في اصكؿ التربية( .  ٕٙٔٓقحواف , قاسـ عمي . )  -ٕٗٔ
 لمنشر والتوزيع . 

: دار الفكر لمنشر . عمافتعميـ التفكير لممرحمة الاساسية. ( ٕٗٓٓقطامي, نايفة. )  -ٖٗٔ
 والتوزيع.

 : دار اليازوري .. عماف منيجية البحث العممي. ( ٕٕٔٓ. )راىيـ, عامر ابقنديمجي -ٗٗٔ
. تنمية ميارات التعمـ (  ٖٕٔٓالقواسمة , احمد حسف , و محمد احمد ابو غزلو . )  -٘ٗٔ

 . عماف : دار صفاء لمنشر والتوزيع. كالتفكير كالبحث
. عماف : دار امجد  كطرائؽ التدريس المناىج( .  ٕٛٔٓ. ) القيسي, ماجد ايوب -ٙٗٔ

 لمنشر والتوزيع.
. بيروت : دار  التدريب كالتدرب كالتعميـ( .  ٕٔٔٓكبريت , سمير محمد . )  -ٚٗٔ

 النيضة العربية لمنشر والتوزيع .
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.  سيككلكجية الإبداع كاساليب تنميتو( .  ٕ٘ٓٓ)  .الكناني, ممدوح عبد المنعـ -ٛٗٔ
 عماف : دار المسيرة .

المنيج ( .  ٜٗٛٔمس الديف . ) لبيب , رشدي , وفايز مراد مينا , وفيصؿ ىاشـ ش -ٜٗٔ
 القاىرة : دار الثقافة لمطباعة والنشر ..  منظكمة لمحتكل التعميـ

. (ٕٗٓٓ) .وبوفلبي جونز مارزانوف, روبرت ,وروناس براندت ,وكاروليف سوىيوز, -ٓ٘ٔ
 .دار الفرقاف لمنشر والتوزيع: , عماف. ترجمة حسيف نشواف ومحمد صالحابعاد التفكير

 . بغداد : دار الكتب . البحث العممي كمناىجو( .  ٕٕٓٓ محجوب, وجيو . ) -ٔ٘ٔ
.  التقكيـ التربكم لممعمميف كالمعممات ( . ٕٗٓٓمحمود , حمدي شاكر . )  -ٕ٘ٔ

 السعودية : دار الاندلس لمنشر والتوزيع .
( . برنامج تدريبي لتنمية ميارات التفكير ٕٚٔٓ) .محمود ,سماح محمود إبراىيـ -ٖ٘ٔ

المجمة  .مستوى الممارسة التأممية لدى المرشدة الطلببية  ثره في تحسيفأالتحميمي و 
 (.ٛالعدد )  .( ٙالمجمد ). التربكية المتخصصة

التفكير الناقد كالقدرة المغكية رؤية جديدة (.  ٕ٘ٔٓالمحنو , عمي كاظـ ياسيف . )  -ٗ٘ٔ
 . عماف : دار الرضواف لمنشر والتوزيع. في طرائؽ التدريس

 .. مطبوعة جامعية. جامعة سطيؼلعلاج النسقيا(.  ٕٚٔٓمختار, بوثمجو. ) -٘٘ٔ
 الجزائر.

طرائؽ تدريس ( .  ٜٕٓٓمخمؼ , صبحي محمد , وىادي مشعاف ربيع . )  -ٙ٘ٔ
 . عماف : مكتبة المجتمع لمنشر والتوزيع.  الجغرافية

( . تدريس فنوف المغة العربية . القاىرة : دار الشواؼ  ٜٜٔٔمدكور , عمي احمد. )  -ٚ٘ٔ
 لمنشر والتوزيع .

. القاىرة :  مناىج التربية اسسيا كتطبيقاتيا( .  ٕٔٓٓدكور , عمي احمد . ) م -ٛ٘ٔ
 دار الفكر العربي

. عماف : جامعة  التربية العممية( .  ٕٗٔٓمرعي , توفيؽ , و شريؼ مصطفى . )  -ٜ٘ٔ
 القدس المفتوحة لمنشر والتوزيع.
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 . عماف : دار تنمية ميارات التفكير ( . ٖٕٔٓمصطفى , مصطفى نمر . )  -ٓٙٔ
 البداية ناشروف وموزعوف.

ميارات القراءة , قياس كتقكيـ ) نماذج اختبارات ( .  ٜٜٜٔمصطفى , فييـ . )  -ٔٙٔ
 . القاىرة : مكتبة الدار العربية لمكتاب . القراءة لتلاميذ المدرسة الابتدائية(

 دار ديبونو لمنشر والتوزيع. عماف :. عمـ التفكير( . ٕٙٓٓ) .معمار, صلبح صالح -ٕٙٔ
. بغداد  ميارات التدريس كالتفضيؿ المعرفي( .  ٕ٘ٔٓ, حسيف جدوع . )  المناصير -ٖٙٔ

 : مكتبة دجمة لمطباعة والنشر والتوزيع .
: دار المعرفة . الازاربطةالتقكيـ التربكم. (ٕٚٓٓ. )منسى, محمود عيد الحميـ -ٗٙٔ

 الجامعية.
 . القكل العاممة تخطيط كظائفيا كتقكيـ ادائيا( .  ٜ٘ٚٔمنصور , احمد . )  -٘ٙٔ

 الكويت : وكالة المطبوعات .
مناىج البحث في  .(  ٕٓٔٓالمنيزؿ , عبد الله فلبح , عدناف يوسؼ العتوف . )  -ٙٙٔ

 . الامارات العربية المتحدة : مكتبة الجامعة الشارقة . العمكـ التربكية كالنفسية
القياس كالتقكيـ النفسي كالتربكم ( .  ٕ٘ٔٓميخائيؿ , انطانيوس نايؼ . )  -ٚٙٔ

 . دار الاعصار العممي لمنشر والتوزيع . كذكم الاحتياجات الخاصةللاسكياء 
. دمشؽ : المطبعة التعاونية منشورات  تدريب المعمـ( .  ٕٔٓٓ. ) ناصر, يونس -ٛٙٔ

 جامعة دمشؽ.
نماذج  .( ٕ٘ٔٓنزاؿ, حيدر خزعؿ, محمد شسلبؿ عبيد, زينب زىير عبد الرزاؽ. )  -ٜٙٔ

 .. بغداد: مؤسسة ثائر العصاميكاتياخط-ت في تدريس التاريخ مفيكمياكاستراتيجيا
. المجنة مجمة التربية( . معايير اداء مديري المدارس . ٜٜٚٔ. )نصار, عيسى -ٓٚٔ

 ( . ٕٕٔالوطنية القطرية لمتربية والثقافة والعموـ . العدد ) 
.  التفكير كالبحث العممي. ( ٕٓٔٓمحمد ابو عواد .)  فزَبلد بكر , و نوفؿ , محم -ٔٚٔ

 لمنشر والتوزيع . عماف : دار المسيرة
. ترجمة  اختبار اساليب التفكير. ( ٕٗٓٓ)  .ىاريسوف , وبراميسوف , وبارليت -ٕٚٔ

 الدكتور مجدي عبد الكريـ حبيب . القاىرة : مكتبة النيضة المصرية .
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. طرائؽ تدريس ميارات المغة العربية كآدابيا ( ٕٙٓٓالياشمي , عابد توفيؽ . )  -ٖٚٔ
 سسة الرسالة لمطباعة والنشر والتوزيع .. بيروت : مؤ  لممراحؿ الدراسية

تدريس البلاغة . ( ٕ٘ٓٓبد عمي , وفائزة محمد . ) الياشمي , عبد الرحمف ع -ٗٚٔ
 . عماف : دار المسيرة لمنشر والتوزيع . العربية رؤية نظرية تطبيقية محسكبة

اساسيات التربية . ( ٕٗٔٓية , وفاطمة ابو شيخة. ) اليويدي , زيد , ورضا المواض -٘ٚٔ
 . العيف : دار الكتاب الجامعي . عمميةال

طرائؽ تدريس الادب كالبلاغة كالتعبير بيف . ( ٕٗٓٓمي , سعاد عبد الكريـ . ) الوائ -ٙٚٔ
 . عماف : دار الشروؽ . التنظير كالتطبيؽ

. ندوة توحيد العمـ التعميمي  تجارب بعض الدكؿ( . ٜٜٛٔعبد الامير . ) الوكيؿ ,  -ٚٚٔ
 ة العربية والثقافية . تونس .في البلبد العربية . المنظم

اكتساب (. ٕ٘ٔٓولي ,محمد جاسـ , وباسـ محمد العبيدي , والاء محمد العبيدي . ) -ٛٚٔ
. الأردف : مركز ديبونو  المعرفة كتعميـ التفكير الاستدلالي برامج تطبيقية كتدريبية

 لتعميـ التفكير .
. فيوـ الاداءياج التعميـ في ضوء م( . من ٕٕٓٓوىبي , السيد اسماعيؿ . )  -ٜٚٔ

 عيف الشمس . دار الضيافة. .. المجمد الثاني  المؤتمر العممي الرابع عشر
التقكيـ التربكم . ( ٕٔٓٓ, ومحب محمود الرافعي . ) يوسؼ , ماىر اسماعيؿ  -ٓٛٔ

 . الرياض : مكتبة الرشد . اسسو كاجراءاتو
 

 المصدر الأجنبيثانيا: 
181- Bartlett, G. (2001): Systemic: a Simple Thinking Technique 

for Gaining Systemic Focus, The International Conference on 
Thinking, Break Thr OUGHS, Available at Thinking 

http://www.scribd.com/doc/11532348/Systemic 
                                                   

http://www.scribd.com/doc/11532348/Systemic
http://www.scribd.com/doc/11532348/Systemic
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 (1ملحق )

 كتاب تسييؿ ميمة صادر مف كمية التربية الاساسية الى المديرية العامة لمتربية في محافظة بابؿ
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 ( 2ممحؽ ) 
كتاب تسييؿ ميمة صادر مف المديرية العامة لمتربية في محافظة بابؿ الى ادارة المدارس الابتدائية 

 افظة كافةفي المح
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 ( 3ممحؽ ) 
 اسماء المدارس الابتدائية لمبنيف كالبنات كالمختمطة  كاعداد مطبقي المغة العربية لمعينة التطبيقية

عدد  اسـ المدرسة ت
 المطبقيف

 المكقع الجغرافي

 المدحتية / حي الحسيف 1 العفة 1
 المدحتية / حي الامير 1 المعمـ فاركؽ 2
 / حي الاماـالمدحتية  1 المدحتية 3
 المدحتية / حي الامير 1 شط العرب 4
 المدحتية / الخميسية 2 التسامح 5
 المدحتية / الخشخشية 2 ابف رشد 6
 الشكممي / حي السادة 1 الرسكؿ الاعظـ 7
 الشكممي / قرية البك مخيمؼ 1 النجباء 8
 القاسـ / حي العسكرم 1 اليادم 9
 القاسـ / حي الصناعي 1 البشير 10
 القاسـ / حي العسكرم 2 الكميت 11
 القاسـ / المحمة القديمة 1 السيدة تكتـ 12
 القاسـ / المحمة القديمة 2 دجمة 13
 القاسـ / المحمة القديمة 2 الطيبات 14
 الشكممي / حي العسكرم 1 نينكل 15
 الياشمية / حي المصطفى 2 راـ الله 16
 الياشمية / المزيدية 1 الابطاؿ 17
 الياشمية / الركاشد 1 الرباط 18
 الياشمية الركاشد 1 النبي صالح 19
 بالحمة / الدكلا 2 نكر الاسلاـ 20
 الحمة / نادر الاكلى 1 الحارث الكندم 21
 الحمة / نادر الثالثة 2 ابف البيطار 22
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 الحمة / الكردية خارج 1 نزىاف الجبكرم 23
 الحمة / مصطفى راغب 1 الاماـ الصادؽ 24
 الحمة / حي الجزائر 2 المككب 25
 الحمة / حي السلاـ 2 الصدريف 26
 الحمة / الميندسيف 2 طو الاميف 27
 الحمة / الخسركية 2 الغربية 28
 الحمة / حي بابؿ 1 الفاطمية 29
 الحمة / حي الكرامة 2 العدنانية 30
 الحمة / حي الطيارة 1 النسكر 31
 دسيفالحمة / حي المين 1 الفرقاف 32
 الحمة / حي الضباط 1 الحمة 33
 الحمة / حي الاكرميف 1 الاكرميف 34
 17المحاكيؿ / حي  2 جمانة بنت ابي طالب 35
 17المحاكيؿ / حي  3 رابعة العدكية 36
 الحمة / حي الشاكم 1 صفي الديف 37
 الحمة / قرية سنجار 1 كاسط 38
 الحمة / حي الاسكاف 1 تمكز 14 39
 الحمة / حي الثكرة 1 زينب السيدة 40
 الحمة / حي الثكرة 1 مصطفى جكاد 41
 القاسـ / قرية البك شناكة 1 البتكؿ 42
 الشكممي / قرية الصافي 1 الصافي 43
 الحمة / نادر الاكلى 1 النظامية 44
 القاسـ / قرية ككاـ سيد اسماعيؿ 1 ارادة الحياة 45
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 ( 4ممحؽ ) 
 ستعانت بيـ الباحثة مرتبة بحسب المقب العممياسماء المحكميف الذيف ا

 مكاف العمؿ الاختصاص اسـ المحكـ ت
ابتساـ صاحب أ.د.   .ٔ

 الزويني
جامعة كمية التربية الاساسية /  طرائؽ تدريس المغة العربية

 بابؿ
كمية التربية لمعموـ الانسانية /  مناىج وطرائؽ التدريس العامة أ.د. احمد يحيى السمطاني  .ٕ

 بابؿجامعة 
 جامعة كمية التربية الاساسية / طرائؽ تدريس المغة العربية أ.د. اسماء كاظـ فندي  .ٖ

 ديالى
 كمية التربية لمعموـ الانسانية / طرائؽ تدريس المغة العربية أ.د. حمزه ىاشـ السمطاني  .ٗ

 بابؿ جامعة
سانية / كمية التربية لمعموـ الان طرائؽ تدريس المغة العربية أ.د. رحيـ عمي صالح  .٘

 بغداد ) ابف رشد (جامعة 
أ.د. زينة غني جبار   .ٙ

 الاسدي
كمية التربية الاساسية / جامعة  طرائؽ تدريس عامة 

 بابؿ
 كمية التربية لمعموـ الانسانية / طرائؽ تدريس المغة العربية أ.د. سماء تركي داخؿ  .ٚ

 بغداد ) ابف رشد ( جامعة
جامعة الكمية التربية الاساسية /  مغة العربيةطرائؽ تدريس ال أ. د عمار اسماعيؿ خميؿ  .ٛ

 المستنصرية
كمية التربية لمعموـ الانسانية /  طرائؽ تدريس المغة العربية أ.د. ضياء عبد الله احمد  .ٜ

 بغداد ) ابف رشد (جامعة 
أ.د. ضياء عويد حربي   .ٓٔ

 العرنوسي
جامعة كمية التربية الاساسية /  طرائؽ تدريس المغة العربية

 بابؿ
جامعة الكمية التربية الاساسية /  طرائؽ تدريس المغة العربية أ.د. محسف حسيف مخمؼ  .ٔٔ

 المستنصرية
جامعة كمية التربية الاساسية /  مناىج وطرائؽ التدريس العامة جوؿمأ.د. مشرؽ محمد   .ٕٔ

 بابؿ
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جامعة كمية التربية الاساسية /  طرائؽ تدريس المغة العربية أ.د. ىاشـ راضي جثير  .ٖٔ
 ؿباب

جامعة كمية التربية الاساسية /  طرائؽ تدريس المغة العربية أ . ـ . د خالد راىي ىادي  .ٗٔ
 بابؿ

أ . ـ . د رياض ىاتؼ   .٘ٔ
 عبيد الخفاجي

 / جامعة كمية التربية الاساسية طرائؽ تدريس المغة العربية
 بابؿ

أ . ـ . د عقيؿ رشيد   .ٙٔ
 الاسدي

ساسية / جامعة كمية التربية الا طرائؽ تدريس المغة العربية
 الكوفة

أ . ـ . د وسف عباس   .ٚٔ
 جاسـ

كمية التربية لمعموـ الانسانية /  طرائؽ تدريس المغة العربية
 جامعة المستنصريةال

جامعة كمية التربية الاساسية /  طرائؽ تدريس المغة العربية أ . ـ جلبؿ عزيز فرماف  .ٛٔ
 بابؿ

جامعة كمية التربية الاساسية /  يةطرائؽ تدريس المغة العرب أ . ـ وصاؿ مؤيد خضير  .ٜٔ
 بابؿ

ـ . د اكرـ غانـ عبد   .ٕٓ
 لحمزةا

كمية التربية لمعموـ الانسانية /  طرائؽ تدريس المغة العربية
 جامعة المثنى
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 ( 5ممحؽ ) 

 
 جامعة بابؿ / كمية التربية الاساسية

 الدراسات العميا / ماجستير 
 طرائؽ تدريس المغة العربية

 استبانة المفتكحةـ / 
 الاستاذ الفاضؿ ..................................................................... المحترـ

 الاستاذة الفاضمة .................................................................... المحترمة
 تحية طيبة ...

بػ ) تقويـ اداء مطبقي قسـ المغة العربية في كميات التربية  تروـ الباحثة اجراء بحثيا الموسوـ     
الاساسية في ضوء ميارات التفكير التنسيقي ( , ومف متطمبات البحث الحالي بناء استبانة في ميارات 

 التفكير التنسيقي .
كـ راجيف ونظراً لما تتمتعوف بو مف خبرة ودراية في ىذا المجاؿ فإنيا تضع ىذه الاستبانة بيف ايدي    

ممؤىا بحسب ما ترونو اكثر ملبءمة لمتطمبات البحث . عمماً باف الباحثة عرّفت ميارات التفكير 
التنسيقي : ىي مجموعة العمميات العقمية التي تمكف الطالب مف ادراؾ العلبقات بيف الانظمة المختمفة 

د لموصوؿ لمحؿ الامثؿ لممشكمة لاستخداـ ميارات التفكير التباعدي والتحميمي والنسقي والعممي والناق
 (  ٚٙ,  ٕٕٔٓبدرجة عالية مف الدقة . ) بيجات , 

 مع فائؽ الشكر والامتناف
 معمومات شخصية

 اسـ الخبير العممي والمقب ................................ -ٔ
 التخصص ................................ -ٕ
 .....مكاف العمؿ ......................... -ٖ

 الباحثة
 امؿ عمي عبد

     
                                                 

المػغة العػربية مف كجػية  ما ميػارات التػفكير التنػسيقي الكاجػب تػكافػرىا فػي اداء مطػبقي قػسـ
 ؟نظركـ
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( 6ممحؽ )   

مة لتكاصؿ المطبقيف مع استبانة آراء المحكميف بشأف صلاحية ميارات التفكير التنسيقي اللاز 
 التلامذة بصيغتيا الاكلية

 جامعة بابؿ / كمية التربية الاساسية
 الدراسات العميا / الماجستير
 طرائؽ تدريس المغة العربية 

ـ / استبانة آراء المحكميف بشأف صلبحية ميارات التفكير التنسيقي اللبزمة لتواصؿ المطبقيف مع 
 التلبمذة بصيغتيا الاولية

 اذ الفاضؿ .................................................................... المحترـالاست
 الاستاذة الفاضمة .................................................................. المحترمة

 تحية طيبة  ..
قسـ المغة العربية في كميات التربية تروـ الباحثة اجراء دراستيا الموسومة بػ ) تقويـ اداء مطبقي     

الاساسية في ضوء ميارات التفكير التنسيقي ( ومف طريؽ مراجعتيا لمدراسات السابقة والاطلبع عمى 
 المصادر والادبيات فقد حصمت عمى مجموعة مف الميارات .

بآرائكـ  ونظرا لما تعده فيكـ مف مكانة عممية وسعة اطلبع في ىذا المجاؿ ارتأت اف تستعيف    
السديدة مف خلبؿ لمساتكـ العممية واضعة بيف أيديكـ ىذه الاستبانة وقد تضمنت عددا مف الفقرات 
وتقديركـ لمدى صلبحية ىذه الميارات عمما اف ميارات التفكير التنسيقي ىي : مجموعة العمميات 

ـ ميارات التفكير العقمية التي تمكف الطالب مف ادراؾ العلبقات بيف الانظمة المختمفة باستخدا
التباعدي والتحميمي والنسقي والعممي والناقد لموصوؿ الى الحؿ الامثؿ لممشكمة بدرجة عالية مف الدقة  

 .(  ٚٙ,  ٕٕٔٓ) بيجات , 
 مع فائؽ الشكر والامتناف

 معمومات شخصية 
 اسـ الخبير العممي والمقب ...........  -ٔ
 التخصص ................ -ٕ
 ؿ ............مكاف العم -ٖ

 الباحثة    
 أمؿ عمي عبد
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غير  صالحة الميارات ت

 صالحة
تعديؿ 
 التفكير التباعدي  اولا مقترح

يمتمؾ ميارة توليد البدائؿ والافكار عند الاستجابة لمثير  ٔ
 محدد 

   

    يُحسف التحوؿ مف فكرة معينة الى فكرة اخرى ٕ
    تاج افكار ماىرة يستطيع التفكير بطريقة جديدة وان ٖ
يُحسف اضافة افكار الى الفكرة الاصمية لجعميا اكثر  ٗ

 ملبئمة لمواجية المشكمة 
   

يمتمؾ الميارة في استنتاج ما يمكف الوصوؿ اليو عند  ٘
 دراسة الموضوع 

   

 التفكير التحميمي ثانيا
يمتمؾ القدرة في استعماؿ ميارة تحديد سمات الاشياء التي  ٔ

 اسية لوصؼ الشيء او الموقؼ تعد اس
   

يجيد استعماؿ ميارة تحديد اوجو الشبو والاختلبؼ بيف  ٕ
 الاشياء 

   

يمتمؾ القدرة عمى استعماؿ ميارة الموازنة بيف شيئيف او  ٖ
 اكثر 

   

 التفكير التركيبي ثالثا
    يمتمؾ القدرة في التوصؿ الى منتج جديد  ٔ
    محؿ الاىتماـيجيد وضع خطة لحؿ المشكمة  ٕ
    يتقف الربط بيف الافكار لمتوصؿ الى فكرة جديدة  ٖ
    يمتمؾ الميارة في التوصؿ الى عدة حموؿ لممشكمة  ٗ

 التفكير الناقد رابعا
يمتمؾ القدرة عمى التمييز بيف الافكار الرئيسة والتفاصيؿ  ٔ

 في المقروء
   

    يميز بيف الحقائؽ والآراء في المقروء ٕ
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    يحسف تمخيص المقروء ٖ
    يميز بيف المعمومات الحقيقية والمجازية ٗ
    يميز بيف الضروري وغير الضروري   ٘
    يجيد تقويـ المقروء  ٙ
    يمتمؾ القدرة عمى تقويـ الحموؿ المختمفة عف مشكمة ما ٚ
    يمتمؾ الميارة في استنتاج الحؿ الافضؿ ٛ

 التفكير النسقي خامسا
يمتمؾ القدرة عمى وضع المتشابيات في وحدات مف  ٔ

 المفاىيـ المختمفة 
   

    يمتمؾ الميارة في تحديد المفاىيـ الاساسية لمنظاـ ٕ
 التفكير العممي سادسا

    يحسف استعماؿ ميارة التصنيؼ  ٔ
يجيد استعماؿ ميارة التفسير مف طريؽ الحصوؿ عمى  ٕ

 اكثر قدر مف المعمومات
   

جيد استعماؿ ميارة الاتصاؿ التي يتـ بمقتضاىا تبادؿ ي ٖ
 المعمومات والاراء والافكار 

   

يجيد استعماؿ ميارة التعميـ مف طريؽ استخلبص عبارة  ٗ
 عامة تنطبؽ عمى عدد مف الامثمة والملبحظات 

   

يمتمؾ الميارة في تحديد السمات التي تشترؾ فييا عناصر  ٘
 المجموعات ككؿ
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 ( 7ممحؽ ) 

 استمارة آراء المحكميف بشأف معايير قياس ميارات التفكير التنسيقي
 جامعة بابؿ 

 كمية التربية الاساسية
 الدراسات العميا / الماجستير 
 طرائؽ تدريس المغة العربية

 ـ/ استمارة آراء المحكميف بشأف معايير قياس ميارات التفكير التنسيقي
 ............................. المحترـ....................الاستاذ الفاضؿ ........

 الاستاذة الفاضمة ............................................................... المحترمة
 تحية طيبة ...

اسية تروـ الباحثة اجراء بحثيا الموسوـ بػ ) تقويـ اداء مطبقي قسـ المغة العربية في كميات التربية الاس
في ضوء ميارات التفكير التنسيقي ( , ولتحقيؽ اىداؼ البحث اعدت الباحثة توصيفاً اجرائياً لقياس 
كؿ ميارة مف ميارات التفكير التنسيقي رتبت عمى وفؽ مقياس ليكرت التدرج الثلبثي مف اعمى اداء 

( ,  ٔتقابمو الدرجة ) ( وىكذا تنازلياً نحو ادنى اداء وىو ضعيؼ و  ٖوىو متوافر وتقابمو الدرجة ) 
 لتقويـ اداء مطبقي قسـ المغة العربية في استعماؿ ميارات التفكير التنسيقي .

ونظراً لما تتمتعوف بو مف خبرة ودراية في ىذا المجاؿ نأمؿ منكـ ابداء آرائكـ حوؿ صلبحية الوصؼ 
ات الاداء , عمماً مف عدمو واجراء التعديؿ المناسب لو , وتعديؿ ترتيب وصؼ كؿ مستوى مف مستوي

اف بدائؿ الاجابة عمى التوصيفات المناسبة ليا ىي ) صالح , غير صالح , تعديؿ مقترح , نعديؿ 
 الترتيب ( . 

 مع فائؽ الشكر كالامتناف
 معمكمات شخصية 

 اسـ الخبير العممي كالمقب ........................... -1
 التخصص ............................  -2
 مكاف العمؿ .......................... -3

 الباحثة    
 امؿ عمي عبد
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 كصؼ مستكيات الاداء لكؿ ميارة مف ميارات التفكير التنسيقي

 ت
 

 الميارات
 

وصؼ  وصؼ مستويات الاداء
 صالح

وصؼ 
غير 
 صالح

تعديؿ 
 مقترح

تعديؿ 
متوافر الى حد  متوافر الترتيب

 ما
 غير متوافر

ذ َسخطُغ حىنُ  .ٔ

انبذائم 

والافكبر ػُذ 

الاسخجببت 

 نًثُز يحذد

َسخطُغ حىنُذ 

انبذائم 

والافكبر ػُذ 

الاسخجببت 

نًثُز يحذد 

 بشكم جُذ

َسخطُغ حىنُذ 

انبذائم ولا 

َسخطُغ حىنُذ 

الافكبر ػُذ 

الاسخجببت 

 نًثُز يحذد

لا َسخطُغ 

حىنُذ انبذائم 

ولا الافكبر 

ػُذ الاسخجببت 

 نًثُز يحذد

    

ىل َحُسٍ انخح  .ٕ

يٍ فكزة يؼُُت 

انً فكزة 

 اخزي

َحُسٍ انخحىل 

يٍ فكزة يؼُُت 

انً فكزة 

اخزي بشكم 

 جُذ

َسخطُغ 

انخحىل يٍ 

فكزة يؼُُت انً 

 فكزة اخزي

لا َحسٍ 

انخحىل يٍ 

فكزة يؼُُت انً 

 فكزة اخزي

    

َسخطُغ انخفكُز   .ٖ

 بطزَقت جذَذة

َسخطُغ 

انخفكُز بطزَقت 

جذَذة  بشكم 

 جُذ

َسخطُغ انخفكُز 

َقت جذَذة بطز

بؼذ اشغبل 

انفكز واخذ 

 وقج ببنخفكُز

لا َسخطُغ 

انخفكُز بطزَقت 

 جذَذة

    

َهخى بإَخبج   .ٗ

 افكبر يبهزة

َهخى بإَخبج 

 افكبر يبهزة

َهخى بإَخبج 

 افكبر جذَذة

لا َهخى بإَخبج 

 افكبر يبهزة
    

َحُسٍ اسخُخبج   .٘

يب ًَكٍ 

انىطىل انُه 

ػُذ دراست 

 انًىضىع

َحُسٍ اسخُخبج 

ًكٍ يب َ

انىطىل انُه 

ػُذ دراست 

 انًىضىع

َسخطُغ 

اسخُخبج يب 

ًَكٍ انىطىل 

انُه ػُذ دراست 

 انًىضىع

لا َحُسٍ 

اسخُخبج يب 

ًَكٍ انىطىل 

انُه ػُذ دراست 

 انًىضىع

    

َحذد سًبث   .ٙ

الاشُبء انخٍ 

حؼذ اسبسُت 

نىطف انشٍء 

 او انًىقف

َحذد سًبث 

الاشُبء انخٍ 

حؼذ اسبسُت 

نىطف انشٍء 

 فاو انًىق

َحذد سًبث 

بؼض الاشُبء 

انخٍ حؼذ 

اسبسُت نىطف 

انشٍء او 

 انًىقف

لا َحذد سًبث 

الاشُبء انخٍ 

حؼذ اسبسُت 

نىطف انشٍء 

 او انًىقف

    

َحذد اوجه   .ٚ

انشبه 

والاخخلاف بٍُ 

 الاشُبء

َحذد اوجه 

انشبه 

والاخخلاف 

 بٍُ الاشُبء

َحذد اوجه 

انشبه ولا َحذد 

اوجه 

الاخخلاف بٍُ 

 الاشُبء

َحذد اوجه لا 

انشبه 

والاخخلاف بٍُ 

 الاشُبء
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َىاسٌ بٍُ   .ٛ

 شُئٍُ او اكثز

َىاسٌ بٍُ 

شُئٍُ او اكثز 

 بشكم جُذ

َىاسٌ بٍُ 

شُئٍُ او اكثز 

فٍ بؼض 

 الاحُبٌ

لا َىاسٌ بٍُ 

 شُئٍُ او اكثز
    

َحهم الافكبر   .ٜ

انً اجشائهب 

 انفزػُت

َحهم الافكبر 

انً اجشائهب 

 انفزػُت

َحهم بؼض 

انً الافكبر 

اجشائهب 

 انفزػُت

لا َحهم الافكبر 

انً اجشائهب 

 انفزػُت

    

َزحب الافكبر   .ٓٔ

 فٍ يجًىػبث

َزحب الافكبر 

فٍ يجًىػبث 

 بشكم جُذ

َزحب بؼض 

الافكبر فٍ 

 يجًىػبث

لا َزحب 

الافكبر فٍ 

 يجًىػبث

    

َسخطُغ   .ٔٔ

انخىطم انً 

 فكزة جذَذة

َسخطُغ 

انخىطم انً 

فكزة جذَذة 

 بشكم جُذ

َسخطُغ 

خىطم انً ان

فكزة جذَذة فٍ 

 بؼض الاحُبٌ

لا َسخطُغ 

انخىطم انً 

 فكزة جذَذة

    

َجُذ وضغ   .ٕٔ

خطت نحم 

 يشكهت يب

َجُذ وضغ 

خطت نحم 

يشكهت يب 

 بشكم جُذ

َسخطُغ وضغ 

خطت نحم 

 يشكهت يب

لا َجُذ وضغ 

خطت نحم 

 يشكهت يب

    

َخقٍ انزبظ بٍُ   .ٖٔ

الافكبر 

نهخىطم انً 

 فكزة جذَذة

 َخقٍ انزبظ بٍُ

الافكبر 

نهخىطم انً 

 فكزة جذَذة

َسخطُغ انزبظ 

بٍُ الافكبر 

نهخىطم انً 

 فكزة جذَذة

لا َخقٍ انزبظ 

بٍُ الافكبر 

نهخىطم انً 

 فكزة جذَذة

    

َسخطُغ   .ٗٔ

انخىطم انً 

ػذة حهىل 

 نهًشكهت

َسخطُغ 

انخىطم انً 

ػذة حهىل 

نهًشكهت بشكم 

 جُذ

َسخطُغ 

انخىطم انً 

ػذة حهىل 

نهًشكهت فٍ 

 حُبٌبؼض الا

لا َسخطُغ 

انخىطم انً 

ػذة حهىل 

 نهًشكهت

    

ًَُُش بٍُ   .٘ٔ

الافكبر 

انزئُست 

 وانخفبطُم

ًَُُش بٍُ 

الافكبر 

انزئُست 

وانخفبطُم 

 بشكم جُذ

ًَُُش بٍُ 

الافكبر 

انزئُست 

وانخفبطُم فٍ 

 بؼض الاحُبٌ

لا ًَُُش بٍُ 

الافكبر انزئُست 

 وانخفبطُم

    

ًَُُش بٍُ   .ٙٔ

انحقبئق 

 واِراء

ش بٍُ ًَُُ

انحقبئق 

واِراء بشكم 

 جُذ

ًَُُش بٍُ 

انحقبئق 

واِراء فٍ 

 بؼض الاحُبٌ

لا ًَُُش بٍُ 

انحقبئق 

 واِراء

    

َحُسٍ حهخُض   .ٚٔ

 انًىضىع

َحُسٍ حهخُض 

انًىضىع 

 بشكم جُذ

َسخطُغ 

حهخُض 

 انًىضىع

لا َحُسٍ 

حهخُض 

 انًىضىع
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ًَُش بٍُ   .ٛٔ

انًؼهىيبث 

انحقُقُت 

 وانًجبسَت

ًَُش بٍُ 

ؼهىيبث انً

انحقُقُت 

وانًجبسَت 

 بشكم جُذ

ًَُش بٍُ 

انًؼهىيبث 

انحقُقُت 

وانًجبسَت فٍ 

 بؼض الاحُبٌ

لا ًَُش بٍُ 

انًؼهىيبث 

انحقُقُت 

 وانًجبسَت

    

ًَُش بٍُ   .ٜٔ

انضزورٌ 

وغُز 

 انضزورٌ

ًَُش بٍُ 

انضزورٌ 

وغُز 

انضزورٌ  

 بشكم جُذ

ًَُش بٍُ 

انضزورٌ 

وغُز 

انضزورٌ  فٍ 

 بؼض الاحُبٌ

ُش بٍُ لا ًَ

انضزورٌ 

وغُز 

 انضزورٌ

    

َشجغ ػهً   .ٕٓ

 إبذاء انزأٌ

َشجغ ػهً 

 إبذاء انزأٌ

َشجغ ػهً 

إبذاء انزأٌ فٍ 

 بؼض الاحُبٌ

لا َشجغ ػهً 

 إبذاء انزأٌ
    

َقُىو انحهىل   .ٕٔ

انًخخهفت ػٍ 

 يشكهت يب

َقُىو انحهىل 

انًخخهفت ػٍ 

يشكهت يب 

 بشكم جُذ

َقُىو انحهىل 

انًخخهفت ػٍ 

يشكهت يب فٍ 

 بؼض الاحُبٌ

لا َقُىو انحهىل 

انًخخهفت ػٍ 

 يشكهت يب

    

َسخطُغ   .ٕٕ

اسخُخبج انحم 

 الافضم

َسخطُغ 

اسخُخبج انحم 

الافضم بشكم 

 جُذ

َسخطُغ 

اسخُخبج انحم 

الافضم فٍ 

 بؼض الاحُبٌ

لا َسخطُغ 

اسخُخبج انحم 

 الافضم

    

َهخى بىضغ   .ٖٕ

انًخشببهبث فٍ 

وحذاث يٍ 

انًفبهُى 

 انًخخهفت

 َهخى بىضغ

انًخشببهبث فٍ 

وحذاث يٍ 

انًفبهُى 

 انًخخهفت

َهخى بىضغ 

انًخشببهبث فٍ 

وحذاث يٍ 

انًفبهُى 

انًخخهفت فٍ 

 بؼض الاحُبٌ

لا َهخى بىضغ 

انًخشببهبث فٍ 

وحذاث يٍ 

انًفبهُى 

 انًخخهفت

    

َسخطُغ ححذَذ   .ٕٗ

ػلاقبث انسبب 

وانُخُجت بٍُ 

 الاشُبء

َسخطُغ ححذَذ 

ػلاقبث انسبب 

وانُخُجت بٍُ 

شُبء بشكم الا

 جذٌ

َسخطُغ ححذَذ 

ػلاقبث انسبب 

وانُخُجت بٍُ 

الاشُبء فٍ 

 بؼض الاحُبٌ

لا َسخطُغ 

ححذَذ ػلاقبث 

انسبب وانُخُجت 

 بٍُ الاشُبء

    

َهخى بخحذَذ   .ٕ٘

انًفبهُى 

 الاسبسُت

َهخى بخحذَذ 

انًفبهُى 

 الاسبسُت

َهخى بخحذَذ 

انًفبهُى 

الاسبسُت فٍ 

 بؼض الاحُبٌ

لا َهخى بخحذَذ 

فبهُى انً

 الاسبسُت

    

َحُسٍ ححذَذ   .ٕٙ

ػلاقبث انخأثُز 

وانخأثز بٍُ 

 الاجشاء

َحُسٍ ححذَذ 

ػلاقبث انخأثُز 

وانخأثز بٍُ 

الاجشاء بشكم 

 جُذ

َحُسٍ ححذَذ 

ػلاقبث انخأثُز 

وانخأثز بٍُ 

الاجشاء فٍ 

 بؼض الاحُبٌ

لا َحُسٍ ححذَذ 

ػلاقبث انخأثُز 

وانخأثز بٍُ 

 الاجشاء
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َهخى بخظُُف   .ٕٚ

راء اِ

والافكبر نهُض 

 انًقزوء

َهخى بخظُُف 

اِراء 

والافكبر 

 نهُض انًقزوء

َهخى بخظُُف 

اِراء 

والافكبر نهُض 

انًقزوء فٍ 

 بؼض الاحُبٌ

لا َهخى 

بخظُُف 

اِراء والافكبر 

 نهُض انًقزوء

    

َهخى ببلاحظبل   .ٕٛ

انخٍ َخى يٍ 

طزَقه حببدل 

انًؼهىيبث 

واِراء 

 والافكبر

َهخى ببلاحظبل 

ٍ َخى يٍ انخ

طزَقه حببدل 

انًؼهىيبث 

واِراء 

 والافكبر

َهخى ببلاحظبل 

انخٍ َخى يٍ 

طزَقه حببدل 

انًؼهىيبث 

واِراء 

والافكبر فٍ 

 بؼض الاحُبٌ

لا َهخى 

ببلاحظبل انخٍ 

َخى يٍ طزَقه 

حببدل 

انًؼهىيبث 

واِراء 

 والافكبر

    

َسخطُغ انخؼًُى   .ٜٕ

يٍ طزَق 

اسخخلاص 

ػببرة ػبيت 

حُطبق ػهً 

د يٍ الايثهت ػذ

 وانًلاحظبث

َسخطُغ 

انخؼًُى يٍ 

طزَق 

اسخخلاص 

ػببرة ػبيت 

حُطبق ػهً 

ػذد يٍ 

الايثهت 

 وانًلاحظبث

َسخطُغ انخؼًُى 

يٍ طزَق 

اسخخلاص 

ػببرة ػبيت 

حُطبق ػهً 

ػذد يٍ الايثهت 

وانًلاحظبث 

فٍ بؼض 

 الاحُبٌ

لا َسخطُغ 

انخؼًُى يٍ 

طزَق 

اسخخلاص 

ػببرة ػبيت 

حُطبق ػهً 

الايثهت  ػذد يٍ

 وانًلاحظبث

    

َحُسٍ ححذَذ   .ٖٓ

انسًبث انخٍ 

حشخزك فُهب 

ػُبطز 

انًجًىػبث 

 ككم

َحُسٍ ححذَذ 

انسًبث انخٍ 

حشخزك فُهب 

ػُبطز 

انًجًىػبث 

ككم بشكم 

 جُذ

َحُسٍ ححذَذ 

انسًبث انخٍ 

حشخزك فُهب 

ػُبطز 

انًجًىػبث 

ككم فٍ بؼض 

 الاحُبٌ

لا َحُسٍ ححذَذ 

انسًبث انخٍ 

حشخزك فُهب 

طز ػُب

انًجًىػبث 

 ككم
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 ( 8ممحؽ ) 
إستمارة تقكيـ أداء مطبقي قسـ المغة العربية في كميات التربية الأساسية في ضكء ميارات التفكير 

 التنسيقي بصكرتيا النيائية 
 اسـ المطبؽ الثلبثي :                                           اسـ المدرسة :

 تأريخ الزيارة :                                          الموضوع :           
 

 ت
 

 ميارات التفكير التنسيقي
 

 مستويات تقدير الأداء
متوافر  متوافر

 لحد ما
غير 
 متوافر

    يستطيع توليد البدائؿ والافكار عند الاستجابة لمثير محدد   ٔ
    يُحسف التحوؿ مف فكرة معينة الى فكرة اخرى ٕ
    يستطيع التفكير بطريقة جديدة   ٖ
    ييتـ بإنتاج افكار ماىرة  ٗ
يُحسف استنتاج ما يمكف الوصوؿ اليو عند دراسة   ٘

 الموضوع 
   

يحدد سمات الاشياء التي تعد اساسية لوصؼ الشيء او   ٙ
 الموقؼ 

   

    يحدد اوجو الشبو والاختلبؼ بيف الاشياء   ٚ
    اكثر يوازف بيف شيئيف او   ٛ
    يحمؿ الافكار الى اجزائيا الفرعية  ٜ

    يرتب الافكار في مجموعات ٓٔ
    يستطيع التوصؿ الى فكرة جديدة   ٔٔ
    يجيد وضع خطة لحؿ مشكمة ما ٕٔ
    يتقف الربط بيف الافكار لمتوصؿ الى فكرة جديدة  ٖٔ
    يستطيع التوصؿ الى عدة حموؿ لممشكمة   ٗٔ
    يز بيف الافكار الرئيسة والتفاصيؿيُم  ٘ٔ
    يُميز بيف الحقائؽ والآراء  ٙٔ
    يُحسف تمخيص الموضوع ٚٔ
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    يميز بيف المعمومات الحقيقية والمجازية ٛٔ
    يميز بيف الضروري وغير الضروري   ٜٔ
    يشجع عمى إبداء الرأي ٕٓ
    يُقوـ الحموؿ المختمفة عف مشكمة ما  ٕٔ
    يستطيع استنتاج الحؿ الافضؿ  ٕٕ
    ييتـ بوضع المتشابيات في وحدات مف المفاىيـ المختمفة   ٖٕ
    يستطيع تحديد علبقات السبب والنتيجة بيف الاشياء  ٕٗ
    ييتـ بتحديد المفاىيـ الاساسية   ٕ٘
    يُحسف تحديد علبقات التأثير والتأثر بيف الاجزاء ٕٙ
    راء والافكار لمنص المقروء ييتـ بتصنيؼ الآ ٕٚ
ييتـ بالاتصاؿ التي يتـ مف طريقو تبادؿ المعمومات   ٕٛ

 والآراء والافكار 
   

يستطيع التعميـ مف طريؽ استخلبص عبارة عامة تنطبؽ   ٜٕ
 عمى عدد مف الامثمة والملبحظات 

   

يُحسف تحديد السمات التي تشترؾ فييا عناصر   ٖٓ
 المجموعات ككؿ

   

 

 

 

 

 

 



 

 

Abstruct 

    This research was conducted in the College of Basic Education / 

University of Babylon, and aims to evaluate the performance of the 

applicators of the Arabic language department in the faculties of 

Basic Education in the light of coordination thinking skills. To 

achieve the goal of the research, the researcher formulated the 

following questions : 

1- What are the coordination thinking skills needed for the 

applicators of the Arabic language department in the faculties of 

basic education ? 

2- What is the performance level of the applicators of the Arabic 

language department in the faculties of basic education in light of 

coordination thinking skills ? 

The researcher determined her study on :  

1- Applicants of the Arabic Language Department at the College of 

Basic Education at the University of Babylon . 

2- Academic year 2021 - 2022 . 

3- Article / application decision . 

The researcher adopted the descriptive approach in the research 

methodology and procedures. The research community reached 

(186) applied and applied and chose by simple random method the 

research sample of (61) applied and applied, who represent the 

percentage (41.78%) of the original community distributed over 

(45) schools . 

The researcher prepared the research tool (observation form) that 

includes coordination thinking skills, after reviewing the literature 

and previous studies, which included (30) skills of coordination 

thinking, and then presented them to a group of arbitrators in the 

field of Arabic language and its teaching methods, and general 

curricula and teaching methods.  With their opinions, the number of 

coordination thinking skills became (30) , then these skills were 

procedurally described as (90) descriptions, and for each skill (3) 

B 



 

 

alternatives were developed (available, available to some extent, not 

available) and after checking their validity and stability, they were 

applied to the research sample for a period of 7  Weeks, then the 

data were treated statistically using statistical methods, such as 

Pearson correlation coefficient, chi-square (K2), weighted mean, 

percentile weight, standard deviation, and the study reached the 

following results : 

1- The skills obtained at the level of (available) amounted to (20) 

skills . 

2- The skills that got to a level (available to some extent) amounted 

to two skills . 

3- The skills that got a level (not available) amounted to (8) skills . 

Based on the results of the study, the researcher concluded the 

following :  

1- The coordination thinking skills of the Arabic language 

department, according to the observation form, which obtained at 

the level of (available) amounted to (20) skills, and (available to 

some extent) reached two skills, and the level of (not available) 

reached (8) skills . 

2- The study showed that the performance of the implementers of 

the Arabic language department was generally positive . 

3- The practical application has received attention from the applied 

students . 

The researcher made several recommendations : 

1- The necessity of paying attention to the preparation and 

development of the implementers by holding training courses or 

conferences or assigning the implementers to write research or 

reports after the completion of the practical application period to 

discuss the difficulties and problems they face during the 

application period in order to study them and work to overcome 

them and provide appropriate solutions to them . 
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2- Informing the applicators of the Arabic language department 

about coordination thinking skills, in order to benefit from them in 

evaluating their own performance . 

In light of the conclusions and recommendations, the researcher 

suggested the following : 

1- Conducting a study to evaluate the performance of Arabic 

language teachers in the light of coordination thinking skills . 

2- Conducting a survey showing the viewpoint of the teachers in the 

College of Basic Education for the applicators of the Arabic 

Language Department in the 
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