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‌ب  

 الآية القرآنية
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‌ت  

 إقرار المشرؼ

 

اضػػػطراب المعالجػػػة الحسػػػية كعلاقتػػػه بقصػػػكر الأداء )بػػػػ هػػػذل اارةػػػماس اا  ةػػػ  س  إعػػػدادأشػػػأد أف 
( قػد رػرت برشػرافي فػي الخضػير كػاظـ عمي كاظـ جػكاد(, ااتي قد أم اابمحػث )المفظي لدل أطفاؿ التكحد

نفس/ كليس ااتربيس الأةمةيس/ رم عس بمبؿ,  هي رزء  ف  تطلبمت نيؿ دررس اا مرةتير في ااتربيس  علـ ااػ
 ااتربيس ااخمصس.

 

 

 

 الأةتمذ اا ةمعد اادكت رة                                                                             

  ح راء عبمس كر مش                                                                               

 ٕٕٕٓااتمريخ    /   /                                                                               

 

الباحػث لمنهجيػة البحػث العممػي تيرشػ  هػذ   يات المتػكافرة فػي الرسػالة كمراعػاةبناءن عمى التكصػ
 الرسالة لممناقشة

 

 

 الأةتمذ اادكت ر                                                            الأةتمذ اادكت ر       

 فراس ةليـ حيم ي رز قي                                                    اا رشدي عبيد ع مد حةيف

  عم ف ااع يد الشؤ ف ااعل يس         رئيس قةـ ااتربيس ااخمصس                                       

 ٕٕٕٓااتمريخ   /  /                                                        ٕٕٕٓااتمريخ   /  /   

 



‌ث  

 إقرار المقكـ المغكم

 

اضػطراب المعالجػة الحسػية كعلاقتػه بقصػكر الأداء المفظػي س بػػ ) أشأد أني قػرأت اارةػماس اا  ةػ  
(,  قد أطلعت عليأم  دققتأم الخضير كاظـ عمي كاظـ جكادااطػماب ) قبؿ ( اا قد س  فالتكحدلدل أطفاؿ 

 ف اانمحيس االغ يس,  بذاؾ أصبحت اارةماس  صمغس على  فؽ ق اعد االغس  تـ فحصأم اغ يمً,  بنمء على 
 اات صيمت  ااصلبحيمت  قعت على ذاؾ.

 

 

 

 

 

 

  عل  مت اا ق ـ االغ ي                                                                                

 االقب ااعل ي  الاةـ:                                                                

 ااتخصص:                                                               

 ٕٕٕٓااتمريخ:  /  /                                                                

 

 

 

 

 



‌ج  

 إقرار المقكـ العممي الأكؿ
 

اضػطراب المعالجػة الحسػية كعلاقتػه بقصػكر الأداء المفظػي أشأد أني قػرأت اارةػماس اا  ةػ  س بػػ )
كليػػس / ( فػػي رم عػػس بمبػػؿالخضػػيركػػاظـ عمػػي كػػاظـ جػػكاد ( اا قد ػػس  ػػف قبػػؿ ااطػػماب )لػػدل أطفػػاؿ التكحػػد

 تأػم عل يػمً فبصػػبحت ةػلي س  ػػف   لػـ ااػػنفس/ ااتربيػس ااخمصػس,  قػػد قااتربيػس الأةمةػيس تخصػػص ااتربيػس  ع
 اانمحيس ااعل يس,  بنمء على اات صيمت   ااصلبحيمت  قعت على ذاؾ.

 

 

 

 

 

 

  عل  مت اا ق ـ ااعل ي                                                               

 االقب ااعل ي  الاةـ:                                                                

 ااتخصص:                                                               

 ٕٕٕٓااتمريخ:  /  /                                                                

 

 

 

 

 



‌ح  

 ثانيإقرار المقكـ العممي ال

 

اضػطراب المعالجػة الحسػية كعلاقتػه بقصػكر الأداء المفظػي أشأد أني قػرأت اارةػماس اا  ةػ  س بػػ )
كليػػس / ( فػػي رم عػػس بمبػػؿالخضػػيركػػاظـ عمػػي كػػاظـ جػػكاد ( اا قد ػػس  ػػف قبػػؿ ااطػػماب )لػػدل أطفػػاؿ التكحػػد

فبصػػبحت ةػلي س  ػػف   تأػم عل يػمً   لػـ ااػػنفس/ ااتربيػس ااخمصػس,  قػػد قااتربيػس الأةمةػيس تخصػػص ااتربيػس  ع
 اانمحيس ااعل يس,  بنمء على اات صيمت  ااصلبحيمت  قعت على ذاؾ.

 

 

 

 

 

 

  عل  مت اا ق ـ ااعل ي                                                               

 االقب ااعل ي  الاةـ:                                                                

 ااتخصص:                                                               

 ٕٕٕٓااتمريخ:  /  /                                                                

 

 

 

 

 



‌خ  

 إقرار لجنة المناقشة

 

اب المعالجػػة اضػػطر ننػػػم أطلعنػػم علػػى هػػذل اارةػػماس اا  ةػػ  س بػػػ )أنحػػف أعءػػمء ارنػػس اا نمقشػػس نشػػأد 
كػاظـ عمػي كػاظـ جػكاد ( اا قد س  ف ااطماػب )الحسية كعلاقته بقصكر الأداء المفظي لدل أطفاؿ التكحد

اػه علبقس بأم,  نرى أنػأػػم رػػديرة  (,  قد نمقشنم ااطماب في  حت يمتأم  فص اأم   لبحقأػم  فػي  ػمالخضير
 (.         اتربيس ااخمصس  بتقدير)بماقب ؿ انيؿ دررس اا مرةتير في ااتربيس  علـ اانفس/ ا

 

  اات قيع:                                                          اات قيع:

 الاةـ: أ. د ةمهرة قحطمف عبد ااربمر                                   الاةـ: أ. د حةيف ربيع ح مدي

 عء اً  رئيةمً                                                                 عء اً       

 

 اات قيع:                                                           اات قيع:

 كر مشأ. ـ. د ح راء عبمس  الاةـ:                                     أ. ـ عقيؿ خليؿ نمصرالاةـ: 

 عء اً                                                                عء اً   شرفمً           

 

   2222 /42 /    صادؽ عميها مجمس كمية التربية الأساسية/ جامعة بابؿ بتاريخ       

 

      الأةتمذ اادكت ر

 علي عبد اافتمح ااحمج فره د

            ااع يد

ٕٕٕٓ/ ٓٔ/    خ: ااتمري   



 ‌د

 إهداء

  :إاى

  ,خمتـ اانبيػيف  اا رةػليف, ةػيدنم  ح ػد صػلى ا   إاى علـ اا تعل يف, اارح س اا أداة  اانع س اا ةداة
 .ةلـ صحبه    اهِ آعليه   

  خلؼ ااة اتر, ااذيف أنمر ا انم ااطريؽ يفابطأر اح قمدتنم ااشأداء,  ررحمنم الأبطمؿ,  أة دنم اا ر. 
  ة رة (( َ اخْفِضْ اَأَُ م رَنَمحَ ااذُّؿِّ ِ فَ اارَّحَْ سِ َ قُؿ رَّبِّ ارْحَْ أَُ م كََ م رَبَّيَمنِي صَغِيرًا)) ف قمؿ ا  فيأ م

  ااصلبح.  ف ربيمني  ةأرا علي  أرشداني الخيراأ ي  أبي االذ, (ٕٗ) آيس :الأةراء
 .أخ تي الأعزاء,  فقأـ ا  في  ش ارهـ اادراةي 
 ةلبحه دفمعمً عف ااعراؽ ح ؿؿ  رمهد ك. 
 الأةتمذ اا ةمعد اادكت رة )ح راء عبمس كر مش(. ,ااكري س اافمءلس أةتمذتي تي  شرف 
 .)أةتمذي اا  قر   عل ي اا قتدر, الأةتمذ اادكت ر )عبد ااةلبـ ر دت اازبيدي 
  الأةػتمذة أ ي ػس  ح ػد كؿ  ف ةمعدني في ااحص ؿ على اا صمدر ااعل يس لإك مؿ بحثػي اا ت اءػع(

 عبد ااعظيـ(  بقيس الأخ ة  ااز لبء  ف  طني ااعراؽ  ر أ ريس  صر ااعربيس.
 أهدي ث رة هذا اارأد اا ت اءع إايأـ ر يعمً 

 

 . ف اا  اى عز  رؿ أف يعل نم  م ينفعنم  أف ينفعنم ب م عل نم  يزيدنم عل مً  راريمً 

 

 

 

 

 اابمحث                                                                                              

 

 



 ‌ذ

 كامتنافشكر 
كىػافى سىػعَييكيـ مَّشَػكيكرنا  : بسػـ ا  الػرحمف الػرحيـ الىتعقاؿ  ػزىاوءن كى َـ جى ػذىا كىػافى لىكيػ صػدؽ ا  العمػي  ))إًفَّ هىَٰ

  22 :)الانساف العظيـ.

 أتـ ااتةليـ على خيػر خلػؽ اابريػس  ح ػدٍ  علػى ااػه ااطيبػيف ااح د   رب ااعما يف  أفءؿ ااصلبة 
لا بػدّ   بعد أف شمرفت علػى الانتأػمء  ػف كتمبػس هػذا اابحػث كل تي في بدايس ااطمهريف  صحبهِ اا نتربيف.

ك م ينبغي ارزيؿ فءله  عظيـ احةمنه على  ػم أنعػـ بػه علػي  ػف اي  ف أت ره ا لًا بماشكر   عزّ  رؿّ 
ت مـ بحثي اا ت اءع. ذل اا رحلس ااعل يس ااعمايسه إاىا ص ؿ ا   ا 

لا يةػعني إلا أف أشػيد بمافءػؿ  أقػػر بػما عر ؼ اكػؿ  ػف ةػمهـ فػػي إنرػمز هػذا اابحػث  أخػػص  ك ػم
بقبػػ ؿ الإشػػراؼ  تتفءّػػل اتػػيابماػػذكر  شػػرفتي اافمءػػلس الاةػػتمذ اا ةػػمعد ااػػدكت رة )حػػ راء عبػػمس كر ػػمش( 

اا اةػػعس  ػػم شػػكّؿ  م خبراتأػػ مااث ػػيف   ػػف بحػػر  عل  متأػػ مف  قتأػػي  ػػتنػػ نح تػػي,  اابحثػػي اا ت اءػػععلػػى 
اا نػمرة ااتػي اةػتعنت فيأػم فػي كم ػؿ ع لػي  م نصػمئحأ مإءمفس كبيرة الع ؿ اابحثي, حيث كمنػت ت ريأمتأػ

 ي فقأػػم اع ػػؿ ااخيػػر  نشػػر ااعلػػـ  اابحػػث عػػف  خيػػر اارػػزاء مأف يرمزيأػػااحكػػيـ اابحثػػي, فبةػػبؿ ا  ااعزيػػز 
 .ااحقيقس

 , رئمةػس قةػـ ااتربيػس ااخمصػس ,طيب اي أف أتقدـ بماشكر  الا تنمف اع مدة كليػس ااتربيػس الاةمةػيس ي
رػراء   عل يػس    ظفي  كتبس ااكليس ا م قد  ل اػي  ػف تةػأيلبت ات إداريػس ةػمه ت بشػكؿ فعػمؿ فػي ات ػمـ ا 

 . تطلبمت هذا اابحث

س ااةػػ نمر اا ت ثلػػس بػػػ )الاةػػتمذ ارنػػ إاػػى  ػػف  ارػػب ااعرفػػمف بمار يػػؿ أقػػدـ خػػماص شػػكري  ا تنػػمني 
 الاةػػتمذة اا ةػمعد ااػػدكت رة حػػ راء  ,ااػدكت ر ع ػػمد حةػيف اا رشػػدي,  الاةػػتمذ ااػدكت ر عبػػد ااةػلبـ رػػ دت

( ااػػذيف كػػمف اأػػـ ااػػد ر ااعل ػػي ااكبيػػر فػػي الاةػػتمذ اا ةػػمعد ااػػدكت ر حيػػدر طػػمرؽ كػػمظـ   ,عبػػمس كر ػػمش
رزاهـ ا  عني خير اارزاء  الاحةمف خد ػس ال ةػيرة ااعل يػس ف ,بل رة  صيمغس  اقرار عن اف اابحث ااحماي

 .في بلدنم ااعزيز

اادكت ر )عبد ااةلبـ ر دت اازبيدي(  اا درس اادكت ر )ن رس  الؤةتمذ ا تنمني    كذاؾ اقدـ شكري
  .ي بما عل  مت الاحصمئيس  اانصمئح ااعل يس ااتي احتمرأم في بحثين( االذاف كمنم يغنيمنهمديشمكر 

 .خد س ااعلـ  اابحث عف ااحقيقس  ا   اي اات فيؽ إاى في ااختمـ اةبؿ ا  أف ي فقنم 
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‌ز  

 البحث مستخمص

 :على ااتعرؼ ااحماي اابحث يةتأدؼ
 .اات حد أطفمؿ ادى ااحةيس اا عمارس اءطراب. ٔ
 بحةػػػب اات حػػد أطفػػمؿ اػػدى ااحةػػيس اا عمارػػس اءػػػطراب  ةػػت ى فػػي الاحصػػمئيس اادلااػػس ذات اافػػر ؽ. ٕ

 (.أنمث - ذك ر) اارنس  تغير
 .اات حد أطفمؿ ادى االفظي الأداء قص ر. ٖ
  تغيػػر بحةػػب اات حػػد أطفػػمؿ اػػدى االفظػػي الأداء قصػػ ر  ةػػت ى فػػي الاحصػػمئيس اادلااػػس ذات اافػػر ؽ. ٗ

 (.أنمث - ذك ر) اارنس
 .اات حد أطفمؿ ادى االفظي الأداء  قص ر ااحةيس اا عمارس اءطراب بيف الارتبمطيس ااعلبقسطبيعس . ٘
 . نةبس اةأمـ اءطراب اا عمارس ااحةيس في قص ر الأداء االفظي ادى أطفمؿ اات حد.ٙ

,  اتبػػػع بحثػػػهِ  اترػػػراء اتحقيػػػؽ أهػػػداؼ اابحػػػث اةػػػتع ؿ اابمحػػػث اا ػػػنأك اا صػػػفي الارتبػػػمطي ك نأريػػػس لإ
عػػداد قيػػمس اءػػطراب اا عمارػػس ااحةػػيس    يػػس اا عت ػػدة فػػي ااقيػػمس اانفةػػي ابنػػمء لااخطػػ ات ااعاابمحػػث   ا 
 ػػػف  يفةػػيمال ق  تريػػسااةػػيك   ااخصػػمئص ػػف  ثلبحػػث,  قػػد تحقػػؽ اابمحػػػا قصػػ ر الأداء االفظػػي  قيػػمس
لأطفمؿ اات حد  )عليه ااةلبـ( ااحةيفالا مـ طفؿ  طفلس في  عأد  (ٕٓٔ)غت لب عيَّنسى لبمت عثصدؽ   

ذات ااقصػػديس بماطريقػػس  اختيػػر ا, إنػػمث( –)ذكػػ ر ػػ زعيف علػػى  فػػؽ  تغيػػر اارػػنس فػػي  حمفظػػس كػػربلبء 
 :الاتيى اانح  ل علت ي )اا تطرؼ(, اات زيع اا 

  نظريػػس ااتكم ػػؿ ااحةػػي إاػػىاػػدى أطفػػمؿ اات حػػد اةػػتنمداً اكلان: بنػػاء مقيػػاس اضػػطراب المعالجػػة الحسػػية 

 ( فقرة بصيغته اانأمئيس.ٖ٘ ااذي تك ف  ف ) ,اا عمارس ااحةيسلاءطراب ( ٕٜٚٔ)
(, ٕٙٓٓ قيػػمس ) ح ػػد,  إاػػىاػػدى أطفػػمؿ اات حػػد اةػػتنمدا مقيػػاس قصػػكر الأداء المفظػػي  إعػػدادثانيػػان: 

 ( فقرة بصيغته اانأمئيس.ٖٗ(,  ااذي تك ف  ف )ٜٕٔٓ(,   قيمس ) ختمر, ٖٕٔٓ  قيمس )ااعلي ي, 
طفػػؿ  (ٓٚ) اابماغػػػس اانأمئيػػساابحػػػث  عيَّنػػسى لػػاابحػػػث تػػػـ ااتطبيػػػؽ ع  قيمةػػي عػػدادا    عػػػد اةػػػتك مؿ بنػػػمء ب  

في  راكز ااتربيس ااخمصس  أطفمؿ اات حد ااتمبعػس ا حمفظػس بمبػؿ ) ركػز  ةػمـ اارح ػس الؤطفػمؿ ذ ي  طفلس 
بػػذات  اختيػر االاحتيمرمت ااخمصس,  ركز ااعتبس ااحةينيس لأطفمؿ اات حد,  ركػز اا زايػم التربيػس ااخمصػس( 

  قػد(, ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓ) عػػمـ اادراةػػيلاإنػمث(  -)ذكػ ر اارػػنس حةببااةػمبؽ  ػ زعيف   الأةل بااطريقػس 



‌س  

(,  أظأػػػرت نتػػػمئك ٕ٘الإصػػػدار ) SPSS)) ااحز ػػػس الاحصػػػمئيس عمارػػػس اابيمنػػػمت احصػػػمئيمً بمةػػػتع مؿ  ـتػػػ
 اابحث  م يلي:

 )أطفػػمؿ اات حػػد( اابحػػث عيَّنػػسأف  إاػػى( تشػػير 0ٓ٘ٓ)  ةػػت ى عنػػد فػػر ؽ ذات دلااػػس احصػػمئيس ت رػػد .ٔ
 .يعمن ف  ف ارتفمع ب ةت ى اءطراب اا عمارس ااحةيس

اءػطراب اا عمارػس ااحةػيس اػدى   ةػت ى فػي( 0ٓ٘ٓ)  ةػت ى عنػد احصػمئيس دلااػس ذات فػر ؽ ت رد  .ٕ
  اصماح ااذك ر.( أنمث -ا تغير اارنس )ذك ر تبعم, أطفمؿ اات حد

 )أطفػػمؿ اات حػػد( اابحػػث عيَّنػػسأف  إاػػى( تشػػير 0ٓ٘ٓ)  ةػػت ى عنػػد فػػر ؽ ذات دلااػػس احصػػمئيس ت رػػد .ٖ
 قص ر الأداء االفظي. يعمن ف  ف ارتفمع ب ةت ى

قصػ ر الأداء االفظػي اػدى أطفػمؿ   ةػت ى فػي( 0ٓ٘ٓ)  ةػت ى عنػد احصػمئيس دلااػس ذات فر ؽ ت رد .ٗ
 ذك ر. اصماح اا( أنمث -ا تغير اارنس )ذك ر تبعم, اات حد

بيف اءطراب اا عمارػس ااحةػيس  قصػ ر  طيس طرديس )ايرمبيس(  ذات دلااس احصمئيست رد علبقس ارتبم .٘
, أي إف اازيػػػمدة فػػػي نةػػػبس اءػػػطراب اا عمارػػػس ااحةػػػيس تقمبلأػػػم زيػػػمدة فػػػي نةػػػبس قصػػػ ر الأداء االفظػػػي

لغػػت قي ػػس  ربػػع ( بين ػػم ب0ٙٓٓالأداء االفظػػي,  أظأػػرت اانتػػمئك أف قي ػػس  عم ػػؿ الارتبػػمط قػػد بلغػػت )
 (.0ٖٙٓ عم ؿ الارتبمط )

ي كف ااتنبؤ بقص ر الأداء االفظػي  ػف خػلبؿ  عرفػس اءػطراب اا عمارػس ااحةػيس اػدى أطفػمؿ اات حػد,  .6
(  هػػػي دااػػػس 0ٕٜ٘ٓ( الئةػػػأمـ اانةػػػبي ا تغيػػػر اءػػػطراب اا عمارػػػس ااحةػػػيس قػػػد بلػػػ  )Bأف قي ػػػس )إذ 

( عنػػد 0ٕٓٓ هػػي أكبػػر  ػػف ااقي ػػس اارد ايػػس ) (0ٕٖٙٙاحصػػمئيمً إذ بلغػػت ااقي ػػس ااتمئيػػس اا حةػػ بس )
%( ٓٙ( أي أف )0ٙٓٓ( قػد بلػ  )Beta(  كمف  قدار الإةأمـ اا عيمري اقي ػس )0ٓ٘ٓ ةت ى دلااس )

اءطراب اا عمارس ااحةيس ب عزؿ عػف  إاى ف ااتبميف اا فةر في دررمت قص ر الأداء االفظي يع د 
 تبثير اا تغيرات الأخرى.
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  البحث مشكمة: أكلان (The Search Problem : 
 الاءػػطرابمت ااتػػي بػػمقي  ػػع  قمرنػػسً  تعقيػػداً  الأكثػػر اان مئيػػس الاءػػطرابمت  ػػف اات حػػد اءػػطراب يُعَػػد
 الاءػػػطراب بأػػػذا اا صػػػمبيف الأفػػػراد ن ػػػمذج اتنػػػ ع نظػػػراً  ااعشػػػريف  ااقػػػرف  ػػػف الأ ؿ اانصػػػؼ فػػػي اكتشػػػفت
  ااخصػػمئص الأعػػراض فَّ أ إلا بيػػنأـ,  شػػتركس ةمةػػيسأ خصػػمئص  رػػ د  رغػػـ.   أػػمراتأـ قػػدراتأـ  تفػػم ت

. ااشديد إاى اا ت ةط إاى اابةيط  ف تتدرج   تداخلس كثيرة أن مط شكؿ على تظأر اات حد إاى تشير ااتي
 (ٖٔ:  ٕٙٔٓ, اا قمبلس)

 اات اصػػؿ,   أػػمرات الارت معيػػس ااحيػػمة  رػػمؿ   الػػد مغ ااطبيعػػي اان ػػ  علػػى اات حػػد اءػػطراب يػػؤثر
  ػػف ااقمد ػس ال عل  ػػمت ااحةػيس اا عمارػس فػػي  شػكلبت اات حػػد بمءػطراب اا صػمبيف الأطفػػمؿ ي ارػه حيػث

 الارت ػػمعي  ااتفمعػػؿ االفظػػي, الأداء  رػػمؿ فػػي قصػػ ر  ػػف يعػػمن ف انأػػـ إاػػى بملإءػػمفس ااحػػ اس,  ختلػػؼ
  ػػػع اات اصػػػؿ فػػػي صػػػع بس إاػػػى بمءػػػطراب اات حػػػد الإصػػػمبس تػػػؤدي   ااترفيأيػػػس, الأنشػػػطس فػػػي  صػػػع بمت

 (ٕٔ:  ٕٙٓٓ ااعبمدي,. )ااخمرري بماعماـ الارتبمط   الآخريف
  نأػم يعػمن ف ااتي ااقص ر أ ره  ف اات حد اءطراب ذ ي الؤطفمؿ ااحةيس اا عمارس اءطراب يُعَد

 يعػػػػمن ف  ػػػػف حيػػػػث ةػػػػل كأـ, فػػػػي قصػػػػ ر كرمنػػػػب تتةػػػػـ إنأػػػػم بػػػػؿ اابيئػػػػس,  ػػػػع تكػػػػيفأـ د ف تحػػػػ ؿ  ااتػػػػي
 إ ػم فيأػم ااحةػيس ااحةمةػيس  تكػ ف ااش يس, ااذ قيس, اال ةيس,, اابصريس ااة عيس, اا عمارس اءطرابمت في

 ة اء اا فرطس ااحةمةيس  هذل  اال س,  ااشـ ااتذ ؽ ح اس في ااعمايس ااحةمةيس  ثؿ  نخفءس أ   رتفعس
 انتقمئيػس إاػى فيلرؤ ف فيأم,  رغ ب غير الأطع س هذل ترعؿ ااطعمـ أن اع بعض تك يف أ  رائحس أ  طعـ

. اػػػديأـ ااتػػػي اا فرطػػػس ااحةمةػػػيس هػػػذل بةػػػبب  اارائحػػػس  ااطعػػػـ ااقػػػ اـ حيػػػث  ػػػف يتنم ا نػػػه ااػػػذي ااطعػػػمـ
 (ٗ:  ٕٚٔٓ اانمصر,)

 عنأػػم يػػنرـ حيػػث, ااحةػػيس اا عل  ػػمت  عمارػػس فػػي اءػػطرابمت يظأػػر ف اات حػػد أطفػػمؿ فػػرف كػػذاؾ
 أ  ال ػػس, اا عتػػمد  ػػف أكثػػر حةمةػػيس ااطفػػؿ اديػػه يكػػ ف كػػبف اارةػػديس, الؤحمةػػيس  عتػػمدة غيػػر اةػػترمبس

 فقدانه  بةبب. ااتذ ؽ أ , ااشـ أ  ااة ع, أ  اانظر, أ  ااحرارة, أ  الؤاـ, اا عتمد  ف حةمةيس أقؿ يك ف
 يةػػتريب لا ك ػػم.  الإدراؾ ااحػػس فػػي تػػبخرلِ  يةػػبب   ػػم ااتقليػػد  أػػمرة يفقػػد ااطفػػؿ اا رت ػػع  ػػع الاتصػػمؿ

  ػم, اعبػس كص ت ح اه  ف أخرى لأص ات يةتريب قد اكنه أصـ,  كبنه ايبد  بمة ه  نمداته عند ااطفؿ
 (ٖٚ:  ٜٕٔٓ اا ختمر,. )زرمرس أ  علبس غطمء فتح عند ص ت  ف يصدر  م أ 

 فػػػػػي شػػػػػمذة ةػػػػػل كيمت يظأػػػػػر ف اات حػػػػػد أطفػػػػػمؿ أف Volknar,1992))ف اك ػػػػػمر  دراةػػػػػس  تشػػػػػير
 ة مع عند ذنيهِ أُ  بتغطيس اات حدي ااطفؿ يق ـ فكب ااحةمةيس, شديدي يك ن ا أف فر م ااحةيس, الاةترمبمت
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 لا أ  ةػػ هبر  نمداتػػه عنػػد يةػػتريب لا كػػبف ااحةػػيس, الاةػػترمبمت فػػي قصػػ ر اػػديأـ أ  ااعمايػػس الأصػػ ات
 .نةػ عأم أ  نراهػم ااتػي الأشػيمء  فية ع  لا ير ف لا قد اات حدي ف الأطفمؿ بعض فرف اذاؾ بملأاـ, يشعر

 (ٙ-٘:  ٕٚٔٓ اانمصر,)
  رػػػمؿ فػػػي اارائػػػدة أبحمثػػػه خػػػلبؿ  ػػػف أشػػػمر فقػػػد (Baron Cohen,1995)كػػػ هيف  بػػػمر ف أ ػػػم
 غيػر فأػـ  تفم تػس, بػدررمت ااعقلػي ااع ػى  ػف يعػمن ف اات حػدييف الأطفػمؿ أف إاػى اات حػد طيػؼ اءطراب
 الانغػػلبؽ فػػي اا ةػػت ر اةػػتغراقأـ إاػػى يػػؤدي   ػػم طبيعػػي بشػػكؿ ااحةػػيس اا عل  ػػمت  عمارػػس علػػى قػػمدريف
 ح اةػػػأـ أف ك ػػػم فيػػه, يعيشػػػ ف ااػػذي اا حػػػيط فػػي بيئػػػي  ثيػػػر أي  ػػع يترػػػم ب ف  لا ااػػذات, علػػػى ااكم ػػؿ
 تػػمـ, انغػػلبؽ فػػي أصػػبحت  ااتػػي داخلأػػـ, إاػػى ااخمرريػػس اا ثيػػرات  ػػف أي ت صػػيؿ عػػف ت قفػػت قػػد ااخ ػػس
 شػمكر,.)الأطفػمؿ  ػف غيػرهـ يفعػؿ ك ػم حػ اأـ   ػف أي  ػع علبقػمت اتكػ يف اةػتحماس هنػمؾ تصػبح بحيث
 ااحةػػػيس اا عمارػػس اءػػػطرابااػػػذيف يُعػػمن ف  ػػف  اات حػػد اءػػػطراب ذ ي الأطفػػمؿ أف ,  اا اقػػع(٘:  ٕٚٔٓ
 الأداء علػػػى القػػػدرة يفتقػػػد ف أنأػػػـ حيػػػث, ااةػػػ اء علػػػى اا ختصػػػيف  اا عل ػػػيف الآبػػػمء كبيػػػر تحػػػدي ي ثلػػػ ف
 ( ٓ٘:  ٜٕٔٓ  ا  مـ, اابحيري. )الآخريف  ع  ااتحدث االفظي
  صػػػمبمً  ااطفػػػؿ يكػػػ ف أف لاحت مايػػػس الأةمةػػػيس اا ؤشػػػرات أحػػػد االفظػػػي الأداء قصػػػ ر  شػػػكلس تُعَػػػد  

  ت ءػػػح ااتشػػػخيص, ع ليػػػس فػػػي الأةمةػػػيس ااركػػػمئز إحػػػدى  هػػػي ااحةػػػيس,  اا عمارػػػس اات حػػػد بمءػػػطراب
 االغػػػػس بمةػػػػتخداـ اات اصػػػػؿ يةػػػػتطيع ف لا اات حػػػػدييفالأطفػػػػمؿ   ػػػػف %(ٓ٘بػػػػبف ) اا ؤشػػػػرات الاحصػػػػمئيس

 قػدرة  ػف تحػد اات اصػؿ علػى ااقػدرة فقص ر اا تعددة, اان    ظمهر على تؤثر اات اصؿ  ع ليس اا نط قس,
 (ٖٕ:  ٕٕٓٓ شكري,.) اةتقلبايتأـ الارت معي تط رهـ  ف  تؤخر ااتعلـ, على ااطفؿ

  قػػد كليػػمً  ااكل ػػس تغيػػب فقػػد االفظػػي الأداء فػػي قصػػ ر  ػػف يعػػمن ف أنأػػـ اات حػػد أطفػػمؿ علػػى  يُلبحػػظ
 اان طيػػس الَأ ايػػس االغػػس  اةػػتخداـ ااكل ػػمت, ترديػػد  ػػع ءػػعيؼ اغػػ ي  بتركيػػب نءػػك د ف  ػػف  اكػػف تن ػػ 

 الأشػيمء, تةػ يس علػى ااقػدرة  عػدـ الءػ مئر ااخػمط   الاةػتع مؿ ااعمديػس غيػر االغػس اةتخداـ في  الإعمدة
  لا كل ػمت بءػع اةػتخداـ على اات حدي ااطفؿ كلبـ يقتصر  قد اا رردة, ااكل مت اةتع مؿ في  صع بس
 اةػتخداـ ا   عنػى ذات ر ؿ بتركيب يفشؿ  م  غمابمً  اا نمةب  كمنأم في صحيحس ر لس أ  كل س يةتخدـ
  ااشػػػكؿ اا عنػػػى بػػػيف ااػػػربط فػػػي  ػػػف قصػػػ ر يعػػػمني ااطفػػػؿ اات حػػػدي ك ػػػم. اا نمةػػػب اا كػػػمف فػػػي ااكل ػػػس

 (ٖٔ:  ٕ٘ٔٓ اارلبي,) .الكل س ااصحيح  الاةتخداـ  اا ء  ف
( ااتػي أرراهػم علػى عينػس  ػف أطفػمؿ اات حػد بلغػت ٜٕٔٓدراةس  ختػمر ) نتمئك هذا  م أشمرت إايه  

    (٘: ٜٕٔٓ) ختمر,  , ببنأـ يعمن ف  ف قص ر في اات اصؿ االفظي  غير االفظي.( طفؿ  طفلسٓ٘)
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  اات اصػؿ االغػس فبػد ف, الارت ػمعي البقػمء ءػر ري أ ػر اات اصػؿ بػملأداء االفظػي أف اابمحػث  يرى
 ااتفمعػؿ  ف يُحْرَـ أنه اذ ارت معي  كفرد اابقمء في صع بس ي اره اكنه حي, ككمئف اات حدي ااطفؿ يعيش
 . ااعزاس ااص ت  ف عماـ أةير  يصبح ح اه,  ف  ع

 الأداء  قصػػ ر ااحةػػيس اا عمارػػس بمءػػطراب اهت ػػت ااتػػي اادراةػػمت فػػي قلػػس   افتقػػمر هنػػمؾ أف  ب ػػم
 هػػػذل فتعتبػػر خمصػػػسً, ااعػػراؽ  فػػي عم ػػػسً  ااعربيػػس بلبدنػػم فػػػي اات حػػد اءػػطراب ذ ي الأطفػػػمؿ اػػدى االفظػػي
  ػػم  هػػذا اات اصػػؿ اػػديأـ, اتن يػػس طػػرؽ  خلػػؽ افأػػـ   حم اػػس الأطفػػمؿ, هػػؤلاء لاحتيمرػػمت اةػػتك ملاً  اادراةػػس

عػػداد   ااحةػػيس اا عمارػػس لاءػػطراب  قيػػمس بنػػمء نحػػ  اابمحػػث دفػػع  يةػػمعد االفظػػي الأداء اقصػػ ر  قيػػمس ا 
 علػػى فأػػـ يةػػمعد   ػػم  بكػػر  بشػػكؿ اػػديأـ الاءػػطراب كشػػؼ  ػػف اافئػػس هػػذل علػػى  اا ختصػػيف ااقػػمئ يف

 .اديأـ االفظي  الأداء ااحةيس اا عمارس تن يس  
 على ااعديد  ف اا صػمدر  اا رارػع بمحثإطلبع اا خلبؿ  ف اابحث  شكلس انبثقت ذاؾ ء ء على

  اافةػي ا ريس  ااترب يػس اانفةػيس  اابحػ ث اادراةػمت  ػف ااعديػد إايػه انتأػت   ػم ااخمصػس, ااتربيػس  رػمؿ في
 علػػى اادااػػس ااةػػل كيمت بعػػض علػػيأـ تظأػػر اات حػػد اءػػطراب ذ ي الأطفػػمؿ أغلػػب أفَّ   هِ اطلبعػػ حػػد د فػػي

 قصػ ر إاػى تػؤدي قػد  ااتػي ,اا ختلفػس ااحةػيس اا ثيػرات  ػع  ااتعم ػؿ ااحةػيس اا عمارس في  شكلبت  ر د
 .اديأـ االفظي الأداء تط ر في

 ااحماي اابحث  شكلس  تتلخص,  بررات اأم بحثيس ءر رة ااحماي اابحث يصبح اا نطلؽ هذا   ف
 :الاتي ااتةمؤؿ عف الارمبس  حم اس في
 ؟ التكحد أطفاؿ لدل المفظي الأداء بقصكر الحسية المعالجة اضطراب علاقة ما -
  ثانيان: أهمية البحث(The Importance Of Research : 

 لأي  ااتحءػر ااػ عي بدررػس  ثيقػمً  ارتبمطػم عػمـ يػرتبط بشكؿ ااخمصس ااتربيس بحقؿ الاهت مـ أصبح
 فئمتأػم, بكػؿ ااتربيػس ااخمصػس بحقؿ الاهت مـ زاد عم س بصفس ااحيمة تط رت  كل م اا رت عمت,  ف  رت ع

  نأػم عػدة  ثقمفيس ارت معيس   تغيرات اع ا ؿ نتيرس  ةريعس ق يس انطلبقس ااخمصس ااتربيس  يداف شأد  قد
 ااخمصػػس الاحتيمرػػمت ذ ي الؤطفػػمؿ الأةمةػػيس ااحقػػ ؽ تػػ فير بءػػر رة تنُػػمدي  تشػػريعيس  أخلبقيػػس إنةػػمنيس
 طمقػػػمتأـ بأػػم تةػػ ح   كنػػػس دررػػس أقصػػى إاػػػى بأػػـ اا صػػ ؿ علػػػى  تع ػػؿ  ااتربيػػس, بماصػػػحس تتعلػػؽ ااتػػي

 (ٔ:  ٕٗٔٓ شريؼ,. )الأة يمء ببقرانأـ أة ة  قدراتأـ
اات حػػػػد  احػػػػداً  ػػػػف الاءػػػطرابمت ااتػػػي لازااػػػت تشػػػأد اهت م ػػػمً كبيػػػراً بػػػيف اابػػػمحثيف اءػػػطراب يعتبػػػر 

 اا ختصػػيف علػػى حػػد ةػػ اء ا ػػم يعتريػػػه  ػػػف غ ػػ ض  تنػػ ع فػػي الأةػػبمب,  عػػدـ ترػػمنس فػػي ااخصػػمئص 
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اات حػػد أصػبح ينظػػر إايػػه اب مءػطر ,   ػػع زيػمدة الاهت ػػمـ بالاءػطرابمت ااةػ مت بػػيف أفػراد هػػذل اافئػس  ػػف 
 (ٕٔ:  ٕ٘ٔٓ)ةأيؿ,  .في ااتربيس ااخمصس بحد ذاتأم كرعمقس  نفصلس

 ااطفػػػؿ ن ػػػ  فػػػي طبيعيػػػسغيػػػر   رحلػػػس علػػػى ااءػػػ ء تلقػػػي أنأػػػمحيػػػث  عل يػػػس أه يػػػسادراةػػػس اات حػػػد   
 الأطفمؿ أغلب أف  أـ  ه  فمرؽ  ع  ر د  يثبت عندهم ذاته ح ؿ فيأم يت ركز ااتي اافترة  هي اات حدي
 (٘ٔ : ٕٓٓٓ ةلي مف,) .إف  ر  بأم اا رحلس هذل يترم ز ف ااعمدييف

 ااحػ اس بقيػس  ػع تع ػؿ حمةػس فكػؿ بعءػأم  ػع الأطفػمؿ اػدى  ف ااردير بماػذكر أف ااحػ اس تع ػؿ
 عػف اا ةػؤ ؿ ااػد مغ حيػث يعتبػر اأػـ, يحػدث هـ   مذا  ايف رةديمً  هـ عليه ع م  تكم لس ص رة اتشكيؿ
نتػمج ااصػ رة ااكم لػس عنأػم بشػكؿ  ةػت ر,  اا ةػ مة ااحةػيس اا ثيػرات  تفةػير تنظيـ  ااحةػيس, بما عمارػس  ا 
 اتطػػػ ير فرصػػس اات حػػػدي الطفػػؿ تػػػؤ ف دراةػػػس اءػػطراب اا عمارػػػس ااحةػػيس ااتػػي أه يػػس نشػػير علػػػى حيػػث
 .لفساا خت ع رل  راحؿ خلبؿ الاءطراب تفمقـ تفمدي على يةمعدل حيمته,  بماتماي ةن ات أ ؿ  نذ طمقمته

 (ٗ:  ٕٚٔٓ, بكر اب )
 فأػػػـ فػػػي اات حػػػد, اءػػػطراب ذ ي الأطفػػػمؿ اءػػػطراب اا عمارػػػس ااحةػػػيس اػػػدى دراةػػػس أه يػػػس  تتءػػػح

 همدفػس  نظ ػس ةػل كيمت ظأػ ر  ع تتعمرض ااتي هذا الاءطراب  كيفيس  عمارته ال ثيرات ااحةيس طبيعس
الؤطفػػػمؿ  تقُػَػػدـ خد ػػػس ب ثمبػػػس الاهت ػػػمـ يػػػبتي هػػػذا . الفػػػرد ااطبيعػػػي  ااتطػػػ ر ااتعلػػػيـ  أػػػمرات أةػػػمس تشػػػكؿ

 علػػى اعت ػػمدا أكثػػر يرعلأػػـ   ػػم الاةػػتقلبايس  بماةػػل كيمت يػػبت ا أف علػػى  ةػػمعدتأـ ةػػبيؿ فػػي اات حػػدييف 
 (ٜٓٔ:  ٕٚٔٓ, عزازي. )أنفةأـ

 إف إلا اات حػػػد, اءػػػطراب ذ ي الأطفػػػمؿ  ػػػع اا تبعػػػس ااتعلي يػػػس الأةػػػمايب أه يػػػس  ػػػف ااػػػرغـ  علػػػى
 اءػػطراب اا عمارػػس ااحةػػيس اػػدى هػػؤلاء ا  ارأػػس  تخصصػػمً  تػػدخلبً  تتطلػػب ااحةػػيس ااةػػل كيس اا شػػكلبت
 ااػػػدقيؽ  ػػػف خػػػلبؿ ااتقيػػػيـ هػػػذا الاءػػػطراب   ارأػػػس فػػػي أةمةػػػيمً  د راً  ااحةػػػيس اا عمارػػػس  تلعػػػب الأطفػػػمؿ,

 علػػى  عمارػػس اا ثيػػرات اات حػػد اءػػطراب ذ ي الأطفػػمؿ قػػدرة تحةػػيف فػػي يةػػأـ ب ػػم ااحةػػيس  البءػػطرابمت
 (ٜٕٙ-ٜٕ٘:  ٕٛٔٓ ااةيد,. )اأـ تقُدـ ااتي ااتعلي يس ااخبرات  ف الإفمدةااحةيس   

 فػي د ر فمعؿ اأم اا بكرة ااطف اس  رحلس في ااحةيس اا عمارس على ااقمئ س ااتربيس أف اابمحث  يرى
 االفظػػي الأداء علػػى إيرمبيػػس بصػػ رة يػػؤثر   ػػم اات حػػد اءػػطراب ذ ي الأطفػػمؿ اػػدى االغ يػػس ااقػػدرات زيػػمدة
 .اديأـ الارت معي  ااتفمعؿ اات اصؿ  ةت ى  تحةيف االغ يس ااصع بمت  تقليؿ

 ػف خلباػه  ااطفػؿ بػه يُعَبػر حيػث الت اصؿ  ع الآخػريف, الإنةمنيس اا  يزات الأداء االفظي  ف يُعَد  
 طػػ رفي بػػه, اا حيطػػس بيئتػػه  ػػف االغػػس ااطفػػؿ  يكتةػػب أفكػػمر,  ػػف ذهنػػه فػػي يػػد ر   ػػم  آرائػػه  شػػمعرل عػػف
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 الإنةػمنيس, ااثقمفػس أةػمس االغػس  تُعَػد كػذاؾ فيػه, يعػيش ااػذي اأم  ػف خػلبؿ تفمعلػه  ػع اا رت ػع اةتخدا ه
 الأريػمؿ, بأػم تت اصػؿ ااتػي اارئيةػيس الأداة  ت ثػؿ ااحيػمة,  ػع  اات افػؽ ااتكيػؼ ع ا ػؿ  ػف أةمةي  عم ؿ
 الانفعػػماي.   اا عرفػػي ااعقلػػي اان ػػ   ةػػمئؿ  ػػف هم ػػس   ةػػيلس  ااتخمطػػب,  الاتصػػمؿ التفػػمهـ  ةػػيلس فأػػي

 (ٜ : ٖٕٔٓ  صديؽ, اارر اني)
 أي  ثػؿ  أةمةػيس  ػس أ يُعَد ع ليس اات حد اءطراب ذ ي الؤطفمؿ بمانةبس االفظي  عليهِ فرف الأداء

 ب ػم االغ يس اا عمرؼ  ر  ع  ف تتك ف ذهنيس قدرة االفظي لأداءا أف إاى( ٜٜٙٔ) أح د أخر.  يشير فرد
 هػ   ااطفػؿ ي اػد  لا تكتةػب ااقػدرة  هػذل ر يعػمً, تنظ أػم ااتػي  ااق اعد  الأص ات  اا فردات اا عمني فيأم

ن م  ز د بأم  (ٕٗ:  ٕٓٔٓ , اان بي. )لاكتةمبأم اافطري الاةتعداد  اديه ي اد  ا 
 بمانةػػبس خػػمصٍ  بشػػكؿٍ  االفظػػي  الأداء عػػم ٍـ بشػػكؿٍ  االغػػس تطػػ ر أه يػػس ( علػػىٕ٘ٔٓ ركػػز اارلبػػي )

 أحػد يعد ااع ريس اا رحلس هذل في االغس تط ر أف حيث. اا بكرة ااطف اس  رحلس في خمصس اات حد, لأطفمؿ
 ااع ػػر,  ػػف االبحقػػس اا راحػػؿ فػػي الأطفػػمؿ اػػدى  ااقػدرات اا أػػمرات بعػػض  ارتقػػمء ن ػػ  فػػي اا أ ػػس ااع ا ػؿ

 يءػػ ف لا نةػػبيمً  ااريػػدة  االغ يػػس الإدراكيػػس ااقػػدرات أ  اا أػػمرات بػػبعض اات حػػد أطفػػمؿ ت تػػع  رػػرد إف ك ػػم
  ااتػي اارعميس  ف قبؿ اا ختصػيف,ت فير الاهت مـ    بد ف ,ريدٍ  بشكؿٍ  هؤلاء حماس تتط ر أف بماءر رة اأـ
 فػػي الانػػد مج  ػػف ي كػػنأـ  ااػػذي ااحيػػمة فػػي اأػػـ اا لبئػػـ اا رػػمؿ لإيرػػمد الأطفػػمؿ هػػؤلاء أ ػػمـ اافرصػػس تتػػيح

 (ٗٔ:  ٕ٘ٔٓ اارلبي,. )أفءؿ بشكؿٍ  الارت معي اات افؽ على  يةمعدهـ اا رت ع
 الاةػػتثمرة كمنػػت ااتفكيػػر, أةمةػػيمت   ػػف الإنةػػمني االفظػػي الأداء ءػػر ريمت  ػػف االغػػس كمنػػت  ا ػػم

 ان ػ ل فعػملاً   ظيفيػمً   ػدخلبً  تعػد الإنةػمني االفظػي  ااتفمعؿ االغ يس ااحصيلس إثراء طريؽ عف الطفؿ االغ يس
 بيئػػس أف ((Branen,1964بػػرانيف الاةػػتقلباي.  يػػرى  ااةػػل ؾ بػػمانفس ااثقػػس اديػػه  تػػدعـ   عرفيػػمً, عقليػػمً 
 ي ػػدهـ ااػػذيف الأطفػػمؿ أف اابػػراهيف  تظأػػر, االفظػػي  أدائػػه اغتػػه ن ػػ  فػػي هم ػػمً  د راً  تلعػػب اات حػػدي ااطفػػؿ
  قد ذاؾ, آبمؤهـ يفعؿ لا ااذيف ب عدؿ أةرع  قمرنس بملأطفمؿ االغس يكتةب ف ااكل مت  ف كبير بقدر آبمئأـ
 أقػرانأـ  ػف أةػرع بشػكؿ االغػس يكتةػب ف  رتفػع ثقمفي  ةت ى ذات أةر إاى ينت  ف ااذيف الأطفمؿ أف  رد

 (ٕٛ: ٕٓٔٓ اان بي,) تدني.  ثقمفي  ةت ى ذات أةر إاى ينت  ف ااذيف الأطفمؿ
 ليػػس هػػذا  يعتبػػر الأداء االفظػػي  ػػف أكثػػر اا ةػػمئؿ شػػي عمً فػػي ع ليػػس اات اصػػؿ,  لا تقتصػػر هػػذل ااع

على اابشر  حدهـ, فأي ع ليس   ر دة ادى ر يع ااكمئنػمت ااحيػس, إلا أف  ػم ي يػز ت اصػؿ الإنةػمف عػف 
بداعمً.  ك م أف اةتخداـ الإنةمف اػلؤداء االفظػي لا  غيرهـ  ف اا خل قمت أنه أكثر أن اع اات اصؿ تعقيداً  ا 

ااحػمؿ عنػد ر يػع ااحي انػمت الأخػرى  يك ف بأدؼ تحقيؽ ااحمرمت الأةمةػيس االبز ػس ابقمئػه فقػط. ك ػم هػ 
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ن م يتعدال التعبير عف أحمةيةػه   شػمعرل  ػف نمحيػس  اات اصػؿ الارت ػمعي  ػف نمحيػس أخػرى. فمات اصػؿ   ا 
إف اات اصؿ الإنةمني في اانأميس قػدرة إنةػمنيس همئلػس قل ػم ث نأػم الإنةػمف, ك م يخءع الز مف,  الإنةمني لا

 (ٕ٘ٗ:  ٕٚٓٓبخرت في اان  . )ااق ش  اا عميطس, إلا إذا فقدهم أ  أصمبأم خلؿ أ  ت
 اات حػػد ااػػذيف أطفػػمؿ اػػدى حتػػى االفظيػػس االغػػس زيػػمدة علػػى أكثػػر تبكيػػد هنػػمؾ  فػػي ذات ااةػػيمؽ كػػمف

 اات حدي ااطفؿ يحتمج  اذاؾ ,عند هذل اافئس اات اصؿ تعظيـ بأدؼ االفظي  الأداء في قص ر  ف يعمن ف
 أفػػراد  شػػمركس أه يػػس إاػػى هنػػم الإشػػمرة ترػػدر االفظػػي اديػػه, ك ػػم الأداء اتن يػػس تشػػريع  تعزيػػز  كثػػؼ إاػػى

 (ٕ٘ٔ:  ٕٙٔٓ ااغني, عبد. )اات اصؿ اافعمؿ  ع طفلأـ  خص صمً الأـ ع ليس في الأةرة
هػػ  أداة الاتصػػمؿ اارئيةػػيس فػػي اا رت ػػع الإنةػػمني, لأنػػه يُعَػػد اا ةػػيلس  بمختصػػمرالأداء االفظػػي إذاً   

الأكثػػر فعمايػػس فػػي ت كػػيف اافػػرد  ػػف ااػػدخ ؿ فػػي علبقػػمت  تفػػمعلبت ارت معيػػس  ختلفػػس,  ثل ػػم هػػي أداتػػه 
س اارئيةيس في ع ليس ااتكم ؿ  ع ااثقمفس ااتي  اد فيأم, أي أف الأداء االفظي ااذي يكتةبه اافرد أثنػمء ع ليػ

ااتنشئس الارت معيس هي الأداة الأةمةيس في ع ليس ااتنشئس أ  ااتطبيع الارت معي بحد ذاته. )عبد اا ريد, 
ٜٜٔٙ  :ٔ) 

 :بملاتي  ااتطبيقي اانظري رمنبيهِ  في اابحث أه يس إيرمز ي كف ةبؽ  م اكؿ   فقمً 
 : Theoretical Significance) النظرية الأهمية: أكلان 

 :الآتيس بمانقمط اانظريس الأه يس تترلى
 - االفظػػي الأداء قصػػ ر - ااحةػػيس اا عمارػػس اءػػطراب) ااحػػماي اابحػػث ا تغيػػرات نظػػري إطػػمر تقػػديـ. ٔ

 (.اات حد أطفمؿ
 علػـ حػد د فػي) االفظػي الأداءقصػ ر    ااحةػيس, اا عمارس اءطراب   ء ع بحثت ااتي اادراةمت قلس. ٕ

  لا بينأ ػػم ااعلبقػػس بحثػػت ااتػػي اادراةػػمت قلػػس  كػػذاؾ ااحديثػػس, اا فػػمهيـ  ػػف ك نأ ػػم اعتبػػمر علػػى( اابمحػػث
 .اات حد أطفمؿ افئس اا  رأس ةي م
 أطفػػمؿ اػػدى االفظػػي الأداء  قصػػ ر ااحةػػيس, اا عمارػػس بمءػػطراب تتعلػػؽ ااتػػي اا عل  ػػمت  زيػػمدة إثػػراء. ٖ

 ت عيػس أةػرهـ ب مهيػس  , عأػـ ؿعػمااف ااتعم ػؿ  ػف الأطفػمؿ هػذل اافئػس  ػف  ع ااعم ليف يةمعد   م اات حد 
  اانمترس عنه. الأعراضهذا الاءطراب   م 

 : Applied Importance) التطبيقية الأهمية: ثانيان 
 :الآتيس بمانقمط ااتطبيقيس الأه يس تترلى

 ااحةيس اا عمارس لاءطراب ب قيمس اات حد اءطراب  رمؿ في فتصمصيي الاخ الآبمء  ةمعد. ٔ
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 . تشخيصأم اا تغيرات هذل  عرفس في يةمهـ   م اات حد  أطفمؿ ادى االفظي الأداء  قص ر 
 نأػم فػي  رػمؿ اابحػث ااعل ػي اا تعلػؽ ب رػمؿ ذ ي  الإفػمدة م يقد ه اابحث  ف نتمئك ي كػف تطبيقأػم   . ٕ

 الاحتيمرمت ااخمصس.
 أ ةػع فأ ػمً  فرتػ     يدانيس نظريس ابح ث  نطلؽ   قترحمت نتمئك  ف عنه ةيةفر   م اابحث هذا يعد. ٖ

 .اا يداف هذا في اا عرفيس الأةس  تعزز ال  ء ع,
 اءػػطراب ذ ي الأطفػػمؿ  قػػدرات ا كمنػػمت تن يػػس إاػػى ااخمصػػس ااتربيػػس ب رػػمؿ اا أت ػػيف أنظػػمر ت ريػػه. ٗ

 .ااتكم ؿ ااحةي نظريس اةتخداـ طريؽ عف  نأم الإفمدة  كيفيس اات حد,
 فػػي ااحةػػيس اا عمارػػس اءػػطراب ب اقػػع البهت ػػمـ ااعل ػػي اابحػػث طريػػؽ علػػى خطػػ ة يعػػد ااحػػماي اابحػػث. ٘

 افئػمت االفظػي الأداء قصػ ر  بيف بينه ااعلبقس ابحث اخرى بدراةمت  ااقيمـ ااخص ص,  ره على ااعراؽ
 هػػذا اابحػػث نتػػمئك تحقػػؽ أف اابمحػػث  يب ػػؿ الأخػػرى, اا تغيػػرات  بػػيف بينػػه ااعلبقػػس ابحػػث  كػػذاؾ أخػػرى,
 اءػػػػطراب الدراةػػػمت حػػػ ؿ تفتقػػػر  ااتػػػػي خػػػمص بشػػػكؿ  ااعراقيػػػس عم ػػػػس ااعربيػػػس ال كتبػػػمت رديػػػدة إءػػػمفس
 .ااحةيس اا عمارس

  البحث أهداؼ: ثالثان (Objectives for Research : 
 :على ااتعرؼ ااحماي اابحث يةتأدؼ

 .اات حد أطفمؿ ادى ااحةيس اا عمارس اءطراب. ٔ
 بحةػػػب اات حػػد أطفػػمؿ اػػدى ااحةػػيس اا عمارػػس اءػػػطراب  ةػػت ى فػػي الاحصػػمئيس اادلااػػس ذات اافػػر ؽ. ٕ

 (.أنمث - ذك ر) اارنس  تغير
 .اات حد أطفمؿ ادى االفظي الأداء قص ر. ٖ
  تغيػػر بحةػػب اات حػػد أطفػػمؿ اػػدى االفظػػي الأداء قصػػ ر  ةػػت ى فػػي الاحصػػمئيس اادلااػػس ذات اافػػر ؽ. ٗ

 (.أنمث - ذك ر) اارنس
 .اات حد أطفمؿ ادى االفظي الأداء  قص ر ااحةيس اا عمارس اءطراب بيف الارتبمطيس ااعلبقسطبيعس . ٘
 . نةبس اةأمـ اءطراب اا عمارس ااحةيس في قص ر الأداء االفظي ادى أطفمؿ اات حد.ٙ
  البحث  حدكد: رابعان(Search limits : 

يتحدد اابحث ااحماي بدراةس اءطراب اا عمارس ااحةيس  علبقتهِ بقص ر الأداء االفظػي اػدى أطفػمؿ 
( فػػػي  راكػػػز   عمهػػػد أطفػػػمؿ اات حػػػد ااتمبعػػػس ا حػػػمفظتي بمبػػػؿ ٕٕٕٓ – ٕٕٔٓاات حػػػد, الةػػػنس اادراةػػػيس )

 .اا قدةس  كربلبء
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  المصطمحات تحديد: خامسان (Define Terminology : 
  Sensory Processing Disorder) الحسية ةالمعالج اضطراب: أ

 : ف كُؿٍ  عرفهُ 
 1973) أيػػػريس جػػػيف , Jean Ayres:  " اارأػػػمز فػػػي أ  ااحةػػػيس ااعصػػػبيس اانػػػمقلبت فػػػي خلػػػؿ 

, بماةػػ ع اا ت ثلػػس ااحةػيس اا ػػدخلبت  ػع ااتفمعػػؿ علػى ااطفػػؿ قػػدرة عػدـ إاػػى يػؤدي اا ركػػزي ااعصػبي
  ءبط  اات اصؿ اان   على قدرتهِ  قص ر  بماتماي طبيعيس, بص رة  ااتذ ؽ,  ااشـ,  اال س,  اابصر
 (ٖٗ:  ٕٕٓٓ شكري,) . ةليـ " طبيعي بشكؿ  ةل كيمته انفعملاته

 فيػؤدي ال ػخ,  لبئـ نح  على ااحةيس اا دخلبت تنتظـ  لا تتكم ؿ  ظيفي لا " خلؿ  :2244) نصر 
 نصػػػر,. )" ةػػػلي س بطريقػػػس ااحػػػ اس خػػػلبؿ  ػػػف اا ةػػػتقبليس اا عل  ػػػمت  عمارػػػس علػػػى ااقػػػدرة عػػػدـ إاػػػى

ٕٓٔٗ  :ٕٜٖ) 
 اا ثيػرات أ  اا نبأػمت ت صػيؿ عػف اا ةػؤ اس ااحةػيس ااعصػبيس ااخلبيػم فػي خلػؿ "  :2247) الناصر 

 ٕٚٔٓ اانمصػر,. )" اا ػخ إاػى(  اارلد االةمف, الأنؼ, الأذف, ااعيف,)  ب اا ت ثلس ااخمرريس ااحةيس
 :ٕٗ) 

 ااعصػػػبي اارأػػػمز فػػػي ااحةػػػيس  اا حفػػػزات اا نبأػػػمت  ترر ػػػس اةػػػتقبمؿ فػػػي خلػػػؿ "  :2222) الػػػريس 
 اا ثير  شدة ن ع   ع تتنمةب لا فعؿ  رد د اةترمبمت إاى يؤدي حيث اات حد, اءطراب ذ ي الطفؿ

 ااريس,. )ااةل ؾ " بة ء تصرفمتأـ تفةير إاى ااحد ايصؿ الآخريف ةل كيمً   ختلفس تبد   قد ااحةي,
ٕٕٓٓ  :ٔ٘ٛٚ) 

 اا ختلفػػػس ااحػػػ اس  ػػػف اابيمنػػػمت  عمارػػػس فػػػي ءػػػعفم يتءػػػ ف عصػػػبي اءػػػطراب"   :2224) محمػػػد 
 (ٜ٘:  ٕٕٔٓ  ح د,. )"(  ااذ ؽ  ااشـ  اال س  ااة ع اارؤيس)

 صػفهِ تعريػؼ نظػري ب (Jean Ayres,  1973) أيػريس تبنى اابمحػث تعريػؼ رػيف _ التعريؼ النظرم:
 :  بػفي اابحث ااحماي  إذ يرى اابمحث أف هذا ااتعريؼ يتةـ  ذي ةيُبنىال قيمس اا

 ببعمدلِ   ةت يمته.ب ريؼ اءطراب اا عمارس ااحةيسأ. ااش  ايس في تع
.  ب. يتيح انم الا كمنيس في ااقيمس  ااتعرؼ على هذا اا فأ ـ

 اابحث ااحماي.  عيَّنسج. ي كف أف ينطبؽ على 
 ااطفؿ عليأم يحصؿ ااتي ااكليس اادررمت  ر  ع :الحسية ةالمعالج لاضطراب الاجرائي _ التعريؼ

  ف بنمؤلُ  تـةي  ااذي ااحةيس, اا عمارس اءطراب  قيمس على ارمبس اا عل س نتيرس( اا فح ص) 
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 اابمحث. قبؿ
  Inadequate Verbal Performance) المفظي الأداء قصكر: ب

 : ف كُؿٍ  عرفهُ 
 فيأم, يعيش ف ااتي اابيئس في اا قب ؿ اا دى عف الأطفمؿ كلبـ في " انحراؼ  :2225) الزريقات 

  نمةبس غير تك ف فأي كلب أـ خصمئص إ م  ء حهِ,  عدـ ة معهِ  بصع بس كلب أـ يت يز حيث
 (ٕٕ:  ٕ٘ٓٓ اازريقمت,. )ااز ني "  ع رهـ اارة ي ان  هـ 
 أدائأػػػـ فػػػي  اةػػػتخدا أم  اةػػػتيعمبأم االغػػػس اكتةػػػمب علػػػى الأطفػػػمؿ قػػػدرة " ءػػػعؼ  :2226) الصػػػقر 

 عليأػم اا تفػؽ الارت معيػس  اا عػميير ااز نػي ااطفػؿ ع ػر  ع  ت افقس غير  بص رة ةليـ بشكؿ االفظي
 (٘ٚ:  ٕٙٓٓ ااصقر,.)"  حددة  ثقمفس  رت ع في

 ػػػع  الأفكػػػمر اا عل  ػػػمت  تبػػػمدؿ اات اصػػػؿ فػػػي الأطفػػػمؿ اػػػدى ااقػػػدرة قصػػػ ر "  :2242) إسػػػماعيؿ  
 (ٖٖ:  ٕٕٔٓ إة معيؿ,. )" ةليـ افظي بشكؿ  اارغبمت ااحمرمت عف  ااتعبير الآخريف

 النفسي لمطب الأمريكية الجمعية(APA-2013 : اا نمةػب غيػر ااكػلبـ إنتمج في  ةت رة صع بمت 
 لا تكػػ ف  ااتػػي  نػػه, اا ت قعػػس ااكػػلبـ لأصػػػ ات حػػر ؼ ااطفػػؿ اةػػتخداـ فػػي  يتءػػ ف قصػػ ر يػػمً,ن مئ

 غيػػر تلفػػظ أ  ردئ صػػ تي إصػػدار فػػي ااقصػػ ر هػػذا  يتءػػح  اأرتػػه,  ذكمئػػه ااطفػػؿ اع ػػر  نمةػػبس
 ااتػػي ااةػػمكنس ااحػػر ؼ  ثػػؿ أصػػػ ات حػػر ؼ حػػذؼ أ  آخػػر,  ػكػػػمف صػػػ ت حػػرؼ إبػػداؿ أ   نمةػػب,

 االفظػػي أدائػػه بػػبف انطبمعػػمً  يعطػػي   ػػم ااػػخ,... ااكل ػػس انطػػؽ  تحريػػؼ  تشػػ يه ااكل ػػس, آخػػر فػػي تقػػع
 (DSM-5, 2013.P: 37ة ي. ) غير

 ظيفػس في خلؿ  ر د إاى تع د  ءطربس  افظيس ةل كيمت  ف ااطفؿ ُ عمنمة "  :2246) الغني عبد  
 (ٖٚ:  ٕٙٔٓ ااغني, عبد. )" تط ريمً  أ  ن مئيمً  إ م ااخلؿ هذا يك ف  قد , ااد مغ في االغس

 حػػ ؿ   ػػم االفظػػي  ااتقليػػد  ااتةػػ يس ااطلػػب علػػى الأطفػػمؿ اػػدى ااقػػدرة فػػي قصػػ ر "  :2248) محمػػد 
 (ٖ٘:  ٕٛٔٓ  ح د,. )" الإةتقبمايس االغس   أمرات الأافمظ

 صػػفهِ ب  APA-2013)النفسػػي لمطػػب الأمريكيػػة الجمعيػػةتبنػػى اابمحػػث تعريػػؼ  _ التعريػػؼ النظػػرم:
 : بػفي اابحث ااحماي  إذ يرى اابمحث أف هذا ااتعريؼ يتةـ  عَدااذي ةيُ  تعريؼ نظري ال قيمس

 .الأداء االفظيي تعريؼ قص ر أ. ااش  ايس ف
.  ب. يتيح انم الا كمنيس في ااقيمس  ااتعرؼ على هذا اا فأ ـ

 اابحث ااحماي.  عيَّنسج. ي كف أف ينطبؽ على 
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( اا فحػ ص) ااطفػؿ عليأػم يحصػؿ ااتػي ااكليس اادررمت  ر  ع :المفظي الأداء لقصكر الاجرائي التعريؼ
 .اابمحث قبؿ  ف لِ إعداد تـةي  ااذياالفظي,  الأداء قص ر  قيمس على ارمبس اا عل س نتيرس
  Children With Autism) التكحد أطفاؿ
 :كُؿٍ  ف ـعرفأ
 ( كانر:(Kanner,1943 "  ااقػدرة  عػػدـ ااشػديد  الانةػحمب ااعزاػس  ػف حماسالاطفمؿ ااذيف يعمن ف 

 ." حػمدة اغ يػس اءػطرابمت اػديأـ ببف اات حد أطفمؿ  ي صؼ  عأـ,  ااتعم ؿ بملآخريف الاتصمؿ على
 (ٙٔ:  ٕٙٓٓ)ااعبمدي, 

  كلػػػؼ(Wolf,1988 : قصػػػ ر فػػػي الانفعػػػماي الاتصػػػمؿ نقػػػص فػػػي   ػػػف يعػػػمن ف ااػػػذيف " الأطفػػػمؿ  
 فػػي  شػػذ ذ يةػػ ع ف, ا ػػم آاػػي  ترديػػد ااكػػلبـ   ءػػ  ف شػػكؿ فػػي شػػذ ذ  ػػع االغػػ ي اان ػػ   الاتصػػمؿ

 ااطقػ س علػى  الإصػرار  الانطػ اء اان طيس في ةػل كأـ أنأـ يظأر ف إاى ااتحليؿ, بملإءمفس  االعب
 ااغيػػر الآايػػس ااحركػػمت  ػػف ااكثيػػر الأن ػػمط,   رػػ د هػػذل فػػي  ػػع تغيػػر ااعنيفػػس اافعػػؿ  رد د  ااػػر تيف

 (ٙ٘:  ٕٙٔٓ غزاؿ,. )" (ااخ...   الأصمبع اايديف  حركس اارأس هز)  ثؿ همدفس
 ااعلبقػػػمت  ػػػف نػػػ ع أي إقم ػػػس فػػػي شػػػديد ءػػػعؼ : " الاطفػػػمؿ ااػػػذيف اػػػديأـ 4999) كحمػػػاد الػػػراكم 

 االغػس تطػ ير فػي  اافشػؿ اا ااػديف,  هػـ اانػمس اقػرب  ػع  حػػتى اا رت ػع فػػي الآخريف  ع الارت معيس
 (ٖٔ:  ٜٜٜٔ  ح مد, اارا ي. )طبيعي " بشكؿ

 النفسي لمطب الأمريكية الجمعية(APA-2013 :  الأطفمؿ ااذيف اديأـ اءطراب في اان   ااعصبي
 اا بكػػػرة,  يت ثػػػؿ بقصػػػ ر  اءػػػح فػػػي اات اصػػػؿ  ااتفمعػػػؿ الارت ػػػمعييظأػػػر اػػػديأـ  نػػػذ ةػػػف ااطف اػػػس 

ةػيمقمت  تعػددة,  كػذاؾ ااعرػز فػي تطػ ير ااعلبقػمت  اا حمفظػس عليأػم  فأ أػم, يتػرا ح  ػثلًب ب ااتبمداي
 ف صع بمت تعديؿ ااةل ؾ اتلبئـ ااةيمقمت الارت معيػس اا ختلفػس, إاػى صػع بمت فػي  شػمركس االعػب 

  (DSM-5, 2013.P: 40) الاهت مـ بملأقراف. انعداـإاى  صداقمت,ااتخيلي أ  في تك يف 
 
 
 

 

 



 

  

 

 الثاني الفصل               

  

 

ىدابقظىودراداتٍىإطارٌىنظريٌ                      

 

ىالمحورىالأول:ىإطارٌىنظريىووتضمنىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى

ىأولًا:ىاضطرابىالمطالجظىالحدوظ.ىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى

ىثانواً:ىقصورىالأداءىاللفظي.ىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى

ىثالثاً:ىأطفالىالتوحد.ىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى

ىالمحورىالثاني:ىدراداتىدابقظ.ىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى
 

 



 ٖٔ   ...لثاني ................ إطاره نظرم كدراساتو سابقة ...................الفصؿ ا

 

  نظرمه  : إطاره المحكر الأكؿ
  :Sensory Processing Disorderأكلان: اضطراب المعالجة الحسية )

  نبذة تاريخيةBrief History):  
لأ ؿ  ػػػرة فػػػي  (Jean Ayresرػػػيف أيػػػريس )  ػػػف قبػػػؿ تػػػـ اكتشػػػمفهُ اءػػػطراب اا عمارػػػس ااحةػػػيس 

أي اهت ػػمـ حتػػى قم ػػت  لبقػػي اكنػػه اػػـ ي ,اخػػتلبؿ ااتكم ػػؿ ااحةػػي() كػػمف يةػػ ى    نتصػػؼ ااقػػرف ااعشػػريف
تػػمب بعنػػ اف )ااتكم ػػؿ عما ػػس ااػػنفس ااعصػػبي بتػػبايؼ ك ,((Jean Ayres, 1972 رػػيف أيػػريس اابمحثػػس
 اات حد  صع بمت ااتعلـ ءطراببمااتي تربط اا عمارس ااحةيس  بحمثكمف على أةمس الأ ااذي , ااحةي(

بيف صع بمت  بماد ك اابمحث ف  اا عمار ف الآخر ف قمـ (Ayres)أيريس على ع ؿ  بنمءً    ,ادى الأطفمؿ
بدايػس ةػبعينيمت ااقػرف ااعشػريف كػمف  صػطلح خلػؿ ااتكم ػؿ ااحةػي شػمئعًم  فػي ,اا عمارس ااحةػيس  ااةػل ؾ

, كمنػػت هنػػمؾ اػػدى الأطفػػمؿ عمارػػس ااحةػػيس صػػع بمت ااحػػد ث حػػ ؿ كيفيػػس تطػػ ر ااعلػػـ الاةػػتخداـ   ػػع 
 ,Delaney صػػطلح اءػػطراب اا عمارػػس ااحةػػيس. ) إاػػى ااػػذي تطػػ ر   صػػطلح أكثػػر ت ةػػعمً  إاػػىحمرػػس 

2008 .P:3-4) 
علػػى  ءػػعيفس تػػهِ ك ف قدر تس ااحةػػيس ةػػاا صػػمب بمءػػطراب اا عمارػػ فػػرد فقػػم اكتمبػػمت أيػػريس, فػػرف اا

 (ٕٚ:  ٕٚٔٓ ر دهم  ف ااح اس.)اب  بكر, اا عل  مت ااحةيس عند   عمارس تنظيـ 
أف الأطفػػمؿ ذ ي اءػػطراب اات حػػػد اػػديأـ  إاػػى( Lane, 2010دراةػػس لاف ) هػػذا  ػػم أشػػمرت إايػػه 

اءػطراب فػي ااع ليػمت ااحةػيس   ػم يػنعكس ةػػلبمً علػى طريقػس اةػترمبتأـ ال ثيػرات ااحةػيس ااتػي يتلق نأػػم, 
ةػػػيس  يحػػم ؿ ترنبأػػم,  ااػػبعض الآخػػر يكػػ ف أقػػؿ إثػػػمرة فػػمابعض تكػػ ف اديػػهِ حةمةػػيس عمايػػس ال ثيػػرات ااح

اازائدة ال ثيرات اابصريس  ااة عيس,  اابعض الآخر اديأـ  كملانتقمئيسال ثيرات ااحةيس  يحم ؿ اابحث عنأم 
 (ٖ-ٕ: ٕٕٔٓحمرس  مةس ال نبه أكثر  ف غيرل,  هذا  م ية ى بمءطراب اا عمارس ااحةيس. )علي, 

 لحسيةمفهكـ اضطراب المعالجة ا (Sensory Processing Disorder Concept:  
 Sensory Processing Disorders (SPD)تزايدت اابح ث في اءطرابمت اا عمارس ااحةيس 

في ااعق د الأخيرة في عدد  ف ااعل ـ  ااتخصصمت  نأم علـ اانفس  ااتربيس ااخمصس,  ااطب  اات ريض, 
علـ اا بمئيػمت, ااتربيػس ااريمءػيس.   ػف اا  كػف ااقبػ ؿ ب رػه عػمـ أف هػدؼ تلػؾ اابحػ ث هػ  ااكشػؼ عػف 

بماتكم ػػػؿ ااحةػػػي بػػػرا ك علبريػػػس قمئ ػػػس علػػػى ااعػػػلبج  إعػػػداداءػػػطرابمت اا عمارػػػس ااحةػػػيس  ااع ػػػؿ علػػػى 
اتحةيف  ف ن عيس ااحيمل ااتػي يعػيش فيأػم ااطفػؿ ااػذي يعػمني  ػف اءػطراب اا عمارػس ااحةػيس, ةػ اء هػ  

أخػػرى.  بعكػػس ااقػػدر ااأمئػػؿ  ػػف  لاءػػطرابمتيعػػمني  ػػف هػػذا الاءػػطراب أ  أف هػػذا الاءػػطراب  ػػلبزـ 
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 نُشػرت ت(, فبغلب هذل اادراةمتترناادراةمت اا نش رة في هذا اا رمؿ اابحثي على شبكس اا عل  مت )الأن
 فػي هػذا اا رػمؿ اادراةػمت تُعتبػرئتنػم ااعربيػس أ  بػملأخص اا حليػس بمالغمت الأرنبيس اا ختلفػس,  اكػف فػي بي

قليلػػػس, علػػػى ااػػػرغـ  ػػػف انتشػػػمر هػػػذا الاءػػػطراب بػػػيف الأطفػػػمؿ ااعػػػمدييف  ذ ي الإعمقػػػس ب ختلػػػؼ فئػػػمتأـ. 
 (ٕٗ:  ٕٕٓٓ)شكري, 

اءػػػطراب اات حػػػد  ػػػف قصػػػ ر فػػػي الاةػػػترمبس بكػػػؿ أشػػػكماأم ااةػػػ عيس   يعػػػمني بعػػػض الأطفػػػمؿ ذ ي
 اال ةيس  اابصريس  ااش يس  ااذ قيس, فماطفؿ ذ ي اءطراب اات حد اديه اةترمبمت غير  عتمدة الؤحمةيس 
اارةػػديس,  ثػػؿ أف يكػػ ف حةمةػػم أكثػػر أ  أقػػؿ  ػػف اا عتػػمد بمانةػػبس ال ػػس أ  الأاػػـ أ  اانظػػر أ  ااةػػ ع أ  

يػرات ااتػي  ؽ  يررع عدـ اةترمبس ااطفػؿ ذ ي اءػطراب اات حػد اػردة اافعػؿ ااحةػيس ترػمل اا ثااشـ أ  ااتذ
, فبين ػم لا يبػماي اػبعض اا ثيػرات يكػ ف علػى اانقػيض فػرط الإحةػمس لأقػؿ تغييػر سَ يتلقمهم تك ف غير ثمبتػ

اأ ػم.  نػرى أف  ف أ  ااعينػيف ا نػع  صػ ؿ اا ثيػريب ءػع اايػديف فػ ؽ الأذنيػ في اا ثير ااحةي فيق ـ  ثلبً 
خلػػػػؿ فػػػػي اةػػػػتقبمؿ  إاػػػىااخلػػػؿ فػػػػي ع ليػػػػس ااتكم ػػػؿ ااحةػػػػي عنػػػػد أطفػػػػمؿ اءػػػطراب طيػػػػؼ اات حػػػػد يػػػػؤدي 

اا عل  مت  بماتماي يؤدي اةػترمبمت غيػر  لبئ ػس,  عػدـ ر ػع اا عل  ػمت  ػف اابيئػس  بشػكؿ  لبئػـ نتيرػس 
تػماي ااخلػؿ فػي ع ليػس ااػتعلـ خلػؿ فػي اابر رػس  ااع ليػمت ااعقليػس  بما إاػىااخلؿ في نظػمـ ااحػ اس, يػؤدي 

 (ٜٕ٘:  ٕٕٓٓ) ح د  ااعنزي,   تلؾ تشكؿ  ظمهر ااخلؿ ااحةي ادى الأطفمؿ ذ ي اءطراب اات حد.
ااصػع بس ااتػي يعػمني  أػمببن عف اءطراب اا عمارػس ااحةػيس (Delaney, 2008ديلبني ) اقد عَبَرَ 

 ااقمد ػػس  ػػف ااحػػ اس ااخمرريػػس  ػػف اا عل  ػػمت ااحةػػيس الإفػػمدةفػػي  فػػراد نأػػم اارأػػمز ااعصػػبي اػػبعض الأ
  (Delaney, 2008 .P:2) . د رأم

ااخلػػؿ ااتػػي لا  ػػف ( اءػػطراب اا عمارػػس ااحةػػيس ببنػػه حماػػس Lonkar, 2014ك ػػم عػػرؼ ا نكػػمر )
 بةبب  ر د خلؿ في الأداء ااػ ظيفي الػد مغلا تحدث الاةترمبس اا نمةبس,  تصؿ فيأم اارةمئؿ ااحةيس أ 

 ػػف ااػد مغ  ػف تلقػي اا عل  ػمت ااكمفيػػس ااتػي يحتمرأػم اارأػمز ااعصػبي الػػرد  عيَّنػس نػع أرػزاء   إاػىيػؤدي 
 (ٚٛ٘ٔ:  ٕٕٓٓفي اابيئس.)ااريس,  على اا ثيرات ااحةيس اا  ر دة

( يعرؼ اءػطراب اا عمارػس ااحةػيس ببنػه خلػؿ فػي ع ليػس  عمارػس اا عل  ػمت ٕٚٔٓ نرد اب  زيد )
اةػترمبمت حةػيس غيػر  لبئ ػس  بماتػماي حػد ث قصػ ر فػي  إاىفي ااد مغ    م يؤدي  ااقمد س  ف ااح اس

 (ٕٓ٘:  ٕٚٔٓع ليس ااتعلـ. )أب  زيد,
( علػػػى انػػػه اءػػػطراب يحػػػدث فػػػي ع ليػػػس  عمارػػػس اا عل  ػػػمت ااحةػػػيس ٕٚٔٓشػػػمكر )  قػػػد  ءػػػحهُ 

بي علػػى إيصػػمؿ ة عػػف طريػػؽ ااحػػ اس,  يحػػدث هػػذا إ ػػم بةػػبب عػػدـ قػػدرة اارأػػمز ااعصػػتػػ افر اا ختلفػػس اا 
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اا ثيػػرات ااحةػػيس ال ػػخ بصػػ رتأم ااصػػحيحس, أ  بةػػبب عػػدـ قػػدرة اا ػػخ علػػى ااتعػػرؼ علػػى اا ثيػػر أ  عػػدـ 
اا عمارػػس  أف  رػػ د اءػػطراب إاػػىقدرتػػه علػػى ااتفرقػػس بػػيف اا ثيػػرات اا ختلفػػس, غيػػر أنػػه لا بػػد  ػػف الإشػػمرة 

 (٘ٗ:  ٕٚٔٓلا يعني  ر د  شكلس في ااحمةس نفةأم. )شمكر,  ااحةيس
 صػػػػػع بس اةػػػػػتقبمؿ   عمارػػػػػس ببنأػػػػػماءػػػػػطراب اا عمارػػػػػس ااحةػػػػػيس  (ٕٚٔٓعػػػػػزازي ) كػػػػػذاؾ يُعػػػػػرؼ 

 اارةمئؿ ااحةيس  ف اابيئس اا حيطس بماطفؿ  بةبب  رػ د خلػؿ أ  قصػ ر فػي اا راكػز ااحةػيس  اا عل  مت
 ااذ قيػػس(,   ػػمعػػف تفةػػير اارةػػمئؿ ااحةػػيس فػػي ااػػد مغ )اابصػػريس, اال ةػػيس, ااةػػ عيس, ااشػػ يس,  اا ةػػؤ اس

:  ٕٚٔٓؼ في بيئتػه. )عػزازي, خلؽ رد د فعؿ غير  نمةبس ادى ااطفؿ  عدـ ااقدرة على ااتكي إاى يؤدي
ٕٔٔ) 

في ااةن ات الأخيرة, تـ اةتخداـ  صطلح ااتكم ؿ ااحةي  اا عمارس ااحةيس في كثيػر  ػف الأحيػمف 
ببنػػه  ػػف اا أػػـ ااتفريػػؽ بػػيف ( (Miller & Lane,2000 عليػػه فقػػد اقترحػػت  يلػػر  لاف  ,بشػػكؿ  تبػػمدؿ

اتكم ػػػؿ ااحةػػػي عنػػػد ا اقترحػػػم أف يةػػػتخدـ  صػػػطلح  ,نظريػػػس ااتكم ػػػؿ ااحةػػػي  ػػػف ااتقيػػػيـ  آايػػػمت ااتػػػدخؿ
 ااخلػؿ فػي ع ليػمت ااتكم ػؿ ااحةػي بمةػـ اءػطراب إاػىاا بػمدئ اانظريػس الإرشػمديس,  الإشػمرة  إاػىالإشمرة 

 (ٖٗ : ٕٚٔٓ(. )زكريم  ااءلعمف, SPDاا عمارس ااحةيس )
اابمحث اةتخداـ  صطلح اءطراب اا عمارس ااحةيس ايعكس  م يحػدث فػي  اختمر على ء ء ذاؾ  
 ااعصبي  ف خلؿ في اةتقبمؿ  تنظيـ اا عل  مت ااحةيس ادى أطفمؿ اات حد. اارأمز

 اضطراب المعالجة الحسية نسبة انتشار:  
:(Sensory Processing Disorder Prevalence   

ة اػػػدى ااعػػػم ليف فػػػي هػػػذا تػػػ افر اعت ػػػمداً علػػػى اا عػػػميير اا ةػػػتخد س,  ااخبػػػرات اا تتػػػرا ح ااتقػػػديرات 
طبيعػػػس اابيئػػػس ااتػػػي أُرريػػػت عليأػػػم اادراةػػػس. اػػػذاؾ فػػػبف نةػػػبس انتشػػػمر اءػػػطرابمت  إاػػػىاا رػػػمؿ, بملإءػػػمفس 

طفػػمؿ ذ ي اءػطراب اات حػػد الأف أاػدى أطفػمؿ اات حػد, ك ػم  %(09-%21اا عمارس ااحةيس تترا ح بػيف )
 ,Ahn ;et. alر عرءس الئصمبس بمءطراب اا عمارس ااحةيس, كذاؾ فقد أشمرت دراةػس أهػف  آخر ف أكث

أف نةػبس  ( بعن اف )حقيقػػس تصػػ رات اا ااػديف لاءػطراب اا عمارػس ااحةػيس اػدى أطفػمؿ اار ءػس(,(2004
كلينيكيػػس, %( فػػي اادراةػػمت الإٓٔ-%٘انتشػػمر الاءػػطرابمت ااحةػػيس فػػي الأطفػػمؿ غيػػر اا عػػمقيف بنةػػبس )

( بعنػ اف )تقيػيـ اختبػمرات ااتكم ػؿ ااحةػي اا ظيفيػس اا ةػتخد س BOTA, 2015ك م ت صلت دراةػس ب تم )
أف نةبس انتشمر اءطراب اا عمارس ااحةيس ادى الأطفمؿ  خمصس اارءػع قػد تصػؿ بػيف  إاى ع الأطفمؿ( 
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اػػػديأـ أيءػػػمً إعمقػػػمت ن مئيػػػس أخػػػرى. )ااػػػريس,  %(  ػػػف الأطفػػػػمؿٔٔ-%ٖاي )%(,  أف حػػػػ آٛ-%ٓٗ)
ٕٕٓٓ  :ٔ٘ٛٛ) 

اةتقصػػػػمء علػػػػى ااترػػػػمرب ااحةػػػػيس الؤطفػػػػمؿ ذ ي  إرػػػػراء( تػػػػـ ٜٜٗٔ)الت حػػػػد  فػػػػي  ركػػػػز رنيػػػػؼ 
%( اػديأـ اءػطرابمت فػي اا عمارػس ٔٛاءطراب اات حد,   فقمً البيمنمت ااتي تـ ااحص ؿ عليأم  رد أف )

%( اػػػديأـ اءػػػطرابمت فػػػي اا عمارػػػس ٚٚا عمارػػػس ااةػػػ عيس, )%( اػػػديأـ اءػػػطرابمت فػػػي اٚٛاابصػػػريس, )
%( اػػػػديأـ اءػػػػطرابمت فػػػػي اا عمارػػػػس ٙ٘%( اػػػػديأـ اءػػػػطرابمت فػػػػي اا عمارػػػػس ااذ قيػػػػس, )ٖٓاال ةػػػػيس, )

 (ٕ٘:  ٕٚٔٓااش يس. )شمكر, 
 تتػرا ح اات حػد اءػطراب ذ ي الأطفػمؿ اػدى ااحةػيس اا عمارس قص ر نةبس أف إاىاا ؤشرات   تشير

 بماةػل ؾ تتعلػؽ  شػكلبت  ػف اات حػد اءػطراب ذ ي الأطفػمؿ يعمنيه ع م ففءلبً %(. ٜ٘-%ٜٙ) بيف  م
 حيػػػث ااحةػػػيس, اا عمارػػػس اءػػػطرابمت  ػػػف ااعديػػػد الأطفػػػمؿ هػػػؤلاء اػػػدى تنتشػػػر فقػػػد  اات اصػػػؿ, الارت ػػػمعي

 في إ م يك ف  هذا ااحةيس, ال ثيرات الأطفمؿ هؤلاء اةترمبمت شذ ذ على ااقمئ س الأداس  ف ااعديد ت اترت
 ذ قيػس ا ةػيس, ةػ عيس, بصػريس, كمنػت ةػ اء اأػم الاةػترمبس قص ر أ  اا ثيرات اتلؾ الاةترمبس فرط ص رة

 (٘:  ٕٕٓٓ  صطفي,. )ش يس أ 
علػػى الأقػػؿ   ػػم  (%٘) أف (Delaney, 2008أشػػمر اأػػم ديلبنػػي ) حديثػػس ؤشػػرات ك ػػم اظأػػرت 

 ,Delaneyاا عمارػػس ااحةػيس. ) اءػطرابيعػمن ف  ػػف  بشػكؿ عػػمـ ةػكمف ااعػػماـ ػػف  (%ٖٔ) إاػىيصػؿ 

2008 .P: 4) 
 تصنيؼ اضطراب المعالجة الحسية (Sensory Processing Disorder Classification  

  أ ػػػس  تك ػػػف اا حػػػيط ااعػػػماـ فػػػي يحػػػدث  ػػػم علػػػى التعػػػرؼ الأةمةػػػيس الأد ات هػػػي ااحػػػ اس تعتبػػػر
 خػمص عنصػر ااحػ اس  ػف حمةػس فكػؿ  الإرةػمؿ,  ااتح يػؿ, الاكتشمؼ, هي عنمصر ثلبث في  ااح اس

  ػف  عػيف انػ ع خمصػس بطريقػس تةػتريب ااخلبيػم  ػف  ر  عػس أ  خليػس عػف عبػمرة  هػ   ةػتقبؿ ىيةػ  به
 ثػػػـ ااعصػػػبيس ال راكػػػز اا عل  ػػػمت اتنقػػػؿ عصػػػبيس, إثػػػمرة شػػػكؿ علػػػى خمصػػػس اطمقػػػس ااخػػػمرري اا ثيػػػر طمقػػػس

 إاػى عصػبي لإيعػمز( طعػـ, رائحػس, صػ رة ء ء, ص ت,) اا حفز طمقس بتح يؿ  ذاؾ ال حفز, الاةترمبس
 ااػػذي بما أػػمد ي ػػر  عينػػمً  حيػمً  نظػػمـ حػػي عصػػب  اكػػؿ. الأعصػمب طريػػؽ عػػف اا ركػػزي, ااعصػػبي اارأػمز
 كػؿ ااعصػبيس الإيعػمزات تنقػؿ خمصػس حةػيس إةػقمط  نػمطؽ حةػيمً  نظم ػمً   اكػؿ الد مغ ااتح ؿ  نطقس ي ثؿ

 (ٖ:  ٕٗٔٓنصر, .)ااشـ ااتذ ؽ, اال س, اابصر, ااة ع,  ثؿ  نمطؽ فأنمؾ  نطقته, حةبب
 : خ ةس أصنمؼ تترلى بمانقمط الآتيس إاى اءطراب اا عمارس ااحةيس  يصنؼ
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الانتبرر, ا‌التيييررزا‌‌علرر ‌الطفررل‌قرردرة‌فرر ‌قصررور‌بأنرر ‌يُعرررؾ . اضػػطراب معالجػػة الحاسػػة السػػمعية:4

‌التع,يرل‌فر ‌صرعوبة‌إلر ‌يردد ‌يير,‌؛الدي,غ‌ف اليقدية‌إلي ‌سيعي,ً‌‌اليعلوي,ت‌يع,لجةالتعرؾا‌الفهم‌أو‌

 (0202‌‌:603عبد‌الوه,ب‌ويحيدا‌.‌)يواجهه,‌الت ‌اليختلفة‌اليواقؾ‌يع
 :ا م  ظمهرل فتت ثؿ ب م يلي

 ف الأص ات اافرمئيس  ثؿ )ص ت صراخ الأطفمؿ(. ااطفؿ يت تر  
 ةػ مع الأصػػ ات ااءػعيفس  ثػؿ )صػ ت طقطقػس الأصػػمبع  طػي ااػ رؽ  صػ ت فػػتح  إاػى ااطفػؿ ي يػؿ

 غلبؼ ااشك لاتس(.
 احرب الأص ات ااتي لا يرغب بة معأم. ااطفؿ يُدندف 
 ف الأص ات اا رتفعس. ااطفؿ يءطرب  
 انتبمهه بةأ اس بةبب الأص ات ااعمايس. ااطفؿ يتشتت 
 أُذنيه بيديه احرب الاص ات غير اا رغ ب فيأم. ااطفؿ يُغطي 
 شػكري, ٘ٚ:  ٕٚٔٓءعؼ في الاةػترمبس عنػد اا نػمداة بمةػ هِ. )زكريػم   ااءػلعمف,  ى ااطفؿاد( ,)

ٕٕٓٓ  :٘ٚ – ٘ٛ) 
اا نمةػػبس  ي قػػدرة الأطفػػمؿ علػػى الاةػػترمبس يُعػػرؼ ببنػػه قصػػ ر فػػ: . اضػػطراب معالجػػة الحاسػػة البصػػرية2

بػػع الأـ ببصػػرل ك ػػم  ػػف يحدثػػه,  لا يتت إاػػىال ثيػػرات اابصػػريس ااتػػي يتعرءػػ ف اأػػم, فنرػػد ااطفػػؿ لا ينظػػر 
يفعػػؿ ااطفػػؿ ااعػػمدي,  نرػػدل  نزعرػػم إذا تعػػرض الؤءػػ اء اا بأػػرة  فقػػد يءػػع يديػػه علػػى عينيػػه,  قػػد يػػبتي 

 (ٚٗ:  ٕٕٓٓبحركمت عش ائيس زائدة عند ااتعرض الء ء. )غنيـ  آخراف, 
 : تترلى  ظمهرل ب م يلي

 عدـ الارتيمح أثنمء تعرءه اء ء ااش س أ  ااء ء ااق ي . ى ااطفؿيبد  عل 
  بشكؿ كبير على الأحداث اابصريس داخؿ ااغرفس  ثؿ )إغلبؽ اابمب( .ااطفؿ يُركز 
 ااشمشمت   اا ر ل بشكؿ ريد. إاىصع بس في اانظر  ااطفؿ يرد 
 أصمبعه أ مـ عَينيه بشكؿ  ةت ر.ااطفؿ  يُحرؾ 
 ي تةقط. شمهدة الأشيمء اات ااطفؿ يُحب 
  عف  ثيرات بصريس رديدة.ااطفؿ يبحث 
 ااءػػػلعمف, زكريػػػم ). علػػػى ااظػػػلبؿ  الانعكمةػػػمت  الأشػػػيمء ااػػػد ارة  ثػػػؿ )أزرار ااق ػػػيص( ااطفػػػؿ يُركػػػز 

ٕٓٔٚ :ٚ٘) 
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تُعػػػػرؼ ببنأػػػػم ااةػػػػل كيمت اا رتبطػػػػس بماحةمةػػػػيس اا فرطػػػػس أ  . اضػػػػطراب معالجػػػػة الحاسػػػػة الممسػػػػية: 3
 ظػػمهر  ثػػؿ ترنػػب ا ػػس بعػػض اا ػػ اد  ثػػؿ  عػػدَّةاا نخفءػػس ال ثيػػرات ااحةػػيس اال ةػػيس  ااتػػي تظأػػر فػػي 

ااصلصػمؿ, ترنػب اةػتخداـ اا ػمء خص صػػم فػي غةػيؿ اايػديف, ترمهػػؿ الإحةػمس بػملأاـ  ااحػرارة. )بم اكػػد 
 (ٙٙٔ:  ٜٕٔٓ غريب, 

 مهرل بمانقمط ااتمايس: تت ثؿ  ظ
 صع بس في ااعنميس بملأظمفر. ااطفؿ يرد 
 ا س الأشيمء بمةت رار  ثؿ )الأاعمب  اا لببس ااخشنس  الأشيمء االزرس (. ااطفؿ يترنب 
 اةتخداـ الأشيمء  ثؿ )قلـ اارصمص  فرشمة الأةنمف( . ى ااطفؿيُصعب عل 
  عف ااعنمؽ   صمفحس الآخريف .ااطفؿ يَ تنع 
 حؾ رلدلِ بيديه أ  بشيء آخر . إاى ؿااطف ي يؿ 
 بعد انيس عند م يل ةه الآخر ف  ااطفؿ يتصرؼ 
 (ٔ٘ – ٓ٘:  ٕٕٓٓتح ؿ ااتغيير في دررمت ااحرارة. )شكري,  ى ااطفؿيصعب عل 
تُعػػرؼ ببنأػػم اةػػترمبس ااطفػػؿ اا فرطػػس أ  ااءػػعيفس الػػر ائح ااتػػي . اضػػطراب معالجػػة الحاسػػة الشػػمية: 4

أنفػػهِ,  ثػػؿ رفءػػه لاةػػتخداـ ااصػػمب ف  شػػ هِ النػػمس  رفءػػهِ  تفءػػيله اػػر ائح بعػػض يَشػػتََ أم عػػف طريػػؽ 
 (ٛٗ:  ٕٕٓٓالأطع س. )غنيـ  آخر ف, 
 : تترلى  ظمهرل ب م يلي

 تح ؿ رائحس ااعطر في اا نظفمت  اةتخدا أم  ثؿ )غةؿ يديه بماصمب ف(. ى ااطفؿيَصعب عل 
 ف يتنم اأم .شـ الأطع س ااتي تقُدـ إايه قبؿ أ إاى ااطفؿ ي يؿ 
  اار ائح في الأطع س ااتي يفءلأم  ثؿ)رائحس اابطمطم(.ااطفؿ يُحب 
 بشـ اار ائح اارديدة  ف الاطع س ااتي يحبأم ا  تنمةبه. ااطفؿ يرغب 
  عليه تة يس الاشيمء  الاطع س على اةمس رائحتأم.ااطفؿ يصعب 
  شـ اانمس  ف ح اه. إاى ااطفؿي يؿ 
 شكري,  شـ الأشيمء ااتي تُطماأم يديه  ثؿ الأاعمب. إاى ااطفؿ ي يؿ(ٕٕٓٓ  :ٕ٘) 
هػي اةػترمبس ااطفػؿ اا فرطػس التػذ ؽ أ  ااطعػـ,  ي كػف  لبحظتأػم  . اضطراب معالجة الحاسة الذكقية:5

 ػػف خػػلبؿ كراهيػػس ااطفػػؿ أ  رفءػػه تنظيػػؼ الأةػػنمف بمافرشػػمة أ  تنػػم ؿ بعػػض الأطع ػػس بةػػبب ااقػػ اـ, أ  
 (ٛٗ:  ٕٕٓٓـ أ  اا شر بمت. )غنيـ  آخر ف, دررس حرارة ااطعم
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 :ا م  ظمهرل فتت ثؿ ب م يلي
 الأشيمء اا  ر د في يديه ) ثؿ ااقلـ أ  اعبس  م(. ااطفؿ يَلعؽ 
 تنم ؿ الاطع س  اا شر بمت ااةمخنس. ااطفؿ يرفض 
  الأكؿ في أد اته ااخمصس به. ااطفؿيُفءؿ 
  اا ذاقمت ااحل ة في ااطعمـ. إاى ااطفؿي يؿ 
  اف يتذ ؽ طعمـ الاخريف. ااطفؿ تنعي 
  أصنمؼ ُ حددة  ف ااطعمـ. ااطفؿيُفءؿ 
 زكريػػم  ااءػػلعمف, ٚ٘: ٕٕٓٓ)شػػكري,  تةػػ يس الاطع ػػس علػػى اةػػمس  ذاقػػه. ى ااطفػػؿيصػػعب علػػ(,)

ٕٓٔٚ :ٚٙ) 
 ف اا ؤكد أف ااد مغ ادى الأطفمؿ ااذيف يعمن ف اءطراب في اا عمارس ااحةيس, يصبح غير قػمدر 

مئؿ ااحةيس بشكؿ  نمةب,  كذاؾ لا يعماك الإشمرات ااحةيس, اذاؾ لا يحصؿ ااطفػؿ علػى على د ك اارة
  عل  ػػػػػمت كمفيػػػػػس عػػػػػف اابيئػػػػػس أ  عػػػػػف   قعػػػػػه فػػػػػي اابيئػػػػػس,  ي كػػػػػف اأػػػػػؤلاء الأطفػػػػػمؿ إظأػػػػػمر فػػػػػرط حةػػػػػي

(Hypersensitivity )أ  نقص حةي (Hyposensitivity ) ال ثيرات ااحةيس,  اديأـ  شكلبت فػي
ااحركمت ااكبرى  ااصغرى,  تشتت,  ءػعؼ فػي ااثقػس بػمانفس,  ءػعؼ الانتبػمل,   شػكلبت ااتنمةؽ في 

 (ٕٙ:  ٕٕٔٓةل كيس,  تبخر في االغس  ااكلبـ.) ح د, 
 :كقد صنؼ الباحث الحكاس الخمسة كمكاف كجكدها ككظيفة كؿ منها في الجدكؿ الآتي

  2-4) جدكؿ
 منها ككظيفة كؿمكاف كجكدها  بحسبتصنيؼ الحكاس الخمسة 

  ظيفتأم  كمف  ر دهم اةـ ااحمةس ت
تع ؿ على ت فير اا عل  مت ح ؿ خصمئص  ااعيف اابصريس ااحمةس ٔ

الأشيمء  الأشخمص  ف حيث ااحرـ  ااشكؿ 
  اا ةمفس  غيرهم عند ااحركس.

الأذف  تحفز  ف خلبؿ  ااحمةس ااة عيس ٕ
 اا  رمت ااص تيس

تع ؿ على ت فير اا عل  مت ح ؿ الأص ات 
اا  ر دة بمابيئس اا حيطس  تحديد شدتأم  ف 

 حيث نأم  رتفعس,  ت ةطس,  نخفءس.
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اارلد,  ت رد على ر يع ةطح ااحمةس اال ةيس ٖ
 تزداد ااخلبيم اال ةيس في 

 نمطؽ  ف ةطح اارلد,  تقؿ 
في  نمطؽ أخرى, فأي تزداد 
 كثمفتأم في اافـ  اايديف  ثلًب.

 تتيح انم اا عل  مت عف صفمت اابيئس
خلبؿ اال س  ثؿ: الإحةمس بػ   أرةم نم

اال س, ااءغط ااق اـ, ااحرارة, اابر دة, 
 الأاـ.

هي حمةس كي يمئيس ) ةتقبلبت  ااحمةس ااذ قيس ٗ
 ت رد بمالةمف  ي رد  كي يمئيس(

 نأم  بيف حمةس ااشـ ترابط  ف 
حمةتمف كي يمئيتمف  حيث إنأ م

 يع لبف  عمً.

ؽ هؿ هذا تتيح انم اا عل  مت عند ااتذ  
 ااشيء)حل , حم ض,  ر,  ماح, حمر(.

حمةس كي يمئيس) ةتقبلبت  ااحمةس ااش يس ٘
 كي يمئيس(  ت رد بملأنؼ.

انم  عل  مت ح ؿ الأن اع اا ختلفس  ف  ت افر
 اارائحس هؿ هي )عفنس, كريأس.. إاخ(.

 اابمحث( إعداد)                                                                                      
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  أسباب اضطراب المعالجة الحسيةCauses Of Sensory Processing Disorder):  
اءػطراب اا عمارػس  إاػى" كرانػ يتز, زافيةػكي, هػ ر يتز  فػ يس " أف الأةػبمب ااتػي قػد تػؤدي  ػفيرى كؿ 

 ااحةيس هي:
ااطفؿ أ  الأقمرب  ف اادررس الأ اػى اديػه   ااديّ غمابمً  م يك ف أحد أسباب جينية )الاستعداد الكراثي :.4

ف اػـ يكػف  اءػحمً  يةػبب اصػمبس ااطفػؿ بملاءػطراب  ا,  هػذعلػيأـ اءطراب فػي اا عمارػس ااحةػيس حتػى  ا 
  (Kranowitz, 1998,p:2).عف طريؽ اارينمت اا راثيس

مت ل ثػاا أ   ااءػمرة شػعسالؤ تعرءػأم أ  ف خلبؿ اصمبس الأـ ااحم ؿ بملأ راض  . أسباب قبؿ الكلادة:2
ص ااػػذي ي تصػػه  ثػػؿ تعػػرض الأـ ال ػػ اد ااكي يمئيػػس, أ  الأد يػػس, أ  ااةػػ  ـ  ثػػؿ ااتةػػ ـ بمارصػػماابيئيػػس, 

اارنيف, أ  تعمطي الأـ ال خدرات أ  إد مف ااكح ؿ, أ   ءمعفمت ااح ػؿ كملإصػمبس بفيػر س, أ   ػرض 
 .اءطراب اا عمارس ااحةيس بماتماي يةبب  على اان   ااعقلي الطفؿ كؿ هذا يؤثر  ز ف أ  إرأمد كبير

قػػػد تةػػػبب ااع ليػػػس ااقيصػػػريس الاءػػػطراب أ  نقػػػص الأكةػػػريف أ  الإصػػػمبس  . أسػػػباب أثنػػػػاء الػػػػكلادة:3
قلػػس  إاػػىااد مغيػػس أ  ااتفػػمؼ ااحبػػؿ ااةػػري أ  ااػػ لادة اا بكػػرة أ  اارراحػػس بعػػد ااػػ لادة بفتػػرة قصػػيرة تػػؤدي 

 (Horowitz, Rost,2004,p:11)تط ر اارأمز ااعصبي الطفؿ. ااترمرب ااحةيس  تداخؿ في 
اا ل ثػػػمت اابيئيػػػس بشػػػكؿ  فػػػرط قػػػد تكػػػ ف ااةػػػبب فػػػي ظأػػػ ر  إاػػػىااتعػػػرض كلادة: . أسػػػباب مػػػا بعػػػد الػػػ4

 ااطفؿ اع ليمت بعد اا لادة  بمشرة  اابقػمء إرراءأ  الاءطراب ة اء تعرض ااطفؿ الؤ راض, أ  ااح ادث 
ؤثر بشػػػكؿ كبيػػػر ااحيػػػمة الأةػػػريس ااأمدئػػػس أ  اا فككػػػس,  أيءػػػمً اافقػػػر تػػػفػػػي اا ةتشػػػفى افتػػػرة ط يلػػػس, كػػػذاؾ 

 علبقس اا ااديف بماطفؿ أ  الأقمرب أ  الأشقمء.أ  اابيئي أ  الإه مؿ اابدني,   اعمطفي ا
حفػػػز بػػػدء  فػػػمة تُ عػػػف   عػػػدهم ااطبيعػػػي قػػػد اا بكػػػرة ااػػػ لادة : دة المبكػػػرة ) الأطفػػػاؿ المبتسػػػريف . الػػػكلا5

يةػبب    ػم ,  قػد يكػ ف اػذاؾ تبعػمت تػؤثر فػي تطػ ر د ػمغ ااطفػؿ  أعصػمبهفي ااد مغ ااحةيس الاعصمب
 (Zavesky: 2011, p:61) .حد ث اءطراب اا عمارس ااحةيس ادى ااطفؿ

( أف اءطراب اا عمارػس ااحةيس هػ  نتيرػس خلػؿ فػي ااتنظيـ ااعصػبي ,Delany 2008 يشير ديلبني ) 
 طرؽ  ختلفس  هي:  عدَّةيؤثر في  عمارس اارأمز ااعصبي ب

أف تكػ ف   ػع بعءػأم  ػف ااحػ اس الأخػرى ك ػم ينبغػي   تنمةػقس  تنمغ س  اكنأػم غيػر  تكم لػس ئؿاارةم .ٔ
 . ادى الأطفمؿ,  ثلًب قد يعمني ااطفؿ  ف صع بس ااتآزر بيف اارةمئؿ ااة عيس  اابصريس في آف  احد

 عدـ قدرة اا خ على تلقى اارةمئؿ  ف اانمقلبت ااعصبيس.  .ٕ
 (p:12 Delany.2008,) . ع اا اقع اارةمئؿ ااتي يتلقمهم اا خ  تعمرءس أ   تنمقءس .ٖ
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 اضطراب المعالجة الحسية كالتكحد (Sensory Processing Disorder And Autism:  
 ااخػػػمرري, بماعػػػماـ البتصػػػمؿ اا حيػػػدة اا ةػػػيلس هػػػي الئنةػػػمف  رػػػؿ عػػػز ا   هبأػػػم ااتػػػي ااحػػػ اس إف
 ااتػػذ ؽ, ااشػػـ, اابصػػر, ااةػػ ع,)ااحػػ اس هػػذل إرةػػمؿ طريػػؽ عػػف إلا تػػتـ لا ااعػػماـ, بأػػذا الإنةػػمف   عرفػػس
  يرةػلأم  يترر أػم اارةػمئؿ هػذل ااعصػبي اارأػمز يتلقػى حيػث ااعصػبي, اارأمز إاى حةيس رةمئؿ( اال س
 ااحػ اس ف رػ د ح اػه,  ػم علػى ااتعرؼ خلباأم  ف الإنةمف  بماتماي يةتطيع ااد مغ, إاى عصبيس برةمئؿ
 ااتعػػرؼ أ  ااتعم ػػؿ علػػى قػػمدرا الإنةػػمف يرعػػؿ لا ااعصػػبي اارأػػمز إاػػى حةػػيس رةػػمئؿ إرةػػمؿ د ف  حػػدهم
 (ٜٖ:  ٕٚٔٓ شمكر,. )ح اه  م على

اػػدى اةػػترمبمت حةػػيس غيػػر عمديػػس  ظأػػ ر , ذكػػر ايػػ  كػػمنر عػػف(ٖٜٗٔ)فػػي  قػػت  بكػػر  ػػف عػػمـ 
 عدـ قدرة الأطفمؿ على اات اصؿ بماطريقػس ااعمديػسي ه صمبيف بمءطراب اات حد    ر  عس  ف الأطفمؿ اا

أنأـ يظأر ف اهت مـ  إاىلاحظ كمنر  الأ صمؼ اا نش رة الأ اى الت حد هذلفي    الآخريف, ع  )ااطبيعيس(
شديد بملأشيمء بدلا  ف اانمس,  االغس غير ااعمديس,  ااةل كيمت ااحركيس اا تكررة,  كذاؾ أظأر ااعديد  ف 
هؤلاء الأطفمؿ ااخ ؼ ااشديد  ف بعض ااء ءمء  ردات فعؿ غير ن طيس ال نبأمت اابصريس على ةبيؿ 

( ٜ٘ٙٔمف هػ ت  ز ػلبؤل )ذاػؾ فقػد كػ إاػىصػغيرة فػي ااةػقؼ. اءػمفس  عيَّنػسا ثمؿ, ااتركيػز علػى نقطػس  ا
 ف لاحظ بشكؿ  نأري اةترمبمت  ر  عس صغيرة  ف الأطفمؿ اا صمبيف بمات حد عند م  ارأ ا   ف بيف

اا ثػمؿ, الأن ػمط  ةت يمت  ختلفس  ف ااتحفيز ااحةي,   رد ا أف ااةل كيمت ااغريبػس الؤطفػمؿ علػى ةػبيؿ 
 إاػػى  ا ت صػػل ,اان طيػػس,  انخفػػمض ااةػػل ؾ الاةتكشػػمفي, زادت عنػػد م تعرءػػ ا ابيئػػمت حةػػيس أكثػػر تعقيػػدا

نتيرػػػس  فمدهػػػم أف الأطفػػػمؿ اا صػػػمبيف بمات حػػػد يع لػػػ ف علػػػى  ةػػػت ى عػػػمؿ  ػػػز ف  ػػػف الإثػػػمرة  أف زيػػػمدة 
  (Brown , 2014 .P: 2-3) اا دخلبت ااحةيس تزيد  ف  ةت ى الإثمرة اديأـ.

 فػػرف اػػذاؾالأكثػر غ  ءػػمً بػػيف الإعمقػمت  الإعمقػػس فأػػي  ااقػدرات ااةػػ مت فػػي اات حػد أطفػػمؿيختلػؼ 
 علػػى اايػػديف  ءػػع ةػػل ؾ  ثػػؿ صػػحيح, بشػػكؿ تفةػػيرهم يػػتـ اػػـ ةػػل كيمت ااطفػػؿ اات حػػدي  ػػف كبيػػر عػػدد

  خمصػس اا ػمء ا س عف  الابتعمد ااصراخ ةل ؾ أ  الآخريف عف  الابتعمد اال س رفض ةل ؾ أ  الأذنيف
 أ  اابكػػػػمء ةػػػػل ؾ أ  اار اريػػػػب أ  ااحػػػػذاء أ  اارديػػػػدة اا لببػػػػس خلػػػػع ةػػػػل ؾ أ  اايػػػػديف أ  اا رػػػػه  نطقػػػػس
 كلأػم الأررحػس, ااعػمب أ  ااكأربػمئي ااػدرج أ  اا صػعد  شػمهدة عنػد الأرض علػى اارةػد ر ػي أ  ااصراخ

 عػػمـ كػػمنر ايػػ  ااعػػماـ إايأػػم أشػػمر ااػػذي ااػػد مغ فػػي ااحةػػيس اا عمارػػس اءػػطراب علػػى دلااػػس ذات ةػػل كيمت
 ال عمارس كنتيرس اات حديف ةل ؾ في ااحةيس اا ثيرات أثر دراةس في ااخ ض االبزـ  ف رعلت( ـٖٜٗٔ)

 (ٕ:  ٕ٘ٔٓ, ةعمدة. )اديأـ ااحةيس
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أف  ك ػمارػس ااحةػيس أيءػمً.   ف ااشمئع رداً أف يعمني ااطفػؿ اا صػمب بمات حػد  ػف اءػطراب اا عم
%(  ػػف الأطفػػمؿ ااػػذيف يعػػمن ف  ػػف اءػػطراب طيػػؼ اات حػػد اػػديأـ اءػػطراب فػػي اا عمارػػس ااحةػػيس. ٜٓ)

 يختلػػؼ  ةػػت ى شػػدة اءػػطراب اا عمارػػس ااحةػػيس فػػي الأطفػػمؿ اا صػػمبيف بمات حػػد,   ػػع ذاػػؾ, قػػد ي ارػػه 
 ريحػػس الأطفػػمؿ اا صػػمب ف بمات حػػد صػػع بمت إءػػمفيس فػػي اات اصػػؿ  ػػع الآخػػريف بشػػبف الأحمةػػيس غيػػر اا

 اا خيفػػػس,  قمبػػػؿ اارءػػػم  ااأػػػد ء. عنػػػد م لا يكػػػ ف اػػػدى الأطفػػػمؿ ااقػػػدرة علػػػى اات اصػػػؿ, فػػػرنأـ غمابًػػػم  ػػػم 
ةػػػتخدـ ااعديػػػد  ػػػف الأطفػػػمؿ اا صػػػمبيف حيػػػث ي ,يةػػػتخد  ف ااةػػػل ؾ ايعرفػػػ ا الآخػػػريف رأيأػػػـ فػػػي شػػػيء  ػػػم

ي صػػػع بمت اات اصػػػؿ بمات حػػد ااةػػػل ؾ انقػػؿ اا خػػػم ؼ,  ااتػػػي قػػد يةػػػيء اانػػمس تفةػػػيرهم,  ي كػػػف أف تػػؤد
 (Delaney, 2008 .P:165تفمقـ حدة رد د اافعؿ ااةل كيس ال دخلبت ااحةيس. ) إاىبةأ اس 

ك م أف اءطراب اا عمارس ااحةيس ه   شكلس عصبيس ي كف أف ترعؿ الأطفمؿ يعمار ف الإحةػمس 
إحةمةم خفيفمً,  قػد اابيئي بطريقس غير  لبئ س,  نتيرس اذاؾ قد يبحث ف إ م عف إحةمس ق ي أ  يترنب ف 

تكػػػ ف بعػػػض خصػػػمئص هػػػؤلاء الأطفػػػمؿ هػػػي اانشػػػمط اا فػػػرط  ءػػػعؼ ااػػػ عي بػػػملأاـ  اا خػػػمطرة ااعمايػػػس 
الأصػػ ات ااعمايػػس,  ااح مةػػس ااعمايػػس  ءػػعؼ اا أػػمرات ااحركيػػس اادقيقػػس,  ااتتبػػع اابصػػري,  إاػػى الاةػػت مع 

 عمارػػػس ااحةػػػيس بملأطفػػػمؿ ااػػػذيف   شػػػكلبت  ػػػع ااتةلةػػػؿ,  كػػػذاؾ ااتػػػ ازف,  غمابػػػم  ػػػم يػػػرتبط اءػػػطراب اا
 فػػي أ اخػػر عػػمـ بينػػت اا ؤشػػرات الاحصػػمئيس خلػػؿ الانتبػػمل, ك ػػم يعػػمن ف  ػػف إعمقػػمت فػػي اان ػػ ,  اات حػػد, 

, بين ػم %(ٓٔ-%٘) حػ ااياءطرابمت في اا عمارس ااحةيس نةبس الأطفمؿ ااذيف اديأـ  فإ إاى (ٜٓٚٔ)
%( ٜٓ–%ٓٛذ ي اءػػطراب اات حػػػد )%(,  فػػي الأطفػػػمؿ ٖٓ-%ٕٔ)(  ػػػف ٜٜٓٔ) صػػلت فػػػي أ اخػػر

 (ٚٙ:  ٕٕٔٓأظأر ا اءطرابمت في اا عمارس ااحةيس. ) ح د, 
ع ػػػػؿ ااحػػػػ اس  أداء  اخػػػػتلبؿ فػػػػياات حػػػػدييف  فػػػػي ذات ااةػػػػيمؽ يظأػػػػر اػػػػدى ااكثيػػػػر  ػػػػف الأطفػػػػمؿ 

نقػػص ااقػػدرة علػػى ااتعبيػػر االغػػ ي,  كلبه ػػم  ػػف ااعلب ػػمت ااتشخيصػػيس لاءػػطراب  إاػػىإءػػمفس  ,ااحركػػمت
حيػػث  ت حػػدييف, قػػد حػػم ؿ ااعل ػػمء اا عرفيػػ ف إاقػػمء ااءػػ ء علػػى ااعيػػ ب اا عرفيػػس عنػػد الأطفػػمؿ اا ,ت حػػداا

د ػمج اا ػدخلبت  إاى( Morotion,2004ت صؿ   رشمف ) أف اا شمكؿ الأةمةيس تك ف فػي اان ذرػس,  ا 
ت ءػيح  إاػى( بدراةػس هػدفت Kientz & Dunn,1997الآتيػس فػي ااحػ اس اا ختلفػس, ك ػم قػمـ كػؿ  ػف )

ريبػػي حيػػث  ااعػػمدييف  ػػف اانمحيػػس ااحةػػيس,  اةػػتخدـ اابمحثػػمف اا ػػنأك ااتر ت حػػدييفاافػػرؽ بػػيف الأطفػػمؿ اا
 ػػػف  طفػػػلبً  (ٗٙ) ( ةػػػنس, ٖٔ-ٖتتػػػرا ح أع ػػػمرهـ  ػػػف ) ت حػػػديمً طفػػػلب ً  (ٕٖ) ىاادراةػػػس علػػػ عيَّنػػػساشػػػت لت 

اػديأـ اةػترمبمت  ت حػدأطفمؿ اا ( ةن ات,  كشفت اانتمئك أفٓٔ-ٖالأطفمؿ ااعمدييف تترا ح أع مرهـ  ف )
حةػػيس غيػػر عمديػػس  ثػػؿ الاةػػترمبس ااعمايػػس  اا نخفءػػس ال ثيػػر ااحةػػي  قصػػ ر فػػي إدراكأػػـ ااحةػػي    ػػم 



 ٕٗ   ...لثاني ................ إطاره نظرم كدراساتو سابقة ...................الفصؿ ا

 

)طػه,  اا عمارػس ااحةػيس اتن يػس ح اةػأـ. إاػىءعؼ في ااتكم ؿ ااحةػي,  اػذاؾ فأػـ يحتػمر ف  إاىيؤدي 
ٕٓٔٚ :ٖٖٛ) 

  ع ػؿ ااح اس ترابط عدـ في تك ف اات حدي اطفؿا  شكلس أف( ٕٓٔٓ)  ح  د دراةس أظأرت  قد
 الحمةػػػس اافرعيػػػس اا ظػػمئؼ  ةػػػت ى علػػػى بػػؿ فقػػػط ااحمةػػػس  ةػػت ى علػػػى اػػػيس  نفصػػؿ, بشػػػكؿ حمةػػػس كػػؿ

 اا عمارػػػس ع ليػػػس فػػػي ااخلػػػؿ أف( ٖٕٔٓ)ااح يػػػد عبػػػد  تػػػرى. ةػػػليـ حػػػي بػػػردراؾ يةػػػ ح لا بشػػػكؿ اا احػػػدة
 إاػػى يػػؤدى  بماتػػماي اا عل  ػػمت, اةػػتقبمؿ فػػي خلػػؿ إاػػى يػػؤدي اات حػػد اءػػطراب الأطفػػمؿ ذ ي عنػػد ااحةػػيس

ف عدـ  لبئ س, غير اةترمبمت ااحػ اس  نظػمـ فػي ااخلػؿ نتيرػس  لبئػـ بشػكؿ اابيئػس  ػف اا عل  مت ر ع  ا 
 (ٙٗ:  ٕٕٓٓ شكري,.)ااتعلـ عل يس في ااخلؿ  بماتماي ااعقليس  ااع ليمت اابر رس في خلؿ إاى يؤدي
 كيفية حدكث المعالجة الحسية (How Does Sensory Processing Happen) : 

  ػػع التعم ػػؿ  اارةػػ يس  الارت معيػػس  اانفةػػيس الانفعمايػػس اانػػ احي ر يػػع فػػي  ين ػػ  الإنةػػمف يتطػػ ر
 ااتػػػذ ؽ ااشػػػـ, اابصػػػر, ااةػػػ ع,) ااحػػػ اس خػػػلبؿ  ػػػف إلا يع ػػػؿ لا ااػػػذي ااعقػػػؿ خػػػلبؿ  ػػػف ااي  يػػػس ااحيػػػمة
 اا عل  مت هذل تنقؿ ااتي الأعصمب خلبؿ  ف اا خ إاى تدخؿ ااتي اا عل  مت  صدر هي ااتي(  اال س

 أحػده م فقػد  م إذا ااذي ااثلبثي ااحةي اا ك ف هـ  اا خ  الأعصمب فماح اس إذا اا خ, إاى ااح اس  ف
  نظػرا. انػم بمانةػبس   اءػحس حقيقيػس قي ػس اػه اػيس نل ةػه أ  نتذ قػه أ  نشػ ه أ  نةػ عه أ  تػرال  ػم أصبح
  تقػػػ ـ الئنةػػػمف, ااخػػػمرري اا حػػػيط  ػػػف ااحةػػػيس اا ثيػػػرات بمةػػػتقبمؿ تقػػػ ـ ااتػػػي الأرأػػػزة هػػػي ااحػػػ اس لأف

 ااػد مغ, إاػى الأعصػمب  ػف ااعصبيس اانبءمت عبر ااعصبيس الإشمرة هذل بنقؿ اا ت ثؿ بد رهم الأعصمب
 تػتـ  هنػم  تفةػيرهم  تنظي أػم  عنػى  اعطمئأػم ااعصػبيس الإشػمرات هػذل   عمارػس بترر ػس ااػد مغ يق ـ حيث
 بملاةػػػترمبس ااحػػ اس إاػػى ااػػد مغ  ػػػف ااعصػػبي ااػػرد ع ليػػس تػػتـ ثػػػـ   ػػف الؤشػػيمء, ااحةػػي الإدراؾ ع ليػػس
 اافطريػػػس ااع ليػػػس  هػػػي ااحةػػػيس بما عمارػػػس اابي ا ريػػػس ااعصػػػبيس ااع ليػػػمت تلػػػؾ  تةػػػ ى ال ثيػػػرات, ااحةػػػيس
 ب اةػػطس اابيئػػس  ػػف ااقمد ػػس ااحةػػيس اا ثيػػرات  تنظػػيـ  تفةػػير تكم ػػؿ إاػػى تشػػير ااتػػي اابي ا ريػػس ااعصػػبيس
 (ٕ٘ - ٖٕ:  ٕٚٔٓ اانمصر,) ااد مغ.
 :كملآتي مارس ااحةيس  هيت رد خ ةس  راحؿ ت ءح كيفيس حد ث اا ع اأذا 

 عػػيف أ   شػػيءاافػػرد اةػػ مع  ػػف خػػلبؿ تحػػدث عنػػد إدراؾ ااحػػدث ااحةػػي  . مرحمػػة التسػػجيؿ الحسػػي:4
ااعتبػس )شػدة  حػددة يطلػؽ عليأػم  إاػىدرؾ إلا ااتػي تصػؿ تػُلا الأحمةػيس اشيء  ػم, أ  غيرهػم, ك ػم  ا ةه

 , فعند م يك ف اافرد في حماس قلؽ أ  إثمرة فرف ااعتبس ااحةيس تك ف  نخفءس. (ااحةيس
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 ػف ح اةػه هذل اا رحلس ترعؿ اافرد  نتبأمً ال عل  مت ااحةيس اارديػدة ااتػي تصػؿ اػه  . مرحمة التكيػؼ:2
الانتبػمل أ  ااترمهػؿ. )اافقػرة,  إاػىعلػى تحديػد أي  عل  ػس حةػيس تحتػمج  ك ػم ترعلػه قػمدراً ااخ س اا ختلفس 

ٕٓٔ٘  :ٛ٘ – ٛٚ) 
ةػػػ مع  ثػػػؿ  ػػػف خػػػلبؿ ااػػػد مغ ي كػػػف ترر ػػػس اا عل  ػػػمت ااحةػػػيس   صػػػؼ أن اعأػػػم  . مرحمػػػة التفسػػػير:3

,  ااقدرة على ترر ػس اا عل  ػمت ااحةػيس ترعػؿ اافػرد قػمدراً علػى الاحةمس عند ُ لب ةس شيءأ   ء ءمء
 تحديد  ف ااذي ي كف الاةترمبس اه  في م إذا كمنت الاةترمبس  أ س أـ لا.

عنػػد تنظػػيـ الاةػػترمبس يحػػدد ااػػد مغ إذا كمنػػت الاةػػترمبس الرةػػماس ااحةػػيس  . مرحمػػة تنظػػيـ الاسػػتجابة:4
 أ ػػػس أـ لا   ػػػف ثػػػـ اختيػػػمر الاةػػػترمبس, كػػػذاؾ ي كػػػف أف تكػػػ ف الاةػػػترمبس حةػػػيس أ  رةػػػديس أ  إدراكيػػػس, 

 بمت ااتػػػي ترافػػػؽ ااتةػػػريؿ  ااتنظػػػيـ أ  ااتفةػػػير تػػػؤثر علػػػى ااقػػػدرة فػػػي تنظػػػيـ الاةػػػترمبس ال ػػػدخؿ  ااصػػػع
 ااحةي,  أيءم الاةترمبس اا لبئ س  لا ي كف اف تك ف  نظ س إذا كمف  عنى اا دخؿ ااحةي غير  اءح. 

يػػتـ فيأػػم تنفيػػذ   هػػي تعػػد اا رحلػػس اانأمئيػػس اع ليػػس اا عمارػػس ااحةػػيس, حيػػث . مرحمػػة تنفيػػذ الاسػػتجابة:5
 الاةترمبس ااحركيس  الإدراكيس أ  ااعمطفيس الرةمئؿ ااحةيس, فماقدرة على تنفيذ اةترمبس  لبئ س يعت د على

 ( ٛ٘:  ٕٕٓٓااعنمصر ااخ س ااةمبقس ااذكر. ) صطفى, 
  اضطراب المعالجة الحسيةنظريات فسرت: 

(Theories That Explain Sensory Processing Disorder): 
  :Sensory Integration Theory 1972-) 4972 –التكامؿ الحسي نظرية  أكلان:

حيث كمنت تع ؿ فػي  ,(Jean Ayres, 1972ريف أيريس ) ااتكم ؿ ااحةي ؿ  ف اقترح نظريس أ
.  بعػد ادى الأطفػمؿ ,  أ ات اهت م مً بماغمً في كيفيس ع ؿ ااد مغذ ي الاحتيمرمت ااخمصس  ركز الؤطفمؿ

,  خػػػلبؿ دراةػػػتأم قم ػػػت بصػػػيمغس نظريػػػس كت رالرػػػيف أيػػػريس علػػػى دررػػػس ااػػػد ااكليػػػس حصػػػلت إاػػػىع دتأػػػم 
أػػم, كتمب إاػػىعلػػـ الأعصػػمب,  بملإءػػمفس فػػي  رػػمؿ  ااتػػي اكتةػػبتأم  عرفػػساا إاػػىاةػػتنمداً ااتكم ػػؿ ااحةػػي 
س. فػػي تحديػػد اءػػطراب اا عمارػػس ااحةػػي عدَّةمر ال ةػػمبػػءػػمً بتطػػ ير اثنػػيف  ػػف أنظ ػػس الاختقم ػػت أيػػريس أي

 (ٖٗ:  ٕٚٔٓ)زكريم  ااءلعمف, 
تعت ػػد هػػذل اانظريػػس علػػى أف اارأػػمز ااعصػػبي اا ركػػزي يقػػ ـ بػػربط  تكم ػػؿ الاحمةػػيس ااصػػمدرة  ػػف 

تحػدث اا عمارػس اارةـ,  تع ؿ هذل الأحمةيس  ع بعءأم اتشكيؿ ص رة  ركبس عف  ر دنم فػي ااكػ ف,   
 تلػػؾ الأحمةػػيسيب اا راكػػز اا ةػػؤ اس عػػف يصػػ ف أي خلػػؿببصػػ رة آايػػس لا شػػع ريس.  بماتػػماي فػػ الؤحمةػيس
 (ٚٔٙ:  ٜٕٔٓاءطراب في اا عمارس ااحةيس. )عبدل,  حد ث إاى ييؤد في ااد مغ
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ف أيػػريس يتػـ تطػػ ير نظريػس اءػػطراب اا عمارػس ااحةػػيس عم ػس  ااعػػلبج بماتكم ػؿ ااحةػػي ب اةػطس رػػ
بكيفيػس تػبثير اءػطراب أف أيريس كمنػت  أت ػس  Fisher) (1991بصفتأم  عمارس  ظيفيس,  يشير فيشير

( ا مذا يةتريب الأفػراد بطريقػس ٕٜٚٔاا عمارس ااحةيس في الأداء  ااتعلـ ااي  ي,  ت ءح نظريس أيريس )
 إاػىال ثيرات ااحةيس  كيؼ تؤثر هذل اا ثيرات على ااةل ؾ,  تةتند اةػتراتيريمت اانظريػس  ااتػدخؿ  عيَّنس 

, علـ الأعصمب, علـ  ظمئؼ الأعءمء, تن يس ااطفؿ, الأدبيمت اابحثيس  ف  رملات علـ اانفس ااعصبي
 ( ٗٙ:  ٕٕٔٓ علـ اانفس. ) ح د, 

 تصػػؼ اانظريػػس ااقػػدرات ااتكم ليػػس ااحةػػيس ااطبيعيػػس  بػػرا ك ااتػػدخؿ ااتػػي تةػػتخدـ تقنيػػمت ااتكم ػػؿ 
 , كػػػذاؾ  اةػػػتخد ت أيػػػريس نظريتأػػػم ات ءػػػيح ااعلبقػػػس بػػػيفالحػػػد  ػػػف اءػػػطراب اا عمارػػػس ااحةػػػيسااحةػػػي 

؟,  كيػػؼ تػػؤثر ااحػػػ اس علػػى ااةػػل ؾ؟, سا يةػػتريب الأفػػراد ال ػػدخلبت ااحةػػي ااةػػل ؾ,  بيػػمف ا ػػمذ غااػػد م
 ي رػد خ س ح اس أةمةيس  هػي حمةػس ااةػ ع,  حمةػس اابصػر,  حمةػس اال ػس,  حمةػس ااتػذ ؽ,  حمةػس 

اا ػػخ  تُعػػرؼ اا عمارػػس ااحةػػيس علػػى أنأػػم ع ليػػس عصػػبيس بي ا ريػػس داخليػػس يصػػنؼ  يػػنظـ بأػػمهػػذا   ااشػػـ. 
 , بحيػػػث تةػػػ ح ال ػػػخ أف ير ػػػع الأرػػػػزاء ػػػف ااحػػػ اس ااخمرريػػػس اا ثيػػػرات ااحةػػػيس اا ختلفػػػس ااتػػػي يةػػػتقبلأم

, ك ػػم يقػػ ـ برءػػفمء اا عنػػى عليأػػم,  ذاػػؾ  ػػف خػػلبؿ صػػ رة  تكم لػػس عػػف هػػذل اا ثيػػراتاتكػ يػػػف   يعمارأػػم
ةػػػت يمت ااعليػػػم التػػػآزر بػػػيف  قمرنتأػػػم بما عل  ػػػمت  اا ثيػػػرات ااحةػػػيس ااةػػػمبقس, ك ػػػم يع ػػػؿ علػػػى تحقيػػػؽ اا 

 (ٓٚ:  ٕٕٓٓ ختلؼ ااح اس,  تعتبر اا عمارس ااحةيس الأةػمس الئدراؾ ادى ااطفؿ. )شكري, 
 نحػ  علػى ااحةي اا دخؿ فيه ينتظـ  لا يتكم ؿ لا  ظيفي اختلبؿ ااحةيس اا عمارس  يُعَد اءطراب

  عمارػػػػس  فػػػػي اان ػػػػ  فػػػػي  شػػػػكلبت  ػػػػف  ختلفػػػػس دررػػػػمت إاػػػػى يػػػػؤدي أف اا  كػػػػف   ػػػػف اا ػػػػخ, فػػػػي  لبئػػػػـ
 بما عل  ػمت ااخمصػس اا خررػمت تنظػيـ ا  اا ػدخلبت  عمارػس فػي خلؿ ه  كذاؾ. ااةل ؾ  في اا عل  مت
 بصػػػ رة ا  رػػػداً  عمايػػػس بصػػػ رة اا عل  ػػػمت ااػػػد مغ فػػػي ااحػػػ اس عػػػف اا ةػػػؤ اس اا نػػػمطؽ تةػػػتقبؿ ااحةػػػيس
 زائػد تح ػؿ تحػت  اقعػمً  يكػ ف اا ػخ فػرف رداً  عمايس بص رة اا عل  مت اةتقبمؿ يك ف فعند م, رداً   نخفءس

 رػدا  نخفءػس بصػ رة اا عل  ػمت اةػتقبمؿ يكػ ف  عنػد م ااحةػي, اا ثيػر ااطفؿ يترنب أف في يتةبب   م
 (ٜٙٗ:  ٕٚٔٓ  آخر ف, ااشخص. )ااحةيس اا ثيرات  ف  زيد عف يبحث اا خ فرف

ااعصػػبي ببنػػه شػػبكس (, اارأػػمز ٜٜٚٔيػػريس فػػي كتمبأػػم ااتكم ػػؿ ااحةػػي  ااطفػػؿ )أ  صػػفتكػػذاؾ 
  ترابطس  ف ااخلبيم ااعصبيس ااتي تت زع في ر يع أنحمء اارةـ. حيث يعرؼ ااد مغ  ااحبؿ ااشػ كي  عػمً 
بمةـ اارأمز ااعصبي اا ركزي,  اف اارأػمز ااعصػبي اا ركػزي هػ  اا ةػؤ ؿ عػف اةػتقبمؿ الأحمةػيس  ػف 
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رةػػػمؿ الإشػػػمرات   أػػػم   عمارتأػػػم, حيػػػث يػػػتـ تشػػػكيؿ ااػػػد مغ حيػػػث يػػػتـ تنظي إاػػػىخػػػمرج  داخػػػؿ اارةػػػـ,  ا 
 (Polly & Liz , 2005 . P: 15) اةترمبس   إرةماأم.

ب صػفأم اانظريػس  (Jean Ayres -1972رػيف أيػريس )ا  قػد تبنػى اابمحػث نظريػس ااتكم ػؿ ااحةػي
 ااتي ةيق ـ في ء ئأم اابمحث ببنمء  قيمس بحثهِ  تفةير اانتمئك.

  فػػي بنػػاء (Jean Ayres–1972مبػػررات تبنػػي الباحػػث لنظريػػة التكامػػؿ الحسػػي لجػػيف أيػػريس ػػػ 
 مقياس اضطراب المعالجة الحسية:

 .تنم ات  فأ ـ اءطراب اا عمارس ااحةيس الح اس ااخ س ااخمرريس,  تفةيرهم بشكؿ  نطقي   اءح 
  نتيرػػس  رػػ د خلػػؿ فػػػي هػػي نظريػػس تءػػ نت كيفيػػس حػػػد ث اءػػطراب اا عمارػػس ااحةػػيس   ااػػذي يحػػػدث

 . راكز ااحةيس اا  ر دة في ااد مغاا
  ,تعت ػد هػذل اانظريػس علػى الأداػػس ااعل يػس اا تعلقػس بعلػـ ااػنفس  علػػـ الأعصػمب  علػـ  ظػمئؼ الأعءػػمء

 علػػـ ااػػنفس ااعصػػبي فػػي ت ءػػيحأم اكيفيػػس تػػبثير اءػػطراب اا عمارػػس ااحةػػيس  ااتخطػػيط ااحركػػي فػػي 
 الأداء  ااتعلـ ااي  ي.

  يػػػس  ظيفيػػػس عصػػػبيس ت ءػػػح ااعلبقػػػس بػػػيف ااػػػد مغ  ةػػػل ؾ اافػػػرد,  تبُػػػيف ةػػػبب اةػػػترمبس اافػػػرد هػػػي نظر
ال ػػػدخلبت ااحةػػػيس بصػػػ رة غيػػػر ةػػػ يس  نتيرػػػس حػػػد ث الاخػػػتلبلات فػػػي اا راكػػػز ااحةػػػيس اا ختلفػػػس فػػػي 

 ااد مغ.
 :Feature Integration Theory) -(1986 4986 - نظرية تكامؿ الملام  ان:نيثا

(,  تفتػرض هػذل اانظريػس Treisman,et al, 1986نظريػس تريةػ مف  ز لبؤهػم )اقػد أعػدت هػذل اا
اا ثيػرات ااحةػيس دراؾ ااشكؿ يتـ  ف خلبؿ  رحلتيف رئيةيتيف  فقم اد ر الانتبمل فػي  عمارػس  عمارس  ا  ف أ
أف ع ليػػس  ي,  هػي تعنػالانتبػمللشكؿ. فما رحلس الأ اػى  ػف هػمتيف اا ػرحلتيف تةػ ى  رحلػس اا عمارػس قبػؿ ا
لشػػكؿ فػػي هػػذل اا رحلػػس تػػتـ د ف أف يكػػ ف البنتبػػمل د ر  ػػؤثر فيأػػم حيػػث تقػػ ـ ااعينػػمف ا ااحةػػيس ػعػػػمارس اا

 ػػػف خػػػلبؿ حركػػػمت ااعػػػيف ااقػفػػػػزيس  ثػػػؿ  يبتر يػػػع اا عل  ػػػمت اا ختلفػػػس  ػػػرة  احػػػدة  ػػػف اا شػأػػػػد اابػصػػػػر 
بعػػػد ذاػػػؾ س فػػػي ااػػػد مغ ياابػصػػػػر   راكػػػزقػػػ ـ ااتخ, ثػػػـ س,  ااحػػػ اؼ...إا عل  ػػػمت االػػػ ف,  الاترػػػمل,  ااحركػػػ

ي ئم تركػز علػى د ر الانتبػمل الانتقػمتك يف ص رة كليس ال شأد اابصري. أ م اا رحلس ااثمنيػس فرنأػاب عمارتأم 
حيػػث تػػتـ بطريقػػس  تتمايػػس  يلؤشػػكمؿ اا ختلفػػس ااتػػي يحت يأػػم اا شػػأد اابصػػر ا اا ثيػػرات ااحةػػيسفػػي  عمارػػس 

ذا  لب ػح خمصػس فػي   ثيػر حةػي ير الانتبمل في هذل اا رحلػس ه  أنه ينتقػ,  د  يلأشكمؿ اا شػأػد اابػصػر 
خصػمئص إدراكيػس  يقػ ـ بتةػريلأم فػي  إاػى  ف خلبؿ  عمارتأم   قع  عيف  يركز عليه ثـ يح ؿ  لب حه
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ااتي تـ ر عأػم فػي  ثيرات ااحةيس اارأمز اابصري ب قمرنس اا لؼ خمص عف هػذا ااشكؿ,  بعد ذاؾ يق ـ 
 ٕٔٓٓااخمص عف هذا ااشكؿ بما عل  ػمت اا خزنػس عنػه فػي ااذاكػػرة اابػصػريػػس. )أح ػد  بػدر,  هذا اا لؼ

 :ٖٚ) 
 :  Theory Of Weak Cohesion-(1989 4989 - نظرية ضعؼ التماسؾ المركزم: ثالثان 

نظريػػس ءػػعؼ اات مةػػؾ اا ركػػزي اػػدى الأطفػػمؿ اات حػػدييف ( 20۹0( عػػمـ ) Frithانشػػبت فريػػث ) 
ااتركيػز علػى  إاػى هػي تةػتند علػى  بػدأيف اةمةػييف  ه ػم )أف الأطفػمؿ ذ ي اءػطراب اات حػد اػديأـ  يػؿ 

  ثيػػرات ااحةػػيسااخصػػمئص اارزئيػػس ال عل  ػػمت,  الأطفػػمؿ اات حػػدي ف اػػديأـ صػػع بمت فػػي د ػػك ةػػ مت اا
 نى(.تص ر ذي  ع إاىاارزئيس  تح يلأم 

ى  كػػػمف يفتػػػرض فػػػي الأصػػػؿ أف ءػػػعؼ اات مةػػػؾ اا ركػػػزي هػػػ  ااعرػػػز أ  ااقصػػػ ر الاةمةػػػي اػػػد
هػػذا اا فأػػ ـ خػػلبؿ ااعشػػريف ةػػنس اا مءػػيس,  علػػى  رػػه  ؿيعػػدتػػـ ت بين ػػمالاطفػػمؿ ذ ي اءػػطراب اات حػػد, 

ءعؼ اات مةؾ اا ركػزي الآف كن ػ   عرفػي  شػترؾ بػدلًا  ػف اا شػكلس اارئيةػيس  ػع  إاىااخص ص ينظر 
 (ٔٗٔ:  ٜٕٔٓزيمدة ااتركيز على ةيطرة اا عمارس اارزئيس أ  ااتركيز على ااتفمصيؿ. ) ت اي  آخر ف, 

 ا ثيػػػرات ااحةػػػيسد يرػػػد ف صػػػع بس فػػػي تكم ػػػؿ ا تػػػرى فيػػػرث اف الأطفػػػمؿ ااػػػذيف يعػػػمن ف  ػػػف اات حػػػ
 ثيػر  ػف اا عػيف اع ؿ ص رة كليس  ترابطػس حيػث يق  ػ ف ع ءػمً  ػف ذاػؾ بػماتركيز علػى رػزء    عمارتأم

, هذا  تركز اانظريس ع   ػمً علػى اافػر ؽ اا عرفيػس اػدى اطفػمؿ اات حػد,  هػي ااحةي  اه مؿ بقيس اا ثيرات
 ػدى   كػف تقترح  ر د  م ية ى بمانزعس ااداخليس في اانظػمـ اا عرفػي ااةػ ي اتشػكيؿ ت مةػؾ عبػر أ ةػع 

 تع ي أم على ا ةع  دى   كف  ف ااةيمقمت حيث يفتقر اطفمؿ اات حد اأػذا ااشػكؿ  ااحةيس  ف اا ثيرات
 (ٜٛ - ٜٚ:  ٕ٘ٔٓ. )ةأيؿ, بيف اا ثيرات  ف ااترابط

 :(Theory Of Mind -1992) 4992 - نظرية العقؿ رابعان:
لأخيػػرة  هػػذل اانظريػػس هػػي ا تػػداد عػدت نظريػػس ااعقػػؿ  ػػف اانظريػػمت ااتػػي اكتةػػبت شػػأرة فػػي الآ نػػس ا

 ,Wellmanالنظريػػػس اا عرفيػػس فػػي اات حػػد.  ظأػػر  فأػػػ ـ نظريػػس ااعقػػػؿ اػػػدى الأفػػػراد ب اةػػطس  ا ػػمف )

( اتفةير ع ليمت فأػـ ااحملات ااعقليػس داخػؿ اافػرد  خمررػه,  تقػ ؿ إف ااطفػػؿ اات حػدي غيػر قػمدر 1992
حػػملاتأـ ااعقليػػس, فػػي حػػيف نرػػد أف الأشػػخمص الأةػػ يمء  علػػى ااتنبػػؤ  شػػرح ةػػل كيمت الآخػػريف  ػػف خػػلبؿ

اػػػديأـ فأػػػـ خػػػمص أ  إحةػػػمس خػػػمص يةػػػتطيع ف  ػػػف خلباػػػه قػػػراءة أفكػػػمر الآخػػػريف.  بماتػػػماي فملأطفػػػمؿ 
اات حػػػدي ف يعرػػػز ف عػػػف اات ييػػػز بػػػيف  ػػػم هػػػ    رػػػ د فػػػي عقػػػ اأـ   ػػػم هػػػ    رػػػ د فػػػي عقػػػ ؿ الآخػػػريف. 

 (ٚ٘:  ٕٗٔٓ) صطفى  ااشربيني, 
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أف اافػػرد يرػب اف يكػػػ ف قػػػمدراً علػى عػػػز  أ  فأػػػـ ااحماػس ااعقليػػس الشػػخص  إاػػىاانظريػس  تشػير هػػذل 
 إاػػىؿ كػػػف رد هػػذا ااقصػػ ر فػػي نظريػػس ااعقػػالآخػػر اكػػي ي كنػػه فأػػـ  ااتنبػػؤ بةػػل ؾ ذاػػؾ ااشػػخص, رب ػػػم ي 

  ع ليػػس اافأػػـ. )الإ ػػمـ عرػػز فػػي  إاػػىااقصػػ ر ااةػػل كي  الارت ػػمعي اػػدى ااطفػػؿ اات حػػدي ااػػذي يػػؤدي 
 (ٚٚٔ:  ٕٓٔٓ, اار اادة

هذل اانظريس أف الاطفمؿ ذ ي اءطراب اات حد ي ارأ ف صع بس   مثلػس فػي اةػتنتمج ااحماػس  بحةب
  ثيػػرات ااحةػػيساا   عمارػػس الانفعمايػػس أ  الاةػػتدلاؿ عليأػػم ا ػػف يتعم ػػؿ  عأػػـ  ػػف الأفػػراد  ػػف خػػلبؿ تفةػػير

بف أفكػػػمرهـ بػػػ  يةػػػتطيع ف  عمارػػػس  فأػػػـلا ات اا رػػػه, ك ػػػم أف بعءػػػأـاا ختلفػػػس  ثػػػؿ نبػػػرة ااصػػػ ت  تعبيػػػر 
تختلػػؼ عػػف أفكػػػمر الآخػػريف  هػػ   ػػػم يرعلأػػـ غيػػر قػػػمدريف علػػى أف يق  ػػ ا ببخػػػذ د ر الآخػػريف. ) ح ػػػد, 

ٕٓٔٓ  :ٔ٘ٚ) 
 النظريات مناقشة (Discuss Theories) : 

 Jeanرػيف أيػريس )ا ااتكم ػؿ ااحةػي نظريػس عف طريؽ  رارعس اانظريمت ااةػمبقس يرػد اابمحػث أف

Ayres -1972فيػه ينػتظـ  لا يتكم ؿ لا  ظيفي على أنه اختلبؿ ااحةيس اا عمارس ( ااتي ترى اءطراب 
 فػي  شػكلبت  ػف  ختلفػس دررػمت إاػى يػؤدي أف اا  كػف   ػف اا ػخ, فػي  لبئػـ نحػ  علػى ااحةي اا دخؿ
 اا خررػػمت تنظػػيـ ا  اا ػػدخلبت  عمارػػس فػػي خلػػؿ هػػ  كػػذاؾ. ااةػػل ؾ  فػػي اا عل  ػػمت  عمارػػس  فػػي اان ػػ 

 عمايػس بصػ رة اا عل  ػمت ااػد مغ فػي ااحػ اس عػف اا ةػؤ اس اا نػمطؽ تةتقبؿ ااحةيس بما عل  مت ااخمصس
  اقعػػمً  يكػ ف اا ػخ فػػرف رػداً  عمايػس بصػ رة اا عل  ػػمت اةػتقبمؿ يكػ ف فعنػد م, رػػداً   نخفءػس بصػ رة ا  رػداً 

 اا عل  ػػػمت اةػػػتقبمؿ يكػػػ ف  عنػػػد م ااحةػػػي, اا ثيػػػر ااطفػػػؿ يترنػػػب أف فػػػي يتةػػػبب   ػػػم زائػػػد تح ػػػؿ تحػػػت
 ااخ ػػػس حػػػ اسااحةػػػيس اا ختلفػػػس  ػػػف اا اا ثيػػػرات  ػػػف  زيػػػد عػػػف يبحػػػث اا ػػػخ فػػػرف رػػػدا  نخفءػػػس بصػػػ رة

 تػػرى ك ػػم .,ةمةػػيس هػػي حمةػػس ااةػػ ع,  حمةػػس اابصػػر,  حمةػػس اال ػػس,  حمةػػس ااتػػذ ؽ,  حمةػػس ااشػػـالأ
دراؾ  عمارػس  ا  ف أ (,Treisman,et al, 1986ترية مف  ز لبؤهػم ) أمأعدتتكم ؿ اا لب ح ااتي  نظريس

لشػكؿ. فما رحلػس اا ثيػرات ااحةػيس اااشكؿ يتـ  ف خلبؿ  رحلتيف رئيةػيتيف  فقػم اػد ر الانتبػمل فػي  عمارػس 
 ااحةػيس ػعػػمارس ااأف ع ليػػس  ي,  هػي تعنػالانتبػملالأ اى  ف همتيف اا رحلتيف تةػ ى  رحلػس اا عمارػس قبػؿ 

أف يكػ ف البنتبػمل د ر  ػؤثر فيأػم حيػث تقػ ـ ااعينػمف بتر يػع اا عل  ػمت لشكؿ فػي هػذل اا رحلػس تػتـ د ف ا
 ف خلبؿ حركمت ااعػيف ااقػفػػزيس  ثػؿ  عل  ػمت االػ ف,  الاترػمل,  ياا ختلفس  رة  احدة  ف اا شػأػد اابػصػر 

يػػس تكػػ يف صػػ رة كلاب عمارتأػػم بعػػد ذاػػؾ س فػػي ااػػد مغ ياابػصػػػر   راكػػزقػػ ـ ااتس,  ااحػػ اؼ...إاخ, ثػػـ  ااحركػػ
 اا ثيػرات ااحةػيسي فػي  عمارػس ئم تركػز علػى د ر الانتبػمل الانتقػمال شأد اابصري. أ م اا رحلس ااثمنيػس فرنأػ
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أ ػم  .يحيػث تػتـ بطريقػس  تتمايػس لأشػكمؿ اا شػأػػد اابػصػػر  يلؤشكمؿ اا ختلفس ااتي يحت يأػم اا شػأد اابصػر ا
يعػمن ف  ػف  ذيفالأطفػمؿ ااػبػبف ااتي تفترض Firth,1989) ءعؼ اات مةؾ اا ركزي افيرث ) في نظريس

اع ػػؿ صػػ رة كليػػس  ترابطػػس حيػػث يق  ػػ ف    عمارتأػػم ا ثيػػرات ااحةػػيسد يرػػد ف صػػع بس فػػي تكم ػػؿ ااات حػػ
تةػتند علػى  كذاؾ فأي , ثير ااحةي  اه مؿ بقيس اا ثيرات ف اا عيف ع ءمً  ف ذاؾ بماتركيز على رزء 

على ااخصمئص اارزئيس  ااتركيز إاىءطراب اات حد اديأـ  يؿ  بدأيف اةمةييف  ه م )أف الأطفمؿ ذ ي ا
تصػ ر  إاػىال عل  مت,  الأطفمؿ اات حدي ف اديأـ صع بمت في د ك ة مت اا عل  مت اارزئيػس  تح يلأػم 

إف ااطفػػػؿ اات حػػدي غيػػر قػػمدر فػػي نظريػػس ااعقػػؿ  (Wellman, 1992 ا ػػمف )يػػرى  أخيػػراً  ذي  عنػػى(.
الآخػػريف  ػػف خػػلبؿ حػػملاتأـ ااعقليػػس, فػػي حػػيف نرػػد أف الأشػػخمص الأةػػ يمء علػػى ااتنبػػؤ  شػػرح ةػػل كيمت 

اػػػديأـ فأػػػـ خػػػمص أ  إحةػػػمس خػػػمص يةػػػتطيع ف  ػػػف خلباػػػه قػػػراءة أفكػػػمر الآخػػػريف.  بماتػػػماي فملأطفػػػمؿ 
 ,اات حػػػدي ف يعرػػػز ف عػػػف اات ييػػػز بػػػيف  ػػػم هػػػ    رػػػ د فػػػي عقػػػ اأـ   ػػػم هػػػ    رػػػ د فػػػي عقػػػ ؿ الآخػػػريف

طفػػػمؿ ذ ي اءػػػطراب اات حػػػد ي ارأػػػ ف صػػػع بس   مثلػػػس فػػػي اةػػػتنتمج ااحماػػػس هػػػذل اانظريػػػس أف الا بحةػػػب  
اا ختلفػػس اا ثيػػرات ااحةػػيس الانفعمايػػس أ  الاةػػتدلاؿ عليأػػم ا ػػف يتعم ػػؿ  عأػػـ  ػػف الأفػػراد  ػػف خػػلبؿ تفةػػير 

 ثؿ نبرة ااص ت  تعبيرات اا ره, ك م أف بعءأـ لا يفأ  ف أف أفكمرهـ تختلؼ عف أفكمر الآخػريف  هػ  
  لأـ غير قمدريف على أف يق   ا ببخذ د ر الآخريف. م يرع

  :Inadequate Verbal Performanceثانيان: قصكر الأداء المفظي )
 نبذة تاريخية Brief History):  

 ااتعبيػػػر  ةػػػيلس فأػػػ  اابشػػػر, بػػػيف  اافكػػػري اا رػػػداني اات اصػػػؿ  ةػػػمئؿ أهػػػـ  ػػػف االفظػػػي الأداء يُعَػػػد
 عػػػف اافػػػرد يعبػػػر  بماكل ػػػس كيمنػػػه, بكػػػؿ فيأػػػم  ينػػػد ك نفةػػػه عػػػف اافػػػرد بأػػػم يعبػػػر ااتػػػي الانةػػػمني  ااتفػػػمهـ
 خلباػه   ػف  ظر فػه, ترمربه  يعرض رغبمته عف يعبر ااداخليس, ك م  ع اطفه انفعملاته  يخرج احتيمرمته

 (ٜٔ:  ٜٕٔٓ  ختمر,. )ااتقدـ ببد ات  يتز د ااةمبقيف خبرات علي  يطلع ااعماـ الانةمف يدرؾ
 االفػظ هػذا  يكػ ف اا ةػتقبؿ إاػى اا صػدر  ػػف رةػماػػس انقػؿ ك ةػيلس االفظ على يعت د االفظي  الأداء

  يةػػمعد غيػػر  كت بػػس, االفظيػػس االغػػس  تكػػ ف ااةػػ ع بحمةػػس فيدركػػه ال ػػػةتقبؿ, يػػػصؿ  نط قػػػمً  الأصػػؿ فػػي
ااةػػلي س,  ااةػػل كيس بما أػػمرات تز يػػدل طريػػؽ  اا عرفػػي عػػف  ااعقلػػي الارت ػػمعي اان ػػ  علػػى االفظػػي الأداء
 اتحقيػؽ غيرل  ع ااتفمعؿ  ف  ت كنه بػه بػما حيطيف اات اصؿ في ااطفؿ يةتخد أم ااتي الأداة االغس  تُ ثؿ

 (ٕٚٔ:  ٜٕٔٓ عرفمف,. )الأةمةيس  ااحمرػمت اارغبمت
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اػػذا يػػرى ااػػبعض بػػػبف تعلػػـ االغػػس  ااكػػلبـ  ػػف قبػػؿ ااطفػػؿ يختلػػؼ عػػػف اا شػػي,  ااػػذي يعتبػػر نتيرػػػس 
 اانءػػك اابي اػػ ري اأػػذا ااطفػػؿ,  اأػػذا فمالغػػس تعتبػػر ظػػمهرة ثقمفيػػس حءػػمريس, فأػػي تػػرتبط  التطػػ ر أةمةػػيس

بما ةط ااذي يعيش فيه ااطفػؿ,  كػذاؾ فػرف   ءػ ع االغػس يػرتبط بماخصػمئص اان مئيػس الطفػؿ ااػذي يػتعلـ 
 يس  الارت معيػػس االغػػس,  ب ػػم أف االغػػس تتػػبثر بملأبعػػمد ااثقمفيػػس فأػػي أيءػػػمً تتػػبثر بماعديػػد  ػػف ااع ا ػػؿ ااعءػػ

 (ٕٗٔ:  ٜٕٓٓ. )ااف زاف  اارقمص,  اانفةيس,  هي  حصلس ااتفمعؿ بيف ع ااـ اابيئس  اا راثس
قصػ ر , اأم تمريخ حيث ةمهـ ااكثير  ف ااعل مء في تط ير علبج قص ر الأداء االفظيإف  شكلس 
الأرأػػزة ااةػػ عيس ةػػس رمنػػب درا إاػػى تقد ػػه,  ااػػذي يشػػ ؿ تشػػريح  ظػػمئؼ أعءػػمء ااكػػلبـ الأداء االفظػػي 

ردراؾ ااكػػػلبـ  االغػػػس  ااػػػذاكرة, ك ػػػم يأػػػتـ اا تخصصػػػ ف فػػػي عػػػلبج اءػػػطرابمت االغػػػس  ااكػػػلبـ علبقتأػػػم بػػػ  
بمءطرابمت ااكلبـ  أةبمبأم  طرؽ علبرأم,   ف أ ائؿ اابمحثيف في هذا اا رمؿ ف ت ك بليف  ااذي ص ـ 

فػػي ( 2۹12)لعػػماـ الأا ػػمني هيل ػػ نز  يررػػع اافءػػؿ ا أ ؿ رأػػمز اتحليػػؿ تػػردد الأصػػ ات,( ٛٚٚٔ)عػػمـ 
حبػػمؿ ااصػػ تيس  ت افقيػػمت ااحػػر ؼ   أ ػػس ـ  ثػػؿ تشػػكيؿ ااأػػ اء ااخػػمرج  ػػف اا ءػػع  بػػمدئ طبيعػػس ااكػػلب
أكبػػر  (٘ٗٛٔعػػمـ ) ك ػػم كػػمف ارأػػ د عػػماـ ااصػػ تيمت الإنرليػػزي هنػػري ةػػ يت اابلعػػ ـ  ااريػػ ب الأنفيػػس,

( 2۹۱۱)رديس ااص تيس ااعما يس  ااتي نشػرهم عػمـ الأثر في تط ر علـ ااص تيمت فأ  أ ؿ  ف  ءع الأب
( Audiogram)مس ااةػ ع يػ أ ؿ  ػف  ءػع  طػ ر  ق ,(Hand Book of phonetics) فػي كتمبػه

ك م تعتبر ااعيمدة الإكلينيكيس اعلبج اءطرابمت ااكلبـ  ,(ٚٗٛٔ)ه  ااعماـ ااأ اندي ااكةندر رراهمـ عمـ 
 , ف أ ائؿ ااعيمدات اا تخصصػس اعػلبج اءػطرابمت االغػس  ااكػلبـ( ٙٛٛٔ)ااتي أنشبهم ك ف ببا منيم عمـ 

ج أنشػب أ ؿ قةػـ خػمص اعػلب (ٜٜ٘ٔ) في عمـكذاؾ  ,(ٜ٘ٗٔ) في إيراندا بدأ علبج أ راض ااكلبـ عمـ 
تخمطػػب ااػػذي قم ػػت بػػه  زارة اا ةػػح أظأػػر  (ٜٔٙٔ)فػػي عػػمـ بين ػػم  ,عيػػ ب ااكػػلبـ فػػي رم عػػس ني كمةػػؿ

 ٖٕٔٓ)اارر انػي  صػديؽ, .اا دارس يحتػمر ف ارلةػمت الأداء االفظػي  ف طلبب %(ٔ)ااصحس بأم أف 
 :ٕٙ - ٕٚ ) 

,     ؤةس اار عيس الأ ريكيس الكلبـ  االغس  ااة عRobert West) )  يعتبر اابعض ر برت  يةت
 (Lee Travis) , ك ػم ع ػؿ كػؿ  ػف اػي تػرافيسقصػ ر الأداء االفظػي اػدى الاطفػمؿا يػداف  اارائػدهػ  

 University) يػ اآعلػى تطػ ير اابػرا ك اانطقيػس فػي رم عػس  Wendell Johnson))   ندؿ ر نةػ ف

of lowa)  قص ر الأداء  قمد ا هذا اا يداف نح  اا ةت ى ااتنظي ي  اا طني  بةبب ذاؾ اصػبػح ا يػداف
ريف اخػذت تخصصػمً  ةػتقلًب عػف ااطػب  علػـ ااػنفس  ااكػلبـ.  فػي اانصػؼ الأ ؿ  ػف ااقػرف ااعشػاالفظي 
بقصػػ ر اا صػػمبيف الأطفػػمؿ  ااتلب ػػذة  عدَّةا ةػػم أخصػػمئييفبتعيػػيف  اـ اا ختلفػػسماابلػػداف  ػػف د ؿ ااعػػ بعػػض
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عما يػػس ااثمنيػػس تطػػ رت إلا اف ااخػد ػػػمت فػػي ذاػػؾ اا قػػت كمنػػت  ػحػػػد دة  خػػلبؿ ااحػػرب ااالأداء االفظػػي, 
ااكثير  ػف ااػرػ معػػػػمت  عت فقداف ااة ع  بعد ااحرب ةَ قص ر الأداء االفظي يـ  ااكشؼ عف   اد ات ااتق

 (ٕ٘:  ٕ٘ٓٓ. )اازريقمت, قص ر الأداء االفظي تبةيس برا ك تدريبيس لأخصمئي إاى
   مفهكـ قصكر الأداء المفظي(Verbal Insufficiency Concept:  

 ػػػف بػػػيف أبػػػرز أ رػػػه ااقصػػػ ر فػػػي الأطفػػػمؿ ذ ي اءػػػطراب اات حػػػد هػػػ  ءػػػعؼ ااقػػػدرة علػػػى الأداء 
االفظي,  ااقص ر اا اءػح فػػي الاةػترمبس التفػمعلبت الارت معيػس,  ءػعؼ اا شػمركس  ااقػدرة علػى ااتع ػيـ 

 ربػػػػط  فػػي اابيئػػػمت اا ختلفػػػس.  أحػػػد هػػػذل ااتحػػػديمت خمصػػػس بماتراكيػػب اانح يػػػس  قصػػػ ر ااقػػػػدرة علػػػػى ر ػػػػع
فقط  ػف الأطفمؿ ذ ي اءطراب  (%٘)ااكل مت  عمً اتك يف عبمرات  ر ؿ صحيحس اغ يمً, حيث  رد أف 

تأـ أقػؿ  أقصػر  ػف اأف عبمر  إاىبملإءمفس دريف علػى اار ع بيف ااكل مت, ( شأرا قمٖٓاات حد في ع ر )
الأطفمؿ ذ ي %( تقريبمً  ف ٖٓأف ) اا تبخريف اغ يػمً اا ةم يف اأـ في اا أمرات غير االفظيس, ك م أقرانأـ

ااػذيف الاطفػمؿ , حتػى بػيف هػؤلاء  ةليـ ريدبشكؿ  في أدائأـ االفظي لا يةتخد  ف االغساءطراب اات حد 
 يلبحػػظ أف الأطفػػمؿ ااػػذيف لا يةػػتطيع ف اات اصػػؿ , عػػف طريػػؽ اابػػرا ك ااتبهيليػػس تعل ػػ ا ااكػػلبـ  ااحػػديث

ةمء تفةيرهم,  ااتي عمدة  م تك ف نمترس يصمب ف بن بمت عد انيس يُ على نح  فعمؿ, فػي كثيػر  ف الأحيمف 
 (ٖ٘ - ٖٗ:  ٕٛٔٓ) ح د,  عف قص ر  أمرات الأداء االفظي اديأـ.

ااتفمعػػؿ الارت ػػمعي بػػيف  ع ليػػسقصػػ ر فػػي  إاػػىالأداء االفظػػي الئشػػمرة قصػػ ر  يةػػتخدـ  صػػطلح 
اػػػى ػػػف    متالأفػػػراد,  ااػػػذي يتءػػػ ف ارةػػػمؿ أ  اةػػػتقبمؿ الأفكػػػمر  اا عل  ػػػ ,  يػػػتـ خػػػلبؿ ع ليػػػس الآخػػػريف ا 

االغػػس  ةػتخداـبمكؿ افظػػي,  يتطلػب الأداء االفظػػي ااتعبيػػر عػف ااحمرػػمت  اارغبػمت بشػ  اات اصػؿااتفمعػؿ   
  ااكػػلبـ إرةػػمؿ رةػػمئؿ افظيػػس ذات  عنػػى,  اةػػتقبمؿ هػػذل اارةػػمئؿ  أي ب عنػػى آخػػر إف ع ليػػس الاتصػػمؿ أ 

 (ٗٚٔ:  ٕٓٔٓ)ك افحس  عبد ااعزيز,    رةؿ   ةتقبؿ   ةيلس البتصمؿ. إاىاات اصؿ بحمرس 
اف قصػػػ ر الأداء االفظػػػي يتءػػػ ف  إاػػػى( ٕٓٓٓ فػػػي ذات ااةػػػيمؽ يشػػػير ااةػػػرطم ي  أبػػػ  رػػػ دة )

تعطػػؿ فػػي  ظيفػػس  عمارػػس االغػػس, ااتػػي  إاػػىالأطفػػمؿ ااػػذيف يعػػمن ف  ػػف ةػػل كيمت اغ يػػس  ءػػطربس, تعػػ د 
 ػف الأداء,  تتشػكؿ ب اةػطس ااظػر ؼ اا حيطػس, فػي اا كػمف ااػذي تظأػر تظأر على شكؿ أن ػمط  ختلفػس 

 (ٜ٘ٔ:  ٕٓٓٓفيه. )ااةرطم ي  أب  ر دة, 
( فقػػد عرفػػمل ببنػػه عبػػمرة عػػف قصػػ ر فػػي الاةػػتخداـ ااطبيعػػي النطػػؽ ٕٚٓٓا ػػم ااق ػػش  اا عميطػػس )
 (ٜٕٗ:  ٕٚٓٓ االغس. )ااق ش  اا عميطس, 

 في قدرة اافرد على اةتخداـ قص رء االفظي ببنه ( قص ر الأدإٔٔٓ عرؼ االبلا  آخر ف )
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 إاػى ابةػيطفػي حدتػػه  ػػف ا قصػ رعف اا فمهيـ االفظيػس,  قػد يتػرا ح هػػذا اا ع ليس إرةمؿ  اةتقبمؿ  ااتعبير
. مً أ   كتةػػب مً ن مئيػػ أف يكػػ ف ةػػببه أ ػػم ي كػػف  آخػػر إاػػى,  يختلػػؼ هػػذا ااقصػػ ر فػػي شػػدتهِ  ػػف فػػرد شػػديداا

 (ٕٖٓ:  ٕٔٔٓ)االبلا  آخر ف, 
( عػػف قصػػ ر الأداء االفظػػي ببنػػه اةػػتخداـ اافػػرد غيػػر اا نمةػػب الكل ػػمت ٕٛٔٓ اقػػد عَبَػػرَ اانػػ بي )

 ااعبػػمرات  نقػػص اا فػػردات  ػػع عػػدـ ااقػػدرة علػػى فأػػـ ااكػػلبـ ااصػػمدر إايػػه,  ثػػؿ ااطفػػؿ ااػػذي لا يةػػتطيع 
افػمظ أ  الأصػ ات  ااكل ػمت  عرفس الاترمهمت ا  ااتفرقس بيف ااي يف  ااش مؿ,  لا يةتطيع ت ييز بعض الأ

 (ٜٛٔ:  ٕٛٔٓ اار ؿ ااتي ية ع نأم,  كبنأـ لا ينتبأ ف اأذل ااكل مت. )اان بي, 
قصػػ ر الأداء االفظػػي, انػػه قصػػ ر فػػي اا أػػمرات ااتػػي يةػػتخد أم  إاػػى( ٜٕٔٓفي ػػم أشػػمرت أصػػيؿ )

اخػتلبؿ فػي  إاػىيػؤدي ااطفؿ في ااتعبير عف احتيمرمتػه  رغبمتػه عػف طريػؽ اةػتخداـ االغػس اا نط قػس   ػم 
 (ٖٙ:  ٜٕٔٓااقدرة علي تبمدؿ ااحديث  ع الآخريف. )أصيؿ, 

أف الأطفػػػمؿ ااػػػذيف يعػػػمن ف  ػػػف صػػػع بمت أ  إعمقػػػمت تعلي يػػػس  إاػػػى( ٖٜٜٔ يشػػػير عث ػػػمف فػػػراج )
هـ أطفمؿ اديأـ قص ر أ  اءػطراب فػي  احػدة أ  أكثػر  ػف ااع ليػمت اانفةػيس الأةمةػيس اا رتبطػس  خمصس

 اةتخداـ االغس اا كت بس أ  اا قر ءة  ااتي تحد  ف قدرتأـ على ااتركيز  الاتصمؿ  ااتفكير  بفأـ  اةتيعمب
 (ٕٜٔ:  ٕٛٔٓ ااقراءة  ااكتمبس  ااتحدث  ااتأري. )اان بي, 

  نسبة انتشار قصكر الأداء المفظي(The Prevalence of Verbal Impairment:  
التبػميف ااكبيػػر ا ثػػؿ هػػذا  االفظػػي بشػكؿ دقيػػؽ نظػػراً  ػف ااصػػعب تحديػػد  عػدؿ انتشػػمر قصػػ ر الأداء 

 ااقص ر  ف نمحيس,  صع بس تحديدل في بعض الأحيمف  ف نمحيػس أخػرى, ك ػم انػه غمابػمً  ػم يحػدث كرػزء
صػػمبمت ااػػد مغ ااتػػي تػػؤثر علػػى اا ػػخ,  صػػع بمت ااػػتعلـ, لإ ُ صػػمحب عمقػػمت أخػػرى  ااتخلػػؼ ااعقلػػي,  ا 

 اا لايػمت اا تحػدة الأ ريكيػس تػدؿ تلػؾ اابيمنػمت اا تمحػس اػدى حك  ػس   اءطراب اات حد على ةبيؿ اا ثمؿ, 
( أف حػ ااي  ليػ ف طفػؿ  هػ   ػم يعػمدؿ خ ػس عػدد الأطفػمؿ ٕٓٓٓ فقمً ا م أصدرته  ف تقمرير في عمـ )

رػػػراء  ػػػم يعمن نػػػه  ػػػف اءػػػطرابمت االغػػػس الأةمةػػػيس ااػػػذيف يػػػتـ تحديػػػدهـ التربيػػػس ااخمصػػػس يتلقػػػ ف ااخػػػد مت 
 (ٚٛٗ – ٙٛٗ:  ٕٛٓٓالفظي. ) ح د,  قص ر الأداء ا

يعتقػػػد كثيػػػر  ػػػف اانػػػمس أف نةػػػبس قصػػػ ر الأداء االفظػػػي قليلػػػس الانتشػػػمر فػػػي اا رت ػػػع,  يعػػػ د هػػػذا 
رمنػػػب قلػػػس اادراةػػػمت  إاػػػىالاعتقػػػمد ااخػػػمط  لأةػػػبمب كثيػػػرة  نأػػػم: قصػػػ ر اافأػػػـ بقصػػػ ر الأداء االفظػػػي  

يكيػػػػس الةػػػػ ع  ااتخمطػػػػب فػػػػرف نةػػػػبس انتشػػػػمر اار عيػػػػس الأ ر  حةػػػػب ب ,الإحصػػػػمئيس فػػػػي  رت عمتنػػػػم ااعربيػػػػس
 ػف  ر ػ ع ااةػكمف.  نظػراً ( %٘ٔ) اءطرابمت ااتخمطب  قص ر الأداء االفظي عند الأطفمؿ تقترب  ف
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 إاىلأف الأداء االفظي ه  أهـ  ةمئؿ اات اصؿ, فرف  ف يعمن ف  ف قص ر الأداء االفظي يك ن ف بحمرس 
 راكػػػز تبهيليػػػس  إاػػػىخبػػػرات   يػػػزل,  كػػػذاؾ هػػػـ بحمرػػػس عػػػدد كبيػػػر  ػػػف اا ختصػػػيف ذ ي كفػػػمءات عمايػػػس   

 (ٚ:  ٜٕٓٓ تعددة, اتغطيس اانقص ااكبير في هذا اا رمؿ. )ااعقيؿ  ااد خي, 
ك م إف تقدير نةػبس شػي ع قصػ ر الأداء االفظػي اػيس بماةػأؿ,  ذاػؾ بةػبب اخػتلبؼ اابػمحثيف فػي  

 رػ دل اػدى الإعمقػمت الأخػرى ك شػكلبت  صػمحبس,  كػذاؾ اخػتلبؼ  إاػىبملإءػمفس  ,تعريؼ هذا ااقصػ ر
فػػي اا رت عػػمت ااتػػي أرريػػت عليأػػم دراةػػمت نةػػبس ااشػػي ع.  تشػػير بعػػض ااتقػػديرات فػػي اا لايػػمت اا تحػػدة 

 ف الأطفمؿ في ةف اا درةس يعػمن ف  ػف اءػطرابمت اات اصػؿ بدررػس ( %٘-ٖ) أف ح ااي إاىالأ ريكيس 
ف نةبس قص ر ا لأداء االفظي تفػ ؽ كثيراً أن اع اءطرابمت اات اصػؿ الأخػرى, ك ػم أشػمرت أيءػمً شديدة.  ا 

 (ٕٓ٘:  ٕٚٓٓأف عدد الأطفمؿ اا ءطربيف  ف ااذكػ ر يفػ ؽ عػدد الإنمث. )ااق ش  اا عميطس, 
إف نةبس انتشمر قص ر الأداء االفظي  حؿ اهت مـ شػرائح  تعػددة كب ايػمء  فقد تَبَيَفَ   في ةيمؽ آخر

 اا أنيػػيف فػػي هػػذا اا رػػمؿ  اابػػمحثيف  عل ػػمء ااػػنفس  ااتربيػػس ااخمصػػس  إذ تػػرتبط اانةػػبس بماخػػد مت  الأ ػػ ر
 هػي نةػبس  رتفعػس  (%ٗ) اا قد س في ااتقيػيـ  ااتػدخؿ,  تقػدر نةػبس انتشػمر قصػ ر الأداء االفظػي بحػ ااي

ات حػػد  الإعمقػػمت  قمرنػػس بنةػػب انتشػػمر الاعمقػػمت الأخػػرى  غمابػػم  ػػم يكػػ ف الأطفػػمؿ  ػػف ذ ي اءػػطراب ا
بشػػكؿ   هػػذا ااقصػػ ر يػػؤثر ,االفظػػي ئأػػـأدا فػػي اا ختلفػس  ذ ي الاءػػطرابمت الانفعمايػػس يعػػمن ف  ػػف قصػػ ر

 تعتبػػر اا شػػكلبت االفظيػػس أكثػػر شػػي عمً حيػػث تبلػػ   ػػم  ,الارت ػػمعي أـةػػل ك  اا عرفػػي  هـن ػػ  علػػى  ةػػلبي
 ( ٜٚٔ:  ٕٓٔٓ,  ف أشكمؿ اءطرابمت اات اصؿ. )ك افحس  عبد ااعزيز ( %ٓٛ) يقمرب

 ػػػػف ( %ٙ) ػػػػف الأطفػػػػمؿ  ػػػػم قبػػػػؿ اا درةػػػػس  ( %٘ٔ - ٓٔ)اف  إاػػػػى(( ٕٛٓٓااظػػػػمهر ) يشػػػػير  
اا تعل يف في اا رحلس الابتدائيس  ااثمن يس اديأـ قص ر في الأداء االفظي,  بذاؾ يتطلب فأـ قص ر الأداء 

 (ٖٙٗ:  ٕٛٓٓاظمهر, االفظي  عرفس ااتط ر االغ ي ااطبيعي الطفؿ خلبؿ  راحؿ ع رل اا بكرة. )ا
 إاػى( Beitchman,Nair,Clegg,&Patel, 1986بين م ت صؿ بتشر مف  نمير  كلػيك  بمتػؿ )

اػـ  %(  ةػتخد م تعريفػمً ٙ.ٕٔأف نةبس انتشمر اءطرابمت االغس االفظيس لأع ػمر خ ػس ةػن ات قػد بلغػت )
, 1997) فػي حػيف ت صػؿ تػ  بليف  آخػر ف ,يةتبعد الإعمقمت الأخرى  اـ يةتخدـ اختبمرات غيػر افظيػس

Tomblin, et ,al )( ةػػن ات كمنػػت ٚ-ٙأف نةػػبس انتشػػمر الاءػػطرابمت االغ يػػس االفظيػػس لأع ػػمر ) إاػػى
أف الاءػطرابمت  افظيس, عل مً  اـ يطبؽ اختبمرات غير  %(  اـ يةتبعد ه  الآخر الإعمقمت الأخرىٗ,ٚ)

 قػػد نرػػد صػػع بس ال قمرنػػس بػػيف هػػذل اادراةػػمت لاخػػتلبؼ اا عػػميير  ,االفظيػػس بشػػكؿ عػػمـ تقػػؿ بتقػػدـ ااةػػنيف



 ٖ٘   ...لثاني ................ إطاره نظرم كدراساتو سابقة ...................الفصؿ ا

 

 على أيس حمؿ ي كف ااق ؿ أف الاءطرابمت االفظيس بشكؿ عػمـ  تغيػرة  خص صػم فػي  رحلػس  ,اا ةتخد س
 ااطف اس اا بكرة  اكف قد يك ف  عدؿ بقمءهم اكثر في اا راحؿ االبحقس. 

قصػػ ر االغػػس دراةػػس حػػ ؿ نةػػبس انتشػػمر  (Horwitz, et al, 2003 أرػػرى هػػ ارتز  آخػػر ف )
 انتشػػػمرهـأف نةػػػبس  إاػػػى( شػػػأراً.  ت صػػػلت ٜٖ - ٛٔلأطفػػػمؿ ااصػػػغمر الؤع ػػػمر  ػػػم بػػػيف )االفظػػػي اػػػدى ا

 :كملآتي
 ٖٔ.٘( شأراً ٖٕ – ٛٔ% لأع مر ). 
 ٔ٘( شأراً ٜٕ - ٕٗ% لأع مر ). 
 ٔٛ( شأراً ٜٖ – ٖٓ% لأع مر ).       ,ااظمهر(ٕٓٔٓ  :ٖٓ ) 
  قصكر الأداء المفظيأعراض كمظاهر: 

(Symptoms And Manifestations Of Poor Verbal Performance):  
  تت ثؿ أعراض   ظمهر الأطفمؿ ااذيف يعمن ف  ف قص ر الأداء االفظي في اانقمط الآتيس:

  عػرزل عف ااتعم ؿ  عأم يكبر ل ةنمً  ف قِبؿ الأفراد ااذيف فشؿ ااطفؿ في فأـ الأ ا ر ااتي تلقى عليه . 
 .ظأ ر ااطفؿ  كبنه غير  نتبه,  يبد  الآخريف أنه اـ ية ع  م يطلب إايه عل مً أف ة عه طبيعي 
  إظأمر ااطفؿ صع بس في فأـ ااكل مت اا رردة. , قد يخلط ااطفؿ في  فأػ ـ ااػز ف, كػبف يقػ ؿ: ذهبنػم

 .ااة ؽ غداً  إاى
  يظأػر ااطفؿ  قػم  ػس ال شػمركػس في ااحديث أ  الإرمبس عف الأةئلس, حيػث يػرفض ااطفػؿ ااكػلبـ عنػد م

 يطلب إايه ذاؾ. 
  اا حد ديػػس فػػي عػػػدد اا فػػردات ااتػػي يةتخد أػػػم ااطفػػؿ,  كػػذاؾ اقػتصػػػمر إرمبمتػػه علػػى عػػػدد  عػػيف  ػػف

ث يظأػػػر كلب ػػه أقػػؿ  ػػف ع ػػرل الأن ػػمط ااكلب يػػس فػػي كػػؿ كلب ػػه يكػػ ف كػػلبـ ااطفػػؿ غيػػر نمءػػك, بحيػػ
 (ٙ٘ٔ:  ٕٓٓٓااز ني. )ااةرطم ي  أب  ر دة, 

 ة هِ برالااتفمت  بمشرة عند اا نمداة  صع بس في ااطفؿ ي اره. 
 صع بس في تقليد الأص ات  ااكل مت ااتي ية عأم. م ااطفؿي ارأ 
  لا( عند م ي ره اه ةؤاؿ. –عليه اةتع مؿ كل تي )نعـ  ااطفؿيَصعب 
 في ااتعبير عف أا ه  انزعمره أ  فرحه ببص ات أ  كل مت  نمةبس. ااطفؿ يفشؿ 
 ااتعبير عف ارزاء رة ه أ  رةـ شخص آخر بشكؿ افظي. ى ااطفؿيَصعب عل 
 صع بس في نطؽ الأحرؼ الأبرديس بشكؿٍ صحيح. ااطفؿ ي اره 
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 ةمءً(. –صبمحمً  –تحت  –تنفيذ تعلي مت تتء ف ظرفي اا كمف   ااز مف )ف ؽ  ى ااطفؿيَصعب عل  
 حػػزيف  –أعتقػػد  –قصػػ ر فػػي اةػػتع مؿ كل ػػمت تُعبػػر عػػف أفكػػمرل   شػػمعرل  ثػػؿ )أتػػذكر  ااطفػػؿ ىاػػد– 

 (٘:  ُٕٙٓٓ تباـ( . ) ح د, 
  هي(. –ه   –أنتِ  –في اةتع مؿ ااء مئر )أنم  ااطفؿيخلط 
  تى ةتنمـ ؟(. –في الإرمبس على الأةئلس اا  رأس إايه  ثؿ ) مذا تفعؿ ؟  ااطفؿيفشؿ  
 أ       ( . –أص ات غريبس ايس اأم  عنى  ثؿ )أي ي ي ي  ااطفؿ دريص 
  ااطفؿيُردد .  ااكل مت ااتي ية عأم  بمشرة أ  بعد  دة  ف ااز ف  ببص ات  ختلفس  بريقمع غير  فأ ـ
 ٖٕٔٓنطؽ أةـ اا ركز ااذي يتبهؿ فيه  عنػ اف اابيػت بشػكؿ صػحيح. )ااعليػ ي,  ااطفؿ ىيَصعب عل 

 :ٜٚ) 
 اةتع مؿ كل س )شكراً( عند م يريد شكر أحد . ااطفؿ ىيَصعب عل 
 ع حد ث  قفمت  بعض ااتقطعمت ااكلب يس غير اا نتظ س.  ااطفؿ يتكلـ  
  بص ت  نخفض ااطفؿيتكلـ. 
 رة  م صؼ أحداث أ   قمئع أثنمء  صفه اص ى ااطفؿيصعب عل . 
 عل هِ أ  ز يلهِ حمدثس بةيطس  ع قص ر في أدائه االفظي عند اا شمركس في   ى ااطفؿاد . 
 اا راعمة في حديثه صي  اا فرد  اا ثنى  اار ع . ى ااطفؿيَصعب عل 
 افتح اابمب(. –ااتعلي مت  الأ ا ر اا  رأس إايه  ثؿ )اقذؼ ااكرة  ااطفؿ يترمهؿ 
  ااقدرة على اقم س ااح ار  ع الآخريف . ااطفؿيفتقد 
 (ٜٛ:  ٜٕٔٓااقدرة على تة يس الأصدقمء أ  ااز لبء عند م يُطلب  نه ذاؾ . ) ختمر,  ااطفؿ يفتقد 

  عكامؿ حدكث قصكر الأداء المفظيFactors Of Verbal Impairment):  
شػػػكؿ  ػػػم  ػػػف أشػػػكمؿ قصػػػ ر الأداء  إاػػػىتتعػػػدد ااع ا ػػػؿ اا ؤديػػػس بطريقػػػس  بمشػػػرة أ  غيػػػر  بمشػػػرة, 

 ااع ا ػػؿ ااترب يػػس, إاػػىفظػػي بع ا ػػؿ عءػػ يس  اخػػرى أةػػريس, بملإءػػمفس االفظػػي, إذ يػػرتبط قصػػ ر الأداء اال
 :بتي م ي إاى اانفةيس  اا لادة اا بكرة,  علػى ذاػؾ, ي كػف تقةيـ ع ا ؿ قص ر الأداء االفظي 

 اكلان: العكامؿ الكراثية 
كثيػراً  ػم نرػػد قصػ ر الأداء االفظػػي يلبحػظ بشػػكؿ أكثػر عنػػد الأطفػمؿ ااػػذيف عػمنى أحػػد  ااػديأـ  ػػف 

اػػديأـ اءػػطراب اغػػ ي أ  كلب ػػي فػػي ةػػنيف ااطف اػػس اا بكػػرة,  كػػذاؾ فػػي الأةػػر ااتػػي ي رػػد بأػػم أشػػخمص 
نػد الأطفػمؿ, رينمت اأم علبقس بقص ر الأداء االفظي ع  ر د إاى    م يشير اءطرابمت في االغس  ااكلبـ
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 ٕٔٔٓهػذل ااعلبقػس بشػكؿ أفءػؿ. )ااعنػزي,  اكي تتءحةمت أكثر في هذا اا رمؿ درا إاى الأ ر بحمرس 
 :ٔٙٓ) 

 ثانيان: العكامؿ العضكية
تت ثؿ هذل ااع ا ؿ في إصمبس أحد الأعءمء اا ةمه س في ع ليس الأداء االفظػي,  لأنػه لا ي كػف أف 

رس,  ين ػػػػ  ن ػػػػ ا صػػػػحيحم اػػػػدى ااطفػػػػؿ إلا إذا كمنػػػػت هػػػػذل تكػػػػ ف ع ليػػػػس الأداء االفظػػػػي صػػػػحيحس  نمءػػػػ
يرػػب أف تت افػػؽ ع ليػػس ااتػػنفس  ػػع  الأعءػػمء  اا ةػػمرات ااعصػػبيس تقػػ ـ ب ظيفتأػػم بشػػكؿ صػػحيح. ف ػػثلبً 

بحيػث يػتـ اات افػؽ  ػع اانطػؽ,  يرػب  لؼ كؿ  ف اافؾ  االةمف,  ااػشػفػػمع ليس اانطؽ,  كذاؾ تنظيـ  ظمئ
اءػطراب اانطػؽ, أ  حػد ث قصػ ر  إاػىلأف أيػس إصػمبس أ  تلػؼ يػؤدي  أف تك ف ر يع الأعصمب ةلي س

ز فػػػي الأداء االفظػػػي,  ي كػػػف أف تقػػػع الإصػػػمبس فػػػي  ةػػػت ى اا ةػػػماؾ ااعصػػػبيس ااةػػػ عيس, أ   ةػػػت ى رأػػػم
اءػطراب فػي ااتكػ يف  إاػىأف خلؿ أعءمء اانطؽ في  ظيفتأم  عدـ اات افؽ بينأػم قػد يررػع  ك مااحنررة. 

صػػػمبس ااخلبيػػػم ااد ػمغػيػػػػس, أ  ااقشػػػرة اا خػيػػػػس, أ  إصػػػمبس ااحلػػػؽ,  ااحنرػػػرة, أ  الأنػػػؼ إ إاػػػىاابنيػػػ ي, أ  
 الأذف, أ  ااػػرئتيف برصػػمبمت أ  ااتأمبػػمت حػػمدة, ك ػػم أف الااتأمبػػمت ااةػػحمئيس ااتػػي تصػػيب الأطفػػمؿ تتػػرؾ 

ااخلبيػػػم تػػػ رـ أ  تلػػػؼ بعػػػض  إاػػػىأثرهػػػم فػػػي  نطقػػػس )بػػػ اس بر كػػػم ااقشػػػريس( ك ػػػم تػػػؤدي هػػػذل الااتأمبػػػمت 
ااعصػػبيس,  كػػذاؾ فػػرف تشػػرل انتظػػمـ الأةػػنمف,  ااءػػعؼ اارةػػ ي ااشػػديد  ءػػعؼ ااحػػ اس  خمصػػس حمةػػس 

ربػػمر ااطفػػؿ الأعةػػر علػػى ااك صػػمبس ااشػػفمااةػػ ع,  ااءػػعؼ ااعقلػػي,  ا   ثػػؿ )ااشػػفس  لتمبػػس بمايػػد ااي نػػى.  ا 
عف الآخر, أ  أقصر  يداً الأرنبيس(,  عدـ تنمةؽ اافكيف  انطبمقأ م على بعض, حيث يك ف أحد اافكيف بع

إصمبمت ةقؼ ااحلؽ,  عي ب االةػمف ااػذي يػرتبط ببربطػس  إاى ر د فر ة, بملإءمفس  إاى نه,   م يؤدي 
تءػخـ  إاػىعءليس ط يلس أ  قصيرة بحيث تعيؽ هػذل الأربطػس حركتػه,  حػملات تػ رـ االةػمف ااػذي يػؤدي 

تشػ ل نطػؽ ااحػر ؼ  إاػىكػلبـ يػؤدي  يرب  لبحظػس أف اا كػمف اا صػمب فػي رأػمز اا .ااص ت  خش نته
ااتػػي تعت ػػد علػػى هػػذا اا كػػمف,  لابػػد  ػػف ةػػلب س ااغػػدد ااتػػي تػػؤثر بػأػر ػػػ نمتأم علػػى الأعصػػمب  اا راكػػز 
ااعصػػبيس داخػػؿ اا ػػخ  اارأػػمز ااعصػػبي, ك ػػم أف الأ ػػراض  ثػػؿ أ ػػراض ااصػػدر  ااػػرئتيف  ااةػػؿ  ااقلػػب 

 ريػػ ب الأنػػؼ  أ ػػراض االػػ زتيف  نػػزلات اابػػرد,  ااز ائػػد   ااشػػلؿ  الأ راـ  ااح يػػمت  ااةػػعمؿ ااشػػديد  ااربػػ 
 (٘ٗ - ٗٗ:  ٜٜٙٔالأنفيس  انحراؼ  تيرة الأنؼ تؤثر في اغس اافرد  كلب ه. )عبد اا ريد, 

  قػع الإصػمبس فػي ااػد مغ,   ػف هػذل اانتػمئك الاءػطراب  بحةػبنتػمئك  ختلفػس  إاى تؤدي إصمبس ااد مغ 
االغػػػػ ي  قصػػػػ ر الأداء االفظػػػػي,  ااعػػػػ ؽ ااعقلػػػػي,  اا شػػػػكلبت ااةػػػػ عيس  اابصػػػػريس,  ااصػػػػرع,  الإعمقػػػػس 

 (ٛٔ:  ٜٕٓٓااعقيؿ  ااد خي, )ااحركيس.  قد يصمب ااطفؿ ب احدة أ  أكثر  ف هذل اا شكلبت. 
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 ثالثان: العكامؿ الأسرية
اػه ااح ميػس  الأ ػف  تػ افرد الأةػرة أ ؿ بيئػس ترب يػس يت ارػد فيأػم ااطفػؿ  يتفمعػؿ  عأػم, فأػي ااتػي عَ تُ 

 اس عػػف تػػ فير كػػؿ الاحتيمرػػمت االبز ػػس اػػه طبقػػم ال رحلػػس ااع ريػػس ااتػػي ي ػػر بأػػم,  ا ػػم كمنػػت ؤ  هػػي اا ةػػ
 ػف   بمشػراً  يس ةػببمً الأةرة هػي اا رػمؿ الارت ػمعي الأ ؿ ااػذي ينشػب فيػه ااطفػؿ, أصػبحت ااعلبقػمت الأةػر 

غيػر ةػ ي,  دررػس الأ ػف ااتػي يحػس بأػم ااطفػؿ ذات أثػر كبيػر فػي  ةػ يمً أ  ن ػ اً  ااطفؿ ن  اً ن   أةبمب 
ب ثمبػػس تعػد أةػمايب  عم لػػس اا ااػديف الطفػؿ  أف ك ػم, سيفػه  ػف اا رأػػس الارت معيػس  اانفةػتكيفػه أ  عػدـ تكي

ب ػػدى  داخػؿ الأةػرة, فرحةػػمس ااطفػؿ بقي تػه  رتبطػمً اا ػرأة ااتػي تتءػ ف أحكم ػم عػف قي ػس   كمنػس ااطفػػؿ 
شػػع رل بػػمانقص أ  شػػع رل بماثقػػس, حيػػث يػػدعـ الأحمةػػيس ةػػل ؾ اا ااػػديف ترػػمل طفلأػػـ, فكل ػػم زاد إحةػػمس 
ااطفؿ بقي ته  أه يتػه فػي اا حػيط الارت ػمعي ااػذي يعػيش فيػه كل ػم دعػـ هػذا  ػف ثقتػه بنفةػه   ػف قدرتػه 

 عكس  ف ذاؾ فملأةرة ااتي يتةـ فيأم اا ااػداف بماةػيطرة  ااػتحكـ, تأيػ  رػ اً على الاعت مد عليأم,  على اا
الإخفػمؽ فػػي إت ػػمـ ع ليػس اات اصػػؿ بػيف ااطفػػؿ   ااديػػه,  إاػػىبماءػغ ط, الأ ػػر ااػػذي يػؤدي   شػػح نمً  أةػريمً 

 ئ ػمً  ف اا ع قمت الن   ااطبيعي اكلبـ ااطفؿ, فرذ ر  شػكلس قصػ ر الأداء االفظػي ت رػد دا   ف ثـ  زيداً 
في ااعلبقمت ااتػي تقػ ـ بػيف ااطفػؿ   ااديػه فػي اا راحػؿ اا بكػرة  ػف حيػمة ااطفػؿ, فعنػد م تصػبح اا طماػب 
قمةػػيس  ااقيػػ د  شػػددة  يقي ػػ ف  ػػم ينرػػزل ااطفػػؿ تقيي ػػمً ةػػلبيمً بمةػػت رار, فػػرف الاحت ػػمؿ الأكبػػر أف يصػػمب 

 (ٓٛ:  ٖٕٔٓني  صديؽ, )اارر ا قص ر الأداء االفظي. ااطفؿ عندئذ بماقلؽ  اات تر,  حد ث
( فقد  ءحم ااع ا ؿ الأةريس اا ت ثلس ب ر  عس  ف الأةبمب ااتي لا ٕ٘ٔٓا م اان ايةس  ااقطم نس )
ن   :تيس م ا ر د عدد  ف الأةبمب الآتررع ا ر د خلؿ عء ي,  ا 

 .ااتعلـ ااخمط  ة اء في اابيت أ  اا درةس أ  اابيئس 
 عدـ اات افؽ ااعمطفي  ااحر مف ااثقمفي. 
 .عدـ ااتشريع  ءعؼ اارغبس في الإنرمز 
 اا ااديفاا عم لس  ف قِبؿ نتيرس ااخ ؼ  ف ةيمةس  ااقلؽ  الإحبمط في ع ليس ااكلبـ. 
  اار  الأةري,  ااتقليد  اا حمكمة, تقبػؿ الأةػرة اكلبـ ااطفؿ ااخمط ,  اةمايب ااعقمب ببشكماه  خمصس

 (ٗٚ:  ٕ٘ٔٓاارةدي.)اان ايةس  ااقطم نس, 
 : العكامؿ التربكية كالاجتماعية رابعان 

ؿ بماع ا ػػؿ ااترب يػػس  الارت معيػػس ااتػػي يتعػػرض اأػػم, فعلػػى ةػػبيؿ اا ثػػػمؿ مطفػػيتػػبثر الأداء االفظػػي الؤ
بعيػػديف عػػػف بيئػػس أُةػػريس تةػػ دهم الاه ػػمؿ  ااحر ػػمف ااعػػمطفي  ااثقػػمفي الأطفػػػمؿ ااػػذيف يعيشػػ ف فػػي  نرػػػد
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دريب  ااتنشئس الارت معيػس ااةػ يس, ب ػم فػي ذاػؾ تقليػد الأطفػمؿ  حيطأـ الأةري, بحيث تقؿ اديأـ ةبؿ اات
قصػ ر فػي أدائػه قمرب يرعؿ هذا ااطفؿ ذا عمهػس   الكلبـ اا ءطرب  اا ءحؾ. ك م أف إيحمء الأهؿ  الأ

االفظػػي,  كػػذاؾ ةػػ ء اات افػػؽ بػػيف اا درةػػس  اا رت ػػع  الأةػػرة  عػػدـ اخػػتلبط الأطفػػمؿ بماراشػػديف, كػػؿ هػػذا 
اء االفظي ادى هذا ااطفؿ, لأف اا ر  عػس أ  اار معػػس اػأػػم د ر فػي اكتةػمب االغػس,  أف يءعػؼ ن   الأد

اا علػـ ااػذي لا ي فػػر ااظػر ؼ اا نمةػػبس  غيػر اا ريحػس  اا ليئػس بػػمات تر  ااءػغ ط داخػؿ ااصػػؼ لا ت كػػف 
ااصػػحيحس  أف لا ااطفػػؿ  ػػف ااػػتكلـ, بةػػبب إحةمةػػه بػػمات تر  ااقلػػؽ. فعلػػى اا علػػـ أف يػػ فر اابيئػػس ااترب يػػس 

مؿ,  يحةػف بػما علـ شػع رل بملإه ػ إاػىيعفي ااطفػؿ  ػف ااقػراءة أ  الإرمبػػس داخػؿ ااصػؼ, لأف ذاػؾ يػؤدي 
)اافػػػػ زاف  أةػػػػئلس تتطلػػػػب إرمبػػػػػمت  ختصػػػػرة.  أحيمنػػػػمً أخػػػػرى تكػػػػ ف الإرمبػػػػس بػػػػنعـ أ  لا. تل يػػػػذأف يةػػػػبؿ اا
 ( ٕٕٓ:  ٜٕٓٓ اارقمص, 

 خامسان: العكامؿ النفسية كالكجدانية 
ااع ا ػؿ اانفةػػيس اا ختلفػس ااتػػي تحػدث الطفػػؿ ي كػػف أف تعػ ؽ أ  تةػػرع ن ػ  أداءل االفظػػي.  تتةػػبب 
الاءطرابمت اانفةيس ااتي تحدث ادى ااطفػؿ خص صػمً إذا كمنػت شػديدة حػد ث  شػكلبت فػي ن ػ ل بشػكؿ 

 كيس ظأػ ر بعػض الأعػراض اانفةػيس  ااةػل إاػىعمـ  في ن   أداءل االفظػي بشػكؿ خػمص.  قػد يػؤدي هػذا 
عػػدـ  إاػػىعليػػه  ثػػؿ  رػػ د  شػػمعر غريبػػس,   تنمقءػػمت عمطفيػػس علػػى أفكػػمرل  ن ػػ ذج كلب ػػه,  رب ػػم أدى 

رغبته في الاتصمؿ بملآخريف عف طريؽ ااكلبـ,  غير ذاؾ  ػف  ةػمئؿ اات اصػؿ الأخػرى.   ػف أ ثلػس هػذل 
 .(ٜٔ - ٛٔ:  ٜٕٓٓ,  ااةلبيس. )ااعقيؿ   ااد خي, طف اسلانط اء على ااذات,  فصمـ ااالاءطرابمت ا

اذا فرف ااظر ؼ اا حيطس بماطفؿ  اار  اانفةي ااذي يعيش فيه,  فكرته عف نفةه   ػدى ثقته بأم, 
كلأػػم أ ػػ ر تحػدد احت ػػمؿ إصػمبس ااطفػػؿ بقصػ ر الأداء االفظػػي بةػبب عيػػب فػي أرأػػػزة ااػػكلبـ, أ  قصػػ ر 

نفةػػيمً يػػػدفع  فػػي الأعءػػمء اا ةػػؤ اس عػػػف إخػػػراج ااكل ػػس  ااصػػػ ت اا ةػػ  ع.  اأػػذا نرػػد أف هنػػػمؾ عػػم لب
قص ر في أدائهِ االفظي عند كلب ه  ع الآخريػف أ  أ م أـ, فنرد أف ااخ ؼ يعد عم ػلب نفةػيمً  إاىااطفػؿ 

فػػػماخ ؼ يعػػػد ااةػػػبب الأ ؿ اأػػػذا ااقصػػػ ر بػػػيف الأطفػػػمؿ.  هػػػذا  ,خطيػػػراً علػػػى ااطفػػػؿ ااػػػذي ينتمبػػػه ااخػػػػ ؼ
طفػػؿ  فػػي كلب ػػه. )اافػػ زاف  اارقػػمص, ااخػػ ؼ قػػد يكػػ ف  كب تػػمً فػػي االبشػػع ر, بحيػػث يػػؤثر فػػي ةػػل ؾ اا

ٕٜٓٓ  :ٕٕٔ) 
 سادسان: الكلادة المبكرة
أف نةػػػػػبس حػػػػػد ث قصػػػػػ ر الأداء االفظػػػػػي اػػػػػدى الأطفػػػػػمؿ ااخػػػػػدج أي  إاػػػػػى (ٕٔٔٓيشػػػػػير ااعنػػػػػزي )

ديف قبػؿ اا قػت هػي أعلػى بكثيػر  ػف اانةػبس ااتػي نرػدهم عنػد الأطفػمؿ الآخػريف,  قػد يكػ ف ذاػؾ اػه   اا  ا
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علبقػػس بتطػػ ر اارأػػمز ااعصػػبي اا ركػػزي  الإدراؾ ااحةػػي ااػػذي يكػػ ف أبطػػب عنػػد هػػذل اافئػػس  ػػف الأطفػػمؿ, 
, فأنػػمؾ  ػػف قصػػ ر الاداء االفظػػيأف اػػيس ر يػػع الأطفػػمؿ ااخػػدج يعػػمن ف  إاػػى  ػػف اا أػػـ أف نشػػير هنػػم 

 (ٔٙٔ:  ٕٔٔٓي,  اد ا قبؿ اا قت بشأريف إلا أنأـ اكتةب ا االغس  ااكلبـ بشكؿ ريد. )ااعنز  أطفملاً 
 سابعان: القدرة العقمية

 بػذكمء يت يػز ااػذي فماطفػؿ الطفػؿ, االفظػي الأداء ن   في( ااذكمء) ااعقليس ااقدرة أه يػس بذاػؾ يقصػد
 الغس بمكتةمبه يت يز ك م االفظي,  أدائهِ  االغ ي  حص اه فػي عقليػمً  قيف اا عم ااعمدييف الأطفمؿ يف ؽ عمؿٍ 
 ك ػػم عقليػػس, اخػػتلبلات  ػػف يعػػمن ف ااػػذيف  الأطفػػمؿ ااعػػمدييف الأطفػػمؿ  ػػع  قمرنػػس  بكػػر ز نػػػي ع ػػػر فػػي

 الأ اػى ااكل ػس تظأػر حيف في ااع ر,  ػف الأ اػى ااةنس نأميس في ااعمدي ااطفؿ ادى الأ اى ااكل س تظػأر
  قيػػمس  ثػػؿ ااتقليديػػس ااذكػػػمء  قػػمييس تؤكػػد ك ػػم تقريبػػمً, ااثماثػػس ااةػػنس نأميػػس اا ختػػؿ عقليػػمً فػػي ااطفػػؿ اػػدى

 بعػػد  خمصػػس االفظػػي  الأداء ااػػذكمء بػػيف ااق يػػس ااعلبقػػس الػػذكمء,  كةػػػلر   قيػػمس الػػذكمء, بينييػػه ةػػتمنف رد
 (ٓٔ:  ٕٓٓٓ اار ةمف,. )االغ يس  اا فػردات االفظػي, بماعػم ؿ تشبعأم
 ك كتطكر الأداء المفظي لدل الطفؿمراحؿ نم: 

(Stages Of Growth And Development Of A Child's Verbal Performance) 
 فػي خلػؿ أي أف ذكػرل يرػدر    ػم اا عقػد, االغػ ي اانظػمـ عليه يُبنى ااذي الأةمس تُشكؿ اا دخلبت

 فػػي الإطػػلبؽ علػػى  خررػػمت  رػػ د عػػدـ أ  الأحيػػمف بعػػض فػػي  ػشػػػ ل نػػمتك إاػػى ةػػيؤدي اا ػػدخلبت هػػذل
ذا. أخػػرى أحيػػمف   ػػدخلبت الأداء االفظػػي, ف ػػم هػػي تشػػكؿ ااتػػي الأةمةػػيس اا تطلبػػمت تػػ افر افترءػػنم  ػػم  ا 
 عليػس الإرمبػس ةػنحم ؿ  ػم هػذا ن    تطػ ر الأداء االفظػي اػدى ااطفػؿ نفةػه؟ ع ليس فيأم تتـ ااتي اا راحؿ

 :ختلفس الؤداء االفظي,  هي كملآتياالبحقس  ف  راحؿ اان   اا  اافقرات في
 أكلان: مرحمة الصراخ )الصياح, البكاء  

 بماصػػيمح حمرمتػػه عػػف ااطفػػؿ فيأػػم يُعَبػػر حيػػث ااثماػػث, ااشػػأر  حتػػى اا ػػيلبد  نػػذ اا رحلػػس هػػذل تبػػدأ
 تػػػدريب علػػى تةػػمعد لأنأػػم رػػداً  هم ػػس  رحلػػس  تعتبػػػر الأطفػػمؿ, ر يػػع عنػػػد عم ػػػس  رحلػػػس  هػػػي  ااصػػراخ
 اابكػمء اكػف  الاةتقبمؿ, التعبير اغػس أي انم تنتك لا أنأم رغـ ااطفؿ ادى ااة عي  اارأمز ااص تي اارأمز

  ػػف اةػترمبس بػػبي تقػ ـ ااتػػي الأـ إاػى رةػػماس يتءػ ف حيػث ت اصػػؿ  ةػيلس يعتبػػر ذاتػه حػػد فػي ااصػراخ أ 
 (ٖٕ:  ٜٕٓٓ اافر م ي,. )صراخه أ  ااطفػؿ بكػمء  ػف تحػد ااتي الاةترمبمت
 دايػػؿ هػػي  ػػيلبدل عػػف تعلػػف ااتػػي الأ اػػى  ااصػػرخس ااصػػراخ, علػػى قػػمدراً  اا ايػػد يكػػ ف اا ػػيلبد عقػػب

 الأ تػػمر فتأتػػز حنررتػػه عبػػر بقػػ ة اا ايػػد رئتػػي إاػػى ااأػػ اء تيػػمر انػػدفمع عػػف نمترػػس  ةػػلب س  صػػحس حيػػمة
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.  نأػػم  خر رػػه ااػػرئتيف إاػػى ااأػػ اء دخػػ ؿ علػػى اةػػتثمرته فػػي ب ػػنعكس يعت ػػد ااحيػػمة تبػػدأ  هكػػذا ااصػػ تيس,
 لانقطػػػػمع ااتكيػػػػؼ ع ليػػػػس تءػػػػيهتق فطػػػػري ااػػػػ لادة أ ؿ صػػػػ ت بعػػػػد اا ػػػػيلبد صػػػػيحس اعتبػػػػمر ي كػػػػف  هكػػػػذا

 إاػػى تأػػدؼ ااتػػي ااتػػنفس ع ليػػس فتحػػدث اػػذاؾ ااػػدـ  نتيرػػس فػػي  فااكربػػ نةػػبس  زيػػمدة الأـ  ػػف كةػػريف  الأ
 . نفةأم اا لادة اع ليس طبيعيس اةترمبس ااص ت هذا اعتبمر  ي كف. كةريف  الأ  ف بقدر اادـ تز يد
 : هي  اابكمء ااصراخ  ف أن اع ثلبثس  هنمؾ

 ( ةمعمت. ٗ – ٕ ف ) ااةمبقس اا ربس  ف ةمعمت بءع بعد غمابمً   ية ع: اار ع بكمء 
 يعقبػه عنيػؼ ط يػؿ  هػ  بكػمء ااحقػف, عنػد أ  بػملإبرة اا خز آلاـ نتيرس دراةته أ كف  ااذي: بكمء الأاـ 

 عػدة  تقلصمت اا ره في عءلي ت تر  يصمحبه ااتنفس, اةتعمدة بعد ثمنيس  رة بكمء ثـ ط يؿ, ص ت
 اارةـ.  ف عءلبت  ختلفس في

 ط يػػؿ صػراخ  هػ  الأ تػمر ااصػػ تيس, عبػر ااأػػ اء دفػع  ػف  زيػػد  ػع اارػ ع بكػػمء  يشػبه: بكػمء ااغءػب 
   ااغءب أ  ااغيظ على يدؿ

  تنقصػأم ااراشػديف, عنػد اا  رػ دة ااصػرخمت عػف ن طأػم حيػث  ػف تختلؼ ااصرخمت هذل أفك م 
 (ٗ٘ - ٖ٘:  ٕٓٔٓ ااببلب ي,) .عمـ بشكؿ اابشريس االغس ت يز ااتي  ااتنظيـ اابكمء خصمئص

 ثانيان: مرحمة المناغاة 
 ق ا أػػم ااتػػي اا نمغػػمة بػػ ادر ت تػػد هػػذل اا رحلػػس  ػػف ااشػػأر ااثماػػث حتػػى ااشػػأر ااثػػم ف, حيػػث تظأػػر

 فػػي تةػػأـ اعػػب صػػ رة فػػي ااترريبيػػس ااتػػي يظأرهػػم ااطفػػؿ ااتلقمئيػػس ااصػػ تيس اات ػػميزات  ػػف ط يلػػس ةلةػػلس
  االةمف,  اكنأم  اابلع ـ الحنررة  تدريب االغ يس  عمداته ااكلب يس ااطفؿ لأرأزة ااة عي ااص تي ااتنظيـ
  )ٔٚ:  ٕٓٔٓ اان بي,. )ااصحيح بما عنى اغ ي  دا ؿ اأم ايس

ااةػػل كيمت ااتػػي تةػػبؽ  رحلػػس ن ػػ  الاداء االفظػػي  أكثػػر لأنأػػم رحلػػس  أ ػػس  اا نمغػػمة  رحلػػستُعتبػػر  
 أشػػأر أربعػػس ع ػر فػػي  هػ  ظأػػرل علػى  نػػمئـ  ةػعيد ريػػد بشػكؿ راءػػعمً  ااطفػؿ يكػػ ف فعنػد م اػدى ااطفػػؿ,

  عػم,  اا تحركػس ااةػمكنس ااحػر ؼ  يةػتخدـ بما نمغػمة, تُعػرؼ أصػ ات إنتػمج فػي  قتػه أغلػب يقءػي نرػدل
 فػػي اا رحلػس هػذل فػػي  ااطفػؿ الأـ بػيف علبقػس هنػػمؾ أف  يلبحػظ ,( ػ ـ  ػػ ـ  ػ ـ  ػ ـ , بمبمبمبمبمبػم) فيقػ ؿ

 ب ػف الأطفمؿ ر يع بأم يق ـ فما نمغمة اا نمغمة, اظأ ر ءر ريمً  ااة ع يُعتبر  لا االفظيس, الأص ات طؽن
 ااكػػلبـ علػػى ااقػػدرة يفقػػد ف االبحقػػس اا راحػػؿ فػػي  اكػػف اا نمغػػمة ب رحلػػس ي ػػر ف ااػػذيف ااصػػـ الأطفػػمؿ فػػيأـ
 (ٕٚٗ:  ٕٚٓٓ  اا عميطس, ااق ش. )ا نمغمتأـ رارعس اتغذيسا تلقيأـ عدـ بةبب
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 بينأػم يػربط ثػـ ااطفؿ, اأم ينتبه حتى الأص ات بعض تحدث فأي بماطفؿ بماعنميس الأـ تق ـ  عند م
 تكمفئػه قػد  هنػم ثمنيػس, فيكررهػم  ااةػر ر بمارءػم  يشػعر تقليػدهم  يحػم ؿ الأـ بأػم تُعنػى ااتػي حمرمته بيف  

 فػػي تكرارهػػم لأف اتكرارهػػم, حبػػه  يػػزداد  ااحمرػػمت الأصػػ ات بػػيف ربطػػه فيػػزداد حمرمتػػه برشػػبمع  ذاػػؾ الأـ,
 عػػػف اانمشػػ  ااتػػػ تر تخفيػػؼ إاػػػى يتعػػدال بػػػؿ نفةػػه, إاػػػى ااةػػر ر إدخػػػمؿ علػػى أثػػػرل يقتصػػر لا ااحماػػػس هػػذل

  اػيس  تثبيتأػم,  ن  هػم الاةػترمبمت هػذل تحةيف إاى اا كمفمة أ  ااتكرار  يؤدي.  عيف إشبمع إاى ااحمرس
ن ػػػم شػػػرابمً, أ  طعم ػػػمً  اا كمفػػػبة تكػػػ ف أف ااءػػػر ري  ػػػف  تلػػػؾ ااطفػػػؿ حػػػ ؿ  ػػػف ااكبػػػمر يكػػػمف  أف يكفػػػي  ا 

 اا  كػػف  ػػف انػػه ااترريبيػػس الأبحػػمث أ ءػػحت فلقػػد غيرهػػم. أ  ااقبلػػس أ  بملابتةػػم س يحػػدثأم ااتػػي الأصػػ ات
 فرنأػػم ينػػمغي  هػ    داعبتػػه ااطفػؿ بح ػػؿ الأـ تقػ ـ فعنػػد م الارت ػػمعي, ااتعزيػز خػػلبؿ  ػف اا نمغػػمة زيػمدة

 (ٚ٘:  ٕٓٔٓ)ااببلب ي,  .اا نمغمة في زيمدة تلبحظ
 ثالثان: مرحمة التقميد 

  ػػف يةػػ عه  ػػم ااطفػػؿ فيأػػم ااشػػأر ااحػػمدي عشػػر, يُقَلػػد إاػػىت تػػد هػػذل اا رحلػػس  ػػف ااشػػأر ااثػػم ف 
  ػػف كثيػػراً  يشػػ به يقلػػدل  ػػم  عظػػـ فػػرف اػػذا ااػػ عي, أ  الإدراؾ  ػػػف نػػػ ع أي  ػػػف يخلػػ  تقليػػد  هػػ  أصػػ ات
ااةػ عي,  هػذل  الإدراؾ  ءػعؼ اانطػؽ رأػمز عءػلبت نءػك اكت ػمؿ عػدـ إاػى ذاػؾ يررع  قد الأخطمء,

 (٘ٚٔ:  ٕٓٔٓاا رحلس تعتبر أةمةيس   أ س اتشكيؿ الأداء االفظي ادى ااطفؿ. )ك افحس  عبد ااعزيز, 
 رابعان: مرحمة الكممة الكاحدة كالكممتيف 

 ااطفػؿ كػلبـ ةنس ااثماثس, ففي بدايس ااةػنس الأ اػى يتػباؼت تد هذل اا رحلس  ف ااةنس الأ اى حتى اا 
 حيػػث. صػػفس أ  ظرفػػمً, أ  فعػػلًب, أ  اةػػ مً, اا قطػػع هػػػذا  يكػػػ ف  كػػػرر, أ   ػفػػػرد,  احػػػد  قطػػع  ػػف فيأػػم

 هػػذل يفأػػـ أف ح اػػه  ػػف  يةػػتطيع  قطػػع صػػ تي إاػػى يةػػ عأم كل ػػس كػػػؿ اا رحلػػػس فػػي هػػػذل ااطفػػؿ يُحَػػُ ؿ
اا قػػػمطع, كػػػذاؾ  يةػػػتطيع ااطفػػػؿ الاةػػػترمبس الؤ ا ػػػر اابةػػػيطس ااتػػػي تصػػػمحبأم الاشػػػمرة,  افػػػظ عػػػدد  ػػػف 
ااكل مت ااتػي لا تزيػد عػف أصػمبع اايػد اا احػدة,  عنػد بل غػه ةػف ااثماثػس يتطػ ر افظػه اػبعض  ػف ااكل ػمت 

 ٕٓ٘أكثر  ف  إاىس  الأفعمؿ  ااصفمت  اشيمء  با فس  ف بيئتهِ, حيث تصؿ حصيلته  ف اا فردات االغ ي
 (ٕٙ:  ٜٕٓٓ فردة, حيث يك ف قمدر على تك يف كل س   قطع ص تي  تك ف  ف كل تيف. )اافر م ي, 

 خامسان: مرحمة الجممة المككنة مف ثلاث كممات فأكثر 
 فػي  اةػتع ماه االغػ ي اا حصػ ؿ حيػث  ػف  راحؿ ن ػ  الأداء االفظػي أةرع  ف اا رحلس هذل تعتبر

 يبػدأ حيث اا اءحيف  ت تد  ف ةف ااثماثس حتى ةف ااخم ةس ا  ااةمدةس  ف ع ر ااطفؿ,  اافأـ ااتعبير
 أنأػم رغػـ أرلػه,  ػف  ظفػت ااػذي اا عنػى اتػؤدي كل ػمت أربعػس أ  ثلبثػس  ف ااقصيرة اار ؿ بتك يف ااطفؿ
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 سخمصػ ااكل ػمت عػدد حيػث  ػف الأطػ ؿ اار ؿ  رحلس ذاؾ  تلي االغ ي, ااتركيب حيث  ف ااخلؿ يش بأم
  أكثػر الأرػزاء, تم ػس ر ػؿ ببنأػم تت يز  هي ( كل مت,ٙ–ٗ) بيف  م اار ؿ تتك ف حيث , اارابع ااعمـ في
اانطػػؽ,  تحةػػف اا رحلػػس هػػذل  ظػػمهر أهػػـ  ػػف أف هنػػم ذكػػرل يرػػدر    ػػم ااةػػمبقس, اا رحلػػس  ػػف  تعقيػػداً  دقػػس

 فػي اا رحلػس هػذل بدايػس  تتحػدد.  غيرهػم الؤصػ ات  الإبػداؿ اانمقصػس اار ػؿ  ثػؿ ااكلب يػس ااعي ب  اختفمء
 اار ػؿ  ػف فربة ينتقل ف لا فملأطفمؿ ةن ات, عدَّةا  تةت ر ااق اعد اعلب مت الأ ؿ بملاةتخداـ اار ؿ بنمء
ن ػم هػذل  احدة  رة ااكبمر عند ااصحيحس اار ؿ إاى ااكل تيف ذات  لا  رب ػم ةػن ات, إاػى تحتػمج ااع ليػس  ا 
 (ٚٙ:  ٕٓٔٓ ااببلب ي,. )اا درةس ةف حتى ت م مً  تتـ

 ااكبػػػمر كػػػلبـ كػػػذاؾ يةػػػتطيع ااطفػػػؿ فػػػي هػػػذل اا رحلػػػس بماتفمعػػػؿ الارت ػػػمعي  تبػػػمدؿ ااكػػػلبـ,  فأػػػـ
 الاةترمبس اه  اةتخدا ه الء مئر  حػر ؼ اارػر  ظػر ؼ ااز ػمف  اا كػمف    ػم يزيػد  ػف ثر تػه االغ يػس, 

كػػذاؾ  ااحقيبػػس, فػػي  ءػػعه ااقلػػـ خػػذ أ  اابػػمب,  أغلػػؽ اخػػرج  ثػػؿ صػػغيرتيف ر لتػػيف يةػػتخدـ أف  ي كنػػه
 (ٜٙ:  ٕٓٔٓ ااظمهر,. )االعب في أداءل االفظي  يةتخدـ

  :مؤشرات النمك الطبيعي للأداء المفظي عند الأطفاؿ 
(Indicators of The Normal Growth of Verbal Performance) 

  .ااع ر بتط ر الؤطفمؿ االفظي الأداء يتط ر .ٔ
 .ااذك ر  ف أكثر الإنمث ادى  تط رهم االفظي الأداء ن   ةرعس .ٕ
 .االغ يس ااذخيرة زادت كل م الأطفمؿ ادى االغ يس  ااتراكيب اار ؿ . تزدادٖ
 .ااذاتيس االغس زادت كل م   عمنيأم الأافمظ تصريؼ على ااطفؿ قدرة  تتنشط الارت معيس االغس تزداد .ٗ
  بشػػكؿ  اءػحم ااكػػلبـ  يكػ ف اانح يػس, الأةػػمايب  تةػتخدـ ااثماثػس ةػػف فػي االغػس ق اعػػد أخطػمء تظأػر .٘

 (ٛٚٔ:  ٕ٘ٓٓ  ااصقر, ااد خي. )اا درةس قبؿ  م  رحلس في أفءؿ
 :الفركؽ بيف الجنسيف في نمك الاداء المفظي 

(Gender Differences in Verbal Performance Development) 
الأداء  اكتةػػػمب علػػػى ااػػػذك ر  ػػػػف أقػػػػدر الإنػػػمث  أنأػػػػف اصػػػماح اارنةػػػيف, بػػػيف فرديػػػس فػػػر ؽ ت رػػػد 

تقمنأػػم  ااةػػت ااةػػنيف بعػػد يتلبشػػى  ػػم ةػػرعمف ااتفػػ ؽ هػػػذا  اكػػػف الأ اػػى  ػػف ااع ػػر  اا راحػػؿ فػػي االفظػػي  ا 
 علػى اابنػمت تفػ ؽ  يررػع ااةمدةػس, بعػد في ػم اارنةػيف  ػف الأةػ يمء بػيف  اات مثػؿ ااتعػمدؿ ايك ف الأ اى,
 .ارت معيس   أخرى بي ا ريس ع ا ؿ إاى اابنيف
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  قػت فػي عنػد الإنػمث ينءػك اا ػخ أف اابي ا ريػ ف ااػنفس عل ػمء يػرى: اابي ا ريػس الع ا ػؿ بمانةبس 
 على يةمعد  هذا اانءك يتعلؽ بما راكز اا ةؤ اس عف الاداء االفظي, في م ااذك ر خمصس عنػد عنػه  بكر

 اكتةمب الأداء االفظي .  عػدؿ على  كذاؾ الأصػ ات إخراج في الإةراع
 يتحػدثف   ػم أكثػر ااثمنيػس ةػف فػي بنػمتأف  ػع يتحػدثف الأ أػمت فرف: الارت معي العم ؿ بمانةبس أ م

 علػى الإرمبػس طريػؽ عػف ااعكػس أ  اابنػمت, إاػى الأ أػمت  ػػف ت رػػه ااتػي الأةػئلس طريػؽ عف أبنمئأف  ع
 الأـ بػػػيف االفظػػػياالغػػػ ي  ااتفمعػػػؿ أشػػػكمؿ  ػػػف ذاػػػؾ غيػػػر إاػػػى بأػػػم ااتػػػي يػػػنطقف الأافػػػمظ  تكػػػرار أةػػػئلتأف,
 فػػي اابنػػت نشػػمط يقتصػػر بين ػػم االعػػب, فػػي ااحركػػي بمانشػػمط اأػػـ يةػػ ح الأ لاد علػػى أف عػػلب ة  أطفماأػػم,
ااػػذي يعػػمني  ػػف قصػػ ر الاداء  علػػى الأداء االفظػػي,  ااطفػػؿ تعت ػػد ااتػػي الأنشػػطس علػػى  علبقتأػػم أاعمبأػػم

 (٘ٙٔ - ٗٙٔ:  ٕ٘ٔٓ  ت اي,.)ااتعبيريس أ  اا ةتقبلس االفظيس ااثر ة في عي بمً  يظأػر أف االفظي ي كػف
 :قصكر الأداء المفظي كأطفاؿ التكحد 

  Deficient Verbal Performance and Autistic Children) 
 يشػؾ اابدايػس فػي الؤطفػمؿ اا صػمبيف بمءػطراب اات حػد, الأةمةػيس يُعَد قص ر الأداء االفظػي ااةػ س

 اارغـ على اات حدي ااطفؿ  اكف. ااكلبـ أ  الؤص ات يةتريب لا لأنه طفلأـ بماص ـ إصمبس في اا ااديف
 أحػد يدع ل عند م يةتريب لا ااذي فماطفؿ اابشريس, غير الأص ات يُقلد أنه إلا الكلبـ يةتريب لا أنه  ف

 اكنػه  اصػـ, اػيس طفلأ ػم أف اا ااديف يدرؾ  م ةرعمف هكذا ااةيمرة, ص ت إاى يلتفت قد  رتفع, بص ت
 يتعل ػػ ف لا اات حػػدييف الأطفػػمؿ اابشػػر,  أغلػػب كػػلبـ علػػى اابشػػريس غيػػر  الأصػػ ات الء ءػػمء يةػػتريب

 ب عػدؿ ااكل ػمت  يتعل ػ ف الآخػريف,  ػع اات اصػؿ فػي يتعل  نػه  ػم يةتخد  ف  لا ااطبيعي, بما عدؿ االغس
 فقػط, كل ػس  عشػر ف خ ػس حػ ااي ينػتك ةػن ات خ س ااع ر  ف يبل  ااذي اات حدي فماطفؿ رداً, بطيء
 اا لح ظػس ااةػ مت ةػنتيف.   ػف عػف ع ػرل يزيػد لا ااػذي ااطبيعػي ااطفػؿ حصػيلس  ػف أقػؿ ااحصػيلس  هذل
 اابشػريس, ااعلبقػمت أ   اانػمس  اا فػمهيـ الأشػيمء إاػى تشير ااتي ااكل مت يتعلـ أنه اات حدي ااطفؿ اغس في

 (ٙ٘ٔ – ٘٘ٔ:  ٕٓٔٓ)ااببلب ي,  . الأفعمؿ على الأة مء  يفءؿ
  ػػػع الاتصػػػمؿ علػػػى قػػػدرتأـ عػػػدـ الأطفػػػمؿ اا صػػػمبيف بمءػػػطراب اات حػػػد هػػػػ  ي يػػػز  ػػػم اكثػػػر  اعػػػؿ

 ػف   ػنأـ ااعديػد  يعػمني ااطفػؿ, ع ػر تقػدـ  ػع  ءػ حمً  اكثػر اا يػزة هػذل  تصبح طبيعي, بشكؿ الآخريف
ذا قصػػػػ ر الأداء االفظػػػػي اػػػػديأـ  اػػػػبعض  ترديػػػػد اا عنػػػػى عدي ػػػػس أصػػػػ ات شػػػػكؿ علػػػػى فػػػػػرنه يكػػػػ ف  رػػػػد  ا 

 ارت معيػػػمً.  قبػػػ ؿ غيػػػر  ببنػػػه اا عنػػػى  ػػػف  يخلػػػػ  اا ءػػػ ح بعػػػدـ عػػػمـ بشػػػكؿ حػػػديثأـ ااكل ػػمت,  يتصػػػؼ
 (ٕٓ:  ٜٜٜٔ ح مد,   اارا ي)



 ٘ٗ   ...لثاني ................ إطاره نظرم كدراساتو سابقة ...................الفصؿ ا

 

 ق اعد االغػس  اةتخداـ يةتطيع لا بحيث نةبيمً   عقدة ر ؿ اات حدي تركيب ااطفؿ هذا  يصعب على
 فعػػػؿ أي تصػػػريؼ عليػػػػه فيصػػػػعب ااعػػػمدي ااطفػػػؿ عػػػف  تػػػبخراً  يكػػػ ف  ػػػم  عػػػمدة إطلبقػػػمً, صػػػحيحس بطريقػػػس

 ااقدرة ي تلؾ لا فأ . ر لس أيس فيالأز نس  فأـ اةتطمعته عدـ عف فءلبً  ااط يلس الأحمديث في خص صمً 
 عػدـ إاػى بما ةػت ع يػؤدي   ػم  إقم س ااحػ ار  ػع الآخػريف عنػد اا ختلفس الؤحداث ز ني ترتيب صنع على

 (ٗ٘:  ٕٙٔٓ اارفمعي,) .عمـ بشكؿ فأ ه صع بس   بما  ءػ ع الاهت مـ
 نطػمؽ فػي اتكػ ف تةػت ر اات حػد ذ ي اءػطراب الأطفمؿ ادى ااكل مت  فردات  عمني أف نرد حيث

  اػػديأـ ااكل ػػمت,  ػػف ااكثيػػر نطػػؽ فػػي الاطفػػمؿ بماقصػػ ر اأػػؤلاء االفظػػي الأداء يتصػػؼ إذ رػػدا,  حػػد د
. أدائأـ االفظي  تفمعلأـ الارت معي في ءعؼ  ف يعمن ف فأـ  بماتماي اا فمهيـ  تع يـ في قص ر أيءم

 (ٜٗ:  ٜٕٔٓ ,  ختمر)
 يع ػػؿ عقلأػػـ  كػػبف الأ ػػر  يبػػد  ااكػػلبـ, أ رػػه بعػػض فأػػـ صػػع بس  ػػف اات حػػدييف الأطفػػمؿ يُعػػمني

 لا أ  اة مئأـ ية ع ف عند م يرد ف  لا يةتريب ف لا الأطفمؿ بعض فأنمؾ الآخريف, عف  ختلفس بطريقس
  شمكؿ  ف يعمن ف فأـ  كذاؾ تحت,   ف ؽ  ااش مؿ, ااي يف بيف ااتفرقس أ  الاترمهمت  عرفس يةتطيع ف

 ااتػػي  اار ػػؿ ااكل ػػمت أ  الأصػػ ات ا  الأافػػمظ بعػػض ت ييػػز يةػػتطيع ف لا حيػػث ااةػػ عيس, اا عمارػػس فػػي
 ببعءػػأـ  رتبطػػمف االغػػس  فأػػـ اةػػتخداـ  لأف ااكل ػػمت, اأػػذل ينتبأػػ ف لا  كػػبنأـ يبػػد   أحيمنػػمً  يةػػ ع نأم,
:  ٕ٘ٔٓ  ااقطم نه, اان ايةه) .االفظي أدائأـ في قص ر  ف يعمن ف اات حد أطفمؿ  ف كثيرا فرف اابعض,

ٖٙ) 
 ااةػػػ مت  ػػػف ااعديػػػد احػػػذؼ  ي يػػػؿ  قصػػػيرة, بةػػػيطس بر ػػػؿ عػػػمـ بشػػػكؿ اات حػػػدي ااطفػػػؿ  يتحػػػدث

اا ةػػت رة,  عدَّةاا ةػػم الأفعػػمؿ تعلػػـ عليػػه ااصػػعب  ػػف  يكػػ ف ط,ااػػرب  أد ات اارػػر, حػػر ؼ  ثػػؿ اانح يػػس
 يػتعلـ فعنػد م  فأ  ػس, غيػر بماكل ػمت ااخمصػس ااحػد د فرف ككؿ ااعبمرات يتعلـ اات حدي ااطفؿ لأف  نظرا
 اغػس  ظػمهر   ػف. النػمدي ااػذهمب يكػ ف  تػى يعػرؼ أف د ف يكررهم فرنه اانمدي إاى ذاهب أنم  ثؿ عبمرة
  ػػف بػػدلاً  (ااكتػػمب علػػى الأرض) ااطفػػؿ يقػػ ؿ فقػػد خػػمط , ترتيػػب ذات اار ػػؿ تكػػ ف أف اات حػػدي ااطفػػؿ

 هػػذل   ثػػؿ ااتركيبيػػس, خصمئصػػأم بػػد ف كل ػػمت يةػػتخدـ فرنػػه ذاػػؾ علػػى  عػػلب ة ,(الأرض علػػى ااكتػػمب)
 بػػيف تلبحػػظ ااتػػي اافر قػػمت عقليػػمً,  ػػف اا تخلػػؼ أ  ااطبيعػػي ااطفػػؿ اغػػس فػػي حػػد ثأم اانػػمدر  ػػف الأخطػػمء

 ااطبيعيػيف الأطفػمؿ تخلػص هػػ  بمات حػد اا صػمبيف  الأطفػمؿ ااطبيعيػيف الأطفمؿ تط ر الأداء االفظي ادى
 فػي حتػى بمات حػد اا صػمبيف  ػف ااعديػد اػدى تةػت ر أنأػم إلا رػدا  بكػر ع ر في ة معه يتـ  م تكرار  ف
  تُعػػػرؼ  فأ  ػػػس غيػػػر بكل ػػػمت بماتحػػػدث يق  ػػػ ف ااطبيعيػػػيف الأطفػػػمؿ أف أيءػػػمً  يلبحػػػظ ك ػػػم. اابلػػػ غ ةػػػف
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 , إةػػػ معيؿ. )بأػػػم يةػػػت ر ف بمات حػػػد اا صػػػمبيف الأطفػػػمؿ أف إلا لاحقػػػمً   نأػػػم يتخلصػػػ ف بمارطمنػػػػس  ااتػػػي
ٕٕٓٔ  :ٗٔ) 

 أ رػػه أحػػد تشػػكؿ  ااتػػي اات حػػدي ااطفػػؿ علػػى ب ءػػ ح  لبحظتأػػم ي كػػف ااتػػي اا أ ػػس الأشػػيمء   ػػف
 بػد ف تُرؾ  م إذا الإطلبؽ على تن   لا قد أنأم أ  ببطء تن   اغته أف  نأم يعمني ااتي الأةمةيس ااقص ر
 غيػر بتكػرار يقػ ـ  ػم  غمابم  اءح,  حدد  عنى اأم يك ف أف د ف ااكل مت يةتخدـ أنه ك م تبهيؿ, برا ك
 بػػدلاً  الإشػمرات يةػػتخدـ نرػدل الأحيػػمف أغلػب  فػػي آخػر, شػػخص بأػم ينطػػؽ عبػمرات أ  اكل ػػمت  عنػى ذي
 (ٖ:  ٕٙٔٓ عيد,. )اا عنى ذ  الت اصؿ اافعمؿ ااحديث يةتخدـ  لا ااكل مت,  ف
  فسرت قصكر الأداء المفظينظريات:(Theories Explaining Verbal Insufficiency)  
  (The Theory of Audacity – Reluctance): الإحجاـ  – الإقداـ صراع نظرية أكلان:

 أف قصػػػ ر الأداء تػػػرى(   Kurt Levine,1927 ءػػػعت هػػػذل اانظريػػػس  ػػػف قِبػػػؿ كيػػػرت ايفػػػيف )
 - الإقػداـ صػراع  ي ثػؿ ااصػ ت,  نقيءػه ااكػلبـ ه ػم  تعمرءػتيف رغبتػيف بيف الصراع نتمئك ه  االفظي
 يتػبررح االفظػي أدائػهِ  فػي قصػ ر  ػف يُعػمني ااذي فماطفؿ ااكلبـ, في االفظي الأداء  شكلس  ركز الإحرمـ

كلب ػهِ.  فػي يظأػر ااػذي ااقصػ ر  ػف خ فمً  ااص ت في رغبتهِ   بيف البتصمؿ تحقيقمً  ااكلبـ في رغبتهِ  بيف
 ااطفؿ اتخذ إذا ةلبيس,  أخرى إيرمبيس قي مً  الطفؿ بمانةبس يتء ف  ااص ت ااكلبـ  ف كلبً  أف ذاؾ  يعني
 الإحبػمط  ػف بما عمنػمة شػع رل  بماتػماي الاتصػمؿ عػف تخلػى قػد أنػه هػذا ف عنػى( الإحرػمـ) ااصػ ت رمنػب

رغبتػهِ فػي   ( الإقػداـ) ااكػلبـ رمنػب ااطفؿ ااذي يعمني  ف ااقصػ ر فػي أدائػهِ االفظػي اتخذ إذا  ااذنب, أ م
 فػػي اارغبػػس إف ك ػػم.  ااػػذنب ااخرػػؿ  ػػف بما عمنػػمة شػػع رل إاػػىاات اصػػؿ  ػػع الآخػػريف  فأػػذا يػػؤدي  ؽيػػتحق

 هػػػذا فػػػي ااقصػػػ ر بحػػػد ث تأديػػػداً  تح ػػػؿ نفةػػػه اا قػػػت فػػػي  اكػػػف االفظػػػي, اات اصػػػؿ تحقيػػػؽ ت ثػػػؿ ااكػػػلبـ
 ااءػػرر يح ػػؿ  اكنػه االفظػػي, الأداء فػي اا تءػػ ف ااتأديػػد  ؤقتػم في حػػ  ااصػ ت أ ػػم الأداء, أ  اات اصػؿ
 إشػػمرة ب ثمبػػس يصػػبح ااصػػ ت فػػرف اأػػذا   فقػػمً  إحبػػمط,  ػػف يصػػمحبه   ػػم اات اصػػؿ عػػف ااتخلػػي عػػف اانػػمتك
 (ٓٗ:  ٕٗٔٓ ااعفيؼ,. )االفظي أدائهِ  في قص ر  ف يعمني ااذي ااطفؿ ادى ااقلؽ اةتثمرة على تع ؿ
  (Brain Control Theory): المخية السيطرة نظرية ثانيان:

 شػي عمً  اانظريػمت أكثػر  ػف اا خيػس الةػيطرة (Orton Travis, 1929) ترافيس ا رت ف تُعَد نظريس
 ااػد مغ رمنػب ةػيطرة غيػمب بةػبب أدائػهِ االفظػي فػي ااقصػ ر إاى ي يؿ ااطفؿ  تق ؿ ببف اا رمؿ هذا في

 ةػػػػببه االفظػػػػي الأداء قصػػػػ ر بػػػػػبفااكػػػػلبـ,  تػػػػرى  فػػػػي اا ةػػػػتخد س ااحركيػػػػس الأنشػػػػطس ءػػػػبط فػػػػي الأيةػػػػر
 اهت ػمـ اانظريس هذل رذبت  قد  عقد, داخلي فةي ا ري عصبي اءطراب أ ( بي ا ري) حػيػ ي اءطراب
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 بمةتخداـ ااد مغ تص ير نتمئك اشمرت حيث. صحتأم ؿح    تءمربس بنتمئك  انتأت عدة اةن ات اابمحثيف
 الأداء فػي قصػ ر  ػف يعػمن ف ااػذيف الأفػراد اػدى ااػد مغ نشػمط فػي فػر ؽ إاػى( PET)  ثػؿ  ختلفػس ارأزة
 بأػذل رديػد  ػف الاهت ػمـ اانتيرػس هػذل أعػمدت  اػذاؾ ااعػمدييف, الافػراد  ػف غيػرهـ  ػع  قمرنػس اديأـ االفظي
 (ٖٖ٘:  ٕ٘ٓٓ اازريقمت,. )اانظريس

  :Diagnostic Theory Environmental)البيئية  التشخيصية ثالثان: النظرية
قص ر الأداء االفظي   فةرت (Wendell Johnson,1939) ر نة ف  يندؿ اانظريساقترح هذل 

الأ اي  ف قبؿ بيئس  ااتشخيص إاىااقص ر يررع  أصؿ أف ر نة ف ذكر فقد. اابيئيس ااع ا ؿ إاى اةتنمداً 
أف قصػػ ر   تػػرى, أفػػ ال أطفػػماأـ فػػي تكػػ ف أف قبػػؿ اا ااػػديف أذاف ااقصػػ ر   رػػ د فػػي  أف ااطفػؿ الأةػػريس,
 يعػمن ف  م غمابمً  الأطفمؿ  عظـ أف ب عنى الأـ  خمصس اا ااديف قبؿ  ف تشخيصه عند يبدأ الأداء االفظي

 ااكػلبـ, قصػ ر فػي أنأم على ااطلبقس عدـ اا ااداف فيشخص اا بكرة  اان    راحؿ خلبؿ ااطلبقس عدـ  ف
 ااةػخريس  ػف خ فػم ااحػديث  يترنػب كلب ػه طريقس إاى الانتبمل في  يبدأ ااطفؿ على اا ااديف قلؽ  ينعكس
 فػػي الآبػػمء اةػػتعرمؿ بةػػبب قصػػ راً  رءػػيمً  اا رحلػػس هػػذل فػػي ااطبيعيػػس ااطلبقػػس عػػدـ يصػػبح  هنػػم  ااعقػػمب

 (ٙٚ - ٗٚ:  ٖٕٔٓ  صديؽ, اارر اني) .ااخمط  ااتشخيص
 ااءػػػعؼ بيئػػػس يػػػ فر الآبػػػمء قبػػػؿ  ػػػف تشػػػخيص ااقصػػػ ر فػػػي الأداء االفظػػػي أف ر نةػػػ ف ك ػػػم يػػػرى

  لانتقػػمدات  الءػػغ طمت القلػػؽ كمةػػترمبس ااطبيعػػي غيػػر بػػماكلبـ ااطفػػؿ يبػػدأ اػػدى ااطفػػؿ, حيػػث  الإعمقػػس
  يقػػػ ؿ ااطفػػػؿ, كػػػلبـ ةػػػل ؾ  ػػػف أكثػػػر الإعمقػػػس افكػػػرة  ااطفػػػؿ الآبػػػمء  ػػػف كػػػؿ  بماتػػػماي يةػػػتريب الآبػػػمء,
 (ٕٗ:  ٕٙٔٓ عل ,) ااطفؿ. فـ قبؿ أذف الآبمء أف قص ر الأداء االفظي يبدأ في ر نة ف
 قػػد يظأػػر اا ثػػمؿ ةػػبيؿ أةػػبمب, فعلػػى عػػدَّةا صػػعبس  أ ػػس ااكػػلبـ بػػبف الاعتقػػمد ااطفػػؿ يكتةػػب فقػػد

نتػػمج االغػػس اكتةػػمب فػػي  شػػكلس عنػػدهـ ااػػذيف الأطفػػمؿ بعػػض اػػدى قصػػ ر الأداء االفظػػي لاحقػػمً   ااكػػلبـ  ا 
 اات اصػؿ أرػؿ  ػف اا اقع ااءغط إاى بملإءمفس الغس ااص تي اانظمـ أ  االغس تعلـ في فما شكلس(. اانطؽ)

  ػػرة كػػؿ فػي اا شػػمكؿ حػد ث ااطفػػؿ يت قػع الاعتقػػمد هػػذا  بةػبب صػػعبس,  أ ػس ااكػػلبـ بػبف الاعتقػػمد تُعػزز
 بترزئػس ااطفػؿ يقػ ـ أف اا ػررح   ػف. نطقأػم أثنػمء صػراع فػي  يػدخؿ عيَّنس  كل مت نطؽ فيأم عليه يتعيف
 أف يعتقػػد لأنػػه ااكل ػػس بترزئػػس يقػػ ـ ااكل ػػس نطػػؽ يةػػتطيع ااػػذي ااطفػػؿ أف حتػػى ااتبةػػيط, أرػػؿ  ػػف ااكل ػػس
 ع ػػػميرل  اانػػػمط ر,. )االفظػػػي الأداء فػػػي قصػػػ ر ااترزئػػػس هػػػذل  تعتبػػػر صػػػعب, أ ػػػر  احػػػدة ك حػػػدة نطقأػػػم
ٕٓٔٗ  :ٔ٘ٗ) 

 ااي  يس ااحيمة أ  ر في الآبمء رمنب  ف ااشديد  الإاحمح ااطفؿ حمرمت  ع ااتعمطؼ عدـ أف



 ٛٗ   ...لثاني ................ إطاره نظرم كدراساتو سابقة ...................الفصؿ ا

 

 أحػػد ااتػػي تُعَػػد اا ااديػػس ااةػػيطرة إاػػىبملإءػػمفس الأطفػػمؿ,  اػػدى ظأػػ ر قصػػ ر الأداء االفظػػي علػػى يةػػمعد
 صػ رة فػي اا ااديػس ااةػيطرة  تت ثػؿ ظأػ ر  شػكلبت قصػ ر الأداء االفظػي, فػي اا تةػببس اابيئيػس اا صمدر
 إاػىاابيئيػس تػؤدي  ااع ا ػؿ هػذل كػؿ  اانقػد اا ةػت ر, اازائػد  ااتػدايؿ  اا ءميقس  ااتأديد ااعقمب  ثؿ  تعددة

 (ٙٚ:  ٖٕٔٓاا حيطيف به. )اارر اني  صديؽ,   ع كلبـ ااطفؿ ااقص ر في
 :  (Neurological Theoryرابعان: النظرية العصبية 

 ,Perkins& Kent& Curleyقػػدـ عل ػػمء اانطػػؽ  ااكػػلبـ الا ػػريكييف بيركنػػز  كنػػت  كيراػػي )

أ  خلػؿ فػي  عءػلي عصبي  رض نتيرس ينشبأف ااقص ر في الأداء االفظي  ترى  اانظريس هذل (1991
الأطفمؿ ااذيف يعػمن ف  ػف  أف ا حظ حيث اارأمز ااعصبي اا ركزي أ  اصمبس اا راكز ااكلب يس في اا خ,

 اارمنػب اات صػيؿ فػي  ػف أبطػب اارمنبيف أحد في ااعصبي اات صيؿ اديأـ  شمكؿ في ادائأـ االفظي يك ف
أصػػحمب هػػذل   رػػد  اقػػد. طبيعػػيتنمةػػؽ  فػػي أ  بكفػػمءة كلأػػم اانطػػؽ عءػػلبت تةػػتخدـ لا  بػػذاؾ الآخػػر,
اات صػيؿ ااعصػبي فػي كػلب  ع ليػس اػديأف تك ف الإنمث أف في يت ثؿ  هذا نظرهـ  رأس يؤيد دايلبً  اانظريس

 اا رحلػس فػي بماقصػ ر االفظػي  بماػذات ااذك ر  ف أصمبه أقؿ  هف ااعمدة, في ااذك ر  ف اارمنبيف أفءؿ
. الأطفػمؿ تبػدأ فيأػم اا شػكلبت االغ يػس االفظيػس اػدى  ػم عػمدة ااتػي اافتػرة  هػي ةػن ات (ٗ-ٕ)  ػف ااع ريس

 ءػػبط فػػي ااخلػػؿ  ػػف نػػ ع أف قصػػ ر الأداء االفظػػي هػػ  رىتػػ نظػػر  رأػػس هنػػمؾ أخػػرى نمحيػػس   ػػف هػػذا
 االبز ػػس ااع ليػػمت تتػػمبع فػػي اءػػطراب إاػػى يػػؤدي   ػػم ااةػػ عيس اا رتػػدة تػػبخر ااتغذيػػس عػػف ينػػتك اات قيػػت
 ااػ ظيفي الأداء يصػيب خلػؿ فػي  شػكلس ااقصػ ر االفظػي يك ػف  حػ ر أف إاػىبملإءػمفس  ااصػ ت. لإنتمج

 ثػػـ   ػػف  فت حػػس بقػػىااحبػػمؿ ااصػػ تيس ت أف اانظريػػس هػػذل  تقػػرر ااتػػ تر تةػػبب ااتػػي اا  اقػػؼ فػػي الحنرػػرة
 يقػػػ ـ فرنػػػه ساا فت حػػػ ااصػػػ تيس ااثنميػػػم علػػػى اافػػػرد يتغلػػػب اكػػػي   الكػػػلبـ, االبز ػػػس الأصػػػ ات إصػػػدار تعػػػ ؽ

رػػػزاء  اافػػػؾ  االةػػػمف ااشػػػفتيف ااحبػػػمؿ ب اةػػػطسهػػػذل  علػػػى بماءػػػغط  هػػػذل تصػػػبح ثػػػـ اارةػػػـ,  ػػػف أخػػػرى  ا 
 - ٖٛ:  ٕٗٔٓ ااعفيػػؼ,. )ااكػػلبـ ااقصػػ ر االفظػػي فػػي عليػػه يطلػػؽ ااػػذي ااةػػل ؾ  ػػف رػػزءاً  الاةػػترمبمت

ٖٜ)  
 النظريات مناقشة :(Discuss Theories)  

اكيػرت ايفػيف  الاحرػمـ –نظريس صراع الاقداـ  إف عف طريؽ  رارعس اانظريمت ااةمبقس يرد اابمحث
(Kurt Levine,1927ترى ببف ) ه ػم  تعمرءػتيف رغبتيف بيف الصراع نتمئك ه  االفظي قص ر الأداء 

 فماطفػؿ ااكػلبـ, فػي االفظػي الأداء  شكلس  ركز الإحرمـ - الإقداـ صراع  ي ثؿ ااص ت,  نقيءه ااكلبـ
 فػػي رغبتػهِ   بػيف البتصػػمؿ تحقيقػمً  ااكػلبـ فػػي رغبتػهِ  بػيف يتػبررح ظػػياالف أدائػهِ  فػي قصػػ ر  ػف يُعػمني ااػذي
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 تػػرى نظريػػس ااةػػيطرة اا خيػػس لأ رتػػ ف تػػرافيس بين ػػم كلب ػػهِ. فػػي يظأػػر ااػػذي ااقصػػ ر  ػػف خ فػػمً  ااصػػ ت
(OrtonTravis,1929) رمنػػب ةػػيطرة غيػػمب بةػػبب أدائػػهِ االفظػػي فػػي ااقصػػ ر إاػػى ي يػػؿ ااطفػػؿ بػػبف 

 ةػػػػببه االفظػػػػي الأداء قصػػػػ ر ااكػػػػلبـ,  تػػػػرى بػػػػػبف فػػػػي اا ةػػػػتخد س ااحركيػػػػس الأنشػػػػطس ءػػػػبط فػػػػي ااػػػػد مغ
 ر نةػ ف  ينػدؿ  عقػد. فػي حػيف يػرى داخلي فةي ا ري عصبي اءطراب أ ( بي ا ري) حػيػ ي اءطراب

(Wendell Johnson,1939 ) ااقصػػ ر فػػي الأداء االفظػػي  أصػػؿ يػػس أفئيباافػػي نظريتػػه ااتشخيصػػيس
 أف قبػؿ اا ااػديف أذاف ااقصػ ر   رػ د فػي  أف قبػؿ بيئػس ااطفػؿ الأةػريس,الأ اػي  ػف  ااتشخيص إاىيررع 
 يػ فر الآبػمء قبػؿ  ػف تشػخيص ااقصػ ر فػي الأداء االفظػي أف ر نةػ ف ك ػم يػرى ,أف ال أطفػماأـ في تك ف
  الءػغ طمت القلػؽ كمةػترمبس ااطبيعػي غيػر بػماكلبـ ااطفػؿ يبػدأ ادى ااطفؿ, حيث  الإعمقس ااءعؼ بيئس

ااطفػػؿ.  كػػلبـ ةػػل ؾ  ػػف أكثػػر الإعمقػػس افكػػرة  ااطفػػؿ الآبػػمء  ػػف كػػؿ  بماتػػماي يةػػتريب الآبػػمء,  لانتقػػمدات
أف  (Perkins& Kent& Curley, 1991بيركنز  كنت  كيراي )  أخيراً يرى أنصمر اانظريس ااعصبيس

عءػػلي أ  خلػػؿ فػػي اارأػػمز ااعصػػبي اا ركػػزي أ   عصػػبي  ػػرض نتيرػػس ااقصػػ ر فػػي الأداء االفظػػي ينشػػب
الأطفػػمؿ ااػػذيف يعػمن ف  ػػف  شػػمكؿ فػي ادائأػػـ االفظػػي  أف اػ حظ حيػػث مبس اا راكػػز ااكلب يػػس فػي اا ػػخ,اصػ
 تةػتخدـ لا  بػذاؾ الآخػر, اارمنػب اات صػيؿ فػي  ف أبطب اارمنبيف أحد في ااعصبي اات صيؿ اديأـ يك ف

  رأػػس يؤيػػد داػػيلبً  أصػػحمب هػػذل اانظريػػس  رػػد  اقػػد ,تنمةػػؽ طبيعػػي فػػي أ  بكفػػمءة كلأػػم اانطػػؽ عءػػلبت
  ػػف اات صػػيؿ ااعصػػبي فػػي كػػلب اارػػمنبيف أفءػػؿ ع ليػػس اػػديأف تكػػ ف الإنػػمث أف فػػي يت ثػػؿ  هػػذا نظػػرهـ
 (ٗ-ٕ)  ػف ااع ريػس اا رحلػس في بماقص ر االفظي  بماذات ااذك ر  ف أصمبه أقؿ  هف ااعمدة, في ااذك ر
 .الأطفمؿ ادىتبدأ فيأم اا شكلبت االغ يس االفظيس   م عمدة ااتي اافترة  هي ةن ات

  : Autistic Childrenثالثان: أطفاؿ التكحد )
 ( نبذة تاريخيةBrief History:  

ايػػػػ  كػػػػمنر         اان ةػػػػم ي طفػػػػػمؿالأ طبيػػػػب ةػػػػل كيس أعػػػػراض ك تلبز ػػػػس اات حػػػػد عػػػػرؼ  ػػػػف أ ؿ كػػػػمف
(Leo Kanner), فػي  مريلبند,  لايس في بماتي  ر ه بكتر ر نز رم عس  ةتشفى في يع ؿ كمنر  كمف  

 فػي هػمرفرد برم عػس دراةػس بعنػ اف )اءػطرابمت اات حػد فػي اات اصػؿ ااعػمطفي( نشر كػمنر ـ(,ٖٜٗٔعمـ )
 اءػطرابمت أيػس  ػع تتشػمبه لا ةػل كيمت فػي اشػترك ا طفػلبً  (ٔٔ) فيأػم  صػؼ الأ ريكيػس, اا تحدة اا لايمت
  ػػف حػػ اأـ  ػػم كػػؿ عػػف  ابتعػػمدهـ ااػػذات علػػى ااكم ػػؿ بػػملانغلبؽ يت يػػز ةػػل كأـ كػػمف فقػػد .آنػػذاؾ عرفػػت
  لا  ااعزاػػس الانطػػ اء دائ ػػي الأطفػػمؿ ااػػيأـ,  هػػؤلاء اانػمس أقػػرب كػػمن ا اػػ  حتػػى أفػػراد أ  أحػػداث أ  ظػ اهر

 ت قفػت قػد ااخ ةػس ح اةػأـ كمنػت اػ  ك ػم فيػه, يعيشػ ف ااػذي اا حػيط بيئيػس  ػف  ثيػرات أي  ع يترم ب ف
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 يصػػبح تػػمـ,  بػػذاؾ انغػػلبؽ حماػػس فػػي أصػػبحت ااتػػي داخلأػػـ إاػػى ااخمرريػػس اا ثيػػرات  ػػف أي ت صػػيؿ عػػف
 هػػذل إدراج اقتػػرح  اػػذا. الأطفػػمؿ  ػػف غيػػرهـ يفعػػؿ ك ػػم حػػ اأـ  ػػف  ػػع ارت معيػػس علبقػػمت اتكػػ يف اةػػتحماس

  هػذا اادراةػس  بأػذل (طفػ اياا اات حػد) اةػـ عليػه أطلؽ   نفصؿ رديد تشخيصي  صؼ تحت ااةل كيمت
 (ٔٗ:  ٖٕٔٓ,)ز مـ, (ٕٕ٘:  ٕٔٔٓ  صطفى,. )اات حد تمريخ ابتدأ ااتشخيص

 علػػى بتصػنيفأـ  قػػمـ الأطفػمؿ  ػف اافئػػس هػذل اخصػػمئص دقيػؽ برصػد قػػمـ كػمنر أف  ػػف ااػرغـ  علػى
 الاعتػراؼ  اكػف الإعمقػمت  ػف غيرهػم عػف ت يزهم ااتي  أعراءأم الإعمقس ن عيس حيث  ف خمصس فئس أنأـ
 اافئػس هػذل حػملات تشػخص كمنػت حيث ااةتينمت عقد في إلا يتـ اـ اات حد  صطلح عليأم يطلؽ كفئس بأم

 ااعقليػػس الأ ػراض اتشػخيص الإحصػمئي ااػدايؿ فػي  رد  ػم  فػػؽ  ذاػؾ ااطفػ اي اافصػمـ  ػف نػ ع أنأػم علػى
 نشػػػرت حينأػػػم. (ٜٛٛٔ) عػػػمـ فػػػي إلا ااتصػػػنيؼ بخطػػػب الاعتػػػراؼ يػػػتـ  اػػػـ( DSM2) ااثمنيػػػس ااطبعػػػس فػػػي

عمقػس اافصػػمـ بػيف ب ءػػ ح فرقػت  ااتػػي( DSM3) اا عداػس ااطبعػس  اات حػػد إعمقػس أف أكػػدت حيػث اات حػػد  ا 
 الانطػ اء  ثػؿ اا شػتركس الأعػراض بعػض  رػ د إاػى ااخلػط هػذا يررع  رب م اافصمـ  ف  بكرة حماس ايةت
 ٕٓٔٓ  ريد,. )بينأم ااتشمبه  ف أكثر الأعراض في الاختلبؼ إف اا اقع في  اكف  الانعزاايس ااذات على
 :ٕٓ) 

 تبػع ثػـ  اا تخصصػيف, الآبػمء  تءػـ ااحػملات بأذل تأتـ ر عيس ( أ ؿٖٜٙٔ) عمـ في ظأرت  قد
 هػذل  تحػدث اات حػد, حػملات  أبحػػمث برعميػس تأػتـ كثيػرة د ؿ فػي  تعػددة  ر عيػمت  ؤةةػمت ظأػ ر ذاؾ

  تحػدث ااع ػر,  ػف ااثماػث أ  ااثػمني ـااعػم فػي أعراءػأم تظأػر حيث اا بكرة ااطف اس في ع   مً  ااحملات
 بػماتخلؼ  صػح بس تك ف حيث ذهنيس إعمقس في  تتةبب تقريبمً,( ٔ-ٗ) بنةبس اابنمت  ف أكثر الأ لاد في

 ااحماػػػػس هػػػػذل بػػػػيف ااخلػػػػط بعػػػػض هنػػػػمؾ كػػػػمف اابدايػػػػس  فػػػػي ااحػػػػملات  ػػػػف%( ٜٓ-٘ٚ) نةػػػػبس فػػػػي ااعقلػػػػي
:  ٕ٘ٔٓ ااشػػربيني,. )ااعقلػػي  ااتخلػػؼ  ااػػذهمف اافصػػمـ  ثػػؿ الأطفػػمؿ فػػي الأخػػرى ااعقليػػس  الاءػػطرابمت

ٕٔ) 
الإنةػمنيس,  ااحيػمة  رػملات شػتى فػي اان مئيػس الاءػطرابمت  ػف ةلةلس اا عمصر عما نم  ااي ـ يشأد

 هػػػػذل أكثػػػػر  ػػػػف يُعَػػػػد اات حػػػػد حيػػػػث ااعل ػػػػي, اابحػػػػث  يػػػػداف فػػػػي بػػػػر زاً  اات حػػػػد أكثرهػػػػم اءػػػػطراب  اعػػػػؿ
 فقػط  احػد رمنػب علػي يقتصػر لا تبثيرهػم لأف  ذاػؾ اافرد, ةل ؾ على تبثيرهم حيث  ف شدة الاءطرابمت

ن ػػم شخصػػيته,  ػػف  اارمنػػب الارت ػػمعي, اارمنػػب اا عرفػػي, اارمنػػب)  نأػػم  ختلفػػس ر انػػب ايشػػ ؿ يتةػػع  ا 
 الارتقمئيػػس ع ليػس اان ػ  فػػي عػمـ تػبخر حػػد ث إاػى ااحػمؿ بطبيعػػس يػؤدي   ػم  (الانفعػػماي  اارمنػب االغػ ي,

 أه أػػػػم اعػػػػؿ اا  يػػػػزة  الاءػػػػطرابمت ااخصػػػػمئص  ػػػػف اات حػػػػد بعػػػػدد أطفػػػػمؿ ي صػػػػؼ  ػػػػم ببةػػػػرهم,  غمابػػػػم
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 فػػي  اءػػطرابمت  اا عرفػػس,  ااكػػلبـ االغػػس اكتةػػمب فػػي  اءػػطرابمت ااحةػػيس, الاةػػترمبمت فػػي اءػػطرابمت
 (ٖ:  ٕٚٔٓ , طه. )الآخريف  ع ارت معيس علبقمت تط ير

  مفهكـ أطفاؿ التكحدConcept of Autistic Children) :  
  لأفػراد  ا ااديػه, نفةػه, الطفػؿ بمانةػبس صع بس اان مئيس الاءطرابمت أكثر اات حد  ف اءطراب يُعَد

 ااةػػل ؾ أن ػػمط  بغرابػػس بػػماغ  ض يت يػػز الاءػػطراب هػػذا أف إاػػى ذاػػؾ  يعػػ د  عػػه  يعيشػػ ف ااػػذيف الأةػػرة
 فءػلب   أخػػرى  اءػطرابمت إعمقػػمت أعػراض بعػض  ػع ااةػل كيس  ظػمهرل بعػض  تتػداخؿ اػه, اا صمحبس

 (ٖٔ:  ٕ٘ٔٓ ,  ت اي. )اا ااديف  ف  ةت رة   تمبعػس إشػراؼ إاى يحتمج الاءطراب هذا أف عف
 الرأػمز ااعصػبي ااتطػػ ر فػي خػلػػؿ فأػػ  الانعزاايػس, أ  الانط ائيػس  ػف حماػس  رػرد  ػف أكبر  اات حد

  تكػرر ن طػي ةػل ؾ  ػع الآخػريف,  ػػع  اات اصػػؿ الارت ػمعي ااتفمعػؿ فػي بفشػؿ يت يػز اا ركػزي ااعصبي
 فػي ااطفػؿ  ػع ااظأػ ر فػي اا شػكلس  تبػدأ.  ااحةػيس االغ يػس اانشػمطمت   مرةػس فػي بماغس  صع بس  ثمبت
 (٘:  ٜٕٔٓ ااح ا دة,. )ااثماث عم ه يك ؿ أف  قبؿ الأ اى ااةنس بدايػس  ػف حيمته,  ف  بكرة  راحؿ

  تعنػػي( Ism)  ااػػذات  تعنػػي( Aut) ه ػػم ي نػػمنيتيف كل تػػيف  ػػف( Autism) اات حػػد كل ػػس تػػبتي
 (ٛٗ:  ٖٕٔٓ عب د,. )عمدي غير بشكؿ نفةه على اا نط ي ااشخص ا صؼ ااكل س  تةتخدـ ااحماس,

 فػػمابعض اات حػػد اءػػطراب ذ ي الأطفػػمؿ عػػف التعبيػػر  احػػد  صػػطلح اةػػتخداـ فػػي اابػػمحث ف اختلػؼ
 ااذات يػػػس أطفػػػمؿ يةػػػ  نأـ  آخػػػر ف ,(الأ تيػػػزـ أطفػػػمؿ) يةػػػ يأـ  ااػػػبعض ,(اات حػػػػد أطفػػػمؿ) عليػػػػأـ يطلػػػؽ

 تعبػػر ااتػػي الأرنبيػػس اا صػػطلحمت ترر ػػس فػػي الاتفػػمؽ عػػدـ إاػػى الاخػػتلبؼ هػػذا  يررػػع  (ااطفليػػس ااذات يػػس)
 عػػػػف كػػػػثيراً  تختلػػػػؼ  ااػػػػتي اا بكػػػػرة, ااع ريػػػس  راحلػػػه فػػػي ااطفػػػػؿ تصػػػيب ااتػػػي اان مئيػػػس الاءػػػطرابمت عػػػف

 (ٚٔ:  ٕٛٔٓ ااشرقم ي,. )اا عر فس ااذهنيس الإعمقس
 الأطفػمؿ بػبنأـ أ ائػؾ (NSAC,1977) اات حػد اءػطراب ذ ي الؤطفمؿ اا طنيس اار عيس  أ ءحت

ااةػن ات ااػثلبث  يظأر الاءػطراب فػي حيث  اان  , ااتط ر على ااقدرة في شديد عرز  ف يُعمن ف ااذيف
 فػػي  قصػػ ر ااحةػػيس,  الاءػػطرابمت  ااكػػلبـ, االغػػس اءػػطرابمت يتءػػ ف  ااػػذي ااطفػػؿ, ع ػػر  ػػف الأ اػػى

:  ٜٕٔٓ   ةػى,. ) الأشػخمص  الأحػداث بملأشػيمء ااتعلػػؽ فػي طبيعيػس غيػر  طػرؽ الارت معي, معؿااتف
ٕٔ) 

 طفػمؿ يعػمن ف  ػفأـ أنأػ على اات حد عرفت أطفمؿ (WHO,1982) ااعما يس ااصحس  نظ س  نرد
  فػي االغػس اةػتخداـ فػي عرػز شػكؿ علػى  يبػد ااثماثػس  ػف ع ػرهـ  ةػف قبػؿ اديأـ يظأر ن مئي اءطراب

 (ٖٔ:  ٕ٘ٔٓ اا صدر,. )الارت معي  اات اصؿ ااتفمعؿ  في االعب
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 اءػطرابمت أحػد ـ الأطفمؿ ااػذيف يعػمن ف  ػفببنأ اات حدأطفمؿ  (Orrntiz,1989) أ رنتز  يعرؼ
بيػػ   تغيػػرات أ  ثمبػػت, عصػػبي خلػػؿ ا   اءػػحس عصػػبيس علب ػػمت  رػػ د د ف الأطفػػمؿ عنػػد ااشػػديدة اان ػػ 

 يكػػ ف  ػػم الت حػد اا ةػػببس ااع ا ػؿ  ػػف أف ااعػماـ هػػذا افتػػرض  قػد رينيػػس, علب ػمت أ  أيءػػيس أ  كي يمئيػس,
 أف  الأررػح اا ػخ, فػي خللب تحدث  أنأم اا لادة, بعد الآخر  بعءأم  لاديس,  بعءأم اا لادة, قبؿ بعءأم
 فئػػػمت الت حػػػد ااةػػػل كيس اا تلبز ػػػس  تتءػػػ ف. تعبيػػػرل حػػػد علػػػى ااع ا ػػػؿ هػػػذل ا ثػػػؿ تعػػػ د ااحػػػملات  عظػػػـ
 : ااتمايس راضالأع
 .الآخريف  ع ااعلبقمت في اءطراب .ٔ
  االغس. اات اصؿ في اءطراب .ٕ
 . اا  ء عمت الؤشيمء الاةترمبس في . اءطرابٖ
 .ااحةي ااةل ؾ في اءطراب .ٗ
 (ٖٔ:  ٖٕٓٓ  عبدا , ااةيد. )ااحركي ااةل ؾ في اءطراب. ٘

ـ الأطفػمؿ ااػذيف اات حػد بػبنأ أطفػمؿ (IDEA,1990) اا عػمقيف الأفػراد اتعليـ الأ ريكي  بيف ااقمن ف
  ااتفمعػػػػػؿ االفظػػػػػي,  غيػػػػػر االفظػػػػػي, اات اصػػػػػؿ علػػػػػى  لحػػػػػ ظ بشػػػػػكؿ علػػػػػيأـ تػػػػػؤثر تط ريػػػػػس إعمقػػػػػس اػػػػػديأـ

 علػى ةػلبيمً   تػؤثر ااع ػػر,  ػػف ااثماثػػس ةػػف قبػػؿ  لحػ ظ بشكؿ ـعليأ اادااس الاعراض  تظأر. الارت معي
 ااطفػػػؿ انشػغمؿ: اات حػد هػػ  بمءػػطراب تػػرتبط ااتػػي الأخػػرى  اا ظػػمهر ااخصػمئص,   ػػف ااتربػ ي, أدائأػـ

 اايػ  ي, ااػر تيف فػي التغيػر  قم  تػه أ  اابيئػي, التغير   قم  ته اان طيس,  ااحركمت اا تكررة, بمانشمطمت
 (ٔٔ-ٓٔ:  ٜٕٔٓ)طلبس,  .ااحةيس الخبرات ااطبيعيس ا  الاعتيمديس غير الاةترمبمت إاى إءمفس

أطفػػػمؿ اات حػػػد هػػػـ الأطفػػػمؿ ( APA( عرفػػػت اار عيػػػس الا ريكيػػػس الطػػػب اانفةػػػي)ٜٜٗٔ) فػػػي عػػػمـ 
ءػػعؼ عػػمـ فػػي اان ػػ  االغػػ ي  الارت ػػمعي  االفظػػي,  نقػػص شػػديد فػػي اات اصػػؿ االفظػػي  ااػػذيف يظأػػر ف

علػػى  ـ,   ػػم يػػؤثر فػػي قػػدرتأهـخػػلبؿ ااػػثلبث ةػػن ات الا اػػى  ػػف ع ػػر  غيػػر االفظػػي  ااةػػل ؾ ااحركػػي,  
بتكػرار آاػي ا قػمطع   ف  ػرتبطيفاي خبػرات رديػدة,  يظلػ ب  اكتةػمب ااخبػرة,  قػد يرفءػ فااتعليـ  ااتدري

 (٘ٔ:  ٕٛٔٓ ف كل مت  حددة لا غيرهم. )ةعمدة,  عيَّنس 
 اات حػػد اءػػطرابالأطفػػمؿ ذ ي ( ANS,2005) بريطمنيػػم فػػي الت حػػد اا طنيػػس اار عيػػس بين ػػم عرفػػت

 علػػػى تحتػػػ ي بحيػػػث ةػػػل كيمً  عنأػػػم يُكشػػػؼ ااتػػػي الاءػػػطرابمت  ػػػف  تلبز ػػػس أـبػػػبنأـ الأطفػػػمؿ ااػػػذيف اػػػدي
 تتػػػػػء ف اا ظػػػػمهر  هػػػػذل شػػػػأرا,( ٖٓ) ع ػػػػر إاػػػػى يصػػػػؿ أف قبػػػػؿ ااطفػػػػؿ علػػػػى تظأػػػػر ,ةػػػػل كيس  ظػػػػمهر

 :ااتمايس الاءطرابمت



 ٖ٘   ...لثاني ................ إطاره نظرم كدراساتو سابقة ...................الفصؿ ا

 

 .اان   تتمبع أ  ةرعس في اءطراب .ٔ
 .ال ثيرات ااحةيس الاةترمبمت في اءطراب .ٕ
 .اا عرفيس  ااةعس  االغس ااكلبـ في . اءطرابٖ
 (ٚٔ:  ٖٕٔٓ  رةي,. ) اا  ء عمت  الأحداث النمس الانت مء أ  ااتعلؽ في اءطراب. ٗ

ا ائػػػػؾ الأطفػػػػمؿ ااػػػػذيف يعػػػػمن ف  ػػػػف  (ASA,2006) ات حػػػػدطفػػػػمؿ الأ الأ ريكيػػػػس  أشػػػػمرت اار عيػػػػس
 اان ػ  فػي انحػراؼ إاػى يػؤدي ,ااطفػؿ حيػمة  ػف الأ اػى ااػثلبث ااةػن ات في يظأر  ركب ن مئياءطراب 

  ػػػػف اا تكػػػػررة  اان طيػػػس اات اصػػػػؿ الارت معيػػػػس, ااكفػػػمءة: ااثلبثػػػػس اان مئيػػػػس باار انػػػ يشػػػػ ؿ الطفػػػػؿ ااعػػػمدي
 (ٗٔ:  ٕٙٔٓ اا قمبلس,. ) الاهت م مت  اانشمطمت ااةل كيمت

 نسبة انتشار اطفاؿ التكحدالتطكر التاريخي ل:  

(The Historical Development of the Spread of Children of Autism  
  نػػذ ءػػعفمً ( ٖٓ-ٕٓ) بنةػػبس زادت اا عػػػدلات أف إاػػىاات حػػد  لاءػػطراب ااعما يػػس ااتقػػديرات تشػػير
 فػػػػي اا لايػػػػمت اا تحػػػػدة (CDC)الأ ػػػػراض  علػػػػى ااةػػػػيطرة ا ركػػػػػز  فقػػػػػمً  (ٕٕٔٓ) عػػػػػمـ حتػػػػى ااةػػػػبعينيمت
 فػي اات حػد اءػطراب أف ااػبعض يقػدر ,(199۱-200۱) الأع اـ بػيف فقط ةن ات( ٓٔ)  في الأ ريكيس,
 الارتفػػمع فػػي اات حػػد  عػػػدلات  اةػػت رت (,%ٓٛعلػػى ) تزيػػد بنةػػبس ارتفػػع اا تحػػدة اا لايػػمت فػػػي اا ػػدارس
 بحلػػػػ ؿ   اػػػ د( ٓٓ٘) كػػػػؿ  ػػػف( ٔ)  ػػػف اا عػػػػدلات ن ػػػػت. اا تحػػػػدة اا لايػػػمت فػػػي الأخيػػػػرة ااعقػػػ د خػػػلبؿ
 أصػػبحت ثػػـ ,(1991) عػػػمـ بحلػػػ ؿ   اػػ د( ٓ٘ٔ) كػػؿ  ػػف( ٔ) إاػػى الارتفػػمع  عػػدؿ  زاد (,ٜٜ٘ٔعػػمـ)

   اػػػ د( ۹۹) كػػػؿ  ػػػف( ٔ) إاػػػى الارتفػػػمع  عػػػدؿ  زاد (,ٕٙٓٓ) عػػػمـ بحلػػػ ؿ   اػػػ د( ٓٔٔ) كػػػؿ  ػػػف( ٔ)
  راكػز  ػف اات حد اءطراب لإحصمئيمت  فقمً  أخرى  رة الانتشمر  عدلات  ارتفعت (,199ٛعمـ ) بحل ؿ
 عػمـ  ػف  ػمرس فػي الأ ريكيػس ااصػمدرة اا تحدة اا لايمت في( CDC)  نأم  اا قميس الأ راض على ااةيطرة

 اازيػػمدة هػػذل أف الأبحػػمث  تظأػػر اات حػػد, بمءػػطراب  صػػمب أ ريكيػػمً  طفػػلب( ٛٙ) كػػؿ بػػيف (  ػػفٕٗٔٓ)
 بنةػػبس اابنػػمت عػف الأ لاد بػػيف شػي عم أكثػػر اات حػد اءػػطراب أفك ػػم . ااتشػخيص  ةػػمئؿ تطػ ر إاػػى تررػع

 اا تحدة, اا لايمت في اات حد بمءطراب  صمب صبي( ٕٗ) كؿ  ف( ٔ) أف يقدر حيث أءعمؼ( ٘-ٗ)
( ٕ)  ف أكثر على اات حد اءطراب  يؤثر هذا اات حد, بمءطراب تصمب فتمة( ٜٛٔ) بيف  ف( ٔ) بين م

 إحصػػمئيمت تشػػير بملإءػػمفس ااعػػماـ, أنحػػمء ر يػػع فػػي اا لبيػػيف  عشػػرات اا تحػػدة اا لايػػمت فػػي فػػرد  ليػػ ف
. الأخيػرة ااةػن ات فػي ةن يمً %( ٚٔ-ٓٔ) زادت قد اات حد اءطراب انتشمر  عدؿ ببف الأ ريكيس ااحك  س

 (ٖٔ-ٕٔ:  ٜٕٔٓ, ) ح د,  (ٚ:  ٕٛٔٓ ااشعيبمت,)
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(  ف  نظ س ااصحس ااعما يس أف نةبس الاصمبس بمءطراب ٕٗٓٓ تفيد ااتقمرير ااتي صدرت عمـ )
( ٙ-ٕاا  لكػػس اا تحػػدة  أ ر بػػم  آةػػيم  ػػف)اات حػػد فػػي زيػػمدة  ةػػت رة, حيػػث بلغػػت فػػي بعػػض اابلػػداف  ثػػؿ 

(  لادة,  تؤكد هذل ااتقمرير أف اءطراب اات حد   ر د ٕٓ٘أطفمؿ اكؿ أاؼ طفؿ, أي ب عدؿ حماس اكؿ )
 (ٜٔ:  ٕٛٔٓفي ر يع اا ةت يمت الارت معيس  الاقتصمديس  اارنةيمت اا ختلفس. )ةعمدة, 

 : نأم لأةبمب اب اات حد  ذاؾاءطر  انتشمر  نةب اادراةمت في تبميف هنمؾ  يلبحظ
 ريػت  تلبز ػس أ  أةػبررر أ  ااكلبةػيكي اات حػد هػ  اءػطراب فأػؿ بعينػه  احػد اءػطراب تحديد عدـ 

  . حد دة ااغير اان مئيس الاءطرابمت أ 
 اا رت ع  ف كبيرة فئس ادى اا عي  ةت ى رفع . 
 ااتشخيص ااقيمس أد ات دقس تحةف . 
 اابشريس ااكفمءات  ةت ى رفع. 
 (ٕٙ:  ٜٕٓٓ ااةعيد,. )اا رمؿ هذا في ااتعلي يس  اا عمهد اا راكز  ف  ر  عس تخصص 

 حػػد ث نةػػػبس ا عرفػػػس ااطريػػػؽ انػػػم تنُيػػػر  تكم لػػػس إحصػػػمئيمت ت رػػد ااعربيػػس فػػلب  رت عمتنػػم أ ػػم فػػي
 اا تخصصػػيف, إعػػداد فػػػي ااشػػػديد  ااػػػنقص ااحماػػػس صػػػفمت تعػػػدد  يلعػػػب الأطفػػمؿ, اػػدى اات حػػػد اءػػطراب

 صػػع بس فػػي هم ػػمً  د راً  ااعربيػػس اا رت عػػمت بػػيف اابيئػػمت  اخػػتلبؼ اادقيقػػس ااتشػػخيص  ةػػمئؿ تػػ افر  عػػدـ
 فعليمً.  شخص ه    م أكثر اا  رػ دة ااحػملات عػدد أف نعتقػد اػذاؾ ااتشخيص,

 ( عكامؿ الاصابة باضطراب التكحدAutism Spectrum Disorder:  
 هؿ الاءطراب,  ف اان ع اأذا اا ةببس ااع ا ؿ على الاتفمؽ أ  ااكم ؿ ااتعرؼ الآف احد يحدث اـ

 نتيرػػس أ   رت عػػس؟ عػػدَّة ع ا ػػؿ نتيرػػس هػػي أ  بيػػ  كي يمئيػػس أ  ارت معيػػس أ  بيئيػػس أ  رينيػػس  راثيػػس هػػي
 تةػ يس اات حػػد اءػطراب علػى ااعل ػمء  عظػـ اطلؽ  اأذا ت م م  يرألأم ااعلـ يزاؿ لا أخرى  ةببس اع ا ؿ
 (ٚ٘:  ٕٓٔٓ  ريد,. )ااغم ءس الإعمقس

 اكلان: العكامؿ العضكية كالعصبية كالحيكية
 اءطرابمت  ف يتبعأم   م  ااحي يس  ااعصبيس ااعء يس ااع ا ؿ تررح ااحمءر اا قت في الأداس اف      

 اصػػمبمت إاػػى ااحم ػػؿ الأـ تعػػرض خػػلبؿ  ػػف هػػذا  يحػػدث اات حػػد, بمءػػطراب ااطفػػؿ لإصػػمبس ةػػببمً  هػػي 
 : نأم  ختلفس   خمطر  ختلفس

 الأا منيس بماحصبس ااحم ؿ الأـ إصمبس . 
 ااغذائي اات ثيؿ قص ر . 
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 اادرني ااتصلب حملات. 
 لأشعس الأـ تعرض X ف ااح ؿ الا اى ااثلبث الأشأر خلبؿ  . 
 ف ااح ؿ الأ اى ااثلبثس الأشأر في ااق يس ااحي يس اا ءمدات الأـ تعمطي   
 اازهريس بملأ راض الأـ إصمبس . 
 ااةحميم ااتأمب.  
 ااص مء ااغدد اءطراب . 

 الااتأػمب  ثؿ اات حدي, ااةل ؾ إاى تق د  ااتي اا ختلفس اا خ بب راض ااطفؿ اصمبس إاى بملإءمفس
 (ٕٗ٘ : ٕٔٔٓ  صطفى,.) ع رل  ف الأ اى ااةن ات في ااد مغي

 ثانيان: العكامؿ الجينية
 ااػػػةبب حػػػ ؿ قطعيػػػس نتيرػػس إاػػىاءػػطراب اات حػػد  حػػ ؿ أرريػػت ااتػػي ااعل يػػس اابحػػ ث تت صػػؿ اػػـ
 فػػػي  بمشػػػر تػػػبثير ذي رينػػػي عم ػػػؿ  رػػػ د إاػػػى تشػػػير اابحػػػ ث أكثػػػر أف رغػػػـ اأػػػذا الاءػػػطراب, اا بمشػػػر
  ػػف أكثػػر(  احػػدة بيءػس  ػف) اا طػمبقيف ااتػ ائـ بػيف الإصمبس نةبس تزداد حيث الاءطراب, بأذا الإصمبس
 نفػس فػي يشتركمف اا تطمبقيف اات أ يف أف اا عر ؼ   ف ,( ختلفتيف بيءتيف  ف)  تطمبقيف ااغير اات ائـ

   MRI اا غنمطيةػػػي ااتػػردد تػػػص ير  ثػػػؿ ااحديثػػس الأشػػعس صػػ ر بعػػض أظأػػرت ك ػػم. اارينيػػس ااتركيبػػس
PET ب م اا خيخ, في  اءحس اختلبفمت  ر د  ع اا خ, تركيبس في ااطبيعيس غير ااعلب مت بعض  ر د 
 ااعم ػػؿ لأف  نظػػراً (. بيركنرػػي خلبيػػم) اا ةػػ ى ااخلبيػػم  ػػف  عػػيف نػػ ع عػػدد  فػػي اا ػػخ حرػػـ فػػي ذاػػؾ فػػي

 (ٕ٘ٔ:  ٕٗٔٓ بطرس,. )الت حػد اا بمشر ااةبب يك ف لأف اارئيةي اا رشح ه  ااريني
 إاػى اا ااػديف  ػف اابشػريس ااخصػمئص  ػف ااكثيػر نقػؿ فػي اارينيس اا  ر ثمت تلعبه الد ر ااذي نظراً 

 ااعلػـ ت صػؿ  ااتػي ااحي يس الاءطرابمت  ف ااكثير إاى  غيرهم, بملإءمفس  ااشكؿ  ااط ؿ كػمال ف طفلػأػـ
  عرفػس يػتـ اػـ الآف حتػى ااكر   ةػ ـ  اكػف خمرطػس على  كمنأم  نأم,   عرفس اابعض  عرفس إاى ااحديث

 اات حػػػد  ػػع راثيػػس   ارتبمطيػػػس اتصػػملات ؤشػػرات تفيػػد ب رػػ د  ؾاػػهنم اات حػػد, احػػد ث ةػػببمً   ػػ رث يكػػ ف أي
  ااتخلػؼ الت حػد  ةػبب حػديث  راثي  يعتبر شكؿ( fragile,x) عليه يطلؽ ااذي ااكر   ة ـ  هذا ,فقط

 بػيف شػمئعمً  يكػػ ف  اازائػد,  اانشػمط  ثػؿ  ػف ةػل كيس  شػكلبت حد ث في د ر  اه ااتعلـ  صع بمت ااعقلي
 (ٖٔ:  ٕٗٔٓ اافقرة,. )الإنمث  ف ااذك ر أكثر
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 العكامؿ النفسيةثالثان: 
 إاى اات حد اءطراب أةػبمب تفةير في ااقدي س اانظريمت  ف تعتبر  ااتي اانفةيس اانظريس اقترحت

 1967) بيتيلأػميـ  أشػمر. ااحقيقػي الإنةػمني ااػدفيء إاػى يفتقػر ف اات حػد اءػطراب ذ ي الأطفػمؿ آبمء أف
Bettelheim, )علبقػػػمتأف تطػػػ ير علػػػى ااقػػػدرة يفتقػػػرف اات حػػػد اءػػػطراب ذ ي الأطفػػػمؿ أ أػػػمت أف إاػػػى 

 ةمر غير تُةبب ت اصػلبً  الؤـ  ع طفلأم ااعمطفيس ااكفميس أيءمً أف قص ر  اقترحت.  ع أطفماأف ااعمطفيػس
  ػػػف آخػػريف أفػػراد ثػػـ أ لا  اادتػػه عػػف  تزايػػد بشػػكؿ ااطفػػؿ ينةػػحب ثػػـ ااطفػػؿ, قبػػؿ  ػػف فيػػه  رغػػ ب  غيػػر

 (ٖٔ:  ٜٕٔٓ  ح د,. )على ذاتهِ  عمئلتػه,  بماتماي يصبح انعزاايمً   نط يمً 
 رابعان: العكامؿ البيئية

 : اات حد,  تتء ف  م يبتي اءطراب نش ء في د راً  تلعب قد ااتي اابيئيس  ف ااع ا ؿ بعض هنماؾ
 ااخ يرة فرط  ثؿ الأ عمء في  شمكؿ يةبب  نأم اا فرط الاةتخداـ: اافـ طريؽ عف ااحي يس اا ءمدات 
 .الردؿ  ثيراً  يزاؿ لا اا رمؿ هذا في اابحث أف  ف اارغـ على اازئبؽ, إفراز   نع اابكتيريس, 
 ثػػؿ) بػػمازئبؽ ااغنيػػس اابحريػػس اا ػػبك لات يتنػػم اف االبتػػي ااح ا ػػؿ فمانةػػمء:  ااػػ لادة قبػػؿ الزئبػػؽ ااتعػػرض  

 .بمازئبؽ ااتة ـ  ف ا ةت يمت اارنيف تعرض اا حت ؿ  ف( اات نس ة ؾ
 شمكؿ إاى يق د رب م  ااب تمةي ـ  االيثي ـ  ااي د  اا غنيةي ـ اازنؾ نقص:  الأةمةيس اا عمدف . 
 (ٔٙ:  ٖٕٔٓ اابريثف,. )الأخرى اابيئيس  ااة  ـ اا بيدات 

حػد ث اءػطراب  ( أف هنماؾ  ر  عس  ف ااع ا ؿ اابيئيس ااتػي تةػببٕٔٔٓ يذكر  صطفى  ااشربيني )
 :اات حد  هي كماتماي

 تركيػػػزات بػػػبعض ااكي م يػػػمت, اابيئػػػي التلػػػ ث كنتيرػػػس بمات حػػػػد الإصػػػمبس علبقػػػس ثبتػػػت: اابيئػػػي ااتلػػػ ث  
 . اات حد  ف  رتفعس ب عدلات ارتبطت كمايف رنيم  لايس في  ـ ااكمد ي بمازئبؽ اا  ل ء ااأ اء  ف  رتفعس

 يػؾ فػدؿ  آخػر ف اقتػرح: ااعقػمقير  (Wakefidle.et al,1998) مات حػد  ػف خػلبؿب الإصػمبس ارتبػمط 
 إاػى الؤطفػمؿ تعطػى ااتػي ااتطعي ػمت زيػمدة الافتػراض هػذا  يعزز ااثلبثي, اتطعيـا  خمصس ااتطعي مت

 ااثقيلػس اا عػمدف  ػف عمايػػس نةػبس  رػ د أف ك ػم ااعػم يف, ااطفػؿ بلػ غ قبػؿ تطعي مً ( ٔٗ) إاى  صلت أف
 أعطػػت االقمحػػمت, ءػػ نأم   ػػف بيئيػػس  ػصػػػمدر  ػػػف هػػػي  ااتػػي بمات حػػد اا صػػمبيف الأطفػػمؿ رةػػـ داخػػؿ
 .الفرءيس ق يمً  دع مً 

 آخػػػريف هيلػػت ف دراةػػس نتػػمئك انتأػػت: ااتػػدخيف  ((Hultman, et. al, 2002 ااتػػدخيف ارتبػػمط إاػػى 
 .بمات حد ااطفؿ برصمبس ااح ؿ أثنمء الأ  ي
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 ػف اات حػد بمءػطراب اا صػمبيف الأطفػمؿ فػي نراهػم ااتػي الأعػراض أف :اا عديس بملأ راض الأـ إصمبس  
 عينػمت أف( Vojdani, 2003)ف رػداني ت دراةػسأ ءػح حيػث ااعػد ى, عف نمترس تك ف أف اا حت ؿ

اا يػػمايني ااقمعػػدي  بػػػر تيف  ػػػع تتفمعػػػؿ  ءػػمدة أرةػػمـ  رػػ د أظأػػرت بمات حػػػد اا صػػمبيف الأطفػػمؿ دـ
(MBP) هػػػذل  ػػػع تتفمعػػػؿ ااتػػػي اا ءػػػمدة الأرةػػػمـ هػػػذل أف  اا شػػػكلس. الؤطفػػػمؿ مفشػػػمئع افعػػػد    ه ػػػم 

 ااحمفظػػػس اا ػمدة أ  اازئبػؽ  ثػؿ ااةػ  ـ إاػىبملإءػمفس  ,ااػد مغي ااػد  ي ااحػمرز تتلػؼ رب ػم اابر تينػمت
 خػػػلبؿ  ػػػف اا ػػػخ تعبػػر أف ي كػػف الأطفػػمؿ تحصػػينمت فػػي ااتػػي تتعػػرض اأػػم الأـ ااحم ػػؿ ُ ةػػببس اختػػراؽ

 (ٕٙ-ٕ٘:  ٕٔٔٓ ,  ااشربيني  صطفى.)اا خ اخلبيم تلفمً   ةببس ااتماؼ ااد مغي ااد  ي ااحمرز
 خامسان: العكامؿ البيك كيمياكية

 فػي ات ااحمصلس ااتغير  اات حد حملات بعض بيف ارتبمطمً  هنماؾ أف إاى( ٕ٘ٓٓأشمر ااحةمني )
 تؤثر ك م  اابلبز م, اادـ  فحص اات حدييف الأطفمؿ بعض عند دـ عيَّنس أخد بعد  ذاؾ اادـ, كي يمئيس
 Serotonin فيااػػػػةيرت ن  ػػػػف عمايػػػػس  ةػػػت يمت اػػػديأـ ت رػػػد حيػػػث اات حػػػدييف, عنػػػد ااعصػػػبيس اانػػػمقلبت
 ااع ا ػؿ أف الأبحمث  تؤكد. اات حد حملات تخفيؼ في  نأم الإفمدة ي كف ااتي ,Dopamine  ااد بم يف
. اات حػػػد تةػػػبب ااتػػػي هػػػي الإصػػػمبمت  هػػػذل ااػػػػد مغ, فػػػي إصػػػمبمت إاػػػى تػػػؤدي كمنػػػت, أيػػػم الت حػػػد اا ةػػػببس

 (٘:  ٕ٘ٓٓ ااحةمني,)
   الطفؿ التكحدممظاهر ك أعراض: 

(Symptoms And Manifestations of an Autistic Child) 
 اا ظػمهر  الأعػراض ر يػع أ  بعػض  تظأػر شػدته أ ج في اات حد يك ف اا بكرة ااطف اس  رحلس في
 :بمانقمط الآتيس  اا ظمهر اات حدييف,  تترلى هذل الأعراض الأطفمؿ على  اءحس

 الارت معي ااتفمعؿ أ  اا شمركس  ف كن ع يحبأم ااتي أشيمئه أ  اعبه إاى ااطفؿ يشير قل م . 
 تصػػدر أخػػرى لأصػػ ات قػػد يةػتريب  اكنػػه أصػـ, كبنػػه  يبػػد  ةػ ػػػهبر  نمداتػه عنػػد ااطفػػؿ لا يةػتريب 

  اا ثمؿ. ةبيؿ على  شر ب علبس غطمء فتح ص ت أ  اعبس كص ت به اا حيطس اابيئس في
 اات اصؿ  نأـ ااكثير يتفمدى بؿ الأة يمء, الأطفمؿ بمقي يفعؿ ك م  ااديه على بصرل, ااطفؿ يركز لا 

  . الآخريف  ع اابصري
 الأطفمؿ  ف كغيرل اا نمغمة أص ات ااطفؿ يصػدر لا . 
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 يصػػػؼ أف عليػػػه يغلػػػببباعمبػػػهِ ااخمصػػػس ب عػػػزؿ عػػػف الآخػػػريف, حيػػػث  لعػػػبيفءػػػؿ ااطفػػػؿ اات حػػػدي اا 
 االعػػب أ  يااتخيلػػاالعػػب  علػػى ااقػػدرة تقػػديف أنػػه ك ػػم ,االعػػب طريقػػس  يكػػرر ط يػػؿ خػػط فػػي الأاعػػمب
 . اات ثيلي

 ااتقليد  أمرات في ءعفمً  يعمني . 
 ااخمص عما ه في يعيش كبنه  يبد   ر دهـ, يغفؿ أنه أ  به اا حيطيف بملأشخمص اهت م ه يقؿ. 
 كشفه اا ره تغطيس اعبس  ثؿ الأة يمء, الأطفمؿ  ف غيرة يحبأم ااتي اابةيطس الأاعمب في يشمرؾ لا  

 .ااطفؿ  ع اا ااديف أحد عمدة يلعبأم  ااتي فربة
 ااديه أحد يح له اكي الأعلى إاى ذراعيه ااطفؿ يرفع لا . 
 أف يريد نػػه حيػػث إاػػى ينظػػر أف أ  بنظراتػه,  يتػػمبعأـ الآخػػريف إاػػى بصػرل ي رػػه ااطفػػؿ رعػػؿ يصػعب 

 ينظػر أف اانػمدر  ػف فرنػه ,"االعبػس إاػى أنظػر" الطفؿ  قمؿ  م رأس نح   ثلب اا ااد أشمر  م فرذا ينظر
 .  اادل إايأم يشير ااتي اارأس نح  رأةه ر يدي إايأم

 ر لبً  يةتخدـ ع رل,  لا  ف شأراً  (ٙٔبل غه ) عند كل مت ينطؽ لا: االغ ي ااتط ر فقداف أ  تبخر 
 . ع رل  ف ( شأراً ٕٗ)  ص اه عند الأقؿ على كل تيف  ف  ك نس 
 ب ثلأم ااغير ابتةم س على يرد لا الآخريف,  ع اطؼ انفعملات فأـ صع بس . 
 اان ـ في صع بمت اات حدييف الأطفمؿ بعض ي اره . 
 علػى ءػعيفس ااحرارة أ  الؤاـ حمةتأـ تك ف فقد  نأـ, ااكثيريف ادى طبيعيس غير ااحةيس الاةترمبمت 

 ي رأػ ا كػبف غريبػس بصريس اهت م مت البعض يك ف أ  صـ,  كبنأـ اابعض يبد  قد أ  اا ثمؿ, ةبيؿ
  . ااء ء أ مـ الأصمبع رفرفس إاى يع د ا أ   احدة, نمفذة أ  بؤرة إاى بصرهـ

 شديدة غءب ن بمت  نأـ ااكثيريف ادى يظأر . 
 ػػم أنفةػػأـ, حػػ ؿ ااػػد راف أ  الأصػػمبع رفرفػػس  ثػػؿ  تكػػررة ن طيػػس حركػػمت  ػػنأـ ااكثيػػريف اػػدى يظأػػر   

 . ذاؾ إاى
 بنحػ  تقػدر بمات حػد اا صمبيف الأطفمؿ  ف قليلس فئس ادى  يس االغ الارت معيس اا أمرات تتط ر (ٔٓ-

 ع ػر بلػ غ عنػد الارت معيػس اا أػمرات فقداف أ  الغس  فمر  افقداف تتعرض ثـ طبيعي, بشكؿ%( ٕ٘
 (ٕٔ-ٜٔ:  ٕٗٓٓ ااشم ي,. ) تقريبمً  ةنس  نصؼ ةنس
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 حتػى الأطفػمؿ  ػف غيرهـ عف ت يزهـ أف ي كػف اات حدييػف الؤطفمؿ ة مت هنمؾ أف( ٜٜٜٔ)بخيت  يذكر
 ااةػ مت تلػؾ إاػى ريداً  ننتبه أف يرب الأطفمؿ هؤلاء  ثؿ تشخيص عند  أنه الأخرى, ااخمصس اافئمت  ف
 : أه أم  ف ااتمايس ااة مت تعد ااتي
 بملأشيمء الارتبمط عدـ . 
 اات اصؿ أ   الاتصمؿ االغس اةتخداـ ءعؼ . 
 اار تيف اارتمبس على اا حمفظس  . 
 (ٛ:  ٕٙٓٓ  ح د,. )ااعصبيس اا ظمئؼ في قص ر ا  ءعؼ 
  ًأطفاؿ التكحد  ماتس(Characteristics of Autistic Children): 

 السمككية أكلان: السمات
 اان طيػػػػس  ااحركػػػػمت فيأػػػػم  رغػػػػ ب ااغيػػػػر ااةػػػػل كيمت  ػػػػف ااعديػػػػد اات حػػػػد اءػػػػطراب أطفػػػػمؿ يظأػػػػر

 أ  تخريػب ااءػرب  ثػؿ عػد انيمً  شػكلبً  اان طػي ااةػل ؾ يبخذ  قد اارةـ,  هز اايديف رفرفس  ثؿ  ااتكراريس
 أ  اان طيػػس ااحركػػمت اات حػػد اءػػطراب ذ ي الأفػػراد  يظأػػر ك ػػم ااػػذات, إيػػذاء شػػكؿ علػػى أ  اا  تلكػػمت,
 ااتصػػػفيؽ أ  الأشػػػيمء تػػػد ير أ  كماػػػد راف ااحركيػػػس ااطقػػػ س بػػػبعض تتةػػػـ ااتػػػي ااحركػػػمت  ثػػػؿ ااحركيػػػس,
 اات حػػػد اءػػطراب ذ ي الأطفػػمؿ فػػرف ةػػبؽ ا ػػم بملإءػػمفس الاهت م ػػمت,  ػػف  حػػد د  ػػدى   رػػ د‌.بملأيػػدي
 اا ػرة فػي ةػمعمت عػدَّةا  عػيف بنشػمط يق  ػ ف أ  بلعبػس يلعبػ ف  قػد بماطق ةػيس, تتةـ اعب طريقس يظأر ف
 تغييػر أي  ػف ينزعرػ ف فأػـ بػمار تيف,  ت ةػكيف أنأػـ ك ػم ,عيَّنػس    حػددة طق ةيس بطريقس  ذاؾ اا احدة
 اات حػد اءػطراب ذ  ااطفػؿ يؤذي لا اان طي ااةل ؾ   مرةس إف. بأـ اا حيطس اابيئس على طرأي أف ي كف
  الإفػمدة اابيئػس  ػع ااطفؿ تفمعؿ أ مـ عمئقمً   نه ترعؿ ااةل ؾ هذا طبيعس  اكف الأحيمف, أغلب في رةديمً 
 اات حػػد اءػطراب أطفػمؿ بعػض.  نػه ااػتخلص علػى ااطفػؿ عدَّة  ةػم  عمارتػه أه يػس يبػرر  ػم  هػذا  نأم,

, في صع بس تتء ف  ااتي اان ـ في  شكلبت يظأر ف , أثنمء  اا شي ,ايلبً  اا تكرر الاةتيقمظ اان ـ  اان ـ
ف  غريبػس, نػ ـ  أن مط  بكراً,  الاةتيقمظ  ػم  اات حػد اءػطراب أفػراد بػيف اانػ ـ صػع بمت شػي ع نةػبسهػذا  ا 

 رفػػػض:   نأػػػم الأكػػػؿ, فػػػي  شػػػكلبت  ػػػف اات حػػػد اءػػػطراب أطفػػػمؿ يعػػػمني فقػػػد كػػػذاؾ ,%(ٖٛ-ٖٙ) بػػػيف
 (ٗٔ-ٖٔ:  ٕٛٔٓااطعمـ. )عم ر,   ء  في  شكلبت أ  ااطعمـ, لأصنمؼ انتقمئيس عمايس أ  ااطعمـ,

 التكاصمية )الاجتماعية  ثانيان: السمات
  هػي بمات حػد,  صػمبمً  ااطفػؿ يكػ ف أف لاحت مايػس الأةمةيس اا ؤشرات إحدى اات اصؿ  شكلبت تعد

 يةػػتطيع ف لا اات حػػدييف  ػػف (%ٓ٘)إف  إاػػىبملإءػػمفس  ااتشػػخيص, ع ليػػس فػػي الأةمةػػيس ااركػػمئز إحػػدى
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أف APA,1994) ) اانفةػػي الطػػب الأ ريكيػػس اار عيػػس أشػػمرت ك ػػم. اا نط قػػس االغػػس بمةػػتخداـ اات اصػػؿ
 ااكػػػػلبـ ترديػػػد  ثػػػؿ  نظ ػػػس غيػػػر بطريقػػػس يت اصػػػل ف اات حػػػد اءػػػطراب  ػػػف يعػػػمن ف ااػػػػذيف الأطفػػػػمؿ بعػػػض

 تػػبخراً  كػػذاؾ يظأػػر ف  ظيفػػي, بشػػكؿ االغػػس اةػػتع مؿ علػػى قػػمدريف غيػػر يرعلأػػـ   ػػم اا تحػػػدث   عبػػػمرات
.  اةػتقلبايتأـ الارت ػمعي تطػ رهـ   ػم يةػبب اػديأـ تػبخر فػي ع ليػس ااػتعلـ   , ااكػلبـ تطػ ر فػي  اءحمً 
 يلي: ب م اات حد  ف يعمن ف ااذيف الأطفمؿ ادى االغس  صؼ  ي كف

 ااكػػػلبـ علػػػى ااقػػدرة فقػػداف  ػػف يعػػمن ف اات حػػدييف الأطفػػمؿ  ػػف (%ٓ٘) أف :ااكػػلبـ علػػى ااقػػدرة فقػػداف .ٔ
 ااع ر على ااكل مت هذل يفقد ف  قػد أةػ مء, شكؿ على ااكل مت  ف قليؿ عدد ينتك  نأـ  اابعض

  .ذاؾ يحدث ا مذا الآف إاى  اـ يثبت شأراً,( ٖٓ-ٛٔ)
  قػمطع تكػرار أ  بترديػد اات حػد  ػف يعػمن ف ااػذيف الأطفػمؿ بعػض اا تحػدث: يقػ ـ  عبمرات ااكلبـ ترديد .ٕ

 ااػػذيف الأشػػخمص  ػػف%( ٘ٚ) أفPrizant,1983) ) بريزانػػت  أشػػمر آخػػر, شػػخص ينطقأػػم افظيػػس
 : ااترديد  ف ن عمف  هنمؾ  م, بشكؿ ااكلبـ يردد ف  نأـ اات حػد اانمطقيف  ف يعمن ف

 عنى. بد ف آخر شخص ينترأػم ااتػي ااكل ػس تكرار  ه : اا بمشر ااترديد  
 ااػدعميمت يريد ف ااذيف كملأشخمص ااز ف,  ػف فترة بعد اار ؿ أ  ااكل مت ترديد  ه : اا تبخر ااترديد 

 رت ني.مك فيلـ نص أ  الإعلبنيس
 اابيئػمت إاػى ااتػدريب فيأم تـ ااتي اابيئمت  ف  ااتدريب ااتعليـ نقؿ بماتع يـ  يقصد: ااتع يـ على ااقدرة .ٖ 

 ااتي اار ؿ أ  ااكل مت اةتخداـ يةتطيع ف لا اات حد  ف يعمن ف ااذيف  الأطفمؿ ااتدريب فيأم يتـ اـ ااتي
 .   نمةبس  ختلفس  ةيمقمت   اقؼ في عليأم تدرب ا

 أنأػػػـ ب لبحظػػػتأـ قػػمـ ااػػذيف اات حػػدييف الأطفػػمؿ) ٖٜٗٔ) اي كػػمنر  صػػؼ: ااتلقمئيػػس علػػى ااقػػدرة . عػػدـٗ
 ااتلقيف إاى اةترمبس يك ف اات حدييف الأطفمؿ كلبـ  اف. ااتلقمئيس اار ؿ تك يف في  خلؿ نقص  ف يعمن ف

 افظيػػس اةػػترمبس ببنأػػم ااتلقمئيػػس Charlop &Haymes,1994))  هػػػمي ز شػػػمرا ب عػػرؼ  قػػد  ااةػػؤاؿ,
 يعتبػر لا ااكػلبـ ترديد ببف شمرا ب اعتبر  قد االفظي اات ييزي اا ثير بغيمب افظي غير ت ييزي  ثير إاى
 (ٖٚ-ٖ٘:  ٜٕٓٓ)ااد ايدة,  .ااةيمؽ خمرج في  ينتك يصدر لأنه ااتلقمئي ااكلبـ  ف
 صػع بس ي ارأػ ف اات حػد  ػف يعػمن ف ااذيف الأطفمؿ إف: اا نط قس  ااكل مت االغس تفةيرفأـ    . صع بس٘

  اكػنأـ اأػم,  يةػتريب اابةػيطس  ااكل ػمت االغػس يفأػـ فبعءػأـ اا نط قػس, ااكل ػػمت أ  االغػس فأػـ فػي كبيرة
 هػػذا يػػؤثر فػػي قػػدرة الأطفػػمؿ , اأػػم الاةػػترمبس يةػػتطيع ف  لا اا عقػػدة,  ااكل ػػمت االغػػس فأػػػـ يةػػتطيع ف لا

 .اات حدييف على اافأـ  ااتعرؼ  بماتماي حد ث ااقص ر في الاتصمؿ االغ ي بينأـ  بيف الآخريف
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 اات حػػد  ػػػف يعػمنػػػ ف ااػػذيف الأطفػػمؿ خصػػمئص  ػف أف إاػػى( ٖٜٗٔ) كػػمنر ايػػ  أشػػمر: ااءػػ مئر عكػس .ٙ
 يقػػ ؿ اا ثػػمؿ, ةػػػبيؿ فعلػػى (أنػػم)  ػػف بػػدلاً  (أنػػت) ااءػػ ير يةػػتخد  ف ع   ػػمً  فملأطفػػمؿ ااءػػ مئر, عكػػس
 &Charlop)  هػػػمي ر شػػػػمرا ب  أشػػػمر ,(بةػػػك يت أريػػػد أنػػػم)  ػػػف بػػػدلاً  (بةػػػك يت تريػػػد أنػػػت) :ااطفػػػؿ

Haymes,1994 )ااعلي ي. ا ر دهـ الأطفػمؿ رفض يعكس ااء مئر عكس أف إاى( ,ٕٖٓٔ :ٖٔ) 
 المعرفية  ثالثان: السمات
 ك ػم  االغس,  ااذاكرة  الإدراؾ  الانتبمل ااتفكير في  اءحس اءطرابمت  ف اات حدي ف الأطفمؿ يعمني

 إاى ت صؿ ااذي( Reed,1994) ريّد بحث في رمء ك م  ذاؾ الإدراؾ  ظيفس في عرز  ف يعمن ف أنأـ
دراؾ بمافأـ, تتعلؽ  عرفيس صع بمت ي ارأ ف اات حدييف الأطفمؿ أف  اا نبأمت  اةتيعمب اا  اقؼ, أبعمد  ا 

 يةتحءػر أنػه فػي ااعػمدي ااطفػؿ عػف تت يػز اات حدي ااطفؿ ذاكرة أف( ٕ٘ٓٓ) قنديؿ  يذكر. عليأم  اارد
 حػدثت,  ثل ػم ت م ػمً  يتػذكرهم  يراهػم يةػ عأم ااتػي فملأشػيمء ترتيبأػم, في تغيير أي د ف ااذاكرة إاى الأشيمء

  يلةػػ ف  يشػػير. بعيػػد حػػد إاػػى رم ػػدة إنأػػم بػػؿ  ترابطػػس ايةػػت  ذاكرتػػه يتػػذكرهم, ااتػػي الأشػػيمء يختػػمر  لا
Wilson, 1996) )تقػدـ  عنػد م ال ثيػرات, الانتبػمل فػي كبيػرة صػع بس يرػد ف اات حدييف الأطفمؿ أف إاى 

 ااتػػي اا  اقػػؼ فػػي اات حػػدييف اػػدى الانتبػػمل تشػػتت حػػدة  تػػزداد  احػػد,  قػػت فػػي اا شػػتتس اا ثيػػرات  ػػع اأػػـ
 فػػي الارت معيػػس بما ظيفػػس اا تعلقػػس قػػدرتأـ انخفػػمض إاػػى يػػؤدي   ػػم ,الأفػػراد  ػػف  تن عػػس  ر  عػػس تحتػػ ي
 فػي اءػطرابمت أ  قصػ ر  ػف يعػمن ف اات حػدييف الأطفػمؿ أغلػب أف ةػبؽ   م يتءح. ااشخصيس اا  اقؼ
 ت ثؿ ك م الأخرى, اا ظمئؼ في بماءر رة يؤثر اا ظمئؼ إحدى في  الاءطراب اا عرفيس اا ظمئؼ إحدى

 الإعمقػػػمت  أشػػػد أصػػػعب  ػػػف ببنػػػه اات حػػػد اءػػػطراب علػػػى يطلػػػؽ ا ػػػم  اءػػػحمً  تفةػػػيراً  ااةػػػمبقس خصمئصػػػأـ
 الارتقػمئي اان ػ  فػي تػؤثر  اءطراب قص ر  ظمهر  ف تتء نه ا م  نظراً  ااطفؿ, تصيب ااتي ااتط يريس

ن ػػم  نأػػم, ااشػػفمء ي كػػف لا ااحيػػمة طػػ اؿ  ةػػت رة إعمقػػس اات حػػد إعمقػػس  تعتبػػر شػػديد, بشػػكؿ الطفػػؿ  ي كػػف  ا 
-ٖٛٔ:  ٕٕٔٓ اا همب  آخػر ف, عبد.)الطفؿ ااتدريبي ااترب ي ااتدخؿ خلبؿ  ف  ظمهرهم  ف ااتخفيؼ
ٖٜٔ) 

اا عرفيػػػس    عػػػس  ػػػف اانقػػػمط ااتػػػي ت ثػػػؿ ااةػػػ مت( فػػػي بحثػػػه أف هنػػػمؾ  رٕٚٔٓ ي ءػػػح رػػػريش )
  ااتعلي يس الؤطفمؿ اا صمبيف بمءطراب اات حد,  هي كماتماي:

 يػػػدرؾ قػػػد فأػػػ  شػػػمذاً  يكػػػ ف  ػػػم غمابػػػمً  ااحةػػػيس اخبراتػػػه اات حػػػدي اافعػػػؿ اػػػدى ااطفػػػؿ يكػػػ ف رد: الادراؾ 
 الء ءػػمء اةػػترمبته عػػدـ يظأػػر اف اا  كػػف   ػػف ح اػػه  ػػم يشػػـ ا  بػػه اا حيطػػس  اا نػػمظر ااء ءػػمء
 . اابر دة بملأاـ يبماي لا اف اا  كف   ف ريدا هيعرف ااذي ااشخص على يتعرؼ لا قد ك م ااصمخبس,
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 أف يةػتطيع ف انأػـ ةػلي مً, ك ػم يبػد   لا طبيعي غير يك ف قد اات حدييف الأطفمؿ ادى الانتبمل: الانتبمل 
 ك ػم ااتعلي يػس اا أػمـ إاػى ينتبأػ ف لا اات حػدييف الاطفػمؿ فا     تأ أـ, ااتي الؤشيمء ط يلبً  انتبمهأـ يبق ا
  اا شتتمت.  ر د في إعمقس أكثر يك ن ف انأـ

 صػػػ ر اةػػػتررمع  ػػػف  يت كنػػػ ف خمصػػػس  حمدثػػػس اات حػػػدييف يةػػػتطيع ف تػػػذكر بعػػػض الأطفػػػمؿ: ااتػػػذكر 
أخطػمء,  ااػبعض الاخػر  ايػس بػد ف شعريس  قصمئد اار ءس في أنمشيد آخر ف أطفمؿ يلقي بين م ذهنيس,

 كر ايػس اا عمارػس  ػف عػماي  ةػت ى تتطلػب  ااتػي اا عل  ػمت تخػزيف فػي  صػمعب يعػمن ف  ف الأطفمؿ
 .اأـ  قعت ااتي  الاحداث اانشمطمت  تةلةؿ ااقصص

 الارت معيػػس ااظػػر ؼ يػػدرؾ لا فأػػ  اا اقػػع عػػف يبتعػػد تفكيػػر ببنػػه اات حػػدي ااطفػػؿ تفكيػػر يت يػػز: ااتفكيػػر 
 ت ػثلًب  تفكيػرل يك ف حيث ااشخصيس,  احتيمرمته رغبمته لإشبمع به اا حيط ااعماـ يدرؾ  لا به اا حيطس
  الاحػداث الأشيمء طبيعس تةطير بين م ااعقلي نشمطه على  حمرمته رغبمته  تةيطر بماذات, بملانشغمؿ

 .اا نطقي ااتفكير في
 تتفػػم ت ذهنػػي تػػبخر اػػديأـ اات حػػدييف الأفػػراد  ػػف%( ٚٚ) حػػ ااي اف إاػػى تشػػير تقػػديرات هنػػمؾ: ااػػذكمء 

 ذي بمات حػد يةػ ى فأػ  شػديد ذهنػي بتػبخر  صػح بمً  اات حػد يك ف  عند م شديد إاى خفيؼ  ف دررمته
 (ٚٙ-ٙٙ:  ٕٚٔٓ رريش,. )اا نخفض الأداء

 الحسية  رابعان: السمات
 بع ػر أف اهأـ في الأشيمء يءػع ف عند م ارتبمطيس  رحلس أ  انتقمايس  رحلس الأطفمؿ ي اره  م عمدة

  ااشػػػـ اال ػػػس حػػػ اس تطػػػ ير علػػػى ااطفػػػؿ تةػػػػمعد ااتػػػي ااع ليػػػس هػػػي اا رحلػػػس هػػػذل أف أشػػػأر, ك ػػػم أربعػػػس
 د ػػك ع ليػػس  بماتػػماي ءػػعيفس, تكػػ ف اات حػػد اءػػطراب ذ ي الأطفػػمؿ اػػدى ااع ليػػس  هػػذل  ااتػػذ ؽ,  اابصػػر
 ااحةػػيس ااخبػػرات اكتةػػمب فػػي تػػبخراً  اات حػػد اءػػطراب ذ ي الأطفػػمؿ  يبػػدي شػػمئعس, اػػػديأـ تكػػػ ف ااحػػ اس
 اا نخفض, اانشمط إاى اا رتفع اانشمط بيف تترا ح ااحةيس الاةترمبمت  ف  تنمةقس غير شكملاً  أ اا نمةبس

 تػبثير ت ءػيح  حم اػس إاػى هػػدفت  ااتػي( ,Viola &Nodding's 2006) دراةػس إايػه أشػمرت   ػم هػذا
 ااتفمعػػػؿ ةػػػ ء أف إاػػػى اادراةػػػس نتػػػمئك  ت صػػػلت اات حػػػػد, اءػػػطراب ذ ي الأطفػػػمؿ اػػػدى ااحةػػػيس ااتػػػدخلبت
 اةػػػ ء يػػػؤدي   ػػم ةػػلي س, بطريقػػس اا عل  ػػمت د ػػك علػػى ااعصػػبي اارأػػمز قػػػدرة عػػػدـ عػػف ينػػتك ااػػ ظيفي
  يفءؿ اات حد, اءطراب ذ ي الأطفمؿ ادى ااحةي اارأمز بكم ؿ البرتقمء تأدؼ ااتي اا عل  مت تفةػير
 اا ةػػتقبلبت عػػف  اال ػػس  ااشػػـ ااتػػذ ؽ  ثػػػؿ ااقريبػػػس ااحةػػيس اا ةػػتقبلبت اةػػتخداـ أحيمنػػمً  اات حػػدي ااطفػػؿ
 (ٕٜ:  ٜٕٔٓ ااصم ي,. ) ااة ع اابصر  ثؿ اابعيدة ااحةيس
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 : الآتي اانح  على  تصنيفأم ااحةيس ااة مت نةتعرض اف  ي كف
 علػى ا  ااعينػيف على اثرت  رءيس لأعراض نتيرس بصريس ب شكلبت ااطفؿ يصمب: حمةس الابصمر 

 الأطفػػمؿ بعػض نرػد  طبيعتأػم اابصػريس اا شػكلس ةػػبب علػى  بملاعت ػمد بػماعينيف اا تصػلس الاعصػمب
 اات حػػػد, اءػػػطراب يعػػػمن ف  ػػػف لا  اكػػف اات حػػػدييف الأطفػػػمؿ اػػػدى  ااقفػػز اايػػػديف حركػػػمت نفػػػس اػػديأـ
 فػمف بمات حػد اا صػمبيف الأطفػمؿ ا ػم لا, أـ بمات حػد  صػمب اافرد على ااحكـ قبؿ ريدا ااتركيز  يرب
 إاػى  بمشػرة بصػ رة اانظػر عػدـ إاى ي يل ف الأطفمؿ  هؤلاء  ش شمً  ا  عمايمً  يك ف اديأـ اارؤيس  رمؿ

 اايأػػم اانظػر بػػد ف الأشػيمء لااتقػمط يترأػػ ف  هػـ شػخص  ػػع بصػري اتصػمؿ بػػبي يق  ػ ف  لا الأشػيمء
  الانعكمةمت. بملأء اء ينبأر ف  هـ ريداً 

 ػف يعػمن ف  نأـ فماكثير الت حدييف ااصحيس اا شكلبت احدى ااة عيس اا شكلبت تعد:  حمةس ااة ع  
 الآخػريف,  ػع الارت ػمعي اات اصػؿ على ااقدرة تفقدهـ ااتي ااة عيس ااحةمةيس   ف الاذف في  شمكؿ
  شػكلبت هنػمؾ كمنػت فػمذا ااةػ ع حةمةػس علػى يعت ػد الارت ػمعي اات اصؿ  ف رزء اف نعرؼ  نحف
 .اات حدي ااطفؿ ت اره ااتي ااصع بمت  ف ااكبير ااقدر تخيؿ على قمدريف فنحف ةسمااح هذل في

 اانػػمعـ ااخشػػب ا ػػس يػػباف ف فأػـ الطبيعػػي أقػػرب اال ػػس أحيمنػػمً  يكػ ف:   ااتػػذ ؽ  ااشػػـ حػ اس اال ػػس  
 انأػـ  ػف بمارغـ رةديس  لب ةس فيه يك ف ااذي الأحيمف بعض في ااعنيؼ االعب  يحب ف  اابلبةتيؾ

  ػػػف يعػػػمن ف ااػػػذيف الأشػػػخمص أكثػػػر  ػػػف اات حػػػدييفالأطفػػػمؿ   يكػػػ ف خفيفػػػس, ا ةػػػس  ػػػف ينفػػػر ف قػػػد
 (ٗٙ-ٖٙ:  ٕٚٔٓ رريش,. )اا ل س عمايس ااحةمةيس

 الجسمية  خامسان: السمات
 يشػػػػبأ ف فأػػػػـ ااعػػػػمدييف أقػػػػرانأـ عػػػػف اات حػػػػدييف الأطفػػػػمؿ تُ يػػػػز سي رةػػػػ ةػػػػ مت ت رػػػػد لا أنػػػػه يبػػػد 
 ي يلػػ ف بعءػػأـ أف ك ػػم طبيعػػي, رةػػ مني ب ظأػػر يت تعػػ ف أنأػػـ( ٕٓٓٓ) ةػػلي مف يػػرى  اػػذاؾ ااعػػمدييف,

 يعت ػد لا  اػذاؾ. اارلػ س أ  اا قػ ؼ خمصػس أ ءػمع اتخػمذ طريػؽ عػف أ  بصريمً, أرةم أـ اكتشمؼ إاى
 اات حػػدييف الأطفػمؿ بعػػض أف بماػذكر  اارػػدير اات حػد, اءػػطراب تشػخيص فػػي اارةػ يس ااخصػػمئص علػى
 اا راهقػس  رحلػس فػي ااةػف كبػر  ػع يتغيػر اا ظأػر  اكػف ر يػؿ,   رػه رذابػس بعيػ ف يظأػر ف ااصػغر في

 (ٖٚٔ:  ٕٕٔٓ اا همب  آخر ف, عبد. ) ااشبمب
 سادسان: النسؽ الاستجابي

 اا أػمرات:  ثػؿ ااحركيػس اا أػمرات  ػدى فػي صػع بس اػديأـ أيءػمً  اات حػد اءطراب ذ ي الأطفمؿ إف
   أػمرات اادقيقػس ااحركيػس  اا أػمرات ,( ااقػفػػز ااػركض:  ثػؿ) (gross motor skills) ااكبيػرة ااحركيػس
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 حركػػػس تبػػػد  ك ػػػم ,(اا حػػػيط اافءػػػمء فػػػي اارةػػػـ كػتػحػػػػريؾ) ((motor planning ااحركػػػي ااتخطػػػيط
 على بماتحديد صعبس تبد  قد ااتي ااحركيس اا أ س على ف ثمؿ.  تصلبس أ  خرقمء ببنأم اات حدييف الأطفمؿ
( Stone,Ousley,&littleford, 1997) كؿ بأػم قػمـ دراةػس ففي ااحركس, تقليد هي اات حدييف الأطفمؿ
 فػي ةػن ات  ثلبثػس ةػنتيف بػيف  ػم أع مرهـ تترا ح ااذيف الأطفمؿ اقدرات اا قمرنمت خلباأم  ف أرػر ا حيث
 بمايػديف, ااتصػفيؽ ااطم اػس, فػ ؽ ةػيمرة شػكؿ علػى اعبػس دفػع:  ثػؿ ااراشػد ف بأػم يق ـ ااتي ااحركمت تقليد
غلبؽ فتح   ر  عػمت ثلبثػس اختبػمر تػـ اادراةػس هػذل  فػي ااطم اػس, علػى اا لبعػؽ  قػرع اايػديف, قبءػمت  ا 

( ٛٔ)  اات حػػد, اءػػطراب اػػديأـ طفػػلبً ( ٛٔ)  ػػف  ك نػػس  ر  عػػس: الأطفػػمؿ  ػػف ااعقلػػي بػػماع ر  تطمبقػػس
 اانتػػمئك أظأػػرت  قػػد. اا عػػدؿ حػػ ؿ اػػديأـ ن ػػ هـ كػػمف طفػػلبً  (ٛٔ)  ن مئيػػس, تػػبخيرات اػػديأـ آخػػريف طفػػلبً 

  ػػع بما قمرنػػس ااحػػػركي بماتقليػػػد يتعلػػؽ ب ػػم  تدنيػػس كمنػػت اات حػػدييف الأطفػػمؿ  ػرػ ػ عػػػس قػػدرات بػػبف ب ءػػ ح
 ااعػمدييف الأطفمؿ  ر  عس  عدؿ  ف اقتربت اان مئيس ااتبخيرات ذات اا ر  عس قػدرات  ببف. اا رػ ػ عػتيف

 الأطفػمؿ  ر  عػس  ػف فءػؿأ أداءهػم أف اا اءػح  ػف  كػمف اا ر ػ عتيف,  ػع بما قمرنػس ااحركي ااتقليد في
 اػذا ااصػفر  ػف أعلػى علب ػمت ةػرل ا أنأػـ إلا ااتقليػد, فػي كبيػرة  شػمكؿ اػديأـ بػبف ظأػر ااذيف اات حدييف

 (ٖٕٔ-ٖٕٓ: ٖٕٔٓ  ح  د,. )ااحماي أدائأـ  ف يحةف أف ي كف ااتدريب أف اعتقمد هنمؾ
 طفاؿ التكحد تشخيص كتقييـ أDiagnosis And Evaluation of Autistic Children):) 

 اا تعلقػس اا  ءػ عمت كػؿ فػي ااحػمؿ هػي ك ػم , عقػداً  أ ػراً  أعراءػه  تصػنيؼ اات حػد تشخيص إفَ  
 ااقػػديـ ااتشخيصػػي اانظػػمـ  عػػف أعراءػػه, ترػػمنس عػػدـ عػػف ااتعقيػػدات تلػػؾ نترػػت  قػػد الاءػػطراب, بػػذاؾ
 اءػػطرابمت  ػػع اات حػػد اشػػػتراؾ إاػػى بملإءػػمفس  ااتشػػخيص, ال ػػرض اا ةػػببس اانظريػػمت بػػيف خلػػط  ااػػذي
 هػذل أف غيػر اا ختصػيف, بػيف الاخػتلبؼ إاى اا شتركس ااع ا ؿ هذل أدت  قد. الأعراض بعض في أخرى

 أةػس علػى   بنػي   ءػ عي تشػخيص إاػى اا صػ ؿ فػي إيرمبيػس نتػمئك اانأميػس فػي اأم كمنت الاختلبفمت
  عػميير ا ءػع بمرتأػمد اابػمحثيف  ػف  غيػرهـ اانفةػي ف  الاختصمصػي ف الأطبػمء ع ػؿ اقػد. الت حػد عل يػس

  أةبمب, عدَّةا الأه يس في غميس أ ر ه  هذا  ثؿ نظمـ إاى اا ص ؿ إف حيث  تصنيفه, اات حػد اتشخيص
 .   ؤثر فعػمؿ بشكؿ اات حد  رمؿ في الأبحمث تتط ر اكي :أكلان 

 علبرػػػي أةػػػل ب إاػػػى اا صػػػ ؿ  ػػػف ايت كنػػػ ا الئكلينيكيػػػيف بمانةػػػبس  أػػػـ أ ػػػر ااػػػدقيؽ ااتشػػػخيص إف :ثانيػػػان 
 ااتػي الأعػراض عػف  اءػحس بصػ رة الإكلينيكػي ي ػد ااػدقيؽ ااتشػخيص إف حيث.  تقيي ه  تطبيقه  نمةب
 .  ر دة غير أ  غمئبس  اكنأم ااطفؿ ي تلكأم أف يفترض ااتي ااةل كيمت أ  ااحماس  نأم تعمني
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 ااػػػدقيؽ  ااتصنيػػػػؼ ااتشػػػخيص علػػػى يعت ػػػػد ف اات حػػػدييف إاػػػى ااخد ػػػس يقػػػد  ف   ػػػػف اا ػػػربيف إف :ثالثػػػػان 
 .اات حدييف  ف  اابماغيف الؤطفمؿ اا نمةبس ااعل يس اا ؤةةمت أ  اات حد علبج  راكز لاختيػمر
 اا ؤةةػػمت  ثػػؿ اا رت ػػع فػػي الأخػػرى اا ؤةةػػمت اػػبعض  أ ػػمف أ ػػراف  ااتصػػنيؼ ااتشػػخيص إف :رابعػػان 

 على ااحص ؿ يخ اه  م اءطراب  ف يعمني أنه على اافرد تشخيص إف حيث ااحك  يس  غير ااحك  يس,
 ااتشػخيص فػرف  بػماطبع,. اا رػمني  ااتب يف ااحك  يس, اا ةمعدات على ااحص ؿ  ثؿ الا تيمزات, بعض
:  ٕٓٔٓ عيػػمد,. ) الا تيػػمزات ااخػػد مت تلػػؾ  ػػف اافػػرد احر ػػمف يةػػتخدـ أف ااةػػأؿ ف ػػف حػػديف, ذ  ةػػيؼ
ٙٓ-ٙٔ) 
 ة فػي ضػكء محكػات الػدليؿ التشخيصػي الرابػع التشخيص الفارؽ بيف التكحد كالاعاقة العقميػDSM-

IV للاضطرابات العقمية 
 ااتربيػػس  فػػي عم ػػس بصػػفس الأ ػػراض نفػػس علػػـ فػػي اازا يػػس حرػػر  أد اتػػه ااتشػػخيص   ءػػ ع دعَػػيُ  
 ااخمصػػس, ااتربيػػس خػػد مت  نظ  ػػس فػػي الأةمةػػي ااعنصػػر هػػي ااتشػػخيص فع ليػػس خػػمص, بشػػكؿ ااخمصػػس

  ااتشػخيص‌. ااتعلي يس ااترب يس أ  اانفةيس أ  ااطبيس ة اء الأخرى ااخد مت  ف ااعديد عليأم يترتب  ااتي
  الاختبمرات  ااعلب مت ااشخص على أةمس الأعراض  نه يعمني ااذي الاءطراب ن ط تحديد ع ليس ه 

ااخصػػمئص ااتػػي يت يػػز ف بأػػم.  أ  الأعػػراض  ػػف لػػسر  علػػى أةػػمس الأفػػراد تصػػنيؼ  كػػذاؾ‌ اافحػػ ص,
  اا ااػػػديف ااطفػػػؿ  ػػػع  اا قمبلػػػس اا لبحظػػػس  ثػػػؿ ااع ليػػػمت  ػػػف  ر  عػػػس علػػػى ااتشػػػخيصع ليػػػس   تعت ػػػد

  ظمهر ر يع تقيس ااتي اا تن عس  الاختبمرات اا قمييس  ف كـ على  أيءمً  اارعميس,  قد ي أ   اا عل يف
 (ٕٗٗ:  ٕٗٔٓ)كمشؼ,  .اا نفردة ااطفؿ  خصمئص اان  

  الارت ػمعي ااعقلػي اارمنػب يتءػ ف اءطراب أنه على اات حد اءطراب إاى اانظر ي كف  بماتماي
 اا ظمهر الآتيس:  ف ااعديد في ااعقليس الإعمقس عف يختلؼ  عمً فأ 

 يكػػ ف اػػدى ااطفػػؿ اا صػػمب بمءػػطراب اات حػػد ن ػػ  أكلان: اضػػطراب التكحػػد, فمػػف ناحيػػة التػػاريخ الطبػػي:
  ترارػػع شػػأر, (ٕٗ-ٛٔ) ع ػػػر اغميػػػس طبيعػػي بشػػكؿ يػنػ ػػػ  قػػػد غيػػر عػػمدي,  اتصػػػماي ارت ػػمعي  تطػػػ ر
 .الإنمث  قمبؿ ااذك ر ادى اكثر انتشػمرل نةبس.  الاتصمايس الارت معيس اا ػأػمرات فػي  اءػح

 فػي ن عيػس تظأػر اػدى ااطفػؿ اا صػمب بمءػطراب اات حػد إعمقػػمت اما مف ناحية الاعراض التشخيصية: 
 ذكػػمءل ا ػػم نةػػبس ن طيػػس, ةػػل كيمت أ   حصػػػ رة م ػػػمتاهػت ػ إاػػى بملإءػمفػػػس  االػغػػػ ي الارت ػػمعي ااتفمعػػؿ
 . نه ااشفمء هلب س,  لا ي كف لأي  ر د  لا طبيعي, اارػةػ ي الاعتيمديس,  ن  ل إاىااءعيفس   ف تترا ح
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 تظأػر اػدى ااطفػؿ اا صػمب بملإعمقػس ااعقليػس  لب ػح ثانيان: الاعاقة العقميػة, فمػف ناحيػة التػاريخ الطبػي:
 اءػػػطراب  يعتبػػػر. اا رػػػملات  ختلػػػؼ فػػػي ااقػػػدرات  ػةػتػػػػ ى فػػػػي  ػػػػلح ظ  بكػػػرة,  تػدنػػػػي  ترارػػػع تػػػبخر
 .ةل كي

 تػبخر  ػع %(ٓٚ)  ػف ذكمء الاطفمؿ اا عػمقيف عقليػمً أقػؿ فبف نةبس أما مف ناحية الاعراض التشخيصية:
 انأػػـ إاػػىب, بملإءػػمفس اار انػػ رػ ػيػػػع فػػػي  اءػػػح تػبخػػػر هنػػمؾ عػػػمـ  بػػػشكؿ ااتكيفػػي, ااةػػل ؾ فػػي  اءػػح

 (ٜٗ:  ٜٜٜٔ)اارا ي  ح مد,  .ااعقلي ع رهـ  ع تتنمةب قد  اغ يس ارت معيس ةل كيمت يظأر ف
 ءػعيفس تكػ ف  اكنأػم الأدراؾ ااتذكر, الانتبمل,  ثؿ ااعقليس ااقدرات ر يع اديه عقليمً  اا عمؽ ااطفؿ ك م أف

 ريػػدة بصػػ رة ااقػػدرات هػػذل ي تلػػؾ ااػػذي يداات حػػ طفػػؿاا بعكػػس. عػػف أداء  أم أػػم بشػػكؿ ريػػد قمصػػرة أ 
 اديػػه االغػػس تطػػ ير الأحيػػمف بعػػض فػػي يةػػتطيع ااعقليػػس الإعمقػػس ااطفػػؿ ذ  ,  أفمت ظيفأػػ يةػػتطيع لا  اكنػػه
 إاػىاات حػدي, بملإءػمفس  ااطفػؿ بعكػس اا ختلفس الؤص ات إدراؾ  اديه الارت معي ةيمقأم  ع يتنمةب ب م
 بأػػم  الاحتفػػمظ عليأػػم ااتػػدريب بعػػد الارت معيػػس ااةػػل كيمت اكتةػػمب يةػػتطيع ااعقليػػس الإعمقػػس ااطفػػؿ ذ  أف

 ااتقليػد إاى يفتقر اات حد اا صمب بمءطراب ااطفؿ ءعيفس, بين م كمنت  أف ااتقليد على ااقدرة لأنه ي تلؾ
 فػي ذات ااةػيمؽ  .اا كثػؼ اافردي ااتدريب إاى  يحتمج اار معيس ااتدريبيس اابرا ك  عه تصلح لا  بماتماي

 إاػػى  يحتػػمج اات اصػػؿ  ةػػمئؿ  ػػف ك ةػػيلس الإي ػػمءات أ  االغػػس  عػػمني فأػػـ فػػي يفشػػؿ اات حػػدي ااطفػػؿ أف
 (ٕٓ٘:  ٕٗٔٓ)كمشؼ,  .الإطلبؽ على اغس أي تط ير  نأـ اابعض يةتطيع لا تدريب,  قد

 تؤكػد , إذاات حػد  اءػطراب ااعقليػس الإعمقػس ذ ي بيف  اءحس كثيرة فر قمً  هنمؾ إف ااق ؿ ي كف ذاؾ  على
 كػػؿ اػدى تظأػػر  ااتػي اا تبمينػس, الأعػػراض  ػف  ر  عػس اػػديأـ  حػددة بفئػػس خػمص اءػطراب أ ػػمـ أننػم انػم
 .اافئس أفراد بمقي عف تختلؼ  حددة  قدرة عيَّنس  بنةبس اافئس هذل أفراد  ف فرد

 التشخيصػي لمػدليؿ كفقػان  التكحػد لاضػطراب أهـ المعػايير التشخيصػية الدقيقػة الباحث ييدرج كأخيران 
 لمجمعية الامريكية لمطب النفسي:  للاضطرابات العقمية, كالتابع  DSM-5الإحصائي الخامس )

 عػف ثبت ك م أ  ااراهنس اافترة في  تعددة, ةيمقمت في الارت معي  ااتفمعؿ اات اصؿ في ثمبت عرػز :أكلان 
 :يلي  م خلبؿ  ف ااحماس تمريخ طريؽ

 اافشػؿ ااغريػب, الارت ػمعي الأةل ب  ف اا ثمؿ ةبيؿ على يترا ح بما ثؿ, ااعمطفي ااتعم ؿ عرز عف  
 .الانفعملات أ  بملاهت م مت, اا شمركس في تدف إاى اا حمدثس على  اارد الأخػذ في

 الارت معي ااتفمعؿ في اا ةتخد س االفظيس غير اات اصؿ ةل كيمت في ااعرز. 
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 اػػػتلبئـ ااةػػػل ؾ تعػػػديؿ صػػػع بمت  ػػػف تتػػػرا ح  فأ أػػػم  عليأػػػم  اا حمفظػػػس ااعلبقػػػمت تطػػػ ير فػػػي ااعرػػػز 
 .ااتخيلي االعب  شمركس في صع بمت إاى اا ختلفس الارت معيس ااةيمقمت

 علػػى يلػػي   ػػم اثنػػيف بحصػػػ ؿ  ذاػػؾ الأنشػػطس أ   الاهت م ػػمت, ااةػػل ؾ,  ػػف  حػػددة  تكػػررة أن ػػمط :ثانيػػا
  : م يلي خلبؿ  ف ااحماس تمريخ طريؽ عف ثبت ك م أ  ااراهنس اافترة في الأقؿ

 الأاعمب صؼ - بةيطس حركيس أن مط: )اا ثمؿ ةبيؿ على: الأشيمء اةتخداـ أ  الحركس,  تكررة ن طيس 
 االفظي(. ااصدى الأشيمء, تقليب –

 االفظي(.  غير االفظي الةل ؾ ةيس  طق أن مط أ  بمار تيف, اا رف غير  الااتزاـ ااتشمبه, على الإصرار 
 الانشػػػغمؿ أ  ااشػػػديد, ااتعلػػػؽ) فػػػي تت ثػػػؿ  ااتػػػي ااتركيػػػز أ  ااشػػػدة فػػػي  شػػػمذة بشػػػدة  حػػػددة اهت م ػػػمت 

 اا عتمدة(. غير بملأشيمء
 اابيئػػس  ػػف ااحةػيس اار انػب فػي عػمدي غيػر اهت ػمـ أ  رد اافعؿ ترمل اا دخلبت ااحةػيس, تدني أ  فرط 

الؤصػ ات,   ااشػـ اا فػرط أ  ا ػس ااةػلبيس   الاةترمبس ااحرارة,  دررػمت اػلؤاـ اا اءػح الاكتراث عػدـ)
 (DSM-5,2013.p:50-51(. )ااتبثيرات,  الانرذاب اابصري  ع الأء اء أ  ااحركس

 فػػي كبيػػر ءػػعؼ الأعػػراض ةػػببت,   اا بكػػرة اان ػػ  فتػػرة فػػي   رػػ دة الأعػػراض تكػػ ف أف  ػػف ااءػػر ري
 .فؿ اات حدياا أ س في حيمة ااط اا رملات  ف غيرهم أ  اا أنيس, أ  الارت معيس اا رملات
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 دراسات سابقة المحكر الثاني: 
  :Sensory Processing Disorderأكلان: دراسات تناكلت متغير اضطراب المعالجة الحسية )

 :الدراسات العربية 
 (.ٕٔٔٓااعتيبي ) الباحث كالسنة
الاطفػػػػػمؿ  ػػػػػف ذ ي الاةػػػػػترمبمت ااحةػػػػػيس  علبقتأػػػػػم بػػػػػبعض اا أػػػػػمرات ااحيمتيػػػػػس اػػػػػدى  عنكاف الدراسة

 اءطراب اات حد بد اس ااك يت.
 ااك يت. مكاف الدراسة

 (.ٖٔالاطفمؿ  ف ذ ي اءطراب اات حد  عددهـ ) كعددها عيَّنةال
 قيمس الاةترمبمت ااحةيس ادى الاطفمؿ ذ ي اءطراب اات حد. - ؼ الدراسةاهدا

 ااحيمتيػس اا أػمرات  بعػػض ااحةػيس الاةػترمبمت بػيف ااعلبقس الارتبمطيػس على ااتعرؼ -
 .اات حدييف الأطفمؿ ادى

 ااحيمتيس. اا أمرات   قيمس اا عدؿ ااحةي اابر فميؿ قمئ س اداة القياس
  هػػػػي ااخ ةػػػس ااحةػػػيس الاةػػػترمبمت فػػػي اءػػػطرابمً  هنػػػمؾ أف اادراةػػػس نتػػػمئك أظأػػػرت - النتائج

 أ ػػػم اال ةػػػيس, الاةػػػترمبمت ثػػػـ   ػػػف ااةػػػ عيس, الاةػػػترمبمت تليأػػػم اابصػػػريس الاةػػػترمبمت
 .ااش يس  الاةترمبس ااتذ ؽ اةترمبس كمنت اات حد أطفمؿ ادى انتشمراً  الأقػؿ الاةترمبمت

الاةػػترمبمت   قيػػمسا ااكليػػس اادررػػس بػػيف إحصػمئيمً  دااػػس   ربػػس ارتبمطيػػس علبقػػس  رػ د -
 .أخرى رأس  فاا أمرات ااحيمتيس   قيمس   رأس,  ف ااحةيس

 ي( –: ط  ٕٔٔٓ)ااعتيبي,                                                                          
 

 (.ٕٕٔٓااك يتي ) الباحث كالسنة
ااحركمت اان طيس  علبقتأم بملاءػطرابمت ااحةػيس اػدى الأطفػمؿ اات حػدييف فػي اا  لكػس  عنكاف الدراسة

 ااعربيس ااةع ديس.
 اا  لكس ااعربيس ااةع ديس. مكاف الدراسة

 (.ٖٓالأطفمؿ اات حدييف  عددهـ ) كعددها عيَّنةال
ااتعػػػرؼ علػػػى ااعلبقػػػس الارتبمطيػػػس بػػػيف ااحركػػػمت اان طيػػػس  الاءػػػطرابمت ااحةػػػيس اػػػدى  اهداؼ الدراسة
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 الأطفمؿ اات حدييف.
 (Dun,1999). ااحةي اابر فيؿ   قيمس ,(اابمحثيف إعداد) اان طيس ااحركمت  قيمس اداة القياس
 ا قيػػمس ااكليػػس اادررػػس بػػيف إحصػػمئيمً   دااػػس   ربػػس ارتبمطيػػس علبقػػس  رػػ د اانتػػمئك بينػػت النتائج

 . الاءطرابمت ااحةيس   قيمس اان طيس ااحركمت
 (ٖٕ٘:  ٕٕٔٓ  آخر ف, ااك يتي)                                                                   

 
 .(ٕٛٔٓأب  حةف ) الباحث كالسنة
 صمعب اا عمارس ااحةيس ادى الأطفمؿ ذ ي اءطراب طيؼ اات حد في ء ء  تغيري  عنكاف الدراسة

 ااع ر  شدة الاءطراب.
 (.ٖٓ عددهـ ) الأطفمؿ ذ ي اءطراب طيؼ اات حد كعددها عيَّنةال

 ة ريم. مكاف الدراسة
 ػػػف الأطفػػػمؿ ذ ي  عيَّنػػػسدررػػػس انتشػػػمر  صػػػمعب اا عمارػػػس ااحةػػػيس اػػػدى  عػػػف كشػػػؼاا اهداؼ الدراسة

اءطراب طيؼ اات حد في  دينس د شؽ في ء ء بعػض اا تغيػرات  ااتػي تت ثػؿ بع ػر 
 ااطفؿ,  شدة الاءطراب اديه.

( بنػػداً   زعػػس علػػى )خ ةػػس( أبعػػمد )اا عمارػػس ٘ٙ قيػػمس اا لػػؼ ااحةػػي اا ؤاػػؼ  ػػف ) اداة القياس
مارػػػس اابصػػػريس, اا عمارػػػس اال ةػػػيس, اا عمارػػػس ااحةػػػيس ااشػػػ يس, اا عمارػػػس ااةػػػ عيس, اا ع
 (.ااحةيس ااف يس

%(  ػػػف الأطفػػػمؿ ذ  اءػػػطراب طيػػػؼ اات حػػػد فػػػي ٚٙ.ٙٙأشػػػمرت نتػػػمئك اادراةػػػس أف ) النتائج
اادراةػػس اػػديأـ  صػػمعب فػػي اا عمارػػس ااحةػػيس, ك ػػم أظأػػرت اانتػػمئك  رػػ د فػػر ؽ  عيَّنػػس

اا لػػؼ ااحةػػػي تبعػػمً ا تغيػػػر شػػدة الاءػػػطراب  ذاػػؾ علػػػى دااػػس إحصػػػمئيمً علػػى  قيػػػمس 
اا قيمس ككؿ  على أربعس  ػف الأبعػمد اافرعيػس اصػماح الاءػطراب ااشػديد,  عػدـ  رػ د 

اادراةػػس علػػى  قيػػمس  عيَّنػػسبػػيف أطفػػمؿ  (0ٓ٘ٓ)فػػرؽ دااػػس إحصػػمئيمً عنػػد  ةػػت ى دلااػػس 
علػػػى الأبعػػػمد اا لػػػؼ ااحةػػػي تبعػػػمً ا تغيػػػر ع ػػػر ااطفػػػؿ,  ذاػػػؾ علػػػى اا قيػػػمس ككػػػؿ   

 اافرعيس.
 (ٕٔٗ:  ٕٛٔٓ)أب  حةف,                                                                           
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 (.ٕٚٔٓاانمصر ) الباحث كالسنة
ذ ي اءػػػطراب  تأػػػم بما عمارػػػس ااحةػػػيس اػػػدى الأشػػػخمص شػػػكلبت تنػػػم ؿ ااطعػػػمـ  علبق عنكاف الدراسة

 اات حد.طيؼ 
 .اابحريف الدراسةمكاف 

 (ٖٚالأطفمؿ ذ ي اءطراب اات حد  عددهـ ) كعددها عيَّنةال
 قيمس  شكلبت تنم ؿ ااطعمـ ادى الأطفمؿ ذ ي اءطراب اات حد. - اهداؼ الدراسة

 شػكلبت تنػم ؿ ااطعػمـ  اا عمارػس ااحةػيس اػدى ااتعرؼ على ااعلبقس الارتبمطيس بػيف  -
 الأطفمؿ ذ ي اءطراب اات حد.

 اابر فيػػػػؿ   قيػػػػمس ,(ٕٗٔٓ ةػػػػيد أح ػػػػد,  اات ي ػػػػي) ااطعػػػػمـ تنػػػػم ؿ  شػػػػكلبت  قيػػػػمس القياساداة 
 (.ٕٕٔٓ اا طيري,) ااحةي

 ذ ي الأشػػػػخمص بػػػيف انتشػػػمراً  الأكثػػػر ااطعػػػمـ تنػػػم ؿ  شػػػكلبت أف اانتػػػمئك  أظأػػػرت - النتائج
 ااطعػػمـ, اتنػػم ؿ اا صػػمحبس ااةػػل كيس اا شػػكلبت بماترتيػػب هػػي اات حػػد طيػػؼ اءػػطراب

 ااةل كيمت  أخيراً  ااطعمـ, رفض  شكلبت ثـ الطعمـ, اا فرطس الانتقمئيس  شكلبت تليأم
 .ااطعمـ اتنم ؿ اا عرقلس

 ا قيػػػػمس ااكليػػػػس اادررػػػػس بػػػػيف إحصػػػػمئيس دلااػػػػس ذات علبقػػػػس ارتبمطيػػػػس   ربػػػػس  رػػػػ د  -
  .ااحةيس اا عمارس ا قيمس ااكليس  اادررس ااطعمـ تنم ؿ  شكلبت

 : ج(ٕٚٔٓ)اانمصر,                                                                                 
 

 (.ٕٕٔٓغنيـ ) الباحث كالسنة
الاءػػػطرابمت ااحةػػػيس  علبقتأػػػم بماةػػػل كيمت اان طيػػػس ااتكراريػػػس  اءػػػطراب ااقلػػػؽ اػػػدى  عنكاف الدراسة

  ف ذ ي اءطراب طيؼ اات حد. عيَّنس
 ر أ ريس  صر ااعربيس. الدراسةمكاف 

 اءػػػطراب أطفػػػمؿ تربيػػػس علػػػى  ااقػػػمئ يف اات حػػػد طيػػػؼ اءػػػطراب ذ ي طفػػػمؿالأ أ أػػػمت كعددها عيَّنةال
 (.ٚٙاات حد  عددهـ ) طيؼ

ااةل كيمت اان طيس ااتكراريس   الاءطرابمت ااحةيس  ااتعرؼ على ااعلبقس الارتبمطيس بيف اهداؼ الدراسة
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  ف ذ ي اءطراب طيؼ اات حد. عيَّنس اءطراب ااقلؽ ادى 
 ااحةػػػػيس الاءػػػػطرابمت بػػػػيف  دااػػػػس   ربػػػػس ارتبمطيػػػػس علبقػػػػس هنػػػػمؾ أف اانتػػػػمئك أظأػػػػرت النتائج

 طيػػػؼ اءػػػطراب ذ ي  ػػػف عيَّنػػػس اػػػدى ااقلػػػؽ  اءػػػطراب ااتكراريػػػس اان طيػػػس بماةػػػل كيمت
  .اات حد

 (ٛ٘ٗٔ: ٕٕٔٓ)غنيـ,                                                                               
 الدراسات الأجنبية: 

 .(Dunn,1997)د ف  الباحث كالسنة
 A Comparison Of The Performance of Children with and" عنكاف الدراسة

Without Autism on The Sensory Profile". U.S.A 

 قمرنػػس أداء الاطفػػمؿ ذ ي اءػػطراب اات حػػد  أداء الاطفػػمؿ غيػػر اات حػػدييف علػػى اا لػػؼ 
 ااحةي. 

 .اا لايمت اا تحدة الأ ريكيس مكاف الدراسة
 (.ٗٙ(,  أقرانأـ ااعمدييف  عددهـ )ٕٖ عددهـ ) الاطفمؿ ذ ي اءطراب اات حد كعددها عيَّنةال

 اا لػػػػؼ علػػػػى ااعػػػػمدييف  الأطفػػػػمؿ اات حػػػػد اءػػػػطراب ذ ي الأطفػػػػمؿ أداء بػػػػيف اا قمرنػػػػس اهداؼ الدراسة
 .ااحةي

 (.Sensory Profile ,Dunn, 1994) ااحةي اا لؼ اداة القياس
  نتػمئك اات حػد اءػطراب ذ ي الأطفمؿ نتمئك بيف فر ؽ  ر د إاى اادراةس أشمرت نتمئك النتائج

 يقػمرب  ػم أي اا قيػمس بنػ د  ػف بنػد (ٜٜ) أصػؿ  ػف بنػد (ٗٛعلى ) ااعمدييف الأطفمؿ
 اا عمارػس ع ليػس فػي اات حػدييف الأطفػمؿ اػدى صػع بمت  رػ د إاػى يشير   م ,(٘ٛ)%

 الأطفػمؿ بػيف إحصػمئيس دلااػس ذات فػر ؽ  رػدت لا أنػه إاػىاانتػمئك  أشػمرت ك ػم ااحةيس,
  ت ةػػطس بدررػػس اات حػػد اءػػطراب ذ ي  الأطفػػمؿ شػػديدة بدررػػس اات حػػد اءػػطراب ذ ي
 . ااحةي اا لؼ على

 (ٜٕٕ:  ٕٛٔٓ حةف, أب )                                                                          
 

 .(Tomcheck & Dunn, 2007) د ف  دراةس ت  تشؾ الباحث كالسنة
 The prevalence of sensory disturbances in autistic children" عنكاف الدراسة

and their ordinary peers ". U.S.A 
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 نةبس انتشمر الاءطرابمت ااحةيس ادى أطفمؿ اات حد  أقرانأـ ااعمدييف.
 .اا لايمت اا تحدة الأ ريكيس مكاف الدراسة

 (.ٕٔٛ(,  أقرانأـ ااعمدييف  عددهـ )ٕٔٛ عددهـ ) الاطفمؿ ذ ي اءطراب اات حد كعددها عيَّنةال
 .أطفمؿ اات حد ادى ااحةيس الاءطرابمت نةبس انتشمر ااكشؼ عف اهداؼ الدراسة
 .Dunn, 1999)) اا ختصر اد ف ااحةي اابر فيؿ  قيمس اداة القياس
 اا درةػػػس قبػػػؿ  ػػػم ةػػػف فػػػي اات حػػػدييف الأطفػػػمؿ (  ػػػف%ٜ٘أف ) اادراةػػػس نتػػػمئك أشػػػمرت النتائج

  اافلتػرة ال ثيرات, ااءعيفس الاةترمبس في اافر ؽ أكبر  كمنت. حةيس اءطرابمت اديأـ
  .اال ةيس  ااحةمةيس ااة عيس,

 (ٕٗ:  ٕٕٔٓ)ااك يتي,                                                                              
 

 .(Minshew & Hobson, 2008)  ه بة ف  يلش  الباحث كالسنة
 Detection of Sensory Deficiency and Hypersensitivity on" عنكاف الدراسة

Sensory Perceptual Tasks in Individuals with Autism Disorder 

with High Functional Performance and Their Ordinary Peers 

". Britain 

 ااحةػػيس الادراكيػػس اا أ ػػمت علػػى ااحةػػيس ااحةمةػػيس فػػي  الافػػراط ااقصػػ ر عػػف ااكشػػؼ
 اا رتفع  أقرانأـ ااعمدييف. اا ظيفي الأداء ذ ي اات حد اءطراب ذ ي الأفراد ادى

 .بريطمنيم مكاف الدراسة
 .(ٔٙ عددهـ )  أقرانأـ ااعمدييف(, ٓٙ عددهـ ) أطفمؿ اات حد كعددها عيَّنةال

 حةػيساا دراكيػسالإ  أ ػمتاا علػى ااحةػيس ااحةمةػيس فػي  الإفػراط ااقصػ ر ااتعرؼ علػى اهداؼ الدراسة
 أقرانأـ ااعمدييف.   اا رتفع اا ظيفي الأداء ذ ي اات حد طيؼ اءطراب ذ ي الأفراد ادى

 .ااحةي الئدراؾ عصبيس  اختبمرات ااحةيس, ااحةمةيس  قيمس اداة القياس
  ػف كبيػرة دررػس يظأػر ف اات حػد طيػؼ اءػطراب ذ ي الأفػراد أف إاػى اادراةػس ت صلت النتائج

 . ااحةيس اا رملات كؿ في ااحةمةيس في  الإفراط ااقص ر
 (ٓٗ:  ٕٚٔٓ اانمصر,)                                                                             
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 .(Phoebe & Andrew, 2009)  أندر  بأمبي الباحث كالسنة
 A comparative study between the patterns of sensory" عنكاف الدراسة

processing for children with autism and attention deficit 

hyperactivity disorder and normal children". China 

دراةػػػػس  قمرنػػػػس بػػػػيف أن ػػػػمط اا عمارػػػػس ااحةػػػػيس الؤطفػػػػمؿ ذ ي اءػػػػطراب اات حػػػػد  فػػػػرط  
 ااحركس  تشتت الانتبمل  ااعمدييف.

 .ااصيف مكاف الدراسة
 عػػددهـ   فػػرط ااحركػػس  تشػػتت الانتبػػمل (,ٖ٘ عػػددهـ ) الأطفػػمؿ ذ ي اءػػطراب اات حػػد كعددها عيَّنةال

 .(ٖٛ عددهـ )  أقرانأـ ااعمدييف (,ٕٖ)
 اانشمط  فرط اءطراب اات حد, الأطفػمؿ ذ ي ادى ااحةيس اا عمارس أن مط بيف اا قمرنس اهداؼ الدراسة

 .ااعػمدييف  الأطفػمؿ الانتبمل,  تشتت
 .Dunn, 1999)) اا ختصر اد ف ااحةي اابر فيؿ  قيمس اداة القياس
  تشػػػتت اانشػػػمط فػػػرط   ر  عػػػس اات حػػػػد ذ ي الأطفػػػػمؿ أف عػػػػف اادراةػػػػس نتػػػمئك كشػػػفت النتائج

 .ااعمدييف الأطفمؿ  ف أكثر ااحةيس اا عمارػس فػي كبيرة  شكلبت  ف يعمن ف الانتبمل
 (ٓ٘: ٕٙٔٓ ااعتيبي,)                                                                              

 
 .Leader, 2020)) ايدر الباحث كالسنة
 Sensory and behavioral problems and their relationship to" عنكاف الدراسة

digestive system problems in children and adolescents with 

autism". U.S.A 

  اا ػػػػراهقيف الأطفػػػػمؿ اػػػػدى ااأءػػػػ ي اارأػػػػمز ب شػػػػمكؿ  علبقتأػػػػم ااةػػػػل كيس اا شػػػػكلبت
 اات حد. طيؼ بمءطراب اا صمبيف

 .اا لايمت اا تحدة الأ ريكيس مكاف الدراسة
 .(ٖ٘ٔ عددهـ ) اات حد طيؼ بمءطراب اا صمبيف  اا راهقيف الأطفمؿ كعددها عيَّنةال

 ااأءػ ي اارأػمز أعػراضااتعرؼ علػى ااعلبقػس الارتبمطيػس بػيف    ااتغذيس  شمكؿ تقييـ اهداؼ الدراسة
اا صػػػمحبس  اا رءػػػيس اانفةػػػيس  الاءػػػطرابمت ااحةػػػيس  اا شػػػمكؿ ااةػػػل كيس,  اا شػػػكلبت

 اات حد. طيؼ بمءطراب اا صمبيف  اا راهقيف لأطفمؿاادى 
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 ااحةػػػػػي اا لػػػػػؼ ااةػػػػػل كيس, ال شػػػػػمكؿ ن ػػػػػ ذج ,الؤطفػػػػػمؿ ااتغذيػػػػػس  شػػػػػمكؿ فحػػػػػص أداة اداة القياس
 .ااقصير

 اات حػػد طيػػؼ بمءػػطراب اا صػػمبيف  اا ػػراهقيف لأطفػػمؿا إف إاػػىكشػػفت نتػػمئك اادراةػػس  النتائج
 ااةػػػػػػريع الأكػػػػػػؿ ,(ٚ.ٛٚااطعػػػػػػمـ )% رفػػػػػػض يليأػػػػػػم غذائيػػػػػػس, انتقمئيػػػػػػس (%ٗٛ)اػػػػػػديأـ 

 نتػػػػػمئك ت صػػػػػلتك ػػػػػم  %(,ٔ.ٜٔ ااقػػػػػيء ) ,(%ٖ.ٓٙ) اا ءػػػػػ   شػػػػػمكؿ ,(%٘.ٙٚ)
  اا شػػػػػكلبت ااأءػػػػػ ي, اارأػػػػػمز أعػػػػػراض بػػػػػيف علبقػػػػػس ارتبمطيػػػػػس  رػػػػػ د إاػػػػػى اادراةػػػػػس

 ااطعػمـ  رفػض ااةػريع, الأكػؿ  ػف عػمن ا ااػذيف أ ائؾ ادى ااحةيس  اا شمكؿ ااةل كيس,
 . اا شمكؿ هذل  ف يعمن ف لا ااذيف أ ائؾ  ف

 (ٗٛٗٔ-ٖٛٗٔ:  ٕٕٔٓ غنيـ,)                                                                    
 

  :Inadequate Verbal Performanceثانيان: دراسات تناكلت متغير قصكر الأداء المفظي )
 الدراسات العربية: 

 .(ٖٕٔٓااشميري ) الباحث كالسنة
 أػمرات اات اصػؿ االفظػي  غيػر االفظػي اػدى الاطفػمؿ  ػف علبقتػه بةل ؾ ايػذاء ااػذات    عنكاف الدراسة

 بماك يت.  أقرانأـ ااعمدييف ذ ي اءطراب اات حد
 .ااك يت مكاف الدراسة

 .(ٓٗ عددهـ )  أقرانأـ ااعمدييف (,ٓٗ عددهـ ) الاطفمؿ  ف ذ ي اءطراب اات حد كعددها عيَّنةال
 اػدى االفظػي  غيػر االفظػي اات اصػػؿ   أمرات ااذات إيذاء ةل ؾ بيف ااعلبقس فحص - اهداؼ الدراسة

 .ااعمدييف اات حدييف  اقرانأـ الأطفمؿ
اات اصػؿ االفظػي  غيػر االفظػي قيمس اافر ؽ اافرديس ا قيمس ايذاء ااذات في  قيمس  -

 ادى الأطفمؿ اات حدييف.
   قيػمس ااعػمدييف,  غيػر ااعػمدييف الؤطفػمؿ ااػذات إيػذاء ةػل ؾ تشخيص  قيمس تطبيؽ اداة القياس

 االفظي.  غير االفظي اات اصؿ
   أػػمرات ااػػذات إيػػذاء ةػػل ؾ بػػيف ارتبمطيػػس علبقػػس ؾاػػهنم فإ اادراةػػس ظأػػرت نتػػمئكأ - النتائج

 أقػػػػرانأـ  الاطفػػػػمؿ  ػػػػف ذ ي اءػػػػطراب اات حػػػػداالفظػػػػي اػػػػدى   غيػػػػر االفظػػػػي اات اصػػػػؿ
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 .ااعمدييف
 ختلبؼبػم اات حػد اءػطراب ذ ي  ػف الأطفػمؿ بػيف إحصػمئيس دلااس ذات فر ؽ ؾاهنم -

أطفػػمؿ  اصػماح  غيػػر االفظػي االفظػي اات اصػؿ ا قيػػمس ااكليػس اادررػس فػػي الإيػذاء دررػس
 . اابةيط الإيذاء ذ ي اات حد

 (ب:  ٖٕٔٓ ااشميري,)                                                                             
 

 .(ٕٛٔٓاان بي ) الباحث كالسنة
اػػػدى الأطفػػػمؿ ذ ي  قصػػػ ر اا أػػػمرات الارت معيػػػس ك ؤشػػػر لاءػػػطرابمت االغػػػس االفظيػػػس عنكاف الدراسة

 صع بمت ااتعلـ.
 .ااعربيس  صرر أ ريس  مكاف الدراسة

 .(ٛٛ عددهـ ) الأطفمؿ ذ ي صع بمت ااتعلـ كعددها عيَّنةال
 االغػس  اءػطرابمت الارت معيػس اا أػمرات قصػ ر بيفااتعرؼ على ااعلبقس الارتبمطيس  - اهداؼ الدراسة

 الأطفمؿ ذ ي صع بمت ااتعلـ. ادى االفظيس
 اا أػػػمرات قصػػػ ر خػػػلبؿ  ػػػف االغػػػس بمءػػػطرابمت ااتنبػػػؤ إ كمنيػػػس  ػػػدى علػػػى ااتعػػػرؼ -

 .الأطفمؿ ذ ي صع بمت ااتعلـ الارت معيس ادى
 اقيػػػمس ةػػػن ات( ٓٔ-ٙ)  ػػػف( اينػػػ ف – ا تػػػيس) ااعم ػػػس ااعقليػػػس ااقػػػدرة اختبػػػمر تطبيػػػؽ اداة القياس

 فػػػي ااػػػتعلـ صػػػع بمت تشػػػخيص  اةػػػتبيمف( ٕٔٓٓ) كم ػػػؿ  صػػػطفى إعػػػداد ااػػػذكمء  ػػػف
 تػـ (.  قػدٜٜٙٔ) دةػ قي شيريف إعداد الابتدائيس  ف اا رحلس تلب يذ ادى االغس ااعربيس

   قيػػػػمس الارت معيػػػػس اا أػػػػمرات  قيػػػػمس ه ػػػػم اابمحػػػػث قبػػػػؿ  ػػػػف الدراةػػػػس أداتػػػػيف بنػػػػمء
 االفظيس. االغس اءطرابمت

 الارت معيس اا أمرات قص ر بيف   ربس ارتبمطيس علبقس  ر د اادراةس نتمئك أظأرت - النتائج
 .اادراةس عيَّنس ادى االفظيس االغس  اءطرابمت

 قصػػػ ر  ػػػف االفظيػػػس االغػػػس بمءػػػطرابمت ااتنبػػػؤ إ كمنيػػػس إاػػػى اادراةػػػس نتػػػمئك ت صػػػلت -
 .ادى الأطفمؿ ذ ي صع بمت ااتعلـ الارت معيس اا أمرات

 (ٛٛٔ:  ٕٛٔٓ اان بي,)                                                                             
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 (.ٕٛٔٓ ح د ) الباحث كالسنة
قصػػػػ ر اات اصػػػػؿ االفظػػػػي  غيػػػػر االفظػػػػي  علبقتػػػػه بماةػػػػل ؾ ااعػػػػد اني اػػػػدى الاطفػػػػػمؿ  عنكاف الدراسة

 اا صمبيف بمءطراب اات حد.
 ر أ ريس ااة داف. مكاف الدراسة

 .(ٜٓ عددهـ ) الاطفمؿ اا صمبيف بمءطراب اات حد كعددها عيَّنةال
 اات حػد بمءطراب اا صمبيف الأطفمؿ ادى االفظي  غير االفظي اات اصؿ قص ر دراةس اهداؼ الدراسة

 ز ػػػػف اات حػػػد, دررػػػػس ااطفػػػؿ, ع ػػػػر ااطفػػػؿ, نػػػػ ع) ؿ تبعػػػمً  ااعػػػػد اني بماةػػػل ؾ  علبقتػػػه
 الأـ, تعلػػػيـ  ةػػػت ى ااز اريػػػس ال ااػػػديف, ااحماػػػس الأةػػػرة, فػػػي ااطفػػػؿ ترتيػػػب ااتشػػػخيص,

 .(الأـ ع ؿ
 ااةل ؾ ااعد اني.االفظي   قيمس   غير االفظي اات اصؿ  قيمس قص ر اداة القياس
 اػػػػدى االفظػػػػي  غيػػػػر االفظػػػػي االغػػػػ ي اات اصػػػػؿ قصػػػػ ر اادراةػػػػس ببتةػػػػمـ نتػػػػمئك أظأػػػػرت النتائج

 بملارتفػػػمع,   رػػػ د اا تغيػػػرات بعػػػض ءػػػ ء فػػػي اات حػػػد بمءػػػطراب اا صػػػمبيف الأطفػػػمؿ
 تررػػع االفظػػي  غيػػر االفظػػي االغػػ ي اات اصػػؿ قصػػ ر فػػي احصػػمئيس دلااػػس ذات فػػر ؽ
 كذاؾ . ااذك ر() فئس  هي الأكبر اا ت ةط ذات اافئس اصماح( ذكر,أنثى) اان ع ا تغير

 االفظػػي  غيػػر االفظػػي االغػػ ي اات اصػػؿ قصػػ ر فػػي ااطفػػؿ ع ػػر فػػي  عنػػ ي  رػػ د فػػرؽ
الأ اػى.  اا ر  عػس اصػماح اافػرؽ  أف( ٛ-ٙ)  ااثمنيػس( ٘-ٖ) الأ اػى اا ر  عتيف بيف

  غيػػػر االفظػػػي االغػػػ ي  اصػػػؿاات قصػػػ ر فػػػي اات حػػػد دررػػػس فػػػي  عنػػػ ي فػػػرؽ ك ػػػم ي رػػػد
 اصػػػػػماح اافػػػػػرؽ  أف( شػػػػػديدة)  ااثماثػػػػػس(  ت ةػػػػػطس) ااثمنيػػػػػس اا ر ػػػػػ عتيف بػػػػػيف االفظػػػػػي

 االفظػػي االغػػ ي اات اصػػؿ قصػػ ر فػػي احصػػمئيمً  دااػػس فػػر ؽ ت رػػد ااثماثػػس.  لا اا ر  عػػس
ااتشػػػػخيص,  اػػػػز ف تررػػػػع اات حػػػػد بمءػػػػطراب اا صػػػػمبيف الأطفػػػػمؿ اػػػػدى االفظػػػػي  غيػػػػر

 ي رػد ك ػم الأـ. ع ػؿ ااز اريػس ال ااػديف,  ا تغيػر الأةػرة,  الحماػس فػي ااطفػؿ  اترتيػب
  غيػػػر االفظػػػي االغػػػ ي اات اصػػػؿ قصػػػ ر فػػػي اػػػلؤـ ااتعلي ػػػي اا ةػػػت ى فػػػي  عنػػػ ي فػػػرؽ

اصػماح اا ر  عػس  اافػرؽ  أف( رم عي)  ااثماثس( ثمن ي) ااثمنيس اا ر  عتيف بيف االفظي
  ااثماثس.

 (ٔٙ-ٓٙ:  ٜٕٔٓ) ختمر,                                                                          
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 .(ٜٕٔٓ ختمر ) الباحث كالسنة
قصػػ ر اات اصػػؿ االفظػػي  غيػػر االفظػػي  علبقتػػه بماةػػل ؾ ااعػػد اني اػػدى اطفػػمؿ اات حػػد  عنكاف الدراسة

  رأس نظر الأخصمئييف اانفةييف.  ف
 .ر أ ريس ااة داف اسةمكاف الدر 

 .طفؿ  طفلس (ٓ٘ عددهـ ) أطفمؿ اات حد كعددها عيَّنةال
 قيمس ااةل ؾ ااعد اني ادى أطفمؿ اات حد. - اهداؼ الدراسة

 اػدي ااعػد اني بماةػل ؾ  علبقتػه االفظػي  غيػر االفظي اات اصؿقص ر  على اتعرؼا -
 .اانفةييف الاخصمئييف نظر  ره  ف اات حد اطفمؿ

 إعػػػداد  ػػػف االفظػػػي  غيػػػر االفظػػػي اات اصػػػؿ قصػػػ ر  قيػػػمس ااعػػػد اني, ااةػػػل ؾ  قيػػػمس القياساداة 
 .(ٕٓٔٓ)  صطفي إعداد  ف ااعد اني  ااةل ؾ( ٕٗٓٓ)  ح د

قصػػ ر اات اصػػؿ االفظػػي  غيػػر االفظػػي بملإءػػمفس إاػػى  بمتةػػمـ اابحػػث ةػػفرت نتػػمئكأ - النتائج
  بملارتفمع. ييفاانفة الاخصمئييف نظر  رأس  فادى أطفمؿ اات حد   ااعد اني ااةل ؾ

  ااةػػل ؾ االفظػػي  غيػػر االفظػػي اات اصػػؿ قصػػ ر بػػيف   ربػػس ارتبمطيػػس علبقػػس د   رػػ -
 . اات حد لأطفمؿ ااعد اني

 (٘:  ٜٕٔٓ  ختمر,)                                                                                
 الدراسات الأجنبية: 

 .(Buffingyon,1998) بمفينري ف كالسنةالباحث 
 The Effectiveness of a Training Program for Developing" عنكاف الدراسة

Verbal and Nonverbal Communication Skills for Autistic 

Children". U.S.A 

  اات حد.فعمايس برنم ك تدريبي اتن يس  أمرات اات اصؿ االفظي  غير االفظي ادى أطفمؿ 
 .اا لايمت اا تحدة الأ ريكيس مكاف الدراسة

 .(ٗ عددهـ ) أطفمؿ اات حد كعددها عيَّنةال
 ياالفظي  غير االفظػي ااػذ اات اصؿ  أمرات اتن يس برنم ك تدريبيفمعليس ااتعرؼ على  اهداؼ الدراسة

 اا ت ثلػس ااةػل كي ااعػلبج اتإرػراء خلبؿ  ف  ذاؾ  الإرشمدات, الإي مءات على يعت د
  ااتعزيز.  ااتلقيف اان ذرس في
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 . أمرات اات اصؿ االفظي  غير االفظي قيمس  اداة القياس
 اادراةػػس أفػػراد اات حػػدي ف الأطفػػمؿ اكتةػػب حيػػث اابرنػػم ك فعمايػػس اادراةػػس نتػػمئك أظأػػرت النتائج

  .اات اصؿ  أمرات
 (ٜ٘-ٜٗ:  ٜٕٓٓ ااد ايدة,)                                                                        

 
 (.Kodak & Clements, 2009ك داؾ  ةل نتس ) الباحث كالسنة
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فمعليس اةتخداـ برنم ك ااترديد االفظي في تط ير  أمرتي ااطلب  ااتة يس االفظيس اػدى 
 الأطفمؿ ذ ي اءطراب اات حد.

 اا لايمت اا تحدة الأ ريكيس. مكاف الدراسة
 ذ ي اءطراب اات حد. طفؿ  احد  ف كعددها عيَّنةال

 ااطلػػب  أػػمرتي تطػػ ير فػػي االفظػػي ااترديػػدبرنػػم ك  اةػػتخداـ فمعليػػس  ػػدى علػػى تعػػرؼاا اهداؼ الدراسة
 ااتةػػ يس   أػػمرة( Mand) ااطلػػب  أػػمرة ااطفػػؿ اتعلػػيـ  ذاػػؾ االفظيػػس  ااتةػػ يس االفظػػي

(Tact )االفظػي ااتقليػد  أػمرة علػى ااطفػؿ تدريب خلبؿ  ف  ذاؾ (Echoic )ااأػمدؼ 
 . االحظي  اا  ره

 اختبمر تقييـ أداء اا صمداة. اداة القياس
 االفظيػػس ااطلػػب  أػػمرة اتطػػ ير االفظػػي ااترديػػد برنػػم ك اةػػتخداـ فمعليػػس اانتػػمئك أظأػػرت النتائج

 . ادى أطفمؿ اات حد االفظيس ااتة يس‌  أمرة
 (ٛٗ:  ٕٛٔٓ ,عم ر)                                                                            
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 مكازنة الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة: 
    ازنتأػػم  نمقشػػتأم ةػػيتـ عليأػػم ااحصػػ ؿ  ػػف اابمحػث ت كػػف ااتػػي ااةػػمبقس اادراةػػمت اةػػتعراض تػػـ أف بعػد
 :ااحماي اابحث  تغيرات  ع

  :(Objectivesالأهداؼ  .4
 اا شػكلبت حةػبب( اءطراب اا عمارس ااحةػيس) ااةمبقس في اا تغير الأ ؿ اادراةمت اهداؼ تبمينت

 اءػػطراب ا تغيػػر تنم اأػػم فػػي تتفػػؽ الا أف أغلبأػػم فيأػػم, اا تغيػػرات  طبيعػػس اادراةػػمت, هػػذل تنم اتأػػم ااتػػي
 .ااحةيس اا عمارس

 حةػػػػػبب( قصػػػػ ر الأداء االفظػػػػي) ااةػػػػمبقس فػػػػي اا تغيػػػػر ااثػػػػمني اادراةػػػػمت اهػػػػداؼ تبمينػػػػت  كػػػػذاؾ
 ا تغيػػر تنم اأػػم فػػي تتفػػؽ أف أغلبأػػم الا فيأػػم, اا تغيػػرات  طبيعػػس اادراةػػمت, هػػذل تنم اتأػػم ااتػػي اا شػػكلبت

  االفظي. الأداء قص ر
 اػدى االفظػي الأداء بقصػ ر  علبقته ااحةيس اا عمارس اءطراب) سااحماياةتأدفت اادراةس  حيف في

 .سااحماي اادراةس في نفةأم الاهداؼ ااةمبقس اادراةمت  ف اي تتنم ؿ  اـ ,(اات حد أطفمؿ
  :Research Methodology) البحث منهج .2

تبمينػػػػت اادراةػػػػمت ااةػػػػمبقس فػػػػي اا تغيػػػػر الأ ؿ )اءػػػػطراب اا عمارػػػػس ااحةػػػػيس(  ػػػػف حيػػػػث اا ػػػػنأك 
 ,(ٕٚٔٓ دراةس أب  حةف ) (,ٕٕٔٓ(,  دراةس ااك يتي  آخر ف )ٕٔٔٓاا ةتخدـ, ففي دراةس ااعتيبي )

(, فقػد اةػتخدـ اابػمحث ف اا ػنأك ٕٕٔٓ(,  دراةػس غنػيـ )ٕٕٓٓ(,  دراةس ايػدر )ٕٚٔٓ دراةس اانمصر )
(,  دراةػػػس ٕٚٓٓ(,  دراةػػػس ت  تشػػػؾ  د ف )ٜٜٜٔاا صػػػفي الارتبػػػمطي. أ ػػػم فػػػي دراةػػػس كػػػؿ  ػػػف د ف )

 ف.(, فقد اةتخدـ اابمحث ف اا نأك اا قمر ٜٕٓٓ(,  دراةس بأمبي  آندر  )ٕٛٓٓ ليش   ه بة ف )
لفظي(, ففػي دراةػس ااشػميري كذاؾ فقد تبمينت اادراةمت ااةمبقس في اا تغير ااثمني )قص ر الأداء اا

(,  دراةػػػس ٕٛٔٓفقػػد تػػـ اةػػػتخداـ اا ػػنأك اا قػػػمرف  ػػف قبػػػؿ اابػػمحث ف, أ ػػػم فػػي دراةػػػس اانػػ بي ) (ٖٕٔٓ)
بػػمطي. بين ػػم فػػي (, فقػػد اةػػتخدـ اابػػمحث ف اا ػػنأك اا صػػفي الارتٜٕٔٓ(,  دراةػػس  ختػػمر )ٕٛٔٓ ح ػػد )

(, فقػػد تػػـ اةػػتخداـ اا ػػنأك ااترريبػػي  ػػف ٜٕٓٓ(,  دراةػػس كػػ داؾ   ةػػل نتس )ٜٜٛٔدراةػػس بػػمفينري ف )
 قبؿ اابمحثيف.

 فقد اةتخدـ اابمحث اا نأك اا صفي الارتبمطي. أ م في اادراةس ااحمايس
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  :The Sample) عيَّنةال .3
اختلفت ااعينمت اا ػذك رة فػي اادراةػمت ااةػمبقس ال تغيػر الأ ؿ )اءػطراب اا عمارػس ااحةػيس(, حيػث 

( ٕٕٔٓ( طفػلًب ت حػديمً,  تك نػت دراةػس ااكػ يتي  آخػر ف )ٖٔ(  ف )ٕٔٔٓدراةس ااعتيبي ) عيَّنستك نت 
بل  عػددهم  عيَّنس ف  ( فقد تك نتٕٚٔٓدراةس أب  حةف ) ( طفلًب ت حديمً, بين مٖٓبل  عددهم ) عيَّنس ف 

( طفػػلًب  ػػف ذ ي ٖٚبلػػ  عػػددهم ) عيَّنػػس( فقػػد تك نػػت  ػػف ٕٚٔٓدراةػػس اانمصػػر ) , ا ػػم( طفػػلًب ت حػػديمً ٖٓ)
(  ػف أ أػمت أطفػمؿ اات حػد.  فػي ٚٙ( فد بل  عدد عينتأػم )ٕٕٔٓ,  كذاؾ دراةس غنيـ )اءطراب اات حد

(  ف أقرانأـ ااعمدييف, ٗٙفمؿ اات حد   )(  ف أطٕٖ(  ف )ٜٜٚٔدراةس د ف ) عيَّنسذات ااةيمؽ تك نت 
(  ػف أقػرانأـ ٕٔٛ(  ػف أطفػمؿ اات حػد   )ٕٔٛ( بقد بل  عدد عينتأم )ٕٚٓٓا م دراةس ت  تشؾ   د ف )

(  ػػف ٔٙ( أطفػػمؿ اات حػػد   )ٓٙ(  ػػف )ٕٛٓٓدراةػػس  يلشػػ    ه بةػػ ف ) عيَّنػػسااعػػمدييف, بين ػػم تك نػػت 
(  ػف اطفػمؿ اات حػد   ٖ٘(  ػف )ٜٕٓٓدراةس بأػمبي   آنػدر  ) نسعيَّ أقرانأـ ااعمدييف, كذاؾ فقد بل  عدد 

(  ػػف الاطفػػمؿ ااعػػمدييف,  أخيػػراً دراةػػس ايػػدر ٖٛ(  ػػف أطفػػمؿ ذ ي اانشػػمط اازائػػد   تشػػتت الانتبػػمل   )ٕٖ)
 ( طفلًب   راهقمً  ف ذ ي اءطراب اات حد.ٖ٘ٔ( ااتي بل  عدد عينتأم )ٕٕٓٓ)

االفظػػي( فقػػد تبمينػػت ااعينػػمت فػػي اادراةػػمت ااةػػمبقس, حيػػث أ ػػم فػػي اا تغيػػر ااثػػمني )قصػػ ر الأداء 
 ػػف ( ٓٗ( طفػػؿ  طفلػػس  صػػمبيف بمءػػطراب اات حػػد   )ٓٗ(  ػػف )ٖٕٔٓدراةػػس ااشػػميري ) عيَّنػػستك نػػت 

( طفؿ يعمن ف  ف صع بمت ااػتعلـ, ٛٛ( اابما  عدد عينتأم )ٕٛٔٓدراةس اان بي ) أقرانأـ ااعمدييف, بين م
( طفؿ  طفلس  صمبيف بمءطراب ٜٓ(  ف )ٕٛٔٓادراةس  ح د ) عيَّنسعدد اا في ذات ااةيمؽ فقد تك ف 

( طفػػؿ  طفلػػس  ػػف ذ ي ٓ٘(  ػػف )ٜٕٔٓادراةػػس  ختػػمر ) عيَّنػػساات حػػد,  علػػى نحػػ  ذاػػؾ فقػػد تكػػ ف عػػدد اا
أطفػػمؿ  ػػف ذ ي اءػػطراب ( ٗ ػػف ) فقػػد تك نػػت عينتأػػم (ٜٜٛٔاءػػطراب اات حػػد, أ ػػم دراةػػس بػػمفينري ف )

ف طفػؿ  احػد  صػمب بمءػطراب ( ااتػي تك نػت عينتأػم  ػٜٕٓٓدراةس ك داؾ   ةػل نتس ) اات حد,  أخيراً 
 اات حد.

 ( طفؿ  طفلس  ف اا صمبيف بمءطراب اات حد. ٓٚإ م عينس اادراةس ااحمايس فقد تك نت  ف )
  :(Statistical meansالكسائؿ الاحصائية   .4

 ااحةػػيس اا عمارػس اءػطراب  تغيػر فػػي ةػ اء  ختلفػس احصػمئيس  ةػػمئؿ ااةػمبقس اادارةػمت اةػتخد ت
  الاختبػػمر الارتبػػمط  عػػم لبت أ ( SPSS) ااحز ػػس الاحصػػمئيس  نأػػم االفظػػي, الأداء قصػػ ر  تغيػػر فػػي أ 

العلػػػ ـ الارت معيػػػس  ااحز ػػػس الاحصػػػمئيس اةػػػتخداـ تػػػـ فقػػػد سااحمايػػػ فػػػي اادراةػػػس أ ػػػم ااتبػػػميف,  تحليػػػؿ ااتػػػمئي
(SPSS) ( ٕ٘الاصدار,) اا نمةبس الاحصمئيس اا ةمئؿ  بعض. 
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  :(Resultsالنتائج  .5
تبمينػػت نتػػمئك اادراةػػمت ااةػػمبقس تبعػػمً اتنػػ ع أهػػدافأم, ففػػي اادراةػػمت ااتػػي تنم اػػت  تغيػػر اءػػطراب 

 ااخ ةس ااحةيس الاةترمبمت في اءطرابمً  هنمؾ أف (ٕٔٔٓاا عمارس ااحةيس, فقد أظأرت دراةس ااعتيبي )
 الاةػػػترمبمت أ ػػػم اال ةػػػيس, الاةػػػترمبمت ثػػػـ   ػػف ااةػػػ عيس, الاةػػػترمبمت تليأػػػم اابصػػػريس الاةػػػترمبمت  هػػػي
  رػػ د عػػف اادراةػػس  كشػػفت ااشػػ يس,  الاةػػترمبس ااتػػذ ؽ اةػػترمبس كمنػػت اات حػػد أطفػػمؿ اػػدى انتشػػمراً  الأقػػػؿ
  قيػػمس   رأػػس,  ػػف الاةػػترمبمت ااحةػػيس  قيػػمسا ااكليػػس اادررػػس بػػيف إحصػػمئيمً  دااػػس   ربػػس ارتبمطيػػه علبقػػس

  رػػ د إاػػى( فقػػد ت صػػلت ٕٕٔٓأ ػػم نتػػمئك دراةػػس ااكػػ يتي  آخػػر ف ) .أخػػرى رأػػس  ػػفاا أػػمرات ااحيمتيػػس 
الاءػطرابمت    قيػمس اان طيػس ااحركػمت ا قيػمس ااكليػس اادررػس بيف إحصمئيمً   دااس   ربس ارتبمطيس علبقس
%(  ػػف ٚٙ.ٙٙ) أشػػمرت نتػػمئك اادراةػػس أف إاػػى( ٕٚٔٓنتػػمئك دراةػػس أبػػ  حةػػف )أظأػػرت  بين ػػم .ااحةػػيس

اادراةػس اػديأـ  صػمعب فػي اا عمارػس ااحةػيس, ك ػم أظأػرت  عيَّنػسالأطفمؿ ذ  اءطراب طيؼ اات حػد فػي 
اانتػػػمئك  رػػػ د فػػػر ؽ دااػػػس إحصػػػمئيمً عنػػػد أطفػػػمؿ اادراةػػػس علػػػى  قيػػػمس اا لػػػؼ ااحةػػػي تبعػػػمً ا تغيػػػر شػػػدة 

الاءػػطراب ااشػػديد,  عػػدـ  الاءػػطراب  ذاػػؾ علػػى اا قيػػمس ككػػؿ  علػػى أربعػػس  ػػف الأبعػػمد اافرعيػػس اصػػماح
اادراةػس علػى  قيػمس اا لػؼ ااحةػي  عيَّنػسبيف أطفمؿ  (0ٓ٘ٓ) ر د فرؽ دااس إحصمئيمً عند  ةت ى دلااس 

نتػمئك دراةػس اانمصػر   أشػمرت. تبعمً ا تغيػر ع ػر ااطفػؿ,  ذاػؾ علػى اا قيػمس ككػؿ  علػى الأبعػمد اافرعيػس
 هػػػي اات حػػػد طيػػػؼ اءػػػطراب ذ ي الأشػػػخمص بػػػيف انتشػػػمراً  الأكثػػػر ااطعػػػمـ تنػػػم ؿ  شػػكلبت أف ( ٕٚٔٓ)

 ثػػػـ الطعػػػمـ, اا فرطػػػس الانتقمئيػػػس  شػػػكلبت تليأػػػم ااطعػػػمـ, اتنػػػم ؿ اا صػػػمحبس ااةػػػل كيس اا شػػػكلبت بماترتيػػػب
علبقس ارتبمطيس   ر د اانتمئك بينت ك م ااطعمـ, اتنم ؿ اا عرقلس ااةل كيمت  أخيراً  ااطعمـ, رفض  شكلبت
 ا قيػػػمس ااكليػػس  اادررػػس ااطعػػػمـ تنػػم ؿ  شػػكلبت ا قيػػػمس ااكليػػس اادررػػس بػػػيف إحصػػمئيس دلااػػس ذات   ربػػس

 ارتبمطيػػػس علبقػػس هنػػمؾ ( أفٕٕٔٓ فػػي ذات ااةػػيمؽ فقػػد اشػػمرت نتػػمئك دراةػػس غنػػيـ ) .ااحةػػيس اا عمارػػس
 ذ ي  ػف عيَّنػس اػدى ااقلػؽ  اءػطراب ااتكراريػس اان طيس بماةل كيمت ااحةيس الاءطرابمت بيف  دااس   ربس

 الأطفػمؿ نتػمئك بػيف فػر ؽ  رػ د إاػى (Dunn,1997دراةس د ف )بين م ت صلت  اات حد. طيؼ اءطراب
 أي اا قيػمس بنػ د  ػف بنػد (ٜٜ) أصػؿ  ػف بند (ٗٛعلى ) ااعمدييف الأطفمؿ  نتمئك اات حد اءطراب ذ ي
 ااحةػيس, اا عمارػس ع ليػس فػي اات حػدييف الأطفػمؿ اػدى صػع بمت  رػ د إاػى يشير   م ,(%٘ٛ) يقمرب  م
 شػديدة بدررػس اات حػد اءػطراب ذ ي الأطفػمؿ بػيف إحصػمئيس دلااػس ذات فر ؽ ي رد لا أنه إاى أشمرت ك م

نتػمئك دراةػس   على نح  ذاػؾ أشػمرت ااحةي. اا لؼ على  ت ةطس بدررس اات حد اءطراب ذ ي  الأطفمؿ
  ػم ةػف فػي اات حدييف الأطفمؿ (  ف%ٜ٘أف ) إاى (Tomcheck & Dunn, 2007)ت  تشؾ   د ف 
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  اافلتػػػرة ال ثيػػػرات, ااءػػػعيفس الاةػػػترمبس فػػػي اافػػػر ؽ أكبػػر  كمنػػػت ,حةػػػيس اءػػػطرابمت اػػػديأـ اا درةػػػس قبػػؿ
 (Phoebe & Andrew, 2009) آنػدر دراةػس بأػمبي    إاػىبملإءػمفس  .اال ةػيس  ااحةمةػيس ااةػ عيس,

 يعػمن ف الانتبػمل  تشػتت اانشمط فرط   ر  عس اات حػد اءطراب طيؼ ذ ي الأطفػمؿ أف إاىااتي ت صلت 
كػػػػذاؾ فقػػػػد ت صػػػػلت دراةػػػػس ااعػػػػمدييف.  الأطفػػػػمؿ  ػػػػف أكثػػػػر ااحةػػػػيس اا عمارػػػػػس فػػػػػي كبيػػػػرة  شػػػػكلبت  ػػػػف
 (%ٗٛ)اػػديأـ  اات حػػد طيػػؼ بمءػطراب اا صػػمبيف  اا ػػراهقيف لأطفػػمؿا إف إاػى( Leader, 2020)ايػدر

 ,(%ٖ.ٓٙ) اا ءػػ   شػمكؿ ,(%٘.ٙٚ) ااةػػريع الأكػؿ ,(ٚ.ٛٚااطعػػمـ )% رفػض يليأػػم غذائيػس, انتقمئيػس
 ااأءػ ي, اارأػمز أعػراض بػيف علبقس ارتبمطيػس  ر د إاى اادراةس نتمئك ت صلتك م  %(,ٔ.ٜٔ ااقيء )

  ػػف ااطعػػمـ  رفػػض ااةػػريع, الأكػػؿ  ػػف عػػمن ا ااػػذيف أ ائػػؾ اػػدى ااحةػػيس  اا شػػمكؿ ااةػػل كيس,  اا شػػكلبت
 .اا شمكؿ هذل  ف يعمن ف لا ااذيف أ ائؾ

أ م في اادراةمت ااةمبقس ااتػي تنم اػت  تغيػر قصػ ر الأداء االفظػي, فقػد أظأػرت اانتػمئك فػي دراةػس 
  غيػر االفظػي اات اصؿ   أمرات ااذات إيذاء ةل ؾ بيف ارتبمطيس علبقس هنمؾ أف على( ٖٕٔٓااشميري )
 بػمختلبؼ ت حػداا اءػطراب ذ ي  ػف الأطفػمؿ بػيف إحصػػمئيس دلااس ذات فر ؽ هنمؾ كمنت  كذاؾ االفظي,
 الإيػذاء ذ ي أطفػمؿ اات حػد اصػماح   غير االفظػي االفظي اات اصؿ ا قيمس ااكليس اادررس في الإيذاء دررس

 قصػػ ر بػػيف   ربػػس ارتبمطيػػس علبقػػس  رػػ د إاػػى( ٕٛٔٓفػػي حػػيف أظأػػرت نتػػمئك دراةػػس اانػػ بي ). اابةػػيط
 بمءػطرابمت ااتنبػؤ إ كمنيس ظأرت ك م اادراةس, عيَّنس ادى االفظيس االغس  اءطرابمت الارت معيس اا أمرات

 فػي ذات ااةػيمؽ فقػد  الأطفػمؿ ذ ي صػع بمت ااػتعلـ. اػدى الارت معيػس اا أػمرات قصػ ر  ف االفظيس االغس
 الأطفػػمؿ اػػدى االفظػػي  غيػػر االفظػػي االغػػ ي اات اصػػؿ قصػػ ر اتةػػمـ إاػػى( ٕٛٔٓت صػػلت دراةػػس  ح ػػد )

 فػي احصػمئيس دلااػس ذات فػر ؽ بملارتفػمع,   رػ د اا تغيػرات بعػض ء ء في اات حد بمءطراب اا صمبيف
 اا ت ةػط ذات اافئػس اصػماح( ذكر,أنثػى) اانػ ع ا تغيػر تررػع االفظػي  غير االفظي االغ ي اات اصؿ قص ر
 االفظػي االغػ ي اات اصػؿ قصػ ر فػي ااطفػؿ ع ػر فػي  عن ي  كذاؾ  ر د فرؽ. ااذك ر() فئس  هي الأكبر
الأ اػى. ك ػم  اا ر  عػس اصػماح اافػرؽ  أف( ٛ-ٙ)  ااثمنيػس( ٘-ٖ) الأ اػى اا ر ػ عتيف بػيف االفظي  غير
 اا ر ػػ عتيف بػػيف االفظػػي  غيػػر االفظػػي االغػػ ي اات اصػػؿ قصػػ ر فػػي اات حػػد دررػػس فػػي  عنػػ ي فػػرؽ ي رػػد
 فػي احصػمئيمً  دااػس فػر ؽ ت رػد ااثماثػس.  لا اا ر  عػس اصػماح اافرؽ  أف( شديدة)  ااثماثس(  ت ةطس) ااثمنيس
 اػػػز ف تررػػػع اات حػػػد بمءػػػطراب اا صػػػمبيف الأطفػػػمؿ اػػػدى االفظػػػي  غيػػػر االفظػػػي االغػػػ ي اات اصػػػؿ قصػػػ ر

 فػي  عنػ ي فػرؽ ي رػد ك ػم الأـ. ع ػؿ ااز اريػس,  ا تغيػر الأةػرة,  الحماػس فػي ااطفؿ ااتشخيص,  اترتيب
( ثػػػمن ي) ااثمنيػػػس  ػػػ عتيفاا ر بػػػيف االفظػػػي  غيػػػر االفظػػػي االغػػػ ي اات اصػػػؿ قصػػػ ر فػػػي ااتعلي ػػػي اا ةػػػت ى
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 إاػػى( ااتػػي ت صػلت ٜٕٔٓكػذاؾ دراةػػس  ختػمر ) اصػػماح اا ر  عػس ااثماثػػس. اافػػرؽ  أف( رػم عي)  ااثماثػس
 بػػيف ارتبمطيػػس علبقػػس د   رػػ   بملارتفػػمع, اانفةػػمنييف الاخصػػمئييف نظػػر  رأػػس  ػػف ااعػػد اني ااةػػل ؾ اتةػػمـ
دراةػس بػمفينري ف  إاػىاات حػد, بملإءػمفس  لأطفػمؿ ااعػد اني  ااةػل ؾ االفظػي  غيػر االفظي اات اصؿ قص ر

(Buffingyon,1998) اادراةس أفراد اات حدي ف الأطفمؿ اكتةب حيث اابرنم ك فعمايس إاى ااتي ت صلت 
ااتػػي ت صػػلت  (Kodak & Clements, 2009)دراةػػس كػػ داؾ   ةػػل نتس  اات اصػػؿ,  أخيػػراً   أػػمرات
 .االفظيس ااتة يس‌  أمرة االفظيس ااطلب  أمرة اتط ير االفظي ااترديدبرنم ك  اةتخداـ فمعليس إاىنتمئرأم 

 :جكانب الإفادة مف الدراسات السابقة 
 : الآتي في  نأم أُفيد  م إيرمز ي كف , ةمبقس دراةمت  ف اةتعرض  م ء ء في 
 .   رملاتأم أبعمدهم  تحديد اابحث  شكلس ت ءيح بل رة .ٔ
 اانتمئك.   نمقشس ا تغيرات دراةتهِ  اانظري اطمرل تحديد في ااةمبقس اابمحث اادراةمت تةمعد .ٕ
بنػمء  قيػمس اءػطراب اا عمارػس ااحةػيس,   ػف ااةػمبقس اادراةػمت علػى اطلبعػه خػلبؿ  ػف اابمحث ت كف .ٖ

عداد     قيمس قص ر الأداء االفظي. ا 
فػي كتمبػس  نأػم  الإفػمدة   إايأػم ااررػ ع ي كػف ااتػي اا صػمدر  ػف عػدد على تُةمعد اابمحث على الاطلبع .ٗ

 . بحثهِ 
 قلػسأه يس دراةػس  تغيػر اءػطراب اا عمارػس ااحةػيس اػدى أطفػمؿ اات حػد,    عف ااةمبقس اادراةمت كشفت .٘

 .اادراةمت ااتي تنم ات  تغير قص ر الأداء االفظي بشكؿ  ةتقؿ ادى أطفمؿ اات حد
اابػػػمحثيف  عػػػهاتب ااػػػذي  طبيعػػػس اا ػػػنأك اترػػػراءالإ إاػػػى ااتعػػػرؼ  ػػػف اابمحػػػث ااةػػػمبقس اادراةػػػمت  كنػػػت .ٙ

نتمئك بحثس   ف  إاىبحثه  اا ص ؿ  خط ات في الةير ريدة فرصس اه  فر   م دراةمتأـ  في الآخريف
 .ثـ عرءأم  تفةيرهم

بحثػػػػػػػػػػػػه.  تلبئػػػػػػػػػػػػـ ااتػػػػػػػػػػػػي الاحصػػػػػػػػػػػػمئيس اا ةػػػػػػػػػػػػمئؿ اختيػػػػػػػػػػػػمر البمحػػػػػػػػػػػػث ااةػػػػػػػػػػػػمبقس اادراةػػػػػػػػػػػػمت  فػػػػػػػػػػػػرت .ٚ
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  جراءمنهجية البحث ك  اتهً ا 
رراءا نأريػػس اابحػػث   يتنػػم ؿ هػػذا اافصػػؿ عرءػػمً   ػػف اختيػػمر اا ػػنأك اا نمةػػب  اتػػه اا نمةػػبس ابتػػداءً ا 

رػػراءال قػػمييس    ااةػػيك   تريػػس,  حةػػػمب ااخصػػمئص عيَّنػػس  صػػػؼ  رت ػػع اابحػػث  اةػػل ب اختيػػمر اا ات ا 
 ااتطبيؽ, فءلًب عف تحديد اا ةمئؿ الاحصمئيس اا ةتخد س.

 : Research Curriculumاكلان: منهج البحث )
ابمحػػػث اا ػػػنأك اا صػػػفي الارتبػػػمطي لأنػػػه يػػػتلبءـ  ػػػع  تطلبػػػمت اابحػػػث ااحػػػماي,  يعػػػرؼ اةػػػتخدـ ا

ات اابحثيس ااتي تتكم ػؿ ا صػؼ ااظػمهرة أ  اا  ءػ ع اعت ػمداً رراءاا نأك اا صفي ببنه:  ر  عس  ف الإ
اتأػػػم علػػػى ر ػػػع ااحقػػػمئؽ  اابيمنػػػمت  تصػػػنيفأم   عمارتأػػػم  تحليلأػػػم تحلػػػيلًب كمفيػػػمً  دقيقػػػمً  لاةػػػتخلبص دلا

: ٕٕٓٓنتمئك أ  تع ي ػمت عػف ااظػمهرة أ  اا  ءػ ع  حػؿ اابحػث. )ااكريطػي  ااصػرري,  إاى اا ص ؿ 
ٙٔ) 

 : Search Proceduresات البحث )إجراءثانيان: 
 : Research Communityأ. مجتمع البحث )

 إاػػى اابمحػث يةػعى ااتػي ااعنمصػر أ  الافػػراد  ػف ااكليػس اا ر  عػس إاػػى اابحػث  رت ػع  عنػى يشػير
ف(٘ٛ: ٕٕٓٓ  ااصػرري, ااكريطػي. )اا در ةػس بما شػكلس ااعلبقػس ذات اانتػمئك عليأم يع ـ أف  نرػمح ,  ا 

 ال صػ ؿ ااةػليـ اا فتػمح هػ  ااةػحب  طريقػس  ااحرػـ اانػ ع حيػث  ف ااصحيحس عيَّنساا اختيمر في اابمحث
 يتػباؼ  رت ػع . (٘ٛ: ٜٕٓٓ  اازعبػي, اانرػمر. )اا بحػ ث اا رت ػع علػػى تع ي أػػم  ا  كمنيػػس اانتػمئك إاى

( طفػؿ ٕٕٓاابحث ااحػماي  ػف أطفػمؿ اات حػد فػي  راكػز   عمهػد  حمفظػس بمبػؿ  كػربلبء,  اابػما  عػددهـ )
 ذاؾ: ي ءح( ٖ -ٔ)  اارد ؿ  طفلس

 كؿ مركز/ معهد بحسبمجتمع البحث الكمي   3 -4) جدكؿ
 المجمكع عدد الأطفاؿ المكقع اسـ المركز / المعهد ت

 اناث ذككر
 ٕٓ ٚ ٖٔ  حمفظس بمبؿ  عأد اارح س لأطفمؿ اات حد. 4
 ٓٔ ٘ ٘  حمفظس بمبؿ  ركز الأخصمئيس ةرى رشيد لأطفمؿ اات حد. 2
 ٓٔ ٖ ٚ  حمفظس بمبؿ  ةمـ اارح س التربيس ااخمصس. ركز  3

                                  
يرق‌خر ل‌زير,رة‌الب,حرث‌لهر,‌بيوجرب‌وترب‌وذلر ‌تم‌الحصول‌عل ‌هذ ‌البي,نر,ت‌يرق‌قبرل‌ادارات‌يراورز‌ويع,هرد‌أطفر,ل‌التوحردا‌‌

(ا‌‌0202-22-07(‌بترر,ري)‌)4634(‌ذو‌العردد‌)2فر ‌يلحرر‌رقررم‌)‌اليررذوورة‌لج,يعررة‌ب,برل/‌وليرة‌التربيررة‌ا س,سرية‌الدراسر,ت‌العُلير,
‌(.‌0200-2-23(‌بت,ري)‌)176(‌ذو‌العدد‌)6(ا‌ويلحر‌رقم‌)‌0202-20-21(‌بت,ري)‌)22732(‌ذو‌العدد‌)0ويلحر‌رقم‌)
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 ٓ٘ ٙٔ ٖٗ  حمفظس بمبؿ  ركز ااعتبس ااحةينيس لأطفمؿ اات حد ) ركز بمبؿ( 4
 ٓٔ ٔ ٜ  حمفظس بمبؿ اا زايم التربيس ااخمصس.  ركز 5
 ٕٓٔ ٖٓ ٜٓ  حمفظس كربلبء  عأد ااحةيف لأطفمؿ اات حد. 6
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 : The Research Sampleالبحث ) عيَّنةب. 
اادراةػػس, , ببنأػػم ذاػػؾ اارػػزء  ػػف  فػػردات ااظػػمهرة ااترب يػػس ااتػػي هػػي   ءػػ ع عيَّنػػسي كػػف تعريػػؼ اا

: ٕٕٓٓ  ات ثؿ اا رت ع الأصػلي الدراةػس. )ااكريطػي  ااصػرري, عيَّنس ااذي يختمرل اابمحث  فؽ شر ط  
ٛ٘) 

 ػف  راكػز   عمهػد  حمفظػس بمبػؿ  كػربلبء, اي بماطريقػس ااقصػديس  قد تـ اختيمر عينمت اابحث ااحػم
ااتحليػؿ  عيَّنػسطفػؿ  طفلػس,  بلغػت ( ٖٓاابحث الاةػتطلبعيس ) عيَّنس  زعس بيف ااذك ر  الانمث. إذ بلغت 

( طفػػػؿ ٓٚاابحػػػث الأةمةػػػيس )ااتطبيػػػؽ اانأػػػمئي( فقػػػد بلغػػػت ) عيَّنػػػس( طفػػػؿ  طفلػػػس, أ ػػػم ٕٓٔالاحصػػػمئي )
 ( ي ءح ذاؾ:ٖ -ٕ)د ؿ راا نمةبس ا تطلبمت اابحث ااحماي.    عيَّنس طفلس,  تعد هذل اا

 الجنس بحسبعينات البحث   3 -2) جدكؿ
 المجمكع عدد الأطفاؿ مف استخدامهاالغرض  عيَّنةنكع ال ت

 أناث ذككر
ا ء ح اافقرات  ااتعلي مت   ء ح اافقرات  ااتعلي مت عيَّنس 4

 ال قيمةيف.
ٔٛ ٕٔ ٖٓ 

 ااةيك   تريسلاةتخراج ااخصمئص  ااتحليؿ الاحصمئي عيَّنس 2
 ال قيمةيف.

ٜٓ ٖٓ ٕٔٓ 

 ف  اختيمرهم تـ  ااثبمت عيَّنس 3
 ااتحليؿ الاحصمئي عيَّنسء ف 

اقيمس ثبمت اا قيمةيف بطريقس اافم 
 كر نبمخ  اعمدة الاختبمر.

ٕٓ ٕٓ ٗٓ 

 ٓٚ ٕٓ ٓ٘ اتطبيؽ اا قيمةيف بص رتأ م اانأمئيس. ااتطبيؽ اانأمئي عيَّنس 4

 
  (Search Tools): ثالثان: أداتا البحث

أداتػػػمف ه ػػػم:  قيػػػمس اءػػػطراب اا عمارػػػس ااحةػػػيس,  تػػػ افراغػػػرض تحقيػػػؽ أهػػػداؼ اابحػػػث لابػػػد  ػػػف 
عػداد  قيمس قصػ ر الأداء االفظػي.  قػد قػمـ اابمحػث ببنػمء  قيػمس اءػطراب اا عمارػس ااحةػيس,     قيػمس  ا 
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قص ر الأداء االفظي على ءػ ء اا نطلقػمت اانظريػس ااتػي تػـ عرءػأم فػي اافصػؿ ااثػمني,  الاطػلبع علػى 
اابحػث  عيَّنػسـ ئػعلـ اانفس,  صمغ اافقرات ب ػم يلبؿ ااتربيس ااخمصس   الادبيمت  اادراةمت ااةمبقس في  رم

 : في م يبتي عرض اكؿ  احدة  نأ م ااحمايس,
 : Sensory Processing Disorder Scaleمقياس اضطراب المعالجة الحسية )أكلان: 

 إفّ بنمء أي  قيمس يتطلب إتبمع ااخط ات الآتيس:
 ػف أهػـ  بنػمؤلُ تعد خط ة تحديد فكرة اا قيػمس   بػررات  : ً إعدادأك  بناؤ ي تحديد فكرة المقياس كمبررات  .ٔ

اا ػػداخؿ  الأفكػػمر اارئيةػػس ااتػػي  إاػػىل صػػ ؿ انظػػراً لأنأػػم تتػػيح القػػمئـ ببنػػمء اا قيػػمس   ااخطػػ ات  أ اأػػم
, إذ أف فكػرة بنػمء  قيػمس اءػطراب اا عمارػس ااحةػيس هػي ر ػع اا رػػملات بنػمؤلُ ةػ ؼ يةتنػػػد إايػأػػم فػػي 

فأي عػدـ تػ افر  قيػمس اقيػمس اءػطراب اا عمارػس ااحةػيس  بنمؤلُ اا  ر دة في هذا اا تغير, أ م  بررات 
 .اادراةس,  هـ أطفمؿ اات حد عيَّنسا
ااأػدؼ اا ػراد تحقيقػه  يقصد بخط ة تحديد هدؼ أ  أهداؼ اا قيػمس, تحديد هدؼ أك أهداؼ المقياس: .ٕ

 :ن عيف ه م إاى ف  راء بنمء أداة اا قيمس,  تنقةـ تلؾ الأهداؼ 
 :أ. تحقيؽ أهداؼ عامة مثؿ

  ةػد ااعرػز )ااػػنقص( فػي أد ات قيػػمس اءػطرب اا عمارػػس ااحةػيس, إذ ك ػػم ذكرنػم ةػػمبقمً لا ي رػد  قيػػمس
 . ي في بماغرض مس هذا اا تغير بمالغس ااعربيساقيػ

 اادراةس اءطراب اا عمارس ااحةيس عيَّنست ى ا تلبؾ افراد ااتعرؼ على  ة. 
 ب. تحقيؽ أهداؼ البحث العممية

 . قد حم ؿ اابمحث تحقيؽ ر يع تلؾ الأهداؼ في بحثه ااحماي
 إاػػىلا بػػد الخمصػػيس اا طلػػ ب قيمةػػأم أف تةػػتند  :تحديػػد الإطػػار النظػػرم لممتغيػػرات المطمػػكب قياسػػها .ٖ

يس تنم اأػػم. إذ قػػد يكػػ ف اا قيػػمس ُ عَػػد فػػي الأصػػؿ التبكػػد  ػػف  ػػدى أةػػمس نظػػري يعرفأػػم  يبػػرر  شػػر ع
,  قػد اةػتعرض اابمحػث الأطػر اانظريػس  دراةػمت خمصيس اا قمةسرد ى اانظريس ااتي تفةر ااة س أ  اا

 .ةمبقس تنم ات اءطراب اا عمارس ااحةيس في اافصؿ ااثمني
عػس الأفػراد ااػذيف ةػ ؼ يطبػؽ اا قيػمس تتعلؽ هػذل ااخطػ ة بءػر رة تحديػد طبي تحديد خصائص الأفراد: .ٗ

(, ٚٛ-ٙٛ :ٕ٘ٔٓعلػػيأـ,  نعنػػي بطبيعػػس الأفػػراد أبػػرز ااخصػػمئص ااتػػي ت يػػزهـ كػػمارنس. )كر ػػمش, 
  قد حدد اابمحث طبيعس افراد  رت ع اابحث  عينته في  طلع هذا اافصؿ)ااثماث(. 
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 ر  عػػػس  ػػػف  إاػػػىيمةػػػأم قػػػد تنقةػػػـ ااخمصػػػيس اا ػػػراد ق تحديػػػد المجػػػالات الفرعيػػػة لمخاصػػػية المقاسػػػة: .٘
اا رملات اافرعيس ااتي تشكؿ في  ر  عأم ااعمـ اادررس ااكليػس الخمصػيس اا قمةػس.  بمانةػبس لاءػطراب 

 ػػػف خ ةػػػس  رػػػملات, هػػػي: اءػػػطراب  عمارػػػس ااحمةػػػس ااةػػػ عيس, اءػػػطراب  يتكَّػػػ فاا عمارػػػس ااحةػػػيس 
ارػػػػس ااحمةػػػػس ااشػػػػ يس,  عمارػػػػس ااحمةػػػػس اابصػػػػريس, اءػػػػطراب  عمارػػػػس ااحمةػػػػس اال ةػػػػيس, اءػػػػطراب  عم

 اءطراب  عمارس ااحمةس ااذ قيس.
خطػ ات  نأػم )تحديػد ااأػدؼ,  عػدَّة إاػىتحتمج ع ليس صيمغس فقرات اا قيػمس  صياغة فقرات المقياس: .ٙ

 الَأ ايػػسترربػػس فقػػرات اا قيػػمس بصػػ رتأم ,   راعػػمة الارشػػمدات عنػػد صػػيمغتأماافقػػرات أ  اشػػتقمؽ  إعػػداد
ف اكػؿ خطػػ ة  ػف ااخطػ ات ااةػػمبقس.  ر  عػس  ػػف ااق اعػد ااتػػي أَ (,    ثبمتػػهااتبكػد  ػف صػػدؽ اا قيػمس   

ااكريطػػػػي اابحػػػػػث ) عيَّنػػػػسيرػػػػب علػػػػى اابمحػػػػث اتبمعأػػػػم  ػػػػف أرػػػػؿ أف يػػػػتـ صػػػػيمغس فقػػػػرات  نمةػػػػبس  ػػػػع 
فػػػي نػأميػػػس الأ ػػػر  ػػػف  ر  عػػس  يتكَّػػ ف بنػػمؤلُ بي  قيػػػمس يػػػتـ فػػ(,  بماتػػماي ٜٚ-ٜٙ: ٕٕٓٓ ااصػػرري, 

( فقػرة   زعػس علػى ٖ٘ل اابمحػث  ػف )ؤ بنػم يػراد يػمس اءػطراب اا عمارػس ااحةػيس ااػذيفقرات,  تك ف  ق
 :خ س  رملات فرعيس هي

 :( فقراتٚ ف ) يتكَّ فاءطراب  عمارس ااحمةس ااة عيس    المجاؿ الأكؿ. 
 :( فقرات.ٚ ف ) يتكَّ فاءطراب  عمارس ااحمةس اابصريس    المجاؿ الثاني 
 :( فقرات.ٚ ف ) يتكَّ فاءطراب  عمارس ااحمةس اال ةيس    المجاؿ الثالث 
 :( فقرات.ٚ ف ) يتكَّ فاءطراب  عمارس ااحمةس ااش يس    المجاؿ الرابع 
 :( فقرات.ٚ ف ) يتكَّ فاءطراب  عمارس ااحمةس ااذ قيس    المجاؿ الخامس 

 _عرض المقياس عمى المحكميف لمعرفة الصدؽ الظاهرم:
, عرض اابمحػث فقػرات الَأ ايسء  قيمس اءطراب اا عمارس ااحةيس بصيغتهِ بعد أف قمـ اابمحث ببنم

ااعلػػػ ـ ااترب يػػػس  اانفةػػػيس  (  حك ػػػمً  ػػػف اا ختصػػػيف فػػػي ٖٓ( علػػػى )٘ ) لحػػػؽ الَأ ايػػػساا قيػػػمس بصػػػيغته 
بػداء دى صلبحيس اافقرات اقيػمس  ػم  ءػعت لأرلػه,     عرفسا ات اا قيػمس ااػرأي فػي ةػلب س صػيمغس فقػر  ا 

 تعػػد هػػذل ااطريقػػس  ػػف اا ةػػمئؿ اا عت ػػدة بأػػدؼ ااكشػػؼ عػػف  ػػدى ت ثيػػؿ فقراتػػه  ,عيَّنػػس لبئ تأػػم ال  ػػدى 
  ػداعت ,  بماتػمايكػمي  اانةػبس اا ئ يػس ار انب اا تغير ااتي يفترض اف يقيةأم.  قد اةتع ؿ اابمحث  ربػع

حصػلت اا  افقػس  ت بنمءً على تلؾ اا عطيػم%( ف م ف ؽ, ٓٛ  افقس )نةبس على  حصلتكؿ فقرة  اابمحث
بعػػض ااتعػػديلبت االغ يػػس ااطفيفػػس علػػى  إرػػراءعلػػى ر يػػع فقػػرات اا قيػػمس  ػػف قبػػؿ اا حك ػػيف  ػػع اقتػػراح 

 .ي ءح ذاؾ (ٖ -ٖ) اا قيمس ك م ه    ءح في رد ؿ بعض فقرات
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 اضطراب المعالجة الحسية ميف حكؿ صلاحية فقرات مقياسكآراء المح  3 -3) جدكؿ
عدد  الفقرات المجاؿ

 الخبراء
غير  المكافقكف

 المكافقكف
النسبة 
 المئكية

درجة 
 الحرية

مستكل  قيمة مربع كام
 الجدكلية المحسكبة الدلالة

0ٕ0ٖ0ٔ الأكؿ
ٗ0٘0ٙ0
ٚ 

 0ٓ٘ٓ 0ٖٛٗ ٖٓ ٔ %ٓٓٔ صفر ٖٓ ٖٓ

0ٜ0ٔٓٛ الثاني
0ٔٔ0ٕٔ
0ٖٔ0ٔٗ 

 0ٓ٘ٓ 0ٖٛٗ ٖٓ ٔ %ٓٓٔ صفر ٖٓ ٖٓ

0ٔٚ0ٙٔ الثالث
ٔٛ0ٕٓ0
ٕٔ 

 0ٓ٘ٓ 0ٖٛٗ ٖٓ ٔ %ٓٓٔ صفر ٖٓ ٖٓ

ٔ٘0ٜٔ ٖٓ ٕٛ ٕ ٜٖ% ٔ ٕٕ0ٖ٘ ٖ0ٛٗ ٓ0ٓ٘ 

0ٕٖ0ٕٕ الرابع
ٕٗ0ٕ٘0
ٕٙ0ٕٚ0
ٕٛ 

ٖٓ 
 
 

 0ٓ٘ٓ 0ٖٛٗ ٖٓ ٔ %ٓٓٔ صفر ٖٓ

0ٖٓ0ٜٕ الخامس
ٖٔ0ٖٖ0
ٖٗ 

 0ٓ٘ٓ 0ٖٛٗ ٖٓ ٔ %ٓٓٔ صفر ٖٓ ٖٓ

ٖٕ0ٖ٘ ٖٓ ٕٛ ٕ ٜٖ% ٔ ٕٕ0ٖ٘ ٖ0ٛٗ ٓ0ٓ٘ 
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( هػػي اكبػػر  ػػف قي ػػس ٖٓيتءػػح بػػبف ر يػػع قػػيـ  ربػػع كػػمي اا حةػػ بس  اابماغػػس ) أعػػلبل ػػف اارػػد ؿ 
(,  بذاؾ تك ف ٔ(  دررس حريس )٘ٓ.ٓ( عند  ةت ى دلااس احصمئيس )0ٖٛٗ ربع كمي اارد ايس  اابماغس )
 ر يع فقرات الاختبمر صماحس.
 _ كضكح الفقرات كالتعميمات:

( طفػؿ  طفلػس ٖٓاا ؤافػس  ػف ) افقػرات  ااتعلي ػمت ءػ ح ا عيَّنػسقمـ اابمحث بتطبيػؽ اا قيػمس علػى 
 ػػػف ذ ي اءػػػطراب اات حػػػد فػػػي ) عأػػػد اارح ػػػس لأطفػػػمؿ اات حػػػد,   ركػػػز الأخصػػػمئيس ةػػػرى رشػػػيد لأطفػػػمؿ 

  التعػػرؼ علػػى (  اا صػػمدؼ يػػ ـ الاثنػػيفٕٕٕٓ/ٔ/ٓٔبتػػمريخ ) اات حػػد( اا اقعػػمف فػػي  ركػػز  حمفظػػس بمبػػؿ
)اا عل ػمت( س ااصع بمت ااتي ي كف اف ت ارػه اا ةػتريبمت اا قيمس,  كذاؾ  عرف  تعلي مت  ء ح فقرات

اغرض تلبفيأم قبؿ تطبيؽ اا قيػمس بصػ رته اانأمئيػس, فػءػلًب عػف  عػرفػػس ااػػز ف ااػذي تةػتغرقه اا ةػتريبس 
فػي اةترمبتأم على اا قيمس.  اعدـ قدرة أطفػمؿ اات حػد الارمبػس علػى فقػرات اا قيػمس فقػد أخػذت اا عل ػمت 

د/اا ركز الارمبس عف فقرات اا قيمس.  قد تبػيف أف فقػرات اا قيػمس  تعلي متػه كمنػت  اءػحس  أف في اا عأ
في إرمبتأـ على  قيػمس اءػطراب اا عمارػس ااحةػيس ب ت ةػط ز نػي قػدرلُ  عيَّنساا قت ااذي اةتغرقه أفراد اا

 :( يبيف ذاؾٖ -ٗ)  اارد ؿ .( دقيقس٘ٔ)
 بحسبلأطفاؿ التكحد  كضكح الفقرات كالتعميمات عيَّنةعدد المراكز/ المعاهد كأفراد   3 -4) جدكؿ

 الجنس لمقياس اضطراب المعالجة الحسية
 المجمكع عدد الاطفاؿ اسـ المركز/ المعهد ت

 أناث ذككر
 ٕٓ ٚ ٖٔ  عأد اارح س لأطفمؿ اات حد. 4
 ٓٔ ٘ ٘  ركز الأخصمئيس ةرى رشيد لأطفمؿ اات حد. 2

 32 42 48 المجمكع
 

 _ تصحي  المقياس:
 ف فقرات اا قيمس   ف ثػـ ر ػع  فقرةيقصد به  ءع دررس لاةترمبس ااطفؿ )اا فح ص( على كؿ 

( فقػػرة  كػػؿ فقػػرة  ءػػعت ا م أػػم ثػػلبث ٖ٘هػػذل ااػػدررمت لإيرػػمد اادررػػس ااكليػػس.  قػػد تكػػ ف اا قيػػمس  ػػف )

                                  
    قةػػ  مً علػػى تػػـ ايرػػمد  ت ةػػط  قػػت الارمبػػس عػػف طريػػؽ احتةػػمب  ر ػػ ع اا قػػت اا ةػػتغرؽ اكػػؿ اا عل ػػمت علػػى فقػػرات اا قيػػمس

 .عددهف
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 )أحيمنمً( تعطى اأم دررتمف,  )لا( تُعطػى اأػم دررػس  احػدة, بدائؿ هي: )نعـ(  تعطى اأم ثلبث دررمت, 
 (.ٖ٘(,  أقؿ دررس ال قيمس هي )٘ٓٔ بأذا تك ف أعلى دررس ال قيمس هي )

 :التحميؿ الإحصائي لفقرات المقياس عيَّنة_ 
 ا عمارػػس اابمحػػث يةػػتخد أم ااتػػي الاحصػػمئيس اترػػراءالإ  ػػف يت ثػػؿ ااتحليػػؿ الاحصػػمئي ب ر  عػػس

  ػػف اديػػه, اابحػػث طبيعػػس تقتءػػيه  ػػم  فػػػؽ يبحثأػػم أف يريػػد ااتػػي  اهر ااظػػ ااحقػػمئؽ  ػػف ااك يػػس اا عل  ػػمت
 ذات اا شػكلبت  حػؿ ااعلبقػس ت ءػيح فػي تُةمعدل رق يس بيمنمت إاى  نأم اينتأي  ااتركيب  ااتحليؿ خلبؿ
 (ٕٚ٘: ٕٓٓٓ د يدري,.)اابحث بطبيعس ااصلس

الاختبمر لاف ااتحليؿ اا نطقػػي اػأػػم لا يكشػؼ بشػكؿ  عداد يعػد ااتحليػؿ  ػف اا تطلبمت الأةمةيس لإ
(.  أف اختيػػػمر اافقػػػرات ذات ااخصػػػمئص Ebel,2009,p:408دقيػػػؽ عػػػف  ػػػدى صػػػلبحيتأم أ  صػػػدقأم )

اا نمةػػبس, قػػد ت كػػف اابمحػػث  ػػف بنػػمء  قيػػمس يتصػػؼ بخصػػمئص قيمةػػيس ريػػدة, اأػػذا تطلػػب  ااةػػيك   تريػػس
لانتقػمء اا نمةػب  نأػم ا  تعػديؿ  اةػتبعمد افقرات اا قيمس  ذاؾ  ااةيك   تريسااتحقؽ  ف هذل ااخصمئص 

ااتحليؿ الاحصمئي افقػرات  قيػمس اءػطراب اا عمارػس ااحةػيس )ااقػ ة  إرراء  ف ارؿ , غير اا نمةبس  نأم
ؿ اات ييزيس الفقرة, دررس اافقرة بمادررس ااكليس البختبمر, دررس اافقرة بما رمؿ ااذي تنت ي اايه, علبقس اا رػم

لأطفػػػمؿ  )عليػػه ااةػػػلبـ( ااحةػػػيفالا ػػػمـ بطريقػػس قصػػػديس  ػػػف  عأػػد  عيَّنػػػسبما رػػمؿ الآخػػػر(, فقػػد اختيػػػرت اا
( ٕٕٕٓ/ٔ/ٚٔ,  ذاؾ بتمريخ )(ٖ-ٔ اا شمر إايأم في رد ؿ ) ( طفؿ  طفلسٕٓٔاات حد اذ بل  عددهـ )
 . اا صمدؼ ي ـ الاثنيف

 اضطراب المعالجة الحسية التحميؿ الاحصائي لمقياس 
 : القكة التميزية لمفقرات )المجمكعتيف الطرفيتيف أ_ 

تعنػػػي ااقػػػ ة اات يزيػػػس الفقػػػرة  ػػػدى قػػػدرتأم علػػػى اات ييػػػز بػػػيف اا فح صػػػيف ذ ي ااػػػدررمت أ  ااقػػػدرات 
ااعمايس في ااصفس أ  ااخمصيس اا راد قيمةأم  اا فح صيف ذ ي اادررمت أ  ااقدرات اا تدنيػس,  ااأػدؼ  ػف 

اافقػػػػرات ذات اات ييػػػػز ااعػػػػماي  ااريػػػػدة فقػػػػط,  يرػػػػب أف لا يفأػػػػـ هنػػػػم أف  هػػػػذل ااخطػػػػ ة هػػػػ  الابقػػػػمء علػػػػى
اا فح صيف ذ ي اا ةت ى اا تدني لا يؤد ف أ  لا يريب ف عف هذل اافقرة , بػؿ إف نةػبس  ػف أرػمب ا عنأػم 
 ف ااريديف )اا ر  عس ااعليم( أعلى  ف ااءعمؼ في )اا ر  عس اادنيم(,  ذاؾ لأف اافقػرة ااتػي لا يريػب 

م ر يع اا فح صيف على اختلبؼ  ةػت يمتأـ لا قي ػػس اأػػم لأنأػم لا تةػتطيع اات ييػػز بيػػنأـ )اا حمةػػنس عنأ
  اتبع اابمحث ااخط ات الآتيس احةمب  عم ؿ ت ييز اافقرات: (.92۱ٕ:ٕٙٓ عبػد ااحكػيـ, 
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( ٕٓٔهم )ااتحليؿ الاحصمئي  اابما  عدد عيَّنستطبيؽ فقرات  قيمس اءطراب اا عمارس ااحةيس على  .ٔ
 طفؿ  طفلس في  عأد ااحةيف لأطفمؿ اات حد في  حمفظس كربلبء.

 .تصحيح ارمبمت اا عل مت لإيرمد اادررس ااكليس لاةترمبس كؿ  عل س على فقرات اا قيمس .ٕ
 .ترتيب دررمت الأطفمؿ ترتيبمً تنمزايمً  .ٖ
ليػم,  عػددهم ااتػي حصػلت علػى أعلػى ااػدررمت اتكػ ف اا ر  عػس ااع  مرات%(  ػف الاةػتٕٚاختيمر ) .ٗ

  . مرةاةت (ٕٖ)
اا ر  عس اادنيم,  عػددهم ااتي حصلت على دررمت  نخفءس اتك ف   مراتالاةت%(  ف ٕٚاختيمر ) .٘

 .اةت مرة( ٕٖ)
( اعينتػػػيف  ةػػػتقلتيف   ذاػػػؾ اقيػػػمس اافػػػرؽ بػػػيف T-Testاةػػػتخراج  عم ػػػؿ اات ييػػػز بمةػػػتخداـ اختبػػػمر) .ٙ

( اا حةػػ بس اكػػؿ T-Testاا قيػػمس,  ق رنػػت قي ػػس )اا ر ػػ عتيف ااعليػػم  ااػػدنيم,  اكػػؿ فقػػرة  ػػف فقػػرات 
(  بػذاؾ اػـ يػتـ حػػذؼ اي ٘ٓ.ٓفقػرة بماقي ػس اارد ايػس  كمنػت ر يػع اافقػرات دااػس عنػد  ةػت ى دلااػس )

 ( يبيف ذاؾ:ٖ -٘فقرة  ف فقرات اا قيمس,  رد ؿ رقـ )
 معالجة الحسيةالقكة التمييزية لممجمكعتيف العميا كالدنيا لمقياس اضطراب ال  3 -5جدكؿ رقـ )

حجـ  المجمكعة الفقرات
 عيَّنةال

الكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

مستكل الدلالة    (T-TESTقيمة 
 الجدكلية المحسكبة  2025عند )

 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٛٔٔ 0ٔٚٓ 0ٜٕٚ ٕٖ عليم 4
 0ٚ٘ٓ 0ٗٔٔ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٗٚ 0ٔٔٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 2
 0ٗٓٓ 0ٕٗٔ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٜٓٗ 0ٔٚٓ 0ٜٕٚ ٕٖ عليم 3
 0ٜٕٓ 0ٕٔٙ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٜٖٗ 0ٕٜٓ 0ٜٕٔ ٕٖ عليم 4
 0ٜٗٓ 0ٕٕٕ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٙٗ 0ٔٙٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 5
 0ٖ٘ٓ 0ٖٕٛ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٕٗٗ 0ٕٗٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 6
 0ٛٓٓ 0ٕ٘ٙ ٕٖ دنيم
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 دااس 0ٕٓٓ 0ٕٚ٘ 0ٕٜٓ 0ٜٕٔ ٕٖ عليم 7
 0ٜٚٓ 0ٛٛٔ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٕٚٓ 0ٖٙٓ 0ٕٛٗ ٕٖ عليم 8
 0ٖٛٓ 0ٕٗٔ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٙٙٗ 0ٕٓٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 9
 0ٗٓٓ 0ٕٔٙ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٛٗ 0ٔٛٓ 0ٕٛٛ ٕٖ عليم 42
 0ٗٓٓ 0ٜٕٓ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٙٙ 0ٔ٘ٓ 0ٜٕٗ ٕٖ عليم 44
 0ٕٗٓ 0ٕٕٛ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٕٕ٘ 0ٜٗٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 42
 0ٙٛٓ 0ٕٓٓ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٚ٘ 0ٕٗٓ 0ٜٕٗ ٕٖ عليم 43
 0ٜ٘ٓ 0ٕٗٚ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٔٗ 0ٖٗٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 44
 0ٜٗٓ 0ٜٕٓ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٜٕٓ 0ٖ٘ٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 45
 0ٛٗٓ 0ٕٕٛ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٚٛٗ 0ٕٙٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 46
 0ٗٔٓ 0ٜٕٓ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٙ 0ٕٗٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 47
 0ٗٙٓ 0ٕٕٛ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٕ٘ٙ 0ٜٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 48
 0ٖٛٓ 0ٜٕ٘ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٕٔٛ 0ٖٖٓ 0ٕٛٛ ٕٖ عليم 49
 0٘٘ٓ 0ٖٕٙ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٜ٘ٗ 0ٕٜٓ 0ٜٕٔ ٕٖ عليم 22
 0ٜٚٓ 0ٕٕٕ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٚٚ 0ٗٚٓ 0ٜٕٙ ٕٖ عليم 24
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 0ٜٔٓ 0ٕٓٓ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٕٔٙ 0ٔٚٓ 0ٜٕٚ ٕٖ عليم 22

 0ٚٚٓ 0ٜٕٓ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٕٙٙ 0ٔ٘ٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 23

 0ٖٔٓ 0ٜٗٔ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٖٔ 0ٔٚٓ 0ٜٕٚ ٕٖ عليم 24

 0ٙٔٓ 0ٜٕ٘ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٕ٘ٓ 0ٖ٘ٓ 0ٕٛٔ ٕٖ عليم 25

 0ٖٛٓ 0ٖٕٛ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٜٜٖ 0ٔٚٓ 0ٜٕٚ ٕٖ عليم 26

 0ٜ٘ٓ 0ٕٕٛ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٕٚ٘ 0ٖٖٓ 0ٕٛٛ ٕٖ عليم 27

 0ٕٙٓ 0ٖٕ٘ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٔٔ 0ٔٗٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 28

 0ٗٓٓ 0ٕٗٗ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٚٚ٘ 0ٕٗٓ 0ٜٕٗ ٕٖ عليم 29

 0ٜٗٓ 0ٜٗٔ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٕٕ٘ 0٘ٓٓ 0ٕ٘ٙ ٕٖ عليم 32

 0ٜٚٓ 0ٖٕٔ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٕٔ 0ٔٔٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 34

 0ٖ٘ٓ 0ٖٕٙ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٜ٘ 0ٔٚٓ 0ٜٕٚٚ ٕٖ عليم 32

 0ٜٙٓ 0ٖٕٓ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٕٔٗ 0ٕٗٓ 0ٕٛٛ ٕٖ عليم 33

 0ٕٛٓ 0ٜٕٔ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٛٓٗ 0ٕٗٓ 0ٜٕٗ ٕٖ عليم 34

 0ٜٙٓ 0ٜٕٓ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٜٙٚ 0ٙٛٓ 0ٕٕٚ ٕٖ عليم 35

 0ٚٗٓ 0ٖٗٔ ٕٖ دنيم
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 الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس: درجة ب_ علاقة
 ( طفؿ  طفلس في  عأد ااحةيفٕٓٔااتحليؿ الاحصمئي اابماغس ) عيَّنسبعد تطبيؽ اا قيمس على 

 حمفظػػس كػػربلبء,  عنػػد حةػػمب  عم ػػؿ الارتبػػمط بػػيف دررػػس اافقػػرة  اادررػػس ااكليػػس ال قيػػمس لأطفػػمؿ اات حػػد 
مط  عتػػػػدؿ  بمةػػػػتع مؿ  عم ػػػػؿ الارتبػػػػمط )بيرةػػػػ ف( تبػػػػيف اف ر يػػػػع فقػػػػرات اا قيػػػػمس تت يػػػػز ب عم ػػػػؿ ارتبػػػػ

 قػػػػػد  ,(0ٓ٘ٓعنػػػػد  ةػػػػت ى دلااػػػػس ) (0ٕٓٓ) ااقي ػػػػس اارد ايػػػػس ا عم ػػػػؿ الارتبػػػػمط  اابماغػػػػس بملاعت ػػػػمد علػػػػى
(,  اػػـ تحػػذؼ أي فقػػرة 0ٖٛٓ(  )0ٖٓٓترا حػػػت دررػػس  عم ػػؿ ارتبػػمط اافقػػرة بمادررػػس ااكليػػػس ال قيػػمس بػػيف )

 (.ٖ -ٙك م   ءح في اارد ؿ )
 الكمية لممقياسعلاقة الفقرة بالدرجة   3 -6) جدكؿ

 معامؿ الارتباط رقـ الفقرة معامؿ الارتباط رقـ الفقرة معامؿ الارتباط رقـ الفقرة
4 ٓ0ٖٛ 43 ٓ0ٗٚ 25 ٓ0ٗٓ 
2 ٓ0٘ٓ 44 ٓ0ٜٗ 26 ٓ0ٖٕ 
3 ٓ0ٙٗ 45 ٓ0٘ٛ 27 ٓ0ٖٜ 
4 ٓ0ٗ٘ 46 ٓ0ٗ٘ 28 ٓ0٘ٗ 
5 ٓ0ٖٙ 47 ٓ0ٖٖ 29 ٓ0ٜ٘ 
6 ٓ0ٖٕ 48 ٓ0ٕ٘ 32 ٓ0ٗٔ 
7 ٓ0ٗٓ 49 ٓ0ٖٕ 34 ٓ0ٗٓ 
8 ٓ0ٜٗ 22 ٓ0ٜٗ 32 ٓ0ٗٛ 
9 ٓ0ٙٗ 24 ٓ0ٗٔ 33 ٓ0ٖٓ 
42 ٓ0ٙٓ 22 ٓ0ٙ٘ 34 ٓ0ٖٗ 
44 ٓ0ٙ٘ 23 ٓ0٘ٔ 35 ٓ0ٕٚ 
42 ٓ0٘ٙ 24 ٓ0ٖٕ ---- ---- 

 
 نتمي إليهتت_ علاقة درجة الفقرة بدرجة المجاؿ الذم 

 ػدى قػ ة ااعلبقػس  يعبر ارتبػمط دررػس اافقػرة بدررػس اا رػمؿ ااػذي تنت ػي اايػه اافقػرة فػي الاختبػمر عػف
يػػتـ ااحصػ ؿ علػى هػذا اانػػ ع  ػف الارتبػمط عػف طريػػؽ  الارتبمطيػس بػيف دررػس اافقػػرة  دررػس اا رػمؿ,  عػمدةً 

هػي اةتع مؿ  عم ؿ ارتبمط) بيرة ف(  اا عيمر ااذي اعت دل اابمحث فػي تحديػدهم اقبػ ؿ اافقػرة  ػف عػد أم 
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 -ٚ) اا قيمس, ك م   ءح في اارد ؿ عند تطبيؽ ك م تـ ذكرل ةمبقمً,  اـ تحذؼ اي فقرةااقي س اارد ايس 
ٖ.) 

 علاقة الفقرة بالمجاؿ الذم تنتمي إليه لمقياس اضطراب المعالجة الحسية  3 -7) جدكؿ
 معامؿ ارتباط الفقرة بالمجاؿ الذم تنتمي اليه الفقرة المجاؿ
 
 

اضطراب معالجة الحاسة 
 السمعية

ٔ ٓ0ٚ٘ 
ٕ ٓ0ٖ٘ 
ٖ ٓ0ٗٓ 
ٗ ٓ0ٗٓ 
٘ ٓ0ٖٙ 
ٙ ٓ0ٖٜ 
ٚ ٓ0ٖٕ 

 
 

اضطراب معالجة الحاسة 
 البصرية

ٛ ٓ0ٚٓ 
ٜ ٓ0ٕٗ 
ٔٓ ٓ0ٕٚ 
ٔٔ ٓ0ٖ٘ 
ٕٔ ٓ0ٜ٘ 
ٖٔ ٓ0ٖٕ 
ٔٗ ٓ0ٖٛ 

 
 

اضطراب معالجة الحاسة 
 الممسية

ٔ٘ ٓ0ٙٓ 
ٔٙ ٓ0ٖٕ 
ٔٚ ٓ0ٖٗ 
ٔٛ ٓ0٘ٔ 
ٜٔ ٓ0ٙٓ 
ٕٓ ٓ0ٖٚ 
ٕٔ ٓ0ٗٚ 

 
 
 

 اضطراب معالجة الحاسة الشمية

ٕٕ ٓ0ٖٛ 
ٕٖ ٓ0٘ٓ 
ٕٗ ٓ0ٜٗ 
ٕ٘ ٓ0ٖٙ 
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ٕٙ ٓ0ٗٚ 
ٕٚ ٓ0ٖٔ 
ٕٛ ٓ0ٕ٘ 

 
 
 

 اضطراب معالجة الحاسة الذكقية

ٕٜ ٓ0ٖٗ 
ٖٓ ٓ0ٖٕ 
ٖٔ ٓ0ٗ٘ 
ٖٕ ٓ0ٗٔ 
ٖٖ ٓ0ٖٚ 
ٖٗ ٓ0ٖٛ 
ٖ٘ ٓ0ٜٙ 

  
 ث_ علاقة درجة المجاؿ بدرجة المجالات الأخرل لممقياس

ااحصػػ ؿ علػػى علبقػػس دررػػس اا رػػمؿ بدررػػس اا رػػملات الاخػػرى ال قيػػمس قػػمـ اابمحػػث بر ػػع  اغػػرض
 إاػى(,  ت صػؿ اابمحػث ٕ٘( الاصػدار )SPSSاابيمنمت   ءعأم بماحز س الاحصمئيس العلػ ـ الارت معيػس )

 (.ٖ -ٛعلبقس دررس كؿ  رمؿ بما رملات الأخرى ال قيمس ك م  بيف في اارد ؿ )
 درجة المجاؿ بدرجة المجالات الاخرل لمقياس اضطراب المعالجة الحسيةعلاقة   3 -8جدكؿ )

 المجاؿ الخامس المجاؿ الرابع المجاؿ الثالث المجاؿ الثاني المجاؿ الأكؿ تسمسؿ المجاؿ
 0ٕٙٓ 0٘ٓٓ 0ٖٙٓ 0٘ٗٓ - المجاؿ الأكؿ
 0٘ٙٓ 0٘ٛٓ 0٘ٗٓ - 0٘ٗٓ المجاؿ الثاني
 0ٗٚٓ 0٘ٛٓ - 0٘ٗٓ 0ٖٙٓ المجاؿ الثالث
 0ٗٛٓ - 0٘ٛٓ 0٘ٛٓ 0٘ٓٓ المجاؿ الرابع

 - 0ٗٛٓ 0ٗٚٓ 0٘ٙٓ 0ٕٙٓ المجاؿ الخامس
 
  لمقياس اضطراب المعالجة الحسية: السيكك متريةالخصائص 

 : Veracity Of Scaleأكلان: صدؽ المقياس )
يػػرتبط  فأػػ ـ صػػدؽ اا قيػػمس بصػػحس صػػلبحيته البةػػتخداـ, فما قيػػمس ااصػػمدؽ هػػ  اا قيػػمس ااػػذي 

أيءمً بما قيمس ااصمدؽ بمنػه  البةتخداـ في ء ء الاهداؼ ااتي  ءع  ف ارلأم.  ي كف اف نعنييصلح 
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اا ػراد  اا قيمس اا ص ـ اقيمس ةل ؾ  عيف ا  ةل ؾ  م, ك م اف فقرات اا قيمس ترتبط كلأػم بماةػل ؾ ذاؾ
 (ٖٕٚ: ٕٕٔٓقيمةه. )اازبيدي, 

  قد تحقؽ اابمحث  ف صدؽ اا قيمس بطريقتيف ه م: 
 : Virtual Validityالصدؽ الظاهرم )أ. 

 يقصػد بػػه  ػدى صػػدؽ اا قيػمس اقيػػمس ااةػ س اا ػػراد قيمةػأم بشػػكؿ ظػمهري,  يعت ػػد هػذا اانػػ ع  ػػف 
ااصدؽ على اافحص اا بدئي ا حت يمت اا قيمس  ف قبػؿ ااخبػراء  اا ختصػيف  ػف ذ ي ااخبػرة  ػف خػلبؿ 

ااتعلي ػػمت  دقتأػػم ثػػـ اا قمرنػػس  إاػػىاؾ اانظػػر فقراتػػه,  كيفيػػس صػػيمغتأم,   ػػػدى  ءػػ حأم,  كػػذ إاػػىاانظػػر 
, بما ظيفيػػس اا ػػراد قيمةػػأم فػػرذا اقتػػرب الاثنػػمف كػػػمف اا قيػػمس صػػمدقمً ظمهريػػمً )ةػػطحيمً(. )ااعريلػػي  آخػػر ف

 قمـ اابمحث بماتحقؽ  ف ااصدؽ ااظمهري ا قيمس اءطراب اا عمارس ااحةيس بصػيغته  ,(ٜٕٔ:  ٕٔٓٓ
ؿ عرءػػه علػػى  ر  عػػس  ػػف اا حك ػػػيف اا ختصػػيف فػػي  رػػمؿ ااعلػػػ ـ (  ػػف خػػػلب٘) لحػػؽ  رقػػـ  الَأ ايػػس

( التعػػرؼ علػػى  ػػدى صػػلبحيس اافقػػرات ااتػػي ٗ(  حك ػػمً ) لحػػؽ رقػػـ ٖٓااترب يػػس  اانفةػػيس  اابػػما  عػػددهـ )
تقيس ااظمهرة اانفةيس اا در ةس   دى  ءػ ح اافقػرات,   ػدى  لبئ ػس كػؿ فقػرة ال رػمؿ ااػذي تنت ػي اايػه, 

بمً  ف ااتعديلبت الفقرات أ  حذفأم.  بعد ر ع اراء اا حك يف  تحليلأم بمةتع مؿ  ربع   م يلبحظ نه  نمة
كػػمي, تبػػيف أف قػػيـ  ربػػع كػػمي اا حةػػ بس ار يػػع اافقػػرات كمنػػت ذات دلااػػس إحصػػمئيس عنػػد  ةػػت ى دلااػػس 

ب  افقس اا حك يف حيػث كػمف الاتفػمؽ بنةػبس   قيمسفقرات ااأغلب  قد حظيت  ,(ٔ(  دررس حريس )٫ٓ٘ٓ)
(ٜٛ.)% 

 : Construction Sincerityب. صدؽ البناء )
صػػدؽ اابنػػمء قػػمئـ علػػى فكػػرة  ػػدى  نمةػػبس اا قيػػمس الصػػفس اا ػػراد قيمةػػأم   ءػػ ح بنػػ دل   ػػدى  فّ إ

هػػذا اا قيػػمس  ااعلبقػػس بماقػػدرة أ  ااةػػ س ا  اابعػػد ااػػذي يقيةػػه اا قيػػمس,  الاخػػذ بملاعتبػػمر تعلي ػػمت تطبيػػؽ
 م  ااتبكد  ف هذا اان ع  ف ااصدؽ يتـ عف طريؽ فّ ا  ,   (200: 199۹ ااز ف اا حدد اه. )عبد اارح ف, 

 يبتي:
 )ااتحليؿ الاحصمئي عيَّنس ف  (ٖ -٘) رد ؿفي  ااتي  ءحت اا ر عتيف ااطرفيتيف )ااق ة اات ييزيس. 
 كؿ   م يلي: حةمب  عم لبت الارتبمط بيف 
 . ااتحليؿ الاحصمئي عيَّنس ف  (ٖ -ٙ) رد ؿ ك م   ءح في  اادررس ااكليس ال قيمس س اافقرةدرر  -
 .ااتحليؿ الاحصمئي عيَّنس ف  (ٖ -ٚ) رد ؿااتي تـ ت ءيحأم  افقرة بما رمؿ ااذي تنت ي إايهدررس ا  -
 .ااتحليؿ الاحصمئي عيَّنس ف  (ٖ -ٛرد ؿ رقـ ) ااتي  ءحت فيدررس اا رمؿ بما رملات الاخرى   -
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 : Scale Stabilityثانيان: ثبات المقياس )
 يقصد بثبمت اا قيمس ه  ء مف ااحص ؿ على نفس اانتمئك تقريبمً إذا أعيد تطبيؽ نفس اا قيمس

علػػى نفػػس اا ر  عػػس  ػػف الافػػراد,  هػػذا يعنػػي قلػػس تػػبثير ع ا ػػؿ ااصػػدفس  ااعشػػ ائيس علػػى نتػػمئك اا قيػػمس. 
اا أ ػس ال قػمييس اانفةػيس فػػي قيػػمس  ااةػيك   تريػسخصػمئص (,  يعد أيءمً  ف اإٚ٘: ٕٕٔٓ)اازبيدي, 

(  التحقؽ  ف ثبمت اا قيمس قمـ اابمحث بمةػتخداـ ٕٗٓٓ:ٖ٘ ػم ينبغي قيمةػه بص رة  نتظ س )ااأ يدي, 
 طريقتيف ه م:

 : Cornbrash's  Alpha Coefficientمعامؿ ألفا كركنباخ )أ. 
اتقػػدير ثبػػمت دررػػمت أنػػ اع  (ٕٓااصػػيغس )ريتشمردةػػ ف  -كيػػ در عمداػػس هػػذا اا عم ػػؿ  شػػتؽ  ػػف  

يػػمس, الاختبػػمرات  اا قػػمييس اا ختلفػػس, حيػػث يقػػ ـ هػػذا اا عم ػػؿ بريرػػمد  عم ػػؿ ااثبػػمت ابنيػػس الاختبػػمر  اا ق
قػػمييس ذات ااتػػدرج )ااثلبثػػي, ااربػػمعي, ااخ مةػػي, ...(  يُعطػػي  عم ػػؿ أافػػم  يةػػتخدـ  ػػع الاختبػػمرات  اا 

: ٕٕٔٓحػػػد الأدنػػػى القي ػػػس ااتقديريػػػس ا عم ػػػؿ ثبػػػمت دررػػػمت اا قيػػػمس أ  الاختبػػػمر. )اازبيػػػدي,اكر نبػػػمخ اا
( طفػػؿ ٓٗااتحليػػؿ الاحصػػمئي  اابماغػػس ) عيَّنػػس(,  قػػد تػػـ تطبيػػؽ  عم ػػؿ أافػػم كر نبػػمخ علػػى رػػزء  ػػف ٕٕٙ

اا ػػذك رة (,  تعػػد  ؤشػػرات ااثبػػمت 0ٛٗٓ طفلػػس  ػػف اطفػػمؿ اات حػػد,  قػػد بلغػػت قي ػػس ااثبػػمت بأػػذا اا عم ػػؿ )
  ؤشرات ريدة   قب اس.

 : Retest Methodطريقة إعادة الاختبار )ب. 
نفةػأم بعػد تتطلب هذل ااطريقس إعمدة تطبيؽ الاختبمر أ  اا قيمس  رة أخػرى علػى أفػراد اا ر  عػس  

فػػي  عيَّنػػسبعػػد ذاػػؾ  عم ػػؿ الارتبػػمط بػػيف ااػػدررمت ااتػػي حصػػؿ عليأػػم أفػػراد اا حةػػبيفتػػرة ز نيػػس  لبئ ػػس ثػػـ 
 ػػرة الأ اػػى  ااثمنيػػس  يةػػ ى  عم ػػػػؿ الارتبػػػمط اا ةػػتخرج بأػػذل ااطريقػػػس ب عم ػػؿ اةػػتقرار نتػػمئك الاختبػػػمر اا

(  لاةػػتخراج ٘ٗٔ-ٗٗٔ:  ٕٔٓٓ, خػػلبؿ اافتػرة بػػيف ااتطبيقػيف البختبػػمر أ  اا قيػمس. )ااعريلػػي  آخػر ف
( ٓٗ ؤافػػس  ػػف ) عيَّنػػسعلػػى  ( ي  ػػمً ٘ٔااثبػمت بأػػذل ااطريقػػس فقػػد قػػمـ اابمحػػث برعػػمدة الاختبػمر بعػػد  ػػر ر )

ااتحليػػؿ الاحصػػمئي,  قػػد بلغػػت قي ػػس ااثبػػمت بأػػذل ااطريقػػس  عيَّنػػسطفػػؿ  طفلػػس  ػػف أطفػػمؿ اات حػػد  ػػف نفػػس 
 .( يبيف قيـ  عم لبت ااثبمتٖ -ٜ)  اارد ؿ (  ه   عم ؿ ثبمت ريد   قب ؿ,ٔٛ.ٓ)

 قيـ معاملات الثبات لمقياس اضطراب المعالجة الحسية  3 -9) جدكؿ
 قيمة معامؿ الثبات معامؿ الثبات ت
 0ٛٗٓ أافم كر نبمخ 4
 0ٛٔٓ اعمدة الاختبمر 2
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 النهائية بصيغته المقياس) الحسية المعالجة اضطراب مقياس كصؼ:  
( فقػػػػرة,  صػػػػمغس ر يعأػػػػم ٖ٘بصػػػػيغته اانأمئيػػػػس  ػػػػف )اءػػػػطراب اا عمارػػػػس ااحةػػػػيس  قيػػػػمس  يتكَّػػػػ ف

فقرة ثلبثس بدائؿ اتقػدير الاةػترمبمت علػى فقػرات اا قيػمس هػي ببةل ب ااعبمرات ااتقريريس,   ءع أ مـ كؿ 
( علػػى ااتػػ ااي,  تبلػػ  أعلػػى دررػػس كليػػس  حت لػػس ال قيػػمس ٔ, ٕ, ٖتبخػػذ ااػػدررمت ),   )نعػػـ, أحيمنػػمً, لا(

( يتءػ ف ٙ)رقػـ  ( دررػس,  اا لحػؽٓٚ(,  اا ةػط اافرءػي ال قيػمس هػ  )ٖ٘( دررس  أدنى دررس )٘ٓٔ)
 يس.اا قيمس بصيغته اانأمئ

  :Verbal Insufficiency Scaleثانيان: مقياس قصكر الأداء المفظي )
 أي  قيمس يتطلب إتبمع ااخط ات الآتيس: إعدادإف 
 ػػف أهػػـ  لإعػػدادتعػػد خطػػ ة تحديػػد فكػػرة اا قيػػمس   بػػررات  : ً إعػػداد تحديػػد فكػػرة المقيػػاس كمبػػررات. 4

اا داخؿ  الأفكمر اارئيةس ااتي ة ؼ  إاىل ص ؿ ا اا قيمس رعدادااخط ات  أ اأم نظراً  لأنأم تتيح القمئـ ب
هػػي  قيػػمس قصػػ ر الأداء االفظػػي  إعػػداد(, إذ أف فكػػرة ٙٛ: ٕ٘ٔٓ. )كر ػػػمش, لإعػػداديةتنػػػػد إايػأػػػم فػػػي 

قصػػ ر الأداء فأػػي عػػدـ تػػ افر  قيػػمس اقيػػمس  لإعػػدادهػػذا اا تغيػػر, أ ػػم  بػػررات ااتعػػرؼ علػػى خصػػمئص 
 اابمحث. على حد علـ اادراةس,  هـ أطفمؿ اات حد عيَّنسااالفظي 

يقصد بخط ة تحديد هدؼ أ  أهداؼ اا قيمس, ااأدؼ اا راد تحقيقه  تحديد هدؼ أك أهداؼ المقياس:. 2
 :ن عيف ه م إاىأداة اا قيمس,  تنقةـ تلؾ الأهداؼ  إعداد ف  راء 

 :أ. تحقيؽ أهداؼ عامة مثؿ
  ر الأداء االفظيقصةد ااعرز )اانقص( في أد ات قيمس .  
  قص ر الأداء االفظي اادراةس عيَّنسااتعرؼ على  ةت ى ا تلبؾ افراد. 

 .ب. تحقيؽ أهداؼ البحث العممية
 . قد حم ؿ اابمحث تحقيؽ ر يع تلؾ الأهداؼ في بحثه ااحماي

 إاػػىلا بػػد الخمصػػيس اا طلػػ ب قيمةػػأم أف تةػػتند  :تحديػػد الإطػػار النظػػرم لممتغيػػرات المطمػػكب قياسػػها. 3
أةمس نظري يعرفأم  يبرر  شر عيس تنم اأم. إذ قد يك ف اا قيمس ُ عَد في الأصؿ التبكد  ف  ػدى رػد ى 

(,  قػػد اةػػتعرض اابمحػػث الأطػػر ٚٛ: ٕ٘ٔٓاانظريػػس ااتػػي تفةػػر ااةػػ س أ  ااخمصػػيس اا قمةػػس. )كر ػػمش, 
 .في اافصؿ ااثمنيقص ر الأداء االفظي  دراةس اانظريس  دراةمت ةمبقس تنم ات
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تتعلؽ هذل ااخط ة بءر رة تحديد طبيعس الأفػراد ااػذيف ةػ ؼ يطبػؽ اا قيػمس  تحديد خصائص الأفراد:. 4
(,  قػد حػدد ٚٛ: ٕ٘ٔٓعليأـ,  نعني بطبيعس الأفراد أبػرز ااخصػمئص ااتػي ت يػزهـ كػمارنس. )كر ػمش, 

 )ااثماث(.  اابمحث طبيعس افراد  رت ع اابحث  عينته في  طلع هذا اافصؿ
خط ات  نأم )تحديػد ااأػدؼ,  عدَّة إاىتحتمج ع ليس صيمغس فقرات اا قيمس  :فقرات المقياسصياغة . 5

 الَأ ايػػػسترربػػػس فقػػػرات اا قيػػػمس بصػػػ رتأم ,   راعػػػمة الارشػػػمدات عنػػػد صػػػيمغتأماافقػػػرات أ  اشػػػتقمؽ  إعػػػداد
ااتي يرب  (,  اف اكؿ خط ة  ف ااخط ات ااةمبقس.  ر  عس  ف ااق اعدااتبكد  ف صدؽ اا قيمس  ثبمته  

ااكريطػػػي  ااصػػػرري, اابحػػػػث ) عيَّنػػػسعلػػػى اابمحػػػث اتبمعأػػػم  ػػػف أرػػػؿ أف يػػػتـ صػػػيمغس فقػػػرات  نمةػػػبس  ػػػع 
فػػػػي نػأميػػػػس الأ ػػػػر  ػػػػف  ر  عػػػس فقػػػرات,  يتكَّػػػ فل إعػػػداد(,  بماتػػػماي إف أي  قيػػػػمس يػػػػتـ ٜٚ-ٜٙ: ٕٕٓٓ

هم بعد الاطلبع رعداداابمحث ب. قمـ ( فقرةٖٗاابمحث  ف )أعدل ااذي قص ر الأداء االفظي  تك ف  قيمس 
(,  دراةػس ٖٕٔٓدراةػس ااعليػ ي ) ,(ٕٙٓٓاا ت ثلس بقمئ س  ح ػد ) على اادراةمت ااةمبقس  الأطر اانظريس

  ءع اابمحث بدائؿ الارمبس علػى فقػرات اا قيػمس علػى شػكؿ  ػدرج ثلبثػي  هػي )نعػـ,  (,ٜٕٔٓ ختمر )
 على اات ااي.( ٔ, ٕ, ٖأحيمنمً, لا(   ءع أ زاف اأذل اابدائؿ )

 _عرض المقياس عمى المحكميف لمعرفة الصدؽ الظاهرم:
, عػػرض اابمحػػث فقػػرات الَأ ايػػسبصػػيغتهِ  قيػػمس قصػػ ر الأداء االفظػػي  رعػػدادببعػػد أف قػػمـ اابمحػػث 

(  حك ػػػمً  ػػػف اا ختصػػػيف فػػػي ااعلػػػ ـ ااترب يػػػس  اانفةػػػيس  ٖٓ( علػػػى )ٚ) لحػػػؽ  الَأ ايػػػساا قيػػػمس بصػػػيغته 
بػداءفقػرات اقيػمس  ػم  ءػعت لأرلػه,   اتقدير  ػدى صػلبحيس اا ااػرأي فػي ةػلب س صػيمغس فقػرات اا قيػمس  ا 

.  تعػػد هػػذل ااطريقػػس  ػػف اا ةػػمئؿ اا عت ػػدة بأػػدؼ ااكشػػؼ عػػف  ػػدى ت ثيػػؿ فقراتػػه عيَّنػػس  ػػدى  لبئ تأػػم ال
كػؿ  كػمي  اانةػبس اا ئ يػس.  قػد اعت ػدار انب اا تغير ااتي يفترض اف يقيةأم.  قد اةتع ؿ اابمحػث  ربػع 

%( ف ػػػم فػػػ ؽ,  حصػػػلت اا  افقػػػس علػػػى ر يػػػع فقػػػرات اا قيػػػمس  ػػػف قبػػػؿ ٓٛعلػػػى   افقػػػس ) حصػػػلتفقػػػرة 
بعض ااتعديلبت االغ يػس ااطفيفػس علػى بعػض فقػرات اا قيػمس ك ػم هػ    ءػح  إرراءاا حك يف  ع اقتراح 

 .(ٖ -ٓٔفي رد ؿ رقـ  )
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 لأداء المفظيقصكر ا آراء المحكمين حول صلاحية فقرات مقياس  3 -42) جدكؿ

 
( هػػي اكبػػر  ػػف قي ػػس ٖٓيتءػػح بػػبف ر يػػع قػػيـ  ربػػع كػػمي اا حةػػ بس  اابماغػػس ) أعػػلبل ػػف اارػػد ؿ 

(,  بذاؾ تك ف ٔ(  دررس حريس )٘ٓ.ٓ( عند  ةت ى دلااس احصمئيس )0ٖٛٗ ربع كمي اارد ايس  اابماغس )
 ر يع فقرات الاختبمر صماحس.

 كضكح الفقرات كالتعميمات:_ 
( طفػؿ  طفلػس ٖٓاا ؤافػس  ػف )  ءػ ح اافقػرات  ااتعلي ػمت عيَّنػسقمـ اابمحث بتطبيػؽ اا قيػمس علػى 

 ػػػف ذ ي اءػػػطراب اات حػػػد فػػػي ) عأػػػد اارح ػػػس لأطفػػػمؿ اات حػػػد,   ركػػػز الأخصػػػمئيس ةػػػرى رشػػػيد لأطفػػػمؿ 
اا قيػمس,  كػذاؾ  عرفػس ااصػع بمت اات حد( اا اقعمف في  ركز  حمفظس بمبؿ  التعرؼ علػى  ءػ ح فقػرات 

ااتػػػي ي كػػػف اف ت ارػػػه اا ةػػػتريبمت اغػػػرض تلبفيأػػػم قبػػػؿ تطبيػػػؽ اا قيػػػػمس بصػػػػ رته اانأمئيػػػػس, فػءػػػػلًب عػػػػف 
 عػرفػػػس ااػػػز ف ااػػذي تةػػتغرقه اا ةػػتريبس فػػػي اةػػترمبتأم علػػى اا قيػػمس.  اعػػدـ قػػدرة أطفػػمؿ اات حػػد الارمبػػس 

 اا ركػز الارمبػػس عػف فقػػرات اا قيػػمس فػػي اا عأػػد/ علػػى عػمتقأف علػى فقػػرات اا قيػمس فقػػد أخػػذت اا عل ػمت
.  قػػد تبػػيف أف فقػػرات اا قيػػمس  تعلي متػػه كمنػػت  اءػػحس  أف اا قػػت ااػػذي اةػػتغرقه أفػػراد ك ػػم   ءػػح ةػػمبقمً 

 .( دقيقس٘ٔب ت ةط ز ني قدرلُ ) قص ر الأداء االفظيعلى  قيمس في إرمبتأـ  عيَّنساا

                                  
   تػػـ ايرػػمد  ت ةػػط  قػػت الارمبػػس عػػف طريػػؽ احتةػػمب  ر ػػ ع اا قػػت اا ةػػتغرؽ اكػػؿ اا عل ػػمت علػػى فقػػرات اا قيػػمس  قةػػ  مً علػػى

 .عددهف

عدد  الفقرات
 الخبراء

غير  المكافقكف
 المكافقكف

النسبة 
 المئكية

درجة 
 الحرية

مستكل  قيمة مربع كام
الدلالة 
 الاحصائية

 الجدكلية المحسكبة

ٔ0ٕ0ٗ0٘0ٙ0ٜ 
ٔٓ0ٔٔ0ٕٔ0ٖٔ0
ٔٗ0ٔ٘0ٔٙ0ٔٚ0
ٔٛ0ٕٓ0ٕٔ0ٕٖ0
ٕٗ0ٕ٘0ٕٛ0ٕٜ0
ٖٓ0ٖٕ0ٖٖ0ٖٗ 

 0ٓ٘ٓ 0ٖٛٗ ٖٓ ٔ %ٓٓٔ صفر ٖٓ ٖٓ

ٖ0ٚ0ٛ0ٜٔ0ٕٕ0
ٕٙ0ٕٚ0ٖٔ 

ٖٓ ٕٚ ٖ ٜٓ% ٔ ٜٔ0ٕ ٖ0ٛٗ ٓ0ٓ٘ 
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 _ تصحي  المقياس:
 ف فقرات اا قيمس   ف ثػـ ر ػع  ةرمبس ااطفؿ )اا فح ص( على كؿ فقر دررس لاةتيقصد به  ءع 

( فقػػرة  كػػؿ فقػػرة  ءػػعت ا م أػػم ثػػلبث ٖٗهػػذل ااػػدررمت لإيرػػمد اادررػػس ااكليػػس.  قػػد تكػػ ف اا قيػػمس  ػػف )
بدائؿ هي: )نعـ(  تعطى اأم ثلبث دررمت,  )أحيمنمً( تعطى اأم دررتمف,  )لا( تُعطػى اأػم دررػس  احػدة, 

 (.ٖٗ(,  أقؿ دررس ال قيمس هي )ٕٓٔأذا تك ف أعلى دررس ال قيمس هي ) ب
 قصكر الأداء المفظي التحميؿ الاحصائي لمقياس 

 : أ_ القكة التميزية لمفقرات )المجمكعتيف الطرفيتيف 
  ػػػف لاف اات ييزيػػػس, ق تأػػػم  ايرػػػمد الفقػػػرات الاحصػػػمئي ااتحليػػػؿ فػػػي  أ ػػػمً  رمنبػػػمً  اافقػػػرات ت ييػػػز دعَػػػيُ 

 اافرديػس اافػر ؽ قيػمس ا كمنيػس  ػدى تبػيف اات ييػز خمصػيس تتػ افر اف ينبغػي ااتػي ااةيك   تريس ااخصمئص
 اعينتػػػيف( T-TEST) اختبػػػمر اابمحػػػث  اةػػػتخدـ ,(1۱۱: 1999 عػػلبـ,) اا قػػػمييس هػػػذل  فػػػردات ب اةػػطس
( ٕٖ)  ب اقػع ,%(ٕٚ)  ادنػى%(  ٕٚ) أعلػى ببخػذ قػمـ إذ اا قيمس افقرات اات يزيس ااق ة لإيرمد  ةتقلتيف

 اارػػػد ؿ  .(ٗٙ) ااعػػدد ايصػػػبح ااػػدنيم بما ر  عػػػس  طفلػػس طفػػػؿ( ٕٖ)  ااعليػػم اا ر  عػػػس فػػي  طفلػػػس طفػػؿ
 ي ءح ذاؾ: (ٖ -ٔٔ)

 القكة التمييزية لمقياس قصكر الأداء المفظي  3 -44) جدكؿ
حجـ  المجمكعة الفقرات

 عيَّنةال
الكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

مستكل الدلالة    (T-TESTقيمة 
 الجدكلية المحسكبة  2025عند )

 دااس 0ٕٓٓ 0ٕٙٗ 0ٔٗٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 4
 0ٗٛٓ 0ٜٕٔ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٔ٘ٗ 0ٕٜٓ 0ٜٕٔ ٕٖ عليم 2
 0ٛٗٓ 0ٕٕ٘ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٕٕٙ 0ٜٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 3
 0ٖٖٓ 0ٕٙٙ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٕٚ 0ٔٚٓ 0ٜٕٚ ٕٖ عليم 4
 0ٚ٘ٓ 0ٜٕ٘ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٔٛ٘ 0ٔٚٓ 0ٜٕٚ ٕٖ عليم 5
 0ٕٚٓ 0ٕٕٛ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٕٖٔ 0ٛٛٓ 0ٕ٘ٓ ٕٖ عليم 6
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 0ٜٛٓ 0ٚ٘ٔ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٙٙٗ 0ٕٔٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 7

 0ٗٛٓ 0ٕٔٙ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٕٕٚ 0ٖٖٓ 0ٕٛٛ ٕٖ عليم 8

 0ٙٔٓ 0ٜٕ٘ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٜٚ٘ 0ٕٕٗ 0ٜٕٗ ٕٖ عليم 9

 0ٕٛٓ 0ٖٕٓ ٕٖ دنيم
 0ٓ٘ٗ 0ٔٔٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 42

 
 دااس 0ٕٓٓ

 0ٖٗٓ 0ٖٕٔ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٓ٘٘ 0ٛٛٓ 0ٕ٘ٓ ٕٖ عليم 44

 0ٛٓٓ 0ٗٗٔ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٜٖٚ 0ٖ٘ٓ 0ٜٕٗ ٕٖ عليم 42

 0ٙٔٓ 0ٜٗٔ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٕ٘ 0ٕٗٓ 0ٜٕٗ ٕٖ عليم 43

 0ٜٜٓ 0ٜٚٔ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٜٔٗ 0٘ٙ٘ٓ 0ٕ٘ٓ ٕٖ عليم 44

 0ٛٚٓ 0ٜ٘ٔ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٖ٘ٓ 0ٜٗٓ 0ٕٛٛ ٕٖ عليم 45

 0ٛٛٓ 0ٕٕ٘ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٙٓ٘ 0ٔٚٓ 0ٜٕٚ ٕٖ عليم 46

 0ٖٛٓ 0ٖٕٔ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٚٚٙ 0ٔٓٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 47

 0ٜٗٓ 0ٚٛٔ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٕٕٙ 0ٙٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 48

 0ٖ٘ٓ 0ٕٙٙ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٚٙٗ 0ٜٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 49

 0ٗٔٓ 0ٜٕٔ ٕٖ دنيم
 دااس 0ٕٓٓ 0ٛٔٚ 0ٚٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 22

 0ٗٓٓ 0ٚ٘ٔ ٕٖ دنيم
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 دااس 0ٕٓٓ 0ٖ٘ٗ 0ٕٗٓ 0ٕٚٛ ٕٖ عليم 24
 0ٛٛٓ 0ٕٓٓ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٗٗٙ 0ٜٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 22
 0ٗٙٓ 0ٛٗٔ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٜٕ٘ٔ 0ٔٚٓ 0ٜٕٚ ٕٖ عليم 23
 0٘ٗٓ 0ٙٙٔ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0٘ٛٗ 0ٙٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 24
 0ٗٚٓ 0ٕٕٕ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٚٓٔ 0ٔٔٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 25
 0ٖٚٓ 0ٖٗٔ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٚٚ 0ٜٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 26
 0ٖ٘ٓ 0ٖٗٔ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٕٜٛ 0ٚٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 27
 0ٗٙٓ 0ٜ٘ٔ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٚٚ٘ 0ٕٗٓ 0ٜٕٗ ٕٖ عليم 28
 0ٜٗٓ 0ٜٗٔ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٖٗ 0ٔٔٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 29
 0ٗ٘ٓ 0ٕٕٕ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٜٛ٘ٔ 0ٕٜٓ 0ٜٕٔ ٕٖ عليم 32
 0ٖ٘ٓ 0ٜٔٔ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٛٗ 0ٔٓٓ 0ٖٓٓ ٕٖ عليم 34
 0ٗٚٓ 0ٖٕٔ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٗٙ 0ٕٗٓ 0ٜٕٗ ٕٖ عليم 32
 0ٜٖٓ 0ٖٕٗ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٖٙٔ 0ٖٜٓ 0ٜٕٔ ٕٖ عليم 33
 0ٜ٘ٓ 0ٕٕ٘ ٕٖ دنيم

 دااس 0ٕٓٓ 0ٜٔٚ 0ٜٔٓ 0ٕٗٗ ٕٖ عليم 34
 0ٕٜٓ 0ٜٓٔ ٕٖ دنيم
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 الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس: درجة ب_ علاقة
 فقػػػرة كػػػؿ دررػػػس بػػػيف الارتبػػػمط  عم ػػػؿ أي ال قيػػػمس  ااكليػػػس بمادررػػػس اافقػػػرة علبقػػػس احتةػػػمب اغػػػرض

  عم ػػؿ ذات ر يعأػػم اافقػرات أف  اتءػػح بيرةػػ ف ارتبػمط  عم ػػؿ اابمحػػث اةػتخدـ ال قيػػمس, ااكليػػس  اادررػس
 ترا حػػت  قػػد ,(0ٓ٘ٓ( عنػػد  ةػػت ى دلااػػس )0ٕٓٓ اابماغػػس ) بعػػد  قمرنتأػػم بماقي ػػس اارد ايػػس  قبػػ ؿ ارتبػػمط
فقػرة  ػف فقػرات  أي تحػذؼ  اػـ ,(0ٛ٘ٓ) ( 0ٖٗٓ) بيف ال قيمس ااكليػس بمادررس اافقرة ارتبمط  عم ؿ دررس

 (. ٖ -ٕٔ) رقـ اارد ؿ في   ءح ك م اا قيمس
 علاقة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس  3 -42جدكؿ رقـ )

 معامؿ الارتباط رقـ الفقرة معامؿ الارتباط رقـ الفقرة معامؿ الارتباط رقـ الفقرة
4 ٓ0ٜٗ 43 ٓ0ٗٔ 25 ٓ0ٖٚ 
2 ٓ0ٖٗ 44 ٓ0ٖٜ 26 ٓ0ٚٙ 
3 ٓ0ٗٙ 45 ٓ0ٗٓ 27 ٓ0ٛٓ 
4 ٓ0ٖٚ 46 ٓ0٘ٙ 28 ٓ0ٚٙ 
5 ٓ0٘ٔ 47 ٓ0ٗٛ 29 ٓ0ٜٙ 
6 ٓ0ٕٗ 48 ٓ0ٕٗ 32 ٓ0ٖٚ 
7 ٓ0ٛ٘ 49 ٓ0ٛٔ 34 ٓ0ٚ٘ 
8 ٓ0ٗٛ 22 ٓ0ٚٙ 32 ٓ0ٗٗ 
9 ٓ0ٖٛ 24 ٓ0ٗ٘ 33 ٓ0ٗ٘ 
42 ٓ0٘٘ 22 ٓ0ٜٚ 34 ٓ0ٖٛ 
44 ٓ0٘ٙ 23 ٓ0ٙٛ ---- ---- 
42 ٓ0٘ٚ 24 ٓ0ٚٗ ---- ---- 

 
  قصكر الأداء المفظي لمقياس السيكك متريةالخصائص: 

  Veracity of Scaleأكلان: صدؽ المقياس )
 قيم ػه  ػػدى أ  يحػقػقػػه, أف يرػب ااػذي الغػرض اا قيمس أ  الاختبمر تبديس  دى ببنه يعرؼ ااصدؽ

 أه يػس الأكثػر ااخمصػيس هػ  هنػم  ااصػدؽ .اأػم  ءػع فئػس علػى يطبػؽ عنػد م بأم قيم ه اا فترض بما ظيفس
 يػػػؤدي  حتػػى صػػػمدقمً, يكػػ ف أف يرػػػب  قيػػمس أ  أي اختبػػمر فػػػرف  اػػذاؾ اختبػػمر أ   قيػػػمس  لأي اا  يػػزة
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 عليػػه ااتحةػػينمت  اقتػػراح  تنقيحػػه ح اػػه ااخبػػراء آراء علػػى نحصػػؿ أف يرػػب يؤديػػه  أف يرػػب  ػػم اا قيػػمس
 (ٜٓٔ-ٛٓٔ: ٕٓٔٓ ك افحس,. )لأرله  ءع  م قيمس في  اعت مدل إقرارل اانأميس  في

  قد تحقؽ اابمحث  ف صدؽ اا قيمس بطريقتيف ه م: 
 : Virtual Validityالصدؽ الظاهرم )أ. 

  كيفيػػس اا فػػردات نػػ ع حيػػث  ػػف الاختبػػمر أ  ال قيػػمس ااعػػمـ اا ظأػػر هػػ  ااظػػمهري ماصػػدؽب نعنػػي
  ءػػ حأم  دررػػس دقتأػػم   ػػدى الاختبػػمر أ  اا قيػػمس تعلي ػػمت يتنػػم ؿ  كػػذاؾ  ءػػ حأم,   ػػدى صػػيمغتأم
  آخػػػػر ف, الا ػػػػمـ. )أرلػػػػه  ػػػػف  ءػػػػع ااػػػػذي الغػػػػرض اا قيػػػػمس أ  الاختبػػػػمر  نمةػػػػبس   ػػػػدى عيتأم     ءػػػػ
 الَأ ايسبصيغته قص ر الأداء االفظي  قمـ اابمحث بماتحقؽ  ف ااصدؽ ااظمهري ا قيمس   426: 2246
(  ف خلبؿ عرءه على  ر  عس  ف اا حك ػيف اا ختصػيف فػي  رػمؿ ااعلػ ـ ااترب يػس  اانفةػيس ٚ ) لحؽ

( التعػػػرؼ علػػػى  ػػػدى صػػػلبحيس اافقػػػرات ااتػػػي تقػػػيس ااظػػػمهرة ٗ (  حك ػػػمً ) لحػػػؽ رقػػػـٖٓ اابػػػما  عػػػددهـ )
نفةيس اا در ةس   دى  ء ح اافقرات,   دى  لبئ س كؿ فقػرة ال رػمؿ ااػذي تنت ػي اايػه,   ػم يلبحظ نػه اا

راء اا حك يف  تحليلأم بمةتع مؿ  ربع كمي, تبيف أف آ نمةبمً  ف ااتعديلبت الفقرات أ  حذفأم.  بعد ر ع 
(  دررػػس ٫ٓ٘ٓى دلااػػس )قػػيـ  ربػػع كػػمي اا حةػػ بس ار يػػع اافقػػرات كمنػػت ذات دلااػػس إحصػػمئيس عنػػد  ةػػت  

 %(.ٜ٘اا حك يف حيث كمف الاتفمؽ بنةبس )ر يع ب  افقس   قيمسفقرات اا أغلب(  قد حظيت ٔحريس )
 : Construction Sincerityصدؽ البناء )ب. 

  بػيف ال قيػمس اانظػري الاةػمس بػيف ااعلبقػس  ػدى يبػيف ااػذي اا فأػ ـ ااصػدؽ  ف اان ع بأذا يقصد
 يشػير اذ ااصػدؽ  ف اان ع اأذا  ؤشرا اافقرات تحليؿ اةمايب (  تعدٚٗ: ٜٔٛٔ آخر ف,ااز بعي ) فقراته
 اابنػمء, صػػدؽ  ؤشػرات احػػدى هػػي الفقػرات اات يزيػس ااقػ ة اف إاػى   (Fisks& Campl)  فيةػؾ كم بػؿ

 ااصػدؽ  فأػ ـ لاف ااصػدؽ   ػف اانػ ع هػذا علػى آخػر  ؤشػرا ال قيػمس ااكليػس بمادررػس اافقرة بيف  الارتبمط
 تكػ ف اف ي كػف اػذاؾ الافػراد بػيف ااخمصػيس قيػمس في اافقرات بيف ااترمنس  فأ ـ  ف يقترب ااطريقس بأذل
 اا قيػمس بنػمء صػدؽ  ؤشػرات  ػف ال قيمس ااكليس بمادررس اافقرات ارتبمط   عم لبت الفقرات اات ييزيس ااق ة

 (Anastasi &Urbina, 2010,P:156) . ااحماي
  م يبتي: اان ع  ف ااصدؽ يتـ عف طريؽ اف ااتبكد  ف هذا 

 )ااتحليؿ الاحصمئي عيَّنس ف  (ٖ -ٔٔ) رد ؿااتي  ءحت في  اا ر عتيف ااطرفيتيف )ااق ة اات ييزيس. 
 رد ؿ ك م   ءح في  اادررس ااكليس ال قيمس فقراتااس كؿ فقرة  ف درر حةمب  عم لبت الارتبمط بيف 

 . ااتحليؿ الاحصمئي عيَّنس ف  (ٖ -ٕٔ)
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 : Scale stabilityثانيان: ثبات المقياس )
 فػػػينفةػػػأـ أ الأفػػػراد علػػػى أعيػػػد  ػػػم إذ نفةػػػأم اانتػػػمئك اا قيػػػمس يعطػػػي أف يعنػػػي اا قيػػػمس ثبػػػمت فَّ إ
 أد ات أف أيءػمً  يعنػي  هػذا ااػدررمت, بػيف الارتبػمط  عم ػؿ بحةػمب حصػمئيمً إ يقمس هذا   ,نفةأم ااظر ؼ
 ,(ٔٗٔ-ٓٗٔ: ٕٙٔٓ  آخػر ف, الا ػمـ. ) الاطػراد  الاتةػمؽ  الاتقػمف اادقػس  ف عمايس دررس على ااقيمس
 :ه م طريقتيف بمةتخداـ اابمحث قمـ اا قيمس ثبمت  ف  ااتحقؽ

 : Cornbrash's  alpha coefficientمعامؿ ألفا كركنباخ )أ. 
 رمنػػػب إاػػػى ااتكػػػمفؤ, ا عم ػػػؿ ريػػػدة تقديريػػػس قي ػػػس تعطػػػي أي التكػػػمفؤ  ؤشػػػراً  تعػػػد ااطريقػػػس هػػػذل فَّ إ 
 ثبػػمت ا عم ػػؿ ااتقديريػػس القي ػػس الأدنػػى ااحػػد كر نبػػمخ أافػػم  عم ػػؿ  يعطػػي ااترػػمنس, أ  ااػػداخلي الاتةػػمؽ
 اافػم  عم ؿ قي س كمنت فمذا أافم  عم ؿ قي س عف تقؿ لا عم س ااثبمت  عم ؿ قي س أف أي اا قيمس  دررمت
 ثبػمت  ػدى  ف ااتحقؽ  اغرض(. 200:1999 علبـ,) اا قيمس دررمت ثبمت على يدؿ هذا فرف  رتفعس,
ااتحليػػؿ الاحصػػمئي  اابماغػػس  عيَّنػػستطبيػػؽ  عم ػػؿ أافػػم كر نبػػمخ علػػى رػػزء  ػػف فقػػد قػػمـ اابمحػػث ب اا قيػػمس

(,  تعد  ؤشرات ااثبػمت 0ٜٕٓ( طفؿ  طفلس  ف اطفمؿ اات حد,  قد بلغت قي س ااثبمت بأذا اا عم ؿ )ٓٗ)
 اا ذك رة  ؤشرات ريدة   قب اس.

 : Retest Methodالاختبار )طريقة إعادة ب. 
 عيَّنػس( ي  ػمً علػى ٘ٔفقػد قػمـ اابمحػث برعػمدة الاختبػمر بعػد  ػر ر ) ,لاةتخراج ااثبمت بأذل ااطريقػس

 عيَّنػػس ػػف نفػػس ,   طفػػمؿ اات حػػدلأ  عأػػد الا ػػمـ ااحةػػيف )عليػػه ااةػػلبـ( ( طفػػؿ  طفلػػس  ػػفٓٗ ؤافػػس  ػػف )
 اارد ؿ  (  ه   عم ؿ ثبمت ريد   قب ؿ,0ٛٛٓيقس )ااتحليؿ الاحصمئي,  قد بلغت قي س ااثبمت بأذل ااطر 

 .( يبيف قيـ  عم لبت ااثبمتٖ-ٖٔرقـ )
 قصكر الأداء المفظييكض  قيـ معاملات الثبات لمقياس   3 -43جدكؿ رقـ )

 قيمة معامؿ الثبات معامؿ الثبات ت
 0ٜٕٓ أافم كر نبمخ 4
 0ٛٛٓ اعمدة الاختبمر 2

 
 النهائية بصيغته المقياس)قصكر الأداء المفظي  مقياس كصؼ:  

( فقػػرة,  صػػػمغس ر يعأػػم ببةػػػل ب ٖٗبصػػػيغته اانأمئيػػس  ػػػف )قصػػػ ر الأداء االفظػػي  قيػػمس  يتكَّػػ ف
ااعبػمرات ااتقريريػػس,   ءػع أ ػػمـ كػػؿ فقػرة ثلبثػػس بػدائؿ اتقػػدير الاةػػترمبمت علػى فقػػرات اا قيػمس هػػي )نعػػـ, 
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( ٕٓٔ( علػػى ااتػػ ااي,  تبلػػ  أعلػػى دررػػس كليػػس  حت لػػس ال قيػػمس )ٔ, ٕ, ٖتبخػػذ ااػػدررمت ),   أحيمنػػمً, لا(
( يتءػ ف اا قيػمس ٛ)رقػـ  ( دررػس,  اا لحػؽٛٙ(,  اا ةط اافرءي ال قيمس هػ  )ٖٗدررس  أدنى دررس )
 بصيغته اانأمئيس.

  المؤشرات الإحصائية  لمقياسي البحثاختبار التكزيع الطبيعي ك: 
 عيَّنػساختبػمر )كػ ا رر ؼ_ ةػ ير نػ ؼ ا إرػراءاختبمر اات زيػع ااطبيعػي  ػف خػلبؿ  إاى ابمحثا ارب      

  حصػػؿ اابمحػػث علػػى )الأةمةػػيس( ااتطبيػػؽ اانأمئيػػس عيَّنػػسبملاعت ػػمد علػػى  احػػدة  اختبػػمر شػػمبير   يلػػؾ( 
اةتع مؿ نػ ع الإحصػمء اا نمةػب  ػع طبيعػس تلػؾ اا ؤشػرات,  إاى يلترباكي  اا ؤشرات الإحصمئيس االبز س

الاصػػػدار   SPSSالعلػػػ ـ الارت معيػػػس ) ااحز ػػػس الاحصػػػمئيس اابمحػػػث ع ؿ لاةػػػتخراج تلػػػؾ اا ؤشػػػرات اةػػػت
اانأمئيػػس  عيَّنػػست زيػػع دررػػمت أفػػراد اا( ٖ -ٔبػػيف ذاػػؾ,  ي ءػػح شػػكؿ )ت( ٙٔ ,٘ٔ, ٗٔ ؿ )ا اارػػد (,ٕ٘)

اانأمئيػس علػى  عيَّنػس( ت زيػع دررػمت أفػراد ااٖ -ٕشكؿ ), في حيف ي ءح اءطراب اا عمارس ااحةيسعلى 
 قص ر الأداء االفظي. قيمس 
شابيرك كيمؾ  لاضطراب  –نتائج اختبار التكزيع الطبيعي )ككلمجركؼ سمير نكؼ   3 -44)جدكؿ 

 المعالجة الحسية
 اختبار ككلمجركؼ سميرنكؼ Shapiro_wilkكيمؾ ك اختبار شابير 

Kolmogorrov_Smirnov 

مستكل الدلالة 
  2025عند )

قيمة 
شابيرك 
 كيمؾ

حجـ 
 العينة
D.F 

الدلالة قيمة 
 المعنكية

Sig. 

قيمة 
ككلمجركؼ 
 سميرنكؼ

حجـ 
 العينة
D.F 

الدلالة قيمة 
 المعنكية

Sig. 

غير  عيَّنساا
 ترمنةس 

 اات زيع غير 
 2023 72 20274 2023 72 20744 اعتدااي

شابيرك كيمؾ  لقصكر  –نتائج اختبار التكزيع الطبيعي )ككلمجركؼ سمير نكؼ   3 -45)جدكؿ 
 الأداء المفظي

 اختبار ككلمجركؼ سميرنكؼ Shapiro_wilkكيمؾ ك اختبار شابير 
Kolmogorrov_Smirnov 

مستكل الدلالة 
  2025عند )

قيمة 
 شابيرك
 كيمؾ

حجـ 
 العينة
D.F 

الدلالة قيمة 
 المعنكية

Sig. 

قيمة 
 ككلمجركؼ
 سميرنكؼ

حجـ 
 العينة
D.F 

الدلالة قيمة 
 المعنكية

Sig. 

غير  عيَّنساا
 ترمنةس 

 اات زيع غير 
 2022 72 20222 2022 72 20734 اعتدااي
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( علػى ااتػ ااي, 0ٖٚٔٓ – 0ٚٔٔٓأف قػيـ اختبػمر شػمبير   يلػؾ بلغػت ) أعػلبليتءح  ف اارد ايف 
(,  بين م بلغػت قػيـ اادلااػس اا عن يػس 0ٕٕٓٓ – 0ٕٚٔٓفي حيف بلغت قيـ اختبمر ك ا رر ؼ ة يرن ؼ )

اادلااػػس اا عن يػػس نرػػد انأػػم دااػػس احصػػمئيمً, إذ انأػػم قػػيـ  إاػػى( علػػى ااتػػ ااي,  بػػمانظر 0ٕٓٓ – 0ٖٓٓاأ ػػم )
(  بماتػػػماي نػػػرفض اافرءػػػيس ااصػػػفريس ااتػػػي تػػػنص علػػػى  رػػػ د ت زيػػػع 0ٓ٘ٓاصػػػغر  ػػػف  ةػػػت ى اادلااػػػس )

, الأ ػر عيَّنػسفرءيس اابديلس ااتػي تػنص علػى عػدـ  رػ د ت زيػع اعتػدااي الالأةمةيس  نقبؿ اا عيَّنساعتدااي ال
ااػػذي يحقػػؽ شػػرط اةػػتخداـ الاختبػػمرات االب عل يػػس )االببمرا تريػػس( لاةػػتخراج نتػػمئك اابحػػث ااحػػماي,  بػػذاؾ 

 ي كف اخءمع بيمنمت  تغيرات اابحث البختبمرات االب عل يس ااتي تفترض اات زيع غير ااطبيعي.

 المؤشرات الاحصائية لمقياسي اضطراب المعالجة الحسية كقصكر الأداء المفظي  3 -46) جدكؿ
 

 قصكر الأداء المفظي اضطراب المعالجة الحسية المؤشرات الاحصائية ت
 ٓٚ ٓٚ عيَّنساا 4
 0ٜٖٜٔ 0ٕٜٙٓ اا ةط ااحةمبي 2
 0ٜٜٓٓ 0ٜٜ٘ٓ اا ةيط 3
 ٓٓٔ ٕٓٔ اا ن اؿ 4
 0ٖٕٙٚٔ 0ٖٗ٘ٗٔ الانحراؼ اا عيمري 5
 ٓ٘ ٗٗ أقؿ دررس 6
 ٔٓٔ ٗٓٔ أعلى دررس 7
 0ٕٓٚٙ-     0ٜٜٗٔ- الاات اء 8
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  البحث:  لأداتيالتطبيؽ النهائي 

 عيَّنػػػس(, علػػػى ٛ,  ٙات ااتطبيػػػؽ اانأػػػمئي لأداتػػػي اابحػػػث بصػػػيغتأ م اانأمئيػػػس  لحػػػؽ )إرػػػراءت ػػػت  
( طفػػؿ  طفلػػس فػػي  راكػػز ااتربيػػس ااخمصػػس  أطفػػمؿ اات حػػد ٓٚةمةػػيس( اابػػما  عػػددهم ))الأَ اابحػػث اانأمئيػػس 

) ركػػز  ةػػمـ اارح ػػس الؤطفػػمؿ ذ ي الاحترمرػػمت ااخمصػػس,  ركػػز ااعتبػػس ااحةػػينيس لأطفػػمؿ اات حػػد,  ركػػز 
فػػػػػػػػي اا ػػػػػػػػدة ( ٕٕٕٓ - ٕٕٔٓ حمفظػػػػػػػػس بمبػػػػػػػػؿ العػػػػػػػػمـ اادراةػػػػػػػػي )اا زايػػػػػػػػم التربيػػػػػػػػس ااخمصػػػػػػػػس( ااتمبعػػػػػػػػس ا

قػػػمـ اابمحػػػث , اا صػػػمدؼ يػػػ ـ ااخ ػػػيس (ٕٕٕٓ/ٕ/ٓٔ اغميػػػس ) اا صػػػمدؼ يػػػ ـ الأحػػػد (ٕٕٕٓ/ٕ/ٙ ػػػف)
اكػز أطفػمؿ اات حػد فػي  ػف خػلبؿ زيػمرة اابمحػث ا ر  يبشػكؿ حءػ ر  ااتطبيؽ اانأػمئي لأداتػي اابحػث ررراءب

 ف طلػػب  ػػنأ ااتعلي ػػمت ااخمصػػس بما قيمةػػيف  طريقػػس الارمبػػس,ال عل ػػمت  ءػػح اابمحػػث أ   حمفظػػس بمبػػؿ, 
ةتك ف ةػريس  لايطلػع عليأػم أحػد  فرمبمتأإف أ ل عل متا اابمحث   ءحأ,   فاةئلتأ  أ ف لبحظمتأتد يف 

 رتػب  ا تغيػرات اابحػث رمبس ر ع اابمحث اا عل  مت(,  بعد الانتأمء  ف الإٛ,  ٙك م  بيف في اا لحؽ)
 اارنس  ذاؾ لاةتخراج اانتمئك. بحةبالاةت مرات 

 الكسائؿ الإحصائية:رابعان: 
أػػػم اابحػػػث ااحػػػماي إحصػػػمئيمً اةػػػتع ؿ اابمحػػػث اا ةػػػمئؿ الإحصػػػمئيس ؿ اا عمارػػػس اابيمنػػػمت ااتػػػي ت صّػػػ      

 : كملآتي (ٕ٘الاصدار ) (SPSSالعل ـ الارت معيس ) ماحز س الاحصمئيساا نمةبس  ةتعيف ب
 مربع كػام (Chi-Squar  :فر ‌دلااػس اافػرؽ بػيف اا ػ افقيف  غيػر اا ػ افقيف  ػف اا حك ػيف   ا عرفػس‌

 .البحث‌ص حية‌فقرات‌يقي,س 
 لعينتػيف مسػتقمتيف  الاختبػار التػائي ((T-test Two Independent Samplesلاةػتخراج : 

 تيف.يطرفاا ر  عتيف اا ببةل بااق ة اات ييزيس افقرات  قيمةي اابحث 
 ( معامؿ إرتباط بيرسكفPearson Correlation Coefficient:   لاةتخراج الاتةمؽ ااداخلي

 بما رػػمؿ ااػػذي تنت ػػي إايػػه  ال قيمةػػيف ااػػذي يت ثػػؿ بريرػػمد  عم ػػؿ ارتبػػمط دررػػس اافقػػرة بمادررػػس ااكليػػس
,  اةػػتخراج ااثبػػمت بطريقػػس إعػػمدة الاختبػػمر ا قيمةػػي اابحػػث,  التعػػرؼ  دررػػس اا رػػمؿ بما رػػمؿ الآخػػر

 بمطيس بيف اا قيمةيف.على طبيعس ااعلبقس الارت
 معادلة الفاكركنباخ للأتساؽ الداخمي ((Coefficient Alpha: .لاةتخراج ثبمت  قيمةي اابحث 
  كاحػػػدة  عيَّنػػػةكػػػكلمجركؼ سػػػميرنكؼ لالاختبػػػار(Kolmogorrov_Smirnov:   التعػػػرؼ علػػػى

 . اءطراب اا عمارس ااحةيس  قص ر الأداء االفظي ادى أطفمؿ اات حد
 اختبػػار مػػاف كتنػػي (Uمً انػػ ع تعػػرؼ علػػى دلااػػس اافػػر ؽ ا قيمةػػي اابحػػث تبعػػلا :  لعينتػػيف مسػػتقمتيف

 إنمث (. -) ذك ر رنساا
  تحميػؿ الانحػدار الخطػي البسػيط )وSimple Linear Regression  اتحليػؿ اابيمنػمت اانأمئيػس :
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 .إةأمـ اءطراب اا عمارس ااحةيس في قص ر الأداء االفظي   عرفس نةبس

 كهي كالتالي ة التي استعممت في ايجاد المؤشرات الاحصائية لممتغيريفالكسائؿ الاحصائي: 

 ااحةمبي اا ةط -

 اا ةيط -

 اا ن اؿ -

 اا عيمري الانحراؼ -

 الاات اء -

 البات اء اا عيمري ااخطب -

 ااتفرطح -

 التفرطح اا عيمري ااخطب -

 اافرءي اا ةط -
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 :عرض النتائج كمناقشتها 
يتء ف هذا اافصؿ عرءمً النتمئك ااتي ت صؿ إايأم اابمحث على  فؽ أهدافه   نمقشس تلػؾ اانتػمئك 

 .الئطمر اانظري ااذي اعت دل اابمحث  اادراةمت ااةمبقس ااتي اطلع عليأمتبعمً 
 :أكلان: عرض النتائج

بمةػتخداـ اختبػػمر كػ ا رر ؼ  عيَّنػسعرض اانتمئك قمـ اابمحث بفحػص ااترػمنس  اات زيػع ااطبيعػي الا
ااحز ػػس ػي برنػػم ك  احػػدة  اختبػػمر شػػمبير   يلػػؾ,  بعػػدهم قػػمـ بر ػػع اابيمنػػمت  تفريغأػػػم فػػ عيَّنػػسةػػ يرن ؼ ا
(,   ػػػػػػف ثػػػػػػـ اةػػػػػػتع ؿ الاختبػػػػػمرات االب عل يػػػػػػس ٕ٘( الاصػػػػػدار )SPSSالعلػػػػػ ـ الارت معيػػػػػس ) الاحصػػػػػمئيس

 )االببمر تريس( اتحقيؽ اهداؼ بحثه اعدـ اعتداايس اات زيع  ك م يبتي:
 :الهدؼ الأكؿ: التعرؼ عمى اضطراب المعالجة الحسية لدل أطفاؿ التكحد 

 ػػف قبػػؿ اابمحػػث  بنػػمؤلُ اتحقيػػؽ هػػذا ااأػػدؼ تػػـ تطبيػػؽ  قيػػمس اءػػطراب اا عمارػػس ااحةػػيس ااػػذي تػػـ 
( طفػػؿ  طفلػػس فػػي ٓٚاابػػما  عػػددهم )اابحػػث الأةمةػػيس )اانأمئيػػس(  عيَّنػػسعلػػى أطفػػمؿ اات حػػد ااػػذيف ي ثلػػ ف 

خمصػػس,  ركػػػز مرػػمت ااي راكػػز ااتربيػػس ااخمصػػس  أطفػػمؿ اات حػػد ) ركػػز  ةػػمـ اارح ػػس الؤطفػػمؿ ذ ي الاحت
فػػي  حمفظػػس بمبػػؿ,  قػػد تػػـ الارمبػػس علػػى  ااعتبػػس ااحةػػينيس لأطفػػمؿ اات حػػد,  ركػػز اا زايػػم التربيػػس ااخمصػػس(

,  احػػدة عيَّنػػسبػػؿ  عل ػػمت اا راكػػز,  اةػػتع ؿ اابمحػػث اختبػػمر كػػ ا رر ؼ ةػػ يرن ؼ افقػػرات اا قيػػمس  ػػف قِ 
 (ٗ -ٔاانتمئك اا بينس في اارد ؿ ) إاىت صؿ   

كاحدة لمقياس اضطراب المعالجة  عيَّنة  لK.Sسميرنكؼ ) –بار ككلمجركؼ   اخت4 -4)جدكؿ 
 الحسية

حجـ 
 عيَّنةال

الفركؽ 
 المطمقة

مستكل   (K.Sقيمة  السالبة المكجبة
 الجدكلية المحسكبة الدلالة

ٚٓ ٓ0ٕٚٔ ٓ0ٕٔ٘ -ٓ0ٕٚٔ ٓ0ٕٚٔ ٓ0ٔ٘ ٓ0ٓ٘ 
 

( كمنػػػت أكبػػػر  ػػػف ااقي ػػػس 0ٕٚٔٓ اابماغػػػس )( اا حةػػػ بس K-Sنرػػػػد بػػػػبف قي ػػػس ) أعػػػلبل ػػػف اارػػػد ؿ 
يػػدؿ علػػى  رػػ د فػػر ؽ ذات دلااػػس  ,   ػػم(0ٓ٘ٓ( عنػػد  ةػػت ى دلااػػس احصػػمئيس )0ٔ٘ٓاارد ايػػس  اابماغػػس )
يعػػػمن ف  ػػػف ارتفػػػمع ب ةػػػت ى اءػػػطراب اا عمارػػػس  )أطفػػػمؿ اات حػػػد( اابحػػػث عيَّنػػػسأف  إاػػػىاحصػػػمئيس تشػػػير 

 .ااحةيس
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 ااخمصس اا خررمت تنظيـ ا  اا دخلبت  عمارس في خلؿ نه هذا  م  ءحته اا نظرة ريف أيريس بب
 عمايػػس بصػػ رة اا عل  ػػمت ااػػد مغ فػػي ااحػػ اس عػػف اا ةػػؤ اس اا نػػمطؽ تةػػتقبؿ ااحةػػيس, حيػػث بما عل  ػػمت

  اقعػمً  يكػ ف اا ػخ فػرف رػداً  عمايػس بصػ رة اا عل  ػمت اةػتقبمؿ يكػ ف فعنػد م, رػداً   نخفءػس بصػ رة ا  رداً 
 اا عل  ػػػمت اةػػػتقبمؿ يكػػػ ف  عنػػػد م ااحةػػػي, اا ثيػػػر ااطفػػػؿ يترنػػػب أف فػػػي يتةػػػبب   ػػػم زائػػػد تح ػػػؿ تحػػػت
لأةػػبمب ذاػػؾ  ةػػببرب ػػم يررػػع . ااحةػػيس اا ثيػػرات  ػػف  زيػػد عػػف يبحػػث اا ػػخ فػػرف رػػدا  نخفءػػس بصػػ رة

تعػػػرض الأـ ال ػػػ اد ااكي يمئيػػػس, أ  الأد يػػػس, أ  ااةػػػ  ـ  ثػػػؿ ااتةػػػ ـ عػػػف ز اج الأقػػػمرب,    رينيػػػس نمترػػػس
تعػرض    نقص الأكةػريف أ  الإصػمبس ااد مغيػس كػذاؾ تعػرض ااطفػؿ اػ ي تصػه اارنػيف, بمارصمص ااػذي
حػػد ث اءػػطراب اا عمارػػس ااحةػػيس.  هػػذا  ػػم  إاػػى, كػػؿ هػػذل الأةػػبمب تػػؤدي أ  ااحػػ ادث ااطفػػؿ الؤ ػػراض
 دراةػس  Tomcheck & Dunn, 2007)) د ف   دراةػس ت  تشػؾ (Dunn,1997) أكدتػه دراةػس د ف

 ,Phoebe & (Andrew)  أندر  بأمبي (  دراةسMinshew &Hobson,2008)  ه بة ف  يلش 

ببف اطفمؿ اات حد اديأـ  ةػت ى  رتفػع  ػف اءػطراب اا عمارػس  Leader, 2020))  دراةس ايدر 2009
 ااحةيس.

  الهدؼ الثػاني: التعػرؼ عمػى الفػركؽ ذات الدلالػة الاحصػائية فػي اضػطراب المعالجػة الحسػية لػدل
 أناث . -متغير الجنس )ذككر  بحسبأطفاؿ التكحد 

 ػػف قبػػؿ  بنػػمؤلُ تحقيػػؽ هػػذا ااأػػدؼ تػػـ تطبيػػؽ  قيػػمس اءػػطراب اا عمارػػس ااحةػػيس ااػػذي تػػـ  اغػػرض
( طفؿ  طفلس ٓٚاابما  عددهم )اابحث الأةمةيس )اانأمئيس(  عيَّنساابمحث على أطفمؿ اات حد ااذيف ي ثل ف 

اارح س الؤطفمؿ ذ ي الاحترمرمت ااخمصػس,  ركػز في  راكز ااتربيس ااخمصس  أطفمؿ اات حد ) ركز  ةمـ 
فػػي  حمفظػػس بمبػػؿ,  قػػد تػػـ الارمبػػس علػػى  ااعتبػػس ااحةػػينيس لأطفػػمؿ اات حػػد,  ركػػز اا زايػػم التربيػػس ااخمصػػس(

( اعينتػػيف  ةػػتقلتيف, Uبػػؿ  عل ػػمت اا راكػػز,  اةػػتع ؿ اابمحػػث اختبػػمر  ػػمف  تنػػي )فقػػرات اا قيػػمس  ػػف قِ 
 (ٗ -ٕي اارد ؿ )اانتمئك اا بينس ف إاىت صؿ   

   لدرجات مقياس اضطراب المعالجة الحسيةUقيمة اختبار ماف كتني )  4 -2) جدكؿ
حجـ  الجنس

 عيَّنةال
متكسط 
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

 Zقيمة 
 المعيارية

 مستكل الدلالة  Uقيمة ماف كتني )
 الجدكلية المحسكبة

 0ٓ٘ٓ 0ٜٙٔ 0٘ٓٓٛٔٔ 0ٜٜ٘ٗ- 0ٕ٘ٓٙ٘ٔ 0ٖٖٔٗ ٓ٘ ذككر
 0ٕٖ٘ٓٛ 0ٖٗٙٔ ٕٓ أناث
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هي ( 0٘ٓٓٛٔٔ( اا حة بس بلغت )Uنرد ببف قي س اختبمر  مف  تني ) أعلبل ف خلبؿ اارد ؿ 
 (,   م يدؿ على  ر د فر ؽ ذات دلااس احصمئيس اصماح ااذك ر0ٜٙٔأكبر  ف ااقي س اارد ايس  اابماغس )

  راكزاحصمئيمت  أكدته .  هذا  مفي انأـ يعمن ف  ف اءطراب اا عمارس ااحةيس أكثر  ف الإنمث
 عمـ  ف  مرس في الأ ريكيس ااصمدرة اا تحدة اا لايمت في( CDC)  نأم  اا قميس الأ راض على ااةيطرة

( ٔ) أف يقدر حيث  رات( ٘-ٗ) بنةبس اابنمت عف الأ لاد بيف شي عم أكثر اات حد اءطراب أف (ٕٗٔٓ)
 فتمة( ٜٛٔ) بيف  ف( ٔ) بين م اا تحدة, اا لايمت في اات حد بمءطراب  صمب صبي( ٕٗ) كؿ  ف

 بماتماي يعز  اابمحث ةبب ذاؾ ببف اازيمدة في نةب الاصمبس بمءطراب , اات حد بمءطراب تصمب
تقمبلأم زيمدة طرديس في نةب الاصمبس بمءطراب اا عمارس ااحةيس اصماح ااذك ر اصماح ااذك ر اات حد 

  أكثر  ف الإنمث.  اا عمهد ااخمصس ببطفمؿ اات حد ر في اا راكزاذك  ا إعدادأف  إاىأيءم, بملإءمفس 
 اةتخداـ عليأـ ,  يُصعب(ص ت صراخ الأطفمؿ) ك م أنأـ يت تر ف  ف الأص ات اافرمئيس  ثؿ

الأص ات ااتي لا يرغب ف بة معأم,  احرب ,  يُدندن ف(الأةنمف فرشمة   اارصمص قلـ)  ثؿ الأشيمء
   صمفحس الآخريف. يصعب عليأـ تة يس الأشيمء  الاطع س على اةمس رائحتأم. يَ تنع ف عف ااعنمؽ 

 :الهدؼ الثالث: التعرؼ عمى قصكر الأداء المفظي لدل أطفاؿ التكحد 
ل  ػف قبػؿ اابمحػث علػى إعػداداتحقيؽ هذا ااأػدؼ تػـ تطبيػؽ  قيػمس قصػ ر الأداء االفظػي ااػذي تػـ 

( طفػؿ  طفلػس فػي  راكػز ٓٚاابػما  عػددهم )اابحػث الأةمةػيس )اانأمئيػس(  عيَّنػسأطفمؿ اات حػد ااػذيف ي ثلػ ف 
ااتربيػػس ااخمصػػس  أطفػػمؿ اات حػػد ) ركػػز  ةػػمـ اارح ػػس الؤطفػػمؿ ذ ي الاحترمرػػمت ااخمصػػس,  ركػػز ااعتبػػس 

فػػي  حمفظػػس بمبػػؿ,  قػػد تػػـ الارمبػػس علػػى فقػػرات  ااحةػػينيس لأطفػػمؿ اات حػػد,  ركػػز اا زايػػم التربيػػس ااخمصػػس(
 احػػػدة  قػػػد  عيَّنػػػس ػػػف قبػػػؿ  عل ػػػمت اا راكػػػز,  اةػػػتع ؿ اابمحػػػث اختبػػػمر كػػػ ا رر ؼ ةػػػ يرن ؼ ااا قيػػػمس 
 (ٗ -ٖاانتمئك اا بينس في اارد ؿ ) إاىت صؿ 
 كاحدة لمقياس قصكر الأداء المفظي عيَّنة  لK.Sسميرنكؼ ) –اختبار ككلمجركؼ   4 -3) جدكؿ

حجـ 
 عيَّنةال

الفركؽ 
 المطمقة

مستكل   (K.Sقيمة  السالبة المكجبة
 الجدكلية المحسكبة الدلالة

ٚٓ ٓ0ٕٕٓ ٓ0ٜٔٙ -ٓ0ٕٕٓ ٓ0ٕٕٓ ٓ0ٔ٘ ٓ0ٓ٘ 
 

أكبػػػػر  ػػػػف ااقي ػػػػس  هػػػػي( 0ٕٕٓٓ( اا حةػػػػ بس  اابماغػػػػس )K-Sنرػػػػػد بػػػػػبف قي ػػػػس ) أعػػػػلبل ػػػػف اارػػػػد ؿ 
يػػدؿ علػػى  رػػ د فػػر ؽ ذات دلااػػس  ,   ػػم(0ٓ٘ٓ( عنػػد  ةػػت ى دلااػػس احصػػمئيس )0ٔ٘ٓاارد ايػػس  اابماغػػس )



 ٛٔٔ   ...رابع ............. عرض النتائج كتفسيرها كمناقشتها ...............الفصؿ ال

 

قصػػ ر الأداء االفظػػي. يعػػمن ف  ػػف ارتفػػمع ب ةػػت ى  )أطفػػمؿ اات حػػد( اابحػػث عيَّنػػسأف  إاػػىاحصػػمئيس تشػػير 
 إاػى ي يػؿ ااطفؿ ببف (OrtonTravis,1929) نظريس ااةيطرة اا خيس لأ رت ف ترافيس هذا  م  ءحته 

 ااحركيػػػػس الأنشػػػػطس ءػػػػبط فػػػػي الأيةػػػػر ااػػػػد مغ رمنػػػػب ةػػػػيطرة غيػػػػمب بةػػػػبب أدائػػػػهِ االفظػػػػي فػػػػي ااقصػػػػ ر
 اءػػطراب أ ( بي اػػ ري) حػيػػػ ي اءػػطراب ةػػببه االفظػػي الأداء قصػػ ر ااكػػلبـ,  تػػرى بػػػبف فػػي اا ةػػتخد س

ع ا ػػؿ  نأػم ااع ا ػػؿ اا راثيػػس  عػدَّة إاػػى راء ذاػؾ   يعػز  اابمحػػث ااةػػبب عقػػد.  داخلػي فةػػي ا ري عصػبي
بير في حػد ث قصػ ر الأداء االفظػي  ااعء يس  الأةريس  اانفةيس  ااترب يس  الارت معيس ااتي اأم الأثر ااك

اػػدى اافػػرد.  هػػذا  ػػم أةػػفرت عنػػه اادراةػػمت ااةػػمبقس ااتػػي ذكرهػػم اابمحػػث فػػي اافصػػؿ ااثػػمني كدراةػػس  ح ػػد 
(ٕٓٔٛ .) 
  الهدؼ الرابع: التعرؼ عمػى الفػركؽ ذات الدلالػة الاحصػائية فػي قصػكر الأداء المفظػي لػدل أطفػاؿ

 أناث . -متغير الجنس )ذككر  بحسبالتكحد 
 ػف قبػػؿ اابمحػػث  بنػػمؤلُ تحقيػػؽ هػذا ااأػػدؼ تػػـ تطبيػؽ  قيػػمس قصػ ر الأداء االفظػػي ااػػذي تػـ  اغػرض

( طفػػؿ  طفلػػس فػػي ٓٚاابػػما  عػػددهم )اابحػػث الأةمةػػيس )اانأمئيػػس(  عيَّنػػسعلػػى أطفػػمؿ اات حػػد ااػػذيف ي ثلػػ ف 
ااخمصػػس,  ركػػز  راكػػز ااتربيػػس ااخمصػػس  أطفػػمؿ اات حػػد ) ركػػز  ةػػمـ اارح ػػس الؤطفػػمؿ ذ ي الاحترمرػػمت 

فػػي  حمفظػػس بمبػػؿ,  قػػد تػػـ الارمبػػس علػػى  ااعتبػػس ااحةػػينيس لأطفػػمؿ اات حػػد,  ركػػز اا زايػػم التربيػػس ااخمصػػس(
( اعينتػيف  ةػتقلتيف,  قػد Uفقرات اا قيمس  ف قبؿ  عل مت اا راكز,  اةتع ؿ اابمحث اختبمر  ػمف  تنػي )

 (ٗ -ٗاانتمئك اا بينس في اارد ؿ ) إاىت صؿ 
   لدرجات مقياس قصكر الأداء المفظيUقيمة اختبار ماف كتني )  4 -4)جدكؿ 

حجـ  الجنس
 عيَّنةال

متكسط 
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

 Zقيمة 
 المعيارية

 مستكل الدلالة  Uقيمة ماف كتني )
 الجدكلية المحسكبة

 0ٓ٘ٓ 0ٜٙٔ 0ٜٕ٘ٓٓٛ 0ٜٕٚٗ- 0ٜ٘ٓ٘ٛٔ 0ٜٖٚٔ ٓ٘ ذككر
 0ٜٜ٘ٓٗ 0ٜٕٛٗ ٕٓ أناث

 
(  هي 0ٜٕ٘ٓٓٛ( اا حة بس بلغت )Uنرد ببف قي س اختبمر  مف  تني ) أعلبل ف خلبؿ اارد ؿ 

(,   م يدؿ على  ر د فر ؽ ذات دلااس احصمئيس اصماح 0ٜٙٔأكبر  ف ااقي س اارد ايس  اابماغس )
 ,Perkins& Kent& Curleyابيركنز  كنت  كيراي ) اانظريس ااعصبيس هذا  م أكدته  ااذك ر,

عءلي أ  خلؿ في اارأمز ااعصبي  عصبي  رض نتيرس أف ااقص ر في الأداء االفظي ينشب (1991



 ٜٔٔ   ...رابع ............. عرض النتائج كتفسيرها كمناقشتها ...............الفصؿ ال

 

الأطفمؿ ااذيف يعمن ف  ف  شمكؿ في  أف ا حظ حيث اا ركزي أ  اصمبس اا راكز ااكلب يس في اا خ,
 الآخر, اارمنب اات صيؿ في  ف أبطب اارمنبيف أحد في ااعصبي اات صيؿ اديأـ ادائأـ االفظي يك ف

 أصحمب هذل اانظريس  رد  اقد ,تنمةؽ طبيعي في أ  بكفمءة كلأم اانطؽ عءلبت تةتخدـ لا  بذاؾ
اات صيؿ ااعصبي في كلب اارمنبيف  ع ليس اديأف تك ف الإنمث أف في يت ثؿ  هذا نظرهـ  رأس يؤيد دايلبً 
 ااع ريس اا رحلس في بماقص ر االفظي  بماذات ااذك ر  ف أصمبه أقؿ  هف ااعمدة, في ااذك ر  ف أفءؿ
  .الأطفمؿ تبدأ فيأم اا شكلبت االغ يس االفظيس ادى  م عمدة إاى اافترة  هي ةن ات (ٗ-ٕ)  ف

 صع بس فيأكثر  ف الإنمث  ف أف الأطفمؿ ااذك ر يعمن ف  إاى يعز  اابمحث ةبب ذاؾ  
 ـ( عند م ي ره األا –اةتع مؿ كل تي )نعـ  ـيَصعب عليأالااتفمت  بمشرة عند اا نمداة ببة مئأـ,   

 ـاة أ  فينطق,   في اةتع مؿ ر ؿ  رتبس بشكؿ صحيح عند ااحديث  ع الآخريف  فيفشل, كذاؾ   ةؤاؿ
 .  فظيمً عف   ء عمت ةألس  ف بيئتأـااتعبير ا ـيَصعب عليأك م  ,ااكم ؿ بترتيب خمط 

  كقصػػكر الأداء الهػػدؼ الخػػامس: التعػػرؼ عمػػى العلاقػػة الارتباطيػػة بػػيف اضػػطراب المعالجػػة الحسػػية
 المفظي لدل أطفاؿ التكحد.

طبيعػػػػس ااعلبقػػػػس الارتبمطيػػػػس بػػػػيف اءػػػػطراب اا عمارػػػػس ااحةػػػػيس  قصػػػػ ر الأداء  إاػػػػىبأػػػػدؼ ااتعػػػػرؼ       
اابػما  أطفػمؿ اات حػد  ػف  عيَّنػستطبيؽ  عم ؿ ارتبمط بيرة ف بػيف دررػمت أفػراد اا إاىاابمحث  ع داالفظي, 
 -٘تبمر ااتمئي ادلااس  عم ؿ الارتبمط,  ك م  بػيف فػي اارػد ؿ ),  اةتع ؿ الاخطفؿ  طفلس( ٓٚعددهـ )

ٗ.) 
  العلاقة الارتباطية بيف اضطراب المعالجة الحسية كقصكر الأداء المفظي لدل أطفاؿ 4 -5) جدكؿ

 التكحد
 

 المتغيرات
حجـ 

 عيَّنةال
قيمة 
معامؿ 
 الارتباط

مربع 
معامؿ 
 الارتباط

درجة 
 الحرية

مستكل   Tقيمة اختبار )
الدلالة 
 الجدكلية المحسكبة الاحصائية

اضطراب المعالجة 
 الحسية

 
ٚٓ 

 
ٓ0ٙٓ 

 
ٓ0ٖٙ 

 
ٙٛ 

 
ٙ0ٙٙ 

 
ٕ0ٓٓ 

 
ٓ0ٓ٘ 

 قصكر الاداء المفظي
 عم ػؿ الارتبػمط (  قي ػس  ربػع 0ٙٓٓ, اف قي س  عم ػؿ الارتبػمط بلغػت )أعلبلأظأرت نتمئك اارد ؿ 

(  هػػػػي أكبػػػػر  ػػػػف ااقي ػػػػس 0ٙٙٙاا حةػػػػ بس ادلااػػػػس  عم ػػػػؿ الارتبػػػػمط )( بين ػػػػم بلغػػػػت ااقي ػػػػس ااتمئيػػػػس 0ٖٙٓ)



 ٕٓٔ   ...رابع ............. عرض النتائج كتفسيرها كمناقشتها ...............الفصؿ ال

 

 رػ د علبقػس  إاػى,  هذا  ػم يشػير (ٛٙ(  دررس حريس )0ٓ٘ٓ( عند  ةت ى دلااس )0ٕٓٓاارد ايس اابماغس )
 بفكل م زادت دررمت الأطفمؿ في  قيػمس اءػطرا, ارتبمطيس طرديس )ايرمبيس(  رتفعس  ريدة بيف اا تغيريف

ذاػػؾ  يعػز  اابمحػػث ةػبب  يس قمبلتػػه زيػمدة فػي دررػػمتأـ علػى  قيػمس قصػػ ر الأداء االفظػي.اا عمارػس ااحةػ
أف أطفمؿ اات حػد يعػمن ف  ػف اءػطراب اا عمارػس ااحةػيس  قصػ ر الأداء االفظػي بشػكؿ  اءػح,  هػذا  إاى

اا ثيػػرات ااتػػي لا تةػػ ح اأػػـ  ػػف ترر ػػس   يػػدؿ علػػى  رػػ د اءػػطراب فػػي  عمارػػس اا ثيػػرات ااحةػػيس اػػديأـ 
كل مت بشكؿ صحيح, فأـ ي لك ف ااقليؿ  ف ااكل ػمت ا صػؼ انفعػملاتأـ  اا ثيػرات ااحةػيس  إاىااخمرريس 

  ااتي يتلق نأم عبر ح اةأـ ااخ س.
  الهػػدؼ السػػادس: نسػػبة إسػػهاـ اضػػطراب المعالجػػة الحسػػية فػػي قصػػكر الأداء المفظػػي لػػدل أطفػػاؿ

 التكحد.
( أف أحػػد أهػػـ  فمصػػؿ ااعلػػـ هػػ  ااتنبػػؤ ال صػػ ؿ KUTNR,et.al, 2005 ءػػح كػػمتنر  آخػػر ف )

ااتنبؤ اا بنيػس علػى اابيمنػمت الاحصػمئيس هػي ن ػمذج تحليػؿ الانحػدار هذا غميمته اا رر ة,  أحد  ةمئؿ  إاى
 (ٜٔ: ٕٕٔٓ)ااتحكـ, اا صؼ, ااتنبؤ(. )ااخيكمني,  إاىااتي تأدؼ 

ءػػطراب اا عمارػػس ااحةػػيس اةػػتع ؿ اابمحػػث  اغػػرض ااتنبػػؤ ب تغيػػر قصػػ ر الأداء االفظػػي بدلااػػس  تغيػػر ا
    ( ي ءح ذاؾٗ -ٙتحليؿ الانحدار ااخطي اابةيط,  اارد ؿ )

نسبة الاسهاـ النسبي  معرفةل الخطي البسيطتحميؿ الانحدار نتائج الاختبار الفائي ل  4 -6جدكؿ )
 لمتغير اضطراب المعالجة الحسية في قصكر الأداء المفظي

مصدر 
 التبايف

مجمكع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

 مستكل الدلالة  Fقيمة )
 الجدكلية المحسكبة  2025)عند 

  0ٜٖٖٗٓٓٗ ٔ 0ٜٖٖٗٓٓٗ دارػػالانح
ٖٜ0ٕٕٓ 

 
ٗ0ٓٓ 

 
 0ٕٚٙٙٓٔ ٛٙ 0ٜٖٜٓٛٛٙ البػػاقػي دااس

 --- ٜٙ 0٘ٛٙٛٔٓٔٔ الكػػػمػي
 

هنػػمؾ  ؤشػػرات إحصػػمئيس إيرمبيػػس لإةػػأمـ اا تغيػػر  فَّ أ انػػم يظأػػر أعػػلبل ػػف خػػلبؿ  لبحظػػس اارػػد ؿ 
اءطراب اا عمارػس ااحةػيس بػما تغير ااتػمبع قصػ ر الأداء االفظػي, إذ بلغػت ااقي ػس اافمئيػس اتحليػؿ  اا ةتقؿ

(  هػي دااػس احصػمئيمً 0ٓٓٗ(  هي أكبر  ف ااقي س اافمئيس اارد ايس اابماغس )0ٕٕٜٖٓالانحدار اا حة بس )
ي رػػػد تػػػبثير  ػػػف اا تغيػػػر اا ةػػػتقؿ علػػػى  بماتػػػماي (, ٛٙ, ٔ(  دررتػػػي حريػػػس )0ٓ٘ٓعنػػػد  ةػػػت ى دلااػػػس )

 ا عرفس نةبس  ةمه س اا تغير  اا تغير ااتمبع,  نةتطيع ااتنبؤ بما تغير ااتمبع  ف خلبؿ اا تغير اا ةتقؿ,
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اارػد ؿ  عم ػؿ ااتحديػد  ك ػم  بػيف فػي  ربع ج اابمحث  عم ؿ الارتبمط   اا ةتقؿ في اا تغير ااتمبع اةتخر 
(ٚ- ٗ) 

 معامؿ الارتباط كمربعهً كمربع معامؿ التحديد كالخطأ المعيارم لمتقدير  4 -7جدكؿ )
 معامؿ الارتباط
 )التحديد 

معامؿ مربع قيمة 
 تحديدال

الخطأ المعيارم  المعدؿ معامؿ التحديدقيمة 
 لمتقدير

ٓ0ٙٓ ٓ0ٖٙ ٓ0ٕٜٔٙ ٔٓ0ٖٔٚ 
 

( أف اا تغيػػر اا ةػػتقؿ يةػػأـ  ةػػمه س ذات دلااػػس إحصػػمئيس فػػي اا تغيػػر ٗ -ٚيتبػػيف  ػػف اارػػد ؿ )
%(  ػػػف تبػػميف الأفػػػراد فػػػي ٖٙ(  هػػػذا يعنػػي أف نةػػػبس )0ٖٙٓقػػػد بلػػ  )ااتحديػػػد  عم ػػؿ قي ػػػس ااتػػمبع, إذ إف 

ي كف تفةػيرل ب عل  ػمت اا تغيػر اا ةػتقؿ  يةػ ى هػذا ااتبػميف بماتبػميف اا شػترؾ بػيف قص ر الأداء االفظي 
 .ع ا ؿ أخرى غير ااع ا ؿ اا حددة في اابحث إاىاا تغيرات   م تبقى  ف هذل اانةبس يررع 

الاةػػأمـ اانةػػبي ال تغيػػر اا ةػػتقؿ فػػي اا تغيػػر ااتػػمبع عػػف طريػػؽ  ػػم تعكةػػه نةػػبس أ ػػم التعػػرؼ علػػى 
(   ػم يقمبلأػم  ػف قػيـ  عيمريػس تعكةػأم Bنحدار في  عمداس ااتنبػؤ فػي صػيغس ااػدررمت ااخػمـ ) عم لبت الا

 -ٛ( الئةأمـ اانةبي  ااخطػب اا عيػمري البختبػمر ااتػمئي اأػذل ااقػيـ  ك ػم   ءػح فػي اارػد ؿ )Betaقيـ )
ٗ) 

 ضطراب المعالجة الحسية في قصكر الأداء المفظيقيـ الإسهاـ النسبي لا  4 -8) جدكؿ

 المتغيرات
معامؿ  المعاملات اللامعيارية

((Beta 
 المعيارم

مستكل  القيـ التائية
عند  الدلالة

(2025  
 B)قيـ )

 للإسهاـ النسبي
الخطأ 
 المعيارم

 الجدكلية المحسكبة

  0ٜٕٕٚ 0ٔ٘ٙٗٗ الحد الثابت
ٓ0ٙٓ 

٘0٘ٚٗ  
ٕ0ٓٓ 

 
اضطراب المعالجة  دااس

 0ٕٖٙٙ 0ٓٛ٘ٓ 0ٕٜ٘ٓ الحسية

 
 (  م يبتي:ٗ -ٛ ف اارد ؿ )يتءح 

  إاػىااحد ااثمبت: تشير اانتيرس ( أف قي ػس  عم ػؿ الانحػدارB )( 0ٔ٘ٙٗٗاانةػبي قػد بلغػت ) الئةػأمـ
(  هػي أكبػر 0٘ٚٗ٘( حيث بلغت ااقي س ااتمئيس اا حةػ بس )0ٓ٘ٓدررس  هي دااس عند  ةت ى دلااس )
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 ر د  تغيرات أخرى اأم علبقس بما تغير ااتػمبع )قصػ ر  إاى(,  هذا يشير 0ٕٓٓ ف ااقي س اارد ايس )
 الأداء االفظي( اـ يش لأم اابحث غير اا تغير اا ةتقؿ.

 ( أف قي ػػػػسB(  الئةػػػػأمـ اانةػػػػبي ا تغيػػػػر اءػػػػطراب اا عمارػػػػس ااحةػػػػيس قػػػػد بلػػػػ )ٓهػػػػي دااػػػػس 0ٕٜ٘  )
( عنػػد 0ٕٓٓ ايػػس )(  هػػي أكبػػر  ػػف ااقي ػػس اارد0ٕٖٙٙاحصػػمئيمً إذ بلغػػت ااقي ػػس ااتمئيػػس اا حةػػ بس )

%( ٓٙ( أي أف )0ٙٓٓ( قػد بلػ  )Beta(  كمف  قدار الإةأمـ اا عيمري اقي ػس )0ٓ٘ٓ ةت ى دلااس )
اءطراب اا عمارس ااحةيس ب عزؿ عػف  إاى ف ااتبميف اا فةر في دررمت قص ر الأداء االفظي يع د 

 تبثير اا تغيرات الأخرى.
 تنبئػػمً ق يػػمً  فعػػملًا فػػي قصػػ ر الأداء االفظػػي  يتءػػح   ػػم تقػػدـ أف اءػػطراب اا عمارػػس ااحةػػيس يعػػد

 بملإ كػػمف تفةػػير ذاػػؾ فػػي ءػػ ء نظريػػمت اءػػطراب اا عمارػػس ااحةػػيس, حيػػث تشػػير  اػػدى أطفػػمؿ اات حػػد,
 ااحةػي اا ػدخؿ فيػه ينػتظـ  لا يتكم ػؿ لا  ظيفػي اخػتلبؿ ااحةػيس اا عمارػس أف اءػطراب إاػىريف أيريس 

  عمارس  في اان   في  شكلبت  ف  ختلفس دررمت إاى يؤدي أف اا  كف   ف اا خ, في  لبئـ نح  على
 بما عل  ػمت ااخمصػس اا خررػمت تنظػيـ ا  اا ػدخلبت  عمارػس في خلؿ ه  كذاؾ. ااةل ؾ  في اا عل  مت
 بصػ رة ا  رػداً  عمايػس بص رة اا عل  مت ااد مغ في ااح اس عف اا ةؤ اس اا نمطؽ حيث تةتقبؿ ااحةيس,
ااخلػػؿ فػػي  عمارػػس اا ثيػػرات )اا عل  ػػمت( ااحةػػيس  ااتبػػميف فػػي اةػػتقبماأم ينػػتك عنػػه  هػػذا , رػػداً   نخفءػػس

 قص ر في الأداء االفظي ادى الأفراد.
 ثانيان: الاستنتاجات:

  ف خلبؿ  م ت صؿ إايه اابحث  ف نتمئك اةتنتك اابمحث  م يبتي:
 إف أطفمؿ اات حد يعمن ف  ف اءطراب اا عمارس ااحةيس بشكؿ  اءح. .ٔ
بثير  اءػح لاءػطراب اا عمارػس ااحةػيس علػى قصػ ر الأداء االفظػي اػدى أطفػمؿ اات حػد أةػأـ هنمؾ ت .ٕ

 بقص ر في أدائأـ االفظي  اافشؿ بملاةترمبس ال ثيرات ااحةيس.
 إف أطفمؿ اات حد يعمن ف  ف قص ر الأداء االفظي بشكؿ  اءح. .ٖ
 بشػػكؿ الآخػػريف  ػػع مؿالاتصػػ علػػى إف الأطفػػمؿ ذ ي اءػػطراب اات حػػد يعػػمن ف  ػػف قصػػ ر فػػي ااقػػدرة .ٗ

 ف قص ر الأداء   نأـ ااعديد  يعمني ااطفؿ, ع ر تقدـ  ع  ء حمً  اكثر اا يزة هذل  تصبح طبيعي,
ذا االفظي اديأـ  ااكل مت,  يتصؼ ابعض  ترديد اا عنى عدي س أص ات شكؿ على فػرنه يك ف  رد  ا 

 ارت معيمً.  قب ؿ غير  ببنه اا عنى  ف  يخلػ  اا ء ح بعدـ عمـ بشكؿ حديثأـ
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اػػدى  إف اازيػػمدة فػػي نةػػبس اءػػطراب اا عمارػػس ااحةػػيس تقمبلأػػم زيػػمدة فػػي نةػػبس قصػػ ر الأداء االفظػػي .٘
 .أطفمؿ اات حد,  هذا يدؿ على  ر د علبقس ارتبمطيس طرديس )ايرمبيس( بيف اا تغيريف

 ات حد.ي كف ااتنبؤ بقص ر الأداء االفظي  ف خلبؿ  عرفس اءطراب اا عمارس ااحةيس ادى أطفمؿ ا .ٙ
 ثالثان: التكصيات:

 :تياارأمت اا ةؤ اس بملآ  صي اابمحثي, ااحماياابحث  ةفر عنأمانتمئك ااتي أء ء ا في 
 ػػػف قبػػػؿ اابمحػػػث فػػػي تشػػػخيص هػػػذا  بنػػػمؤلُ  ػػػف  قيػػػمس اءػػػطراب اا عمارػػػس ااحةػػػيس ااػػػذي تػػػـ  الإفػػػمدة .ٔ

 الاءطراب ادى أطفمؿ اات حد في  راكز   عمهد ااتربيس ااخمصس  ف قبؿ اارأمت اا عنيس بذاؾ.
لِ  ػف قبػؿ اابمحػث فػي تشػخيص هػذا ااقصػ ر إعداد ف  قيمس قص ر الأداء االفظي ااذي تـ  الإفمدة  .ٕ

 ارأمت اا عنيس بذاؾ.ادى أطفمؿ اات حد في  راكز   عمهد ااتربيس ااخمصس  ف قبؿ ا
برا ك علبريس تأتـ بعلبج اءطراب اا عمارس ااحةيس  قص ر الأداء االفظي ادى  إعدادااتركيز على  .ٖ

 عدَّةاطفػػمؿ اات حػػد فػػي  ؤةةػػمت اارعميػػس ااخمصػػس بأػػـ  ػػف قبػػؿ الأخصػػمئييف اانفةػػييف  اا ػػربيف ب ةػػم
 ذ ي أطفمؿ اات حد.

ت حػػػػد بمةػػػػتخداـ اةػػػػتراتيريمت  تن عػػػػس اتخفيػػػػؼ حػػػػدة الاهت ػػػػمـ بن عيػػػػس الأنشػػػػطس اا قد ػػػػس لأطفػػػػمؿ اا .ٗ
 اءطراب اا عمارس ااحةيس اديأـ.

ت هػػػػؤلاء ءػػػػر رة اهت ػػػػمـ  عل ػػػػمت اا راكػػػػز  اا عمهػػػػد  اا ؤةةػػػػمت ااخمصػػػػس ببطفػػػػمؿ اات حػػػػد ب شػػػػكلب .٘
 اتي تتعلؽ بقدرات اا عمارس ااحةيس   أمرات اات اصؿ اديأـ.الأطفمؿ,  لا ةي م تلؾ ا

اؾ أةػػر اطفػػمؿ اات حػػد فػػي اابػػرا ك الارشػػمديس  ػػف أرػػؿ زيػػمدة  عػػي الأةػػر فػػي ااتبكيػػد علػػى أه يػػس اشػػر  .ٙ
عػف اشػراكأـ فػي ع ليػس  طريقس ااتعم ؿ  ع اءطراب اا عمارس ااحةيس  قص ر الأداء االفظي, فءػلبً 

 ااعلبج.ااتشخيص   
ديأـ بث بػرا ك ترب يػس  ػف خػلبؿ  ةػمئؿ الاعػلبـ ت ءػح فيأػم أه يػس ااعلبقػس ااريػدة بػيف الأطفػمؿ   ااػ .ٚ

  الآثمر ااةلبيس اا ترتبس لاءطراب تلؾ ااعلبقس على شخصيس الأطفمؿ.
 رابعان: المقترحات:

 :اابح ث اا ةتقبليس الآتيس إرراءاابمحث  اةتك ملًا اف ائد اابحث ااحماي يقترح
 دراةس عف علبقس اءطراب اا عمارس ااحةيس بمانةؽ الاةترمبي ادى أطفمؿ اات حد. إرراء .ٔ
 علبقس قص ر الأداء االفظي بماصع بمت الادراكيس ادى أطفمؿ اات حد. دراةس عف إرراء .ٕ
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دراةػػػس عػػػف فمعليػػس برنػػػم ك قػػػمئـ علػػػى ااتكم ػػؿ ااحةػػػي التخفيػػػؼ  ػػف حػػػدة اءػػػطراب اا عمارػػػس  إرػػراء .ٖ
 ااحةيس ادى أطفمؿ اات حد.

انأـ دراةػػس  قمرنػػس لاءػػطراب اا عمارػػس ااحةػػيس  قصػػ ر الأداء االفظػػي اػػدى أطفػػمؿ اات حػػد  أقػػر  إرػػراء .ٗ
 ااعمدييف.

 دراةس فعمايس برنم ك إرشمدي أةري التخفيؼ  ف قص ر الأداء االفظي ادى أطفمؿ اات حد.  .٘
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 مف بعد القرآف الكريـ..
 المصادر كالمراجع العربية:

الاطفػاؿ الػكعي الفكنكلػكجي كعلاقتػه بالتكامػؿ الحسػي لػدل (. ٕٚٔٓب  بكر, نةبيس عبد ااحفػيظ .)أ .ٔ
. رةػػماس  مرةػتير  نشػػ رة. رم عػػس اـ در ػػمف ذكم اضػػطراب التكحػػد : دراسػػة ميدانيػػة بكلايػػة الخرطػػكـ

 ااة داف.  -الاةلب يس 
مصػػاعب المعالجػػة الحسػػية لػػدل الأطفػػاؿ ذكم اضػػطراب طيػػؼ (. ٕٛٔٓأبػػ  حةػػف, فمديػػس ح ػػد .) .ٕ

س تشػػريف البحػػػ ث بحػػث  نشػػػ ر.  رلػػس رم عػػػ التكحػػد فػػػي ضػػكء متغيػػػرم العمػػػر كشػػدة الاضػػػطراب.
 .ة ريم –(, رم عس د شؽ ٕ) ٓٗس.  ك اادراةمت ااعل ي

 . فاعمية برنامج تدريبي لتنميػة القػدرات الحسػية مبنػي عمػى نظريػة ٕٚٔٓأب  زيد, حةمـ صػمبر .) .ٖ
(. ٕ) ٖٖ. اا رلػس ااعل يػس ,  ػكالتكامؿ الحسي في خفض السمكؾ الانعزالي لدل الاطفاؿ التكحدييف

 . صر - رم عس اةي ط
.  ٔ. ط الادراؾ الحسي البصرم كالسمعي(.  ٕٔٓٓح د, ااةيد علي ااةيد , بدر , فمئقس  ح ػد .) أ .ٗ

 .  صر  – كتبس اانأءس اا صريس النشر  اات زيع, ااقمهرة 
( دار ٔ)دار اافمر ؽ , ترر س   ط  . الأكتيزـ المشكمة كالحؿٖٕٓٓآر نز,   ريف , ريتنس, تيةم .) .٘

 . صر –(. ااقمهرة ٕ٘ٓٓ.) اات زيع اافمر ؽ النشر 
. دار  رػػػػد لا ي النشػػػػر ٔ.ط التكحػػػػد كاضػػػػطرابات التكاصػػػػؿ(. ٕٕٔٓإةػػػػ معيؿ, حػػػػمزـ رءػػػػ اف .) .ٙ

 . الاردف –, ع مف يع اات ز 
أثر العلاج السمككي القائـ عمى الأنشػطة الإلكتركنيػة فػي تحسػيف (. ٜٕٔٓأصيؿ, أة مء  ح  د .) .ٚ

. . رةماس  مرةػتير  نشػ رةاؿ اضطراب طيؼ التكحدمهارات التكاصؿ المفظي ك غير المفظي لدل اطف
 . صر -, رم عس أةي ط ـ علـ اانفسقة –كليس ااتربيس 

)  نيػػر زكريػػم , بنػػاء الجسػػكر مػػف خػػلاؿ التكامػػؿ الحسػػي (. ٕٚٔٓأكػػيلب, بػػم لا , ةػػ ت ف, شػػيراي .) .ٛ
  لكػػػس اا –ريػػػمض (. اإٚٔٓ(  كتبػػػس اا لػػػؾ فأػػػد اا طنيػػػس النشػػػر .) ٖهشػػػمـ ااءػػػلعمف, ترر ػػػس   ط

 .ااعربيس ااةع ديس
 , دار ااثقمفػػسٔ. ط التكحػػد كنظريػػة العقػػؿ(.  ٕٓٔٓالا ػػمـ,  ح ػػد صػػماح , اار ااػػدة , فػػؤاد عيػػد .)  .ٜ

 .الاردف –ع مف  ,النشر  اات زيع
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التقػكيـ (. ٕٙٔٓالا مـ,  صطفى  ح  د , عبد اارح ف, انػ ر حةػيف , ااعريلػي, صػبمح حةػيف .) .ٓٔ
 الاردف. – اات زيع, ع مف . دار الأيمـ النشر ٔ. طكالقياس

فعمايػس برنػم ك قػمئـ علػى ااتكم ػؿ ااحةػي فػي  (.ٜٕٔٓبم اكد, إةراء اح ػد , غريػب, ريػـ  ح ػ د  .) .ٔٔ
خفض بعض  ظػمهر اءػطراب ااحةمةػيس اال ةػيس اػدى الأطفػمؿ ذ ي اءػطراب طيػؼ اات حػد, بحػث 

  (.  صر.ٖٖ) ٜ نش ر في  رلس ااتربيس ااخمصس  ااتبهيؿ,  ك
 . دار اازهػػػراء النشػػػر  اات زيػػػع,ٔاءػػػطرابمت اات اصػػػؿ. ط (.ٕٓٔٓايأػػػمب عبػػػد ااعزيػػػز .)اابػػػبلب ي,  .ٕٔ

 .اا  لكس  ااعربيس ااةع ديس –ااريمض 
اضػطراب طيػؼ التكحػد )الػدليؿ التطبيقػي (.  ٜٕٔٓاابحيري, عبد اارقيب , إ مـ,  ح  د  ح ػد .)  .ٖٔ

 . صر ,.  كتبس الأنرل  اا صريسٔ. طلمتشخيص كالتدخؿ العلاجي 
. دار ٕ. ططػػرؽ تػػدريس الطمبػػة المضػػطربيف سػػمككيان كانفعاليػػان (. ٕٗٔٓبطػػرس, بطػػرس حػػمفظ .) .ٗٔ

 .الاردف –ة النشر  اات زيع, ع مف اا ةير 
)عبػػػد ااعزيػػػز  مكسػػػكعة اضػػػطرابات طيػػػؼ التكحػػػد(. ٖٕٔٓت ركينرتػػػ ف, كػػػمر ؿ , أنػػػمف, ر ث .) .٘ٔ

 –ريػػػػمض (. اأٖٕٓات زيػػػػع .)( دار رم عػػػػس اا لػػػػؾ ةػػػػع د النشػػػػر  أعبػػػػدا  اابػػػػريثف , ترر ػػػػس   ط
 . اا  لكس ااعربيس ااةع ديس

) مرؾ عبػ د ,  كالأداء التكحد, فرط الحركة, خمؿ القراءة(. ٖٕٔٓتيرؿ, ك ايف , بمةينرر, تيري .) .ٙٔ
اا  لكػػػػس ااعربيػػػػس  –(. ااريػػػػمض ٖٕٔٓ(  كتبػػػػس اا لػػػػؾ فأػػػػد اا طنيػػػػس النشػػػػر  اات زيػػػػع .)ٔترر ػػػػس   ط
 ااةع ديس.

رؤيػػة تشخيصػػية  –اضػػطراب التأتػػأة (. ٖٕٔٓهيـ , صػػديؽ, رحػػمب  ح ػػ د .)اارر انػػي, هماػػس ابػػرا .ٚٔ
  صر. –. رم عس الاةكندريس اات زيع. دار اا عرفس اارم عيس النشر   علاجية

  فػي Pecsفعالية استخداـ نظاـ التكاصؿ بتبادؿ الصكر )(. ٕٚٔٓرريش,  نى فرحمت ابراهيـ .) .ٛٔ
. بحػػث مػػاعي لػػدل الاطفػػاؿ ذكم اضػػطراب التكحػػدتنميػػة مهػػارات التكاصػػؿ المفظػػي كالسػػمكؾ الاجت

  صر. – نش ر.  رلس ااتربيس ااخمصس  ااتبهيؿ, رم عس قنمة ااة يس 
. دار  التكحػد الطفػكلي: أسػبابه, خصائصػه, تشخيصػه, علاجػه(. ٕ٘ٔٓاارلبي, ة ةػف شػمكر .) .ٜٔ

 .ة ريم –د شؽ  ,رةلبف
)عػػمدؿ عبػػد ا   راب التكحػػدمقيػػاس جيميػػاـ التقػػديرم لتشػػخيص اضػػط(. ٜٜ٘ٔريليػػمـ, رػػي س .) .ٕٓ

 . صر –(. ااقمهرة ٕٙٓٓ اات زيع .)( دار اارشمد النشر ٔ ح د , ترر س   ط
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فاعمية برنامج تعميمي بالمعب لتنمية الاتصػاؿ المغػكم لػدل (. ٕ٘ٓٓااحةمني, ةم ر عبدااح يد .) .ٕٔ
 .الاردف –ش رة. اارم عس الاردنيس . رةماس  مرةتير  ناطفاؿ التكحد

. ٔ. طالاساليب التربكية كالتعميمية لمتعامؿ مع اضطراب التكحد(. ٜٕٔٓااح ا دة, اح د  ح  د .) .ٕٕ
 .الاردف –س النشر  اات زيع, ع مف دار ابف اانفي

الكفػػػاح الشخصػػػي كعلاقتػػػه بالػػػذات المدركػػػة لػػػدل طمبػػػة (. ٕٕٔٓااخيكػػػمني, عػػػلبء طػػػه يمةػػػيف .) .ٖٕ
فػػي علػػـ ااػػنفس  غيػػر  نشػػ رة رةػػماس  مرةػػتير عػػادييف.يػػة مػػف المتميػػزيف كأقػػرانهـ العدادالمرحمػػة الإ

 ااعراؽ.  –ااترب ي. كليس ااتربيس العل ـ الانةمنيس, رم عس بمبؿ 
بنػػػاء برنػػػامج تػػػدريبي للأطفػػػاؿ التكحػػػدييف قػػػائـ عمػػػى النظريػػػة (. ٜٕٓٓااد ايػػػدة, اح ػػػد   ةػػػى .) .ٕٗ

. لسػػمككية لػػديهـالسػػمككية كقيػػاس أثػػر  فػػي تنميػػة مهػػارات السػػمكؾ المفظػػي كخفػػض المشػػكلات ا
 .  الاردف –يس. كليس ااتربيس, ع مف  نش رة. رم عس ع مف ااعرب اطر حس دكت رال

بػػرامج نظريػػة كتطبيقيػػة للاضػػطرابات (. ٕ٘ٓٓااػد خي,  نصػ ر  ح ػػد , ااصػقر, عبػػد ا  نمصػر.) .ٕ٘
 ااةع ديس.اا  لكس ااعربيس  –, ااريمض  ا لؾ فأد اا طنيس النشر  اات زيع كتبس االمغة عند الأطفاؿ. 

دار اافكػػر  البحػػث العممػػي أساسػػيته النظريػػة كممارسػػته العمميػػة.(. ٕٓٓٓد يػػدري, ررػػمء  حيػػد .) .ٕٙ
 ة ريم.  –النشر  اات زيع, د شؽ 

 قطر. –. ااد حس التكحد الاعاقة الغامضة(. ٜٜٜٔاارا ي, فءيلس ت فيؽ , ح مد, آ مؿ صماح .) .ٕٚ
ائؼ التنفيذيػػة كمهػػارات التكاصػػؿ للأطفػػاؿ برنػػامج لتحسػػيف الكظػػ(. ٕٙٔٓاارفػمعي, فمط ػػس علػػي .) .ٕٛ

. رةماس  مرةتير  نش رة . كليس ااتربيس الطف اس اا بكرة, قةػـ ااعلػ ـ اانفةػيس. رم عػس ااقػمهرة الذاتكييف
  صر.  –
.  دار اازهػػػػراء النشػػػػر ٔ. طمقدمػػػػة فػػػػي الاضػػػػطرابات المغكيػػػػة(. ٕٓٓٓاار ةػػػػمف, فػػػػمر ؽ فػػػػمرع .) .ٜٕ

 بيس ااةع ديس.اا  لكس ااعر  – اات زيع, ااريمض 
فاعميػػة برنػػامج ارشػػادم قػػائـ عمػػى الأنشػػطة الحسػػية فػػي خفػػض (. ٕٕٓٓااػػريس, رحػػمب اح ػػد .) .ٖٓ

. رةػػماس  مرةػػتير بعػػض مظػػاهر الاضػػطرابات الحسػػية لػػدل الأطفػػاؿ ذكم الاعاقػػة العقميػػة البسػػيطة
  صر. -(. رم عس ب ر ةعيد ٚٔالأطفمؿ, )  نش رة . اا رلس ااعل يس اكليس ريمض

)عػػمدؿ عبػػد قائمػػة تقيػػيـ أعػػراض اضػػطراب التكحػػد (. ٕ٘ٓٓري لبنػػد, برنػػمرد , إديلةػػ ف, ةػػتيفيف .) .ٖٔ
 . صر –(. ااقمهرة  ٕٙٓٓات زيع .) ( دار اارشمد النشر  أا   ح د , ترر س   ط
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مفػاهيـ نظريػة  –القياس كالتقكيـ في التربية كعمـ النفس (. ٕٕٔٓاازبيدي, عبد ااةلبـ رػ دت .) .ٕٖ
 ااعراؽ.   –. دار ااصمدؽ ااثقمفيس النشر  اات زيع, بمبؿ ٔط يقية.كاسس تطب

, ر النشػػر  اات زيػػع. دار اافكػػٔ. ط اضػػطرابات الكػػلاـ كالمغػػة(. ٕ٘ٓٓاازريقػػمت, ابػػراهيـ عبػػد ا  .) .ٖٖ
 . الاردف –ع مف 

ع, النشر  اات زيػ . دار زهرافٔ. ط التكحد الذاتي عند الاطفاؿ(. ٖٕٔٓز مـ, عبد االطيؼ  أدي .) .ٖٗ
 .الاردف  -ع مف 

(. ٜٔٛٔااز بعػػػػي, عبػػػػد اارليػػػػؿ ابػػػػراهيـ , بكػػػػر,  ح ػػػػد إايػػػػمس , ااكنػػػػمني, ابػػػػراهيـ عبػػػػد ااحةػػػػف .) .ٖ٘
 ااعراؽ. –.  طبعس رم عس اا  صؿ, اا  صؿ الاختبارات كالمقاييس النفسية

. اضػػطراب المغػػة كالكػػلاـ(. ٕٓٓٓااةػػرطم ي, عبػػد ااعزيػػز  صػػطفى , أبػػ  رػػ دة ,  ائػػؿ   ةػػى .) .ٖٙ
 . اا  لكس ااعربيس ااةع ديس –ريمض , ااا لؾ فأد اا طنيس النشر  اات زيعكتبس ا.  ٔط
استراتيجيات المعمميف في تنمية مهارات التكامؿ الحسي لتخفيػؼ (. ٕ٘ٔٓةعمدة,  ح د   ةى .) .ٖٚ

. الحساسية لػدل اطفػاؿ اضػطراب التكحػد: دراسػة عبػر ثقافيػة مقارنػة بػيف مػدينتي عمػاف كالريػاض
  نش رة . رم عس اـ در مف الاةلب يس . ااة داف.رةماس  مرةتير 

دليؿ التدريب عمى مهػارات العػلاج الػكظيفي لػذكم اضػطراب (. ٕٛٔٓةعمدة,  ح د   ةى اح د .) .ٖٛ
 الاردف. –اات زيع, ع مف . دار اارنمف النشر   ٔ. ططيؼ التكحد 

  صر.  –, ااقمهرة . كتبس الأنرل  الطفؿ الذاتكم بيف المعمكـ كالمجهكؿ(. ٜٕٓٓااةعيد, هلب .) .ٜٖ
ااقػمهرة  ,.  كتبس اازهراء النشر  اات زيػعٔ.ط محاكلة لفهـ الذاتكية(. ٕٓٓٓةلي مف, عبد اارح ف .) .ٓٗ

 . صر –
ر .دار الإعصػػمٔ. طالتكحػػد التعريػػؼ كالاسػػباب كالتشػػخيص كالعػػلاج(. ٕ٘ٔٓةػػأيؿ, تػػم ر فػػرح .) .ٔٗ

 .الاردف –ع مف  ,النشر  اات زيع
فعالية برنامج تكامؿ حسي فػي خفػض بعػض المشػكلات السػمككية (. ٕٛٔٓااةيد, ةيد رػمرحي .) .ٕٗ

رةماس  مرةتير  نشػ رة .  رلػس ااتربيػس ااخمصػس,  الحسية لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد .
 .,  صر(ٕٕ)ٜ
. ٔ.ط الػدليؿ التشخيصػي لمتكحػدييف(. ٖٕٓٓااةيد, عبد ااح يػد ةػلي مف, عبػد ا ,  ح ػد قمةػـ .) .ٖٗ

 . صر –لنشر  اات زيع , ااقمهرة ا دار اافكر ااعربي
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أثػػر برنػػامج قػػائـ عمػػى نظريػػة العقػػؿ فػػي خفػػض الخمػػؿ النػػكعي (. ٕٚٔٓشػػمكر,  يةػػرة ح ػػدي .) .ٗٗ
 – رة . رم عػس أةػي ط . رةػماس  مرةػتير  نشػ لممدخلات الحسية لدل الأطفاؿ ذكم متلازمة أسبرجر

 . صر
.  كتبػػس ٔ. طلنفسػػية كالطبيػػة عػػلاج التكحػػد, الطػػرؽ التربكيػػة كا(. ٕٗٓٓااشػػم ي,  فػػمء علػػي .) .٘ٗ
 .اا  لكس ااعربيس ااةع ديس –ريمض , ااا لؾ فأد اا طنيس النشر  اات زيعا
العلاقة بيف سػمكؾ ايػذاء الػذات كمهػارات التكاصػؿ المفظػي (. ٖٕٔٓااشميري, دلاؿ ةل مف ح ػد .) .ٙٗ

كليػػػس  . رةػػػماس  مرةػػػتير  نشػػػ رة,كغيػػػر المفظػػػي لػػػدل الاطفػػػاؿ مػػػف ذكم اضػػػطراب التكحػػػد بالككيػػػت
 اابحريف. –, رم عس ااخليك ااعربي ااعليماادراةمت 

مقيػػػػاس التكامػػػػؿ الحسػػػػي (. ٕٚٔٓااشػػػػخص, عبػػػػد ااعزيػػػػز, ااطنطػػػػم ي, اح ػػػػد, طعي ػػػػس, داايػػػػم .) .ٚٗ
  صر.   –(, رم عس عيف ااش س ٜٗ.  رلس الإرشمد اانفةي .) السيكك متريةكخصائصه 

. دار ااعلػػـ  الاي ػػمف النشػػر ت التكحػػدأكتيػػزـ دليػػؿ التعامػػؿ مػػع حػػالا(. ٕ٘ٔٓااشػػربيني, اطفػػي .) .ٛٗ
  اات زيع,  صر.

ـ  الاي ػػمف .دار ااعلػػٔ. طالتكحػػد ككسػػائؿ علاجػػه(.ٕٛٔٓااشػػرقم ي,  ح ػػ د عبػػد ااػػرح ف عيةػػى .) .ٜٗ
 . النشر  اات زيع ,  صر

(  رلس عػماـ اا عرفػس ٔ)فمط س عيمد, ترر س   ط التكحد بيف العمـ كالخياؿ (.ٕٓٔٓشريب مف, ا را.) .ٓ٘
 ااك يت.(. ٕٓٔٓ.)
. دار اارػػػػ هرة النشػػػػر ٔ. ط التربيػػػػة الخاصػػػػة إلػػػػىمػػػػدخؿ (. ٕٗٔٓشػػػػريؼ, ااةػػػػيد عبػػػػد ااقػػػػمدر .) .ٔ٘

 . صر –ااقمهرة  , اات زيع
. ةتشػفى اارليلػس  يكـ بعد تشخيص اضطراب طيؼ التكحػد 422أكؿ (. ٕٛٔٓااشعيبمت, ةأى .) .ٕ٘

 .الا مرات ااعربيس اا تحدة –دبي  ااتخصصي الؤطفمؿ,
اضػػطراب طيػػؼ التكحػػد: مشػػكلات المعالجػػة الحسػػية كمشػػكلات (. ٕٕٓٓشػكري,  ح ػػ د ح ػػدي .) .ٖ٘

  صر.   –. دار نبتس النشر  اات زيع, ااقمهرة ٔ. ط الطعاـ
نظريػة العقػؿ لتنميػة  إلػىبرنػامج تػدريبي مسػتند (. ٜٕٔٓااصم ي, رحمب ااةيد ااصػم ي  ح ػد .) .ٗ٘

. بحػث  نشػ ر.  رلػس  د مرتفعػي الاداء الػكظيفيالسمكؾ المفظػي لػدل الاطفػاؿ ذكم اضػطراب التكحػ
 . صر –لاطفمؿ , رم عس الاةكندريس (. كليس ريمض آٗ) ٔٔااطف اس اا بكرة,  ك
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. دار  اضػػػطرابات الصػػػكت كالمغػػػة كالكػػػلاـ الكقايػػػة كالعػػػلاج(. ٕٙٓٓااصػػػقر, عبػػػد ا  نمصػػػر .) .٘٘
 . اا  لكس ااعربيس ااةع ديس –ااريمض  ,الأكمدي يس التربيس ااخمصس

لتنمية المهارات الحس حركية لدل   Helpاستخداـ برنامج )(. ٜٕٔٓطلبس, ةم ح اح د  ح د .) .ٙ٘
رةماس  مرةتير  نش رة. كليس ااتربيس الطف اس اا بكػرة, رم عػس ااقػمهرة  الاطفاؿ ذكم اضطراب الذاتكية.

  صر. –
حركيػػة فػػي خفػػض  -فعاليػػة برنػػامج تنميػػة مهػػارات الحػػس (. ٕٚٔٓطػػه, هبػػس حةػػيف اةػػ معيؿ .) .ٚ٘

 ٙٔ. بحػث  نشػ ر.  رلػس اادراةػمت ااعربيػس ,  ػكاعراض أبراكسيا الكػلاـ لػدل أطفػاؿ طيػؼ الذاتكيػة
 . صر –س اابنمت, رم عس عيف ااش س (. كليٗ)
ؿ النشػػر  اات زيػػع, . دار  ائػػٕ. ط التربيػػة الخاصػػة إلػػىمػػدخؿ (. ٕٛٓٓااظػػمهر, قحطػػمف أح ػػد .) .ٛ٘

 .الأردف –ع مف 
ؿ النشػر  اات زيػع, ع ػمف . دار  ائػٕ. ط اضطرابات المغة كالكػلاـ(. ٕٓٔٓ.) ااظمهر, قحطمف اح د .ٜ٘

 .الأردف –
حالػػة أطفػػاؿ (. ٕٛٔٓعػػم ر, ةػػ ر فأ ػػي طػػمهر .) .ٓٙ فاعميػػة مقيػػاس السػػمكؾ المفظػػي فػػي تقيػػيـ كا 

اطر حػس دكتػ رال  نشػ رة .  اردنيػة. عيَّنة  شهر في 48-32اضطراب التكحد لممرحمة العمرية مف )
 .الاردف –, ع مف ااعليماادراةمت الاةلب يس ااعما يس. كليس  رم عس ااعل ـ

 .الاردف –ع مف  ,اا رت ع ااعربي .  كتبسٔ. ط التكحد (.ٕٙٓٓااعبمدي, رائد خليؿ .) .ٔٙ
. دار هبػس اانيػؿ النشػر  اات زيػع, القيػاس النفسػي النظريػة كالتطبيػػؽ(. ٕٛٓٓعبد اارح ف, ةػعد .) .ٕٙ

  صر. –ااريزة 
 (. فمعليػػس برنػػم ك تػػدريبئٕٕٓعث ػػمف .) ,  ح ػػد, هنػػمء  ح ػػدعبػػد اا هػػمب, أ ػػمني عبػػد اا قصػػ د  .ٖٙ

اتحةػػيف  أػػمرات االغػػس ااتعبيريػػس اػػدى الأطفػػػمؿ ذ ي اءػػطراب اا عمارػػس ااةػػ عيس. بحػػث  نشػػ ر فػػػي 
  صر.  –(, رم عس اا ن فيس ٕٛ) ٛاا رلس ااعل يس اكليس ااتربيس  ك

اضػػطرابات التكاصػػؿ مرشػػد الاسػػرة كالمعممػػيف كالأخصػػائييف (. ٕٙٔٓعبػػد ااغنػػي, خماػػد  ح ػػد .)  .ٗٙ
 . صر ,. دار ااعلـ  الاي مف النشر  اات زيعٔ.ط لمتدخؿ التدريبي كالعلاجي

دار اضطرابات التكاصؿ عيكب النطؽ كامػراض الكػلاـ . (. ٜٜٙٔعبد اا ريد, عبد اافتمح صػمبر .) .٘ٙ
 . صر –رم عس عيف ااش س  ,ااكتب النشر  اات زيع
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فاعميػػػة (. ٕٕٔٓعبػػػد اا هػػػمب, داايػػػم خيػػػري , عث ػػػمف,  مرػػػد  ح ػػػد , ااػػػديب,  ح ػػػد  صػػػطفى .) .ٙٙ
برنامج تػدريبي باسػتخداـ الكسػائط المتعػددة فػي تحسػيف مهػارات التكاصػؿ المفظػي كالػذاكرة العاممػة 

 ٔبحػث غيػر  نشػ ر, دراةػمت عربيػس فػي ااتربيػس  علػـ ااػنفس.  ػك لدل الاطفاؿ التكحدييف بالطػائؼ.
 .اا  لكس ااعربيس ااةع ديس -طمئؼ , اا(ٖٔ)
فعاليػػة برنػامج تػدريبي باسػػتخداـ أنشػطة التكامػػؿ الحسػي لتنميػػة (. ٜٕٔٓعبػدل, نػر يف  ح ػ د .) .ٚٙ

, بحػث  نشػ ر فػي  رلػس الارشػمد بعض مهارات الانتبا  المشترؾ لدل الأطفاؿ ذكم اضػطراب التكحػد
  صر.  –(, رم عس بني ة يؼ ٖٔ) ٜاانفةي.  ك

الاستجابات الحسية كعلاقتها ببعض المهارات الحياتية لدل (. ٕٔٔٓعبدا  حزاـ علي .)ااعتيبي,  .ٛٙ
, ااعليػػماادراةػػمت رةػػماس  مرةػػتير  نشػػ رة. كليػػس  الاطفػػاؿ مػػف ذكم اضػػطراب التكحػػد بدكلػػة الككيػػت.

 .اابحريف –رم عس ااخليك ااعربي 
مبادئ القيػاس (. ٕٔٓٓااعريلي, صبمح حةيف , ااطريحي, فمهـ حةيف , ح مدي, حةيف ربيػع .) .ٜٙ

 ااعراؽ. –دار اادبمغ الطبمعس  اانشر, بغداد  كالتقكيـ التربكم.
فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى الكسائط المتعددة لتحسيف (.  ٜٕٔٓعرفمف, زينب  ح د علػي .)  .ٓٚ

, . رةػماس  مرةػتير  نشػ رة. اا رلػس ااعل يػس اكليػس ريػمض الأطفػمؿكحدمهارات التكاصؿ لدل أطفاؿ الت
 . صر –(. رم عس اا نص رة ٔ) ٙ ك

فعاليػػة برنػػامج لمعػػلاج الػػكظيفي فػػي خفػػض بعػػض الاضػػطرابات (. ٕٚٔٓعػػزازي, اح ػػد  ح ػػد .) .ٔٚ
 . رةػماس  مرةػتير  نشػ رة .  رلػس اادراةػمت ااعربيػس فػي الحسية لدل الاطفػاؿ ذكم اضػطراب التكحػد

  صر. – (. رم عس بني ة يؼ ٕٜااتربيس  علـ اانفس ,) 
رػدة  .  كتبػس ااكتػمب ااعربػي النشػر  اات زيػع , اضطرابات النطػؽ كالمغػة(. ٕٗٔٓااعفيؼ, فيصؿ .) .ٕٚ

 .اا  لكس ااعربيس ااةع ديس –
اضػػػطرابات التخاطػػػب عنػػػد (. ٜٕٓٓااعقيػػػؿ, عبػػػد ااػػػرح ف ابػػػراهيـ , ااػػػد خي ,  نصػػػ ر  ح ػػػد .) .ٖٚ

اا  لكس ااعربيس  –ريمض  كتبس اا لؾ فأد اا طنيس النشر  اات زيع, اا رشاد الأسرة كالمعمـ.ا –الأطفاؿ 
 .ااةع ديس

القيػػاس كالتقػػكيـ التربػػكم كالنفسػػي كاساسػػياته كتطبيقاتػػه (. ٕٓٓٓعػػلبـ, صػػلبح ااػػديف  ح ػػ د .) .ٗٚ
  صر.  –دار اافكر ااعربي الطبمعس  اانشر  اات زيع, ااقمهرة  كتكجهاته المعاصرة.
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رةػػػماس  مرةػػػتير  الاضػػػطرابات المغكيػػػة كقضػػػية التكاصػػػؿ لػػػدل الطفػػػؿ.(.  ٕٙٔٓعلػػػ , فمط ػػػس .)  .٘ٚ
 .ر أ ريس اارزائر -رم عس ابي بكر بلقميد ,  نش رة . كليس االغمت  الآداب

فاعمية برنامج قائـ عمػى نظريػة التكامػؿ الحسػي فػي تنميػة (. ٕٕٔٓعلي, شي مء صمبر بربػري .) .ٙٚ
ير  نشػػ رة, . رةػػماس  مرةػػتعػػض الكظػػائؼ التنفيذيػػة لػػدل أطفػػاؿ التكحػػدالادراؾ الحسػػي كتحسػػيف ب

 . صر –رم عس اازقمزيؽ 
الفػػركؽ فػػي التكاصػػؿ المغػػكم المفظػػي كغيػػر المفظػػي بػػيف (. ٖٕٔٓااعليػػ ي , ةػػأى  ح ػػد علػػي .) .ٚٚ

الأطفػػاؿ المعػػاقيف ذهنيػػان بدرجػػة بسػػيطة كأطفػػاؿ التكحػػد ذك الأداء الػػكظيفي المرتفػػع فػػي الاحسػػاء 
 اابحريف. –, اا نم س ير  نش رة . رم عس ااخليك ااعربيرةماس  مرةت كة العربية السعكدية.بالممم

. ٕ. ط مقدمػة فػي اضػطرابات التكاصػؿ(.  ٕٗٔٓع ميرل,   ةى  ح د , اانمط ر, يمةر ةػعيد .)  .ٛٚ
 .الاردف –, ع مف لنشر  اات زيعدار اافكر ا

. ٔ. ط ع الاطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصةاستراتيجيات التعامؿ م(. ٕٔٔٓااعنزي, فمط س قمةـ .) .ٜٚ
 الأردف. –, ع مف دار اارايس النشر  اات زيع

فاعمية بعض الأنشطة المغكيػة فػي مكاقػؼ الػدمج لتحسػيف (. ٕٙٔٓعيد,  ايد  ح  د  صطفى .) .ٓٛ
 –, رم عس د يمط ليس ااتربيسرةماس  مرةتير  نش رة . ك مهارات المغة التعبيرية لأطفاؿ طيؼ التكحد.

 . صر
. دار ٔ.ط النظريات كالبػرامج العلاجيػة -سيككلكجية الاعاقات  (.ٕٙٔٓغزاؿ, عبد اافتمح علي .) .ٔٛ

 . صر –اات زيع, الاةكندريس نشر   اا عرفس اارم عيس ال
فعالية برنامج تدخؿ مبكػر قػائـ عمػى (. ٕٕٓٓغنيـ,  ائؿ , اابأنةم ي, أح د , عبد ااخماؽ, زيد .) .ٕٛ

مػف أطفػاؿ ذكم اضػطراب  عيَّنػةضطرابات الحسية كالإدراكية لدل التكامؿ الحسي في خفض حدة الا
  صر. –, بحث  نش ر.  رلس كليس الآداب. رم عس اةي ط التكحد

الاضػػػػطرابات الحسػػػػية كعلاقتهػػػػا بالسػػػػمككيات النمطيػػػػة التكراريػػػػة (. ٕٕٔٓغنػػػػيـ,  ائػػػػؿ  ح ػػػػد .) .ٖٛ
. ٜٛاا رلػس ااترب يػس.  ػك بحػث  نشػ ر. مف ذكم اضطراب طيؼ التكحد. عيَّنةكاضطراب القمؽ لدل 

 . صر –رم عس ة همج, كليس ااتربيس 
 الصػػكت. –المغػػة  –النطػػؽ  –اضػػطرابات التخاطػػب: الكػػلاـ (.  ٜٕٓٓاافر ػػم ي, ح ػػدي علػػي .)  .ٗٛ

 .الاردف –, ع مف . دار صفمء النشر  اات زيعٔط
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ي ذم فاعميػػة برنػػامج تػػدريبي فػػي خفػػض اضػػطراب التكامػػؿ الحسػػ(. ٕ٘ٔٓاافقػػرة, هيفػػمء  رعػػي .) .٘ٛ
 –, رم عػػس د شػػؽ س  مرةػػتير  نشػػ رة . كليػػس ااتربيػػسرةػػما الاخػػتلاؿ الػػكظيفي لػػدل أطفػػاؿ التكحػػد .

 ة ريم.
التشػخيص  –اسس التربيػة الخاصػة الفػات (. ٜٕٓٓااف زاف,  ح د اح د , اارقمص, خماد نمهز .) .ٙٛ

 .اا  لكس ااعربيس ااةع ديس –ريمض .  كتبس ااعبيكمف, اأط البرامج العلاجية. –
سػػػػيككلكجية الاطفػػػػاؿ ذكم (. ٕٚٓٓااق ػػػػش,  صػػػػطفى نػػػػ ري , اا عميطػػػػس, خليػػػػؿ عبػػػػد ااػػػػرح ف .) .ٚٛ

 –. دار اا ةػػػيرة النشػػػر  اات زيػػػع, ع ػػػمف ٔط الاحتياجػػػات الخاصػػػة: مقدمػػػة فػػػي التربيػػػة الخاصػػػة.
 الأردف. 

التشخيص الفارؽ لذكم الاعاقة العقمية كاضطراب التكحد في (. ٕٗٔٓكمشؼ, اي مف فؤاد  ح د .) .ٛٛ
بحث  نش ر.  رلس ااتربيس ااخمصس. كليػس علػ ـ الاعمقػس  .  DSM-IVء محكات التشخيص في ضك 

 . صر –عس اازقمزيؽ  ااتبهيؿ, رم 
الانمكذج النمائي المتكامػؿ لمعقػؿ عمػى كفػؽ الانمػاط الانفعاليػة (. ٕ٘ٔٓكر مش, ح راء عبمس .) .ٜٛ

 ااعراؽ. –اطر حس دكت رال. كليس ااتربيس العل ـ الانةمنيس, رم عس بمبؿ  لدل طمبة الجامعة.
مػػنهج البحػػث التربػػكم (. ٕٕٓٓااكريطػػي, ريػػمض كػػمظـ عػػز ز , ااصػػرري, رحػػيـ كم ػػؿ خءػػير .) .ٜٓ

 ااعراؽ. –. دار ااصمدؽ ااثقمفيس النشر  اات زيع, بمبؿ ٔ. طالاسس كالتككيف
. دار ٔ. ط مقدمػة فػي التربيػة الخاصػة(. ٕٓٔٓاز .)ك افحس, تيةير  فلح , عبد ااعزيز, ع ػر فػ   .ٜٔ

 . الأردف –ة النشر  اات زيع, ع مف اا ةير 
القيػػػاس كالتقيػػػيـ كأسػػػاليب القيػػػاس كالتشػػػخيص فػػػي التربيػػػة (. ٕٓٔٓك افحػػػس, تيةػػػير  فلػػػح .) .ٕٜ

 الاردف. –. دار اا ةيرة النشر  اات زيع, ع مف ٖط الخاصة.
قػػة بػػيف الحركػػات النمطيػػة كالاضػػطرابات الحسػػية لػػدل العلا(. ٕٕٔٓااكػػ يتي, أ ػػيف علػػي أح ػػد .) .ٖٜ

, ااعليػػماادراةػػمت رةػػماس  مرةػػتير  نشػػ رة, كليػػس الأطفػػاؿ التكحػػدييف فػػي المممكػػة العربيػػة السػػعكدية. 
 اابحريف. –رم عس ااخليك ااعربي 

تعمػػيـ الاطفػػاؿ (. ٕٕٔٓكيػػرؾ, صػػ  ئيؿ , رػػمارأر, رػػي س , ك ا ػػمف,  ػػمري , إنةػػتمزي , نيػػؾ .) .ٜٗ
(. ع ػمف ٖٕٔٓ اات زيػع .)( دار اافكر النشر ٔ)أ مني  ح  د, ترر س   ط لاحتياجات الخاصةذكم ا

 .الاردف –
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ااػػػلبلا, زيػػػمد كم ػػػؿ , اازبيػػػري, شػػػريفس عبػػػد ا  , اارلب ػػػدة, ف زيػػػس عبػػػد ا  , ااػػػلبلا, صػػػمئب كم ػػػؿ  .ٜ٘
كػػػػس ااعربيػػػػس اا  ل –دار اافكػػػػر النشػػػػر  اات زيػػػػع, ااريػػػػمض  أساسػػػػيات التربيػػػػة الخاصػػػػة.(. ٕٔٔٓ.)

 ااةع ديس. 
(. ٜٕٔٓ تػػػ اي, عػػػلب  ح ػػػد اح ػػػد , ةػػػلي مف, عبػػػد ااػػػرح ف ةػػػيد , ااكيلبنػػػي, ااةػػػيد اح ػػػد علػػػي .) .ٜٙ

برنامج مقترح عمى مهاـ التماسؾ المركزم لتحسيف التكامؿ الحسي كالسػمكؾ التكيفػي لػدل الاطفػاؿ 
 –عػػس عػػيف ااشػػ س (. رم ٚ٘) ٕك .  رلػػس الارشػػمد اانفةػػي,  ػػ نشػػ ر بحػػث ذكم اضػػطراب التكحػػد.

 . صر
.  كتبػس اارشػد ٔط.  استراتيجيات التدريس لذكم اضػطراب التكحػد(. ٕ٘ٔٓ ت اي, فكري اطيػؼ .) .ٜٚ

 .اا  لكس ااعربيس ااةع ديس –ريمض , ااالنشر  اات زيع
. دار ٕ. طعلاجػػػه –تشخيصػػػه  –خصائصػػػه  –التكحػػػد أسػػػابه (. ٕٓٔٓ ريػػػد, ة ةػػػف شػػػمكر .) .ٜٛ

 .الاردف –  النشر  اات زيع, ع مف ديب ن
.  ٔ.ط القياس كالتقػكيـ الكصػفي(. ٖٕٔٓاا حمةنس, إبراهيـ  ح د , عبد ااحكيـ, علي  أيػدات .) .ٜٜ

 الاردف.  –ررير الطبمعس  انشر  اات زيع, ع مف 
فعاليػػة برنػػامج لمتكامػػؿ الحسػػي فػػي تحسػػيف مهػػارات المغػػة (. ٕٕٔٓ ح ػػد, ة ةػػف عػػمطؼ .) .ٓٓٔ

 ةماس  مرةتير  نش رة .  صر. . ر الاستقبالية للأطفاؿ ذكم اضطراب التكحد 
فعالية برنامج لمتكامؿ الحسي فػي تحسػيف مهػارات المغػة (. ٕٕٔٓ ح د, ة ةف عمطؼ ةماـ .) .ٔٓٔ

  صر -. رةماس  مرةتير  نش رة. رم عس ااقمهرة الاستقبالية للأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد
 –ااقػمهرة  ,نشػر  اات زيػع. دار اارشػيد المقيػاس الطفػؿ التكحػدم(. ٖٕٓٓ ح د, عمدؿ عبد ا  .) .ٕٓٔ

  صر.
دار اارشػػػػيد النشػػػػر قائمػػػػة تقيػػػػيـ أعػػػػراض اضػػػػطراب التكحػػػػد. (. ٕٙٓٓ ح ػػػػد, عػػػػمدؿ عبػػػػدا . ) .ٖٓٔ

  صر. – اات زيع, ااقمهرة 
د النشػر  اات زيػع, ااقػمهرة . دار اارشػممقدمة في التربية الخاصػة(. ٕٓٔٓ ح د, عمدؿ عبد ا  .) .ٗٓٔ
 . صر –
استخداـ انشطة التكامؿ الحسي لمحد مف (. ٕٕٓٓ ح د, عمدؿ عبد ا  , ااعنزي, فريح ع يد .) .٘ٓٔ

. اا رلػس ااعربيػػس التربيػس اان عيػػس, اعػراض اضػػطراب المعالجػة الحسػػية للأطفػػاؿ ذكم اضػطراب التكحػػد
 (.  صر.ٖٔ)ٗ ك
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 التكحػػدالسػػمكؾ المفظػػي لػػدل أطفػػاؿ ذكم اضػػطراب طيػػؼ (. ٕٛٔٓ ح ػػد,  ح ػػد رءػػم ااةػػيد .) .ٙٓٔ
  . صر -, ااقمهرة .  كتبس الأنرل  اا صريسٔ.ط
 تحميؿ السمكؾ المفظي للأطفاؿ ذكم اضطراب طيػؼ التكحػد.(. ٜٕٔٓ ح د,  ح د رءم ااةيد .) .ٚٓٔ

 .  صر –رة  كتبس الأنرل , ااقمه
قصكر التكاصؿ المفظػي كغيػر المفظػي كعلاقتػه بالسػمكؾ (. ٜٕٔٓ ختمر, شي مء  بمرؾ  ح د .) .ٛٓٔ

. رم عػس  نشػ رة. رةماس  مرةتير  أطفاؿ التكحد مف كجهة نظر الأخصائييف النفسييف العدكاني لدل
 .ااة داف –اانيليف 

, . ااريػزة أطلػس النشػر  اات زيػعٔ. طأطفػاؿ التكحػد الأكتيػزـ(.  ٜٕٔٓاا ختمر,  فيؽ صف ت .)  .ٜٓٔ
  . صر

السػػمكؾ  فاعميػػة برنػػامج تػػدريبي لمكظػػائؼ التنفيذيػػة فػػي خفػػض(. ٖٕٔٓ رةػػي, هيػػمـ فتحػػي .) .ٓٔٔ
. رةػػماس  مرةػػتير  نشػػ رة. قةػػـ ااتربيػػس النمطػػي للأطفػػاؿ التكحػػدييف كتحسػػيف تفػػاعمهـ الاجتمػػاعي

  صر. -ااخمصس, رم عس عيف ااش س
فاعمية برنامج تحميؿ السمكؾ التطبيقي فػي تعػديؿ سػمكؾ (. ٕ٘ٔٓاا صدر, اي مف ر مؿ ةماـ .) .ٔٔٔ

 .فلةطيف –اارم عس الاةلب يس, غزة  رةماس  مرةتير  نش رة . كليس ااتربيس. اطفاؿ التكحد.
. دار ٔط الاضػػػطرابات الانفعاليػػػة كالسػػػمككية. إلػػػىمػػػدخؿ (. ٕٔٔٓ صػػػطفى, اةػػػم س فػػػمر ؽ .) .ٕٔٔ

 .الاردف –النشر  اات زيع , ع مف  اا ةيرة
ة . دار اا ةػػػير ٔ.ط سػػػمات التكحػػػد(. ٕٔٔٓ صػػػطفى, اةػػػم س فػػػمر ؽ, ااشػػػربيني, ااةػػػيد ك ػػػمؿ .) .ٖٔٔ

 .ردفالا –النشر  اات زيع, ع مف 
 –التشػخيص  –التكحػد الاسػباب (.  ٕٗٔٓ صػطفى, اةػم س فػمر ؽ , ااشػربيني, ااةػيد ك ػمؿ .)  .ٗٔٔ

 .الاردف –يع . ع مف , دار اا ةيرة النشر  اات ز ٕ. ط العلاج
فاعميػػة برنػػامج قػػائـ عمػػى التكامػػؿ الحسػػي فػػي تنميػػة بعػػض (. ٕٕٓٓ صػطفى, هػػدى ابػػراهيـ .) .٘ٔٔ

 ٖرةػػماس  مرةػػتير  نشػػ رة .  رلػػس ااعلػػ ـ ااترب يػػس ,  ػػك  ة .المفػػاهيـ العمميػػة كالفنيػػة لطفػػؿ الركضػػ
 . صر - ( . كليس ااتربيس . رم عس رن ب اا اديٕ)
فاعمية برنامج قائـ عمى المعالجػة البصػرية لتحسػيف الانتبػا  (. ٕٕٓٓ صطفي,  ح د فتحػي .) .ٙٔٔ

ير  نشػ رة . .رةػماس  مرةػت الانتقائي في خفض السمكؾ النمطي لدل الأطفػاؿ ذكم اضػطراب التكحػد
 .رم عس ااقمهرة .  صر
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. دار يمفػم .  ٔ.ط اضطرابات طيػؼ التكحػد كالتػدخلات العلاجيػة(. ٕٙٔٓاا قمبلس, ر مؿ خلػؼ .) .ٚٔٔ
 .الأردف –ع مف 

برنامج تدريبي قائـ عمى انشطة منتسكرم لتحسيف بعػض (. ٜٕٔٓ  ةى, هنمء رشيد  ح  د .) .ٛٔٔ
. رةػػػماس  مرةػػػتير  نشػػػ رة. قةػػػـ ااتربيػػػس  التكحػػػدالمهػػػارات الحياتيػػػة لػػػدل الاطفػػػاؿ ذكم اضػػػطراب 

  صر. –ااخمصس, رم عس ااقمهرة 
مشػػكلات تنػػاكؿ الطعػػاـ كعلاقتهػػا بالمعالجػػة الحسػػية لػػدل (.  ٕٚٔٓاانمصػػر, عبػػد ا  أح ػػد .)  .ٜٔٔ

  .اابحريف - . رم عس ااخليك ااعربي  الاشخاص ذكم اضطراب طيؼ التكحد . رسالة ماجستير
. اسػاليب البحػث العممػي منظػكر تطبيقػي(. ٜٕٓٓاازعبػي,  مرػد راءػي .)اانرمر, فميز ر عػس ,  .ٕٓٔ

 الاردف. –دار ااحم د النشر  اات زيع, ع مف 
بنػػػاء مقيػػػاس عػػػف اضػػػطرابات المعالجػػػة الحسػػػية كالتحقػػػؽ مػػػف (. ٕٗٔٓنصػػػر, ةػػػأى أ ػػػيف .) .ٕٔٔ

. رةػػماس مػػف الأطفػػاؿ العػػادييف كذكم اضػػطراب الانتبػػا  كالنشػػاط الحركػػي المفػػرط عيَّنػػةفاعميتهػػا فػػي 
 – (. كليػػس ريػػمض الأطفػػمؿ. رم عػػس الاةػػكندريسٜٔ)ٙ مرةػػتير  نشػػ رة.  رلػػس ااطف اػػس  ااتربيػػس,  ػػك

 . صر
-http://www.al(. اا ػػػػػػػػراـ العلػػػػػػػػ ـ. ٜٕٔٓ.) نظػػػػػػػػرة عامػػػػػػػػة عمػػػػػػػػى الحػػػػػػػػكاس الخمػػػػػػػػس .ٕٕٔ

maram.org/article. 
. ٔط .النمك المغكم كالمعرفػي لمطفػؿ(.  ٕ٘ٔٓأديب عبد ا  , ااقطم نه, إي مف طػه .) اان ايةه,  .ٖٕٔ

 . مفعُ  , كتبس اا رت ع ااعربي
. دل الأطفػػاؿ العػػادييف كضػػعاؼ السػػمعمقيػػاس اضػػطرابات النطػػؽ لػػ(.  ٕٓٔٓاانػػ بي,  ح ػػد .)  .ٕٗٔ
 .الاردف –, ع مف النشر  اات زيع . دار صفمءٔط
 .ة لػدل الأطفػاؿ ذكم صػعكبات الػتعمـاس اضػطرابات المغػة المفظيػمقيػ(. ٕٓٔٓاان بي,  ح ػد .) .ٕ٘ٔ
 .الاردف –ع مف  ,. دار ااصفمء النشر  اات زيعٔط
قصػػكر المهػػارات الاجتماعيػػة كمؤشػػر لاضػػطرابات المغػػة المفظيػػة لػػدل (. ٕٛٔٓاانػػ بي,  ح ػػد .) .ٕٙٔ

 ٖاانفةػػػيس .  ػػػك . بحػػػث  نشػػ ر فػػػي اا رلػػػس ااد ايػػػس العلػػػ ـ ااترب يػػػس   الأطفػػػاؿ ذكم صػػػعكبات الػػػتعمـ
  صر. -(, رم عس الأزهرٓٔ)
 سػػيككلكجية الأطفػػاؿ غيػػر العػػادييف كتعمػػيمهـ(.  ٕٛٓٓهملاهػػمف, دانيػػمؿ , ك ف ػػمف, رػػي س .)  .ٕٚٔ

 .الأردف –(. ع مف ٕٛٓٓ اات زيع .)( دار اافكر النشر ٔ)عمدؿ عبد ا   ح د , ترر س   ط
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. دار ااكتػمب اارػم عي النشػر, ٔ. طالتربػكماساسيات القيػاس كالتقػكيـ (. ٕٗٓٓااأ يدي, زيد .) .ٕٛٔ
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  4) ممحؽ
 اسماء السادة المحكميف كاختصاصهـ كمكاف العمؿ

  كمف ااع ؿ ااتخصص االقب اةـ  ااخبير ت
رم عػػػػػػػس بغداد/كليػػػػػػػس ااتربيػػػػػػػس البنمت/قةػػػػػػػـ  علـ اانفس ااعمـ أ. د ااطمؼ يمةيف خءر ٔ

 ريمض الأطفمؿ
رم عػػػػػػػس بغداد/كليػػػػػػػس ااتربيػػػػػػػس البنمت/قةػػػػػػػـ  ارشمد نفةي أ. د ا ؿ دا د ةليـ ٕ

 الأطفمؿريمض 
رم عػػػػػػس ااك فس/كليػػػػػػس ااتربيػػػػػػس البنمت/قةػػػػػػـ  ارشمد نفةي أ. د ا يرة رمبر همشـ ٖ

 ااعل ـ ااترب يس  اانفةيس
 ابف رشد -رم عس بغداد/كليس ااتربيس علـ اانفس اان   أ. د انتصمر همشـ  أدي ٗ
 رم عػػػػػػػس بغداد/كليػػػػػػػس ااتربيػػػػػػػس البنمت/قةػػػػػػػـ علـ اانفس ااترب ي أ. د ر يلس رحيـ عبد ٘

 ريمض الأطفمؿ
رم عػػػػػػػػػػػػػػس بمبؿ/كليػػػػػػػػػػػػػػس ااتربيػػػػػػػػػػػػػػس العلػػػػػػػػػػػػػػ ـ  علـ اانفس ااترب ي أ. د حةيف ربيع ح مدي ٙ

 الانةمنيس/قةـ ااعل ـ ااترب يس  اانفةيس
خ اػػػػػػػػػػػس عبػػػػػػػػػػػد اا هػػػػػػػػػػػمب  ٚ

 ااقيةي
رم عػػػػػػػس بغداد/كليػػػػػػػس ااتربيػػػػػػػس البنمت/قةػػػػػػػـ  علـ اانفس اان   أ. د

 ريمض الأطفمؿ
رم عػػػػػػػس بغداد/كليػػػػػػػس ااتربيػػػػػػػس البنمت/قةػػػػػػػـ  ااترب يعلـ اانفس  أ. د ءحى عمدؿ  ح  د ٛ

 ريمض الأطفمؿ
 رم عس ااك فس/ كليس ااتربيس علـ اانفس ااترب ي أ. د عبمس ن ح ةلي مف ٜ
رم عػػػػػس بمبؿ/كليػػػػػس ااتربيػػػػػس الاةمةيس/قةػػػػػـ  علـ اانفس ااترب ي أ. د عبد ااةلبـ ر دت ٓٔ

 ااتربيس ااخمصس
رم عػػػػس ااقمدةػػػػيس/كليس ااتربيس/قةػػػػـ ااعلػػػػ ـ  علـ اانفس أ. د علي صكر رمبر ٔٔ

 ااترب يس   اانفةيس
رم عػػػػػس بمبؿ/كليػػػػػس ااتربيػػػػػس الاةمةيس/قةػػػػػـ  علـ اانفس اان   أ. د ع مد حةيف اا رشدي ٕٔ

 ااتربيس ااخمصس
 رم عس بمبؿ/كليس ااتربيس/قةـ االغس ااعربيس االغس عربيس / اانح  أ. د شعلبف عبد علي  ٖٔ
 رم عس بغداد/كليس الآداب علـ اانفس ااترب ي أ.ـ.د ااةبمبازهمر  ح د  ٗٔ
رم عػػػػػس بمبؿ/كليػػػػػس ااتربيػػػػػس الاةمةيس/قةػػػػػـ  علـ اانفس ااترب ي أ.ـ.د حيدر طمرؽ كمظـ ٘ٔ

 ااتربيس ااخمصس
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رم عػػػػس ااقمدةػػػػيس/كليس ااتربيس/قةػػػػـ ااعلػػػػ ـ  علـ اانفس ااترب ي أ.ـ.د خماد أب  رمةـ عبد ٙٔ
 ااترب يس  اانفةيس

 ابف رشد -رم عس بغداد/كليس ااتربيس ارشمد نفةي أ.ـ.د رحيـ ه لي  عمرج ٚٔ
رم عػػػػػػس ااقمدةػػػػػػيس/كليس الآداب/قةػػػػػػـ علػػػػػػـ  علـ اانفس ااترب ي أ.ـ.د زينس علي صماح ٛٔ

 اانفس
رم عػػػػػػس ااقمدةػػػػػػيس/كليس الآداب/قةػػػػػػـ علػػػػػػـ  علـ اانفس ااشخصيس أ.ـ.د ةلبـ همشـ حمفظ ٜٔ

 اانفس
رم عػػػػػػس ااقمدةػػػػػػيس/كليس الآداب/قةػػػػػػـ علػػػػػػـ  علـ اانفس ااشخصيس أ.ـ.د طمرؽ  ح د بدر ٕٓ

 اانفس
رم عػػػػػػس ااك فس/كليػػػػػػس ااتربيػػػػػػس البنمت/قةػػػػػػـ  علـ اانفس ااترب ي أ.ـ.د علي عبمس ااي ةفي ٕٔ

 ااعل ـ ااترب يس  اانفةيس
 ح ػػػػػػػػػػد عبػػػػػػػػػػد ااحةػػػػػػػػػػػف  ٕٕ

 حةيف
 رم عس بمبؿ/كليس ااتربيس/قةـ االغس ااعربيس االغس عربيس أ.ـ.د

رم عػػػػػػػػػػػػػػس بمبؿ/كليػػػػػػػػػػػػػػس ااتربيػػػػػػػػػػػػػػس العلػػػػػػػػػػػػػػ ـ  علـ اانفس ااترب ي أ.ـ.د  ديف ن ري طلبؾ ٖٕ
 الانةمنيس/قةـ ااعل ـ ااترب يس  اانفةيس

رم عػػػػػػس ااك فس/كليػػػػػػس ااتربيػػػػػػس البنمت/قةػػػػػػـ  علـ اانفس ااترب ي أ.ـ.د نمديس ر دت حةف ٕٗ
 ااعل ـ ااترب يس  اانفةيس

نغػػػػػػـ عبػػػػػػد اارءػػػػػػم عبػػػػػػد  ٕ٘
 ااحةيف

رم عػػػػػس بمبؿ/كليػػػػػس ااتربيػػػػػس الاةمةيس/قةػػػػػـ  اانفس ااترب ي علـ أ.ـ.د
 ااتربيس ااخمصس

طرائػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ تػػػػػػػػػػػػػػػػػدريس  أ.ـ.د  ةمـ اح د اا طيري ٕٙ
 ااتفكير

رم عػػػس ااك فس/كليػػػس ااتربيػػػس الأةمةيس/قةػػػـ 
 ريمض الاطفمؿ

رم عػػػػػػس ااقمدةػػػػػػيس/كليس الآداب/قةػػػػػػـ علػػػػػػـ  علـ اانفس ااترب ي ـ. د فمرس همر ف رشيد ٕٚ
 اانفس

رم عػػػػػس بمبؿ/كليػػػػػس ااتربيػػػػػس الاةمةيس/قةػػػػػـ  علـ اانفس ااترب ي ـ. د ن رس شمكر ٕٛ
 ااتربيس ااخمصس

طرائػػػؽ تػػػدريس االغػػػس  ا. ـ رلبؿ عزيز فر مف ٜٕ
 ااعربيس

رم عػػػػػس بمبؿ/كليػػػػػس ااتربيػػػػػس الاةمةيس/قةػػػػػـ 
 ااتربيس ااخمصس

الاةمةيس/قةػػػػػـ رم عػػػػػس بمبؿ/كليػػػػػس ااتربيػػػػػس  علـ اانفس ااعمـ ا. ـ عقيؿ خليؿ نمصر ٖٓ
 ااتربيس ااخمصس
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  5)حؽ مم
 الأىكليةالمعالجة الحسية بصيغتهً  اضطرابمقياس 

 رم عه بمبؿ
 كليس ااتربيس الاةمةيس
 قةـ ااتربيس ااخمصس

 / اا مرةتير ااعليماادراةمت 
 اءطراب اا عمارس ااحةيس في صلبحيه  قيمس  حك يفراء ااآ اةتطلبع
 اا حترـ  ___________________________________________ حءرة الاةتمذ/ة اافمءؿ

 تحيس طيبس ...
اا عمارػػس ااحةػػيس  علبقتػػهِ بقصػػ ر الأداء االفظػػي اػػدى  اءػػطراببحثػػهِ اا  ةػػ ـ ب )  إرػػراءيػػر ـ اابمحػػث 

فر ااا عمارػػس ااحةػػيس,  ذاػػؾ اعػػدـ تػػ   اءػػطرابأطفػػمؿ اات حػػد (   ػػف  تطلبػػمت هػػذا اابحػػث بنػػمء  قيػػمس 
 عمارػس  اءػطراباا قيمس  ػف خ ػس  رػملات هػي:  يتكَّ فمةب  ع عينه اابحث ااحماي حيث  قيمس يتن

 اءػػطراب عمارػػس ااحمةػػس اال ةػػيس,    اءػػطراب عمارػػه ااحمةػػس اابصػػريس,    اءػػطرابااحمةػػس ااةػػ عيس,   
 عمارػػػس ااحمةػػػػس ااذ قيػػػس.  قػػػػد تبنػػػى اابمحػػػث تعريػػػػؼ رػػػيف أيػػػػريس  اءػػػطراب عمارػػػس ااحمةػػػس ااشػػػػ يس,   

(1973 ,Jean Ayres ااػذي عرفتػػه ببنػه خلػػؿ فػي اانػمقلبت ااعصػػبيس ااحةػيس أ  فػػي اارأػمز ااعصػػبي )
عػػػدـ قػػػدرة ااطفػػػؿ علػػػى ااتفمعػػػؿ  ػػػع اا ػػػدخلبت ااحةػػػيس اا ت ثلػػػس بماةػػػ ع,  اابصػػػر,  إاػػػىاا ركػػػزي يػػػؤدي 

  اال ػػس, ااشػػـ,  ااتػػذ ؽ بصػػ رة طبيعيػػس,  بماتػػماي قصػػ ر قدرتػػهِ علػػى اان ػػ   اات اصػػؿ  ءػػبط انفعملاتػػه
(,  نظػػػراً ا ػػم يعأػػػدل اابمحػػػث عػػػنكـ  ػػػف ةػػػ عس ٖٗ:  ٕٕٓٓ ةػػل كيمته بشػػػكؿ طبيعػػػي  ةػػػليـ. )شػػػكري , 

عل يػػس  خبػػرة  درايػػس ترب يػػس    ءػػ عيس  نظػػرة شػػ  ايس يررػػى ااتفءػػؿ بقػػراءة  رػػملات اا قيػػمس  فقراتػػه, 
بداء   ثػلبث بػدائؿ فقػرة  تعديؿ, عل ػمً إف اكػؿ إاىآرائكـ في م إذا كمنت صماحس أ  غير صماحس ا  بحمرس  ا 

عل ػػػمً اف اا عل ػػػمت هػػػف  ػػػف ةػػػيق  ف  .(0ٕ0ٖٔي ) اابخػػػذ ااػػػدررمت علػػػى ااتػػػ(  تُ  هػػػي )نعػػػـ, أحيمنػػػمً, لا
  بملإرمبس على فقرات اا قيمس  تقدير ااةل كيمت عند أطفمؿ اات حد.

  ااتقدير  اكـ  افر ااشكر
 

  عل  مت اا حكـ ااعل ي اا حترـ :
 _ الاةـ ااثلبثي :ٔ
 ااعل ي :_ االقب ٕ
 _ ااتخصص :ٖ
_  كمف ااع ؿ :                                                  اابمحث / علي كمظـ ر اد ااخءير            ٗ
 _ اات قيع :                                                 اا شرؼ / أ. ـ. د. ح راء عبمس كر مش              ٘
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 لجة الحسيةإضطراب المعامقيػاس 

الانتبرر, ا‌‌علرر ‌الطفررل‌قرردرة‌فرر ‌قصررور‌بأنرر ‌يُعرررؾمجااال اراا راا مةالجااة الحاسااة  الساامةية    -أولا 

‌فر ‌صرعوبة‌إلر ‌يردد ‌يير,‌؛الدي,غ‌ف اليقدية‌إلي ‌سيعي,ً‌‌اليعلوي,ت‌يع,لجةالتيييزا‌التعرؾا‌الفهم‌أو‌

 (‌0202‌‌:603عبد‌الوه,ب‌ويحيدا.‌)‌يواجهه,‌الت ‌اليختلفة‌اليواقؾ‌يع‌التع,يل

غير  صالحة اسم الفقرة ت
 صالحة

 تحتاج 
 تةديل إلى

‌‌‌‌(.صوت‌صراخ‌ا طف,ل)‌يق‌ا صوات‌الفج,ئية‌يثل‌الطفل‌يتوتر 1

ضررعيفة‌يثررل‌)‌صرروت‌طقطقررة‌سرري,ع‌ا صرروات‌ال‌إلرر ‌الطفررل‌يييررل 2
‌. ‌الورر‌و‌صوت‌فتح‌ؼ ؾ‌الشوولاتة‌(‌طً‌ا ص,بع‌و

‌‌‌

‌‌‌‌.ا صوات‌الت ‌لا‌يرؼب‌بسي,عه,‌‌لحجب‌الطفل‌يُدندق 3

‌‌‌‌.‌اليرتفعة‌ا صوات‌يق‌الطفل‌يضطرب 4

‌‌‌‌.الع,لية‌‌ا صوات‌بسبب‌بسهولة‌الطفلانتب, ‌‌تشتت 5

‌‌‌‌.‌به,‌اليرؼوب‌الاصوات‌ؼير‌لحجب‌بيدي ‌أذُني ‌الطفل‌يُؽط  6

‌‌‌‌.ضعؾ‌ف ‌الاستج,بة‌عند‌الين,داة‌ب,سيِ ‌‌الطفل‌لدى 7

 

‌الاسرتج,بة‌عل ‌ا طف,ل‌قدرة‌ف ‌قصور‌بأن ‌ويُعرؾمجال ار راا مةالجة الحاسة البصرية    -ثانياا 

‌ا م‌يتتبررع‌ولا‌يحدثرر ا‌يررق‌إلرر ‌ينظررر‌لا‌الطفررل‌فنجررد‌لهرر,ا‌يتعرضرروق‌الترر ‌البصرررية‌لليثيرررات‌الين,سرربة

‌عيني ا‌عل ‌يدي ‌يضع‌فقد‌اليبهرة؛‌للأضواء‌تعرض‌إذا‌ينزعج,‌ونجد ‌الع,د ا‌الطفل‌يفعل‌وي,‌ببصر 

 (‌0202‌‌:48اآخراقو‌ؼنيم.‌)للضوء‌التعرض‌عند‌زائدة‌عشوائية‌بحرو,ت‌يأت ‌وقد

غير  صالحة اسم الفقرة ت
 صالحة

تحتاج 
 تةديل إلى

‌أو‌الشرريس‌لضرروء‌تعرضرر ‌أثنرر,ء‌الارتيرر,ح‌عرردم‌الطفررل‌علرر ‌يبرردو 1
‌.القو ‌الضوء

‌‌‌

‌يثرل‌الؽرفرة‌داخرل‌البصررية‌ا حرداث‌علر ‌وبيرر‌بشول‌الطفل‌يُروز 2
‌(‌.الب,ب‌إؼ ر)

‌‌‌

‌‌‌‌.‌جيد‌بشول‌الوجو ‌و‌الش,ش,ت‌إل ‌النظر‌ف ‌صعوبة‌الطفل‌يجد 3

‌‌‌‌.‌يستير‌بشول‌عَيني ‌أي,م‌أص,بع ‌يُحر  4

‌‌‌‌.‌تسقط‌الت ‌ا شي,ء‌يش,هدة‌الطفل‌يُحب 5

‌‌‌‌.‌جديدة‌بصرية‌يثيرات‌قع‌الطفل‌يبحث 6

يثررل‌‌الرردوارة‌ا شرري,ء‌و‌الانعو,سرر,ت‌و‌الظرر ل‌علرر ‌الطفررل‌يُروررز 7
‌(‌.القييص‌أزرار)

‌‌‌

 

‌أو‌اليفرطة‌ب,لحس,سية‌اليرتبطة‌السلووي,ت‌بأنه,‌تُعرؾمجال ار راا مةالجة الحاسة اللمسية   -ثالثاا 

ة‌فر ‌تظهرر‌والتر ‌الليسرية‌الحسرية‌لليثيرات‌الينخفضة ‌اليرواد‌يثرل‌بعرض‌ليرس‌تجنرب‌يثرل‌يظر,هر‌عردة

‌ب,واورد.‌)والحررارة‌بر, لم‌الإحس,س‌تج,هل‌اليديقا‌ؼسيل‌ف ‌خصوص,‌الي,ء‌استخدام‌تجنب‌الصلص,لا

‌(‌0223‌‌:233وؼريبا
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غير  صالحة اسم الفقرة ت
 صالحة

  تحتاج
 تةديل إلى

والي بررس‌‌ا لعرر,ب)‌يثررل‌ب,سررتيرار‌ا شرري,ء‌ليررس‌الطفررل‌يتجنررب 1
‌(.الخشنة‌وا شي,ء‌اللزجة‌

‌‌‌

‌وفرشر,ة‌الرصر,ص‌قلرم)‌يثرل‌ا شري,ء‌اسرتخدام‌علر ‌الطفرل‌يُصعب 2
‌(.ا سن,ق

‌‌‌

‌‌‌‌عق‌العن,ر‌ويص,فحة‌الآخريق‌.‌الطفل‌يَيتنع 3

‌‌‌‌ح ‌جلدِ ‌بيدي ‌أو‌بش ء‌آخر‌.‌إل ‌الطفليييل‌ 4

‌‌‌‌.‌عندي,‌يليس ‌الآخروق‌بعدوانية‌الطفل‌يتصرؾ 5

‌‌‌‌.‌الحرارة‌درج,ت‌ف ‌التؽيير‌تحيل‌ب‌عل ‌الطفليصع 6

‌‌‌‌.صعوبة‌ف ‌العن,ية‌ب, ظ,فر‌‌الطفل‌يجد 7

 

‌‌الضررعيفة‌أو‌اليفرطررة‌الطفررل‌اسررتج,بة‌بأنهرر,‌تُعرررؾ مجااال اراا راا مةالجااة الحاسااة ال اامية  -رابةاااا 

‌وتفضريل ‌ورفضر ِ‌‌للنر,س‌وشري ِ‌‌الصر,بوق‌لاسرتخدام‌رفضر ‌يثرل‌أنفرِ ا‌طريرر‌يشتيه,‌عرق‌الت ‌للروائح

‌(‌0202‌‌‌:47اآخراقو‌ؼنيم.‌)ا طعية‌بعض‌لروائح

غير  صالحة اسم الفقرة ت
 صالحة

تحتاج 
 تةديل إلى

الينظفر,ت‌واسرتخدايه,‌‌فر ‌العطرر‌رائحة‌تحيل‌عل ‌الطفل‌يَصعب 1
‌.(ؼسل‌يدي ‌ب,لص,بوق)‌يثل

‌‌‌

‌‌‌‌.شم‌ا طعية‌الت ‌تُقدم‌إلي ‌قبل‌أق‌يتن,وله,‌‌إل ‌الطفليييل‌ 2

‌‌‌‌.(البط,ط,رائحة‌)يثل‌يفضله,‌الت ‌ا طعية‌ف ‌الروائح‌الطفل‌يُحب 3

يررق‌الاطعيررة‌الترر ‌يحبهرر,‌او‌بشررم‌الررروائح‌الجديرردة‌‌الطفررليرؼررب‌ 4
‌.تن,سب 

‌‌‌

‌‌‌‌.شي,ء‌والاطعية‌عل ‌اس,س‌رائحته,تسيية‌ا ‌عل ‌الطفل‌يصعب 5

‌‌‌‌شم‌الن,س‌يق‌حول .‌إل ‌الطفليييل‌ 6

‌‌‌‌. ‌تُط,له,‌يدي ‌يثل‌ا لع,بشم‌ا شي,ء‌الت‌إل ‌الطفليييل‌ 7

 

‌الطعرما‌وييورق‌أو‌للتذور‌اليفرطة‌الطفل‌استج,بة‌ه  مجال ار راا مةالجة الحاسة الذوقية  -خامساا 

‌بسربب‌ا طعيرة‌بعرض‌تنر,ول‌أو‌ب,لفرشر,ة‌ا سرن,ق‌تنظيرؾ‌رفض ‌أو‌الطفل‌وراهية‌خ ل‌يق‌ي حظته,

 (‌0202‌‌:47اآخراقو‌ؼنيم.‌)اليشروب,ت‌أو‌الطع,م‌حرارة‌درجة‌أو‌القواما

غير  صالحة اسم الفقرة ت
 صالحة

تحتاج 
 تةديل إلى

‌‌‌‌اق‌يتذور‌طع,م‌الاخريق‌.‌الطفلييتنع‌ 1

‌‌‌‌.‌الطع,م‌يق‌يُحددة‌أصن,ؾ‌الطفل‌يُفضل 2

‌‌‌‌.اليشروب,ت‌الس,خنة‌ويرفض‌تن,ول‌ا طعية‌ 3

‌‌‌‌اليذاق,ت‌الحلوة‌ف ‌الطع,م‌.‌إل ‌الطفليييل‌ 4

‌‌‌‌.‌ب ‌الخ,صة‌أدوات ‌ف ‌ا ول‌الطفل‌يُفضل 5

‌‌‌‌.تسيية‌الاطعية‌عل ‌اس,س‌يذاقه,‌‌يصعب‌عل ‌الطفل 6

‌‌‌‌ا شي,ء‌اليوجود‌ف ‌يدي ‌)يثل‌القلم‌أو‌‌لعبة‌ي,(‌.‌الطفليَلعر‌ 7
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  6) ممحؽ
 اضطراب المعالجة الحسية بصيغتهً النهائية مقياس

 رم عس بمبؿ 

 كليس ااتربيس الأةمةيس 

 قةـ ااتربيس ااخمصس

 / اا مرةتير  ااعليماادراةمت 

 عزيزتي المعممة

 تحية طيبة ...

( أ ػمـ  √يف يديؾ  ر  عس  ػف اافقػرات يررػ  اابمحػث  نػؾ الإرمبػس علػى كػؿ فقػرة  ذاػؾ ب ءػع إشػمرة ) ب
اابديؿ ااذي يعبر بصدؽ  أ منس عف رأيؾ  ك م ه    ءح في اا ثمؿ أدنمل, عل م أنأم   ء عس لأغراض 

أحد غير اابمحث  ع شكري  تقديري اتعػم نكـ فػي الإرمبػس علػى ر يػع اابحث ااعل ي فقط  لا يطلع عليأم 
 اافقرات   ف د ف ترؾ اي  نأم.

 

 نمكذج الإجابة

 لا أحيانان  نعـ الفقرات ت
يصرررعب‌علررر ‌الطفرررل‌التيييرررز‌بررريق‌ا لرررواق‌الف,تحرررة‌ ٔ

 .والؽ,يقة
√   

 المعمكمات المطمكبة 
 ة : ػ/ػالطفم. اسـ 4
    انثى -                                    ذكر         -. الجنس : 2
 

 

 هذا ولكم وافر ال كر والتقدير
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 ل أحياناا  نةم الفقرات ت

    (.صوت‌صراخ‌ا طف,ل)‌يق‌ا صوات‌الفج,ئية‌يثل‌الطفل‌يتوتر‌2

‌الضروء‌أو‌الشريس‌لضروء‌تعرض ‌أثن,ء‌الارتي,ح‌دم‌الطفل‌ع‌عل ‌يبدو‌0

 .القو 

   

الي برس‌الخشرنة‌‌و‌ا لعر,ب)‌يثرل‌ب,سرتيرار‌ا شي,ء‌ليس‌الطفليتجنب‌‌6

 (‌.وا شي,ء‌اللزجة‌

   

‌واسرتخدايه,‌يثرل‌‌الينظف,ت‌ف ‌العطر‌رائحة‌تحيل‌عل ‌الطفل‌يَصعب‌4

 .(ؼسل‌يدي ‌ب,لص,بوق‌‌)

   

    اق‌يتذور‌طع,م‌الاخريق‌.‌الطفلييتنع‌‌1

سي,ع‌ا صوات‌الضعيفة‌يثل‌)‌صوت‌طقطقة‌ا ص,بع‌‌إل ‌الطفليييل‌‌3

 .وط ‌الورر‌وصوت‌فتح‌ؼ ؾ‌الشوولاتة‌(‌

   

‌يثررل‌الؽرفررة‌داخررل‌البصرررية‌ا حررداث‌علرر ‌وبيررر‌بشررول‌الطفررل‌يُروررز‌8

 (‌.الب,ب‌إؼ ر)

   

‌فرشرر,ة‌و‌الرصرر,ص‌قلررم)‌يثررل‌ا شرري,ء‌اسررتخدام‌علرر ‌الطفررل‌يُصررعب‌7

 (‌.ا سن,ق

   

    .شم‌ا طعية‌الت ‌تُقدم‌إلي ‌قبل‌أق‌يتن,وله,‌‌إل ‌الطفليييل‌‌3

    .‌الطع,م‌يق‌يُحددة‌أصن,ؾ‌الطفل‌يُفضل‌22

    .ا صوات‌الت ‌لا‌يرؼب‌بسي,عه,‌‌لحجب‌الطفل‌يُدندق‌22

    .جيد‌بشول‌والوجو ‌الش,ش,ت‌إل ‌النظر‌ف ‌صعوبة‌الطفل‌يجد‌20

    يص,فحة‌الآخريق‌.يَيتنع‌عق‌العن,ر‌و‌26

    (‌.رائحة‌البط,ط,)يثل‌يفضله,‌الت ‌ا طعية‌ف ‌الروائح‌الطفل‌يُحب‌24

    .الس,خنة‌وتن,ول‌ا طعية‌اليشروب,ت‌‌الطفل‌يرفض‌21

    .‌اليرتفعة‌ا صوات‌يق‌الطفل‌يضطرب‌23

    ح ‌جلدِ ‌بيدي ‌أو‌بش ء‌آخر‌.‌إل ‌الطفل‌يييل‌28

    .بشم‌الروائح‌الجديدة‌يق‌الاطعية‌الت ‌يحبه,‌او‌تن,سب ‌‌الطفليرؼب‌‌27

    اليذاق,ت‌الحلوة‌ف ‌الطع,م‌.‌إل ‌الطفليييل‌‌23

    .‌يستير‌بشول‌عَيني ‌أي,م‌أص,بع ‌يُحر ‌02

    .الع,لية‌‌ا صوات‌بسبب‌بسهولة‌,لطفلانتب,ه‌يتشتت‌02
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    .‌تسقط‌الت ‌ا شي,ء‌يش,هدة‌الطفل‌يُحب‌00

    .‌عندي,‌يليس ‌الآخروق‌بعدوانية‌الطفل‌يتصرؾ‌06

    يصعب‌علي ‌تسيية‌ا شي,ء‌و‌الاطعية‌عل ‌اس,س‌رائحته,.‌04

    .‌ب ‌الخ,صة‌أدوات ‌ف ‌ا ول‌الطفل‌يُفضل‌01

    .‌به,‌اليرؼوب‌الاصوات‌ؼير‌لحجب‌بيدي ‌أذُني ‌الطفل‌يُؽط ‌03

    .‌جديدة‌بصرية‌يثيرات‌عق‌الطفل‌يبحث‌08

    .‌الحرارة‌درج,ت‌ف ‌التؽيير‌تحيل‌يصعب‌عل ‌الطفل‌07

    شم‌الن,س‌يق‌حول .‌إل ‌الطفل‌يييل‌03

    .تسيية‌الاطعية‌عل ‌اس,س‌يذاقه,‌‌يصعب‌عل ‌الطفل‌62

   ‌.لدي ‌ضعؾ‌ف ‌الاستج,بة‌عند‌الين,داة‌ب,سيِ ‌‌62

‌أزرار)يثررل‌‌الرردوارة‌وا شرري,ء‌والانعو,سرر,ت‌الظرر ل‌علرر ‌الطفررل‌يُروررز‌60

‌(.القييص

   

   ‌.صعوبة‌ف ‌العن,ية‌ب, ظ,فر‌‌الطفل‌يجد‌66

   ‌شم‌ا شي,ء‌الت ‌تُط,له,‌يدي ‌يثل‌ا لع,ب‌.‌إل ‌الطفليييل‌‌64

   ‌ا شي,ء‌اليوجود‌ف ‌يدي ‌)يثل‌القلم‌أو‌‌لعبة‌ي,(‌.‌الطفل‌يَلعر‌61
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  7) ممحؽ
 الأىكليةبصيغتهً قصكر الأداء المفظي مقياس 

 رم عه بمبؿ
 كليس ااتربيس الاةمةيس
 قةـ ااتربيس ااخمصس

 / اا مرةتير ااعليماادراةمت 
 

 قص ر الأداء االفظي  قيمس س فقراتفي صلبحي  حك يفااراء آ اةتطلبع
 اا حترـ  ___________________________________________ حءرة الاةتمذ/ة اافمءؿ

 تحيس طيبس ...
اا عمارػػس ااحةػػيس  علبقتػػهِ بقصػػ ر الأداء االفظػػي اػػدى  اءػػطراببحثػػهِ اا  ةػػ ـ ب) إرػػراءيػػر ـ اابمحػػث 

 قيػػمس  تػػ افر,  ذاػػؾ اعػػدـ قصػػ ر الأداء االفظػػي قيػػمس  إعػػدادأطفػػمؿ اات حػػد(   ػػف  تطلبػػمت هػػذا اابحػػث 
اار عيػػس تعريػػؼ  .  قػػد تبنػػى اابمحػػث( فقػػرةٖٗ) اا قيػػمس  ػػف يتكَّػػ فإذ يتنمةػػب  ػػع عينػػه اابحػػث ااحػػماي 

 غيػػػر ااكػػػلبـ إنتػػػمج فػػػي  ةػػػت رة صػػػع بمت :ببنػػػه ااػػػذي عرفتػػػه( APA-2013الأ ريكيػػػس الطػػػب اانفةػػػي)
لا   ااتػػي  نػػه, اا ت قعػػس ااكػػلبـ لأصػػػ ات حػػر ؼ ااطفػػؿ اةػػتخداـ فػػي  يتءػػ ف قصػػ ر يػػمً,ن مئ اا نمةػػب

 غيػػر تلفػػظ أ  ردئ صػػ تي إصػػدار فػػي ااقصػػ ر هػػذا  يتءػػح  اأرتػػه,  ذكمئػػه ااطفػػؿ اع ػػر  نمةػػبس تكػػ ف
 في تقع ااتي ااةمكنس ااحر ؼ  ثؿ أصػ ات حر ؼ حذؼ أ  آخر,  ػكػمف صػ ت حرؼ إبداؿ أ   نمةب,

ةػػ ي.  غيػػر االفظػػي أدائػػه بػػبف انطبمعػػمً  يعطػػي   ػػم ااػػخ,... ااكل ػػس انطػػؽ  تحريػػؼ  تشػػ يه ااكل ػػس, آخػػر
(DSM-5, 2013.P:37) خبػػػرة  درايػػػس  ترب يػػػس ,  نظػػػراً ا ػػػم يعأػػػدل اابمحػػػث عػػػنكـ  ػػػف ةػػػ عس عل يػػػس 

بػػداء   ءػػ عيس  نظػػرة شػػ  ايس يررػػى ااتفءػػؿ بقػػراءة  رػػملات اا قيػػمس  فقراتػػه,    آرائكػػـ في ػػم إذا كمنػػت  ا 
( نعػػـ, أحيمنػػمً, لا)ي  هػػثػػلبث بػػدائؿ  تعػػديؿ, عل ػػمً إف اكػػؿ فقػػرة إاػػىصػػماحس أ  غيػػر صػػماحس ا  بحمرػػس 

 (.0ٕ0ٖٔ)  اايبخذ اادررمت على ااتتُ   
  هف  ف ةيق  ف بملإرمبس على فقرات اا قيمس  تقدير ااةل كيمت عند أطفمؿ اات حد. عل مً اف اا عل مت 

  اكـ  افر ااشكر  ااتقدير
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  عل  مت اا حكـ ااعل ي اا حترـ :

 _ الاةـ ااثلبثي :ٔ
 _ االقب ااعل ي :ٕ
 _ ااتخصص :ٖ
 ااخءير علي كمظـ ر اد / اابمحث      _  كمف ااع ؿ :                                            ٗ
                           اا شرؼ / أ. ـ. د. ح راء عبمس كر مش                    _اات قيع :                              ٘

  
 قصكر الأداء المفظيمقياس  

 
غير  صالحة مصدر الفقرة الفقرةأسم  ت

 صالحة

 إلىتحتاج 

 تةديل

صررعوبة‌فرر ‌الالتفرر,ت‌يب,شرررة‌عنررد‌‌ااطفػػؿيواجرر ‌‌2

‌الين,داة‌ب,سي .

‌‌‌‌(2006)محمد, 

يع‌حدوث‌وقفر,ت‌وبعرض‌التقطعر,ت‌‌ااطفؿيتولم‌‌0

‌الو يية‌ؼير‌الينتظية.‌

‌‌‌ (2012)مختار, 

لا(‌‌–اسررتعي,ل‌وليترر ‌)نعررم‌‌ااطفػؿيَصرعب‌علرر ‌‌6

‌عندي,‌يوج ‌ل ‌سدال.

‌‌‌ (2006)محمد, 

فر ‌التعبيرر‌عرق‌ألير ‌و‌انزع,جر ‌أو‌‌ااطفؿيفشل‌‌4

‌فرح ‌بأصوات‌أو‌ولي,ت‌ين,سبة‌.

‌‌‌ (2006)محمد, 

القرردرة‌علرر ‌الاسررتج,بة‌بشررول‌جيررد‌‌ااطفػػؿيفتقررد‌‌1

‌توقؾ‌(.‌–عندي,‌نقول‌ل ‌)‌لا‌

)الباحث 

 (والم رف

‌‌‌

فرر ‌حديثرر ‌صرريػ‌اليراعرر,ة‌‌ااطفػػؿ يَصررعب‌علرر ‌3

‌اليفرد‌واليثن ‌و‌الجيع‌.

‌‌‌ (2012)مختار, 

ا وايرر‌اليوجهرة‌إلير ‌التعليير,ت‌و‌ااطفؿ يتج,هل‌8

‌افتح‌الب,ب‌(.‌–يثل‌)‌اقذؾ‌الورة‌

‌‌‌ (2012)مختار, 

بشرررول‌فررر ‌اسرررتعي,ل‌جيرررل‌يرتبرررة‌‌ااطفػػػؿ يفشرررل‌7

‌.صحيح‌عند‌الحديث‌يع‌الآخريق

الباحث )

 (والم رف

‌‌‌

فيذ‌تعليي,ت‌تتضيق‌ظرف ‌تن‌ااطفػؿ يَصعب‌عل ‌3

‌–صرررب,ح,ً‌‌–تحرررت‌‌–الزيررر,ق‌)فرررور‌اليوررر,ق‌و

‌يس,ءً(‌.

‌‌‌ (2006)محمد, 
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استعي,ل‌ولير,ت‌تُعبرر‌عرق‌قصور‌ف ‌‌ااطفؿلدى‌‌22

حرزيق‌‌–أعتقرد‌‌–يشر,عر ‌يثرل‌)أترذور‌أفو,ر ‌و

‌يُتألم(‌.‌–

‌‌‌ (2006)محمد, 

فررر ‌اسررررتعي,ل‌الاتج,هرررر,ت‌بشررررول‌‌ااطفػػػػؿيخلرررط‌‌22

‌.ؼرب(‌–شرر‌‌–جنوب‌‌–صحيح‌يثل‌)شي,ل‌

‌‌‌ (2013)الةليوي,

قصررررور‌فرررر ‌تسرررريية‌ا شررررخ,ص‌و‌‌ااطفػػػػؿلرررردى‌‌20

‌ا شي,ء‌بيسيي,ته,‌الصحيحة.

‌‌‌ (2006)محمد, 

‌–أنرتِ‌‌–ف ‌استعي,ل‌الضي,ئر‌)أن,‌‌ااطفػؿ يخلط‌26

‌ه (.‌–هو‌

‌‌‌ (2013)الةليوي,

لباحث )ا‌.الو,يل‌بترتيب‌خ,طئ‌اسي ‌ااطفؿينطر‌‌24

 (والم رف

‌‌‌

فرر ‌الإج,بررة‌علرر ‌ا سررئلة‌اليوجهررة‌‌ااطفػػؿ يفشررل‌21

‌يت ‌ستن,م‌؟(.‌–إلي ‌يثل‌)ي,ذا‌تفعل‌؟‌

‌‌‌ (2013)الةليوي,

أصوات‌ؼريبة‌ليس‌له,‌يعن ‌يثرل‌‌ااطفػؿ يصدر‌23

‌أو‌و‌و‌و‌(‌.‌–)‌أ ‌ ‌ ‌ ‌

‌‌‌ (2013)الةليوي,

علررر ‌تسررريية‌ا صررردق,ء‌أو‌القررردرة‌‌ااطفػػػؿيفتقرررد‌‌28

‌الزي ء‌عندي,‌يُطلب‌ين ‌ذل ‌.

‌‌‌ (2012)مختار, 

ولية‌)شوراً(‌عنردي,‌استعي,ل‌‌ااطفػؿيَصعب‌عل ‌‌27

‌.يريد‌شور‌أحد

‌‌‌ (2012)مختار, 

اث‌الترر ‌ييررر‌قصررور‌فرر ‌سرررد‌ا حررد‌ااطفػػؿلردى‌‌23

‌و,يلة‌.به,‌بطريقة‌يُرتبة‌و

الباحث )

 (والم رف

‌‌‌

نطر‌أسم‌اليروز‌الذ ‌يتأهل‌‌ااطفػؿيَصعب‌عل ‌‌02

‌في ‌وعنواق‌البيت‌بشول‌صحيح‌.

‌‌‌ (2013)الةليوي,

قصررررور‌فرررر ‌أدائرررر ‌اللفظرررر ‌عنررررد‌‌ااطفػػػػؿلرررردى‌‌02

‌.ح,دثة‌بسيطة‌يع‌يعليِ ‌أو‌زييل ِ‌اليش,روة‌ف ‌ي

‌‌‌ (2012)مختار, 

فظيرررررر,ً‌عررررررق‌التعبيررررررر‌ل‌ااطفػػػػػػؿ يَصررررررعب‌علرررررر ‌00

‌.يوضوع,ت‌سهلة‌يق‌بيئت ِ‌

الباحث )

 (والم رف

‌‌‌

القرردرة‌علرر ‌اسررتعي,ل‌حررروؾ‌الجررر‌‌ااطفػػؿ يفتقررد‌06

‌.ف (‌–عل ‌‌–عق‌‌–‌إل ‌–)يق‌

‌‌‌ (2013)الةليوي,

صررررعوبة‌فرررر ‌تقليررررد‌ا صرررروات‌‌ااطفػػػػؿ يواجرررر ‌04

 والولي,ت‌الت ‌يسيعه,.

‌‌‌ (2006)محمد, 
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الولي,ت‌الت ‌يسيعه,‌يب,شررة‌أو‌بعرد‌‌ااطفػؿيُردد‌‌01

ؼيررر‌بأصرروات‌يختلفررة‌وبعيقرر,ع‌الررزيق‌و‌يرردة‌يررق

‌يفهوم‌.

‌‌‌ (2013)الةليوي,

دوق‌إدرا ‌يعن,هررررر,‌أو‌الوليررررر,ت‌‌ااطفػػػػػؿيُرررررردد‌‌03

‌.استعي,لاته,

الباحث )

 (والم رف

‌‌‌

القدرة‌عل ‌تسيية‌شر ء‌واحرد‌برأوثر‌‌ااطفؿيفتقد‌‌08

‌.نزهة(‌–ووب‌/‌رحلة‌‌–يق‌يسي ‌يثل‌)وأس‌

‌‌‌ (2006)محمد, 

)الباحث ‌.يعرفة‌اسي ‌جيداً‌‌ااطفؿيصعب‌عل ‌‌07

 (والم رف

‌‌‌

درة‌علرررر ‌اق,يررررة‌الحرررروار‌يررررع‌القرررر‌ااطفػػػػؿيفتقررررد‌‌03

‌.الآخريق

‌‌‌ (2012)مختار, 

التعبير‌عرق‌اجرزاء‌جسري ‌أو‌‌ااطفؿيَصعب‌عل ‌‌62

‌جسم‌شخص‌آخر‌بشول‌لفظ ‌.

‌‌‌ (2006)محمد, 

صعوبة‌ف ‌نطر‌ا حرؾ‌ا بجديرة‌‌ااطفؿ يواج ‌62

‌بشولٍ‌صحيحٍ‌.

‌‌‌ (2006)محمد, 

‌‌‌ (2012)مختار, ‌.بصوت‌ينخفض‌ااطفؿيتولم‌‌60

الباحث )‌.بأني,ط‌و يية‌ؼير‌يتوازنة‌ااطفؿ يتحدث‌66

 (والم رف

‌‌‌

وصرررؾ‌أحرررداث‌أو‌وقررر,ئع‌‌ااطفػػػؿ‌يصرررعب‌علررر ‌‌64

‌صف ‌لصورة‌ي,‌.أثن,ء‌و

‌‌‌ (2012)مختار, 

 

 

 

 
 
 
 
 
 



 ٘٘ٔ   ........................................................الملاحؽ ...............

 

  8ممحؽ رقـ )
 قصكر الأداء المفظي بصيغتهً النهائية مقياس

 رم عس بمبؿ 

 كليس ااتربيس الأةمةيس 

 قةـ ااتربيس ااخمصس

 / اا مرةتير  ااعليماادراةمت 

 عزيزتي المعممة

 تحية طيبة ...

( أ ػمـ  √يف يديؾ  ر  عس  ػف اافقػرات يررػ  اابمحػث  نػؾ الإرمبػس علػى كػؿ فقػرة  ذاػؾ ب ءػع إشػمرة ) ب
اابػػػديؿ ااػػػذي يعبػػػر بصػػػدؽ  أ منػػػس عػػػف رأيػػػؾ  ك ػػػم هػػػ    ءػػػح فػػػي اا ثػػػمؿ أدنػػػمل , عل ػػػم أنأػػػم   ءػػػ عس 
لأغػراض اابحػث ااعل ػي فقػط  لا يطلػع عليأػم أحػد غيػر اابمحػث  ػع شػكري  تقػديري اتعػم نكـ فػي الإرمبػػس 

 رؾ اي  نأم.على ر يع اافقرات   ف د ف ت

 نمكذج الإجابة

 لا أحيانان  نعـ الفقرات ت
صررعوبة‌فرر ‌اليبرر,درة‌ب,لتحرردث‌يررع‌‌ااطفػػؿ يواجرر  ٔ

 .أقران 
√   

 المعمكمات المطمكبة 

 ة : ػ/ػطفم. اسـ الٔ

 انثى -                                            ذكر -. الجنس : 2
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 ل أحياناا  نةم الفقرات ت

‌‌‌‌صعوبة‌ف ‌الالتف,ت‌يب,شرة‌عند‌الين,داة‌ب,سي .‌ااطفؿيواج ‌‌2

‌‌‌‌يع‌حدوث‌وقف,ت‌وبعض‌التقطع,ت‌الو يية‌ؼير‌الينتظية.‌‌ااطفؿيتولم‌‌0

‌‌‌‌لا(‌عندي,‌يوج ‌ل ‌سدال.‌–استعي,ل‌وليت ‌)نعم‌‌ااطفؿيَصعب‌عل ‌‌6

ف ‌التعبير‌عق‌ألي ‌و‌انزع,ج ‌أو‌فرح ‌بأصوات‌أو‌ولي,ت‌‌ااطفؿيفشل‌‌4

‌ين,سبة‌.

‌‌‌

‌–لا‌لرر ‌)‌القرردرة‌علرر ‌الاسررتج,بة‌بشررول‌جيررد‌عنرردي,‌نقررول‌ااطفػػؿيفتقررد‌‌1

‌(.توقؾ

‌‌‌
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‌–ا وايررر‌اليوجهررة‌إليرر ‌يثررل‌)‌اقررذؾ‌الورررة‌التعلييرر,ت‌و‌ااطفػػؿ يتج,هررل‌8

‌افتح‌الب,ب‌(.

‌‌‌

بشررول‌صررحيح‌عنررد‌الحررديث‌يررع‌فرر ‌اسررتعي,ل‌جيررل‌يرتبررة‌‌ااطفػػؿ يفشررل‌7

‌.الآخريق

‌‌‌

الزير,ق‌)فرور‌فيذ‌تعليي,ت‌تتضيق‌ظرفر ‌اليور,ق‌وتن‌ااطفؿ يَصعب‌عل ‌3

‌يس,ءً(‌.‌–صب,ح,ً‌‌–تحت‌‌–

‌‌‌

قصور‌ف ‌استعي,ل‌ولي,ت‌تُعبرر‌عرق‌أفور,ر ‌و‌يشر,عر ‌يثرل‌‌ااطفػؿلدى‌‌22

‌يُتألم(‌.‌–حزيق‌‌–أعتقد‌‌–)أتذور‌

‌‌‌

جنروب‌‌–ف ‌استعي,ل‌الاتج,ه,ت‌بشول‌صحيح‌يثل‌)شري,ل‌‌ااطفػؿيخلط‌‌22

‌.ؼرب(‌–شرر‌‌–

‌‌‌

‌‌‌‌قصور‌ف ‌تسيية‌ا شخ,ص‌و‌ا شي,ء‌بيسيي,ته,‌الصحيحة.‌ااطفؿلدى‌‌20

‌‌‌‌ه (.‌–هو‌‌–أنتِ‌‌–ف ‌استعي,ل‌الضي,ئر‌)أن,‌‌ااطفؿ يخلط‌26
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‌–ف ‌الإج,بة‌عل ‌ا سئلة‌اليوجهرة‌إلير ‌يثرل‌)ير,ذا‌تفعرل‌؟‌‌ااطفػؿ يفشل‌21

‌يت ‌ستن,م‌؟(.

‌‌‌

‌‌‌‌.أو‌و‌و‌(‌–ريبة‌ليس‌له,‌يعن ‌يثل‌)‌أ ‌ ‌ ‌أصوات‌ؼ‌ااطفؿ يصدر‌23

أو‌الررزي ء‌عنرردي,‌يُطلررب‌ينرر ‌‌القرردرة‌علرر ‌تسرريية‌ا صرردق,ء‌ااطفػػؿيفتقررد‌‌28

‌.ذل 

‌‌‌

‌‌‌‌.ولية‌)شوراً(‌عندي,‌يريد‌شور‌أحداستعي,ل‌‌ااطفؿيَصعب‌عل ‌‌27
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ح,دثة‌بسريطة‌يرع‌قصور‌ف ‌أدائ ‌اللفظ ‌عند‌اليش,روة‌ف ‌ي‌ااطفػؿلدى‌‌02
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عل ‌‌–عق‌‌–‌إل ‌–القدرة‌عل ‌استعي,ل‌حروؾ‌الجر‌)يق‌‌ااطفؿ يفتقد‌06

‌.ف (‌–

‌‌‌
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Abstract of the research 
 

 

The current research aims to identify the following: 

1. Sensory processing disorder in autistic children. 

2. The statistically significant differences in the level of sensory processing 

disorder among autistic children according to the gender variable (male - 

female). 

3. Deficient verbal performance of autistic children. 

4. Statistically significant differences in the level of verbal performance 

deficiency among autistic children according to the gender variable (male - 

female). 

5. The correlative relationship between sensory processing disorder and 

poor verbal performance in autistic children. 

6. Percentage of the contribution of sensory processing disorder to poor 

verbal performance among autistic children. 

To achieve the objectives of the research, the researcher used the 

descriptive correlative approach as a methodology of procedures, and the 

researcher followed the scientific steps adopted in psychometrics to build a 

scale of sensory processing disorder and prepare the lack of verbal 

performance for research. Al-Hussein Institute for Autistic Children in 

Karbala Governorate, distributed according to the gender variable (males - 

females), they were chosen by the intentional method with a twisted 

(extreme) distribution, as follows: 

First: Building a sensory processing disorder scale for autistic children 

based on Ayres-1979 Jean’s theory of sensory processing disorder, which 

consisted of (35) items in its final form. 

Second: Preparing a scale of verbal performance deficiency among autistic 

children based on the scale (Mohammed, 2006), the scale (Al-Alawi, 2013), 

and the scale (Mokhtar, 2019), which consisted of (34) items in its final 

form. 

After completing the construction and preparation of the two research 

scales, it was applied to the final research sample of (70) boys and girls 

who were chosen by the same method and the previous method, 

distributed according to gender (males - females) for the academic year 

(2021-2022), and the statistical data (SP) was processed using the 



 

C  

statistical package (SP). Version (25), the search results showed the 

following: 

1. There are statistically significant differences at the level (0.05) indicating 

that the research sample (autistic children) suffer from a high level of 

sensory processing disorder. 

2. There are statistically significant differences at the level (0.05) in the 

level of sensory processing disorder among autistic children, according to 

the gender variable (male - female) in favor of males. 

3. There are statistically significant differences at the level (0.05) indicating 

that the research sample (autistic children) suffer from a high level of 

verbal performance deficiency. 

4. There are statistically significant differences at the level (0.05) in the 

level of verbal performance deficiency among autistic children, according 

to the gender variable (male - female) and in favor of males. 

5. There is a high and good direct (positive) correlation between sensory 

processing disorder and verbal performance impairment, that is, the 

increase in the percentage of sensory processing disorder is offset by an 

increase in the verbal performance deficit, and the results showed that the 

value of the correlation coefficient reached (0.60), while it reached The 

value of the square of the correlation coefficient (0,36). 

6. It is possible to predict the lack of verbal performance by knowing the 

sensory processing disorder in autistic children, as the (B) value of the 

relative contribution to the sensory processing disorder variable has 

reached (0.529), which is a statistical function, as the calculated T-value 

reached (6,263) which is greater than the tabular value (2.00) at the level 

of significance (0.05) and the standard contribution of the (Beta) value was 

(0.60), meaning that (60%) of the explained variation in the degrees of 

verbal performance deficiency is due to sensory processing disorder in 

isolation from the effect of other variables. 
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