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                   يتين وفق انذكاء انناجح والاتصالأثز استراتيجيتين تدريس

                                   تحصيم مادة الجغزافيت ندي طانباث  في

 انصف انزابع الادبي

انً يجهظ كهُح انتشتُح الاعاعُح فٍ جايؼح تاتم اجغتُش يمذيح سعــــانح ي

  انتشتُح / َُم دسجح انًاجغتُش فٍوهٍ جضء يٍ يتطهثاخ 

  طشائك تذسَظ الاجتًاػُاخ

 الطالبة اعداد

 افراح محمكد كريـ الشمرم

 شراؼبأ
 

 الاعتار انًغاػذ انذكتىسج      الاعتار انذكتىس                                                             

 أعايح صاحة يُؼى                         يحًذ كاظى يُتىب انحًذاٍَ                     

و              2222                          هـ4111   

 

ـىسَـــــــــــح انؼــــــــــشاقجًهـ  

 وصاسج انتؼهُى انؼانٍ وانثحث انؼهًٍ

/ كهُح انتشتُح الاعاعُح جايؼــــح تاتــــــــم  

انؼهً  /  انًاجغتُش انذساعاخ   

 طشائك تذسَظ الاجتًاػُاخ

 



 

 ب 

 

 ص

 بِسْمِ الل ّـهِ الزَّحمَْـٰهِ الزَّحِيمِ

 الْعِلْمَ أُوتُوا وَالَّذِيهَ مِنكُمْ آمَنُوا الَّذِيهَ اللَّهُ يَزْف عِ} 

 { يرٌخَبِ ت عْمَلُونَ بِمَا وَاللَّهُ دَرَجَاتٍ
 

 انؼظُى  انؼهٍ الله قصذ                                          

 انًجادنح :                                            
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 إقرار المشرفيف
 

تيف تدريسيتيف كفؽ الذكاء الناجح )أثر استراتيجيفَّ إعداد الرسالة المكسكمة بػ أنىشٍيدي        
التي قىدمتيا الطالبةي ، (ة لدل طالبات الصؼ الرابع الادبييؿ مادة الجغرافيكالاتصاؿ في تحص

كىي جزء مف ،جرت تحت إشرافنا بجامعة بابؿ، كمية التربية الأساسية( افراح محمكد كريـ )
  .متطمبات نيؿ درجة الماجستير في التربية )طرائؽ تدريس الاجتماعيات(

 المشرؼ                                                                         المشرؼ      

                                          الدكتكرة المساعد الاستاذ                                                   الدكتكر الاستاذ   

 أعايح صاحة يُؼى                يحًذ كاظى يُتىب انحًذاٍَ                                         

 2222انتاسَخ   /   /                                                                  2222انتاسَخ    /   /

 

              . نرشحُ ىذهِ الرسالةِ لممناقشة، ةِ بناءن عمى التكصياتِ المتكافر 

               

 

 

 

 

 

  الدكتكر الاستاذ   

عمي جبار عبدا﵀    

 رئيس قسـ الجغرافيا    

 /     /ٕٕٕٓ  

الدكتكر الاستاذ  

 فراس سميـ حياكم

عمىلمشؤكف العممية كالدراسات ال العميدمعاكف   

  /    /ٕٕٕٓ  
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 كمإقرار المقكـ المغ
 

تدريسيتيف كفؽ الذكاء الناجح  تيفر استراتيجيػػػبػ )أث الرسالة المكسكمة كمتأشيد أنني ق       
 ةػػػػػػالطالب التي قدمتيا، (الرابع الادبيدل طالبات الصؼ ػػػػل جغرافيةفي تحصيؿ مادة الكالاتصاؿ 

ىي جزء مف متطمبات نيؿ ك  ،الى مجمس كمية التربية الأساسية / جامعة بابؿ (افراح محمكد كريـ )
قد راجعتيا مف الناحية المغكية درجة الماجستير في التربية )طرائؽ تدريس الاجتماعيات(، ك 

 كصححت ما كرد فييا مف أخطاءو لغكية كأسمكبية كىي الآف مؤىمة لممناقشة مف الناحية المغكية. 
 

 

 

 

 

 

                                                                             

                                       

 المقوم اللغوي                                                  

 الاسـ :                                          

  2022/  /     التاريخ :                                                                   



 

 ه 

 الاكؿ العمميإقرار المقكـ 
 

كفؽ الذكاء الناجح  تيف تدريسيتيفاستراتيجي أثربػ ) أشيد أنني قرأت الرسالة المكسكمة     
 الطالبة التي قدمتيا، (الرابع الادبيلدل طالبات الصؼ  جغرافية في تحصيؿ مادة الكالاتصاؿ 

ية/ جامعة بابؿ، كىي جزء مف متطمبات نيؿ الى مجمس كمية التربية الأساس( افراح محمكد كريـ )
كبيذا  ،درجة الماجستير في التربية )طرائؽ تدريس الاجتماعيات(، ك أجريت التصحيحات المطمكبة

 أصبحت الرسالة صالحة مف الناحية العممية.

 

 

 

 

 المقكـ العممي :                                                      

 المقب العممي :                                                     

 الاسـ :                                                     

 التخصص :                                                     

 ـ   َِِِالتاريخ :    /    /                                                         
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 الثاني  إقرار المقكـ العممي

 

كفؽ الذكاء الناجح  تيف تدريسيتيفأثر استراتيجيبػ ) أشيد أنني قرأت الرسالة المكسكمة     
 الطالبة التي قدمتيا، (الرابع الادبيلدل طالبات الصؼ  جغرافية في تحصيؿ مادة الكالاتصاؿ 

سية/ جامعة بابؿ، كىي جزء مف متطمبات نيؿ الى مجمس كمية التربية الأسا )افراح محمكد كريـ (
كبيذا  ،درجة الماجستير في التربية )طرائؽ تدريس الاجتماعيات(، ك أجريت التصحيحات المطمكبة

 أصبحت الرسالة صالحة مف الناحية العممية.

 

 

 

 

 

 

 

 

 المقوم العلمي :

 اللقب العلمي :                                               

 الاسم :                                             

 التخصص :                                            

 م 2022التاريخ :     /     /                                            
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 إقرار لجنة المناقشة                                     

أثر بػ )ة المناقشة نشيد بأننا اطمعنا عمى ىذهً الرسالة المكسكمة نحف أعضاء لجن        
لدل طالبات  جغرافية في تحصيؿ مادة الكفؽ الذكاء الناجح كالاتصاؿ  تيف تدريسيتيفاستراتيجي
كناقشنا الطالبة في  ،(افراح محمكد كريـ )التي تقدمت بيا طالبة الماجستير  (الرابع الادبيالصؼ 

كفيما لو علبقة بيا، كنرل أنيا جديرة بالقبكؿ لمحصكؿ عمى درجة الماجستير  محتكيات الرسالة 
 (.                  )في التربية )طرائؽ تدريس الاجتماعيات(، بتقدير

 التكقيع

 أ.د جبار رشؾ شناكة 
 رئيسا                                            

 ـ ٕٕٕٓ:   /    /التاريخ                                  

 التكقيع                                                                   التكقيع    
 أ.ـ.د علاء ابراىيـ رزكقي                                           أ.ـ.د ميدم جادر حبيب  
 )عضكا (                                                                  )عضكا ( 

                  ـٕٕٕٓالتاريخ :   /   /                                            ٕٕٕٓالتاريخ :    /    /
 التكقيع                                                                       التكقيع 

                                               أ.ـ.د أسامة صاحب منعـ                                    أ.ـ.دمحمدكاظـ منتكب الحمداني 
 )عضكا كمشرفا (                                                      )عضكا كمشرفا (

 ـٕٕٕٓالتاريخ :    /   /                                 ـ ٕٕٕٓالتاريخ :     /   /   

 ـ ٕٕٕٓبتاريخ:    /      / ،صدقيا مجمس كمية التربية الاساسية / جامعة بابؿ
 التكقيع                                                                

  أ.د عمي عبد الفتاح الحاج فرىكد                                                              

                                       العميد                                    

 ٕٕٓ/    /      التاريخ:                                                      



 

 ح 

 الاهداء
 -إلى:

 رحمةن لخمقو فأشرقت بمشكاة نكره كىديو قمكب العمماء  تعالىمَف أرسمَو ا﵀  -
 .كسمـ كالو صمى ا﵀ عميو ، سيدنا محمدففاضت عممنا كمعرفة كفيمان 

بالإحساف إلييما بعد طاعتو،كالمذَيْف ربياني صغيرة، كرعياني كبيرة،  تعالى مف أمرنا ا﵀ -
متن نيفالذم غرس في نفسي حب العمـ كأضاء طريقي ....بس  نان اعمره المتكىجة حبان كا 

 فقيد قمبي رحمو ا﵀ ( )كالدم 

الكرامة فنما عميو شبابي ....نبع الحناف كعزيمتي الصادقة حميب العزة ك  أرضعتني التي -
اتمنى اف اككف عكضتيما بيذا الانجاز ، ا﵀ بعمرىا ( )أمي أطاؿفي مشكار الحياة 
 بِرَّىما. تعالىالبسيط، رزقني ا﵀ 

 بيـ. تعالىكُؿِّ مَفْ عمَّمني كأرشدني، أساتذتي، نفعنا ا﵀  -
تكاصمي ....كمصدر قكتي كسندم كعكني عمى نكر بصرم كبصيرتي كمنطؽ إليامي ك  -

كحفظيـ  تعالى كأكلادم،)ملاؾ،كريـ،عمي،ياسر( رعاىـ ا﵀زكجي )عمار(  ظركؼ الحياة
 لي.

 مف ىـ سندم في الحياة كيسعدكف بنجاحي،إخكتي كأخكاتي. -
 الأعزاء. كزملائي مف عرفت كيؼ أجدىـ كعممكني أف لا أضيعيـ، أصدقائي -

 

 ،عرفانا منِّي بالجميؿ.سيط الب أقدِّـ ىذا العمؿ

                                                                            

 الباحثة                                                                             

محمودكريمافراح   

 



 

 ط 

 

 لامتنان شكز واان
 فيك المُنْعـ الكىَّاب، قاؿ ا﵀ ،مينا بنِعَـ كثيرة لا تُعدُّ كلا تُحصىالْحمدُ ﵀ الذم أنْعـ ع         
 كتابو الكريـ  تعالى في

 َـ)   كَأَفْ  كَالِدَمَّ  كَعَمَى   عَمَيَّ  أَنْعَمْتَ  الَّتِي نِعْمَتَؾَ  أَشْكُرَ  أَفْ  أَكْزعِْنِي رَبِّ  كَقَاؿَ  قَكْلِيَا مِفْ  ضَاحِكنا فَتَبَسَّ
ا أَعْمَؿَ    الِحِيفَ  عِبَادِؾَ  فِي بِرَحْمَتِؾَ  كَأَدْخِمْنِي تَرْضَاهُ  صَالِحن                                                                                         ﴾ٜٔ﴿ الصَّ

 (ٜٔسكرة  النمؿ ايو )                                 العظيـ                   العمي صدؽ ا﵀

كقاؿ سيِّدُنا محمّده صمى ا﵀ عميو كسمـ :" مف لا يشكر الناس لا يشكر ا﵀".كعرفانان           
ظيارا لحؽ الآخريف عميَ  ،مني بالجميؿ أتكجو بالشكر كالثناء إلى القامو العممية الذم  كما ،كا 

أ.د محمد كاظـ منتكب عمؿ كراجع ككجو حتى أسفر الجيد عف ىذا النتاج أستاذمَ الفاضؿ )
 (أ.ـ.د أسامة صاحب منعـكايضا الاستاذة الفاضمة ) ،( الذم أشرؼ عمى ىذا البحثالحمداني

كالشكر مكصكؿ إلى  ،المشرفة العممية  فأسأؿ ا﵀ أف يجازييما عمى جيدىما خير الجزاء
كأدعك ا﵀ تعالى أف يكفقيـ لما فيو خدمة البلاد  ،أساتذتي الأفاضؿ الذيف تتممذت عمى أيدييـ

 د.كالعبا

المتمثمة بعميدىا  ،كلا يفكتني أف أتقدـ بالشكر كالامتناف إلى عمادة كمية التربية الاساسية      
 ( كأساتذتيا المحترميف.الحاج فرىكدر)عمي عبد الفتاح الفاضؿ الأستاذ الدكتك 

 يفالعممي يفأتكجو بجزيؿ شكرم كثنائي لأساتذتي الأفاضؿ كؿ مف المقكميشرفني اف  كما        
يار العنكاف بالشكؿ النيائي السمنار لما قدمكا لي النصح ك اظكرئيس كأعضاء لجنة  ،المغكمك 

الذيف تفضمكا بقبكؿ بذؿ الكقت كالجيد في  ،المناقشة المحترميفكالشكر مكصكؿ لاعضاء لجنة 
كتطمح  ،كمناقشتو كتقكيمو كالكصكؿ بو إلى الرصانة العممية التي يحبذىا العمماء ،قراءة البحث

كاني عمى يقيف أف ما سيتفضمكف بو مف ملاحظات عممية ستثرم كتغني  ،إلييا أمنيات الباحثيف
 فجزآىـ ا﵀ عني أفضؿ ما يجزم بو عباده العمماء العامميف. ،البحث



 

 ي 

 

 

لى الأساتذة كالمكظفيف في قسـ الدراسات العميا / جامعة بابؿ إكيسرني إفْ أقدـ شكرم كامتناني 
لما بذلكه مف جيكد ، كذلؾ العامميف  الأخرلاضؿ في قسـ الجغرافية ك الأقساـ لى الأساتذة الأفا  ك 

في المكتبة المركزية / جامعة بابؿ  ككذلؾ العامميف في مكتبة كمية التربية الأساسية لتعاكنيـ 
 . الصادؽ مع الباحث

ادارة ك  لمبنػػػػات  فػػػػاكلػػػػى أدارة  اعداديػػػػة مدرسػػػػة الإ كامتنػػػػانيكعرفانػػػػان بالجميػػػػؿ أقػػػػدـ شػػػػكرم 
 لي مف مساعدة كتسييؿ يسر لي ىذا البحث . ابدتألما ثانكية النجاة لمبنات 

كمػػػػا أتقػػػػدـ بالشػػػػكر كالامتنػػػػاف إلػػػػى جميػػػػع زملائػػػػي كزميلاتػػػػي لمػػػػا قػػػػدمكه لػػػػي مػػػػف عػػػػكف  
( الػػػذم قػػػدـ عمػػػي حمػػػزة جػػػكاد )   الاخ كالزميػػػؿ المفضػػػاؿ خصكبػػػالأ ،كمسػػػاعدة فػػػي الدراسػػػة

  عني خير الجزاء كبارؾ ا﵀ فيو .لي يد العكف كالمساعدة جزاه ا﵀

أك  ،سكاء بقسـ مف المصادر أك بالكممة الطيبة ،كشكرم كثنائي لكافة الأيادم التي أمدتني 
فجزآىـ ا﵀ خيران عمى سعييـ. كلكؿ مف فاتني ذكرهُ لقصكر في ذاتي الإنسانية ك﵀  ،بالتشجيع

   .الحمد في البدء كفي الانتياء

 

 

 

 

 

 الباحثة 

 

 



 ص البحثملخ
 

 

 ك

 

 ص البحثخمم

الى معرفة : ) اثر استراتيجيتيف تدريسيتيف كفؽ الذكاء الناجح كالاتصاؿ الحالي البحث  ييدؼ    
(.كلتحقيؽ اليدؼ اعلبه صاغت  في تحصيؿ مادة الجغرافية لدل طالبات الصؼ الرابع الادبي

 .ةالاتي ساسيةالا ةالصفري اتالفرضيالباحثة 

ت طالبات ( بيف متكسط درجآَ.َند مستكل )دلالة احصائية ع كاتلا تكجد فركؽ ذ .ُ
كبيف  الذكاء الناجحكفؽ استراتيجية  مادة الجغرافيةدرسف  تيللبا الاكلى المجمكعة التجريبية

كفؽ الطريقة  المادة نفسيادرسف  تيلبالمجمكعة الضابطة ال طالبات تكسط درجاتم
 .في الاختبار التحصيمي الاعتيادية، 

طالبات ( بيف متكسط درجات َٓ.َة احصائية عند مستكل )دلال اتتكجد فركؽ ذك  لا .ِ
، كبيف الاتصاؿ كفؽ استراتيجية  مادة الجغرافيةدرسف تي لبالالثانية المجمكعة التجريبية 

كفؽ الطريقة  المادة نفسيادرسف  تيلبالمجمكعة الضابطة الطالبات  سط درجات متك 
 .التحصيمي في الاختبار ، الاعتيادية 

( بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة َٓ.َكؽ ذكات دلالة احصائية عند مستكل )كجد فر . لاتّ
التجريبية الاكلى اللبتي درسف مادة الجغرافية  كفؽ استراتيجية الذكاء الناجح ،كمتكسط درجات 

كفؽ استراتيجية الاتصاؿ ام طالبات المجمكعة التجريبية الثانية اللبتي درسف المادة نفسيا 
 .حصيمي الاختبار الت

اختارت الباحثة  ،البحث اعتمدت الباحثة تصميما تجريبيا ذا ضبط جزئيؼ كلتحقيؽ ىد 
الفاك لمبنات ( كالكاقعة في ناحية الاماـ /مركز قضاء المحاكيؿ لتطبيؽ  )ثانكية عشكائيةبصكرة 

لباحثة ككذلؾ اختارت ا،كذلؾ لقربيا مف سكف الباحثة ،التجربة فييا عمى المجمكعتيف التجريبيتيف
عشكائيا اعدادية )النجاة لمبنات ( كالكاقعة في مركز قضاء المحاكيؿ لأخذ منيا المجمكعة الضابطة 

 .كذلؾ لتلبفي تمكث التجربة كقمة اعداد طالبات الصؼ الرابع الادبي في المدرسة الكاحدة

  

 



 ص البحثملخ
 

 

 ل

( ْك ) متعدد ، نكع الاختيار مف (ّٔيا )( فقرة منَْاعدت الباحثة اختبارا تحصيميا يتألؼ مف )
، كفؽ المستكيات الخمسة مف المجاؿ المعرفيفقرات مقالية ،  )المعرفة ، الفيـ  لتصنيؼ بمكـ

في مادة الجغرافية لمصؼ الرابع الادبي ،الفصؿ الدراسي الاكؿ ،التطبيؽ ، التحميؿ ، التركيب (،
مجمكعة مف  كبعد التأكد مف صدقو تـ عرضو عمى كتضمف الفصؿ الاكؿ ك الثاني كالثالث ،

،كتـ حساب مستكل صعكبة اعتمدت الباحثة التجزئة النصفية الخبراء كالمحكميف ، اما الثبات 
يز ، كفاعمية البدائؿ الخاطئة كفي نياية التجربة التي استمرت فصلب دراسيا يالفقرات ،كقكة التم

يانات احصائيا تمت معالجة الب( ، َِِِ-َُِِكاملب ىك الفصؿ الدراسي الاكؿ لمعاـ الدراسي )
 باعتماد تحميؿ التبايف الاحادم لمعرفة الفرؽ بيف مجاميع البحث الثلبث،

استراتيجية الذكاء  عف تفكؽ طالبات المجمكعتيف التجريبيتيف اللبتي درسف عمى كفؽ ختباراسفر الا
تي درسف كفؽ الطريقة عمى طالبات المجمكعة الضابطة اللب الناجح كاستراتيجية الاتصاؿ،

 تيادية، في متغير التحصيؿ.الاع

 كعة مف الاستنتاجات منيا :نتائج البحث تكصمت الباحثة الى مجم خلاؿكمف 

استراتيجيتا الذكاء الناجح كالاتصاؿ ساعدتا عمى زيادة مشاركة الطالبات في المكاقؼ الصفية؛  .ُ
  .كىذا ما أبعد الممؿ كالضجر عف الطالبات

 : كاكصت الباحثة بعدد مف التكصيات منيا

ضركرة اطلبع المدرسيف كالمدرسات عمى استعماؿ استراتيجيات تعميمية حديثة كمنيا استراتيجيتا  .ُ
 الذكاء الناجح كالاتصاؿ في تدريس الجغرافية لما أثبتتو مف أىمية في التدريس.

معرفة الطالبات باستراتيجيتي الذكاء الناجح كالاتصاؿ في بقية فركع الجغرافية لفائدتيا في عممية  .ِ
 التعميـ. 

  ك استكمالا لجكانب البحث تقترح الباحثة عددا مف المقترحات منيا :

 إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في جكانب غير التحصيؿ، مثؿ المفاىيـ الجغرافية.  .ُ

كطرائؽ تدريس حديثة  كاستراتيجية الاتصاؿ  إجراء دراسة مكازنة بيف استراتيجية الذكاء الناجح .ِ
 تعمـ النشط لمعرفة الفرؽ بينيما.منبثقة مف ال
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 الفصؿ الاكؿ
 التعريؼ بالبحث

 -حث:: مشكمة الباكلان 
 التعميـ نظريات كتطكر الالكتركنيات كثكرة المعمكماتية الثكرة احدثتيا التي ف التغيراتا  

 مف كلعؿ درسال  في لمطالب النشط الدكر عمى الضكء لتسمط جديدة تربكية تكجيات ابرزت كالتعمـ
 قدرة ميةكتن بطرائؽ الاتصاؿ الاىتماـ التدريس في التكجييات ىذه لمثؿ المكجية القكاعد ابرز

العبيدم، )ىذه الدراسات نذكر دراسة  مف ،بينيما الربط محاكلة بفاعمية كقتو ادارة عمى الطالب
( إف أكبر مشكمة يعاني منيا الطمبة العراقيكف ىي َََِحيث أكدت دراسة )اللبمي  .(َُِّ

يعانكف  %( مف المشكلبت التئ.ٕٗضعؼ الكعي بأساليب التعميـ كالتعمـ إذ نالت ىذه المشكمة )
 (.َْ، صَََِمنيا ىؤلاء الطمبة في دراستيـ )اللبمي، 

مف المكاد الدراسية التي تحتكم عمى الكثير مف المفاىيـ التي يجب العناية  جغرافيةالك 
ة ، إذ إف كثيران مف ىذه المفاىيـ يصعب فيميا إذا ما قدمت بصكرة مجردالباتبإكسابيا لمط

في  ىفذلؾ إف أعداد داداتيف كسرعة استيعابيف، فضلبن عف فالطالبات مختمفات في قدراتيف كاستع
الطالبات في الصفكؼ الدراسية ، كقمة  تزايد مستمر داخؿ المؤسسات التعميمية عامة، كنتيجة لمتزايد

عدد المدارس التي تستكعبيف ادل إلى ضعؼ مستكل تعمميف، كىذا ما نراه كاضحان في الكثير مف 
 فيككٌن فالخبرات الاجتماعية السابقة ، فيب الباتنتيجة لتأثر الطك  (،ََِْ:ُّٕ)سالـ، المدارس

لبعض المفاىيـ ، كىذه التصكرات تختمؼ في مخطكءة انماطان مف المعتقدات تظير بشكؿ تصكرات 
ف ىذه التصكرات إ، كفضلب عمى ذلؾ فالغالب كبشكؿ كاضح عف الرؤل المتعارؼ عمييا عمميان 

قنديؿ، يب في الغالب لمتدريس التقميدم )بشدة كلا تستج صحيحير كالتتقاكـ التغيالمخطكءة البديمة 
ككنيا تككنت عف طريؽ الخبرة الذاتية كالتفاعؿ مع البيئة المحيطة كاستيعابيـ  (،ُُٖ:  ََِٖ

 فكميكلي الباتكبسبب الاختلبؼ في قدرات الط( ، ََِٓ:ُُٗ)فرج، لمثقافة السائدة في مجتمعيـ
في تباينان في مستكل ادراكيف كفيميف لممفاىيـ كخاصة بدييي أف نجد ، لذا فمف التجاىاتيفكا

 .(ََِْ:ُّٕ)بيجات،فتشكيؿ المفاىيـ المخطكءة يعد معكقان لمتعمـ الناجح المرحمة الاعدادية 
      



 انتؼشَف تانثحث انفصم الاول /    

 

 

3 

كجكد قصكران في اسمكبنا التعميمي كخمؿ كاضح في مؤسساتنا  لنا كاقع الميداني يكشؼالاف  
 ةقصه بارزه في تكظيؼ استراتيجيات كطرائؽ حديثة مف شأنيا أف تجعؿ الطالبفيناؾ ن ،التعميمية

الصؼ ؛ لأف التركيز ما زاؿ مقتصران حكؿ استخداـ الطرائؽ التقميدية القائمة  قاعةعنصران فعالان في 
عمى الحفظ كالتمقيف ك التي تيتـ بالمادة النظرية أكثر مف اىتماميا بالمتعمـ كقدراتو كحاجاتو 

الأمر الذم ينتج عنو عدـ تحقؽ ما نصبكا اليو مف أىداؼ تعميمية كمنيا تحسيف مستكل  ،لوكميك 
 . (ُّ:  ََُِ،)الزبيدم ،  التحصيؿ لدل الطلبب

 فكنشاطي الباتى فاعمية الطعم ةالى طريقة التمقيف كالحفظ غير معتمد ةمجأ المدرستإذ 
بتعد اكثر فأكثر ت اكتجعمي ،ة يا تيبمدً ذىف الطالبكما ان ،مف المادة العممية طالباتنفر التالذاتي مما 

مما  ،في المادة المقررة مشكمة بحد ذاتيا الباتبؿ اف التركيز عمى نجاح الط ،عف المادة الدراسية
بتعد كثيران عف الأساليب الاخرل كالتي مف شأنيا اف تنمي تمجأ الى أسمكب التمقيف ك ت ةيجعؿ المدرس

 . (ُٓ:  َُُِ)الرنتاكم، ، اعدادان متكازنان  اعدىمف كؿ النكاحي كت ةالطالب
كجكد قصكران في اسمكبنا التعميمي كخمؿ كاضح في مؤسساتنا  لنا كاقع الميداني يكشؼاف ال

 ةفيناؾ نقصه بارزه في تكظيؼ استراتيجيات كطرائؽ حديثة مف شأنيا أف تجعؿ الطالب ،التعميمية
ما زاؿ مقتصران حكؿ استخداـ الطرائؽ التقميدية القائمة  الصؼ ؛ لأف التركيز قاعةعنصران فعالان في 

عمى الحفظ كالتمقيف ك التي تيتـ بالمادة النظرية أكثر مف اىتماميا بالمتعمـ كقدراتو كحاجاتو 
الأمر الذم ينتج عنو عدـ تحقؽ ما نصبكا اليو مف أىداؼ تعميمية كمنيا تحسيف مستكل  ،كميكلو

 . (ُّ:  ََُِ،يدم)الزب ،  التحصيؿ لدل الطلبب
كاساليب تككف أجدل مف  ،التفكير في استراتيجيات، كطرائؽترل الباحثة انو مف الضركرم 

كىذه الاستراتيجيات تككف مقترنة بالنظاـ التعميمي داخؿ المؤسسة   ،الاساليب كالطرائؽ التقميدية
م مف خلبليا تحقيؽ التربكية لتسيـ في تسييؿ عممية التعمـ كالتعميـ عمى كفؽ الاسس التي يجر 

 .اىداؼ التربية التي يسير عمى ضكئيا ذلؾ النظاـ
عيرًفىت في العقكد الثلبثة الذكاء الناجح( ككنيا نظرية حديثة  استراتيجيةلذلؾ تـ اختيار )

الذم لاحظ أفَّ  ،( ستيرنبرغ)الأخيرة في ميداف رعاية المكىكبيف كالمتفكقيف مف خلبؿ جيكد العالـ 
مما يجعؿ  ،فيدكف مف التعميـ في حيف البعض الاخر لايستفيد بنفس الطريقةبعض الطمبة يست

ذلؾ اف ىناؾ أسبابان لالمعمميف كالمربيف يكاجيكف تحديان كبيران لمكصكؿ بالطمبة إلى التعمُّـ المطمكب، 



 انتؼشَف تانثحث انفصم الاول /    

 

 

4 

أك مشكلبت في الدافعية أك  ،عديدة ليذه المشكمة منيا ما يتعمؽ بكجكد صعكبات في التعمُّـ
كلكف أىـ أسباب فشؿ التعميـ الدراسي في رأيو ىك عدـ الانسجاـ بيف  ،صحية كغيرىا مشكلبت

كالطرائؽ كالأساليب التي يستخدميا المعمـ في التعامؿ مع  ،نقاط القكة كالضعؼ لدل المتعمـ
استراتيجية الاتصاؿ التي تساعد الطالبات  اضافة الى  ، Sternberg1 998 :116) ) .الطمبة

 عمى استقباؿ المعمكمات )الرسالة (  مف الباحثة )المرسؿ( .)المستقبؿ (
( اعدت الباحثة استبانة ِكعندما كقع في يد الباحثة كتاب تسييؿ الميمة ممحؽ )

( ضمنت ثلبثة اسئمة في مجاؿ طرائؽ التدريس المتبعة في تدريس ٔاستطلبعية مفتكحة ممحؽ )
تمكف الطالبات مف المفاىيـ الجغرافية المذككرة في مادة الجغرافية لمصؼ الرابع الادبي مع امكانية 

الكتاب المقرر )اسس الجغرافية كتقنياتيا (كمعرفة اسباب الضعؼ كالتمكؤ لدييف في تعمـ المفاىيـ 
الجغرافية ،كيككف ذلؾ عف طريؽ تكزيع استبياف عمى عينة عشكائية لمجمكعة مف المدرسيف 

( سنة في مجاؿ التدريس كبمغ عددىـ ُٓلاتقؿ عف ) كالمدرسات لمادة الجغرافية ممف ليـ خبرة
 -( كبعد تدكيف اجاباتيـ تبيف اف :ٔ( مدرسا كمدرسة ممحؽ )َُ)

ذلؾ ك جغرافية التقميدية في تدريس مادة الالطريقة  كفيستخدم كالمدرسيف مف المدرسات % 80 .ُ
 أم عف طريؽ الحفظ كالتمقيف فقط. بالاعتماد عمى نقؿ المعمكمات

عمـ باستراتيجيات التدريس الحديثة مف ضمنيا  ـليس ليكالمدرسيف مدرسات مف ال % ٕٓ .ِ
كثرة الطالبات داخؿ إلى كارجعكا سبب ذلؾ الذكاء الناجح كاستراتيجية الاتصاؿ ،استراتيجية 

 فر كسائؿ إيضاحية، كعدـ كفاية الكقت المخصص لمدرس.االصؼ، كعدـ تك 
دراؾ العند أغمب الطالبات ف ان كاضح ان مف نتائج الاستبانة بينت ضعف% َٖ .ّ  .جغرافيةي تعمـ كا 

، كعند اطلبعيا عمى مدرسات لبؿ مقابمتيا لعدد كبير مف الكىذا ما استخمصتو الباحثة مف خ
كخاصة في الجغرافية،  الباتفي مستكل التحصيؿ الدراسي لمط سجلبت الدرجات اذ كجدت ضعفا

المستخدمة  اف اغمب الطرائؽحصيؿ كاف ضمف الاجابات عف سبب ضعؼ الت فكعند سؤالي
جمس ت تيال ةلمتدريس ىي طريقة الالقاء التي تعتمد كميا عمى المدرس ميمميف تماما دكر الطالب

فقط كمف ىنا اكتشفت اف ىناؾ نقص في احدل حمقات الاتصاؿ التعميمي الا  ةلفترة طكيمة مستمع
جعة مما استدعى البحث عف البديؿ كىي قناة الاتصاؿ في الغالب )طريقة التدريس( اك التغذية الرا

مبنية كالثانية  لذكاء الناجح ف احدىما مبنية كفؽ نظرية اكقد اقترحت الباحثة تطبيؽ استراتيجيتي
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كتأسيسان عمى ما تقدـ ارتأت لمعرفة اثرىما في تحصيؿ الطالبات ،  الاتصاؿاستراتيجية عمى كفؽ 
ا في تحصيؿ مادة مكمعرفة أثرى كالاتصاؿ جح الذكاء الناقكـ بتجريب استراتيجيتي الباحثة أف ت

 الجغراقية  لدل طالبات الصؼ الرابع الأدبي.

 كبناء عمى ما سبؽ يمكف صياغة مشكمة البحث بالسؤاؿ الاتي :   

ما اثر استراتيجيتيف تدريسيتيف كفؽ الذكاء الناجح ك الأتصاؿ  في تحصيؿ مادة الجغرافية  لدل 
 ؟طالبات الصؼ الرابع الأدبي 

 -اىمية البحث:: ثانيان 

كاسعة، كالتي تفرض مسؤكليات كبيرة عمى ثكرة عممية كتكنكلكجية   عالمناالمعاصر يشيد
التربية في إعداد المتعمميف كتزكيدىـ بما يساعدىـ عمى مكاكبة التقدـ العممي كالتكيؼ معو، حتى 

 (.ُُّ:  ََِٕأصبح ىذا التقدـ أحد ملبمح العصر الذم يكاجو الإنساف )نكفؿ، 

كالتكنكلكجية جميعيا أثرت في جميع جكانب الحياة، مما جعؿ كاف ىذه الثكرة العممية 
كالتي  ،العممية التربكية اماـ تحديات ىائمة تدعك الى اعادة النظر في عناصرىا كمككناتيا كميا

جية بدكرىا اعتمدت عمى أحدث نظريات التعميـ كالتعمـ في إعداد جيؿ عممي متنكر يعتمد المني
 (ْٗ: ََُِ)الزند كىاني، العممية في تعاممو مع الظكاىر الطبيعية كالحالات الاجتماعية كالنفسية

التربية كسيمة المجتمع في الكصكؿ إلى فردية المكاطف كاجتماعيتو، فيي بدكرىا تعمؿ عمى 
رات تنمية قدراتو، كتيذيب ميكلو كاتجاىاتو، حتى يصبح قادران عمى مكاجية التحديات كالتطك 

 . (ََِٖ:ُكالتغيرات التي تطرأ عمى المجتمع. )محمد،

كما يؤكد التربكيكف اف التعميـ بكجو عاـ ليس مجرد نقؿ المعرفة الى المتعمـ بؿ ىك عممية 
تعني بنمك الطالب عقميا ككجدانيا كمياريا كبتكامؿ شخصيتو مف مختمؼ جكانبو، فالميمة الاساسية 

سية عف در مؼ يتعممكف لا كيؼ يحفظكف المفردات كالكتب الىي تعميـ الطمبة كيؼ يفكركف ككي
 (.ّّٕ، صََِِ)الحيمة،  فيا في الحياةظير قمب دكف فيميا اك ادراكيا اك تكظي
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ك يعرؼ التعميـ بأنو العممية المنظمة التي يمارسيا المدرس بيدؼ نقؿ ما بذىنو مف 
غب في إيصاليا الى الطمبة فيما معمكمات كمعارؼ الى الطمبة فيـ بحاجة الى تمؾ المعارؼ كير 

 (.َِ: صَُِِ ،يمارس تمؾ العممية بطريقة منظمة ناتج تمؾ العممية ىي  التعمـ)العفكف 

كسيمة لتحقيؽ كظائؼ التربية كأىدافيا كمصدر لتمبية  ،لذا أصبح التعميـ بمراحمو جميعيا
     لتربية كأىدافيا مف خلبؿ بكصفو ميدانان يعكس كظائؼ ا ،مطالب الأمة مف القكل البشرية الفاعمة

لذلؾ ازدادت العناية بالتعميـ كعيدَّ  ،مؤسساتو التربكية التي تتكلى ميمة صنع الشخصية الإنسانية
لأف  ،( ْ: ََِٓ ،)النجـ .رفع مستكاه شرطان ميمان لكؿ مجتمع يرغب في تحقيؽ التطكر كالتقدـ

أصبح ىدفوي الأساسي إعداد الفرد القادر عمى  ،التعميـ أداة لتنمية المجتمع ككسيمتو الأكلى لمتطكر
 ،التفكير كالابتكار كالإسياـ الفاعؿ في بناء المجتمع كتطكيره كتحديثو تحديثان مستمران  )الخزرجي

ََِٖ :ْ.) 

كما تتطمب العممية التعميمية بعناصرىا المختمفة كمنيا المناىج الدراسية تقكيما مستمرا 
ا كتحسيف عممية التعميـ بككف المناىج خطة لمساعدة الطلبب عمى للئفادة مف نتائجيا كتطكيرى

   (.ِٕٗ، صَََِالتعمـ )ابك حكيج، 

كأىـ الكسائؿ فاعمية في تحقيؽ أغراضو  ،فالمناىج أحد المككنات الأساسية لمنظاـ التربكم
ي بيئة مجتمع ثقافية تشتغؿ ف ،اجتماعية ،كنظران لأف التربية عممية إنسانية ،التربكية داخؿ المجتمع
فإنو مف الضركرم أف يككف ىناؾ علبقة صدؽ كانتماء كتفاعؿ بيف  ،مف المجتمعات البشرية

 ،الأىداؼ ،التربية كبيئتيا، تنعكس عمى ىندسة العممية التربكية كمحدداتيا مف حيث الفمسفة
 .(ُُ، ََِْ ،كالسياسات التربكية كغيرىا  )الخكالدة ،الأدكات ،الأساليب ،الطرائؽ

ج تحدد المعرفة التي يتزكد بيا أفراد المجتمع كأنكاع الثقافة التي تتلبءـ اعف طريؽ المنيك 
إذ يتـ مف خلبلو  ،ج دكر كبير في زيادة تحصيؿ المتعمميفاكما أف لممني ،كالبيئة التي يعيشكف فييا

ثـ  ،مياتعميـ الطمبة أنماطان عديدة مف التفكير كتدريبيـ عمييا كعمى تسمسؿ معمكماتيـ كتنظي
 (.ّ: ََُِ ،)مجاكر كالديب تطبيؽ ما تعممكه في مكاقؼ جديدة تمكينيـ مف
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ج الدراسي الاساسية، لما ليا مف اكتعد المكاد الاجتماعية كاحدة مف مككنات منظكمة المني
اثر في تشكيؿ شخصية الطمبة، كتنشئتيـ تنشئة اجتماعية عمى اسس سميمة في اتجاه مرغكب فيو 

 كلبتتحمؿ مسؤكلياتيـ، كيدرككف المشصالحيف في المجتمع، حتى يتمكنكا مف  لجعميـ مكاطنيف
 .(َُّ: ََِٓ)الاميف، المحيطة بيـ، كبمجتمعيـ في سبيؿ كضع الحمكؿ الصحيحة ليا 

تيتـ المكاد الإجتماعية بالطريقة العممية في دراستيا، ك تحاكؿ العمكـ الطبيعية أف لذلؾ 
و أبحاثيا نحك صالح المجتمع، حتى تصبح العمكـ الإجتماعية في تكتسب الركح الإجتماعية لتكجي

مرماىا، كتصطبغ بالصبغة الإنسانية، كتصبح الدراسات الإجتماعية عممية في أسمكبيا كطريقة 
 .(ْْ، صََِٖبحثيا كأثرىا الإجتماعي. )أبك سريع، 

بيرة إذ تعد كاف تدريس المكاد الاجتماعية بشكؿ عاـ كالجغرافية بشكؿ خاص ذك أىمية ك
الجغرافية جزءان ميما كفاعلبن في المكاد الاجتماعية فيي عمـ كثير الدقة كالاتساؽ كذات قيمو عممية 
كعممية فيي تجمع بيف متطمبات العمكـ الطبيعية كالعمكـ الإنسانية كييدؼ تدريسيا إلى تزكيد 

التعرؼ  عمى طبيعة الذم المدرسيف بالمعمكمات كالمفاىيـ كالحقائؽ الجغرافية التي تمكنيـ مف 
  .( ٖ:  ََِٓ ،سعى منو ) الإلكسي

كتنفرد الجغرافية بأنيا المادة الكحيدة التي تستطيع اف تعطي الصكرة الكاضحة لمعالـ الكرة 
الأرضية برا كبحرا كجكا كما إنيا تفسر الظكاىر الطبيعية المختمفة كتعمؿ اسباب حدكثيا كنتائجيا ك 

الاستفادة مف المكاد الطبيعية  ؤثر بالبيئة التي ينشأ فييا فضلب عفتكضح كيؼ اف الإنساف كي
 .( ِٓ:  َُِّ ،المسعكدم)

 استراتيجياتة بصكرة جيدة لابد مف إتباع كلتكصيؿ محتكل مادة الجغرافية إلى الطمب
تنظيـ خطكات عممية التعميـ كصكلان إلى أىداؼ الدرس بأفضؿ  طريقياتدريس مناسبة يتـ مف 

إذ لا يتـ تحقيؽ أىداؼ الدرس إلا باستعماؿ الطريقة المناسبة في إيصاؿ  ،ممية الممكنةالسبؿ الع
 (.ِّٓ: ََِٗ ،المعمكمات كالمعارؼ إلى الطمبة بشكؿ جيد )سلبمة

إف أىـ ما يميز استعماؿ استراتيجيات التعمـ النشط داخؿ الصؼ ىك الأثر الايجابي ك 
لذلؾ  ،مخرجات( -عمميات  -يمية مف ) مدخلبت الذم تتركو في جميع عناصر العممية التعم
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اصبحت ىذه الاستراتيجيات مف الضركريات لكؿ مكقؼ تعميمي بما يتفؽ مع النشاط العقمي 
كمف ثـ تشكؿ  ،كبذلؾ تساعده عمى تحقيؽ الاىداؼ المنشكدة ،لمطالب كمراعاة الفركؽ الفردية

الذم يؤثر عمى التي تعد اليدؼ الرئيس جانب ميارم يخدـ الطالب في تعمـ المفاىيـ الاجتماعية 
 (ُٕ: ََِٔ ،عبد السلبـ ) .سرعة فيـ المادة

فضلبن عف الاىتماـ بإعداد استراتيجيات تعميمية مناسبة تنبع مف جكىر المناىج 
كالتكجيات التربكية الحديثة لتحقيؽ الأىداؼ التربكية التي تمكف مف اكتساب الميارات التدريسية 

، الأمر كالتطبياللبزمة،  قات الحديثة التي غيرت معظـ جكانب الحياة المعاصرة التي نعيشيا اليكـ
الذم يفرض عمى الإنساف المعاصر أف يستعمؿ نتائج  تمؾ التطبيقات، كاف يتطكر كفؽ تطكرىا 

 (.ِّْ: ََِٖحتى يتمكف مف التكيؼ كالتعايش في عصر ساده التطكر المعرفي)نصرالله،

عية لذكاء الطمبة سيزيد مف تفكقيـ في الجكانب الابداعية فاعتماد نظرية حديثة مرا
( Sternbergكالتحميمية كالعممية كىك الغاية المنشكدة لمتربية اذ قدمت نظرية ستيرنبرغ)

مقترحة كمحتممة لمفجكة بيف النظريات التعميمية كالتطبيقات الميد انية في الصفكؼ الدراسيةى حمكلا ن
اديمييف بنظاـ مف المبادئ في التدريس يسيـ في ترجمة كتحكيؿ تزكيد المربيف كالأك طريؽمف 

الذكاء الناجح نظاـ متكامؿ مف القدرات  الأفكار إلى ممارسات عمى أرض الكاقع، بكصؼ اف
اللبزمة لمنجاح في الحياة، يجعؿ الأشخاص الذيف يتمتعكف بو يتكيفكف كيشكمكف كيكازنكف البيئات 

تحميمية كالإبداعية، كالعممية. كمف ىنا تظير قيمة نظرية الذكاء مف خلبؿ استخداميـ لقدراتيـ ال
)الزيادات  الناجح التي تيقدِّـ نماذج كأساليب متعددة في التدريس لترفع مف عدد الطمبة المتفكقيف

 (.ٖٔ: ََُِكمحمد، 

تعد استراتيجيات الاتصاؿ مف الاستراتيجيات الفاعمة في تعمـ المادة الدراسية كتذكرىا  كما
كفيميا كزيادة القدرة عمى النقاش كالاستفسار عف الغمكض كىي قدرة الطالب عمى معرفة لإنتاج 

 (.ُّٗ: ََِٗابك رياش كاخركف، )المعمكمات اللبزمة اثناء عممية التعامؿ مع المشكلبت

فالاتصاؿ التربكم بيف عناصر العممية التعميمية يتيح فرصة الاتصاؿ المباشر كجيا لكجو 
لتفاعؿ بيف المتعمـ كالمدرس اكلان، كالمتعمميف مع بعضيـ ثانيان كالمتعمميف كالمحتكل مما يزيد ا
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اضافة انو يثرم المعرفة الانسانية كيرفع جكدة العممية التعميمية، مف خلبؿ تركيزه عمى اف  ثالثان،
كالحياة  يككف التعمـ بطريقة تفاعمية بتكفيره تناغـ كانسجاـ أكثر بيف متطمبات المتعمـ كالتعميـ

 (ٖٗ: ََُِ ،الاجتماعية. )قطامي كنايفة

كتذىب الباحثة الى انو لا تكجد استراتيجية اك طريقة مفضمة عمى غيرىا كانما تكجد ىناؾ 
استراتيجيات فعالة اكثر مف غيرىا في تحقيؽ ىدؼ في مجاؿ معيف أك مع طمبة معينيف، فطبيعة 

تيـ ىي مف تحدد الاستراتيجية اك الطريقة اليدؼ كالمادة العممية كطبيعة المتعمميف كحاجا
المستخدمة،خاصة اذا كانت طرائؽ التدريس تستند الى نظرية، كنظرية الاتصاؿ مثلبن ستعد مفتاحان  
لتكجيو العممية التعميمية، لككنيا ستؤدم دكران فعالان في تكظيؼ استراتيجيات خاصة كميمة  في 

بة عمى معالجة معمكماتيـ سكاء كانكا الطمبة يعانكف زيادة الفيـ الى حد بعيد كيزيد قدرة الطم
صعكبة في الاتصاؿ اـ مف الطمبة العادييف كيتركز الجيد الاف عمى جعؿ استراتيجيات الاتصاؿ 
جزءا مف مخطط الطالب المفاىيمي، كليس بالشكؿ العشكائي فيك يترابط مع تحديد نكع المحتكل 

 .كامكانات المتعمـ نفسو المراد تدريسو كمستكل التعمـ الذم نريده

التحصيؿ الدراسي مف الامكر الميمة التي تشغؿ كلبن مف الطالب، كالمدرس كأكلياء  ك
الامكر، كلما كاف اليدؼ مف عممية التدريس ىك تحقيؽ التعمـ لدل المتعمميف، اصبح التحصيؿ 

كارتقائيا، كمؤشرا مؤشران عمى حدكث ىذا التعمـ كشرطا اساسيا لابد منو لاستمرار عممية التعمـ 
يستعمؿ ايضان لقياسيا، كالتحصيؿ يتمثؿ في مقدار ما تعممو الطالب في مادة دراسية معينة نتيجة 

تعممية، كبمعنى آخر يعني بو المستكل الذم يصؿ اليو الطالب في  –مركره في مكاقؼ تعميمية 
 (.ّٓٓ: ََِٕ ،مادة دراسية معينة مقدرة مف قبؿ المدرسيف كالاختبارات )الحيمة

( أىمية التحصيؿ الدراسي، بانو يبرز مقدار ما َُُِفضلبن عف ذلؾ يرل )أسماعيمي،
الميارية، فكمما كاف ىذا التحصيؿ مؤثران في ىذا  ،يتحقؽ مف الاىداؼ السمككية، كالكجدانية

المردكد التنمكم الشامؿ عند الطمبة، كانت فاعميتو ايجابية، كاىميتو التربكية في سمككيـ نحك 
 .(ّٕ: َُُِالافضؿ، كمساعدتيـ عمى التفاعؿ مع بيئتيـ )اسماعيمي،
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كالمرحمة الاعدادية تعد مف المراحؿ الميمة بالنسبة لمطالب لانو في ىذه المرحمة يقؼ بيف 
ي تعد مف كيستقبؿ مرحمة اخرل غيرىا كىنياية الطفكلة كبداية النضكج فيك يستدبر مرحمة 

لاف المرء فييا ينضج كتتكامؿ جكانبو )العقمية كالنفسية كالانسانية الانساف المراحؿ الميمة في نمك 
كالاخلبقية ( كما تعد ىذه المرحمة ميدانا لتطبيؽ التجربة الدراسية لانيا تعد المرحمة الاساس 
لممراحؿ التعميمية اللبحقة )السادس الادبي ،اك المرحمة الجامعية (اذ انيا تعمؿ عمى ترسيخ ماتـ 

 .(ّٓ: ََِٔفو مف قابميات الطلبب كاعداده لمحياه العممية كالانتاجية . )فراج ،تعممو كاكتشا

لما يتمتعف بمستكل مناسب  )الصؼ الرابع الادبي ( كاختارت الباحثة المرحمة الإعدادية
 .مف العمر كالنضج العقمي يجعميف أكثر فيما لمتعميـ كاىمية العمكـ كيساعدىف عمى التفكير

 ـ يمكف لمباحثة أف تكجز أىمية البحث بالنقاط الآتية :كبناءن عمى ما تقد

أىمية التربية في العصر الحديث كدكرىا في حياة الناس فمنيا ما نظر الييا عمى إنيا  .ُ
 اعتماد الفرد لمحياة كمنيا ما رأل عمى إنيا الحياة.

ؿ المعرفة أىمية طرائؽ تدريس ككنيا تقكد إلى استثمار العقكؿ كاستمياميا كتكظيفيا في سبي  .ِ
 كالفكر كالميارة البارعة.

أىمية الجغرافية باعتبارىا احدل المكاد التي تيعنى بدراسة العلبقة بيف الإنساف كالبيئة  .ّ
 فاعؿ مع الارض كأثار ذلؾ التفاعؿ.الطبيعية كاساليب الت

أىمية استعماؿ استراتيجيات كأساليب حديثة كمنيا استراتيجيتي الإتصاؿ  كالذكاء الناجح  .ْ
مقترحتيف في التدريس بشكؿ عاـ كفي تدريس المكاد الاجتماعية كمنيا الجغرافية بشكؿ ال

 خاص.
ـ البحث الحالي في تكفير إطار نظرم لمتغيرات البحث يضاؼ إلى المكتبات تيمكف أف يي .ٓ

 المحمية كالعربية.
الحديثة،  يكجو البحث الحالي أنظار التربكييف الميتميف بالاستراتيجيات كالنماذج التدريسية  .ٔ

إلى اعتماد استراتيجيات حديثة  كالذم قد يميد إلى القياـ بدراسات أخرل مكممة ليذه الاتجاه 
 أك لمكاد أخرل.
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 -:البحث دؼثالثان: ى

 -ييدؼ البحث الحالي الى معرفة :      
 في تحصيؿ مادة الجغرافية لدل طالبات الصؼ الرابع الادبي. استراتيجية الذكاء الناجح  أثر .ُ
 بات الصؼ الرابع الادبي.طال ثر استراتيجية الاتصاؿ في تحصيؿ مادة الجغرافية لدلأ .ِ

 -:البحث اتيضفر ابعان: ر 

 -البحث كضعت الباحثة الفرضيات الصفرية الآتية : لتحقيؽ ىدؼ      

ت طالبات ( بيف متكسط درجآَ.َدلالة احصائية عند مستكل ) اتلاتكجد فركؽ ذك  .ُ
كبيف  لذكاء الناجحكفؽ استراتيجية ا مادة الجغرافيةتي درسف اللبكلى الاالمجمكعة التجريبية 
كفؽ الطريقة  المادة نفسياتي درسف ة الضابطة اللبالمجمكعطالبات متكسط درجات 
 .يمي في الاختبار التحص ة الجغرافية لمصؼ الرابع الادبيالاعتيادية، في ماد

ت طالبات ( بيف متكسط درجآَ.َدلالة احصائية عند مستكل ) اتلاتكجد فركؽ ذك  .ِ
،كبيف تصاؿ كفؽ استراتيجية الا  مادة الجغرافية تي  درسفاللب الثانيةالمجمكعة التجريبية

كفؽ الطريقة  المادة نفسياتي درسف ابطة اللبضالمجمكعة ال طالبات  ط درجاتمتكس
 . الاختبار التحصيمي في ة الجغرافية لمصؼ الرابع الادبيالاعتيادية في ماد

( بيف متكسط درجات طالبات َٓ.َتكجد فركؽ ذكات دلالة احصائية عند مستكل )لا .ّ
المجمكعة التجريبية الاكلى اللبتي درسف مادة الجغرافية  كفؽ استراتيجية الذكاء الناجح 
،كمتكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية الثانية اللبتي درسف المادة نفسيا كفؽ 

 بار التحصيمي المعد ليذا البحث .استراتيجية الاتصاؿ ام الاخت

 : حدكد البحث خامسان 
 -اقتصر البحث الحالي :

 الحدكد البشرية /طالبات الصؼ الرابع الادبي. .ُ
 ـ. (َِِِ-َُِِالحدكد الزمانية / الفصؿ الدراسي الاكؿ مف العاـ الدراسي ) .ِ
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فظة بابؿ /قضاء الحدكد المكانية /المدارس الاعدادية كالثانكية النيارية الحككمية في محا .ّ
 المحاكيؿ.

 كتقنياتيا  الجغرافيةأسس الفصؿ الدراسي الأكؿ مف كتاب الحدكد المعرفية اك العممية / .ْ
تأليؼ لجنة في كزارة ،  (الثاني،الثالث ،لمصؼ الرابع الادبي المؤلؼ مف الفصكؿ )الاكؿ

 ميكرية العراؽ.المنقحة،المديرية العامة لممناىج، كزارة التربية، جٖـ(، ط َُِٔالتربية )

 -: مصطمحات البحث :سادسان 
 الاثر -اكلان 

 -عرفو كؿ مف :

" محصمة التغير المرغكب اك الغير مرغكب فيو لدل  بأنو : (ٖٕٓٓشحاتو كالنجار ) .ُ
 (.ِِ: ََِّالمتعمميف نتيجة التعمـ " )شحاتو كالنجار، 

يجة ايجابية،لكف اذا "قدرة العامؿ مكضكع الدراسة عمى تحقيؽ نت : ( بأنوٜٕٓٓ، ابراىيـ)  .ِ
انتفت ىذه النتيجة كلـ تتحقؽ،فاف العامؿ قد يككف مف الاسباب المباشرة لحدكث تداعيات 

 (َّ: ََِٗ".)ابراىيـ، سمبية
"مقدار التغيير الذم يطرأ عمى المتغير التابع بعد تعرضو لممتغيير  بأنو : (ٕ٘ٔٓ،سميـ ) .ّ

 (َُ:  َُِٓ)سميـ،   المستقؿ". 

 .( تعريفا نظريآٖٕٓشحاتو ،ؼ )ع تعريكتتفؽ الباحثة م

الذكاء  تيالذم تركتو استراتيجيمحصمة التغير المرغكب بانو:   الباحثة اجرائياكتعرفو 
أسس مقارنة بالطريقة الاعتيادية )التقميدية( في التحصيؿ لمكضكعات مف كتاب كالاتصاؿ الناجح 
 اسا بالدرجة.لدل طالبات الصؼ الرابع الادبي مق كتقنياتيا الجغرافية

 

 

 



 انتؼشَف تانثحث انفصم الاول /    

 

 

13 

  الاستراتيجية -ثانيان 

مسار التعميمي الذم يمكف المدرس مف تكقع النتائج المرغكب ال :بانيا (ََِّ)زيتكف،. .ُ
فييا، كتخطيط كسائؿ بمكغيا، كالتي تتضمف أشكالا مف التفاعؿ بيف الطالب كالمدرس 

 (.ُٔ: ََِّكمحتكل المعرفة )زيتكف،
ظمة مف اجؿ تحقيؽ الاىداؼ التعميمية تتظمف خطة من :أنياب( ََِٖعرفيا )عطية، .ِ

الطرائؽ كالتقنيات كالاجراءات التي يتخذىا المعمـ لتحقيؽ الاىداؼ المحددة في ضكء 
  (َّص ،ََِٖ)عطية، .الامكانيات المتاحة

( بأنيا :  َُِِ،) حمادنة كعبيدات .ّ  
 “ ذ المكقؼ التعميمي"  ) حمادنة المنظمة التي يقكـ بيا المدرس كالطمبة لتنفي كالإجراءاتالخطكات 

  ( ٗٗ:  َُِِكعبيدات ، 
  -: الإجرائيالتعريؼ  

 كتخطيط فيذنكالتي تستخدـ لت مف قبؿ الباحثةكالكسائؿ المعدة سمفا الإجراءاتمجمكعة مف 
 تيف)عينة البحث (تجريبيال تيفعيذ الدرس لممجمك فاثناء تن لاستخداميااك التي يخطط  الدرس 

 الأدبي في مادة الجغرافية لغرض تحقيؽ الأىداؼ التعميمية . رابعلطالبات الصؼ ال
 

  الذكاء الناجح -ثالثان 
 -:عرؼ ستيرنبرغ الذكاء الناجح   

ُ. Sternberg-Grjoriko )  القدرات مف لمجمكعة متكامؿ نظاـ)  بأنَّو: (كجرجينكك ستيرنبرغ 
 ثقافية اجتماعية منظكمة أك سياؽ ضمف كيدركيا الحياة في الفرد لمنجاح إلييا يحتاج التي

 الكقت يعرفكف نفس كفي فاعمية ، بأقصى تيميِّزىـ القكة التي نقاط فيـ يستفيدكف مف معينة ،
كبالتالي التكيُّؼ  تعكيضيا ك لتصحيحيا المناسبة البدائؿ لإيجاد كنقصيـ ضعفيـ نقاط

 .كالعممية" بداعية ،كالإ التحميمية ، القدرات استخداـ في المكازنة خلبؿ مف البيئة كتشكيؿ
(266: 2002، Sternberg-Grjoriko.) 
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ِ. Sternbeg)  ،بأنَّو" مجمكعة مف المبادئ في التدريس تساعد عمى  (:1998ستيرنبرغ
ترجمة كتحكيؿ الأفكار الى ممارسات عمى أرض الكاقع، كتقدـ مجمكعة مف التطبيقات 

التقييـ بالاعتماد عمى القدرات العممية بصكرة متكاممة مف خلبؿ عمميات الكشؼ كالتدريس ك 
 (.ِّ: ََِٔأبك جادك،)التحميمية كالإبداعية كالعممية" 

 المعايير كتحقيؽ ، الحياة في الناجحة الانجازات تحقيؽ عمى القدرة" ( بأنَّو َُُِ)الفاعكرم ، .ّ
: َُُِالفاعكرم،) ."الفرد بو المكجكد كالثقافي الاجتماعي السياؽ ضمف المثالية الشخصية

ِّّ ) 

التمييد،التنظيـ، )التي تتبعيا الباحثة كىي خطكات مجمكعة مف الىي   التعريؼ الإجرائي:
مع طالبات الصؼ الرابع الادبي  (التقكيـ، التدعيـ كالمتابعة التنشيط،ترميز المعمكمات،

 تدريسيا لمادة الجغرافية. ب التي ستقكـ الباحثة (المجمكعة التجريبية الاكلى)
 عرفيا كؿ مف : الاتصاؿ  -رابعا

ُ. (Siemens،2004)  نظرية تسعى إلى تكضيح كيفية حدكث التعمـ في البيئات : بأنيا
الإلكتركنية المركبة، ككيفية تأثره عبر الديناميكيات الاجتماعية الجديدة، كتدعيمو بكاسطة 

جي التكنكلكجيات الجديدة، كبالتالي مف النظريات الحديثة التي ارتبطت بالتطكر التكنكلك 
  المعاصر، كتسعى لكضع التعمـ عبر الشبكات في إطار اجتماعي فعاؿ.

                                                             ،(2004:265 Siemens) 
عممية يشترؾ فييا طرفاف بفكرة اك مفيكـ اك شعكر اك اتجاه اك بأنيا: ( ٕٛٓٓعطية،).ِ

 خص كاخر اك شخصا كاخريف اك لشخص كالو اخرل.   ممارسة عممية كقد يككف الطرفاف ش
 (ّٓ: ََِٖ)عطية،                                                                 

عممية يقكـ بيا طرؼ أكؿ )مرسؿ( بإرساؿ :الإتصاؿ بأنو عرؼ  (ٕ٘ٔٓابك النصر،) .ّ 
 يف عمى متمقي الرسالة.رسالة إلى طرؼ مقابؿ )مستقبؿ( بما يؤدم إلى إحداث أثر مع

  (ّٔ: َُِٓابك النصر، )                                                                
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 ،التمييد،التنبيو التكاصمي)الخطكات التي تتبعيا الباحثة كىي  مجمكعة مفىي التعريؼ الاجرائي : 
مع طالبات  (تغذية الراجعة، التقكيـالتصنيؼ،الاتصاؿ الجماعي التفاعمي،التعامؿ مع المعمكمات،ال

 تدريسيا لمادة الجغرافية. التي ستقكـ الباحثة ب (المجمكعة التجريبية الثانية)الصؼ الرابع الادبي 
 التحصيؿ  -:خامسا

 عرفو كؿ مف :
                       ".ي ميارة ما اك مجمكعة مف المعارؼ"انجاز اك كفاية في الاداء ف -: (good1973 ككد ) .ُ

                                                                      (7،1973،good) 
"مدل ما حققو الطلبب مف نتاجات التعمـ،نتيجة مركرىـ بخبرة تدريسية معينة،الامر  -:زيتكف  .ِ

 (ْٕٗ: ََُِ".)زيتكف،الذم يكشؼ لنا عف مدل تقدـ الطلبب تجاه اىداؼ معينة 
محصمة ما يتعممو الطالب بعد مركر مدة زمنية معينة،كيمكف قياسو بالدرجة " -: ابك جادك .ّ

 (ِْٓ: ََِٕ".)ابك جادك،التي يحصؿ عمييا الطالب في اختبار تحصيمي 

 : مقدار ما يكتسبو طالبات الصؼ الرابع الادبي )عينة البحث( مف كتعرفو الباحثة إجرائيان بأنو
افية، مقاسان بالدرجة الكمية التي يحصمف عمييا عف مادة الجغر معارؼ كمفاىيـ بعد تدريسيف 

استجابتييف للبختبار التحصيمي المعد كفقان لممستكيات الخمسة )التذكر، الفيـ، التطبيؽ، 
 مف تصنيؼ بمكـ. (التحميؿ،التركيب

 :عرفيا   الجغرافية-سادسا: 

بشرية عمى سطح دراسة تكزيع الظكاىر المختمفة الطبيعية كال (ٜٛٛٔالاميف  كاخركف  ).ُ
                                                   الارض اك عمى جزء منو كتحميؿ العلبقات  كالارتباطات المكجكدة بينيا مكانيان.

 (ِّ: ُٖٖٗ)الاميف كاخركف،

المادة الكحيدة التي تستطيع اف تعطي الصكرة  ىي الجغرافية" ( بأنو:َُِّ. المسعكدم )ِ
نيا تفسر الظكاىر الطبيعية المختمفة كتعمؿ إلـ الكرة الأرضية برا كبحرا كجكا كما الكاضحة لمعا

ر بالبيئة التي ينشأ فييا فضلب عف كيؤثاسباب حدكثيا كنتائجيا ك تكضح كيؼ اف الإنساف 
 ( . ِٓ:  َُِّ) المسعكدم ، "مف المكاد الطبيعية  الاستفادة
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متطكر يدرس بمفيكمة الحديث العلبقة بيف الأنساف حيكم  "عمـ ( بأنيا : َُِْ،ابك عيانة . )ّ
ك أالأرض  استخداـكالبيئة كمدل التفاعؿ بينيما كالصكر الناجمة عف ىذا التفاعؿ سكاء في 

 (.َُِْ:ٗكف ذلؾ " ) ابك عيانة ، ك تحقيؽ مستكيات عالية في العيش اك دأالمكاد  استثمار
 

فاىيـ كالميارات التي تضمنتيا فصكؿ تجربة الحقائؽ كالمىي مجمكعة   -: الإجرائيالتعريؼ 
  . لرابع الادبيفي الصؼ ا كتقنياتيا الجغرافية اسس ( مف كتاب الاكؿ كالثاني كالثالث)  البحث
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 لثانيالفصؿ ا
 دراسات السابقةالاطار النظرم ك 

يتناكؿ الفصؿ الحالي الجكانب النظرية التي استندت الييا الباحثة في تطبيؽ استراتيجيات 
جديدة كحديثة عمى طالبات الصؼ الرابع الادبي لمعرفة مدل التغيير الذم سيحصؿ في التحصيؿ 

المحكر الاكؿ النظرية : تنا كىي كما سنتناكؿ خمسة محاكر لدراس، لدييف في مادة الجغرافية
كالمحكر الرابع نظرية ، كالمحكر الثالث نظرية الذكاء الناجح، كالمحكر الثاني التعمـ النشط، البنائية

 .اما المحكر الخامس كالاخير سنتناكؿ التحصيؿ الدراسي، الاتصاؿ

  الاطار النظرم  :المحكر الاكؿ

  النظرية البنائيةاكلا / 
النظريات الحديثة التي عد كؿ منيا اساسا لطرائؽ تدريس اعتمدت في  ظيرت العديد مف

التي اشتؽ منيا العديد مف طرائؽ التدريس (، العممية التعميمية كمف ىذه النظريات )النظرية البنائية
اذ زاد الاىتماـ بالنظرية البنائية في العقكد الاخيرة لأنيا تؤكد ، كاقيـ عمييا نماذج تعميمية متنكعة

ى ضركرة اعادة بناء الطلبب المعاني الخاصة بالطلبب كافكارىـ المتعمقة بكيفية عمؿ العالـ عم
اك ، اك الاشياء، كىذا البناء يتطمب في بعض الاحياف تميزا لأنظمة كعلبقات جديدة في الاحداث

دة ذات اك تطكير مفاىيـ قديمة كأعادة الاطر المفاىيمية لأيجاد علبقات جدي، اختراع مفاىيـ جديدة
كتيدؼ النظرية البنائية الى مساعدة الطلبب عمى تخزيف اساسيات المعرفة في ، مستكل أعمى

ذاكرتيـ لتككف ركيزة عممية سميمة لدييـ ليتمكنكا مف استخداميا في فيـ الظكاىر المحيطة 
كجعؿ الطلبب محكر ، كاستعماؿ المعرفة في حؿ المشكلبت التي تكاجييـ في مكاقؼ الحياة

 ( َِٕ، َُِٓ، )عطية     . التعممية–ية التعميمية العمم
كاف المتتبع لأدبيات التراث النفسي كالتربكم يلبحظ أف ىناؾ العديد مف المنظريف الذيف  

عرفكا البنائية عمى إنيا عممية إعادة بناء المتعمميف لمعاني جديدة داخؿ سياؽ الآنية مع خبراتيـ 
الى جانب بيئة التعمـ ، كالخبرات السابقة، خبرات الحياة الحقيقيةإذ تمثؿ كؿ ، السابقة كبيئة التعمـ

، كتطكيرىا، كىي الكيفية التي يتـ مف خلبليا إكساب العمميات العقمية، تمثؿ العمكد الفقرم لمبنائية
 .(ُِِ: ََِِ، زيتكف)كأستخداميا 
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لكنيا تبمكرت في صيغتيا  ،كتمتد الجذكر التاريخية القديمة لنشأة النظرية البنائية الى عيد سقراط 
 .كبياجيو كغيرىـ، أكزبؿ:الحالية في ضكء نظريات كافكار كثير مف المنظريف مثؿ

 (ٖٔ، ق ُُِْ، )صبرم     

معظـ منظرم البنائية أف بياجيو ىك كاضع المبنات الأكلى لمبنائية فيكالذم يرل أف  كيعد
ة ثـ جاء بعده مجمكعة مف منظرم عممية المعرفة تكمف في بناء أك إعادة بناء مكضكع المعرف

كما يعتبر أرسنت فكف قلبسر سفيمد أبرز منظرم ، البنائية قامكا بإعادة تنسيؽ أفكارىـ كتعديميا
 (.ّّ، ـُِٗٗ، )زيتكف البنائية المعاصريف

 :تعريؼ النظرية البنائية

فؿ قكاميا اف بأنيا رؤية في نظرية التعمـ كنمك الط" : البنائيةيعرؼ المعجـ الدكلي لمتربية 
 ." الطفؿ يككف نشطا في بناء انماط التفكير لديو نتيجة تفاعؿ قدراتو الفطرية مع الخبرة
 (ُ، ـُِٗٗ، )زيتكف

مكقؼ فمسفي يزعـ اف ما يدعى بالحقيقة ما ىي الا "  :( بأنياٚٔٗٔكيعرفيا الخميمي )
الا  ليسدعى بالحقيقة كبذلؾ فأف ما ي .تصكر ذىني عند الانساف معتقدا انو تقصاىا كاكتشفيا

ابتداع تـ مف قبمو دكف كعي بأنو ىك الذم ابتدعيا كاعتقادا منو بأف ىذه الحقيقة مكجكدة بشكؿ 
كتصبح ىذه الابتداعات اك التطكرات .في حيف انيا مف ابتكاره ىك كتكمف في دماغو، مستقؿ عنو

 (ّْٓ، قُُْٕ، خميمي)ال ."الذىنية ىي اساس نظرتو الى العالـ مف حكلو كتصرفاتو كازاءه
 

عبارة عف نظرية معرفية تركز عمى دكر المتعمـ في البناء "فيرل اف البنائية  اما المزاـ
 .(ُٖ، ق ُِِْ، )المزاـ" الشخصي لممعرفة

عممية البناء المعرفي التي تتـ مف خلبؿ تفاعؿ الفرد مع :( بأنياsigleكيعرفيا سيجؿ )
كلذلؾ ، ه العممية يبنى الفرد مفاىيـ معينة عف طبيعتوكفي اثناء ىذ، ماحكلو مف اشياء كأشخاص

 .(ُٓ، َُِْ، )الدليمي يكجو سمككياتو مع كؿ مايحيط بو مف اشياء كاشخاص كاحداث
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كىي عممية عقمية قد تحدث ، كأف التعمـ حسب رأم البنائية ىك عممية أبداع لممعرفة
، لايككف بنائيان مالـ يكف المتعمـ نشطان  كأف التعمـ، تغيرات مشابية لتمؾ التي تحدث في تاريخ العمـ

 (.ٖٔ: ََِٔ، كذلؾ بأف يبذؿ جيدان عقميان لمكصكؿ أك أكتشاؼ المعرفة بنفسو )زيتكف ك زيتكف

كطرائؽ التدريس ، عمى ضركرة أعتماد أستراتيجيات (بياجيو)كقد أكدت البنائية حسب رأم      
كبذلؾ أكدكا عمى أىمية الحكاس ، حاسيسيـكأ، كعمى مشاعرىـ، عمى التطكر الطبيعي لممتعمميف

، بركات) كنادكا بربط مناىج التعميـ بخبرات المتعمميف التي تتكافؽ مع بيئتيـ، كأدكات لمتعمـ
ََِٔ: ِّ). 

 :كقد استندت البنائية مبدئيا الى اربع نظريات كىي
 .نظرية بياجيو في التعمـ المعرفي كالنمك المعرفي -ُ
لممعرفة كتركيزىا عمى العكامؿ الداخمية  (جة الطالب )المتعمـالنظرية المعرفية في معال -ِ

 .المؤثرة في التعمـ
 .النظرية الاجتماعية في التفاعؿ الاجتماعي في غرفة الصؼ اك المختبر اك الميداف -ّ
 . كدكرىا الفاعؿ في اكتشاؼ المعرفة كبنائيا (النظرية الانسانية في ابراز اىمية )المتعمـ -ْ

.(ََِٕ، )زيتكف  

      مصادر النظرية البنائية )من عمل الباحثة (( 1شكل )                    
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 النظرية البنائية  مف كجية نظرالتعمـ 
ككيفية اكتساب المعرفة ، ( إلى اف التكجو في حدكث التعمـ المعرفيُُٗٗيشير كيتمي )
كانعكس ذلؾ عمى ، تعمـكاف لو تأثير كبير عمى آراء البنائييف في عممية ال، مف كجية نظر بياجيو

حيث يتفؽ كثير مف منظرم البنائية إلى أف التعمـ ىك عممية يقكـ المتعمـ بكاسطتيا .مفيكميـ لمتعمـ
حيث يعدؿ معرفتو استجابة لمتناقصات التي تنشأ مع تفاعمو مع عالـ ، بالتكيؼ مع عالمو التجريبي

 (ِٓ، ق ُِِْ، )المزاـ  .الخبرة
يعني التكيفات الناتجة في المنظكمات "ة البنائية لمتعمـ بأنو كيمكف تمخيص تعريؼ النظري

 . "كالتي تحدث لمعادلة التناقضات الناشئة مف تفاعمو مع معطيات العالـ ،المعرفية الكظيفة لمفرد
 (ِّ،ـُِٗٗ،)زيتكف     

( أف المتعمميف يبحثكف بفاعمية عف المعمكمات لمكصكؿ إلى َُٖٗكيرل جيمس )
بمعارؼ كخبرات كميارات كمعتقدات كمفاىيـ .فيـ يأتكف إلى المدرسة، ي المعرفيالاستقرار العقم

حتى إف  ،كىي تؤثر عمى كؿ ما يتمقكنو في المدرسة مف معارؼ جديدة ،تفسره مايدكر حكليـ
إذ يبنكف خبراتيـ بتفاعميـ مع ،يعدكف متعمميف نشطيف في بيئاتيـ -بؿ كالمكاليد -الأطفاؿ الصغار

لبء غمكض العالـ الذم مكنيا إلى سياقات تعمـ في مكاقؼ حياتية جديدة بيدؼ استجكينق ،الأشياء
 .(ق ُِّْ،)ابف سممةيعيشكف فيو 

 مبادئ التعمـ في النظرية البنائية 

 :مف اىـ مبادئ التعمـ في النظرية البنائية ىك اف
 .التعمـ لا ينفصؿ عف التطكر النمائي لمعلبقة بيف الذات كالمكضكع -ُ
 .ترف باشتغاؿ الذات عمى المكضكع كليس باقتناء معارؼ عنوالتعمـ يق -ِ
 .حيث المفيكـ يربط العناصر كالاشياء بعضيا ببعض، الاستدلاؿ شرط لبناء المفيكـ -ّ
اذ أف الخطأ ىك فرصة كمكقؼ مف خلبؿ تجاكزه يتـ بناء المعرفة التي ، الخطأ شرط التعمـ -ْ

 .نعتبرىا صحيحة
 .الفيـ شرط ضركرم لمتعمـ -ٓ
 .يقترف بالتجربة كليس بالتمقيفالتعمـ  -ٔ
 (ُٗ، ـَُِْ، )الدليمي               .التعمـ ىك تجاكز كنفي للؤضطراب -ٕ
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كما ، كترل الباحثة أف أستخداـ استراتيجيات حديثة كاستراتيجية الاتصاؿ كالذكاء الناجح     
يـ في تقديـ كالتي تس، التي يمر بيا الطالب أنشطة عممية متمثمة بتنكع المراحؿ تتضمنو مف 

تزكيدىـ بالخبرات  مي خبرات الطلبب المعرفية مف طريؽكأشكاؿ مختمفة تن، المادة العممية بأساليب
بحيث اصبح المتعمـ ، كأنشطة مختمفة، التي تدفعيـ الى أستكشاؼ المعرفة الجديدة بكسائؿ

ـ الى دكر المعمـ كبالتالي الأنتقاؿ مف الأعتماد الكامؿ عمى المعم، مسؤكلان عف تعممو ()الطالب
 .البنائيةالنظرية كىذا ما أكدت عميو ، لمتعمـ (الساند)الميسر 

 : المراحؿ التي يمر بيا النمك المعرفي
 -ىي :مراحؿ ربعة بأ  يمر التعمـ 

  مف الكلادة الى عمر سنتيف :(حركي –الحس )مرحمة 
 ة كالكممات لمغيستخدـ الطفؿ في ىذة المرحمة ا( سنة ك ٔ -ِ: )مرحمة ما قبؿ العمميات 
 يصبح الطفؿ قادر عمى التفكير المنطقي، سنة (ُِ – ٕ) : مرحمة العمميات المممكسة ،

 .كيتعمـ طرؽ الحفظ
 كىي مرحمة العمميات المجردة التي  (سنة فما فكؽُِ) :مرحمة العمميات الشكمية أك المجردة

 .يصؿ ألييا بناء عمى الفرضيات
كلكف أعمار كؿ مرحمة ىي ، احؿ الأربعة بتتابع منظـكمما يلبحظ أف كؿ متعمـ يمر في المر 

كالبيئية في ، كالثقافية، أعمار تقريبية تتأثر سرعة تقدـ الطفؿ مف مرحمة الى أخرل بالعكامؿ الكراثية
 .(َِٔ :ََِٗ، سلبمة كآخركف)مجتمعو 

 :كؿ الاتيمكضحة في الش رفية الاربعة التي يمر بيا النمك المعرفياعدت الباحثة المراحؿ المع
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 : مبادل النظرية البنائية
 -ىناؾ مبادمء عامة تعتمد عمييا النظرية البنائية ىي :

التَّعمـ عممية نشطة كمستمرة تؤدم إلى قدرة المتعمـ لبناء تراكيب معرفية جديدة )منظكمات  .ُ
قؽ تفاعلبن ناجحان مع المثيرات البيئية المحسكسة كالاستفادة بما اكتس بو المتعمـ مف معرفية(، تحي

 .خبرات، في مكاقؼ جديدة
أف المتعمـ يبذؿ جيدان عقميان حتى يكتشؼ المعرفة بنفسو كيتـ ذلؾ عندما يكاجو مشكمة ما فيقكـ   .ِ

بتحديدىا كفرض الفركض كاختبار صحة الفركض حتى يصؿ إلى الًحؿ. كفي الًحؿ معرفة 
 .رفة بنفسوجديدة تضاؼ إلى بنيتو المعرفية. أم أف المتعمـ يبني المع

 أف أغراض التَّعىمُّـ تنبع مف كاقع حياة المتعمـ كاىتماماتو كاحتياجاتو.  .ّ
أف المتعمميف يختمفكف في درجة فيـ المعنى الكاحد تبعان لمتراكيب، المعرفية أك المنظكمات   .ْ

 المعرفية الخاصة بكؿ منيـ أم تكجد بينيـ فركؽ فردية.
اسي لحدكث تعمـ ذم المعنى. كقد تككف المعرفة أف المعرفة السابقة لدل المتعمـ شرط أس .ٓ

السابقة بمثابة جسر تعبر عميو المعرفة الجديدة إلى عقؿ المتعمـ، كقد تككف بمثابة عقبة أك 
 صخرة تمنع مركر المعرفة الجديدة إلى عقمو.

عمى التجريب العممي كمحاكلة المتعمـ لمكصكؿ إلى المعرفة بنفسو تحت إشراؼ كتكجيو التأكيد  .ٔ
 .ف المعمـ كلابد أف يتقبؿ المعمـ خطأ المتعمـ كيساعده عمى الفيـ كتصحيح الخطأم

 (َُِٔ ،كيضيؼ )العدكاف كاحمد
 .اف المتعمـ لا يبني معرفتو بمعزؿ عف الاخريف بؿ يبنييا مف خلبؿ التفاكض الاجتماعي معيـ  .ٕ
ـ كتقديـ المشكلبت احتراـ اراء المتعمـ ككجيات نظره كيمكف ذلؾ مف خلبؿ طرح الاسئمة عميي  .ٖ

 .التي تتطمب مستكيات عميا مف التفكير
يتـ تشجيع المتعمميف دائما عمى استراتيجيات حديثة كمتنكعة لحؿ المشكلبت قبؿ الكصكؿ الى  .ٗ

 (َِ،ُٗ،َُِٖ)الجيني، ، (ْٓ ،ْْ ،َُِٔ،)العدكاف كاحمد .الاجابة اك الخاتمة
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 : خصائص النظرية البنائية

  -بنائية ىي :مف خصائص النظرية ال

لية مطمقة ؤك ؿ مسؤك لا ينظر الى المتعمـ عمى انو سمبي كمكثر فيو كلكف ينظر الية عمى انو مس .ُ
 .عف تعميمة

 .تستمزـ عممية التعمـ عمميات نشطة يككف لممتعمـ دكر فييا حيث تتطمب بناء المعنى .ِ
 .المعرفة ليست خارج المتعمـ كلكنيا تبني فرديا كجماعيا فيي متغيرة دائما .ّ
معيف كلكف يأتي المعمـ الى المكاقؼ التعميمة كمعو مفاىيمو ليس فقط المعرفة الخاصة بمكضكع  .ْ

 .ايضا آرائو الخاصة بالتدريس كالتعمـ كذلؾ بدكره يكثر في تفاعمو داخؿ الفصؿ
بطريقة مف  التدريس ليس نقؿ المعرفة كلكنو يتطمب تنظيـ المكاقؼ داخؿ الفصؿ كتصميـ المياـ .ٓ

 .نمي التعمـشانيا اف ت
المنيج ليس ذلؾ الذم يتـ تعممو كلكنو برنامج مياـ التعمـ كالمكاد كالمصادر كالتي منيا يبني  .ٔ

 .المتعمميف معرفتيـ
تكلد البنائية اراء مختمفة عف طريؽ التدريس كالتعمـ ككيفية تنفيذىا في الفصؿ حتى تككف متسقة  .ٕ

فكار المتعمميف سكؼ تتغير مع اتساع مع المتطمبات العالمية لممناىج كالتي تنص عمى اف ا
مع المتعمـ كيثير خبراتيـ كىناؾ دكر جكىرم لممعمـ في ىذه العممية فالمعمـ يمكنو اف يتفاعؿ 

 .(َْ ،ّٗ ،َُِْ،)الدليمي د عمى التحديات الحالية كالخبراتالاسئمة كيستن
 

 : في التعميـ البنائي درسدكر الم

 -نائي منيا :لممدرس ادكار متعددة في التعمـ الب

 يخطط لدرس بطريقة مميزة تجعؿ محتكل التعمـ مثير كمحفز عند الطلبب.  .1
 يكاجو المشكلبت ما يتطمب مف التفكير الفعاؿ كالنشط كالقدرة عمى حميا  .2
 (. ُٖٔ: ََِٗبيئة تعمـ نشطة كاف يككف مصدر لممعمكمات اذا لزـ الامر)طناكم، ينظـ   .3
 يدفع الطلبب الى تجريب اكثر مف بديؿ. يككف المحتكل ذك مستكل مف الصعكبة .4
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 عمى طرح الاسئمة كالاستفسارات عف الدرس  مبةتشجع الط .5
 العمؿ عمى تطكير الخبرة لدل الطلبب لتحمؿ مسؤكلية التخطيط لأنشطة التعمـ. .6
   (ِٕٔ: َُِٓالمعمـ لدية حب الاستطلبع كالبحث عف كؿ ما ىك جديد)عطية،   .7

 : يفي التعميـ البنائ طالبدكر ال

 -ىناؾ ادكار متعددة لمطالب في التعمـ البنائي ىي :

فالمعرفة كالفيـ يكتسباف بنشاط كالطالب المتعمـ يناقش كيحاكر كيضع  انشطيككف الطالب  .ُ
فرضيات تنكبية تفسيرية كيستقصي كيتحرل كيأخذ مختمؼ كجيات النظر بدلا مف السماع 

 .ديةاك القراءة اك القياـ بالأعماؿ الركتينية التقمي
كفي ىذا تبنى المعرفة كالفيـ اجتماعيا فالطالب المتعمـ لا يبدا ببناء  اجتماعيايككف الطالب  .ِ

ة كالتفاكض المعرفة بشكؿ فردم فحسب كانما بشكؿ اجتماعي عف طريؽ الحكار كالمناقش
 .الاجتماعي مع الاخريف

متعممكف يحتاجكف لاف الفرد )المتعمـ( المبدع فالمعرفة كالفيـ يبتدعاف ابتداعا فالطمبة ال
)الفيـ( يعني الابداع  يبتدعكف المعرفة كلا يكفي بافتراض دكرىـ )النشط( فقط فكما قاؿ بياجيو اف

 .كالاختراع
 (ٕٓ ،ٔٓ ،ََِٕ،)زيتكف     

 لتعمـ النشطا -:ثانيا
 : نشاه التعمـ النشط

اكجد الحاجة  عرفة ،ي متسارع ادل الى تراكـ المفي ضؿ ما يشيده العالـ مف تطكر معرف       
الى ايجاد سبؿ تعمـ جديدة تسيـ في تسييؿ طرؽ نقميا كتحسيف امكانات المتعمميف كاف مف 

بالأضافة الى كجكد العديد ، الضركرة البحث عف كؿ ماىك جديد كمميز لجعؿ التعمـ أفضؿ كاسيؿ
 . مية التعمـمف المشكلبت التي ظيرت في اساليب التعمـ التقميدية كالتي تؤثر سمبا عمى عم

 (ُٓ، َُِٔ، )سيا كحسف                                            
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 مفيكـ التعمـ النشط

التعمـ النشط ىك فمسفة تربكية تعتمد عمى إيجابية المتعمـ في المكقؼ التعميمي كييدؼ الى 
ي الحصكؿ عمى تفعيؿ دكر المتعمـ مف خلبؿ العمؿ كالبحث كالتجريب كاعتماد المتعمـ عمى ذاتو ف

المعمكمات كاكتساب الميارات كتككيف القيـ كالاتجاىات فيك لا يرتكز عمى الحفظ كالتمقيف كانما 
العمؿ عمى تنمية ميارة التفكير كالقدرة عمى حؿ المشاكؿ كالعمؿ بصكرة جماعية كنقؿ بكرة 

 -:عمـ النشط يككد عمى كالت الاىتماـ مف المدرس الى المتعمـ كجعؿ المتعمـ محكر العممية التعميمية
 .مـ ككاقعة كاحتياجاتو كاىتماماتويرتبط بحياة المتع .ُ
 .متعمـ مع كؿ ما يحيط بو في بيئتويحدث مف خلبؿ تفاعؿ ال .ِ
  .ينطمؽ مف استعدادات المتعمـ كقدرتو .ّ
 .البيت(،المدرسة،يحدث في جميع الاماكف التي ينشط فييا المتعمـ )الجامعة .ْ

 (ُِ ،ََِٗ،)اليمص               
، في المدرسة في الممعب كالنادم كغيرىا مف الاماكفاك البيت كما اف المتعمـ سكاء كاف في 

مف ىنا تأتي أىمية التنسيؽ مع جميع عناصر العممية التعميمية مف اجؿ الاستغلبؿ الامثؿ لمكقت 
دل عمى بنية حيث اف التفاعؿ الايجابي بيف الطفؿ كمحيطو لو الاثر العميؽ كطكيؿ الم، كالميارات

حيث اف التعمـ النشط يؤمف لمطفؿ البيئة الغنية التي تساعده عمى التعمـ ، الدماغ كنمكه السميـ
 (ُٓ، َُِٔ، سيا كحسف) .كالاستكشاؼ كفيـ العالـ مف حكلو بطريقو افضؿ كاكثر عمقا

  
يد مف نشاطو يز  محكر العممية التعميمية النشط يككف في التعمـ تعمـ مال اف ةرل الباحثتك       

ف انصات المتعمميف في غرفة الصؼ سكاء المحاضرة اك الايجابي كتفاعمو داخؿ غرفة الصؼ لا
العرض بالحاسب لا يشكؿ بام حاؿ مف الاحكاؿ تعمما نشطا كلكي يككف التعمـ النشط اكثر فاعمية 

عممكنو اك عمؿ مناقشة اك حؿ مشكمة تتعمؽ بما يتاك يجب اف ينيمؾ المتعممكف في قراءة اك كتابة 
 .تجريبي اك يستخدمكا مستكيات التفكير العميا كالتحميؿ كالتركيب كالتقكيـ فيما يتعممكنو

 
 



                                                                   الاطاس انُظشٌ وانذساعاخ انغاتمح انفصم انثاٍَ /

 

28 

 مبادل التعمـ النشط 
مؾ المبادئ تمكنو تمراعاة المدرس لكاف ئ التي يقكـ عمييا التعمـ النشط تكجد عدد مف المباد 

رـ شخصية المتعمـ كيحكلو مف متمؽ سمبي مف تنفيذ التعمـ النشط بأشكالو المختمفة بأسمكب يحت
 -:لممعمكمات الى عضك نشط كفعاؿ كتتمثؿ المبادئ فيما يأتي

 .يشجع التفاعؿ بيف المدرس كالطالبالتعمـ النشط ىك الذم  .ُ
 .يشجع عمى التعاكف بيف المتعمميف .ِ
 .يشجع عمى النشاط الذاتي .ّ
  .يقدـ تغذية راجعة سريعة .ْ
د عمى بناء المعرفة كليس نقميا كىذا يعني اف المعرفة ليا التعمـ النشط عممية بنائية تكك .ٓ

 (ُُٔ ،ََِِ،)المسعكدم كاخركف               .بذكرىا في عقؿ المتعمـ

 : اىداؼ التعمـ النشط 

 -مف اىداؼ التعمـ النشط مايأتي :

 .ى اكتساب ميارات التفكير العديدةتشجيع المتعمميف عم .ُ
 .المختمفة تعمميف عمى طرح الاسئمةتشجيع الم .ِ
 .تشجيع المتعمميف عمى حؿ المشكلبت .ّ
  .تحديد كيفية تعمـ المتعمميف عمى بناء الافكار الجديد كتنظيميا .ْ
 .قياس قدرة المتعمميف عمى بناء الافكار الجديد كتنظيميا .ٓ
 .تشجيع المتعمميف كتدريبيـ عمى اف يعممكا انفسيـ بأنفسيـ .ٔ
 (ُٗٓ ،َُِٕ،)العبادم.            اىات المرغكب فييااكتساب المتعمميف لمميارات كالمعارؼ كالاتج .ٕ

 دكر المدرس في التعمـ النشط 
اف المدرس في التعمـ النشط يجب اف يغير دكره في العممية التعميمية اذ يككف المدرس ىك       

ادارة يدير المكقؼ التعميمي المرشد كالمكجو كالمسيؿ لمتعمـ فيك لا يسيطر عمى المكقؼ التعميمي كلكنو 
  -:ذكية بحيث يكجو المتعمميف نحك اليدؼ كيجب اف يتضمف دكر المدرس ما يمي

 .تشجيع المتعمميف عمى المشاركة الايجابية في اىداؼ الدرس كالنشاط .ُ
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 .التاكيد عمى اسمكب حؿ المشكلبت .ِ
 .المتعمميف في تحديد اىداؼ التعمـمشاركة  .ّ
 .مراعاتو الفركؽ الفردية بيف المتعمميف .ْ
 .يع المتعمميف في انشطة التعمـجم اشراؾ .ٓ
 .بأنفسيـ مساعدة المتعمميف عمى اكتشاؼ المعارؼ كالمعمكمات .ٔ
 (ْٓ،َُِٖ،)البراؾ .        مراعاتو لمقيـ كالاتجاىات كالميكؿ كالاىتمامات لدل المتعمميف .ٕ

 دكر الطالب في التعمـ النشط
يقتصر عمى قياـ المدرس  كحتى تكتمؿ عممية التعمـ النشط بنجاح كفاعمية فاف الامر لا  

الناجح بالدكر الميـ كالاساس فييا عف طريؽ تكفيره لمفرص التعميمية الكثيرة كالمتنكعة فحسب بؿ 
ينبغي عمى المتعمـ كذلؾ اف يعنى بالدكر الاىـ كالاكثر حيكية في تحمؿ المسؤكلية لتعميـ نفسو 

تعمـ في التعمـ النشط ادكار ( كيكدم المَُٓ،َُِْ،بنفسو تحت اشراؼ المدرسة )عبد المكلا
 -:مختمفة عمى النحك الاتي

ث يقدـ حمكلا ذكية لممشكلبت التي ييمارس التحميؿ كالتفكير في حؿ المشكلبت التي تكاجيو بح .ُ
 تكاجيو في الحياة 

 يفكر تفكير تأمميا ايجابيا في تعممو كجكدة ىذا التعمـ كنكعيتو  .ِ
 معيا بكفاءة كفاعمية يبحث عف مصادر المعرفة كيصؿ الييا كيتكاصؿ .ّ
 ينتج المعرفة كيبنييا كيطكرىا عف طريؽ ممارسة التفكير  .ْ
 يشارؾ في تحديد اىداؼ التعمـ  .ٓ
 تقو المتعمـ بقدراتو في التعامؿ بنجاح مع البيئة التعميمية المحيطة بو .ٔ
 ( ُُِ،َُِٖ،تقدير قيمة تبادؿ الافكار كالآراء مع الاخريف )عبد المجيد .ٕ
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  الناجح: الذكاء ثالثا

 : ءالتعريؼ بمفيكـ الذكا
شغؿ الذكاء الانساني اىتماـ الكثير مف العمماء كالمشتغميف في مجالات العمكـ التربكية    

كالانسانية، فتنكعت اساليبيـ في تحديد الخصائص الرئيسة لمذكاء، فضلب عف المشكمة الاساسية التي 
انو يتككف مف عدة قدرات  اكعقمية محددة  كاجييا العمماء في تحديد طبيعة الذكاء، ىؿ ىك قدرة

فالنظرة التقميدية لمذكاء الانساني تعده كاحدان لا يمكف تعدده كاف  ؟منفردة كمستقمة عف بعضيا البعض 
اداء بعض الطمبة افضؿ مف غيرىـ بسبب تفكقيـ في قدرات الذكاء الثابتة، لذا ظمت النظرة محددة 

لكية لمقدرات العقمية كالمفظية كالعممية كاىممت القدرات الاخرل لمدة طكيمة مف الزمف، اذ اعطت الاك 
 (. ٗٓ: َُِّ)الربيعي كاخركف،  مثؿ القدرات الابداعية كالمكانية كالشخصية كالطبيعية كالاجتماعية

العديد مف النظريات التي أكدت اف الذكاء الانساني برزت  كردان عمى ىذه النظرة الضيقة لمذكاء 
ت عقمية مترابطة تعمؿ مع بعضيا البعض بصكرة ديناميكية ؛ كالتي تمكننا مف تقبؿ يشتمؿ عمى قدرا

ك اكثر ذكاء أفكرة الاختلبؼ في القدرات بيف الافراد، كعمى ىذا الاساس يمكف تسمية الفرد بانو ذكي 
 .(ََُِ،ّٖ،)نكفؿ ريؼ محدد لمذكاء ظؿ امران صعبان ف الاتفاؽ عمى ايجاد تعإالا  ،قؿ ذكاءأك أ
 

 (:Sternbergمفيكـ الذكاء لدل )ستيرنبرغ 
تأكيده عمى المنحى  طريؽاتجاىان جديدان في تعريؼ مفيكـ الذكاء مف  ُاقترح "ستيرنبرغ"

المعرفي، كالذم ىدؼ الى تحديد مجمكعة مف العمميات المعرفية الأساسية التي يقكـ بيا العقؿ عند 
تحديد العمميات المعرفية لا ينحصر بميارة اك مشكمة قبؿ الكصكؿ إلى الحؿ الملبئـ ف ةتناكلو أي

نما يتعدل ذلؾ الى العديد مف الميارات كالقدرات الاخرل مثؿ التعمـ كالتفكير كالمكائمة  قدرة كاحدة كا 
بناء ىيكمو المعرفي كتأدية اعمالو بسيكلة كيسر مما يدعـ طريقيا بيف الافكار ليتسنى لمفرد مف 
 ( Sternberg، 1984:318خبراتو الجديدة.) قدرتو عمى التفاعؿ كالتكيؼ مع

                                                           
عالـ نفسي أمريكي. كىك أستاذ التنمية البشرية بجامعة ككرنيؿ. قبؿ  (ُْٗٗديسمبر  ٖركبرت ستيرنبرغ )مكاليد  ُ

انضمامو إلى ككرنيؿ، كاف ستيرنبرغ رئيسنا لجامعة كايكمنغ. كما كاف عميدا كأستاذا بجامعة كلاية أككلبىكما، 
ات تحرير كعميدا للآداب كالعمكـ في جامعة تافتس، كأستاذ عمـ النفس كالتعميـ بجامعة ييؿ. كىك عضك في ىيئ

 العديد مف المجلبت، بما في ذلؾ جريدة عالـ نفس أمريكي. ككاف الرئيس السابؽ لجمعية عمـ النفس الأمريكية
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فضلبن عف ذلؾ يكضح ستيرنبرغ في نظريتو اف الافراد الذيف يتمتعكف بالذكاء الناجح يعززكف  
مف نقاط القكة التي يمتمككنيا كيستفيدكف منيا بأكبر قدر ممكف كفي ذات الكقت يميزكف نقاط 

اف الإفراد الذيف يتمتعكف بالذكاء الناجح الضعؼ لدييـ لإيجاد الطرائؽ المناسبة ليـ، اضافة 
التحميمية  التكازف في استعماليـ لمقدرات طريؽيشكمكف كيختاركف البيئات كيتكيفكف معيا مف 

 (.Sternberg،8-5 :1998) كالإبداعية كالعممية
 

 : نظرية الذكاء الناجح
تشرت عمى نطاؽ كاسع في تعد نظرية الذكاء الناجح كاحدة مف النظريات الحديثة نسبينا التي ان 

(، صاحب ىذه النظرية الذم Sternbergالعقكد الأخيرة مف طريؽ جيكد العالـ ركبرت ستيرنبرغ )
اشار إلى أف الذكاء الانساني انما ىك نظاـ متكامؿ مف القدرات المتفاعمة التي يستند الييا الفرد 

مرة لفيـ البيئة التي يعيش فييا، محاكلاتو المست طريؽلتحقيؽ النجاح في سائر مناحي الحياة مف 
كأف الفرد الذم يتمتع بالذكاء الناجح ىك القادر عمى تمييز نقاط القكة لديو كالاستفادة منيا قدر 

أنو قادر عمى التكيؼ  فضلب عفالامكاف كتشخيص نقاط الضعؼ لمحاكلة تعكيضيا قدر الامكاف، 
مي بينو كبيف البيئة ف النفسي كالجسدم كالعقكتشكيؿ البيئة بما يتناسب مع قدراتو، كتحقيؽ التكاز 

 .(Sternberg،2005: 105) المحيطة بو
فضلبن عف ذلؾ يكضح ستيرنبرغ في نظريتو اف الافراد الذيف يتمتعكف بالذكاء الناجح يعززكف مف 
نقاط القكة التي يمتمككنيا كيستفيدكف منيا بأكبر قدر ممكف كفي ذات الكقت يميزكف نقاط الضعؼ 

لإيجاد الطرائؽ المناسبة ليـ، اضافة اف الإفراد الذيف يتمتعكف بالذكاء الناجح يشكمكف  لدييـ
التحميمية كالإبداعية  التكازف في استعماليـ لمقدرات طريؽكيختاركف البيئات كيتكيفكف معيا مف 

 (.Sternberg،8-5 :1998) كالعممية

  كاردنر( مفيكـ الذكاء لدلGardener:) 

أف ادمغة البشر كعقكليـ عبارة عف كحدات شديدة التمايز،  ِ(Gardenerيرل )كاردنر 
مف المضمؿ القكؿ اف التفكير يحدث في عقؿ كاحد اك ذكاء كاحد اك قدرة كاحدة لحؿ مشكمة ك 

                                                           
الأمريكية، ثـ أقاـ في ڤيينا كتتممذ لفركيد حتى عاـ  ornell Cدرىس في جامعة ككرنؿ .نيكيكرؾ كلد كاردنر في ِ

، ليعكد بعدىا إلى نيكيكرؾ محملبن نفسيان في معيد التحميؿ النفسي الذم أسيـ في تأسيسو، كفي الكقت نفسو ُِِٗ

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D9%8A%D9%88%D9%8A%D9%88%D8%B1%D9%83
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D9%8A%D9%88%D9%8A%D9%88%D8%B1%D9%83
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انو الى ( نتيجة ابحاث قاـ بيا في مجاؿ العقؿ الانساني Gardenerمعينة، لذا تكصؿ )كاردنر 
اطمؽ عمييا تسمية الذكاءات تعمؿ كؿ منيا في استقلبؿ نسبي يتككف مف اعضاء كقدرات متعددة 

يتعمؽ بعدد الذكاءات ماادلة كبراىيف تؤكد ذلؾ، اما  طريؽكفقا لقكانينيا الخاصة، كاثبت ذلؾ مف 
التي يمتمكيا الفرد فيي ليست محددة بدقة اذ تختمؼ مف حيث الكفاءة الذىنية كالحجـ، كمف 

 (Gardener،ُٕٗٗ الثقافي يقكـ بتشكيميا أك تكيفيا. )الصعب تجاىؿ اف الفرد كمحيطو 

نو إمكانية أك قدرة بيكلكجية القػدرات نفسػية بأ( الذكاء Gardenerفسر)كاردنر  فضلب عف ذلؾ
كامنة لمعالجة المعمكمات التي يمكف تنشيطيا في بيئة ثقافية لحؿ المشػكلبت أك إيجػاد نتاجػات ليػا 

الفرد، لككف ىذه الامكانات أك العصبية يمكف تنشيطيا بقيـ  وفيقيمة في الكسط الثقافي الذم يعيش 
ثقافيػػة معينػػة كعمػػى الفػػرص المتاحػػة فػػي تمػػؾ الثقافػػة كالقػػرارات الشخصػػية التػػي يتخػػذىا أفػػراد الأسػػر 
كمعممك المدارس، كيختمؼ الناس في مقدار الػذكاء الػذم يكلػدكف بػو، كطبيعتػو كالكيفيػة التػي ينمػكف 

عظػػـ النػػاس يسػػمككف عمػػى كفػػؽ المػػزج بػػيف أصػػناؼ الػػذكاء لحػػؿ المشػػكلبت بيػػا ذكػػاءىـ ذلػػؾ أف م
 (gardener:1997)         المختمفة التي تكاجييـ في الحياة.

التي تناكلت  اتسمفان انو بالرغـ مف تعدد التعريف وعرضتـ ما  طريؽمف  لمباحثةيتكضح 
لذكاء اأنيا اكدت جميعيا إف مفيكـ  إلا ،مفيكـ الذكاء كاختلبؼ الأيطر النظرية التي ارتكزت عمييا

الكائف الحي في تغيير  مركنةيعني قيدرة الفرد عمى التكافؽ مع المكاقؼ الجديدة كالمتباينة كتفترض 
 .كالظركؼ الخارجية التي يتعرض ليا سمككو بما يتناسب

 -كبناء عمى ما تقدـ يمكف القكؿ إف الذكاء لدل كاردنر عبارة عف:
 ما. القدرة عمى صنع شيءو  .ُ
 قيمة لممجتمع الذم يعيش فيو الفرد. مذ تكليد حؿ جديد .ِ
 مجمكعة مف الميارات التي تمكف الفرد مف حؿ المشكلبت التي تصادفو في الحياة.  .ّ

 (ُٕٔ :َََِ ،)سالـ 
 آتي:يامتمخيصيا ب يمكف كالتي  ذكاء الناجح كطبيعتو ال العكامؿ الرئيسية التي تكضح 

                                                                                                                                                                          

قة القائمة عيني كاردنر بدراسة العلب ُِِٗعمٌـ الأنتركبكلكجية كالطب النفسي في ككرنؿ ثـ في ككلكمبيا. كمنذ عاـ 
 كىك مف تكصؿ الى نظرية الذكاءات المتعددة. بيف الثقافة كالشخصية
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مغزل، الاممة مف القدرات كالميارات كالأىداؼ المترابطة ذات أف الذكاء يتضمف مجمكعة متك .أ 
ية ك كالتي تختمؼ مف شخص الى اخر، مما يؤدم إلى الفركؽ الفردية في الذكاء، فتحديد الاكل

في تحقيؽ الأىداؼ عف طريؽ ترتيبيا بطريقة منطقية كاختيار افضؿ الطرائؽ لتحقيؽ تمؾ 
 الأىداؼ.

ادراكو لمكاطف القكة كالتميز لتعزيزىا كالاستفادة منيا في لنجاح تتكقؼ قدرة الفرد عمى تحقيؽ ا .ب 
لاقصى حد ممكف، كمعرفة مكاطف القصكر كالضعؼ لديو لايجاد السبؿ لتصحيحيا كالتعكيض 

لؤفراد للتحقيؽ النجاح بالنسبة  ؿمفض اسمكبليس ىناؾ  لمحصمةعنيا قدر الامكاف، كبا
 .جميعيـ

التكيؼ البيئي فقط ؛ انما ىك عممية لتحقيؽ التكازف بيف الذكاء ليس مقتصران عمى محاكلة  .ج 
)التكيؼ كالتشكيؿ كالإختيار(، فيعدؿ الفرد نفسو ليتكيؼ مع بيئتو، كتحقيؽ التكازف في تشكيؿ 

ؽ كالاستراتيجيات لتتكائـ مع ما يسعى إليو، كفي بعض الاحياف قد ائالبيئة، كاختيار افضؿ الطر 
اسمكب اخر ئة كفي ىذه الحالة يككف الفعؿ المناسب ىك اختيار يفشؿ الفرد في تشكيؿ ىذه البي

 بيئة. ليتكيؼ مع ال
مف القدرات التحميمية كالإبداعية كالعممية كىذه القدرات يعبر  ان الذكاء الناجح يشمؿ مدل كاسع .د 

  مف أنكاع الذكاء. ان تناكؿ كؿ منيا نكعتعنيا بثلبث نظريات فرعية 
 (ُْٓ -ُُْ: َُِٓ،)الجاسـ

 : نظرية الذكاء الناجحة ىيكم
)الذكاء الناجح( عمى نظرية معالجة  تونظريفي ىيكمة ( Sternbergستيرنبرغ ) استند    

نظريات فرعية ىي: )النظرية التركيبية كالنظرية التجريبية ثلبث المعمكمات، كالتي اشتممت عمى 
خمي لممتعمميف يكجييـ الى كالنظرية السياقية( كتيدؼ ىذه النظريات الفرعية لبناء عالـ عقمي دا

 ا( ككمِمخطط )بكيفية استعماؿ ذكائيـ لمتفاعؿ مع البيئة. كفيما يأتي تكضيح ليذه النظريات 
 تي.يا
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 (ٕٕٓٓ)الجبكرم ، يكضح ىيكمية الذكاء الناجح ( ٕ)مخطط               
 :بالتفصيؿ اجح كالتي يتـ عرضيالنظرية الذكاء الن فرعية نظرياتىناؾ ثلاثة ك 
 : النظرية التركيبية .ٔ
التمثؿ الداخمي لمخبرة  فيترتكز ىذه النظرية عمى مضاميف معالجة المعمكمات التي تساعد  

كفؽ ىذه النظرية يمكف فيمو عمى ف الذكاء اكصؼ العمميات العقمية الداخمية لمفرد،  فضلب عف
 .الداخمي كالخارجي لمفرد العالميف الخبرة التي تتكسط العىلبقة بيف طريؽمف 

ُاجحنزكاء انَظشَح ا  

The theory of successful intelligence 

 انُظشَح انتشكُثُح  

Synthetic theory  

)انتطثُمُح(انُظشَح انتجشَثُح   

Experimental theory 

 انُظشَح انغُالُح 

Contextual theory 
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  -:ىي جكانب تفاعؿ كتداخؿ ثلبثة طريؽالذكاء مف فيـ  ( كجكبSternberg ستيرنبرغ)كتبعا لذلؾ يرل 
 كالذم يتضمف )البناء العقمي، العمميات العقمية، القاعدة المعرفية( لعالـ الداخمي لمفرد ا 
  ك بيئة المنزؿ( ك الذم يتضمف )بيئة العمؿالعالـ الخارجي لمفرد 
  ضمف )جدة الميمات المعطاة أك المكاقؼ التي يتعرض ليا الفرد(تتي تكالخبرات الفرد 

 (Linn، 1989:112.) 
 : . النظرية التجريبيةٕ

عنصر رئيس في ىك اف التغير البيئي  كصؼتربط ىذه النظرية بيف ذكاء الفرد كخبرتو ؛ ب     
ية التعمـ، فالفرد الذم يمتمؾ ميارات كخبرات كبيرة يعد اكثر عد أساس عممت تيتراكـ الخبرة لديو كال

معالجة المعمكمات الجديدة اما الفرد الذم يمتمؾ ميارات كخبرات اقؿ يعد "اقؿ  كقدرة عمى ذكاء
 (Smith، 1999:463كيحتاج عدة ساعات لممعالجة الجديدة لاىنجاز الميمة. )كقدرة ذكاء" 

 -:ىفالسمكؾ الذكي يمتاز بالقدرة عم
 ( الاستبصارForesight :) يتمثؿ بقدرة الفرد عمى معالجة الميمة كالمكقؼ المألكؼ عمى ك

 نحك يمتاز بالأصالة.
 ( الابتكارInnovation :) يتمثؿ بقدرة الفرد كفاعميتو في تعاممو مع المكقؼ الجديد لابتكارك 

 .ةفاعمجديدة ك حمكؿ 
نظرية ذات الكجييف الية اخرل ىي ف اطمؽ عمى ىذه النظرية تسميف الميزتيكنتيجة ليات

(Two-faced theory) إذ اف الذكاء لا  ،لأنيا تربط المحيطيف الداخمي كالخارجي بذكاء الفرد
نما يتضمف التعمـ كالتفكير ضمف ىذه الأنظمة  ،يتضمف تعمـ المفاىيـ الجديدة كتفسيرىا فقط كا 

دية بعض الميمات أما استطاع الفرد تالمفاىيمية ليبني مف طريقيا الفرد ىيكلبن لممعرفة. إذ كم
التكيؼ العممي مع الخبرات الجديدة كىي قدرة يتميز بيا ك بطريقة آلية زادت لديو القدرة عمى التفاعؿ 

 (ِْٕ:ََُِ ،الأذكياء عف غيرىـ. )الزغكؿ
 : النظرية السياقية )البيئية( -ٖ

استعماؿ  طريؽمي مف يمثؿ اليدؼ الرئيس لسمكؾ الفرد الذكي ىك تحقيؽ اليدؼ العم      
عناصر معالجة المعمكمات لديو لمتكيؼ مع متطمبات بيئتو لتعديؿ أك تشكيؿ البيئة لتنسجـ مع 

 .توقدرا
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( أف تضمينات ىذه النظرية عف الذكاء البيئي لا يمكف فيميا بشكؿ (Sternbergاذ يرل      
ة لمشخص نفسو مف بيئة كربما قد تختمؼ بالنسب ،كامؿ ككاضح خارج السياؽ الثقافي لممجتمع

فقد نجد شخصان أقؿ ذكاء في بيئة يظير ذكاء أعمى في بيئة  ،لأخرل كايضا مف ثقافة لأخرل
كىذا يفسر لنا عدـ إمكانية فيـ الذكاء المتميز خارج نطاؽ )البيئة كالثقافة  ،مختمفة كبالعكساخرل 

 (ّْٔ: ُٖٗٗكر، فالذكاء اليادؼ مرتبط بالعالـ الحقيقي لمفرد. )السر  ،كالمجتمع(

 ذكاء الناجح:مككنات ال
مف طريؽ  ذلؾ النجاح كتعزيز ولفرد في تحقيؽ نجاحاتيتـ نظرية الذكاء الناجح بمساعدة      
مف استعداداتو  هداستفتساعده في الا بصكرة، بو الاجتماعية كالثقافية كالقيمة الخاصة ةمنظكمال

 الضعؼدرؾ نقاط يالقكية ك فيعزز جكانبيا  بكؿ تفاصيميااستبصارىا كالكعي  مف طريؽكقدراتو 
مع البيئة المحيطة بو نفسو ؼ يتكيالى  سعى حينيايك لتمكنو مف النجاح الذم يأممو،  ىاعزز في

مف عممية كصكؿ إلى الأفضؿ، كعند عدـ الاستطاعة لمالارتياح بطريقة تمكنو مف لتشكيميا 
ساعده في تحقيؽ النجاح الذم يتكقو، تمف بيئتو  خرل افضؿيسعى لانتقاء بيئة أ التشكيؿ عندىا
 الذكاء العممي(، الذكاء الابداعي، )الذكاء التحميمي الذكاءات الثلبثة مف طريؽتشكؿ يكىذا التكازف 

  (ُٔٗ:َُُِالجاسـ، ) .الذكاء الناجحنظرية تؤلؼ مجتمعة ي تال
 الذكاء الناجح كخصائص الفرد ذ

التي تختمؼ  ،الخصائصك  السمات بمجمكعة مف ان ناجح ذكاءن الذيف يمتمككف  الافرادز يمتي 
 : ي كالاتيكى ،النجاح في الحياة في ـالخصائص تيساعدىالسمات ك كىذه  ،عندىـ في درجة تكافرىا

 :الاستفادة مف الخطاْ اكلا : 
الى  كيسعكف ،يقعكف في الخطأ مرتيفبأنيـ لا ناجحان  الأفراد الذيف يممككف ذكاءن يتميز  

 لبيعد خبراتيـ. لبحقةمنو في المرات ال يـعممتبعد ح الخطأ يصحت
 :انجاز العمؿ في كقتوثانيا :   

لانجاز  حياتيـيـ أكقاتيـ ك نظبانيـ قادركف عمى تناجحان  الأفراد الذيف يممككف ذكاءن يتميز  
 يا بحيجج كاىية كما يفعؿ غيرىـ.نيأجمك  كلا الكقت المحددفي  يـأعمال

  :صيةالصعكبات الشخ مكاجيةثالثا :   
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عف طرائؽ  يـبحثك  ،الشخصية كلبتيـمشبمكاجيتيـ ل ناجحان  الأفراد الذيف يممككف ذكاءن يتميز  
 .بحيث لا تؤثر في أعماليـ متنكعة لحميا
  :الاعتماد عمى النفسرابعا : 

لا يمقكف ك  إلييـالأعماؿ المككمة  اتماـيجدكف في  بانيـناجحان  الأفراد الذيف يممككف ذكاءن يتميز  
في الأعماؿ المشتركة  ،بشكؿ مبدئي بالآخريف قيـثك غيرىـ عمى الرغـ مف ك  ىعم سؤكليةالم

 منيـ العمؿ. يـكتكقع
 نجازىا: سعي لإ ؼ كالاالتركيز عمى الأىدخامسا : 

ايجابية  كظركؼ ،عممكف عمى خمؽ أحداثبأنيـ يناجحان  الأفراد الذيف يممككف ذكاءن يتميز  
  .نجاز الأىداؼ المكضكعةإلضماف  ،يانالتي ينجزك  التركيز عمى الأعماؿفي  مةنظمك 

 : تأجيؿ المكافأةسادسا : 
العظيمة التي  اعماليـ تيـ لإنجازاكقأيكرسكف بانيـ ناجحان  الأفراد الذيف يممككف ذكاءن يتميز  

 ج الصغيرة.ئمكافأة أنفسيـ عمى النتال يـرفضك تحمؿ تغييران لحياتيـ، 
 الذكاءات:يف ب مكازنةالالقدرة عمى سابعا : 

ستخدامو االتفكير المطمكب  الى استعماؿ جيكفيتبأنيـ ناجحان  الأفراد الذيف يممككف ذكاءن يتميز  
المناسب التفكير نكع ستخداـ فَّ ىؤلاء الأفراد يعرفكف الكقت المناسب لاإأم  ،في حؿِّ المشكلبت

 ( Sternberg)،1997:74 .أـ كميا مجتمعة العمميأـ  ،الإبداعي أـالتحميمي، سكاء 
 اىمية نظرية الذكاء الناجح في التعميـ كالتقكيـ

مع  يندمجاففإف التعميـ كالتقكيـ  في المؤسسة التعميمية عند تبني نظرية الذكاء الناجح   
في  خدمةمشابية لتمؾ المستتككف التقكيـ عممية في  خدمةكالأنشطة المست ،جزء كاحدبعضيما ك

لمذكاء الناجح كىي )التحميمية  الثلبث لمقدرات يةالتقكيـ مراعة عمميتككف  كماالتعميـ، عممية 
 ،رصينةقاعدة معرفية مستنديف لخبراء  النمكذجي ىك إيجادالتعميـ  فيدؼ( كالعممية كالإبداعية

أف يأخذ التعميـ  جبيفضلب عف ذلؾ ، كالاسترجاعالتذكر  في المساعدةك  ،ياتنظيم كمرنة في
 ،ةكالكمي ،بما فييا المغكية ،التعمـ لدل الطمبةى  كأسالًيبالفردية  الفركؽ فابحسالكالتقكيـ في 

 كاف يقدـ المادةشفيية، الكتابية ك البصرية، كالمخرجات السمعية ك الكالصكرية كنماذج مف الإدخاؿ 
كفقان لتفضيلبتيـ المعرفية بما يضمف مساعدتيـ عمى التكيؼ البيئي بالاختيار المناسب لمبيئة 
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ة تترجـ إمكانات الطمبة كميكليـ كقدراتيـ كاتجاىاتيـ الى استثمار أفضؿ كمتميز كتشكيميا بطريق
 ،كىي: ترميز المعمكمات ،الستة الآتية الأدائيةيتضمف التعميـ الإفادة مف المككنات  كاف

 ة.كالاستجاب ،كمقارنة البدائؿ ،كالتطبيؽ ،كعمؿ الخرائط ،كالاستدلاؿ
) Sternberg، 1999:263). 

 
 

 التربكم لنظرية الذكاء الناجح التكظيؼ
أف الكثير مف الطمبة  (Sternberg & Grigorenko،2004شار ستيرنبرغ كجيركك )أ

يكاجيكف مشكلبت بطرائؽ التدريس المستعممة كالتي لا تنسجـ مع قدراتيـ العقمية في عممية التعمـ 
بعض الطمبة لدييـ  كىذا يؤدم إلى ضعؼ تعمميـ، فيجعؿ المدرسيف يصمكف الى فكرة مفادىا أف

تـ  ضعؼ في القدرة عمى التعمـ، كالبعض الاخر يمتمككف قدرات عالية جدا في التعمـ، إذا ما
استعماؿ استراتيجيات كطرائؽ تتناسب مع قدراتيـ العقمية في التعمـ، كىنا نشير الى اف نجاح العديد 

عميـ اخرل، لذا سعى العالـ مف الطمبة يتـ تحت ظركؼ تعميـ محددة، كاحتمالية فشميـ في ظركؼ ت
قدراتيـ ك  اتيـامكانيزيادة الطمبة ك  مساندة( الى تطكير نظرية الذكاء الناجح لSternberg)ستيرنبرغ 

إلى اقصى فاعمية  ايصاليـك التدريس كالتقييـ، لتيسير التعمـ لدييـ  ؽائعمى التعمـ بتطكير طر 
 (.Sternberg & Grigorenko،2004.208باستخداـ قدراتيـ ليتـ النجاح )

كما تسعى نظرية الذكاء الناجح الى معالجة مشكمة عدـ التاقمـ مف قبؿ بعض المتعمميف كفؽ       
أنيا  فضلب عفمتطمبات الحياة العممية كالعممية أك عدـ قدرتيـ عمى تحقيؽ التميز المتكقع منيـ، 

الذكاء التقميدية، ككذلؾ  تسعى الى معالجة المفيكـ المحدد لفكرة الذكاء المحصكر في اختبارات
 (ْٓ: َُِٖتحديد مفيكـ كممة النجاح. )العدام، 

)النظرم الجانبيف تعد نظرية الذكاء الناجح مف النظريات المميزة كالقميمة التي جمعت بيف اذ       
كالتطبيقي( في الكقت نفسو، كىذا سيؿ عممية التكظيؼ التربكم لمنظرية، كبعد حكالي عقد مف 

ا لعمميات الكشؼ ؤ )ستيرنبرغ كزملبالزمف قدـ  ه( التطبيقات التربكية لمنظرية بحيث تتضمف نمكذجن
التربكية الخاصة  الأسسكالتدريس كالتقييـ، لذلؾ تتبع تطبيؽ ىذه النظرية في التدريس مجمكعة مف 

 ( كتتمثؿ بما ياتي:ُِْ-ِّٗ:َُِٓبأساليب التدريس كالتقييـ كالتي اشار الييا )الجاسـ، 



                                                                   الاطاس انُظشٌ وانذساعاخ انغاتمح انفصم انثاٍَ /

 

39 

ختلبؼ أشكاؿ النجاح، اما بينيـ في حياتيـ، مما يعني  ؾ الطمبة أىدافان مختمفة فيامتلب .ُ
 كالتي تؤدم بدكرىا إلى إختلبؼ مخرجات التعمـ.

يـ، التي تأخذ أشكالان متنكعة، مثؿ: ك تزكيد الطمبة بمجمكعة متنكعة مف الخيارات لعممية التق .ِ
التي تتيح لممتعمـ فرصة الكتابة كالتعبير المشركعات، الكظائؼ الكتابية، التقارير اليكمية، ك 
ىتمامات المتعمـ كيتحدل قدرات الطالب اعف أفكاره، كمف الميـ أف يككف التقييـ جزءنا مف 

كيتيح لو فرصة الخيار كيشتمؿ عمى ميارات متنكعة مثؿ التحميؿ كالمقارنة كتطبيقات 
 لمكضكعات جديدة تمس الحياة.

تنكعة مف الأمثمة التي تركز عمى تغطية مدل الاختلبفات تزكيد الطمبة بمجمكعة كبيرة كم .ّ
، فيتـ الاستفادة مف المكاد الدراسية المختمفة لتقديـ أمثمة متنكعة، كانكاعة في أشكاؿ النجاح
 الأمثمة احتياجات المتعمميف المختمفة. مسمع محاكلة أف ت

 يض جكانب الضعؼمساعدتيـ لتعك نفسو تساعد الطمبة في دعـ جكانب القكة كفي الكقت   .ْ
 .كتصحيحيا

لممتعمـ الفرصة  عطيتمكيف المتعمـ مف تحديد قدراتو الضعيفة كالعمؿ عمى تصحيحيا ي .ٓ
لرفع مستكل تحصيمو الدراسي، فاستيعاب المتعمـ لممعارؼ ىك أحد أىداؼ العممية 
التعميمية، فميس المطمكب الانتقاص مف قدرات المتعمـ عمى التعمـ في حالة كجكد ضعؼ 

فيـ كؿ ما يتصؿ بضعفو كتقييمو  فيقدراتو بؿ الميمة الرئيسة لعممية التعمـ مساعدتو في 
ؽ التفكير الثلبث المؤدية لنجاحو في حياتو ائى طر الثـ البناء عميو لإعطائو فرصة لمتعرؼ 

 المقبمة.
تتطمب عممية التعمـ كالتقييـ التكازف بيف التفكير التحميمي كالإبداعي كالعممي، فالطمبة  .ٔ

يحتاجكف لعممية التكازف في ميارات التفكير المستخدمة، كاليدؼ مف ىذه العممية ىي 
مساعدة الطمبة عمى التفكير بأشكاؿ تتناسب مع ما يتطمب المضمكف في تحميؿ المعرفة، 

  كالإبداع في إنتاج أفكار جديدة عف طريؽ المعرفة أك تطبيقيا مع المكاقؼ الحياتية.
)Sternberg & Grigorenko،2003:207( 

   :مبادلء نظرية الذكاء الناجح
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مجمكعة مف المبادلء التي يمكف تكظيفيا في عممية التعميـ بما  (Sternbergستيرنبرغ )كضع 
 ينسجـ مع نظرية الذكاء الناجح تتمثؿ بما يأتي:

 تييئة البيئة بما ينسجـ مع قدرات الفرد اك اعادة تشكيميا. 
 برات مف طريؽ التنظيـ الجيد كالمرف كاسترجاع قاعدة اف اليدؼ مف التعميـ ىك تشكيؿ خ

 .المعرفة بسيكلة
 لمكصكؿ الى  (اف يدمج التعميـ مككنات الذكاء الناجح الثلبثة )التحميمي كالعممي كالابداعي

 .تعمـ افضؿ
 التركيز عمى التعميـ كالتقييـ المكجو نحك الذاكرة. 
  كمكاطف ضعفيـ لمعالجتيا، ستفادة منياييمكف التعميـ الطمبة مف تحديد مكاطف قكتيـ للب 
 كالمقارنة ، اف يتضمف التعميـ استخداـ ثلبثة مككنات لاكتساب المعرفة ىي )الترميز الانتقائي

 التركيب الانتقائي(، الانتقائية
  مراعاة الفركؽ الفردية في التمثيلبت العقمية المفضمة لدل الطمبة )كالتمثيلبت المفظية كالرمزية

 (ِْ: َُِٕ، الزعبي.)ضلبن عف المدخلبت السمعية كالبصريةف (كالشكمية

 : في التدريس الذكاء الناجح استخداـ
( اف التدريس مف أجؿً )الذكاء الناجح( انما كجد لمساعدة الطمبة Sternbergيرل ستيرنبرغ )    

كتتطػػكر بنفس كالتعكيػػض عػػف المجػػالات التػػي لػـ تنمك  ،للئفادة مما يمتمككف مف قدرات كمكاىب
اعادة النظر في  فاف التدريس مف أجؿ )الذكاء الناجح( ييدؼ الى فضلبن عف ذلؾمقدار مكاىبػػيـ، 
التعممية لتيكسيع النشاطات كالتقييمات التي يقكـ بيا المدرس كاستعماؿ ىذه  -العممية التعميمية 

فضلبن  ،ة كالإبداعية كالعممية(تطكير القدرات )التحميمي فيالأنشطة كالأىداؼ بطريقة مميزة تساعد 
عف التعمـ المستند لمذاكرة، كبذا يؤدم التدريس مف أجؿ )الذكاء الناجح( إلى تحسيف الأداء كاف 

 :ىي ناؾ العديد مف الأسباب كى كاف يعتمد عمى استدعاء المعمكمات بشكؿ مباشر.
الدراسية، فيستخدـ سع كعميؽ لممكاد اك تحميؿ  فييساعد التدريس مف أجؿ )الذكاء الناجح(  .1

ابداعية بعممية الترميز كالاسترجاع مبتعدا بذلؾ عف الرتابة المستخدمة في طرائؽ  ائؽطر 
 التدريس التقميدية.
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التنكع في استعماؿ أشكاؿ كرمكز مما ييسر عممية  فييساعد التدريس مف أجؿ )الذكاء الناجح(  .2
 تحاف.الاسترجاع لممادة الدراسية كتذكرىا بشكؿ افضؿ كقت الإم

ف التدريس مف اجؿ )الذكاء الناجح( الطمبة مف الإفادة مف نقاط القكة كتعزيزىا كتعكيض مكى يي  .3
 نقاط الضعؼ.

 
مما يزيد مف قدرة المدرس عمى  ،حفز التدريس مف أجؿ )الذكاء الناجح( الطالب كالمدرس معان ي .4

 .كيزيد مف دافعية الطمبة لتعمـ أكبر،ايصاؿ المعمكمات بشكؿو فاعؿ
(Sternberg, 2005:120) 

 : لنظرية الذكاء الناجحالتطبيقات التربكية 
  تية:في ضكء المفاىيـ التي تعرضيا نظرية الذكاء الناجح يمكف استنتاج التطبيقات التربكية الا 
كضع المتعمـ في مكضع اك سياؽ يتطمب منو اف يحسف التكيؼ مع كضع جديد لـ يكف  .ُ

 مألكفا.
 ب منو تحديد ابعاده.كضع المتعمـ اماـ مشكؿ كيطم .ِ
 كضع المتعمـ في مكضع يتطمب منو الابتكار كالإبداع بتقديـ حمكؿ غير مألكفة. .ّ
دراؾ ما بينيا مف علبقات كتبادؿ اثر  .ْ كضع المتعمـ في مكضع يقتضي تحميؿ عناصره كا 

 كتأثير.
اعده الاىتماـ بنشاط المتعمـ بطريقة عممية كاستخلبص التعميمات كتككيف المفاىيـ بطريقة تس .ٓ

 .عمى زيادة تعممو بشكؿ افضؿ كتككيف تعمـ شامؿ
 (Sternberg & Grigorenko,2004.210) 

ليا دكر فعاؿ كنشط في المكاد التعميمية فيي الذكاء الناجح اف استراتيجية  ةرل الباحثتك        
 تعمؿ عمى زيادة التركيز كالانتباه عند الطلبب مف خلبؿ قياـ الطالب باستخلبص المعمكمات
كالافكار كالحقائؽ الرئيسية مف المكضكع فالطالب عندما يستخدـ اكثر مف حاسة في عممية التعمـ 
تككف لديو فرصة اكبر في عممية التعمـ مف الطالب الذم يستخدـ حاسة كاحدة ام بمعنى اف 

افضؿ مف الطالب  اه لمفيدة في اثناء الدرس يككف مستك ايستخدـ انكاع الذكاءات الطالب الذم 
 فقط. خدـ نكع كاحدلذم يستا
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 :الذكاء الناجحتنفيذ استراتيجية  خطكات
البعض كمف مجمكعة مف الإجراءات تعتمد عمى بعضيا  الذكاء الناجحيتطمب تنفيذ استراتيجية  

  ىذه الإجراءات ما يمي:

 لمعرفي.كالمتمثمة بزيادة دافعية الطمبة كاسترجاع قاعدة المعرفة المتكفرة في بنائيـ ا : التمييد-ُ
يتمثػػػؿ بتعمػػػيـ الطمبػػػة كيفيػػػة تنظػػػيـ الافكػػػار كالمعمكمػػػات المتػػػكفرة لػػػدييـ عمػػػى أسػػػاس  :التنظػػػيـ -ٕ

العناصػػػر المشػػػتركة التػػػي تجمػػػع بينيػػػا ؛ لتخػػػزف فػػػي الػػػذاكرة عمػػػى شػػػكؿ أنمػػػاط عامػػػة ككحػػػدات 
مجػػػردة ، مػػػف خػػػلبؿ إدراؾ العلبقػػػات المشػػػتركة بػػػيف المعمكمػػػات كبػػػذلؾ ىػػػي تسػػػتيدؼ مسػػػاعدة 

 ميف في زيادة معنى كاستيعاب المكضكعات الدراسية الجديدة .المتعم
: يتمثؿ التنشيط بنكع الذكاء المراد تفعيمو في الدرس كتختمؼ عمميػة التنشػيط بػاختلبؼ  التنشيط-ٖ

نػػػكع الػػػذكاء كالتفكيػػػر إذا مػػػا كػػػاف تحميميػػػا أك عمميػػػا أك إبػػػداعيا .كتتضػػػمف طػػػرح مجمكعػػػة مػػػف 
  )تحميمي، عممي، أبداعي(نكاع الذكاء الناجح الأسئمة المفتاحية المرتبطة بأ

ضػػفاء معنػػى لمػػا يػػراد :  ترميػػز المعمكمػػات-ٗ يتمثػػؿ بمسػػاعدة الطمبػػة عمػػى الاحتفػػاظ بالمعمكمػػات كا 
تعممػػػو كترميػػػز المعمكمػػػات ك تػػػدكيف الملبحظػػػات ككضػػػع الأفكػػػار فػػػي سػػػياؽ تعميمػػػي مناسػػػب 

المحتػػػػكل كاسػػػػتخداـ مسػػػػاعدات  )مكػػػػاف، كمػػػػزاج، كمشػػػػاعر( كاسػػػػتخداـ الكممػػػػات البديمػػػػة لتػػػػذكر
 . بصرية كتخيلبت

: يػػتـ تشػػخيص مػػكاطف الضػػعؼ لػػدل الطمبػػة ككػػذلؾ مػػكاطف التميػػز اك القػػكة  مػػع إبػػداء التقػػكيـ -٘
المسػػاعدة كالتكجيػػو لتعػػديؿ السػػمبيات كتعزيػػز الايجابيػػات كلكػػؿ محػػكر مػػف محػػاكر الػػدرس بمػػا 

 يضمف تحقيؽ الأىداؼ المتكخاة مف الدرس .
ككضػع الحمػكؿ ليػا  ، كفييا يتـ تعزيػز كتػدعيـ مػا تػـ اكتسػابو مػف معمكمػاتالمتابعة : التدعيـ ك -ٙ

 .(ََِِ)الجبكرم ،   كتغذية راجعة.
  . كقد تـ تطبيؽ ىذه الخطكات اثناء تدريس المجمكعة التجريبية كحسب الخطط التدريسية المعدة
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 الاتصاؿ نظرية :رابعا

 مفيكـ الاتصاؿالتعريؼ ب

يرجع إلى جذكر الكممة اللبتينية  Communicationصاؿ تمة الإإف أصؿ كم  
Communis  التي تعني بالمغة الإنجميزيةCommon  ك ىي الشيء المشترؾ، ك في المغة
كتعددت مفاىيـ الإتصاؿ بيف الباحثيف ك المؤلفيف ك المفكريف  Communiqueالفرنسية كممة 

كية التي يتناكؿ منيا الباحث المفيكـ، كيرل البعض ك الزا الإداريةبسبب تعدد المدارس العممية ك 
أف الإتصاؿ ىك عممية يشترؾ فييا الناس في المعمكمات ك الأفكار ك المشاعر كلا تحتكم فقط 
عمى الكممات المنطكقة أك المكتكبة ك إنما تحتكم أيضا عمى لغة الجسـ ك السمكؾ الشخصي ك 

 يؼ لمعنی الرسالة "الأسمكب ك البيئة الفسيكلكجية أك أم شيء يض

بينما يرل البعض اف الإتصاؿ " ىك السمكؾ الإتصالي الذم ييدؼ إلى الحصكؿ عمى استجابة  
 (ُٓ: َُِْ، صكافمعينة مف شخص ما" )

عممية يقكـ بيا طرؼ أكؿ )مرسؿ( بإرساؿ رسالة  : "الإتصاؿ بأنو (َُِٓ، ابك النصر)قد عرؼف 
 " إحداث أثر معيف عمى متمقي الرسالةإلى طرؼ مقابؿ )مستقبؿ( بما يؤدم إلى 

  (ّٔ: َُِٓ، ابك النصر) 

( بأنو: "العممية التي تجعؿ افكار الشخص كمشاعره معركفة لدل َُِٓ،بينما يرل )الشاعر     
الاخريف عف طريؽ كسائؿ اتصاؿ معينة فيك العممية التي مف شأنيا التأثير في الغير حتى يفسر 

 (ُٕ: َُِٓ،المتكمـ أك الكاتب "                       )الشاعرفكره بالطريقة التي يعنييا 

أف التفاعؿ بيف طرفيف ىك شرط أساسي في عممية  ةرل الباحثتمف خلبؿ التعريفات السابقة  
ك التي تبنى عمييا عممية التفاعؿ حيث تحدث أثرا معمكمة ذلؾ عممية النقؿ ك إرساؿ الك الاتصاؿ

عمى انو عممية تبادؿ ك نقؿ  الاتصاؿنستطيع صياغة مفيكـ عممية  أك استجابة لدل المستقبؿ، ك
الأفكار، ك المشاعر )الرسائؿ( ك فيميا، مف جية إلى أخرل عف طريؽ مجمكعة مف الرمكز 

يككف باتجاه  الاتصاؿاما اف يككف الإرساؿ مف جية كاحدة أم أف  الاتصاؿالمتعارؼ عمييا ك 
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أك الإعلبـ لممرسؿ اك اف يككف متبادلا بيف طرفيف ىما كاحد ك يككف اليدؼ منو ىك التبميغ 
 المرسؿ كالمستقبؿ.

 

 

 

 

 عمؿ الباحثة مف الاتصاؿ عممية مككناتيكضح ( ٖشكؿ )

 :الجذكر التاريخية لنظرية الاتصاؿ
الذم كضع اسسييا  Coraxبدأت جذكر نظرية الاتصاؿ في عيد العالـ اليكناني ككراکس 

كقد استخدمت لفترة طكيمة في المحاكـ، كيعد كؿ  Tsiasيذه تيسياس كطكرت مف بعده عمى يد تمم
قبؿ الميلبد مؤسسي ( 347-427قبؿ الميلبد كمدرسو أفلبطكف )( 322-380مف أرسطك )

الدراسات القديمة لفف الاتصاؿ، كقد تكصؿ كؿ منيما إلى أف الاتصاؿ فف كصناعة ممكف تعميميا 
أرسطك في افتتاحية عمـ البلبغة، إف كؿ الناس إلى حد كر ذلؾ بالتمريف، كأنو عمـ قائـ بذاتو كما ذ

ما يحاكلكف مناقشة عبارات يتعممكنيا مف خلبؿ التمريف أك عادات مكتسبة كبما أف الطريقتيف 
بدأت جذكر نظرية الاتصاؿ في عيد حيث محتممتاف، فيمكف معالجة المكضكع بطريقة منظمة، 

كضع اسسييا كطكرت مف بعده عمى يد تمميذه تيسياس الذم  Coraxالعالـ اليكناني ككراکس 
Tsias ( 322-380كقد استخدمت لفترة طكيمة في المحاكـ، كيعد كؿ مف أرسطك ) قبؿ الميلبد

قبؿ الميلبد مؤسسي الدراسات القديمة لفف الاتصاؿ، كقد تكصؿ ( 347-427كمدرسو أفلبطكف )
بالتمريف، كأنو عمـ قائـ بذاتو كما ذكر ذلؾ كؿ منيما إلى أف الاتصاؿ فف كصناعة ممكف تعميميا 

أرسطك في افتتاحية عمـ البلبغة، إف كؿ الناس إلى حد ما يحاكلكف مناقشة عبارات يتعممكنيا مف 
خلبؿ التمريف أك عادات مكتسبة كبما أف الطريقتيف محتممتاف، فيمكف معالجة المكضكع بطريقة 

تجعؿ البعض ينجحكف بالتمريف بينما ينجح  منظمة، فمف الممكف أف نبحث عف الأسباب التي
الأخركف تمقائيا، كلا أحد يستطيع أف ينكر أف مثؿ ىذا البحث عمؿ عممي، كخلبؿ الفترة نفسيا 

 المرسل المستقبل
 الرسالة

The Message 
Receiver Sender 
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جمع افلبطكف ما اعتقد أنو ضركرم لدراسة البلبغة، ليساىـ بشرح أكسع لمسمكؾ البشرم، كمجاؿ 
لناس كطرؽ مجابيتيـ لمحياة، كدراسة طبيعة ىذه الدراسة يشمؿ دراسة طبيعة الكممات، كطبيعة ا

اذ ساىمت  التنظيـ كالطرؽ التي تؤثر عمى الناس، فكاف لابد مف تطكير نظرية أكسع ك أكثر شمكلا
في تكسيع نظرية  (ـ 40 –ؽ ـ  00)ؽ ـ ك ككينتمياف ( 34 -601كتابات العالميف سيشرك)

كأرسطك عمى أنو مكضكع أكاديمي  الاتصاؿ تمؾ، كقد رأی سيشرك الاتصاؿ كما رأه افلبطكف
كعممي، ككانت كجية نظره شاممة بحيث انتظمت كؿ مجالات العمكـ الاجتماعية الحالية، كيذكر 

الاتصاؿ عبر خمس مئة سنة  ككينتمياف الآف عمى أنو مدرس كمؤلؼ، كقد جمعت كتاباتو فكر
  (ُٕ: َُِْ)سيد، عباس،  .مضت

  الاتصاؿ عممية رعناص
 العناصر الرئيسة الاتية: خلبؿ الاتصاؿ مف عممية تحددت 

  المرسؿ-ٔ
في  تأثيرىك نقطة البدء في عممية الاتصاؿ، كمصدر الرسالة، الذم ييدؼ الى احداث  

المستقبؿ كالذم قد يككف متحدثان بطريقة مباشرة مثؿ الاستاذ مع طمبتو أك بطريؽ غير مباشر عف 
الرسالة  بأرساؿاعة، أك الفيديك فيقكـ المرسؿ طريؽ عرض الرسالة عبر شاشات العرض، أك الإذ

عبارة عف رمكز معينة كينقميا الى المستقبؿ مف اجؿ المشاركة في الافكار كالتكجييات كتتبايف 
 (ْٕ: ََُِ، )حسيفقدرات الفرد عمى ارساؿ الافكار حسب قدرتو الاتصالية كثقافتو.

 :الرسالة-ٕ
بالمعمكمات كالأفكار كنبرة الصكت كالإيماءات  الاتصاؿ، فيي تتمثؿ عممية محكر الرسالة  

كالانطباعات التي يبنييا المرسؿ كتنتقؿ بيف المرسؿ كالمستقبؿ أثناء عممية الاتصاؿ، اضافة لككنيا 
النقطة التي تجمع بيف المرسؿ كالمستقبؿ ؛ ليذا مف الميـ اختيار العبارات كالرمكز بعناية لكي 

 (ُِٔ: َُِْ، كعطية، )المقصكد .يتحقؽ الاتصاؿ الفعاؿ
  قناة الاتصاؿ-ٖ

ىي القناة التي يتـ عف طريقيا نقؿ الرسالة بيف المرسؿ كالمستقبؿ، كالتي مف خلبليا نستطيع      
الحكـ عمى نجاح عممية الاتصاؿ فيي مرتبطة ارتباطان كثيقان بنجاح المرسؿ باختيار كسيمة الاتصاؿ 
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يجية التي يستخدميا المدرس )المرسؿ( كاداة تكاصؿ تمثؿ الطريقة اك الاستراتالمناسبة، فيي 
 الكسيمة يختار اف المرسؿ عمى التربكم يجب الاتصاؿ كايصاليا الى الطمبة )المستقبميف( كفي

 (ْٗ: ََِّالمستقبميف.)اسماعيؿ،  عمى تأثيرا الاكثر الرسالة لطبيعة المناسبة
 المستقبؿ-ٗ
 يا،تفؾ رمكزىا، كترجم سعى الىيستقبؿ الرسالة، كي ىك المستيدؼ في عممية الاتصاؿ الذم       
كتحميميا كتفسيرىا لمكصكؿ إلى مقصكد المرسؿ، كقد يككف المستقبؿ شخصية حقيقة أك اعتبارية  

الاتصاؿ  كالذم يككف عنصرا فعالا في عممية كفي حاؿ استقبؿ الرسالة يتبادؿ الأدكار مع المرسؿ
 (َُٔ: َُِْ، كعباس، )سيدالتعميمي. 

 :الراجعة التغذية-٘

الاتصاؿ فيي تتمثؿ بقدرة المستقبؿ عمى فيـ الرسالة  في اليامة العمميات مف د التغذيةتع 
 التعديلبت بعض المرسؿ عمى المستقبؿ مف خلبؿ إدخاؿ تأثير المكجية إليو مف المرسؿ كمدل

 مية الاتصاؿ التربكمالراجعة في عم المكقؼ التعميمي، فالتغذية بما يتناسب مع الرسالة محتكل عمى
لدييـ.  الحاصة الفعؿ كردكد المحاضرة في الكاردة للؤفكار ةفيـ الطمب مدل مف التحقؽ الى تيدؼ

 (ٖٔ: ََِٖ)الياشمي، 

 الاتصاؿ عناصر في تكفرىا ينبغي التي الصفات
 ؿالمرس في تكفرىا مف لابد صفات عدة ىناؾ المرسؿ العنصر في تكفرىا ينبغي التي الصفات       

 : الصفات ىذه كمف ناجحان  اتصالو يككف لكي
 . كالنزاىة السمعة .ُ
 . بالمكضكع الإلماـ .ِ
 . الخبرة .ّ
 .كالنفسي كالاجتماعي العقمي المستقبؿ بمستكل الإلماـ .ْ
 المستقبؿ انتباه تجذب أف لابد فعالة الرسالة تككف لكي الرسالة. الاتصاؿ بميارات الإلماـ .ٓ

 : منيا أمكر ةعد مراعاة مف لابد ذلؾ يتحقؽ كلكي
 . الرسالة لمكضكع المستقبؿ حاجة -أ 
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 . مثيرات عمى تحتكم بطريقة صياغتيا -ب 
 . المستقبؿ لمستكل مناسبة بطريقة صياغتيا -ج 

  :العناصر الفرعية لعممية الاتصاؿ ىي كالاتي 
ىك الغاية الرئيسة مف عممية الاتصاؿ، فمف خلبليا يحدد المرسؿ اليدؼ مف نقؿ الرسالة  اليدؼ: .ُ

ستقبؿ، كما يحدد الذم يكد تكجيو الرسالة إليو بطريقة كاضحة كمناسبة بالنسبة لو إلى الم
 كلممستقبؿ. 

ىك جميع العكامؿ سكاء الداخمية منيا اك الخارجية المؤثرة في معنى الرسالة كمنيا:  التشكيش: .ِ
 أصكات السيارات كعامؿ خارجي، كأفكار قد تشكش المرسؿ كعامؿ داخمي. 

ممية الاتصاؿ، ككمما كانت البيئة مناسبة تزداد عممية الاتصاؿ كتصبح اكثر ىي مكاف ع البيئة: .ّ
  .فاعمية

ىي ردة فعؿ المستقبؿ عمى الرسالة التي كصمتو مف المرسؿ سكاء كانت ايجابية اك  الاستجابة: .ْ
 سمبية.

 صكرة. ،تقرير ،يحكؿ المرسؿ افكاره الى المغة اك الرمكز المناسبة كممات الترميز كالتشفير: .ٓ
يحدد المرسؿ كسيمة الاتصاؿ الملبئمة كالمناسبة لنكع الرسالة، مكتكبة،  اختيار كسيمة الاتصاؿ: .ٔ

 شفكية، مرئية، كيرسميا الى المستقبؿ.
يستقبؿ المستقبؿ الرسالة كيترجميا كيفسرىا مف خلبؿ تحكيميا الى معاني  فؾ رمكز الرسالة: .ٕ

 (ِٖ: َُِْ)صكاف،                                                             يفيميا. 
مما سبؽ نستنتج أف عممية الاتصاؿ تتأثر بيذه العكامؿ كالاخلبؿ في احداىا يعني حدكث خمؿ في 

كذلؾ استخداـ الرمكز كالمصطمحات ك اسمكب التخاطب تتبايف ،عممية التعمـ كجكدتيا يككف العكس
 .بالتالي عممية التعميـ كالتعمـمف شخص لأخر كىي كذلؾ تؤثر في عممية الاتصاؿ ك 

 

 :في العممية التعميمية الاتصاؿ خصائص
 :ماياتي في كعممياتو الاتصاؿ خصائص تتمثؿ

المدرس  بيف كالافكار المعمكمات تبادؿ فييا يتـ اجتماعي تفاعؿ عممية فيك :ديناميكية عممية -
 كطلببو كبيف الطلبب انفسيـ 
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كيحدث مع طمبتو كالبيئة المحيطة بيـ،  دائـ اتصاؿ س فييجب اف يككف المدر  :مستمرة عممية -
ليس تحت سيطرة المدرس بالكامؿ بؿ اف كؿ ، التعمـ في بيئات تتبدؿ عناصرىا المحكرية باستمرار

 كغيرىا( يقكـ بدكر في عممية التعمـ.-بيئة -متعمـ-عنصر مف عناصر العممية التعميمية )معمـ

 يشترؾ حيث دائرم شكؿ في تسير بؿ كاحد خط في تصاؿالا عممية لاتسير :دائرية عممية -
 عمى يعتمد كالعطاء، كالتأثير الاخذ كفييا ،كالمستقبؿ المرسؿ فيو دائرم نسؽ في الافراد جميع

 .كالمستقبؿ المرسؿ مف كؿ استجابات

 التربكية البرامج بتغير المكقؼ التعميمي كمكضكع الدرس ككذلؾ الرسالة تتغير :تطكرية عممية - 
 (ْٓ: َُِْكعباس،  )سيد .التعميمية كالمناىج

  :للبتصاؿ مجمكعة مف الاشكاؿ ىي : اشكاؿ الاتصاؿ
  تقسيـ الاتصاؿ طبقا لمطريقة المستخدمة أك المغة :اكلان. 
  تقسيـ الاتصاؿ مف حيث حجـ المشاركيف :ثانيان. 

 الاتصاؿ مف حيث المغة المستخدمة : نكعاكلان 

كانما  ،قتصر عمى المغة المفظية كحدىايالاتصاؿ الانساني لا كف اف مف المختص ينظر الكثير     
فيك  ،صدرهفي جش يفيـ منظـ ثابت يعبر بو الانساف عف فكرة تجكؿ بخاطره اك احساس  ىك كؿ
 (َٕ: ََِٖ، )عطيةقائـ بذاتو. اتصاؿ

لئنساف اذا حقؽ ل اتصاؿكعمى ذلؾ فأف التعبير بالصكر كالمكسيقى كالحركة كالمكف يصبح     
ضركرة تكافر خاصيتيف اساسيتيف  (سكزاف لانجر)ىدؼ في نقؿ احاسيسو كافكاره الى الغير كترل 

 ىما: الاتصاؿفي 

مجمكعة مف المفردات تحكـ تركيبيا كترتيبيا قكاعد خاصة تمنح ىذه المفردات معاني  المغة: -ٔ
 .للبتصاؿخاصة 
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مجمكعة مف المفردات فيستطيع الانساف اف ب عنوتعبر  معنى المفردات ليذه يككف اف المعنى: -ٕ
كيلبحظ فكرة انشاء القكاميس كالمعاجـ تعتمد عمى ىذه  ،يعبر عف معظـ المعاني بطرؽ مختمفة

 (ٔٔ: ََِّ، اسماعيؿ) الخاصية.

 -:حسب المغة المستخدمة الى مجمكعتيف اساسيتيف ىمابكبناء عمى ما تقدـ، يمكف تقسيـ الاتصاؿ 

 الاتصاؿ المفظي: .ٔ

دخؿ ضمف ىذا التنظيـ كؿ انكاع الاتصالات التي يستخدـ فييا "المفظ" ككسيمة لنقؿ الرسالة ي 
فيككف ىذا المفظ منطكقا فيدركو المستقبؿ بحاسة السمع، كقد بدأ استخداـ  ،مف المصدر الى المتمقي

ى المغة في التفاىـ الانساني عند تطكر المجتمعات كاصبحت قادرة عمى صياغة كممات ترمز ال
كيعتمدكف عمى دلالاتيا في تنظيـ علبقاتيـ كالتعبير عف  ،معاف محددة يمتقى عندىا افراد المجتمع

كاسفرت جيكدىـ عف  ،مشاعرىـ. كقد عكؼ فريؽ مف عمماء المغة عمى دراسة دلالات الالفاظ
 ،)حسيفظيكر عمـ المعنى العاـ الذم بيدؼ الى تمخيص الفكر الانساني مف المغالطات المغكية.

ََُِ :ْٓ) 

)اىلب  الصكتية، فعبارة كنجد في ذلؾ اف الاتصاؿ المفظي يظير العلبقة بيف الالفاظ كالرمكز 
كلا يخفى عمى ىذا النكع مف  ،يمكف اف تصبح ذات مدلكلات اخرل بتعبير نبرة الصكت كسيلب(

 الاتصاؿ لا يمكف اف يتـ بمعزؿ عف طرؽ الاداء الاخرل غير المفظية مثؿ، الحركة.

 تصاؿ غير المفظي:الا  .ٕ

غير المفظية، كيطمؽ عميو احيانا العتمد عمى المغة يم ذالاتصاؿ المف  النكعيدخؿ ضمف ىذا  
 غير المفظي الى ثلبث لغات ىي:الالاتصاؿ  يـكيقسـ بعض ،المغة الصامتة

كىي تتككف مف الاشارات البسيطة اك المعقدة التي يستخدميا الانساف في  لغة الاشارة: -أ 
  (ٕٕ: ََِٕ، )الياشميبغيره. الاتصاؿ 

كتتضمف جميع الحركات التي يأتييا الانساف لينقؿ الى الغير ما  لغة الحركة اك الافعاؿ: -ب 
 يريد مف معاف اك مشاعر.
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غير الاشارات كالادكات  ،لبتصاؿلمصدر ككيقصد بيا ما يستخدميا  لغة الاشياء: -ج 
مثلبن ، فالملببس كالادكات الفرعكنية د نقميا لممتمقيالمتعبير عف معاف كاحاسيس ير  ،كالحركة

يقصد استعماليا نقؿ الاحساس بالجك كالزماف  -مثلب -التي تستخدـ عمى المسرح 
الفرعكني الى المشاىديف لكي يعيشكا فييا طكاؿ عرض المسرحية. كارتداء المكف الذم 

 الاتصاؿ غيراف الى  (رانداؿ ىاريسكف)يعيش فيو مف يرتدم ملببس سكداء كيذىب 
انكاع  (ىاريسكف)كيقسـ  ،المفظي يمتد ليشمؿ تعبيرات الكجو كالايماءات كالازياء كالرمكز

 الاشارات غير المفظية الى اربعة ىي:

رمكز الاداء: كتشمؿ حركات الجسد مثؿ: تعبيرات الكجو، كحركات العيكف كالايماءات  .ُ
 ككذلؾ ما اطمؽ عميو)شبو المغة( مثؿ: نكعية الصكت، الضحؾ، الكحة.

رمكز اصطناعية: مثؿ: نكع الملببس، كادكات التجميؿ، كالاثاث، كالرمكز المعبرة عف  .ِ
  مكانة الانساف.

رمكز اعلبمية: نتيجة الاختبارات كالترتيب كالابتكارات مف خلبؿ استخداـ كسائؿ الاتصاؿ  .ّ
نية الكتابة، كنكع الصكرة، كالالكاف كالظلبؿ، كنكع المقطة التمفزيك  الجماىيرية مثؿ: حجـ

 بعيدة اك متكسطة اك مقربة، ككذلؾ اسمكب استخداـ المؤثرات الصكتية.
ستخدـ لمكقت كالمكاف، مف خلبؿ ترتيب المتصميف كالاشياء حكليـ، مثؿ: كترمكز ظرفية:  .ْ

  ترتيب جمكس الزكار حسب اىميتيـ الاجتماعية، اك تجاىؿ نص بطريقة معتمدة.
 (ُّٓ: َُِّ، كايياب، )عامر                                               

 

 ي:تغير المفظي بالاتصاؿ المفظي عمى النحك الا الالاتصاؿ  كتتجمى علاقة

غير المفظي بإعادة ما قمناه لفظيا، المفظي كالالاتصاؿ تقكـ العلبقة ىنا بيف  التكرار كالاعادة: -أ 
ى مكاف ىذا ثـ نشير المعيف كمثاؿ ذلؾ: حيف نذكر اف لشخص عف كجكد شيء ما بقكؿ 

 الشيء.
مف  درسالمطمب المفظي مثؿ:  الاتصاؿغير لفظي اف يناقض ال الاتصاؿيمكف  التناقض: -ب 

، كيعكد عمميةيذه القيامو ب قبؿاشارة طالب ، ثـ يعطي اليرسـ شي معيف اماـ الطمبةاف  طالب



                                                                   الاطاس انُظشٌ وانذساعاخ انغاتمح انفصم انثاٍَ /

 

51 

لتيف، في ىذه الحالة تمقى المكظؼ رسا يستطع القياـ بالرسـانو لـ  لاخبار استاذه طالبال
 احدىما: لفظية كالثانية: غير لفظية.

يمكف للبتصاؿ غير المفظي اف يككف بديلب للبتصاؿ المفظي، فتعبيرات الكجو احيانا  البديؿ: -ج 
 تغنى عف لاتصاؿ المفظي.

يمكف للبتصاؿ غير المفظي اف يككف مكملب للبتصاؿ المفظي، مثؿ:  مكمؿ اك معادؿ: -د 
 التجيـ.  اكالابتسامة بعد اف تطمب شيئا مف شخص 

مثؿ اف يقكـ الشخص بالتركيز صكتيا عمى كممات معينة لمتأكيد عمى الرسائؿ  التأكيد: -ق 
 المفظية، كقد يصاحب ذلؾ تعبيرات الكجو الدالة عمى التأكيد.

يمكف للبتصاؿ غير المفظي ينظـ الاتصاؿ بيف المشاركيف مثؿ: حركة الرأس اك  التنظيـ: -ك 
اء اشارة لشخص ليكمؿ الحديث اك يتكقؼ عنو، ككميا العينيف اك تغير المكاف، اك اعط

 (َٔ: َُِْكظائؼ تنظيمية يقكـ بيا الاتصاؿ غير المفظي. )سيد كعباس، 
 

 ثانيان: نكع الاتصاؿ مف حيث حجـ المشاركيف في العممية الاتصالية:
 كما في الشكؿ يمكف تقسيـ نكع الاتصاؿ مف حيث حجـ المشاركيف الى ستة انكاع ىي: 

 

 
 (: انكاع الاتصاؿ ٗكؿ رقـ )ش

الاتصال 
 العام

الاتصال 
 الذاتً 

الاتصال 
 الشخصً 

الاتصال 
 الجمعً 

الاتصال 
 الوسطً
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 الاتصاؿ الذاتي: -ُ

في حياتيـ فالأفراد الأفراد،  اداء أساليب تطكير في، العناصر أىـ ىك الذاتي الاتصاؿ  
اليكمية يحدثكف أنفسيـ عندما تكاجييـ مشكمة معينة، أك مكاقؼ يحتاج الى أخذ قرار مصيرم، فيـ 

قبؿ أخذ القرار، كأحيانان يتحدث مع نفسو بصكت  سيفكركف مع أنفسيـ، كيقبمكف كؿ الاحتمالات
: " ىعمى الحكار مع النفس كقكلو تعال عاؿ فيقاؿ فلبف يتحدث مع نفسو، كفي القرآف الكريـ دلائؿ

" (إف النفس لأمارة بالسكء إلا ما رحـ ربي)( ك " ٔٗ" )سكرة طو، الآية  (ككذلؾ سكلت لي نفسي)
 (.ِِ" )سكرة إبراىيـ، الآية (مكني كلكمكا أنفسكـ فلب تمك )( ك " ّٓ)سكرة يكسؼ، الآية 

فالاتصاؿ الذاتي ىك ما يحدث داخؿ الفرد مف خلبؿ تحدث الفرد مع نفسو، كيتضمف 
افكاره كتجاربو كمدركاتو مف خلبؿ انماط يطكرىا في عممية الادراؾ كأسمكب لإعطاء معنى كتقييـ 

ذاتي باىتماـ عمماء النفس كعمماء للؤحداث كالتجارب المحيطة بو، كقد حظى الاتصاؿ ال
الاجتماع، فنظر لو عمماء النفس عمى انو مرتبط بالبناء المعرفي كالادراكي لممتعمـ ككافة السمات 

 ه حمقو ىامة تربط بيف اسمكب الفرد كالبيئة التي يعيش فييا.ك النفسية، اما عمماء الاجتماع فقد اعتبر 
 (ُُ:ََِٓ، )دركيش

 الاتصاؿ الشخصي:  -ٕ

كيتيح ىذا  ،الاتصاؿ المكاجيى حيث يمكف فيو استخداـ حكاسنا الخمسةطمؽ عميو ي
كنتيجة الاتصاؿ المكاجيى تتككف  ،الاتصاؿ التفاعؿ بيف شخصيف اك اكثر في مكضكع مشترؾ

كيتيح ىذا النكع مف الاتصاؿ فرصة التعرؼ الفكرم  ،الصداقات كالعلبت الحميمة بيف الافراد
كمف ثـ تصبح الفرصة اماـ القائـ بالاتصاؿ سانحة لتعديؿ رسالتو  ،لرسالةكالمباشر عمى تأثير ا

 (ٕٓ: ََِّ، )اسماعيؿ كتكجيييا بحيث تصبح اكثر فعالية كاقناعا.

 كيتميز الاتصاؿ الشخصي بما يمي:

كيتطمب ذلؾ جميكرا معركفا كمحدكدا  ،انخفاض تكمفة الاتصاؿ بالقياس الى الكسائؿ الاخرل -أ 
 كغير متشتت.

 انية استخداـ المغة المناسبة لمستكل الافراد الذيف نتحدث الييـ.إمك -ب 
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 سيكلة فيـ لمرسالة. -ج 
 .ادثات الرسمية كالمقاءات العابرةتمقائية الاتصالي التي تظير بكضكح في المح -د 

 

 الاتصاؿ الجمعي: -ٖ

كزملبء المدرسة اك  ،يحدث الاتصاؿ الجمعي بيف مجمكعة مف الافراد مثؿ: افراد الاسرة 
اك اتخاذ القرارات اك حؿ مشكمة، حيث  ،كجماعات الاصدقاء لقضاء كقت الفراغ كالتحادث ،عمؿال

 ي .شاركة لمجميع في المكقؼ الاتصالنتائج فرصة الم

اتفاؽ بيف الاتصاؿ الجمعي مع نظيره الشخصي في أف اف ىناؾ  ةجد الباحثتمف ذلؾ  
مـ كجيان لكجو، كفي تحديد مدل تفاعؿ كمييما يعتمد عمى الحكار المباشر بيف المعمـ كالمتع

المتعمميف مع المعمـ مف خلبؿ المكقؼ التعميمي ذاتو، لكنو يختمؼ عنو في عدد الأفراد، فإذا زاد 
عدد الأفراد المتعمميف عف أثنيف أك ثلبثة انتقؿ الاتصاؿ مف دائرة الاتصاؿ الشخصي إلى دائرة 

 اعؿ بيف المعمـ كالمتعمميف. الاتصاؿ الجمعي، كما يختمؼ عنو في مستكل التف

مؤسساتنا  –إف لـ يكف كؿ –كيمثؿ ىذا المستكل محكر الارتكاز لنظاـ التعميـ في معظـ     
التعميمية، لجميع مراحؿ التعميـ، حيث يسمح بتعميـ مجمكعة كبيرة مف الأفراد في كقت كاحد، مما 

  عمى الكيؼ. –حتمان  –ي الكـ تؤثريخفض تكمفة العممية التعميمية، لكف الزيادة ف

 (ْٓ: ََُِ، )حسيف

 الاتصاؿ الجماىيرم: -ٗ

يعني اتصاؿ مجمكعة مف الافراد في عمؿ حكارم اتصالي، كما ىك الحاؿ في المحاضرات 
كالندكات كالامسيات الثقافية كعرض المسرح كيتميز ىذا النكع مف الاتصاؿ بالتفاعؿ بيف اعضاءه، 

ىذا النكع مف الاتصاؿ  كالالتقاء حكؿ الاىداؼ العامة، كيتصؼكالتميز بكحدة الاىتماـ بالمصمحة 
ذا كاف محكر الارتكاز للبتصاؿ الجماىيرم ىك  بالتنظيـ الداخمي سكاء كاف رسميا اكغير رسمي، كا 
بث برامج تعميمية عبر كسائؿ الاتصاؿ الجماىيرم السمعية كالبصرية فانو سيخاطب جميكران مف 

لنكع مف الاتصاؿ فعالية كانتشاران في الآكنة الأخيرة، بما انتجتو المتعمميف، كقد ازداد ىذا ا
 (ٔٔ: ََِّ، اسماعيؿ) التكنكلكجيا الحديثة مف كسائؿ كأجيزة الاتصاؿ الجماىيرم.
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اف اعتماد ىذا النكع في عمميات الاتصاؿ التعميمي المنظـ داخؿ المؤسسات  ةجد الباحثتك 
تعميمية لممتعمميف كيسيـ في تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية، سيحقؽ مزيدان مف الخبرات ال

 التعميمية. 

 اىميو الاتصاؿ 
يطمؽ عمى العصر الحالي الكثير مف المسميات منيا عصر الاتصاؿ، فقد اصبح العالـ 
يعيش ثكرة حقيقية في مجاؿ الاتصالات التي ميدت ليا الثكرة التكنكلكجية كالتي تبمكرت معالميا 

قرف العشريف، كيمثؿ الاتصاؿ لب العلبقات الاجتماعية كبقدر نجاح الامـ كاتضحت في منتصؼ ال
في تكاصميا مع ماضييا بتراثو كثقافتو كفي الاتصاؿ مع الامـ الاخرل كبقدر نجاحيا في البقاء 

 (ُّْ: َُِّ)عامر، كايياب،                                      كالاستمرارية كالتطكر. 

ؼ الإتصاؿ ىك تحريؾ سمكؾ الفرد بحيث يؤدم إلى الأداء الجيد في كلاشؾ أف مف اىدا 
التعمـ، كلذا فإف أم نظاـ للبتصاؿ داخؿ المؤسسة التعميمية يجب أف يجعؿ الطمبة ممميف بما 
يجرم مف أمكر تيميـ كيؤدم إلى إحاطتيـ كتزكيدىـ بالمعمكمات اللبزمة لتحسيف نكعية التدريس 

كما يؤدم إلى الحد مف المشتتات التي تعطؿ عممية التعمـ كتضيع الكقت  كزيادة كفائتيـ في التعمـ
 في الحديث في امكر لا تقكـ عمى أساس كاؼ مف الحقيقة كلا فائدة مف كرائيا.

 (ّٖ: ََِّ)اسماعيؿ،       

 التكظيؼ التربكم لنظرية الاتصاؿ
مي بمككناتو المختمفة كدمج تيدؼ الإصلبحات التربكية المعاصرة الى تنمية الاتصاؿ التعمي      

التقنيات التعميمية كتفعيؿ دكرىا، كتحشيد الإمكانات البشرية كالمادية لتطكير المنظكمة التربكية مف 
خلبؿ كسائميا المتعددة، كمف بينيا الاتصاؿ التربكم، كقد أدل ذلؾ إلى تحكؿ في النمكذج التربكم، 

ب كمصدر كحيد لممعرفة، إلى نمكذج مرشد مف نمكذج مكجو بكاسطة المعمـ كمعتمد عمى الكتا
كمكجو كمستقبؿ بكاسطة المتعمـ كمعتمد عمى مصادر المعرفة المتعددة، كيحاكؿ الكثير مف 
التربكيكف القائمكف ىذه المنظكمة تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة التي تسعى الييا بأفضؿ الطرؽ 

في تسير عمميات التعميـ كالتعمـ  كألياتكالاساليب، مف خلبؿ ابتكارىا ليذه الطرؽ كالكسائؿ 
كتطكير الأداء، لزيادة جكدة المخرجات الناتجة عف تمؾ المنظكمة، كىذا يؤكد ضركرة الاىتماـ 
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بالتكظيؼ الأمثؿ للبتصاؿ التربكم في منظكمة التربية كالتعميـ، كلقد أدل الانتشار الكاسع لكسائؿ 
ر كتكظيؼ المصادر الرقمية المختمفة، مثؿ الاتصاؿ في الدكؿ المتقدمة إلى تحفيز عمميات تطكي

كغيرىا مف الخدمات التشاركية متعددة  شبكات التكاصؿ الاجتماعي كمنيا المدكنات كالمنتديات
الكسائط، ىذه المصادر مجتمعة ساعدت التفاعؿ الايجابي الغير مسبكؽ في المنظكمة التعميمية 

 (ِٕٔ :َُِّ، العباسي)                                                         . بأكمميا

 مبادئ نظرية الاتصاؿ
  تتحدد مبادئ نظرية الاتصاؿ فيما يأتي: 

 ػ التييئة التعميمية بما ينسجـ مع اداء الاعماؿ الاتصالية.ُ
 ػ تييئة الاذىاف كجذب الانتباه لاستيعاب الرسالة لكي يستطيع التكيؼ معيا.ِ
الى اجزاء بسيطة بحيث يتـ تحديد الافكار كالمعارؼ عمى شكؿ ػ تصنيؼ المعمكمات المرسمة ّ

 .الجديدة الافكار مجاميع لممقارنة كتكليدفئات ك 
ػ تركيز التعميـ مف خلبؿ تفعيؿ المشاركة بيف المتعمميف كمراعاة الفركؽ الفردية في اكتساب ْ

 المعرفة )فؾ رمكز الرسالة(.
ي كالاحاسيس مف الحيز المبيـ الى الحيز المممكس، ػ يمكف المتعمميف مف نقؿ الافكار كالمعانٓ

 لتجسيد المفردات كالتعابير كالجمؿ المرتبطة مع بعضيا البعض.
 ك كترجمتيا كدمجيا مع المعمكمات  . اليدؼ مف التعمـ ىك فيـ الرسالة بعد اف يتـ تحميميأ

 الخبرات التي يمتمكيا المتعمـ.
ي الى طمبة، يتطمب اختيار الكسيمة المناسبة لطبيعة . تحكيؿ المعاني الى رمكز مف التدريسٕ

 الرسالة كخصائص الطمبة ك قدراتيـ باستخداـ الكسائؿ )السمعية كالبصرية(.
. يتـ التعمـ مف خلبؿ استقباؿ الرسالة كتحميؿ رمكزىا كفيـ المغزل كالمعنى منيا كمعرفة مدل ٖ

 .اعيةالتطابؽ مع افكارىـ لاصدار افكار جديدة كاستجابة ابد
(Siemens, 2004:267)  

 تطبيقات التريكية لنظرية الاتصاؿال
  -:يمكف استنتاج التطبيقات التربكية التالية تصاؿفي ضكء المفاىيـ التي تعرضيا نظرية الا
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 راء ككجيات النظر المختمفة تعمؿ عمى تككيف كؿ متكامؿ اثناء عممية التعمـ.تنكع ا 
  أىـ مف المعمكمات ذاتيا مما يسيـ في عممية بناء معرفة كيفية الحصكؿ عمى المعمكمات

 المعرفة.
  التعمـ ىك عممية ربط بيف مصادر المعمكمات المختمفة، كالاتصاؿ يساعد المتعمـ في تحسيف

 مف خلبؿ العمؿ عبر الشبكة المحمية. عممية التعمـ
 كات يحدث التعمـ بطرؽ اتصاؿ مختمفة، منيا: المقررات، كالبريد الإلكتركني، كالشب

الاجتماعية، كالنقاشات الحكارية، كالبحث عمى شبكة الإنترنت، كقكائـ البريد الإلكتركني، 
 َ، فالمقررات ليست المصدر الرئيس لمتعمـ.blogs كقراءة

 .التعمـ ىك عممية تبادؿ المعرفة، كليس فقط استيلبكيا كىذا يحدث عف طريؽ الاتصاؿ 
 نع المعنى مف الأمكر الميمة في عممية إحداث التكامؿ بيف الإدراؾ كالمشاعر في ص

 الاتصاؿ.
  كىذا يتـ ، إف المداخؿ المختمفة كالميارات الشخصية ميمة لمتعمـ بشكؿ فعاؿ في مجتمع اليكـ

 مف خلبؿ التكاصؿ مع الأفكار كالمفاىيـ كالميارات الأساسية.
 ى العمؿ بفعالية الاتصاؿ لو ىدؼ نيائي، ىك ايصاؿ رسالة اك أداء ميارة معينة أك القدرة عم

دارة المعمكمات الشخصية.  في عصر المعرفة، مف خلبؿ تنمية ميارات الكعي الذاتي، كا 
 .الإتقاف كالكصكؿ إلى المعرفة الحديثة ىما اليدؼ مف التعمـ الاتصالي  

(Siemens,2008:11) 
 لاتصاؿ التربكمقكاعد ا

 :ا مايمي نذكر مني للبتصاؿ التربكم ىناؾ مجمكعة مف القكاعد الرئيسية

اف تككف جميع الرسائؿ بمغة مفيكمة تماما لكؿ مف مرسميا كمستقبميا كىذه الخاصية تمكف مف  .ُ
التغمب عمى كثير مف مشاكؿ الاتصاؿ مثؿ سكء التعبير كسكء الفيـ اك كجكد افتراضات غير 

 كاضحة اك نقص في التكضيح.
فمف  ،مف المستقبؿ عند تمقيو لياك  ،اف يككف ىناؾ انتباه كامؿ مف المرسؿ عند ابلبغو الرسالة .ِ

المعمكـ انو حتى اف كانت الرسالة كاضحة كبمغة مفيكمة فمف يككف ىناؾ اتصاؿ اذا لـ تسمع 
 الرسالة كىك ما يقضي الانتباه الكامؿ كالتركيز عند تمقييا.
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يجب اف يحقؽ الاتصاؿ اىداؼ المادة الدراسية اك الكحدة فالاتصاؿ ىك كسيمة كليس غاية كىك  .ّ
 ي الكاقع اداة المدرس في ايصاؿ المادة لتحقيؽ اىداؼ العممية التعميمية التربكية.ف

لتعميـ كمف الكاجب افيك جزء ىاـ لا يكمف اغفالو في  مف الميـ استخداـ الاتصاؿ غير المفظي .ْ
 (ُّٕ: َُِّ، اييابعمى المدرسيف استغلبلو لتحقيؽ اىداؼ التعمـ. )عامر، ك 

لمشركط الاتية لا حداث التفاعؿ كتحقيؽ النجاح في نقؿ الافكار كتتـ ىذه العمميات كفقا 
 كالمعمكمات:

لممستقبؿ اكبر  : بمعنى اف يككف مضمكف الاتصاؿ كاضحا لا غمكض فيو حتى يكفرالكضكح .ُ
قدر مف الفيـ كبالتالي يكفر لو اكبر قدر مف الفائدة كيتيح لو فرصة تنفيذ الاتصاؿ التنفيذ 

 حقيؽ اىدافو.السميـ الذم يؤدم الى ت
بمعنى اف يتـ الاتصاؿ بشكؿ مبسط خاؿ مف التعقيد بحيث يتسنى لمرسالة اف تصؿ البساطة:  .ِ

 الى المستقبؿ بدقة كفي اقصر كقت ممكف.
بمعنى اف تككف كسيمة الاتصاؿ سميمة، تشير الى المطمكب كفي مستكل  سلامة الكسيمة: .ّ

 اليو الاتصاؿ. ادراؾ المستقبؿ حتى لا تفسر بصكرة مغايرة لما ييدؼ
بمعنى اف يككف ىناؾ تكافؽ بيف الكسائؿ المستخدمة في عممية الاتصاؿ، فلب  عدـ التعارض: .ْ

 يككف بينيا تعارض يؤدم الى قصكر فعالية الاتصاؿ.
 بمعنى اف يككف الاتصاؿ ملبئما مف حيث ىدفو كمف حيث تكقيتو كتنفيذه. الملائمة: .ٓ

(َُٓ: َُِّ، يياب)عامر كا  (Barkley, 2010: 69)  

كفقا لمشركط كالمكافؽ بصكرة صحيحة ستؤدم دكرىا  تما استخدمكنجد اف ىذه القكاعد اذا  
 برمتيا.  التربكيةاليو العممية  حما تطمالفاعؿ في تحقيؽ افضؿ اتصاؿ كىك 

 دكر المدرس في تطكير الاتصاؿ الفعاؿ 
 .تحديد اىداؼ الاتصاؿ 
 ،كاقتراح الخطكات اللبحقة. اعداد اسئمة لتكجيو الطمبة لفيـ الرسالة 
 .ادارة لقاء لفيـ كجية نظر الطالب كمبرراتو 
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 .اعطاء مساعدة لمطالب في المجاؿ الذم يكاجو فيو صعكبة اذا كاف ذلؾ ضركريان 
 .متابعة تقدـ الطمبة كالتاكد مف اف لدييـ الفرصة لعقد مقابمة اك لقاء مع اقرانيـ 

 (ْٗ: ََِٖ)دعمس، 
 

 الاتصاؿفي عممية  دكر الطالب
يستمـ المتعمـ الرسائؿ كالمعمكمات كمكاضيع المناىج مف المعمـ كيمكف أف نصؼ دكر المتعمـ 

 كما ياتي: 

الالتزاـ كالمتابعة، فيـ ينفذكف كؿ ما يطمب منيـ كيتابعكف سمكؾ المعمـ بدقة، ينقمكف ما  .ُ
يدىا، كيقرؤكف يكتب عمى السبكرة، كما يقكلو مشافية، كينجزكف الكاجبات المنزلية في مكاع

كؿ تعييف يكمفيـ إياه. كىـ يحبطكف بعض المعمميف المتنكريف بسمككيـ المتبع كليس المبتدع، 
 كالتمقي كليس التفكير كالنقاش. 

التساؤؿ كمناقشة كؿ ما يقكلو المعمـ، كيعترضكف كيعمقكف كيستفيمكف، كيطمبكف التعميؿ  .ِ
سئمتيـ تبحث عف جدكل ما يدرسكف في كالتفسير دائما في الشرح كعند التقكيـ، كما أف أ

 حياتيـ.
 التفاعؿ مع التدريسي كالتعامؿ فيما بينيـ باحتراـ .ّ
إيجابيكف، يستكعبكف ما يقكلو التدريسي، كيبدكف آراءىـ بحرية، كىـ يفضمكف التناقش  .ْ

 (ِّ: َُِْ، صكافكيقدمكف الحمكؿ كالمقترحات. )

 خطكات استراتيجية الاتصاؿ 
عمى تكجيو انتباىو الى الدرس مف اجؿ التكاصؿ مع  متعمـ: يتمثؿ بقدرة ال التنبيو التكاصمي-1

الخطاب الممقى كالاىتماـ بكيفية الحصكؿ عمى المعمكمات ككنيا اىـ مف المعمكمات 
 ذاتيا. 

تصنيؼ كتبكيب المعمكمات عف طريؽ تجميع  الباتكتتمثؿ ىذه الخطكة بتعميـ الط :التصنيؼ-ِ 
شكؿ فئات كمجاميع كالمقارنة بينيا لتكليد افكار جديدة كالتمييز  الافكار كالمعمكمات عمى

بيف المختمؼ منيا كتقديـ رسكـ كمخططات تكضيحية ككذلؾ تقدـ بكاسطتيا الاستدلاؿ 
 عمى الافكار كالرؤية ك الركابط بيف المفاىيـ الاساسية.
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 فبعد تقسيمي باحثةال كمع ففيما بيني البات: كيتمثؿ بتفاعؿ الط الاتصاؿ الجماعي التفاعمي-ٖ
إلى مجمكعات تعاكنية صغيرة غير متجانسة لغرض التركيز عمى المفاىيـ كالمعمكمات 

إلى أىمية  فبأنشطة عممية كعقمية ، مع تنبيييلمقياـ  فـ تفاعميالمراد اكتسابيا، كمف ث
دة ىنا ىك التكجيو لمساع مدرسةليا، كدكر ال فج كالتفسير لممعمكمات التي تكصمالاستنتا

عمى التفكير كالتفاعؿ المغكم كالاجتماعي مف خلبؿ النقاش كالحكار بيف أفراد  الباتالط
 .كؿ مجمكعة 

عمى استيعاب المعمكمات كتحميميا كتصنيفيا  البات : كتتمثؿ بقدرة الطالتعامؿ مع المعمكمات-ْ
اه كتقكيميا ك حذؼ معمكمات كانت مكجكدة بسبب عدـ دقتيا اك صدقيا مف خلبؿ الانتب

كالتركيز الشديد ، ك استنتاج اك تكليد معمكمات ، كمعاف ، كافكار جديدة مف تمؾ 
 المعمكمات المكتسبة التي تنشا مف التكليؼ بيف المعمكمات القديمة كالجديدة.  

لمضمكف الدرس )مضمكف  الباتبالتحقؽ مف فيـ الط باحثةقكـ ال: ت التقكيـ كالتغذية الراجعة-ٓ
ئمة تقكيـ في ضكء الاىداؼ ك تتمثؿ ىذه الخطكة بقدرة المتعمٌـ عمى الرسالة(مف خلبؿ اس

قكـ تيؿ الرسالة كنقدىا ك اليو مف نتائج في أثناء تحم تتقكيـ المعمكمات في ضكء ما تكصٌم
بمناقشة الاسئمة ككضع الحمكؿ ليا كتغذية  ففيما بيني البات اك الط باحثةال

 (ََِِ)الصالحي ،راجعة.

 
 سابقة ال دراساتلاالمحكر الثاني :

استعرضت الباحثة عدد مف الدراسات السابقة التي ىي ذات علبقة بمتغيرات البحث 
عمى حد عمـ ) الحالي كلـ تحصؿ الباحثة عمى ام دراسات جمعت متغيرات البحث بالكامؿ

تعد الدراسات السابقة مف  ك، كلكف حصمت عمى دراسات تضمنت متغيرات البحث (الباحثة
اختيار  أـسكاء في اجراءات بحثو لصحيح مة التي تعيف الباحث كتكجيو بالاتجاه االمصادر المي

و مف منح، بما تىاتفسير التكصؿ لمنتائج ك كضع فركضو... الخ، كما تساعده في  أـالعينة كالادكات 
مجاؿ كاسع لممناقشة كالاستنتاج كالتي تسيـ في تقديـ تفسير اكثر شمكلان لنتائج بحثو فضلبن عف 

(، ُٕٗ:َََِتسيـ في كضع دراستو في اطارىا التاريخي )عبد الحفيظ، كمصطفى حسيف، ذلؾ 
ات دراستيا كىي محكريف المحكر بعض الدراسات التي بيحثت في مكضكعالباحثة عرض تلذا س
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مكاد دراسية ك في متغيرات  ماكاثرىكالمحكر الثاني استراتيجية الاتصاؿ الذكاء الناجح نظرية  الاكؿ
 -:حيث قامت الباحثة بتقسيميا الىاحؿ دراسية عديدة، مختمفة كمر 

 دراسات سابقة عف الذكاء الناجح كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ  :اكلان 
 (ٔ)جدكؿ 

 عرض الدراسات السابقة 
 مخطط مف عمؿ الباحثة يبيف الدراسات السابقة التي تناكلت مكضكع الذكاء الناجح

اسـ الباحث كالبمد  ت
 كسنة الانجاز

 دراسةىدؼ ال

 المجتمع
 كالعينة
كاسمكب 
 اختيارىا

منيج 
 الدراسة

 اىـ النتائج الكسائؿ الاحصائية ادكات الدراسة

ٔ Sternberg & 
Grigorenko، 

2000 
 المتحدة الكلايات

 الأمريكية

 المعمميف تدريب تقييـ
 الذكاء نظرية كفؽ لمتعميـ
 إمكانية كفحص ،الناجح
 المعرفية المبادئ تطبيؽ
 التعميـ يفلتحس لمنظرية

 كتدريب تطكير خلاؿ مف
ظيار ،المعمميف  إمكانية كا 
 إلى المستند التعمـ تكظيؼ
 الناجح الذكاء نظرية

 كالإبداعي التحميمي)
 التعمـ مع مقارنة ،(كالعممي

 التقميدم

جميع 
 المعمميف

كبمغت العينة 
 معممان ( ٖٓٓ)

تـ اختيارىـ 
بطريقة 
 قصدية

الاختبارات  تجريبي
ة القبمية كالبعدي

لممكاضيع التالية 
 ،)الفنكف المغكية
 ،كالرياضيات
 كالعمكـ(

 الطمبة أداء مقارنة
 في متكسطاتيـ
 الثلاث المجمكعات

 الاختبارات عمى
 كالبعدية القبمية

 أعمى متكسطات كجكد
 التدريس لصالح
 نظرية إلى المستند
 مقارنة الناجح الذكاء
 التفكير طريقة مع

 كالطريقة الناقد
 مف ؿك في التقميدية

 المغكية الفنكف مادة
 كالعمكـ كالرياضيات

 ٕٙٓٓ، جادك ابك ٕ
 الأردف.

 برنامج أثر عمى التعرؼ
 نَظرية الى مستند تعميمي
 تَنمية في الناجح الذكاء

 ،التحميمية القدرات
 لدل كالعممية، كالإبداعية
 عقميان  المتفكقيف الطَمبة
 الطمبة تحصيؿ في كأثره
 العربية المغة مادة في

ة الصؼ طمب
العاشر 
 )المرحمة
 (الاعدادية

كبمغت عينة 
( ٙٗالبحث)

كطالبة  طالبا ن
اختيركا 
 عشكائيان 

شبة 
 التجريبي

 صكرة تطكير
 مف أردنية
 ستيرنبرغ اختبار
، لمقدرات الثلاثي
 تحصيميان  كاختباران 

 الاختيار نكع مف
 متعدد مف

 التبايف تحميؿ
، ancova المشترؾ

 متكسطات كمقارنة
 تيفالمجمكع تحصيؿ

 كالضابطة التجريبية
 العربية المغة مادة في

 تطبيؽ كبعد قبؿ
 .البرنامج

 المجمكعة تفكؽ
 تنمية في التجريبية
، التحميمية القدرات
 كالعممية، كالإبداعية

 المتفكقيف الطمبة لدل
 المجمكعة لصالح عقميِّا

 كجكد كعدـ التجريبية
 التعميمي لمبرنامج أثر

 نظرية إلى المستند
 في ناجحال الذكاء
 في التحصيؿ تحسيف
 لمطمبة العربية المغة

 كما ،عقميِّا المتفكقيف
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اسـ الباحث كالبمد  ت
 دراسةىدؼ ال كسنة الانجاز

 المجتمع
 كالعينة
كاسمكب 
 اختيارىا

منيج 
 اىـ النتائج الكسائؿ الاحصائية ادكات الدراسة الدراسة

 عدـ إلى النتائج أشارت
 بيف ما تفاعؿ كجكد

 المعالجة متغيرم
 القدرات في كالجنس

 .الثلاث
 .2015،ربيعيال ٖ

 .العراؽ
 

 برنامج أثر عمى التعرؼ
 نظرية كفؽ عمى تعميمي
 التحصيؿ في الناجح الذكاء

 التحميمي كيرالتف كتنمية
 الخامس الصؼ طلاب لدل

 الادب مادة في الأدبي
 كالنصكص

طلاب 
الخامس 

بمغت  الادبي
 (ٓٙ) ةعينال

طالبان اختيركا 
بالأسمكب 
 العشكائي

 تحصيمي اختباران  تجريبي
 الأدب مادة في

 كالنصكص
 التفكير كاختبار

 التحميمي

 التائي الاختبار
 ،مستقمتيف لعينتيف
 كمعامؿ ،كام كمربع
 ،بيرسكف تباطار 

 سبيرماف كمعادلة
 كمعامؿ ،براكف
 كمعامؿ ،الصعكبة

 معادلة ،تمييز الفقرة
 الخطأ البديؿ فاعمية

 المجمكعة طلاب تفكؽ
 درسكا الذيف التجريبية

 كالنصكص الأدب مادة
 عمى التعميمي بالبرنامج
 المجمكعة طلاب
 درسكا الذيف الضابطة

 كالنصكص الأدب مادة
 يف التقميدية بالطريقة

 كالتفكير التحصيؿ
 التحميمي

، ٕٛٔٓ، العدام ٗ
 مصر
 
 
 
 
 
 
 
 

 برنامج أثر عمى التعرؼ
 عمى قائـ تعممي تعميمي
 الناجح الذكاء نظرية
 الاحيائية المفاىيـ لتنمية
 لدل المشكمة حؿ كميارة
 الرابع الصؼ طلاب

 في( العممي) الاعدادم
 العراؽ
 
 
 

بمغت العينة 
( طالبا ٘ٛ)

 مف طلاب
 ابعالر  الصؼ

 الاعدادم
 في( العممي)

 العراؽ
 اكاختيرك 
 عشكائيا
 
 
 

 المعمـ دليؿ تجريبي
 بتدريس الخاص

 الكحدات
 كاختباران  التعميمية

 لممفاىيـ
 ك الأحيائية
 لميارة مقياس
 المشكمة حؿ

 ىكلستي معادلة
 بكينت ارتباط كمعامؿ

 كمعادلة بايسريال
كيكدر 
، ٕٓريتشاتسكف
 الكسب كمعادلة
 ياسلق لبلاؾ المعدؿ

 ،الفاعمية

 طلاب تفكؽ اظيرت
 التجريبية المجمكعة

 بالبرنامج درسكا الذيف
 طلاب عمى التعميمي

 الضابطة المجمكعة
 بالطريقة درسكا الذيف

 تنمية في التقميدية
 الأحيائية المفاىيـ
 المشكلات حؿ كميارة
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اسـ الباحث كالبمد  ت
 دراسةىدؼ ال كسنة الانجاز

 المجتمع
 كالعينة
كاسمكب 
 اختيارىا

منيج 
 اىـ النتائج الكسائؿ الاحصائية ادكات الدراسة الدراسة

٘  
 
 (ٕٕٓٓالجبكرم )

 العراؽ
 
 

 فاػهُح

اعتشاتُجُح يمتشحح ػهً 

كاء انُاجح وفك َظشَح انز

تحصُم يادج انًُاهج  فٍ

 تًُُحوطشائك انتذسَظ و

ياوساء انًؼشفح يهاساخ 

 نذي

كهُاخ انتشتُح حطهث  

 

 

كميات جميع 
، التربية 
ككميات 

لمعمكـ التربية 
في  الانسانية

جامعات ال
العراقية ، 

كالبالغ عددىا 
( كمية ٚٔ)

 عمىمكزعة 
مختمؼ 
الجامعات 
 العراقية

 تجريبي
 ككصفي 

 اأدات تمثمت
بػ ) البحث 

الاختبار 
 ( التحصيمي

المناىج مادة ل
 كطرائؽ التدريس

صؼ طمبة الل
قسـ  -الثالث 
كمية  –التاريخ 

 ،التربية 
مقياس ك)

كراء  ميارات ما
 (المعرفة

 

 مكازنة الدراسات السابقة  
 مف خلبؿ عرض الدراسات السابقةستكازف الباحثة بيف الدراسات السابقة كالدراسة الحالية 

منيا  ت( يمكف إعطاء صكرة عف المؤشرات التي افادنظرية الذكاء الناجح) كؿلممحكر الا
 الحالي كىي عمى النحك الآتي: بحثيافي  ةالباحث

  -:ػ الأىداؼٔ
تباينت الدراسات في تحديدىا للؤىداؼ تبعػان لمميشػكمة التػي عالجتيػا كػؿ دراسػة، إذ نجػد اف  

فػي دراسػة "أبػك  لػذكاء النػاجح كبػرامج قائمػة عمػى النظريػة مػثلبن معظـ الدراسات التي تناكلت نظريػة ا
( ىػػدفت إلػػى الكشػػؼ عػػف اثػػر برنػػامج تعميمػػي مسػػتند إلػػى نظريػػة الػػذكاء النػػاجح فػػي ََِٔجػػادك" )

( حكؿ أثر برنامج تعميمي عمى َُِٖكدراسة الربيعي ) ،تنمية القدرات التحميمية كالإبداعية كالعممية
في التحصيؿ كتنمية التفكير التحميمي لدل طلبب الصؼ الخامس الأدبي  كفؽ نظرية الذكاء الناجح

( فقػد ىػدفت الػى معرفػة أثػر برنػامج تعميمػي َُِٖفي مادة الادب كالنصكص، اما دراسة "العدام )
تعممػػي قػػائـ عمػػى نظريػػة الػػذكاء النػػاجح لتنميػػة المفػػاىيـ الاحيائيػػة كميػػارة حػػؿ المشػػكمة لػػدل طػػلبب 

م )العممػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي(، كىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدفت دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة "سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتيرنبرغ الصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ الرابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع الاعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداد
الى تقييـ تدريب المعمميف لمتعميـ كالتقييـ كفؽ  (Sternberg&Grigorenko,2000)كجريجكرينكك"
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كفحػص إمكانيػة تطبيػؽ المبػادئ المعرفيػة لمنظريػة لتحسػيف التعمػيـ مػف خػلبؿ  ،نظرية الػذكاء النػاجح
ظيػػػػار إمكانيػػػػة تكظيػػػػؼ الػػػػتع ،تطػػػػكير كتػػػػدريب المعممػػػػيف مـ المسػػػػتند إلػػػػى نظريػػػػة الػػػػذكاء النػػػػاجح كا 

 الحالي فيدؼ إلى: بحثمقارنة مع التعمـ التقميدم، أما ال ،)التحميمي كالإبداعي كالعممي(
كفؽ الذكاء الناجح كالاتصاؿ في تحصيؿ مادة الجغرافية لدل طالبات  اثر استراتيجيتيف تدريسيتيف

 .الصؼ الرابع الادبي
 -ػ حجـ العينة:ٕ

 التي طبقت عمييا التجربة، كتألفت عينة يااسات السابقة في حجـ عيناتتباينت الدر  
( معممان ََّمف ) (Sternberg&Grigorenko,2000)الدراسة لدل "ستيرنبرغ كجريجكرينكك" 

كريؼ( كمتغيرات اقتصادية كاجتماعية  ،كضكاحي ،مف تسع كلايات ضمف متغيرات جغرافية )مدف
( طالبان كطالبة، اما دراسة )الربيعي، ْٔ( مف )ََِٔجادك،  كعرقية، كتألفت عينة دراسة )ابك

( طالبان. اما ٖٓ( )َُِٖ،( طالبان، كبمغت عينة دراسة )العدامَٔ) تو( فقد بمغت عينة دراسَُِٓ
 . كما اشير لذلؾ مسبقان  ة( طالبِٕ) العينةالبحث الحالي فقد بمغ حجـ 

 -: جنس العينة -ّ
نس إذ شػػممت الػػذككر كالإنػػاث كمػػا فػػي دراسػػة )ابكجػػادك، تباينػػت الدراسػػات فػػي متغيػػر الجػػ 
شػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػممت الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذككر فقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط كدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة "سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتيرنبرغ كجريجكرينكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػك"  كبعضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيا (ََِٔ

(Sternberg&Grigorenko,2000)  ،امػػا (، َُِٖ( كدراسػػة )العػػدام، َُِٓكدراسػػة )الربيعػػي
 البحث الحالي فقد اختصر عمى الاناث فقط كىف طالبات الصؼ الرابع الادبي 

 -:المرحمة الدراسيةػ ْ
( كدراسة َُِٓ( كدراسة )الربيعي، ََِٔ)ابك جادك، مف دراسة كؿ  الباحثة مع  اتفقت 
اما دراسة "ستيرنبرغ كجريجكرينكك" ، اختيارىا طمبة المرحمة الثانكية ( فيَُِٖ)العدام، 

(Sternberg&Grigorenko,2000) ؽ تجربة بتطبي ةالباحث تإذ قام ، فقد اجريت عمى المعمميف
 .الرابع الادبيكتحديدا الصؼ الثانكية المرحمة  الباتعمى ط ابحثي
 -منيج الدراسة: -ٓ

في منيج البحث العممي المتبع كىك المنيج التجريبي،  جميعيا تكاد تتفؽ الدراسات السابقة
 جريبي.التاتفقت مع الدراسات السابقة في اختيار منيج البحث العممي كىك المنيج الدراسة الحالية ك 
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 -أدكات الدراسة:  -ٔ
 (Sternberg&Grigorenko,2000)تمثمت أداة دراسة "ستيرنبرغ كجريجكرينكك"  

كالعمكـ(، أما)ابك جادك،  ،كالرياضيات ،تية )الفنكف المغكيةالاختبارات القبمية كالبعدية لممكاضيع الا
لمقدرات، كاختباران تحصيميان ( فقد طكر في دراستو صكرة أردنية مف اختبار ستيرنبرغ الثلبثي ََِٔ

مف نكع الاختيار مف متعدد كفؽ مستكيات بمكـ في المجاؿ المعرفي، اما في دراسة )الربيعي، 
( فقد اعد الباحث اختباران تحصيميان في مادة الأدب كالنصكص كاختبار التفكير التحميمي، َُِٓ

كما أعد اختباران لممفاىيـ الأحيائية  بتدريس الكحدات التعميمية ان خاص ( دليلبن َُِٖكاعد )العدام، 
لمادة  ان تحصيمي ان بحث الحالي اختبار الفي  ةالباحث تلميارة حؿ المشكمة، في حيف اعد ان مقياسك 

 .لمعرفة مدل التغيير في التحصيؿ الدراسي قبؿ كبعد التجربة، الجغرافية
 

 -الكسائؿ الإحصائية:-ٚ
الإحصائية المستعممة، كقد كانت الكسائؿ  أشار عدد مف الدراسات السابقة إلى الكسائؿ 

 ،الاحصائية التي أشارت إلييا ىذه الدراسات ىي: المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية
كمربع  ،ancovaكتحميؿ التبايف المشترؾ  ،( لعينة كاحدة / كلعينتيف مستقمتيفt-testكاختبار )

كمعادلة معامؿ  ،كمعادلة معامؿ الصعكبة ،ركافكمعادلة سبيرماف ب ،كمعامؿ ارتباط بيرسكف ،كام
معادلة فاعمية البديؿ الخطا، كمعادلة ىكلستي لمعرفة نسب الاتفاؽ بيف المحمميف ك  ،قكة التمييز

( kuder-Richardson20ريتشاردسكف  -كمعامؿ ارتباط بكينت بايسريال، كمعادلة كيكدر
حصاء كصفي لمتكسطات كانحراؼ معيارم، كمعادلة الك سب المعدؿ لبلبؾ لقياس الفاعمية، أما كا 

، كمعامؿ السيكلة، كمربع كام، )تحميؿ التبايف الاحادم فستمجأ الباحثة الىالحالي  لبحثافي 
 .(كمعامؿ شيفية، كمعامؿ الصعكبة

 -نتائج الدراسة:  -ٖ
 اتفقت معظـ الدراسات في فاعميػة البػرامج كفاعميػة التػدريس المسػتند لنظريػة الػذكاء النػاجح 

 فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف المتغيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرات إذ أشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارت دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتيرنبرغ كجريجكرينكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػك"
(Sternberg&Grigorenko,2000)  إلػػى كجػػكد متكسػػطات أعمػػى لصػػالح التػػدريس المسػػتند إلػػى

نظريػػة الػػذكاء النػػاجح مقارنػػة مػػع طريقػػة التفكيػػر الناقػػد كالطريقػػة التقميديػػة فػػي كػػؿ مػػف مػػادة الفنػػكف 
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، كأش ( الػى تفػكؽ المجمكعػة التجريبيػة فػي ََِٔ،ارت دراسػة )ابػك جػادكالمغكية كالرياضيات كالعمكـ
تنمية القدرات التحميمية، كالإبداعية، كالعممية لدل الطمبة المتفكقيف عقميِّا لصالح المجمكعة التجريبية 
عمى المجمكعة الضابطة كعػدـ كجػكد أثػر لمبرنػامج التعميمػي المسػتند إلػى نظريػة الػذكاء النػاجح فػي 

( الػى تفػكؽ َُِٓيؿ فػي المغػة العربيػة لمطمبػة المتفػكقيف، كأشػارت دراسػة )الربيعػي، تحسيف التحصػ
طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا مادة الأدب كالنصكص بالبرنامج التعميمي المبني عمى كفؽ 
نظرية الذكاء الناجح عمى طلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا مادة الأدب كالنصػكص بالطريقػة 

( فقػػد اظيػػػرت تفػػكؽ طػػػلبب َُِٖيديػػة فػػػي التحصػػيؿ كالتفكيػػػر التحميمػػي امػػػا )دراسػػة العػػػدام، التقم
المجمكعػة التجريبيػة الػذيف درسػكا بالبرنػامج التعميمػػي عمػى طػلبب المجمكعػة الضػابطة الػذيف درسػػكا 

 الحػػالي بحػػثبالطريقػػة التقميديػػة فػػي تنميػػة المفػػاىيـ الأحيائيػػة كميػػارة حػػؿ المشػػكلبت، أمػػا نتيجػػة ال
 فسيتـ عرضيا في الفصؿ الخامس )عرض النتائج كتفسيرىا( لمكازنتيا.

  ( يكضح ذلؾٕكجدكؿ) )نظرية الاتصاؿ( سابقة تناكلت مكضكعدراسات  :ثانيان 
 (ٕ)رقـ جدكؿ 

 دراسات سابقة تناكلت نظرية الاتصاؿ 

اسـ الباحث كالبمد  ت
 كسنة الانجاز

 ىدؼ الدراسة
مجتمع 
الدراسة 
 كالعينة

ادكات  اسةمنيج الدر 
 الدراسة

الكسائؿ 
 الاحصائية

 اىـ النتائج

ٔ 

 ،ٖٕٔٓ، العباسي
 مصر

معرفة بيئة تعمـ شخصية قائمة 
معايير كمبادل النظرية 

التكاصمية كالتعرؼ عمى ذلؾ 
اثر ذلؾ البيئة في تنمية 
المعارؼ التكنكلكجية لدل 
طلاب الدبمكـ الميني شعبة 
 تكنكلكجيا التعميـ بكمية التربية

ميني طلاب 
تكنكلكجيا 
 التعميـ

 كمية التربية
جامعة 
 المنصكرة
كبمغت 
( ٖٓالعينة )
 طالب
 

اختبار  كتجريبي كصفي
 تحصيمي

 مربع كام
 

 الاختبار التائي
معامؿ ايتا 
لقياس حجـ 

 الاثر
 

 في فاعمية تمؾ البيئة
 المعارؼ تنمية

 طلاب لدل التكنكلكجية
 شعبة الميني الدبمكـ

 بكمية التعميـ تكنكلكجيا
التربية مف مقرر 

مستحدثات تكنكلكجيا 
 التعميـ.

ٕ 

، ٕٙٔٓ، جرجس
 مصر

تحديد فاعمية برنامج قائـ عمى 
 نظرية الاتصالية باستخداـ

بعض تطبيقات جكجؿ التفاعمية 
في تنمية بعض الميارات 
الرقمية كالانخراط في التعمـ 

طلاب 
جامعة 

اسيكط كمية 
ة قسـ التربي

الرياضيات 

 كصفي
 تجريبي

 مقياس
 في الانخراط
 التعمـ
 كبطاقات
 ملاحظة

 الاختبار التائي
 مربع ايتا
 

 المجمكعة طلاب تفكؽ
الدراسة في التطبيؽ 

لبطاقات  القبمي كالبعدم
ملاحظة اداء الطلاب في 

 كلصالح الميارات الرقمية
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 ت
اسـ الباحث كالبمد 
 ىدؼ الدراسة كسنة الانجاز

مجتمع 
الدراسة 
 كالعينة

 اسةمنيج الدر 
ادكات 
 الدراسة

الكسائؿ 
 اىـ النتائج الاحصائية

لدل طلاب كمية التربية جامعة 
 اسيكط

كبمغت 
( ٖ٘العينة )
 طالبا

 كتقيـ
 لمميارات
 الرقمية

 البعدم التطبيؽ

ٖ 

 ،ٕٚٔٓ، احمد
 مصر

اعداد برنامج مقترح قائـ عمى 
نظرية التكاصمية باستخداـ 
التعمـ الالكتركني التشاركي 
كقياس فاعمية تنمية القكة 
الرياضياتية لدل الطلاب 
 الفائقيف في الرياضيات

طالبات 
الفائقات في 
الرياضيات 
بالصؼ 
الاكؿ 
الثانكم 
بمحافظة 
سكىاج 

كبمغت عينة 
(ٕ٘)البحث

 طالبة

اختبار القكة  شبة التجريبي
الرياضياريت

 ة

ػػػ معامؿ ٔ
 بيرسكف

 ػػ اعادة ٕ
 الاختبار

 ايتا ػػ مربعٖ
 ػػ اختبارٗ

 التائي

كجكد فرؽ داؿ احصائيا 
 بيف( ٘ٓ.ٓ) مستكل عند

كلا  درجات متكسطي رتب
 القبمي التطبيقيف مف

كالبعدم كلصالح التطبيؽ 
 البعدم

ٗ 

 .2017،جبكرمال
 العراؽ
 

اثر التدريس عمى كفؽ النظرية 
التكاصمية في الاداء التعبيرم 
 .لدل طالبات الخامس الادبي

طالبات 
الخامس 
الادبي في 
مدرسة 
قد ك الزرقاء 
 ةعينبمغت ال

 طالبة (ٕٗ)

اختبار  تجريبي
لكتابة في 
مكضكع 
 تعبيرم

معامؿ  1-
الارتباط 
 بيرسكف

-tاختبار  2-
test 

لعينتيف 
 مستقمتيف

المجمكعة  تفكؽ طالبات
التجريبية عمى طالبات 
المجمكعة الضابطة في 

 الاداء التعبيرم

٘ 

، ٕٚٔٓ، الدسكقي
 مصر

اثر التعمـ التشاركي عبر الكيب 
القائـ عمى النظرية الاتصالية 
كذلؾ مف خلاؿ تكظيؼ اداتيف 
مف ادكات الكيب كىما مكقع 
الشبكة الاجتماعية كمحررات 
الكيب التشاركية عمى فاعمية 

ت الاكاديمية كدافعية الذا
 الاتقاف
 
 

بمغت العينة 
( طالبا ٕٙ)

كطالبة مف 
 جامعة المينا
كمية التربية 
 النكعية
دبمكـ 
تخصص 
تكنكلكجيا 
 التعميـ

مقياس  تجريبي
فاعمية 
الذات 

الاكاديمية 
كمقياس 
دافعية 
 الاتقاف

اعادة  1-
 الاختبار

 مربع ايتا 2-
-tاختبار  3-

test 
 

ارتفاع مستكل فاعمية 
لذات الاكاديمية كمستكل ا

دافعية الاتقاف لدل طلاب 
عينة الدراسة ككجكد 
علاقة ارتباطية دالة 
احصائيا بيف مستكل 
فاعمية الذات الاكاديمية 
 كمستكل دافعية الاتقاف
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 ت
اسـ الباحث كالبمد 
 ىدؼ الدراسة كسنة الانجاز

مجتمع 
الدراسة 
 كالعينة

 اسةمنيج الدر 
ادكات 
 الدراسة

الكسائؿ 
 اىـ النتائج الاحصائية

ٙ 

 الصالحي 
ٕٕٓٓ، 
 العراؽ 

 
 
 

 عمى مقترحة استراتيجية فاعمية
 في الاتصاؿ نظرية كفؽ
 كالتقكيـ القياس مادة تحصيؿ
 لدل الكقت ادارة ميارات كتنمية

 التربية كميات طمبة
 
 
 

 الصؼ طمبة
 قسـ– الرابع

 التػػػػػػػػػػػػػػػػػاريخ
 جامعػػػػة،

 – القادسػية
 التربية كمية
 قسػػػـ –

 . التاريخ

كبمغت 
عدد  العينة 

الكميات 
( كمية ٚٔ)

مكزعة عمى 
  جامعات ٚٔ

اختبار  كصفي كتجريبي 
تحصيمي 
،بناء 
مقياس 

ميارات ادارة 
 الكقت 

لتائي الاختبار ا
 (T-Test  ) 
معامؿ  ،

 ، الصعكبة
معامؿ تمييز 

فعالية  ، الفقرة
البدائؿ 
 ، الخاطئة

معامؿ إرتباط 
 بيرسكف

تفكؽ طلاب المجمكعة 
التجريبية عمى المجمكعة 

 الضابطة

  (السابقة المتعمقة بالمحكر الثاني )نظرية الاتصاؿالدراسات مكازنة 
 -:اليدؼ 1-

في متغيرات  (نظرية الاتصاؿ) اك فاعمية متعرؼ عمى اثرلالدراسات السابقة  اغمبىدفت 
 معايير قائمة شخصية تعمـ بيئة معرفةتحديد لىدفت (التي َُِّ، )العباسي مختمفة كدراسة

 طلبب لدل التكنكلكجية المعارؼ تنمية في البيئة تمؾ اثر عمى كالتعرؼ التكاصمية النظرية كمبادل
 فقد ىدفت( َُِٔ، جرجسدراسة ) اما ،التربية بكمية ميـالتع تكنكلكجيا شعبة الميني الدبمكـ
 في التفاعمية جكجؿ تطبيقات بعض باستخداـ الاتصالية النظرية عمى قائـ برنامج فاعمية لمعرفة
في حيف ، اسيكط جامعة التربية كمية طلبب لدل التعمـ في كالانخراط الرقمية الميارات بعض تنمية

 في التكاصمية النظرية كفؽ عمى التدريس عرفة أثر استخداـ( لمَُِٕ، الجبكرمىدفت دراسة )
 اثر لمعرفة ( ىدفتَُِٕ، الدسكقيدراسة)اما ، الادبي الخامس طالبات لدل التعبيرم الاداء
 مف اداتيف تكظيؼ خلبؿ مف كذلؾ الاتصالية النظرية عمى القائـ الكيب عبر التشاركي التعمـ
 الذات فاعمية عمى التشاركية الكيب كمحررات اعيةالاجتم الشبكة مكقع كىما الكيب ادكات

 عمى قائـ مقترح برنامج لاعداد ( ىدفتَُِٕ، اما دراسة )احمد، الاتقاف كدافعية الاكاديمية
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 لدل الرياضياتية القكة تنمية فاعمية كقياس التشاركي الالكتركني التعمـ باستخداـ التكاصمية النظرية
في حيف ىدفت الدراسة الحالية لمعرفة أثر استراتيجيتيف تدريسيتيف ، الرياضيات في الفائقيف الطلبب

 .عمى كفؽ الذكاء الناجح كالاتصاؿ في تحصيؿ طالبات الصؼ الرابع الادبي

  -المرحمة الدراسية: -2
اجريت معظـ الدراسات السابقة عمى مراحؿ دراسية مختمفة في التعميـ العاـ، فقسـ منيا 

دراسة ك عداديةالا الدراساتكفي مرحمة  (َُِٕ، احمد)ة كدراسةاجريت في المرحمة المتكسط
، ( كدراسة )جرجسَُِّ، كفي المرحمة الجامعية كؿ مف دراسة )العباسي( َُِٕ، الجبكرم)

( في َُِٕ، اتفقت مع دراسة)الجبكرماما الدراسة الحالية فقد ( َُِٕ، ( كدراسة )الدسكقئَُِ
 . اديةالمرحمة الدراسية كىي المرحمة الاعد

  -منيجية الدراسة:3-
 
 -حجـ العينة كجنسيا: -4

( طالبان في ِْاكبر عينة كبمغ حجميا ) بيف تراكح حجـ العينات في الدراسات السابقة ما 
طالبة  (ِٕ) اما الدراسة الحالية فقد بمغت العينة ،ةطالب (ِٓحيف تراكحت اصغر عينة بمغت )

 فاختمفت فتباينت في عيناتيا ا جنس العينات السابقة، امكىي تعتبر اكبر مف العينات السابقة
في ، التي استعممت جنس الذككر(ك َُِٔ، جرجس)ك (َُِّ، العباسيالدراسة الحالية مع دراسة)

( َُِٕ، اختارت جنس الاناث كالذككر معا اما دراسة)الجبكرم(َُِٕ، الدسكقي) ةدراس حيف
، تتفؽ الدراسة الحالية مع دراسة)الجبكرم لذلؾ، ،جنس الاناث التي استعممت( ك َُِٕ، ك)احمد
 ( في اختيار جنس العينة.َُِٕ، ( كدراسة )احمدَُِٕ

 -الكسائؿ الاحصائية:-5
تعددت الكسائؿ الاحصائية المستخدمة في الدراسات السابقة فقد استخدمت اغمب  

 ،لة سبيرماف براكفمعاد ،كركنباخمعادلة الفا ،T.test)الاختبار التائيالاحصائية الدراسات الكسائؿ
سكؼ تستخدـ الكسائؿ الدراسة الحالية اما (معامؿ ايتا، 20ريتشاردسكفمعادلة كيكدر  ،كأممربع 

( َُِّ، العباسيتجريبي ماعدا دراسة)الكانت منيجية جميع الدراسات السابقة ىي المنيج 
ت الدراسة الحالية مع منيجية اغمب الدراسات حيث اتفق، كالتجريبي المنيج الكصفي ستخدمتاالتي 

 .السابقة في اختيار المنيج التجريبي
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، كمعامؿ السيكلة، كمربع كام، تحميؿ التبايف الاحادمالاحصائية المناسبة لمدراسة باستخداـ 
 .(كمعامؿ شيفية، كمعامؿ الصعكبة

 السابقةجكانب الافادة مف الدراسات ثالثان: 
 .ارشاد الباحثة الى المصادر الخاصة ببحثيا-ُ 
اعداد الخطط التدريسية الخاصة بطريقة الذكاء الناجح كطريقة نظرية الاتصاؿ كالطريقة -ِ 

 . الاعتيادية
الافادة مف نتائج الدراسات السابقة كذلؾ لأنيا مف الدراسات التي اجريت حكؿ طريقة الذكاء  -ّ

 .ىد عف اىمية الدراسة الحاليةالناجح كالاتصاؿ كشكا
 .اختيار الكسائؿ الاحصائية لمعالجة البيانات المتعمقة بدراستيا -ْ
 .اعداد اداة البحث كاجراءاتيا الملبئمة لمدراسة الحالية -ٓ
الباحثكف في دراساتيـ لتحسيف مستكل ف الاجراءات المنيجية التي اتبعيا استفادت الباحثة م -ٔ

 دراستيا.



 

 

 

  

 

 

 

 

 فصم انثانثان
 منهجيت انبحث واجزاءاته
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 الفصؿ الثالث  
 منيجية البحث كاجراءاتو

اذ البحث، لتحقيؽ اىداؼ ، استعممتيا الباحثةان للئجراءات التي كصفيتناكؿ ىذا الفصؿ 
كمجتمع  ،استخداـ نكعي الاستراتيجياتلية كالتصميـ التجريبي، كاى تضمف التعريؼ بمجتمع البحث 

جراءات التكافؤ بيف مجمكعات الدراسة، كضبط المتغيرات الدخيمة، كأداة البحث، الدراسة  كعينتو، كا 
ٌـ الكسائؿ الإحصائية المناسبة  .التي استعممت للئجابة عف اسئمة البحث كمف ث

 :منيج البحث  :اكلان 

لأنو المنيج الملبئـ  الحالي،لتحقيؽ اىداؼ البحث المنيج التجريبي  ةالباحث تاعتمد   
كيعد ىذا المنيج مف ادؽ انكاع مناىج البحث في العمكـ التربكية كالنفسية فيك لا  ،لإجراءات بحثيا

بؿ يقكـ الباحث فيو  ،يقؼ عند مجرد كصؼ المكقؼ اك تحديد الحالة التي تخضع لمدراسة
 كيتـ ذلؾ بشرائط ،ككيفية تأثيرىا في العكامؿ التابعة ،باستعماؿ العكامؿ المستقمة كتحديدىا

 ( ُِٗ:  ََِٕ ،)القيـ .مضبكطة ضبطان دقيقان 

 التصميـ التجريبي  ثانيان:

يمثؿ التصميـ التجريبي إطاران تحدد فيو الشركط المضبكطة لمحصكؿ عمى البيانات التي     
كأف  ،كأف يككف التصميـ الذم يختاره ملبئمان لمشكمة بحثو كأىدافو كفركضو ،يستعمميا الباحث

-ُٖٓ:  ََِٗ ،)عطيةار صحة الفركض كخصائص العينة التي اختارىا. يككف ملبئمان لاختب
كلكي تككف النتائج صحيحة فلب بد أف تصمـ التجربة بشكؿ دقيؽ كأف تككف المتغيرات  ،(ُٖٔ

لا فإف النتائج غير دقيقة ،مضبكطة كقد اعتمدت الباحثة ،(َُّ:  َُِٔ ،)الشرع كآخركف .كا 
 (المجمكعتيف التجريبية كمجمكعة ضابطة كالاختبار النيائي كاحدان مف تصاميـ الضبط الجزئي)ذم
 -فجاء التصميـ التجريبي عمى كفؽ الشكؿ الآتي : ،الذم تراه ملبئمان لظركؼ البحث الحالي
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 اداة البحث المتغير التابع المتغير المستقؿ المجمكعة
 استراتيجية الذكاء الناجح التجريبية الاكلى

 التحصيؿ
 حصيميالاختبار الت

 النيائي
 استراتيجية الاتصاؿ التجريبية الثانية
  المجمكعة الضابطة

 التصميـ التجريبي لمبحث  (ٗشكؿ )

 ثالثان: مجتمع البحث 

ث ػػػػػػػج البحػػػػػمـ عميو نتائػػػػػػػف يمكف اف تعػػػػػؿ مػػػػػي يراد بو كػػػػػػػػػي منيجػػػػػػػػكىك مصطمح عمم       
 ،كما كيقصد بو مفردات الظاىرة جميعيا التي تقكـ الباحثة بدراستيا ،(ُٗ: ََِٔ،)العساؼ

فالمجتمع يمثؿ القيـ  ،كيجب تعريؼ المجتمع الدراسي تعريفان دقيقان كمعرفة العناصر الداخمة فيو
كالمفردات جميعيا التي يمكف أف يأخذىا المتغير كالتي ترغب الباحثة بالحصكؿ عمى استنتاجات 

 (ّٓ:  َُِٓ ،الاسدم كسندس).حكليا

كيتحدد مجتمع البحث الحالي بطالبات الصؼ الرابع الادبي في المدارس الثانكية كالاعدادية       
لمعاـ  ،النيارية لمبنات التابعة لممديرية العامة لتربية محافظة بابؿ  في قضاء المحاكيؿ

كلتحديد ذلؾ المجتمع استعانت الباحثة بكتاب تسييؿ ميمة الصادر مف  ،(َِِِ-َُِِ)الدراسي
الكتاب الاكؿ قبؿ التعديؿ (ُجامعة بابؿ إلى مديرية تربية بابؿ ممحؽ ) ،كمية الدراسات العميا

كبعد مراجعة المديرية المذككرة  ( كتاب تسييؿ الميمة الثاني بعد تعديؿ العنكاف ،ِكممحؽ )،
كقد زكدت المديرية  ،سماء المدارس كمكاقعيا المشمكلة في مجتمع البحثحصمت الباحثة عمى أ

الباحثة بكتاب تسييؿ ميمة معنكف الى المدارس الثانكية كالاعدادية في قضاء المحاكيؿ ممحؽ 
 ( الذم يكضح فيو اسماء المدارس كمكاقعيا.ّكما مبيف في جدكؿ ) ،(ّ)
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 (ٖدكؿ )ج

 محافظة بابؿ  ،قضاء المحاكيؿكمكاقعيا في كالاعدادية الثانكية يبيف أسماء المدارس 

اعداد طالبات  الجنس اسـ المدرسة ت
 الرابع الادبي

مجمكع الطالبات 
 المكقع الكمي لممدرسة

 مركز المحاكيؿ /حي الزىراء ٗٓٛ ٓٙ بنات اعدادية المحاكيؿ ٔ

 مركز المحاكيؿ /حي العسكرم ٓٗٛ ٖٓٔ بنات اعدادية اسماء ٕ

 المحاكيؿ /قرية برنكف ٕٖٛ ٘٘ بنات ة ابف رشدثانكي ٖ

 مركز المحاكيؿ /قرية تكنس ٓٚٚ ٓٗ بنات ثانكية الكركاء ٗ

 مركز المحاكيؿ /حي الفاركؽ ٘ٛ٘ ٚ٘ بنات ثانكية النجاة ٘

 المحاكيؿ /قرية بتة كىبي ٜٕ٘ ٘ٗ بنات ثانكية السيدة ىاجر ٙ

 /حي الكحدةالمشركع  ٖٕٓٔ ٖٓٔ بنات اعدادية اـ المؤمنيف ٚ

 المشركع /حي الكحدة ٘ٙ٘ ٓ٘ بنات اعدادية ككثى ٛ

 ناحية الاماـ /حي السجاد ٕٔٙ ٕٛ بنات اعدادية الفاك ٜ

 الاماـ /قرية  الصباغية ٜٕٖ ٕٗ بنات ثانكية ميدم البصير ٓٔ

 النيؿ /مركز حي العسكرم ٖٚٔٔ ٜٚ بنات ثانكية الرفعة ٔٔ
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 رابعان: عينة البحث 

إذ يمكف  ،كالتي تككف ممثمة لعناصر المجتمع أفضؿ تمثيؿ ،ينة جزء مف مجتمع البحثالع     
 ،التميمي).كعمؿ استدلالات حكؿ مجتمع البحث،تعميـ نتائج تمؾ العناصر عمى المجتمع بأكممو

 -كجاء تحديد العينة عمى كفؽ الآتي : ،(ٔٗ:  َُِٖ

  -أ. عينة المدارس :

رسة كاحدة مف المدارس الثانكية لمبنات التي تتضمف صفكؼ يتطمب ىذا البحث اختيار مد    
لمصؼ الرابع الادبي، كلكف بسبب عدـ تكفر عدد كافي لطالبات الصؼ الرابع الادبي في مدرسة 

ضمف حدكد ،كاحدة تطمب البحث في مدرسة اخرل لمعينة المجمكعة الثالثة الضابطة كما ذكرت انفا
 -انت الباحثة بشعبة الاحصاء في المديرية العامة لتربية بابؿكتحقيقنا لذلؾ استع ،قضاء المحاكيؿ
فكانت  ،(َِِِ-َُِِلتحديد المدارس الثانكية كالاعدادية  لمعاـ الدراسي  ) ،قسـ المحاكيؿ

 .( اعلبهُعمى ما مبينة في جدكؿ ) ،المدارس التي يتكافر فييا ما سبؽ ذكره

كالكاقعة في ناحية الاماـ /مركز قضاء  (لمبنات لقد اختارت الباحثة قصديا  )ثانكية  الفاك    
ككذلؾ  ،كذلؾ لقربيا مف سكف الباحثة ،المحاكيؿ لتطبيؽ التجربة فييا عمى مجمكعتيف تجريبيتيف

لأخذ منيا كالكاقعة في مركز قضاء المحاكيؿ  ّ(اختارت الباحثة عشكائيا اعدادية )النجاة لمبنات
مكعتيف التجريبيتيف عف المجمكعة الضابطة          المجمكعة الضابطة ؛ كذلؾ لابعاد المج

 .)تمكث التجربة (

  -ب. عينة الطالبات  :

زارت الباحثة اعدادية الفاك لمبنات  بعد حصكليا عمى كتاب مف المديرية العامة لمتربية في       
مع الباحثة  كقد ابدت إدارة المدرسة تعاكننا كبيران  ،(ّممحؽ ) ،محافظة بابؿ لتسييؿ ميمة بحثيا

 ،كشعبة )ب( ،ككانت تضـ شعبتيف فقط لمصؼ الرابع الادبي  ىي: شعبة )أ(،لتسييؿ ميمتيا
اختيرت شعبة )أ( لتككف المجمكعة التجريبية الأكلى التي ستدرس مادة اسس  ْكبطريقة عشكائية

ية الثانية التي كشعبة )ب( لتككف المجمكعة التجريب ،الجغرافية كتقنياتيا باستراتيجية الذكاء الناجح
                                                           

 .ادية النجاة  لمبنات ىي المختارةكضعت الباحثة أسماء المدارس في قصاصات ثـ سحب كاحدان منيا فكانت اعد-ُ
 .يا بطريقة القرعةتكضعت الباحثة أسماء الشعب في قصاصات كسحب-ِ
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اما الشعبة الثالثة كالتي يجب اختيارىا  ،ستدرس مادة اسس الجغرافية كتقنياتيا بأستراتيجية الاتصاؿ
كمجمكعة ضابطة كالتي ستدرس مادة اسس الجغرافية كتقنياتيا فتـ اختيارىا مف ثانكية اخرل كىي 

بكاقع ،(  طالبةٕٕالبحث الكمي )ككاف عدد طالبات عينة  ،)ثانكية النجاة لمبنات( كما ذكر سابقا
الضابطة شعبة )ج(ال( طالبة في ِٓ( طالبة  في شعبة )ب(، ك)ِٔ( طالبة في شعب )أ( ك)ِٔ)

  .مف ثانكية النجاة لمبنات

( طالبات بكاقع طالبة كاحدة في ٓعددىف )كبعد استبعاد الطالبات الراسبات كالبالغ 
 ،( في المجمكعة الضابطةِالتجريبية الثانية ك) في المجمكعة (ِكعة التجريبية الاكلى ك)المجم

 .( طالبةِٕاصبحت العينة النيائية )

 (٘جدكؿ )
 عدد طالبات عينة البحث قبؿ الاستبعاد كبعده

 المجمكعة
عدد الطالبات قبؿ 

 الاستبعاد
عدد الطالبات 
 المخفقات

عدد الطالبات بعد 
 الاستبعاد

 ٕ٘ ٔ ٕٙ التجريبية الاكلى
 ٕٗ ٕ ٕٙ نيةالتجريبية الثا
 ٖٕ ٕ ٕ٘ الضابطة
 ٕٚ ٘ ٚٚ المجمكع

     

كاف ،لأنيف يمتمكف خبرة سابقة خاصة بالمادة الدراسية،اما سبب استبعاد الطالبات المخفقات     
لكي لا  ،كقد ابقت الباحثة عمى الطالبات في اثناء التدريس،ىذه الخبرة قد تؤثر في دقة النتائج

 .استبعادىف احصائيا فقطيشعرف بيذا الاستبعاد ككاف 
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 خامسان : تكافؤ مجمكعات البحث

بالرغـ مف أف طالبات )عينة البحث( جميعيـ مف كسط اجتماعي كاقتصادم متماثؿ إلى 
كقد حرٌصت الباحثة  ،ككاف تكزيعيـ عمى الشيعب عشكائينا ،حدو ما، كاختيرت العينة مف مدرستيف

كالتي قد تؤثر  ،لبحث إحصائينا في عدد مف المتغيراتقبؿ الشركع بالتجربة عمى تكافؤ مجمكعتي ا
  -في نتائج التجربة كىذه المتغيرات ىي :

 العمر الزمني محسكبان بالشيكر. .ُ
طالبات مجمكعتي البحث في مادة اسس الجغرافية كتقنياتيا لمصؼ الرابع الادبي درجات  .ِ

  (َُِِ-ََِِ) الماضي  في العاـ
  .التحصيؿ الدراسي للؤباء .ّ
  .يؿ الدراسي للآمياتالتحص .ْ

  -كفيما يأتي تكضيح تكافؤ طالبات مجمكعات البحث إحصائينا في المتغيرات السابقة الذكر :    

 -العمر الزمني محسكبان بالشيكر : .ُ

حصمت الباحثة عمى اعمار الطالبات مف البطاقة المدرسية، ككذلؾ مف استمارة كزعت عمى     
كعميو  ،( أف القيمة المحسكبة أقؿ مف القيمة الجدكليةٓ) كيتضح مف جدكؿ ،(ٖالطالبات ممحؽ )

 .فإف مجمكعات البحث متكافئة في متغير العمر الزمني

 (ٙجدكؿ )
 نتائج تحميؿ التبايف لطالبات مجمكعات البحث في العمر الزمني

 المجمكعة
مجمكع 
 المربعات

متكسط 
 المربعات

 درجة الحرية
مستكل  القيمة الفائية

 الجدكلية لمحسكبةا الدلالة
غير دالة  3.130 0.789 2 15.12 30.25 بيف المجمكعات

 69 63.76 4399.74 داخؿ المجمكعات إحصائيا
 71  4430.00 المجمكع
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كعميو فإف مجمكعات  ،( أف القيمة المحسكبة أقؿ مف القيمة الجدكليةٓكيتضح مف جدكؿ )   
 .البحث متكافئة في متغير العمر الزمني

كىي أقؿ مف القيمة الفائية الجدكلية  ،(0.789بما أف القيمة الفائية المحسكبة تساكم )        
 (69بيف المجمكعات ك)  (ِ( كبدرجتي حرية )َٓ.َ( عند مستكل دلالة )3.130كالتي تساكم )

 كبذلؾ تككف ،إذف المجمكعات الثلبثة لا تكجد بينيا فركؽ ذات دلالة إحصائية ،داخؿ المجمكعات
  .(ٖككما مكضح في ممحؽ )،المجمكعات الثلبثة متكافئة في متغير العمر الزمني

 (ٖمخطط )
 نتائج تحميؿ التبايف لطالبات مجمكعات البحث في العمر الزمني

 
 درجات مادة الجغرافية في اختبار العاـ السابؽ  .ٕ

في مادة  حصمت الباحثة عمى درجات امتحاف العاـ السابؽ لطالبات مجمكعات البحث     
 .(ٗرسة ممحؽ )الجغرافية مف سجلبت الدرجات الميعد مف قبؿ إدارة المد
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 (ٚجدكؿ )
لدرجات طالبات  مجمكعات البحث  (المحسكبة كالجدكلية)القيمة الفائية لتحميؿ التبايف الآحادم 

 في مادة الجغرافية

 المجمكعة
مجمكع 
 المربعات

متكسط 
 المربعات

 درجة الحرية
مستكل  ئيةالقيمة الفا

 الجدكلية المحسكبة  الدلالة
غير دالة  3.130 0.666 2 57.86 115.73 بيف المجمكعات

 69 141.62 9771.91 داخؿ المجمكعات إحصائيا
 71  9887.65 المجمكع

كعميو فإف  ،( إف قيمة )ؼ( المحسكبة أقؿ مف قيمة )ؼ( الجدكليةٕكيتضح مف جدكؿ ) 
 .كافئة في ىذا المتغيرمجمكعات البحث مت

كىي أقؿ مف القيمة الفائية الجدكلية  ،(ٔٔٔ،َ)كبما أف القيمة الفائية المحسكبة تساكم 
( ٗٔ( بيف المجمكعات ك)ِ( كبدرجتي حرية )َٓ.َعند مستكل دلالة )،(َُّ،ّ)كالتي تساكم 

كبذلؾ  ،ة إحصائيةإذف المجمكعات الثلبثة لا تكجد بينيما فركؽ فردية ذات دلال ،داخؿ المجمكعات
 .تككف المجمكعات الثلبثة متكافئة في متغير التحصيؿ السابؽ لمادة الجغرافية

 (ٗمخطط )
 لدرجات طالبات  مجمكعات البحث في مادة الجغرافية (المحسكبة كالجدكلية)القيمة الفائية لتحميؿ التبايف الآحادم 
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 -التحصيؿ الدراسي للآباء : .ٖ

 ،عمى البيانات التي تتعمؽ بالتحصيؿ الدراسي للآباء مف البطاقة المدرسيةحصمت الباحثة      
أظيرت  ،(ِكباستعماؿ مربع كام )كا ،(ٔكمف استمارة المعمكمات التي كزعت عمييف ممحؽ)

في التحصيؿ الدراسي بيف آباء  (َٓ,َؽ ذك دلالػة احصائية عند مستكل )النتائج أنو ليس ىناؾ فر 
  .(ٖا مكضح في جدكؿ )كم ،المجمكعات الثلبث

 (ٛجدكؿ )
 ( المحسكبة كالجدكليةٕتكرارات مستكيات التحصيؿ الدراسي لآباء طالبات مجمكعات البحث الثلاث لقيمة )كا 

 العدد المجمكعة

مستكل الدلالة  قيمة كام  مستكل التحصيؿ
 (٘ٓ.ٓعند )

يقرأ 
 كيكتب
 ابتدائية

اعدادية  متكسطة
 اك معيد

بكالكريكس 
 فما فكؽ

درجة 
 الحرية

  الجدكلية المحسكبة

 7 6 7 5 25 التجريبية الأكلى

3 1.354 12.592 
 

غير دالة 
 احصائيا

 6 8 5 5 24 التجريبية الثانية
 7 5 5 6 23 الضابطة
 20 19 17 16 72 المجمكع

 َ)ابتدائية( لاف مجمكع التكرارات اقؿ مف خمسة. تـ دمج )يقرأ كيكتب( 
 ،(ّكبدرجة حرية )( َٓ.َ)عند مستكل دلالة  ،(ّْٓ.ُ)ة كام المحسكبة تساكم كبما أف قيم

كىذا يشير إلى عدـ كجكد فركؽ ذكات دلالة  ،(ِٗٓ.ُِ)كىي أقؿ مف القيمة الجدكلية البالغة 
 ،إحصائية بيف المجمكعات الثلبث في تحصيؿ آباء طالبات الصؼ الرابع الادبي  )عينة البحث(

 .جمكعات الثلبثة متكافئة في ىذا المتغيٌرمما يدؿ عمى أف الم
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 (٘مخطط )
 ( المحسكبة كالجدكليةٕتكرارات مستكيات التحصيؿ الدراسي لآباء طالبات مجمكعات البحث الثلاث لقيمة )كا

 
   -ب.التحصيؿ الدراسي للؤميات :

 ،بطاقة المدرسيةحصمت الباحثة عمى البيانات التي تتعمؽ بالتحصيؿ الدراسي للؤميات مف ال     
أظيرت  ،(ِ( كباستعماؿ مربع كام )كأكمف استمارة المعمكمات التي كزعت عمييف ممحؽ )

في التحصيؿ الدراسي بيف  (َٓ.َ)النتائج أنو ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالػة احصائية عند مستكل 
  .(ٗكما مكضح في جدكؿ ) ،أميات المجمكعات الثلبث

 (ٜجدكؿ )
( ٕؿ الدراسي لأميات طالبات مجمكعات البحث الثلاث لقيمة )كاتكرارات مستكيات التحصي

 المحسكبة كالجدكلية
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 بكالورٌوس فما فوق اعدادٌة او معهد متوسطة ٌقرأ وٌكتب وابتدائٌة

 الضابطة التجرٌبٌة الثانٌة التجرٌبٌة الأولى

 العدد المجمكعة
درجة  مستكل التحصيؿ

 الحرية
 

 قيمة كام
مستكل الدلالة 

 (٘ٓ.ٓعند )
 يقرأ كيكتب
اعدادية  متكسطة ابتدائية

 اك معيد
بكالكريكس 
  الجدكلية المحسكبة  فما فكؽ

 5 6 8 6 25 التجريبية الأكلى

غير دالة  12.592 1.447 3
 احصائيا

 7 7 5 5 24 التجريبية الثانية
 6 6 5 6 23 الضابطة
 18 19 18 17 72 المجمكع
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 .تـ دمج )يقرأ كيكتب()ابتدائية( لاف مجمكع التكرارات اقؿ مف خمسة 

كبدرجة حرية  (َٓ.َ) عند مستكل دلالة ( ْْٕ.ُ )كبما أف قيمة كام المحسكبة تساكم        
كىذا يشير إلى عدـ كجكد فركؽ ذكات  ،( ِٗٓ.ُِ  )كىي أقؿ مف القيمة الجدكلية البالغة  ،(ّ)

)عينة ميات طالبات الصؼ الرابع الادبي دلالة إحصائية بيف المجمكعات الثلبث في تحصيؿ أ
    .مما يدؿ عمى أف المجمكعات الثلبثة متكافئة في ىذا المتغيٌر،البحث(

 (ٙ) مخطط
( ٕتكرارات مستكيات التحصيؿ الدراسي لأميات طالبات مجمكعات البحث الثلاث لقيمة )كا

 المحسكبة كالجدكلية

 
 

 الذكاء )دانميز( : اختبار

ميعدة بصكرة خاصة ليذا الغرض كتيعد ىذه الاختبارات مف أدؽ  باختباراتقاس الذكاء عادةن ي     
ياديف الحياة كأفضؿ أدكات التقكيـ كالتشخيص كتط بيقاتيا العممية كقد أصبحت كثيرة في شتى مى

كمف أجؿ تكافؤ  ،(ِٕٔ:  َُِْ ،لاسيما ما يتعمؽ منيا في مىجالات التربية كالتعميـ )مجيد
 اختياركقد كقع  ،عينة البحث في ميتغير الذكاء لا بد مف اختيار أحد اختبارات الذكاء طالبات
( الميعرب مف قبؿ )د. فتحي السيد عبد الرحيـ عاـ ُٕٓٗز )عمى اختبار الذكاء لدانمي ةالباحث
 ،لأنٌوي يتصؼ بدرجة عالية مف الصدؽ كالثبات كصلبحية الاستعماؿ لمبيئة العراقية ،(ُٖٔٗ
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بكالورٌوس فما  اعدادٌة او معهد متوسطة ابتدائٌة ٌقرأ وٌكتب
 فوق

 الضابطة التجرٌبٌة الثانٌة التجرٌبٌة الأولى
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 ْٓسنو حتى  ُُإذ إفٌ المدل العمرم لممىقياس مف عمر ) ،كميناسب لمفئة العمرية لعينة البحث
كصفر للؤجابة كؿ منيف درجة كاحدة للئجابة الصحيحة كل ،( فقرةْٓسنو( كالذم يتككف مف )

( درجة كقد تـ تقنيف الاختبار عمى البيئة ْٓ – َكبذلؾ تككف الدرجة مىحصكرة بيف ) الخاطئة،
)العبيدم  ،(ََِْ ،العراقية مف قبؿ )د. عبد الله أحمد خمؼ العبيدم كىناء رجب حسف الدليمي

 .لباحثة مف صدقو كثباتوكقد تأكدت ا (.ُُٖ – َُٓ:  ََِْ ،كىناء

كلغرض التحقؽ مف تكافؤ مىجمكعتي البحث  ،تعميمات تطبيؽ الاختبار بدقة ةالباحث تاتبع
 (الثلبثاءفي يكـ ) تيفالضابطة كالتجريبي اتالاختبار عمى المجمكع ةالباحث تأجر  ،في درجة الذكاء

مكعة عمى حده ممحؽ لكؿ مج طالباتكبعد تصحيح إجابات ال ،(َُِِ/ ُِ/   ُْ  )الميصادؼ 
كعميو فإف مجمكعات البحث  ،كجدت إف قيمة )ؼ( المحسكبة أقؿ مف قيمة )ؼ( الجدكلية ،(َُ)

 ( يبيناف ذلؾ :ٕ( كمخطط )َُكجدكؿ )متكافئة في ىذا المتغير 
 (ٓٔجدكؿ )

ر يّ المُتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالتبايف كالقيمة التائية )المحسكبة كالجدكلية( لمُتغ
 البحث اتمجمكع الباتاختبار الذكاء )دانميز( لط

 المجمكعة
مجمكع 
 المربعات

متكسط 
 المربعات

درجة 
 الحرية

مستكل  القيمة الفائية
 الجدكلية المحسكبة الدلالة

 2 59.600 119.201 بيف المجمكعات
0.985 3.130 

غير دالة 
 إحصائيا

 69 60.526 4176.299 داخؿ المجمكعات
 71  4295.500 كعالمجم

 

كىي أقؿ مف القيمة الفائية الجدكلية كالتي  ،(ٖٓٗ.َ)كبما أف القيمة الفائية المحسكبة تساكم      
( داخؿ ٗٔ( بيف المجمكعات ك)ِ( كبدرجتي حرية )َٓ.َعند مستكل دلالة ) (َُّ.ّ)تساكم 

كبذلؾ تككف  ،دلالة إحصائيةإذف المجمكعات الثلبثة لا تكجد بينيما فركؽ فردية ذات  ،المجمكعات
 .المجمكعات الثلبثة متكافئة في متغير الذكاء
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 (ٚ) مخطط
 ت البحث في اختبار الذكاء )دانيمز(امجمكع الباتنتائج  )درجات( ط

 

 سادسان: ضبط المتغيرات الدخيمة 

 يقصد بالمتغيرات الدخيمة المتغيرات التي لا تدخؿ في تصميـ الدراسة، كلا تخضع لسيطرة
( ؛ ِٗ:  ََِٕ،، لكنيا تؤثر في نتائج التجربة، أك تؤثر في المتغير التابع. )الشربينيةالباحث

تاحة المجاؿ لممتغير التجريبي أك المستقؿ كحده بالتأثير في  كلذلؾ لابد مف ضبط ىذه العكامؿ كا 
إلى تأثير  كليذا يفترض أف تميؿ الباحثة إلى ضبط ىذه الإجراءات بحيث لا تؤدم ،المتغير التابع

 .(ُٗٔ: ََِٕ،)عباس.سمبي في دقة النتائج

كالمتغيرات الدخيمة تمؾ المتغيرات التي يمكف أف تؤثر في المتغير التابع، كلا تخضع 
ف كانت غير  لسيطرة الباحثة كلا يمكف ليا مف إدخاليا في تصميـ التجربة كمثؿ ىذه المتغيرات كا 

ار عند مناقشة النتائج كتفسيرىا لأنيا يمكف أف تؤثر معمكمة يجب عمى الباحثة أخذىا بنظر الاعتب
مكانية تعميـ نتائجيا عمى المجتمع الذم أخذت منو ،في صدؽ التجربة كدرجة الكثكؽ بنتائجيا كا 

 ( ٖٗ: َُِٖ،)الربيعي.العينة

حاكلت الباحثة  ،كزيادة عمى ما تقدـ مف إجراءات التكافؤ الاحصائي بيف مجمكعات البحث    
كفيما  ،اف تفادم أثر عدد مف المتغيرات الدخيمة في سير التجربة كمف ثـ في نتائجياقدر الإمك

  -يأتي عرض لممتغيرات الدخيمة ككيفية ضبطيا :

0.00

10.00

20.00

30.00

40.00

 التجرٌبٌة الثانٌة التجرٌبٌة الأولى الضابطة

30.26 31.32 32.71 

 متوسط درجات اختبار الذكاء
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  -: اختيار العينة .ُ

كقد كافأت الباحثة بيف مجمكعات البحث في خمسة  ،تـ اختيار عينة البحث بطريقة قصدية      
 ،لأنيف ينتمف إلى بيئة كاحدة،كالاقتصادية ،نكاحي الاجتماعيةفضلبن عف تجانسيف في ال ،متغيرات

 كبذلؾ تـ تقميؿ الأثر الناتج عف ىذا المتغير. 

  -: الاندثار التجريبي .ِ

كنعني بو ترؾ أك تسرب بعض أفراد العينة كعدـ استمرارىـ في التجربة الأمر الذم يؤدم إلى      
ؿ ىذا العامؿ إلى جانب المتغير المستقؿ في تقرير إذ يدخ،التأثير في النتائج سمبان أك إيجابنا

  .(ُٖٓ: ََِٗ)عطية،كبذلؾ ييقمؿ مف الصدؽ الداخمي لمتجربة،النتائج

  -:الظركؼ كالحكادث المصاحبة  .ٖ

 الحكادث الطبيعية التي تقع أثناء مدة التجربة مثؿ : :كيقصد بالحكادث المصاحبة ىي     
 ،كالمظاىرات( ،كالحكادث الأخر مثؿ الحركب ،كالحرائؽ ،لازؿكالز  ،كالفيضانات،)الككارث الطبيعية

كلكف لـ تتعرض التجربة إلى أم  ،كغيرىا مف الحكادث التي تؤثر في سلبمة التجربة كتعرقؿ سيرىا
سكل ما تعرض لو العالـ كمو مف ظرؼ خاص جراء انتشار  ،أك حادث يعرقؿ سيرىا،ظرؼ طارئ

 ،يذا العامؿ تأثير في المتغير التابع بجانب المتغير المستقؿلذا لـ يكف ل ،كباء ككركنا العالمي
   .كبيذا أمكف تفادم أثر ىذه العكامؿ

 -النضج : .ٗ

مثؿ  ،عمى الفرد اثناء مدة التجربة ،أك عقمية،أك نفسية،كنقصد بو حدكث تغيرات بيكلكجية      
سح المجاؿ لعزك نتائج البحث أك سمبنا في نتائج البحث مما لا يف،كالنمك بحيث تؤثر إيجابنا ،التعب

  .(ِْْ: ََُِ،)ممحـإلى التجربة فقط

كصكؿ الفرد الى درجة مف النمك في الكظائؼ العامة عقمية اك جسمية اك  : النضج يعني ك      
كلا يتحقؽ التعمـ إلا اذا كاف مستكل ،نفسية اك اجتماعية اك انفعالية كالتي تناسب المادة المتعممة

اك  ،كقد يككف ىذا النضج عقميا اك فسيكلكجيا ،مف القياـ بالنشاط اللبزـ لمتعمـنضج الفرد يمكنو 
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أم اف النضج يتعمؽ ،انفعاليا اك اجتماعيا حسب نكع النضج الذم يتطمبو نكع التعمـ المراد تحقيقو
                                   .(ّٖ: ََِّ،)منسيبالنمك في اجيزة الفرد الداخمية

 -ءات التجريبية :لإجراأثر ا .٘

مف أجؿ حماية التجربة مف عدد مف الإجراءات التي يمكف أف تؤثر في المتغير التابع عممت       
  -كتمثؿ ذلؾ فيما يأتي : ،عمى الحد مف أثر ىذا العامؿ في سير التجربة -قدر الإمكاف –الباحثة 

  -: سرية البحث . أ

كلف يككف لو الأثر ،آثاره في المتغير التابعإف شعكر المفحكصيف بأنيـ تحت التجربة تنعكس     
فقد يدفع إحساس المجمكعة  ،نفسو في المفحكصيف الذيف لا يشعركف بأنيـ ضمف إجراء تجريبي

الضابطة أنيا في مكضع منافسة مع مجمكعة تجريبية إلى رفع مستكل ادائيـ مما يؤثر في المتغير 
ثة عمى سرٌية البحث بالاتفاؽ مع إدارة لذا فقد حرصت الباح،(َْ: ََِٕ،)الشربيني.التابع

كي لا يتغير نشاطيـ أك تعامميـ مع التجربة مما قد يؤثر في سلبمة  ،المدرسة كمدرسة المادة
كذلؾ عمدت الباحثة عمى اختيار مدرسة أخرل لتدريس المجمكعة الضابطة لعدـ  ،التجربة كنتائجيا

 .تمكث التجربة

 -: المادة العممية . ب

كىي عدد مف مكضكعات  ،ة العممية المحددة في التجربة مكحدة لمجمكعات البحثكانت الماد     
 ،َُِٔالطبعة الثامنة لمعاـ  ،( مكضكعاتٖكالبالغ عددىا )كتقنياتيا الجغرافية اسس كتاب مادة 

  .ـ(َِِِ-َُِِالصؼ الرابع الادبي  لمعاـ الدراسي ) ا لطالباتالمقرر تدريسي

 -:المُدرس ج. 

فقد درست الباحثة طالبات مجمكعات  ،عمؽ باحتماؿ تأثير ىذا العامؿ في نتائج التجربةفيما يت     
كىذا يضفي عمى نتائج التجربة درجة مف الدقة كالمكضكعية ؛لأف أفراد مدرس لكؿ ،البحث بنفسيا

فقد تعزل إلى تمكف أحد المدرسات  ،مجمكعة يجعؿ مف الصعب رد النتائج إلى المتغير المستقؿ
  .أك إلى غير ذلؾ مف العكامؿ،أك إلى صفاتيا الشخصية كالعممية،دة أكثر مف غيرىامف الما
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  -: الكسائؿ التعميميةد.

كالأقلبـ  ،كانت الكسائؿ التعميمية متشابية لطالبات مجمكعات البحث الثلبث مثؿ السبكرة     
 .كالكتاب المقرر كالخرائط الجغرافية ،الممكنة

 -بناية المدرسة :.ق

تـ تدريس طالبات مجمكعات البحث الثلبث في مدرستيف المدرسة الاكلى تـ تدريس      
المجمكعتيف التجريبيتيف كالمدرسة الثانية درست فييا المجمكعة الضابطة كما ذكرت سابقا ؛ لكف 

كعدد  ،كالإنارة، كالتيكية ،كعدد الشبابيؾ ،كانت الصفكؼ الثلبثة جميعيا متماثمة مف حيث المساحة
كنكعيا كذلؾ جعؿ تطبيؽ التجربة بشكؿ جيد مف حيث تقسيـ الطالبات الى  ،كحجميا ،عدالمقا

 .مجمكعات متساكية في كؿ صؼ

  -مدّة التجربة :.ك

إذ بدأت ،كانت مدة التجربة مكحدة كمتساكية لطالبات مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة     
 ،(ْ)( ممحؽ َِِِ/ُ/ِْلاثنيف  المكافؽ )كانتيت يكـ ا ،(َُِِ/ُُ/ ِّيكـ الثلبثاء المكافؽ )

ىذا في المدرسة الاكلى لممجمكعتيف التجريبية اما في المدرسة الثانية لممجمكعة الضابطة فقد بدأت 
 .(ٓ)( ممحؽ َِِِ/ُ/ِْكانتيت  يكـ الاثنيف ) ،(َُِِ/ُُ/ِْيكـ الاربعاء المكافؽ )

  -أداة القياس:.ز

لمستقؿ استعممت الباحثة لكؿ مجمكعات البحث أداة قياس مف أجؿ تحديد اثر المتغير ا      
( فقرة طبقتيا الباحثة عمى مجمكعات البحث َْ( مككف مف)كاحدة كىي )الاختبار التحصيمي

 الثلبث. 

 -تكزيع الدركس:ت. 

سيطرت الباحثة عمى ىذا العامؿ عف طريؽ التكزيع المتساكم لمدركس بيف مجمكعات البحث      
بعد أف اتفقت  ،ت الباحثة تدرس ست حصص اسبكعيان بكاقع حصتيف لكؿ مجمكعةإذ كان ،الثلبث

 ،الباحثة مع إدارة المدرسة كمدرسة  المادة في المدرسة عمى تنظيـ جدكؿ تكزيع الحصص
 -( يكضح ذلؾ :ُُكجدكؿ)



/ يُهجُح انثحث وإجشاءتهثانث انفصم ان  

 

85 

 (ٔٔجدكؿ)
 تكزيع حصص مادة الجغرافية بيف مجمكعات البحث

 اليكـ
 مجمكعات البحث الثلاث

 الضابطة التجريبية الثانية بية الأكلىالتجري
 الزمف الدرس الزمف الدرس الزمف الدرس

   ٘ٗ:ٛ الثاني ٓٓ:ٛ الأكؿ الاحد
   ٖٓ:ٜ الثالث ٘ٔ:ٓٔ الرابع الاربعاء

     السبت
 ٖٓ:ٜ الثالث

 ٘٘:ٓٔ الخامس

  -: متطمبات البحث :سابعان 
 -كتشمؿ الآتي :

 -:  .تحديد المادة العمميةٔ

حددت الباحثة المكضكعات التي ستدرس لطالبات مجمكعات البحث الثلبث قبؿ البدء بتطبيؽ      
 مف قبؿ كزارة التربية  ،( مكضكعات مف كتاب اسس الجغرافية كتقنياتياٖكقد تضمنت ) ،التجربة

 -( يكضح ذلؾ :ُِكجدكؿ ) ،(َِِِ-َُِِالمقرر تدريسو لمعاـ الدراسي )

 (ٕٔجدكؿ )
 تي سيتـ تدريسيا لمصؼ الرابع الادبيالمكضكعات ال

 )عينة البحث(
 عدد الصفحات المكضكعات ت
 ٕٕ الفصؿ الاكؿ /الفكر الجغرافي في الحضارات الانسانية ٔ
 ٔ الفصؿ الثاني/ طبيعة الجغرافية ٕ
 ٖ التبايف المكاني ٖ
 ٘ الاقميمية(،الانتشار،العلاقات المكانية )التكطف ٗ
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 عدد الصفحات المكضكعات ت
 ٖ ر البيانات الجغرافية كطرؽ عرضياالفصؿ الثالث /مصاد ٘
 ٗ مصادر البيانات ٙ
 ٔ التعداد العاـ اك المسح الشامؿ ٚ
 ٗ العينات ٛ

 ٖٗ المجمكع
 

  -صياغة الأىداؼ السمككية :. ٕ

إف تحديد الأىداؼ السمككية يعد أمران ضركرينا كخطكة أساسية في العممية التعميمية إذ أنيا     
كأف كضكحيا  ،ة في التخطيط اليكمي لمدرس التي يتـ بنائيا قبؿ البدء بالتعميـالخطكة الأكلى كاليام

لذا فيي تمثؿ التغيرات التي  ،كتحديدىا يساعد عمى سير العممية التعميمية بشكؿو منظـ كمتكامؿ
 .(ٓٓ: َُُِ،)الزغكؿيراد إحداثيا في سمكؾ المتعمـ بعد المركر في المكقؼ التعميمي

كمصكغة ،سمككية ترجمة للؤىداؼ التربكية العامة بصكرةو إجرائيةو خاصةكتعد الأىداؼ ال   
 (.ّٔ: ََِٕ ،)الضبعقابمة لمملبحظة كالقياس  بعباراتو كاضحة تعكس نتاجات تعميمية متكقعة

اشتقت ،كبعد إطلبع الباحثة عمى الأىداؼ العامة لتدريس مادة الجغرافية لممرحمة الاعدادية      
( ىدفنا سمككيان في ضكء الأىداؼ العامة كمحتكل المادة المقرر ََُددىا )أىدافنا سمككية كع

تدريسيا  أثناء مدة التجربة مكزعة بيف مستكيات المجاؿ المعرفي الخمسة في تصنيؼ بمكـ 
كقد عرضت الباحثة قائمة الأىداؼ السمككية عمى ،(التركيب،التحميؿ،كالتطبيؽ ،كالفيـ ،)المعرفة

( للؤخذ بآرائيـ كمقترحاتيـ فيما ُّطرائؽ تدريس الاجتماعيات ممحؽ ) نخبة مف المحكميف في
 ،يتعمؽ بسلبمة صياغة الاىداؼ كمدل تمثيميا لمكضكعات المحتكل الدراسي الذم تشممو التجربة

( أىداؼ ّمنيا ) كقد بمغت الأىداؼ المعدلة ،ثـ عدٌلت بعض تمؾ الأىداؼ في ضكء ملبحظاتيـ
فأصبح عدد  ،كىدؼ كاحد بمكضكع البيانات الجغرافية ،لفكر الجغرافيابمكضكع ( ىدفيف ِبكاقع)

( ِٓ( ىدفنا سمككينا لمستكل المعرفة، ك)َّ) بكاقع ،( ىدفان ََُي )الأىداؼ السمككية بشكميا النيائ
( ىدفا سمككيا لمستكل ُٓ، ك)( ىدفنا سمككينا لمستكل التطبيؽ َِ)ىدفان سمككينا لمستكل الفيـ، ك

  .(ُّممحؽ )مستكل التركيب ، ( اىداؼ سمككية لَُالتحميؿ ، ك)
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   -: إعداد الخطط اليكمية .ٖ

يعد التخطيط لمتعميـ عممية مف العمميات اليامة كالرئيسة التي تنظـ جيكد المعمـ في ىذا     
كييدؼ إلى استغلبؿ المكارد ،العصر الذم يتميز بالتعقيد الناتج عف التقدـ العممي كالتقني اليائؿ

 ،احة استغلبلان مف شأنو أف يحقؽ أقصى استثمار ليذه المكارد عف طريؽ الربط بيف الأىداؼالمت
مجمكعة الإجراءات المنظمة اللبزمة "كيقصد بالخطط التدريسية أنيا  ،كالجيد ،كالزمف ،كالامكانات

تعماليا يؤدم كاس ،كالكسائؿ التعميمية المختمفة المتاحة ،كأكجو النشاط،لتحديد محتكل المادة الدراسية
ف  (،ُِّ: ََُِ ،عمياف)."التعممية –إلى تحقيؽ الأىداؼ التربكية المكضكعة لمعممية التعميمية  كا 

الخطة اليكمية دليؿ مممكس عمى تحضير المدرس لدرسو كالعناية بو مما يرجح أف تدريسو سيككف 
  (َِّ: ََِٔ ،.)الأميف كآخركفأكثر فاعمية كنجاح

مية بأنيا " عبارة عف إطار أك مجمكعة مف الإجراءات أك الخطكات كتعرٌؼ الخطة اليك      
المنظمة كالمترابطة يضعيا المعمـ لنجاح عممية التعميـ، كتحقيقنا للؤىداؼ التعميمية التي يسعى إلى 
تحقيقيا، كىي مرشدة كمكجية لعمؿ المعمـ، كتساعده في تجنب الارتجالية كالعشكائية التي قد تحيط 

كلما كاف إعداد الخطط كاحدان مف متطمبات التعميـ الناجح، فقد ،(ُٗ: َُِٓ ،دـ)آبميامو ". 
خطة لطالبات المجمكعة التجريبية الاكلى التي  (ُٔخطة بكاقع ) (ْٖاعتمدت الباحثة عمى)

( خطة لطالبات المجمكعة التجريبية ُٔستدرس مادة الجغرافية باستراتيجية الذكاء الناجح، ك)
( خطة لطالبات  المجمكعة ُٔككذلؾ ) ،رس مادة الجغرافية باستراتيجية الاتصاؿالثانية كالتي ستد

 كالتي ستدرس مادة الجغرافية  بالطريقة الاعتيادية.  ،الضابطة

كقد عرضت الباحثة أنمكذجان منيا عمى نخبة مف المحكميف في طرائؽ التدريس كعمـ النفس     
حاتيـ لتحسيف صياغة الخطط كجعميا سميمة (، لمعرفة آرائيـ كملبحظاتيـ كمقتر ُْممحؽ )

 لضماف نجاح التجربة، كجعؿ التجربة تسير بالاتجاه الصحيح.   

 -: أداة البحث :ثامنان 

 الاختبار التحصيمي النيائي  اكلا: 

كالكسيمة فاعمة إذا أيحسف  ،تعد الاختبارات التحصيمية مف أكثر أنكاع أدكات القياس استعمالان      
كتساعد عمى  ،كنشاطو ،كتفكيره ،كسمككو ،كتساعد عمى معرفة حاجات المتعمـ ،عماليابناؤىا كاست
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تشخيص كثيره مف الظكاىر التعميمية كذلؾ مف طريؽ إجاباتيـ عف مجمكعة مف الأسئمة التي تمثؿ 
كتعتمد الاختبارات التحصيمية عمى  ،محتكل المادة الدراسية أك قياس عينة مف سمكؾ الطالبات

 .كمستكل نضج الطالبات ،كالأىداؼ المطمكب تحقيقيا ،ادة الدراسيةطبيعة الم
 (ِٗٔ: ََُِ،)عاشكر كمحمد      

كلمٌا كاف البحث يتطمب إعداد اختبار تحصيمي لمعرفة تحصيؿ طالبات الصؼ الرابع الادبي      
ؽ كنظران لعدـ كجكد اختبار تحصيمي جاىز يتصؼ بالصد ،في مادة اسس الجغرافية كتقنياتيا

يمكف  ،كيغطي مكضكعات مادة الجغرافية لمصؼ الرابع الادبي  لمفصؿ الدراسي الأكؿ ،كالثبات
أعدٌت الباحثة اختباران تحصيميان معتمدان عمى المحتكل التعميمي لممكضكعات الثماف  ،الاعتماد عميو

 -عمى كفؽ الخطكات الآتية:،كالأىداؼ السمككية المحددة،في مادة الجغرافية

 -يدؼ مف الاختبار :تحديد ال .أ 

اليدؼ مف الاختبار ىك معرفة )أثر استراتيجيتيف تدريسيتيف كفؽ الذكاء الناجح كالاتصاؿ في   
 .(تحصيؿ مادة الجغرافية لدل طالبات الصؼ الرابع الادبي

 -مستكيات الاختبار : .ب 

 ،تطبيؽكال ،كالفيـ ،المعرفة)التزمت الباحثة بمستكيات تصنيؼ بمكـ لممجاؿ المعرفي:      
 .، لملبءمتيا مستكل طالبات المرحمة الاعدادية(كالتركيب ،كالتحميؿ

  -إعداد جدكؿ المكاصفات : .ج 

لكي يككف الاختبار التحصيمي صادقنا في قياسو للؤىداؼ السمككية كمحتكل المادة العممية     
ل تحقيؽ عمينا أف نستعمؿ إجراء منظـ لمحصكؿ عمى عينة ممثمة مف أداء طالبات تكشؼ لنا مد

: ََُِ،)عمر كآخركفكجدكؿ المكاصفات يحقؽ لنا ذلؾ ،الأىداؼ التي قمنا بالتدريس مف أجميا
ُُْ). 

كخلبيا ناتجة عف  ،يتككف جدكؿ المكاصفات مف عناصر المحتكل، كالمستكيات المعرفية    
: َُِّ،تقاطعات مع الأعمدة تمثؿ عدد الفقرات في كؿ مستكل معرفي.)المحاسنة كعبد الحكيـ

  -كيحقؽ جدكؿ المكاصفات فكائد عدة منيا : ،(ُُ
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  .إيماف بصدؽو الاختبار؛ لأنو يجبر المدرس عمى تكزيع أسئمتو عمى اجزاء المادة المختمفة .ُ
لأف الاختبار قد غطى ،شعكر الطالب بأف كقتو لف يذىب سدل في الاستعداد للبختبار .ِ

  .اجزاء المادة الدراسية
كىذا يساعده عمى تنظيـ كقتو أثناء  ،دالةو الاختباريكتسب الطالب ثقة كبيرة بع .ّ

 .(ُٕٔ-ُٕٓ: ََُِ،)الخياط كتكزيعو عمى المكضكعات بإتزاف،الدراسة

كبناءن عمى ما ذكر أعدت الباحثة جدكؿ المكاصفات في ضكء مكضكعات البحث الحالي       
) كقد  ،ياتيا الخمسةكبمستك  كالأىداؼ السمككية معتمدة عمى المجاؿ المعرفي في تصنيؼ )بمكـ
 ،كعدد الأسئمة لكؿ مكضكع ،تطمب إعداد جدكؿ المكاصفات استخراج الأىمية النسبية لكؿ مكضكع

  -كعدد الأسئمة لكؿ مستكل مف لممستكيات الخمسة مف طريؽ استعماؿ القكانيف الآتية :

دد كالذم يتكقؼ عمى ع،تـ تحديد نسبة أىمية المحتكل لكؿ مكضكع في المادة الدراسية .ُ
 -الصفحات لممكضكع كبحسب المعادلة الآتية :

 عدد الصفحات لممكضكع الكاحد                                          
 ٓٓٔ× ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنسبة أىمية المحتكل لممكضكعات = 

 عدد الصفحات الكمي                                            
  -يتـ تحديد النسبة المئكية لكؿ مستكل بحسب المعادلة الآتية : .ِ

 مجمكع الأىداؼ السمككية لممستكل                            
 ٓٓٔ×ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنسبة أىمية كؿ مستكل= ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 مجمكع الأىداؼ السمككية الكمي                                

 -يتـ تحديد عدد الفقرات الاختبارية لممجاؿ الكاحد بحسب المعادلة الآتية : .ّ

 الأىمية النسبية × عدد الأسئمة الكمي                            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكؿ مجاؿ = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػعدد الأسئمة ل

                                               ٔٓٓ 
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  -أما عدد الأسئمة لكؿ خمية فيحسب عمى كفؽ المعادلة الآتية : .ْ

 نسبة اليدؼ السمككي × عدد أسئمة المجاؿ الكاحد                           
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعدد الأسئمة لمخلايا = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

                                                   ََُ 
 (ٕٔ-ٔٔ:  ََُِ ،)العجيمي كآخراف  

 (ٕٔدكؿ )ج
 جدكؿ المكاصفات الاختبار النيائي

 المحتكل
 عدد

 الصفحات
الاىمية 
 النسبية

 التذكر
ٖٓ% 

الفيـ 
ٕ٘% 

التطبيؽ 
ٕٓ% 

التحميؿ 
ٔ٘% 

التركيب 
ٔٓ% 

 المجمكع

 ٕٓ ٕ ٖ ٗ ٘ ٙ %ٙٔ.ٔ٘ ٕٕ الفصؿ الأكؿ
 ٛ ٛ.ٓ ٕ.ٔ ٙ.ٔ ٕ ٗ.ٕ %ٓٙ.ٛٔ ٛ الفصؿ الثاني
 ٕٔ ٕ.ٔ ٛ.ٔ ٗ.ٕ ٖ ٙ.ٖ %ٖٕ.ٖٓ ٖٔ الفصؿ الثالث
 ٓٗ ٗ ٙ ٛ ٓٔ ٕٔ %ٓٓٔ ٖٗ المجمكع

 -صياغة فقرات الاختبار : .د 

تكجد كثير مف الاختبارات تصنؼ حسب استعماليا، كالاختبارات المكضكعية مف أىـ أنكاع 
 (ُُٖ: ََِٕ ،)الكبيسي.تتصؼ بالصدؽ كالثبات العالييف الاختبارات ككنيا

كيكصؼ ىذا النكع  ،لذا اعتمدت الباحثة الاختبارات المكضكعية مف نكع اختيار مف متعدد
كتغطيتيا  ،كسيكلة تصحيحيا ،فيي تمتاز بمكضكعيتيا ،مف الأسئمة بأنٌو الأكثر شيكعنا كاستعمالان 

كما كاعتمدت ايضا الاختبارات المقالية  .(َٖ: َُِِ،كأحمد )ابك فكدة.ككفاءتيا ،لممادة الدراسية
 .لاربع فقرات تتضمف مستكل التركيب

فقرة اختبارية  ّٔمنيا ،( فقرة اختباريةَْكقد بمغ عدد فقرات الاختبار التحصيمي الكمي )
 ،كاحد منيا صحيحة كثلبثة منيا خاطئة،مف نكع اختيار مف متعدد تضـ كؿ فقرة عمى اربع بدائؿ

  .يكضح ذلؾ (ُٔكممحؽ ) .كاربعة فقرات اختبارية مف نكع اسئمة المقاؿ
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 -: صدؽ الاختبار .ق 

يعد صدؽ الاختبار شرطنا أساسان مف شركط القياس الفعالة في قياس الظاىرة مكضكع       
فمف معاني صدؽ  ،كيمثؿ صدؽ الاختبار إحدل الكسائؿ اليامة في الحكـ عمى صلبحيتو ،القياس

كلمتحقؽ مف صدؽ  (،ٖٖ: َُِّ،.)المحاسنة كعبد الحكيـأنو يقيس ما كضع لقياسو الاختبار ىك
 -الاختبار اعتمدت الباحثة عمى استعماؿ نكعيف مف الصدؽ كىما :

 -الصدؽ الظاىرم : .ٔ

ىك أبسط أنكاع صدؽ المحتكل كيعد في غاية الأىمية بالنسبة للبختبارات التحصيمية كيشير      
كانما إلى  ،كىك تقكيـ لا يستند إلى معايير مكضكعية ،تكل الاختبارإلى تقكيـ المتفحص لمح

 (ُٖٓ: َُِٓ،)الأسدم كسندس.معايير ذاتية

كقد عرضت الباحثة الاختبار عمى نخبة مف المحكميف في مجاؿ طرائؽ التدريس كالقياس      
كمدل  ،ة صياغتياكسلبم ،آرائيـ كملبحظاتيـ بصدد صلبحية الفقرات الاختبارية لمعرفة ،كالتقكيـ 

%( مف َٖكاعتمدت الباحثة عمى نسبة ) ،ملبءمتيا لمستكل الطالبات في الصؼ الرابع الادبي
 ،(ُٔاتفاؽ الآراء بيف المحكميف بشأف صلبحية الفقرة كحدو أدنى لقبكليا ضمف الاختبار ممحؽ )

محكميف اذ تراكحت كلكنيا قامت بتعديؿ بعض الفقرات في ضكء آراء ال ،كلـ تحذؼ الباحثة أم فقرة
%(، كبذلؾ تمكنت مف تحقيؽ الصدؽ الظاىرم لفقرات ََُ%( الى )ٖٖنسبة الاتفاؽ مف )
 .( ُّجدكؿ ) الاختبار كصلبحيتيا
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 ( صدؽ الاختبار بعد عرضو عمى الخبراءُّجدكؿ )

 ت

نكع 
 الفقرة

رقـ فقرة الاختبار 
 ألتحصيمي

 عدد المحكميف
 درجة
 الحرية

النسبة 
 المئكية

الدلالة  مة مربع كامقي
الإحصائية 
بمستكل 

(ٓ.ٓ٘) 

الاختيار 
مف 
 متعدد

 الجدكلية المحسكبة
الغير  المكافقكف الكمي

 مكافقكف

ٔ 

1،2،3،4،5،6،7 
،8،10،11،12،14 
،17،18،19،20،22 
،24،25،26،27،29 
،30،31،32،33،36 

24 23 1 1 96% 20.17 

3.84 

دالة 
 إحصائيان 

ٕ 
9،13،15،16،21،23 

28،34،35 
 

دالة  13.50 88% ٔ 3 21 24
 إحصائيان 

دالة  24 %100 ٔ 0 24 24 37،38،39،40 لمقاليةا ٖ
 إحصائيان 

  -صدؽ المحتكل : .ٕ

يستند صدؽ المحتكل إلى الفحص الدقيؽ كالمنتظـ لمحتكل المقياس لتحديد فيما إذا كاف 
لسمكؾ الذم يقيسو كالتأكد مف أف ىذه الفقرات المقياس يشتمؿ عمى عينة ممثمة مف الفقرات لمجاؿ ا

: َُِّ،)الجبكرم.تغطي كافة جكانب المقياس كبالنسب التي تتفؽ مع الأىمية النسبية لكؿ جانب
كاصفات خاص كقد تحققت الباحثة مف صدؽ المحتكل مف طريؽ عمؿ جدكؿ م ،(ُٗٔ-ُٖٔ

  .يباختبار التحصيم

 -إعداد تعميمات الاختبار :

لاختبار مجمكعة مف التعميمات المرفقة لكرقة الاختبار، ككانت بمغة سيمة ككاضحة، تصدر ا     
ا مثالان محمكلان لتكضيح كيفية الإجابة عف الأسئمة.   كقد تضمنت أيضن

 -تعميمات الإجابة :

 عزيزتي الطالبة 
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اطئة ثلبثة منيا خ،فقرة اختبارية مف نكع الاختيار مف متعدد ّٔ*بيف يديؾ اختبار يتككف مف 
 رة حكؿ الحرؼ الذم ترينو مناسبا أختارم كاحدة منيا بكضع دائ.ككاحدة صحيحة

 امبراطكرية شاسعة المساحة ككانت عاصمتيـ :اقاـ اليكنانييف امثاؿ: 

 اسطنبكؿ  .أ.القدس                   ج

 ركما                   .ب

ت ارجكا منكي عزيزتي الطالبة اف تضعي عنكانا ( فقراْ*اما الفقرات المقالية التي عددىا )
 ( .معمكمات كمية تشير الى ظاىرة معينة سكاء اكانت طبيعية اـ بشرية مناسبا ليذه الفقرة )

 الجكاب )البيانات الرسمية ( .
 

 .* الفقرة المترككة أك التي تحمؿ اختياريف تعامؿ معاممة الاجابة الخاطئة
 .لإجابةأكتب أسمؾ كشعبتؾ في كرقة ا *
 أمامؾ اختبار يتككف مف عدد مف الفقرات المطمكب الإجابة عنيا جميعنا كعدـ ترؾ اية فقرة. *

 -تجريب الاختبار كتحميمو إحصائينا : 

إف اليدؼ مف تحميؿ الفقرات الاختبارية ىك تحسيف الاختبار بالكشؼ عف الفقرات الضعيفة،      
استبعاد غير الصالح منيا مف طريؽ حساب كذلؾ مف طريؽ إعادة صياغتيا أك حذفيا أك 

كىذه الخطكة العممية تفيد كثيران في  ،معاملبت الصعكبة كالسيكلة كقكة التمييز كفعالية البدائؿ
لذلؾ أجرت  ،(ِٓ: َُُِ،)النعيمي كعمار.تكضيح الأسئمة كدرجة صعكبتيا كما تحممو مف تأكيؿ

 -الاختبار عمى عينتيف ككما يأتي :

 -لاع الأكلى :.عينة الاستطٔ

( طالبة تـ َِطبقت الباحثة الاختبار التحصيمي عمى عينة استطلبعية أكلى بمغ عدد طالباتيا )   
التابعة لمديرية محافظة بابؿ، لغرض حساب  (اختيارىف عشكائينا مف مدرسة )ثانكية ابف رشد لمبنات
كقد  ،ـَُِِ/ ُِ/ُْلمكافؽيكـ الثلبثاء ا ،الزمف المستغرؽ للئجابة  كالتأكد مف كضكح الفقرات

أتضح مف التطبيؽ الاستطلبعي أف جميع الفقرات كاضحة كمفيكمة مف الطالبات، كتكصمت 

 د. اثينا 
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كذلؾ ،الباحثة إلى متكسط زمف الإجابة عف فقرات الاختبار مف طريؽ حساب متكسط زمف الإجابة
لى أخر طالبة عند بتسجيؿ الكقت عمى كرقة إجابة الطالبة الأكلى كالثانية كالثالثة كالرابعة إ

(، فكاف متكسط زمف الإجابة عف فقرات الاختبار التحصيمي ُُانتيائيف مف الإجابة ممحؽ )
  -كاستعممت الباحثة المعادلة الآتية في استخراج زمف الإجابة : ،( دقيقةٕ.ِْ)

 ........   .زمف الطالبة الأكلى + زمف الطالبة الثانية +زمف الطالبة الثالثة +                    

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ متكسط زمف الإجابة =

 عدد الطالبات الكمي                                       

 .دقيقة  ٚ.ٕٗمتكسط زمف الإجابة = 

 -عينة التحميؿ الإحصائي :.ٖ

( َٓطبقت الباحثة الاختبار التحصيمي عمى عينة التحميؿ الإحصائي، كبمغ عدد طالباتيا )     
ة اختيرف عشكائينا مف اعدادية )الفاك لمبنات( التابعة لمديرية تربية محافظة بابؿ، لغرض طالب

حساب معامؿ التمييز كالصعكبة كفعالية البدائؿ غير الصحيحة كحساب الثبات، يكـ الاربعاء 
 .َُِِ/ ُِ/ُٓالمكافؽ

ك)صفران( للئجابة  كقد صححت الباحثة الإجابات، كذلؾ بإعطاء )درجتيف( للئجابة الصحيحة،     
غير الصحيحة، كتعامؿ مع الفقرة المترككة أك المؤشر عمييا بأكثر مف إجابة معاممة الإجابة غير 

ىذه لمفقرات الاختيار مف متعدد أما الفقرات المقالية فأنيا اعطيت  ،الصحيحة فأعطيت )صفران(
كبذلؾ ة الصحيحة (، )صفرا للؤجابة الخاطئة ككاحد للؤجابة النصؼ صحيحة كدرجتاف للؤجاب

كبعد تصحيح إجابات  ،كالدرجة الدنيا )صفر( درجة ،( درجةَٖتككف الدرجة القصكل للبختبار )
 .كتييئتيا لاستخراج النتائج النيائية ،الطالبات أفرغت الباحثة الدرجات لمعالجتيا إحصائينا

 -تحميؿ فقرات الاختبار :

لاختبار بكصفو أداة تقكيمية لتحديد مستكل الطالبات تجرم ىذه الخطكة لمعرفة مقدار فاعمية ا     
كيتـ التحميؿ عمى مستكل الفقرة الكاحدة أك يككف تحميلبن كمينا  ،أك مستكل استجابات العينة كميا
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كيتـ ذلؾ في ضكء الأىداؼ أك اليدؼ أك الفرضيات التي كضعت  ،لمحصكؿ عمى نتائج إجمالية
 ( ُِٔ: َُُِ،.)الجابرمولمبحث مباشرة بعد تحقيؽ الاختبار نفس

%( ِٕرتبت الباحثة الدرجات تنازلينا ثـ أخذت نسبة ) ،طالبة (َٓ)كبعد فحص الإجابات 
كقد استخرجت درجة صعكبة الفقرات  ،%( الدنيا مف الإجاباتِٕكنسبة ) ،العميا مف الإجابات

  -عمى كفؽ ما يأتي :( ٓ،ُّكىي )كقكتيا التمييزية 

 -:مستكل صعكبة الفقرات .ٔ

شير معامؿ الصعكبة إلى نسبة الذيف أجابكا عف الفقرة إجابة صحيحة إلى العدد الكمي ي
لمطالبات، مراعيف في ذلؾ أف أم فقرة في الاختبار يجب أف لا تككف سيمة جدان بحيث تستطيع 

 الطالبات جميعيف الإجابة عنيا أك أف تككف صعبة جدان فيفشؿ الجميع في الإجابة عنيا.
 ( ِِ: َُِٖ،)حبيب كبمقيس                                                                 

 ،(َٖ.َ – ْٓ.َكبعد حساب معامؿ لكؿ فقرة مف الفقرات الاختبارية، أتضح أنيا تتراكح )
 -َِ.َإذ تشير الأدبيات إلى أف الاختبار الجيد ىك الذم يضـ فقرات تتراكح نسبة صعكبتيا بيف )

 ،كبيذا استدلت الباحثة مف ىذه أف الفقرات الاختبارية جميعيا ،(َُٕ: ََِٕ ،ي)الكبيس.(َٖ.َ
  .( يكضح ذلؾُْكجدكؿ ) ،تعد مقبكلة كصالحة لمتطبيؽ

 (ٗٔجدكؿ )
 قيـ معامؿ الصعكبة لفقرات الاختبار التحصيمي

 معامؿ الصعكبة ت معامؿ الصعكبة ت
1 0.75 21 0.50 
2 0.45 22 0.65 
3 0.75 23 0.60 
4 0.45 24 0.65 
5 0.65 25 0.60 
6 0.80 26 0.55 
7 0.50 27 0.55 
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8 0.60 28 0.60 
9 0.50 29 0.55 
10 0.80 30 0.55 
11 0.65 31 0.65 
12 0.55 32 0.45 
13 0.45 33 0.45 
14 0.55 34 0.45 
15 0.50 35 0.45 
16 0.60 36 0.55 
17 0.45 37 0.55 
18 0.60 38 0.55 
19 0.45 39 0.55 
20 0.60 40 0.60 

 ٚ٘.ٓالمتكسط الحسابي لمعامؿ الصعكبة = 
 

 -قكة تمييز الفقرة : .ٕ

يقصد بتمييز الفقرة قدرتيا عمى التمييز بيف الطالبات ذكات المستكيات العميا كالطالبات        
 ،كآخركفذكات المستكيات الدنيا، فيما يخص الصفة أك الظاىرة التي يقيسيا الاختبار.)العجيمي 

 ام التمييز بيف الطالبة الجيدة كالطالبة الضعيفة )المستكل العممي (  .(َٕ: ََُِ
 – ِْ.َكبعد حساب معامؿ التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار أتضح أنيا تتركاح بيف )     
:  ََِٕ،)الكبيسي.فأكثر (َ،َّ)، كتعد فقرات الاختبار جيدة إذا كانت قكة تمييزىا (ٖٕ.َ
 -( يكضح ذلؾ : ُٓكجدكؿ ) ،(ُُٕ
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 (٘ٔجدكؿ )
 معامؿ التمييز لفقرات الاختبار

 معامؿ التمييز ت معامؿ التمييز ت معامؿ التمييز ت معامؿ التمييز ت
1 0.75 11 0.65 21 0.55 31 0.45 
2 0.50 12 0.55 22 0.55 32 0.55 
3 0.65 13 0.42 23 0.65 33 0.55 
4 0.078 14 0.45 24 0.55 34 0.60 
5 0.45 15 0.65 25 0.60 35 0.45 
6 0.50 16 0.65 26 0.75 36 0.55 
7 0.75 17 0.70 27 0.65 37 0.55 
8 0.70 18 0.45 28 0.55 38 0.65 
9 0.45 19 0.50 29 0.50 39 0.60 
10 0.60 20 0.60 30 0.60 40 0.75 

 ٜ٘.ٓالمتكسط الحسابي لمعامؿ التمييز = 

 -فعالية البدائؿ الخاطئة : .ٖ
لبديؿ الخاطئ فعالان عندما يخطئ أكثر عدد مف طالبات المجمكعة الدنيا عمى أنو يعد ا      

كعند ما يككف  ،كفي الكقت نفسو يخطئ عدد قميؿ مف طالبات المجمكعة العميا ،البديؿ الصحيح
 ،عزاـ) .ىنالؾ بديؿ لـ يجذب أحدان مف المجمكعتيف الدنيا كالعميا فأنو يجب استبدالو مف الفقرة

َُِٖ :ِٖ ) 

إذ كجد أف القيـ ،كعند حساب فعالية البدائؿ الخطأ لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار التحصيمي     
كقد جذبت عددان مف طالبات المجمكعة الدنيا أكبر مف طالبات المجمكعة  ،جميعان كانت بالسالب

 -:( يكضح ذلؾ ُٔكجدكؿ ) ،العميا ؛ كبناءن عمى ذلؾ أبقت الباحثة البدائؿ مف غير تبديؿ
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 (ٙٔجدكؿ )
 فعالية البدائؿ الخاطئة  لفقرات الاختبار التحصيمي

 فعالية البدائؿ  ت
فعالية البدائؿ الخطأ 

 الأكؿ
فعالية البدائؿ الخطأ 

 الثاني 
فعالية البدائؿ الخطأ 

 الثالث
فعالية البدائؿ 
 الخطأ الرابع

1 -0.15 -0.11 * -0.19 
2 -0.19 -0.07 -0.11 * 
3 -0.15 -0.11 * -0.07 
4 -0.11 -0.19 -0.07 * 
5 * -0.15 -0.22 -0.15 
6 * -0.11 -0.15 -0.07 
7 * -0.19 -0.22 -0.15 
8 -0.11 -0.15 * -0.15 
9 -0.15 * -0.15 -0.11 
10 -0.19 -0.11 -0.15 * 
11 * -0.19 -0.07 -0.15 
12 * -0.22 -0.11 -0.07 
13 -0.11 * -0.19 -0.11 
14 -0.15 -0.07 -0.15 * 
15 -0.19 -0.15 -0.11 * 
16 -0.07 * -0.07 -0.15 
17 -0.15 -0.19 * -0.19 
18 -0.07 -0.19 -0.15 * 
19 * -0.22 -0.15 -0.04 
20 -0.19 * -0.19 -0.11 
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 فعالية البدائؿ  ت
فعالية البدائؿ الخطأ 

 الأكؿ
فعالية البدائؿ الخطأ 

 الثاني 
فعالية البدائؿ الخطأ 

 الثالث
فعالية البدائؿ 
 الخطأ الرابع

21 -0.15 -0.26 * -0.11 
22 -0.07 * -0.07 -0.19 
23 -0.19 * -0.15 -0.07 
24 * -0.15 -0.19 -0.07 
25 -0.11 * -0.19 -0.22 
26 -0.04 * -0.22 -0.07 
27 -0.19 -0.11 -0.19 * 
28 -0.07 -0.04 -0.22 * 
29 -0.04 * -0.26 -0.15 
30 * -0.15 -0.19 -0.07 
31 -0.19 -0.11 -0.19 * 
32 -0.15 -0.07 * -0.11 
33 -0.22 * -0.07 -0.04 
34 * -0.15 -0.07 -0.15 
35 -0.04 * -0.19 -0.22 
36 -0.19 -0.15 -0.11 * 

 -ثبات الاختبار :
عند فإذا حصمنا عمى درجات متشابية ،يشير ثبات الاختبار إلى مدل اتساؽ نتائج المقياس        

تطبيؽ المقياس عمى مجمكعة مف الأفراد أنفسيـ مرتيف مختمفتيف فأننا نستدؿ مف ذلؾ عمى أف 
 (ْٔٔ: ََِٕ،)علبـ.النتائج ليا درجة مف الثبات

 



/ يُهجُح انثحث وإجشاءتهثانث انفصم ان  

 

100 

 -كتحققت الباحثة مف ثبات الاختبار بالطريقة الآتية :

  -طريقة التجزئة النصفية :

تـ حساب ثبات الاختبار باستعماؿ طريقة التجزئة النصفية لأنيا تحدد الاتساؽ الداخمي       
لفقرات الاختبار، كفي ىذه الطريقة يعطى الاختبار كمو إلى الطالبات للئجابة عنو، كعند تصحيحو 

 ،بحيث يحتكم القسـ الأكؿ عمى الفقرات الفردية ،قسـ فقرات الاختبار عمى قسميف متساكييفت
 كالقسـ الثاني عمى الفقرات الزكجية للبختبار لنصؿ بذلؾ إلى معامؿ الثبات أك الاتساؽ الداخمي.

 ( َّّ-ِّٗ: ََُِ،)ممحـ      

مؿ الارتباط بيف الفقرات الفردية كاستعممت الباحثة معامؿ ارتباط بيرسكف لاستخراج معا      
 ،كأف معامؿ الارتباط بيف نصفي الاختبار ىك معامؿ ثبات نصؼ الاختبار فقط،كالزكجية للبختبار

كيستمزـ ذلؾ تصحيح ىذا العامؿ باستعماؿ  (0.76فبمغ الثبات باستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسكف )
عد تطبيؽ المعادلة اصبحت قيمة ب  ،(ِِٓ: ََُِ)عمر كآخركف،.براكف( –معادلة )سبيرماف 
كلحساب الثبات بيذه الطريقة اعتمدت الباحثة درجات العينة  ،(ٖٔ.َمعامؿ الارتباط )

ثـ جمع الفقرات الفردية كالزكجية لكؿ طالبة عمى حدة  ،( كرقة إجابةَٓالاستطلبعية كالتي بمغت )
كالأخرل تمثؿ درجات  ،فرديةاحداىما تمثؿ درجات الفقرات ال ،أم قسمت الدرجات عمى مجمكعتيف

إذ تعد الاختبارات غير المقننة  ،مؿ ارتباط جيدكىك معا  ،( يبيف ذلؾُٓالفقرات الزكجية كممحؽ )
كبذلؾ أصبح الاختبار جاىزان  (،Willian،1964: 22).( فأكثرٖٔ.َإذا بمغ معامؿ ثباتيا ) ،جيدة

  .لمتطبيؽ

 -: التجربةتطبيؽ اجراءات 

بتاريخ  ( كانتيت َُِِ/ ُُ/ِْمجمكعتيف التجريبية كالضابطة بتاريخ )درست الباحثة ال -ُ
 (كحسب الخطط الدراسية المعدة لكؿ مجمكعة .َِِِ/ ُ/ِْ)

 نفس الكسائؿ التعميمية لممجمكعات التجريبية كالضابطة . استخدمت الباحثة-ِ

 مجمكعات البحث في اعدادية الفاك لمبنات عمى طالبات الباحثة الاختبار التحصيمي طبقت  -ّ
  صباحان ( َٓ:َُجرم الاختبار في الساعة)كقد أ ،َِِِ/ُ/ِْالتجريبية يكـ االخميس المكافؽ 
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ككذلؾ طبقت الباحثة الاختبار التحصيمي البعدم في ثانكية النجاة لمبنات عمى طالبات المجمكعة 
لاختبار ما يأتي الضابطة في نفس اليكـ كلكف كاف دكاـ المدرسة مسائي كقد ركعي عند تطبيؽ ا

:- 

 .اشراؼ الباحثة عمى تطبيؽ الاختبار بمساعدة نخبة مف المدرسات .أ 
 .شرح التعميمات الخاصة بالاختبار كتكضيحيا .ب 
  .إجراء الاختبار في كقت كاحد .ج 
إجراء الاختبار في قاعتيف متجاكرتيف في مدرسة الفاك لمعينة التجريبية كقاعة في ثانكية  .د 

  .بطةالنجاة لمبنات لمعينة الضا

( درجة َٖفكجدت أف أعمى درجة كانت ) ،إجابات الطالبات بنفسياالباحثة بنفسيا صححت  -ْ
( ْٕباستراتيجية الذكاء الناجح، كأقؿ درجة كانت ) لمجمكعة التجريبية الأكلى التي تعممتفي ا
درجة باستراتيجية الاتصاؿ فقد كانت أعمى  مجمكعة التجريبية الثانية التي تعممتأما ال ،درجة
 كأما المجمكعة الضابطة التي تعممت ،( درجةْٕكأقؿ درجة فييا كانت ) ،( درجةَٖفييا )

( درجة ّٕكأقؿ درجة فييا كانت ) ،( درجةٓٔفكانت أعمى درجة فييا ) ،بالطريقة الاعتيادية
 .يكضحاف ذلؾ (ُٖ(، كممحؽ)ُْكممحؽ )

 تاسعنا : الكسائؿ الاحصائية

إجراءات بحثيا كتحميؿ نتائجيا بالكسائؿ الاحصائية الآتية كبالاستعانة استعممت الباحثة في        
 -( كمنيا :SPSSبالبرنامج الإحصائي)

  -( :One- Way Anovaتحميؿ التبايف الاحادم ).ٔ
 .استعممت الباحثة ىذه الكسيمة في تحميؿ تكافؤ المجمكعات الثلبث كالكصكؿ إلى النتائج     

  -(:Chi – Squareمربع كام ). ٕ
استعممت الباحثة ىذه المعادلة في تكافؤ مجمكعات البحث الثلبث في التحصيؿ الدراسي      

  .للآباء كالأميات
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  -معامؿ ارتباط بيرسكف :.ٖ
  .استعممت الباحثة ىذا المعامؿ لحساب ثبات الاختبار التحصيمي    

  -براكف: –معادلة سبيرماف .ٗ
   .ات بعد استخراجو بمعامؿ ارتباط بيرسكفاستعممت في تصحيح معامؿ الثب     

 -معادلة معامؿ الصعكبة :.٘
   .استعممت ىذه الكسيمة لحساب صعكبة فقرات الاختبار التحصيمي    

 -معادلة تمييز الفقرة :.ٙ
 .استعممت ىذه الكسيمة لحساب قكة تمييز فقرات الاختبار التحصيمي    

عممت ىذه الكسيمة في معرفة فاعمية البدائؿ غير است معادلة فاعمية البدائؿ الخاطئة :.ٚ
 (ُُْ:َُِّ، )الطريحي كحسيف الصحيحة في الاختبار التحصيمي.

 .،لمعرفة الفرؽ بيف المجمكعات   ( t-testالتائي)ختبار لا. اٖ
)معادلة ايتا ( استخدمتو الباحثة في استخراج حجـ الاثر لممتغير المستقؿ في معامؿ الاثر -ٗ

 .لتابع المستقبؿ ا
 صعكبة الفقرة المقالية .-َُ
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 الفصؿ الرابع
 عرض النتائج كتفسيرىا

ا مفصلبن لمنتائج التي تكصؿ إلييا البحث، كذلؾ كفقان لأىداؼ       يتضمف ىذا الفصؿ عرضن
حث الثلبث في اختبار البحث،كفرضياتو كالمكازنة بيف المتكسطات الحسابية لمجمكعات الب

 التحصيؿ في مادة اسس الجغرافية كتقنياتيا، كمف ثـ تفسيرىا.

 :عرض النتائج. أكلان 

( َٓ.َدلالة احصائية عند مستكل ) كاتلا تكجد فركؽ ذ -: كلى الفرضية الصفرية الا  .ٔ
كفؽ  مادة الجغرافيةدرسف  للبتيا الاكلى بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية

درسف  لبتيالمجمكعة الضابطة ال طالبات كبيف متكسط درجات الذكاء الناجحراتيجية است
في الاختبار  دبيكفؽ الطريقة الاعتيادية، في مادة الجغرافية لمصؼ الرابع الا المادة نفسيا
 التحصيمي .

حادم كلأجؿ التحقؽ مف صحة الفرضية الصفرية الرئيسة، استعممت الباحثة تحميؿ التبايف الأ      
(One Way Anova كالتي تبيف أف ،) ( أكبر مف القيمة ُٖٗ.ُٕالمحسكبة ) الفائيةالقيمة

( داخؿ ٗٔ( بيف المجمكعات ك)ِ( كبدرجتي حرية)َٓ.َ( عند مستكل دلالة )َُّ.ّالجدكلية )
المجمكعات، مما يدؿ عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكعات البحث الثلبث في 

يؿ البعدم، كعميو ترفض الفرضية الصفرية الرئيسة، كنقبؿ الفرضية البديمة، كجدكؿ اختبار التحص
 (ٚٔجدكؿ )                           -يكضح ذلؾ : (ُٕ)

 نتائج تحميؿ التبايف لدرجات طالبات مجمكعات البحث الثلاث في اختبار التحصيؿ البعدم

 مصدر التبايف
مجمكع 
 المربعات

متكسط 
 المربعات

 الحرية درجة
مستكل  القيمة الفائية

 الجدكلية المحسكبة الدلالة
 ٕ ٜٚ.ٜٕٛٔ ٜ٘.ٜٕٚ٘ بيف المجمكعات

ٔٚ.ٜٔٛ 
 

ٖ.ٖٔٓ 
 

 دالػة
 إحصائيان 

 ٜٙ ٛٗ.ٕٚ ٔ٘.ٔٓٓ٘ داخؿ المجمكعات
 ٔٚ  ٔٔ.ٜٜ٘ٚ المجمكع
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 (8) مخطط
 ار التحصيؿ البعدمنتائج تحميؿ التبايف لدرجات طالبات مجمكعات البحث الثلاث في اختب

 

دلالة احصائية عند مستكل  اتتكجد فركؽ ذك  لا -: ثانيةلالصفرية ا الفرضية.ٕ
 مادة الجغرافيةدرسف لبتي الالثانية طالبات المجمكعة التجريبية ( بيف متكسط درجات َٓ.َ)

درسف  لبتيالمجمكعة الضابطة الطالبات  سط درجات ، كبيف متك الاتصاؿ كفؽ استراتيجية 
في الاختبار  دبيالاة الجغرافية لمصؼ الرابع كفؽ الطريقة الاعتيادية في ماد مادة نفسياال

 .التحصيمي 

( لمعرفة الفرؽ بيف المجمكعة التجريبية الأكلى المكاتي T.testكباستعماؿ الاختبار التائي )    
الاعتيادية، فكانت  درسف باستراتيجية الذكاء الناجح، كالمجمكعة الضابطة المكاتي  درسف بالطريقة

( َُّ.ِ(،كىي أكبر مف قيمة الجدكلية كالتي تساكم )ِْٔ.ْالقيمة التائية المحسكبة كالبالغة )
كىذا  يدؿ عمى كجكد فرؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية الأكلى،كلذا ترفض 

 -:( يبيف ذلؾُٖجدكؿ )الفرضية الصفرية لكجكد فرؽ ذات دلالة إحصائية كتقبؿ الفرضية البديمة، 
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 (ٛٔجدكؿ )
 الكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالقيمة التائية كالدلالة الاحصائية لدرجات 

 المجمكعة التجريبية الأكلى كالمجمكعة الضابطة 
حجـ  المجمكعة

 العينة
الكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

مستكل  القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة الدلالة

 دالة  ٖٔٓ.ٕ ٕٗٙ.ٗ ٙٗ ٛٛ.ٜ ٙٔ.ٓٙ ٕ٘ التجريبية الاكلى 
 ٖٚ.ٚ ٖٗ.ٛٗ ٖٕ الضابطة  احصائيا

 (9) مخطط
 درجات المجمكعة التجريبية الأكلى كالمجمكعة الضابطة نتائج 

 

 لمتحصيؿ(.)مدل الفاعمية( لممتغير المستقؿ في المتغير التابع  )بياف حجـ الأثر

(  لممتغير المستقؿ في   استخدمت الباحثة معادلة مربع )آيتا( في استخراج حجـ  الأثر )     
( كىي قيمة مناسبة لتفسير حجـ الأثر ِّ.َ( )  كقد بمغ مقدار حجـ الأثر ) ،المتغير التابع

لح كبير( لمتغير التدريس باستراتيجية الذكاء الناجح في اختبار التحصيؿ  كلصا)كبمقدار 
كقد اعتمدت الباحثة عمى كفؽ التدرج الذم    ،(ُٗ)ككما مكضح في الجدكؿ  ،المجمكعة التجريبية

 ييكضح ذلؾ :            (َِ)( كجدكؿ Cohen، 1988كضعو ككىيف )
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 (ٜٔ)جدكؿ 
 )اناث (ير المستقؿ في متغير التحصيؿ حجـ الأثر لممتغ

 المتغير التابع المتغير المستقؿ
 قيمة حجـ الأثر

(  ) 
 مقدار حجـ الأثر

 كبير ٕٖ.ٓ التحصيؿ استراتيجية الذكاء الناجح

 (ٕٓ)جدكؿ 
 (أناثر التأثير حسب تصنيؼ ككىيف  )قيـ حجـ الأثر كمقدا

 

 

                
  

(kiess، 1996 : 164( نقلان عف )البراؾ، ٕٓٔٛ  :ٚٛ) 

 لايكجد فركؽ ذكات دلالة احصائية عند مستكل  -: لثةالفرضية  الصفرية الثا .
( بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية الاكلى اللبتي درسف مادة َٓ.َ)

ريبية الجغرافية  كفؽ استراتيجية الذكاء الناجح ،كمتكسط درجات طالبات المجمكعة التج
الثانية اللبتي درسف المادة نفسيا كفؽ استراتيجية الاتصاؿ ام الاختبار التحصيمي المعد 

 ليذا البحث .

( اظيرت النتيجة تفكؽ متكسط طالبات المجمكعة T.testكباستعماؿ الاختبار التائي )      
المكاتي الضابطة التجريبية الثانية المكاتي تعممف باستراتيجية الاتصاؿ، عمى متكسط المجمكعة 

(،كىي أكبر مف ُٓٔ.ٔبالطريقة الاعتيادية، ككانت القيمة التائية المحسكبة كالتي تساكم ) تعممف
(، كىذا يدؿ عمى كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية لصالح َُْ.ِالقيمة التائية الجدكلية كالبالغة )

يبيف  (ُِضية البديمة، جدكؿ )كنقبؿ الفر  المجمكعة التجريبية الثانية، كلذا ترفض الفرضية الصفرية
 -ذلؾ :

 مقدار التأثير قيمة حجـ الأثر
 صغير )ٓ.ٙٓ -ٓ.ٔٓ)
 متكسط (ٓ.ٖٔ -ٓ.ٙٓ)
 كبير ( فما فكؽٓ.ٗٔ)
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 (ٕٔجدكؿ )
 الكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالقيمة التائية كالدلالة الاحصائية لدرجات 

 المجمكعة التجريبية الثانية كالمجمكعة الضابطة 
حجـ  المجمكعة

 العينة
الكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

مستكل  القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة لةالدلا 

 دالة  ٗٔٓ.ٕ ٘ٙٔ.ٙ ٘ٗ ٜٙ.ٚ ٕ٘.ٕٙ ٕٗ التجريبية الثانية 
 ٖٚ.ٚ ٖٗ.ٛٗ ٖٕ الضابطة 

 
 (10) مخطط

 درجات المجمكعة التجريبية الثانية كالمجمكعة الضابطة 
 

 

 

 

 

 

 

 لمتحصيؿ( :)لممتغير المستقؿ في المتغير التابع  بياف حجـ الأثر

(  لممتغير المستقؿ في   ت الباحثة معادلة مربع )آيتا( في استخراج حجـ  الأثر )استخدم     
كىي قيمة مناسبة لتفسير حجـ الأثر  (  ْٔ.َ  )(   كقد بمغ مقدار حجـ الأثر ) ،المتغير التابع

 كبير( لمتغير التدريس باستراتيجية الاتصاؿ  الناجح في اختبار التحصيؿ  كلصالح)كبمقدار 
كقد اعتمدت الباحثة عمى كفؽ التدرج الذم  ،(ِِ)ككما مكضح في الجدكؿ  ،المجمكعة التجريبية

 ييكضح ذلؾ :            (ِّ)( كجدكؿ Cohen، 1988كضعو ككىيف )
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 (ٕٕ)جدكؿ 
 حجـ الأثر لممتغير المستقؿ في متغير التحصيؿ

 المتغير التابع المتغير المستقؿ
قيمة حجـ الأثر 

(  ) 
 دار حجـ الأثرمق

 كبير ٙٗ.ٓ التحصيؿ استراتيجية الاتصاؿ

 
 (ٖٕ)جدكؿ 

 قيـ حجـ الأثر كمقدار التأثير حسب تصنيؼ ككىيف
 

 

      

 

  (kiess، 1996 : 164)نقلان عف  (ٛٚ:  ٕٛٔٓ ،)البراؾ

  -:كلىالفرضية الفرعية الصفرية الا  

( َٓ.َ)تنص ىذه الفرضية عمى أنو " لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة 
بيف متكسط درجات طالبات الصؼ الرابع الادبي المكاتي تعممف مادة الجغرافية باستراتيجية الذكاء 

 مف  مادة الجغرافية  باستراتيجيةكاتي  تعمالناجح، كمتكسط طالبات الصؼ الرابع الادبي  الم
  .الاتصاؿ

مجمكعة التجريبية الأكلى ( لممعرفة الفرؽ بيف متكسطي الT.testالتائي ) كباستعماؿ الاختبار      
باستراتيجية الذكاء الناجح  كالمجمكعة التجريبية الثانية المكاتي  درسف   طالباتيا درسف المكاتي

 (، كىي أصغر مفُّٖ.َككانت القيمة التائية المحسكبة تساكم ) ،الاتصاؿطالباتيا باستراتيجية 
كلذلؾ  ،(، كىذا يدؿ عمى عدـ كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائيةَُِ.ِ) القيمة التائية، كالتي تساكم

تقبؿ الفرضية الصفرية لعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعة التجريبية الأكلى 

 مقدار التأثير قيمة حجـ الأثر

 صغير )ٓ.ٙٓ -ٓ.ٔٓ)

 متكسط (ٓ.ٖٔ -ٓ.ٙٓ)

 كبير ( فما فكؽٓ.ٗٔ)
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تيا  باستراتيجية الذكاء الناجح، كبيف طالبات المجمكعة التجريبية الثانية المكاتي طالبا فالمكاتي تعمم
 -( يبيف ذلؾ :ِْتعممف باستراتيجية الاتصاؿ، جدكؿ )

 (ٕٗجدكؿ )
 الكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالقيمة التائية كالدلالة الاحصائية لدرجات 

 بية الثانية المجمكعة التجريبية الأكلى كالمجمكعة التجري

 المجمكعة
حجـ 
 العينة

الكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

مستكل  القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة الدلالة

 ٛٛ.ٜ ٓٙ،ٙٔ ٕ٘ التجريبية الاكلى
ٗٚ ٓ.ٖٛٔ ٕ.ٕٓٔ 

غير 
 ٜٙ.ٚ ٕٙ،ٕ٘ ٕٗ التجريبية الثانية دالة

 
 (11) مخطط

 ة التجريبية الأكلى كالمجمكعة التجريبية الثانية لدرجات المجمكعنتائج 
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 ثانينا : تفسير النتائج

أف نعزك تفكؽ طالبات المجمكعتيف التجريبيتيف عمى طالبات المجمكعة الضابطة إلى  يمكف      
  -الأسباب الآتية :

كقيف نحك إف استراتيجيتي الذكاء الناجح،  كالاتصاؿ  ساعدتا في إثارة انتباه الطالبات كش .ُ
المادة العممية كاثارتا فييف الرغبة في المشاركة الصفية كالتحضير لممادة الدراسية مما جعؿ 

 الدرس أكثر حيكية كنشاطان. 
إف استراتيجيتي الذكاء الناجح، كالاتصاؿ  اعطتا فرصة الحكار لمطالبات في المناقشة  .ِ

ادة في تنفيذ خطكات كتنظيـ المعمكمات كالتفاعؿ المستمر بينيف كبيف مدرسة الم
 الاستراتيجيتيف ما أدل إلى تكسيع إدراكيف، كىذا ساعد عمى رفع مستكل التحصيؿ. 

التعميـ عمى كفؽ استراتيجيتي الذكاء الناجح كالاتصاؿ يتفؽ مع المبادئ الحديثة في التعميـ  .ّ
عيف كالاىتماـ بالطالب كحاجاتو كميكلػو، كجعمو محكر العممية التعميمية ؛ كىذا ما دف

 لممشاركة الفاعمة في العممية التعميمية. 
التنظيـ المسبؽ لمخطط اليكمية التي أعدتيا الباحثة كتحقؽ مف صلبحيتيا بعرضيا عمى  .ْ

نخبة مف المحكميف قد ساعد في نجاح التجربة، كتفكؽ طالبات المجمكعتيف التجريبيتيف 
 عمى طالبات  المجمكعة الضابطة. 

مف إشراؾ الطالبات في الدرس، مما فتح السبيؿ أماميف  إلى  عززت ىاتاف الاستراتيجيتاف .ٓ
 المشاركة الفعالة بالدرس كتبادؿ الخبرات مع زميلبتيف.  

ما أدل إلى تتفؽ ىاتاف الاستراتيجيتاف مع المستكل العقمي لطالبات المرحمة الاعدادية  م .ٔ
 .فيـ مادة الجغرافية



 

 

 

 

 

 ام انفصم الخ

 قترحاثالاستنتاجاث وانتىصياث والم
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 الفصؿ الخامس
 الاستنتاجات كالتكصيات كالمقترحات

 أكلان: الاستنتاجات

 -في ضكء نتائج البحث، تكصمت الباحثة إلى الاستنتاجات الآتية :      

ا متساكية  .ُ إف استعماؿ استراتيجيتي الذكاء الناجح كالاتصاؿ  في تدريس الجغرافية منحت فرصن
جميعان،إذ أنيما تعالجاف مسألة تكصيؿ المعمكمات إلى  لتدريس طالبات الصؼ الرابع الادبي

 جميع الفئات المختمفة، كبذلؾ راعتا الفركؽ الفردية بيف الطالبات. 
استراتيجيتا الذكاء الناجح كالاتصاؿ  ساعدتا عمى زيادة مشاركة الطالبات في المكاقؼ الصفية  .ِ

  .؛ كىذا ما أبعد الممؿ كالضجر عف الطالبات
بات  في استراتيجيتي الذكاء الناجح كالاتصاؿ ساعد الطالبات عمى فيـ المادة  إف عمؿ الطال .ّ

 كترسيخيا في أذىانيف مما ساعدىف عمى تكظيفيا فيما يكتبف. 
إفٌ تطبيؽ استراتيجيتي الذكاء الناجح كالاتصاؿ في التدريس حققت الأىداؼ السمككية  .ْ

 لاعتيادية. المطمكب تحقيقيا في الدرس بصكرةو أفضؿ مف الطريقة ا
إفٌ تطبيؽ استراتيجيتي الذكاء الناجح كالاتصاؿ  يبعث في نفكس الطالبات الحماسة كالحيكية  .ٓ

شاعة ركح التعاكف فيما بينيف كحب المشاركة في فعاليات الدرس.   كا 
استراتيجيتا الذكاء الناجح كالاتصاؿ  جعمتا الطالبات  محكران لمعممية التعميمية مف طريؽ  .ٔ

عٌالة في المكقؼ التعميمي؛ كىذا بدكره يزيد مف ثقتيف بأنفسيف كيشجعيف عمى مشاركتيف الف
 المثابرة لػرفع مستكاىف العممٌي. 

استراتيجيتا الذكاء الناجح كالاتصاؿ  اعطتا الطالبات  في المرحمة الاعدادية  القدرة عمى إبراز  .ٕ
 الافكار الرئيسة، كتنظيميا، كتسمسميا. 

جح كالاتصاؿ تتماشياف مع متطمبات التربية الحديثة كالتطكر العممٌي استراتيجيتا الذكاء النا .ٖ
 .  اليائؿ الحاصؿ في العالـ اليكـ
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 ثانيان : التكصيات.
 -في ضكء النتائج التي تكصمت إلييا الباحثة في ىذه الدراسة، فإنيا تكصي بما يأتي :   

ميمية حديثة كمنيا ضركرة اطلبع المدرسيف كالمدرسات عمى استعماؿ استراتيجيات تع .ُ
 استراتيجيتا الذكاء الناجح كالاتصاؿ  في تدريس الجغرافية  لما أثبتتو مف أىمية في التدريس. 

معرفة الطالبات باستراتيجيتي الذكاء الناجح كالاتصاؿ  في بقية فركع الجغرافية  لفائدتيا في  .ِ
 عممية التعميـ. 

بع الادبي مف حيث المكضكعات كالألفاظ ضركرة العناية بمحتكل كتاب الجغرافية لمصؼ الرا .ّ
 كالجمؿ كالأساليب كالأفكار كالمعاني كالصكر.

ضركرة جعؿ درس الجغرافية مف الدركس المحببة لدل الطالبات كي يقبمف عمى تعممو برغبةو،  .ْ
 كلأجؿ الإفادة مف محتكاه  لا لمجرد الحصكؿ عمى درجة النجاح. 

تيجيات حديثة مثؿ استراتيجية الذكاء الناجح تنظيـ كرش عمؿ لممدرسات عمى كفؽ استرا .ٓ
 .كاستراتيجية الاتصاؿ

 

 ثالثان : المقترحات. 
  -مف طريؽ النتائج التي تكصؿ إلييا البحث الحالي، تقترح الباحثة ما يأتي :

 . المراحؿ الدراسية الاخرل إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى طالبات  .ُ
 الحالية في جكانب غير التحصيؿ، مثؿ المفاىيـ الجغرافية.  إجراء دراسة مماثمة لمدراسة .ِ
إجراء دراسة مكازنة بيف استراتيجية الذكاء الناجح كطرائؽ تدريس حديثة منبثقة مف التعمـ  .ّ

 النشط لمعرفة الفرؽ بينيما.
إجراء دراسة مكازنة بيف استراتيجية الاتصاؿ كطرائؽ تدريس حديثة منبثقة مف التعمـ النشط  .ْ

 ة الفرؽ بينيما.لمعرف
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 .Arab sources)المصادر العربية ) -اولا:

 )اشرؼ المصادر كأكرميا(.القران الكريم 
، عالـ الكتب، معجـ مصطمحات كمفاىيـ التعميـ كالتعمـ( : ََِٗـ، مجدم عزيز )ابراىي .ُ

 القاىرة، مصر.
مرشد تأليؼ كتاب الطالب ق( : ُِْْابف سممة، منصكر كابراىيـ الحارثي، ) .ِ

 كزارة المعارؼ، الرياض، تحت النشر.كمكاصفاتو، 
 مجمة المناؿ، القاىرة. تنمية ميارات الاتصاؿ الفعاؿ، (،َُِٓمدحت محمد،) ابك النصر، .ّ
 -، دار المسيرة، عمافّ، طعمـ النفس التربكم(: ََِّابك جادك، صالح محمد عمي ) .ْ

 الأردف.
دار  : تعميـ التفكير النظرية كالتطبيؽ،( ََِٕكمحمد بكر نكفؿ )                      .ٓ

  المسيرة، عماف، الاردف.
تعميمي مستند الى نظرية الذكاء اثر برنامج   :(ََِٔأبك جادك، محمكد محمد عمي. ) .ٔ

الناجح في تنمية القدرات التحميمية كالابداعية كالعممية لدل الطمبة المتفكقيف عقميان كأثره في 
الجامعة  اطركحة دكتكراه غير منشكرة(،)تحصيؿ الطمبة في مادة المغة العربية،  

 الاردنية، عماف، الاردف.
استراتيجيات التعمـ كالتعميـ النظرية اصكؿ (: ََِٗابك رياش، حسيف، كاخراف، ) .ٕ

 دار الثقافة، عماف، الاردف. ،كالتطبيؽ
الدار العالمية  ،المرجع في تدريس المكاد الاجتماعية:  (ََِٖأبك سريع، محمد محمكد ) .ٖ

 لمنشر كالتكزيع، القاىرة،  مصر.
 .، دار المعرفة الجامعيةُ، طالجغرافية البشرية(، َُِْابك عيانو، فتحي محمد ) .ٗ

(: الاختبارات التحصيمية َُِِابك فكدة، باسؿ خميس كاحمد بني يكنس نجاتي ) .َُ
دار المسيرة  )مفيكميا، كيفية إعدادىا، أسس بناءىا كتككينيا، تطبيقات ميدانية (،

 لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، الأردف.
قائـ عمى  (: فاعمية برنامج مقترح في ىندسة الفراكتاؿَُِٕاحمد، حشمت عبد الصابر ) .ُُ

النظرية التكاصمية باستخداـ التعمـ الالكتركني التشاركي عمى تنمية القكة الرياضياتية 
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، َِ، مجمد، منشكرةاطركحة دكتكراه المصرية  لدل الطلبب الفائقيف  بالمرحمة الاعدادية،
 ( دار النشر الجمعية المصرية لتربكيات الرياضيات.ٕالعدد)

الأساليب الإحصائية في البحكث لمعمكـ ( : َُِٓز )الأسدم، سعيد جاسـ كسندس عزي .ُِ
، دار صفاء لمنشر كالتكزيع كالطباعة، التربكية كالنفسية كالاجتماعية كالإدارية كالعممية

 الأردف.  عماف،
، دار العالمية، التأثيرمبادل عمـ الاتصاؿ كنظريات (: ََِّاسماعيؿ، محمكد الحسف ) .ُّ

 عماف،  الاردف. 
اثر اربع استراتيجيات قبمية في تنمية التفكير ( ، ََِٓاسيف محمد ) الالكسي ، اكرـ ي .ُْ

)رسالة ماجستير غير منشكرة  الناقد لدل طالبات معاىد اعداد المعممات في مادة التاريخ
 ، كمية التربية ، جامعة بغداد ػػػ العراؽ . (
يجيات استرات( : َُِٔامبك سعيدم، عبدالله ابف خميس ك ىدل بنت عمي الحكسنية ) .ُٓ

 الاردف. –، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف ُ، ط التعمـ النشط
، دار ُ، طالشامؿ في تدريس المكاد الاجتماعية( : ََِٓالأميف، شاكر محمكد ) .ُٔ

 اسامة لمنشر كالتكزيع، عماف.
أصكؿ تدريس المكاد الاجتماعية الصؼ الرابع كالخامس ( : ََِٔ______  كآخراف ) .ُٕ

 ، كزارة التربية، بغداد، العراؽ.مميف كالمعمماتمعاىد إعداد المع
 –، دار الميسرة لمنشر كالتكزيع، عماف ُ، ط التعمـ النشط( : ََِٖبدير، كريماف ) .ُٖ

 الاردف.
( : اثر استراتيجية الحصاد للؤبداع الجاد في تحصيؿ طلبب َُِٖالبراؾ، مجد ممتاز ) .ُٗ

بي لدييـ، كمية التربية الاساسية، الصؼ الرابع عممي في مادة الفيزياء كالتفكير الايجا
 رسالة ماجستير غير منشكرة.جامعة بابؿ، العراؽ. 

جامعة أـ القرل، مكة  نظريات بياجيو البنائية في النمك المعرفي،(: ََِٔبركات، أيماف ) .َِ
 المكرمة.

أساليب التعمـ للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة،  ـ(:ََِْبيجات، رفعت محمكد، ) .ُِ
 ب ، مصر.، عالـ الكتُط
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( : تطكير كاقع مقرر التطبيقات التدريسية في َُِٖالتميمي، ليث حمكدم ابراىيـ )  .ِِ
، بحث منشكر في مجمة البحكث التربكية كالنفسيةاقساـ كميات التربية جامعة بغداد، 

 .، العراؽّّالعدد 
، دار الفكر العربي، ُ، طاستراتيجيات التدريس كالتعمـ( ُٗٗٗجابر، عبد الحميد ) .ِّ
 لقاىرة.ا
مناىج البحث في التربية كعمـ النفس الأسس ( : َُُِالجابرم، كاظـ كريـ رضا ) .ِْ

 مكتبة النعيمي، بغداد، العراؽ.   كالأدكات،
(. تأثير مكاءمة نظرية ذكاء النجاح عمى منيج الصؼ َُُِالجاسـ، فاطمة أحمد ) .ِٓ

مجمة كمية  ،العممية –عية الإبدا –الثالث الابتدائي بمممكة البحريف عمى القدرات التحميمية 
 (، الجزء الثالث.ٕٓ، جامعة المنصكرة، العدد )التربية

، ِ. طالذكاء الناجح كالقدرات التحميمية كالإبداعية(. َُِٓالجاسـ، فاطمة أحمد، ) .ِٔ
 عماف، مركز ديبكنك لتعميـ التفكير.

ناجح في ( فاعمية استراتيجية مقترحة عمى كفؽ نظرية الذكاء الََِِالجبكرم ،فراس ) .ِٕ
تحصيؿ  مادة مناىج كطرائؽ التدريس كتنمية ميارات ماكراء المعرفة لدل طمبة كميات 

 . اطركحة دكتكراه غير منشكرةالتربية ،كمية التربية الاساسية ، جامعة بابؿ ،العراؽ ، 
( : تقكيـ اداء معممي المكاد الاجتماعية في المرحمة َُِٔالجبكرم، حمداف ميدم ) .ِٖ

، رسالة ماجستير غير ضكء الميارات التدريسية اللبزمة كبناء برنامج لتنميتوالابتدائية في 
 ، كمية التربية ابف الرشد، جامعة بغداد.منشكرة

(:اثر التدريس عمى كفؽ النظرية التكاصمية في َُِٕالجبكرم، سارة حسيف عبد عكف ) .ِٗ
لمعمكـ الانسانية،  جامعة بابؿ كمية التربية ،الاداء التعبيرم لدل طالبات الخامس الادبي

 رسالة ماجستير غير منشكرة.
طرائؽ تدريس المغة العربية في ضكء معايير الجكدة ( : َُِّالجبكرم، فلبح صالح ) .َّ

 دار رضكاف لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، الأردف.  الشاممة،
( فاعمية برنامج قائـ عمى النظرية الاتصالية َُِٔجرجس، مارياف ميلبد منصكر ) .ُّ

خداـ بعض تطبيقات جكجؿ التفاعمية في تنمية بعض الميارات الرقمية كالانخراط في باست
 (.َٕ، العدد)مجمة رابطة التربكييف العرب التعمـ لدل طلبب كمية التربية، جامعة اسيكط،
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، التعميـ العالي في العراؽ كبعض متطمبات الاصلاح( : ََُِجريك، داخؿ حسف ) .ِّ
 ( العراؽ.ُ، العدد )ُٓمجمد  ،مجمة المجمع العممي العراقي

( : برنامج تعميمي قائـ عمى تكامؿ َُِٖالجيني، ىديؿ بنت مكي بنت محمد السالـ ) .ّّ
النظريتيف البنائية كالتعمـ المستند الى الدماغ كفاعميتو في تنمية المعرفة الرياضية لدل 

كحة  دكتكراه اطر طالبات المرحمة الثانكية، جامعة محمد ابف سعكد الاسلبمية، السعكدية. 
 غير منشكرة.

، دار العبيكاف، الرياض، ميارات الاتصاؿ المغكم(: ََُِحسيف، عبد الرزاؽ ) .ّْ
 السعكدية. 

مفاىيـ في ( ، َُِِحمادنو ، محمد محمكد سارم ك خالد حسيف محمد عبيدات ) .ّٓ
  ، عالـ الكتب الحديث ، إربد ػػػػػػ الاردف . العصر الحديث طرائؽ كاساليب كاستراتيجيات

، دار المسيرة  ُ، ط ميارات التدريس الصفي( ، ََِِالحيمة ، محمكد كاحمد مرعي ) .ّٔ
 لمنشر كالتكزيع ، عماف ػػػػػػػػ الاردف .

 لمنشر المسيرة دار ،2 ط "،الصفي التدريس ميارات(:"2007) محمكد الحيمة ،محمد .ّٕ
  الأردف. كالطباعة، .كالتكزيع

، دار طرائؽ التدريس العامة(:ََِٖ)الحيمة، محمد محمكد، كتكفيؽ احمد مرعي .ّٖ
 .الشركؽ، عماف، الأردف

( :أثر استراتيجية )قراءة، ترميز، َُِِالخزاعي ، حامد مشككر كمحمد ، شلبؿ عبيد ) .ّٗ
كتابة ملبحظة، تأمؿ( في تحصيؿ مادة الاجتماعيات عند طلبب الصؼ الثاني المتكسط، 

 . َّّ-َّٕ، ص ُ، العدد ُّٕ، العراؽ  المجمد مجمة كمية الآداب
( : أثر أنمكذجي التعمـ البنائي كالتعمـ التعاكني في ََِٖخزرجي، نصيؼ جاسـ ) ال .َْ

تعديؿ التصكرات الخاطئة لممفاىيـ الفيزياكية كالتفكير الاستدلالي لدل طالبات معيد إعداد 
 كمية التربية ابف الييثـ، جامعة بغداد. ، ) أطركحة دكتكراه غير منشكرة (،المعممات

، دار القمـ، تدريس العمكـ في مراحؿ التعميـ العاـق( :ُُْٕي، خميؿ كزملبؤه ،)الخميم .ُْ
 ، دبي.ُط
، دار المسيرة ُ، ط أسس بناء المناىج التربكية( : ََِْالخكالدة ، محمد محمكد ) .ِْ

 لمنشر كالتكزيع كالطباعة ، عماف .
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الراية لمنشر  ، دارأساسيات القياس كالتقكيـ في التربية(: ََُِالخياط، ماجد محمد ) .ّْ
 كالتكزيع، عماف، الأردف.  

 ،اختبار المصفكفات المتتابعة القياسي العراقي(  ُّٖٗالدباغ، فخرم كاخركف )  .ْْ
 مراجعة طارؽ محمكد رمزم، المكصؿ : جامعة المكصؿ.

مكتبة  نانسي،  دمياط،   ،مقدمة في عمـ الاتصاؿ(  ََِٓدركيش، عبد الرحيـ ) .ْٓ
 مصر.

( : أنشطة إثرائية مقترحة لمتلبميذ المتفكقيف فى َُِٕعاطى )الدسكقي، عيد أبك الم .ْٔ
 المؤتمر القكمى لممكىكبيف.المرحمة الابتدائية "رؤل مستقبمية، كزارة التربية كالتعميـ " 

( اثر التعميـ التشاركي عبر الكيب القائـ عمى َُِٓالدسكقي، كفاء صلبح الديف ابراىيـ ) .ْٕ
ات الاكاديمية كدافعية  الاتقاف لدل طلبب الدبمكـ  النظرية الاتصالية عمى فاعمية الذ

 (.ِٔالعدد) مجمة رابطة التربكييف العرب، ،كالخاص تكنكلكجيا التعميـ
، دار غيداء، استراتيجية التقكيـ التربكم الحديث كادكاتو(: ََِٖدعمس، مصطفى نمر) .ْٖ

 عماف، الادف.
"،دار الصفاء يا التربكية ـ("النظرية البنائية كتطبيقات ٕٗٔٓ)الدليمي، عصاـ حسف، .ْٗ

 ،عماف.ُلمنشر كالتكزيع، ط
،  ُ، طالتربية كالمتغيرات الاجتماعية في الكطف العربي( : ََِِالذىب، محمد عبد العزيز ) .َٓ

 بغداد.
أثر برنامج تعميمي عمى كفؽ نظرية : ( َُِٓالربيعي، ضرغاـ سامي عبد الامير ) .ُٓ

حميمي لدل طلبب الصؼ الخامس الأدبي الذكاء الناجح في التحصيؿ كتنمية التفكير الت
كمية التربية لمعمكـ  )اطركحة دكتكراه غير منشكرة(،في مادة الأدب كالنصكص، 

 الإنسانية، جامعة البصرة.
، دار الصادؽ الثقافية، بابؿ، طرائؽ التدريس كأساليبو(: َُِٖالربيعي، محمد داكد ) .ِٓ

 العراؽ.                                
كيؼ تدرس، قكاعد اساسية كنصائح كتجارب (: َُُِم ، محمد حسيف. )الرنتاك  .ّٓ

 ، مطبعة المؤتمف، الاردف. عممية
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الاتجاىات الحديثة في تدريس المغة (، َُِّزاير ، سعد عمي ، سما تركي داخؿ:) .ْٓ
 ، دار المرتضى طبع نشر تكزيع ، شارع المتنبي ، بغداد . العربية

،  ُ، ط ج المكاد الاجتماعية كطرائؽ تدريسيامناى( : ََُِالزبيدم ، صباح حسف ) .ٓٓ
 الاردف . –دار المناىج لمنشر كالتكزيع ، عماف 

( : العلبقة بيف الذكاء الناجح كممارستو في التعميـ لدل معممي َُِٕالزعبي، احمد ) .ٔٓ
 .ْ، العددُّ، مجمد المجمة الاردنية في العمكـ التربكيةالمدارس الخاصة  بمدينة عماف، 

، العيف، الامارات العربية مبادئ عمـ النفس التربكم(: ََُِعماد عبد الرحيـ ) الزغمكؿ، .ٕٓ
 المتحدة، دار الكتاب الجامعي.

، دار المسيرة لمنشر ْ، ط: مبادئ عمـ النفس التربكم( َُُِ__________ ) .ٖٓ
 كالتكزيع، عماف، الأردف.

يا، تنفيذىا، المناىج التعميمية تصميم( : ََُِلزند، كليد خضر، كىاني عبيدات )ا .ٗٓ
 ،  اربد، عالـ الكتب الحديثة لمنشر كالتكزيع.تقكيميا، تطكيرىا

(:  الدراسات الاجتماعية طبيعتيا ََُِالزيادات، ماىر مفمح كمحمد ابراىيـ قطاكم ) .َٔ
 ، عمٌاف، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع.كطرائؽ تعميميا كتعمميا

البنائية منظكر ابستمكلكجي  ( :ُِٗٗزيتكف، حسف حسيف ككماؿ عبد الحميد زيتكف ) .ُٔ
 ، منشأة المعارؼ، الاسكندرية.كتربكم

التعمـ كالتدريس مف منظكر النظرية ( : ََِٔ_______  ككماؿ عبد الحميد زيتكف ) .ِٔ
 ، عالـ الكتب، القاىرة، مصر.ُط البنائية،

 . مصر، عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع.تصميـ التدريس(: ََُِ________ ) .ّٔ
 ،استراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرؽ التعميـ كالتعمـ(: ََِّ)                .ْٔ

 عالـ الكتاب، القاىرة، مصر.
 ـ.ُِٗٗ،ُ،طالبنائية منظكر ابستمكلكجي كتربكم_______  ككماؿ زيتكف :  .ٓٔ
، عماف، دار الشركؽ النظرية البنائية كاستراتيجية تدريس العمكـ(:ََِٕزيتكف، عايش ) .ٔٔ

 لمنشر كالتكزيع.
 ، القاىرة، عالـ الكتب، مصر.( : تدريس العمكـ لمفيـ رؤية بنائيٕٕٓٓ)كماؿ، زيتكف، .ٕٔ
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مكتبة الرشيد، تكنكلكجيا التعميـ كالتعميـ الالكتركني،  ـ(:ََِْسالـ، أحمد محمد سالـ، ) .ٖٔ
 الرياض.

 (: الاتجاىات الحديثة في دراسة الذكاءات المتعددة،َََِسالـ، محمد عبد السلبـ) .ٗٔ
ثامف، مستقبؿ سياسات التعميـ ك التدريب في الكطف العربي في عصر المؤتمر العممي ال

 المعمكمات كثكرة المعمكمات، المجمَّد الأكؿ، كمية التربية، جامعة حمكاف.
ترجمة عادؿ سعد يكسؼ، مراجعة أ. د.  أساليب التفكير.(:  ََِْسترنبرج ، ركبرت )  .َٕ

 ىرة، مصر.محمد احمد دسكقي، تكزيع مكتبة النيضة المصرية، القا
، عمٌاف، دار الفكر مدخؿ إلى تربية المتميزيف كالمكىكبيف( ُٖٗٗالسركر، ناديا ىائؿ) .ُٕ

 لمنشر كالتكزيع.
دكر ميارات القرف الحادم "(2018) :سرية عبد الرزاؽ صدقي، دينا عادؿ حسف .ِٕ

، كمية التربية، جامعة بحث منشكر "كالعشريف كاستراتيجية فعالة في خمؽ فرص عمؿ
 .ٕٖحمكاف،ص

طرائؽ التدريس العامة، معالجة تطبيقية ( : ََِٗسلبمة ، عبد الجاؼ محمد كأخركف ) .ٖٚ
 دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، عماف، الاردف.  معاصرة،

دار الكتاب ، ٔ، طالتعمـ النشط كجكدة التعميـ (:َُِٓسميـ، خيرم عبد الله كآخركف ) .ْٕ
 الحديث، القاىرة.

ط  استراتيجيات التعمـ النشط،( :َُِٔمصالحة )سيا احمد أبك الحاج، كحسف خميؿ ال .ٕٓ
 ،الاردف،مركز ديبكنك لتعميـ التفكير.ُ
، دار الاتصاؿ التربكم كرؤية معاصرة( َُِْسيد، اسامة محمد كعباس حممي الجمؿ) .ٕٔ

 العمـ كالايماف.
، ُ، ط معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية( : ََِّشحاتة ، حسف كزينب النجار ) .ٕٕ

 المبنانية ، القاىرة ، مصر .الدار المصرية 
، مصر، الدار ْ، طتعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ( : ُٖٗٗشحاتو، حسف ) .ٖٕ

 المصرية المبنانية لمنشر.
الإحصاء كتصميـ التجارب في البحكث النفسية كالتربكية ( : ََِٕالشربيني، زكريا ) .ٕٗ

 مكتبة الانجمك المصرية، القاىرة، مصر.كالاجتماعية، 
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، الشركة التفكير كمنياج البحث التربكم( : َُِٔالشرع، عدكية عبد الجبار كآخركف ) .َٖ
 العربية المتحدة، القاىرة، مصر.

، كزارة التربية ُ،طاستراتيجية في التعمـ النشط( :َُُِالشمرم، ماشي بف محمد،) .ُٖ
 كالتعميـ، الشؤكف التعميمية، الاشراؼ التربكم، المممكة العربية السعكدية.

( ، فاعمية استراتيجية مقترحة عمى كفؽ نظرية الاتصاؿ في ََِِالحي ،رعد )الص .ِٖ
تحصيؿ مادة القياس كالتقكيـ كتنمية ميارات ادارة الكقت لدل طمبة كميات التربية ، كمية 

 . اطركحة دكتكراه غير منشكرةالتربية الاساسية ، جامعة بابؿ ،العراؽ ، 
ق(:"فعالية استراتيجية مقترحة قائمة عمى ُُِْصبرم، ماىر كابراىيـ تاج الديف ، ) .ّٖ

بعض نماذج كخرائط اساليب التعمـ في تعديؿ الافكار البديمة حكؿ مفاىيـ الكـ كأثرىا عمى 
اساليب التعمـ لدل معممات العمكـ قبؿ الخدمة في المممكة العربية السعكدية "، مكتب 

 .ٕٕض، العدد ، الريارسالة الخميج العربيالتربية العربي لدكؿ الخميج، 
 . ، دار الثقافة، عماف، الاردفميارات الاتصاؿ كالتعمـ(: َُِْصكاف، باسؿ محمد ) .ٗٛ
، مكتبة الانجمك المناىج التعميمية صناعتيا كتقكيميا( : ََِٕالضبع، محمكد ) .ٖٓ

 المصرية، القاىرة، مصر.
 –مياراتو  –التدريس الفعاؿ تخطيطو  ( :ََِٗالطناكم، عفت مصطفى، ) .ٖٔ

 .الاردف -، دار الميسرة لمنشر كالتكزيع، عمافُط  تقكيمو، –اتو استراتيجي
: أساليب تدريس المغة العربية بيف ( ََُِعاشكر، راتب قاسـ كمحمد فؤاد الحكامدة ) .ٕٖ

 ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، الأردف. ّط النظرية كالتطبيؽ،
 عمـ لمملبييف، بيركت.دار ال ،معجـ عمـ النفس( :  ُٕٕٗعاقؿ، فاخر )  .ٖٖ
، القيادة كميارات الاتصاؿ(: َُِّعامر، طارؽ عبد الرؤكؼ كايياب عيسى المصرم) .ٖٗ

 دار العمكـ، القاىرة، مصر.
( : فاعمية التدريس باستراتيجية التعمـ المستند الى َُِٕالعبادم، عمي لفتة ماضي ) .َٗ

صؼ الخامس الاعدادم، الدماغ في تحصيؿ مادة الفيزياء كالتفكير الجانبي لدل طلبب ال
 رسالة ماجستير غير منشكرة.كمية التربية، جامعة القادسية، العراؽ. 

، ِط مدخؿ إلى مناىج البحث في التربية كعمـ النفس،( : ََِٕعباس، محمد خميؿ ) .ُٗ
 دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، الأردف. 
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شخصية قائمة عمى النظرية (: تصميـ بيئة تعمـ َُِّالعباسي، حميد احمد محمد) .ِٗ
( ٗالعدد )التكاصمية كاثرىا عمى تنمية المعارؼ التكنكلكجية لدل طلبب كمية التربية، 

 (.ٖٕالمجمد )
طرؽ البحث العممي كالتحميؿ  :(َََِعبد الحفيظ، أخلبص محمد كمصطفى حسيف،) .ّٗ

 كتاب لمنشر. جامعة المنيا، دار ال الإحصائي في المجالات التربكية كالنفسية كالرياضية،
، دار  ُ، ط الاتجاىات الحديثة في تدريس العمكـ( : ََِٔعبد السلبـ ، مصطفى ) .ْٗ

 الفكر العربي ، القاىرة .
، دار فرحة  لمنشر ُ، طالمناىج الدراسية( : َُِٖعبد المجيد، ممدكح محمد ) .ٓٗ

 الاردف. –كالتكزيع، عماف 
، ط جتماعية كالتعميـ الكتركنيالدراسات الا( : َُِْعبد المكلا، اسامة عبد الرحمف ) .ٔٗ

 الاردف. –، مؤسسة الكرؽ لمنشر كالتكزيع، عماف ُ
(:إدارة الكقت لدل طمبة الجامعة دراسة ميدانية َُِّالعبيدم، احمد عبد الكاظـ كريـ) .ٕٗ

 .رسالة ماجستير غير منشكرة،  في جامعة القادسية، كمية الآداب 
، مركز ديبكنك لمطباعة كالنشر البحث العممي طرؽ(، ََِْمحمد،) ىناءالعبيدم، محمد جاسـ ك  .ٖٗ

 .كالتكزيع، عماف
مبادئ ( : ََُِالعجيمي، صباح حسيف كفاىـ حسيف الطريحي كحسيف ربيع حمادم  ) .ٗٗ

 ، دار الصادؽ لمنشر كالتكزيع، بابؿ، العراؽ.  القياس كالتقكيـ التربكم
ئـ عمى نظرية الذكاء ( : برنامج تعميمي تعممي قاَُِٖالعدام، عمي عبد الزىرة جبار ) .ََُ

الناجح لتنمية المفاىيـ الأحيائية كميارة حؿ المشكمة لدل طلبب الصؼ الرابع الإعدادم 
 ، جامعة عيف شمس، القاىرة.)اطركحة دكتكراه غير منشكرة( ،في العراؽ

النظرية البنائية الاجتماعية ( َُِٔالعدكاف، زيد سمماف كاحمد عيسى داكد ) .َُُ
 عماف. –، مركز دبيكنك لتعميـ كالتفكير، دبي ُ، ط كتطبيقاتيا في التدريس

دار التعميـ  اساسيات الاستدلاؿ كالتنبؤ الإحصائي،( : َُِٖعزٌاـ، عبد المرضي ) .ٕٓٔ
 الجامعي، عماف، الأردف.

، ْ، ط: المدخؿ الى البحث في العمكـ السمككية( ََِٔالعساؼ، صالح بف حمد ) .َُّ
 مكتبة العبيكاف، الرياض.
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 البحث العممي مناىجو كأدكاتو ككسائمو الإحصائية،( : ََِٗعطية، محسف عمي ) .َُْ
 دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عمٌاف، الأردف. 

، دار المناىج، عماف تكنكلكجيا الاتصاؿ في التعميـ الفعاؿ(: ََِٖ_______ )  .َُٓ
 الاردف.

، دار الصفاء، عماف الجكدة الشاممة كالجديدة في التدريس(: ََِٗ_______ ) .َُٔ
 الاردف.

،دار صفاء ُ،طالتفكير :انكاعو كمياراتو كاستراتيجياتو كتعميمو(: َُِٓ)_______ .َُٕ
 لمنشر كالتكزيع، عماف الاردف.

الاتجاىات الحديثة في التدريس كتنمية ( ، َُِِالعفكف ، نادية حسيف يكنس ) .َُٖ
 ، دار صفاء لمنشر كالتكزيع ، عماف ػػػػػػ الاردف . ُ، طالتفكير 

(:القياس كالتقكيـ التربكم في العممية ٕٚٓٓ)د،علبـ، صلبح الديف محمك  .َُٗ
 ،دار الميسرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الاردف.ُطالتدريسية،

مناىج العمكـ التطبيقية كطرؽ تدريسيا النظرية ( : ََُِعمياف، شاىر ربحي ) .َُُ
 دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف.   كالتطبيؽ،

، دار المسيرة لمنشر لقياس النفسي كالتربكما( : ََُِعمر، محمكد احمد كآخركف ) .ُُُ
 كالتكزيع، عماف، الأردف.

( كظيفة تدريس العمكـ في المرحمة الثانكية ،جية الطبع غير ََِٔفراج ،محسف ) .ُُِ
 مصر .– مجمة التربية العمميةمكجكدة عمى الكتاب ،مصر ،في مادة الفيزياء ،

القرف الكاحد كالعشريف، طرؽ التدريس في  ـ(:ََِٓفرج، عبد المطيؼ بف حسيف، ) .ُُّ
 دار المسيرة لمطباعة كالنشر كالتكزيع ، الاردف  .

( : أثر استراتيجية عباءة الخبير في تحصيؿ َُِٗالفريجي ، كاظـ عبد السادة جكدة ) .ُُْ
، المجمد مجمة دراسات تربكيةمادة الاجتماعيات لدل طلبب الصؼ الثاني المتكسط ، 

 . ِٓٔ-ِِْ، ص ْٓ، العدد ُِ
 ، عمٌاف، دار الشرؽ.سيككلكجية التدريس( : ََُِيكسؼ كنايفة قطامي)قطامي،  .ُُٓ
، دار مصر العربية المناىج الدراسية لمكاقع كالمستقبؿـ(: ََِٖقنديؿ، أحمد إبراىيـ،) .ُُٔ

 لمنشر، مصر .
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( : اثر استخداـ خرائط المفاىيـ في تحصيؿ طمبة المرحمة ََُِالقيسي ، خميؿ ) .ُُٕ
الرياضيات ، كمية التربية ، ابف الييثـ ، جامعة بغداد . الاساسية كتفكيرىـ الناقد في 
 اطركحة دكتكراه غير منشكرة

مناىج كأساليب كتابة البحث العممي في العمكـ التربكية (: ََِٕالقيـ، كامؿ حسكف ) .ُُٖ
 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي، جامعة بابؿ، العراؽ. كالإنسانية،

دار جرير  القياس كالتقكيـ تجديد كمناقشات،:  (ََِٕالكبيسي، عبد الكاحد حميد ) .ُُٗ
 لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف.

ق( :"فاعمية نمكذج التعمـ البنائي في تعميـ العمكـ كتعمميا ُِِْالمزاـ، ابراىيـ محمد،) .َُِ
، قسـ المناىج كطرؽ التدريس، كمية رسالة ماجستير غير منشكرةبالمرحمة المتكسطة "،
 عكد، الرياض.التربية، جامعة الممؾ س

،  المنيج المدرسي( : ََُِمجاكر ، صلبح الديف ك فتحي عبد المقصكد الديب ) .ُُِ
 ، دار العمـ لمطباعة ، الككيت . ُط
 القياس كالتقكيـ الصفي(: َُِّالمحاسنة، ابراىيـ محمد، كعبد الحكيـ عمي مييدات ) .ُِِ

 ،دار جرير لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف.
،العيف،دار الكتاب ُ،ططرائؽ التدريس كاستراتيجياتو( ََُِمحمد محمكد كاخركف ) .ُِّ

 .  الجامعي
فاعمية برنامج مقترح باستخداـ  ـ(:ََِٖمحمد، أماؿ جمعة عبد الفتاح، ) .ٕٗٔ

الاستراتيجيات المعرفية كما كراء المعرفية في تدريس القضايا الاجتماعية عمى تنمية الكعي 
، أطركحة دكتكراه غير بة الفمسفة كالاجتماعبيا كالتفكير الناقد لدل الطلبب كالمعمميف شع

 ، كمية التربة، الفيكـ.منشكرة
، ِ، ط:  المعمِّـ " المناىج، طرؽ التدريس"( ُٓٗٗمرسي، محمد عبد العميـ ) .ُِٓ

 الرياض، دار الإبداع الثقافي.
دار  طرائؽ التدريس العامة،( : ََِِمرعي، تكفيؽ احمد كمحمد محمكد الحيمة ) .ُِٔ

 لتكزيع كالطباعة، عماف.المسيرة لمنشر كا
، دار الرضكاف ُ، ط طرائؽ تدريس الجغرافيا( ، َُِّالمسعكدم ،محمد حميد ) .ُِٕ

 لمنشر كالتكزيع ، عماف ػػػػػػػػػػ الاردف .
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، ُ، طاستراتيجية شجرة المشكلات( : ََِِالمسعكدم، محمد حميد كاخركف ) .ُِٖ
 العراؽ. –مؤسسو دار الصادؽ الثقافية لمنشر كالتكزيع، بابؿ 

الكسائؿ التعميمية كتكنكلكجيا (: َُِْالمقصكد، عمي فكزم عبد، كعطية سالـ الحداد) .ُِٗ
، دار مؤسسة شباب الجامعة، الاسكندرية، التعميـ "الاتصاؿ التربكم، نماذج الاتصاؿ

 مصر. 
، دار ٔ، ط مناىج البحث في التربية كعمـ النفس( : ََُِممحـ، سامي محمد ) .َُّ

 اف، الأردف. المسيرة لمنشر كالتكزيع، عم
( : اثر استراتيجية التعميـ القائـ عمى المشركع ََِِالمندلاكم ، ضياء عبد الخالؽ ) .ُُّ

في تحصيؿ مادة الاجتماعيات لدل طلبب الصؼ الثاني المتكسط ، مجمة العمكـ النفسية، 
 .  ِّّ- َُّ:  َُ، العدد ُّالمجمد 

، مكتبة ُ، طذج كالتطبيقاتالتعمـ المفيكـ كالنما(: ََِّمنسي، محمكد عبد الحميـ،) .ُِّ
 الانجمك المصرية، القاىرة .

، دار ك ُط ،بحكث في المناىج الدراسية: (َُِِ)  المكسكم، محمد عمي حبيب .ُّّ
 مكتبة البصائر لمطباعة كالنشر كالتكزيع، بيركت.

تدني مستكل التحصيؿ كالانجاز المدرسي اسبابو ( :ََِٖنصر الله، عمر عبد الرحيـ ) .ُّْ
 دار كائؿ. ، عمٌاف،كعلاجو

استخداـ الطرؽ الإحصائية (: َُُِالنعيمي، محمد عبد العاؿ كعمار عادؿ عذاب ) .ُّٓ
 ، دار اليازكرم لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف. في تصميـ البحث العممي

، ِ، طالذكاء المتعدد في غرفة الصؼ )النظرية  كالتطبيؽ(( ََُِنكفؿ، محمد بكر) .ُّٔ
 ع.عماف، دار المسيرة لمنشر ك التكزي

دار المسيرة الذكاء المتعدد في غرفة الصؼ النظرية كالتطبيؽ، ( :ََِٕ_______ ) .ُّٕ
 لمنشر كالتكزيع كالطباعة، الاردف.

 استراتيجيات(: ََِٖالياشمي، عبد الرحمف عبد عمي، كطو عمي حسيف الدليمي ) .ُّٖ
 ، دار الشركؽ، عماف، الأردف.حديثة في فف التدريس

دار  المنيج كالاقتصاد المعرفي،ـ( :ََِٕم، فائزة،)الياشمي، عبد الرحمف، ك العزاك  .ُّٗ
 المسيرة لمنشر كالتكزيع، الاردف.
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مشكمة ضعؼ التحصيؿ الدراسي كالاسباب ( : ََِٗاليمص، عبد الفتاح عبد الغني ) .َُْ
 فمسطيف. –، كمية التربية، الجامعة الاسلبمية، غزة ُ، طكالحمكؿ

مة لممرحمة الإعدادية ، مطبعة كزارة ( ، الاىداؼ العاََِٗكزارة التربية العراقية ) .ُُْ
 التربية ، بغداد ػػػػػ العراؽ .
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 (ٔممحؽ )

 )الاكؿ قبؿ التعديؿ(كتاب تسييؿ ميمة الصادر مف كمية الدراسات العمى /جامعة بابؿ 
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 (ِممحؽ )

 )الثاني بعد التعديؿ( كتاب تسييؿ ميمة الصادر مف كمية الدراسات العمى / جامعة بابؿ
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 (ٖممحؽ )

 يؿ ميمة الصادر مف مديرية تربية بابؿ الى المدارسكتاب تسي
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 (ٗممحؽ )

 مباشرة الباحثة في اعدادية الفاك لمبنات
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 ( ٘ممحؽ )

 النجاة لمبنات ثانكيةمباشرة الباحثة في 
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 ( ٙممحؽ ) 

 استمارة جمع المعمكمات مف عينة البحث

 لمطمكبة عزيزتي الطالبة : أرجكا مؿء الاستمارة بالمعمكمات ا

 
 
ُ. 
 
 
ِ. 
 
 
ّ. 
 
 
ْ. 
 
 
ٓ. 
 
ٔ. 

 
 

 الاسـ الثلبثي  : 
 
 

 تاريخ الميلبد :      اليكـ            الشير          السنة 
 
 

 عدد السنكات التي قضيتيا في الصؼ نفسو :  
 
 

 التحصيؿ الدراسي للبب :
 
 

 التحصيؿ الدراسي للبـ : 
 

 عنكاف السكف :
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 (  ٚممحؽ ) 

 صياغة مشكمة البحث استبانة 

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي
 جامعة بابؿ 

 كمية التربية الاساسية 
 قسـ الاجتماعيات / الدراسات العميا 

 ـ /استبانة تحديد مشكمة البحث 

 : مادة الجغرافية كمدرسات  اعزائي مدرسي 

 ......تحية طيبة

راتيجيتيف تدريسيتيف كفؽ الذكاء الناجح ك )أثر استتركـ الباحثة اجراء دراستيا المكسكمة ب 
كنظرا لما نممسو فيكـ مف الاتصاؿ في تحصيؿ مادة الجغرافية لدل طالبات الصؼ الرابع الادبي ( 

خبرة كدراية في ىذا المجاؿ نضع بيف ايديكـ ىذه الاسئمة امميف اجابتكـ عنيا بدقة خدمة لمبحث 
 العممي :

 اء الناجح ؟ كماذا تعرؼ عنيا ؟ىؿ لديؾ معرفة ب استراتيجية الذك -ُ
 ىؿ لديؾ معرفة ب استراتيجية الاتصاؿ ؟ كماذا تعرؼ عنيا -ِ
مة مساعدة في تقديـ الدركس ككسياعلبه  ىؿ تستخدـ احدل الاستراتيجيتيف المذككرتيف  -ّ

 ؟ مبة لمط

 مع الشكر كالامتناف

 

 الباحثة                                                                            
 افراح محمكد كريـ 
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 ( 8ممحؽ ) 

 اعمار طالبات  مجمكعات البحث الثلاث محسكبة بالشيكر

 ت
 المجمكعات

 الضابطة التجريبية الثانية التجريبية الأكلى
1 198 196 196 
2 198 198 198 
3 199 199 199 
4 199 199 199 
5 200 200 200 
6 201 200 201 
7 203 201 201 
8 204 201 203 
9 204 203 204 
12 204 205 204 
11 205 207 205 
12 205 215 205 
13 213 215 206 
14 213 215 213 
15 215 217 213 
16 215 217 215 
17 217 218 217 
18 218 218 218 
19 219 219 219 
20 220 219 220 
21 195 200 198 
22 199 201 198 
23 199 203 199 
24 198 204 - 
25 202 - - 

 205.70 205.72 207.08 ط الحسابيالمتكس
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 ( ٜممحؽ ) 

 في مادة الاجتماعيات درجات الطالبات  في العاـ الدراسي السابؽ )الصؼ الثالث المتكسط (

 ت
 المجمكعات

 الضابطة التجريبية الثانية التجريبية الأكلى
1 66 92 51 
2 56 92 54 
3 65 55 55 
4 67 61 60 
5 70 61 63 
6 70 64 67 
7 73 65 72 
8 77 67 73 
9 78 70 73 
12 79 70 75 
11 80 73 76 
12 83 77 77 
13 87 78 78 
14 87 79 78 
15 89 80 79 
16 90 83 83 
17 92 87 89 
18 54 51 91 
19 55 54 92 
20 60 55 92 
21 63 60 55 
22 67 63 61 
23 72 67 61 
24 73 76 - 
25 73  - 

 72.00 70.00 73.09 المتكسط الحسابي
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 ( ٓٔممحؽ )

   لدانميز  ر الذكاءدرجات الطالبات  في اختبا                    

 ت
 المجمكعات

 الضابطة التجريبية الثانية التجريبية الأكلى
1 22 35 14 
2 24 36 20 
3 26 36 20 
4 30 37 22 
5 34 37 26 
6 34 37 34 
7 36 38 36 
8 38 38 36 
9 38 38 38 
12 32 39 38 
11 34 40 38 
12 36 41 40 
13 38 15 33 
14 38 20 33 
15 38 20 35 
16 39 22 35 
17 40 24 35 
18 17 26 35 
19 20 30 37 
20 20 34 39 
21 22 34 12 
22 26 36 20 
23 32 36 20 
24 34 36 - 
25 35 - - 

 ٕٙ.ٖٓ ٔٚ.ٕٖ ٕٖ.ٖٔ المتكسط الحسابي
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 (ٔٔممحؽ )

 زمف الإجابة لاختبار طالبات العينة الاستطلاعية الاكلى

 كقت بالدقيقة ال ت

1 23 

2 28 

3 33 

4 34 

5 37 

6 39 

7 42 

8 42 

9 40 

12 40 

11 43 

12 44 

13 43 

14 49 

15 50 

16 46 

17 47 

18 47 

19 48 

20 50 
متكسط 
 الإجابة

ٗٔ.ٕ٘ 
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 (ٕٔممحؽ )

 أسماء السادة الخبراء كالمحكميف الذيف استعانت بيـ الباحثة في إجراءاتيا 

 مكاف العمؿ التخصص المقب كالاسـ ت
 نكع الاستشارة

ٔ ٕ ٖ ٗ 

 احمد يحيى السمطاني . د. أ ُ
مناىج كطرائؽ 
 تدريس عامة

جامعة بابؿ / كمية التربية 
 *  * * سانيةلمعمكـ الان

 الحسك ثناء يحيى قاسـ . د. أ ِ
طرائؽ تدريس 

 الجغرافيا
جامعة بغداد / كمية التربية 

 ابف رشد  –
* *  * 

 طرائؽ تدريس عامة د جكذر حمزه كاظـ.أ ّ
جامعة بابؿ / كمية التربية 

 لمعمكـ الانسانية
* * *  

طرائؽ تدريس  جبار رشؾ شناكه  .أ. د ْ
 التاريخ

سية / كمية جامعة القاد
 التربية

 * *  

 جميؿ  رشيد العزاكم  .أ. د ٓ
طرائؽ تدريس 

 الجغرافيا
جامعة كاسط/ كمية التربية 

   * * لمعمكـ الانسانية

 . حسيف  جدكع مظمكـ  أ. د ٔ
طرائؽ تدريس 

 التاريخ
جامعة القادسية /كمية التربية 

 لمبنات
* * *  

طرائؽ تدريس  د حيدر حاتـ فالح العجرش.أ ٕ
 التاريخ

كمية التربية  -جامعة بابؿ
 الأساسية

* * * * 

 د رياض كاظـ عزكز الكريطي.أ ٖ
مناىج كطرائؽ 
 تدريس عامة

كمية التربية  -جامعة بابؿ
   * * الأساسية

 طرائؽ تدريس عامة أ. د. شيماء حمزة كاظـ ٗ
جامعة بابؿ/ كمية التربية 

 لمعمكـ الانسانية
* * * * 

جامعة بابؿ / كمية التربية  قياس كتقكيـ جكدت د. عبد السلبـ أ. َُ
 الأساسية

* * * * 

 أ. د محمد حميد ميدم المسعكدم ُُ
مناىج كطرائؽ 
 تدريس عامة

كمية التربية  -جامعة بابؿ
 * * * * الأساسية

 ا. د نجدت عبد الرؤكؼ  ُِ
طرائؽ تدريس  

 الجغرافية
جامعة بغداد  /كمية التربية 

 /ابف رشد
* * * * 
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 مكاف العمؿ التخصص المقب كالاسـ ت
 نكع الاستشارة

ٔ ٕ ٖ ٗ 

 أ. د. صادؽ عبيس منككر  ُّ
طرائؽ تدريس 

 التاريخ
جامعة كربلبء / كمية التربية 

 العمكـ الانسانية
* * * 

 

طرائؽ تدريس  .  ىناء خضير  جلببأ. د ُْ
 التاريخ

 -جامعة بغداد / كمية التربية
 ابف رشد

* * * * 

 أ. د سممى مجيد حميد  ُٓ
طرائؽ تدريس 

 التاريخ
ة جامعة ديالى /كمية التربي

 * * * * الاساسية

 أ. د. سعد جكيد كاظـ  ُٔ
طرائؽ تدريس 

 التاريخ
جامعة كربلبء / كمية التربية 

 العمكـ الانسانية
* * 

 
 

طرائؽ تدريس  أ.ـ. د. حسنيف عدناف مرتضى  ُٕ
 الاجتماعيات

جامعة كربلبء  /كمية التربية 
 العمكـ السياحية

* *   

 أ.ـ.د جناف محمد عبد  ُٖ
 طرائؽ تدريس

 جغرافيةال
جامعة بابؿ /كمية التربية 

   * * الاساسية

ُٗ 
د. ميدم جادر حبيب اؿ .أ. ـ

 ناجي 
طرائؽ تدريس 

 التاريخ
جامعة بابؿ /كمية التربية 

 الاساسية
* * * * 

 أ.ـ. د محمد جكاد كاظـ  العزاكم  َِ
طرائؽ تدريس 

 تاريخال
ستنصرية  / كمية الجامعة الم

 التربية 
* * * * 

طرائؽ تدريس  سعد طعمو بميؿ  .أ ُِ
 الاجتماعيات

جامعة بابؿ / كمية التربية 
 الاساسية

* * *  

 أ. ابتسامة عمكاف شفيؽ  ِِ
 طرائؽ تدريس

 التاريخ
الجامعة المثنى / كمية 
  * * * التربية العمكـ الانسانية

 أ. ـ ىناء ابراىيـ محمد يكسؼ  ِّ
 طرائؽ تدريس

 التاريخ
لتربية جامعة ديالى  / كمية ا

 الاساسية
* * * * 

تدريس الطرائؽ  متمـ جماؿ غني الياسرم د .أ.ـ ِْ
 العامة 

جامعة بابؿ / كمية التربية 
 لمعمكـ الانسانية

* * * * 

 نكع الاستشارة :

 .اختبار التحصيؿ -ّالاىداؼ السمككية.                        .ُ
 .لمعرفة السابقةاختبار ا-ْالخطط التدريسية.                         .ِ
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 (ٖٔممحؽ )

 الاىداؼ السمككية                                   

 

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي        
  الاساسية كمية التربية - بابؿجامعة 
 الماجستير الدراسات العميا / قسـ 

 طرائؽ تدريس الاجتماعيات 
 

 في مدل صلاحية الأىداؼ السمككية المحكميف كالمتخصصيفآراء  استبانةـ / 
  المحترـ…………………………………..…. الأستاذ الفاضؿ     
  السلبـ عميكـ كرحمة الله كبركاتو      

اثػػػر اسػػػتراتيجيتيف تدريسػػػيتيف كفػػػؽ  ) بػػػػ  المكسػػػكـ اإجػػػراء بحثيػػػ ةركـ الباحثػػػتػػػ 
 الػػذكاء النػػاجح كالاتصػػاؿ فػػي تحصػػيؿ مػػادة الجغرافيػػة لػػدل طالبػػات الصػػؼ الرابػػع

كلمػػا كػػاف البحػػث الحػػالي يتطمػػب صػػياغة أىػػداؼ سػػمككية لمحتػػكل مكضػػكعات  (الادبػػي
 المعرفػػػػػػػػػػػي مػف المجػاؿ خمػسات الػػػػػػػػؽ تصنيؼ بمػكـ لممستكيػػػػكفالجغرافية مفردات مادة 

عمميػة  تتمتعكف بو مػف خبػرة كدرايػة كنظرا لما  (تركيب  ،تحميؿ ،تطبيؽ ،فيـ ،معرفة )
الأىػداؼ  تعػرض عمػييـالػذيف  محكمػيفأف تككنػكا مػف بػيف السػادة ال اعدىيس ةف الباحثإف

مػػػدل التفضػػػؿ بإبػػػداء ملبحظػػػاتكـ القيمػػػة فػػػي الحكػػػـ عمػػػى صػػػياغتيا ك  ةراجيػػػالسػػػمككية 
تغطيتيا لمحتكل مكضكعات الكتاب المقػرر كملبئمتيػا لممسػتكيات المعرفيػة صلبحيتيا ك 

 .ناسب( في الحقؿ المالتي تقابميا كذلؾ بكضع علبمة )
 

                                          
 

الباحثة                                               المشرؼ     
 أ. د. محمد كاظـ منتكب الحمداني                      افراح محمكد كريـ يكسؼ
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انكىسط الاول –ٍ انجغشافُح نهصف انشاتغ الادت الاهذاف انغهىكُح نًادج  

 انًلاحظاخ لا َصهح َصهح انًغتىي ػهً اٌ جلادس حالاهذاف انغهىكُح / جؼم انطانث خ

انفكش انجغشافٍ فٍ انحضاساخ الاَغاَُح / جضء يٍ انفصم انثاٍَ :يىضىع :انتثاٍَ انًكاٍَ وانؼلالاخ انفصم الاول : 

 انًكاَُح  

    تذكز تعزف الفكز الجغزافً  .1

    تذكز تطىر الفكز الجغزافًتعدد مزاحل   .2

    فهم تحدد اهم المعارف الجغزافٍة فً بلاد وادي الزافدٌن  .3

    تطبٍك على خزٌطة العالمالعزاق مىلع تحدد   .4

    تزكٍب تطزح اكبز عدد من الافكار المصزٌة المدٌمة  .5

    تركٌب تلخص اهم المعارف الجغرافٌة عن المصرٌٌن القدماء  .6

    تركٌب نٌقٌٌن فً المعارف الجغرافٌةتلخص دور الفٌ  .7

    تطبٌق عن قبة علل تصور العراقٌون القدماء بان الارض عبارةت  .8

9.  
تقسم مجالات الجغرافٌة عند الاغرٌق حسب مفهومها 

 الخاص
 تحلٌل

   

    تحلٌل تقارن بٌن الجغرافٌة الفلكٌة والجغرافٌة الطبٌعٌة  .11

11.  
صوله الاساسٌة الى تعلل سبب رجوع العلم والثقافة فً ا

 الاغرٌق
 فهم
 

   

    تذكر فً ظهور وتطور علم الجغرافٌة تعدد اهم عاملٌن  ساهما   .12

    تذكر تحدد مساحات الارض ومواقعها  .13

    فهم الحقول فً مٌادٌن الجغرافٌة الطبٌعٌةتوضح   .14

    تذكر عرف الكارتوغرافٌا )الخرائط(ت  .15

    تحلٌل عربٌةصنف مراحل تطور الكارتوغرافٌا الت  .16

    تذكر الخرائط الادرٌسٌة والمأمونٌةتعرف   .17

18.  
توغرافٌا العربٌة تؤشر على الخرٌطة تطور الكار

 والاسلامٌة
 تطبٌق

   

    فهم توضح مرحلة الجغرافٌة الحدٌثة  .19

    تركٌب تلخص مرحلة الجغرافٌة المعاصرة  .21

    مفه تعلل صعوبة اٌجاد تعرٌف متفق علٌه لعلم الجغرافٌة  .21

    فهم بعض التعارٌف لعلم الجغرافٌة تعطً  .22

    تذكر تعرف الفٌنٌقٌون  .23

    تذكر تعرف المرحلة المعاصرة  .24

25.  
تبرهن تفسٌر الظواهر الفلكٌة عند المصرٌٌن التً تخص 

 فٌضان نهر النٌل من خلال النجم )سٌروس(
 تطبٌق

   

26.  
تعدد الاسباب والعوامل التً ادت الى تطور وتعقٌد فً 

 التحلٌل والتفسٌر علم الجغرافٌة
 تحلٌل

   

    تذكر تعرف المرحلة العفوٌة  .27

    تحلٌل عن العالم والفٌلسوف الانكلٌزي "كانت "تعطً فكرة   .28

29.  
تعدد المدارس والجمعٌات الجغرافٌة العلمٌة والوطنٌة فً 

 معظم البلدان الاوربٌة
 تذكر

   

    تذكر تعرف الخارطة المأمونٌة  .31

    فهملنتائج الثلاث التً حققها الجغرافٌٌن العرب توضح ا  .31
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 والمسلمٌن من خلال رحلاتهم واجتهاداتهم
    فهم افًتبٌن اهم اضافات العرب والمسلمٌن الى الفكر الجغر  .32

    فهم تتكلم عن الحقل المناخً  .33

    فهم توضح ماهٌة الحقل الهٌدروغرافً )علم المٌاه (  .34

    تذكر جًتعرف الحقل الجٌمورفولو  .35

    فهم تعلل سبب استبعاد الكنٌسة لعلوم الاغرٌق  .36

    تذكر الاسس العلمٌة التً توصل الٌها الفلاسفة الٌونانٌونتعدد   .37

    تذكر تعرف الجغرافٌة الوصفٌة  .38

    تذكر تحدد مصادر البٌانات الجغرافٌة وطرق عرضها  .39

    تذكر تعرف مصطلح البٌانات الجغرافٌة  .41

    تركٌب صائص البٌانات الجغرافٌةتلخص خ  .41

    تذكر تحدد الصعاب التً تواجه الباحث عند جمع البٌانات  .42

    تذكر تمٌز الخصائص العامة التً تتمٌز بها البٌانات الجغرافٌة  .43

    فهم تقسم مصادر البٌانات  .44

    تحلٌل عن المصادر الثانوٌة تمٌز المصادر الابتدائٌة   .45

    تذكر بٌانات من المصادر الابتدائٌةتعدد طرق جمع ال  .46

47.  
تعرف الدراسة المٌدانٌة كونها احدى اهم طرق جمع 

 البٌانات
 تذكر

   

    تركٌب التعداد العام او المسح الشامل تلخص  .48

49.  
تعلل سبب التعداد العام او المسح الشامل كثٌر التكالٌف 

 وٌتطلب وقتا طوٌلا
 فهم

   

51.  
الدارس من الحقل او  تصنف ماٌحصل علٌه الباحث او

 المٌدان
 تطبٌق

   

51.  
تعدد مجموعة اسئلة التً تتوقف علٌها عند اختٌار 

 موضوع معٌن لبحثه ودراسته
 تذكر

   

    تذكر تعرف المصادر المٌدانٌة  .52

    تذكر تعرف المصادر الثانوٌة  .53

    تركٌب تلخص ممٌزات المصادر الابتدائٌة  .54

 الجغزافٍة وطزق عزضهامصادر البٍانات / لث الفصل الثا

    فهم تقارن بٌن المصادر الابتدائٌة والمصادر الثانوٌة  .55

    تذكر تعرف المقابلة الشخصٌة  .56

    تذكر تعرف المشاهدة  .57

    تذكر تعرف الدراسة المٌدانٌة  .58

59.  
جمع المصادر فً الدراسة المٌدانٌة  توظف معلوماتها عن 

 عند دراسة ظاهرة جغرافٌة معٌنة
 تطبٌق

   

    تركٌب تتكلم بأٌجاز عن التعداد العام او المسح الشامل  .61

    تذكر تعرف العٌنات  .61

62.  
تعدد التصنٌفات التً ٌمكن ان ٌحصل علٌها الباحث او 

 الدارس من الحقل او المٌدان
 تطبٌق

   

63.  
تلخص ما ٌتمٌز به اعداد الخرائط  من الجو عن اعدادها 

 من الارض
 تركٌب

   

    تذكر لخرٌطةتعرف هٌكلٌة ا  .64

    فهم تتكلم عن المقابلات غٌر المباشرة  .65
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66.  
توضح كون الدراسة المٌدانٌة هً المصدر الاساس 

 للبٌانات الوصفٌة
 فهم

   

67.  
تذكر القٌاسات العدٌدة التً ٌقوم بها الباحث فً الدراسة 

 المٌدانٌة
 فهم

   

    تذكر تعرف خرٌطة الاساس  .68

    تذكر تعرف المسح الارضً  .69

71.  
تعلل سبب كون طرٌقة المسح الارضً طرٌقة نادرة 

 الاستخدام فً الدول المتقدمة
 فهم

   

    تذكر تعرف عملٌة التثلٌث  .71

72.  
تعلل سبب كون الخرائط بانواعها اشهر او افضل مصادر 

 البٌانات الجغرافٌة
 فهم

   

    تذكر تعرف الصور الجوٌة  .73

    تحلٌل من الارض تقارن بٌن اعداد الخرائط من الجو واعدادها  .74

    تذكر تعرف المرئٌات الفضائٌة  .75

76.  
تعلل سبب اختلاف ظواهر سطح الارض فٌما بٌنها من 

 حٌث ماتعكسه من اشعاع
 فهم

   

77.  
توضح بماذا تتمٌز المرئٌات الفضائٌة مقارنة بالصور 

 الجوٌة
 فهم

   

    تحلٌل تقارن بٌن المرئٌات الفضائٌة والصور الجوٌة  .78

    تذكر م تحدٌد الموقع العالمًتعرف نظا  .79

    تذكر g b s) تعرف جهاز ال )  .81

81.  
الانجاز الفلكً المهم لحضارة بلاد وادي الرافدٌن  تلخص

 الذي قام به العراقٌون القدماء
 تحلٌل

   

    تركٌب عن التوطن تكتب مقالة مختصرة 82

    تركٌب تلخص العلاقات المكانٌة 83

    تذكر تعرف التوطن 84

    تذكر تعدد الاغلفة التً تحٌط بالارض الموجودة فً البٌئة 85

    فهم تمٌز العلاقة بٌن الانسان والبٌئة 86

87 
تبٌن اهمٌة مفهوم التوطن فً الجغرافٌة من اتجاه بعض 

 الجغرافٌٌن
 فهم

   

    تذكر تعرف الانتشار 88

    تركٌب تتكلم بأٌجاز عن الاقلٌمٌة 89

َٗ 
ا تمثؿ مناطؽ تتبايف فييا بعض المناطؽ تختار صكر 
 الجغرافية

 تطبيؽ
   

    فيـ تصؼ طريقة استيطاف الناس كعيشيـ كتعديميـ لمبيئة ُٗ

    تذكر تعرؼ التبايف المكاني ِٗ

    فيـ تعمؿ سبب ككف سطح الارض ىك ميداف الدراسة الجغرافية ّٗ

94 
علم تعلل كون الجغرافٌة لٌست علما للظواهر فقط بل 

 العلامات التً تربط هذه الظواهر
 فهم

   

95 
تبٌن كٌف حول الانسان مناطق بحرٌة الى ٌابسة توطنوا 

 فٌها كما حدث فً هولندا
 فهم
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    فيـ تتكمـ عف طبيعة الجغرافية ٔٗ

    تطبيؽ تحدد عمى الخريطة اصؿ الفينيقيف ٕٗ

ٖٗ 
فة تحدد حضارة الركماف لككنيـ ارسخ حضارة كاعمى ثقا

 كانضج عمما.
 تطبيؽ

   

تحدد عمى خريطة العالـ الجزء المعمكر بالبشر حيث كاف  ٗٗ
 يمثؿ قمب العالـ المعمكر

 تطبيؽ
   

تحدد عمى الخريطة كيؼ اندفع العرب بقكة خارقة لفتح  ََُ
 البلبد في قارات العالـ القديـ

 تطبيؽ
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 ( الخطط التدريسية ٗٔممحؽ ) 

            جامعػة بابؿ  
 كمية التربية الاساسية       
 الدراسات العميا / الماجستير     
 طرائؽ تدريس الاجتماعيات     

 

 ـ/ استبياف رأم المحكميف لمعرفة صلاحية الخطة التدريسية

 ........................المقب العممي  ،.......................... المحترـ.التدريسي

 ................................. الكمية .................. اسـ الجامعة.لػتػخػصػػصا

 ...تحية طيبة  

اثر استراتيجيتيف تدريسيتيف كفؽ الذكاء الناجح تركـ الباحثة إجراء دراستيا المكسكمة بػ )      
ف مستمزمات ىذه كم ،(كالاتصاؿ في تحصيؿ مادة الجغرافية لدل طالبات الصؼ الرابع الادبي

كبذلؾ أرتأت الباحثة بحكـ ما تتمتعكف بو مف خبرة كدراية عممية  ،الدراسة إعداد الخطط التدريسية
 ،كتربكية كسعة إطلبع أف تضع بيف أيديكـ الخطط التدريسية لممجمكعات التجريبية كالضابطة

رفة صلبحية ىذه راجية مف حضراتكـ تدكيف الممحكظات كالإضافات بشأف الخطة التدريسية لمع
الخطة في تدريس مادة الجغرافية لدل طالبات الصؼ الرابع الادبي  كمدل تكافقيا مع خطكات كؿ 

 .. .استراتيجية

                                 
 مع جزيؿ الشكر كالامتناف

 
 المشرؼ                                                   الباحثة           

 د  محمد كاظـ منتكب                                  افراح محمكد كريـ يكسؼ أ.    
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انمكذج خطة تدريسية لمكضكع الفكر الجغرافي في الحضارات الانسانية  لممجمكعة التجريبية 
 الاكلى عمى كفؽ )استراتيجية الذكاء الناجح(

 أ -الصؼ كالشعبة /الرابع الادبي  
 كتقنياتيا  المادة / أسس الجغرافية

 اليكـ كالتاريخ /
 المكضكع / الفكر الجغرافي في الحضارات الانسانية 

 دقيقة  َْالزمف : 
  اكلا :الاىداؼ السمككية جعؿ الطالبة قادرة عمى اف :

 .تعرؼ الفكر الجغرافي -ُ
 .تعدد مراحؿ تطكر الفكر الجغرافي  -ِ
 .تحدد اىـ المعارؼ الجغرافية في بلبد كادم الرافديف  -ّ
 .مكقع العراؽ عمى خريطة العالـ القديـ المصكرةتحدد  -ْ
 .تطرح اكبر عدد مف الافكار المصرية القديمة -ٓ
تعمؿ تصكر العراقيكف القدماء بأف الارض عبارة عف قبة طافية عمى محيط مف المياه حسب  -ٔ

 .مفيكميا الخاص
 .تمخص اىـ المعارؼ الجغرافية عف المصرييف القدماء -ٕ
 .مأمكنيةتقيـ الخرائط الادريسية كال -ٖ

 ثانيا :الكسائؿ التعميمية 

 -لتقريب المادة الى اذىاف الطالبات استخدمت الباحثة الكسائؿ التعميمية الاتية :

 .السبكرة كالاقلبـ الممكنة -ُ
 )خارطة العالـ القديـ (.الخرائط الجغرافية -ِ
 .اقلبـ الرصاص مع انمكذج لاكراؽ فييا اختبار المعمكمات السابقة -ّ
 .لمقرر تدريسو لمصؼ الرابع الادبيكتاب الجغرافية ا -ْ
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 ثالثا :طريقة التدريس 

 :اء الناجح كحسب الخطكات الاتية سيتـ التدريس كفؽ استراتيجية الذك

 دقائؽ (  ٖاكلا /المقدمة اك التمييد )

تعمػػػؿ المدرسػػػة عمػػػى اسػػػتثارة  دافعيػػػة الطالبػػػات  كاسػػػترجاع قاعػػػدة المعرفػػػة المتػػػكفرة فػػػي بنػػػائيـ 
 المعرفي.

ا اف كقػػت الػػدرس لا يسػػمح بػػالكثير مػػف الاجابػػة عػػف مثػػؿ ىػػذه الاسػػئمة تقػػكـ المدرسػػة بالاجابػػة ) بمػػ
 عنيا بصكرة سريعة كبمشاركة عدد مف الطالبات(

  :ثانيا/التنظيـ 

يتمثػػؿ بتعمػػيـ الطالبػػات  كيفيػػة تنظػػيـ الافكػػار كالمعمكمػػات المتػػكفرة لػػدييـ عمػػى أسػػاس العناصػػر 
مػػف  ،لتخػػزف فػػي الػػذاكرة عمػػى شػػكؿ أنمػػاط عامػػة ككحػػدات مجػػردةالمشػػتركة التػػي تجمػػع بينيػػا ؛ 

خلبؿ إدراؾ العلبقات المشتركة بيف المعمكمات كبذلؾ ىي تستيدؼ مساعدة المتعمميف في زيػادة 
 .معنى كاستيعاب المكضكعات الدراسية الجديدة

 / س/ ىؿ شيدت المرحمة العفكية تحرؾ كتطكر في الفكر الجغرافي ؟المدرسة 

/ نعـ لقد شيدت ىذه المرحمة تحرؾ كتطكر الفكر الجغرافي تحركا محميا في اقاليـ معينة  الطالبة
 .كحضارات بلبد الرافديف في العراؽ كالحضارة المصرية كالحضارة الفارسية كاليندية كالصينية

 لماذا ينظر الى حضارة كادم الرافديف عمى انيا احدل الحضارات القديمة ؟ المدرسة /

سنة  اذ عاصرت الحضارة المصرية القديمة كقد حققت  َََْف عمرىا يزيد عمى لاالطالبة / 
ىذه الحضارة تقدما كبيرا في حقكؿ المعرفة الجغرافية كقد استمدت تمؾ الحضارة مقكماتيا مف نيرم 

 .دجمة كالفرات المذاف يعداف عماد كتطكر ىذه الحضارة

اـ الطالبات في ضكء  التحدث عف الفكر الجغرافي المدرسة : تقكـ بالتمييد كالتكجيو لأستثارة اىتم
اذ ىك نتاج الحضارات الانسانية القديمة التي رافقت مسيرة الحياة عف طريؽ  التعرؼ عمى انجازات 

 .المفكريف كالرحالة الذيف نذركا انفسيـ في تطكر الفكر الجغرافي كديمكمتو
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 مف تعرؼ لنا الفكر الجغرافي ؟ المدرسة /
لفكر الجغرافي ىك نتاج الحضارات الانسانية القديمة التي رافقت مسيرة الحياة مف االطالبة / 

خلبؿ التعرؼ الى انجازات المفكريف كالرحالة الذيف نذركا انفسيـ في تطكر الفكر الجغرافي 
كديمكمتو لأنو كاف بصيرة الانساف كدليمو في مكاجية اعباء الحياة كدليلب لتحركو كانتقالو مف 

 اخر مكاف الى
المدرسة /س:ىؿ شيدت المرحمة العفكية تحرؾ كتطكر في الفكر الجغرافي كىؿ كانت 

 التحركات مكجكدة في اكثر مف حضارة ؟
/ نعـ لقد شيدت ىذه المرحمة تحرؾ كتطكر الفكر الجغرافي تحركا محميا في اقاليـ  الطالبة

ارة الفارسية كاليندية معينة كحضارات بلبد الرافديف في العراؽ كالحضارة المصرية كالحض
 .كالصينية

 :ثالثا/التنشيط 

يتمثػؿ التنشػيط بنػكع الػػذكاء المػراد تفعيمػو فػػي الػدرس كتختمػؼ عمميػة التنشػػيط بػاختلبؼ نػكع الػػذكاء  
كتتضػػػمف طػػػرح مجمكعػػػة مػػػف الأسػػػئمة المفتاحيػػػة .كالتفكيػػػر إذا مػػػا كػػػاف تحميميػػػا أك عمميػػػا أك إبػػػداعيا

  أبداعي( ،تحميمي، عممي)المرتبطة بأنكاع الذكاء الناجح 

طػػػرح مجمكعػػػة مػػػف ك  بمعنػػػي أف تصػػػبح الطالبػػػة قػػػادرة عمػػػى إحػػػداث عمميتػػػي المقارنػػػة كالتبػػػايفأم 
 -كالمتعمقة بالدرس ككما ياتي: الأسئمة المفتاحية المرتبطة بأنكاع الذكاء الناجح 

 ما تعريؼ الفكر الجغرافي ؟ -ُ
 عددم مراحؿ تطكر الفكر الجغرافي ؟ -ِ
 ؼ الجغرافية في بلبد كادم الرافديف ؟حددم اىـ المعار  -ّ
 حددم العراؽ عمى خريطة العالـ القديـ المصكرة ؟ -ْ
 مف تطرح اكبر عدد مف الافكار المصرية القديمة ؟ -ٓ
ما سبب تصكر العراقيكف القدماء بأف الارض عبارة عف قبة طافية عمى محيط مف المياه  -ٔ

 حسب مفيكميا الخاص ؟   
 عف المصرييف القدماء ؟لخصي اىـ المعارؼ الجغرافية  -ٕ
 كيؼ تقيـ الخرائط الادريسية كالمأمكنية ؟ -ٖ
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 :  رابعا/ترميز المعمكمات
ضػفاء معنػى لمػا يػراد تعممػو كترميػز  يتمثؿ بمساعدة الطالبات عمػى الاحتفػاظ بالمعمكمػات كا 

المعمكمػػػات ك تػػػدكيف الملبحظػػػات ككضػػػع الأفكػػػار فػػػي سػػػياؽ تعميمػػػي مناسػػػب )مكػػػاف، كمػػػزاج، 
 .خداـ الكممات البديمة لتذكر المحتكل كاستخداـ مساعدات بصرية كتخيلبتكمشاعر( كاست

مف كؿ ما تـ طرحو خلبؿ الدرس مف اسئمة نحاكؿ اف ندقؽ في مكضكع الدرس فنجد اجابات 
محددة ككاضحة مف قبؿ الطالبات لكؿ سؤاؿ كلغرض تدكيف الملبحظات ككضع الافكار في 

   -سياؽ تعميمي مناسب نبيف يمي :
 / مف تتكمـ بأختصار عف المرحمة االقديمة ؟درسة الم

/تميزت ىذه المرحمة بظيكر التأمؿ كالاجتياد الفمسفي في مسيرة الفكر الجغرافي  الطالبة
 .كلاسيما في منطقة البحر المتكسط

 المدرسة / احسنتي 
 ىؿ تعد حضارة كادم الرافديف احدل اقدـ الحضارات القديمة ؟ المدرسة /

ـ كقد عاصرت الحضارة المصرية .سنة ؽ َََْنعـ اذ يزيد عمرىا عمى / طالبة اخرل  
القديمة كقد حققت ىذه الحضارة تقدما كبيرا في حقكؿ المعرفة الجغرافية كقد استمدت تمؾ 

 .الحضارة مقكماتيا مف نيرم دجمة كالفرات المذاف يعداف عماد كتطكر ىذه الحضارة
 المدرسة /احسنتي 

 اىـ المعارؼ الجغرافية في بلبد كادم الرافديف ؟عددم  -س:المدرسة / 
 .رصد الظكاىر الفمكية كمحاكلة تفسيرىا-ُج : طالبة اخرل  / 

 .شكؿ الارض كالعالـ المعمكر-ِ          
 الكارتكغرافيا )الخرائط (.-ّ          
 المدرسة / احسنتي 
 رية القديمة ؟مف تتكمـ عف المعرفة الجغرافية في الحضارة المصالمدرسة / س: 

عاصػػػرت الحضػػػارة المصػػػرية القديمػػػة حضػػػارة بػػػلبد كادم الرافػػػديف اذ يزيػػػد طالبػػػة اخػػػرل / ج: 
ـ كقػػد تشػابيت الظػػركؼ الجغرافيػػة فػي بػػلبد كادم النيػػؿ مػع نظيرتيػػا فػػي .ؽََّٓعمرىػا عمػػى 

 بلبد كادم الرافديف مع فارؽ بسيط ىك كجكد نير كاحد ىك نير النيؿ 
 المدرسة / احسنتي 
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 / عددم اىـ الحضارات التي طكرت الفكر الجغرافي ؟ درسةالم
/ حضارة بلبد كادم الرافديف ككادم النيؿ كالحضارة الركمانية كاليكنانية كالاغريقية  الطالبة

حيث اسيمت ىذه الحضارات خلبؿ مسيرتيا الطكيمة في أغناء كنضكج كتطكر ،كالفينيقية
  .الافكار الجغرافية

 .المدرسة / احسنتي
 

 :امسا/التقكيـ خ

يتـ تشخيص مكاطف الضعؼ لدل الطمبة ككذلؾ مكاطف التميز اك القكة  مع إبداء المساعدة  
كالتكجيو لتعديؿ السمبيات كتعزيز الايجابيات كلكؿ محكر مف محاكر الدرس بما يضمف تحقيؽ 

 الأىداؼ المتكخاة مف الدرس كمف خلبؿ الاسئمة الاتية :

 جغرافي ؟مراحؿ تطكر الفكر ال س /ما

 س /تكممي بأختصار عف رصد الظكاىر الفمكية كمحاكلة تفسيرىا في حضارة بلبد كادم الرافديف ؟

 س / ىؿ استطاع العراقيكف القدماء رسـ الخرائط )الكارتكغرافيا (؟

 سادسا/التدعيـ كالمتابعة :

راجعة مف ككضع الحمكؿ ليا كتغذية   كفييا يتـ تعزيز كتدعيـ ما تـ اكتسابو مف معمكمات 
خلبؿ الدرس كتكجيو الطالبات لمبحث في مكاقع الانترنت عف مكضكع الفكر الجغرافي لكي 

 .يمكف لمطالبات  في ما بعد تذكرىا بسيكلة كالافادة منيا في مكاقؼ اخر

 سابعا :الكاجب البيتي

 ية في الحضارة المصرية القديمة () المعرفة الجغرافاعطاء تحضير لمطالبات 

 ـ َُِٔعاـ  ٖكتاب أسس الجغرافية كتقنياتيا تأليؼ لجنة كزارة التربية  ط -المصادر :
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 (طة تدريسية  لممجمكعة التجريبية الثانية عمى كفؽ) استراتيجية الاتصاؿ خ انمكذج 
 ب –الصؼ كالشعبة /الرابع الادبي 

 المادة / أسس الجغرافية ك تقنياتيا 
 اليكـ ك التاريخ /

  رافي في الحضارات الانسانيةالفكر الجغالمكضكع /
 دقيقة  َْالزمف : 
 الاىداؼ السمككية جعؿ الطالبة قادرة عمى اف : اكلا :

  المجاؿ المعرفي :

 تعرؼ الفكر الجغرافي  -ُ
 تعدد مراحؿ تطكر الفكر الجغرافي  -ِ
 تحدد اىـ المعارؼ الجغرافية في بلبد كادم الرافديف  -ّ
 مصكرة تحدد العراؽ عمى خريطة العالـ القديـ ال -ْ
 تطرح اكبر عدد مف الافكار المصرية القديمة  -ٓ
تعمؿ تصكر العراقيكف القدماء بأف الارض عبارة عف قبة طافية عمى محيط مف المياه  -ٔ

 .حسب مفيكميا الخاص
 .تمخص اىـ المعارؼ الجغرافية عند المصرييف القدماء -ٕ
 .تقيـ الخرائط الادريسية كالمأمكنية -ٖ

 الكسائؿ التعميمية  ثانيا :
 -ستخدمت الباحثة الكسائؿ التعميمية الاتية  :ا

 .السبكرة كالاقلبـ الممكنة -ُ
 الخرائط الجغرافية. -ِ

 تـ التدريس عمى كفؽ استراتيجية الاتصاؿ كحسب الخطكات الاتية : -طريقة التدريس : ثالثا :
 دقائؽ ( ٖالمقدمة اك التمييد )

 عض الاسئمة الاتية :تحاكؿ المدرسة تييئة اذىاف الطالبات مف خلبؿ تكجيييا ب

 -:السابؽ كربطو بالدرس الجديد مثلببتكجيو بعض الاسئمة عف المكضكع  مدرسة / تقكـ الالمدرسة 
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 مف تعرؼ لنا الفكر الجغرافي ؟ المدرسة /

الفكر الجغرافي ىك نتاج الحضارات الانسانية القديمة التي رافقت مسيرة الحياة مف خلبؿ الطالبة / 
ت المفكريف كالرحالة الذيف نذركا انفسيـ في تطكر الفكر الجغرافي كديمكمتو لأنو التعرؼ الى انجازا

 كاف بصيرة الانساف كدليمو في مكاجية اعباء الحياة كدليلب لتحركو كانتقالو مف مكاف الى اخر

المدرسة /س:ىؿ شيدت المرحمة العفكية تحرؾ كتطكر في الفكر الجغرافي كىؿ كانت التحركات 
 كثر مف حضارة ؟مكجكدة في ا

/ نعـ لقد شيدت ىذه المرحمة تحرؾ كتطكر الفكر الجغرافي تحركا محميا في اقاليـ معينة  الطالبة
 .كحضارات بلبد الرافديف في العراؽ كالحضارة المصرية كالحضارة الفارسية كاليندية كالصينية

 دقيقة ( ٖ٘رابعا :العرض )

ىتماـ الطالبات مف خلبؿ التحدث عف الفكر الجغرافي المدرسة : اقكـ بالتمييد كالتكجيو لأثارة ا
حيث ىك نتاج الحضارات الانسانية القديمة التي رافقت مسيرة الحياة مف خلبؿ التعرؼ عمى 

ثـ اقكـ ببدء  .انجازات المفكريف كالرحالة الذيف نذركا انفسيـ في تطكر الفكر الجغرافي كديمكمتو
 -كىي :الدرس حسب خطكات استراتيجية الاتصاؿ 

 -التنبيو التكاصمي :-ٔ

يتمثؿ بقدرة الطالبة عمى تكجيو انتباىيا الى الدرس مف اجؿ التكاصؿ مع الخطاب الممقى  
 كالاىتماـ بكيفية الحصكؿ عمى المعمكمات ككنيا اىـ مف المعمكمات ذاتيا.

كاف الرئيسي تكجو المدرسة الطالبات  لمتكاصؿ حسب المجمكعات التفاعمية التي قسمتيا كتكتب العن
 كاىداؼ الدرس عمى السبكرة كتبدا بتقديـ الدرس حسب خطكات الاستراتيجية ك كالاتي :

 / مف تتكمـ بأختصار عف المرحمة االقديمة ؟المدرسة 

/تميزت ىذه المرحمة بظيكر التأمؿ كالاجتياد الفمسفي في مسيرة الفكر الجغرافي كلاسيما  الطالبة
 .في منطقة البحر المتكسط

 درسة / احسنتي الم

 ىؿ تعد حضارة كادم الرافديف احدل اقدـ الحضارات القديمة ؟ المدرسة /
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ـ كقد عاصرت الحضارة المصرية القديمة .سنة ؽ َََْنعـ اذ يزيد عمرىا عمى طالبة اخرل  / 
كقد حققت ىذه الحضارة تقدما كبيرا في حقكؿ المعرفة الجغرافية كقد استمدت تمؾ الحضارة 

 .ف نيرم دجمة كالفرات المذاف يعداف عماد كتطكر ىذه الحضارةمقكماتيا م

 المدرسة /احسنتي 
 عددم اىـ المعارؼ الجغرافية في بلبد كادم الرافديف ؟ -س:المدرسة / 

 .رصد الظكاىر الفمكية كمحاكلة تفسيرىا-ُج : طالبة اخرل  / 
 .شكؿ الارض كالعالـ المعمكر-ِ             
 رتكغرافيا )الخرائط (.الكا-ّ            

 .بارؾ الله فيؾالمدرسة / 
 مف تتكمـ عف المعرفة الجغرافية في الحضارة المصرية القديمة ؟المدرسة / س: 

عاصػػرت الحضػػارة المصػػرية القديمػػة حضػػارة بػػلبد كادم الرافػػديف اذ يزيػػد عمرىػػا طالبػػة اخػػرل / ج: 
النيػػؿ مػػع نظيرتيػػا فػػي بػػلبد كادم  ـ كقػػد تشػػابيت الظػػركؼ الجغرافيػػة فػػي بػػلبد كادم.ؽََّٓعمػػى 

 الرافديف مع فارؽ بسيط ىك كجكد نير كاحد ىك نير النيؿ 
 المدرسة / احسنتي 

 / عددم اىـ الحضارات التي طكرت الفكر الجغرافي ؟ المدرسة

/ حضارة بلبد كادم الرافديف ككادم النيؿ كالحضارة الركمانية كاليكنانية كالاغريقية  الطالبة
كنضكج كتطكر الافكار حيث اسيمت ىذه الحضارات خلبؿ مسيرتيا الطكيمة في أغناء ،كالفينيقية
 الجغرافية 

 .جيد جداالمدرسة / 

 ( دقائؽٕٓ.التصنيؼ / )ٕ
كتتمثؿ ىذه الخطكة بتعميـ الطالبات  تصنيؼ كتبكيب المعمكمات عف طريؽ تجميع الافكار 

كليد افكار جديدة كالتمييز بيف المختمؼ منيا كالمعمكمات عمى شكؿ فئات كمجاميع كالمقارنة بينيا لت
كتقديـ رسكـ كمخططات تكضيحية ككذلؾ تقدـ بكاسطتيا الاستدلاؿ عمى الافكار كالرؤية ك الركابط 

 بيف المفاىيـ الاساسية.
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المدرسة مف منكـ تستطيع اف تقكـ بتصميـ مخططا يمثؿ العكامػؿ التػي اسػيمت فػي ظيػكر كتطػكر 
 لطالبات ضمف المجمكعات بتصميـ المخطط الاتي:عمـ الجغرافية تقكـ ا

 

 
 
 
 
 
 
 

 دقائؽ( ٓ) -: الاتصاؿ الجماعي التفاعمي -ّ

ـ الطالبات في اكؿ محاضرة كىذا ما بينيف كمع المدرسة بعد تقسيكيتمثؿ بتفاعؿ الطالبات في 
عمى إلى مجمكعات تعاكنية صغيرة غير متجانسة لغرض التركيز  ،يسرم في جميع المحاضرات

مع تنبيييف إلى  ،المفاىيـ كالمعمكمات المراد اكتسابيا، كمف ثـ تفاعميـ لمقياـ بأنشطة عممية كعقمية
نا ىك التكجيو لمساعدة أىمية الاستنتاج كالتفسير لممعمكمات التي تكصمكا ليا، كدكر المدرسة ى

ر بيف أفراد كؿ قاش كالحكاعمى التفكير كالتفاعؿ المغكم كالاجتماعي مف خلبؿ الن الطالبات
 .مجمكعة

 ثـ تعرض المدرسة مجمكعة مف الاسئمة كالاتي :

 عرفي الفكر الجغرافي ؟ -ُ
 عددم مراحؿ تطكر الفكر الجغرافي ؟ -ِ
 حددم اىـ المعارؼ الجغرافية في بلبد كادم الرافديف ؟ -ّ
 حددم العراؽ عمى خريطة العالـ القديـ المصكرة ؟ -ْ
 القديمة ؟مف يعطيني اكبر عدد مف الافكار المصرية  -ٓ
 عممي تصكر العراقيكف القدماء بأف الارض عبارة عف قبة طافية عمى محيط مف المياه ؟ -ٔ
 لخصي اىـ المعارؼ الجغرافية عف المصرييف القدماء؟ -ٕ

العوامل التً اسهمت فً  

ظهور وتطور علم 

 الجغرافٌة 

 الحج  الدٌن 
الامور 

السٌاسٌة 

 والادارٌة 

التجارة 

وكسب 

 العٌش 

 طلب العلم  السٌاحة 
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المدرسػػة : كالاف عزيزاتػػي الطالبػػات لػػديكف ىػػذه الاسػػئمة كالػػيكف الكقػػت لمناقشػػتيا فيمػػا بيػػنكـ ضػػمف 
 ( دقائؽَُالمجمكعات لمدة )

 المدرسة مجالا لمطالبات لمناقشة الافكار فيما بينيف بيدكء.تترؾ 
 دقائؽ ( ٓ)التعامؿ مع المعمكمات:-ٗ

كتتمثؿ بقدرة الطالبات عمى استيعاب المعمكمات كتحميميا كتصنيفيا  كتقكيميا ك حذؼ      
تنتاج ك اس ،معمكمات كانت مكجكدة بسبب عدـ دقتيا اك صدقيا مف خلبؿ الانتباه كالتركيز الشديد

كافكار جديدة مف تمؾ المعمكمات المكتسبة التي تنشا مف التكليؼ بيف  ،كمعاف ،اك تكليد معمكمات
 المعمكمات القديمة كالجديدة. 

 بعد ترؾ المجاؿ لمطالبات لمناقشة المعمكمات كفيميا كتقكيميا يكجو ليف السؤاؿ الاتي  : 
 فات اك فقرات لانستفيد منيا؟ ماذا استنتجتف مف خلبؿ مناقشاتكـ ؟ كىؿ لديكف اضا 

 كؿ مايخص الفكر الجغرافي تقكـ المدرسة بتكجيو بعض الاسئمة ككالاتي كبعد اف يتـ استعراض ا 
 ماىي مراحؿ تطكر الفكر الجغرافي ؟س /  

 س /ىؿ استطاع العراقيكف القدماء رسـ الخرائط )الكارتكغرافيا (؟
 
 دقائؽ(ٓ(-التقكيـ كالتغذية الراجعة :-٘

كـ المدرسة بالتحقؽ مف فيـ الطالبات  لمضمكف الدرس )مضمكف الرسالة(مف خلبؿ تق
اسئمة تقكيـ في ضكء الاىداؼ ك تتمثؿ ىذه الخطكة بقدرة المتعمٌـ عمى تقكيـ المعمكمات في ضكء 
ما تكصٌؿ اليو مف نتائج في أثناء تحميؿ الرسالة كنقدىا كتقكـ المدرسة اك الطالبات  فيما بينيف 

 .شة الاسئمة ككضع الحمكؿ ليا كتغذية راجعةبمناق

 ماىي مراحؿ تطكر الفكر الجغرافي ؟ :س

مرحمة الفكر الجغرافي الاكربي في العصكر -ّ .المرحمة القديمة-ِ .المرحمة العفكية-ُج: 
 .مرحمة الجغرافية المعاصرة-ٓ .مرحمة الجغرافية الحديثة-ْ.الكسطى

 مكية كمحاكلة تفسيرىا في حضارة بلبد كادم الرافديف ؟تكممي بأختصار عف رصد الظكاىر الف :س
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 س: ىؿ استطاع العراقيكف القدماء رسـ الخرائط )الكارتكغرافيا (؟ 

ج :لقد برع العراقيكف القدماء في رسـ الخرائط فكانكا ركادا في صنعيا كىـ اكؿ مف كضع الاسس 
ئط الطبكغرافية كىنالؾ العديد مف العممية لمخريطة فاستعممكا مقياس الرسـ كالاتجاىات كالخرا
ك تعد اقدـ خارطة عرفيا العالـ اذ ،الخرائط التي رسمت في تمؾ الفترة منيا خارطة العالـ القديـ

 .ؽ.ـ ََِّيعكد تاريخيا الى حكالي عاـ 

 المدرسة / احسنتف 

 دقيقة ( ٕخامسا :الكاجب البيتي )

 كربي في العصكر الكسطى (نتناكؿ في الدرس اللبحؽ)مرحمة الفكر الجغرافي الا

  -المصادر :

  ـَُِٔعاـ  ٖكتاب أسس الجغرافية كتقنياتيا تأليؼ لجنة كزارة التربية  ط-ُ
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 انمكذج خطة تدريسية لمكضكع الفكر الجغرافي  عمى كفؽ الطريقة الاعتيادية

 الصؼ كالشعبة /الرابع الادبي ج
 المادة / اسس الجغرافية كتقنياتيا  

 ـ كالتاريخ /اليك 
 المكضكع/ الفكر الجغرافي في الحضارات الانسانية 

 اكلا :الاىداؼ السمككية 

 جعؿ الطالبة قادرة عمى اف :

 .تعرؼ الفكر الجغرافي -ُ
 .تحدد اىـ المعارؼ الجغرافية في بلبد كادم الرافديف -ِ
 .تحدد مكقع العراؽ عمى خريطة العالـ القديـ المصكرة -ّ
 .د الاغريؽ حسب مفيكميا الخاصتقسـ مجالات الجغرافية عن -ْ
 .تمخص دكر الفينيقيف في المعارؼ الجغرافية -ٓ
 تبيف رأييا بالخرائط الادريسية كالمأمكنية  -ٔ
 .تعرؼ الكارتكغرافيا )الخرائط ( -ٕ

 ثانيا :الكسائؿ التعميمية 

 الكتاب المدرسي المقرر تدريسو ،الخارطة،السبكرة

 دقائؽ ( ٖثالثا :المقدمة )

اف الطالبات بربط المكضكع السابؽ بالدرس الحالي مف خلبؿ تكجيو بعض اقكـ بتييئة اذى
 .لكي اتأكد مف مدل فيميف  لمدرسالاسئمة 

 مف تعرؼ لنا الفكر الجغرافي ؟ المدرسة /

الفكر الجغرافي ىك نتاج الحضارات الانسانية القديمة التي رافقت مسيرة الحياة مف خلبؿ الطالبة / 
فكريف كالرحالة الذيف نذركا انفسيـ في تطكر الفكر الجغرافي كديمكمتو لأنو التعرؼ الى انجازات الم

 كاف بصيرة الانساف كدليمو في مكاجية اعباء الحياة كدليلب لتحركو كانتقالو مف مكاف الى اخر
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س/ىؿ شيدت المرحمة العفكية تحرؾ كتطكر في الفكر الجغرافي كىؿ كانت التحركات مكجكدة في 
 اكثر مف حضارة ؟

/ نعـ لقد شيدت ىذه المرحمة تحرؾ كتطكر الفكر الجغرافي تحركا محميا في اقاليـ معينة  الطالبة
 .كحضارات بلبد الرافديف في العراؽ كالحضارة المصرية كالحضارة الفارسية كاليندية كالصينية

 .بعد الانتياء مف اجابة الطالبات اقكـ بكتابة مكضكع الدرس الحالي عمى السبكرة 
 

 دقيقة ( ٖ٘عا : العرض )راب

اقكـ بالتمييد كالتكجيو لأثارة اىتماـ الطالبات مف خلبؿ التحدث عف الفكر الجغرافي المدرسة :
حيث ىك نتاج الحضارات الانسانية القديمة التي رافقت مسيرة الحياة مف خلبؿ التعرؼ عمى 

 .رافي كديمكمتوانجازات المفكريف كالرحالة الذيف نذركا انفسيـ في تطكر الفكر الجغ

 / مف تتكمـ بأختصار عف المرحمة االقديمة ؟المدرسة  المدرسة :

/تميزت ىذه المرحمة بظيكر التأمؿ كالاجتياد الفمسفي في مسيرة الفكر الجغرافي كلاسيما  الطالبة
 .في منطقة البحر المتكسط

 ىؿ تعد حضارة كادم الرافديف احدل اقدـ الحضارات القديمة ؟ المدرسة /

ـ كقد عاصرت الحضارة المصرية القديمة كقد .سنة ؽ َََْنعـ اذ يزيد عمرىا عمى طالبة / ال
حققت ىذه الحضارة تقدما كبيرا في حقكؿ المعرفة الجغرافية كقد استمدت تمؾ الحضارة مقكماتيا 

 .مف نيرم دجمة كالفرات المذاف يعداف عماد كتطكر ىذه الحضارة

 الجغرافية في بلبد كادم الرافديف ؟ عددم اىـ المعارؼ -س:المدرسة / 

 .رصد الظكاىر الفمكية كمحاكلة تفسيرىا-ُج : الطالبة / 

 .شكؿ الارض كالعالـ المعمكر-ِ             

 الكارتكغرافيا )الخرائط (.-ّ            
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 مف تتكمـ عف المعرفة الجغرافية في الحضارة المصرية القديمة ؟المدرسة / س: 

عاصػرت الحضػارة المصػرية القديمػة حضػػارة بػلبد كادم الرافػديف اذ يزيػد عمرىػا عمػػى  الطالبػة / ج:
ـ كقد تشابيت الظركؼ الجغرافية في بلبد كادم النيؿ مع نظيرتيا في بػلبد كادم الرافػديف .ؽََّٓ

 .مع فارؽ بسيط ىك كجكد نير كاحد ىك نير النيؿ

 في ؟/ عددم اىـ الحضارات التي طكرت الفكر الجغرا المدرسة

/ حضارة بلبد كادم الرافديف ككادم النيؿ كالحضارة الركمانية كاليكنانية كالاغريقية  الطالبة
كنضكج كتطكر الافكار حيث اسيمت ىذه الحضارات خلبؿ مسيرتيا الطكيمة في أغناء ،كالفينيقية
 الجغرافية 

 المدرسة : احسنت 

 دقائؽ ( ٘رابعا /التقكيـ  )

 الجغرافي ؟ ماىي مراحؿ تطكر الفكر :س

 تكممي بأختصار عف رصد الظكاىر الفمكية كمحاكلة تفسيرىا في حضارة بلبد كادم الرافديف ؟ س:

 : ىؿ استطاع العراقيكف القدماء رسـ الخرائط )الكارتكغرافيا (؟س

 دقيقة ( ٕخامسا / الكاجب البيتي )

 كسطى (نتناكؿ في الدرس اللبحؽ)مرحمة الفكر الجغرافي الاكربي في العصكر ال

  -المصادر :

 ـَُِٔعاـ  ٖكتاب أسس الجغرافية كتقنياتيا تأليؼ لجنة كزارة التربية  ط-ُ
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 (٘ٔ) ممحؽ

 ثبات الاختبار التحصيمي بطريقة التجزئة النصفية

 الدرجة النيائية الفقرات الزكجية الفقرات الفردية ت
ٔ 32 30 62 
ٕ 34 30 64 
ٖ 30 28 58 
ٗ 32 28 60 
٘ 30 26 56 
ٙ 28 28 56 
ٚ 26 22 48 
ٛ 34 30 64 
ٜ 26 22 48 
ٔٓ 26 28 54 
ٔٔ 34 30 64 
ٕٔ 32 26 58 
ٖٔ 32 28 60 
ٔٗ 32 26 58 
ٔ٘ 28 22 50 
ٔٙ 31 26 57 
ٔٚ 26 24 50 
ٔٛ 30 28 58 
ٜٔ 32 28 60 
ٕٓ 32 28 60 
ٕٔ 26 22 48 
ٕٕ 30 26 56 
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ٕٖ 30 26 56 
ٕٗ 28 26 54 
ٕ٘ 32 26 58 
ٕٙ 30 26 56 
ٕٚ 28 26 54 
ٕٛ 32 28 60 
ٕٜ 30 26 56 
ٖٓ 30 26 56 
ٖٔ 34 30 64 
ٖٕ 28 26 54 
ٖٖ 32 30 62 
ٖٗ 32 28 60 
ٖ٘ 32 26 58 
ٖٙ 30 26 56 
ٖٚ 36 34 70 
ٖٛ 28 28 56 
ٖٜ 30 28 58 
ٗٓ 28 26 54 
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 (ٙٔممحؽ )

 التحصيمي النيائيالاختبار                                 

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي 

 جامعة بابؿ / كمية التربية الاساسية

  الماجستير / طرائؽ تدريس الاجتماعيات 

  

 ختبار التحصيمي بصيغتو النيائيةـ/ آراء المحكميف في صلاحية الا         

  .......................................... المحترـ.الاستاذ

 -تحية طيبة :

" أثر استراتيجيتيف تدريسيتيف كفؽ الذكاء الناجح تركـ الباحثة إجراء بحثيا المكسكـ بػ 
كلما كاف البحث الحالي كالاتصاؿ في تحصيؿ مادة الجغرافية لدل طالبات الصؼ الرابع الادبي "
احثة اختباران أعدت الب ،يتطمب إعداد اختبار تحصيمي بعدم يقيس التحصيؿ في مادة الجغرافية 

( فقرة اختبارية مف نكع الاختيار مف متعدد كاسئمة مقالية في ضكء محتكل َْتحصيميان مككف مف )
( مكضكعات مف كتاب ٖالمادة كالأىداؼ السمككية لممكضكعات المحددة في التجربة كالبالغة )
ككنكـ مف ذكم الخبرة كل ،اسس الجغرافية كتقنياتيا  المقرر تدريسو  لطالبات الصؼ الرابع الادبي 

تضع الباحثة بيف ايديكـ الاختبار راجية   ،كالدراية في مجاؿ المناىج كطرائؽ تدريس الاجتماعيات
جراء التعديؿ  ،منكـ إبداء ملبحظاتكـ القيمة كآرائكـ السديدة في صلبحية ىذه الفقرات مف عدميا كا 

  .الملبئـ كزيادة ما تركنو ملبئمنا

 كلكـ الشكر كالامتناف                                       

 الباحثة                                                                                 

 كريـ  افراح محمكد                                                                           
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 الاختبار التحصيمي النيائي 

 ـ دائرة         حكؿ الحرؼ الذم يمثؿ الإجابة الصحيحة لكؿ مف الاسئمة التالية/ارس س
 لمستكلا فقرات الاختبار ت

ٔ.  
 تعد حضارة بلاد كادم الرافديف احدل اقدـ الحضارات اذ يزيد عمرىا عمى : 

سنة َََِسنة ؽ.ـ      د. َََْسنة ؽ.ـ      ج. َََٓـ      ب. .سنة ؽَََّأ. 
 ؽ.ـ      

 ةمعرف

ٕ.  
 أقدـ خارطة عرفيا العالـ كالتي رسميا العراقيكف يعكد تاريخيا الى عاـ :

 ؽ.ـََِّؽ.ـ         د.ََٔٓؽ.ـ            ج.ََُْؽ. ـ            ب. ََّٔأ.
 معرفة

ٖ.  
 تأثر العرب في تقدير محيط الارض بالينكد كالركماف كاليكنانييف اذ قدركىا بحكالي:

 ميؿ ٕٓٓٓٚميؿ        د.ٕٓٓٓٗؿ      ج. ميٖٕٓٓٓميؿ      ب.ٕٓٓٓٙأ.
 فيـ

ٗ.  
 الحقؿ الذم ييتـ بعمـ المياه ىك الحقؿ:

 أ. المناخي      ب. الجيمكرفكلكجي        ج. العممي      د. الييدركغرافي 
 معرفة

٘.  
 مف اىـ الشخصيات التي ساىمت في رسـ الخارطة المأمكنية:

 د. المقدسي.           .ج. ابف حكقؿ             .ب. الاصطخرم        .أ. الخكارزمي 
 فيـ

ٙ.  

 حدد عمى الخريطة اصؿ الفينيقييف :     
 د      -ج   –ب  -أ    

 

 تطبيؽ

ٚ.  
 ..............الكارتكغرافيامرحمة الخرائط المأمكنية مف مراحؿ تطكر 

 يقية د. الاغر          .أ. العربية.       ب. المصرية.         ج. الفينيقية
 فيـ

 أ
F 

 ج

 د
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ٛ.  
 يكظؼ معمكماتو في تقميؿ الباحث لأخطاء المعاينة في:

اف تككف البيانات قابمة لممعالجة  ب. اف تككف البيانات مبكبة  ج. زيادة حجـ العينة  د. ليس 
 جميع ما ذكر 

 تطبيؽ

ٜ.  
 ...............أكؿ مف كضع البذرة الأكلى لمجغرافية الحديثة العالـ

 تحميؿ كانت      ج. البيركني           د. بطميمكس     .ب أ. الادريسي         

ٔٓ.  
المرحمة التي شيدت انعطافا كتحكلا مف اجؿ دفع عجمة التطكر كالتجديد في الفكر الجغرافي  

 ىي المرحمة:
 العفكية          ب.   القديمة                ج. الحديثة              د. المعاصرة أ.

 فيـ

ٔٔ.  
 ................مكف في كتابات الجغرافية الكصفية عمى اسمكباعتمد المسم

   .ج. التفسير.     د. التجريب         .ب. التحميؿ      .أ. المشاىدة كالملبحظة الميدانية 
 معرفة

ٕٔ.  

 حدد ارسخ حضارة كاعمى ثقافة كانضج عمما ىي حضارة : 

                   ج    ب أ

 د

 
 

 تطبيؽ
 
 
 

ٖٔ.  
 ..................الجغرافيكف العرب كالمسممكف الجغرافية بعمـربط  

 فيـ .   التاريخ           د.الاحصاءأ. الرياضيات               ب.  الفمؾ                  ج

ٔٗ.  
لقد اصبحت الجغرافية في مطمع القرف التاسع عشر تقؼ عمى عتبة جديدة في مراحؿ 

 ...........تطكرىا فأصبحت تعتمد عمى
 أ. التحميؿ              ب. التعميؿ                   ج. الربط           د. جميع ما ذكر 

 فيـ

ٔ٘.  
أبرز تغيير في طبيعة الجغرافية ىك الذم حصؿ في النصؼ الثاني مف القرف العشريف كقد 

 ..........تضمف ىذا التغيير كؿ مف
 د.جميع ما ذكر     ج. المنيج كالتقنية     ة    أ.المحتكل كالمكضكع      ب. اليدؼ كالطريق

 تحميؿ
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ٔٙ.  

 ..........لقد تصكر العراقيكف القدماء بأف الارض عبارة عف  

 ب                         أ
 

 د           ج   

 تطبيؽ

ٔٚ.  
اكؿ مف كضع الاسس العممية لمخريطة كاستعممكا مقياس الرسـ كالاتجاىات كالخرائط 

        الطبكغرافية :
 أ. الفينيقيكف        ب. المصريكف  القدماء       ج. العراقييف القدماء     د. الاغريؽ

 معرفة

ٔٛ.  
 مف امثمة جمع البيانات مف طريؽ استمارات الاستبياف:

.قطع أراضي داخؿ المدينة    ب.عدد مف المصانع     ج. مناطؽ الخدمات    د. جميع ما أ
   ذكر

 تطبيؽ

ٜٔ.  
بعض الظكاىر الفمكية التي تخص فيضاف نير النيؿ عند المصرييف  مف امثمة تفسير
 القدماء النجـ :

 د.المشترم.            .أ.سيركس             ب. القطبي             ج. عطارد
 تطبيؽ

ٕٓ.  
 نبذ اليكنانييف الفكر الاسطكرم كاحمكا محمو النظرة العممية كقد استغرقت ىذه الفترة حكالي :

 سنة  ََٖسنة            د.  ََٕ .سنة        ج ََٗب.         سنة  ََٔأػ 
 معرفة

ٕٔ.  
ادل تكصؿ اليكنانييف الى فكرة كركية الارض الى محاكلة قياس محيطيا فقد قدره ارسطك 

 بحكالي :
 .الؼ ميؿ ْٓد.        الؼ ميؿ   ِْالؼ ميؿ      ج. ّٓب.         .الؼ ميؿ َّأ. 

 معرفة

ٕٕ.  
القدماء اف النجكـ كالاجراـ السماكية كميا ساكنة كمستقرة ما بيف اليكنانييف 

 عدا..............
 أ. المريخ        ب.الارض           ج. الزىرة                د. الشمس

 تحميؿ

ٕٖ.  
 ......  .الجزء المعمكر بالبشر مف الارض صغير جدا يمثؿ قمب العالـ المعمكر كىك

 
 تطبيؽ
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ٕٗ.  
 الفكر الجغرافي الاكربي في العصكر الكسطى ب............... سميت مرحمة

أ. العصكر المظممة     ب. العصكر الحديثة           ج. العصكر الكسطى     د. العصكر 
 القديمة

 معرفة

ٕ٘.  

     اندفع العرب بقكة خارقة لفتح البلاد في................ 

 

 تطبيؽ
 

ٕٙ.  
 بعة كعشريف قمرا اصطناعيا تدكر حكؿ الارض ىك:جياز يستقبؿ قراءتو مف نحك س
 تحميؿ ج.لاندسات             د.المرئيات الفضائية         GBSأ.الصكر الجكية            ب. 

ٕٚ.  
 ...............مف كسائؿ الاستشعار عف بعد ىي

 الجكية د. الصكر           .ج. التثميث       .ب. الخرائط        .أ. المرئيات الفضائية
 معرفة

ٕٛ.  
                        ...........يقكـ بعممية التعداد العاـ اك المسح الشامؿ عادة

مؤسسات صناعية       ب. الافراد.    ج. شركات متخصصة    د. مديريات  . أ
 الاحصاء 

 فيـ

ٕٜ.  
 تجمع المعمكمات عف مشكمة ما كالتي يقكـ بيا اشخاص مدربكف عادة بكاسطة :

 فيـ د. التعداد.        .ج. المسح الشامؿ            .ب. الاستفتاء          .الاستبانة . أ

1 
4 

3 3 

د أ

د

 ج

 ب
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ٖٓ.  
تعنبر المصدر الاساس لمبيانات الكصفية في حالة غياب كجكد سجلات اك بيانات سبؽ 

 جمعيا ىي: 
 د. العينات        .ج. المسح الارضي        .ب. البيانات الرسمية       .أ. الدراسة الميدانية

 رفةمع

ٖٔ.  

تتميز بأنيا تحتكم عمى عدد اقؿ مف الاخطاء كتحتكم عمى تعاريؼ المصطمحات كالكحدات 
 المستخدمة ىي:

د.المصادر       .ج. البيانات الميدانية     .ب.  المصادر الاكلية   .أ.المصادر الثانكية
 .الابتدائية

 فيـ

ٖٕ.  
 يمكف تعريفيا عمى انيا حقائؽ اك قياسات محددة :

 د. الكحدات الجغرافية         ب.المساحات           ج. البيانات             .رأ. المصاد
 معرفة

ٖٖ.  
 تعد نكعا مف التسجيؿ الشيئي لممشاىدات كيكصؼ ىذا التسجيؿ بالمكضكعية 

أ. البيانات الجغرافية         ب. الحقائؽ الجغرافية            ج. الكحدات الجغرافية                     
 المشاىدات الجغرافية. .د

 فيـ

ٖٗ.  
 عبارة عف معمكمات كمية تشير الى ظاىرة معينة سكاء اكانت طبيعية اـ بشرية ىي:

 البينات الرسمية      ب. التقاط الصكر     ج. جمع العينات    د. ليس جميع ما ذكر . أ
 معرفة

ٖ٘.  
 لؤسباب منيا:المستقرات البشرية مف حيث اعدادىا لا يبقى ثابتان بؿ يتغير باستمرار ل

 معرفة أ.اليجرة         ب. الامراض       ج. الككارث الطبيعية         د. جميع ما ذكر

ٖٙ.  
 اكؿ مف كضع اطمس لمبلاد الإسلامية ىك :

 معرفة أ.الادريسي     ب.ابف حكقؿ             ج. البمخي   د. ليس جميع ما ذكر
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 مما يأتي  ضع لكؿ فقرة عنكانا الفقرات المقالية:
حافظ العرب كالمسممكف عمى تقاليد الجغرافية الكصفية كابدعكا فييا كتمتعكا بأفضؿ الشركط  .ّٕ

كما ترجمكا الكثير مف الكتب كاف اىميا جغرافية ،لارتياد مجاؿ العالـ القديـ التقميدم ككشفو
ى اسمكب كقد اعتمد المسممكف في كتابات الجغرافية عم،بطميمكس في القرف التاسع الميلبدم

 المشاىدة.  
اف اغمب الظكاىر البشرية كالطبيعية لا تبقى ثابتو في مكانيا بؿ تتغير باستمرار في كؿ  .ّٖ

مكاف كزماف مثاؿ : تكزيع المستقرات البشرية مف حيث اعدادىا لا يبقى ثابتان بؿ يتغير 
 باستمرار نتيجة عكامؿ عديدة 

كما فعؿ اليكلندييف الذيف جففكا الجزء  ،القد حكؿ الانساف مناطؽ بحرية الى يابسة سكف فيي .ّٗ
  .الأكبر مف احد الخمجاف التي كانت تطؿ عمييا ىكلندا كاسكنكىا

الجغرافية لا تدرس الظكاىر لذاتيا كانما تدرسيا مف حيث علبقتيا بالإنساف كمدل استجابة  .َْ
   .الطبيعية النشاطات البشرية ليا ككذلؾ اف دراسة النشاط البشرم لا تتـ دكف معرفة البيئة
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 (ٚٔممحؽ )
 مفتاح الإجابات الصحيحة لاختبار التحصيؿ

تسمسؿ 
 الفقرة

البديؿ 
 الأكؿ )أ(

البديؿ 
 الثاني )ب(

البديؿ 
 الثالث )ج(

البديؿ 
 الرابع )د(

تسمسؿ 
 الفقرة

البديؿ 
 الأكؿ )أ(

البديؿ 
 الثاني )ب(

البديؿ 
 الثالث )ج(

البديؿ 
 الرابع )د(

ٔ     ٕٔ     
ٕ     ٕٕ     
ٖ     ٕٖ     
ٗ     ٕٗ     
٘     ٕ٘     
ٙ     ٕٙ     
ٚ     ٕٚ     
ٛ     ٕٛ     
ٜ     ٕٜ     
ٔٓ     ٖٓ     
ٔٔ     ٖٔ     
ٕٔ     ٖٕ     
ٖٔ     ٖٖ     
ٔٗ     ٖٗ     
ٔ٘     ٖ٘     
ٔٙ     ٖٙ     
ٔٚ     ٖٚ الجغرافية الكصفية كالاقميمية 
ٔٛ     ٖٛ الانتشار 
ٜٔ     ٖٜ  التكطف 
ٕٓ     ٗٓ    العلاقات المكانية 
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 (ٛٔ)ممحؽ 
 درجات المجمكعات الثلاث في الاختبار التحصيمي النيائي

 ت
 المجمكعات

 الضابطة التجريبية الثانية التجريبية الأكلى
1 65 63 38 
2 80 79 55 
3 68 68 55 
4 53 55 57 
5 71 73 43 
6 68 65 65 
7 67 66 48 
8 58 56 45 
9 52 51 52 
10 60 58 42 
11 47 45 55 
12 47 46 37 
13 54 52 42 
14 59 57 53 
15 67 65 47 
16 53 50 47 
17 55 53 48 
18 60 63 42 
19 49 47 53 
20 50 48 37 
21 55 51 43 
22 56 58 53 
23 67 65 57 
24 78 76 - 
25 75 - - 

 48.43 62.25 60.16 المتكسط الحسابي 
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 (ٜٔممحؽ )

 كتاب الاستفادة الصادر مف مديرية تربية بابؿ 
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 (20ممحؽ ) 

 صكر تكضح قياـ الباحثة بتطبيؽ التجربة
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Abstract 

 
B 

 

This research aims to know: (the effect of two teaching strategies 

according to successful intelligence and communication in the achievement 

of geography for fourth-grade literary students). To achieve the above goal، 

the researcher formulated the following two basic null hypotheses. 

  -There are no statistically significant differences at the level (0.05) 

between the average scores of the experimental group students who studied 

according to the communication strategy and the average scores of the 

control group who studied according to the usual method، in the geography 

subject for the fourth grade of middle school in the post achievement test. 

   -There are no statistically significant differences at the level (0.05) 

between the average scores of the experimental group students who studied 

according to the strategy of successful intelligence، and the average scores 

of the control group who studied according to the usual method in the 

geography subject for the fourth grade of middle school in the post 

achievement test. 

     To achieve the goal of the research، the researcher adopted an 

experimental design with partial control. The researcher deliberately chose 

(Al-Faw Secondary School for Girls)، located in the Imam District / Al-

Mahaweel District Center، to apply the experiment in it to the two 

experimental groups، due to its proximity to the researcher’s residence. 

And located in the center of Al-Mahaweel district، from which the control 

group was taken، in order to avoid polluting the experiment and the lack of 

numbers of fourth-grade literary students in the same school. 

       The researcher visited Al-Faw Preparatory School for Girls after 

obtaining a book from the General Directorate of Education in Babil 

Governorate to facilitate the task of her research، Appendix (  ). The school 

administration showed great cooperation with the researcher to facilitate 

her task، and it included only two divisions for the fourth literary grade، 

namely: Division (A)، And Division (B)، and in a random manner، 

₁  

₂  

₂  
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Division (A) was chosen to be the first experimental group that will study 

the subject of the foundations of geography and its techniques with the 

strategy of successful intelligence، and Division (B) to be the second 

experimental group that will study the subject of Geographical Foundations 

and its techniques with the communication strategy، and the third division، 

which must be chosen as a group An officer who will study the subject of 

Geographical Foundations and Techniques in the usual way، she was 

chosen from another secondary school، which is (Al-Najat Secondary 

School for Girls). B)، and (    ) female students from Al-Najat High School. 

  After excluding the (  ) students who failed، with one student in the 

first experimental group، ( ) female students in the second experimental 

group، and (  ) in the control group، the final sample became (    ) students. 

The three groups tested an achievement test prepared by the researcher 

herself، and it verified its validity، stability، the discriminatory strength of 

its paragraphs، its difficulty coefficient، and the effectiveness of the wrong 

alternatives. 

The research resulted in the superiority of the students of the two 

experimental groups who studied according to the strategy of successful 

intelligence and the communication strategy، over the students of the 

control group who studied according to the usual method، in the 

achievement variable. 

Through the research results، the researcher reached a set of 

conclusions، including: 

     - The use of successful intelligence and communication strategies in 

teaching geography gave equal opportunities to teach all fourth-grade 

literary students، as they deal with the issue of communicating information 

to all different groups، and thus took into account the individual differences 

among the students. 
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   - The successful intelligence and communication strategies helped 

increase female students’ participation in classroom situations; This is what 

kept the boredom away from the students. 

The researcher recommended a number of recommendations، 

including: 

   - The necessity of informing male and female teachers of the use of 

modern educational strategies، including the strategies of successful 

intelligence and communication in teaching geography because of its 

importance in teaching. 

   -The students’ knowledge of the strategies of successful intelligence and 

communication in the rest of the branches of geography for their usefulness 

in the educational process. 

And to complement the aspects of the research، the researcher 

proposes a number of proposals، including: 

   - Conducting a study similar to the current study in aspects other than 

achievement، such as geographical concepts. 

   - Conducting a balancing study between the strategy of successful 

intelligence and modern teaching methods emanating from active learning 

to find out the difference between them.   
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