
 جًُهىرٌَّت انعِرَاق
ًّ ً وانبَ ـانعهٍى انعَ انتَ  ةُ وزارَ   حج انعهً
 مابـِ بـَ  عتُ جايِ 

 انتربٍت الاضاضٍت ٍتُ ه  كُ 

  لطى انهغت انعربٍت 

      

مستوى طلبت قسم اللغت العزبيت في كلياث التربيت في استنباط 
 الصورة الشعزيت وعلاقته بالذكاء العاطفي 

 

  هايَ لسَّ  انت  ضَ رِ  
 

 ابمت بَ عَ ايِ جَ  –ت ٍَّ اضِ ضَ ت الَ بٍَ رْ انتَ  تِ ٍَّ ه  كُ  صِ هِ جْ يَ  نىإ

  رٌصِ سْ تَ  كِ رائِ تٍر فً طَ طْ انًاجِ  زرجت مِ ٍْ ََ  باثِ هَّ طَ تَ يُ  ٍْ يِ  ء  سْ وهً جُ 

 تِ بٍَّ رَ انعَ  تِ غَ هُ انّ 

 آياث عادل ابزاهيم البكزي 
 

 رافِ بئشْ       

 

ًُ الُ        ًُطاعس الضُتاشُ         طاعسُ انسكتىر                             ضتاشُ ان  ىرــانسكت ان

 سامز عبد الكاظم جلاب                               رياض هاتف عبيد الخفاجي    

 

 م  2222                                                   ه4111



 
  ب

 

 

 

 أُوْلَئِكَ  ۥٓأَحْسَنَهُ فَيَتَّبِعُونَ ٱلْقَوْلَ يَسْتَمِعُونَ ٱلَّذِيهَ ﴿

 ﴾ٱلْأَلْبَٰبِ  أُوْلُواْ هُنْ وَأُوْلَٰئِكَ  ٱللَّهُ هَدٰهُنُ ٱلَّذِيهَ

                                                                                       

                                                                                                                                                                           

 

                                                                

 (81) سورة الزمر: آٌة                                                                     

 

 صَدَق اللهُ العَليّ العظَِيم                                                                  

 

 



 
  ث

 
ْ
ي
َ
شزفِ

ُ
 الم

ُ
زار

ْ
 نإق

مستوى طمبة قسم المغة العربية في كميات  ) إعداد ىذه الرسالة الموسومة نشيد أن      
  ة يا الطالبت( التي قدمالتربية في استنباط الصورة الشعرية وعلاقتو بالذكاء العاطفي 

كمية التربية  –( قد جَرتْ تحتَ إشرافنا في جامعة بابلآيات عادل ابراىيم البكري  )
طرائق تدريس المغة  - التربيةالأساسية، وىي جزء من متطمبات نيل شيادة الماجستير في 

 العربية.
 

 
 

 رٌاض هاتف عبٍس انرفاجً                              أ.و.ز ضاير عبس انكاظى جلاب  أ.و.ز

  انًشرف اَذر            انًشرف الول                                                 
               /     /2222                                                  /      /2222 

 

 

 اقشة.ــةَ لممنــــاتِ المتوافرة، نرشحُ ىذه الرسالــاءً عمى التوصيـــبن
 

 

 
 أ.ز. فراش ضهٍى حٍاوي             أ.و.ز. راضى أحًس عبٍص انجرٌاوي              

 و. انعًٍس نهشؤوٌ انعهًٍت وانسراضاث انعهٍا                   رئٍص لطى انهغت انعربٍت     

              /       /2222                                              /       /2222 
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ْ
 إق

َ
 ز

ُ
  ار

َ
 بير الاولالخ

مستوى طمبة قسم المغة العربية في كميات التربية  ) الموسومة الرسالة ىذه أن   أشيد  
  ة الماجستيريا طالبتمالتي قد   في استنباط الصورة الشعرية وعلاقتو بالذكاء العاطفي (

 لممناقشة   صالحةٌ  الآن وىي عممياً، مراجعتياب قمت   قد (آيات عادل ابراىيم البكري  )
 .وقعت ولأجمو

 

 

 

 

 

 

 
 : انتىلٍع                                              

 : انربٍر انعهًً 

 : انًرتبت انعهًٍت  

 2ٓ22/    /        :     انتارٌد                                              

 

 

 

                           



 
 ج

                                    
ْ
 إق

َ
 ز

ُ
  ار

َ
 بير الاخزالخ

مستوى طمبة قسم المغة العربية في كميات التربية  ) الموسومة الرسالة ىذه أن   أشيد  
  ة الماجستيريا طالبتمالتي قد   في استنباط الصورة الشعرية وعلاقتو بالذكاء العاطفي (

 لممناقشة   صالحةٌ  الآن وىي عممياً، مراجعتياب قمت   قد (آيات عادل ابراىيم البكري  )
 .وقعت ولأجمو

 

 

 

 

 

 

 
 : انتىلٍع                                              

 : انربٍر انعهًً 

 : انًرتبت انعهًٍت  

 2ٓ22/    /        :     انتارٌد                                              

 
 

 

                            



 
 ح

                                
ْ
 إق

َ
 ز

ُ
شتِ  ار

َ
ناق

ُ
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ْ
 لج

 نا اطمعنا عمى ىذه الرسالة الموسومة أن   وأعضاؤىا لجنة المناقشة نشيد  نَحن  رئيس   
مستوى طمبة قسم المغة العربية في كميات التربية في استنباط الصورة الشعرية  )

آيات عادل ابراىيم  )الماجستير ةبيـــا طالب ت(، التـــي تقدموعلاقتو  بالذكاء العاطفي 
في محتوياتيا، وفيما لو علاقة بيا، ونرى أن يا جديرة بالقبول  ا( وقد ناقشناىالبكري 

  ائق تدريس المغة العربية وبتقديرطر  -التربية  لمحصول عمى شيادة الماجستير في
     (                 .) 

 

 مشرق محمد مجول  أ.د.                    
 رئيسًا                                     

 

 وصال مؤيد خضير.مأ.                                مكي فرحان كريم  أ.د.  
 عضوًا                                    عضوًا                      

 

                                                                   

 .د. سامر عبد الكاظم جلاب مأ.                   رياض ىاتف عبيد الخفاجي أ.م.د. 
 عضوًا ومشرفًا                                       عضوًا ومشرفًا          

 

 2ٓ22/   /        جايعت بابم بتارٌد    –صسلها يجهص كهٍت انتربٍت الضاضٍت  

 

 
 انحاج فرهىزأ.ز. عهً عبس انفتاح                                                                 

 ســـــانعًٍ                                                                                 

                                                                                     /      /2222 



 
 خ

 الاهداء                                   

 الى /ِ

 

                                                            النبراس الذي طأطأت حروفه خجلة ، وتحٌةً تملؤها المحبة والافتخار لكل شهٌد قدم                                                  

 روحه لٌحٌا الوطن...

 

  

الشهٌد  .. شهٌد قلبً وروحً وشهٌد كل أٌامً الى من استشهدت معه كل أحلامً  أبً

 ،وآمالً صارت بعٌدة ولا أبالً لو اقتربت أو غادرت كما غادرنً والدي الحبٌب ...

 

ملاكً فً الحٌاة .. ومعنى العاطفة و الحب و معنى الحنان والتفانً ...    بسمة الحٌاة   

 ان دعائها سر نجاحً ...  أمً الحبٌبةوسر الوجود ... الى من ك

 

 

الشموع التً تنٌر لً الطرٌق ... سلام ،ابراهٌم ،محمد ،تبارك ،وزهراء ..           

 اخوتً وأخواتً مصدر فخري ...

  

 

 لهم جمٌعاً أهدي ثمرة جهدي ...

 

 

  

 آٌات                                                                                                  

  



 
 ز

  وامتنان شكر                                

 

 بفضــله البحـ  هـذا إنجـاز نـعمــة مــن علٌــه بــه انـعــم مـا علـى وشكراً  حمـداً  للـه أسجد

 وأفضــل ســلطانك وعظــٌم وجهـك لجـلال ٌنبغـً كمـا والشكر الحمـد لك فـاللهم وتوفٌقه،

 آلــه وعلــى"  المحمــــود" اســمه مــن اسـمــه المشـتق محـمـد نبٌـه على والسلام الصـلاة

 . والجـــود المكـــــــارم أولـً الطـــاهرٌن

( السـمنار)النقاشٌة الحلقـة أعضـاء الأفاضـلللأساتٌذ  والامتنـان بالشكر أتقدم أن ٌسـرنً 

 صـاحب ابتسـام الـدكتورة الأسـتاذ حربـً عوٌـد ضـٌاء الـدكتور الأسـتاذ و) مــن كــل وهـم

   عبٌــد هــات  رٌــا  الــدكتور المســاعد والاســتاذ راهـــً خالـــد الــدكتور المســاعد والاســتاذ

 مــن قــدمو  فٌمــا العلمٌــة لجهــودهم وذلــك(  فرمــان عزٌــز جــلال المســاعد ولأســتاذ هــادي

 .  العنوان واقرار البح  لمقترح مناقشة

ــوافر اتقــدم و ــاء الشــكر ب ــدكتور المســاعد الاســتاذ الفاضــل ومشــرفً اســتاذي الــى والثن  ال

ــا  ــد هــات  رٌ ــى  عبٌ ــل عل ــدرٌس مــن ، معــً صــنعه جمٌ ــة واشــرا  ت  صــدر ورحاب

 وفقـه ، السـدٌدة العلمٌـة وتوجٌهاته ورعاٌته ، منهله عذب من علً افا  الذي والنصٌحة

 . وٌرضى ٌحب لما الله

   الـدكتور المسـاعد الاسـتاذ الاخـر المشـر  الـى بالجمٌل والعرفان تقدٌري و شكري واقدم

 .متمٌزة بناءة علمٌة وتوجٌهـات نـافـع علـم مـن لـً قدمـه لما  جلاب كاظم سامر

 ، عامـة بابـل جامعـة فً الاساسٌة التربٌة كلٌة لأساتٌذ والامتنان بالشكر أتقدم ان وٌسرنً

 أبـدو  مـا علـى المحكمـٌن للسـادة الجزٌـل شـكري أقدم وكذلك ، خاصة العربٌة اللغة وقسم

 . الجزاء خٌر عنً الله فجزاهم قٌمة وملاحظات آراء من

 

 سـمٌع هإتـ ، الآخـرون منـه ٌفـاد نوأ الجهـد هـذا منـً ٌتقبل أن القدٌر العلً الله وأدعو هذا

 . مجٌب

                                                                   

  الباحثة                                                                            

 

 



 
 ش

 ممخص البحث                                     

العربية في كميات التربية في استنباط ييدف البحث الحالي الى معرفة ) مستوى طمبة قسم المغة 

الصورة الشعرية وعلاقتو بالذكاء العاطفي ( ، و اتبعت الباحثة المنيج الوصفي الارتباطي لتحقيق 

اىداف البحث ، وتحدد بطمبة قسم المغة العربية الصف الرابع في كميات التربية في الجامعات ) بابل 

( طالب وطالبة ، واختارت منيم عينة عشوائية  604لغ عددىم )ية ( والبا،و كربلاء ، والكوفة، والقادس

 ( طالب وطالبة. 841في الجامعتين ) بابل ، كربلاء ( و بمغ عددىم ) 

( فقرة اختبارية 81فقد اعدت الباحثة أداتين لبحثيا الأول اختبار استنباط الصورة الشعرية اذ شمل ) 

من نوع الاختيار من متعدد تضم أركان الصورة الشعرية جميعيا ) التشبيو ، والاستعارة ، والكناية ،و 

اىري ، وطبقتو يوم المجاز ( ، و عرضتو الباحثة عمى مجموعة من المحكمين لمتحقق من صدقو الظ

( عمى عينو استطلاعية من غير عينة البحث لمتأكد من سلامة  2022/  8/  88الاربعاء المواق ) 

/  8/  86فقراتو وتحديد الوقت المستغرق  للاجابة ، وبعد التأكد من ذلك طبقت يوم الاربعاء الموافق 

متحميل الاحصائي لفقراتو ( طالب وطالبة ل 40( عمى عينة استطلاعية ثانية بمغت )  2022

باستعمال الوسائل الاحصائية الأتية: ) معامل الصعوبة ومعامل السيولة ومعامل التمييز وفاعمية 

البدائل الخطأ( وتبين ان فقراتو صالحة جميعيا ، كما تم استخراج الثبات لفقراتو بطريقة 

 (. 0.14غ الثبات ) ( اذ بم  spssباستعمال الحقيبة الاحصائية )  20كيودريتشاردسون 

اما الاخر فيو اختبار الذكاء العاطفي وقد تبنت الباحثة اختبار جولمان لمذكاء العاطفي ترجمة حسان 
( فقرة اختبارية وكان من نوع الاختيار من متعدد ، وايضا  81( الذي تكون من )  2008المالح ) 

ىري ، وطبقتو يوم الاربعاء المواق عرضتو الباحثة عمى مجموعة من المحكمين لمتحقق من صدقو الظا
( عمى عينو استطلاعية من غير عينة البحث لتأكد من سلامة فقراتو وتحديد  2022/  8/  88) 

( وطبقت  8..0الوقت المستغرق للاجابة ، كما تم استخراج ثباتو  بطريقة الفاكرونباخ  اذ بمغ ) 



 
 ر

 الموافق خميس ( طالب وطالبة يوم ال841) الباحثة الاختبارين عمى عينة البحث الرئيسة البالغة 
 .عمى طمبة جامعة كربلاء 22/8/2022  الموافق الاحد عمى طمبة جامعة بابل، ويوم  20/8/2022

 وبعد تطبيق الاداتين تحت معالجة البيانات احصائيا ظيرت النتائج الاتية :

استنباط الصورة الشعرية اذ بمغت ان طمبة قسم المغة العربية في كميات التربية لدييم القدرة عمى -8
 (.40.،8( وىي اكبر من القيمة الجدولية البالغة )1،4.8القيمة التائية المحسوبة )

ان طمبة قسم المغة العربية في كميات التربية يتمتعون بالذكاء العاطفي اذ بمغت القيمة المحسوبة  -2
 (.40.،8( وىي اكبر من القيمة الجدولية البالغة )616،.)

وجود علاقة ارتباطية بين استنباط الصورة الشعرية والذكاء العاطفي اذ بمغ معامل ارتباط بيرسون -2
 ( ويعني ذلك وجود علاقة طردية قوية بين المتغيرين.0،11)

 :لاىم الاستنتاجات  وتوصل البحث

لطمبة عمى ان طرائق التدريس الحديثة المتبعة في تدريس النصوص الادبية ادت الى تنمية قدرة ا-8
 الاستنباط .

 ان تمتع الطمبة بالذكاء العاطفي منحيم القدرة عمى التعامل الحسن مع عواطف الاخرين .-2
 وكان من اىم توصيات البحث ماياتي :

 .تعميق الصمة بين التدريسين وطمبتيم بما يييئ اجواء اساسية لمتفاعل الايجابي -8

 الدرس من خلال الاسئمة والمناقشات العممية . تعميق المشاركة الفعالة لمطمبة في اثناء-2

 واىم المقترحات التي توصمت الييا الباحثة :

 دراسة مقارنة بين مستوى الطمبة في استنباط الصورة الشعرية وعلاقتو بقدراتيم عمى التفكير .-8

 اجراء دراسة لمتعرف عمى مدى علاقة الذكاء العاطفي بالتفوق الدراسي .-2

 



 
 ز

 ثبت المحتوٌات                                

 الصفحة الموضوعات                           
 أ     العنوان باللغة العربٌة 

 ب     الآٌة القرآنٌة

 ت   إقرار المشرفٌن

 ج-ث   العلمٌٌنإقرار الخبٌرٌن 

 ح     إقرار لجنة المناقشة

 خ     الاهداء

 د     شكر وامتنان

 ر -ذ   ملخص البحث

 س-ز   ثبت المحتوٌات

 ش     ثبت الجداول

 ص -  ش  ثبت الملاحق

 22-2  الفصل الأول : التعرٌف بالبحث

 4-2 مشكلة البحث

 21-4 أهمٌة البحث

 21 أهداف البحث

 21 حدود البحث

 22-21 تحدٌد المصطلحات

 16 -22 الفصل الثانً : جوانب نظرٌة ودراسات سابقة

 22   : جوانب نظرٌة / أولا: الاستنباطالمحور الاول 

 22-22  مفهومه-2

 22  مهارات الاستنباط -2 

    21 الموشرات الموجهة الى الاستنباط-2

 21  ثانٌاً: الصورة الشعرٌة

 26-21  مقدمة 

  22   لالات الصورة الشعرٌةد

 22-23   انواع او انماط الصورة الشعرٌة  

 22-22  روافد الصورة الشعرٌة 

  24-22   مصادر الصورة الشعرٌة 

 21-24  أركان الصورة الشعرٌة 

 26-21  تحلٌل الصورة الشعرٌة 

 26  ثالثاً: الذكاء

 22  ماهٌه الذكاء  

 43-22   انواع الذكاء 

  42  اهمٌة تنوع الذكاء 

 42- 42   مكونات الذكاء-4

 42   رابعاً: الذكاء العاطفً

 42   مقدمه-2



 
 ش

 42 -42  نشأته التارٌخٌة-2

 41-42   مفهوم الذكاء العاطفً-2

 46-21   اهمٌة الذكاء العاطفً-4

 42-46   مرتكزات الذكاء العاطفً-2

 23-42   قدرات الذكاء العاطفً-1

 22-23  خصائص الذكً عاطفٌاً -1

 22-22 مهارات الذكاء العاطفً-6

 22  العاطفًاسباب اهتمام الباحثٌن بالذكاء -2

 24 مقومات الذكاء العاطفً-23

 22-24 اسالٌب الذكاء العاطفً-22

 21 كفاٌات الذكاء العاطفً-22

 21-21 أبعاد الذكاء العاطفً-22

 12-26 النظرٌات والنماذج التً فسرت الذكاء العاطفً -24

 14 المحور الثانً/ دراسات سابقة 

 12-14 علاقة باستنباط الصورة الشعرٌةاولاً : الدراسات السابقة التً لها 

 11-11 ثانٌاً: الدراسات السابقة التً تناولت الذكاء العاطفً

 16 جوانب الافادة من الدراسات السابقة

 22-13 البحث واجراءاته الفصل الثالث : منهج

 13  اولاً: منهج البحث

 12  ثانٌاً: اجراءات البحث

 12  مجتمع البحث-2

 12-12   البحثعٌنة -2

 14 ثالثاً: أداتا البحث

 62-14 اختبار استنباط اركان الصورة الشعرٌة-أ 

 66-62 اختبار الذكاء العاطفً -ب

 66 التطبٌق النهائً للاختبارٌن

 23-62 المؤشرات الاحصائٌة

 22-23 الوسائل الاحصائٌة
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 الفصل الاول 

 التعريف بالبحث

   : مشكمة البحث اولاً 

 لموقػوؼ( 1) ممحػؽ فػ  كمػا *التربيػة كميػة فػ  الادب لأساتيذ مفتوحة استبانة الباحثة قدمت      

 عمػى اكػدوا حيػث ، الشػفرية الصػورة اسػتنباط فػ  الطمبػة ضػفؼ الػى تػدد  الت  اسباب اهـ عمى

 الصػػػورة لاسػػػتنباط الادبيػػػة النصػػػوص نىامفػػػ فػػػ  الغػػػوص عمػػػى قػػػادريف غيػػػر مػػػازالوا الطمبػػػة أف

 التمييػز وعػدـ البلاغيػة القواعػد مفرفػة مػف تمكػنهـ وقمػة الفنػ  لمجماؿ تذوقهـ وقمة ، منها الشفرية

 الطرائػػؽ اغمػػب ،واف الاسػػتنباط ومنهػػا الفميػػا الذهنيػػة قػػدراتهـ اسػػتفماؿ فػػ  الطمبػػة وضػػفؼ بينهػػا

  والفنػػ  الجمػػال  بالجانػػب الاهتمػػاـ دوف مػػف فقػػط المقػػررة المػػادة عمػػى تركػػز التػػدريس فػػ  المفتمػػدة

 . الصحيحة وصيغها مفرداتها اكتساب الطمبة قدرة ضفؼ الى يود  مما

فػػ  اسػػتنباط الصػػور سػػيما فروعهػػا الملتمفػػة لا تػػزاؿ مسػػتمرة الشػػكوم مػػف ضػػفؼ الطمبػػة فػػ   ف  إ

كثػػرة الدراسػػات التػػ  اجريػػت لتيسػػير تػػدريس المغػػة الفربيػػة وممػػا يمحػػظ عمػػى فضػػلاع عػػف  الشػػفرية ،

طمبة قسـ المغة الفربية ضػففهـ البػيف الػذ  لا يقتصػر عمػى مرحمػة دراسػية مػف دوف الػرم فػدائماع 

تفمػيـ كافػة) الػوائم   ما يشكو الطمبة مف شدة جفاؼ المادة الت  يدرسونها وصػفوبتها فػ  مراحػؿ ال

 ،2004  :46 .) 

                                                           
*
 جامعة كربلاء –أ.د. محمد حسين عبد الله / كلية التربية  

 جامعة بابل –أ.د. محمد عبد الحسن / كلية التربية 
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 جامعة كربلاء –أ.د.بشرى حنون محسن / كلية التربية 
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ساس ف  تفممهػا ه  الاوهذا ينفكس سمباع عمى بقية المواد الدراسية الالرم لاف المغة الفربية     

) الفرنوسػػ  والػػروف ،  ةقػػدرة الطمبػػة عمػػى تفمػػـ هػػذ  المغػػ لػػذا لابػػد مػػف الاهتمػػاـ الكبيػػر فػػ  تنميػػة

2010  :223 .) 

د مػػف الفوامػػؿ فػػ  مقػػدمتها الطرائػػؽ المفتمػػدة فػػ  تػػدريس هػػذ  هػػذا الضػػفؼ الػػى عػػدم ويفػػز      

د  الػػى عػػدـ رسػػوخ د تاكيػػد عمػػى تجزئػػة المفرفػػة  وهػػذا يػػالمػػادة فاغمبهػػا تفتمػػد التمقػػيف والحفػػظ وال

 حميؿ ودقة الفهـ  لمنصوص الادبيةالحقائؽ ف  الاذهاف بسبب وأد روح الاستنتاج وحسف الت

 ( . 226:  2013) عبد عوف ،  

س الاتجاة السائد ف  تدري أف س ف  الجامفات يتبيف لنا بوضوح وعند النظر الى واقع التدري     

مما جفمهػا مػادة جافػة لا حيػاة فيهػا ؛ كثر مف الجانب التطبيق  أالادب يميؿ الى الجانب النظر  

لػػػػ  لػػػدم الطمبػػػة عػػػف طريػػػؽ حفظهػػػـ اآ ضػػػحاع ذلػػػػؾ وا أ تلفػػػؽ  بػػػذلؾ فػػػ  تحقيػػػؽ غاياتهػػػا وبػػػدف

     يػػػؿ والتتبػػػع لمنػػػاح  الابػػػداع الفنػػػ ات والتفريفػػػات والقواعػػػد بفيػػػدا عػػػف الاسػػػتنتاج والتحملممصػػػطمح

 ( . 1727: 2015) عطية ، 

المغة الفربية الى اف وقد اثبتت عدد  مف الدراسات الت  حاولت تشليص مستوم الطمبة ف       

   دراسػػة الفيسػػاو  عامػػة ، ك فػػ  مسػػتوم الطمبػػة فػػ  فػػروع المغػػة الفربيػػة بصػػورة واضػػحاع  هنػػاؾ تػػدنياع 

سػػباب عػػدة اذ تكمػػف المشػػكمة ولمفيتهػػا تحػػت أروقتهػػا ومنهػػا أ( وعػػزت هػػذا التػػدن  الػػى  2005) 

التػػ  تتسػػـ لطمبػػة الػػى الغايػػة المنشػػودة منهػػا طرائػػؽ التػػدريس التػػ  تتسػػـ بالقصػػور فػػ  الوصػػوؿ با

طمبػة بفهػـ القواعػد البلاغيػة قمػة اهتمػاـ الالػى جانػب ذلػؾ  واللمو مف الجماؿ الادبػ  ، وبالجفاؼ 

 . لياع اا وتطبيقها تطبيقا اشبه ما يكوف واعتمادهـ عمى حفظه
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وقػػد تناولػػت كثيػػر مػػف المػػدتمرات الػػذكاا الفػػاطف  كمػػا جػػاا فػػ  المػػدتمر الفممػػ  الرابػػع لسػػنة    

الذكاا الوجػدان  وعلاقتػه بالشػفور بالسػفادة لػدم طمبػة جامفػة "بفنواف  ( ف  جامفة بغداد2016)

واوصػى المػدتمر باتبػػاع اسػتراتيجيات وطرائػؽ واسػاليب تنمػػ  الػذكاا الوجػدان  لػدم الطمبػػة  "بغػداد

اكد عمى ضرورة اعداد الانشػطة والتػدريبات  ، الى جانب ذلؾ الاستقصاا والتفمـ التنافس  ومنها 

 (.128 :2016فاضؿ وثناا ،الت  تساعد عمى تنمية الذكاا الوجدان  لدم الطمبة الجامفات )

عمػػى مػػا سػػبؽ ذكػػر  حاولػػت الباحثػػة وبشػػكؿ عممػػ  وموضػػوع  الوقػػوؼ عمػػى  مسػػتوم  وبنػػااع      

 ،لشفرية وعلاقته بالذكاا الفاطف طمبة قسـ المغة الفربية ف  كميات التربية ف  استنباط  الصورة ا

 ويمكف تمليص مشكمة البحث الحال  بالات  :

ة وعلاقتػه بالػذكاا بية فػ  اسػتنباط الصػورة الشػفريتر مامستوم طمبة قسـ المغة الفربية ف  كميات ال

 ؟الفاطف  

  ثانياً : أهمية البحث 

لهػػا طبيفتهػػا اللاصػػة  جميفهػػا المجتمفػات حػػدة مػػف المهػف المهمػػة جػػداع فػػ مهنػة التفمػػيـ وا إف      

وأهدافها وأساليبها ، وتستمد هذ المهنة أهميتها اللاصة مف مصادر كثيرة لفؿ مف اهمها محتواها 

التربو  الاجتمػاع  وثثػار نتائجهػا فػ  الفػرد وفػ  المجتمػع ، وتتمتػع هػذ  المهنػة بمنزلػة عاليػة فػ  

 ( 6: 2005يقوـ به المفمـ )مراد،مف تقدير الدور المهـ الذ  حضارتنا الفربية الاسلامية تنطمؽ 

يفػػيف عمػػى زيػػادة اآنتػػاج ، وانػػه حػػد الميػػاديف التػػ  ترفػػع مػػف كفايػػة الفػػرد الػػذ  أالتفمػػيـ  يفػػد  و      

الػػػى المػػتفمـ الػػػذيف عمميػػة منظمػػة يمارسػػػها المفمػػـ بهػػػدؼ نقػػؿ مػػػا بذهنػػه مػػف مفمومػػػات ومفػػارؼ 

 (.41:  20119بحاجة اليها )لضراو  ،
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مػف عناصػر  اع ياساسػ ف التفمػيـ رسػالة سػامية يدديهػا المفمػـ  الػذ  يفػد عنصػراع أوترم الباحثة      

الفمميػػة التفميميػػة لمػػا لػػه مػػف اثػػر كبيػػر فػػ  تحسػػيف عمميػػة التفمػػيـ والػػتفمـ وتطويرهػػا وتػػوافر بيئػػة 

فػػػ   ملائمػػاع  يفػػد اعػػداداع  أفففػػاؿ فانػػػه لا بػػد لهػػذا المفمػػـ  تفميميػػة تفمميػػة تػػدد  الػػى حػػدوث تفمػػـ

داا مهماتػػه ثقافيػػة والكفايػػات اللازمػػة لأالمفرفػػة التلصصػػية والمهنيػػة وال هجػػؿ اكسػػابأجامفتػػه مػػف 

 ،وتنظيـ تفمـ طمبته .

لػػى حػػد كبيػػر عمػػى  نمػػط التفمػػيـ الػػذ  يتمقونػػه فػػ  ملتمػػؼ مراحمػػه ا مسػػتقبؿ الامػػة يفتمػػد و      

فػػػة ، ومرحمػػػة التفمػػػيـ تمحيػػػث لكػػػؿ مرحمػػػة مػػػف مراحػػػؿ التفمػػػيـ اهميػػػة لاصػػػة تنبػػػع مػػػف عوامػػػؿ مل

وذلػػؾ لمػػا لهػػا مػػف دور اساسػػ  مػػف دفػػع ؛ اهميػػة لاصػػة لهػػا غيرهػػا مػػف المراحػػؿ  الجػػامف  شػػ ف

حركػػػة التقػػػدـ وتوجيهػػػه ولمػػػا ينػػػاط بهػػػا مػػػف مسػػػدولية تكػػػويف الكػػػادر الػػػلازـ لمتنميػػػة فػػػ  ملتمػػػؼ 

ومحمػػد،  )طفيمػػهةف ينشػػد  المجتمػػع فػػ  مرحمػػة مفينعػػف تنميػػة نظػػاـ قيمػػ  مفػػي قطاعاتهػػا فضػػلاع 

2004 :6). 

ه عمميػػة أنػػاذ ينظػػر الػػى التفمػػيـ عمػػى ،نمػػاا شلصػػية المػػتفمـ إالتفمػػيـ الجػػامف  مػػرتبط ب ف  إ     

ف يشػػجع أدالػػؿ الفػػرد لػػذلؾ  فانػػه ينبغػػ   لاع تغذيػة لمفػػرد  وت كيػػد اللصػػائص المتميػػزة المتواجػػدة ففػػ

وعػيهـ بػذواتهـ  وذلػؾ ببػػذؿ   التفمػيـ الجػامف  الطػلاب عمػى تنميػة ذاتيػتهـ واسػتقلاليتهـ واف ينمػ 

ف نصػػػؼ التفمػػػيـ أؽ اقصػػػى مسػػػتوم مػػػف الانجػػػاز ،ويمكػػػف جهػػػد وقػػػوة وعزيمػػػة تمكػػػنهـ مػػػف تحقيػػػ

فهػػو لبػػرة تلػػتص باكتسػػاب حقػػائؽ وتفميػػؽ وتوسػػيع المفرفػػة  نػػه رحمػػة اكتشػػاؼ الػػذات الجػػامف  ب

 (. 18- 17:  1994 ،)ميريديف لنمو النفس ونمو السمات واللصائص لذلؾ فانه مرتبط كميا با

قدمػػة والناميػػة عمػػى حػػد التفمػػيـ الجػػامف  باهتمػػاـ متزايػػد فػػ  مفظػػـ المجتمفػػات المت يحظػػىو      

تػ  مػف الكػوادر البشػرية الالمجتمع بكؿ احتياجاتػه  الرصيد الاستراتيج  الذ  يغذ  سواا بوصفه 
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فػػالتفميـ الجػػامف  ، فػػة الملتمعبػػاا التنميػػة فػػ  مجػػالات الحيػػاة يحتػػاج اليهػػا المجتمػػع لمنهػػوض با

يسهـ ف  نشر المفرفة مف لػلاؿ عمميػة التػدريس وتطبيػؽ المفرفػة مػف لػلاؿ اسػتلدامها فػ  حػؿ 

ومفػارؼ جديػدة  حاث ودراساتأبيقدمه مف  وانتاج المفرفة وذلؾ مف للاؿ ما مشكلات المجتمع 

مف تمػؾ الاهميػة اللاصػة لمتفمػيـ  التقدـ والتطور ف  المجتمع  وانطلاقاع دوافع  مف دافعوبذلؾ يفد 

وصػؿ  وقػد ،المجتمػع الجامف  حظيت الجامفة والجامفيوف بمكانة متميزة ومرموقة مف قبؿ افػراد 

 .( 7:  2001 ، وجماؿ) بدراف ،ية مساحة الجامفة بالحرـ الجامف الامر بالرأ  الفاـ عمى تسم

بالػػذات لكونػػه يمثػػؿ المرحمػػة الاليػػرة مػػف عمػػى التفمػػيـ الجػػامف  انصػػب اهتمػػاـ الباحثػػة ولقػػد      

ؿ راس الماؿ المفرفػ  لممجتمػع والػذ  يمثػؿ ف  تشكياذ يمفب التفميـ دوراع اساسياع ، حؿ التفميـ مرا

مسػتوم  حػدد موضػوع الدراسػة فػ  الػى مػا سػبؽ  لت  يمتمكهػا المجتمػع واسػتناداع اليوـ اساس القوة ا

 وعلاقته بالذكاا الفاطف . استنباط الصورة الشفريةكميات التربية ف  طمبة قسـ المغة الفربية ف  

 ويتطمػب لنهػوض بػه حيػث تفػد مػف اهػـ الوظػائؼهميػة فػ  لدمػة المجتمػع واة االتربيػكميات ول   

الماديػة والبشػرية فػ  لدمػة المجتمػع بمػا  مكاناتهػانفسػها ب اف تضػع الكميػات هػذ  الوظيفػة لتحقيػؽ 

 .( 255:  2012) الربيف  ، ف  ذلؾ البيئة المحيطة بها 

المجتمػع مػف كيات التربية هو اعػداد مػا يحتاجػه فاف الهدؼ الرئيس ل، سبؽ  وعلاوة عمى ما     

فمػوـ ف  التفميـ المتوسط والاعداد  لهـ القدرة عمى التدريس فػ  تلصػص ال طاقات بشرية مدهمة

مػػػف مهػػػارات فػػػ  الانسػػػانية ،وتمكػػػيف الطمبػػػة مػػػف مراجفػػػة وترسػػػي  وتطػػػوير وتفميػػػؽ مػػػا اكتسػػػبو  

تحسػػيف واقػػع التربيػػة والتفمػػيـ وتطػػوير  وفقػػا لمفػػايير عاليػػة مػػف الػػى جانػػب ذلػػؾ  التصاصػػاتهـ ،

وكػػػذلؾ لهػػػا دور كبيػػػر فػػػ  تزويػػػد الطػػػلاب  لػػػلاؿ الابحػػػاث والدراسػػػات التػػػ  يقػػػوـ بهػػػا منتسػػػبوها

مػػوـ البشػػرية التػػ  يحتػػاج اليهػػا فػػ  ميػػاديف الف فامػػة عػػف الجوانػػب الرئيسػػة ل نشػػطةمػػات الو بالمفم
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طػػار الثقػػاف  لمجتمػػع واكسػػابه بفػػض الاتجاهػػات التفميميػػة لاالانسػػانية والطبيفيػػة بهػػدؼ تفريفػػه با

 ( 40د.ت :  دليؿ جامفة بابؿ ، والاجتماع  )والفممية واطلاعه عمى التطور الفكر  

الػػى مجموعػػة مػػف التغيػػرات السػػموكية المغويػػة التػػ  المغػػة الفربيػػة اهميػػة حيػػث يهػػدؼ  سػػـقلو      

يتوقػع حصػػولها بفػػد الانتهػاا مػػف دراسػػة المقػرر، ويهػػدؼ هػػذا القسػـ الػػى رفػػع مسػتوم الطالػػب فػػ  

عمى المهارات المغوية فيتقف الاستماع التحميم  والقرااة الواعية والتحدث السميـ والكتابة الصحيحة 

 ( 11: 2012قواعد المغة الفربية ) الفطية ، وفؽ 

مػػف بػػيف  ة الفربيػػة تمػػؾ المغػػة التػػ  امتػػازتمػػالػػركف الاساسػػ  فػػ  بنػػاا الا المغػػة الفربيػػةتمثػػؿ      

لغػػػات الفػػػالـ بتاريلهػػػا الطويػػػؿ وثروتهػػػا الفكريػػػة والادبيػػػة وحضػػػارتها التػػػ  اوصػػػمت قػػػديـ الانسػػػاف 

  (. 36: 2003) الدليم  ،بحدثتها 

 القػػػدامى ويمكػػػف الاسػػػتدلاؿ عمػػػى اهميػػػة المغػػػة الفربيػػػة ومكانتهػػػا بػػػيف عممائهػػػا بمػػػا نفتهػػػا بػػػه   

ديف وسػبب لير المغات اذ ه  اداة التفمـ ومفتاح التفقه بال "فالثفالب  وصفها بانها: والمحدثوف ، 

 ( . 3: 1938الثفالب  ) " اصلاح المفاش والمفاد

لغػػة جسػػيمة عظيمػػة لامػػة كريمػػة عظيمػػة قػػد حافظػػت انهػػا " *مصػػطفى جػػواد فػػ  حػػيف يػػرم      

عمى قوامها ونظامها وكلامها بقرثنها الفزيػز وتراثهػا الادبػ  البػارع طػواؿ الفصػور التػ  انصػرمت 

 1982، البكػػاا )هػػار"مسػػتمرة بالازد فصػػر وهػػ  لا تػػزاؿ قويػػة الكيػػافلبػػيف زمػػف الجاهميػػة وهػػذا ا

:5).  

______________ 

 *لغو  ومدرخ عراق  
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  ها رواقػا واعػذبهاانا وأمػدامػتف المغػات واوضػحها بيانػا واذلقهػا لسػبانهػا "  *وقد وصفها القمقشػند  

 ( . 148: 1922القمقشند  ،)  مذاقا "

ونحف الفرب نفتز بمغتنا الفربية لغة الضاد ونتشرؼ بانتمائنػا اليهػا فمغتنػا مػف اغػزر المغػات      

ات التػ  تناسػب ئة بالالفػاظ والكممػيوانها لغة مم الجمؿ وصياغة الفبارات مادة واطوعها ف  تاليؼ

مغػػػات ف تكػػػوف احػػػدم الأة الفربيػػػة وحيويتهػػػا فقػػػد اسػػػتطاعت ونتيجػػػة لاهميػػػة المغػػػ مػػػدارؾ ابنائهػػػا

"لكػ  تتطػور التربيػة فػ   يقوؿ المستشرؼ الفرنس  هنر  اوسػيؿ اذ المفروفة ف  الفالـ المفاصر،

فرنسػػػا ينبغػػػ   لمغػػػة الفربيػػػة اف تكػػػوف لغػػػة ثانيػػػة حتػػػى يػػػتفمـ الطالػػػب الفرنسػػػ  مػػػف الفربيػػػة عمػػػؽ 

مػف عناصػر شلصػية الانسػاف  قويػاع  مف كونهػا عنصػراع  التفكير " وتنبثؽ أهمية المغة الفربية ايضاع 

نهػػا اداة التثقيػػؼ أعػػف  لاع فضػػ مسػػتودع تػػاري  الامػػة ورمػػز وحػػدتها ،فهػػ  لغػػة الفروبػػة و  ، الفربػػ 

ف نكػػوف الفػػرد الػػواع  أوبالمغػػة الفربيػػة نسػػتطيع ، مفارفػػه التػػ  يفتمػػد عميهػػا الطالػػب فػػ  تحصػػيؿ 

المػػدرؾ لحاجػػات مجتمفػػه وامتػػه ، وهػػذا التكػػويف يتطمػػب منػػا اف نفتنػػ  بمغتنػػا الفربيػػة عنايػػة فائقػػة 

،وتفػد المغػة الفربيػة احػد روابػط جفمهػا فػ   مقدمػة المػواد الدراسػية جميفػا بواضفيف نصػب اعيننػا 

:  2004الامػػة الفربيػػة واهػػـ وسػػيمة مػػف وسػػائمها فػػ  الحفػػاظ عمػػى تراثهػػا وحضػػارتها ) الػػوائم   ، 

20 .) 

ولصائصػػها وهػػ  فضػػؿ السػػبؿ لمفرفػػة شلصػػية امتنػػا أمػػف الفربيػػة المغػػة   تفػػد الػػى جانػػب ذلػػؾ

 وحمقة  ه  البيئة الفكرية الت  نفيش فيهاالاداة الت  سجمت منذ ابفد الفهود افكارنا واحاسيسنا و 

 الوصؿ الت  تربط الماض  بالحاضر بالمستقبؿ انها تمثؿ لصائص الامة وقد كانت عبر

______________  

     *احمد بف عم  بف احمد القمقشند  مدرخ واديب
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ربيػة لغػة التاري  مسايرة لشلصية الامة الفربية تقوم اذا قويت وتضفؼ اذا ضففت لقػد عػدت الف

تحمؿ رسالة انسانية بمفاهيمها وافكارها واستطاعت اف تكوف لغة حضارة انسػانية واسػفة اشػتركت 

لغػة حضػارتهـ  فيها امما شتى كػاف الفػرب نواتهػا الاساسػية والمػوجهيف لسػفينتها واعتبروهػا جميفػا

 نطؽ والادب والفف ف تكوف لغة الفمـ والسياسة والتجارة والفمؿ والفمسفة والمأوثقافتهـ فاستطاعت 

 (. 24:  2006زايد ، )

كبػػػار لمغػػػة الفربيػػػة ، المغػػػة الفصػػػماا التػػػ  وقفػػػػت عمػػػػى مػػػػر  ويجػػػب      أف نقػػػؼ وقفػػػة إجػػػلاؿ واة

الأزمنػػػػػػة والفصػػػػػور التحػػػػػديات التػػػػػ  أرادت تغيػػػػػر مفالمهػػػػػا ، إذ كانػػػػػت ومػػػػػا زالػػػػػت المغػػػػػة الرائػػػػػػدة 

تتصػؼ بالقداسػة ، لارتباطهػا بػديف اذ الػذ   والمحافظة عمى بريقها ورونقهػا ، فالمغػة الفربيػة لغػة

 ويكفػ  فلػراع ،ومفانيػه الكػريـ ألفػػاظ القػػرثف احتػػوت   ثمنت به الفرب وغير الفرب ، تمؾ المغة التػ

إف لمفربيػػة مكانػػة كبػػرم كػػ  تػػذكر فػػ  القػػرثف ، فكػػاف لمتقػػويـ انلهػػ  الأثػػر الواضػػ  مػػف توطيػػد 

  (. 31-30: 2013،وسماا  ، )زايرمكانتها  والزيادة ف  إثرائها ، وارتقائها والحفاظ عميها 

الفقػػر  لفمػػوـ الادب الفربػػ   البيػػاف والبػػديع الػػذ  يفػػد الفمػػود ف المغػػة الفربيػػة لغػػةأولا يلفػػى      

وفنػػوف المغػػة الفربيػػة لاف هػػذ  الفمػػوـ والفنػػوف ترمػػ  الػػى حدمػػة البيػػاف الػػذ  عنػػ  بػػه الفػػرب قبػػؿ 

، والمغػة الفربيػػة بمػا تتضػمنه مػف ضػػروب الاشػتقاؽ والمجػاز والاعػراب والاسػػتفارة الاسػلاـ وبفػد  

فهػ  اقػرب سػائر المغػات الػى  ،دب والكناية تصم  للاغػراض الفمميػة والادبيػة فهػ  لغػة الفمػـ والا

اف يفبػػر فيهػػا عمػػا يريػػد مػػف دوف تصػػنع او  طيفػػة يهػػوف عمػػى النػػاطؽالمنطػػؽ ففباراتهػػا سمسػػمة 

 .(25 -22:  2013،تكمؼ ) عبد عوف 
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دب ومػع ذلػؾ فػاف الاهتمػاـ بػالأ تتفرع الفربية الى ادب وبلاغة ونحو واملاا ولط وقػرااة..و      

ت   هميػة الادب تػ باحثيف القػدامى مػنهـ والمحػدثيف فواسفة مف كتابات الوالبلاغة احتؿ مساحات 

هػػو الا تفبيػػر اداتػػه المغػػة وهػػو فػػف  دب بنصوصػػه الشػػفرية والنثريػػة مػػامػػف اهميػػة المغػػة ذاتهػػا فػػالأ

الممتػػزـ مفبػػرة عػػف واقػػع الحيػػاة بليرهػػا ف الادب الهػػادؼ ،وا يحمػػؿ القػػارل والسػػامع عمػػى التفكيػػر

جميؿ اذ انػه ؿ وجممة الاثار المكتوبة باسموباع ا ويمثؿ الادب فف التفبير الجميوشرها وحموها ومره

 ددة وبشػػكؿ واسػػموب فنيػػيف أ  يدديػػافبفػػاد محػػ ة يرصػػدها الاديػػب بواسػػطة المغػػة وبتجربػػة انسػػاني

يفة التفبير عف قضايا البشرية لاصة وعامة اذ انه راس الفنوف ويحتو  عمى الواف مػف صػنع ظو 

نػػه مػػادة لمفقػػؿ دب فاومنتظمػػة وعميػػه قػػالوا اطمبػػوا الأ وموسػػيقى الالفػػاظ متناغمػػة ومتجاوبػػةالليػػاؿ 

س ويجمػع القمػوب فػ  المجمػ   الغربة ومػدنس فػ  الوحشػة وحميتػاع وصاحب ف، ودليؿ عمى المرواة

بمػػا فيػػه مػػف وزنػػا وقافيػػة واحاسػػيس  دب جمػػاؿ فػػ  الفكػػرة وفػػ  الليػػاؿ وفػػ  الاسػػموبالملتمفػػة فػػالأ

مػػف محسػػنات بدعيػػة ودقػػة فػػ  التفبيػػر وعمػػؽ فػػ  التفكيػػر وجمػػاؿ فػػ  الفػػرض اذ يفنػػ   فيػػه ومػػا

واحساسػػػاتهـ فكثيػػػر مػػػف  بجمػػػاؿ الػػػروح مثممػػػا يفنػػػ  بجمػػػاؿ الطبيفػػػة فهػػػو يػػػاثر فػػػ  شػػػفور القػػػراا

قػػارل يرضػػى او يسػػلط يحػػب او يكػػر  يقبػػؿ او ينفػػر مػػف تجفػػؿ ال تػػ  يفرضػػها الاديػػبالحقػػائؽ ال

 (.228 : 2003)الدليم  ،  الفمؿ

لنش ة الأدب ثمرة لحاجة اننساف إلػى التفبيػر عػف عقمػه وحاجاته ، وف  ذلؾ يشػبه بقيػة  ف  اة و      

الفنػػوف كالرسػػـ والموسػػيقى والغنػػػاا ، إلا أف الأدب يجمػػع أكثػػر لػػواص هػػذ  الفنػػوف ويزيػػد عميهػػا 

بإيصاؿ المفػارؼ إلػى المتمقػيف فػ   انفصاح وسهولة التناوؿ والشيوع ويضاؼ إلى ذلؾ إنه ينماز

كؿ مكاف ، وعمى هذا القوؿ لا نستطيع أف نفهـ الحياة مف جميع جوانبها بػدوف أدب ، ولػو فكرنػا 

جيػػدا نجػػد أف اعقػػد ألػػواف النشػػاط اننسػػان  وأشػػدها غموضػػا النشػػاط الأدبػػ  ؛ لأف كػػؿ تغييػػر فػػ  
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نتاج جديد ذو أبغ  أف ينظر إليه عمى أنه بنية الكممات أو ف  نظاـ التراكيب ، هػو ف  الحقيقة ين

عمى قوانيف المغة الفامػة واللاصػػة فػالنص  دلالة كامنػة فػ  الفمؿ الأدب  الواردة به ، ولكف قياساع 

، فػالنص يسػهـ فػ  وضػع الهالػة  جماليػػاع  الأدب  نسيج المغة الموظفة فػ  انبػداع والمنسػقة تنػػسيقاع 

 ( .75:  2012 ) زاير، وسماا ، الروحية للإبداع

وينقمهمػا  لاصػاع  فف يحمؿ القارل والسامع عمى التفكير ويثيػر فيهمػا إحساسػاع  بالأضافة الى انه   

فالتليؿ حاجة إنسانية فكؿ إنساف يتليؿ وليرهـ مػف نمػ  ،  جواا قريبة أو بفيدة مف اللياؿإلى أ

ويرفػػؽ الػػذوؽ ويرهػػؼ ف الػػنص الأدبػػ  يهػػذب الػػنفس واة ، هػػذا الليػػاؿ بالنصػػوص الأدبيػػة المنشػػ ة

انحسػػاس ويصػػقؿ الفقػػؿ بمػػا يحممػػه مػػف قػػيـ إنسػػانية نبيمػػة وسػػمات أللاقيػػة وصػػي  جماليػػة تمفػػت 

الوجػػداف إلػػى مضػػامينها وهػػو ثقافػػات متنوعػػة تاريليػػة ونفسػػية واجتماعيػػة فضػػلا عػػف كونػػه نافػػذة 

 .( 66:  2019) رمضاف ،  لممتفة ومجالا لصبا ل ثراا المغو 

مف مكانة كبيرة ف  اعداد النفس وتكويف الشلصية وتوجيه  لما له الادب ايضاع  وتبرز اهمية     

ر وصػػقؿ الػػذوؽ وارهػػاؼ احسػػاس السػػموؾ الانسػػان  بوجػػه عػػاـ وتهػػذيب الوجػػداف وتصػػفية الشػػفو 

،وقد ادرؾ المربوف اهميػة الادب والػذوا ينظػروف الػى تدريسػه نظػرة شػاممة يحيطػوف ة الروح وتغذي

لطمبة مف فنوف ف  مراحػؿ التفمػيـ الملتمفػة فػدرس الادب هػو الفرصػة محببػة يتفممه ا فيها بكؿ ما

التػػػ  تسػػػتروح فيهػػػا عقػػػوؿ الطمبػػػة لنسػػػمات الحريػػػة والػػػرا  والانطػػػلاؽ فػػػ  التفكيػػػر والاعػػػراب عمػػػا 

) الػػوائم  ،  ثرةف مػػف قصػػائد رائفػػة او قطػػع نثريػػة مػػد قػػردو ي يجػػدوف مػػف انطباعػػات نفسػػية ازاا مػػا

2004  :42-43.) 

وعف  طريؽ الأدب تتسع لبرات الفرد المغويػة والوجدانيػة والفاطفيػة فالحيػاة اليوميػة بمػا فيهػا      

مف ألواف شتى ، وأحػداث متفاقبػة ، وصػور متغػايرة لا تهيػا أسػباب الاسػتقرار الفػاطف  إلا لقميػؿ 
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مشػػػػكلات الحيػػػػاة وكوارثهػػػػا  شػػػػلاص الػػػػذيف لػػػػـ تػػػػواجههـ مػػػػف النػػػػاس ، وأكثػػػػر هػػػػذا القميػػػػؿ مػػػػف الا

ملاقػػوف مػػػف أحػػداث الػػػدنيا مػػا يحػػػرؾ عػػواطفهـ ، ويثيػػػر نفوسػػػهـ ،  طماعهػػا ولكػػػنهـ لا بػػد يومػػػاع وأ

 . ( 76:  2012 ـ ) زاير ،وسماا ،وأشجانهويبفث ثلامهـ 

مػػف الانتبػػا   وتكمػػػف أهمػػػية الصػػورة الشػػفرية فػػ  كونهػػا الطريقػػة التػػ  تفػػرض بهػػا عمينػػا نوعػػاع      

إنهػا لا تػشغؿ اننتبا  بذاتها   ، ونت ثر به اعؿ مع ذلؾ المفنىالت  تجفمنا نتفلممفنى الذ  تفرضه 

فػػإف الصػػورة الشػػفرية أو الفنيػػة ،  لأنهػػا تريػػد أف تمفػػت انتباهنػػا إلػػى المفنػػى الػػذ  تفرضػػه  وأليػػراع ؛

ه  صياغة الكممات الت  تكوف فيما بينها علاقات لغوية يفبػر بهػا الشػاعر عػف المفػان  الفميقػة 

 (. 18:  2008) مصارو  ، ف  نفسه ، ويكشؼ موقفه مف الواقع مف لػلاؿ توظيفات مجازية 

ب نهػػػا " * فوجػػػػؿ   ػمػػػا يػػػػصفهاشػػػفر ، أو كلم جوهريػػػاع  وتبػػدو أهميػػػة الصػػػورة بوصػػفها عنصػػػراع      

الفنصػػر الحسػػ  لمشػػفر "  إذ مػػف للالهػػا يػػتـ التفػػػرؼ عػػػمى جػػػوهر الأشػػياا والمواضػػيع الحسػػية ، 

 . فهػو بػلا شػؾ الليػاؿ ،  طبيفة تكوينها اما مبفث الصور الت  تتشابه فيما بينها ف

تمفػػب الانففػػالات دوراع هامػػاع فػػ  حيػػاة اننسػػاف ، و بػػدونها لػػيس لمحيػػاة مفنػػى و لا متفػػة ، و      

سػػػواا كانػػػت هػػػذ  الانففػػػالات سػػػارة ، كالبهجػػػة و الحػػػب ، أو غيػػػر سػػػارة ، كالغضػػػب ، واللػػػوؼ 

جػا  بفػض الأفػراد ، اتإنهػا تجػذبنا و نػا ، بيئتوالحزف . إف انففالاتنا تفمف عف موقفنا النفس  تجا  

وتوجيه سموكنا   ، كما تساعدنا انففالاتنا عمى تنظيـ لبراتنا ، أو تنفرنا منهـالأشياا، و الأفكار و

، أو تفيقه و توقفه ، فمفظـ سموكنا يكوف مصحوباع بحالة انففالية فه  تحرض السموؾ، و توجهه

 . ( 8:  2006) اللضر ،  و لبرة وجدانية مف نوع ما 
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عمى أفكارنا وتدثر بشكؿ كبير عمى تصرفاتنا كما يساعدنا الػذكاا  يمكف لمفاطفة أف تتغمبو      

ؼ الفػػاطف   عمػػى التفػػرؼ عمػػى عواطفنػػا ، واحتوائهػػا ، ونقمهػػا بطريقػػة ففالػػة ، إلػػى جانػػب التفػػر 

ؾ الفػال  ، لقد تبيف أف هذ  القدرات تتفوؽ عمػى الػذكاا المػدر ، عمى أحاسيس اآلريف وعواطفهـ 

ؿ ، كما ف  نواح ألرم مف ، سواا ف  المنزؿ أـ ف  الفمكافةأنواع الفلاقات  ف  تنبد النجاح ف 

ففمى سبيؿ المثاؿ ، عندما يسفى مفظـ الأشلاص إلػى مػد يػد الفػوف ننجػاح علاقػة مػا  ،حياتنا 

، تكػػوف فػػ  بػػػالهـ فكػػرة عػػف المشػػػاكؿ التػػ  يفتبرونهػػػا مسػػدولة عػػف الللافػػػات التػػ  يواجهونهػػػا ، 

لكف ما لا يفرفونه  هو أف ، أف هذ  المشاكؿ ه  سبب بلائهـ  هـ قد اعتبربمفنى أف مفدؿ ذكائ

بفػػض المسػػائؿ الأساسػػية الألػػرم التػػ  لا يمكػػف إلا لمػػذكاا الفػػاطف  أف يحػػددها ، هػػ  التػػ  تولػػد 

 .( 10: 2008الصفوبات الت  يواجهونها ف  علاقاتهـ وتدعـ استمراريتها )سيغاؿ ، 

ة تنبػع مػف الصػمة بػيف المشػاعر والشلصػية والاسػتفدادات الاللاقيػاهمية ذكاا الفاطف  لمو      

فػػػ  حياتنػػػا تنبػػػع مػػػف قػػػدراتنا  ف المواقػػػؼ الاللاقيػػػة الاساسػػػية أالفطريػػػة وهنػػػاؾ ادلػػػة كافيػػػة عمػػػى 

واسػػطة الفاطفػػة وبػػذرة كػػؿ انففػػاؿ يكػػوف ب نسػػافية وذلػػؾ لاف الانففػػاؿ بالنسػػبة للإالفاطفيػػة الاساسػػ

 وفولئػػؾ الػػذيف يكونػػ ف ، فػػ  موقػػؼ او ففػػؿ مػػاعبػػارة عػػف شػػفور يتفجػػر دالمػػه لمتفبيػػر عػػف نفسػػه 

لاف القػػدرة عمػػى ضػػبط ؛  زانففػػالاتهـ يفػػانوف مػػف عجػػ عػػاجزيف عػػف ضػػبط انفسػػهـ لانهػػـ اسػػرم

نمػا يكمػف أر الايثػار سػاس مشػاعأف  اس الارادة والشلصية وبالمقابؿ فػنففالات والنفس ه  اسالا

عػف الاحسػاس بشػفور قرااة عػواطفهـ امػا الفجػز  ف  التفاطؼ مع الالريف مف للاؿ القدرة عمى

حبػػػاط او الحاجػػػة لممسػػػاعدة فمفنػػػا  عػػػدـ الاكتػػػراث او التجاهػػػؿ واذا كػػػاف هػػػذا الفصػػػر الالػػػر بان

كمػا يػرم جولمػاف )جػرواف  أفة الر يتطمب مف احدنا موقفيف اللاقييف فانهما بالتحديد ضبط النفس و 

 ،2012 :64-65 ). 
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   ، والفمػػػػػؿ ، الدراسػػػػػة فػػػػػ  بالنجػػػػػاح يتنبػػػػػا  الفػػػػػاطف  الػػػػػذكاا بػػػػػ ف الملتصػػػػػوف أوضػػػػػ  و      

 نجػػاح مػػف:  80 بػػػ يتنبػػ  الفػػاطف  الػػذكاا أف إلػػى الحديثػػة الدراسػػات وتشػػير ، الجسػػمية والصػػحة

 تحمػػػػؿ عمػػػػى قػػػػادرة متزنػػػػة شلصػػػػية عػػػػف تسػػػػفر المهػػػػارة هػػػػذ  تنميػػػػة أف و ، الحيػػػػاة فػػػػ  اننسػػػػاف

 المشػكلات حػؿ عمػى وقادرة اآلريف فهـ عمى وقادرة ومتفاونة ومتفتحة ، الذات وت كيد المسدولية

 عمػى وقػادرة والفكػر، والسػموؾ المشػاعر واتػزاف والاضػطراب الصػراع مواقػؼ فػ  النفس ضبط و ،

  (. 49:  2017 ، الغن  عبد)  السموؾ عمى المترتبة النتائج وتوقع الففاؿ التواصؿ

ف الذكاا الفاطف  جذب اهتماـ الفديد مف الاوساط الفممية ف  نهاية القرف الفشػريف ، وذلػؾ إ كما

عنػػػدما مػػػرت المجتمفػػػات بمشػػػكلات ثقافيػػػة وعرقيػػػة وعنصػػػرية ،ونتيجػػػة لػػػذلؾ فقػػػد تػػػـ عرضػػػه فػػػ  

شػػبكة الاتصػػالات الفالميػػة وذلػػؾ  فضػػلاع عػػف ذلػػؾ ات ولاصػػة الاجنبيػػة منهػػا الفديػػد مػػف المدلفػػ

 (. 19:  2021لمفرفة كيؼ يتـ التفامؿ مفه ، وكيفية ربطه ببفض المتغيرات )السامرائ  ،

ف الذكاا الفاـ وحدة لا يضمف نجاح الفرد وتفوقػه ألى تشير بفض الدراسات االى جانب ذلؾ     

فػ  الحيػاة الفمميػة والفمميػة ولهػذا وانما يحتاج الفػرد الػى الػذكاا الفػاطف  الػذ  يفػد مفتػاح النجػاح 

) الحطمػػػان  ،  فػػػاف لمػػػذكاا الفػػػاطف  دور كبيػػػر فػػػ  نجػػػاح الانسػػػاف وتقدمػػػه فػػػ  مجػػػالات الحيػػػاة 

2018  :55  ). 

 ه اضافة جديدة الى الميداف التربو  لانه البحث الاوؿ ف  الفراؽ أنوتنبثؽ اهمية البحث مف     

( الػػذ  سػػيظهر مسػػتوم طمبػػة قسػػـ المغػػة الفربيػػة فػػ  كميػػات التربيػػة فػػ   ة) عمػػى حػػد عمػػـ الباحثػػ

اسػػتنباط الصػػورة الشػػفرية وعلاقتػػه بػػذكائهـ الفػػاطف  ، ومػػف ثػػـ اسػػهامه فػػ  الكشػػؼ عػػف النتػػائج 
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والتوصػػػيات التػػػ  سيضػػػيفها بحيػػػث تفيػػػد الجهػػػات التربويػػػة فػػػ  الػػػبلاد لتحقيػػػؽ مػػػا هػػػو افضػػػؿ فػػػ  

 الفممية التربوية .

 ت  : اهمية هذا البحث بما يوتتلمص 

 .ودور  الاساس  ف  دفع حركة التقدـ والتطوراهمية التفميـ -1

 . اهمية التفمـ الجامف  ف  تكويف الكادر اللازـ لتنمية النظاـ التربو -2

 . عمف  احداث التقدـ ف  المجت اهمية كميات التربية-3

المغويػػػة التػػػ  يتوقػػػع لسػػػموكية فػػػ  احػػػداث مجموعػػػه مػػػف التغيػػػرات ا اهميػػػة قسػػػـ المغػػػة الفربيػػػة -4

يػتقف الاسػتماع ف مسػتوم الطالػب فػ  المهػارات المغويػةرفػع  و ،حصولها بفػد انتهػاا دراسػة المقػرر

 .التحميم  والقرااة الواعية  والتحدث السميـ وغيرها مف المهارات 

 .صها ية ولصائية  ف  مفرفة شلصية الامة الفربالفرب اهمية المغة-5 

وتوجيػػه السػػموؾ صػػية هميػػة الادب لمػػا لػػه مػػف مكانػػة كبيػػرة فػػ  اعػػداد الػػنفس وتكػػويف الشلا -6 

 .الروح الانسان  وتهذيب الوجداف وتغذية 

 .الصورة الشفرية بوصفها عنصرا جوهريا لمشفراهمية -7

 اهمية المنهج الوصف  الارتباط  ف  دراسة المشكلات الاجتماعية . -8

 .الشلصية والانففالات الذكاا الفاطف  وصمته بيف المشاعر اهمية-9

 ثالثا :أهداف البحث :

 -يهدؼ البحث الحال  الى مفرفة ما يات  : 
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 مستوم طمبة قسـ المغة الفربية ف  كميات التربية ف  استنباط الصورة الشفرية. -1

 ف  .مستوم طمبة قسـ المغة الفربية ف  كميات التربية ف  الذكاا الفاط -2

  الفلاقة بيف استنباط الصورة الشفرية والذكاا الفاطف  . -3

 :حدود البحث : رابعاً 

 يشمؿ البحث عمى :

 .2022-2021الفاـ الدراس  -1

 كميات التربية ف  الجامفات ) بابؿ ، وكربلاا ،والكوفة ، والقادسية  (.-2

 التربية )بابؿ وكربلاا (.عدد مف طمبة الصؼ الرابع ف  اقساـ المغة الفربية ف  كميات -3

 . 2011  لجولماف ترجمة حساف المال  الذكاا الفاطف اركاف الصورة الشفرية ومهارات – 4

   :خامسا :تحديد المصطمحات 

 : مستوى-1

 :أ.لغة 

 فػػ  طرفػػا ( مسػػتو)أ ( سػػو )ومكػػاف  ( الفػػدؿ)الصػػواب وهػػو بالمػػد  ( السػػوا()الفػػروس تػػاج) فػػ  جػػاا

 وفػػػػػػ  أشػػػػػػد  بمػػػػػػ    إذ الرجػػػػػػؿ واسػػػػػػتوم والمفادلػػػػػػة المماثمػػػػػػة المسػػػػػػاواة المصػػػػػػباح وفػػػػػػ   المسػػػػػػافة ،

 د محمػد،  الزبيػد ،)وعقمػه لمقػه وتمػاـ شػبابه   مػف الغايػة بمػ    الػذ  الرجػاؿ   مػف( المستو )التهذيب

 (.189 ص  ت،
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 ب.اصطلاحاُ : عرفه كؿ مف

لموصػػوؿ اليهػػا )نجػػار( بانػػه : " بانػػه الهػػدؼ او الغايػػة القصػػوم التػػ  يسػػفى الفػػرد او الجماعػػة -

 .(39:  1960،وبموغها " )نجار

) بػػػدو  ( بانػػػه : بمػػػوغ مقػػػدار مفػػػيف مػػػف الكفػػػااة فػػػ  الدراسػػػة وتحػػػدد ذلػػػؾ التبػػػارات التحصػػػيؿ -

 ( 17: 1980 ،المقننة او تقديرات المدرسيف او الاثناف مفاع ) بدو 

: 2001)علاـ ،تطيع"ة فيمػا يسػتطيع اداا  ولا يسػ نه: " بانه تقديـ مفمومات تفصيميبعلاـ (   (-

729 ). 

ة العربيهة فه  يحصهل عمياها طمبهة  سهل الم ه ته مستوى اجرائياً بانه  :الدرجهة العرفت الباحثة ال

 الصورة الشعرية والذكاء العاطف  . جابتال عمى اختباري استنباط ا ةكميات التربية نتيج

 :كميات التربية -2

  بمنظور حضار  مفاصػر لهػـ القػدرة عمػى مدسسات تربوية تقوـ بمهاـ اعداد مدرسيف ومدرسات 

الاسهاـ الففاؿ ف  احداث التغيرات التربوية والاجتماعية المرتبطة بالمنظومة القيمة لممجتمػع عػف 

طريػػؽ تنشػػئة الاجيػػاؿ الجديػػدة القػػادرة عمػػى الاسػػهاـ فػػ  بنػػاا عػػراؽ ديمقراطػػ  جديػػد موحػػد عمػػى 

 ( . 41: دليؿ جامفة بابؿ ، د.ت وحضارية )  اسس عممية

 الاستنباط : -3

 أ.لغة :  أصمه مف "است نبط  " الحافر الماا و أنبطه" "انباط ا " اذا استلرجته بفممه

 ( . 304:  1909)الفيوم  ،
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 ب.اصطلاحاع : عرفه كؿ مف :

)شحاتة ، وزينب( بانه : "طريقة استدلاؿ تبدا مف التسػميـ بمقػدمات او قضػايا وتحػاوؿ الوصػوؿ -

مف نتائج وه  تفن  بالاستفادة مف القواعد الفامة وتطبيقها ف  المواقؼ الت   الى ما يترتب عميها

 فؿ أ  مما هو عاـ الى ما هو لاصتتفمؽ بها وهذ  الاستراتيجية تسير مف القمة الى الاس

 (. 45: 2003) شحاتة وزينب ،  

جديػػػػدة )الكبيسػػػػ  (ب نػػػػه "عمميػػػػة اسػػػػتدلاؿ منطقػػػػ  تسػػػػتهدؼ التوصػػػػؿ لاسػػػػتنتاج مػػػػا او مفرفػػػػة  -

 (. 163:  2007بالاعتماد عمى الفروض او مقدمات موضوعة ومفمومات متوافرة ")الكبيس  ،

)جػػػرواف ( ب نػػػه" القػػػدرة عمػػػى التوصػػػيؿ الػػػى نتيجػػػة عػػػف طريػػػؽ مفالجػػػة المفمومػػػات او الحقػػػائؽ -

 (. 2010: 26المتوافرة لقواعد واجرااات محددة" )جرواف ، 

  :الصورة الشعرية-4

 ر  صُو  -

 عرفها ابف منظور أ.لغة:

ػػور ةُ  ت ػػر دُ   ـ  ف ػػ  ا لصُّ م ػػى ا لْف ػػر ب   ك ػػلا  م ػػى ظ اه ر ه ػػا ع  فْن ػػى و ع  ق يق ػػة   م  م ػػى و ه يْئ ت ػػه   ا لشَّػػْ ا   ح  فْن ػػى و ع  ػػف ة   م   ص 

ف ػػ  ػػو رُ )  ا لْحُسْػػن ى ا لمَّػػه   أ سْػػم اا   و  ػػوَّر   ا لَّػػذ  (  ا لْمُص  يػػعُ  ص  م  وْجُػػود ات   ج  تَّب ه ػػا ا لْم   ش ػػْ ا   كُػػؿُّ  ف ػػ  عْط ى و ر 

نْه ػػا ػػةع  صُػػور ةع  م  اصَّ د ةع  و ه يْئ ػػة   ل  ي ػػز ةع  مُفْػػر  يَّػػزُ  مُت م  م ػػى ب ه ػػا ي ت م  ف ه ػػا ع  ت ه ػػا ا لْت لا  ك ثْر  :  ، د.ت) ابػػف منظػػور و 

114.) 
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 (شفر)-

فْر ةع وم شْفُور ةع   فْراع وش فْراع وش   وم شفْوراا  وم شْفُوراع ، وشفُوراع وشُفور ةع وشفْر مش ف ر  به وش فُر  ي شْفُر ش 

 (.410والشف رُ م نظوـ القوؿ غمب عميه لشرفه بالوزف والقافية )ابف منظور،

 كؿ مف :ا ب.اصطلاحاع :عرفه

الذ  يصؼ المرئيات وصػفاع يجفػؿ قػارل شػفر  مػا يػدر   أثر الشاعر المفمػؽ" مبارؾ (ب نها :  )-

أيقػػرأ قصػػػيدة مسػػطورة ، أـ يشػػػاهد منظػػراع مػػػف منػػاظر الوجػػػود ، والػػذ  يصػػػؼ الوجػػدانيات وصػػػفاع 

مبػارؾ ) " يليؿ لمقارل أنػه ينػاج  نفسػه ويحػاور ضػمير  ، لا أنػه يقػرأ قطفػة ملتػارة لشػاعر مجيػد

،1926 :63 . ) 

الأشكاؿ الموجودة كمػا تقع ف  الحػس والشػفور والليػاؿ   حػػيف يقػوؿ :  ) الفقاد ( ب نها : " نقػؿ-

إف القصيدة ينبغ  أف تكػوف عمػلاع فنيػاع تامػاع ، يكمػػؿ فيػهػػا تصػويػػر لػػاطر أو لػواطر متجانسػة ، 

 2000لفقػػػاد ،)ا ئهػػػا ، والمحػػػػف الموسػػػيق  ب نغامػػػهكمػػػػا يكػمػػػػؿ التمثػػػاؿ ب عضػػػائه ، والصػػػورة ب جزا

:207 . )  

( حيث قاؿ : " إف الصورة فػ  أسػاس تكوينهػا شػفور وجػدان  غػامض بغيػر شػكؿ ،  مصارو  )-

بغير ملام  ، تناوله اللياؿ المدلؼ أو اللياؿ المركب فحدد  وأعطا  شػكمه أ  حولػه إلػى صػورة 

 ( . 10: 2018تجسد  " ) مصارو  ، 

طمبة  سل الم هة العربيهة الصهف عرفت الباحثة استنباط الصورة الشعرية اجرائياً بان  : هو  درة 

) تشههبي  و واسههتعارة و وكنايههة الرابههف فهه  كميههات التربيههة عمههى تحديههد أركههاي الصههورة الشههعرية

 غراض البحث .مي خلال اختبار معد لأ وومجاز(
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 :الذكاء العاطف -5

 التفريؼ المغو  لمذكاا : عرفه )ابف منظور(: -أ

ػػفْ قولػػؾ قمػػب ذكػػ   ػػب   ذكػػ   اذا كػػاف سػػريع  الفطنػػة  ويقػػاؿ :ذ كػػا ي ػػذكوُ ب نػػه " سػػرعة الفطنػػة م  وص 

. والػذَّكااُ فػ  الفه ػـ: أف يكػوف ف هْمػا تامػا سػريع  ذكااع، وذكُو  ق مْبُه ي ذْكو اذا ح  َّ ب فد بلاد ة  فهو ذكػ .

هػا وذ ك اهػا : القبوؿ ، وذكػا : ذ ك ػت  النػارُ ت ػذْكُو ذُكُػو ا وذ كػا ، واسْػتذكت  اشػتدَّ ل ه بُهػا واشػتفمت وأذكا

 (.138: ، د.تميها ما ت ذْكو به " ) ابف منظوررففها والقى ع

 اصطلاحاع عرؼ كؿ مف :-ب

( بانه :" قدرة الانساف عمى التفامؿ الايجاب  مع نفسه ومع الالريف وهناؾ تفريؼ الر شمب ) -

اعػػػؿ مػػػع يتفػػػؽ عميػػػه كثيػػػر مػػػف الفممػػػاا هػػػو اف الػػػذكاا الفػػػاطف  يفبػػػر عػػػف قػػػدرة الانسػػػاف مػػػع التف

 (. 288: 2019")شمب  ،  عواطفه بحيث يحقؽ اكبر قدر ممكف مف السفادة لنفسه  ولمف حولة

بانه : "بانه القػدرة عمػى الانتبػا  والادراؾ الجيػد للانففػالات والمشػاعر الذاتيػة وفهمهػا  )جرواف ( -

ـ لمػػػدلوؿ وصػػػياغتها بوضػػػوح وتنظيمهػػػا وفقػػػا لمراقبػػػة وادراؾ دقيػػػؽ لانففػػػالات الالػػػريف ومشػػػاعره

مفهـ ف  علاقات انففالية ايجابية تساعد الفرد عمى الرق  الفقم  والانففال  والمهن  وتفمـ المزيد 

 .( 76:   2012جرواف ، ية" )مف المهارات الايجاب

وايهػػاب ( : "بانػػه القػػدرة عمػػى ادارة الفواطػػؼ والتفبيػػر عنهػػا وتفهمهػػا واسػػتيفابها ، الػػرودؼعبػػد )-

واستلدامها وادارة الفواطؼ الكامنة ف  ذات الفرد والتحكـ فيهػا وضػبطها وفهػـ انففػالات الالػريف 

 (.52-50:  2018، الرودؼ وايهابعبد والوع  بها")  
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 عرفت الباحثة الذكاء العاطف  اجرائياً :  

 ن   درة طمبة  سل الم ة العربية الصف الرابف مي كميات التربية ف  توظيف ماارات الذكاءأب

 العاطف  ف  حياتال العممية مثل الوع  بالذات وادارة الانفعالات والتعاطف وغيرها .



                    

 الفصل الثاني                      

 جوانب نظرية ودراسات سابقة             

 

 المحور الاول :جوانب نظرية

 اولاً: الاستنباط

 ثانياً: الصورة الشعرية 

 ثالثاً: الذكاء 

 رابعاً: الذكاء العاطفي 

 المحور الثاني دراسات سابقة 

 علاقه باستنباط الصورة الشعريةاولاً: دراسات التي لها 

 ثانياً: دراسات تناولت الذكاء العاطفي
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 الفصل الثاني

 جوانب نظرية ودراسات سابقة

 المحور الاول : جوانب نظرية

 اولاً: الاستنباط :

 مفهومه ❖  

وفي ،  ونجد القدماء قد عرفوا مصطمح الاستنباط ، واستخدموه كفعؿ ذىني ذي طريؽ محدد    

استعماؿ جديد ومتطور ليذا المصطمح القديـ ، يأتي عمـ مناىج البحث الحديث ، ليسير في 

طريؽ خدمة الفعؿ الذىني الاستنباطي ، كي يستخرج الصورة الإيجابية المنتجة لو ، ويعتمد 

المجردة ويسمى  المنيج الاستنباطي عمى ذىف العقؿ ولا يتوسؿ بالحواس فمجالو المعارؼ

 ( . ٕٖ: ٕٚٔٓتبناه بالمنطؽ الصوري)الشوالي ، المنطؽ الذي ي

فالاستنباط يعتمد عمى الاستنتاج العقمي في التوصؿ إلى الحقائؽ وربطيا وتنسيقيا وىذا     

يتطمب ما نسميو التصور لمنماذج البدييية التي تمتزـ حيف بناء النظرية ، ويعتمد المنيج 

ف الحقائؽ وينقؿ الباحث مف النظرية إلى الكشؼ عأجؿ الاستنباطي عمى القياس المنطقي مف 

الواقع بتجميع البيانات والحقائؽ التي تشكؿ جزيئات المشكمة وعناصرىا ويقوـ بفحصيا ، فإذا 

كانت النتيجة ايجابية تعني صلبحية الفرضية وارتقت إلى مستوى القواعد والنظرية والعكس 

 .(ٕٔ:  ٕٕٓٓصحيح ) السماؾ ، 
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ستنباطي بفرض صوري عاـ لا يشتؽ مف الخبرة ولا يخضع في ذاتو لمتحقيؽ يبدا المنيج الا    

التجريبي المباشر ، ثـ يمجأ الباحث إلى  منيج الاستنباط كي يستنبط منطقيا ورياضيا النتائج 

 (ٕٗ:  ٕٛٔٓالجزئية التي تمزـ عف الفرض  )الخولي ،  

عمى المعمومات ، وفي الاستنباط  قد يستخدـ الإنساف التفكير الاستنباطي كوسيمة لمحصوؿ    

يػرى الإنساف أف ما يصدؽ عمى الكؿ يصدؽ أيضاً عمى الجزء ، لذا فيو يحاوؿ أف يبرىف 

منطقياً عمى أف ذلؾ الجزء يقع منطقياً في إطار الكؿ ، ويستخدـ ليذا الغرض وسيمة تعرؼ 

ستنباطي أىـ طرائؽ لإثبات صدؽ أو حقيقة معينة ، وقد ظؿ التفكير الا ويستخدـ ، بالقياس

الحصوؿ عمى المعرفة قروناً طويمة ، ولا يزاؿ حتػى اليػوـ يفيد الناس في حؿ الكثير مف 

أف الباحث العصري أيضاً الى جانب ذلؾ المشكلبت التي تواجييـ في حياتيـ الشخصية ، 

لى أف يستخدـ التفكير الاستنباطي في بعض مراحؿ بحثو لاسيما في تمؾ المراحؿ التي تحتاج إ

 يكوف لمعقػؿ دور ممموس فييا فبدوف الاستنباط تكوف معظـ معالجات الباحث لمحقائؽ التي

 (. ٖٗ: ٕٚٔٓجمعيػا عػف طريػؽ الملبحظة غير مثمرة ) الزىيري ، 

ويستخدـ الباحث المنيج الاستنباطي  لمتحقؽ مف صحة المعرفة الجديدة ، وذلؾ عف طريؽ     

يجاد صمة علبقة بينيا وبيف المعرفة قياسيا عمى معرفة أخرى سابق ة بافتراض صحتيا ، وا 

الجديدة ، فالمعرفة السابقة تسمى مقدمة ، والمعرفة اللبحقة تسمى نتيجة ، وبالتالي فإف صحة 

وتعرؼ ىذه الطريقة بالاستدلاؿ الكمي عمى الجزئي ، ،المقدمات تستمزـ بالضرورة صحة النتائج 

 (.ٚٔ:  ٕٕٔٓعبيد، ) المعرفة الكمية أو استنباط المعرفة الجزئية مف
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ويعتبر الاستنباط أحد مناىج البحث العممي ، لأنو يبدأ مف قضايا مبدئية مسمـ بيا إلى      

قضايا أخرى تنتج عنيا بالضرورة دوف الالتجاء إلى التجربة واستنباط الأحكاـ إما أف يكوف 

 بطرؽ معنوية ، أو بطرؽ لفظية .

ىي الاستنباط مف النصوص المعنوية أي الاستدلاؿ مػف غػير النصوص  فالطرق المعنوية : -

 ، كالاستدلاؿ بالقياس ، والاستحساف والمصالح المرسمة وسد الذرائع وغير ذلؾ . 

فتكوف بمعرفة معاني ألفاظ النصوص وما تدؿ عميػو في عموميا أما الطرق المفظية : -

المفظي لمنص ؟ أـ مف طريؽ المفيوـ الذي  وخصوصيا ، وبمعرفة طرؽ الدلالة أىي بالمنطوؽ

 ( .ٕٛٙ:  ٕ٘ٔٓيؤخذ مف فحوى الكلبـ  )العموي ، 

 مهارات الاستنباط :  ❖  

 الملبحظة  -ٔ

 الفيـ والادراؾ-ٕ

 تحديد خصائص وسمات القاعدة ) تحميؿ القاعدة ( -ٖ

 ضرب الامثمة التي تنطبؽ عمييا القاعدة  -ٗ

 التطبيؽ  -٘

  (. ٖٕٙ- ٕٕٙ: ٕٓٔٓ) جرواف ،                                                          
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 الاستنباط ى الموجهة إلالموشرات  ❖

النتائج التي يتـ التوصؿ إلييا لا تخرج عف حدود المقدمتيف ، فإذا بدأ الباحث بمقدمة غير  إف -

 (.  ٕٛٔٓصحيحة فمف المؤكد أف ينتيي إلى نتيجة غير صحيحة  )درويش ، 

ف الاستنباط قد يخدع الباحث أحياناً فيو يميؿ إلى شغؿ اىتماـ الشخص بالعمميات العقمية إ-

مف تركيز اىتمامو عمى البحث عف الحقيقة ذاتيا ، وأسموب المنطؽ والحوار  والحوار الماىر بدلاً 

نما يفيد في تنمية  ىذا لا يدلنا عمى الأسباب ولا يفسر لنا ما نعممو ولا يكشؼ لنا عما نجيمو ، وا 

 .(  ٕٗ:  ٕٚٔٓالقدرة عمى الجدؿ )الزىيري ، 

 -:الصورة الشعرية : ثانيا  

 مقدمة ❖   

يصاؿ       تعد الصورة مف أبرز الأدوات الشعرية التي يمجأ إلييا الشاعر لمتعبير عف رؤيتػو وا 

تجربتو الشعرية الى المتمقي فإذا كانت التجربة أصػؿ الإبػداع الشعري ، فالصورة ىي الوسيمة 

نم ا ىي الفنية الجوىرية لنقؿ التجربػة لأف الصورة ليست زينة زخرفيػة أو محسنات لفظية ، وا 

تجسيد لمحالة الداخمية لمشاعر ، لأف الشاعر أثنػاء نػظػـ القػصيدة تتحدد في تجربتو كؿ منازعو 

الداخمية سواء أكانت آتية مف العقؿ أـ مف الحس  فالصورة إذف تنبع مف أرقى ممكات النفس 

لينا العالـ الإنسانية ويرتبط جماليا بما توحيػو مػف معاف وصور داخمية ، لأف الشاعر لا ينقؿ إ

حساسو وأفكاره  نمػا يػعيػد صػياغتو عمى وفؽ تجربتو وما يضفي عمييػا مػف حياتػو وا  الخارجي ، وا 

، وتصبح الصورة معيػارا لعبقرية الشاعر عندما ) تشكميا عاطفة سائدة أو مجموعػة مػف الأفكار 
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:  ٖٕٔٓ)الفلبحي والصور المترابطػة أثارتيا عاطفة سائدة (  مصدرىا إحساس الشاعر ذاتو 

ٔٓٔ . ) 

 والػصور الشعرية ركيزة أساسية مف ركائز العمؿ الأدبي ، فيي تمثؿ جوىر الشعر، وأىـ     

ويعتبر مفيوـ " الصورة الشعرية " مف  ، وسائط الشاعر في نقؿ تجربتو والتعبير عف واقعو

وفي مجػاؿ الأدب  ، فنيةالمفاىيـ النقدية المعقدة ،  شديدة الاضطراب ، وذلؾ لتشعب دلالاتو ال

تستخدـ الصورة لتشير إلى الصور التي تولدىا المغة في الذىف ، بحيث تشير الكممات أو 

وتبقى ، العبارات إما إلى تجارب خبرىا المتمقي مف قبؿ ، أو إلى انطباعات حسية فحسب 

عف  يار ، وشاعراً عف ت عف عصر ، وتياراً  الصورة الأداة  الأولى والأساسػية لمشعر  تفػرؽ عصراً 

وتدؿ عمى قيمتو ، وترمز إلى عبقريتو وشخصيتو بؿ وتحمؿ  شاعرشاعر، وتظير أصالة ال

 ( . ٛ:  ٕٛٓٓخصوصيتو الفردية ، لأنيػا الأداة الوحػػدة الػتي ينقؿ بيا تجربتو  )مصاروه ، 

خمية ف الصورة ىي أساس العمؿ الشعري وواسطتو التي تتشكؿ مف علبقات داأعف  فضلبً     

مترتبة عمى نسؽ خاص أو أسموب متميز ، وىي وسيمة الشاعر في محاولتو إخراج ما بقمبو 

يصالو إلى غيره ، ذلؾ لأف ما بداخمو مف مشاعر وأفكار تتحػوؿ بالصورة ، إلى أشكاؿ  وعقمو وا 

وصفت بأنيػا أشكاؿ روحية ، فبالصورة تتحقؽ خاصية الشعر والصورة تكشؼ عف المعنى 

وما يعطي الصورة ، ياة ، وتقود إلى بعث الخير والجماؿ فييا بطريقة مخصبة الأعمؽ لمح

بالإحساس، والصورة  فاعميتيا ليست حيويتيا كصورة بقدر ميزتيا كحادثة ذىنية ترتبط نوعياً 

تتجاوز المحسوس والتعبير عنو لػتقدـ تركيبة عقمية وعاطفية  لمحظة مف الزمف وىي توحيد 

صورة تشكيؿ جمالي نستحضر فيو لغة الإبداع الييئة الحسية أو الشعرية ولم ، لأفكار متفاوتة

وفؽ معادلة فنية بيف عمى للؤجساـ أو المعػاني بػصياغة جديدة تممييا قدرة الشاعر وتجربتو ، 
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طرفيف ىما : المجػاز والحقيقة ، دوف أف يستبد طرؼ بآخر ، ولمقارئ دور أساسي في تمقي 

ؿ القارئ الناقد لتصبح وجوداً جديداً في لغة تعبر عنو بتحويميا إياه الصورة فيي تتجذر في داخ

إلى ما فييا مف أحلبـ وأفكار والقارئ يحقؽ النجاح حيف يدرؾ عالـ الشعر التخيمي وبناء الصورة 

 (.ٗ٘ – ٕ٘:  ٕٛٔٓفي عمميات القراءة وفػؾ شفرات المجاز  ) البكور ، 

برى وىي عمى اختلبؼ أنواعيا " ليست زخرفات  أو فالصورة في الشعر ليا أىميتيا الك    

نما ىي صور تمقائية  مف صور التعبير  عناصر مضافة إلى الصورة المنطقية العادية ، وا 

ومنيـ الشعراء ، ولكػف  جميعا فالصورة إذف ىي محاؿ الحكـ عمى الشاعر ، فالمعاني لدى الناس

ي في ألفاظ وقدرتو عمى تصويرىا  وأكثر العػبرة في مػدى قدرة الشاعر عمى صوغ ىذه المعان

الصور إمتاعا ىي التي تكوف الصور الشعرية فييا حاضرة في أذىاف معظـ الناس ،وىي تجربة 

معاشة عمى أرض الواقع ، وحيف نعثر عمى صورة فإننا نعثر مف خلبليا عمى تجربة معاشة حقا 

استطاع أف يتخيمو . وحيف يصور ، وبعبارة أخرى لا بد لمشاعر أف يكوف قد رأي أو أدرؾ ما 

الشاعر فإنو ينطمؽ مف حادثػة ، أو عاطفة ، أو منظر أو إحساس ، أو فكرة ، وفي كؿ حالة لا 

يصوغ الصورة مف فراغ ، بؿ يجعمو في حالة ترقب مضطرب لمخياؿ، كما يرسـ المنظر 

 .(  ٓٔ:  ٕٛٓٓبالكممات الموحية التي تكشؼ انطباعاتو وخواطره ) مصاروه ، 

ومف خصائص الصورة الناجحة أف ترتبط مع غيرىػا مػف الصور بعاطفة تجعميا تتعدى     

ف العاطفة بدوف  المعنى الظاىر ، لأنيػا أسػاس إدراؾ الأشياء ، فالصورة إذف وليػدة العاطفة وا 

 ( . ٕٓٔ:  ٖٕٔٓصورة عمياء واف الصورة بدوف عاطفة فارغة )الفلبحي ، 

  شعريةدلالات الصورة ال  ❖   
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 الدلالة المغوية : لعؿ أقدـ ىذه الدلالات ىي الدلالة المغوية أو المعجمية التي كانت تستعمؿ -ٔ

أي تمثيلًب مباشراً أو محاكاة حرفية  ، ، وأصبحت تعني نسخة طبؽ الأصؿ جميعيا في المياديف 

 لموضوع خارجي بصري عمى الأغمب حياً أو عديـ الحياة  .

الدلالة الذىنية : تستعمؿ ىذه الدلالة في ميداف الفمسفة وتشير إلى أف الصورة ىي وحدة بناء  -ٕ

الأشياء ، وتوجيو السموؾ او تحديده بالنسبة الييا ،  معرفةالذىف الإنساني ووسيمتو الوحيدة ل

 . فالصورة ىي المادة ، والمادة ىي الصورة ولا فرؽ بينيما

رب الدلالة النفسية مف الدلالة الذىنية إلا أنيا تستخدـ في نطاؽ عمـ الدلالة النفسية : تقت -ٖ 

النفس ،  ىي إنطباع أو استرجاع أو تذكر لخبرة حسية ، أو إدراكية ليست بالضرورة بصرية ، 

ونقوؿ ليست بالضرورة بصرية لنتحرر مف تمؾ الآراء التي شاءت لدى بعض عمماء النفس ومف 

 عمى الدلالة البصرية  . تأثر بيـ حيف قصروا الصورة

لقصيدة بأجمعيا باعتبارىا رمزاً حسياً واحداً يكشؼ االدلالة الرمزية :  والصورة ىنا تعني  -ٗ 

عف أشياء كثيرة جوىرية في حياة الفناف وشخصيتو وطبيعة ذىنو ، إنو خمؽ يعادؿ بو الشاعر 

 .حدسو أو يقدـ رؤيتو 

وقد دعمت ىذه الدلالة بتمؾ البحوث الكثيرة التي درست طبيعة لغة الشعر   :الدلالة البلبغية -٘

                                  وأصؿ المغة ، وامتدت منذ القرف الثامف عشر وحتى الوقت الحاضر

 (. ٘ٗ-ٕٗ:  ٕٜٛٔ) اليافي ،                                                               
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  واع الصورة الشعريةأن ❖ 

 الصورة المفردة  وىي أبسط انػواع الػصػور الشعرية ، وتمثػؿ المرحمػة الأولى في التصوير ، -ٔ

يتمثؿ في البيت أو البيتيف ، وأنيا تكتسب أىمية خاصة ، لكونيا  معينػاً  جزئياً  لأنيا تقدـ تصويراً 

 (. ٓٗٔ: ٖٕٔٓي ،  تمثؿ الأساس الذي تقوـ عميو الصورة المركبػة ) الفلبح

الصورة المركبة : تكوف  الصورة المركبة محصمة مجموعة مف الصور المفردة الجزئية ،  -ٕ

البسيطة والمعقدة ، تتألؼ معاً لتعبر عف فكرة أعقد وأنضج ، داخؿ القصيدة تعكس رؤيا شعرية 

 ف تصورىا متكاممة منسجمة تممييػا تجربة الشاعر التي لا يمكف لمصورة المفردة وحدىا أ

 (. ٔٓٔ:  ٕٙٔٓ) عنبتاوي ،                                                                

صورة الحسية : تمثؿ الصورة الحسية  عادة ما ينقؿ إلى الدماغ بوساطة الحػواس حيػزاً ال -ٖ

التجريػة الداخمي في كبيراً مػف مساحة الصورة الشعرية عنػد الػشاعر ، لارتباطيػا الوثيػؽ بنسيج 

الوعي الجػمالي لمشاعر ، وقياميا بدور فاعؿ في تنفيذ أفعاؿ التجربة وتحقيؽ منجزاتيا عمى 

الصعيد الخارجي ، فػالأخيمة التصويرية تكشؼ لنػا عػف تػشبييات خارجيػة تػنعش حواسػنػا عػمى 

 .(  ٜٗ:  ٕٙٔٓالػدواـ وتثير البيجة في نفوسنا وىي لا تتعدى الحواس ) عبيد ، 

 ويمكف تصنيؼ ىذا الصورة كالتالي :  

  الصورة البصرية 

 الصورة السمعية 

 يةمالصورة الش 

 الصورة الممسية 
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  ، ( . ٕٛٔ: ٖٕٔٓالصورة الذوقية  ) الفلبحي 

الصورة الذىنية : نستطيع القوؿ بأنيا الصورة التي تتكوف وتتشكؿ في ذىف المتمقي عند  -ٗ

سماعو كممة ، أو عبارة ، وينتج عف ذلؾ تولد معاف ، وأفكار ليا علبقة بما في الذىف سواء عند 

المتمقي ، ونستطيع القوؿ بأنيا تخترؽ الحدود المرئية لتبمغ عمؽ الأشياء فتكتشؼ اـ المبدع ، 

لمخياؿ القدرة عمى تكويف صورة ذىنية لأشياء غابت عف متناوؿ و عما تعجز عنو الحواس ، 

 ( . ٜٚ:  ٕٚٔٓالحس  )المرزوقي ، 

لصورة الثابتة : ونقصد بالصورة الثابتة وصػؼ الشاعر لأماكف وحوادث وجمادات غير ا -٘

عر ىو التركيز عمى مناطؽ متحركة لا تعطي القارئ بعداً متحولًا ومتحركاً بؿ جؿ ما يفعمو الشا

 (. ٕٚٗ:  ٖٕٔٓوأشياء فارغة  ) الفلبحي ، 

لصورة الشعرية المتحركة فإنيا عمى العكس تقريباً مف الصورة الشعرية الثابتة ، إذ ىي ا -ٙ

 (.   ٙٓٔ:  ٕٙٔٓتتوسؿ بالأفعاؿ لخمؽ الحراؾ والدينامية والفاعمية الصورية ) عبيد ، 

 روافد الصورة الشعرية ❖   

الرافد الطبيعي  ولـ ينصب اىتماـ الشعراء عمى ظاىرة طبيعية معينة فحسب ، بؿ تطرقوا  -ٔ 

إلى العديد مف الظواىر ، سواء أكانت حية ، أـ جامدة ، مثؿ ذلؾ مثؿ ظاىرة السحاب والميؿ 

ر والمطر والنجػوـ ، حيػث ترتػسـ الطبيعػة بنجوميا وسحبيا وبروقيا ورعودىػا ومطرىػا ، وتتمظيػ

بػسيوليا ونجودىا ، وشجرىا وزىرىا ورماليا ، وحيوانيػا وطيرىػا ارتساما حيا ، فيو مف الحركة 

والموف والصوت ما يشيد عمػى براعػة الشعراء وتفوقيـ  ورقة مشاعرىـ ، وقػد أسػقطوا عمييػا 

تعميؽ مشاعرىـ وانفعالاتيـ ، مما أكسبيا الدؼء والروعة والجماؿ ، مفيديف مػف ثقافتيـ في 
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فجاءت أوصافيـ زاخػرة بالصور الدافقة ، كثيرة المعاني ، مميئة  نظراتيـ الجمالية إلى الطبيعة

 (ٖٚ: ٜٕٓٓبالمشاىد الحية الواقعية لطبيعتيـ ) قاوي ،

  ( القرآف الكريـ والحديث الشريؼ)الرافد الديني -ٕ  

القرآف الكريـ في صورتو المكتممة مثاؿ رائع لفف القوؿ عند العرب ،  لذلؾ نػرى ابف خمدوف 

يصؼ كلبـ العرب المسمميف بأنػو  أعػمى طبقة في البلبغة لأنيػـ سمعوا الطبقة العالية مف الكلبـ 

الذي يربط  في القرآف الكريـ والحديث الشريؼ وبناء عمى ما تقدـ ظؿ القرآف الكريـ الرابط المتيف

الشعر العربي بعضػو ببعض ، قديمو وحديثو عمى مر العصور  لأنو المنبع في إمداد الثروة 

 (.ٜٕ:ٕٙٔٓ)محمود ، المغوية 

ف بصمات القػرآف الكريـ كانت بارة لمعياف في شعر الشعراء ، مػف خػلبؿ استمدادىـ  لكثير و      ا 

دارتيا في أشعارىـ مستفيد يف مف جماليا المغوي ومف طاقتيا التعبيرية مف الألفاظ القرآنية وا 

فاقتباس الشعراء وتضمينيـ مف القرآف الكريـ والحديث الشريؼ لأشعارىـ أثػرى صػورىـ بضروب 

مف التوضيح والتحسيف  فكاف ىذا التيار الإسلبمي قادراً عمى أف يترؾ بصمات كثيرة وواضحة 

جدانيـ  فذىبوا يصدروف عنو في صور شتى في فف الشعراء فوجدوا فيػو انفسيـ وأشبعوا منو و 

مف أشعارىـ ، فكانت آيات القرآف الكريـ ، واحاديث الرسوؿ " صؿ الله عميو والو وسمـ " مصدراً 

، طيباً اماميـ لإثراء شعرىـ ؛ مف خلبؿ التعرض لمعانيػو وصياغة صوره ، ولوحاتو الفنية 

قى منيا الشعراء النقاد ثقافتيـ وظيػر أثػر ىػذا فالقرآف الكػريػـ كػاف مػف أىػـ المصادر التي است

واضحاً وكبيراً في أشعارىـ ، فاستطاعوا إف يضمنوا أشعارىـ كثيراً مف الآيات القرآنية ليكسوا 

فضلًب عف أحاديث شريفة ، وظفوىا في أشعارىـ  ، أشعارىـ روعة وجمالًا ويزيدوىا قوة وتأثيراً 

 (. ٗٚ: ٜٕٓٓ)قاوي ،
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 رة الشعرية :مصادر الصو  ❖  

المصادر الذاتية  : وىي التي تستقي مواردىا مف تجارب الشاعر الذاتية ، واطلبعو عمى  -ٔ 

الكثير مف التجارب الإنسانية مميورة بمير الطفولة ، والمرأة ، والمدينة ، والريؼ ، والغربة ، 

 والحنيف وغيرىا .

عػمى الموروث الثقافي الػعػربي الػديني والتػاريخي ،  المصادر العربية : وىي التي تتكػى  -ٕ 

 والشعبي ،والأسطوري ، والشعري والأدبي .

المصادر الأجنبية : وىي التي تتكوف  مػف الثقافة العالمية الأدبيػة برموزىػا وأساطيرىا  -ٖ 

  . ( ٜ٘:  ٕٙٔٓالمعروفة ) العنبتاوي ، 

ي تشكيؿ الصورة ، فيو المصدر الذي يستمد منو الواقع : أف الواقع ذو أىمية خاصة ف -ٗ  

المضموف ، ويبدو أثره واضحاً في موضوع الصورة التي تستمد مضمونيا مف مجالات الحياة 

 .( ٘٘:  ٕٛٔٓالمعاشة ، ومؤثراتيا النفسية والانفعالية المتباينة التي توجدىا التجارب) البكور ، 

ة الشعرية لدى الشعراء فقد جعموا مف الخياؿ أساساً الخياؿ : الخياؿ المصدر الرئيسي لمصور   -٘

لكؿ صورة أدبيػة وترؾ لمشاعر الحرية في التعبير كيفما يشاء . وتبرز فاعمية الخياؿ في تشكيؿ 

قامة  الصورة عندما يقوـ بعمميتيف في آف واحد ، عمميػة ىػدـ وبناء ، ىدـ العلبقات الواقعية وا 

قي إلى إعادة التأمؿ في واقعػو مػف خلبؿ رؤية شعرية تستمد علبقات بديمة ، ىدفيا دفع المتم

ثراء الحساسية ،فالشاعر بخيالو قادر عمى أف يخمؽ صوراً  قيمتيا مف قدرتيا عمى تعميؽ الوعي وا 

) التميمي  شعرية خصبة تثير إحساساتنا  ووفقاً لذلؾ أصبح الخياؿ مصدراً ميماً لمصورة الشعرية

 ،ٕٓٔٚ  :ٕٓٔٔ.) 
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 ان الصورة الشعريةارك ❖  

 التشبيه  -أ 

عبارة عف علبقة مقارنة تجمع بيف طرفيف لاتحادىما أو اشتراكيما في صفة أو حالة ، أو     

مجموعػة مػف الصػفات والأحواؿ ، ىذه العلبقة قد تستند إلى مشابية حسية ، وقد تستند إلى 

ف المقارنيف دوف أف يكوف مف مشابية في الحكػـ أو المقتضى الذىني ، الذي يربط بيف الطرفي

الضروري أف يشترؾ الطرفاف في الييئة المادية ، أو في كثير مف الصفات المحسوسة )حجازي، 

ٕٕٓٓ  :ٗٔ . ) 

 قسام التشبيه :أ

 التشبيو التاـ : ما اثبتت بو اركاف التشبيو الاربعة ) المشبو ، المشبو ، اداة التشبو ووجو الشبو (. 

 ( ٓٙٔ:  ٕٕٔٓحذفت منو الأداة ووجو الشبو ) السعدي ،  التشبيو البميغ : ما

 لتشبيو المرسؿ : ما ذكرت فيو الأداة . 

 التشبيو المؤكد : ما خذفت منو الأداة . 

 التشبيو المجمؿ : ما حذؼ منو وجو الشبو . 

 التشبيو التمثيؿ  وىو ما  كاف وجو الشبو فيو صورة ماخوذة  اومنتزعة مف اشياء متعددة  

 .( ٖ٘:  ٕٔٔٓ)  زايد ،                                                                   

التشبيو الضمني : تشبيو لا يوضع فيو المشبو والمشبو بو في صور التشبيو المعروفة بؿ يممحاف 

 ( . ٕٙٔ:  ٕ٘ٔٓفي التركيب ويفيـ التشبيو مف المعنى ومف سياؽ الكلبـ ) الجبوري ، 
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 راض التشبيه :أغ

 أغراض التشبية كثيرة منيا ما يأتي :

 بياف إمكاف المشبو : وذلؾ حيف يسند إليو أمر مستغرب لا تزوؿ غرابتو إلا بذكر شبيو لو. -ٔ 

بياف حالو : وذلؾ حينما يكوف المشبو غير معروؼ الصفة  قبؿ التشبيو ، فيفيده التشبيو  -ٕ

 الوصؼ البلبغة الواضحة. 

ر حالو : وذلؾ إذا كاف المشبو معروؼ الصفة قبؿ التشبيو معرفة إجمالية ، وكاف بياف مقدا -ٖ

 التشبيو يبيف مقدار ىذه الصفة .

 تقرير حالو : كما إذا كاف ما أسند إلى المشبو يحتاج إلى التثبيت والإيضاح. -ٗ 

 ( . ٕ٘:  ٜٜٜٔتزييف المشبو أو تقبيحو  ) الجارـ و مصطفى ،  -٘

 الاستعارة  -ب 

ىي تشبيو خذؼ أحد طرفيو : ىذا ىو الفرؽ الأصمي بيف التشبيو والاستعارة ، كما أف الاستعارة 

 ليس فييا لا أداة تشبيو ولا وجو شبو ، وتقسـ الى : 

لاستعارة التصريحية  وىي ما صرح فييا بمفظ المشبو بو ) المستعار منو ( ، وحذؼ المشبو ) -ٔ

 ( . ٗٔٔ:   ٕٚٔٓالمستعار لو ( ) مصطفاي ، 

الاستعارة المكنية :  ىي الاستعارة المبنية عمى ذكر المستعار لو وحذؼ المستعار منو مع -ٕ

 ذكر شيء ف لوازمو . 
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تركيب استعمؿ في غير ما وضع لو علبقة المشابية مع قرينة مانعة  : الاستعارة التمثيمية -ٖ

 (. ٖٛ:  ٕٙٓٓمف إرادة معناه الأصمي ) يعقوب ، 

 ت: الكناية : 

 ٕٓٓٓلفظ أطمؽ وأريد بو لازـ معناه لا معناه الاصمي مع جواز إرادة ذلؾ المعنى) الضناوي ،  

 :ٕٔٗ ). 

 أهم فوائدها 

إفادة المبالغة في المعنى لأف التعبير بالمعنى الكنائي بروافده وثوابتو لو مف القوة والتأكيد ما _ ٔ

  ليس في التعبير عنو بالمفظ الموضوع لو 

برازىا في صور محسوسة تزخر بالحياة والحركة  تجسيد ال -ٕ  معاني وا 

 تقدـ الكناية الحقائؽ مقرونة بدليميا ، وذلؾ أدعى إلى تصديقيا وثباتيا في النفس  -ٖ

 (. ٖٜٖ:  ٕٛٔٓتتيح لنا الكناية أف نعبر بيا عما يكره أو يستقبح ذكره) شيرو،  -ٗ

 أقسام الكناية 

 ، التي يستمزـ لفظيا صفة مف الصفات  كالبخؿ ،والكرـالكناية عف صفة : وىي الكناية -ٔ

 والشجاعة ، والجبف ، والعجز ، والذكاء وغيرىا مف الصفات .  

لكناية عف موصوؼ : وىي الكناية التي يستمزـ لفظيا ذاتا ، أو مفيوما  كالرجؿ ، والمرأة ، ا -ٕ

 .والوطف ، والقمب وغيرىا
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ي يستمزـ لفظيا نسبة بيف الصفة وصاحبيا المذكور  في الكناية عف نسبة : وىي الكناية الت-ٖ

 ( . ٜٔٔ -ٖٛٔالمفظ  )مصطفاي ، 

 المجاز: -ث 

المجاز ىو المفظ المستعمؿ في غير ما وضع لو في اصطلبح التخاطب لعلبقة مع قرينة مانعة 

 ( . ٕٙٔ:   ٕٛٔٓمف ارادة المعنى الوضعي  )الياشمي ، 

 اقسام المجاز 

 (. ٖٔٙ:  ٕٕٔٓىو المفظ المستعمؿ في غير ما وضع لو   )السوسي ،  المجاز المغوي -ٔ 

المجاز العقمي ىو إسناد الفعؿ ، أو ما في معناه إلى غير ما ىو لو ، لعلبقة ما ، مع وجود -ٕ

قرينة تمنع مف إرادة الإسناد الحقيقي ، والمقصود بػ ) ما في معناه ( : المشتقات التي تعمؿ عمؿ 

واسـ الفاعؿ ، واسـ المفعوؿ ، والصفة المشبية ، واسـ التفضيؿ  )مصطفاي الفعؿ كالمصدر ، 

 ،ٔٚٚ:ٕٓٔٛ  . ) 

 تحميل الصورة الشعرية: ❖  

 تحميؿ الصورة الشعرية يمر بمرحمتيف ىما :    أف 

تقسيـ الصور : نعني أف تقسـ القصائد إلى فئات ، وتوضع كؿ ثلبثيف قصيدة في فئة محددة -ٔ

وتتوافؽ ىذه القصائد مع صورة أو أكثر مف  ،ب الأسماء والعبارات والجمؿ وبطريقة عممية حس

الصور الشعرية مف وحدات ىذا التقسيـ ، وقد تقسـ العبارات عمى أساس مقتبس أدبياً مف 

مف معمومات إضافية في بعض الأحياف بيف أقواس صغيرة لاكتماؿ  القصائد ، ولا تخمو أيضاً 
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لشعرية تعتبر مطابقة أو لغة تشبو لغة الكتاب إلا أف اختلبؼ بعض وحدات الصور ا ،معناىا 

 طريقة التعبير لا تؤثر بنقؿ الصورة ذاتيا .

كصورة  اً تجميع الصور الشعرية : تحتوي بعض الصور الشعرية عمى وظيفة محددة تمام -ٕ

صورة مف المياه مثلًب ، فميذه الصورة أشكاؿ مختمفة تظير في صور متعددة ، فتارة نجدىا تمثؿ 

الذي يشكؿ جسيد الطاغي لممياه في الصور الشعرية ، وصورة المطر تارة أخرى ، صور البحر 

ويمكف أيضاً أف تكوف ىذه الدراسات قد استقمت كوحدات خاصة ولكنيا ، والنير وما إلى ذلؾ 

 ٕٚٔٓاعتبرت معاً لأسباب عممية ولأف وظيفتيا واحدة مماثمة كما في الضوء والطوؿ) العيبي، 

 :ٔٗ .) 

 : الذكاءثالثا   

 ماهيه الذكاء ❖  

مازاؿ الإنساف منذ مئات السنيف يتساءؿ حوؿ ماىية الذكاء وىناؾ دائمػاً  سػواء في الماضي     

في الحػاضػر نظريات جديدة وطرائؽ قياس جديدة لمذكاء وحتى قدامى الإغريؽ والروماف كانوا  ـأ

يمكف القوؿ بأف مػفػيػوـ الػذكػاء قػد ، يعرفوف أف البشر يختمفوف عف بعضيـ في درجة الذكاء 

بدى فمنذ القديـ أ ، طرح أولًا مف جانب الفمسفة التي صاغػتػو كمسألة ثـ أخذت بالبحث عف حموؿ

واكتشاؼ وجود اختلبفات  ،الإنسػاف اىتماماً واضحاً بقػدرات الذكاء والحدس التي يتمتع بيا البشر

بيف البشر عمى ىذا الصعيد يعود إلى الفمسفة ، فقد اكتشؼ الفلبسفة أف بعض الناس أقدر مف 

 ( .ٔٔ:  ٕٗٓٓغيرىـ عمى التفكير أو حؿ المسائؿ أو إدراؾ الأمور  ) زيفرت ، 

 حدد ماىية الذكاء وطبيعتو تنقسـ إلى ثلبثة أقساـ :ف تإ 
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يؤكد عمى الأساس العضوي لمذكاء عمى اعتباره قدرة عضوية ليػا أسػاس في  :ؿالقسـ الأو 

 التكويف الجسماني لمفرد عمى الرغـ مف تأثرىا أيضا بالبيئة .

التفاعؿ الاجتماعي بما يتطمب  ناتجالقسـ الثاني: يؤكد عمى الناحية الاجتماعية لمذكاء الذي يعد 

معرفة المغة السائدة في الثقافة والأرقاـ المستعممة فييا والمفاىيـ المختمفة التي تتعمؽ بالزماف 

 والمكاف والقوانيف والواجبات وما إلييا .

القسـ الثالث :يؤكد عمى النفسية السموكية التي تركز عمى مظاىر السموؾ الذي يقاس مف خلبؿ  

 (.ٜٕ:  ٕٗٔٓمف الاختبارات )عبد العاطي ،  نوع معيف

 انواع الذكاء ❖  

الذكاء المنطقى )الرياضي (: الذي يتضمف القدرة عمى حؿ مشكلبت منطقية أو معادلات  -ٔ

رياضية والذي يكوف مف يمتمكو أقدر مف غيره عمى التعامؿ مع المعضلبت العممية ، وفيميا 

ؿ ذلؾ عمماء الرياضيات ، الفمؾ ، الفيزياء ، بطريقة صحيحة عمى عمقيا وتعقيدىا ومثا

 الكيمياء.

الذكاء المغوى : والذي يمكف لمف يمتمكو الإبداع في الكتابة والحديث والخطابة ومف ىذا النوع -ٕ

 أو التصنيؼ فإف الذكي لغويا سيكوف أكثر قدرة عمى تعمـ المغات واستخداـ المغة في الوصوؿ

 يوف الذيف يكتبوف القصة والتاريخ . لأىداؼ معينة ومثاؿ ذلؾ الروائ

الذكاء الموسيقى : المتضمف لمميارة في الأداء الموسيقى وفي تأليؼ الموسيقى والتناغـ معيا -ٖ

 ومثاؿ ذلؾ الموىوبوف في العزؼ والتمحيف الموسيقى . 
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اـ الذكاء الجسػدى ) الحركي (: ىذا النوع أو التصنيؼ مف الذكاء ىو الخاص بإمكانية استخد-ٗ

الجسػـ لحؿ مشكلبت حركية معينة ومثاؿ ذلؾ الموىوبػوف الرياضيوف المتميزوف في مجالات 

 (ٜ: ٖٕٔٓالألعاب الرياضية المختمفة ) الشرفاوي ،

 -الذكاء المكاني  : يقصد بو : القدرة عمي إدراؾ العالـ المكاني بدقة أمثاؿ ليا ) الصياد  -٘ 

ت بناء عمي ذلؾ الإدراؾ كما في عمؿ ) مصمـ الديكور الكشاؼ ( والقياـ بعمؿ تحولا -الدليؿ 

المخترع ( ، وىذا الذكاء يتضمف الحساسية للؤلواف ، الخطوط الأشكاؿ ،  –الفناف  -الميندس  -

الحيز والعلبقات بيف ىذه العناصر وىي تتضمف القدرة عمي التصوير البصري  للؤفكار ذات 

 ديد الوجية الذاتية .الطبيعة البصرية أو المكانية ، وكذلؾ تح

يقصد بو : القدرة عمي إدراؾ الحالات المزاجية للآخريف و  الذكاء في العلبقة مع الآخريف-ٙ 

دراؾ نواياىـ ودوافعيـ ومشاعرىـ ، ويتضمف ذلؾ : الحساسية لتعبيرات الوجو  والتمييز بينيا ، وا 

ختمفة التي تعتبر ىاديات والصوت والإيماءات ، وكذلؾ القدرة عمي التمييز بيف المؤشرات الم

لمعلبقات الاجتماعية ، كما يتضمف ىذا الذكاء القدرة عمي الاستجابة المناسبة ليذه الياديات 

 الاجتماعية بصورة عممية ) بحيث تؤثر في توجيو الآخريف ( . 

الذكاء الشخصي الداخمي يقصد بو : معرفة الذات ، والقدرة عمي التصرؼ المتوائـ مع ىذه  -ٚ

رفة ، ويتضمف  ذلؾ اف تكوف لديؾ صورة دقيقة عف نفسؾ  ) جوانب القوة والقصور (  المع

والوعي بحالتؾ المزاجية ، نواياؾ ، دوافعؾ ، رغباتؾ ، قدرتؾ عمى الضبط الذاتي ، الفيـ الذاتي 

 (.  ٔٚٔ:  ٕٙٓٓ، الاحتراـ الذاتي )  سوار ، 

 أهمية تنوع الذكاء :  ❖  
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 المربيف والاىؿ وعمماء النفس ، يمة فائقة  وىو جعؿ الناس وخصوصاً ف لتنوع الذكاء قإ     

فلبعب كرة القدـ المتفوؽ  ، مقدريف لأنواع مف المواىب والقدرات لـ تكف مصنفة كنوع مف الذكاء

في الحساب أو لـ يكف يستطيع القاء كممة اماـ  ىو شخص ذكي ، حتى لو لـ يكف متفوقاً 

 ( .  ٘ٛ: ٜٕٔٓوربيع ، ) عبد الرؤؤؼر جميو 

ويفصؿ ىوارد بيف أنواع الذكاء ىذه بحجة معقولة ، كما رأينا ، فامتلبؾ شخص لواحدة منيا     

والمعمموف في المدارس يلبحظوف تفوؽ بعض طلببيـ في  ،  ف امتلبكو الأخرىم يكوف مستقلبً 

يتفوؽ في المغات مثلب يتفوؽ طالب في الحساب، ولا ، مضمار ، وعدـ تفوقيـ في مضمار آخر

وثمة ملبحظة أخرى ليست أقؿ أىمية ، وىي أف الفرد قد يوىب أكثر مف ممكة ، بنفس المقدار 

وىي فكرة حاولت الثقافة الغربية  ، في نفس الوقت وموسيقياً  مثلبً  فيكوف رياضياً  ذكاء واحدة ،

لا يتعداىا الى غيرىا   قمعيا  باعلبنيا شأف التخصص وتحديد الفرد بوظيفة واحدة يقوـ بيا سابقاً 

وعندما يكوف  ،عمى سبيؿ المثاؿ  بارعاً  مثلب لا يمكف اف يكوف قائداً  بزعـ أف مف كاف موسيقياً 

الفرد حرا في اختيار الوظيفة التي يقوـ بأدائيا نراه بستطيع أف يؤدي أكثر مف وظيفة واحدة واف 

 (. ٕٗ:  ٕٙٔٓ) الجبالي ،  يتقف أكثر مف عمؿ واحد

 ونات الذكاء مك ❖   

 يتكوف الذكاء مف مجموعة مف القدرات العقمية ىي :     

  .الملبحظة : القدرة عمى التدقيؽ في الأشياء والتمعف في الأحداث باستخداـ الحواس الخمس -ٔ

التفكير : سمسمة مف النشاطات العقمية غير المرئية التي يقوـ بيا الدماغ عندما يتعرض  - ٕ

لمثير فيتـ استقبالو عف طريؽ واحدة أو أكثر مف الحواس الخمسة ، بحثا عف معنى الموقؼ أو 
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وىو سموؾ ىادؼ وتطويري يتشكؿ مف تداخؿ العوامؿ الشخصية والعمميات المعرفية ، الخبرة

 رفية  والمعرفة الخاصة بالموضوع .وفوؽ المع

النقد : القدرة عمى الفحص الدقيؽ لمموضوع أو القضية بيدؼ تحديد مواطف الضعؼ ،  - ٖ 

صدار الأحكاـ بالاستناد إلى معايير مقبولة تتخذ أساساً لمنقد .   مف خلبؿ التحصيؿ وا 

ي البحث عف حموؿ ، التفكير الإبداعي : نشاط عقمي مركب وىادؼ ، توجيو رغبة قوية ف - ٗ

أو التوصؿ إلى نواتج أصمية لـ تكف معروضة سابقاً ، ويتميز التفكير الإبداعي بالشمولية 

والتعقيد لأنو ينطوي عمى عناصر معرفية وأخلبقية متداخمة تشكؿ حالة ذىنية متزايدة ، ويتكوف 

 مف ميارات الطلبقة والمرونة والإفاضة والأصالة الحاسبة لممشكلبت . 

  التمثيؿ : نزعة الفرد في إدماجو أمراً مف العالـ الخارجي في بنائو العقمي - ٘

 (. ٜٕ: ٕٕٓٓ)عامر وايياب ،                                                           

 رابعا : الذكاء العاطفي 

 مقدمة  ❖ 

وىذا ما حدا بالعقلبنييف أف ، في التفكير بصورة سميمة  كبيراً  العواطؼ القوية تمعب دوراً      

ومع ىذا وذاؾ تظير لنا التجارب الإكمينيكية أف  ،  يجعموا غياب العاطفة عف التفكير عقيدة ليـ

ف المشكمة لا تكمف و  ، التفكير الخالي مف العاطفة لا يؤدي بالضرورة إلى اتخاذ قرارات مرضية  ا 

وملبءمتيا لمموقؼ وكيفية التعبير عنيا،  في العاطفة في حد ذاتيا بقدر ما تتعمؽ بتناسب العاطفة

بقدر محاولة إيجاد أو خمؽ التوازف بيف التفكير العقلبني  فميس المطموب ىنا تنحية العاطفة جانباً 
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( ، أصبح مصطمح " الذكاء  ٜٜ٘ٔمنذ إصدار دانياؿ جولماف كتابو الأوؿ )  ،والعاطفة 

يف دوائر المؤسسات والشركات العالمية الكبرى ، ب وتداولاً  مػف أىػـ المواضيع انتشاراً  عاطفي "ال

عمى مستوى المؤسسات التعميمية إف كاف في الجامعات أو في نفسو وكذلؾ نػاؿ الاىتماـ 

 (.ٖٖ: ٕٙٔٓالمدارس )الجبالي ، 

 نشأته التاريخية ❖    

بوادرىا في تمتد جذور الذكاء العاطفي إلى التطورات الأخيرة لعمـ النفس الحديث والتي بدأت     

ف كاف البعض يعده حديث الظيور نسبيا مقارنة بالذكاءات  البدايات الأولى لقرف العشريف ، وا 

الأخرى ، وأنو جاء مكملًب لمنظرية التقميدية لمذكاء ، إلا أف عمـ النفس الحديث قد أخذ بطريقة 

كنوع مف الذكاء  عاطفي وفي بعض الدراسات كاف ينظر لمذكاء ال، جديدة في التفكير والعاطفة 

الاجتماعي ويصعب الفصؿ بينيما ، خاصة في بعض الأبعاد التي يشترؾ فييا كؿ مف الذكاء 

كما عبر  عاطفيفالذكاء ال ، والذكاء الاجتماعي ، مثؿ التعاطؼ والميارات الاجتماعية  عاطفيال

ه فرعاً منو ، فيرى عميو سالوفي وماير لو جذوره التاريخية في ارتباطو بالذكاء الاجتماعي واعتبرو 

عادة ما تصنؼ ضمف الذكاء  عاطفيالباحثاف أف الميارات التي ىي جزء مف الذكاء ال

وقدـ ثورنديؾ  ،أوسع مف الذكاء الاجتماعي  عاطفيالاجتماعي ، ولكنيما يعتقداف بأف الذكاء ال

،  عاطفيال مفيوـ الذكاء في ثلبثة مظاىر وىي الذكاء المجرد ، الذكاء العممي ، الذكاء ٕٜٓٔ

الذي يظير في القدرة عمى فيـ الناس والتفاعؿ معيـ واوضح ثورنديؾ أنو يوجد جانب مف 

الشخصية يمكف تسميتو بالذكاء الاجتماعي وىذا الجانب منفصؿ عف الذكاء الحسي ) العياني ( 

 (ٚٓٔ:  ٕٛٔٓوالذكاء المجرد) الفاخري ، 
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وكسػمػر عنػدما نشػر مقالػو الذي وجو الانظار مف فكػرة  عاطفيكما نبعت دراسات الذكاء ال    

الى العوامؿ غير العقمية في الذكاء والتي تشمؿ عوامػؿ المػزاج والشخصية التي تتجاوز الجوانب 

ث الػذكاء العػاـ ، وقػد اقػترح وكسمر أف اختبػار الػذكاء و المنطقية والمجردة التي تركز عمييػا بحػ

( كاف محاولة لقياس جوانب الذكاء المعرفية وغير  ٜٖٜٔ)  الذي وضعو ونشره لأوؿ مرة عاـ

، عاطفي المعرفية ، وكػاف لنظرية الذكاءات المتعددة لجاردنر الدور الياـ في تطور الذكاء ال

خاصػة دور الذكاء الشخصي بنوعيو ) الذكاء البينشخصي،والػذكػاء الذاتي الشخصي() الحطماني 

 ،ٕٓٔٛ  :ٗٙ .) 

قاـ جاؾ بموؾ الباحث في جامعة كاليفورنيا بدراسة بعض المتغيرات ٜٜٓٔفي عاـ     

وعلبقتيا بالذكاء العاطفي  ،  الشخصية المرتبطة بالذكاء بشكؿٍ مستقؿٍ عف الذكاء العاطفي

ج الدراسة اف ذوي الذكاء المرتفع  كانوا أكثر تميزاً في ئوأشارت نتا بشكؿٍ مستقؿٍ عف الذكاء ،

أقؿ تميزاً في الجوانب الشخصية ،أما المتميزوف في الذكاء العاطفي مستقؿ و  الجوانب العقمية ،

عف الذكاء فكانوا أكثر تميزاً في الجوانب الاجتماعية ،ولدييـ اتجاىات ايجابية نحو أنفسيـ ونحو 

 (.ٖٙ-ٖ٘: ٕٚٓٓالٓاخريف )السمادوني ،

ىو الكتاب الذي أصدره المحرر في موضوع الذكاء العاطفي  ويشار إلى أف الأبرز إعلبمياً     

، ولا شؾ أف جولماف كاف  ٜٜ٘ٔوذلػؾ عػاـ  Golemanالعممػي لجريدة نيويورؾ تايمز جولماف 

ف كتابو كاف ثمرة عشر سنوات مف الأبحاث ا  و ، عمى اطلبع كاؼ لأعماؿ مايروسالوفي 

الرواج الكبير  السموكية ، وىذا الكتاب مف أفضؿ الكتب المباعػة حػاؿ صدوره ، ونتيجة ليذا

لمكتاب فقد ارتبط مفيوـ الذكاء العاطفي بجولماف يشكؿ طغى عمى جيود الآخريف مف قبمو أو 

ممف عاصره ، ويتضمف الكتاب وصفا لميارات الذكاء العاطفي وطرؽ تنميتو ويعتقد " جولماف " 
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العاطفية  في نجاح الفرد ، وحددىا بالقدرات ميماً  بأف ىناؾ قدرات غير معرفية تؤدي دوراً 

 ( . ٖٔ:  ٕٕٔٓوالاجتماعية ) السامرائي ، 

 مفهوم الذكاء العاطفي :  ❖   

 والنفسية التربوية والأبحاث الدراسات في بالغة بأىمية العاطفي الذكاء مفيوـ حظي لقد    

 يد عمى( ٜٜٓٔ) عاـ المفيوـ بيذا والفعمي العممي الاىتماـ بدأ وقد تناولتو التي والاجتماعية

( ٜٜ٘ٔجولماف دانياؿ) واصدر الشخصية، والمعرفة الخياؿ كتابيما في *(سالوفي)و( ماير)

 ؿاستعمحيث  وانتشاره ، المفيوـ ىذا بمورة في شارؾ والذي ،( العاطفي الذكاء) الشيير كتابو

مفيوـ الذكاء العاطفي بوصؼ الخصائص العاطفية للؤفراد لتحقيؽ  ) ماير ( و )سالوفي (

النجاح وكانت ىذه الخصائص العاطفية تشمؿ : التقمص الوجداني ، وضبط المزاج ، وتحقيؽ 

محبة الاخريف ، والمثابرة والتعاطؼ ، والتعبير عف الأحاسيس والاستقلبلية ، والقابمية لمتكيؼ ، 

المودة والاحتراـ ، وكاف ذلؾ أوؿ استعماؿ ليذا المفيوـ الذي وحؿ المشاكؿ بيف الأشخاص ، و 

 بدأ ينتشر تباعا بعد ذلؾ بيف أواسط الميتميف 

 

______________ 

 جاف ماير وبيتر سالوفي مف ابرز عمماء النفس واوؿ مف استخدـ مصطمح الذكاء العاطفي 
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ناصر الذكاء الاجتماعي إذ عرؼ ماير وسالوفي الذكاء العاطفي بأنو " يمثؿ مجموعة مف ع

تتضمف القدرة عمى قياـ الفرد في التحكـ في عواطفو وأحاسيسو والتمييز بينيا واستعماؿ ىذه 

 . ( ٙ: ٕٚٓٓشابيرو ، )       المعمومات بتوجيو تفكيره وأعمالو وتصرفاتو

مجموعة مف الميارات التي تعزى الييا الدقة في تقدير  "( بأنوٕٓٓٓويعرفو )ابراىاـ      

وتصحيح مشاعر الذات واكتشاؼ الملبمح الانفعالية للآخريف واستعماليا لأجؿ الدافعية والانجاز 

( بأنو القدرة عمى ادراؾ وفيـ وتناوؿ ٕٙٓٓيعرفو )فورنياـ  الى جانب ذلؾ في حياة الفرد " 

عر بحيث يستطيع الفرد أف يؤثر في مشاعر الآخريف،أما العواطؼ والانفعالات وتنظيـ المشا

( فيعرفو بأنو القدرة عمى ادراؾ المشاعر مف خلبؿ التفكير وفيـ المعرفة الانفعالية ٕٓٓٓ)جورج

 (. ٕٖٚ: ٕٙٔٓوتنظيـ المشاعر، بحيث يستطيع أف يؤثر في مشاعر الآخريف )صبيرة، 

بينة عمى مفيوـ )ىاورد( و )جاردنر( لمذكاءات ويقوؿ )جولماف( اف ميمة الذكاء الوجداني م    

ويؤكد اف عمى المربيف اف يضعوا شخص واخر المتعددة وخاصة الذكاء الشخصي والذكاء يف 

في اعتبارىـ ويعمموا التلبميذ بطريقة مختمفة مف اجؿ مفيوـ الذكاء الذي تختص بو مراكز 

 (.ٛٙ: ٕٓٓٓمختمفة مف المخ )جولماف، 

( ، اوؿ مف اشار الى ٖٜٚٔالعربي بمعزؿٍ عف تمؾ الجيود، إذ يعد )ابو حطبولـ يكف العالـ   

بالبحث والدراسة ،ومنيـ فاروؽ عثماف الذي وضع مفيوـ الذكاء الانفعالي  عاطفيمفيوـ الذكاء ال

، وحاوؿ الكشؼ عف جذوره وأبحاثو ،حاوؿ )السمادوني( التعرؼ عمى علبقة الذكاء الانفعالي 

ودوره الايجابي في السيطرة  عاطفيممعمـ، وبالتالي يظير لنا اىمية الذكاء البالتوافؽ الميني ل

عمى ىذه الانفعالات، وخاصة في ىذا القرف الحادي عشر والذي اشتدت فيو الصراعات النفسية 

 سواء داخؿ المجتمع او بيف المجتمعات ،بما يتطمبو ىذا الضبط مف ذكاء وتفكير بصفة عامة ،
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صفة خاصة ، فزيادة ىذا النوع مف الذكاء لدى افراد المجتمع يؤثر في ضبط ب لعاطفيوالذكاء ا

النفس والانفعالات ويساعد في تحويؿ ىذه الانفعالات السيئة، مف كرهٍ وبغضٍ واحتقار ومؤامرات 

وغيبة ونميمة واثارة الفتف وعدوانية الى انفعالات ايجابية مف حيث تقديـ المساعدة لممحتاجيف 

راـ وصدؽ ،اي الى اعلبء وتسامي ىذه الانفعالات في صورة يقبميا المجتمع ،وتقدير واحت

 ( .    ٕ-ٔ: ٕٛٔٓعبده،  وتساعد في تقديمو وازدىاره، وبالتالي الى ابداعو )

 الجيد والوعي والادراؾ الانتباه عمى الفرد قدرة ىو العاطفي الذكاء اف( العلب ابو) ويرى  

 الى وتحويميا السمبية وانفعالاتو مشاعره في التحكـ عمى لقدرةوا الذاتية والانفعالات لممشاعر

 الآخريف مشاعر ادراؾ عمى والقدرة أىدافيا تحقيؽ نحو وتوجيييا وتنظيميا ايجابية مشاعر

 في معيـ لمدخوؿ وانفعالاتيـ مشاعرىـ وتطوير الآخريف في الايجابي والتأثير وفيميا وانفعالاتيـ

 الميارات مف المزيد وتعمـ والميني العقمي الرقي عمى تساعدىـ ايجابية اجتماعية علبقات

 (.ٜٜ٘: ٕٚٓٓ، العلب ابو) لمحياة الإيجابية

 :  عاطفيأهمية الذكاء ال ❖   

دوراً ىاماً في توافؽ الطفؿ مع والديو وأخوتو وأقرانو وبيئتو بحيث لعاطفي يمعب الذكاء ا -ٔ 

 ينمو سوياً ومنسجماً مع الحياة ، كما أنو يؤدي إلى تحسيف ورفع كفاءة التحصيؿ الدراسي . 

 ،وراء النجاح في العمؿ والحياة ، فالاكثر ذكاءاً وجدانياً محبوبوف ومثابروف لعاطفي الذكاء ا -ٕ

 روف عمى التواصؿ والقيادة ومصروف عمى النجاحومتألقوف ، وقاد

 (.ٚٗ: ٕٛٔٓ)عبد الرؤوؼ و ايياب ،                                                      
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الافراد عمى الابتكار ، الحب ، المسؤولية ، الاىتماـ بالآخريف  عاطفييساعد الذكاء ال -ٖ

الاجتماعية ، كما أنو توجد علبقة بيف الذكاء بالإضافة إلى تكويف أفضؿ الصداقات والعلبقات 

 والتوجو نحو الأىداؼ والرضا عف الحياة لعاطفي ا

مف أىميتو في تحقيؽ التواصػؿ والتوافػؽ مػع الآخريف مف  عاطفي تتضح أىمية الذكاء ال  -ٗ

 ٕٓخلبؿ فيـ مشاعرىـ والتعاطؼ معيـ ، فقد أشار جولماف إلى أف النجاح في الحياة يتطمػب 

، كما أف ىذه الأىمية تظير في أف الفرد  لعاطفي% مػف الػذكاء ا ٓٛ% مػف الػذكاء العػاـ ، 

الذي لديو ذكاء وجػداني يستطيع استخداـ المدخلبت الوجدانية في الحكـ وفي اتخاذ القرارات  

 رالآخ ويتميز بالدقة في التعبير عف الانفعالات ، مما يجعمػو قػادراً عمى الاتصػاؿ الوجداني مع

 (.  ٛٗ:  ٕٛٔٓ) الحطماني ،                                                               

 يؤدي إلى تحسيف ورفع كفاءة التحصيؿ .   -٘

يعد موضوع الذكاء العاطفي ميما في الحياة الجامعية ، فالبيئة الجامعية غنية بما يثير  -ٙ

المشاعر السمبية ، وأبرزىا الخوؼ عمى المستقبؿ ، والضغط النفسي يتسبب في زيادة احتماؿ 

 (.  ٙ٘: ٕٕٓٓظيور ىذه المشاعر والانفعالات ) عامر وايياب ، 

  مرتكزات الذكاء العاطفي:  ❖ 

 النظر في الدراسات والأبحػاث السابقة عػف مرتكػزات الػذكاء الوجداني، وجد أنيا تستندوب

 ، وىي كالتالي : إلى عدة مرتكزات

 القدرة عمى قراءة العواطؼ لدى الآخريف وتقييميا بإيجابية. -ٔ
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برازىا بحسب الموقؼ مع الآخريف. -ٕ    القدرة عمى السيطرة عمى المشاعر وا 

دراؾ ما يريدوف قولو. القدرة عمى ا -ٖ    ستيعاب متطمبات الآخريف وا 

 القدرة عمى دعـ العلبقات وزيادة فاعميتيا.  -ٗ 

  القدرة عمى إدارة الذات وتنميتيا بإيجابية -٘

 .(ٔٙٔ: ٕٙٔٓ) الجبالي ،                                                                

 قدرات الذكاء العاطفي :   ❖  

لأف قدرة ؛ قدرة الشخص عمى معرفة وفيـ مشاعره الخاصة تكوف البداية ىي فيمؾ لنفسؾ  -ٔ

دراكو أسبابيا وفيمو لأبعادىا في سكونيا  الشخص عمى مراقبة مشاعرة النفسية أثناء حدوثيا وا 

وعندما يعجز الإنساف عف فيـ ىذه المشاعر  ، وتقمباتيا ىو مف أىـ أسباب بناء الذكاء العاطفي 

أما  نو يصبح ضحية ورىينة ليا يرضخ تحت رحمتيا فتسيره تقمبات الظروؼ المحيطة بو ،فإ

دراكي وتيقناً  بو ،  لما يشعروف الأشخاص الأكثر تفيماً  لمشاعرىـ ، فيـ أكثر  ـبصحة فيميـ وا 

 قدرة عمى إدارة حياتيـ وأكثر ثقة في قراراتيـ الخاصة . 

شاعر النفسية : ولا تتحقؽ ىذه القدرة إلا بتحقؽ القدرة السيطرة والتحكـ في الم ىالمقدرة عم -ٕ

في حرب  المشاعر النفسية ىـ دوماً  ىوالأشخاص العاجزوف عف تحقيؽ السيطرة عم لى ، الأو 

نفسي وتحت ضغوط عصبية ، أما الأشخاص الأكثر قدرة عمى التحكـ في مشاعرىـ فإنيـ أكثر 

المحبطات والنكسات  ىلة عند الفشؿ والتغمب عمومعاودة المحاو  قدرة عمى النيوض بعد السقوط 

 (ٛٚ: ٕٕٔٓوالشروع في العمؿ مف جديد بروح متفائمة طموحة ونظرة مشرقة لمحياة) السامرائي ،
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تحفيز  النفس عمى العمؿ : القدرة عمى تحفيز النفس والعواطؼ والمشاعر عمى  ىالقدرة عم-ٖ

العمؿ لتحقيؽ الأىداؼ والتحكـ في النزوات والشيوات وتقديـ العمؿ وتأخير الراحة ىي مف أىـ 

عوامؿ النجاح والقدرة عمي الإندماج في العمؿ والذوباف فيو بكؿ العواطؼ والمشاعر ، ىي مف 

 داع . أىـ عوامؿ الإب

دراؾ العواطؼ والمشاعر الإنسانية لدي الآخريف : القدرة عمى  -ٗ القدرة عمى  ملبحظة وفيـ وا 

العطؼ ، والتعاطؼ ىي مف أىـ عوامؿ النجاح في العلبقات الإنسانية ، والأشخاص ذو القدرة 

ف حوليـ العالية في ىذا المجاؿ قادروف عمى التقاط وملبحظة التغييرات الاجتماعية البسيطة فيم

    ، وىـ بذلؾ أفضؿ مف غيرىـ في أعماؿ كثيرة تتطمب التعامؿ مع البشر  ةوفيـ احتياجاتيـ النفسي

القدرة عمى التعامؿ مع العلبقات الشخصية والتحكـ فييا : وىذه القدرة ىي أحد العوامؿ  -٘

    عر الآخريفالأساسية لمنجاح في الحياة وجزء كبير منيا يكمف في القدرة عمي التحكـ في مشا

) فيـ مشاعر الآخريف والتعامؿ معيا ( ، وىذه القدرة ىي التي تحدد مدي شعبية الشخص وتقبؿ 

 ( .  ٓٗ-ٜٖ:  ٕٙٔٓالناس لو وقدرتو عمى الرئاسة والقيادة ) الجبالي ، 

 خصائص الذكي عاطفيا  :  ❖  

  ًعمى مواجية الضغوط العاطفية ويتحمؿ الفشؿ  أف يكوف قادرا 

 عمى السيطرة عمى الغضب.  قادراً  ف يكوفأ 

 ف يكسب محبة الآخريف و يتعاطؼ معيـ.أ 

 ف يفيـ مشاعر الآخريف.أ 

 ف يكوف سريع التكييؼ وسريع البديية . أ 
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 عمى حؿ المشكلبت بسرعة. ف يكوف قادراً أ 

 ومحاوراً لبقاً . وصادقاً  ف يكوف اميناً أ 

 يخطىء فيو. ف يحمؿ بعض الخجؿ الايجابي وبعض الندـ عمى ما أ 

  يقدـ نفسو بصورة جميمة وغير كاذبة. أف 

 للبعتذار اذا أخطا. ف يكوف مستعداً أ 

 وغفوراً  ف يكوف مسامحاً أ 

 (.ٖٗٔ: ٕٕٔٓ) السامرائي ،                                                        

 مهارات الذكاء العاطفي : ❖    

 أولا : الوعي بالذات  

مى معرفة مػشاعره ومعتقداتو واتجاىاتو في المحظة الراىنة ، بحيث الفرد عقدرة ويقصد بيا     

تستخدـ ىذه المعرفة كدليؿ في اتخاذ القرار وحؿ المشكلبت ، ومراقبة دوافعو ، واتجاىاتو 

وتخيلبتو وأفكاره بشكؿ واع  ،ويعػد الوعي بالذات الركيزة الأساسية في الذكاء الانفعالي ، ويتمثؿ 

درة عمى الانتباه والإدراؾ الجيد للبنفعالات والمشاعر الذاتية وحسف التمييز بينيا  والوعي في الق

 بالعلبقة بيف الأفكار والمشاعر الذاتية والأحداث الخارجية .  

 ثانيا  : التنظيم الذاتي  

إلى  ويقصد بيا القدرة عمى التحكـ بالانفعالات السمبية ، وكسب الوقت في التحكـ بيا وتحويميا

  انفعالات إيجابية مف خلبؿ تيدئة النفس عف طريؽ ىزيمة القمؽ والاكتئاب وممارسة الحياة

 بشكؿ فاعػؿ وتبدأ ىذه الميارات بالظيور بعد تحديد المشاعر والانفعالات والانفتاح عمى الآخريف
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 (. ٕٙ-ٛ٘:  ٕ٘ٔٓ) سعيد ،                                                               

 

 : الوعي الاجتماعيثالثا  

يعد الوعي الاجتماعي ميارة أساسية، كأحد مكونات الكفاءة الاجتماعية، ويتمثؿ الوعي     

الاجتماعي في قدرتؾ عمى إدراؾ مشاعر الآخريف بطريقة صحيحة ومف فيـ ما يتوافؽ معيـ 

  ر بخمد الآخريف ومشاعرىـ حتى إف لـ تكف تحسفعميا. وفي الغالب فإف مفاد ذلؾ إدراؾ ما يدو 

 .نفسيا  المشاعرب

 ادارة العلاقات رابعا :

إف إدارة العلبقات ىي القدرة عمى استخداـ وعيؾ بمشاعرؾ ومشاعر الآخريف لتنجح في إدارة     

كاء ف تمؾ الميارة ترتبط ارتباطا وثيقاً بالميارات الثلبث الأولى مف الذ، أ التواصؿ الاجتماعي

دارة الذات، والوعي الاجتماعي ) العاطفي وىي  وكمما ضعفت علبقتؾ ( الوعي الذاتي، وا 

واذا كنت ترغب  ، بشخص ما، ازداد الأمر صعوبة بالنسبة لؾ في محاولتؾ لتمرير آرائؾ إليو

في أف ينصت إليؾ الناس، فعميؾ أف تمارس إدارة العلبقات، وتتحرى النفع مف وراء كؿ علبقة، 

تمؾ العلبقات التي تنطوي عمى تنافس ،تحتؿ ادارة العلبقات اقوى انماط التحدي التي خاصة 

 ( .٘ٗ-ٕٗ: ٖٕٔٓواجييا الاشخاص خلبؿ مدّة التوتر )برادبيري وجريفز ،

:  تحفيز النفس خامسا  

 ما يعمؿ عمى تحفيز النفس وانتباىيا وعمى التفوؽ والابداع ؼأي توجيو العواطؼ في خدمة ىد 
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وذلؾ لاف التحكـ في الانفعالات بمعنى تأجيؿ الاشباع ووقؼ الدوافع المكبوتة التي لا ايضا ، 

تقاوـ اساس ميـ لكؿ انجاز وكذلؾ القدرة عمى الانغماس في تدفؽ العواطؼ حيف يستمزـ ذلؾ 

 (.ٛٙ: ٕٓٓٓالتواصؿ الى اعمى اداء )جولماف ، 

 اسباب اهتمام الباحثين بالذكاء العاطفي:  ❖  

  -وراء زيادة الاىتماـ بمفيػوـ الػذكاء الوجداني قد يرجع إلى سببيف ، ىما : إف      

السبب الأوؿ : يكمف في فكرة اختلبؼ الأفراد في الميارات الانفعالية القابمة لمقياس التي تعد مف 

في مجاؿ الفروؽ الفردية التي لـ يتـ تغطيتيا مف خلبؿ و  ،الأفكار الميمة فيي حد ذاتيا 

 ييس المعيودة لمذكاء والشخصية .المقا

السبب الثاني : يعود إلى أىمية النتائج المتوقعة مف الناحية النظرية عف ارتباط الذكاء الوجداني 

مف المتغيرات ذات الأىمية ، فالميارات الاجتماعيػة لػدى مرتفعػي الػذكاء الوجػداني  ثيرفي ك يمر

قات الشخصية ، كما يرتبط ىذا الذكاء بميارات داخؿ يتوقع أف ترتبط بالمواطنػة الصػالحة والعلب

الشخص مثؿ : تنظيـ المزاج وانخفاض القمؽ والضغوط ، كما يذكر بأف مف أىـ الأسباب وراء 

اىتماـ بالذكاء العاطفي يعود إلى عجز اختبارات القدرات العقمية في التنبؤ بشكؿ دقيؽ وواضح 

المجاؿ الاجتماعي والميني ، وىذا ما أثبتتو العديد مف بنجاح الفرد في مواقؼ الحياة لا سيما في 

التي بينت فيما   ٜٜ٘ٔ، ودراسة ىوارد كاردنر ورتشارد ٜٜ٘ٔالدراسات ، كدراسة جولماف 

%  فقط مف التبايف في اختبارات ٕٓ-ٓٔيتعمؽ باحتمالات النجاح في الحياة إلى أف ما بيف 

حيف يتطمب النجاح الميني قدرات أوسع مف  النجاح الميني يمكف أف تعزى لقدرات عقمية في

دارة الذات وتحفيزىا) السامرائي ،   (.ٜٔ: ٕٕٔٓذلؾ كالميارات الاجتماعية وضبط الانفعالات وا 
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 مقومات الذكاء العاطفي :   ❖  

ويشتمؿ " الذكاء العاطفي " عمى مجموعة مف الصفات العاطفية التي تظير أىميتيا في تحقيؽ 

 النجاح ، ومنيا :

  . المثابرة والإصرار عمى العمؿ الجاد 

  . حؿ المشاكؿ القائمة بيف الناس 

 فيـ مشاعرنا ومشاعر الاخريف 

 الانضباط الذاتي والسيطرة 

  الانجاح الاكاديمي  والعممي والعممي 

 القدرة عمى اتخاذ القرار 

  . احتراـ الذات واحتراـ الآخريف 

  ـ .تحقيؽ محبة الآخريف والقدرة عمى التعامؿ معي 

  . التعبير عف المشاعر والأحاسيس وفيميا 

  ، ( ٖٚ: ٕٙٔٓتكويف علبقات ) القابمية لمتكيؼ ( )الجبالي. 

 اساليب الذكاء العاطفي  ❖   

 الوعي بالنفس: -1

عندىـ صورة متفيمة فيما يخص حياتيـ تكوف إف البشر الذيف يدركوف حالتيـ النفسية     

ىـ شخصيات استقلبلية ، ويمثؿ إدراكيـ الواضح لانفعالاتيـ أساسا لسماتيـ الشخصية ،الانفعالية

إلى النظر لمحياة نظرة  ، واثقة مف إمكاناتيا، ويتمتعوف بصحة نفسة جيدة، ويميموف أيضاً 
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إيجابية. وعندما يتكدر مزاجيـ لا يجترونيا ولا تستبد بأفكارىـ، ىـ أيضا قادروف عمى الخروج 

 السيئ في أسرع وقت ممكف . مف مزاجيـ

 الغارقون في انفعالاتهم: -2

ىؤلاء الأشخاص ىـ مَفْ يشعروف غالبا بأنيـ غارقوف في انفعالاتيـ، عاجزوف عف الخروج     

 متقمبو المزاج، غير مدركيف تماماً  ىـ أيضاً ، منيا، وكأف حالتيـ النفسية قد تممكتيـ تماما

والقميؿ يا لمشاعرىـ إلى الدرجة التي يضيعوف فييا ويتيوف عف أىدافيـ إلى حد ما، ومف فيم

منيـ ما يحاولوف اليرب مف حالتيـ النفسية السيئة، كما يشعروف بعجزىـ عف التحكـ في حياتيـ 

 إنيـ أناس مغموبوف عمى أمرىـ، فاقدو السيطرة عمى عواطفيـ.، العاطفية

 هم:المتقبمون لمشاعر  -3

ىؤلاء عمى الرغـ مف وضوح رؤيتيـ بالنسبة لمشاعرىـ، فإنيـ يميموف لتقبؿ حالتيـ النفسية ؛     

 دوف محاولة تغييرىا ويبدو أف ىناؾ مجموعتيف مف المتقبميف لمشاعرىـ:

 المجموعة الأولى : تشمؿ مف ىـ عادة في حالة مزاجية جيدة، ومف ثـ ليس لدييـ دافع لتغييرىا.

المجموعة الثانية : تشمؿ مف ليـ رؤية واضحة لحالتيـ النفسية، ومع ذلؾ فحيف يتعرضوف لحالة 

)جولماف، ونفسية سيئة، يتقبمونيا كأمر واقع، ولا يفعموف أي شيء لتغييرىاعمى الرغـ مف اكتئاب

ٕٓٓٓ :ٚٙ. ) 

 كفايات الذكاء العاطفي :   ❖  

 إدراؾ الذات : الفيـ الجيد لمنفس .   -ٔ
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ية أفكارؾ وأفعالؾ وكذلؾ حالاتؾ العاطفية والتعامؿ مع ؤولية الذاتية : تحمؿ مسؤولالمس -ٕ

 ة .  ؤولمشاعرؾ بصورة بناءة ومس

الايجابية والتقدير : وجود أسموب بناء لنفسؾ وحياتؾ ، وكذلؾ التعاوف والتفاؤؿ الشعور -ٖ

نت صغيرة بما في ذلؾ مياراتؾ بالسعادة عند الاحتفاؿ بكؿ الأشياء الجيدة في حياتؾ ميما كا

 ومواىبؾ . 

التعاطؼ والاحتراـ بذؿ جيد حقيقي لمحاولة فيـ كيفية شعور الآخريف وأسموب تفكيرىـ  -ٗ

 احتراـ الذات والاعتراؼ بحؽ الجميع في إبداء رأيو ميما كنت غير متفؽ معو.

 الأىداؼ .  الدافعية : التحفز والحماسة بداخمؾ لتحقيؽ ىدؼ محدد أو مجموعة مف -٘

المثابرة : لا تستسمـ وثابر عمى السعي بكؿ قوة لتحقيؽ ما ترغب فيو ، ونمي قدرتؾ عمى  -ٙ

 ( . ٕٔ: ٕٓٔٓالتعػافي مف أي عثرات ) تشيرايؿ بجاي ، 

 أبعاد الذكاء العاطفي ❖    

 حدد ماير وسالوفي أربعة أبعاد رئيسية لمذكاء العاطفي وىي :     

نفعالات والتعبيرعنيا : يمثؿ ىذا البعد أدنى مستويات الذكاء الوجداني حيث إدراؾ وتقييـ الا -ٔ 

يرتبط بقدرة الفرد عمى إدراؾ انفعالاتو الذاتية وانفعالات الآخريف ، وتقييميا والتعبير عنيا بدقة 

 وبشكؿ فعاؿ أماـ الآخريف دوف أية حساسية .

عد إلى القدرة عمى توليد واستخداـ : يشير ىذا البراسخداـ الانفعالات لتسييؿ التفكي - ٕ

الانفعالات كوسيمة لتوليد التفكير مف خلبؿ نقؿ المشاعر والاحاسيس وفيميا وتحميميا وتوظيفيا 
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في عممياتو المعرفية لتسييؿ عمؿ ىذه العمميات وعدـ اعاقتيا ففيـ الانفعالات يعني شكؿ مف 

بنية المعرفية محدثة تغيرات فييا مما ينعكس اشكاؿ المعالجات المعرفية  وبالتالي يعني استثارة لم

 عمى النظاـ المعرفي العاـ لمفرد خلبؿ معالجاتو المعرفية لممواقؼ الأخرى

 (. ٕٔٔ: ٕٛٔٓ) الفاخري ،                                                             

الانفعالات وترابطيػا وتكامميا فيـ وتحميؿ الانفعالات : يتمثؿ ىذا البعد بالقدرة عمى فيـ  -ٖ

وتقػدير معانييا  ويتعمـ الفرد مع الخبرة أف يدرؾ أف الانفعالات البسيطة قادرة عمى تشكيؿ 

أو أف تحبو في الصباح نفسو الشخص  ه الانفعالات المركبة فأنت قادر عمى أف تحب وتكر 

دارتيا .  وتتضايؽ منو في المساء وىػذا شئ طبيعي في الانفعالات وا 

التنظيـ التاممي للبنفعالات : ويعد ىذا البعد أعمى مستويات الذكاء الوجداني لأنو يركز  -ٗ

التنظيـ الواعي للبنفعالات مف أجؿ تعزيز النمو الانفعالي السميـ لمفرد ويتمثؿ ىذا البعد بالقدرة 

 انفعالياً عمى الانفتاح عمى المشاعر والأحاسيس وتعديميا مف أجؿ تطوير النمو الشخصي لمذات 

 ( . ٕٔٔ -ٜٕٓ:  ٕٗٓٓ)  العتوـ ،                                                     

 النظريات والنماذج التي فسرت الذكاء العاطفي   ❖  

 (  Salovey & Mayer , 1997اولا : انموذج سالوفي وماير ) 

بجامعة ييؿ الامريكيو ، وجوف ماير قدـ العالماف النفسياف الامريكياف : بيتر سالوفي الاستاذ   

الاستاذ بجامعة نيوىامشر الامريكيو ، كتابات وتعريفات لمذكاء العاطفي ، وبحثا مفيوـ الذكاء 

( وتـ تعريؼ الذكاء العاطفي في تمؾ المرحمة عمى انو  ) قدرة الفرد عمى ٜٜٓٔالعاطفي عاـ ) 
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ا واف يستخدـ ىذه المعمومات في ف يميز بينيمأرصد عواطفو الخاصة وعواطؼ الآخريف ، و 

 ( .   Salovay & Mayer , 1990 , p : 34توجيو سموكو وعواطفو ( )

تعريؼ الذكاء العاطفي  ة( تعديلًب عمى انموذج الذكاء العاطفي واعاد ٜٜٚٔثـ ادخلب عاـ )     

ا عمى انو) مجموعة مف القدرات تعمؿ عمى تسييؿ عممية ادراؾ العواطؼ الذاتية وتنظيمي

بيف ىذه  زوالتحكـ بيا والتعبير عنيا ، والقدرة عمى فيـ عواطؼ الاخريف، وقدرتو عمى التميي

 , Salovay & Mayer , 1997) العواطؼ واستخداـ ىذه المعمومات لتوجيو تفكيره وافعالو (

p:56  ). 

فضؿ مف غيره في التعرؼ عمى عواطفو وعواطؼ الآخريف أ فرداً  ويعداف الفرد الذكي عاطفياً     

 Mayer , 1998)  ولديو القدرة عمى التعبيرعف عواطفو بصورة دقيقة تمنع سوء فيـ الآخريف لو

, p : 338 .) 

 وقسـ العالماف الذكاء العاطفي حسب ىذا الانموذج الى اربع انواع ىي :    

 ادراك العواطف  - 1

اطؼ التي تواجو الفرد وتقييميا والتعبير عنيا بصورة دقيقة ، ولكي يتـ وتعني التعرؼ عمى العو 

 ادراؾ العواطؼ ينبغي اف تتوفر لدى الفرد مجموعة مف القدرات حددىا  سالوفي وماير  بالآتي : 

  . التعرؼ عمى عواطؼ ومشاعر الذات 

              . )التعرؼ عمى عواطؼ الآخريف والأشياء ) الموحات والأصوات                  

 . التعبير بدقة عف العواطؼ مف خلبؿ التعابير المغوية وغير المغوية 

   . ) التمييز بيف تعابير العواطؼ ) الصادقة والمزيفة 
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 استثمار العواطف-2 

ىي القدرة عمى استخداـ العواطؼ لترشيد التفكير ورؤية الامور مف زوايا متعددة مما يمكننا     

استثمار العواطؼ تعني تسيؿ العواطؼ عممية الى جانب ذلؾ أف اتخاذ القرارات الصحيحة ،

التفكير مف خلبؿ توجيو الانتباه لممعمومات الميمة بالموقؼ ، ويوضح سالوفي وماير انو كي 

 ث استثمار لمعواطؼ لابد مف توفر لدى الفرد مجموعة مف القدرات ىي : يحد

 توليد العواطؼ الحية التي يمكف اف تيسّر عممية اتخاذ القرار والتذكر .    - 

 استخداـ المزاج لتسييؿ عممية توليد الحموؿ المناسبة .   -

 توظيؼ فيـ عواطؼ الآخريف في التعامؿ معيـ .   -

 اطؼ لتنشيط التفكير والخياؿ والابداع وحؿ المشكلبت .  استخداـ العو   -

 هم العواطفف -3

ىي القدرة عمى تحميؿ العواطؼ المختمفة التي تواجو الفرد ، والقدرة عمى فيـ اسباب     

 العواطؼ وكيفية تطورىا وماىية مكوناتيا ،والقدرة عمى التنبؤ بيا والتعبير عنيا وتشمؿ : 

 رؼ عمى العلبقات بيف الكممات والعواطؼ نفسيا . تسمية العواطؼ والتع -

 تفسير المعاني التي تحمميا العواطؼ مثلًب ) الحزف غالباً مايصاحب الفقداف ( . -

فيـ العواطؼ المعقدة ) العواطؼ المتزامنو لمحب والكره ( اوفيـ خميط مف العواطؼ والمشاعر  -

 مثؿ ) الرىبة تجمع بيف الخوؼ والفزع ( . 

 رؼ عمى التحولات بيف العواطؼ مثؿ ) التحوؿ مف الغضب الى الرضى او بالعكس ( .  التع -
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القدرة عمى تنظيـ كلب مف العواطؼ الخاصة بأنفسنا مف جية وبالآخريف مف  ادارة العواطف: -4

الجية المقابمة ولذلؾ فإف الشخص الذكي عاطفيا بإمكانو تسخير عواطفو وحتى السمبية منيا 

دارتيا بغرض تحقيؽ أىدافو المطموب)   (.   Salovey & Mayer , 1997 , p : 235 – 23وا 

 (     2222جولمان ، ثانيا : نظرية )دانيال  

 خر مف الذكاء ، وىو القدرة العقميةأي نوع أىو الاساس الذي يبنى عميو  عاطفيالذكاء ال

التي يحتاجيا الفرد اكثر مف غيرىا لمنجاح والسعادة في الحياة واف الميارات الوجدانية قابمة لمتعمـ 

جداني ببدء ملبحظة الوعي مف طريؽ التدريبات الوجدانية الممقاة ويدخؿ جولماف لمذكاء الو 

بالمزاج العاـ والافكار اتجاه المزاج، والملبحظة المحايدة لمحالة الداخمية التي تنطوي عمى معرفة 

شار أمتى نستجيب لممشاعر الداخمية، واذا لـ ندرؾ مشاعرنا لـ نستطع ادراؾ مشاعر الاخريف ،و 

شارة الى الصعوبة التي يواجييا جولماف الى استعماؿ الاختصاصييف مصطمح )الاكسيثيميا للئ

الفرد( مف طريؽ تعرفو وصؼ مشاعره الداخمية ،وكمما كاف الفرد اكثر وعياً بذاتو ، كاف قادراً 

عمى الوعي حتى بالمستويات المنخفضة مف الاحساس والتي نسمييا الحدس، ويرى )جولماف( 

ي باعتباره الدماغ الوجداني ف الاساس لمذكاء الوجداني كمقدرة عقمية ، وينظر الجياز الطرفأ

نو مخزف حالات الانساف الوجدانية والانفعالية جميعيا ، إذ يؤدي دوراً اساسياً في التعرؼ أعمى 

سس عمى انفعالات الاخريف ، وتقييميا وتخزيف الذكريات ، واعتمد كثيراً عمى نظريتو عمى الأ

: ٕٛٔٓرات الوجدانية كافة )عبده، العصبية البيولوجية خاصةً عمؿ الموزة وتأثيرىا عمى الميا

ٕٜ  . ) 

   : أنموذج كاردنر :ثالثا   
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 ويعد مف أبرز النماذج الخاصة بمكونات الذكاء العاطفي لقد حدد جاردنر أربع قدرات وصفيا  

 بأنيا مكونات لمذكاء العاطفي وتتمثؿ في :

تساعده عمى تنسيؽ جيود  تنظيـ المجموعات : ىي ميارة يراىا ميمة لمقائد الإداري ، لأنيا -ٔ 

 المجموعة الواحدة نحو تحقيؽ ىدؼ مشترؾ . 

الحموؿ التفاوضية : ىي فف إقناع الآخريف ، فبعض المفاوضيف لديو القدرة عمى إبراـ وعقد  -ٕ

 الصفقات بكؿ سلبسة ، وبعض المفاوضيف قادر عمى التدخؿ وحؿ النزاعات أو الصراعات . 

بة التعاطؼ والتواصؿ . وىي تسيؿ لمفرد القدرة عمى العلبقات الشخصية : ىي موى -ٖ

المواجية في جميع المواقؼ في الحياة العامة والخاصة ، فالتعرؼ بشكؿ مناسب عمى عواطؼ 

 الآخريف ومشاعرىـ يعتبر فف وميارة في العلبقات الاجتماعية .

يعني القدرة عمى اكتشاؼ مشاعر الآخريف ببصيرة نافذة ومعرفة : التحميؿ الاجتماعي  -ٗ 

 اتجاىاتيـ ودوافعيـ وشعورىـ ، مما يؤدي إلى بناء علبقات قوية بيف الفرد والمجتمع 

 ( .  ٖ٘: ٕٕٔٓ)السامرائي ،                                                                 

 (   Steanr ، 2000: انموذج  ستينر )رابعا  

قدـ ستينر انموذجو لمذكاء العاطفي وأشار فيو إلى إف الذكاء العاطفي يشتمؿ عمى الابعاد     

 الآتية:

 الوعي بالذات : وتعني قدرة الفرد عمى فيـ عواطفو الذاتية .   -

 ادارة العواطؼ : تعني قدرة الفرد عمى التعبير عف عواطفو ، وقدرتو عمى ادارتيا وضبطيا .   -
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التعاطؼ : وتعني قدرة الفرد عمى معرفة عواطفو وعواطؼ الاخريف والتعامؿ معيا بصورة   -

 .فعالة

العلبقات الاجتماعية : وتعني ميارة الفرد عمى مساعدة الاخريف لتيدئو عواطفيـ والسيطرة   -

 عمييا ، والتصرؼ معيـ بصورة لائقة ومناسبة . 

صغاء للبخريف والتحدث معيـ بعقلبنية والتعبير عف الاتصاؿ : ويعني ميارة الفرد عمى الا  -

 ( . ٘٘، ص  ٕٓٔٓعواطفو بشكؿ فعاؿ ) عمواف ، 

 (Montemayor & Spee  ،2004:انموذج مونتيمار وسبي)خامسا  

قدـ العالماف انموذج لمذكاء العاطفي اعتماداً عمى انموذج ) جولماف و سالوفي وماير ( ،     

 ىي : ويتضمف مف ثلبثة ابعاد و 

 البعد الأوؿ / الوعي بالذات : القدرة عمى معرفة وتمييز العواطؼ الذاتية . 

 البعد الثاني / الوعي بعواطؼ الآخريف : ميارة الفرد عمى معرفة وتمييز عواطؼ الآخريف .

 البعد الثالث / ادارة العواطؼ : قدرة الفرد عمى السيطرة عمى عواطفو ، وميارتو عمى السيطرة

 ( .   ٕٛٓٓ:ٛٔوالتأثير عمى عواطؼ الآخريف   ) سعيد ،

 . (Weisinger ، 2004) : أنموذج وايزنجر  سادسا  

ويتكوف  ،استند وايزنجر في بدء انموذجو عمى نظرية سالوفي وماير لمذكاء الوجداني      

 ضـ أبعاداً الثلبثة الأولى منيا ذات علبقة بالبعد الشخصي  والتي ت ،أنموذجو مف خمسة كفايات 

 فرعية  ىي : 
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 عمييا .الوعي بالذات وتعني مراقبة الفرد لانفعالاتو وأفعالو الذاتية ومحاولة التأثير  -ٔ

 إدارة الانفعالات  ويراد بيذا البعد السيطرة عمى الانفعالات بعد أف تـ فيميا . - ٕ

الدافعية الذاتية ، ويراد بيذا البعد تمييز واستخداـ المصادر المتاحة لمدافعية الداخمية  -ٖ 

والخارجية مف أجؿ استغلبؿ الفرص المتاحة بفاعمية ، وىذه تستدعي التحديث الذاتي ليا 

 .وتدريبيا

 وىما :  ،فيما متصمتيف بالبعد الشخصي  ،أما الكفائتيف الرابعة والخامسة  

 الاتصاؿ الجيد ويعني تطوير ميارات الاتصاؿ الفاعؿ مػف أجػؿ بنػاء العلبقات مع الآخريف.  -ٗ

 مراقبػة الػذات وىػي القدرة عمى مساعدة الآخريف في إدارة انفعالاتيـ واستغلبؿ قدراتيـ بأقصى -٘
 . (ٗ٘:  ٕٕٔٓحد ممكف) السامرائي ،
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 المحور الثاني : 

 اطفي( تضمن ىذا الجزء عرضاً موجزاً لأىم الدراسات السابقة )عربية واجنبية ( لكل من متغيري الدراسة ) استنباط الصورة الشعرية والذكاء الع

 علاقو باستنباط الصورة الشعرية .اولًا / الدراسات السابقة التي ليا 

اسم الباحث  ت
 والسنة 

 اىم النتائج  الوسائل الاحصائية اداة البحث  مجتمع البحث والعينة  ىدف البحث عنوان اِلبحث  

 
 
 
 

   1 

  
 
 العادلي  
(2002) 

 العراق  

تقويم مستوى تحصيل 
طمبة اقسام المغة العربية 

لكميات التربية في 
العراقية في  الجامعات 

 البلاغة

ىدف الى تقويم مستوى -1 
التحصيل في تعمم  البلاغة 
لدى طمبة الصفوف الثالثة 
في اقسام المغة العربية في 

 كميات التربية في العراق
معرفة نقاط القوة -2

والضعف في تعمم البلاغة 
 في ىذه الاقسام

مجتمع البحث طمبة الصفوف الثالثة 
ي كميات في اقسام المغة العربية ف

 التربية في العراق 
(طالبا 477اما العينة فبمغ عددىا

 ( تدريسيا37وطالبة و )

اختبار  -1
 تحصيمي 

استبانة-2
  
 
  
  

معامل ارتباط -1
 بيرسون 

 معادلة فيشر-2
 الوزن المئوي-3
 الوسط المرجح-4

ضعف الطمبة في التحصيل في 
 مادة البلاغة 
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   2 

  

 

 العيساوي 

(2005) 

 العراق  

 
 

مستوى طمبة قسم المغة 

العربية في كميات التربية 

الاساسية في تحميل 

 النصوص الادبية

معرفة مستوى طمبة قسم 

المغة العربية في كمية 

التربية الاساسية في تحميل 

 النصوص الادبية

مجتمع البحث طمبة قسم المغة العربية 

في كمية التربية الاساسية  اما عينة 

 البحث فشممت 

 ( طالبا وطالبة 54) 

اختبار 

 التحصيل

 
 
 
 

 

معامل ارتباط  -1

 بيرسون 

 الوسط الحسابي-2

ضعف مستوى الطمبة في -1

 تحميل النصوص الادبية

عدم قدرة الطمبة عمى -2

استنباط القيم الجمالية من 

 النص الادبي

 

 
 
 
  3 

  

 العيساوي  

(2015) 

 العراق 

قدرة طمبة قسم المغة 

 -التربيةكمية  –العربية 

في استنباط الصور 

البلاغية من النصوص 

 القرآنية

معرفة مدى قدرة طمبة قسم 

المغة العربية   في كمية 

التربية في استنباط الصور 

البلاغية من النصوص 

  القرآنية 

تضمن مجتمع البحث طمبة المرحمة 

الرابعة في قسم المغة العربية في كمية 

التربية في جامعة بابل وعددىم ) 

183  ) 

(  119اما العينة فتكونت من ) 

 طالب وطالبة

الاختبار 

التحصيمي 

  

معامل ارتباط -1

 بيرسون

الوسط الحسابي  -2

   

ضعف قدرة طمبة قسم المغة 

العربية في كميات التربية في 

استنباط الصور البلاغية من 

 النصوص اقرآنية
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 ثانياً: دراسات تناولت الذكاء العاطفي .

اسم  ت 
 الباحث
 والسنة

الوسائل  اداة البحث  مجتمع البحث والعينة  ىدف البحث عنوان اِلبحث  
 الاحصائية

 اىم النتائج 

 
 
1 

  
 
 الأحمدي 
(2007) 

 الكويت 

الذكاء العاطفي 

وعلاقتو بالذكاء 

المعرفي والتحصيل 

الدراسي لدى عينة 

من طلاب جامعة 

طيبة بالمدينة 

 المنورة

التعرف عمى أثر كل من 

المتغيرات )النوع ، 

والعمر،والتخصص الدراسي 

والوضع الاجتماعي للأسرة( عمى 

الدرجة الكمية لمذكاء العاطفي لدى 

 افراد عينة الدراسة

شممت عينة البحث الدراسة 

 ( طالباً وطالبة 126) 

اختبار -1

الذكاء 

 العاطفي 

 استبانة-2

استخدم 

الباحث 

 برنامج 

Spss 

ائيا لا توجد دعلاقة دالة احص-1

بين الذكاء العاطفي والذكاء 

 المعرفي 

توجد علاقة موجبة ودالة -2

احصائيا بين التحصيل الدراسي 

 والذكاء العاطفي
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2 

  

 

 داود 

(2020) 

 العراق  

الذكاء العاطفي لدى 

المرشدين التربويين 

وعلاقتو بتقبميم 

 لممسترشدين

قياس الذكاء العاطفي لدى - 1

 المرشدين التربويين

التعرف عمى دلالة الفروق في  -2

الذكاء العاطفي عمى وفق متغير 

 الجنس

قياس تقبل المرشدين التربويين -3

 لممسترشدين

يتالف مجتمع البحث من 

المرشدين التربويين في   

محافظة بغداد وعددىم ) 

1068 ) 

(  534اما العينة يمغ عددىم )

 مرشد تربوي

بناء مقياس -1

 الذكاء العاطفي 

ياس بناء مق-2

 التقبل 

مقياس -3

الذكاء العاطفي 

   

معامل -1

 ارتباط بيرسون 

الاختبار -2

 التائي 

معادلة الفا -3

 كرونباخ

 التربويين يتمتعون بالذكاء العاطفي -1

تمتع الاناث بالذكاء العاطفي اعمى -2 

 من الذكور يعود الى طبيعة التنشئة

 
 
  
3 

  

 صالحة 

(2020) 

 اندنويسيا

العلاقة بين الذكاء 

العاطفي وثقة النفس 

في ميارة الكلام لدى 

طمبة قسم المغة 

 العربية 

مستوى الذكاء العاطفي لدى الطمبة -1

مستوى ثقة النفس -2في ميارة الكلام 

 لدى الطمبة في ميارة الكلام

العلاقة بين الذكاء العاطفي وثقة -3

 النفس لدى الطمبة

كان مجتمع البحث طمبة قسم 

المغة العربية في جامعة مولانا 

 مالك ابراىيم 

( طالباً 20وتكونت العينة من )

 وطالبة

استخدم ااباحث  الاستبانة

 Spssبرنامج 

مستوى الذكاء العاطفي لدى الطلاب -1

 %70كان جيد بنسبة 

وكان مستوى ثقة الطااب بنفسو  -2

 %60بمستوى متوسط بنسبة 

 قة ايجابية بين المتغيرين ىناك علا-3
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 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة :

 _ اختيار حجم العينة المناسب لمبحث الحالي1

جراءاته.   -2  الإفادة في تحديد منهجية البحث وا 

 كيفية إعداد أداة البحث وتطبيقها.  -_ 3 

التعرف عمى الوسائل الاحصائية المستعممة في البحوث يكون فيها ) الاختبار ( اداة  -4 
 البحث.

 تضع الباحث في وضع افضل في تفسير النتائج . -5 

 التعرف عمى المصادر والوصول اليها. -6 

 



           

 

 الفصل الثالث                     

 منهج البحث واجراءاته              

 

 

 

 اولاً : منهج البحث.

 ثانياً: اجراءات البحث.

 



   منهج البحث واجراءاته ---------الفصل الثالث              
 

 

70 

 الفصل الثالث

جراءاته  منهج البحث وا 

البحث،  أىداف ءات التي اتبعتيا الباحثة لتحقيقيتضمن ىذا الفصل منيج البحث والإجرا      

ووصف مجتمع البحث، والعينتين: الاستطلاعية والأساسية وأداة البحث، ثم الإجراءات التي 

الباحثة في تحميل اعتمدت عمييا اتبعت في اختيارىا وتطبيقيا، والوسائل الإحصائية التي 

 البيانات، وفيما يأتي تفصيل ذلك:

 منهج البحث: -أولا 

لأنّو يعدّ من  البحثينبغي لمباحث أنْ يقرر المنيج الذي بوساطتو يريد أنْ يدرس متغيرات     

المتطمبات الميمة لتصميم الدراسة،إذ تتجمى أىميتو في تسمسل خطوات البحث، ولذا يأتي اختيار 

 (.  ٜٔ: ٜٜ٘ٔاسة في مقدمة مراحل تصميم البحث )العساف، منيج الدر 

 ة قسم المغة العربية في كمياتطمبمستوى  معرفة) : الحالية تيدف إلىولمّا كانت الدراسة     

المنيج  عمى فقد اعتمدت الباحثةالتربية في استنباط الصورة الشعرية وعلاقتو بالذكاء العاطفي ( 

  .تناوليا ىذه البحث لأنّو يتلاءم وطبيعة المشكمة التي دراستيا، الوصفي في 

المناىج البحثية التي تصف الظاىرة وتغوص في أعماقيا تعميلًا فالبحث الوصفي يعدُّ من     

فيو يعتمد عمى دراسة الواقع أو الظاىرة كما توجد في ، ومقارنة لموصول إلى الحمول المناسبة

نو و الواقع  لا يتحدد بجمع البيانات وتبويبيا فحسب، بل يمضي إلى ما ىو أبعد من ذلك ؛ لأنّو  ا 

وكثيراً ما يصطنع أساليب القياس والتصنيف ، ولا يقف  ، ناتيذه البيايضمّ قدراً من التفسير ل
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نّما يعمل عمى تنظيم ىذه البيانات وتحميميا، ومنيا تستخرج الاستنتاجات ذات  عند ىذا الحد، وا 

 (.ٖٗٔ: ٜٜٛٔ)جابر،  لمبحثالدلائل، والمغزى بالنسبة إلى المشكمة المطروحة 

 اجراءات البحث -ثانياا 

  البحث:مجتمع  -1

البحث وىو من أولويات عمل من الخطوات الميمة والرئيسة في التجربة ىو تحديد مجتمع     

حيث يشير مجتمع البحث الى تمك المجموعة المتكاممة والمتماثمة من الافراد او  ، الباحث

الاشياء لمشكمة الدراسة ، والتي تمتمك خاصية أو صفة مشتركة يمكن ملاحظتيا وتحميميا من 

بل الباحث الذي يقوم بالدراسة ، والذي يمكن لمباحث من تعميم نتائج ىذه الدراسة عمييم أو ق

 (.ٜٙ: ٕٚٓٓ،  فريدو ) البطش  عمى اقرانيم

وعميو فان مجتمع البحث الحالي شمل طمبة الصف الرابع من  جامعات منطقة الفرات     

من الاوسط المتمثمة بـ ) جامعة كربلاء ، و جامعة بابل ، وجامعة الكوفة ، وجامعة القادسية ( 

 كما في جدول ( طالباً وطالبةٛٓ٘الطمبة الكمي )  كميات التربية قسم المغة العربية ، اذ بمغ عدد

(ٔ) . 
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 (1)جدول 

قسم اللغة من كلٌات التربٌة جدول ٌبٌن عدد طلبة جامعات الفرات الاوسط المرحلة الرابعة 

 العربٌة

 عدد الطلبة الجامعات والكلٌات  ت 

 135   جامعة بابل / كلٌة التربٌة 1

 121  جامعة كربلاء / كلٌة التربٌة 2

 141  ربٌةتجامعة القادسٌة / كلٌة ال 3

 113   جامعة الكوفة / كلٌة التربٌة  4

 515  المجموع 

 

 :  ينة البحثع -ٕ

يعد اختيار العينة من الخطوات الميمة لمبحث، ويمجأ الباحث عادة لتحديد مجتمع بحثو     

المجتمعات كبيرة الحجم في بحسب الموضوع او المشكمة الظاىرة التي يختارىا، ولما كانت 

او الحدث لذلك يمجأ الى اختيار عينة الدراسة ،  لا يمكن لمباحث ان يدرس الظاىرة الغالب فانو

 (.ٜٕٙ: ٕٓٔٓمن ذلك المجتمع )ممحم، 

وان خطوة اختيار العينة في غاية الاىمية لدى اجراء اية دراسة، لان تعميم نتائج الدراسة     

افرادىا، لذا فان العينة الجيدة ىي التي تكون خصائصيا ممثمة يتوقف عمى حسن اختيار 

  (.ٙ٘-٘٘: ٜٕٓٓلخصائص المجتمع الاصمي المحسوبة منو )الشايب، 
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ان تحديد حجم العينة يعتمد عمى ىدف الدراسة وطبيعة المجتمع المدروس فاذا كان افراد و    

اذا كان افراد المجتمع غير المجتمع المدروس متجانسين أمكن الوثوق بالعينة الصغيرة و 

 .(ٖٕٚ: ٜٜٛٔلدقة التنفيذ )جابر، متجانسين فمن الافضل ان تكون العينة اكبر ضمانا 

، جامعة بعد تحديد ووصف المجتمع الاصمي لمطمبة واستبعاد أفراد العينة الاستطلاعية     

( ٛٙٔلبسيطة )بابل، كمية التربية ، شعبة أ ، فقد اختارت الباحثة بالطريقة العشوائية ا

( طالبا  ٜ٘بواقع )  من الجامعتين ) بابل و كربلاء ( وطالبة من قسم المغة العربية طالبا ً 

( طالبة يشكمن نسبة مئوية ٜٓٔ%( من المجتمع الاصمي، و)  ٖ٘يشكمون نسبة مئوية قدرىا ) 

% ( من مجتمع البحث ٔٗ( يوضح ذلك وىم يمثمون نسبة ) ٕ)رقم %(  جدول ٘ٙقدرىا ) 

 الاصمي .

 (2)جدول 

 عينة البحث الساسية بحسب الجامعة والكمية والقسم والجنس

 المجموع عدد افراد العينة الاساسية  الجامعة ت

 ذكور اناث

 ٚٙ  ٕٙ  ٔٗ  بابل  ٔ

 ٔٓٔ ٖٖ ٛٙ  كربلاء ٕ

 ٛٙٔ ٜ٘ ٜٓٔ المجموع 

 %ٓٓٔ % ٖ٘ %٘ٙ النسبة المئوية
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 :البحثأداتا -3

في تقويم مستوى  ث اذ تستعمل الاختبارات ىذا البحأىداف  المناسبة لتحقيقار الاداة بيعد اخت 

 (.ٔ٘، صٕٓٓٓتحصيل الطمبة وتحقيق الاىداف التعميمية )ممحم، 

  الصورة الشعرية .أركان اختبار استنباط -أ

 اختبار الذكاء العاطفي لجولمان .-ب

 الصورة الشعرية أركان اختبار استنباط  -أ

  خطوات بناء اختبار استنباط الصورة الشعرية : :اولا 

الباحثة  الخطوات  الاتية عند بناء اختبار استنباط الصورة الشعرية  وىي عمى اجرت  -ٔ 

 :  النحو الآتي

 لإفادة من خبراتيم .ل صين في المغة العربية وطرائق تدريسياالمتخصمقابمة عدد من  _ 

 الاختصاص والعموم النفسية للإفادة منيا .اطلاع الباحثة عمى بعض أدبيات  -

النتائج التي توصمت  و الأدوات المناسبة لكل دراسةالإفادة من الدراسات السابقة ، ومعرفة  -

 .إلييا

الغرض منو معرفة مستوى طمبة قسم المغة العربية في  الباحثة عمى بناء اختبارعممت  -ٕ  

 كميات التربية في استنباط الصورة الشعرية .
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صياغة الاختيار من متعدد لأربعة بدائل في  ةالباحث تصياغة فقرات الاختبار : اعتمد -ٖ 

 من ناحية ويعد ىذا النوع من الاختبارات أصـعـب أنـواع الاختبارات،  فقرات الاختبار التحصيمي

 شـيوعاً لأنو يتطمب عناية كبيرة فـي انتقـاء البدائل المحتممـة لكـل فقـرة ، إلا إنيـا الأكثـر ،  بناءال

، ويستخدم لقيـاس أىـداف التعميم اليسيرة والمركبـة بفعاليـة شـديدة  وثباتـاً  وأكثرىـا صـدقاً  وانتشـاراً 

تو عمى الفيم مبة عمى المعرفة والتذكر ، وكذلك قدر ومرونة كبيرة ، فـيـي تصـمح لقيـاس قـدرة الط

 .( ۹۳۲:  ٜٜٗٔ) أبو ناىية ، مياس قدرتو عمى التركيب والتقوي، فضلا عن قوالتحميـل والتطبيق

صور اركان ال( فقرة اختبارية ) اختيـار مـن متـعـدد ( تحتوي عمى ٘ٔحيث تـم صـياغة )     

طرائق المختصين  في  نعمى مجموعة من المحكمي( وعرضتيا  ٕممحق ) شعرية كما في ال

 صمت جميعيا عمى موافقة المحكمين .حيث ح، آدابياتدريس المغة العربية و 

  تعميمات الاختبار: -ٗ

التعميمات الخاصة  بعد إعداد فقرات الاختبار ، والتأكد من صلاحيتو ، ةصاغت  الباحث    

 بالاختبار عمى النحو الآتي :

 الإجابةتعميمات *  

اعدت الباحثة التعميمات الخاصة بالإجابة عمى وفق فقرات اختبار استنباط الصورة الشعرية     

اليدف من الاختبار والإيعاز لمطمبة قراءة  ،، بحيث تكون سيمة وواضحة ، وتضمنت التعميمات

، دم ذكر الاسممعززاً ذلك بع فقرات الاختبار جميعيا والتأني قبل الإجابة عنيا بما يرونو صحيحاً 

 .( ٖ كما في ممحق ) الة القمق لدى الطمبةاز لأجل خمق الاطمئنان النفسي و 
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 ) مفتاح التصحيح ( تعميمات التصحيح *

، ختبار ، وتضمنت تعميمات التصحيحنموذجا للإجابة عمى فقرات الا الباحثة أماميا وضعت    

صفر لمفقرة التي يجاب عنيا بصورة إعطاء درجة لمفقرة التي يجاب عنيا بصورة صحيحة ودرجة 

غير صحيحة فضلا عن الفقرات التي تحمل أكثر من إجابة واحدة ، والفقرات التي لا تكون 

 .  ( ٗ كما في ممحق ) الإجابة عمييا واضحة تعامل معاممة الإجابات غير الصحيحة

  الصدق الظاهري :: ثانياا   

عندما يقيس اليدف الذي وضع من اجل  قياسو حيث يشير الصدق  يكون الاختبار صادقاً     

الى قدرة الاختبار عمى قياس السمة التي اعد من اجميا ، والصدق صفة اساسية تتعمق بجودة 

   (. ٗٚ: ٕٛٔٓالفاخري ،فقرات الاختبار )

من  من الظاىر، ويرى خبراء القياس أن يعني الصدق الظاىري أن الاختبار يبدو صادقاً     

الوسائل الجيدة لمتأكد من الصدق الظاىري لأداة البحث ىو اقرار عدد من الخبراء والمحكمين 

المتخصصين بصلاحية الفقرات لقياس الظاىرة والسمة التي وضعت من أجميا ، ويعد الحكم 

 (.  ٕٚ: ٕٔٓٓالصادر منيم مؤشرا عمى صدق الأداة ) العجيمي واخرون، 

( فقرة  ٘ٔوالمـكـون مـن )   وقـد تـم عـرض اختبار استنباط الصورة الشعرية بصيغتو الأوليـة     

عمى مجموعـة مـن المحكمـيـن مـن ذوي الاختصاص في المغة العربيـة وآدابيا  وطرائـق التدريس 

و ، إذ لغرض التحقـق مـن صـدق ( ٘)  صلاحية فقرات الاختبار ، ممحـقوالمناىج لإبداء آرائيم ب

للاختبـار ،  ٕونسبة الاتفـاق وكا% ( 011 -%  ٛٛحصمت الفقرات عمى نسبة قبـول بـين ) 

 ذلك( يبين  ٖ. وجدول )  ظاىرياً  لـذلك يعـد اختبـار استنباط الصورة الشعرية صادقاً 
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 ( 3 جدول )

 الصدق الظاهري لختبار استنباط الصورة الشعرية

 نوع الدلالة  ٕكا النسبة المئوية عدد الخبراء        الفقرة   

 لا يصمح  يصمح 

 معنوي ٕ,ٗٔ ٗ,ٜٗ ٔ ٚٔ ٔ

 معنوي ٜ,ٓٔ ٜ,ٛٛ ٕ ٙٔ ٕ

 معنوي ٜ,ٓٔ ٜ,ٛٛ ٕ ٙٔ ٖ

 معنوي ٕ,ٗٔ ٜ,ٜٗ ٔ ٚٔ ٗ

 معنوي ٓ,ٛٔ ٓ,ٓٓٔ ٓ ٛٔ ٘

 معنوي ٕ,ٗٔ ٗ,ٜٗ ٔ ٚٔ ٙ

 معنوي ٜ,ٓٔ ٜ,ٛٛ ٕ ٙٔ ٚ

 معنوي ٕ,ٗٔ ٗ,ٜٗ ٔ ٚٔ ٛ

 معنوي ٕ,ٗٔ ٗ,ٜٗ ٔ ٚٔ ٜ

 معنوي ٜ,ٓٔ ٜ,ٛٛ ٕ ٙٔ ٓٔ

 معنوي ٓ,ٛٔ ٓ,ٓٓٔ ٓ ٛٔ ٔٔ

 معنوي ٜ,ٓٔ ٜ,ٛٛ ٕ ٙٔ ٕٔ

 معنوي ٕ,ٗٔ ٗ,ٜٗ ٔ ٚٔ ٖٔ

 معنوي ٕ,ٗٔ ٗ,ٜٗ ٔ ٚٔ ٗٔ

 معنوي ٓ,ٛٔ ٓ,ٓٓٔ ٓ ٛٔ ٘ٔ
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 ثبات الختبار :  ثالثاا:

الباحث والمقصود بو ىو أن يُعطي يعد ثبات الاختبار من الإجراءات التي يجب إن يأخذ بيا     

)العزاوي  الاختبار النتائج نفسيا إذا ما أعيد تطبيقو عمى الأفراد أنفسيم في الظروف نفسيا

،ٕٓٓٛ :ٜٚ). 

في تقدير الثبات  ( لأنيا المعادلة الأكثر شيوعاً ٕٓ –إذ استعممت معادلة )كيودرريتشاردسون 

(  أي درجة  ٓاو  ٔالموضوعية التي تتضمن أحد الاحتمالين)  وقياس وتستعمل في الإختبارات

 ( .ٕٖٔ: ٕٓٔٓ)العبسي، واحدة للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة الخاطئة

(  ٙٛ،ٓوبعد حساب الباحثة الثبات بيذه المعادلة تم الحصول عمى معامل الثبات مقداره  )     

تشير معظم المصادر إلى أن الاختبار  ( يوضح ذلك، وعميو تعد ىذه الدرجة جيدة إذٙوممحق ) 

( أو أكثر وبذلك عد الاختبار صالحا لمتطبيق ٘ٚ،ٓيتصف بالثبات كمما كانت قيمة ثباتو ) 

 بصورتو النيائية . 

 الستطلاعية للاختبار :  التجربة :رابعاا 

تم تطبيق الاختبار بعد اعداده بصيغتو الاولية عمى مجموعة من الطمبة عمى عينة     

وطالبة من طمبة الصف الرابع لقسم المغة  ( طالباً ٓٙاستطلاعية من مجتمع البحث مكونة من ) 

( في يوم   ٕٕٕٓ- ٕٕٔٓلمعام الدراسي ) بابل جامعة /  ( من كمية التربية أ العربية شعبة )

، لمتحقق من وضوح الفقرات الاختبارية ، وتحديد الوقت اللازم   ٕٕٕٓ/ٔ/ٚٔافق الاثنين المو 

( دقيقة كانت ٖٓللاجابة  عمى الاختبار ، وقد تبين لمباحثة ان فقرات الاختبار واضحة وان ) 

 كافية للإجابة عن فقرات الاختبار ، وذلك باستعمال المعادلة الاتية :
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 اخر طالب  وقتثاني طالب + .. +  وقتالب + اول ط وقت                      

    _________________________________________    الاختبار = وقت

 عدد الطمبة الكمي                                      

              

               ٕٓ+ٕٖ+.......+ ٙٓ 

 دقيقة ٓٗ= _____________         =         

                     66 

 لتحميل الحصائي لفقرات الختبار :ا : خامساا 

 ىو من العمميات الميمة في بناء الاختبارات الجيدة، لتحميل الإحصائي لفقرات الاختبارا    

 لأنو يساعد عمى تحديد العلاقة بين ما تقيسو فقرات الاختبار وبين استجابات المفحوصين ليا،

التي تساعد في قياس ما وضعت من اجمو  ، وكذلك تساعد في إمكانية تطوير ومعرفة الفقرات ،

 ( .ٕٙٙ:  ٕٓٓٓ) علام ،  الفقرات وتعديميا مما ينعكس إيجابا في ما يقيسو الاختبار

والذي ، والتحميل الاحصائي من العمميات الضرورية والميمة لتحسين الاختبارات التحصيمية    

فاعمية بالاضافة الى  ، سيولة وصعوبة الفقرات ومعامل تمييزىايقصد بو ىو استخراج معامل 

 (.ٚٙٔ:   ٕٚٓٓ) الكبيسي  ، البدائل الخطأ 
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لرابع قسم المغة طالب وطالبة من الصف ا ( ٓٙ )الاختبار عمى ومن اجل ذلك تم تطبيق     

ربعاء يوم الا ( ٕٕٕٓ_ ٕٕٔٓدراسي )اللمعام بابل جامعة / من كمية التربية (  أ العربية شعبة )

 . ثانية لمبحث عينة استطلاعية لتكون  ٕٕٕٓ/ٔ/ٜٔ  الموافق 

،  رتبت درجات الطمبة تنازلياً  اجابات الطمبة عن الاختبار ةوبعد ان صححت  الباحث    

ا  العميا والدنيمن وبمغ عدد الطمبة في كل مجموعة  وقسمت الطمبة الى عينتين عميا ودنيا ، 

 : وبعد ذلك تم اجراء التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار ، وكالآتي ( طالبا وطالبة ، ٖٓ)

 :الفقرةمعامل صعوبة  -ٔ 

صحيحة، ويفيد غير ىو عبارة عن النسبة المئوية من الطمبة الذين اجابوا عن السؤال اجابة     

 (.ٕ٘ٓ: ٕٓٔٓفي ايضاح مدى سيولة سؤال ما في الاختبار، او صعوبتو )العبسي، 

تجنب ن الغاية من حساب معامل صعوبة الفقرة ىو اختيار الفقرات ذات الصعوبة المناسبة و ا    

، فميس من المنطقي ابقاء فقرة في الاختبار اذا لم يتمكن  عبة جداً  ، والصالفقرات السيمة جداً 

اد؛ لان ىذين احد من الاجابة عنيا، وينطبق الشي نفسو عمى الفقرات التي يجيب عنيا كل الافر 

( لا تتيح لنا الفرصة في التعرف عمى الفروق بين والصعبة جداً  النوعين من الفقرات )السيمة جداً 

وعند حساب الباحثة لمعامل صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار اظيرت النتائج ان ،الافراد 

(  ٚ) ممحق ( كما فيٕٚ.ٓ – ٕ٘.ٓ )معامل صعوبة فقرات الاختبار التحصيمي انحصرت بين

-%ٕٓعامل الصعوبة يكون مقبول يتراوح بين )، لان ملذا فيي ذات معامل صعوبة مناسب 

                                                                                                                   (.٘ٚٔ: ٕٚٓٓالكبيسي، )  (% ٓٛ
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 :معامل سيولة الفقرة   -ٕ

بانو نسبة الطمبة الذين اجابوا اجابة صحيحة عن عينة من  يقصد بمستوى السيولة لمفقرات    

 ( .ٙٙ: ٕ٘ٓٓ ، وعدنانفقرات الاختبار ) الدليمي 

 ، وقد تم حساب مستوى سيولة الفقرات عن طريق استعمال المعادلة الخاصة بمعامل السيولة

لأن ، وىذا معامل جيد (ٚ )كما في ممحق  ( درجة ٘ٚ,ٓ – ٕٛ,ٓحيث تراوح ما بين ) 

) سيولة فقراتو يتراوح ما بينل بو ويمكن تطبيقو اذا كان معام وموثوقاً  الاختبار يعد صالحاً 

 ( .  ٖٕٗ:  ٕٛٔٓ)ابو جديان واخرون ،  (ٓٛ،ٓ-ٕٓ،ٓ

 القوة التمييزية لمفقرات :-ٖ

بين المستويات العميا والدنيا من الطمبة يقصد بقوة تمييز الفقرة مدى قدرة الفقرة عمى التمييز     

 (.ٖٚٓ: ٕٛٓٓبالنسبة الى السمة التي يقيسيا الاختبار )ابو لبدة، 

- ٖ٘.ٓ وبعد حساب الباحثة لقوة تمييز كل فقرة من فقرات الاختبار وجدتيا تتراوح بين )    

ان  يرى أيبل ار جميعيا تعد جيدة اذ( وىذا يعني ان فقرات الاختبٚ )( كما في الممحق٘ٙ.ٓ

 (.Eble, 1972, P. 40)ر ( فاكثٖٓ.ٓذا كانت قوة تمييزىا )فقرات الاختبار تعد جيدة ا

   :الخطأفعالية البدائل  -ٗ 

عمى مصمم الاختبار ان يضع بدائل  ، في حالة اعداد اختبار من نوع اختيار من متعدد    

خاطئة جذابة لتعمل عمى تشتيت انتباه الطلاب عن اختيار الاجابة الصحيحة وعدم الاعتماد 

اذا كان عدد الطمبة الضعاف )المجموعة الدنيا( الذين  يكون البديل فعالاً اي  ، عمى المصادفة
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الممتازين )المجموعة العميا( وفي يختارون البدائل او الاجابات الخاطئة اكثر من عدد الطمبة 

فحص إجابات الطمبة عن كل بديل من يتم الاختبارات التي تضم فقرات الاختبار من متعدد 

بدائل الفقرة واليدف من ىذا الاجراء الحصول عمى قيم سالبة لمبدائل غير الصحيحة لكي تكون 

                                             . (ٕٓٙ: ٕٓٔٓ)الخياط،  الفقرة جيدة

ما البدائل التي لا تجذب احد منيم )العميا والدنيا( او تجذب القميل فيي بدائل غير فعالة ويفضل ا

استبداليا وتحذف البدائل التي تجذب من طمبة المجموعة العميا اكثر مما تجذبو من طمبة 

-ٖ،ٓ )  وجدتيا تتراوحوعند حساب الباحثة لفعالية البدائل غير الصحيحة ، المجموعة الدنيا 

( وىذا يعني ان البدائل غير الصحيحة قد جذبت انتباه عدد من  ٛ ( كما في الممحق )-٘ٓ،ٓ_

 .(ٜٕٕ: ٜٓٛٔة العميا )البغدادي، طمبة المجموعة الدنيا ليا اكبر من طمبة المجموع

   . وبذلك تم الابقاء عمى البدائل غير الصحيحة من دون تغيير 

 :اختبار الذكاء العاطفي لجولمان -ب 

عقمية  تكشف اختبارات الذكاء عن المستوى العقمي العام لمشخص عن طريق أدائو لميمات     

الذكاء  معينة ، عمى افتراض أنيا تمثل الوظائف التي ينطوي عمييا مفيوم الذكاء ، ويعد )اختبار

اختبارات التي تتميز بالصدق والثبات ، من   ( ٜكما في ممحق )  طفي لدانيال جولمان (العا

، ) حسين العمرية لعينة البحث ) المرحمة الجامعية( لمفئة وصالح الاعتماد لمبيئة العراقية ومناسب

  (.ٖٔٔ، صٕٛٔٓ
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 :: اعداد  تعميمات الختبار اولا 

تُعد تعميمات الاختبار بمثابة الدليل الذي يسترشد بو المستجيب ، لذا يجب أن تكون واضحة     

ستجيب الاختيار الذي ينطبق عمى الم امام(  √وبسيطة ومفيومة ، والتأشير يكون بعلامة )  

أبداً ( ، وقد تم  أحياناً ، نادراً ، معظم الوقت ،غالب الوقت ،من بين الاختيارات الخمس )

يح اليدف من الاختبار ، والايعاز لمطمبة عمى قراءة فقرات الاختبار جميعيا معززاً ذلك توض

 بعدم ذكر الاسم ، لاجل خمق الاطمئنان النفسي لمطمبة .

 ثانياا تصحيح الختبار:   

يُقصـد بو الاستجابة لكل مستجيب عمى كل فقرة من فقرات الاختبار، واستخراج الدرجة الكمية     

من  طريق جمع درجات الاستجابة عمى الاختبار ،ويتضمن اختبار جولمان لمذكاء العاطفي 

وابداً( لكل فقرة، وتصحح  عمى خمسة بدائل وىي ) معظم الوقت ،وغالب الوقت، واحياناً، ونادراً،

فقرة بالتأشير عمى بات المستجيب عمى فقرات الاختبار فإذا  اظير المستجيب تقبمو لمإجا

ذا أشر عمى الاختيار ( ، ٘الاختيــار )معظم الوقت( يُعطى الدرجة )  ) غالب الوقت ( يُعطى وا 

ذا اشر عمى الاختيار )أحياناً ( يُعطى الدرجة) ٗالدرجة ) ذا أشر عمى الاختيار  ٖ( ، وا  ( ، وا 

ذا أشر عم ٕدراً ( يُعطى الدرجة ) )نا حسب مقياس (   ٔى الاختيار )أبداً( يُعطى الدرجة) ( ، وا 

وبيذه الطريقة تم حساب الدرجة الكمية لكل مستجيب من خلال الجمع الجبــري ، ليكرت الخماسي 

أعمى درجة يمكن أن يحصل عمييا المجيب ىي  ختبار، ومن الناحية النظرية فأنلفقرات الا

 ( .ٚٔ(  واقل درجة يمكن أن يحصل عمييا المجيب ىي )٘ٛ)
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  الستطلاعية للاختبار:لعينة :اثالثاا 

عينة استطلاعية من مجتمع البحث مكونة من  لاختبار عمى مجموعة من الطمبةتم تطبيق ا     

 ( من أ شعبة ) بابل م المغة العربية في جامعة ( طالبا وطالبة من طمبة الصف الرابع لقسٓٙ )

،  ٕٕٕٓ/ٔ/ٚٔ الموافق لاثنين( في يوم ا  ٕٕٕٓ- ٕٕٔٓكمية التربية  لمعام الدراسي ) 

عمى الاختبار، والتغمب الوقت اللازم للاجابة لمتحقق من وضوح الفقرات الاختبارية ، وتحديد 

عمى الصعوبات  قبل تطبيق لاختبار عمى عينة البحث الأساسية ، وبعد ملاحظة الاستجابات ، 

وذلك باستعمال المعادلة  ،( دقيقة  ٘ٔللإجابة )  اللازم تبين إنيا كانت واضحة ، والوقت 

 الاتية:

 اخر طالب  وقت+ثاني طالب + ... وقت اول طالب +  وقت                    

 _________________________________  الاختبار =  وقت 

 عدد الطمبة الكمي                                            

              ٕٓ+ ٕٖ+....+ٙ٘  

  دقيقة  ٘ٗ  _____________ = =         

                   ٙٓ 

 : الخصائص السايكومترية للاختبار رابعاا 

أجرت الباحثة  (ٕٓٔٓ)بما أن اخر تطبيق للاختبار في البيئة العراقية كان في عام     

 الخصائص السايكومترية وكما ياتي :الاجراءات اللازمة لتحديد 
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 لصدق الظاهري للاختبار :ا -1

من الظاىر ويرى خبراء القياس أن من  يعني الصدق الظاىري أن الاختبار يبدو صادقاً     

لجيدة لمتأكد من الصدق الظاىري لأداة البحث ىو اقرار عدد من الخبراء والمحكمين الوسائل ا

والسمة التي وضعت من أجميا ويعد الحكم  المتخصصين بصلاحية الفقرات لقياس الظاىرة

 (. ٕٚ:  ٕٔٓٓالصادر منيم مؤشرا عمى صدق الأداة  ) العجيمي و اخرون ،

وقد عرضت  الباحثة اختبار الذكاء العاطفي  إلى عدد من المحكمين والمختصين في المغة     

( لغرض التحقق من صدق ٓٔالعربية وطرائق تدريسيا  وعمم النفس والقياس والتقويم ممحق  ) 

% ( وبذلك ٓٓٔ-%ٖٛاختبار الذكاء العاطفي ظاىريا وقد حصل عمى نسبة موافقة بين )  

( وبيذا تحقق الصدق ٗجميع فقرات من دون تغير وكما مبين في جدول )  تمت الموافقة عمى

 الظاىري للاختبار.

                                

 

 

 

 

 

 



   منهج البحث واجراءاته ---------الفصل الثالث              
 

 

86 

 (4 جدول )

 الصدق الظاهري لختبار الذكاء العاطفي

 نوع الدلالة ٕكا النسبة المئوية عدد الخبراء     الفقرة
 لا يصمح يصمح 

 معنوي ٜ,ٓٔ ٜ,ٛٛ ٕ ٙٔ ٔ
 معنوي ٓ,ٛٔ ٓ,ٓٓٔ ٓ ٛٔ ٕ
 معنوي ٓ,ٛٔ ٓ,ٓٓٔ ٓ ٛٔ ٖ
 معنوي ٕ,ٗٔ ٗ,ٜٗ ٔ ٚٔ ٗ
 معنوي ٜ,ٓٔ ٜ,ٛٛ ٕ ٙٔ ٘
 معنوي ٕ,ٗٔ ٗ,ٜٗ ٔ ٚٔ ٙ
 معنوي ٜ,ٓٔ ٜ,ٛٛ ٕ ٙٔ ٚ
 معنوي ٜ,ٓٔ ٜ,ٛٛ ٕ ٙٔ ٛ
 معنوي ٓ,ٛٔ ٓ,ٓٓٔ ٓ ٛٔ ٜ

 معنوي ٕ,ٗٔ ٗ,ٜٗ ٔ ٚٔ ٓٔ
 معنوي ٜ,ٓٔ ٜ,ٛٛ ٕ ٙٔ ٔٔ
 معنوي ٜ,ٓٔ ٜ,ٛٛ ٕ ٙٔ ٕٔ
 معنوي ٜ,ٓٔ ٓ,ٓٓٔ ٓ ٛٔ ٖٔ
 معنوي ٕ,ٗٔ ٗ,ٜٗ ٔ ٚٔ ٗٔ
 معنوي ٜ,ٓٔ ٜ,ٛٛ ٕ ٙٔ ٘ٔ
 معنوي ٕ,ٗٔ ٗ,ٜٗ ٔ ٚٔ ٙٔ
 معنوي ٜ,ٓٔ ٜ,ٛٛ ٕ ٙٔ ٚٔ 
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 ثبات الختبار:-2

يعد الثبات من الخصائص الاساسية التي ينبغي ان تتوفر في الاختبار لكي يكون صالحا     

 (.  ٓٙ :ٕٔٓٓللاستعمال )العجيمي وآخرون، 

ويقصـد بثبـات الاختبار أن تكـون أدوات القياس عمى درجـة عاليـة مـن الدقة والاتقـان     

والاتساق فيمـا تزودنـا بـو مـن بيانـات عـن سـموك المفحوص ومتـى مـا كـانـت أداة القيـاس خاليـة 

درة عمـى قيـاس المقدار الحقيقـي لمسـمة أو الخاصية المراد مـن الأخطـاء العشـوائية ، وكانـت قـا

، وليـذا فـان الثبـات ىـو  قياسـيـا وفـي ظـروف مختمفة ومتباينـة كـان المقيـاس عندئذ مقياسـا ثابثاً 

 ( . 00۳:  ٕ٘ٓٓالاتساق والدقـة فـي القيـاس ) الجمبي ، 

(  ٜٔ،ٓالفـا كرونباخ ، إذ بمغت )   بطريقـة استخرجت الباحثة الثبـات لاختبار الذكاء العاطفي 

وىـو مـعـامـل ثـبـات عـالي ، إذ يكـون ثبـات الاختبـار عاليـا وجيـدا كممـا اقتربـت قيمتـو مـن الواحد 

 ( . ٖٛٗ: ٕٙٓٓ) أبو علام،  (  ٓٛ،ٓالصحيح ، وألا تقل قيمتو عن )

 القوة التمييزية لمفقرات: -3

ان القوة التمييزية لمفقرات ومعاملات صدقيا وثباتيا تعد أىم الخصائص السايكومترية لفقرات 

الاختبارات النفسية وان حساب القوة التمييزية لكل فقرة تعني قدرة الفقرة عمى التمييز بين الافراد 

عودة ، (عمى درجة منخفضة فيو الذين حصموا عمى درجة عالية في الاختبار وبين الذين حصموا

الصف  بابل ( طالب وطالبة من جامعةٓٙ)لذا فقد تم تطبيق الاختبار عمى  (.ٖٜٕ، ٕ٘ٓٓ

  (ٕٕٕٓ/ٔ/ٜٔ )الموافق  ربعاءفي يوم الاشعبة ) أ (  قسم المغة العربية، التربية  الرابع من كمية

 لمعرفة القوة التمييزية لكل فقرة من فقرات الاختبار ، وقد اتبعت الباحثة الخطوات الاتية :
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( طالب وطالبة تنازلياً من ٓٙرتبت الدرجات التي حصل عمييا افراد العينة والبالع عددىم )أ_ 

 اعمى درجة الى أدنى درجة .

المجموعة الدنيا ، وفي %( من ٓ٘%( من المجموعة العميا ونسبة )ٓ٘اختارت نسبة )_ ب

( طالب وطالبة وعدد افراد المجموعة ٖٓضوء تحديد ىذه النسبة بمغ عدد افراد المجموعة العميا )

 . ( طالب وطالبةٖٓالدنيا )

لعينتين مستقمتين وحساب الوسط الحسابي والانحراف  (t.test)تم استعمال الاختبار التائي ت_ 

المعياري لمعرفة دلالة الفروق بين المجموعتين العميا والدنيا لكل فقرة من فقرات الاختبار والبالغة 

( فقرة ، وذلك عمى اساس ان القيمة المحسوبة تمثل القوة التمييزية لمفقرات عن طريق ٚٔ)

( ، وتبين أن جميع فقرات  ٘ٓ,ٓ( عند مستوى الدلالة )ٜٛ,ٔة )مقارنتو بالقيمة الجدولية البالغ

 واصبح الاختبار بصيغتو النيائية يتسم بالصدق والثبات (ٔٔالاختبار كانت مميزة وممحق ) 

 .مييزيةوالقوة الت

  :عمى العينة الساسيةين ختبار للا النهائي تطبيقال: خامساا  

جاىزاً لتطبيق  اصبح والقوة التمييزية ، وثباتو الاختباربعد أن تحققت  الباحثة من صدق      

 .طالباً وطالبة  (ٛٙٔعمى طمبة العينة الأساسية البالغ عددىا ) 

 الموافقالخميس  التربية جامعة بابل يومطبقت الاختبارين عمى عينة الطمبة في كمية  -ٔ

( ٕٓ /ٔ/ٕٕٕٓ ) 
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كتاب تسييل  جراء الاختبارين لمطمبة  وحسبحثة جامعة كربلاء كمية التربية لأرت البازا -ٕ

،  وأشرفت الباحثة نفسيا عمى  ٕٕٕٓ/ٔ/ٖٕالموافق  حد يوم الا ( ٕٔ الميمة كما في ممحق  )

 .  وبمساعدة أساتذة من أقسام المغة العربية لكميات التربية ينتطبيق الاختبار 

 سادساا: المؤشرات الحصائية :

 ( يوضح٘ الاحصائية لمتغير استنباط الصورة الشعرية وجدول )استخرجت الباحثة المؤشرات -أ

    .                         ذلك

 (5 جدول )

 الشعرية الصورة لاستنباط الاحصائية المؤشرات

             

 

 

 

 

 

 

 .يوضح ذلك (ٙ استخرجت الباحثة المؤشرات الاحصائية لمتغير الذكاء العاطفي وجدول )- ب 

 قيمتيا المؤشرات الاحصائية 
 ٖٜ,ٛ الوسط الحسابي 

 ٜ الوسيط 
 ٔٔ المنوال

 ٕٚٙ,ٖ الانحراف المعياري
 ٚٙ,ٓٔ التباين 
 -ٜٚٓ,ٓ الالتواء 

 ٚٛٔ,ٓ الخطأ المعياري للالتواء
 -ٗٔٓ,ٔٓ التفرطح

 ٖٖٚ,ٓ الخطأ المعياري لمتفرطح
 ٖ اقل درجة

 ٘ٔ اعمى درجة
 ٕٔ المدى
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 (6 جدول )

 الحصائية لمتغير الذكاء العاطفيالمؤشرات 

 قٌمتها المؤشرات الاحصائٌة

 56,51 الوسط الحسابً 

 5,,5 الوسٌط 

 42 المنوال 

 16,5 الانحراف المعٌاري

 252,4 التباٌن 

 -1,164 الالتواء

 ,1,15 الخطأ المعٌاري للالتواء

 -11,151 التفرطح

 1.3,3 الخطأ المعٌاري للتفرطح

 22 اقل درجة

 54  اعلى درجة

 62 المدى 

 

  الوسائل الحصائية : سابعاا: 

  ( 2)كاكاي مربع  -1 

   :ينالاختبار  الظاىري  في إيجاد صدق ياستعممت الباحثة مربع كا

 ق (  –مج ) ل           

 =    _______ ٕكا

 ق             
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 إذ تمثل:

 ل = التكرار الملاحظ.

 ق = التكرار المتوقع.

 :السهولةمعادلة معامل  -2

الفقرة في حساب مستوى  سيولة فقرات اختبار التحصيل استعممت الباحثة معادلةسيولة لمعرفة 

  لكل فقرة من فقرات الاختبار التحصيمي.  السيولة 

 م                

 ـــــــــــــــــــــــــــ     ص = 

 ك              

 

  إذ تمثل:

 .ص = صعوب الفقرة

 = مجموعة الافراد الذي اجابوا عمى الفقرة بصورة صحيحة في المجموعتين العميا والدنيا. م

 (.ٕ٘ٓ:  ٕٓٔٓ)العبسي ، ك = مجموعة الافراد في المجموعتين العميا والدنيا
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 :القوة التمييزية لمفقرات -3 

اط الصورة اختبار استنباستعممت الباحثة معادلة تمييز الفقرة لحساب معامل تمييز فقرات 

 : الشعرية

 د م  –ع م          

 ــــــــــــــــــــــــــــ    ت = 

 ك  ٔ/  ٕ         

 إذ تمثل:

 ع م = مجموع الإجابات الصحيحة لممجموعة العميا.

 د م = مجموع الإجابات الصحيحة لممجموعة الدنيا.

 (. ٖٚٓ: ٕٛٓٓلبدة ، )ابو اد في المجموعتين العميا والدنياك = نصف مجموعة الأفر  ٕ/ٔ

 :الخطأفعالية البدائل  -4  

 : اختبار استنبط الصورة الشعرية لفقرات  الخطأاستعممت الباحثة معادلة فاعمية البدائل 

 ن د م  –ن ع م                     

 ـــــــــــــــــــــــــــــ       فعالية البدائل = 

 ن                        

 إذ تمثل:
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 ع م = عدد الطمبة الذين اختاروا البديل الخطأ من المجموعة العميا.ن 

 ن د م = عدد الطمبة الذين اختاروا البديل الخطأ من المجموعة الدنيا.

 (. ٕٓٙ:  ٕٓٔٓ) الخياط ،  ن = عدد أفراد إحدى المجموعتين

  26-ريتشاردسون –در معادلة كيو  -5 

 استنباط الصورة الشعرية.اختبار  استعممت ىذه المعادلة لحساب معامل ثبات

 

 مج س * ص ن                                  

 )   _________ (   ______  =   ٕٓرك      

 ع س             ٔ-ن                     

 اذ تمثل :

 = معامل الثبات  ٕٓرك

 ن= عدد فقرات الاختبار 

 أطخنسب الاجابات الجابات الصحيحة * مج س * ص = مجموع نسب الا

 (. ٜٚ:  ٕٛٓٓ) العزاوي ،   ع س = التباين الكمي 

 كرونباخ:-معادلة الفا -6 
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 استعممت ىذه المعادلة لايجاد قيمة الثبات لاختبار الذكاء العاطفي .

 ن                مج ع ف           

 __________ (   -ٔ)   ك = _______

 ع س(              ٔ -)ن       

 اذ تمثل :

 كرونباخ -ك: معامل الفا

 ع ف = تباين الدرجات عمى كل فقرة

 ( ٖٔٔ:  ٕ٘ٓٓع س = تباين الدرجات عمى الاختبار ) الجمبي ، 

 الختبار التأئي لعينتين مستقمتين :  -7

 استعمل لحساب معامل التمييز لفقرات اختبار الذكاء العاطفي 

 ( ٕس -ٔ)س                    

 ت      =____________________ 

                          

  ٕ(ع  ٔ-ٕ+)نٔ(عٔ- ٔن                

                 _______________ 

 ٕ - ٕ+ن ٔن                    

 اذ تمثل :
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 : الوسط الحسابي لمعينة الاولىٔس

 : الوسط الحسابي لمعينة الثانيةٕس

 الاولى: عدد افراد العينة ٔن

 : عدد افراد العينة الثانيةٕن

 : التباين لمغينة الاولى ٕع

 (. ٖٜٕ، ٕ٘ٓٓ: التباين لمعينة الثانية  ) عودة ، ٕع

 معامل ارتباط بيرسون-8 

 استعمل ىذا المعامل لمعرفة العلاقة الارتباطية بين استنباط الصورة الشعرية والذكاء العاطفي .

 ) مج س ( ) مج ص (–مج س ص            

 ____________________ر= ________________ 

                    

 ٕمج ص ( – ٕ()ن مج ص  ٕمج س – ٕ) ن مج س         

 اذ تمثل :

 ر= معامل ارتباط بيرسون 

 ن: عدد افراد العينة

 س: قيم المتغير الاول

 ص: قيم المتغير الثاني  



               

 

         

 الفصل الرابع                     

  عرض النتائج و تفسيرها             

 

 

 

 

 اولاً : عرض النتائج.

 

 ثانياً: تفسير النتائج .
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 الفصل الرابع 

 عرض النتائج وتفسيرها 

يتضمن ىذا الفصل عرضا لنتائج البحث وتفسيرىا في ضوء اىداف البحث الذي حددتيا 

 ، عمى النحو الاتي :سةاالدر 

 اولًا : عرض النتائج

 نتائج الهدف الاول  -1

  (التعرف عمى مستوى طمبة قسم المغة العربية في كميات التربية  في استنباط الصورة الشعرية)

ن أنيت الباحثة تطبيق أداة بحثيا ، وىو) اختبار استنباط الصورة الشعرية (المعد عمى وفق أبعد 

يات بية في كمر الرابع قسم المغة الع الخطوات المشار الييا في الفصل الثالث عمى طمبة الصف

( يبين الوسط الحسابي  7 وجدول )  ، واستعممت الباحثة الاختبار التائي لعينة واحدة ،التربية 

 .والانحراف المعياري والوسط الفرضي والقيمة التائية المحسوبة والجدولية ودرجة الحرية 

 (7جدول )

المحسوبة والجدولية  الوسط الحسابي والانحراف المعياري والوسط الفرضي والقيمة التائية

 لاختبار استنباط الصورة الشعرية ودرجة الحرية

الوسط  العينة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي 

القيمة 
التائية 

 المحسوبة

القيمة 
التائية 

 الجدولية 

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 النتيجة

 دالة 1.17 867 8.961 7.698 7.7 7..8 8.98 868
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 ( وعند درجة حرية 7.698ن القيمة التائية المحسوبة والبالغة )  أ(  7يمحظ من جدول )  

( وىذا يدل  8.961بر من القيمة الجدولية البالغة )أك( وىي  1.17( ومستوى دلالة ) 867) 

اط الصورة الشعرية ن استنبأالحسابي والوسط الفرضي أي عمى وجود فرق معنوي بين الوسط 

 سط الحسابي اعمى من الوسط الفرضي .لدى عينة البحث وذلك لان الو  ئياً كان دال احصا

 نتائج الهدف الثاني  -2

، من ( لذكاء العاطفيفي االعربية في كميات التربية مستوى طمبة قسم المغة التعرف عمى  ) 

( يبين الوسط الحسابي والانحراف المعياري  8جدول ) خلال اختبار الذكاء العاطفي لجولمان ، و 

 والوسط الفرضي والقيمة التائية المحسوبة والجدولية ودرجة الحرية .

 (8جدول )                                    

الوسط الحسابي والانحراف المعياري والوسط الفرضي والقيمة التائية المحسوبة والجدولية 

 لاختبار الذكاء العاطفي ودرجة الحرية

الوسط  العينة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الوسط 

 الفرضي

القيمة 

التائية 

 المحسوبة

القيمة 

 التائية 

 الجدولية

درجة 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 النتيجة

 دالة 1.17 867 8.961 .7..9 8.7 8..8 88.18 868

 

ة   ( وعند درجة حري .7..9البالغة ) ن القيمة التائية المحسوبة و أ(  8 )  يمحظ من جدول 

( وىذا يدل  8.961كبر من القيمة الجدولية البالغة )أ( وىي  1.17( ومستوى دلالة ) 867)
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دال  عمى وجود فرق معنوي بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي أي ان الذكاء العاطفي كان

 . الوسط الفرضيلدى عينة البحث وذلك لان الوسط الحسابي اعمى من احصائياً 

 نتائج الهدف الثالث -3

( يوضع العلاقة بين 9 جدول )، و لذكاء العاطفي وا استنباط الصورة الشعرية بين علاقو معرفة ال

 استنباط الصورة الشعرية وعلاقتو بالذكاء العاطفي .

 (9جدول )

 العاطفي بالذكاء وعلاقته الشعرية الصورة استنباط بين العلاقة

نوع  العلاقة

 الارتباط

الوسط 

 الحسابي

انحراف 

 معياري

قيمة 

معامل 

 الارتباط

القيمة التائية 

 المحسوبة

القيمة 

التائية 

 الجدولية 

مستوى 

 الدلالة 

 الدلالة

ط استنبا

الصورة 

 الشعرية 

 

 قوي 

8.98 8..7  

1.77 

 

 

8..619 

 

8.961 

 

1.17 

 

 دالة 

الذكاء 

 العاطفي

88.18  8..8 

 

وجود علاقة ارتباطية بين استنباط الصورة الشعرية والذكاء العاطفي لدى (   9يمحظ من جدول ) 

( ويعني ذلك  1.77) معامل ارتباط بيرسون ذ بمغ ، إطمبة قسم المغة العربية في كميات التربية 

ولمعرفة الدلالة  ، وجود علاقو طردية قوية بين استنباط الصورة الشعرية والذكاء العاطفي
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الخاص بمعامل ارتباط  (T-Test) الاحصائية لمعامل الارتباط استعممت الباحثة الاختبار التائي

من القيمة الجدولية البالغة كبر أ( وىي  8.6619بيرسون وقد بمغت القيمة التائية المحسوبة )

( يوضح 88 ممحق )و ( وىذا يشير الى وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية  86961)

 .ذلك

 :تفسير النتائجثانياً:  

مستوى طمبة قسم المغة في كميات التربية في معرفة  والذي نص عمى ) :تفسير الهدف الاول

 .(استنباط الصورة الشعرية 

ن طمبة قسم المغة العربية في كميات التربية لدييم قدرة عمى أيرت النتائج التي خرج بيا البحث اظ

استنباط الصورة الشعرية لان الوسط الحسابي لاستنباط الصورة الشعرية اعمى من الوسط 

( التي اظيرت تدني مستوى 187.وىذا النتيجة تختمف مع نتائج دراسة ) العيساوي الفرضي ، 

الى اسباب  ةوقد تعود ىذه النتيجة برأي الباحثعينتيا ، الطمبة في استنباط الصورة البلاغية لدى 

 منيا : متعددة 

قدرة الطمبة عمى التمييز بين مفيوم الصورة الشعرية وباقي الفنون البلاغية الاخرى حيث -8

 .و المجازأو الكناية أو الاستعارة أما من التشبيو إل الصورة الشعرية تتشك

وترى الباحثة ارتباط الصورة الشعرية ارتباطا نوعيا باحساس القارئ ادى الى قدرتيم عمى -.

 استنباط الصور .

ن القارئ يحقق النجاح حين  يدرك عالم الشعر التخيمي وبناء الصورة في عمميات القراءة إ-8

 .ات المجاز وفك شفر 
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، مما يؤدي الى ترسيخ القاعدة استعمال التدريسيين النصوص الادبية عند الشرح والتطبيق -.

 . في اذىان الطمبة

تدريب الطمبة عمى تطبيق القاعدة البلاغية في استنباط الصورة البلاغية من النصوص -7

 الادبية .

 . يحممو من دلالات متعددة ا لطبيعتو الخاصة ومعرفة ماتحميل البيت الشعري طبقً -6

قسم المغة العربية في كميات التربية قدراً كبيراً من الالمام بمجالات  طمبةفر لدى ايتو -7 

 الاستنباط والذي انعكس بالايجاب عمى طمبتيم .

مستوى طمبة قسم المغة العربية في كميات معرفة والذي ينص عمى ) :  ف الثاني تفسير الهد

 التربية في الذكاء العاطفي (.

طمبة قسم المغة العربية في كميات التربية لدييم قدرة عمى  أنرت النتائج التي خرج بيا البحث اظي

الذكاء العاطفي  لان الوسط الحسابي لمذكاء العاطفي اعمى من الوسط الفرضي ، وقد تعود ىذه 

 :الى اسباب عديدة منيا  ةالنتيجة برأي الباحث

التفكير من خلال نقل قدرة الطمبة  عمى توليد الافكار واستخدام الانفعالات كوسيمة  لتوليد  -8

 المشاعر والاحاسيس وفيميا وتحميميا .

ويتعاممون مع عواطف  ، الذين يتمتعون بالذكاء العاطفي يعرفون جيداً عواطفيم الطمبة -.

الآخرين بصورة ممتازة ، ومتميزين في كل مجالات الحياة ،  ويحسون بالرضا عن أنفسيم 

م بالآخرين وتحمل المسؤولية ، والتكيف عمى مواجية وبعلاقاتي ، ويتمتعون بقدرة عمى الالتزام

دارة ألذات والثقة بالنفس والدافعية لتحقيق الأىداف والغايات ويساعد عمى  الاحباطات والعوائق وا 
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ن قدرات و ميارات التعمم النمو الوضيفي والصحة النفسية ، ولو تأثير ايجابي عمى نتائج  وا 

يق التعمم  والتفاعل الاجتماعي مع الآخرين الذكاء العاطفي يتم اكتسابيا عن طر 

 (  .71 - 78: 111.)جولمان،

تنمية مياراتو واحدة  ن فرصة أو ، حد أعاطفي ليس حكراً عمى ن اكتساب ميارات الذكاء الإ -8

 لدى الجميع ولا توجد محددات ثقافية او اجتماعية تمنع او تحول دون ذلك .  

) معرفة العلاقة بين استنباط الصورة الشعرية والذكاء والذي ينص عمى :تفسير الهدف الثالث  

 العاطفي ( .

اظيرت النتائج وجود علاقة ارتباطية بين استنباط الصورة الشعرية والذكاء العاطفي لدى طمبة 

 قسم المغة العربية في كميات التربية ، وترى الباحثة ربما يعود سبب ذلك الى :

ن ترتبط مع غيرىا من الصور بعاطفة تجعميا أورة الشعرية الناجحة خصائص الص من  ن  إ-8

 ( . .81:  188.تتعدى المعنى الظاىري ، فالصورة  اذن وليدة العاطفة ) الفلاحي ، 

ن الصورة الشعرية ىي الحاضنة الاساسية لمعاطفة أورة والعاطفة و ىناك علاقة وثيقة بين الص-.

 (. .81: ..1.)داود ،

  



 

                     

 

 الفصل الخامس                 

        

 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات             

 

 

 

 اولاً: الاستنتاجات 

 

 ثانياً: التوصيات 

  

 ثالثاً: المقترحات
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 الفصل الخامس

 والمقترحات والتوصيات الاستنتاجات

 : الاستنتاجات:  ولاا أ

 في ضوء النتائج التي توصل اليها البحث توصمت الباحثة الى الاستنتاجات الاتية : 

نمية قدرة الطمبة تدريس النصوص الادبية ادت الى تتدريس الحديثة المتبعة في الان طرائق  -1

 .عمى الاستنباط 

 ان تمتع الطمبة بالذكاء العاطفي منحهم القدرة عمى التعامل الحسن مع عواطف الاخرين . -2 

ان الطمبة الذين يمتمكون ذكاء عاطفي لديهم القدرة عمى الاصغاء وتقبل الاخرين عند  -3 

 .كلات ى قرار صائب لحل المشحديثهم ومساعدتهم لموصول ال

توجد علاقة طردية بين استنباط الصورة الشعرية والذكاء العاطفي لدى طمبة قسم المغة  -4 

 العربية في كميات التربية. 

 ثانياً : التوصيات :

 في ضوء نتائج البحث الحالي توصي الباحثة بما ياتي :

 لتربية في الجامعات العراقية.العمل عمى تنظيم مناظرات ثقافية بين طمبة كميات ا-1

تعميق الصمة بين التدريسين وطمبتهم بما يهيئ اجواء أساسية لمتفاعل الايجابي المتبادل  -2 

 بينهم .

اثراء المناهج الدراسية في المراحل الدراسية كافة ولاسيما الاعدادية بموضوعات تسهم في رفع -3

 ي .مستويات الطمبة وامتلاكهم قدرات الذكاء العاطف
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الاهتمام بطبيعة الانشطة التي تقدم لمطمبة اذ لابد ان تكون الانشطة موجهه لرفع مستوى -4 

 الطمبة في الاستنباط وتنمية مهارات الذكاء العاطفي لديهم .

 تعميق المشاركة الفعالة لمطمبة في اثناء الدرس من خلال الاسئمة والمناقشات العممية . -5

حث الطمبة عمى المطالعة الادبية والاطلاع عمى المجلات الادبية والكتب البلاغية ومتابعة -6

 فنونها. الحركة الادبية بكافة 

توجيه أعضاء الهيئة التدريسية عمى الاخذ في الحسبان الفروق الفردية بين الطمبة في الذكاء  -7

 عند تقديم المادة الدراسية .

 ثالثاً : المقترحات :

 تكمالا لجوانب البحث الحالي ، تقترح الباحثة ما ياتي :اس

دراسة مقارنة بين مستوى الطمبة في استنباط الصورة الشعرية وعلاقته بقدراتهم عمى التفكير  -1

 الصوري .

 اجراء دراسة لمتعرف عمى العلاقة بين استنباط الصورة الشعرية واتجاهاتهم نحو الادب .-2

 الذكاء العاطفي وعلاقته بالذكاءات المتعددة .اجراء دراسة تتناول  -3 

 اجراء دراسة لمتعرف عمى مدى علاقة الذكاء العاطفي بالتفوق الدراسي. -4 



            

 

 

 

 المصادر         
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 المصادر العربية :  

 القران الكريم 

 ،ابف منظور  ، ، حققو وعمؽ عميو عامر لسان العربابو الفضؿ جماؿ الديف بف مكرـ

 . احمد حيدر، راجعو عبد المنعـ خميؿ ابراىيـ، دار الكتب  العممية

   ( 2004ابو العلا ، سيير عبد المطيؼ :) عممية صنع القرار واتخاذ القرار التربوي في

 . 1، مجمة كمية التربية بحث منشور ، جامعة اسيوط  العدد الادارة المدرسية 

 (عممية صنع القرار واتخاذ القرار التريوي في الادارة 2007ابو العلا، سيير عبد المطيؼ )

 .19جامعة اسيوط ، مج  لتربية) بحث منشور(مجمة كمية االمدرسية، 

 (  2018، وتغريد عبد اليادي ،ونجاح السميري )  ابو جدياف ابو جدياف واخروف ،منير

 ، مكتب الطالب الجامعي ، غزة .القياس والتقويم النفسي والتربوي 

 ( 2006ابو علاـ ، رجاء محمود :)5، ط مناىج البحث في العموم النفسية والتربوية  ،

 دار النشر لمجامعات ،مصر.

  ( 2008أبو لبدة، سبع محمد  :)دار الفكر، مبادئ القياس النفسي والتقييم التربوي ،

 الاردف . –عماف 

 مكتبة الانجمو المصرية ،  القياس التربوي(:  1994صلاح الديف محمد )، ابو ناىية،

 .مصر

  ( 2007الاحمدي، حمد عميثة  )تو بالذكاء المعرفي والتحصيل الذكاء العاطفي وعلاق

، الكويت ، رسالة ماجستير  الدراسي لدى عينة من طلاب جامعة طيبة بالمدينة المنورة

 غير منشورة .
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 ( 2001بدراف وجماؿ ،شبؿ بدراف وجماؿ الدىشاف:)دار  تجديد التعميم الجامعي والعالي،

 تباء لمنشر والتوزيع.

  مكتبة  2الذكاء العاطفي (:  2013جريفر  ) برادبيري وجريفر ،ترافيس برادبيري و ،

 جرير.

 مناىج البحث العممي(: 2007بطش وفريد ،محمد وليد البطش وفريد كامؿ ابو زينة ) ال ، 

 دارالميسرة لمنشر والتوزيع والطباعة. 

 بيروت _ العربي الرائد دار ، المنيج العممي(:1980بغدادي ، محمد رضا) ال . 

 دار الشؤوف  2، ط مصطفى جواد وجيوده المغوية(: 1987ب )بكاء،محمد عبد المطمال ،

 الثقافية العامة . 

 دار الخميج لمنشر والتوزيع. دراسات في الشعر العباسي(: 2018بكور ، حسف ) ال ، 

 الاكاديمية  دليل تنمية ميارات الذكاء العاطفي وميارات الحياة( :2010تشيرايؿ ) ،بجاي ،

 الحديثة لمكتاب الجامعي .

 دار  الاغتراب في شعر نازك الملائكة(: 2017تميمي ، ساجدة عبد الكريـ خمؼ ) ال ،

 غيداء لمنشر والتوزيع .

 مطبعة الاستقامة ،  فقة المغة وسر العربية ،( ، 1938ثعالبي ، عبد الممؾ بف محمد  )ال

 القاىرة.

 ( 1989جابر ، عبد الحميد :)لمطقة العربية ، دار ا مناىج البحث في التربية وعمم النفس 

 البلاغة الواضحة البيان (: 1999)جارـ ومصطفى ،عمي الجارـ ومصطفى اميف ال

 الدارالمعارؼ  لمنشر. والمعاني والبديع ،
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 دار الاسراء لمنشر والتوزيع. الذكاء العاطفي( :  2016جبالي ، حمزة )ال ، 

 دار الكتب  قطوف دلنية في عموم البلاغة(: 2015جبوري ، فلاح حسف محمد )ال ،

 العممية بيروت .

 ( 2010جرواف ، فتحي عبد الرحمف :)5،دار الفكر لمنشر والتوزيع ،ط تعميم التفكير 

 _________ (2012  :) دار الفكر.الذكاء العاطفي والتعميم الاجتماعي العاطفي ، 

 ةرات والمقاييس النفسية والتربوياساسيات بناء الاختبا(: 2005جمبي ، سوسف شاكر )ال ،

  .مؤسسة علاء الديف لمطباعة والتوزيع ، دمشؽ ، سوريا

  ( 2000جولماف ، دانياؿ :)سمسمة عالـ المعرفة  الذكاء العاطفي ترجمة ليمى الجبالي،– 

 الكويت.

 ( 2020حجازي ، عبد الرحمف  :)اثر العقيدة الشيعية في تشكيؿ  البلاغة والتاويل ،

  .الصورة التشبيو ،مركز الكتاب الاكاديمي

 ( 2018حسيف ،سعد ميدي :)دراسة  العلاقة بين الذكاء العاطفي وعممية التعميم،

استطلاعية تحميمية لعينة مف الكميات الاىمية العراقية ، مجمة كمية التراث الجامعة العدد 

 ( ، بغداد ، العراؽ.13)

 مركز الكتاب الاكاديمي . الذكاء الوجداني(:  2018حطماني ،سموى مسعود ) ال ، 

 الفكري لمنشر والتوزيع ، الكويت، الابداع  الذكاء الوجداني(: 2006خضر ، عثماف )ال. 

  ( 2019خضراوي ، ايناس  :)دار الكتب العممية .،  الانيربولوجيا والتعميم 

 دار المناىج  الذكاء الانفعالي تعمم كيف تفكر انفعاليا(: ايماف عباس ، 2013خفاؼ )ال ،

 . لمنشر والتوزيع
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 دار  مشكمة العموم الانسانية تقنينيا وامكانية حميا(: يمنى طريؼ ، 2018)خولي ال ،

 . نيوبوؾ لمنشر والتوزيع

 دار المسيرة  اساسيات القياس والتقويم في التربية( : 2010خياط ، ماجد احمد ) ال،

 .الاردف –لمنشر والتوزيع 

  ( 2020داود ، احمد عودة خمؼ  ) التربويين وعلاقتو الذكاء العاطفي لدى المرشدين

 ، العراؽ ، رسالة ماجستير غير منشورة .ممسترشدين بتقبميم ل

 ( الحماسة الشعرية ليبة الله بف عمي الشجري ، دراسة اسموبية2022داود ، عبد الفتاح ). 

 ( 2018درويش ، محمد احمد :) مؤسسة الامة مناىج البحث في العموم الانسانية ،

 .  العربية لمنشر والتوزيع

  دليؿ جامعة بابؿ ، د.ت. 

 القياس والتقويم في (: 2005دليمي وعدناف ،احساف عميوي و عدناف محمود الميداوي ) ال

 ، مكتب احمد الدباغ لمنشر والطباعة ، بغداد. 2، ط العممية التعميمية

 دار الشروؽ لمنشر  المغة العربية مناىجيا وطرائق تدريسيا(:  2003دليمي، طو ، )ال،

 . والتوزيع

 دار الكتب  الفكر الاداري المعاصر في التربية والتعميم(: 2012ربيعي محمد داود )ال ،

 بيروت .–العممية 

 ( 2011رجب ، عبد الرحمف : )دار المأموف لمنشر والتوزيع . الذكاء الانفعالي، 

 ( 2019رمضاف ، محمد رزقي  :)مكتبة  المنيج النبوي في تعميم المغة العربية ،

 .تشيباسونج
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 ( 2011زايد ، فيد خميؿ :)دار يافا العممية لمنشر  البلاغة بين البيان والبديع ، 

 _______(2006 :)العممية لمنشر والتوزيع ، دار يافا  العربية بين التعريب والتيويد– 

 . الاردف

 تاج العروس من جواىر القاموس، زبيدي ، محمد مرتضى ، د . ػت ال . 

 دار النشر مركز ديبونو  مناىج البحث التربوي(: 2017زىيري ، عبد الكريـ محسف )ال،

 لتعميـ التفكير .

 ( 2004زيفرت ، ىورست  :)، ترجمة نبيؿ حفار ، دار  كيف تنجح في اختبارات الذكاء

 .العبيكاف لمنشر 

 كر لمنشر ، دار الف الذكاء العاطفي اسس وتطبيقاتو وتنميتو(:2007سامدوني، ابراىيـ )ال

 والتوزيع ،عماف ، الاردف.

 دار اليازوري العممية. ( الذكاء العاطفي 2021سامرائي ،ميدي صالح ميدي )ال ، 

  ( 2015سعد زاير وسماء تركي داخؿ :)الدار  اتجاىات حديثة في تدرريس المغة العربية،

 . الاردف–المنيجية لمنشر والتوزيع 

 امواج لمنشر  الشافي في البلاغة العربية المرجع(: 2012سعدي ، عيسى ابراىيـ )ال،

 والتوزيع.

 ( 2008سعيد ، سعاد جبر  :) جدارا الذكاء الانفعالي وسيكولوجية الطاقة اللامحدودة ،

 الاردف.–لمكتاب العالمي 

 _______ (2015  :)عالـ الكتب الحديثة  الذكاء الانفعالي وعمم النفس التربوي ،– 

  . الاردف
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 مناىج البحث الجغرافي بمنظور معاصر بين (: 2020ر سعيد )سماؾ ، محمد ازىال

 ، دار اليازوري لمنشر والتوزيع . المنيج العام والتخصصات الفرعية

  (قراءات في تعميم وادب الموىوبين في السودان 2016سوار، تياني حسف عمر :) 

 فروع شرح مفتاح الوصول الى بناء ال(: 2012سوسي ، ابي الطيب مولود السريري )ال

 لبناف.–، دار الكتب العممية  عمى الاصول لابي عبيد الله

 ( 2008سيغاؿ ، جاف  :)، بيروت–دار الكتاب العربي لغة الذكاء العاطفي 

  ( 2007شابيرو ،لورانس :)مكتبة جرير  5، ط كيف تنشا طفل يتمتع بالذكاء العاطفي ،

 الرياض . –

 دار وائؿ لمنشر والتوزيع ، عماف ،  التربوياسس البحث ( :2009شايب ،عبد الحافظ )ال ،

 الاردف .

 ( 2011شحاتو ، محمد سعيد :) العلاقات النحوية وتشكيل الصورة الشعرية عند محمد

 عفيفي مطر.

 (2003شحاتو وزينب ،حسف شحاتة وزينب النجار :) معجم المصطمحات التربوية

 الدار المصرية المبنانية. ،والنفسية

 دار المعارؼ. الذكاء بين النوعية والشمولية(: 2013، عبد العزيز) شرفاويال، 

  ( 2019شمبي ، محمد  : )اطمس لمنشر والتوزيع . الارتقاء بالذات ، 

 التناول الحداثي لمخطاب الشرعي الاسلامي (: 2017شوالي ، عزوز بف عمر)ال

 ، منشورات مركز الدراسات الاسلامية القيرواف .واشكاليات المنيج 
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 ( 2018شيرو ، خالدية محمود جبارة البياع  :) التكامل بين النحو والصرف والبلاغة في

 .،دار الكتب العممية  التفسير القراني

  ( 2020صالحة ، ديس تيني  ) العلاقة بين الذكاء العاطفي وثقة النفس في ميارة الكلام

 .، رسالة ماجستير غير منشورة ، اندونويسيا لدى طمبة قسم المغة العربية

 ( 2016صبيرة ، فؤاد:) مدى توافر الذكاء العاطفي لدى مديري المدارس الثانوية في

، 38بحث منشور ، مجمة تشريف لمبحوث والدراسات العممية ، المجمد محافظة اللاذقية 

 .6العدد 

 ( 2016صحراوي ، بونوالو:)يداء لمنشر ، دار غ بنية المغة الشعرية في النقد المغوي

 . والتوزيع

 دار الميسرة لمطباعة والنشر ،  2، ط أساسيات البحث العممي (2009ضامف ، منذر )ال ،

 . عماف ،الاردف

 المعاني عمم البديع وعمم البيان معين الطالب في عمم(: 2000ضناوي ، محمد أميف )ال، 

 . دار الكتب العممية

 التعميم الجامعي بين رصد الواقع (:  2004) طعيمة ومحمد ،رشيد طعيمة ومحمد البندري

 ، دار الفكر العربي . ورؤى التطوير 

  ( 2003العادلي ، محمد جاسـ جفات  ) تقويم مستوى تحصيل طمبة اقسام المغة العربية

 .، العراؽ ، رسالة ماجستير غير منشورة لكميات التربية في الجامعات العراقية في البلاغة

 (2020عامر وايياب ، طارؽ عبد الروؤؼ محمد وايياب عيسى  :) الذكاء العاطفي

 . 2،ط والذكاء الاجتماعي
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 ( 2018عبد الرؤوؼ وايياب ،طارؽ عبد الروؤؼ وايياب عيسى:) الذكاء العاطفي والذكاء

 . ، المجموعة العربية لمتدريب والنشر الاجتماعي

 ( 2014عبد العاطي ، سامية بكري :)قويم القدرات المعرفية لمرتفعي ومنخفضي قياس وت

 .،دار حميثرا لمنشر والتوزيعالذكاء

 ( 2017عبد الغني ، عمار  :)القاىرة -، مجموعة النيؿ العربية خرافات التنمية البشرية. 

  ( 2013عبد عوف ، فاضؿ ناىي :)دار  طرائق تدريس المغة العربية واساليب تدريسيا ،

 .ردفالا –صفاء لمنشر والتوزيع 

 ( 2018عبدة، ابراىيـ محمد يوسؼ :)لاقتو بالذكاء الاجتماعي الذكاء الوجداني وع

 .الجزائر -دار العمـ والايماف لمنشر ، والروحي

 دار الميسرة التقويم الواقعي في العممية التدريسية(:2010عبسي ، محمد مصطفى )ال ،

 الاردف . –لمنشر والتوزيع ،عماف 

 ( 2021عبيد ، مصطفى فؤاد  :)الطبعة الثانية ، مركز البحوث  ميارات البحث العممي ،

 .تركيا–اسطنبوؿ  –والدراسات متعددة التخصصات 

  دار غيداء لمنشر والتوزيع. عضوية الاداة الشعرية(: 2007)صابرعبيد ،محمد ، 

 دار الميسرة لمطباعة والنشر  عمم النفس المعرفي(:  2004عتوـ ، عدناف يوسؼ )ال ،

 .والتوزيع 

 مبادئ القياس (:2001عجيمي واخروف ، صباح حسيف وفاىـ حسيف وحسيف ربيع )ال

 ، دار الصادؽ . والتقويم التربوي
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 (: 2010جبوري ،وعارؼ حاتـ الجبوري )عرنوسي واخروف ،ضياء عويد، ومشرؽ محمد الال

صعوبات تدريس مادة طرائق تدريس المغة العربية في الكمية التربوية المفتوحة من 

،  4، بحث منشور في مجمة التربية الاساسية ، جامعة بابؿ ، العدد وجية نظر الطمبة

 أيموؿ .

 دار دجمة ، عماف  القياس والتقويم في العممية التدريسية (2008عزاوي ، نعمة رحيـ )ال،

 .، الاردف

 مكتبة  المدخل الى البحث في العموم السموكية(:1995عساؼ صالح بف حمد )ال ،

 الرياض . -العبيكاف ، السعودية 

 ( 2015عطية ،جؤذر حمزة كاظـ :) مستوى طمبة قسم المغة العربية في تحميل النصوص

 ، بحث منشور في مجمة كمية التربية لمعموـ الانسانية، جامعة بابؿ ، العدد الرابع ،لغويا

 .كانوف الاوؿ 

 دار الكتب العممية ،  تثقيفاً ومياراتالمغة العربية : 2012عطية، أيوب جرجيس ،ال ،

 لبناف . –بيروت 

 ( :ابف الرومي  حياتو مف شعره، مساىمة مصرية لمنشر 2000عقاد،عباس محمود )ال

 . والتوزيع  ،القاىرة

  ( 2000علاـ ، صلاح الديف محمود :) القياس والتقويم التربوي والنفسي اساسيتو

 . فكر العربي لمطباعة والنشر، القاىرة، دار الوتطبيقاتو وتوجياتو المعاصرة 

 _______ (2001 :)بيروت –، دار الفكر العربي  القياس والتقويم التربوي والنفسي .  



 --------------------المصادر العربية والاجنبية           
 

                                                                                                                

 

116 

 ( 2010عمواف، عبد اليادي جواد :) السموك العدواني وعلاقتو بالذكاء الوجداني والتوافق

غير منشورة ، كمية  اطروحة دكتوراه ، – النفسي والاجتماعي لطمبة المرحمة الاعدادية

 جامعة بغداد . –التربية 

 دار التونسية لمكتاب . اجتياد الزويمي كتاب التقييد انموذجا(:2015عموي ، عمي )ال ، 

 دار ازمنة لمنشر والتوزيع  بدر شاكر السياب قراءة اخرى(:  2016عنبتاوي ، دلاؿ )ال، 

 ( 2005عودة ، احمد سمماف :)دار الامؿ لمنشر  لتدريسيةالقياس التقويم في العممية ا ،

 الاردف.–والتوزيع 

 الحوزة الشعرية العدد الخامس ، شعريات وجماليات الصورة (:1981عيبي ،شاكر )ال (

 . 2عدد خاص ( ، دار النيضة العربية لمطباعة والنشر ، ط

  ( مستوى طمبة قسم المغة العربية في كميات  2005العيساوي ، سيؼ طارؽ حسيف )

 . ، العراؽ ، رسالة ماجستير غير منشورة  التربية الاساسية في تحميل النصوص الادبية

 ( ___________2015  ) قدرة طمبة قسم المغة العربية _كميات التربية _ في استنباط

 جامعة ، الاساسية يةالترب مجمة في منشور بحث ، الصور البلاغية من النصوص القرآنية

 . بابؿ

 مركز الكتاب  الجزء الاول –عمم النفس العام (: 2017فاخري ، سالـ عبد الله ) ال ،

 .الاكاديمي

 ________  (2018  )مركز الكتاب الاكاديمي  التحصيل الدراسي ،. 

 مركز الكتاب الاكاديمي لمنشر سيكموجية الذكاء(: 2018فاخري ، سالـ عبد الله ) ال ، ،

 .عماف
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 الذكاء الوجداني وعلاقتو (:  2006و ثناء عبد الودود ) فاضؿ فاضؿ وثناء ،رنا زىير

 ، بحث منشور ،مجمة الاستاذ ، مجمد الثالث .  بالشعور بالسعادة لدى طمبة جامعة بغداد

 دار غيداء لمنشر والتوزيع (: الصورة في الشعر العربي2013فلاحي ، احمد عمي )ال،. 

 ( 1909فيومي ،احمد بف محمد :)2لمرافعي ، ط المصباح المنير في غريب الشرح الكبير 

 مصر. –، مطبعة الاميرية 

 (: الصورة الشعرية النظرية والتطبيؽ  2009قاوي ، عبد الحميد )ال.                                                    

 (  صبح الاعشى ،1922قمقشندي، احمد بف عمي ) مطبعة دار الكتب المصرية ، القاىرة 

 دار جرير القياس والتقويم تجديدات ومناقشات(:2007كبيسي ، عبد الواحد حميد )ال ، ،

 عماف.

 الحوزة الشعرية ، شعريات وجماليات الصورة( 2017لعيبي ، شاكر )ا .  

 ( الموازنة بيف الشعراء ، مطبعة المقتطؼ ، مصر.1926مبارؾ ، زكي : ) 

  ، دار غيداء لمنشر والتوزيع. نقد النقد(:2016محمد شاكر )محمود، 

 ( 2005مراد ، عبد القادر  :)دار اسامة لمنشر  معمم الصف وأصول التدريس الحديثة ،

 الاردف. –والتوزيع 

 دار  جماليات التشكيل في شعر سميمان الفميح(: 2017مرزوقي ، فيحاء عواض )ال ،

 اوراؽ لمنشر والتوزيع .

 دار الكتب العممية شعر العميان(: 2018، نادر  ) مصاروه ، . 

 ( 2017مصطفاي ، عمر:)دار أي _ كتب ، لندف عموم البلاغة في القرن العشرين ، . 
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 ( 2000ممحـ ، سامي محمد:)دار الميسرة  القياس والتقويم في التربية وعمم النفس،

  . الاردف -لمنشر والتوزيع ،عماف

 _________   (2010  :)دار المسيرة  5، ط ىج البحث في التربية وعمم النفسمنا ،

 لمنشر والتوزيع والطباعة ، عماف ، الأردف .

 ( 1994ميريديف ،ساندر )، ترجمة وليـ عبيد وعبد الرحمف  النجاح في التعميم الجامعي

   . الكويت –الاحمد ، منشورات ذات السلاسؿ 

  ( 1960نجار ،فريد جبرائيؿ :) منشورات دار التربية  وعمم النفسقاموس التربية ،

 .  _بيروت

 دار القمـ  جواىر البلاغة في المعاني والبيان والبديع(: 2018ياشمي ، احمد  )ال ،

 لمطباعة والنشر والتوزيع .

 ( 2004ىورست ىػ . زيفرت :)تعريب د . نبيؿ حقار ،  كيف تنجح في اختبارات الذكاء ،

 . مكتبة العبيكاف لمنشر

 دار الشروؽ  طرائق تدريس الادب والبلاغة والتعبير(:2004عاد عبد الكريـ ، )وائمي ،سال،  

 دمشؽ.-، منشورات وزارة الثقافة  مقدمة لدراسة الصورة الشعرية(:1982يافي ، نعيـ )ال 

 ( 2006يعقوب ، اميؿ بديع :)دار الكتب . 2، ط موسوعة عموم المغة العربية ، 
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     _Ebel ,trober ,l,essential of education alment ,2nd,new jeeresy        

  prentice-hill. 1972)) 

-  Salovay & Mayer, 1990 , emotional intelligence Imagination cognition 

and  personality ,9 , U.S.A. 

    - Salovay  &Mayer, 1997, Emotional Intelligence Imagination 

Cognition and personality,U.S.A.  

-Mayer, David , 1998 , Psychology, 5th edition , Michigan; Worth 

Publishers.    
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 (1ملحق )

 اراء المحكمٌن فً المشكلات التً تواجه الطلبة فً استنباط الصورة الشعرٌة

 

 جامعة بابل 

 كلٌة التربٌة الاساسٌة

 قسم اللغة العربٌة

 الدراسات العلٌا/ ماجستٌر

    

 تحٌة طٌبة ........

الباحثة اجراء بحثها الموسوم بـ )مستوى طلبة قسم اللغة العربٌة فً استنباط تروم 

 الصورة الشعرٌة وعلاقته بالذكاء العاطفً (

فٌه تحدٌد المشكلات التً تواجه الطلبة فً استنباط الصورة  الامر الذي ٌتطلب

 الشعرٌة .

كم تحدٌد اهم ولما تتمتعون به من خبرة وامانة علمٌة .. تأمل الباحثة من حضرات

 المشكلات التً تواجه طلبة قسم اللغة العربٌة فً الصف الرابع من كلٌة التربٌة ....

 

 س / ماهً المشكلات التً تواجه الطلبة فً استنباط الصورة الشعرٌة ؟ 

1- 

2- 

3- 

4- 

 

 ولكم الشكر الجزٌل .                              

 اسم الاستاذ ........... اللقب ..........                                            

 مكان العمل ...........                                            
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 (2ملحق ) 

 اختبار استنباط اركان الصورة الشعرٌة

 فً كل بٌت من الابٌات التالٌة ؟ ما الصورة الشعرٌة

 عراق  الأ طٌب  أعددت  شعباً ها               ذا اعددت  مدرسةً إ م  لأإنّما ا-1

 تشبٌه تام - أ

 تشبٌه بلٌغ - ب

 استعارة مكنٌة - ت

 استعارة تصرٌحٌة - ث

 العنكبوتُ هُ سجت  ن                                  ما الدنٌا كبٌتً إنّ -2

 مجاز لغوي - أ

 مجاز عقلً  - ب

 تشبٌه مجمل - ت

 تشبٌه بلٌغ - ث

ٌ  م  -3  أٌلامُ  بمٌتٍ مالجرحٍ                  علٌه   الهوانُ  ٌسهلُ  ن  هُ ن 

 تشبٌه ضمنً - أ

 كناٌة عن صفة - ب

 كناٌة عن موصوف - ت

 تشبٌه تام - ث

 ثم ٌغٌبُ  الشهر   وافً تمام  ٌُ              ه  وضوئ   الا كالهلال   وما المرءُ  -4

 كناٌة عن نسبه - أ

 تشبٌه ضمنً - ب

 تشبٌه تمثٌلً - ت

 كناٌة عن صفة - ث

 ٌرتقً م الى البدر  سعى أٌ   ى      الى البحر  ر  د   فماٌمشً فً البساط   واقبل  -5

 استعارة تصرٌحٌة - أ

 استعارة مكنٌة - ب

 تشبٌه تام - ت

 تشبٌه ضمنً - ث
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ها               الفا المنٌةُ واذا -6  تمٌمةٍ لا تنفعُ  ٌت  كل  نشبت  اظفار 

 كناٌة عن صفة - أ

 كناٌة عن موصوف - ب

 استعارة تمثلٌة - ت

 استعارة مكنٌة - ث

 اللٌث  ٌبتسمُ  أن   ننّ ت ظُ اذا رأٌت  نٌوب  اللٌث  بارزةً       فلا -7

 استعارة تمثلٌة - أ

 مجاز عقلً   - ب

 مجاز لغوي - ت

 استعارة تصرٌحٌة - ث

ل قُ -8 مُ الدّ ط  خ  رٍ       ض  ل الخٌر  ذو ف ج  دٌن  لف ع   ٌ ة  بالخٌرات  أمّ ال  ارُ سٌع 

 كناٌة عن صفة - أ

 كناٌة عن موصوف - ب

 استعارة  مكنٌة - ت

 تصرٌحٌةاستعارة  - ث

خّذمٍ           والطاعنٌن  مجامع  الاضغان   -9  الضاربٌن بكل ابٌض م 

 تشبٌة بلٌغ - أ

 كناٌة عن نسبه - ب

 كناٌة عن موصوف - ت

 تشبٌه تام - ث

ب ت  على ابن  الحشرج  دى        فً قبُّ ان السماحة  والمروءة  والنّ -11  ةٍ ضُر 

 كناٌة عن موصوف - أ

 كناٌة عن نسبه - ب

 مجاز لغوي - ت

 مجاز عقلً - ث

 مس  ن ً من الش  مت تظللنً ومن عجبٍ         شمسً تظللّ قا -11

 مجاز لغوي - أ

 تشبٌه موكد  - ب

 تشبٌه تمثٌلً - ت
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 مجاز عقلً - ث

 رضٌتُ صفاءً      واذا ماسخطتُ كنتُ لهٌبا انا كالماء  إنّ  -12

 تشبٌه مرسل - أ

 تشبه تام - ب

 كناٌة عن صفة - ت

 كناٌة عن نسبة - ث

 الظلاما لامعات              ٌكدن ٌضئن للساري   قصور كالكواكب   -13

 تشبٌه مرسل - أ

 مجاز عقلً - ب

 مجاز لغوي - ت

 تشبٌه موكد - ث

 انت  نجمُ فً رفعةٍ وضٌاءٍ                 تجتلٌك  العٌونُ شرقاً وغربا -14

 استعارة مكنٌة - أ

 استعارة تصرٌحٌة - ب

 تشبٌه تام - ت

 تشبٌه موكد - ث

ي لك  الاٌام  ماكُنت  جاهلاً     -15 تبد  وّ          س  ن  ل م تُز   د  وٌأت ٌك  بالأخبار  م 

 كناٌة عن صفة - أ

 كناٌة عن موصوف  - ب

 مجاز عقلً  - ت

 مجاز لغوي  - ث
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 (3ملحق ) 

 تعلٌمات الاجابة على اختبار استنباط اركان الصورة

 بسم الله الرحمن الرحٌم

 زمٌلً الطالب .... زمٌلتً الطالبة 

 السلام علٌكم ورحمة الله وبركاته وبعد :

تروم الباحثة من دراستها هذه معرفة مستوى طلبة قسم اللغة العربٌة فً كلٌات 

 التربٌة فً استنباط الصورة الشعرٌة وعلاقته بالذكاء ، وقد اعدت اختباراً لذلك.

 ان المعلومات التً ستحصل علٌها الباحثة منى هذا الاختبار سوف تخدم أغراض

 البحث العلمً ، نامل ان تكون عند حسن الظن فتجٌب عن اسئلة الاختبار بدقة  

 ولكم جزٌل الشكر والامتنان ...                            

 

 تعليمات الاجابة :

 اجب عن الاسئلة كلها ولا تترك أي سؤال دون الاجابة علٌة.-1

 علٌها .اقرأ الفقرة التً تمثل السؤال جٌدا  واجب بدقة -2

 الاجابة على اوراق الاختبار نفسها.-3

 غرض الاختبار البحث العلمً . -4

     

 

 

 

                                                

 الباحثة                                                                 

 آٌات عادل البكري                                                             
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 (4ملحق )

 محك تصحٌح اختبار استنباط اركان الصورة الشعرٌة

 

 الاجبثخ انصحُحخ  د 

 ة 1

 د 2

 أ 3

 د 4

 أ 5

 ث 6

 أ 7

 أ    8

 د 9

 ة 11

 أ 11

 ة 12

 أ 13

 ث 14

 د 15
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 (5 ملحق )

 الشعرٌة الصورة استنباطاختبار فً الباحثة بهم استعانت الذي المحكمٌن اسماء

 

 يكبٌ انعًم  الاختصبص اضى انًحكى  د

طرائك تذرَص  أ.د. اثتطبو صبحت يىضً  1

 انهغخ انعرثُخ 

كهُخ انترثُخ الاضبضُخ/ 

 جبيعخ ثبثم

طرائك تذَص  أ.د. احًذ َحًُ انطهطبٍَ  2

 عبيخ

كهُخ انترثُخ نهعهىو الإَطبَُخ 

 / جبيعخ ثبثم 

طرائك تذرَص  أ.د.اكرو غبَى انسنسنٍ  3

 عبيخ 

جبيعخ انًثًُ / كهُخ انترثُخ 

 بَُخنهعهىو الاَط

كهُخ انترثُخ الأضبضُخ /  ادة عجبضٍ  أ . د . ثبئر ضًُر حطٍ   4

 جبيعخ ثبثم 

طرائك تذرَص  أ.د حًسح هبشى انطهطبٍَ 5 

 انهغخ انعرثُخ

كهُخ انترثُخ نهعهىو الاَطبَُخ 

 /جبيعخ ثبثم

طرائك تذرَص  أ.د.جؤرر حًسح كبظى 6

 انهغخ انعرثُخ

كهُخ انترثُخ الاضبضُخ 

 /جبيعخ ثبثم

طرائك تذرَص  أ.د.عبرف حبتى انججىرٌ 7  

 عبيخ

كهُخ انترثُخ الاضبضُخ 

 /جبيعخ ثبثم

طرائك تذرَص  أ.د رغذ حًسح عهىاٌ  8 

 عبيخ

كهُخ انترثُخ نهعهىو الاَطبَُخ 

 /جبيعخ ثبثم

كهُخ انترثُخ الأضبضُخ /  ثلاغخ  –ادة  أ.د . زَُخ غٍُ انخفبجٍ   9 

 جبيعخ ثبثم 

طرائك تذرَص  الله احًذ أ.د.ضُبء عجذ 11 

 انهغخ انعرثُخ

كهُخ انترثُخ اثٍ رشذ/جبيعخ 

 ثغذاد

طرائك تذرَص  أ.د هبشى راضٍ جثُر 11  

 انهغخ انعرثُخ

كهُخ انترثُخ الاضبضُخ 

 /جبيعخ ثبثم

الادة انعجبضٍ  أ.د.يحًذ حطٍُ عجذ الله  12

 وانفبطًٍ

 كهُخ انترثُخ / جبيعخ كرثلاء

طرائك تذرَص  ايٍُأ.و.د اضراء فبضم  13 

 انهغخ انعرثُخ

كهُخ انترثُخ الأضبضُخ/ 

 جبيعخ ثبثم 

طرائك تذرَص  أ.و.د.خبنذ راهٍ هبدٌ    14  

 انهغخ انعرثُخ

كهُخ انترثُخ الاضبضُخ 

 /جبيعخ ثبثم

طرائك تذرَص  أ.و.د. زَُخ ججبر غٍُ  15  

 عبيخ

كهُخ انترثُخ الاضبضُخ 

 /جبيعخ ثبثم

طرائك تذرَص  أ.و.د وضٍ عجبش جبضى  16 

 انهغخ انعرثُخ

كهُخ انترثُخ الاضبضُخ 

 /انجبيعخ انًطتُصرَخ

 الانسانٌة للعلوم التربٌة كلٌة ادة لذَى   أ.و.د.يبزٌ داود ضبنى  17  
 بابل جامعة/

 الاساسٌة التربٌة كلٌة ادة    أ.و.د.يُتصر حًىد جبثر  18  
 بابل جامعة/
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 (6 يهحك )

 02بطريقة كيودر ريتشارد سون  الصورة الشعرية معامل ثبات اختبار استنباط اركان

ت 
 الفقرة

معامل 
الصعوبة 

 )ص(

معامل 
السهولة 

 )س(

 ت  س * ص
 الفقرة

ت  الدرجة
 الدرجة

 الدرجة

1   25,0  25,0  250,,0 1  1, 01  0 
0   25,0  2500  2501,0 0  1, 00  , 
,   250,  25,1  2502,, ,  1, 0,  , 
,   25,0   2500  250210 ,  1, 0,  , 
,   25,,  250,  250011 ,  1, 0,  0 
0   25,,  250,  2500,, 0  1, 00  0 
,   250,  25,,  250,,1 ,  1, 0,  0 
0   250,  25,,  2510,, 0  10 00  , 
,   25,,  25,,  250,,, ,  1, 0,  , 

12   25,,  2501  250,,, 12  11 ,2  , 
11   25,,  25,,  250,,, 11  11 ,1  , 
10   250,  25,,  251,,1 10  10 ,0  0 
1,   25,,  250,  2500,, 1,  11 ,,  0 
1,   25,,  250,  250011 1,  1, ,,  0 
1,   25,,  25,,  250,,1 1,  11 ,,  , 
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 ( 7 ملحق ) 

 الشعرٌة معامل السهولة والصعوبة و تمٌٌز الفقرة لاختبار استنباط اركان الصورة

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

يعبيم  يعبيم انطهىنخ  انذَُب  انعهُب انفمرح

 انصعىثخ 

 تًُُس انفمرح

1   18   11 1448  1452 1432  

2  27  14 1468 1432 1443 

3   27 16 1471      1429  1437 

4   12    5 1428 1472 1432  

5    25   15  1467 1433 1433 

6  23   16 1465 1435 1432 

7   15   7 1437 1463 1472 

8 29 16 1475 1425 1443 

9  19   8 1445 1455 1437  

11 24  13 1461 1439 1437 

11 21 13 1455 1445 1432 

12 26 18 1473 1427  1472 

13 25 14 1465 1435 1437 

14 25  15 1467 1433 1433 

15 19  9 1447 1453 1433 
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 ( 8 ملحق )                                 

 فعالٌة  البدائل الخاطئة لاختبار استنباط اركان الصورة الشعرٌة

 

 انًجًىع انجذائم           انًجًىعخ انفمرح

  

 فعبنُخ انجذائم انخبطئخ          

 ث د ة أ    ث د ة أ

 -1413  -1416  √   1411  31 5 2 18 5  انعهُب 1

 31 7 6 11 6  انذَُب

 -1418  √    -1415  -1418  31 2 27  1 1 انعهُب 2

 31 7 14  3 6 انذَُب

 -1415  -1418  -1415  √   31 1 2 1 27  انعهُب 3

 31 4 7 3 16 انذَُب

 -1.15 √   -1413  -1413  31 3 12 7 8 انعهُب 4

 31 6 5 9 11 انذَُب

 -1415  -1413  -1418  √   31 2 3 1 25 انعهُب 5

 31 5 5 5  15 انذَُب

 √   -1415  -1413 -1413  31  23 3 1 3 انعهُب 6

 31 16  6 3 5 انذَُب

 -1411  -1413  -1418 √   31 5 4 6  15   انعهُب 7

 31 6 6 11 7   انذَُب

 -1416  -1416  -1418 √   31 1 1 1 29  انعهُب 8

 31 5 4 5 16  انذَُب

 -1413  √    -1.1 -1413  31 1 19 5 5 انعهُب 9

 31 3 9 11 7 انذَُب

 1415  -1416  √  -1416  31 2 1 24  3 انعهُب 11

- 
 31 5 5 13 7 انذَُب

 -1415  -1413 -1413  √   31 3 2 5 21 انعهُب 11

 31 6 4 7 13 انذَُب

 -1411  -1413  √   -1418  31 3 1 26 1 انعهُب 12

 31 4 2 18  6 انذَُب

   -141  √    31 1 4 1 25  انعهُب 13

1415- 

 1413- 

 31 3 7 6 14  انذَُب

 √    -1416  -1415  -1415  31 25  1 2 3 انعهُب 14

 31 15  4 5 6 انذَُب

 -1415 √    -1415 -1416  31 4 19 2  5 انعهُب 15

 31 7 9 5  9  انذَُب



      --------------------------------الملاحق 
 

 

131 

 (9 ملحق )                                  
 اختبار الذكاء العاطفً لجولمان :

 عندما اشعر بالانزعاج لا اعرف من ازعجنً او ماهو الشًء الذي ازعجنً-1

 معظم الوقت    -أ

 غالب الوقت   -ب

       احٌاناً -ت

     نادراً  -ث

 ابداً -ج

عندي ولذا لا استطٌع ان احب كل شخص لدٌه مشكلات ولكن هناك اشٌاء خاطئة -2

  . نفسً

 معظم الوقت-أ

 غالب الوقت-ب

     احٌاناً  -ت

   نادراً  -ث

 ابداً -ج

 ننً اشعر اننً شخص سٌئ مهما فعلت .بعض الاشخاص ٌجعلو -3

 معظم الوقت-أ

 غالب الوقت   -ب

     احٌاناً  -ث

 نادراً  -ث

 ابداً  -ج

لا  اشل،نفسً مثل اننً شخص فعندما اخطئ اقول عن نفسً عبارات تحطم من -4

 استطٌع ان اكون ناجحاً 

 معظم الوقت-أ

 غالب الوقت  -ب
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      احٌاناً  -ت 

   نادراً  -ث 

 ابداً -ج 

  . اشعر بالحرج والارتباك عندما ٌتوقع منً ان اظهر عواطفً-5

 معظم الوقت  -أ

 غالب الوقت-ب

  احٌاناً -ت

         نادراً  -ث

 ابداً  -ج

 .تأتٌنً حالات مزاجٌة اشعر فٌها اننً قوي وقادر وكفء  -6

 معظم الوقت-أ

 غالب الوقت-ب

    احٌاناً  -ت

    نادراً -ث

 ابداً -ج

عندما اشرف على انجاز امر ما او هدف معٌن تاتٌنً عقبات تمنعنً من -7

 . الوصول الى اهدافً

 معظم الوقت  -أ

 غالب الوقت-ب

      احٌاناً  -ت 

       احٌاناً -ث 

 ابداً -ج 

 . لا استطٌع التوقف عن التفكٌر فً مشكلاتً-8

 معظم الوقت -أ

 غالب الوقت -ب
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    احٌاناً -ت

   نادراً -ث

 ابداً -ج

 . من الافضل ان ابقى هادئا وحٌادٌا الى ان اعرف الشخص الاخر بشكل جٌد-9

 معظم الوقت -أ

 غالب الوقت-ب

 احٌاناً    -ت

   نادراً -ث

 ابداً -ج

 .صعوبة فً قول اشٌاء مثل انً احبك حتى عندما اشعر بذلك بشكل حقٌقًلدي -11

 معظم الوقت-أ

 غالب الوقت-ب

     احٌاناً -ث

    نادراً -ث

 ابداً -ج

 .اننً اشعر بالضجر )الملل،السأم (-11

 معظم الوقت -أ

 غالب الوقت    -ب

      احٌاناً -ت

     نادراً -ث

 ابداً -ج

 .اننً اقلق على امور لا ٌفكر فٌها الاخرٌن عادة -12

 معظم الوقت  -أ

 غالب الوقت-ب 
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    احٌاناً -ت

     نادراً -ث

 ابداً -ج

 .احتاج الى الدافع من شخص ما كً اتابع مسٌري  -13

 معظم الوقت-أ

 غالب الوقت  -ب

      احٌاناً -ت

      نادراً -ث

 ابداً -ج

 . حٌاتً ملٌئة بالطرق المغلقة-14

 معظم الوقت -أ

 غالب الوقت   -ب

    احٌاناً -ت 

         نادراً -ث 

 ابداً -ج

  . لست راضٌا عن عملً الا اذا امتدحه شخص ما-15

 معظم الوقت     -أ

 غالب الوقت -ب

    احٌاناً -ت

    نادراً -ث

 ابداً -ج

 .ٌقول لً الاخرٌن اننً ابالغ فً ردودي على مشكلات صغٌرة -16

 معظم الوقت   -أ

 غالب الوقت-ب
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 احٌاناً -ت

    نادراً -ث

 ابداً -ج

 . لست سعٌدا لاسباب لا افهمها-17

 معظم الوقت    -أ

 غالب الوقت  -ب

   احٌاناً -ت

     نادراً -ث

 ابداً -ج
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 ( 11) ملحق 

 العاطفًاسماء المحكمٌن لاختبار الذكاء 

 يكبٌ انعًم  الاختصبص  اضى انًحكى  د 

طرائك تذرَص انهغخ  أ.د.  اثتطبو صبحت انسوٍَُ   1

 انعرثُخ

كهُخ انترثُخ الاضبضُخ / 

 جبيعخ ثبثم

كهُخ انترثُخ نهعهىو  طرائك تذرَص عبيخ  أ.د. احًذ َحًُ انطهطبٍَ  2

 الاَطبَُخ / جبيعخ ثبثم 

كهُخ انترثُخ اثٍ رشذ /  وتمىَىلُبش  أ.د.خبنذ جًبل جبضى 3

 جبيعخ ثغذاد

طرائك تذرَص انهغخ  أ.د. ضًبء تركٍ داخم  4 

 انعرثُخ 
 رشد ابن التربٌة كلٌة
 بغداد جامعة/ 

طرائك تذرَص انهغخ  أ.د. شههخ حطٍ هبدٌ  5

 انعرثُخ

كهُخ انترثُخ / جبيعخ 

 انًطتُصرَخ

كهُخ انترثُخ الاضبضُخ /  انُفصاضتبر عهى  أ.د. عجذ انطلاو جىدد انسثُذٌ 6

 جبيعخ ثبثم

كهُخ انترثُخ الاضبضُخ /  عهى انُفص  أ.د. عًبد  حطٍُ  انًرشذٌ 7

 جبيعخ ثبثم

طرائك تذرَص انهغخ  أ.د. ضُبء عجذ الله احًذ  8

 انعرثُخ

كهُخ انترثُخ / اثٍ رشذ 

 / جبيعخ ثغذاد

أ.د ضُبء عىَذ حرثٍ    9

 انعرَىضٍ

انهغخ طر ائك تذرَص 

 انعرثُخ

كهُخ انترثُخ الاضبضُخ / 

 جبيعخ ثبثم 

طرائك تذرَص انهغخ  أ.د. هبشى راضٍ جثُر يحًذ 11

 انعرثُخ

كهُخ انترثُخ الاضبضُخ / 

 جبيعخ ثبثم

كهُخ انترثُخ/ اثٍ رشذ  لُبش وتمىَى أ.د. يحًذ اَىر انطبيرائٍ 11

 / جبيعخ ثغذاد

انهغخ  طرائك تذرَص أ.و.د. اضراء فبضم أيٍُ  12

 انعرثُخ

كهُخ انترثُخ الاضبضُخ / 

 جبيعخ ثبثم

 الاساسٌة التربٌة كلٌة عهى انُفص انترثىٌ  أ.و.د.حىراء  عجبش كريبظ  13
 بابل جامعة/ 

كهُخ انترثُخ الاضبضُخ /  عهى انُفص انترثىٌ أ.و.د. حُذر طبرق انجسوٍَ 14

 جبيعخ ثبثم 

كهُخ انترثُخ الاضبضُخ /  عبيخطرائك تذرَص  أ.و.د. زَُخ ججبر غٍُ  16

 جبيعخ ثبثم

 الاساسٌة التربٌة كلٌة طرائك تذرَص عبيخ أ.و.د. َطرٍَ حًسح عجبش  17
 بابل جامعة/ 

طرائك تذرَص انهغخ  و.د. علاء عجذ الله عجبش  18

 انعرثُخ

كهُخ انعهىو الاضلايُخ 

 /جبيعخ كر ثلاء 
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 ( 11ملحق ) 

 الذكاء العاطفًالقوة التمٌٌزٌة لاختبار 

رلى 

 انفمرح

انمًُخ  انًجًىعخ انذَُب انًجًىعخ انعهُب

انتبئُخ 

 انًحطىثخ

يطتىي 

انذلانخ ) 

1415 ) 
انًتىضط 

 انحطبثٍ

الاَحراف 

 انًعُبرٌ

انًتىضط 

 انحطبثٍ

الاَحراف 

 انًعُبرٌ

 دانخ 9442 1441 2472 1411 4439 1

 دانخ 13462 1428 2427 1488 4444 2

 دانخ 9469 1438 2451 1414 4422 3

 دانخ 12415 1441 2461 1474 4457 4

 دانخ 11412 1441 2451 1493 4414 5

 دانخ 11464 1433 2437 1497 4443 6

 دانخ 11471 1429 2432 1495 4417 7

 دانخ 9432 1441 2496 1474 4448 8

 دانخ 9422 1431 2.52 1413 4415 9

 دانخ 11416 1431 2471 1496 4437 11

 دانخ 11445 1422 2488 1456 4483 11

 دانخ 9439 1442 2477 1471 4464 12

 دانخ 9417 1451 3419 1453 4475 13

 دانخ 12475 1421 2491 1473 4477 14

 دانخ 11445 1422 2488 1482 4435 15

 دانخ 11467 1434 2482 1473 4449 16

 دانخ 11422 1435 2486 1467 4461 17

 

                          

 

 

 

 

 

 



      --------------------------------الملاحق 
 

 

138 

 (12ملحق ) 

 كتاب تسهٌل المهمة جامعة بابل / كلٌة التربٌة الاساسٌة
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 (13ملحق )

 قيم العينة الاساسية

الصورة  ت
 الشعرية

الذكاء 
 العاطفي

الصورة  ت
 الشعرية

الذكاء 
 العاطفي

الصورة  ت
 الشعرية

الذكاء 
 العاطفي

1  12 0, ,,  10 0, 11,  8 61 

0  1, ,0 ,0  11 00 11,  6 42 

,  11 ,0 ,,  10 0, 11,  3 42 

,  11 ,0 02  1, ,0 110  8 58 

,  12 00 01  , ,, 11,  7 42 

0  1, ,, 00  0 ,0 110  6 37 

,  1, 0, 0,  , ,0 11,  6 31 

0  1, 00 0,  , ,0 102  3 42 

,  12 ,0 0,  , ,, 101  11 61 

12  1, ,, 00  11 ,, 100  13 67 

11  12 ,0 0,  , 0, 10,  11 71 

10  1, 00 00  , ,0 10,  11 65 

1,  , ,0 0,  , ,, 10,  15 84 

1,  12 00 ,2  0 ,, 100  1, 00 
1,  11 0, ,1  0 ,0 10,  10 ,, 
10  , 00 ,0  , ,2 100  1, 02 
1,  , 0, ,,  , ,, 10,  1, ,, 
10  11 00 ,,  0 ,0 1,2  1, ,0 
1,  1, ,, ,,  , 0, 1,1  , ,, 
02  11 0, ,0  0 ,, 1,0  1, ,, 
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01  , ,0 ,,  0 ,0 1,,  1, ,0 
00  11 ,, ,0  , ,0 1,,  10 ,, 
0,  0 ,, ,,  , ,0 1,,  0 ,, 
0,  12 ,, 02  , 0, 1,0  1, ,0 
0,  , ,0 01  1, ,, 1,,  10 ,2 
00  , ,, 00  1, ,1 1,0  1, 00 
0,  , 00 0,  11 0, 1,,  11 0, 
00  , ,0 0,  1, 00 1,2  , 00 
0,  , ,0 0,  1, 0, 1,1  11 ,0 
,2  , ,0 00  , ,, 1,0  0 ,, 
,1  0 ,, 0,  12 ,0 1,,  10 ,0 
,0  , ,, 00  1, 00 1,,  , ,0 
,,  , ,, 0,  1, ,, 1,,  , ,, 
,,  , ,0 ,2  12 ,0 1,0  0 ,, 
,,  , ,, ,1  , ,, 1,,  , ,, 
,0  , ,0 ,0  0 ,, 1,0  , ,0 
,,  0 ,0 ,,  11 ,0 1,,  , ,, 
,0  1, ,, ,,  11 01 1,2  , ,, 
,,  , ,, ,,  1, 00 1,1  , ,0 
,2  , ,, ,0  , ,, 1,0  0 0, 
,1  1, 0, ,,  10 ,0 1,,  0 ,0 
,0  11 ,0 ,0  12 0, 1,,  , 00 
,,  1, 00 ,,  11 ,0 1,,  0 0, 
,,  11 ,, 122  , 00 1,0  , 00 
,,  12 ,, 121  12 ,, 1,,  , ,, 
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,0  1, 00 120  0 ,0 1,0  , 0, 
,,  , 0, 12,  0 ,0 1,,  12 ,0 
,0  12 ,0 12,  , ,, 102  0 0, 
,,  0 00 12,  , ,, 101  10 ,, 
,2  11 ,, 120  0 ,, 100  11 ,, 
,1  1, 00 12,  , ,0 10,  0 0, 
,0  0 01 120  0 ,, 10,  , ,0 
,,  10 ,0 12,  , ,0 10,  , ,, 
,,  12 ,, 112  , ,, 100  12 00 
,,  11 ,0 111  7 37 10,  , ,0 
,0  11 ,, 110  4 32 100  0 ,0 
     

 
 



 
B 

Research Summary: 

The current research aims to find out (the level of students in the 

Department of Arabic language in the faculties of education in the 

development of poetic image and its relationship with emotional 

intelligence), researcher followed the descriptive approach Correlative 

to achieve the goals of research, current research is limited to students 

of Department of Arabic Language fourth grade in the faculties of 

education in universities (Babylon,  Karbala, Kufa, Qadisiyah) totaling   

students, and chose the research sample in two universities (Babil 406 

Karbala) for easy access to them, with numbered 168 students 

The search tool researcher auditioned for the development has 

prepared a poetic image of the Department of Arabic Students fourth 

grade in the faculties of education, as included testing (15) paragraph 

checksums includes staff of the poetic image all (metaphor, a metaphor, 

a metaphor, a metaphor) and the type of test multiple-choice, as  

introduced by a researcher at a group of arbitrators to verify the 

apparent sincerity, and his class on Wednesday attitudes (11/1/2022) on 

  and after making sure it applied on Wednesday, 14 th / 1 /  2022) on a 

prospective second sample of 40 students was the statistical analysis of 

the paragraphs using the (difficulty coefficient and coefficient of ease 

and coefficient of discrimination and the effectiveness of alternatives 

wrong) show that its paragraphs are valid all, as has been extracted 

stability of its paragraphs in a way Kiodrichardson 20 using statistical bag 

(spss) as it was  stabili (0.86) 

The Emotional Intelligence has adopted a researcher test Goleman 

intelligence and emotional translation of Hassan al-Maleh (2001), which 

are (17) paragraph test was the type of test multiple-choice, and also 

introduced by a researcher at a group of arbitrators to verify the 

apparent sincerity, and his class on Wednesday locations (11 /  1/2022) 

on the same reconnaissance of non-sample to ensure the safety of its 

paragraphs and determine the time it takes to answer, as it was 

extracted stability Alvakronbach manner as was (0.91) and applied 

researcher tests on the research sample the main adult (168) students  

on Thursday 19/1 / 2022 students of the University of Babylon, and,on 

Suday 20/01/2022 at the students of the University of Karbal . 



 
C 

After the application of tools under the statistical data processing results 

showed the following: 

.1- The students of the Department of Arabic language in the colleges of 

education have the ability to develop poetic image as it reached the 

calculated value of T (5691) which is greater than the tabular value 

2-The Department of Arabic language students in colleges of education 

have emotional intelligence as it reached the calculated value (9454) 

which is greater than the tabular value of (1,960). 

3-The existence of correlation between the development of poetic 

image and emotional intelligence as it reached Pearson correlation 

(coefficient of 0.75) means that there is a strong positive relationship 

between the two variable. The reached the most important conclusions 

1-The modern teaching methods used in teaching literary texts led to 

the development of students' ability to infer. 

2-The students' enjoyment of emotional intelligence gave them the 

ability to deal well with the emotions of others. 

Among the most important recommendations of the research were the 

following: 

1-Deepening the relationship between the teachers and their students in 

a way that creates a basic atmosphere for positive interaction. 

2- Deepening the active participation of students during the lesson 

through scientific questions and discussions. 

The most important suggestions reached by the researcher: 

1-A comparative study between the level of students in devising the 

poetic image and its relation to their thinking abilities. 

2-Conducting a study to identify the relationship between emotional 

intelligence and academic excellence.                                                               
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