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 إقرار المشرؼ
انماط التحميؿ الادراكي وعلاقتها أشيد اف اعداد ىذه الرسالة الموسومة بػ)     

بالعمميات العقمية ) الفعؿ الحركي ػػػػػ الفعؿ الكامف ( لدى الطمبة المتميزيف واقرانهـ 
( قد جرت بإشرافي في كمية التربية عادؿ لطيؼ ابراهيـتي قدميا الطالب )(، الالعادييف

الأساسية / جامعة بابؿ وىي جزء مف متطمبات نيؿ درجة الماجستير في التربية وعمـ 
 التربية الخاصة.    -النفس 

 
              الأستاذ المساعد الدكتور                                                              
 حيدر طارؽ كاظـ البزوف                                                        

                                                                /  /2222 
 

بناءً عمى التوصيات المتوافرة في الرسالة ومراعاة الباحث لمنيجية البحث العممي نرشح 
 لة لممناقشة .ىذه الرسا

 
 الاستاذ الدكتور                                   الاستاذ الدكتور    

 عماد حسيف عبيد المرشدي                           فراس سميـ حياوي
                                                                        رئيس قسـ التربية الخاصة             معاوف العميد لمشؤف العممية والدراسات العميا                           

          /   /2222                                    /   /ٕٕٕٓ   
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المغوي المقوـاقرار   
الادراكي  انماط التحميؿاشيد اني اطمعت عمى الرسالة المرسومة ب )          

وعلاقتها بالعمميات العقمية ) الفعؿ الحركي ػػػػػ الفعؿ الكامف ( لدى الطمبة المتميزيف 
( وقد صححتيا عادؿ لطيؼ ابراهيـ( التي تقدـ بيا طالب الماجستير )واقرانهـ العادييف

مف الناحية المغوية بحيث أصبح اسموبيا عمميا سميما خاليا مف الأخطاء والتعبيرات 
 ة والنحوية غير الصحيحة ولأجمو وقعت.المغوي

                                   
 
 
 
 
 

 التوقيع:                                                           
 المقب العممي والاسـ :                                                      

 التخصص:                                                         
                                                          /   /2222 
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 (1إقرار المقوـ العممي )
انماط التحميؿ الادراكي وعلاقتها اشيد اني اطمعت عمى الرسالة المرسومة بػػ )          

) الفعؿ الحركي ػػػػػ الفعؿ الكامف ( لدى الطمبة المتميزيف واقرانهـ بالعمميات العقمية 
وىي جزء مف ( عادؿ لطيؼ ابراهيـالتي تقدـ بيا طالب الماجستير )(  العادييف

متطمبات نيؿ درجة الماجستير في التربية وعمـ النفس/ التربية الخاصة، وقد وجدتيا 
 صالحة مف الناحية العممية.

 
 

                                                             
 
 

 التوقيع:                                                          
 المقب العممي والاسـ :                                                  

                                        الجامعة:                                                            
                                                        /  /2222  
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 (2إقرار المقوـ العممي )
انماط التحميؿ الادراكي وعلاقتها اشيد اني اطمعت عمى الرسالة المرسومة بػػ )     

فعؿ الكامف ( لدى الطمبة المتميزيف واقرانهـ بالعمميات العقمية ) الفعؿ الحركي ػػػػػ ال
وىي جزء مف متطمبات ( عادؿ لطيؼ ابراهيـالتي تقدـ بيا طالب الماجستير ) العادييف

مف نيؿ درجة الماجستير في التربية وعمـ النفس/ التربية الخاصة، وقد وجدتيا صالحة 
 الناحية العممية.

 
 

                                                             
 
 

 التوقيع:                                                          
 المقب العممي والاسـ:                                                    

                 الجامعة:                                                                                    
                                                          /  /2222  
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 قرار لجنة المناقشة
نحف أعضاء لجنة المناقشة نشيد اننا أطمعنا عمى ىذه الرسالة الموسومة               

كي ػػػػػ الفعؿ الكامف انماط التحميؿ الادراكي وعلاقتها بالعمميات العقمية ) الفعؿ الحر بػ)
(، عادؿ لطيؼ ابراهيـالمقدمة مف الطالب )( ( لدى الطمبة المتميزيف واقرانهـ العادييف

وقد ناقشنا الطالب في محتوياتيا وفصوليا وملاحقيا وفي مالو علاقة بيا، ونرى أنيا 
قدير             جديرة بالقبوؿ لنيؿ درجة الماجستير في التربية وعمـ النفس/ التربية الخاصة وبت

.)               ( 
                                                          

 :التوقيع                                              التوقيع:  
 الاسػػػػػـ :  أ.ـ.د نغـ عبد الرضا عبد الحسيف          الأسػػػػػػػـ :  أ.ـ.د  صادؽ كاظـ جريو    
 عضواً                                                 عضواً              

                                                                                                     
 

                                :                                                                         التوقيع                                                     التوقيع :             
  أ.ـ.د حيدر طارؽ كاظـالأسػػػػػػـ :                          حيدر ابراهيـ محمدالأسػػػػػػػ ـ :   أ.د  

                                                                                                  عضواً  ومشرفاً                                                  عضواً ورئيساً         
 صادؽَ عميها مجمس كمية التربية الاساسية / جامعة بابؿ بتاريخ 

/      /2222       
 الاستاذ الدكتور          

 حاج فرهودعمي عبد الفتاح ال
                                                                                                                                     العمػيد                                       

 /    /2222 
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                        داءــالاه
  ؟ أنت انبلاد أي من سأنىني
 والهىي اندو عراقي أنا....  بكبرياء فقهت

  وقال نثقتي انسائم فضحك
 ؟ اسمها تقىل انتي هذه تقع وأين

  انعراق وطني...  فقهت
ىجهدي ثمرة أهدي

 
 

 الباحث       
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 شكر وامتنان
الحمد لله رب العالميف والصلاة والسلاـ عمى سيد المرسميف والو الطيبيف         

وصحبو المنتجبيف. بعد أف انتييت عمى الانتياء مف كتابة البحث لا يسعني  الطاىريف
الا اف اتقدـ بالشكر والامتناف إلى السيد المشرؼ الاستاذ المساعد الدكتور )حيدر طارؽ 
كاظـ البزوف( الذي  كاف لو الدور الكبير والاساس في إنجاز ىذا البحث وذلؾ 

الصادؽ وقراءتو العميقة التي كاف ليا الأثر الكبير لملاحظاتو العممية القيمة ولاىتماـ 
في إظيار البحت بالشكؿ الحالي، ولما قدمو مف جيد ونصح ومعرفة طيمة مدة انجاز 

فشكراً لو لأنو كاف بحؽ المشرؼ الذي يحمؿ الصفات الإنسانية الاصيمة  ىذا البحث،،
أخوية تضفي عمى العلاقة  وقد غمر بو طالبو فوجد منو الرعاية العممية الصادقة برعاية

 التألؽ والنجاح.
ويطيب لي أف أتقدـ بالشكر والامتناف لعمادة كمية التربية الاساسية ورئاسة قسـ        

التربية الخاصة لما قدموه لي مف تسييلات واجراءات إدارية اسيمت بشكؿ فعاؿ في 
 اتماـ متطمبات ىذا البحث.

ـ خالص شكري وامتناني إلى لجنة السمنار ومف واجب العرفاف بالجميؿ اقد       
المتمثمة  بػػػ )الاستاذ الدكتور عماد حسيف المرشدي ، والاستاذ الدكتور عبد السلاـ 
جودت والاستاذ الدكتورة حوراء عباس(  الذيف كاف ليـ الدور العممي الكبير في  بمورة 

ء والاحساف خدمة وصياغة واقرار عنواف البحث الحالي فجزاىـ الله عني خير الجزا
 لممسيرة العممية في بمدنا العزيز.

ولا يفوتني اف اتقدـ بوافر الشكر والامتناف  إلى السادة المحكميف الذيف قاموا       
بتحكيـ ادوات البحث والتي  كاف لملاحظاتيـ العممية الدقيقة الدور الكبير في اظيار 

 فقرات الادوات بالشكؿ النيائي.
ف اتقدـ بالشكر إلى موظفي وموظفات  مكتبة كمية التربية الاساسية  ويسعدني أ        
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والكميات الاخرى لمساعدتيـ في الحصوؿ عمى المصادر والدراسات ذات العلاقة 
بموضوع البحث ، والشكر موصوؿ ايضاً إلى ادارات المدارس لما قدموه مف مساعدة 

تعالى أف تعـ فائدتيا وجدواىا داعياً الله سبحانو و  وتسييؿ في تطبيؽ ادوات البحث ،
    عمى قدر ما بذؿ فييا مف وقت وجيد إنو سميع مجيب.

كما اتقدـ بالشكر والامتناف والتقدير الى السيد مدير عاـ تربية بغداد / الكرخ الثالثة     
الاستاذ الفاضؿ ) سعد صابر الربيعي(.  لتسييؿ ميمة الباحث في تطبيؽ مقايس 

 البحث.
 الباحث                                                                       
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 مستخمص البحث
 استيدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى : 
 مستوى انماط التحميؿ الادراكي لدى الطمبة المتميزيف واقرانيـ العادييف.  .ٔ
ي عمى وفؽ جنس الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية في مستوى انماط التحميؿ الادراك .ٕ

 الدراسة.
 مستوى العمميات العقمية ) الفعؿ الحركي( لدى الطمبة المتميزيف واقرانيـ العادييف. .ٖ
الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية لمعمميات العقمية ) الفعؿ الحركي( عمى وفؽ نوع  .ٗ

 الجنس والدراسة. 
 رانيـ العادييف.مستوى العمميات العقمية ) الفعؿ الكامف( لدى الطمبة المتميزيف واق .٘
الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية لمعمميات العقمية ) الفعؿ الكامف( عمى وفؽ نوع الجنس  .ٙ

 والدراسة.

العلاقة الارتباطية بيف انماط التحميؿ الادراكي والعمميات العقمية ) الفعؿ الحركي(  .ٚ
 لدى الطمبة المتميزيف واقرانيـ العادييف. 

التحميؿ الادراكي والعمميات العقمية ) الفعؿ الكامف( لدى العلاقة الارتباطية بيف انماط  .ٛ
 الطمبة المتميزيف واقرانيـ العادييف.

وتألؼ مجتمع البحث الحالي مف الطمبة المتميزيف والعادييف، اذ بمغ مجتمع        
( طالباً وطالبة المتواجديف في المدارس التابعة لممديرية العاـ لتربية ٜٕٗ٘البحث مف )

(. اما عينة البحث ٕٕٕٓ- ٕٕٔٓلثالثة / محافظة بغداد لمعاـ الدراسي) الكرخ ا
ولقياس  ,( طالب وطالبة تـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية ٖٓٗالاساسية فقد تكونت مف )

انماط التحميؿ الادراكي قاـ الباحث ببناء فقرات الاختبار بعد الاطلاع عمى النظريات 
( ٓٗت العلاقة ليذا المتغير، اذ تكوف الاختبار مف  )والدراسات والمقاييس والمصادر ذا
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فقرة، وبعد أف تـ عرضيا عمى السادة المحكميف في مجاؿ عمـ النفس التربوي والقياس 
( محكماً وبعد استعمؿ اختبار مربع كاي لـ تحذؼ أي فقرة مف المقياس مع ٕٕوبواقع )

مترية مف )صدؽ وثبات( تعديؿ بسيط لبعض الفقرات، وبعد استخراج الخصائص السيكو 
أصبح الاختبار جاىزاً لمتطبيؽ النيائي، أما فيما يخص العمميات العقمية ) الفعؿ الحركي 

الفعؿ الكامف (، فقد قاـ الباحث ببناء فقراتو بالاعتماد عمى  النظريات والمصادر   –
سادة ( فقرة، وبعد أف تـ عرضيا عمى الٕٓذات العلاقة بيذا المتغير، وقد تكوف مف )

المحكميف في مجاؿ عمـ  النفس التربوي والقياس ومف ثـ اجراء عمميات التحميؿ 
الاحصائي المناسب واستخراج الثبات لـ تحذؼ اي فقرة مف المقياس وتـ تطبيؽ الاداتيف 

الفعؿ الكامف ( بصيغتييما  –)انماط التحميؿ الادراكي والعمميات العقمية ) الفعؿ الحركي 
ة البحث الاساسية وجمع البيانات وتفريغيا في البرنامج الاحصائي النيائية عمى عين

(Excel ولمعالجة البيانات احصائياً استعمؿ الباحث برنامج الحقيبة الاحصائية )
(SPSS لتحقيؽ أىداؼ البحث، اذ استعمؿ الوسائؿ الاحصائية، مربع كاي وأختبار )

والتحميؿ , بيرسوف والفا كرونباخ)ت( لعينتيف مستقمتيف ولعينة واحدة ومعامؿ ارتباط 
 :توصؿ الباحث إلى النتائج الآتيةو  التبايف الثنائي

 . إفّ افراد العينة يتمتعوف بمستوى مف الانماط التحميؿ الادراكي.ٔ
 . إفّ افراد العينة يتمتعوف بمستوى مف القدرات العقمية ) الفعؿ الحركي (.ٕ

 احث مف استنتاجات فانه يوصي بما يأتي:ومف خلاؿ ما تـ التوصؿ إليه الب         
ػ العمؿ عمى تضميف المناىج الدراسية مف قبؿ وزارة التربية لا سيما في المرحمة ٔ

الابتدائية والمتوسطة بالموضوعات التي تعمؿ عمى تنمية الانماط التحميؿ الادراكي 
 الفعؿ الكامف ( . –والقدرات العقمية           ) الفعؿ الحركي 

 –ميـ برامج تدريبية للأنماط التحميؿ الادراكي والقدرات العقمية ) الفعؿ الحركي . تصٕ
 الفعؿ الكامف ( . تتوافؽ مع المتغيرات المستقبمية في العممية التعميمية .
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 ومف خلاؿ ما توصؿ إليه الباحث مف استنتاجات وتوصيات فانه يقترح الآتي:        
ستعماؿ التكنولوجيا الحديثة في تفعيؿ وتنشيط إجراء دراسة تجريبية حوؿ اثر ا .ٔ

 الفعؿ الكامف(. –الانماط التحميؿ الادراكي والقدرات العقمية ) الفعؿ الحركي 
 ػ إجراء دراسة حوؿ الانماط التحميؿ الادراكي وعلاقتو بالانتباه لدى الطمبة.ٕ
( وعلاقتو بالتفكير الفعؿ الكامف  –ػ إجراء دراسة حوؿ القدرات العقمية ) الفعؿ الحركي ٖ

 مع الطمبة .
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 ثبتىالمحتووات
 

 

ىالصغـحظىالموضـــوعىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى
 أ .العنوان 

 ب .الآية القرآنية 

 ت .إقرار المشرف 

 ث .اللُّغوي خبيرإقرار ال 

 ج .العلمي خبيرالإقرار  

 ح .العلمي خبيرالإقرار  

 خ .قشةإقرار لجنة المنا 

 د .الإهداء 

 ذ .شكر وامتنان 

 س-ز -ر – .مستخلص البحث 
 ط-ض -ص -ش - .ثبت المحتويات 

ى51-2ىبالبحثىىتطروفىالغصلىالأولى:ىىىىىىىىىىىىىىىىىىى
 6-2 مشكلة البحثـــ    اولا 

 22-6 أهمية البحث ـــ  ثانياً  

 21-22 البحث اهداف  ـــ ثالثاً  

  21  لبحثحدود ا  ـــ رابعاً  

 21-21 تحديد المصطلحات ـــ خامساً  

ىى44-51ىالغصلىالثانيى:ىإطارىنظريىىىىىىىىىىىىىىىىى
 11-21 اولًا: انماط التحميل الادراكي.  

 21 .عمليات التحميل المرتفع.2  

 23-21 .عمليات التحميل المنخفض. 2  

 22-23 أنواع الحمل المعرفي
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 22 حمل المعرفيمفاهيم اساسية لنظرية ال  

 21-22 تقليل انماط التحميل الادراكي.  

 21-21 استخدام استراتيجيات واساليب ربط المعلومات الجديدة بالقديمة  

 21-26 انماط التحميل الادراكي والتعلم الادراكي  

 12-22 علم النفس العصبي وانماط التحميل الادراكي  

 12-12 انواع الحمل الادراكي المعرفي  

 11-12 نماذج الادراك والتحميل الادراكي  

 16-11 تطبيقات تحسين مهارات التحميل الذاتي  

 11-16 تقنيات التعلم والتحميل الادراكي

 11 -11 ثانياً: العمليات العقلية   

 13-11 مراحل العمليات العقلية  

 12-13 اقسام العمليات العقلية  

 11 -12 تتعلق بالفعل الكامن اهم العمليات العقلية التي  

ى14ى-44ىالغصلىالثالثى:ىمنؼجوظىالبحثىواجراءاتهىىىىىىىىىىىىىىىى
 16 اولًا: منهج البحث.  
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ىاولّا:ىمذكلظىالبحث:

يمتمػػػػؾ الػػػػدماغ البشػػػػري قػػػػوة كبيػػػػرة لا يمكػػػػف قياسػػػػيا ، تجعمنػػػػا نقػػػػؼ مػػػػذىوليف مػػػػف         
%( فقػط منيػا ٔمقدارىا وبرغـ قدرة العقؿ البشري الكبيرة ، إلا إفّ الإنسػاف لا يسػتعمؿ إلا )

عمى إدارة وظائؼ جسـ الإنساف الرئيسية ، ويػتحكـ بالمشػاعر، والعواطػؼ ،  ، ويقوـ العقؿ
 (.ٛٓٔ: ٕٛٔٓوالإدراؾ  فالعقؿ يحتوي عمى مميارات الخلايا العصبية المعقدة )رايف، 

ويقػػػوـ الػػػدماغ بػػػادراؾ الأشػػػياء عػػػف طريػػػؽ الإدراؾ الحسػػػي مػػػف خػػػلاؿ مجموعػػػة          
صػػػادرة عػػػف المثيػػػرات الخارجيػػػة المختمفػػػة ، والتػػػي الاسػػػتجابات الكميػػػة لممنبيػػػات الحسػػػية ال

يستقبميا الفرد عف طريؽ الأعصاب الحسػية الموجػودة فػي الأعضػاء الحسػية ، وتػتـ عمميػة 
الإدراؾ الحسي لدى الطمبة نتيجةً لاستثارة وتحفيػز الأعضػاء الحسػية عػف طريػؽ المنبيػات 

عامػػػػة لا يعتمػػػػدوف بصػػػػورة  الخارجيػػػػة ، إلا أف  مػػػػف الملاحػػػػظ بػػػػأفّ طمبػػػػة المػػػػدارس بصػػػػورة
مطمقػػة عمػػى عمميػػة الاسػػتثارة فػػي الػػدماغ مػػف خػػلاؿ الصػػور والاشػػكاؿ والمعينػػات التعميميػػة 
بسػػػبب عػػػدـ توافرىػػػا ، ممػػػا يعمػػػؿ عمػػػى عػػػدـ ترجمػػػة وتفسػػػير الإحساسػػػات الخارجيػػػة إلػػػى 
دراؾ الانطباعػػػات الحسػػػية يكػػػوف  مػػػدركات مػػػف خػػػلاؿ الخبػػػرات السػػػابقة ، أي أف تفسػػػير واح

عمػػػػى الخبػػػػرات والمعػػػػارؼ المخزنػػػػة فػػػػي الػػػػذاكرة سػػػػابقاً، وتُعَػػػػد  عمميػػػػة الإدراؾ مػػػػف  اعتمػػػػاداً 
العمميات العقمية المعقدة التي تتداخؿ بيا العديػد مػف العوامػؿ الداخميػة والخارجيػة والتػي ليػا 
الأثر الكبيػر فػي سػير عمميػة الإدراؾ والتػي يجػب اسػتثمارىا مػف قبػؿ الطمبػة والمػربيف عمػى 

لا إفّ عدـ الربط بيف العوامػؿ الداخميػة والخارجيػة لعمميػات الادراؾ فػي الػدماغ حد سواء ، إ
 (.ٗٗ: ٕٕٓٓيؤدي إلى حدوث قصور في نواتج التعمـ )العبادي، 

وقد لاحظ العمماء في ىذا المجػاؿ بػاف الإىمػاؿ فػي كيفيػة تطػوير عمميػات الادراؾ         
أدمغػػة الطمبػػة ، لا سػػيمّا مػػا عممنػػا بػػأف  والانتبػػاه يػػؤدي إلػػى قصػػور فػػي البنيػػة المعرفيػػة فػػي

العوامؿ الخارجية ىي التي تتحكـ بالمدخلات الواردة ومػف ثػـ تقػدـ الاسػتجابة اللازمػة ، إفّ 
ىػػذا الإىمػػاؿ الواضػػح يقػػود فػػي النيايػػة إلػػى خفػػض أنمػػاط التحميػػؿ الادراكػػي جميعيػػا دوف 



   تعريف بالبحث 

                                                                                                      3 

 

الأول الفصل  

طمبػػػة المػػػدارس المتميػػػزيف اسػػػتثناء ومػػػف ىنػػػا تنشػػػأ الفػػػروؽ الفرديػػػة بػػػيف ىػػػذه الأنمػػػاط عنػػػد 
وأقػػػػػرانيـ مػػػػػف الطمبػػػػػة العػػػػػادييف ، وليػػػػػذا نجػػػػػد تفاوتػػػػػاً ممحوظػػػػػاً لػػػػػدييـ فػػػػػي سػػػػػعة الانتبػػػػػاه 

(Harris,2008:185.)  
ذاكرة  يطمػؽ عميػو الػفضلًا عف ذلؾ فأف  الدماغ البشػري الإنسػاني يمتمػؾ نوعػاً مػف         

إلا أف تسػػتقبؿ وتعػػالج عناصػػر  الػػذاكرة قصػػيرة المػػدى ومحػػدودة السػػعة )عاممػػة( لا تسػػتطيع
محػػدودة مػػف المعمومػػات ، وىنػػاؾ نػػوع اخػػر مػػف الػػذاكرة  يطمػػؽ عمييػػا ذاكػػرة طويمػػة المػػدى 

ذات سػعة غيػر محػدودة يخػزف فييػا المعمومػات بعػد   (Long Term Memory) ودائمػة
فّ الذاكرة المؤقتة تشارؾ في فيـ المعمومات وترميزىا في الذاكرة الدائم ذا معالجتيا ، واح ة  واح

زادت المعمومػػات التػػي تتمقاىػػا الػػذاكرة المؤقتػػة فػػي نفػػس الوقػػت فػػإفّ ذلػػؾ يػػؤدي إلػػى حمػػؿ 
ذىني زائػد عمػػى المػتعمـ وبالتػالي يفػػشؿ الػتعمـ ، وىػذا مػا نلاحظػو فػي البػرامج المقدمػة إلػى 
طمبتنػػػػػػػػػػا نجػػػػػػػػػػدىا مرىقػػػػػػػػػػػة لػػػػػػػػػػذاكرة الطالػػػػػػػػػػػب وتزيػػػػػػػػػػد مػػػػػػػػػػف الحمػػػػػػػػػػػؿ الادراكػػػػػػػػػػي السػػػػػػػػػػػمبي 

 (.cooper,2013: 271لديو)
وتعتبر السعو العقمية مف العوامؿ الرئيسة التي تشارؾ في عممية تجييػز المعمومػات 
وتشػػػغيميا داخػػػؿ الػػػذاكرة واسػػػترجاعيا مػػػف قبػػػؿ الطمبػػػة ، إلا أفّ كفاءتيػػػا تقػػػؿ عنػػػد تحميميػػػا 
بكميات كبيرة مف المعمومػات تفػوؽ طاقتيػا التشػغيمية او الاسػموب الػذي يعتمػد عميػو الطمبػة 

عمومػػػػات الدراسػػػية ، ودرجػػػػة الانتبػػػػاه والتركيػػػػز ممػػػا يترتػػػػب عميػػػػو انخفػػػػاض فػػػي معالجػػػػة الم
   (.ٕٚٓٓ:ٕ٘ٓمستوى الاداء التعميمي للأفراد والطمبة )سرايا ، 

إلػػػى دور السػػػعة العقميػػػة كأحػػػد  (Carpenter & Denman)ويشػػػير كػػػؿ مػػػف       
مػػات ، واسػػترجاعيا محػػددات عمميػػة التفكيػػر و الػػتعمـ المختمفػػة إذ إنّيػػا تقػػوـ بمعالجػػة المعمو 

فضلًا عف قياميا بالعمميات ، والأنشطة المعرفية التي تػتـ فػي الػذاكرة وليػا دور ميػـ كأحػد 
المؤشرات الميمة لعممية التفكير والتعمـ المختمفة عمػى الػرغـ مػف إنّيػا ليسػت الأداة الوحيػدة 

سنا سػواء كانػت في عممية معالجة ، وتخزيف المعمومات ، إلا أفّ ما نلاحظو اليوـ في مدار 
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مػػػدارس الطمبػػػة المتميػػػزيف أـ مػػػدارس أقػػػرانيـ العػػػادييف ىػػػو اىمػػػاؿ التدريسػػػيف إلػػػى أنمػػػػاط 
التحميػػؿ الادراكػػي اللازمػػة لمطمبػػة أثنػػاء حصػػوؿ عمميػػة الػػتعمـ ، إذ نجػػدىـ يجيػػدوف طمبػػتيـ 
 بتراكـ المواد الدراسية عمييـ وزخػـ المعمومػات الكبيػر ويكػوف شػغميـ الشػاغؿ إنّجػاز واكمػاؿ

 :Bartz,1995متطمبات المادة الدراسية دوف الاكتراث إلى تدمير السعة المعرفيػة لػدييـ )
26-27.) 

وتعد السعة العقمية أحد العوامؿ الاسػاس فػي معالجػة المعمومػات ، وقػد يػؤدي زيػادة 
كميػة المعمومػػات إلػى تحميػػؿ السػعة العقميػػة لمطمبػة فػػوؽ طاقتيػا ، وبالتػػالي انخفػػاض الاداء 

دي تنظػيـ المعمومػات إلػى تحسػيف كفػاءة السػعة العقميػة لػدييـ ، ومػف ثػـ سػيولة في حيف يؤ 
اسػػترجاع المعمومػػات ، وارتفػػاع مسػػتوى الاداء ، إفّ ىػػذه التناقضػػات الػػذي يواجييػػا طمبتنػػا 
الآف فػػػي تعمميػػػـ ىػػػو خمػػػيط مػػػا بػػػيف تحميػػػؿ الادراؾ وتنظػػػيـ المعمومػػػات ممػػػا سػػػبب ارباكػػػاً 

 :Paul, 2004يػػة وانعكػس سػػمباً عمػػى أدائيػػـ الحػػالي )واضػحاً فػػي أنمػػاط سػػعتيـ المعرف
75.) 

فّ أنمػػػاط التحميػػػؿ الادراكػػػي تعتمػػػد بصػػػورة مباشػػػرة عمػػػى العمميػػػات العقميػػػة والتػػػي  واح
بػػػدورىا تكػػػوف المسػػػؤولة عػػػف النشػػػاط والسػػػموؾ ، وكمػػػا ىػػػو معػػػروؼ فػػػإفّ أي قػػػرار لػػػلأداء 

الحركػػي ، لػػذا فػػإف  العمميػػات  بالنسػػبة لمفعػػؿ الكػػامف والحركػػي يبػػدأ بالػػدماغ وينفػػذه الجيػػاز
فّ أي إىمػػاؿ ملاحػػظ سػػواء كػػاف بصػػورة  العقميػػة تُعَػػد  ذات تػػأثير كبيػػر فػػي نجػػاح الأداء ، واح
متعمػػػدة أـ لا فإنّػػػو يػػػؤدي فػػػي نيايػػػة المطػػػاؼ إلػػػى ضػػػمور تمػػػؾ العمميػػػات العقميػػػة اللازمػػػة 

اء عمميػػػة الػػػتعمـ لمطمبػػػة وبالتػػػالي فػػػإنيـ لا يتمكنػػػوف مػػػف أداء الميمػػػات المطموبػػػة مػػػنيـ أثنػػػ
 (.ٙٚٔ، ٕٕٓٓبشكؿ صحيح )محجوب ، 

إذ أفّ أي خمؿ في نظاـ العمميات العقمية لمفعؿ الكامف يؤدي إلى خمػؿ فػي عمميػات        
التنظػػػيـ والتييػػػؤ للاسػػػتجابات الحركيػػػة أو رسػػػـ البػػػرامج فػػػي العقػػػؿ والجيػػػاز العصػػػبي عنػػػد 

تطيعوف عكػػس المػػؤثرات المحيطػػة  الطمبػػة سػػواء كػػانوا متميػػزيف أو عػػادييف ، نجػػدىـ لا يسػػ
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بيػػـ  وكػػذلؾ تكػػوف الاسػػتجابات ليػػـ غيػػر مجديػػة عمػػى الاطػػلاؽ بغيػػة تحقيػػؽ أىػػدافيـ ممػػا 
يػػؤدي إلػػى خمػػؿ واضػػح فػػي أداء الواجبػػات التػػي يؤدييػػا الػػدماغ ، أضػػؼ إلػػى ذلػػؾ القصػػور 

صػبية الواضح لاستلاـ الرسائؿ والشفرات القادمة مف الدماغ عف طريػؽ الأليػاؼ والحػزـ الع
المتعػػػددة والمسػػػؤولة عػػػف الفعػػػؿ الحركي)الجػػػابري والعػػػامري ،  إلػػػى سػػػائر منػػػاحي الجسػػػـ

ٕٓٔ٘ :ٚ  .) 
بالإضافة إلى ما تـ ذكره  فإفّ تقسيـ العمميات العقمية إلػى فعػؿ حركػي واخػر كػامف 
صػػػعب جػػػداً لأفّ كمييمػػػا يعمػػػلاف بشػػػكؿ متػػػداخؿ ، إلا أفّ التقسػػػيـ جػػػاء لأغػػػراض الدراسػػػة 

الطمبة المتميػزيف وأقػرانيـ العػادييف ىػذا مػف جيػة ، ومػف جيػة أخػرى نجػد بػأف   والتمييز بيف
العمميات العقمية تعمػؿ بشػكؿ متػداخؿ فيمػا بػيف الفعمػيف كمييمػا عمػى حػد سػواء ، وكػذلؾ لا 
يمكػػف فصػػؿ الػػبعض عػػف الػػبعض الآخػػر، إذ يوجػػد تقسػػيـ مفصػػؿ لمراحػػؿ العمميػػات العقميػػة 

مجة المعمومات وىي الأحػداث التػي تػدور داخػؿ الػدماغ في بعض الأحياف والتي تسمى ببر 
منذ لحظة دخوؿ المثير إلى لحظة اتخاذ القرار، لذا فإفّ عممية اتخػاذ القػرار تكػوف متذبذبػة 
عند الطمبة بصورة عامة كنتيجة حتمية لسوء برمجة المعمومات داخؿ الػدماغ بسػبب تنشػئة 

طريػػػؽ الاسػػػتذكار أو الاسػػػترجاع فقػػػط  طمبتنػػػا عمػػػى حفػػػظ المػػػادة الدراسػػػية واسػػػتيلاكيا عػػػف
دونمػػػػػػػػػا الاخػػػػػػػػػذ بالحسػػػػػػػػػباف مػػػػػػػػػا يتصػػػػػػػػػؿ بالعمميػػػػػػػػػات العقميػػػػػػػػػة العميػػػػػػػػػا لمػػػػػػػػػدماغ البشػػػػػػػػػري 

(Karatekin,2004:198.) 
فّ أي قصػػور يحػػدث لممثيػػر أثنػػاء معالجتػػو داخػػؿ الػػدماغ لػػدى الطمبػػة بشػػكؿ عػػاـ   واح

معمومػػات ابتػػداء مػػف يػػؤدي إلػػى خمػػؿ بالإجابػػة عػػف ذلػػؾ المثيػػر ، وىػػذه المراحػػؿ تمػػر بيػػا ال
دخوليا إلى الجياز العصبي المركزي ثـ تحديدىا ومف ثـ البحث في الذاكرة عػف معمومػات 
ليا علاقو بيا ، ثـ التفاعػؿ بػيف مػا موجػود فػي الػذاكرة وبػيف المثيػر الجديػد ، ويكػوف نتيجػة 

بي ىػػذا التفاعػػؿ اتخػػاذ قػػرار وتنفيػػذ ىػػذا القػػرار عػػف طريػػؽ إشػػارات حسػػية مػػف الجيػػاز العصػػ
المركػػػػػزي إلػػػػػى الجيػػػػػاز العصػػػػػبي المحيطػػػػػي ومػػػػػف ثػػػػػـ إلػػػػػى العضػػػػػلات المطمػػػػػوب عمميػػػػػا                      
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 (.ٜٛٔ: ٕٛٓٓ)غباري واخروف ، 
ومف خػلاؿ مػا تقػدـ ذكػرك يمكننػا تمخػيص مشػكمة البحػث الحػالي عػف طريػؽ إجابػة      

 التساؤؿ الآتي :
راكػػػي والعمميػػػات العقميػػػة لمفعػػػؿ                 ىػػػؿ توجػػػد علاقػػػة ارتباطيػػػة مػػػا بػػػيف أنمػػػاط التحميػػػؿ الاد .ٔ

 والكامف لدى الطمبة المتميزيف وأقرانيـ العادييف ؟ –الحركي 
 

 ثانيا : أهمية البحث :
إفّ العقػػػػؿ البشػػػػري الإنسػػػػاني يقػػػػوـ بتنظػػػػيـ ملايػػػػيف المعمومػػػػات بكفػػػػاءة ودقػػػػة عاليػػػػة 

يذية في أداء مياـ عمؿ الػذاكرة ، وخزنيا بالاستعانة بالعمميات العقمية العميا والوظائؼ التنف
إذ تشػػػػدد النمػػػػاذج النظريػػػػة الحديثػػػػة لمػػػػذاكرة ومػػػػا وراء الػػػػذاكرة عمػػػػى المصػػػػادر والمعمومػػػػات 
العقميػػػػػة المحػػػػػددة لممعرفػػػػػة فػػػػػي تفسػػػػػير وتحسػػػػػيف أداء الػػػػػذاكرة وعمميػػػػػات الانتبػػػػػاه والادراؾ 

(Harnishfeger&Bjorklund,1990:254 .) 
عرفػػي منػػذ نشػػأتو ىػػو البحػػث عػػف تفسػػير لمعمميػػات فاليػػدؼ الرئيسػػي لعمػػـ الػػنفس الم

المعرفية الإنسانية ، ومعرفة مكوناتيا وخطواتيػا وتوزيػع الأدوار بػيف العمميػات الرئيسػية فػي 
الجياز المعرفي لمفرد مثؿ الاحساس والانتباه والإدراؾ والذاكرة والتعرؼ ، لذا فػإفّ مػف أىػـ 

بصػػورة خاصػػة دراسػػة الفػػروؽ الفرديػػة بػػيف الموضػػوعات التػػي تناوليػػا عمػػـ الػػنفس المعرفػػي 
 ٕٚٓٓالافراد وطرؽ معالجة المعمومات داخؿ الدماغ وايجاد الحموؿ المناسػبة ليػا )ىاشػـ ،

 :ٔٛ.) 
دراؾ مػػػا يحػػػيط بالطالػػػب مػػػف  وتعػػػد عمميػػػة الػػػتعمـ عمميػػػة اكتشػػػاؼ لمبيئػػػة ولمػػػذات واح

في الإدراؾ قبػؿ أف ينتقػؿ مواقؼ وخبرات وتجربة ، والشيء الذي يتعممو الطمبة يتواجد أولًا 
إلػػى الػػذاكرة  لػػذا فػػإفّ عمػػى الطمبػػة أف يفيمػػوا المػػدخلات الأساسػػية الخاصػػة بعمميػػات جمػػع 

 (.  ٜٙ: ٕٕٔٓالمعمومات والتي تتـ عف طريؽ الحواس لتتـ عممية التعمـ بنجاح )بيبي، 
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كمػػػػا إفّ الػػػػتعمـ لا يػػػػتـ إلا إذا كػػػػاف ىنػػػػاؾ وعػػػػي واستبصػػػػار فػػػػي الطبيعػػػػة الحقيقيػػػػة 
موقػػؼ المشػػكؿ ، والقضػػية الأساسػػية فػػي العمػػـ ىػػو إدراؾ الػػتعمـ ، فػػالخبرة والتجربػػة ىػػي لم

فّ مػػا يرثػػو الطالػػب مػػف والديػػو مػػف تجػػارب وخبػػرات ، يػػدخؿ  التػػي تصػػنع ىػػذا الإدراؾ ، واح
دراؾ المدخلات ، إذ يعتمػد الطفػؿ الوليػد فػي بدايػة حياتػو عمػى  بصورة كبيرة بكيفية التعمـ واح

ملًا فػػي تػػوفير الطعػػاـ والػػدؼء والراحػػة والنظافػػة وسػػائر ألػػواف الرعايػػة ، ثػػـ الأـ اعتمػػاداً كػػا
ينتقؿ في اعتماده وتفاعمو مف الأـ إلػى الآخػريف مػف بقيػة أفػراد الأسػرة مػف والػد وأخػوة ، ثػـ 
تتسع دائرة الخبػرات والتجػارب والمعػارؼ لتصػؿ إلػى الإدراؾ والقػدرة عمػى تحمػؿ المسػؤولية 

تعمـ عمػػػى الكيفيػػػة التػػػي نػػػرى بيػػػا العػػػالـ ، وكيػػػؼ نسػػػيـ فػػػي خمػػػؽ وحػػػؿ المشػػػكلات ويػػػتـ الػػػ
خبرتنا ، وكيؼ ننظـ عالمنا وأنفسنا ، كما إفّ الإنساف يتكػوف مػف خبػرات فضػلًا عمػا يفكػر 
فيػػػو ، ويشػػػعر بػػػو ، ومػػػا يفعمػػػو  وكيػػػؼ يحػػػدث ذلػػػؾ أثنػػػاء تفاعمػػػو مػػػع الآخػػػريف )حامػػػد ، 

ٕٕٓٓ :ٖٕٔ.)   
التعميميػػػػة معالجػػػػاً لممعمومػػػػات عػػػػف طريػػػػؽ  لػػػػذا أصػػػػبح دور الطالػػػػب فػػػػي العمميػػػػة 

استعماؿ نظـ المعالجة العقمية اللازمة لحدوث عممية التعمـ ، ومنظماً ليا وموظفػاً لعممياتػو 
ومياراتو الذىنية بشكؿ إيجابي وفعّاؿ ؛ بحيث يؤدي ذلؾ إلى التعمـ وتحقيؽ أفضؿ النتػائج 

رة عمػػػى عمميػػػات التحميػػػؿ التعميميػػػة فػػػي أقصػػػر وقػػػت وأقػػػؿ جيػػػد ممكػػػف مػػػف خػػػلاؿ السػػػيط
 ٖٕٔٓالادراكػػي لديػػػو  ويػػتـ ذلػػػؾ عػػػف طريػػؽ التنظػػػيـ والتخطػػػيط المسػػبؽ لمػػػتعمـ )العفػػػوف ،

:ٖ٘  .) 
ونظػػػػػراً لحيويػػػػػة الػػػػػدور الػػػػػذي تقػػػػػوـ بػػػػػو عمميػػػػػة التحميػػػػػؿ الادراكػػػػػي تجػػػػػاه المثيػػػػػرات                      

، فػإفّ وجػود أي خمػؿ فػي أو المعمومػات غيػر المرتبطػة بػأداء ميمػة مػا لاسػيما ميػاـ الػتعمـ 
الكػػػؼ المعرفػػػي ينػػػتج عنػػػو قصػػػور فػػػي عمميػػػة او اكثػػػر مػػػف العمميػػػات المعرفيػػػة الضػػػرورية 
لعمميػػة الػػتعمـ  لػػذا لا بػػد أف تعػػالج أي عمميػػة عقميػػة تجػػري داخػػؿ الػػدماغ بعيػػداً عػػف الكػػؼ 
المعرفػػػي وىػػػذ مػػػا أكػػػده العديػػػد مػػػف الخبػػػراء والمتخصصػػػيف فػػػي الميػػػداف التربػػػوي )الجػػػابري 
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  (.ٗٚ: ٕ٘ٔٓلعامري ، وا
وتعنػػػػى نظريػػػػة أنمػػػػاط التحميػػػػؿ الإدراكػػػػي بالمعالجػػػػة الفكريػػػػة وبػػػػتفيـ التفكيػػػػر وحػػػػؿ 
المسػػػائؿ واتخػػػاذ القػػػرارات المناسػػػبة ، اذ يػػػذكر كػػػؿ مػػػف العػػػالميف البػػػاحثيف فػػػي عمػػػـ الػػػذكاء 

بػأف  أنظمػة الإدراؾ ىػي  (Winograd &  Flores,1986) الصػناعي وينكػراد وفمػورز
وىػػي تعمػػؿ مػػف خػػلاؿ إعطػػاء رمػػوز لممواقػػؼ والحػػالات الخارجيػػة والداخميػػة   أنظمػػة رمػػوز

  (.Winograd&Flores,1986: 439-440) ومف خلاؿ التحكـ بيذه الرموز
كمػػا تشػػير نظريػػة الػػتعمـ الادراكػػي بػػاف الأفكػػار ىػػي ه لغػػة داخميػػة ه وىػػي نتيجػػة            

ثػػيلات ىػػي تركيبػػات رمزيػػة والتػػي تشػػكؿ تحكػػـ بالتركيبػػات التمثيميػػة فػػي الفكػػر ، وىػػذه التم
، وكػػػذلؾ تكػػوف ىػػػذه التمثػػيلات ليسػػػت إلا معمومػػات يػػػتـ  جػػزء مػػف تكػػػويف الحػػؿ لممسػػػألة

معالجتيػػا وتحميميػػا ومػػف ثػػـ البحػػث ضػػمف تمثػػيلات بديمػػة حتػػى يقػػع الاختيػػار عمػػى التمثيػػؿ 
 (.Morrison,2005: 125الذي يمكف مف خلالو تحقيؽ اليدؼ المنشود )

فّ الإدراؾ ىػػو الػػػتفيـ والحصػػوؿ عمػػػى المعرفػػة والمعالجػػػة لممعرفػػة أو بمفيػػػوـ             واح
اخػػػر المعالجػػػة الفكريػػػة وىػػػو يػػػتـ مػػػف خػػػلاؿ معالجػػػة المعمومػػػات ممػػػا يسػػػيؿ عمميػػػة الػػػوعي 
والقرار والنظاـ الادراكي ىو عبارة عف نظاـ رموز والتي مف الممكف إفّ تتطبع بالذكاء مػف 

والأوضػػػػاع الداخميػػػػة والخارجيػػػػة مػػػػف خػػػػلاؿ الػػػػتحكـ بيػػػػذه خػػػػلاؿ إعطػػػػاء رمػػػػوز لممواقػػػػؼ 
        (.Mores,2012:78الرموز)

وييػػدؼ الػػتعمـ الإدراكػػي إلػػى تفيػػـ العمميػػة الفكريػػة والانتبػػاه ومعالجػػة المعمومػػات            
والذي عف طريقو يتـ بناء نموذج عممي ، وىو لو صمة بالذكاء الصناعي الػذي مػف خلالػو 

ريػػات مػػف الفيػػـ الادراكػػي لونسػػاف ، ويسػػتعمؿ فػػي طريقػػة الػػتعمـ الادراكػػي نسػػتطيع بنػػاء نظ
 (Mind Mapping) الوسػائؿ التعميميػة التػي تسػيؿ العمميػة الفكريػة مثػؿ الخػرائط الذىنيػة

لكي يػتـ توضػيح  (Analogy) والتشبيو بالمقارنة (Mental Modeling) والنماذج الفكرية
ؿ الطمبػػػػػػػػة المتعممػػػػػػػػػيف وتثبيتيػػػػػػػػػا فػػػػػػػػػي الػػػػػػػػػذاكرة الفكػػػػػػػػرة أو المعمومػػػػػػػػػة المكتسػػػػػػػػػبة مػػػػػػػػػف قبػػػػػػػػػ
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(Norman,1988: 135.) 
ويكوف التركيز في التعميـ الإدراكي عمى طريقة التعمـ ولػيس نتيجػة الػتعمـ أي لػيس         

لمعرفػة المعمومػػة ، فيكػػوف ىنػػاؾ إشػػارة لمػػتعمـ مػف خػػلاؿ إتاحػػة المػػدرس الفرصػػة  لممػػتعمـ ، 
لػى بنػاء نمػاذج اذ تيدؼ نظرية التعمػيـ الادراكػي إ لػى فيػـ العمميػات العقميػة داخػؿ الػدماغ واح

ممكف ربطيا بنموذج واقعي مستمد مف مفيومنا فػي ىػذا العػالـ ، كمػا تيػدؼ نظريػة التعمػيـ 
الادراكي مف خلاؿ فيـ المعالجة العقمية وتطبيؽ المعرفة والميارات المكتسبة إلى الوصػوؿ 

 (.Sanders,1998: 150) مـإلى طرائؽ وأساليب متطورة في التعميـ والتع
إنّػو عمػى الػرغـ مػف Wedderben & Gray) ويػرى كػؿ مػف  كػري و ودربػاف )          

عدـ القدرة عمى التركيز والانتباه إلػى ميمتػيف معػاً فػي نفػس الوقػت ، فإنّػو بالإمكػاف تحويػؿ 
الانتبػػػػاه مػػػػف رسػػػػالة إلػػػػى رسػػػػالة أخػػػػرى اعتمػػػػاداً عمػػػػى أىميػػػػة المعمومػػػػات التػػػػي تتضػػػػمنيا 

(Atkinson,1993,p.149. ) 
أي إفّ اليػػػة الانتبػػػاه الإنتقػػػائي البصػػػري تقػػػوـ عمػػػى أسػػػاس إفّ الصػػػورة البصػػػرية            

فّ الكثيػػػر منيػػػا قميػػػؿ الحقيقيػػػة الفائػػػدة  تتضػػػمف منػػػاطؽ كبيػػػرة مػػػف البيانات)المعمومػػػات( ، واح
قط بأىػدافنا وحممناىػا بالنسبة لمميمة الحالية ، فإذا ما تمكنا مف اخذ البيانات ذات العلاقة ف

فسيصػبح باسػتطاعتنا أداء الميمػة بشػػكؿ أسػرع وبدقػة اكبػػر وبمصػادر أقػؿ ، إذ إفّ للانتبػػاه 
الإنّتقػػػائي أىميػػػة تكيفيػػػة ، إذ عنػػػدما ننتبػػػو لمعمومػػػات بيئيػػػة كثيػػػرة فمػػػف نػػػتمكف مػػػف كشػػػؼ 

الجػػػة الإحػػػداث الميمػػػة كشػػػفاً فعػػػالًا لػػػذلؾ يمكننػػػا تحديػػػد كميػػػة المعمومػػػات لممعالجػػػة مػػػف مع
 .(Kerch,1969,p.183) المعمومات المنتقاة

إفّ النمػػػػػاذج العمميػػػػػة التػػػػػي ليػػػػػا علاقػػػػػة باكتسػػػػػاب الميػػػػػارة مثػػػػػؿ نمػػػػػوذج المعالجػػػػػة 
ممكػػف تفيميػػا مػػف خػػلاؿ التعبيػػر  (Information Process Model) المعموماتيػػة

 المجػػػازي لجيػػػاز الكمبيػػػوتر، والتػػػي تعػػػرؼ عمػػػى إنّيػػػا اكتسػػػاب لممعرفػػػة مػػػف خػػػلاؿ تحويػػػؿ
البيانػػات إلػػى شػػكؿ ممكػػف اسػػتخدامو ، ويػػتـ اسػػتيعاب المعرفػػة مػػف خػػلاؿ مخػػزوف تمثػػيلات 
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ممكػػػػف اسػػػػترجاعيا لاسػػػػتخداميا فػػػػي عمميػػػػة التحميػػػػؿ وترجمتيػػػػا إلػػػػى لغػػػػة بػػػػدلا مػػػػف رمػػػػوز 
(Shulgina,2011: 245.) 

وتبػػيف عمميػػة معالجػػة المعمومػػات كيػػؼ يعمػػؿ العقػػؿ وكيػػؼ يمكػػف لمطمبػػة اسػػتخداـ 
فكار أو ميارات جديدة وتتطور عممية السػعة المعرفيػة عنػدما يػتعمـ الطمبػة عقميـ في تعمـ أ

كيػػػػػػؼ يسػػػػػػتخدموف معػػػػػػرفتيـ الحاليػػػػػػة بطريقػػػػػػة إبداعيػػػػػػة، إذ إفّ الطمبػػػػػػة يقومػػػػػػوف بمعالجػػػػػػة 
المعمومات مف خلاؿ أنماط التحميؿ الادراكي لدييـ ، فػالإدراؾ ىػو هالعمميػة التػي نقػوـ مػف 

ت فػي العػالـ مػف حولنػا ، وتحتػوي عمػى أنػواع ومسػتويات خلاليا باستقباؿ وتفسير المعمومػا
عػػدة مػػف الطاقػػات الجسػػمانية ، وتػػأتي معرفتنػػا بالعػػالـ عبػػر أعضػػاء الحػػس التػػي تسػػتجيب 
لمؤثرات تمػؾ الطاقػاته كػذلؾ مػف خػلاؿ عمميػة برمجػة المعمومػات ، اذ مػف الممكػف لجيػاز 

عطػػػاء إجابػػػات منا مػػػثلًا فػػػي حػػػؿ مسػػػائؿ  سػػػبةالكمبيػػػوتر إفّ يقػػػوـ بمعالجػػػة المعمومػػػات واح
حسابية أو في إعداد برامج الكمبيوتر ، وممكف لمطالػب إفّ يراقػب الخطػوات المختمفػة التػي 
يجػػػػب اتباعيػػػػا فػػػػي سػػػػبيؿ حػػػػؿ المسػػػػائؿ الحسػػػػابية أو تمثيػػػػؿ المسػػػػألة تصػػػػميـ خوارزميػػػػة 

(Algorithm،زالتيا مف برنامج الكمبيوتر  أما عنػد ( تحديث الرموز أو اكتشاؼ الأخطاء واح
الطمبة فيتـ استقباؿ المعمومات مف خػلاؿ الحػواس وتػتـ المعالجػة الفكريػة مػف خػلاؿ دورات 
التغذيػػة الراجعػػة والبحػػث والمطابقػػة حتػػى تػػتـ عمميػػة الاسػػتخراج ليػػتـ تخزينيػػا فػػي الػػذاكرة أو 

 (.Morrison,2005: 231) توليد سموؾ معيف
والتػػي يقػػوـ بيػػا الطمبػػة  وتمثػػؿ أنمػػاط التحميػػؿ الادراكػػي نمػػوذج لمعالجػػة المعمومػػات

 في موقؼ مواجية موضوع ما ، ويكوف البحػث مػف الإدخػاؿ الػذي تػـ إرسػالو مػف الحػواس
(Encoded)وتطبيػؽ العمميػات الخاصػة  ، ومػف ثػـ يقػوـ بالعمػؿ مػف خػلاؿ الػذاكرة العاممػة

 Retrieved) بالمعالجة ، وتغيير ىذه العمميات باستمرار حتى تطابؽ الاستخراج المتوقػع
وتشمؿ العممية الكاممة لممعالجة المعموماتية عمى وضع المتعمـ في جو المراقبػة والتحميػؿ  (

الاستنتاجي والتحميؿ الاستدلالي ، فيو عنػدما يقػوـ بعمػؿ يتطمػب تفكيػر أثنػاء حػؿ المسػائؿ  
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وىذه الميمة شبيية بنموذج المعالجة المعموماتية في برنامج الكمبيػوتر، وىػي تتطمػب اتبػاع 
 (.Karatekin,2004:98موصوؿ إلى النتيجة المتوقعة )خطوات ل

إضػافة إلػى ذلػػؾ فػإفّ أىميػػة المعالجػة الادراكيػػة تكػوف مػف خػػلاؿ ربػط مػػا تػدؿ عميػػو            
أو تعنيو احػدى المفػردات الجديػدة بالمعرفػة أو المعنػى الشػبيو المخػزف فػي الػذاكرة ، وتكػوف 

رؼ عمػػى معنػػى المفػػردات الجديػػدة المتعممػػة عمميػػة المعالجػػة بحػػث ومقارنػػة ، لكػػي يػػتـ التعػػ
لأوؿ مػػرة مػػف قبػػؿ الطالػػب ، وىػػذا شػػبيو إلػػى حػػد كبيػػر بنظريػػة بنػػاء المعرفػػة الذاتيػػة والتػػي 
تعطي أىمية لمخبرات والتجارب التي يجب إفّ يخوضيا المتعمـ لكي تتواجد لػدييـ تركيبػات 

 (.ٖٕ٘: ٜٜٚٔ، الشرقاويادراكية متنوعة )
رفية مبنية عمى المعرفة الممثمة وعمى الخبرة ، فإفّ تػذكر التركيبػة إفّ التركيبات المع

المعرفيػػػػة قػػػػد يسػػػػاعد فػػػػي تكػػػػويف تركيبػػػػة معرفيػػػػة أخػػػػرى  وىكػػػػذا حتػػػػى تتكػػػػوف شػػػػبكة مػػػػف 
المعمومات التي ليا علاقة ببعضيا بعض الآخر عف طريؽ السعة المعرفية لمذاكرة العاممػة 

ف اكتسػاب المعمومػات بطريقػة تمقائيػة عػف وخفض الحمؿ الادراكي بحيث يستطيع الطمبة مػ
 .(Spearman,1927 :77طريؽ استعماؿ عمميات الادراؾ والانتباه والذاكرة لدييـ )

ومف خلاؿ ما تقدـ فإفّ الباحث يرى بأف لمعمميات العقميػة المتمثمػة بالفعػؿ الكػامف          
الادراكػػي فػػي الػػدماغ                  والفعػػؿ الحركػػي أىميػػة كبيػػرة عمػػى السػػيطرة وتنظػػيـ عمميػػات التحميػػؿ

اذ إفّ القدرات العقمية الخاصة بعمميات الادراؾ والانتباه تتخمميا عدة عمميات أخرى تسبقيا 
قبػػؿ الوصػػوؿ إلػػى غايػػة تحقيقيػػا ومػػف ىػػذه العمميػػات ىػػي كيفيػػة الػػتحكـ بالتحميػػؿ الادراكػػي 

يػػاـ والواجبػػات المطمػػوب مػػف وكػػذلؾ كيفيػػة تنفيػػذ كػػؿ مػػف الفعػػؿ الكػػامف والفعػػؿ الحركػػي لمم
 الطالب تنفيذىا.
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 اهداؼ البحث : ثالثاً :
 يهدؼ البحث الحالي تعرؼ عمى:  

 مستوى أنماط التحميؿ الادراكي لدى الطمبة المتميزيف وأقرانيـ العادييف.  -ٔ
 الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية في مستوى أنماط التحميؿ الادراكي عمى وفؽ: -ٕ

 اث (.إنّ  –الجنس ) ذكور   . أ
 عادييف(. –نوع الدراسة )متميزيف   . ب
 _ مستوى العمميات العقمية ) الفعؿ الحركي( لدى الطمبة المتميزيف وأقرانيـ العادييف.ٖ
 الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية لمعمميات العقمية ) الفعؿ الحركي( عمى وفؽ : -ٗ

 إنّاث ( –الجنس ) ذكور   . أ
 عادييف( –نوع الدراسة )متميزيف   . ب
 ستوى العمميات العقمية ) الفعؿ الكامف( لدى الطمبة المتميزيف وأقرانيـ العادييف.م -٘
 الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية لمعمميات العقمية ) الفعؿ الكامف( عمى وفؽ : -ٙ

 إنّاث (. –الجنس ) ذكور  . أ
 عادييف(. –نوع الدراسة )متميزيف  . ب
العمميػات العقميػة ) الفعػؿ الحركػي( لػدى العلاقة الارتباطية بيف أنماط التحميؿ الادراكي و  -ٚ

 الطمبة المتميزيف وأقرانيـ العادييف. 
العلاقة الارتباطية بػيف أنمػاط التحميػؿ الادراكػي والعمميػات العقميػة ) الفعػؿ الكػامف( لػدى  -ٛ

 الطمبة المتميزيف وأقرانيـ العادييف.
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 البػػػػػػػحث: رابعاً: حػػػػػػدود
 : مى ما يأتييقتصر البحث الحالي ع     

الفعػػػؿ  –الحػػدود المعرفيػػة : )أنمػػاط التحميػػؿ الادراكػػي العمميػػات العقميػػة الفعػػؿ الحركػػي  .ٔ
 الكامف.

الحػػػػػػدود البشػػػػػػرية : )الطمبػػػػػػة المتميػػػػػػزيف وأقػػػػػػرانيـ العػػػػػػادييف فػػػػػػي الصػػػػػػؼ الاوؿ والثػػػػػػاني  .ٕ
 المتوسط(.

 (.ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓالحدود الزمانية : العاـ الدراسي)  .ٖ
 )مدرية تربية الكرخ الثالثة (. –بغداد  -الحدود المكانية : العراؽ  .ٗ

 خامساً : تحديد المصطمحات:
 اولًا : أنماط التحميؿ الادراكي : عرفػػػػػه كػػػػػؿ مػػػػف :

ه حجػػػـ المعمومػػػات المعروضػػػة او المتاحػػػة وخصائصػػػيا الفيزيائيػػػة ( : 2224. خميػػػؿ )1
نتباىية المطموبة مف الافػراد والسيمانتية والعدد الذي تتمثؿ بو وزمف عرضيا والمتطمبات الا

 (.ٛٗٔ: ٕٗٓٓلمعالجتيا وتجييزىا ه )خميؿ ، 
بإنّو عدد مف العناصر التي تستحوذ عمى سعة الانتباه والتي قػد (: " 2214.عبد الرحيـ )2

تفػػػػػوؽ السػػػػػعة أحيانػػػػػا لتسػػػػػييؿ مرورىػػػػػا مػػػػػف الػػػػػذاكرة الحسػػػػػية إلػػػػػى الػػػػػذاكرة قصػػػػػيرة المػػػػػدى ه                    
 (.ٖٜٖ: ٕٗٔٓيـ ، )عبد الرح

ه مجموعػػة العناصػػر التػػي تػػؤثر عمػػى سػػعة الانتبػػاه والتػػي تفػػوؽ أحيانػػاً ( : 2217. مكػػي )3
السعة لمػرات كثيػرة مػف اجػؿ تسػييؿ عمميػة انتقػاؿ ومػرور العناصػر مػف الػذاكرة الحسػية إلػى 

 (.ٜٖٕ: ٕٚٔٓالذاكرة قصيرة المدى ه )مكي ، 
  : ( لأنمػاط التحميػؿ الادراكػي ٕٗٔٓالػرحيـ ، تبنى الباحث تعريػؼ )عبػدالتعريؼ النظري

 تعريفاً نظرياً في البحث الحالي.
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  :  التعريؼ الإجرائي لأنماط التحميؿ الادراكي 

) ىو الدرجػة الكميػة التػي يحصػؿ عمييػا الطالػب عنػد اسػتجابتو عمػى فقػرات اختبػار أنمػاط  
 التحميؿ الادراكي المعد ليذا الغرض(. 

 ة ) الفعؿ الحركي ػػػػػ الفعؿ الكامف ( عرفػػػػػه كػػػػػؿ مػػػػف :العمميات العقمي:  ثانيا
 المثيػر دخػوؿ لحظػة منذ الدماغ داخؿ تدور التي الاحداث ه إنّيا ( :2217. العامري )1

حيػاة  اسػاس ىػي العقميػة العمميػات تعػد ، المثيػر ذلػؾ عػف بالإجابػة القػرار اتخػاذ إلى لحظػة
الاعمػاؿ  ىػذه سػواء كانػت اعمػاؿ مػف اليوميػة حياتػو فػي بػو يمػر مػا كؿ خلاؿ مف لونساف
 ما يمتمؾ وبيف ، عممو ومتطمبات الفرد محيط في يدور ما عمى تعتمد وىي ذىنية بدنية اـ

 كممػا الفػرد كثيػره ومعمومػات خبػرات كانت فكمما الدماغ في مخزونة ومعمومات خبرات مف
 ما : وجيدة وتنقسـ إلى نوعيف ى واسعو العقمية عممياتو كانت

 الحركيػة للاسػتجابات والتييػؤ التنظػيـ عمميػات ه ىػي  :الحركػي لمفعػؿ العقميػة أ. العمميػات
 بػو المحيطػة المػؤثرات يعكػس لكػي لمفػرد العصػبي والجيػاز العقػؿ فػي البػرامج رسػـ أو

 المجػاميع تؤدييػا التػي الواجبػات خػلاؿ مػف حركػي ىػدؼ تحقيػؽ بغػرض ليػا والاسػتجابات
 والحػزـ الاليػاؼ طريػؽ عػف الػدماغ مػف القادمػة والشػفرات لرسػائؿا تسػتمـ التػي العضػمية

 . العصبية ه
 أو الحركيػة للاسػتجابات والتييئػة التنظػيـ عممية ىو : "الكامف لمفعؿ العقمية العمميات ب.

 ذلػؾ فػي ميمػا عمػلا والتصػور والػذاكرة والخيػاؿ الادراؾ يمعػب إذ الحركػي البرنػامج لرسػـ
 ".الكامف الفعؿ

 ( .ٓٔ -ٚ:  ٕٚٔٓ،)العامري 
  : ( لمعمميػػػات العقميػػػة تعريفػػػاً ٕٚٔٓتبنػػػى الباحػػػث تعريػػػؼ )العػػػامري،التعريػػػؼ النظػػػري

 نظرياً في البحث الحالي.
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   :  ) التعريؼ الإجرائي لمعمميات العقمية ) الفعؿ الحركي ػػػػػ الفعؿ الكامف 

ي عنػػد اسػػتجابتيـ ) ىػػو الدرجػػة الكميػػة التػػي يحصػػؿ عمييػػا افػػراد عينػػو البحػػث الحػػال       
 عمى فقرات مقياس العمميات العقميةه الفعؿ الحركي ػػػػػ الفعؿ الكامف ه المعد ليذا الغرض(. 

 ثالثاً : الطمبة المتميزيف :
ه ىػػػػـ الطمبػػػػػة الدارسػػػػػيف فػػػػػي مػػػػػدارس المتميػػػػػزيف ، وتػػػػػـ قبػػػػػوليـ فييػػػػػا عمػػػػػى أسػػػػػاس        

اسػػػة الابتدائيػػػة ، فضػػػلًا عػػػف حصػػػوليـ عمػػػى أعمػػػى المجػػػاميع فػػػي الامتحانػػػات العامػػػة لمدر 
نجاحيـ في أداء اختباريف الأوؿ لقياس القدرة العقمية ، والثػاني اختبػارا تحصػيمياً فػي بعػض 
المػػػػواد الدراسػػػػية ، واشػػػػتراط قبػػػػوليـ أف لا يكونػػػػوا مػػػػف الراسػػػػبيف أو المكممػػػػيف خػػػػلاؿ سػػػػنيف 

 (.ٕٕٓٓدراستيـ السابقة ه ) وزارة التربية ، 
  



 

 

 

2 

دابػظْىودراداتٌىنــظريٌىإطـارٌ  

  

 

ىالمحورىاـلاولى:ىإطـارىنظـريىووتضـمن.ىىىى

ىى.:ىانماطىالتحمولىالادراكيىاّىــــأول

الطملوــاتىالطػلوــظىفىالغطــلىىىثانوــاّى:

ى.ىالغطلىالكامن(ى–الحركيى
 



   إطار نظري ودراسات سابقة 

                                                                                                      47 

 

الثاني الفصل  

  : إطػػػػػار نظريؿالمحور الاو
سػػػػيقوـ الباحػػػػث فػػػػي ىػػػػذا الفصػػػػؿ بعػػػػرض اطػػػػار نظػػػػري يتضػػػػمف متغيػػػػرات البحػػػػث        

الفعػػؿ الكػػامف ه(   –الأساسػػية) أنمػػاط التحميػػؿ الادراكػػي والعمميػػات العقميػػة ه الفعػػؿ الحركػػي 
 وعمى النحو الآتي :

   : اطار نظري 

 ي اولًا : أنماط التحميؿ الادراك: 

 Perceptual Loadلقػػػد عػػػرؼ ىػػػذا الاتجػػػاه بػػػػ )نظريػػػة التحميػػػؿ الادراكػػػي(        
Theory (P.L.T( او مػػا يسػػمى بنظريػػة الاحمػػاؿ والتػػي اقترحتيػػا نػػايمي )Nili,2014 )

والتػػػي افترضػػػت أفّ عمميػػػة الانتبػػػاه ليػػػا سػػػعة محػػػددة إلػػػى جانػػػب ذلػػػؾ فإنّيػػػا تشػػػتمؿ عمػػػى 
 (.ٕٖٗ:  ٕٚٓٓنواعيا )ىاشـ ،معالجة كؿ المثيرات عمى اختلاؼ أ

وقػػد اقترحػػت نظريػػة التحميػػؿ الادراكػػي نػػوعيف مػػف العمميػػات والتػػي تتوافػػؽ مػػع النمػػاذج    
 المفسرة لعمميات الانتباه وىذاف النوعاف ىما :

 ( :High Loadعمميات التحميؿ المرتفع ) .1

البشػري ولا تتػرؾ  إفّ المثيرات اليامة تستحوذ عمى سعة الانتبػاه المتاحػة فػي الػدماغ       
أي سعة متوفرة لممثيػرات الأخػرى الأقػؿ أىميػة او غيػر المسػتيدفة مػف اجػؿ معالجتيػا ومػف 
ثػػػـ فػػػإفّ الانتبػػػاه الانتقػػػائي يعتبػػػر شػػػرط أساسػػػي لمعالجػػػة المثيػػػرات الميمػػػة والمرغػػػوب فػػػي 

 (.   Lavie,1995:205) استقباليا
 ( :low Loadعمميات التحميؿ المنخفض )  .ٕ

تجػػاه ىػػذا عمػػى معالجػػة جميػػع المثيػػرات بػػلا اسػػتثناء باعتبػػار سػػعة الانتبػػاه يقػػوـ الا     
قػػادرة عمػػى اجػػراء المعالجػػة ، مثػػاؿ عمػػى ذلػػؾ مػػا يحصػػؿ داخػػؿ المواقػػؼ التعميميػػة فػػي 
الصؼ الدراسي إذ أفّ عدد المصادر داخؿ الموقؼ التعميمي متعددة  ومػف ثػـ فػإفّ سػعة 
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، وبالتالي فإفّ قدرة الطمبة عمى التركيز في ىذه  الانتباه قادرة عمى معالجة تمؾ المثيرات
 (.ٜٖ٘: ٕٛٔٓالحالة تكوف كبيرة )رايف، 

( تفتػػرض Sweller,1988كمػػا إفّ نظريػػة الحمػػؿ المعرفػػي التػػي وضػػعيا سػػويمر )        
إفّ فػػػي العقػػػؿ ذاكػػػػرة قصػػػيرة المػػػػدى ومحػػػدودة السػػػعة )عاممػػػػة( لا تسػػػتطيع إلا إفّ تسػػػػتقبؿ 

مػػف المعمومػػػات ، وىنػػاؾ ذاكػػػرة طويمػػة المػػػدى ودائمػػة ذات سػػػعة  وتعػػالج عناصػػر محػػػدودة
فّ الػػػذاكرة المؤقتػػػة تشػػػارؾ فػػػي فيػػػـ  غيػػر محػػػدودة يخػػػزف فييػػػا المعمومػػػات بعػػػد معالجتيػػػا، واح
ذا زادت المعمومػات التػي تتمقاىػا الػذاكرة المؤقتػة  المعمومات وترميزىػا فػي الػذاكرة الدائمػة، واح

ذىنػػي زائػػد عمػػى المػػتعمـ وبالتػػالي يفشػػؿ الػػتعمـ                        فػػي نفػػس الوقػػت فػػإفّ ذلػػؾ يػػؤدي إلػػى حمػػؿ
(:143 Sweller,1988. ) 

إفّ الحمػػػؿ المعرفػػػي ىػػػو الكميػػػة الكميػػػة مػػػف النشػػػاط الػػػذىني فػػػي أثنػػػاء المعالجػػػة           
       المركزيػػػػة فػػػػي الػػػػذاكرة العامػػػػة خػػػػلاؿ فتػػػػرة زمنيػػػػة معينػػػػة، ويمكػػػػف معالجتػػػػو بعػػػػدد الوحػػػػدات            

أو العناصػػر المعرفيػػة التػػي تػػدخؿ ضػػمف المعالجػػة الذىنيػػة فػػي وقػػت محػػدد، إذ أف الحمػػؿ 
المعرفػػي يُعػػد مجموعػػة مػػف العمميػػات والإجػػراءات المخططػػة والمنظمػػة، والمتمثمػػة بخطػػوات 
واستراتيجيات لتنشيط الذاكرة أثناء اكتسػاب المعمومػات، وزيػادة فاعميػة الػذاكرة العاممػة أثنػاء 

وتخػزيف المعمومػات ، والتػي تسػاعد عمػى اسػتبقاء وسػرعة اسػتدعاء تمػؾ المعمومػات معالجة 
كمػػا أنّػػو يُعػػد مجموعػػة مػػف الإجػػراءات التػػي يػػتـ اتباعيػػا مػػع التلاميػػذ لتقميػػؿ الجيػػد الػػذىني 
لمتلاميذ، ويتـ ذلؾ عمى وفؽ تصميـ تعميمػي معػيف، وىػو الكميػة الكميػة مػف النشػاط العقمػي 

ؿ وقػػػػػت معػػػػػيف، ويقػػػػػاس بعػػػػػدد الوحػػػػػدات أو العناصػػػػػر المعرفيػػػػػة فػػػػػي الػػػػػذاكرة العامػػػػػة خػػػػػلا
(Adamo,2009:645  .) 
 أنواع المعرفة في نظرية الحمؿ المعرفي. 

يذكر سويمر إفّ المعرفة لدى المتعمـ تنقسـ إلى نوعيف؛ معرفة أساسية وىي معرفػة         
لاقػػػػػات تطػػػػػورت وتػػػػػـ اكتسػػػػػابيا مػػػػػف جيػػػػػؿ لآخػػػػػر، مثػػػػػؿ التحػػػػػدث بالمغػػػػػة الأـ وتكػػػػػويف الع
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الاجتماعيػػػة، وبعػػػض الاسػػػتراتيجيات التػػػي يسػػػتخدميا الفػػػرد لحػػػؿ المشػػػكلات، فيػػػي معرفػػػة 
أساسػػػية مكتسػػػبة مػػػػف غيػػػر جيػػػد أو تعمػػػػـ مباشػػػر مػػػػف الفػػػرد، ومعرفػػػة ثانويػػػػة وىػػػي الػػػػتعمـ 
المقصػػود الػػذي يقػػوـ بػػو المػػتعمـ، ويتطمػػب منػػو جيػػدًا لاكتسػػابو، وقػػد اىتمػػت النظريػػة بيػػذا 

نّػػػػ و يقػػػػوـ عمػػػػى مبػػػػدأ التنظػػػػيـ المعرفػػػػي، ومبػػػػدأ تخػػػػزيف المعمومػػػػات    النػػػػوع مػػػػف المعرفػػػػة، واح
(Elliott & Others , 2009 : 2.) 

في ىذا الجانب فإفّ المعرفة يػتـ تخزينيػا داخػؿ الػذاكرة الدائمػة فػي شػكؿ مخططػات        
فّ الخبػػػرة البشػػػرية تػػػأتي مػػػف المعرفػػػة  معرفيػػػة تختمػػػؼ مػػػف إذ درجػػػة صػػػعوبتيا وتمقائيتيػػػا، واح

نػػػة داخػػػؿ المخططػػػات المعرفيػػػة، ولػػػيس مػػػف القػػػدرة عمػػػى التفكيػػػر باسػػػتعماؿ عناصػػػر المخز 
جديدة كثيرة تنتظـ داخؿ ذاكرة المدى الطويؿ، فالمخططات المعرفيػة التػي تسػتخدـ لتخػزيف 
وتنظيـ المعرفة تعمؿ عمى خفض الذاكرة العاممػة بشػكؿ كبيػر، لأفّ المخطػط حتػى لػو كػاف 

د عنػػػدما يػػػدخؿ الػػػذاكرة العاممػػػة، وعنػػػد التعامػػػؿ مػػػع صػػػعباً فيػػػو يتعامػػػؿ مػػػع عنصػػػر واحػػػ
المعرفػة المنتظمػة فػي مخططػات تكػوف سػعة الػذاكرة العاممػة متسػعة بشػكؿ كبيػر، فػي حػيف 
عنػػػػد التعامػػػػؿ مػػػػع معمومػػػػات غيػػػػر متنظمػػػػة يجعػػػػؿ سػػػػعة الػػػػذاكرة العاممػػػػة محػػػػدودة، إذ أفّ 

بػػؿ أفّ تخػػزف فػػي الػػذاكرة المعمومػػات الجديػػدة يجػػب أفّ تػػتّـ معالجتيػػا فػػي الػػذاكرة العاممػػة ق
طويمػػة المػػدى وبمػػا إفّ سػػعة الػػذاكرة العاممػػة محػػدودة فػػإفّ عمميػػة الػػتعمـ سػػتتأثر سػػمباً إذا تػػـ 

 (. ٕٔ٘: ٕٛٓٓتجاوز قدرة الذاكرة العاممة عمى معالجة المعمومات )غباري واخروف ، 
 أنواع الحمؿ المعرفي 

لمحمػػػؿ المعرفػػػي تحػػػدث بسػػػبب تفتػػػرض نظريػػػة الحمػػػؿ المعرفػػػي أفّ ىنػػػاؾ ثلاثػػػة أنػػػواع    
 التعمـ وىي:

 ( :Intrinsic Load) .الحمؿ المعرفي الأساسي أو الجوهري1
يحػػدث ىػػذا الحمػػؿ نتيجػػة لطبيعػػة المعمومػػات التػػي تػػتـ معالجتيػػا ودرجػػة تعقيػػدىا،          

ونتيجة الترابط بيف عناصر المعمومات، وبعدد العناصػر المعرفيػة التػي يجػب الإبقػاء عمييػا 
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قت واحد في الذاكرة العاممة. فعمى سػبيؿ المثػاؿ يسػتطيع المػتعمـ المبتػدئ تعمػّـ بعػض في و 
الكممػػات الجديػػدة فػػي المغػػة الإنّجميزيػػة، لكػػف مػػف الصػػعوبة عميػػو إفّ يػػتعمـ تكػػويف جمػػؿ فػػي 
المغػػة الإنّجميزيػػة لانيػػا تتطمػػب الانتبػػاه إلػػى معنػػى كػػؿ كممػػة فييػػا، والتركيػػب العػػاـ لمجممػػة، 

فػػػظ كػػػؿ كممػػػة ، ويتحػػػدد الحمػػػؿ المعرفػػػي الأساسػػػي بصػػػعوبة المحتػػػوى التعميمػػػي والانتبػػػاه لم
المقػػػدـ ، واحتوائػػػو عمػػػى كثيػػػر مػػػف المفػػػاىيـ والعناصػػػر، وبخبػػػرة المػػػتعمـ ومعرفتػػػو السػػػابقة، 
ومخزونو العممي ، وبقدرتو عمى التنظيـ وربط العناصػر ببعضػيا واعتبارىػا كعنصػر واحػد، 

صػػر المحتػػوى التعميمػػي كعناصػػر متفرقػػة، ممػػا يزيػػد لديػػو فػػالمتعمـ المبتػػدئ يتعامػػؿ مػػع عنا
 :Moreno Mayer, 2013)التفاعػؿ بػيف ىػذه العناصػر ويػؤدي إلػى حمػؿ معرفػي زائػد 

269). 
 ( :Extraneous Load) .الحمؿ المعرفي العرضي أو الدخيؿ2

يحدث ىذا الحمؿ بسبب الأسموب الذي تقدـ بو المعمومات، وبسػبب طػرؽ التػدريس 
ة المتبعة التي تزود المػتعمـ بمعمومػات غيػر ضػرورية، وبإنّشػطة زائػدة ومكػررة وغيػر التقميدي

متصمة بالمحتوى ، وبالتالي لا تسيـ في عممية التعمـ ، وىػدؼ نظريػة الحمػؿ المعرفػي ىػو 
الوصوؿ لأساليب مناسبة لتخفيؼ الحمؿ المعرفي العرضي عف الذاكرة العاممة ، ويتـ ذلؾ 

ميمي الجيد والمعدّ إعداداً محبكػاً ، ومػف اختيػار الأسػاليب المناسػبة عف طريؽ التصميـ التع
لعرض المحتوى وتنظيمػو، والتػي لا تجعػؿ المػتعمـ مجػرد متمػؽٍ لممعمومػات، ممػا يػؤدي إلػى 
استمرار تركيزه وانتباىو ، ويؤدي إلى زيادة سعة الذاكرة، فيسيؿ فيـ المعمومات المقدمة لػو 

 (.Elliott,2009: 280- 282والاحتفاظ بيا في الذاكرة )
 ( :Germane Load) .الحمؿ المعرفي المرتبط وثيؽ الصمة3

يتّصػػػػػؿ ىػػػػػذا الحمػػػػػؿ بالعمميػػػػػات المعرفيػػػػػة لمموضػػػػػوع، والتػػػػػي يقػػػػػوـ المػػػػػتعمـ عبػػػػػره ببنػػػػػاء 
( وتخزينيػػا فػػي الػػذاكرة طويمػػة المػػدى، ويػػتـ ذلػػؾ عػػف طريػػؽ Schemaمخططػػات عقميػػة )

يػػػة عبػػػر أنشػػػطة تعميميػػػة متنوعػػػة ذات صػػػمة بػػػالمحتوى اشػػػتراكو وتفاعمػػػو مػػػع المػػػادة التعميم
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المػػػراد تعممػػػو، ممػػػا يػػػؤدي إلػػػى عمميػػػة الػػػتعمـ بأقػػػؿ جيػػػد عقمػػػي ممكػػػف، وكممػػػا كػػػاف تقػػػديـ 
المحتػػوى بشػػكؿ بسػػيط يػػؤدي ذلػػؾ إلػػى أف يكػػوف الحمػػؿ المعرفػػي الأسػػاس بسػػيطاً، وبالتػػالي 

 (.  ٓٗٔ-ٜٖٔ:  ٖٕٔٓيسيـ ذلؾ في عممية التعمـ )العفوف ،
 أساسية لنظرية الحمؿ المعرفي: مفاهيـ 

 الذاكرة قصيرة المدى  (Short Term Memory:) 

تنتقػػؿ المعمومػػات التػػي يػػتـ التركيػػز عمييػػا إلػػى الػػذاكرة قصػػيرة المػػدى التػػي تخػػزف ىػػذه 
المعمومػػات لمػػدة قصػػيرة جػػداً، ثػػـ تبػػدأ بمعالجتيػػا وتنظيميػػا واسػػتخلاص المعمومػػات الميمػػة 

( عناصر مف المعمومػات الجديػة ٜ-٘ا حمؿ أكثر مف حوالي )منيا، وىذه الذاكرة لا يمكني
في وقت واحػد. وتعمػؿ ىػذه الػذاكرة باتجػاىيف الأوؿ اسػتقباؿ المعمومػات القادمػة ومعالجتيػا 
ونقميا إلػى الػذاكرة طويمػة المػدى ، والثػاني اسػترجاع المعمومػات المخزنػة فػي الػذاكرة طويمػة 

 (.ٖٕٓ: ٕٛٓٓباري واخروف ، المدى واستخداميا في المواقؼ الجديدة )غ
 الذاكرة طويمة المدى (Long Term Memory: ) 

ىي الذاكرة التي تحتوي عمى المعمومات التي تػـ معالجتيػا فػي الػذاكرة قصػيرة المػدى       
، وتحتوي عمى كػـ ىائػؿ مػف المعمومػات التػي تػـ تخزينيػا عمػى شػكؿ تمثػيلات ومخططػات 

ات والمعػارؼ التػي يكتسػبيا المػتعمـ ويسػتفيد منيػا فػي عقميػة بصػورة دائمػة، وتُعػد ىػي الخبػر 
 (.ٕٚٓٓ:ٕ٘ٓحؿ المشكلات التي تواجيو )سرايا ،

 : تقميؿ الحمؿ المعرفي 

إذا كػػاف المحتػػوى الدراسػػي صػػعباً لا يمكػػف فيمػػو إلا بػػدمج عناصػػر المحتػػوى مػػع          
فّ معالجػػة جميػػع العناصػػر دفعػػة واحػػدة فػػي نفػػس الوقػػت  بعضػػيا لبنػػاء مخططػػات عقميػػة، واح

يػؤدي لزيػادة الحمػؿ عمػى الػذاكرة العاممػة، فإنّػو يمكػف الحػد مػف ذلػؾ بتقػديـ المػادة التعميميػة 
كعناصػػػر تتػػػدرج مػػػف السػػػيولة لمصػػػعوبة ، وقػػػد أوضػػػحت نتػػػائج الدراسػػػات أف  التلاميػػػذ قػػػد 
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تعممػػػوا بيػػػذه الطريقػػػة بشػػػكؿ أفضػػػؿ مػػػف تقػػػديـ عناصػػػر المػػػادة التعميميػػػة دفعػػػة واحػػػدة. لػػػذا 
الأمػػر تصػػميـ المػػواد التعميميػػة بأسػػموب يُسػػيـ فػػي بنػػاء المعرفػػة وتحقيػػؽ أكبػػر قػػدر  يتطمػػب

 (.ٛٗٔ:  ٖٕٔٓمف التعمـ )العفوف ،
نّػو إذا  إفّ دور الحمؿ المعرفي العرضي ىػو تخفيػؼ الحمػؿ عػف الػذاكرة العاممػة ، واح

أثيراً، كاف الحمؿ المعرفػي الأساسػي عاليػاً فػإفّ دور الحمػؿ المعرفػي العرضػي يكػوف أكثػر تػ
أما إذا كاف الحمؿ المعرفػي الأساسػي منخفضػاً ؛ بسػبب خبػرة المػتعمـ فػي معالجػة عناصػر 
الػػػدرس ، أو بسػػػبب التصػػػميـ الجيػػػد لممحتػػػوى التعميمػػػي فػػػإفّ الحمػػػؿ المعرفػػػي العرضػػػي لػػػف 
يؤدي إلى فشؿ الػتعمـ ، ومػف الممكػف إفّ يػتـ تقميػؿ الحمػؿ المعرفػي العرضػي أثنػاء تصػميـ 

يػػػة ؛ إذ يجػػػب عمػػػى المصػػػمـ التعميمػػػي الانتبػػػاه إلػػػى تكػػػرار المعمومػػػات التػػػي المػػػواد التعميم
بػػدروىا تػػؤدي إلػػى حمػػؿ معرفػػي زائػػد غيػػر ضػػروري ؛ لأف  المػػتعمـ فػػي ىػػذه الحالػػة سػػيعالج 

 (.Jwnnifer,2009:147ىذه المعمومات المتكررة )
تػػػػوى كمػػػػا يجػػػػب عمػػػػى المصػػػػمـ التعميمػػػػي أف يخمػػػػؽ تكػػػػاملًا بػػػػيف عناصػػػػر المح          

التعميمػػػي وبػػػيف مصػػػادر المعمومػػػات حتػػػى لا يضػػػطر المػػػتعمـ إفّ يقسػػػـ انتباىػػػو بينيػػػا حتػػػى 
 Intrinsic Loadيتحقؽ فيـ المادة التعميمية ، بالإضافة إلى أنّػو إذا كػاف الحمػؿ الأسػاس 

زائػػداً أيضػػاً، فػػإفّ  Germane Loadزائػػداً، أي أف  المحتػػوى صػػعب، والحمػػؿ المػػرتبط  
ذا تػػػػـ تقميػػػػؿ الحمػػػػؿ المعرفػػػػي الحمػػػػؿ الكمػػػػي يتجػػػػ اوز المصػػػػادر العقميػػػػة، ويفشػػػػؿ الػػػػتعمـ، واح

عف طريؽ تعديؿ المواد التعميمية ، فإفّ ذلػؾ يسػاعد عمػى  Extraneous Loadالعرضي 
زيػػػادة السػػػعة وتسػػػييؿ عمميػػػات الػػػتعمـ. وىنػػػاؾ بعػػػض المبػػػادئ والتوجيػػػات لتطبيػػػؽ نظريػػػة 

 الحمؿ المعرفي في التصميـ التعميمي، ومنيا:
 تقميؿ المعمومات بتقسيميا إلى وحدات صغيرة.  .ٔ
إفّ الأفراد يتعمموف بشكؿ أفضؿ عنػد اسػتخداـ النصػوص المكتوبػة والصػور والرسػومات  .ٕ

 .Multimedia Effectمعاً، وذلؾ حسب قاعدة أثر الوسائط المتعددة 



   إطار نظري ودراسات سابقة 

                                                                                                      23 

 

الثاني الفصل  

صػور إفّ الأفراد يتعمموف بشػكؿ أفضػؿ عنػدما توضػع النصػوص المكتوبػة بػالقرب مػف ال .ٖ
 .Contiguity Effectوالرسومات المناسبة، حسب قاعدة أثر التجاور 

 Redundancy Effect.يفضؿ تجنب العروض المتزامنة عمى الشاشة  .ٗ
اسػػتعماؿ النصػػوص والصػػور والرسػػوـ يجػػب أف يكػػوف بشػػكؿ متػػرابط ومتكامػػؿ، ويكمػػؿ  .٘

 (.Coherence Effectكؿ منيا الآخر)
سػػػػػػػػػػومات والصػػػػػػػػػػور غيػػػػػػػػػػر الضػػػػػػػػػػرورية يعيػػػػػػػػػػؽ الػػػػػػػػػػتعمـ إفّ اسػػػػػػػػػػتخداـ النصػػػػػػػػػػوص والر  .ٙ

SplitAttention Effect).) 
 (.ٖٕٓ: ٕٕٓٓ)حامد ، 

 :تقميؿ أنماط التحميؿ الادراكي في التصميـ التعميمي 

ىنػػاؾ بعػػض التوجيػػات والمبػػادئ المعرفيػػة فػػي تقميػػؿ أنمػػاط التحميػػؿ الادراكػػي أثنػػاء       
 تصميـ التعميـ ، وىي :

 يجيات تركيز الانتباك وتسهيؿ الاستقباؿ مثؿ:استخداـ استرات اولًا:
 إخبار المتعمـ بأسباب دراستو ليذا الموضوع، كي ينتبو لو.  -ٔ
 وضع المعمومات الميمة في مركز الانتباه عمى الشاشة. -ٕ
برازىا؛ لتركيز الانتباه عمييا. -ٖ  تمييز المعمومات الميمة، واح
 ، وبيف المستوى المعرفي لممتعمـ.التوافؽ بيف مستوى صعوبة المواد المقدمة -ٗ
 وجود روابط بمستويات مختمفة مف المعرفة، لتناسب المستوى المعرفي لممتعمـ. -٘
 ثانياً :استخداـ استراتيجيات وأساليب ربط المعمومات الجديدة بالقديمة, مثؿ: 
 .Advanced Organizersالمنظمات المتقدمة  -ٔ
 .Conceptual Modelsالنماذج المعرفية  -ٕ
 الأسئمة القبمية. -ٖ
 Prerequisite Testsاختبارات المتطمبات السابقة  -ٗ
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 .Information Chunkingتقميؿ المعمومات  ·٘
، لتحسػػػيف Deep Processingاسػػتخداـ اسػػتراتيجيات المعالجػػػة العميقػػة لممعمومػػػات ·ٙ

 مستويات التفكير العميا.
 لمعرفية.مراعاة الفروؽ الفردية في أساليب التعمـ ا  ·ٚ
 عرض المعمومات بصيغ وأشكاؿ مختمفة.   ·ٛ
 استثارة دافعية المتعمميف لمتعمـ.  ·ٜ

 استخداـ الميارات فوؽ المعرفية.  ·ٓٔ
 (.ٙٚ-٘ٚ: ٕٕٓٓتطبيؽ التعمـ في مواقؼ مختمفة مف الحياة. )العبادي ،  ·ٔٔ

سػػتفادة لقػػد أجريػػت عديػػد مػػف الدراسػػات فػػي مجػػاؿ الػػتعمـ الإلكترونػػي فػػي محاولػػة للا
مػػف نظريػػة الحمػػؿ المعرفػػي ، والتػػي أوضػػحت نتائجيػػا إفّ تػػأثير أسػػموب التوجيػػو الخػػارجي 
القائـ عمى خريطة المفاىيـ في بيئة تعمـ إلكترونية كأف كبيراً في تخفيؼ الحمػؿ المعرفػي ، 
مما نتج عنو أداء أفضؿ لممتعممػيف فػي تصػور المفػاىيـ الرئيسػة لمػتعمـ المقدمػة عمػى شػكؿ 

تخطيطيػػػة ، وقػػػد كشػػػفت الدراسػػػة عمػػػى تفػػػوؽ المجموعػػػة التػػػي تعممػػػت اسػػػتعماؿ رسػػػومات 
خرائط المفاىيـ في بيئة تعمـ إلكترونية عمػى أقػرانيـ الػذيف تعممػوا اسػتعماؿ أسػموبي الأسػئمة 
الموضػػوعية ، والأسػػئمة المفاىمػػة ، كمػػا إفّ اسػػتعماؿ التصػػميـ التعميمػػي القػػائـ عمػػى نظريػػة 

ادة الرياضػػػػيات أثػػػػر بشػػػػكؿ إيجػػػػابي عمػػػػى زيػػػػادة تحصػػػػيؿ الحمػػػػؿ المعرفػػػػي فػػػػي تػػػػدريس مػػػػ
فّ اسػػتخداـ الالػػواف عنػػد رسػػـ الأشػػكاؿ اليندسػػية وعرضػػيا عبػػر أجيػػزة العػػرض  التلاميػػذ، واح
الإلكترونيػػػة كػػػاف لػػػو الأثػػػر الكبيػػػر فػػػي جعػػػؿ بيئػػػة الػػػتعمـ بسػػػيطة وغنيػػػة بالأشػػػكاؿ والألػػػواف 

فّ التسمسػػػػػؿ المنطقػػػػػي فػػػػػي تقػػػػػديـ وتػػػػػرابط المػػػػػ ادة التعميميػػػػػة أثػػػػػر عمػػػػػى بقػػػػػاء والرسػػػػػوـ ، واح
ذا تػػـ تقػػديـ المحتػػوى التعميمػػي مصػػحوباً بعػػرض  المعمومػػات وحفظيػػا وتػػذكرىا بسػػيولة ، واح
لفظػػػي وبصػػػري معػػػاً كػػػاف لػػػو الأثػػػر فػػػي رفػػػع مسػػػتوى المتعممػػػيف أفضػػػؿ مػػػف تقػػػديـ العػػػرض 
المفظػػي أو البصػػري لوحػػده، ممػػا نػػتج عنػػو تقػػديـ المحتػػوى بصػػورة سػػيمة ، وجعػػؿ المتعممػػيف 
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بذلوف جيداً عقمياً أقؿ، وتقديـ النص مصحوباً بصورة قد يحدث انقسػاما فػي انتبػاه المػتعمـ ي
تقػػديـ الصػػورة مصػػحوبة بصػػوت فػػي المواقػػؼ التػػي تسػػتدعي انقسػػاـ الانتبػػاه أفضػػؿ؛  ، أمػػا

لاف ذلػؾ يػؤدي إلػى زيػادة سػػعة الػذاكرة العاممػة بسػبب اسػتعماؿ المػػتعمـ لأكثػر مػف قنػاة فػػي 
ات )سػػمعية / بصػػرية( ممػػا نػػتج عنػػو أثػػر إيجػػابي فػػي الػػتعمـ )محجػػوب ، اسػػتقباؿ المعمومػػ

ٕٕٓٓ :ٖٔ٘.) 
ممػػػا سػػػبؽ تتضػػػح فائػػػدة نظريػػػة الحمػػػؿ المعرفػػػي عنػػػد تصػػػميـ المقػػػررات الدراسػػػية، 
نّػو يجػب ألا تحتػوي  وبيئات التعمـ الإلكترونيػة ، خاصػة إذا كػاف المحتػوى الدراسػي كبيػراً، واح

فػػي زائػػد يعيػػؽ فيػـ المػػتعمـ، بػػؿ تقػػدـ عمػػى شػػكؿ محتػػوى المقػررات التعميميػػة عمػػى حمػػؿ معر 
بسػػيط يتضػػمف القميػػؿ مػػف تفاعػػؿ العناصػػر المعرفيػػة، والابتعػػاد عػػف تقػػديـ مسػػتويات عاليػػة 
مػػف التفاعػػؿ فيػػو ؛ لاف ذلػػؾ يػػػؤدي إلػػى تعمػػـ غيػػر فعػػاؿ ؛ بسػػػبب عػػدـ قػػدرة الػػذاكرة عمػػػى 

يػة بمػا يراعػي ىػذه المحدوديػة، تخزيف المعمومػات ، لػذا يتطمػب الأمػر تصػميـ المػواد التعميم
والدراسػػة الحاليػػة تعتمػػد عمػػى دراسػػة أنمػػاط التعميقػػات الفائقػػة عمػػى أسػػاس إنّيػػا مرتبطػػة بكػػؿ 

 (.ٕ٘ٗ: ٜٜٚٔمف الحمؿ المعرفي المرتبط والدخيؿ )الشرقاوي، 
 :أنماط التحميؿ الادراكي والتعمـ الإدراكي 

تمييػز بػيف نغمتػيف موسػيقيتيف الػتعمـ الإدراكػي ىػو تعمػـ ميػارات إدراؾ أفضػؿ مثػؿ ال
عػػف بعضػػيما الػػبعض أو تصػػنيفات للأنمػػاط المكانيػػة والزمانيػػة ذات الصػػمة بخبػػرات العػػالـ 
الحقيقي. قد تشمؿ الأمثمة عمى ذلؾ القراءة ورؤية العلاقات بيف قطع الشػطرنج ومعرفػة مػا 

 إذا كانت صورة الأشعة السينية تظير ورماً أـ لا.
رائػػؽ الحسػػية الرؤيػػة والسػػمعية والممسػػية والشػػمية والػػذوؽ، ويشػػكّؿ وقػػد تشػػمؿ الط          

الػػػتعمـ الإدراكػػػي أسسػػػاً ميمػػػة لمعمميػػػات المعرفيػػػة المعقػػػدة )أي المغػػػة( ويتفاعػػػؿ مػػػع أنمػػػاط 
التحميؿ الادراكي لإنّتاج الخبرة الإدراكية ، ويكمف أساس التعمـ الإدراكي فػي التغييػرات فػي 

 ظ بالقدرة عمى التعمـ الإدراكي طواؿ الحياة.الدوائر العصبية ويتـ الاحتفا
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 :فئة التعمـ مقابؿ التعمـ الإدراكي 

قد يكوف مف السيؿ جػداً الخمػط بػيف تعمػـ الفئػات والػتعمـ الإدراكػي ، إذ إفّ تعمػـ الفئػة       
ىو ه تمثيؿ إدراكػي مفتػرض وثابػت ومحػدد مسػبقاً لوصػؼ الكائنػات المػراد تصػنيفيا ه ، إفّ 

مبني عمى التعمـ الإدراكػي ؛ لأنّػو يظيػر تمييػزاً لأىميػة الأشػياء ، يُعػرؼ الػتعمـ تعمـ الفئات 
الإدراكػػي بإنّػػو ه تغييػػػر فػػي الإدراؾ بِعَػػػدلهِ نتاجػػاً لمتجربػػة ، وقػػػد راجػػع الأدلػػػة التػػي تثبػػػت إفّ 

التمييػػػػػػػػػز بػػػػػػػػػيف المحفػػػػػػػػػزات المربكػػػػػػػػػة بطريقػػػػػػػػػة أخػػػػػػػػػرى يتحسػػػػػػػػػف عػػػػػػػػػف طريػػػػػػػػػؽ التعػػػػػػػػػرضه                     
 (.ٕٖٔ: ٜٜٚٔاوي، )الشرق

ولأجؿ التعرؼ عمى الفرؽ بيف فئة التعمـ والتعمـ الادراكي ، سػيقوـ الباحػث بعػرض         
 الأمثمة التالية :
عندما يتعمـ الطالب لغػة جديػدة ، فػإنّيـ يميػزوف الكممػات الأجنبيػة بكممػاتيـ فئة التعمـ: 

 الأصمية. إنّيـ يضعوف كممات مختمفة في فئات مختمفة.
عندما يتعمـ الطالب لغة جديدة ، يكوف قادراً عمى تمييز الاخػتلاؼ ـ الإدراكي: التعم . أ

في الكممات التي تبدو مشابية لغتيـ الأـ. يمكنيـ الإفّ معرفة الفػرؽ بينمػا يحػاولوف 
 في فئة التعمـ الفصؿ بيف الاثنيف.

 (.ٕٗٔ:  ٕٚٓٓ)ىاشـ ،
 :أنماط التحميؿ الادراكي التمييز الحسي الأساسي 

ذكرت الدراسات العممية العديد مف الأمثمة عمػى التحسػينات اليائمػة فػي الحساسػيات        
مػػػف ميػػػاـ الػػػتعمـ الإدراكػػػي المنظمػػػة بشػػػكؿ مناسػػػب فػػػي ميػػػاـ حػػػدة البصػػػر ،     وتشػػػير 
الدراسات ما إذا كاف سطر واحد قد تـ إزاحتو أعمى أو أسفؿ السطر الثاني غالبػاً مػا يكػوف 

جيػداً جػداً بالفعػؿ فػػي ىػذه الميمػة ، ولكػف بعػد التػدريب ، تبػػيف إفّ  المراقبػوف غيػر المػدربيف
 ,Armstrong, Neville)( أضػػػػػعاؼ  ٙعتبػػػػػة المػػػػػراقبيف قػػػػػد تحسػػػػػنت بمقػػػػػدار) 

2002,422). 
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وتػػـ العثػػور عمػػى تحسػػينات مماثمػػة لتمييػػز الحركػػة البصػػرية وحساسػػية الاتجػػاه فػػي 
كػػػػائف مسػػػػتيدؼ مخفػػػػي بػػػػيف  ميػػػػاـ البحػػػػث المرئػػػػي ، يطمػػػػب مػػػػف المػػػػراقبيف العثػػػػور عمػػػػى

المشػتتات أو فػي ضوضػاء. تظيػػر دراسػات الػتعمـ الإدراكػي مػػع البحػث المرئػي إفّ التجربػػة 
 تؤدي إلى مكاسب كبيرة في الحساسية والسرعة.

وفػػػػػػػػي إحػػػػػػػػدى الدراسػػػػػػػػات التػػػػػػػػي أجراىػػػػػػػػا كػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػف البػػػػػػػػاحثيف كػػػػػػػػارني وسػػػػػػػػاجي 
(Carny&Sagie,2017تبػػػيف إفّ الوقػػػػت الػػػػذي اسػػػػتغرقو الأشػػػػخاص لم ) بحػػػػث عػػػػف خػػػػط

( مممػػي ثانيػػة ٕٓٓمائػػؿ بػػيف حقػػؿ مػػف الخطػػوط الأفقيػػة يتحسػػف بشػػكؿ كبيػػر ، مػػف حػػوالي) 
( مممػػي ثانيػػة فػػي جمسػػة لاحقػػة. مػػع الممارسػػة المناسػػبة   ٓ٘فػػي جمسػػة واحػػدة إلػػى حػػوالي) 

يمكػػف إفّ يصػػبح البحػػث المرئػػي اليػػاً وفعػػالًا لمغايػػة ، إذ لا يحتػػاج المراقبػػوف إلػػى مزيػػد مػػف 
حث عنػدما يكػوف ىنػاؾ المزيػد مػف العناصػر الموجػودة فػي حقػؿ البحػث ، وقػد تػـ الوقت لمب

إثبػػات الػػتعمـ الإدراكػػي عػػف طريػػؽ الممػػس فػػي ميػػاـ الحػػدة المكانيػػة مثػػؿ التمييػػز فػػي اتجػػاه 
صػػريؼ الممػػس ، وفػػي الميػػاـ الإدراكيػػة الحسػػية مثػػؿ تمييػػز التػػردد. تػػـ العثػػور عمػػى الػػتعمـ 

للانتقػػػػاؿ مػػػػف الأصػػػػابع المدربػػػػة إلػػػػى غيػػػػر المدربػػػػة عػػػػف طريػػػػؽ الممػػػػس فػػػػي ىػػػػذه الميػػػػاـ 
(Carny&Sagie,2017:168. ) 
 :عمـ النفس العصبي وأنماط التحميؿ الإدراكي 

يُعتقػػد أفّ ىنػػاؾ اتفاقػػاً عامػػاً عمػػى أفّ أنظمػػة تعمػػـ الفئػػات المختمفػػة تتوسػػط فػػي تعمػػـ 
صػػػريح أمػػػامي يسػػػتخدـ ىياكػػػؿ الفئػػػات المختمفػػػة. هالنظامػػػاف المػػػذاف تَمَق يَػػػا الػػػدعـ ىمػػػا نظػػػاـ 

التفكيػػػػر المنطقػػػػي ، ويعتمػػػػد عمػػػػى الػػػػذاكرة العاممػػػػة والاىتمػػػػاـ التنفيػػػػذي ، وتوسػػػػطو أساسػػػػاً 
الحازمية الأمامية ، والقشرة المخيػة قبػؿ الجبييػة ، والمخطػط الترابطػي ، بمػا فػي ذلػؾ رأس 

ائػػي  الػػذنب . والثػػاني ىػػو نظػػاـ ضػػمني بوسػػاطة العقػػد القاعديػػة الػػذي يسػػتخدـ الػػتعمـ الإجر 
 ويتطمب إشارة مكافأة الدواميف  وتوسطو بشكؿ أساسي المخطط الحسي الحركي ه.

إفّ أنمػػػاط التحميػػػؿ الإدراكػػػي تحػػػدث باسػػػتمرار فػػػي الحيػػػاة اليوميػػػة ه الخبػػػرة تشػػػكؿ 
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الطريقػػػة التػػػي يػػػرى النػػػاس ويسػػػمعوف بيػػػا ه  وتػػػوفر الخبػػػرة المػػػدخلات الحسػػػية لتصػػػوراتنا 
ما يكوف الناس أقؿ دراية بػالأعراؽ والثقافػات المختمفػة ، وكذلؾ المعرفة حوؿ اليويات. عند

يطػػور النػػاس قوالػػب نمطيػػة لأنّيػػـ أقػػؿ معرفػػة. الػػتعمـ الإدراكػػي ىػػو علاقػػة أكثػػر عمقػػاً بػػيف 
التجربػػة والإدراؾ. قػػػد تظيػػر تصػػػورات مختمفػػػة لػػنفس المػػػدخلات الحسػػية لػػػدى الأفػػػراد ذوي 

قضػػػايا ميمػػػة حػػػوؿ أنطولوجيػػػا التجربػػػة  الخبػػػرات  أو التػػػدريبات المختمفػػػة. ىػػػذا يػػػؤدي إلػػػى
الحسػػػية  والعلاقػػػة بػػػيف الإدراؾ والإدراؾ. مثػػػاؿ عمػػػى ذلػػػؾ ىػػػو المػػػاؿ. كػػػؿ يػػػوـ ننظػػػر إلػػػى 
المػػاؿ ويمكننػػا إفّ ننظػػر إليػػو ونعػػرؼ مػػا ىػػو ولكػػف عنػػدما يُطمػػب منػػؾ العثػػور عمػػى العممػػة 

كمة فػي العثػور الصحيحة في عملات معدنية متشابية ليا اختلافات طفيفة ، فقد نواجو مش
عمػػى الفػػرؽ. ىػػذا لأنّنػػا نػػراه كػػؿ يػػوـ لكننػػا لا نحػػاوؿ بشػػكؿ مباشػػر إيجػػاد فػػرؽ. تعمػػـ إدراؾ 

 (.ٕ٘ٓ: ٕٛٔٓالاختلافات والتشابيات بيف المحفزات بناءً عمى التعرض لممثيرات )رايف، 
( كيػػػػػؼ يمكػػػػػف أف يػػػػػؤثّر التعػػػػػرض Gibson'sوتوضػػػػػح دراسػػػػػة أجرتيػػػػػا جيبسػػػػػوف )

عرفتنػػػػا بتفاصػػػػيؿ المحفػػػػزات المختمفػػػػة ونظػػػػراً لأفّ نظامنػػػػا الإدراكػػػػي لممثيػػػػرات عمػػػػى مػػػػدى م
يتكيؼ مع العالـ الطبيعي ، فإنّنا نصػبح أفضػؿ فػي التمييػز بػيف المحفػزات المختمفػة عنػدما 
تنتمي إلى فئات مختمفة عف تمؾ التي تنتمي إلى نفػس الفئػة ، ونميػؿ أيضػا إلػى أف نصػبح 

نفػس الفئػة توصػؼ ىػذه التػأثيرات كنتيجػة لػودراؾ  أقؿ حساسية للاختلافات بيف شيئيف مف
 (.Clouard, M. et al ,2002p155القاطع )

ويميػػؿ الأطفػػاؿ عنػػدما تنتمػػي الأصػػوات المختمفػػة إلػػى نفػػس الفئػػة الصػػوتية بمغػػتيـ 
( أشػير ٓٔالأـ ، إلى فقداف الحساسية تجاه الاختلافات بػيف أصػوات الكػلاـ عنػد بمػوغيـ )

وف الانتبػػاه إلػػى الاختلافػػات البػػػارزة بػػيف الفئػػات الصػػوتية الأصػػػمية مػػف العمػػر فػػإنّيـ يتعممػػػ
وتجاىؿ الفئات الأقؿ ارتباطاً بالمغة ، وفي لعبة الشطرنج يقػوـ لاعبػو الشػطرنج المحترفػوف 
بترميز أجزاء أكبػر مػف المواضػع والعلاقػات عمػى السػبورة ويتطمبػوف تعريضػات أقػؿ لإعػادة 

ىػػػػذا إلػػػػى امػػػػتلاكيـ ميػػػػارة بصػػػػرية فائقػػػػة ، بػػػػؿ إلػػػػى  إنّشػػػػاء الشػػػػطرنج بالكامػػػػؿ ولا يرجػػػػع
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 ( .Bartz,1995: 38-41استخلاصيـ المتقدـ للأنماط الييكمية الخاصة بالشطرنج )
وكذلؾ عندما تنجب المرأة طفػلًا بعػد وقػت قصػير مػف ولادة الطفػؿ ، فإنّيػا سػتكوف  

حساسػػػية  قػػػادرة عمػػػى فػػػؾ شػػػفرة الاخػػػتلاؼ فػػػي صػػػرخة طفميػػػا ىػػػذا ؛ لأنّيػػػا أصػػػبحت أكثػػػر
للاختلافػػات يمكنيػػا معرفػػة سػػبب البكػػاء ؛ لأنّيػػـ جػػائعوف ، ويحتػػاجوف إلػػى التغييػػر ، ومػػا 
إلى ذلؾ. تؤدي القراءة المكثفػة فػي المغػة الإنّجميزيػة إلػى اسػتخراج الانتظػاـ البنيػوي لأنمػاط 
التيجئػػة الانجميزيػػة ومعالجتيػػا بسػػرعة عمػػى أثػػر كممػػة التفػػوؽ يوضػػح ىػػذا النػػاس غالبػػاً مػػا 

 ,Communications (27, كوف أسرع بكثير في الاعتراؼ الكممات مػف رسػائؿ فرديػة ت
Baddeley ,1996. ) 

وقػػػد أسسػػػت دراسػػػات أنمػػػاط التحميػػػؿ الإدراكػػػي كتحقيػػػؽ فػػػي سػػػموؾ واليػػػة التغييػػػر        
الإدراكي ومػع ذلػؾ وبسػبب التحػوؿ فػي التركيػز إلػى التطػور الإدراكػي والمعرفػي فػي مرحمػة 

يػػؿ الكثيػػر مػػف المجتمػػع العممػػي إلػػى التقميػػؿ مػػف تػػأثير الػػتعمـ مقارنػػة بالآليػػات الطفولػػة ؛ يم
الفطرية وبالتالي ركّز الباحثوف عمى توصيؼ القدرات الإدراكية الأساسية للأطفاؿ الصػغار 
بػػػدلًا مػػػف عمميػػػات الػػػتعمـ الإدراكػػػي منػػػذ منتصػػػؼ الثمانينيػػػات ، حيػػػث كانػػػت ىنػػػاؾ موجػػػة 

الإدراكػػي بسػػبب نتػػائج المنػػاطؽ القشػػرية عنػػد أدنػػى المسػػتويات جديػػدة مػػف الاىتمػػاـ بػػالتعمـ 
الحسػػػػية للأنظمػػػػة الحسػػػػية وتػػػػـ اسػػػػتخداـ فيمنػػػػا المتزايػػػػد لعمػػػػـ وظػػػػائؼ الأعضػػػػاء وتشػػػػريح 

 Kanwisher Nأنظمتنػا القشػػرية لػربط التحسػػف السػػموكي بالمنػاطؽ القشػػرية الأساسػػية )
,2007p104.) 

أفّ عمميػػػػات الػػػػتعمـ الإدراكػػػػي متعػػػػددة وفػػػػي الآونػػػػة الأخيػػػػرة ، تشػػػػير الدراسػػػػات إلػػػػى 
المسػتويات ومرنػػة ، وتعػػود ىػذه الدراسػػات إلػػى وجيػة نظػػر جيبسػػونياف السػابقة بػػأفّ تػػأثيرات 
الػػػتعمـ منخفضػػػة المسػػػتوى يػػػتـ تعػػػديميا بواسػػػطة عوامػػػؿ عاليػػػة المسػػػتوى ، وتشػػػير إلػػػى إفّ 

المسػتوى ولكػف التحسيف في استخراج المعمومات قد لا يشمؿ فقط الترميز الحسي منخفض 
أيضاً التخوؼ مف البنية والعلاقات المجردة نسبياً في الزماف والمكاف خػلاؿ العقػد الماضػي  
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سػػػعى البػػػاحثوف إلػػػى فيػػػـ أكثػػػر توحيػػػداً لمػػػتعمـ الإدراكػػػي وعممػػػوا عمػػػى تطبيػػػؽ ىػػػذه المبػػػادئ 
 Balass, & Perfetti, 2010لتحسػػيف الػػتعمـ الإدراكػػي فػػي المجػػالات التطبيقيػػة )

p140.) 
يمكػػػف تنظػػػيـ تػػػأثيرات الػػػتعمـ الإدراكػػػي فػػػي فئتػػػيف عريضػػػتيف: تػػػأثيرات الاكتشػػػاؼ و 

وتػػػأثيرات الطلاقػػػة وتتضػػػمف تػػػأثيرات الاكتشػػػاؼ بعػػػض التغييػػػر فػػػي قواعػػػد الاسػػػتجابة مثػػػؿ 
اختيػػار معمومػػات جديػػدة ذات صػػمة بالميمػػة ، أو تضػػخيـ المعمومػػات ذات الصػػمة أو قمػػع 

بػػػراء هأجػػػزاءه أكبػػػر مػػػف المعمومػػػات ويكتشػػػفوف المعمومػػػات غيػػػر ذات الصػػػمة. يسػػػتخرج الخ
العلاقات والتراكيػب رفيعػة المسػتوى فػي مجػالات خبػرتيـ والتػي تكػوف غيػر مرئيػة لممبتػدئيف 
وتتضػػػػمف تػػػػأثيرات الطلاقػػػػة تغييػػػػرات فػػػػي سػػػػيولة الاسػػػػتخراج ، ولا يمكػػػػف لمخبػػػػراء معالجػػػػة 

حمػؿ الانتبػاه المػنخفض المعمومات عالية الترتيب فحسب ، بؿ يقوموف بذلؾ بسرعة كبيرة و 
وتعمػػؿ تػػأثيرات الاكتشػػاؼ والطلاقػػة معػػاً ، إذ تصػػبح ىياكػػؿ الاكتشػػاؼ أكثػػر تمقائيػػة ، يػػتـ 
الاحتفػػػػاظ بػػػػالموارد الانتباىيػػػػة لاكتشػػػػاؼ علاقػػػػات جديػػػػدة ولمتفكيػػػػر عػػػػالي المسػػػػتوى وحػػػػؿ 

 (.Barber, & Kutas, 2013:59)المشكلات 
ييف ، قػػػػد يحػػػػاوؿ المػػػػرء دراسػػػػة وعمػػػػى سػػػػبيؿ المثػػػػاؿ ، عنػػػػد تقػػػػديـ محفػػػػزيف متشػػػػاب

الاختلافػػات بػػيف تمثيلاتيمػػا مػػف أجػػؿ تحسػػيف قػػدرة الفػػرد عمػػى التمييػػز بينيمػػا ، أو قػػد يركػػز 
المػرء بػدلًا مػف ذلػؾ عمػى أوجػو التشػابو لتحسػيف قػدرة الفػرد عمػى تحديػد كلاىمػا عمػى أنّيمػػا 

شػػارة ه فػػي الحالػػة ينتميػػاف إلػػى الفئػػة نفسػػيا ، ويمكػػف اعتبػػار الاخػػتلاؼ المحػػدد بينيمػػا ه إ
الأولػى و ه ضوضػاء ه فػي الحالػة الثانيػة وبالتػػالي بينمػا نتكيػؼ مػع الميػاـ والبيئػات ، فإنّنػػا 
نػػػولي اىتمامػػػاً متزايػػػداً لمسػػػمات الإدراكيػػػة ذات الصػػػمة والميمػػػة لمميمػػػة قيػػػد البحػػػث ، وفػػػي 

 نتبػػاهالوقػػت نفسػػو ، اىتمامػػا أقػػؿ بالسػػمات غيػػر ذات الصػػمة. ىػػذه الآليػػة تسػػمى تػػرجيح الا
380) :Bartz & Salebi , 1970 .) 

ومػػػع ذلػػػؾ ، تشػػػير الدراسػػػات الحديثػػػة إلػػػى أفّ الػػػتعمـ الإدراكػػػي يحػػػدث مػػػف دوف           
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اىتمػػػاـ انتقػػػائي ، اذ تظيػػػر الدراسػػػات الخاصػػػة بػػػالتعمـ الإدراكػػػي غيػػػر ذي الصػػػمة بالميػػػاـ 
(TIPL( إفّ درجػػػة )TIPLمماثمػػػة لتمػػػؾ الموجػػػودة مػػػف خػػػلاؿ إجػػػراءات ا ) لتػػػدريب المباشػػػر

( لمحػػافز عمػػى العلاقػػة بػػيف ىػػذا الحػػافز وأحػػداث الميمػػة  أو عمػػى حػػالات TIPLويعتمػػد )
طػػوارئ المكافػػأة التحفيزيػػة ، وبالتػػالي فقػػد تػػـ اقتػػراح يفيػػد بػػأفّ الػػتعمـ )منبيػػات الميمػػة غيػػر 

اثمػة ذات الصمة( يتوقؼ عمى إشارات التعمـ المنتشػرة مكانيػاً ، وتػـ العثػور عمػى تػأثيرات مم
، ولكػػػف عمػػػى نطػػػاؽ زمنػػػي أقصػػػر ، لعمميػػػات الػػػذاكرة وفػػػي بعػػػض الحػػػالات يسػػػمى تعزيػػػز 
الانتبػػػاه وبالتػػػالي عنػػػد حػػػدوث حػػػدث ميػػػـ )تنبيػػػو( ، قػػػد يػػػؤثر الػػػتعمـ أيضػػػاً عمػػػى المنبيػػػات 

 .(Beck, & Kastner, 2005p405المتزامنة وغير المراقبة وغير البارزة )
 :أنواع الحمؿ الادراكي المعرفي 

 :Intrinsic Loadحمؿ الادراكي المعرفي الأساس ال -ٔ
ويػػرتبط بصػػعوبة المػػادة التعميميػػة التػػي تػػتـ معالجتيػػا ودرجػػة  تعقيػػدىا، وىػػذا النػػوع لا يمكػػف 

 تغييره مف قبؿ مصمـ التعمـ والتعميـ.
 :Extraneous Loadالحمؿ الادراكي المعرفي العرضي أو الدخيؿ  -ٕ

تقػػػػدـ بػػػػو المعمومػػػػات )طريقػػػػة التػػػػدريس  يحػػػػدث ىػػػػذا الحمػػػػؿ بسػػػػبب الأسػػػػموب الػػػػذي
 والأنشطة الزائدة والمكررة وليس ليا  صمة بالمحتوى(.

 :Germane Loadالحمؿ الادراكي المعرفي المرتبط وثيؽ الصمة  -ٖ
يتصؿ ىذا الحمؿ بالعمميات المعرفية لمموضوع والتي ينشغؿ بيا المػتعمـ حينمػا يتفاعػؿ 

       الجيػػػد المسػػتعمؿ فػػي إنّتػػػاج وبنػػاء المخططػػات العقميػػػة   مػػع المػػػادة التعميميػػػة ويػػرتبط بدرجػػة
 (Schema  ، غباري واخروف( )ٕٓٓٛ :ٜٔٚ .) 
 : نماذج الإدراؾ والتحميؿ الادراكي 
 تعديؿ المجاؿ الاستقباؿ: .1

غالباً ما تُظير الأبحاث المتعمقة بالتمييزيات الحسية الأساسية أفّ تػأثيرات الػتعمـ           



   إطار نظري ودراسات سابقة 

                                                                                                      32 

 

الثاني الفصل  

صػػػػة بالميمػػػػة المدربػػػػة أو التحفيػػػػز ، ويعتقػػػػد العديػػػػد مػػػػف البػػػػاحثيف أفّ الػػػػتعمـ الإدراكػػػػي خا
الإدراكػػي قػػد يعمػػؿ عػػف طريػػؽ تعػػديؿ المجػػالات الاسػػتقباليف لمخلايػػا )عمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ ، 

( التػػي ترمػػز المنبػػو فػػي البدايػػة ، فعمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ ، يمكػػف أف تتكيػػؼ V2و  V1خلايػػا 
سػػية لمسػػمات الميمػػة ، وتجنيػػد المزيػػد مػػف الخلايػػا بشػػكؿ الخلايػػا الفرديػػة لتصػػبح أكثػػر حسا

فعػػاؿ لغػػرض معػػيف ، ممػػا يجعػػؿ بعػػض الخلايػػا مضػػبوطة بشػػكؿ أكثػػر تحديػػداً لمميمػػة قيػػد 
البحػػث وتػػـ العثػػور عمػػى دليػػؿ  تغيػػر المجػػاؿ الاسػػتقباؿ باسػػتعماؿ تقنيػػات التسػػجيؿ أحاديػػة 

 (.Becker, 1976p566ية )الخمية في الرئيسيات في كؿ مف المجالات الممسية والسمع
 نظرية التسمسؿ الهرمي العكسي: .2

 & Ahissar( ، التػي اقترحيػا RHTتيػدؼ نظريػة التسمسػؿ اليرمػي العكسػي )         
Hochstein   إلى الربط بيف ديناميكيات التعمـ والخصوصية والمواقع العصػبية الأساسػية ،

ء يعتمػػػد عمػػػى الاسػػػتجابات فػػػي ( أفّ الأداRHTوتقتػػػرح نظريػػػة التسمسػػػؿ اليرمػػػي العكسػػػي )
المناطؽ القشػرية عاليػة المسػتوى ، إذ يػتـ تمثيػؿ التمثػيلات الأوليػة الفئويػة لمبيئػة ، ومػف ثػـ 
تتضػػمف مراحػػؿ الػػتعمـ الأوليػػة فيػػـ الجوانػػب العالميػػة لمميمػػة وقػػد تػػؤدي الممارسػػة اللاحقػػة 

لأدنػػػػى عبػػػػر إلػػػػى دقػػػػة إدراكيػػػػة أفضػػػػؿ كنتيجػػػػة لموصػػػػوؿ إلػػػػى المعمومػػػػات ذات المسػػػػتوى ا
اتصػػالات التغذيػػة الراجعػػة التػػي تنتقػػؿ مػػف المسػػتويات المرتفعػػة إلػػى المسػػتويات المنخفضػػة 
ويتطمػػػب الوصػػػوؿ إلػػػى التمثػػػيلات ذات المسػػػتوى المػػػنخفض ذات الصػػػمة بحثػػػاً رجعيػػػاً يػػػتـ 
خلالو تخصيص مجموعات إدخاؿ معموماتية مف الخلايا العصبية فػي المسػتوى المػنخفض 

ـ اللاحػػػؽ وخصوصػػػياتو تعكػػػس دقػػػة المسػػػتويات الأدنػػػى وبالتػػػالي تقتػػػرح ومػػػف ثػػػـ فػػػإفّ الػػػتعم
RHT  أفّ الأداء الأولػػػي مقيػػػد بالدقػػػة عاليػػػة المسػػػتوى فػػػي حػػػيف أفّ أداء مػػػا بعػػػد التػػػدريب

محدود بالدقة عنػد المسػتويات المنخفضػة نظػراً لاخػتلاؼ التمثػيلات عاليػة المسػتوى للأفػراد 
تختمؼ أنماط التعمـ الأوليػة لػدييـ تتوافػؽ العديػد مػف  المختمفيف بسبب خبرتيـ السابقة ، فقد

اسػتجابات دراسات التصوير مع ىذا التفسير ، إذ وجػدت أف الأداء الأولػي مػرتبط بمتوسػط 
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(BOLD فػػػي المنػػػاطؽ ذات المسػػػتوى الأعمػػػى بينمػػػا يكػػػوف الأداء اللاحػػػؽ أكثػػػر ارتباطًػػػا )
 ( .Hillyard, 1993:169بالنشاط في مناطؽ المستوى الأدنى )

وكذلؾ فإفّ النظرية تقترح أف  التعديلات عند المستويات المنخفضة ستحدث فقػط           
عنػػدما يػػنجح البحػػث العكسػػي )مػػف مسػػتويات المعالجػػة العاليػػة إلػػى المنخفضػػة(، ويتطمػػب 
مثػػػؿ ىػػػذا النجػػػاح إفّ يتوصػػػؿ البحػػػث إلػػػى إفّ أي الخلايػػػا العصػػػبية فػػػي المسػػػتوى الأدنػػػى 

ذه ه المعرفػػة ه مػػف خػػلاؿ التػػدريب المتكػػرر عمػػى مجموعػػة محػػدودة مػػػف مفيػػدة. تُكتسػػب ىػػ
المحفػػزات  إذ تكػػوف مجموعػػات الخلايػػا العصػػبية ذات المسػػتوى الأدنػػى نفسػػيا مفيػػدة خػػلاؿ 
العديػػد مػػف التجػػارب. وجػػدت الدراسػػات الحديثػػة إفّ خمػػط مجموعػػة واسػػعة مػػف المحفػػزات قػػد 

ر إلػى ىػذه المحفػزات بوضػوح عمػى أنّيػا مختمفػة يؤدي أيضاً إلى التعمـ الفعاؿ إذا كػاف يُنظػ
، أو تـ تمييزىا بشكؿ صريح عمى إنّيا مختمفػة. تػدعـ ىػذه النتػائج أيضػاً متطمبػات التوجيػو 

 (.Canatena,2009: 321مف أعمى إلى أسفؿ مف أجؿ الحصوؿ عمى تعمـ فعاؿ )
 الإثراء مقابؿ التمايز: .3

، كػػػؿ البشػػػر خبػػػراء نحػػػف جميعػػػا متطػػػوروف  فػػػي بعػػػض الميػػػاـ الإدراكيػػػة المعقػػػدّة         
دراؾ  لمغايػػة ، لكننػػا لسػػنا معصػػوميف مػػف الخطػػأ فػػي تحديػػد مكػػاف الحػػادث وتحديػػد الوجػػو واح
الكلاـ تنسب التفسيرات التقميدية ىػذه الخبػرة إلػى بعػض الآليػات الشػاممة والمتخصصػة إلػى 

كشػؼ إدراكيػة أكثػر  حد ما وربما يتـ تحقيؽ مثؿ ىذه التعريفػات السػريعة عػف طريػؽ أجيػزة
تحديػػداً وتعقيػػداً والتػػي تقػػوـ تػػدريجياً هبتقسػػيـه )أي وحػػدة( الميػػزات التػػي تميػػؿ إلػػى التوافػػؽ ، 
مما يجعؿ مف السػيؿ سػحب مجموعػة كاممػة مػف المعمومػات. مػا إذا كػاف يمكػف تقطيػع أي 

صػػرؼ توافػؽ لمميػػزات تػدريجياً بالممارسػػة أو التقسػػيـ لا يمكػف الحصػػوؿ عميػو إلا بػػبعض الت
المسبؽ )مثؿ الوجوه والفئات الصوتية( ىو سؤاؿ مفتوح. تشػير النتػائج الحاليػة إلػى إفّ ىػذه 
الخبرة مرتبطة بزيادة كبيرة في الحجـ القشري المتضمف في ىذه العمميات. وبالتالي ، لػدينا 
جميعاً منػاطؽ وجػو متخصصػة إلػى حػد مػا ، والتػي قػد تكشػؼ عػف خاصػية فطريػة ، لكننػا 
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منػػاطؽ متخصصػػة إلػػى حػػد مػػا لمكممػػات المكتوبػػة بػػدلًا مػػف الأحػػرؼ المفػػردة                  أيضػػاً نطػػور
أو سلاسؿ مف الرموز التػي تشػبو الحػروؼ. عػلاوة عمػى ذلػؾ ، فػإفّ الخبػراء المتخصصػيف 
فػػػػي مجػػػػاؿ معػػػػيف لػػػػدييـ منػػػػاطؽ قشػػػػرية أكبػػػػر تشػػػػارؾ فػػػػي ىػػػػذا المجػػػػاؿ. وبالتػػػػالي ، فػػػػإفّ 

نػػػػاطؽ سػػػػمعية أكبػػػػر تتوافػػػػؽ ىػػػػذه الملاحظػػػػات مػػػػع النظريػػػػات الموسػػػػيقييف الخبػػػػراء لػػػػدييـ م
التقميديػػة لمتخصػػيب التػػي تقتػػرح إفّ الأداء المحسػػف ينطػػوي عمػػى زيػػادة فػػي التمثيػػؿ القشػػري 
بالنسػػبة ليػػذه الخبػػرة ، وقػػد يعتمػػد التحديػػد القػػاطع الأساسػػي عمػػى تمثػػيلات غنيػػة ومفصػػمة ، 

الأدلػة الفسػيولوجية إلػى إفّ التػدريب تقع إلى حد ما في مناطؽ الدماغ المتخصصػة وتشػير 
عمػػى التمييػػز الػػدقيؽ عمػػى طػػوؿ الأبعػػاد الأساسػػية )مثػػؿ التػػردد فػػي الطريقػػة السػػمعية( يزيػػد 
أيضاً مف تمثيؿ المعممات المدربة ، عمى الػرغـ مػف إفّ الزيػادة فػي ىػذه الحػالات قػد تشػمؿ 

 (.Brem,2009: 432بشكؿ أساسي مناطؽ حسية منخفضة المستوى )
 دة الوزف الإنّتقائي:إعا .4

( إلػػى إفّ الػػتعمـ الإدراكػػي يمكػػف تفسػػيره مػػف ٕ٘ٓٓأشػار بيتػػروؼ ودوشػػر فػػي عػػاـ )
إذ اختيار المحمموف الأفضؿ أداءً لمتصنيؼ ، حتى في مياـ التمييز البسيطة. يشػرحوف إفّ 
بعػػض أجػػزاء النظػػاـ العصػػبي المسػػؤولة عػػف قػػرارات معينػػة ليػػا خصوصػػية ، فػػي حػػيف إفّ 

لإدراكيػػة منخفضػػة المسػػتوى ليسػػت كػػذلؾ ، وفػػي نمػػوذجيـ ، لا تتغيػػر الترميػػزات الوحػػدات ا
فػػػي أدنػػػى مسػػػتوى بػػػدلًا مػػػف ذلػػػؾ  تنشػػػأ التغييػػػرات التػػػي تحػػػدث فػػػي الػػػتعمـ الإدراكػػػي مػػػف 
التغييرات في التمثيلات التجريدية ذات المستوى الأعمى لممحفػزات ذات الصػمة ؛ نظػراً لأفّ 

ختيػػػػار التفاضػػػػمي لممعمومػػػػات ، فػػػػإفّ ه نظريػػػػة إعػػػػادة الخصوصػػػػية يمكػػػػف إفّ تػػػػأتي مػػػػف الا
التػػوزيف الإنّتقائيػػة ه تسػػمح بػػتعمـ التمثيػػؿ المجػػرد والمعقػػد ويتوافػػؽ ىػػذا مػػع وصػػؼ جيبسػػوف 
السػػػابؽ لمػػػتعمـ الإدراكػػػي بوصػػػفو اختيػػػاراً وتعممػػػاً لمسػػػمات المميػػػزة وقػػػد يكػػػوف الاختيػػػار ىػػػو 

 ,Echallier, & Pernierتويات )المبػػادئ الموحػػدة لمػػتعمـ الإدراكػػي عمػػى جميػػع المسػػ
1999p260.) 
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 :تطبيقات تحسيف مهارات التحميؿ الإدراكي 

أحد التطبيقات الميمة المحتممة لمػتعمـ الإدراكػي ىػو اكتسػاب الميػارات لأغػراض           
عمميػػة وبالتػػالي مػػف الميػػـ أفّ نفيػػـ مػػا إذا كػػاف التػػدريب مػػف أجػػؿ زيػػادة الدقػػة فػػي ظػػروؼ 

ترقية عامة تنتقؿ إلػى سػياقات بيئيػة أخػرى ، أو تنػتج مػف اليػات محػددة  المختبر يؤدي إلى
السياؽ. عادةً ما يتـ اكتساب تحسيف الميارات المعقدة مف خلاؿ التػدريب فػي ظػؿ ظػروؼ 
محاكػػاة معقػػدة بػػدلًا مػػف عنصػػر واحػػد فػػي كػػؿ مػػرة. أظيػػرت بروتوكػػولات التػػدريب المعتمػػدة 

تر المعقػػدة إفّ مثػػؿ ىػػذه الممارسػػة تعػػدؿ بالفعػػؿ عمػػى المعامػػؿ الحديثػػة مػػع ألعػػاب الكمبيػػو 
 ٕٓٔٓالميارات البصرية بطريقة عامة ، والتػي تنتقػؿ إلػى سػياقات مرئيػة جديػدة. فػي عػاـ 

( البحػػػػػث عػػػػػف ألعػػػػػاب الفيػػػػػػديو Bavelierو  Greenو  Achtman، راجػػػػػع  كػػػػػؿ مػػػػػف )
 Green & Bavelierلتدريب الميارات البصرية وقػد استشػيدوا بمراجعػة سػابقة قػاـ بيػا )

( حػػػوؿ اسػػػتعماؿ ألعػػػاب الفيػػػديو لتعزيػػػز القػػػدرات الإدراكيػػػة والإدراكيػػػة. تمػػػت ترقيػػػة 2006,
مجموعػػة متنوعػػة مػػف الميػػارات فػػي لاعبػػي ألعػػاب الفيػػديو ، بمػػا فػػي ذلػػؾ هتحسػػيف التنسػػيؽ 
فّ العقمػػي ، وزيػػادة  بػػيف اليػػد والعػػيف ، زيػػادة المعالجػػة فػػي الأطػػراؼ ، وتعزيػػز ميػػارات الػػدوراح

ت الانتباه المقسمة ، ورد فعؿ أسرع مرات ، عمى سػبيؿ المثػاؿ لا الحصػر ه إفّ السػمة قدرا
الميمة ىي الزيادة الوظيفية في حجـ المجػاؿ البصػري الفعػاؿ )الػذي يمكػف لممشػاىديف مػف 
خلالػػػو تحديػػػد الأشػػػياء( ، والػػػذي يػػػتـ تدريبػػػو عمػػػى ألعػػػاب الحركػػػة والإنّتقػػػاؿ إلػػػى إعػػػدادات 

عمػػػـ التمييػػػز البسػػػيط ، الػػػذي يػػػتـ تدريبػػػو عمػػػى الفصػػػؿ ، ينتقػػػؿ إلػػػى جديػػػدة. مػػػا إذا كػػػاف ت
سياقات التحفيز الجديدة )مثؿ ظػروؼ التحفيػز المعقػدة( ، مثػؿ الإجػراءات التجريبيػة ، فػإفّ 
المحػػػػاولات الأخػػػػرى لتطبيػػػػؽ أسػػػػاليب الػػػػتعمـ الإدراكػػػػي عمػػػػى الميػػػػارات الأساسػػػػية والمعقػػػػدة 

فييػػا المػػتعمـ العديػػد مػػف تجػػارب التصػػنيؼ القصػػيرة                  تسػػتخدـ المواقػػؼ التدريبيػػة التػػي يتمقػػى 
(Green & Bavelier ,2006: 284.) 

وقد نجح ميرزينيش وزملاؤه في تكييؼ نماذج التمييز السمعي لمعالجػة صػعوبات          
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الكلاـ والمغة وأشاروا عف تحسػف فػي الأطفػاؿ ضػعاؼ تعمػـ المغػة باسػتخداـ إشػارات الكػلاـ 
سػػنة والممتػػدة بشػػكؿ خػػاص. تػػـ تطبيػػؽ النتػػائج لػػيس فقػػط عمػػى أداء التمييػػز السػػمعي المح

 .Boehm, & Liuchow, (2005:122ولكف أيضاً عمى فيـ الكلاـ والمغة )
 : تقنيات التعمـ والتحميؿ الإدراكي 

فػػػي المجػػػالات التعميميػػػػة ، أظيػػػرت الجيػػػػود الأخيػػػرة التػػػي بػػػػذليا فيميػػػب كيممػػػػاف           
إفّ الػتعمـ والتحميػؿ الإدراكػي يمكػف إنتاجػو وتسػريعو بشػكؿ منيجػي باسػتخداـ تقنيػة وزملاؤه 

محددة تعتمد عمى الكمبيوتر، يأخذ نيجيـ في أساليب الػتعمـ الإدراكػي شػكؿ وحػدات الػتعمـ 
( مجموعػات مػف التجػارب القصػيرة التفاعميػة التػي تطػور ، فػي PLMsوالتحميؿ الإدراكػي )

أنماط المتعمميف ، وقدرات التصنيؼ ، وقدراتيـ عمػى الخريطػة مجاؿ معيف ، التعرؼ عمى 
عبػػػػر تمثػػػػيلات متعػػػػددة. نتيجػػػػة لمتػػػػدرب عمػػػػى رسػػػػـ الخػػػػرائط عبػػػػر التحػػػػولات )مثػػػػؿ الجبػػػػر 
والكسػػػػور( وعبػػػػر التمثػػػػيلات المتعػػػػددة )عمػػػػى سػػػػبيؿ المثػػػػاؿ ، الرسػػػػوـ البيإنّيػػػػة والمعػػػػادلات 

لتعرؼ عمى البنية فػي تعمػـ الكسػور ومشاكؿ الكممات( ، يُظير الطلاب مكاسب كبيرة في ا
والجبػػر. أظيػػروا أيضػػاً إنّػػو عنػػدما يمػػارس الطػػلاب تصػػنيؼ التحػػويلات الجبريػػة باسػػتخداـ 

PLMs  تظيػػر النتػػائج تحسػػينات ممحوظػػة فػػي الطلاقػػة فػػي حػػؿ مشػػكلات الجبػػر، وتشػػير ،
تعميمػػػات ىػػػذه النتػػػائج إلػػػى أفّ الػػػتعمـ والتحميػػػؿ الإدراكػػػي يمكػػػف إفّ يقػػػدـ تكممػػػة ضػػػرورية لم

 (.Cox,2004: 278المفاىيمية والإجرائية في الفصؿ الدراسي )
 : ثانياً: العمميات العقمية 

ه ىػػي عمميػػات فسػػيولوجية عقميػػة تحػػدث فػػي الػػدماغ وتتعامػػؿ مػػع المحػػيط إذ تسػػيـ 
فػػػػي عمميػػػػة الػػػػتعمـ ؛ إذ لا يمكػػػػف القيػػػػاـ بػػػػأي نشػػػػاط حركػػػػي او معرفػػػػي الا عػػػػف طريػػػػؽ 

 العمميات العقمية ه.
إفّ لمجيػػػػػازيف العصػػػػػبي والعضػػػػػمي دوراً ىامّػػػػػاً فػػػػػي ىػػػػػذه العمميػػػػػة إذ إفّ الجيػػػػػاز           

فّ عمميػػػػة تعمػػػػـ اداء  العصػػػػبي ىػػػػو الجيػػػػاز الػػػػذي يػػػػتحكـ فػػػػي حركػػػػات الإنّسػػػػإفّ بالكامػػػػؿ واح
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الميػػارات الحركيػػة لا يمكػػف أف تػػتـ إلا عػػف عمػػؿ الجيػػاز العصػػبي ، ويػػتـ اسػػتلاـ المثيػػرات 
والسػػمعية والبصػػرية وبعػػد تحميميػػػا وتفسػػيرىا يػػتـ بإعطائػػػو  عػػف طريػػؽ المسػػتقبلات الحسػػػية

الاوامػػػػػػػر عػػػػػػػف طريػػػػػػػؽ الاعصػػػػػػػاب إلػػػػػػػى العضػػػػػػػلات لإداء الواجػػػػػػػب الحركػػػػػػػي المطمػػػػػػػوب 
 ( .ٜٕٗ: ٕ٘ٓٓ)الرحو،

 : مراحؿ العمميات العقمية 
 المرحمة الاولى : مثيرات المحيط ) المدخلات ( : .1

خؿ المعمومػػات المطموبػػة ، وبػػاقي وىػػي عمميػػة ترشػػيح لممعمومػػات الداخمػػة لمػػدماغ ، إذ تػػد
المثيػػػرات الخارجيػػػة فإنّيػػػا لا تػػػدخؿ بعػػػد الترشػػػيح ، أي بعػػػد اختيػػػار المثيػػػر المطمػػػوب فقػػػط 
خػػلاؿ الأداء. فمػػثلًا عنػػد عمميػػة اسػػتقباؿ الارسػػاؿ فػػي التػػنس فحػػيف يقػػؼ اللاعػػب المسػػتمـ 

كػػرة ، إفّ ىػػذا وقفػػة تييػػؤ فقػػد ىيػػأ كػػؿ الحػػواس واىميػػا النظػػر لغػػرض الاسػػتعداد لاسػػتقباؿ ال
الاسػػتعداد لمحػػواس يسػػمى الانتبػػاه وىنالػػؾ الكثيػػر مػػف المثيػػرات فػػي السػػاحة ، مػػثلًا اللاعػػب 
المنػػػػافس وىنالػػػػؾ الكػػػػرة ونوعيػػػػة أرض السػػػػاحة والجميػػػػور ودرجػػػػة الحػػػػرارة وغيرىػػػػا وكميػػػػا 
معرضػػػة لمػػػدخوؿ إلػػػى مركػػػز البرمجػػػة فػػػي الػػػدماغ ولكػػػف اللاعػػػب يعػػػزؿ كػػػؿ ىػػػذه المثيػػػرات 

 واحد وىو اللاعب والكرة .ويختار مثير 
 المرحمة الثانية : مرحمة تحديد المثيرات : .2

عنػػد دخػػوؿ المثيػػر المطمػػوب إلػػى مركػػز معالجػػة المعمومػػات فػػي الػػدماغ يػػتـ تحديػػد 
ىػػذا المثيػػر مػػف كػػؿ الجوانػػب وترجػػع إلػػى اللاعػػب المسػػتمـ لإرسػػاؿ كػػرة التػػنس فعنػػد لحظػػة 

فّ ىػػػذه التحديػػػدات الارسػػػاؿ يقػػػوـ اللاعػػػب بتحديػػػد زاويػػػة انطػػػلاؽ الكػػػ رة ومسػػػارىا وقوتيػػػا واح
تعتمػػد عمػػى الخبػػرة السػػابقة فكممػػا كانػػت ىنالػػؾ معمومػػات دقيقػػة وخبػػرات واسػػعة فػػي مجػػاؿ 

 التنس سوؼ يكوف تحديد الارساؿ دقيقاً مما يؤثر ايجابياً في المراحؿ اللاحقة .
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 المرحمة الثالثة : البحث في الذاكرة : .3

حتفػػػاظ بالمعمومػػػات واسػػػترجاع لكػػػؿ المعمومػػػات عنػػػد الحاجػػػة إفّ الػػػذاكرة تعنػػػي الا         
وتقاس الذاكرة عموماً باختباري التميز والاسترجاع ، فمثلًا عندما يتدرب لاعب عمػى ميػارة 
معينة ولتكف ميارة التيديؼ بكرة السمة ليذا اليوـ وتمكف مػف أداء الميػارة بصػورة جيػدة فػي 

تعاد مػػا ىػػو مخػػزوف فػػي الػػذاكرة مػػف نمػػاذج حركيػػة اليػػوـ التػػالي فيػػذا يعنػػي إفّ اللاعػػب اسػػ
 تعمميا قبؿ يوـ .

 اتخاذ القرار : –المرحمة الرابعة : التفاعؿ بيف المخزوف وبيف المثير  .4

إفّ عمميػػة خػػزف المعمومػػات فػػي الػػذاكرة يكػػوف عػػف طريػػؽ نظػػاـ الاسػػتعلامات الػػذي 
حدد المثير بشكؿ دقيػؽ يقوـ بخزف المعمومات عمى شكؿ دوائر مرتبة في الدماغ  فبعد أف 

فإنّو سػوؼ يقارنػو بالمعمومػات المخزونػة فػي الػذاكرة ، وىػذه المقارنػة عبػارة عػف البحػث فػي 
المعمومات الخاصة بالتنس والتػي تكػوف مخزونػة فػي الػذاكرة وبعػد تحديػد شػدة وسػرعة وقػوة 

ويػػػػتـ المثيػػػػر ) الارسػػػػاؿ ( وتحديػػػػد المعمومػػػػات الموجػػػػودة والمخزونػػػػة فػػػػي الػػػػذاكرة الحركيػػػػة 
اختيػػػار برنػػػامج حركػػػي مخػػػزوف يعتقػػػد بأنّػػػو مناسػػػب للاسػػػتجابة وىػػػذا مػػػا يسػػػمى بػػػػ ) اتخػػػاذ 
القػػػػرار ( ، ويعتمػػػػد اتخػػػػاذ القػػػػرار عمػػػػى عػػػػامميف ىمػػػػا الاوؿ التحديػػػػد الػػػػدقيؽ لممثيػػػػر لإنّػػػػو 
المعمومػػػات التشخيصػػػية الاساسػػػية لغػػػرض التفاعػػػؿ والثػػػاني ىػػػو المعمومػػػات المخزونػػػة فػػػي 

 الخبرة السابقة .الذاكرة والتي تمثؿ 
 المرحمة الخامسة : تنفيذ القرار : .5

بعػػد مقارنػػة المثيػػر مػػف المعمومػػات المخزونػػة سػػوؼ يكػػوف ىنالػػؾ اختيػػار لاسػػتجابة 
معينة وبعد أف يتـ الاختيار يتنقؿ إلػى حيػز التنفيػذ فمػثلًا فػي المثػاؿ السػابؽ للاعػب التػنس 

فإنّػو سػوؼ يتخػذ قػرار بػالتحرؾ إلػى  فبعد إفّ حدد اللاعب المثير واختار استجابة معينػة لػو
فّ ىػػذا القػػرار  جيػػة اليسػػار مػػثلًا بالاعتمػػاد عمػػى زاويػػة انطػػلاؽ الكػػرة وسػػرعتيا واتجاىيػػا واح
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 اعتمد عمى الخبرات السابقة في ىذا المجاؿ .
 (.ٖٚٔ: ٖٕٔٓ)شياب، 

 : أقساـ العمميات العقمية 

 العمميات العقمية لمفعؿ الحركي . -ٔ
 لمفعؿ الكامف . العمميات العقمية -ٕ

 وسيتـ توضيح العمميات العقمية عمى النحو الاتي :   
 العمميات العقمية لمفعؿ الحركي : -1

قسػػػمت ىػػػذه العمميػػػات إلػػػى ثلاثػػػة مؤشػػػرات أساسػػػية يمعػػػب كػػػؿ منيػػػا دوراً ميمػػػاً فػػػي 
 الاعداد للاستجابة المنسجمة مع اليدؼ ، بصيغة رد فعؿ حركي وىذه المؤشرات ىي :

يعػػػرؼ الانتبػػػاه عمػػػى إنّػػػو ) الاسػػػتعداد لتييئػػػة الػػػذىف لفتػػػرة مػػػف الػػػزمف (  الإنتبػػػاك :
نّيمػػا  ويكػػوف الانتبػػاه مربػػوط بحاسػػتيف الاولػػى تسػػمى بحاسػػة النظػػر والثانيػػة حاسػػة السػػمع واح
ميمتػػػػاف جػػػػداً فػػػػي جميػػػػع الحركػػػػات ، ومػػػػف أمثمػػػػة الانتبػػػػاه لاعػػػػب كػػػػرة السػػػػمة عنػػػػدما يقػػػػوـ 

و الخصػػـ وكػػذلؾ الكػػرة فيػػو يتكيػػؼ اوتوماتيكيػػاً مػػف بالطبطبػػة بػػالكرة يركػػز كػػؿ انتباىػػو نحػػ
لػػػى زميمػػػة ثانيػػػاً  خػػلاؿ تجاربػػػو السػػػابقة عػػف طريػػػؽ النظػػػر السػػمع لينتبػػػو إلػػػى الخصػػـ أولًا واح

 (.ٕٖٚ: ٕٕٔٓ)حمد ،
إفّ الانتبػػػاه يسػػػبؽ الأداء وىػػػو ينمػػػو بنمػػػو العمػػػر ، إذ إفّ قػػػدرة الطفػػػؿ عمػػػى الانتبػػػاه 

 بتقدـ العمر . وتركيز الانتباه ضعيفة ولكنيا تنمو
 : أنواع الانتباك 
 الانتباه القسري : الانتباه إلى شيء غير راغب فيو. -
 الانتباه التمقائي : الانتباه إلى شيء بإرادتي.  -
 الانتباه اللاإرادي: الانتباه إلى صوت إطلاقة ناري أو صوت كابح السيارة.  -
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 : العوامؿ التي تؤدي إلى ضعؼ الانتباك 

 : المرض الاضطرابات العصبية.. العوامؿ الجسمية ٔ
 . العوامؿ النفسية : القمؽ ، الاضطياد مف قبؿ المدرب ، سوء العلاقة مع الزملاء.ٕ
 . العوامؿ الاجتماعية : المشاكؿ الاجتماعية ، والمادية.ٖ
 (.ٙٚٔ: ٕٗٔٓ. العوامؿ الفيزيقية : الحرارة ، التيوية ، الضوء ، الملابس.)عواد، ٗ

 ب. التركيز :
يعػػػرؼ التركيػػػز عمػػػى أنػػػو ) تجميػػػع الافكػػػار والعمميػػػات الفكريػػػة كافػّػػة بنقطػػػة واحػػػدة        

لخدمػة العمػػؿ الميػػاري المػراد تحقيقػػو ( وتػػرتبط عمميػة التركيػػز بالانتبػػاه مباشػرة وىػػي مرحمػػة 
مكممػػة ليػػػا وتمعػػػب دوراً كبيػػػراً فػػػي معظػػػـ الفعاليػػػات ، وىػػػذا مػػػا نشػػػاىده فػػػي العػػػاب السػػػاحة 

لقػػدـ والرمايػػة والملاكمػػة وغيرىػػا مػػف الالعػػاب الرياضػػية التػػي تتطمػػب الدقػػة والميػػدإفّ وكػػرة ا
 (.ٕٗٛ: ٕٕٓٓلتحقيؽ اليدؼ )محجوب ،

 ج. رد الفعؿ :
ىػػػو ادراؾ سػػػريع لفيػػػـ الواجػػػب الحركػػػي لمقيػػػاـ بتنفيػػػذه وىػػػو قػػػدرة الفػػػرد للاسػػػتجابة          

قشػرة الػدماغ ثػـ ترسػؿ  لمثيرات المحيط والتي يتـ استلاميا مف قبؿ الاعصػاب الحسػية إلػى
إلػػى أجػػزاء الجسػػـ والعضػػلات عػػف طريػػؽ الاعصػػاب الحركيػػة والاسػػتجابة ليػػذا المثيػػر ويػػتـ 

 (.ٖٕٗ: ٖٕٔٓبأسرع ما يمكف )شياب، 
وأمثمة ذلؾ كثيػرة ؛ ومنيػا قيػاـ حػارس المرمػى عنػد تنفيػذ لاعػب ضػربة جػزاء بصػد         

بو اللاعب إلا وىو ضػربة الكػرة لإصػابة الكرة إذ سوؼ يقوـ رد فعؿ نتيجة الفعؿ الذي قاـ 
 (.ٜٕٚ: ٕ٘ٔٓاليدؼ )حسيف ،

 : العمميات العقمية لمفعؿ الكامف 

يعرؼ الفعؿ الكامف بأنّو عمميػة تنظػيـ وتييئػة للاسػتجابات الحركيػة أو رسػـ البػرامج 
الحركيػػػة، و يمعػػػب الإدراؾ والخيػػػاؿ والػػػذاكرة والتطػػػور دوراً ميمػػػاً فػػػي ذلػػػؾ وىػػػو نػػػاتج عػػػف 
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سات الخارجية التي تأتي عف طريػؽ الاعصػاب الحسػية أو اسػتجابة لتصػور وخيػاؿ الاحسا
حركػػي او تفكيػػػر داخمػػي يحػػػتـ حػػدوث فعػػػؿ معػػيف داخػػػؿ الانسػػاف إذ يػػػؤدي ذلػػؾ إلػػػى تعمػػػـ 

 (.ٕٛٔ: ٕٓٓٓميارة حركية )الضمد ،
 : اهـ العمميات العقمية التي تتعمؽ بالفعؿ الكامف 

لػػػدماغ تسػػػبؽ السػػػموؾ أو ىػػػو اسػػػتجابة لمثيػػػرات ىػػػو تكػػػويف صػػػورة واضػػػحة با الإدراؾ :2أ
حسػػػية معينػػػة فمػػػثلًا عنػػػدما نػػػرى الكػػػرة او الشػػػخص او السػػػاحة فإنّنػػػا نقػػػوـ بتفسػػػير مػػػا نػػػرى 
ونحسػػو ونحػػدد ذلػػؾ الشػػيء المحسػػوس ) الكػػرة ( فنعطييػػا شػػكميا واسػػميا ولونيػػا ، إفّ فيػػـ 

الػػػػػػػتعمـ                 وادراؾ الحركػػػػػػػة وتكػػػػػػػويف صػػػػػػػورة واضػػػػػػػحة ليػػػػػػػا لػػػػػػػو تػػػػػػػأثير كبيػػػػػػػر فػػػػػػػي عمميػػػػػػػات
 (.ٓٗٔ: ٕٕٔٓ)قدوري،

ىػػو تكنيػػؾ جديػػد غيػػر معػػروؼ وىػػو إبػػداع حركػػي عػػاؿٍ  الخيػػاؿ الحركػػي ) الابػػداع ( : . أ
نّما مبتكر وىو ناتج عف تجربة كبيرة وقوة إبداع مػف دوف عػرض سػابؽ  غير معروؼ واح

بداعػو ، وىػ نّما ىو امتزاج لخبرات الرياضي مع قوة تفكيػره    واح و عمميػة عميػا لمحركة واح
تقوـ عمى تركيب الخبرات السابقة في تنظيمات جديدة لـ تكف مػارة عمػى الفػرد مػف قبػؿ                    

 (.ٜ٘ٔ: ٕٓٓٓ)أبو جادو، 
 : شروط الابداع 

 القدرة عمى التجديد والابتعاد عف المألوؼ . الاصالة : -1
بيػػػر مػػػف الافكػػػار والألفػػػاظ وىػػػي قػػػدرة الفػػػرد عمػػػى التفكيػػػر والتػػػذكر لعػػػدد ك الطلاقػػػة : -2

 والمعمومات والتصور .
: وىػػػو قػػػدرة الفػػػرد عمػػػى تغييػػػر وجيػػػة نظػػػره إلػػػى المشػػػكمة وينظػػػر ليػػػا  مرونػػػة التفكيػػػر -3

 بنظرات متعددة وغير جامدة .
 (.ٜٚٔ: ٕٓٓٓإدماج اجزاء مختمفة مع بعضيا .)الضمد، التأليؼ :  -4
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 ج . التفكير:
دث قبؿ اصدار السموؾ مباشرة ولػو دور ميػـ وفعػاؿ فػي ىي العممية الاخيرة التي تح      

الأنشػػػطة والممارسػػػات الرياضػػػية فػػػإفّ الرياضػػػي ذوي الاتجػػػاه العػػػالي يحتػػػاج إلػػػى التفكيػػػر 
فّ أي خمػػػؿ فػػػي  الخصػػػب والسػػػريع الواسػػػع ؛ وذلػػػؾ لغػػػرض تنفيػػػذ خطػػػط المعػػػب المختمفػػػة واح

لاعػػب وكػػذلؾ التفكيػػر تفكيػػر اللاعػػب يػػؤدي إلػػى فشػػؿ خطػػط المعػػب المرسػػومة لمفريػػؽ او ال
السػػػػميـ والسػػػػريع والمركػػػػز يػػػػؤدي إلػػػػى احبػػػػاط خطػػػػط الخصػػػػـ والتفكيػػػػر يعنػػػػي سػػػػرعة اتخػػػػاذ 

 (.ٕٗٚ: ٖٕٔٓالقرار)صالح واخروف، 
 د. التصور :

ىػػو الصػػورة التػػي يأخػػذىا المػػتعمـ عػػف طريػػؽ النظػػر والشػػرح لمحركػػة وتنطبػػع فػػي الػػدماغ    
 ه الصورة ، وىو عمى نوعيف ىما :وتمعب الممارسة والخبرة دور كبير في ثبات ىذ

 التصور لمحركة لأوؿ مرة : وذلؾ يأخذ صورة ذىنية جديدة يؤدييا اللاعب. -ٔ
 صورة ذىنية سابقة موجودة في الدماغ . -ٕ

 (.ٖٛٔ: ٕٗٔٓ)عواد، 
 المشكلات وحؿ العميا العقمية العمميات    : 

معػارؼ  مػف لديػو مػا كػؿ افييػ يسػتعمؿ الفػرد ذىنيػة عمميػة يمثػؿ المشػكلات حػؿ إفّ       
ييػدؼ الوصػوؿ  لػو بالنسػبة مألوفػة موقفيػو لمتطمبػات كاسػتجابات وميػارات سػابقة وخبػرات

 الخطػر أو المشػكؿ الموقػؼ مػف الغمػوض إزالػة أو الفػرد عنػد المقصػودة التػوازف إلى حالػة
يبػذلونيا لموصػوؿ إلػى  التػي المختمفػة النػاس المفيػوـ إلػى جيػود يشػير وقػد يكتنفػو الػذي

 مف مجموعة عمى يؤكد المشكلات حؿ مفيوـ ، إفّ  لتحقيقو جاىز حؿ لدييـ وليس ليدؼا
 : يمي ما ومنيا الامور

 . المشكلات حؿ عمى لتعينو الفرد لدى سابقة معمومات وجود ضرورة .ٔ
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والحاجػة إلػى حػؿ  بػالنفس والثقػة المشػكمة الموقػؼ مػع تفاعػؿ( انفعػالي بعػد مشػكمة لكػؿ .ٕ
 . )ذاتال عف الرضا وعدـ والرضا

 . الاقؿ عمى جديدة تكوفأف  قبؿ مف بالمشكمة الفرد معرفة عدـ .ٖ
 (.ٚٚٔ: ٕٕٔٓ)قدوري،

 العقمية بالعمميات والادراؾ الاحساس علاقة  : 

أساسػػاً  تػرتبط والتػي العقميػة لمعمميػات بالنسػبة التطػور درجػات أعمػى وتمثػؿ      
بػأف الإدراؾ ىػو  ف شػائعاً كػا لقػد ، الإنسػاف بػالنظر يػدركيا التػي الحسػية بالمسػتقبلات

عمميّتػاف متلازمتػاف  ولكنيماس ، الاحسا بأفّ الإدراؾ غير يؤكّد مَف ىناؾ أفّ  إلا الإحساس
 اسػتلاـ الإحسػاس معنػاه بػأفّ  )سػكنر( ويؤكػد واليػدؼ والآليػة الفعاليػة فػي شػيء كػؿ فػي

 . المثير ذلؾ تفسير ىو الاخر الجإنّب بينما الإدراؾ مف المثير
 فػإفّ  وعميػو التفسػير عمميػة ىػو تنسػيؽ الإدراؾ والادراؾ عمميػة الاحسػاس إفّ          

 شػكؿ عمػى الخػارجي العػالـ موضػوعات اسػتقباؿ فييػا يػتـ الػذي العمميػة الإحسػاس ىػو
 لذى . مدلولاً  أو معنى الاحساسات ىذه إعطاء أما الإدراؾ فيو معينة أو متغيرات موجات

 فػي مػنيـ كػؿ دور سػاسأ عمػى بيػنيـ التفريػؽ مػف لابػد ولكػف بيػنيـ قويػة فػإفّ العلاقػة
 والداخميػة الخارجية الحسية والمنبيات المؤثرات مفة كبير  أعداد تستقبؿ العمميات فالحواس

فّ ىذه،  الإحساس إلػى التغيػر  يتعر ضَ  أف لابد ليذا ىامة حسية بيانات ىي الاحساسات واح
تضػيؼ إلػى  الادراكيػة لعمميػةا أفّ  كمػا لمتصػفية الاحساسػات تمػؾ تتعػرض ، إذ والتأويػؿ

   (.ٕٚٛ: ٖٕٔٓ)شياب،  تحذؼ او الاحساسات
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 منؼجوظىالبحثىواجراءاتهى
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ــــــــــــــحثى.:ىمنؼجىالبـــــــىاولّا  

ثانواّى:ىاجراءاتىالبـــــــــــــــحثى.ىىى  

 أ.مجتمعىالبحث               

ب.رونظىالبحثىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى  

تاىالبــــــــــــــــــــــثالثاّى:ىأدا  

 رابطاّ:ىىالودائلىالاحصائوظىّ



   منهجوة البحث واجراءاته

                                                                                                      45 

 

الثالث الفصل  

جراءاته:  منهجية البحث وا 
يتضمف ىذا الفصػؿ عرضػا لمػنيج البحػث المسػتعمؿ واجراءاتػو مػف حيػث تحديػد           

ف عػػرض الوسػػائؿ الإحصػػائية المسػػتعممة اختيػػار العينػػة والأدوات المسػػتعممة فيػػو، فضػػلًا عػػ
 في إجراءاتو وتحميؿ نتائجو.

 أولًا : منهج البحث :
يعػػد المػػنيج مػػف الأمػػور الميمػػة والأساسػػية فػػي تنفيػػذ البحػػوث العمميػػة، لأنػػو يمثػػؿ          

الاقتراب الأكثر صدقاً لحؿ العديد مف المشكلات بصورة عممية ونظرية فضلًا عف إسيامو 
ث العممػػي وتػػـ اسػػتخداـ المػػنيج الوصػػفي الارتبػػاطي لملائمتػػو لطبيعػػة البحػػث فػػي تقػػدـ البحػػ

الحالي، إذ أفّ ىذا المنيج هيعد مف أكثر الوسائؿ كفاية في الوصوؿ إلى معرفة موثوؽ بيػا                        
 ( .    ٖٛ: ٜٜٓٔ)محجوب 

 ثانياً: مجتمع البحث :
الػػػذيف يحممػػػوف البيانػػػات الظػػػاىرة فػػػي متنػػػاوؿ  يعػػػرؼ المجتمػػػع بأنّػػػو جميػػػع الأفػػػراد        

البحث، ويمكف القوؿ أف المجتمع ىو مجموع وحدات البحث التي يراد منيا الحصوؿ عمػى 
بيانػػات تخػػص الظػػاىرة التػػي ىػػي قيػػد الدراسػػة ومػػف اجػػؿ تحقيػػؽ الأىػػداؼ المػػراد تحقيقيػػا، 

 .Brok,1981;p170 )ينبغي اف يوصؼ المجتمع وصفاً دقيقاً لكؿ الصفات الخاصة بو)
حيث تػألؼ مجتمػع البحػث الحػالي مػف الطمبػة المتميػزيف والعػادييف لمصػفييف الاوؿ         

طالبػػػاً  ٔ(ٜٕٗ٘)والثػػػاني متوسػػػط فػػػي محافظػػػة بغػػػداد لتربيػػػة الكػػػرخ الثالثػػػة والبػػػالغ عػػػددىـ 
( مػػف الػػذكور المتميػػزيف والعػػاديف ٖٕٗٚوطالبػػة مػػف المتميػػزيف والعػػادييف ومػػوزعيف بواقػػع )

 (       ٔ( مف الاناث المتميزيف والعاديف وكما مبيف في جدوؿ)ٕٙٓ٘و)
 
 

                                                 

الباحث عمى الإحصائيات المدونة في مجتمع البحث مف شعبة الإحصاء في المديرية العامة لتربية لقد حصؿ  (2)
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(ٔجدوؿ )  
 افراد مجتمع البحث موزعيف عمى المدارس المتميزيف في محافظة بغداد

 عمى وفؽ الجنس والمدرسة

 
 ثانيا :عينة البحث الأساسية:

 ىػػي جػػزء مػػف المجتمػػع الػػذي تجػػري عميػػو الدراسػػة، يختارىػػا الباحػػث ليجػػري عمييػػا       
الوصػػػػوؿ إلػػػػى أىػػػػداؼ البحػػػػث اختػػػػار  وبغيػػػػة( ٚٙ: ٜٜٓٔدراسػػػػتو )داود وعبػػػػد الػػػػرحمف، 

( مػػػف الطمبػػػة المتميػػػزيف ولكػػػي ٓٚٔالباحػػث عينػػػو عشػػػوائية ذات التوزيػػػع المتسػػػاوي فختػػار)
( طالبػػاً وطالبػػة مػػف الطمبػػة العػػادييف وبالتػػالي ٓٚٔيقػػارف مػػع الطمبػػة العػػادييف تػػـ اختيػػار )

( طالبػػاً وطالبػػة مػػف الطمبػػة المتميػػزيف ٖٓٗبحػػث تتكػػوف مػػف )أصػػبحت العينػػة الاساسػػية لم
 .(ٕوالعادييف وكما موضح في جدوؿ رقـ )

                                                                                                                                                    

 .( 1(. ممحؽ ) 2221/  12  / 29 ( وبتاريخ )12698عمى ضوء كتاب تسهيؿ مهمة المرقـ ) بغداد  محافظة

 الجنس المدرسة ت
  عدد الشعب الصؼ

 الثاني الاوؿ الثاني الاوؿ
المجمػػػػو 

 ع

 221 3 3 125 96 بنات ثانوية الفوز لممتميزات 1 

2 
ثانويػػػػػػػػػػػػػػة الكػػػػػػػػػػػػػػوثر 

 لممتميزات
 224 3 3 126 98 بنات

3 
ثانويػػػة طالػػػب السػػػهيؿ 

 لممتميزيف
  272 4 4 132 142 بنيف

  675 12 12 341 334 المجموع
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 ( 2جدوؿ ) 
 والمدرسة بحسب الجنس والصؼ الدراسييوضح توزيع أفراد عينة البحث الاساسية 

 المجموع الصؼ اسـ المدرسة الصؼ اسـ المدرسة الجنس

 الثاني الاوؿ الثاني الاوؿ

ثانويػػػػػػة طالػػػػػػب السػػػػػػهيؿ  42 42 الرواد ورالذك
 لممتميزيف

35 33 68 

 122 52 52 ثانوية الكوثر لممتميزات 43 45 داود الحسف الاناث

 342 85 85  85 85 المجموع

 
 ثالثاً : اداتي البحث :

لغػػػرض تحقيػػػؽ أىػػػداؼ البحػػػث، قػػػاـ الباحػػػث ببنػػػاء اختبػػػار للأنمػػػاط التحميػػػؿ             
 الفعؿ الكامف ( وعمى النحو الآتي: –القدرات العقمية ) الفعؿ الحركي الادراكي ومقياس 

 أ: اختبار أنماط التحميؿ الادراكي :
وبعد اطلاع الباحػث بالنظر لعدـ حصوؿ الباحث عمى مقياس عراقي أو عربي ،          

دراكػػي  عمػػى الدراسػػات والادبيػػات والمقػػاييس الأجنبيػػة السػػابقة المتعمقػػة بالأنمػػاط التحميػػؿ الا
وبعػػػػد اسػػػػتطلاع رأي عػػػػدد مػػػػف المختصػػػػيف فػػػػي ىػػػػذا  Nailiوالاعتمػػػاد عمػػػػى نظريػػػػة نػػػػايمي 

( فقػرة، ٓٗوالذي يتكػوف مػف ) .اختبار الأنماط التحميؿ الادراكيالمجاؿ قاـ الباحث ببناء  
( ٔ، ويكػػػػوف مفتػػػػاح التصػػػػحيح ىػػػػو )صػػػػفر، صػػػػائبة او خاطئػػػػة(ولكػػػػؿ فقػػػػرة بػػػػديميف ىػػػػي )

 ئمتو لعينة البحث الحالي قاـ الباحث بالإجراءات الآتية:ولغرض التأكد مف مدى ملا
 .إعداد تعميمات الاختبار :1

تعػػد تعميمػػات الاختبػػار بمثابػػة الػػدليؿ الػػذي يسػػاعد المسػػتجيب عنػػد الإجابػػة عمػػى           
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فقرات الاختبػار إذ يسػتطيع مػف خلاليػا فيػـ المطمػوب ، لػذا حػرص الباحػث عمػى اف تكػوف 
( أمػاـ البػديؿ √اضحة الإجابة، وطمب مف المستجيب أفْ يضع علامػة )التعميمات سيمة وو 

الػػػذي يػػػراه مناسػػػبا ، مػػػع التأكيػػػد عمػػػى الصػػػدؽ والموضػػػوعية عنػػػد الإجابػػػة ، ومػػػف اجػػػؿ اف 
يجيب الفرد بكػؿ صػراحة واطمئنػاف ، ذكػر الباحػث اف الإجابػات لا تحتػاج إلػى ذكػر الاسػـ 

ومراعػػػاة صػػػحيحة وأخػػػرى خاطئػػػة وكػػػذلؾ ولػػػف يطمػػػع عمييػػػا سػػػوى الباحػػػث ولا توجػػػد إجابػػػة 
 الوقت المستغرؽ لوجابة. 

 . صلاحية الفقرات )الصدؽ الظاهري(:2
( إلى أف  أفضؿ وسيمة لمتأكد مف صلاحية فقرات الاختبار قيػاـ Ebleأشار أيبؿ )         

عػػػػػدد مػػػػػف المحكمػػػػػيف بتقػػػػػدير مػػػػػدى صػػػػػلاحيتيا فػػػػػي قيػػػػػاس الصػػػػػفة التػػػػػي وضػػػػػعت مػػػػػف 
 (. ,P555) Eble,1972أجميا

تػػـ الأنمػػاط التحميػػؿ الادراكػػي ولغػػرض التحقػػؽ مػػف مػػدى صػػلاحية فقػػرات اختبػػار          
( عمػػػػػى مجموعػػػػػة مػػػػػف ٗ( فقػػػػػرة ممحػػػػػؽ ) ٓٗعرضػػػػػيا بصػػػػػيغتيا الأوليػػػػػة والبػػػػػالغ عػػػػػددىا )

( محكمػػػاً  ٕٕالمحكمػػػيف فػػػي عمػػػـ الػػػنفس والتربيػػػة الخاصػػػة والقيػػػاس والتقػػػويـ وبمػػػغ عػػػددىـ )
ؾ، إذا حصػمت جميػع فقػرات الاختبػار عمػى نسػبة اتفػاؽ عاليػة ( يوضػح ذلػٖوالممحؽ رقػـ )

( يوضػح ٖوجػدوؿ) الأنماط التحميؿ الادراكيمف اراء المحكميف ومدى صلاحيتيا لاختبار 
 ذلؾ :

 (3جدوؿ رقـ )
الأنماط التحميؿ الادراكياختبار اراء المحكميف حوؿ صلاحية فقرات   

 الفقرات
عػػػػػػػػػدد 
 الخبراء

 الموافقوف
غيػػػػػػػػػػػػػػػر 
 الموافقيف

درجػػػػة 
 الحرية

مسػػػػػتوى الدلالػػػػػة  2قيمة كا
 الاحصائية

(2.25) 
 الجدولية المحسوبة

 دالة 3884 22 1 صفر 22 22 1-42
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المحسػػوبة  ٕتتضػػح  قيمػػة مربػػع كػػاي دالػػة عمػػى جميػػع الفقػػرات حيػػث بمغػػت قيمػػة كػػا      
سػػتوى (  ومٔ( عنػػد درجػػة حريػػة )8ٖٛٗالجدوليػػة البالغػػة ) ٕ( وىػػي أكبػػر مػػف قيمػػة كػػإٕ)

اختبػػار ( وبنػػاءاً عمػػى اراء المحكمػػيف والمختصػػيف وملاحظػػاتيـ بقيػػت فقػػرات 8ٓ٘ٓدلالػػة )
( فقػػػرة ، باسػػػتثناء بعػػػض التعػػػديلات الطفيفػػػة والتػػػي اخػػػذىا ٓٗ) الأنمػػػاط التحميػػػؿ الادراكػػػي

الباحث بعيف الاعتبار، وبعد استكماؿ تمؾ الاجراءات أصبح الاختبار جاىزاً لمتطبيػؽ عمػى 
 ؿ الاحصائي، وقد عدت ىذه الفقرات صادقة ظاىرياً.عينة التحمي

 التطبيؽ الاستطلاعي : -4
لمتحقػػػؽ مػػػف مػػػدى وضػػػوح فقػػػرات اداة البحػػػث ، والكشػػػؼ عػػػف الفقػػػرات الغامضػػػة          

عػػادة صػػياغتيا بوضػػوح ، والتعػػرؼ عمػػى الصػػعوبات التػػي تواجػػو عمميػػة التطبيػػؽ والوقػػت  واح
ا عمػػى عينػة عشػوائية سػحبت مػف مجتمػع البحػػث ، الػذي تسػتغرقو تطبيػؽ الاداة  تػـ تطبيقيػ

 ٕٓ( لمػذكور و)ٕٓ( طالباً وطالبةٌ مف الطمبة المتميزيف والعػادييف بواقػع ) ٓٗتكونت مف )
( لونػاث . اذ طُمػػب مػػف الطمبػػة قػػراءة التعميمػات والفقػػرات  والاجابػػة عنيػػا والاستفسػػار عػػف 

الاختبػػار والتعميمػػػات واضػػػحة  اي فقػػرة يجػػػدونيا غيػػر واضػػػحة. وقػػػد تبػػيف أف جميػػػع فقػػػرات
 ( يوضح ذلؾ.ٗ( دقيقة . والجدوؿ) ٖٓ.وأف الزمف المستغرؽ لوجابة )

 (4جدوؿ )
 أسماء المدارس التي طبقت فيها التجربة الاستطلاعية

 المجموع العدد مدارس العادييف ت العدد مدارس المتميزيف ت

ابػػػػػػػف عسػػػػػػػاكر  1 12 ثانوية الفوز لمبنات 1
 لمبنات

12 22 

 22 12 الفاتح لمبنيف 2 12 ثانوية طالب السهيؿ لمبنيف 2

 42 22   22 المجموع 
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 . التحميؿ الاحصائي لمفقرات :5
يعػػػػػد التحميػػػػػؿ الاحصػػػػػائي لفقػػػػػرات المقػػػػػاييس والاختبػػػػػارات النفسػػػػػية مػػػػػف متطمبػػػػػات         

اعػػػدادىا وتطويرىػػػا لأنػػػو يكشػػػؼ بعػػػض الخصػػػائص السػػػيكومترية لمفقػػػرات . ولتحقيػػػؽ ذلػػػؾ 
( طالبػػاً وطالبػػةٌ مػػف ٕٖٓؽ اختبػػار الانمػػاط التحميػػؿ الادراكػػي عمػػى عينػػة مكونػػة مػػف )طبػػ

الصؼ الاوؿ والثاني المتوسػط  مػف الطمبػة المتميػزيف والعػادييف، فػي محافظػة بغػداد الكػرخ 
الثالثػػة ، اختيػػروا بطريقػػة العشػػوائية مػػف مجتمػػع البحػػث الحػػالي ومػػف غيػػر العينػػة الاساسػػية 

ه العينة مناسبا لعممية التحميػؿ الاحصػائي ، إذ اقتػرح  ) نػانممي ( أفْ لمبحث. ويعد حجـ ىذ
( افػراد لكػؿ فقػػرة مػف فقػػرات المقيػاس بيػػدؼ ٓٔ -٘لا يقػؿ عينػة التحميػػؿ الاحصػائي عػػف )

( طمبػػة ٛالتقميػؿ مػػف وجػػود الصػدفة فػػي عمميػػة التحميػؿ الاحصػػائي، لػػذا قػاـ الباحػػث بأخػػذ )
 ( يبف ذلؾ.٘جدوؿ رقـ  )اماـ كؿ فقرة مف فقرات المقياس وال

 ( 5جدوؿ ) 
 والمدرسة بحسب الجنس والصؼ الدراسييوضح توزيع أفراد عينة التحميؿ الاحصائي 

 المجموع الصؼ اسـ المدرسة الصؼ اسـ المدرسة الجنس

 الثاني الاوؿ الثاني الاوؿ

ثانويػػػػػػة طالػػػػػػب السػػػػػػهيؿ  39 38 لقماف الحكيـ الذكور
 لممتميزيف

42 32 149 

 171 48 42 ثانوية الفوز لممتميزات 41 42 داود الحسف ناثالا 

 322 82 82  82 82 المجموع

ولغػرض تحميػؿ الفقػػرات احصػائيا فقػػد تػـ حسػػاب معامػؿ التمييػػز ومعامػؿ الصػػعوبة         
%( مػػػػف الػػػػذيف اجػػػػابوا ٕٚ%( مػػػػف الػػػػذيف اجػػػػابوا اجابػػػػات صػػػػحيحة و)ٕٚبأخػػػػذ درجػػػػات )

 عميا والدنيا وكما يأتي:اجابات صحيحة مف المجموعتيف ال
 مستوى صعوبة الفقرة :أ. 
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يقصػػػد بيػػػػا اختيػػػػار الفقػػػرات ذات الصػػػػعوبة المناسػػػػبة، وحػػػذؼ الفقػػػػرات الاختباريػػػػة         
السػػيمة جػػداً والصػػعبة جػػداً، ويعتمػػد تقػػدير معامػػؿ صػػعوبة الفقػػرة عمػػى النسػػبة المئويػػة لعػػدد 

ا يعنػي أنػو كممػا كػاف معامػؿ الصػعوبة الطمبة الذيف أجَابوا إجابة صحيحة عف الفقػرة ، وىػذ
عاليػػاً دؿ عمػػى سػػيولة الفقػػرة وبػػالعكس كممػػا كػػاف معامػػؿ الصػػعوبة قمػػيلًا دؿ عمػػى صػػعوبة 

 (.  ٕٔ٘:  ٜٕٓٓالفقرة. )علاـ ، 
وبعػػد حسػػاب مسػػتوى صػػعوبة كػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات الاختبػػار وجػػد أنيػػا تنحصػػر مػػا بػػيف                         

يستدؿ مف ذلؾ أفّ فقػرات الاختبػار جميعيػا تعػد مقبولػة وصػالحة (. و 8٘ٗٙٓ  - ٜٕٚ.ٓ)
لمتطبيؽ ومعامؿ صعوبتيا مناسػب،  ويػرى بمػوـ اف الاختبػارات تعػد جيػدة إذا كانػت فقراتيػا 

                    .                                                        (Bloom , 1971: 60)( 8ٛٓٓ-ٕٓ.ٓتتبايف في معامؿ صعوبتيا ما بيف )
 : ب . معامؿ التمييز

معامؿ التمييز ىو قػدرة الفقػرة عمػى التمييػز بػيف المسػتجيبيف الػذيف يتمتعػوف بقػدر اكبػر     
ولمتأكػػػد مػػػف تمييػػػز  مػػػف المعػػػارؼ والمسػػػتجيبيف الأقػػػؿ قػػػدرة فػػػي مجػػػاؿ معػػػيف مػػػف المعػػػارؼ

تبار مف خػلاؿ طػرح عػدد فقرات الاختبار تـ حساب عامؿ التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاخ
الإفػػراد الػػذيف أجػػابوا بصػػورة صػػحيحة عػػف فقػػرات الاختبػػار فػػي المجموعػػة الػػدنيا مػػف عػػدد 
الأشػخاص الػذيف أجػػابوا بصػورة صػحيحة فػػي المجموعػة العميػػا مقسػماً عمػى عػػدد أفػراد أحػػد 

 (.ٜٖٕ: ٕٔٔٓ)ممحـ، المجموعتيف العميا أو الدنيا 
قػػػػػرات اختبػػػػػار الانمػػػػػاط التحمػػػػػؿ الادراكػػػػػي بطريقػػػػػة وتػػػػػـ التحقػػػػػؽ مػػػػػف القػػػػػوة التمييزيػػػػػة لف  

عمػػػى عينػػػة الانمػػػاط التحمػػػؿ الادراكػػػي اذ طبػػػؽ الباحػػػث اختبػػػار المجمػػػوعتيف الطػػػرفيتيف ، 
( طالبػػاً وطالبػػة مػػف مجتمػػع البحػػث ، وبعػػد عمميػػة تطبيػػؽ ٕٖٓالبحػػث الاحصػػائي البالغػػة )

مف الافراد الذيف اجػابوا  %(ٕٚالاختبار عمى أفراد العينة، تـ تصحيح الاستمارات وايجاد )
وكاف عدد افراد كػؿ  اجابة صحيحة عمى كؿ فقرة مف الفقرات في المجموعتيف العميا والدنيا

( طالبػػاً وطالبػػة مػػف الطمبػػة ٕٚٔ( طالبػػاً وطالبػػة ، ليصػػبح المجمػػوع الكمػػي )ٙٛمجموعػػة )
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المجمػػوعتيف المتميػػزيف والعػػادييف وبعػػد اسػػتعماؿ معامػػؿ التمييػػز لمعرفػػة دلالػػة الفػػروؽ بػػيف 
الطػرفيتيف فػػي الػدرجات لكػػؿ فقػرة مػػف فقػرات اختبػػار الانمػاط التحميػػؿ الادراكػي  اذ ظيػػرت 

 ( يبيف ذلؾ. ٙالفقرات جميعيا مميزة والجدوؿ )
 (6جدوؿ )

 يبيف معامؿ التمييز اختبار الانماط التحمؿ الادراكي
معامػػػػػػػؿ  المجموعة ت

 التمييز
معامػػػػػػػؿ 
 الصعوبة

معامػػػػػػػؿ  المجموعة الفقرة
لتمييزا  

معامػػػػػػػػػؿ 
 الدنيا العميا ت الدنيا العميا الصعوبة

1 66 31 2.563 2.426 21 68 32 2.569 2.441 
2 59 29 2.511 2.348 22 62 23 2.482 2.432 
3 68 38 2.616 2.348 23 68 28 2.558 2.465 
4 72 46 2.674 2.279 24 72 38 2.639 2.395 
5 56 26 2.476 2.348 25 58 25 2.482 2.383 
6 55 29 2.488 2.322 26 62 32 2.534 2.372 
7 65 32 2.563 2.383 27 74 36 2.639 2.441 
8 63 36 2.575 2.313 28 66 32 2.558 2.418 
9 71 38 2.633 2.383 29 58 27 2.494 2.362 

12 74 39 2.656 2.426 32 67 32 2.563 2.432 
11 68 35 2.598 2.383 31 59 28 2.525 2.362 
12 63 31 2.546 2.372 32 71 41 2.651 2.348 
13 58 32 2.511 2.325 33 62 32 2.546 2.348 
14 61 27 2.511 2.395 34 68 28 2.558 2.465 
15 69 22 2.529 2.546 35 73 38 2.645 2.426 
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16 75 37 2.651 2.441 36 76 43 2.691 2.383 
17 65 25 2.523 2.465 37 65 32 2.552 2.426 
18 72 42 2.662 2.348 38 63 25 2.511 2.441 
19 66 21 2.525 2.523 39 57 28 2.494 2.337 
22 77 42 2.682 2.432 42 69 31 2.581 2.441 

 علاقة الفقرة بالدرجة الكمية للاختبار:. ٙ
، يعػػػد مؤشػػػر ارتبػػػاطِ الفقػػػرةِ بمحػػػؾِ خػػػارجيِ، أو داخمػػػي مػػػف مؤشػػػرات صػػػدؽ الاختبػػػار    

فحينمػػا لا يتػػوافر محػػؾ خػػارجي، فػػإف  الدرجػػة الكميػػة للاختبػػار أو المقيػػاس يمكػػف أف تمثػػؿ 
محكػػاً داخميػػاً لاسػػتخراج الصػػدؽ، ، ويعػػرؼ ىػػذا الأسػػموب أيضػػاً بطريقػػة الاتسػػاؽ الػػداخمي، 

 (.ٙٗ: ٕٓٔٓالتي تساعد عمى تحديد موقع كؿ فقرة مف فقرات الاختبار )الكبيسي، 
بالدرجػػة الكميػػة الانمػػاط التحميػػؿ الادراكػػي رة مػػف فقػػرات اختبػػار ولحسػػاب درجػػة كػػؿ فقػػ   

للاختبار، استعمؿ الباحػث معامػؿ ارتبػاط بوينػت باسػيب، فتبػيف أف  قػيـ معػاملات الارتبػاط 
( ، وىػذه القػػيـ جميعيػا كانػػت 8٘ٛٓ – 8ٕ٘ٓلجميػع الفقػرات مقبولػػة، فقػد تراوحػت مػػا بػيف )

( 8ٓ٘ٓ( عنػد مسػتوى دلالػة )8ٔٔٓالارتبػاط البالغػة ) اكبر مف القيمػة الجدوليػة لمعػاملات 
 ( يبيف ذلؾ: ٚ(  وجدوؿ )ٖٛٔوبدرجة حرية )

 (7جدوؿ )
 علاقة الفقرة بالدرجة الكمية لاختبار

رقػػػػػػـ 
 الفقرة

معامػػػػػؿ ارتبػػػػػاط 
 الفقرة

 بالدرجة الكمية

رقػػػػػػـ 
 الفقرة

معامػػػػػػػؿ ارتبػػػػػػػاط 
 الفقرة

 بالدرجة الكمية

رقػػػػػػـ 
 الفقرة

معامػػػػػػؿ ارتبػػػػػػاط 
 الفقرة

 بالدرجة الكمية

رقػػػػػػـ 
 الفقرة

معامػػػػػؿ ارتبػػػػػاط 
 الفقرة

 بالدرجة الكمية
1 2.41 11 2.59 21 2848 31 2.55 
2 2.45 12 2.51 22 2836 32 2.56 
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3 2.53 13 2.28 23 2845 33 2852 
4 2.48 14 2.51 24 2.41 34 2834 
5 2.56 15 2.55 25 2.45 35 2842 
6 2.46 16 2.56 26 2825 36 2.51 
7 2.52 17 2.33 27 2832 37 2.55 
8 2.35 18 2.43 28 2842 38 2858 
9 2.49 19 2.45 29 2834 39 2.51 

12 2841 22 2844 32 2844 42 2.28 
 
 ػػ المؤشرات الإحصائية لاختبار الانماط التحميؿ الادراكي :7
الادراكػػي قػػاـ الباحػػث بحسػػاب المؤشػػرات الإحصػػائية لاختبػػار الانمػػاط التحميػػؿ           

لمتعرؼ عمى مػدى قػرب درجػات عينػة التمييػز مػف النػوع ألاعتػدالي ،  وتبػيف أف المؤشػرات 
الإحصػػػائية لمقيػػػاس الانمػػػاط التحميػػػؿ الادراكػػػي كانػػػت قريبػػػة مػػػف التوزيػػػع الاعتػػػدالي ممػػػا 
مكانيػػة تعمػػيـ النتػػائج ، أذ أف قيمػػة  يعطػػي مؤشػػراً عمػػى تمثيػػؿ العينػػة لممجتمػػع المبحػػوث واح

( وىي تقترب مف القيمة المعيارية لتفرطح التوزيع الاعتدالي، أمػا 8ٖٚٗٓ-غت )التفرطح بم
( وبيػػػذا يوصػػػؼ التوائػػػو بالتماثػػػؿ ؛ لأنػػػو يقػػػع ضػػػمف مػػػدى 8ٖٗ٘ٓ-قيمػػػة الألتػػػواء بمغػػػت )

: ٕٓٓٓ( )عػػػودة والخميمػػػي،8٘ٓ-( الػػػى )8٘ٓالتوزيػػػع الاعتػػػدالي الػػػذي يتػػػراوح  مػػػا بػػػيف) 
ٜٚ.) 

مركزية )الوسػط ، الوسػيط ، المنػواؿ( فكانػت متقاربػة بػدرجاتيا  أما مقاييس النزعة ال        
 ( يوضح ذلؾ:ٛوجدوؿ )
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 (8جدوؿ )
 لاختبار الانماط التحميؿ الادراكيالمؤشرات الإحصائية 

المؤشػػػػػػػػػػػػػػرات  ت
 الإحصائية

 الدرجة المؤشرات الاحصائية ت الدرجة

 28435- الالتواء 8 322 العينة 1

الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط  2
 الحسابي

 28136 خطأ المعياري للالتواءال 9 32829

الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط  3
 الفرضي

 28374- التفرطح 12 22

الخطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأ  4
 المعياري

 28272 الخطأ المعياري لمتفمطح 11 28178

 27 المنواؿ 12 32822 الوسيط 5

الانحػػػػػػػػػػػػػػػراؼ   6
 المعياري

 23 اقؿ درجة 13 38181

 38 اعمى درجة 14 128122 التبايف 7
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 وزيع الاعتدالي لممؤشرات الاحصائية :والشكؿ الاتي يبيف الت
 
 
 
 
 
 
 

                       
 
 

 لاختبار الانماط التحميؿ الادراكي( المؤشرات الاحصائية 1شكؿ )             
 ػػ الخصائص السيكومترية للاختبار:8
 صدؽ المقياس : - أ

ات الاختبػػار الاختبػػار الصػػادؽ ىػػو الاختبػػار الػػذي صُػػمـ لقيػػاس سػػموؾ معػػيف، وأفّ فقػػر    
ترتبط كميػا بالسػموؾ المػراد قياسػو. كمػا يُعّػرؼ الصػدؽ بأنػو الدقػة المتناىيػة التػي يقػيس بيػا 

 (.  ٖٖ٘: ٕٔٓٓالفاحص ما يجب إف يقيسو )عبد اليادي، 
ويعد الصدؽ أىـ خاصية مف خػواص القيػاس، ويشػير إلػى الاسػتدلالات الخاصػة التػي     

اسبتيا ومعناىا وفائدتيا. وتحقيؽ صدؽ القيػاس نخرج بيا مف درجات المقياس مف حيث من
يتطمب تجميع الأدلة التي تؤيد مثؿ ىذه الاسػتدلالات وقػد تػـ التحقػؽ مػف نػوعيف مػف أنػواع 
الصػػػػػدؽ ليػػػػػذا الاختبػػػػػار ىمػػػػػا: الصػػػػػدؽ الظػػػػػاىري وصػػػػػدؽ البنػػػػػاء. وفيمػػػػػا يػػػػػأتي إجػػػػػراءات 

 إيجادىما:
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 ػػ الصدؽ الظاهري : 1
يػػػدؿ عنػػػواف الاختبػػػار وفقراتػػػو عمػػػى السػػػموؾ المػػػراد  يقصػػػد بالصػػػدؽ الظػػػاىري ىػػػو أفْ     

قياسػػػو. أي اف فقػػػرات الاختبػػػار وتعميماتػػػو وشػػػكمو ومظيػػػره مرتبطػػػة باسػػػمو، وبػػػذلؾ يكػػػوف 
 (.  ٖٔٔ -ٖٓٔ: ٕٔٓٓالاختبار صادقاً ظاىرياً )عبد اليادي، 

( محكمػاً متخصصػاً فػي ٕٕوقد تحقؽ ىذا النػوع مػف الصػدؽ بعػرض الاختبػار عمػى )     
يػػة وعمػػـ الػػنفس الػػذيف اسػػتعيف بػػدرائيـ فػػي تحديػػد مػػدى صػػلاحية الفقػػرات والممحػػؽ رقػػـ الترب

 ( يوضح ذلؾ . وقد تمت الإشارة إلى ذلؾ في التحميؿ المنطقي لفقرات الاختبار.ٖ)
 ػػ صدؽ البناء:2

ييػػػػدؼ صػػػػدؽ البنػػػػاء الػػػػى تحديػػػػد عػػػػدد السػػػػمات والصػػػػفات التػػػػي يتميػػػػز بيػػػػا الاختبػػػػار     
 (.ٖٕٚ: ٕٔٔٓؿ أساساً مجموعة مف العلاقات )ممحـ، وطبيعتيا التي تشك

ويستخرج ىذا النوع مف الصدؽ عف طريؽ ايجاد القػوة التمييزيػة بتحميػؿ فقػرات الاختبػار    
وذلػػػؾ لأف القػػػوة التمييزيػػػة لمفقػػػرات تعػػػد أحػػػد مؤشػػػرات صػػػدؽ البنػػػاء للاختبػػػارات  ًإحصػػػائيا،

صػػدؽ البنػػاء عػػف طريػػؽ ايجػػاد علاقػػة  والمقػػاييس التربويػػة والنفسػػية ، وكػػذلؾ يػػتـ اسػػتخراج
 (.ٖٔٔ: ٜٓٛٔالفقرة بالدرجة الكمية للاختبار )فرج،

( وجميعيػػػػا دّالػػػػة عنػػػػد مسػػػػتوى 8٘ٗٙٓ  - ٜٕٚ.ٓوتراوحػػػػت معػػػػاملات الصػػػػدؽ بػػػػيف )   
 (.٘ٓ.ٓدلالة )

 :الثػػبات  ػػػػ ب
بتػػاً فػػي يعػػد الثبػػات مػػف أىػػـ صػػفات الاختبػػار الجيػػد ؛ لافّ الاختبػػار يفتػػرض أفْ يكػػوف ثا   

 ٕٔٓٓحالػػػة اسػػػتعمالو أكثػػػر مػػػف مػػػرة ليعطػػػي نفػػػس النتػػػائج أو قريبػػػة منيا)عبػػػد اليػػػادي، 
(. وتوجػػػػػد طػػػػػرؽ عديػػػػػدة لحسػػػػػاب الثبػػػػػات، وقػػػػػد اسػػػػػتعمؿ الباحػػػػػث الطرائػػػػػؽ الآتيػػػػػة ٕٖٚ:

 لاستخراج الثبات:
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 ػ التجزئة النصفية :1
زئػػة المقيػػاس               تعتمػد ىػػذه الطريقػػة فػػي حسػاب معامػػؿ ثبػػات المقيػػاس عمػى أسػػاس تج        

او الاختبار إلى نصفيف متساوييف ومػف ثػـ حسػاب معامػؿ الارتبػاط بػيف درجػات النصػفيف، 
ومػػػف الأسػػػاليب الشػػػائعة فػػػي التجزئػػػة إجػػػراء فػػػرز الفقػػػرات التػػػي تحمػػػؿ تسمسػػػلًا فرديػػػاً عػػػف 

 .(Anastasi & Urbina, 2010: 180 - 181) الفقرات التي تحمؿ تسمسلًا زوجياً 
ولحسػػػػاب معامػػػػؿ الثبػػػػات بطريقػػػػة التجزئػػػػة النصػػػػفية قػػػػاـ الباحػػػػث بتقسػػػػيـ فقػػػػرات          

( فقػػرة والفقػػرات الزوجيػػة ٕٓالاختبػػار الػػى جػػزئييف متسػػاوييف إذ بمػػغ عػػدد الفقػػرات الفرديػػة )
( فقرة وبعد تفريغ البيانات ومعالجتيا باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسػوف ، إذ بمػغ معامػؿ ٕٓ)

وبعػػد التصػػحيح باسػػتعماؿ معادلػػة) سػػبيرماف بػػراوف ( التصػػحيحية أصػػبح ( ٘ٛ.ٓالارتبػػاط )
 ( وىو معامؿ ثبات مقبوؿ.ٜٔ.ٓمعامؿ الثبات )

 : ٕٓريتشاردسوف –ػ معادلة كيودر ٕ
تعتمػػد ىػػذه الطريقػػة عمػػى التبػػايف فػػي أداء الفػػرد مػػف فقػػرة إلػػى أخػػرى بشػػرط أف تكػػوف      

( عمػػى متوسػػط المعػػاملات  ٕٓ-يتشارسػػتوف البػػدائؿ اثنػػيف فقػػط، وتمثػػؿ معادلػػة ) كيػػودر ر 
 (.ٕٔٓ: ٖٜٛٔالناتجة عف تجزئة الاختبار عمى  أجزاء بطرائؽ مختمفة.)عبد الرحمف،

( وىػو معامػؿ 8ٜٚٓوباستعماؿ ىذه الطريقة كاف معامػؿ الثبػات لفقػرات اختبػار ككػؿ )     
 ثبات مقبوؿ .

 الكامف ( :ب: مقياس العمميات العقمية ) الفعؿ الحركي ػػػػػ الفعؿ 
وبعػػػػد اطػػػػلاع بػػػػالنظر لعػػػػدـ حصػػػػوؿ الباحػػػػث عمػػػػى مقيػػػػاس عراقػػػػي أو عربػػػػي ،           

الباحػث عمػى الدراسػات والادبيػات والمقػػاييس الأجنبيػة السػابقة المتعمقػة بالعمميػات العقميػػة ) 
 الفعؿ الحركي ػػػػػ الفعػؿ الكػامف ( والاعتمػاد عمػى الادبيػات والخمفيػة النظريػة ليػذا المفيػوـ ،

لمعمميػات وبعد استطلاع رأي عدد مف المختصيف في ىذا المجاؿ قاـ الباحث ببناء مقيػاس 
( فقػرة لمجػاليف ولكػؿ ٕٓإذ تكوف المقياس مػف ) .العقمية ) الفعؿ الحركي ػػػػػ الفعؿ الكامف (
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( فقرات حيث يقاس كؿ مجاؿ عمػى حػدة ، ولكػؿ فقػرة ثلاثػة بػدائؿ ىػي )ينطبػؽ ٓٔمجاؿ )
( ، ويكػػػوف مفتػػػػاح التصػػػػحيح ىػػػػو لا ينطبػػػػؽ عمػػػػي ابػػػػداً ، بػػػػؽ عمػػػػي دائمػػػاً ينط عمػػػي بشػػػػدة ،

ولغػػرض التأكػػد مػػف مػػدى ملائمتػػو لعينػػة البحػػث الحػػالي قػػاـ الباحػػث بػػالإجراءات ( 8ٕ8ٖٔ)
 الاتية:

 .إعداد تعميمات المقياس :1
تعػػد تعميمػػات المقيػػاس بمثابػػة الػػدليؿ الػػذي يسػػاعد المسػػتجيب عنػػد الإجابػػة عمػػى          

الاختبػار إذ يسػتطيع مػف خلاليػا فيػـ المطمػوب ، لػذا حػرص الباحػث عمػى اف تكػوف فقرات 
( أمػاـ البػديؿ √التعميمات سيمة وواضحة الإجابة، وطمب مف المستجيب اف يضع علامػة )

الػػػذي يػػػراه مناسػػػبا ، مػػػع التأكيػػػد عمػػػى الصػػػدؽ والموضػػػوعية عنػػػد الإجابػػػة ، ومػػػف اجػػػؿ اف 
كػر الباحػث أفّ الإجابػات لا تحتػاج إلػى ذكػر الاسػـ يجيب الفرد بكػؿ صػراحة واطمئنػاف ، ذ

ومراعػػػاة ولػػػف يطمػػػع عمييػػػا سػػػوى الباحػػػث ولا توجػػػد إجابػػػة صػػػحيحة وأخػػػرى خاطئػػػة وكػػػذلؾ 
 الوقت المستغرؽ لوجابة. 

 . صلاحية الفقرات )الصدؽ الظاهري(:2
ر ( إلػػى أف  أفضػػؿ وسػػيمة لمتأكػػد مػػف صػػلاحية فقػػرات الاختبػػاEbleأشػػار أيبػػؿ )          

قيػػػاـ عػػػدد مػػػف المحكمػػػيف بتقػػػدير مػػػدى صػػػلاحيتيا فػػػي قيػػػاس الصػػػفة التػػػي وضػػػعت مػػػف 
 (. ,P555) Eble,1972أجميا

ولغػػػػرض التحقػػػػؽ مػػػػف مػػػػدى صػػػػلاحية فقػػػػرات مقيػػػػاس العمميػػػػات العقميػػػػة ) الفعػػػػؿ          
( فقػرة ممحػؽ ) ٕٓالحركي ػػػػػ الفعػؿ الكػامف ( تػـ عرضػيا بصػيغتيا الأوليػة والبػالغ عػددىا )

مػػى مجموعػػة مػػف المحكمػػيف فػػي عمػػـ الػػنفس والتربيػػة الخاصػػة والقيػػاس والتقػػويـ وبمػػغ ( عٗ
( يوضػػح ذلػػؾ، إذا حصػػمت جميػػع فقػػرات المقيػػاس ٖ( محكمػػاً  والممحػػؽ رقػػـ )ٕٕعػػددىـ )

عمػػى نسػػبة اتفػػاؽ عاليػػة مػػف أراء المحكمػػيف ومػػدى صػػلاحيتيا مقيػػاس العمميػػات العقميػػة ) 
 ( يوضح ذلؾ .ٜوجدوؿ) الفعؿ الحركي ػػػػػ الفعؿ الكامف (
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 (9جدوؿ رقـ )
مقياس العمميات العقمية ) الفعؿ الحركي ػػػػػ الفعؿ اراء المحكميف حوؿ صلاحية فقرات 

 الكامف(

 الفقرات
عػػػػػػػػػدد 
 الخبراء

 الموافقوف
غيػػػػػػػػػػػػػػػر 
 الموافقيف

درجػػػػة 
 الحرية

مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتوى  2قيمة كا
الدلالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 الاحصائية
(2.25) 

 الجدولية المحسوبة

 دالة 3884 22 1 صفر 22 22 1-22

( ٕٕالمحسػوبة ) ٕتتضح  قيمة مربع كاي دالة عمى جميع الفقرات إذ بمغت قيمة كػا      
( ومسػػتوى دلالػػة ٔ( عنػػد درجػػة حريػػة )8ٖٛٗالجدوليػػة البالغػػة ) ٕوىػػي أكبػػر مػػف قيمػػة كػػا

مقيػػػػػػاس ( وبنػػػػػػاءاً عمػػػػػػى اراء المحكمػػػػػػيف والمختصػػػػػػيف وملاحظػػػػػػاتيـ بقيػػػػػػت فقػػػػػػرات 8ٓ٘ٓ)
( فقػرة ، باسػػتثناء بعػض التعػػديلات ٕٓ)لعقميػة) الفعػػؿ الحركػي ػػػػػػ الفعػػؿ الكػامف( العمميػات ا

الطفيفة والتي اخذىا الباحث بعيف الاعتبار، وبعد استكماؿ تمؾ الاجراءات اصبح المقيػاس 
 جاىزاً لمتطبيؽ عمى عينة التحميؿ الاحصائي وقد عدت ىذه الفقرات صادقة ظاىرياً 

 التطبيؽ الاستطلاعي :-3
أُجػػػري التطبيػػػؽ الاسػػػتطلاعي مػػػف أجػػػؿ التعػػػرؼ عمػػػى وضػػػوح تعميمػػػات المقيػػػاس          

وطريقة الاجابة عمػى فقراتػو وكػذلؾ وضػوح صػياغة فقػرات المقيػاس وتصػحيح الاخطػاء اف 
وجدت وكذلؾ حساب معدؿ الوقت المستغرؽ في الإجابة عف جميع فقرات المقيػاس  إذ تػـ 

( طالبػػػاً وطالبػػػةٌ مػػػف الطمبػػػة المتميػػػزيف والعػػػادييف  ٓٗتطبيػػػؽ المقيػػػاس عمػػػى عينػػػة بمغػػػت )
( لونػػػػػاث . لمصػػػػػؼ الاوؿ والثػػػػػاني ، تػػػػػـ اختيػػػػػارىـ بطريقػػػػػة  ٕٓ( لمػػػػػذكور و )ٕٓبواقػػػػػع )

عشوائية مػف مػدارس  مجتمػع البحػث فػي محافظػة بغػداد ومػف غيػر عينػة البحػث الاساسػية 
لفقػػرات المقيػػاس كانػػت ( يبػػيف ذلػػؾ، وقػػد تبػػيف أفّ نتػػائج العينػػة الاسػػتطلاعية ٓٔوالجػػدوؿ)
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واضػػػحة مػػػف حيػػػث الصػػػياغة والمضػػػموف ، إذ لاحػػػظ الباحػػػث قمػػػة استفسػػػار طمبػػػة الصػػػؼ 
الاوؿ والثػاني حػوؿ طريقػة الاجابػػة عػف الفقػرة ، وقػد بمػػغ متوسػط الوقػت المسػتغرؽ لوجابػػة 

 ( دقيقة . ٘ٔعمى المقياس ) 
 (12جدوؿ )

 أسماء المدارس التي طبقت فيها التجربة الاستطلاعية

 المجموع العدد مدارس العادييف ت العدد مدارس المتميزيف ت

 22 12 ابف عساكر لمبنات 1 12 ثانوية الفوز لمبنات 1

 22 12 الفاتح لمبنيف 2 12 ثانوية طالب السهيؿ لمبنيف 2

 42 22   22 المجموع 

 
 .التحميؿ الإحصائي لفقرات المقياس:4

ى أىميػة التحميػؿ الاحصػائي لمفقػرات ؛ لأنّػو يشير المتخصصوف فػي القيػاس النفسػي الػ    
يكشؼ عف دقة المقياس فػي قيػاس مػا أعػد لقياسػو. وعميػو ينبغػي ابقػاء الفقػرات التػي تتميػز 

 (.ٜٗ: ٜٜٜٔبخصائص جيدة واستبعاد غير المناسبة منيا )العبيدي،
(  عمػػى أفْ يكػػوف حجػػـ عينػػة التحميػػؿ الإحصػػائي Nunnally,1978إذ أكػػدت نػػانممي )   

( أفػػػػػػػراد لكػػػػػػػؿ فقػػػػػػػرة مػػػػػػػف فقػػػػػػػرات المقيػػػػػػػاس لمحػػػػػػػد مػػػػػػػف أثػػػػػػػر ٓٔ-٘فقػػػػػػػرات مػػػػػػػا بػػػػػػػيف )لم
 ( .Nunnally,1978,p,262الصدفة)

ولأجؿ اجراء التحميؿ  الاحصائي لفقرات المقياس قاـ الباحث باختيار عينػة عشػوائية       
( طالبػػاً وطالبػػة مػػف الطمبػػة المتميػػزيف والعػػادييف ومػػف غيػػر عينػػة البحػػث ٕٖٓتكونػػو مػػف )

                                  لاساسية وتـ التحقؽ ـ القوة التميزية مف خلاؿ الخطوات الآتية.ا
 أػػ القوة التمييزية لفقرات مقياس العمميات العقمية ) الفعؿ الحركي ػػػػػ الفعؿ الكامف (:

نيا ؛ اذ إفّ يقصد بالقوة التميزية لمفقرات قدرتيا عمى التمييػز بػيف المجمػوعتيف العميػا والػد   
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معامػػؿ التمييػػز العػػالي لمفقػػرات يعنػػي أنّيػػا تمييػػز بػػيف الفئتػػيف الطػػرفيتيف وىػػذا يشػػير إلػػى أفّ 
: ٜٛٛٔالفقػػرة تسػػيـ اسػػياماً فػػاعلًا فػػي قػػدرة المقيػػاس عمػػى كشػػؼ الفػػروؽ الفرديػػة )عػػودة، 

ٕٜٖ.) 
ػػػػػػػػ الفعػػػؿ  ولمتحقػػػؽ مػػػف القػػػوة التمييزيػػػة لفقػػػرات مقيػػػاس العمميػػػات العقميػػػة ) الفعػػػؿ الحركػػػي 

( طالبػاً وطالبػة  ٕٖٓالكامف( طُبؽ المقياس عمػى عينػة التحميػؿ الإحصػائي المتكونػة مػف )
وتـ تفريغ اجاباتيـ وحساب الدرجة الكمية. ورتبت استمارات عينػة البحػث عمػى نحػو تنػازلي 
وفقػػػا لمدرجػػػة الكميػػػة لممقيػػػاس وتػػػـ تحديػػػد المجمػػػوعتيف الطػػػرفيتيف،  المجموعػػػة العميػػػا بنسػػػبة 

%(  وكػػػاف ٕٚ( طالػػػب وطالبػػػة ومجموعػػػة دنيػػػا بنسػػػبة )ٙٛ%(  وكػػػاف عػػػدد افرادىػػػا )ٕٚ)
( وبعد اسػتعماؿ الاختبػار ٕٚٔ( طالب وطالبة ، ليصبح المجموع الكمي )ٙٛعدد افرادىا )

( لعينتػػيف مسػػتقمتيف لمعرفػػة دلالػػة الفػػروؽ بػػيف المجمػػوعتيف الطػػرفيتيف فػػي T-testالتػػائي )
ت مقياس العمميات العقمية ) الفعػؿ الحركػي ػػػػػػ الفعػؿ الكػامف ( ، الدرجات لكؿ فقرة مف فقرا

( ؛ لأفّ قػيـ اختبػار )ت( المحسػوبة جميعيػا أعمػى مػف ٘ٓ.ٓظيرت الفقرات مميزة بدلالػة )
( ،.اذ تػػـ اسػػتخراج القػػوة التميزيػػة لكػػؿ مجػػاؿ ٓٚٔ( بدرجػػة حريػػة )ٜٙ.ٔالقيمػػة الجدوليػػة )

 ( يوضحاف ذلؾ:ٕٔ( و)ٔٔف )مف مجالات المقياس عمى حدة والجدولي
 (11جدوؿ )

نتائج الاختبار التائي لمعرفة القوة التميزية لكؿ فقرة مف فقرات مقياس العمميات العقمية                     
 ) بأسموب المجموعتيف الطرفيتيف(لمجاؿ ) الفعؿ الحركي (

القيمػػػػػػػػػػػػػػة  المجموعة الدنيا المجموعة العميا الفقرة
التائيػػػػػػػػػػػػػػة 
 المحسوبة

القيمػػػػػػػػػػػػة 
التائيػػػػػػػػػػػػة 
 الجدولية

 الدلالة
الوسػػػػػػػط  2825

 الحسابي
الانحػػراؼ 
 المعياري

الوسػػػػػػػػػػط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 دالة 1.96 2.558 2.992 1.84 2.975 2.22 1

 دالة 1.96 3.982 2.462 1.7 2.531 2822 2
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 دالة 1.96 2.274 2.966 2.29 2.87 2.38 3

 دالة 1.96 3.926 2.613 1.98 2.515 2.31 4

 دالة 1.96 2.943 2.749 1.84 2.721 2.16 5

 دالة 1.96 2.747 2.757 2.26 2.684 2.36 6

 دالة 1.96 2.893 2.786 1.6 2.846 1.97 7

 دالة 1.96 3.836 2.571 1.71 2.62 2.26 8

 دالة 1.96 3.897 2.818 2.27 2.519 2.67 9

 دالة 1.96 3.724 2.522 1.52 2.642 1.85 12

يتضح مف الجدوؿ اعلاه اف الفقرات مميزة لذا تقرر عػدـ حػذؼ أي فقػرة مػف فقػرات        
  ( فقرات.ٓٔالمجاؿ الاوؿ ليبقى عدد فقراتو )

 (12جدوؿ )
نتائج الاختبار التائي لمعرفة القوة التميزية لكؿ فقرة مف فقرات مقياس العمميات العقمية                     

 ) بأسموب المجموعتيف الطرفيتيف(امف (لمجاؿ ) الفعؿ الك

القيمػػػػػػػػػػػػػة  المجموعة الدنيا المجموعة العميا الفقرة
التائيػػػػػػػػػػػػػة 
 المحسوبة

القيمػػػػػػػػػػػػة 
التائيػػػػػػػػػػػػة 
 الجدولية

 الدلالة
الوسػػػػػػػط  2825

 الحسابي
الانحػػراؼ 
 المعياري

الوسػػػػػػػػط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 دالة 1.96 2.398 2.975 1.78 2.996 2.14 1

 دالة 1.96 4.264 2.494 1.59 2.59 1.93 2

 دالة 1.96 2.248 2.96 1.86 2.939 2.19 3

 دالة 1.96 3.72 2.656 1.6 2.736 2822 4
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 دالة 1.96 3.282 2.729 1.56 2.822 1.94 5

 دالة 1.96 3.224 2.774 1.67 2.839 2.25 6

 دالة 1.96 2.925 2.762 1.55 2.863 1.91 7

 دالة 1.96 3.855 2.595 1.63 2.669 2822 8

 دالة 1.96 4.233 2.842 2.21 2.569 2.65 9

 دالة 1.96 3.55 2.522 1.52 2.648 1.84 12

يتضػػح مػػف الجػػدوؿ اعػػلاه اف الفقػػرات مميػػزة لػػذا تقػػرر عػػدـ حػػذؼ أي فقػػرة مػػف           
( ٕٓ( فقػرات ، لتصػبح فقػرات المقيػاس كػاملًا )ٓٔفقرات المجاؿ الثاني ليبقى عدد فقراتػو )

 فقرة.
 ب ػػػ أسموب العلاقة الارتباطية )ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية(:

يُعَد صدؽ الفقرة مؤشرا عمى قدرتيا في قياس ما اعدت لقياسػو، ويحسػب معامػؿ صػدؽ    
الفقػػرة مػػػف خػػػلاؿ ارتباطيػػػا بمحػػػؾ داخمػػػي أو خػػػارجي وحينمػػػا لا يتػػػوفر محػػػؾ خػػػارجي فػػػأف 

الكميػػػػػػػػػػػػػػة للاختبػػػػػػػػػػػػػػار أو المقيػػػػػػػػػػػػػػاس أفضػػػػػػػػػػػػػػؿ محػػػػػػػػػػػػػػؾ ىػػػػػػػػػػػػػػو داخمػػػػػػػػػػػػػػي وىػػػػػػػػػػػػػػو الدرجػػػػػػػػػػػػػػة 
(Anastasi&Urbina2010:129  ) 

لػػػذا اعتمػػػد الباحػػػث الدرجػػػة الكميػػػة لممقيػػػاس محكػػػاً لصػػػدؽ الفقػػػرات ولحسػػػاب معامػػػؿ      
صػػدؽ الفقػػرات اسػػتعمؿ الباحػػث معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف بػػيف درجػػة كػػؿ فقػػرة والدرجػػة الكميػػة 

( طالبػػػاً وطالبػػػة، وقػػػد اتضػػػح مػػػف ٕٖٓلممقيػػػاس لعينػػػة التحميػػػؿ الاحصػػػائي البػػػالغ عػػػددىـ )
، خلاؿ ذلؾ أفّ معاملات ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس جميعيػا دالػة احصػائيا

( ، وىذه القيـ جميعيا كانت اكبر مف القيمػة الجدوليػة 8ٖٙٓ – 8ٖٕٓفقد تراوحت ما بيف )
(  ٖٛٔرجػػة حريػػة )( وبد8ٓ٘ٓ( عنػػد مسػػتوى دلالػػة )  8ٔٔٓلمعػػاملات الارتبػػاط البالغػػة ) 

  ( يبيف ذلؾ: ٖٔوجدوؿ )
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 (13جدوؿ )
 يوضح القوة التميزية بأسموب العلاقة الارتباطية

 قيمة معامؿ الارتباط الفقرة قيمة معامؿ الارتباط الفقرة

1 2.46 11 2.41 

2 2.37 12 2.44 

3 2.56 13 2.56 

4 2.63 14 2.63 

5 2.49 15 2.32 

6 2.61 16 2.39 

7 2.55 17 2.44 

8 2.62 18 2.44 

9 2.48 19 2.53 

12 2.54 22 2.51 

 .تعميمات المقياس: 5
قاـ الباحػث بإعػداد تعميمػات المقيػاس التػي تضػمنت توضػيحاً لكيفيػة الاجابػة عػف فقراتػو    

واليػػػدؼ مػػػف تطبيػػػؽ المقيػػػاس ، مػػػع حػػػث الطمبػػػة عمػػػى الاجابػػػة عمػػػى كػػػؿ فقػػػرة مػػػف فقػػػرات 
ة ، لأفّ التعميمػػػات الواضػػػحة والدقيقػػػة لممقيػػػاس سػػػوؼ المقيػػػاس وبصػػػورة دقيقػػػة وموضػػػوعي

 تعطي اجابات دقيقة ايضاً.
 ػػ مفتاح تصحيح المقياس : 6

( فقػػرات بحيػػث تتضػػمف كػػؿ فقػػرة مػػف ٓٔ( فقػػرة  لكػػؿ مجػػاؿ )ٕٓيتػػألؼ المقيػػاس مػػف )    
فقػػرات المقيػػاس ثلاثػػة بػػدائؿ ىػػي )ينطبػػؽ عمػػي بشػػدة ، ينطبػػؽ عمػػي دائمػػاً، لا ينطبػػؽ عمػػي 
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( وبػػذلؾ تكػػوف اقػػؿ درجػػة 8ٕ8ٖٔ( ، وقػػد حػػددت اوزاف ىػػذه البػػدائؿ عمػػى النحػػو الاتػػي)ابػػداً 
( بمتوسػػػط ٓٙ( درجػػػة وأعمػػػى درجػػػة )ٕٓيحصػػػؿ عمييػػػا المفحػػػوص عمػػػى المقيػػػاس ىػػػي )

 ( درجة ٓٗفرضي قدره )
 ػػ المؤشرات الإحصائية لمقياس العمميات العقمية ) الفعؿ الحركي ػػػػػ الفعؿ الكامف (:7

اـ الباحث بحساب المؤشرات الإحصائية مقياس العمميات العقميػة )الفعػؿ الحركػي ق        
ػػػػػ الفعؿ الكامف (:  لكؿ مجاؿ مف مجالات المقياس لمتعرؼ عمى مدى قرب درجػات عينػة 

 ( يوضحاف ذلؾ:٘ٔ( و )ٗٔالتمييز مف النوع ألاعتدالي وجدوؿ )
 (14جدوؿ )

 عقمية ) الفعؿ الحركي (لمقياس العمميات الالمؤشرات الإحصائية 
المؤشػػػػػػػػػػرات  ت

 الإحصائية
 المؤشرات ت الدرجة

 الاحصائية
 الدرجة

 28616- الالتواء 8 322 العينة 1
الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػط  2

 الحسابي
الخطػػػػػػػػػأ المعيػػػػػػػػػاري  9 22.13

 للالتواء
28136 

الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػط  3
 الفرضي

 28316 - التفرطح 12 22

الخطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأ  4
 المعياري

الخطػػػػػػػػػأ المعيػػػػػػػػػاري  11 28148
 لمتفمطح

28272 

 13 اقؿ درجة 12 22822 الوسيط 5
الانحػػػػػػػػػػػراؼ   6

 المعياري
 25 اعمى درجة 13 28647

  78225 التبايف 7
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 والشكؿ الاتي يوضح التوزيع الاعتدالي لممؤشرات الإحصائية:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( المؤشرات الاحصائية لمقياس القدرات العقمية )الفعؿ الحركي(2شكؿ )         
 (15جدوؿ )

 مقياس العمميات العقمية ) الفعؿ الكامف (الإحصائية المؤشرات 
المؤشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرات  ت

 الإحصائية
 المؤشرات ت الدرجة

 الاحصائية
 الدرجة

 28666- الالتواء 8 322 العينة 1
 28136 الخطأ المعياري للالتواء 9 22857 الوسط الحسابي 2

 28252- التفرطح 12 22 الوسط الفرضي 3
الخطػػػػػػػػػػػػأ المعيػػػػػػػػػػػػاري  11 28131 الخطأ المعياري 4

 لمتفمطح
28272 

 22 المنواؿ 12 21822 الوسيط 5
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الانحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراؼ   ع
 المعياري

 13 اقؿ درجة 13 28339

 25 اعمى درجة 14 58469 التبايف 7
 والشكؿ الاتي يوضح التوزيع الاعتدالي لممؤشرات الاحصائية               

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اس القدرات العقمية )الفعؿ الكامف(( المؤشرات الاحصائية لمقي3شكؿ )        
 ػػ الخصائص السيكومترية للاختبار:8
 صدؽ المقياس : - ب

الاختبار الصػادؽ ىػو الاختبػار الػذي صُػمـ لقيػاس سػموؾ معػيف، وأفّ فقػرات الاختبػار      
ترتبط كميػا بالسػموؾ المػراد قياسػو. كمػا يُعّػرؼ الصػدؽ بأنػو الدقػة المتناىيػة التػي يقػيس بيػا 

 (.ٖٖ٘: ٕٔٓٓيجب إف يقيسو )عبد اليادي،  الفاحص ما
ويعػػد الصػػدؽ أىػػـ خاصػػية مػػف خػػواص القيػػاس، ويشػػير إلػػى الاسػػتدلالات الخاصػػة        

التي نخػرج بيػا مػف درجػات المقيػاس مػف حيػث مناسػبتيا ومعناىػا وفائػدتيا. وتحقيػؽ صػدؽ 
: ٜٕٓٓالقيػػػػاس يتطمػػػػب تجميػػػػع الأدلػػػػة التػػػػي تؤيػػػػد مثػػػػؿ ىػػػػذه الاسػػػػتدلالات  )ابػػػػو عػػػػلاـ، 
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ٗٙ٘.) 
ّـ التحقػػػؽ مػػػف نػػػوعيف مػػػف أنػػػواع الصػػػدؽ ليػػػذا الاختبػػػار ىمػػػا: الصػػػدؽ الظػػػاىري     وقػػػد تػػػ

 وصدؽ البناء. وفيما يأتي إجراءات إيجادىما:
 ػػ الصدؽ الظاهري : 1

يقصد بالصدؽ الظاىري ىو أف يدؿ عنواف الاختبار وفقراتو عمى السموؾ المراد قياسػو.    
يماتػػػو وشػػػكمو ومظيػػػره مرتبطػػػة باسػػػمو، وبػػػذلؾ يكػػػوف الاختبػػػار أي اف فقػػػرات الاختبػػػار وتعم

 (.  ٖٔٔ -ٖٓٔ: ٕٔٓٓصادقاً ظاىرياً )عبد اليادي، 
( محكمػػاً متخصصػػاً فػػي ٕٕوقػػد تحقػػؽ ىػػذا النػػوع مػػف الصػػدؽ بعػػرض الاختبػػار عمػػى )   

التربيػػة وعمػػـ الػػنفس الػػذيف اسػػتعيف بػػدرائيـ فػػي تحديػػد مػػدى صػػلاحية الفقػػرات والممحػػؽ رقػػـ 
 وضح ذلؾ . وقد تمت الإشارة إلى ذلؾ في التحميؿ المنطقي لفقرات المقياس.( يٖ)
 ػػ صدؽ البناء:2

ييػػػػدؼ صػػػػدؽ البنػػػػاء الػػػػى تحديػػػػد عػػػػدد السػػػػمات والصػػػػفات التػػػػي يتميػػػػز بيػػػػا الاختبػػػػار    
 (.  ٖٕٚ: ٕٔٔٓوطبيعتيا التي تشكؿ أساساً مجموعة مف العلاقات)ممحـ، 

طريػػػؽ القػػػوة التمييزيػػػة بتحميػػػؿ فقػػػرات الاختبػػػار ويسػػػتخرج ىػػػذا النػػػوع مػػػف الصػػػدؽ مػػػف      
وذلػػػؾ لأفّ القػػػوة التمييزيػػػة لمفقػػػرات تُعػػػد أحػػػد مؤشػػػرات صػػػدؽ البنػػػاء للاختبػػػارات ًإحصػػػائيا،

( 8ٓٙٗٗ  - ٗٚٓ.ٕ(.وتراوحػػػت معػػػاملات الصػػػدؽ بػػػيف )ٖٔٔ: ٜٓٛٔوالمقػػػاييس )فػػػرج،
 (.٘ٓ.ٓوجميعيا دّالة عند مستوى دلالة )

 :الثػػبات  ػػػػ ب
لثبػػات مػػػف أىػػـ صػػفات الاختبػػػار الجيػػد؛ لآفّ الاختبػػار يفتػػػرض أفْ يكػػوف ثابتػػاً فػػػي يعػػد ا  

 ٕٔٓٓحالػػػة اسػػػتعمالو أكثػػػر مػػػف مػػػرة ليعطػػػي نفػػػس النتػػػائج أو قريبػػػة منيا)عبػػػد اليػػػادي، 
(. وتوجػػػػػد طػػػػػرؽ عديػػػػػدة لحسػػػػػاب الثبػػػػػات، وقػػػػػد اسػػػػػتعمؿ الباحػػػػػث الطرائػػػػػؽ الآتيػػػػػة ٕٖٚ:

 لاستخراج الثبات:
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 التجزئة النصفية : .1
تعتمد ىذه الطريقة في حساب معامؿ ثبات المقياس عمى أسػاس تجزئػة المقيػاس او        

الاختبػػار إلػػى نصػػفيف متسػػاوييف و مػػف ثػػـ حسػػاب معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف درجػػات النصػػفيف، 
ومػػػف الأسػػػاليب الشػػػائعة فػػػي التجزئػػػة إجػػػراء فػػػرز الفقػػػرات التػػػي تحمػػػؿ تسمسػػػلًا فرديػػػاً عػػػف 

 .(Anastasi & Urbina, 2010: 180 - 181)جياالفقرات التي تحمؿ تسمسلًا زو 
ولحسػػػػاب معامػػػػؿ الثبػػػػػات بطريقػػػػة التجزئػػػػػة النصػػػػفية قػػػػاـ الباحػػػػػث بتقسػػػػيـ فقػػػػػرات         

( فقػرة والفقػرات الزوجيػة ٓٔالمقياس الى جزئييف متساوييف حيث بمغ عدد الفقػرات الفرديػة )
تباط بيرسػوف ، إذ بمػغ معامػؿ ( فقرة وبعد تفريغ البيانات ومعالجتيا باستخداـ معامؿ ار ٓٔ)

( وبعػػد التصػػحيح باسػػتعماؿ معادلػػة) سػػبيرماف بػػراوف ( التصػػحيحية أصػػبح ٙٚ.ٓالارتبػػاط )
 ( وىو معامؿ ثبات مقبوؿ.ٔٛ.ٓمعامؿ الثبات )

 معادلة الفاكرونباخ :  .2

يسػػػػمى معامػػػػؿ الثبػػػػات بطريقػػػػة ألفػػػػا كرونبػػػػاخ بمعامػػػػؿ الاتسػػػػاؽ الػػػػداخمي أو معامػػػػؿ       
إلػػى أف معامػػؿ ألفػػا  (Eabl&Frisble, 2009)ر كػػؿ مػػف ايبػػؿ وفريسػػبي التجػػانس ويشػػي

يمكػػف أف يقػػػدـ ثبػػػات يعػػػوؿ عميػػػو فػػػي قيػػػاس مجموعػػػة اتسػػػاؽ مجموعػػػة مػػػف الفقػػػرات داخػػػؿ 
 .  (Eabl& Frisbie 2009:84) الاختبار وبدرجة عالية مف الدقة 

( ٕٖٓئي البالغػة )وقد تـ تطبيؽ معادلة ألفا كرونباخ عمػى عينػة التحميػؿ الإحصػا         
( وتعػد مؤشػرات الثبػات المػذكورة 8ٛٔٓطالباً وطالبة  وقد بمغت قيمة الثبات بيذه الطريقة )

 مؤشرات جيدة ومقبولة.
 

 التطبيؽ النهائي :
قاـ الباحػث بػاجراء التطبيػؽ النيػائي لاداتػي البحػث وتحػت ظػروؼ جيػدة ومناسػبة          

بػة المتميػزييف والعػادييف فػي مػدارس محافظػة بغػداد لمتطبيؽ  اذ وزع اداتا البحػث عمػى الطم
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( طالبػػاً وطالبػة ؛ اذ طمػػب الباحػػث مػػنيـ ٕٖٓالتابعػة لتربيػػة / الكػػرخ الثالثػة البػػالغ عػػددىـ )
تػدويف البيانػات عمػى ورقػة الاجابػة ، وشػرح طريقػة الاجابػة ليػـ واف اجابػاتيـ سػتكوف سػرية 

جمػع الباحػث الاداتيػيف ورتبػت الاسػتمارات  ولايطمع عمييا احد ، وبعػد الانتيػاء مػف الاجابػة
 حسب الجنس وذلؾ الاستخراج النتائج.

 
 خامساً :الوسائؿ الاحصائية :

( لاسػػتخراج SPSSتػػـ اسػػتخداـ برنػػامج الحقيبػػة الاحصػػائية لمعمػػوـ الاجتماعيػػة )         
ية وىػػػذه الوسػػػائؿ الاحصػػػائنتػػائج البحػػػث بعػػػد جمػػػع البيانػػػات وتفريغيػػػا فػػي برنػػػامج الاكسػػػؿ 

 وىي :
(  لحسػػػػػػف المطابقػػػػػػة :  لمعرفػػػػػو الدلالػػػػػػة الاحصػػػػػػائية لآراء ٕ. اختبػػػػػار مربػػػػػػع كػػػػػػاي )كػػػػػأ

 المحكميف في صلاحية الفقرات لأداتي البحت . 
. معادلػػػػة معامػػػػؿ التمييػػػػز: لمتحقػػػػؽ مػػػػف القػػػػوة التمييزيػػػػة لفقػػػػرات اختبػػػػار انمػػػػاط التحميػػػػؿ ٕ

 الادراكي. 
ى صػعوبة الفقػرات لاختبػار انمػاط التحميػؿ . معادلة معامؿ الصعوبة : لمتحقؽ مػف مسػتو ٖ

 الادراكي.
لمتعرؼ عمى علاقة الفقرة بالدرجة الكمية للاختبػار انمػاط  . معامؿ ارتباط بوينت باسيب:ٗ

 التحميؿ الادراكي.
 : لاستخراج الثبات للاختبار انماط التحميؿ الادراكي.ٕٓ-. معادلة كيودر ريتشاردسوف ٘
 : لاستخراج الثبات لمقياس العمميات العقمية  .. معادلة الفا كرونباخ ٙ
 ( : لحساب تجانس التبايف الجزئي لكؿ اختبار مف الاختبارات .f. اختبار )ٚ
 . معامؿ ارتباط بيرسوف : لحساب الارتباط بيف نصفي الاختبار. ٛ
 . معادلة سبيرماف براوف : استخدمت لتصحيح قيـ معامؿ الثبات لنصفي لأداتي. ٜ
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ؿ التبػػػايف الثنػػػائي : لمتعػػػػرؼ عمػػػى الفػػػروؽ ذات الدلالػػػػة الاحصػػػائية عمػػػى وفػػػػؽ . تحميػػػٓٔ
 عادييف (. –اناث( ، ونوع الدراسة ) متميزيف  –متغيري الجنس)ذكور 

 . اختبار )ت( لعينة واحدة : لتحقيؽ اىداؼ البحث .ٔٔ
 
 



 

 

 

4 

ومناقذتؼاىوتغدورهاىررضىنتائجىالبحث  

  

 

ررضىالنتائجىوتغدورهاىىاولّاى:

ىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىومناقذتؼا  

الادتنتاجاىىىىىىىىىىىىىىىىىىىثانوـاّى:   

ىىىىىىىىىىىىىىىىىىىالتوصواتثالثــاّى:ى    

ىىىىىىىىىىىىىىىرابطـــاّى:ىالاقتراحاتى  
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 عرض النتائج وتفسيرها :
الفصػػؿ عرضػػا لمنتػػائج التػػي توصػػؿ الييػػا البحػػث الحػػالي عمػػى نحػػو يتضػػمف ىػػذا          

يتسؽ مع ترتيب اىداؼ البحث ، ومناقشة تمؾ النتائج عمى ضوء الاطػار النظػري الػذي تػـ 
تحديده في الفصػؿ الثػاني ، والدراسػات السػابقة ذات العلاقػة بمتغيػرات البحػث وعمػى النحػو 

 الاتي :
 اولًا : عرض النتائج :

 التعرؼ عمػى مسػتوى الانمػاط التحميػؿ الادراكػي لػدى الطمبػة المتميػزيف ) الهدؼ الاوؿ
 والعادييف(

لتحقيػػؽ ىػػػذا اليػػدؼ طبػػػؽ اختبػػار الانمػػػاط التحميػػؿ الادراكػػػي عمػػى عينػػػة البحػػػث           
التحميػػػؿ الاحصػػػائي تبػػػػيف اف المتوسػػػط الحسػػػابي لػػػػدرجات  واجػػػػراءبعػػػد تصػػػحيح المقيػػػاس 

( وبمػػػػغ المتوسػػػػط الفرضػػػػي  8ٖٗٛٚاؼ معيػػػػاري قػػػػدره )( درجػػػػة وانحػػػػر 8ٕٗٗٚالعينػػػػة بمػػػػغ )
( درجػػة ، ولمعرفػػة دلالػػة الفػػرؽ بػػيف المتوسػػط الحسػػابي المتحقػػؽ والمتوسػػط الحسػػابي ٕٓ)

الفرضػػػػي تػػػػـ اسػػػػتعماؿ الاختبػػػػار التػػػػائي لعينػػػػة واحػػػػدة . وبينػػػػت النتػػػػائج اف القيمػػػػة التائيػػػػة 
( 8ٜٙٔة الجدوليػة البالغػة )درجة . وىي اكبر مف القيمة التائي( 8ٖٖٗٛٔالمحسوبة بمغت )

( والجػػػدوؿ ٜٖٖ( بدرجػػػة حريػػػة )٘ٓ.ٓ، ولػػػذلؾ تكػػػوف دالػػػة احصػػػائيا عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة )
 ( يوضح ذلؾٙٔ)

 (16جدوؿ )
الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والمتوسط الفرضي والقيمة التائية المحسوبة 

 لاختبار الانماط التحميؿ الادراكيوالجدولية 
الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػط  العينة

 حسابيال
الانحػػػػػػػػػػراؼ 

 المعياري
الوسػػػػػػػػط 
 الفرضي

درجػػػػػػػػػػػة 
 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 2825

 دالة احصائياً  1896 188343 339 22 78483 27844 342
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  لانمػاط التحميػؿ الادراكػي الهدؼ الثاني : التعرؼ عمػى الفػروؽ ذات الدلالػة الاحصػائية
 :عمى وفؽ متغيري 

 ػ الجنس:  ذكور ػػ اناث.أ
 عادييف (. –ب ػ نوع الدراسة ) متميزيف 

لتحقيؽ ىذا اليدؼ قاـ الباحث بتطبيؽ اختبػار الانمػاط التحميػؿ الادراكػي ، الػذي تػـ       
بنػػاءه مػػف قبػػؿ الباحػػث والػػذي طبػػؽ عمػػى الطمبػػة المتميػػزيف والعػػادييف ، الػػذيف يمثمػػوف عينػػة 

اتػػو مػػف قبػػؿ الطمبػػة، واسػػتعمؿ الباحػػث اختبػػار تحميػػؿ البحػػث، وقػػد تمػػت الاجابػػة عمػػى فقر 
 التبايف الثنائي وتـ التوصؿ الى النتائج المبينة في الجداوؿ ادناه :

 أ . اختبار ليفيف لفحص التجانس :
  (17جدوؿ )
 لعينة البحث فحص التجانس

درجػػػػػػة الحريػػػػػػة  حجـ العينة
 الاولى

 

درجػػػػػػة الحريػػػػػػة 
 الثانية

مسػػػػػػػػػتوى  القيمة ليفيف
ة الدلالػػػػػػػػػػػ
 الاحصائية

 الجدولية المحسوبة

342 3 336 18223 1896 2825 

( ىػػي 8ٕٖٓٔتبػػيف مػػف الجػػدوؿ اعػػلاه بػػأف قيمػػة ليفػػيف لفحػػص التجػػانس البالغػػة )        
( وىػذا مػا يػدؿ بػاف العينػة متجانسػة عنػد مسػتوى 8ٜٙٔاصغر مف القيمة الجدوليػة البالغػة )

 (.ٖٖٙ( ودرجة حرية )8ٓ٘ٓ)
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 تحميؿ التبايف الثنائي :جدوؿ . ب
 (18جدوؿ )

 تحميؿ التبايف الثنائي لمتعرؼ عمى الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية

مصػػػدر 
 التبايف

مجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع 
 المربعات

درجػػػػة   
 الحرية

متوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 
 المربعات

مسػػػػػػػػػتوى  fقيمة  
الدلالػػػػػػػػػػػة 
الاحصائية 

2825 

 الجدولية المحسوبة

 دالةغير  3884 28135 48625 1 48625 الجنس
 دالة 3884 2148646 73448191 1 73448191 الدراسة

  
الجنس 

 *
 الدراسة

 دالةغير   3884 28215 28524 1 28524

 - - - 348215 336 114968359 الخطأ
 - - - - 339 189838938 الكمي

 
  : التعرؼ عمى مستوى القدرات العقمية )  الفعؿ الحركي()الهدؼ الثالث 

طبػػػؽ مقيػػػاس القػػػدرات العقميػػػة )الفعػػػؿ الحركػػػي( عمػػػى عينػػػة  لتحقيػػػؽ ىػػػذا اليػػػدؼ         
التحميػػػؿ الاحصػػػائي تبػػػيف اف المتوسػػػط الحسػػػابي  واجػػػراءالبحػػػث ، بعػػػد تصػػػحيح المقيػػػاس 

( وبمػػػػغ المتوسػػػػط 8ٜٕٚٗ( درجػػػػة وانحػػػػراؼ معيػػػػاري قػػػػدره )8ٕٓٔٔلػػػػدرجات العينػػػػة بمػػػػغ )
المتحقػػؽ والمتوسػػػط ( درجػػػة ، ولمعرفػػة دلالػػػة الفػػرؽ بػػػيف المتوسػػط الحسػػػابي ٕٓالفرضػػي )

الحسػػػابي الفرضػػػي تػػػـ اسػػػتعماؿ الاختبػػػار التػػػائي لعينػػػة واحػػػدة . وبينػػػت النتػػػائج اف القيمػػػة 
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درجػػة . وىػػي اكبػػر مػػف القيمػػة التائيػػة الجدوليػػة البالغػػة ( 8ٚٗٚٙالتائيػػة المحسػػوبة بمغػػت )
( ٜٖٖ( بدرجػػػة حريػػػة )٘ٓ.ٓ( . ولػػػذلؾ تكػػػوف دالػػػة احصػػػائيا عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة )ٜٙ.ٔ)

 ( يوضح ذلؾ.ٜٔوؿ )والجد
 (19جدوؿ )

الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والمتوسط الفرضي والقيمة التائية المحسوبة 
 (لمقياس القدرات العقمية )الفعؿ الحركيوالجدولية 

الوسػػػػػػػػػػػػط  العينة
 الحسابي

الانحػػراؼ 
 المعياري

الوسػػػػػػط 
 الفرضي

درجػػػة 
الحػػػري

 ة

مسػػػػػػػػػػػتوى  القيمة التائية
 الدلالة
2825 

 الجدولية محسوبةال

342 21821 2874
9 

دالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  1896 68747 339 22
 احصائياً 

  لمقػػػػدرات العقميػػػػة                    الهػػػػدؼ الرابػػػػع: التعػػػػرؼ عمػػػػى الفػػػػروؽ ذات الدلالػػػػة الاحصػػػػائية
 عمى وفؽ متغيري: ) الفعؿ الحركي( 

 أػ الجنس:  ذكور ػػ اناث.
 عادييف (. –ب ػ نوع الدراسة ) متميزيف 

لتحقيؽ ىذا اليدؼ قػاـ الباحػث بتطبيػؽ مقيػاس القػدرات العقميػة  ) الفعػؿ الحركػي          
( الػػذي تػػـ بنػػػاءه مػػف قبػػػؿ الباحػػث والػػػذي طبػػؽ عمػػػى الطمبػػة المتميػػػزيف والعػػادييف ، الػػػذيف 
يمثمػػػوف عينػػػة البحػػػث، وقػػػد تمػػػت الاجابػػػة عمػػػى فقراتػػػو مػػػف قبػػػؿ الطمبػػػة، واسػػػتعمؿ الباحػػػث 

ثنػػائي لمتعػػرؼ عمػػى الفػػروؽ ذات الدلالػػة الاحصػػائية وكمػػا يوضػػح اختبػػار تحميػػؿ التبػػايف ال
 بالجداوؿ ادناه :
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 أ . اختبار ليفيف لفحص التجانس :
 (22جدوؿ )

 فحص التجانس لعينة البحث

درجػػػػػػة الحريػػػػػػة  حجـ العينة
 الاولى

 

درجػػػػػػة الحريػػػػػػة 
 الثانية

مستوى  القيمة ليفيف
 الجدولية المحسوبة الدلالة

342 3 336 18299 1896 2825 

( ىػػػي 18299تبػػػيف مػػػف الجػػػدوؿ اعػػػلاه بػػػأف قيمػػػة ليفػػػيف لفحػػػص التجػػػانس البالغػػػة )     
( وىػذا مػا يػدؿ بػاف العينػة متجانسػة عنػد مسػتوى 8ٜٙٔاصغر مف القيمة الجدوليػة البالغػة )

 (.ٖٖٙ( ودرجة حرية )8ٓ٘ٓ)
 ب . جدوؿ تحميؿ التبايف الثنائي :

 (21جدوؿ )
 المتساوي والمتناسب لمتعرؼ عمى الفروؽ ذات الدلالة الاحصائيةتحميؿ التبايف الثنائي 

مصػػػػػػػػػػدر 
 التبايف

مجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع 
 المربعات

درجػػػػػػة   
 الحرية

متوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 
 المربعات

مسػػػػػػػػػػػػػػػتوى  fقيمة  
الدلالػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
الاحصػػػػػػػائية 

2825 

 الجدولية المحسوبة

 دالة 3884 238997 1588443 1 1588443 الجنس

 دالة 3884 128472 698142 1 698142 الدراسة

الجنس * 
 الدراسة

 دالة 3884 228897 1518179 1 1518179

 - - - 68623 336 22188441 الخطأ
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 - - - - 339 25618988 الكمي

تبػػيف مػػف الجػػدوؿ اعػػلاه بػػاف ىنالػػؾ فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية  عمػػى وفػػؽ متغيػػر الجػػنس 
ية حيػث بػيف اف جميػع ونوع الدراسة وذلؾ مف خلاؿ مقارنة القيمة المحسوبة بالقيمة الجدول

 ( .8ٖٛٗالقيـ المحسوبة اكبر مف القيمة الجدولية البالغة )
  : التعرؼ عمى مستوى القدرات العقمية )  الفعؿ الكامف()الهدؼ الخامس 

لتحقيػػػؽ ىػػػذا اليػػػدؼ طبػػػؽ مقيػػػاس القػػػدرات العقميػػػة )الفعػػػؿ الكػػػامف( عمػػػى عينػػػة           
يػػػؿ الاحصػػػائي تبػػػيف اف المتوسػػػط الحسػػػابي التحم واجػػػراءالبحػػػث ، بعػػػد تصػػػحيح المقيػػػاس 

( وبمػػػػغ المتوسػػػػط 8ٜٚٔٚ( درجػػػػة وانحػػػػراؼ معيػػػػاري قػػػػدره )8ٖٗٛٔلػػػػدرجات العينػػػػة بمػػػػغ )
( درجػػػة ، ولمعرفػػة دلالػػػة الفػػرؽ بػػػيف المتوسػػط الحسػػػابي المتحقػػؽ والمتوسػػػط ٕٓالفرضػػي )

القيمػػػة  الحسػػػابي الفرضػػػي تػػػـ اسػػػتعماؿ الاختبػػػار التػػػائي لعينػػػة واحػػػدة . وبينػػػت النتػػػائج اف
درجة . وىػي اكبػر مػف القيمػة التائيػة الجدوليػة البالغػة ( 8ٖٛٗٗ -التائية المحسوبة بمغت )

( ٜٖٖ( بدرجػػػة حريػػػة )٘ٓ.ٓ( . ولػػػذلؾ تكػػػوف دالػػػة احصػػػائيا عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة )ٜٙ.ٔ)
 ( يوضح ذلؾ.ٕٕوالجدوؿ )

 (22جدوؿ )
لمقياس تائية المحسوبة والجدولية الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والمتوسط الفرضي والقيمة ال
 القدرات العقمية )الفعؿ الكامف(

الوسػػػػػػػػػػػػػػط  العينة
 الحسابي

الانحػػػػػػػػراؼ 
 المعياري

الوسػػػػػػػػط 
 الفرضي

درجػػػػػػػػػة 
 الحرية

مسػػػػػػػػػػػتوى  القيمة التائية
 الدلالة
2825 

 الجدولية المحسوبة

342 18834 78971 22 339 38844 1896 
دالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 احصائيا

لاه نجػد اف الطمبػة يمتمكػوف مسػتوى مػف القػدرات العقميػة لمفعػؿ مف خلاؿ الجدوؿ اع    
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الكػػامف الا اف ذلػػؾ المسػػتوى لػػيس بمسػػتوى المطمػػوب  اذ اف المتوسػػط الفرضػػي  البػػالغ   
 ( .8ٖٗٛٔ( كاف اكبر مف المتوسط الحسابي البالغ )ٕٓ) 

  لمقػػدرات العقميػػة  الهػػدؼ السػػادس: التعػػرؼ عمػػى الفػػروؽ ذات الدلالػػة الاحصػػائية             
 عمى وفؽ متغيري : ) الفعؿ الكامف( 

 أػ الجنس:  ذكور ػػ اناث.
 عادييف (. –ب ػ نوع الدراسة ) متميزيف 

لتحقيؽ ىذا اليدؼ قاـ الباحث بتطبيؽ مقياس القدرات العقميػة ) الفعػؿ الكػامف (           
عادييف ، الػذيف يمثمػوف الذي تـ بناءه مف قبؿ الباحث والذي طبؽ عمى الطمبة المتميزيف وال

عينػػػة البحػػػث، وقػػػد تمػػػت الاجابػػػة عمػػػى فقراتػػػو مػػػف قبػػػؿ الطمبػػػة، واسػػػتعمؿ الباحػػػث اختبػػػار 
تحميؿ التبايف الثنائي لمتعػرؼ عمػى الفػروؽ ذات الدلالػة الاحصػائية وكمػا يوضػح بالجػداوؿ 

 ادناه :
 أ . اختبار ليفيف لفحص التجانس :

 (23جدوؿ )
 فحص التجانس لعينة البحث

درجػػػػػػة الحريػػػػػػة  العينة حجـ
 الاولى

 

درجػػػػػػة الحريػػػػػػة 
 الثانية

مسػػػػػػػػػػتوى  القيمة ليفيف
الدلالػػػػػػػػػػػػة 
 الاحصائية

 الجدولية المحسوبة

342 3 336 28953 1896 2825 

( ىػػػي 18223تبػػػيف مػػػف الجػػػدوؿ اعػػػلاه بػػػأف قيمػػػة ليفػػػيف لفحػػػص التجػػػانس البالغػػػة )      
يػدؿ بػاف العينػة متجانسػة عنػد مسػتوى  ( وىػذا مػا8ٜٙٔاصغر مف القيمة الجدوليػة البالغػة )

 (.ٖٖٙ( ودرجة حرية )8ٓ٘ٓ)
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 ب.  جدوؿ تحميؿ التبايف الثنائي :
 (24جدوؿ )

 تحميؿ التبايف الثنائي المتساوي والمتناسب لمتعرؼ عمى الفروؽ ذات الدلالة الاحصائية

مصػػػػػػػدر 
 التبايف

مجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع 
 المربعات

درجػػػػة   
 الحرية

متوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 
 المربعات

مسػػػػػػػػػتوى  fقيمة  
دلالػػػػػػػػػػػة ال

الاحصائية 
2825 

 الجدولية المحسوبة

 دالة    3884 4828578 71678994 1 71678994 الجنس

 دالة 3884 6428347 95118417 1 95118417 الدراسة

الجنس* 
 الدراسة

 دالة 3884 178619 2618722 1 2618722

 - - - 148854 336 49928789 الخطأ

 - - - -  215428123 الكمي

 
 ؼ السػابع : الدلالػة الاحصػائية لمعلاقػة الارتباطيػة بػيف الانمػاط التحميػؿ الادراكػي الهد

 القدرات العقمية )الفعؿ الحركي( :

لمعرفػة العلاقػة بػيف الانمػػاط التحميػؿ الادراكػي القػػدرات العقميػة )الفعػؿ الحركػػي(      
( وكانػػت 28282:لػػدى جميػػع أفػػراد العينػػة اسػػتعمؿ معامػػؿ ارتبػػاط )بيرسػػوف( وكانػػت قيمتػػو)

(  اصػػػػغر مػػػػف القيمػػػػة التائيػػػػة الجدوليػػػػة البالغػػػػة 8ٖٛٙٔالقيمػػػػة التائيػػػػة المحسػػػػوبة البالغػػػػة )
(. وىػػػذا يػػػدؿ الػػػى عػػػدـ ضػػػعؼ ٘ٓ.ٓ( وعنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة )ٖٖٛ( بدرجػػػة حريػػػة )8ٜٙٔ)

العلاقػػػػة الارتباطيػػػػة بػػػػيف انمػػػػاط التحميػػػػؿ الادراكػػػػي والقػػػػدرات العقميػػػػة )الفعػػػػؿ الحركػػػػي( ، 
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 بيف ذلؾ .( يٕ٘والجدوؿ )
 (25جدوؿ )

 نتائج الاختبار التائي الخاص بمعامؿ ارتباط بيرسوف لأنماط التحميؿ الادراكي
 والقدرات العقمية )الفعؿ الحركي( : لدى عينة البحث

حجػػػػػـ 
 العينة

قيمة معامؿ 
ارتبػػػػػػػػػػػػػػػػػاط 

 بيرسوف

مربػػع قيمػػة 
معامػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 

 الارتباط

درجػػػػػػػػػػػة 
 الحرية

مسػػػػػػػػػػػتوى  (T-testقيمة التائية )
 الدلالة
2825 

 الجدولية المحسوبة

 غير دالة 1896 18863 338 28226 28282 342

 
  الهػدؼ الثػػامف : الدلالػة الاحصػػائية لمعلاقػػة الارتباطيػة بػػيف الانمػاط التحميػػؿ الادراكػػي

 القدرات العقمية )الفعؿ الكامف( :

ف( لمعرفػػػة العلاقػػػة بػػػيف الانمػػػاط التحميػػػؿ الادراكػػػي القػػػدرات العقميػػػة )الفعػػػؿ الكػػػام   
( وىػػي 28371:لػػدى جميػػع أفػػراد العينػػة اسػػتعمؿ معامػػؿ ارتبػػاط )بيرسػػوف( وكانػػت قيمتػػو)

(  وىػػي اكبػػر مػػف القيمػػة الجدوليػػػة 8ٕٜٓٗقيمػػة جيػػدة الارتبػػاط وكانػػت القيمػػة المحسػػوبة )
(. أي إف ىنػاؾ علاقػة بػيف ٘ٓ.ٓ( ومسػتوى دلالػة )ٖٖٛ(عند درجة حريػة )8ٜٙٔالبالغة )

القػػدرات العقميػػة )الفعػػؿ الكػػامف( وىػػي علاقػػة قويػػة وموجبػػة دالػػة انمػػاط التحميػػؿ الادراكػػي و 
 ( يوضح ذلؾ:ٕٙوالجدوؿ ) إحصائيا
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 (26جدوؿ )
نتائج الاختبار التائي الخاص بمعامؿ ارتباط بيرسوف لأنماط التحميؿ الادراكي والقدرات 

 العقمية )الفعؿ الكامف( : لدى عينة البحث

حجػػػػػػػـ 
 العينة

قيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
معامػػػػػػػػػػػػػػؿ 
ارتبػػػػػػػػػػػػػػػاط 

 يرسوفب

مربػػع قيمػػة 
معامػػػػػػػػػػػػػػػؿ 

 الارتباط

درجػػػػػػػػػػة 
 الحرية

مسػػػػػػػػػػػػػتوى  (T-testقيمة التائية )
 الدلالة
2825 

 الجدولية المحسوبة

342 28371 28137 338 98224 1896 
دالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 إحصائيا

 ثانياً : تفسير النتائج :
 بالنسػػبة لأنمػػاط التحميػػؿ الادراكػػي يوجػػد مسػػتوى جيػػد لػػدى الطمبػػة المتميػػزيف والعػػادييف .ٔ

عمى حد سواء، وجاءت ىذه النتيجػة متناسػقة مػع مػا اشػار اليػو الاطػار النظػري الػى اف 
الاشػػػػخاص يسػػػػتخدموف انمػػػػاط التحميػػػػؿ الادراكػػػػي ولكػػػػلا النػػػػوعيف المرتفػػػػع والمػػػػنخفض 

 بحسب اقتضاء الحاجة لذلؾ .
توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية لمطمبػػة المتميػػزيف عمػػى حسػػاب العػػادييف وىػػذا الامػػر  .ٕ

تماشي مع الواقع لاف القدرات العقمية لمطمبة المتميزيف تكوف اعمى بكثير مػف طبيعي وم
 الطمبة العادييف .

بالنسبة لمقدرات العقمية لمفعؿ الكامف يوجد مستوى جيػد لػدى عينػة البحػث بصػورة عامػة  .ٖ
، ويعزو الباحث السبب في ذلؾ الى طبيعة ذلؾ النوع مػف القػدرات اذ انيػا تسػتثار عنػد 

لػػػرد الفعػػػؿ فيػػػي فػػػي حالػػػة تأىػػب لكػػػي تأخػػػذ دورىػػػا المنتظػػػر عنػػػد الحاجػػػة وجػػود حاجػػػة 
 اللازمة.
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توجػػػد فػػػروؽ لمفعػػػؿ الكػػػامف بالنسػػػبة لمتغيػػػري الجػػػنس ونػػػوع الدراسػػػة والتفاعػػػؿ اذ جػػػاءت  .ٗ
 النتيجة لصالح الذكر المتميزيف وعمى حساب الذكور والاناث المتميزيف والعادييف.

 حركي بصورة عامة لدى الطمبة .يوجد مستوى لمقدرات العقمية لمفعؿ ال .٘
 توجد علاقة ارتباطية ضعيفة بيف انماط التحميؿ الادراكي والفعؿ الحركي. .ٙ
 توجد علاقة ارتباطية جيدة بيف انماط التحميؿ الادراكي والفعؿ الكامف . .ٚ
 : الاستنتاجات 

 مف خلاؿ نتائج البحث الحالي نستنتج ما يأتي:    
 لدى الطمبة وعند كلا الجنسيف عمى حد سواء . أنماط التحميؿ الادراكي متوافرة .ٔ
الطمبػػػة المتميػػػزيف ىػػػـ اكثػػػر قػػػدرة عمػػػى اسػػػتعماؿ أنمػػػاط التحميػػػؿ الادراكػػػي مػػػف الطمبػػػة  .ٕ

 العادييف .
الطمبػػة يمتمكػػوف عمميػػات عقميػػة سػػواء اكانػػت حركيػػة اـ كامنػػة وتكػػوف فػػي حالػػة تأىػػب  .ٖ

 لاتخاذ رد الفعؿ المناسب.
بالنسػبة لأنمػاط التحميػؿ الادراكػي والفعػؿ الحركػي لأنيػا العلاقة الارتباطيػة ضػعيفة جػدا  .ٗ

 لا تتفاعؿ مع بعضيا البعض مف دوف وجود الفعؿ الكامف.
توجػػد علاقػػة ارتباطيػػة بػػيف أنمػػاط التحميػػؿ الادراكػػي والفعػػؿ الكػػامف وىػػذه العلاقػػة جيػػدة  .٘

 ومتفاعمة بصورة طردية.
 التوصيات 
 وفقاً لنتائج البحث الحالي يوصي الباحث: 
العمؿ عمى تضميف المناىج الدراسية مف قبؿ وزارة التربية لاسيما في المرحمػة الابتدائيػة ػ ٔ

والمتوسطة بالموضوعات التي تعمؿ عمى تنمية الانماط التحميؿ الادراكي والقدرات العقميػة 
 الفعؿ الكامف ( . –) الفعؿ الحركي 

وقػػات التػػي تحػػد مػػف ممارسػػة ػػػ ايجػػاد بيئػػة تنظيميػػة مػػف قبػػؿ وزارة التربيػػة لتقمػػؿ مػػف المعٕ
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 الفعؿ الكامف ( . –تدريبية للأنماط التحميؿ الادراكي والقدرات العقمية ) الفعؿ الحركي 
ػػػػػػػػػػػػػ تصػػػػػػػػػػػػميـ بػػػػػػػػػػػػرامج تدريبيػػػػػػػػػػػػة للأنمػػػػػػػػػػػػاط التحميػػػػػػػػػػػػؿ الادراكػػػػػػػػػػػػي والقػػػػػػػػػػػػدرات العقميػػػػػػػػػػػػة                                  ٖ

رات المسػتقبمية فػي العمميػة التربويػػة الفعػؿ الكػامف ( . تتوافػؽ مػع المتغيػ –) الفعػؿ الحركػي 
 والتعميمية .

 المقترحات 
 استكمالًا لمفائدة مف البحث الحالي فاف الباحث يقترح ما يمي: 
إجراء دراسة تجريبية حوؿ اثر استخداـ التكنولوجيػا الحديثػة فػي تفعيػؿ وتنشػيط الانمػاط  .ٔ

 ؿ الكامف(.الفع –التحميؿ الادراكي والقدرات العقمية ) الفعؿ الحركي 
 ػ إجراء دراسة حوؿ الانماط التحميؿ الادراكي وعلاقتو بالانتباه لدى الطمبة.ٕ
الفعػؿ الكػامف ( وعلاقتػو بػالتفكير  –ػ إجراء دراسة حوؿ القػدرات العقميػة ) الفعػؿ الحركػي ٖ

 مع الطمبة .
  



 

 

‌‌:
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المصادرىالاجنبوظى.ىثانواّى:  



   المصـــــــــــــــــــــــادر

                                                                                                      87 

 

 

 المصادر والمراجع

  القراف الكريـ 

، عمػػػػاف ، دار  عمػػػػـ الػػػػنفس التربػػػػوي ،(ٕٓٓٓأبػػػػو جػػػػادو ، صػػػػالح محمػػػػد عمػػػػي ) .ٔ
 المسيرة لمنشر والتوزيع .

التفكيػػػػر دراسػػػػة نفسػػػػية  ،(ٕ٘ٔٓالجػػػػابري، كػػػػاظـ كػػػػريـ، والعػػػػامري، مػػػػاىر محمػػػػد ) .ٕ
 ة الأردنية الياشمية.المممك -ػ دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، عمّاف ٔ، طتفسيرية

. دمشػػؽ ، سػػوريا ، دار  ٔ، ط  عمػػـ الػػنفس الرياضػػي ،(ٕٕٓٓحامػػد سػػميماف حمػػد ) .ٖ
  العراب ودار نور لمدراسات والنشر والترجمة .

، دار العػراب ودار نػور لمدراسػات  ٔ، ط عمـ النفس الرياضػي ،(ٕٕٔٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ) .ٗ
 ترجمة ، دمشؽ ، سوريا.والنشر وال

 ٔ، ط  دراسػات متقدمػة فػي عمػـ الػنفس الرياضػي ،(ٕ٘ٔٓحسيف ، عمي يوسؼ ) .٘
 ، دار الضياء لمطباعة ، العراؽ.

، دار النيضػػػة ٔ؟، طكيػػػؼ أصػػػبح معممػػػاً مرشػػػداً  ،(ٕٕٔٓالحسػػػيني ، ىػػػدى بيبػػػي  ) .ٙ
 لبناف. -العربية، بيروت 

. دمشػؽ ، سػوريا ، دار  ٔط ،  عمـ النفس الرياضي ،(ٕٕٔٓحمد ، حامد سػميماف ) .ٚ
 العراب ودار نور لمدراسات والنشر والترجمة . 

، وكالػػػػػة ٔ، ترجمػػػػػة محمػػػػػد الحمػػػػػوجي ،طالعقػػػػػؿ وسػػػػػطوته(، ٕٛٔٓرايػػػػػف ، ج . ب ) .ٛ
 جميورية مصر العربية . –الصحافة العربية ، الجيزة 

،الػػػدار العربيػػػة  ٔ، ط أساسػػػيات فػػػي عمػػػـ الػػػنفس ،(ٕ٘ٓٓالرحػػػو، جنػػػاف سػػػعيد  )  .ٜ
 ـ، بيروت. لمعمو 

 تكنموجيػػا التعمػػيـ المفػػرد وتنميػػة الابتكػػار: رؤيػػة تطبيقيػػة(، ٕٚٓٓسػػرايا ، عػػادؿ) .ٓٔ
 المممكة الاردنية الياشمية. –،دار وائؿ لمنشر ، عماف ٔ،ط
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، لادراؾ فػي نمػاذج تكػويف وتنػاوؿ المعمومػاتا ،(ٜٜٚٔالشرقاوي، د. انػور محمػد) .ٔٔ
 (.ٔٗ – ٓٗمجمة عمـ النفس، العدد )

، مطبعػػة   عمػػـ الػػنفس الػػتعمـ والتػػدريب الرياضػػي ،(ٖٕٔٓحمػػد )شػػياب، ايمػػاف  .ٕٔ
 دار الحروؼ ، بغداد.

ط  ،ومضات فػي عمػـ الػنفس المعرفػي ،(ٖٕٔٓصالح ، عمي عبد الرحيـ واخروف ) .ٖٔ
 بغداد. –، العراؽ  ٔ

،  فسػيولوجية العمميػات العقميػة فػي الرياضػة ،(ٕٓٓٓالضمد ، عبد الستار جبػار ) .ٗٔ
 بغداد. –، العراؽ ٔط

الادراؾ البصػػػػػػػػري لػػػػػػػػدى طفػػػػػػػػؿ (،ٕٕٓٓعبػػػػػػػػادي ، إيمػػػػػػػػاف يوسػػػػػػػػؼ ابػػػػػػػػراىيـ )ال .٘ٔ
، مركػػز الكتػػاب  ٔ، طالروضػػة)مقياس الادراؾ البصػػري المصػػور لػػدى طفػػؿ الروضػػة(

 المممكة الاردنية الياشمية . –الاكاديمي عماف 
، دار منػػػاهج البحػػػث التربػػػوي ،(ٜٜٓٔعبػػػد الػػػرحمف ، انػػػور ، حنػػػا ، داود عزيػػػز ) .ٙٔ

 النشر، القاىرة ػػػػ مصر.الحكمة لمطباعة و 
القيػػػاس والتقػػػويـ التربػػػوي واسػػػتخدامه فػػػي مجػػػاؿ  ،(ٕٔٓٓعبػػػد اليػػػادي، نبيػػػؿ ) .ٚٔ

 الأردف. –، دار وائؿ لمنشر والتوزيع، عمّاف التدريس الصفي
بنػػػاء مقيػػػاس قصػػػور الانتبػػػاك عنػػػد تلاميػػػذ  ،(ٜٜٜٔالعبيػػػدي، شػػػيماء صػػػلاح، ) .ٛٔ

   ة(، جامعة بغداد، كمية ابف رشد.،)رسالة ماجستير غير منشور المدارس الابتدائية
الاتجاهػػات الحديثػػة فػػي التػػدريس وتنميػػة  ،(ٖٕٔٓالعفػػوف، ناديػػا حسػػيف يػػونس ) .ٜٔ

 المممكة الأردنية الياشمية. -، دار صفاء، عمّاف ٔ، طالتفكير
، دار ٔ، طالاختبػارات والمقػاييس النفسػية والتربويػة(. ٜٕٓٓعلاـ، صلاح الديف ) .ٕٓ

 جميورية مصر العربية. -اىرة الفكر لمنشر والتوزيع، الق
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، مطبعػػة النبػػراس ٔ، ط  فسػػيولوجية الػػتعمـ الحركػػي ،(ٕٗٔٓعػػواد ، مػػاىر محمػػد ) .ٕٔ
 لمطباعة.

التفكيػر دراسػة نفسػية (:  ٕٕٓٓمحمػد العػامري )الخميمػي ، و ،كػريـ الجػابري عودة  .ٕٕ
 ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع ، الاردف.  ٔ،  ط  تفسيرية

، دار ٕ، طالقياس والتقويـ فػي العمميػة التدريسػية( : ٜٛٛٔعودة، احمد سػميماف)  .ٖٕ
 الأمؿ لمنشر والتوزيع، أربد ػػػػ الاردف .

، ، مكتبػة  ٔ، ط  عمـ النفس العاـ ،(ٕٛٓٓغباري، ثائر ، والصمادي ، محمد )  .ٕٗ
 المجتمع  العربي لمنشر والتوزيع ، عماف ،الاردف.

 عربي، القاىرة.دار الفكر ال "القياس النفسي", ،(ٜٓٛٔفرج، صفوت) .ٕ٘
مطبعػة جامعػة ديػالى ، ٔ، ط  جػوهر الػتعمـ الحركػي ،(ٕٕٔٓقدوري ، رافػد ميػدي ) .ٕٙ

 العراؽ.
، "الاحصػػػاء التطبيقػػػي فػػػي العمػػػوـ الاجتماعيػػػة ،(ٕٓٔٓالكبيسػػػي، وىيػػػب مجيػػػد ) .ٕٚ

 مؤسسة المرتضى العالمية، بيروت، لبناف.
،  رياضػػػيةالتحميػػػؿ الفيزيػػػاوي والفسػػػمجي لمحركػػػات ال ،(ٜٜٓٔمحجػػػوب ، وجيػػػو ) .ٕٛ

 العراؽ. –مطبعة التعميـ العالي ، بغداد 
المممكػة  -، دار الفكػر، ٔ، طالتعمـ والتعميـ والبػرامج الحركيػة ،(ٕٕٓٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ) .ٜٕ

 الأردنية الياشمية، عمّاف .
 .،  دار الفكر، عماف التعمـ الحركي وجدولة التدريب(، ٕٕٓٓمحجوب، وجيو، ) .ٖٓ
، دار  ٕ، ط"القيػػاس والتقػػويـ فػػي التربيػػة وعمػػـ الػػنفس" ،(ٕٔٔٓممحػػـ ، سػػامي ) .ٖٔ

 الاردف.  –المسيرة لمنشر والتوزيع ، عماف 
، دار الكنػدي لمطباعػة والنشػر عمػاف  مبادئ القياس والتقػويـ ،(ٕٓٓٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ، ) .ٕٖ

 ، الاردف.
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. عمػػػاف ، دار  ٔط  مػػػـ الػػػنفس الفسػػػيولوجيع( : ٕٚٓٓمحمػػػود كػػػاظـ )ىشػػػاـ ،  .ٖٖ
 الأردف . –صفاء، عماف 

 كتػاب صػادر مػف وزارة التربيػة العراقيػة ،(ٕٕٓٓوزارة التربية ، الجميورية العراقيػة ) .ٖٗ
-ٜ- ٜ، ٓٛٛالػػػػى المػػػػديريات العامػػػػة لمتربيػػػػة فػػػػي المحافظػػػػات كافػػػػة ، رقػػػػـ الكتػػػػاب 

ٕٕٓٓ. 
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الاعداد والتدريب / قسـ المديرية العامة لمتربية بابؿكتاب تسهيؿ المهمة الصادر مف 

 لإدارات المدارس.
 
 
 
 
  
 
 
 
 

 (2ممحؽ )
الكرخ / محافظة بغدادالمديرية العامة لمتربية في كتاب تسهيؿ المهمة الصادر مف 

 الاعداد والتدريب لإدارات المدارس.قسـ الثالثة 
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 (3ممحؽ )
 العمؿ: ومكاف واختصاصهـ المحكميف السادة أسماء

المقب  الجامعة والكمية التخصص
 العممي

 ت الاسـ الثلاثي

 عمـ النفس التربوي
الجامعة المستنصرية/ 
 كمية التربية الاساسية

 ٔ إيماف عباس الخفاؼ أ. د

 عمـ النفس التربوي
جامعة بابؿ / كمية 

لمعموـ  التربية
 الانسانٌية

 ٕ بتوؿ بناي بيري أ. د

 التربوي عمـ النفس 
 كمية/  بابؿ جامعة
 لمعموـ التربية

 الانسانٌية
 ٖ ربيع حمادي حسيف أ. د

 التربوي عمـ النفس 
جامعة كربلاء / كمية 

 التربية
 ٗ اليعقوبيحيدر حسف  أ. د

 عمـ النفس النمو
جامعة كربلاء / كمية 

 التربية
 ٘ رجاء ياسيف أ. د

 عمـ النفس التربوي
جامعة بغداد / كمية 

 الآداب
 ٙ سناء محمد عيسى أ. د

 قياس وتقويـ
الجامعة المستنصرية / 
 كمية التربية الاساسية

 ٚ عباس عمي شلاؿ أ.د.

جامعة بابؿ / كمية  قياس وتقويـ  ٛ عبد السلاـ جودت أ. د
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 الاساسية التربية

 عمـ النفس المعرفي
 كمية/  بابؿ جامعة
 لمعموـ التربية

 الانسانٌية
 ٜ عمي حسيف مظموـ أ. د

عمـ النفس 
 الفسيولوجي

 كمية/  بابؿ جامعة
 لمعموـ التربية

 الانسانٌية
 أ. د

عمي محمود كاظـ 
 الجبوري

ٔٓ 

 عمـ النفس النمو
جامعة بابؿ / كمية 
 التربية الاساسية

 أ. د
عماد حسيف عبيد 

 المرشدي
ٔٔ 

 قياس وتقويـ
جامعة بغداد/ كمية 
 التربية /  ابف رشد

 ٕٔ محمد أنور السامرائي أ. د

 قياس وتقويـ
الجامعة المستنصرية/ 
 كمية التربية الاساسية

 ٖٔ ياسميف طه ابراهيـ أ. د

 عمـ النفس التربوي
الجامعة المستنصرية/ 

 التربيةكمية 
 ٗٔ ابتساـ سعدوف النوري أ.ـ.د

شخصية وصحة 
 نفسية

جامعة كربلاء / كمية 
 التربية

 أ.ـ.د
احمد عبد الحسيف 

 الازيرجاوي
ٔ٘ 

عمـ النفس 
 الاجتماعي

جامعة كربلاء / كمية 
 التربية

 ٙٔ احمد عبد المطيؼ أ.ـ.د

 عمـ النفس التربوي
 كمية/  بابؿ جامعة
 لمعموـ التربية

 ٚٔ حناف جمعة أ.ـ.د
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 الانسانٌية

جامعة الكوفة / كمية  عمـ النفس التربوي
 التربية لمبنات

عمي عباس عمي  أ.ـ.د
 اليوسفي

ٔٛ 

 عمـ النفس التربوي
 كمية/  بابؿ جامعة
 لمعموـ التربية

 الانسانٌية
 ٜٔ مديف نوري طلاؾ أ.ـ.د

 عمـ النفس التربوي
الجامعة العراقية /كمية 

 التربية
 ٕٓ عميافاؽ باسـ  أ.ـ.د

 عمـ النفس التربوي
الجامعة المستنصرية/ 
 كمية التربية الاساسية

 ٕٔ ميسوف ظاهر رشاد أ.ـ.د

 عمـ النفس التربوي
جامعة كربلاء / كمية 

 التربية
 ٕٕ حسيف موسى الجبوري ـ.د
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 (4ممحؽ )
 بصورته الاولية انماط التحميؿ الادراكيمقياس 

 وزارة التعميـ العالي والبحث العممي              
 التربية الاساسية                                                                  كمية /  جامعة بابؿ

                                                                 الماجستير – الدراسات العمياقسـ  
 التربية الخاصةقسـ         

 
 بصورته الاولية انماط التحميؿ الادراكي اختبارـ/ اراء المحكميف حوؿ صلاحية فقرات 

/ ....................................................حضرة الأستاذ/ة  المحترـ
 المحترمة

 تحية طيبة ... 
أنماط التحميؿ الادراكي وعلاقتها بالعمميات )يروـ الباحث اجراء بحثو الموسوـ بػ     

وتقتضي  " لدى الطمبة المتميزيف واقرانهـ العادييف(الفعؿ  –العقمية " الفعؿ الحركي 
( يتوافر فيو الصدؽ والثبات أنماط التحميؿ الادراكي) اختبارمتطمبات ىذا البحث بناء 

والموضوعية وبعد الاطلاع عمى الدراسات السابقة والادبيات المتعمقة بيذا الموضوع قاـ 
لعدـ وجود أداة مناسبة تتوافؽ مع موضوع البحث ، وقد قاـ  الاختبارالباحث ببناء 

صر التي عدد العنا)                   ا بأني الباحث بتعريؼ أنماط التحميؿ الادراكي
تستحوذ الانتباك عمى سعة الانتباك والتي قد تفوؽ السعة احياناً لتسهيؿ مرورها مف 
الذاكرة الحسية الى الذاكرة قصيرة المدى وتشتمؿ عمى ثلاثة انماط مختمفة هي "المرتفع 

 (. المنخفض" –المتوسط  –
تربوية وموضوعية  ونظراً لما يعيده الباحث منكـ مف سمعة عممية طيبة وخبرة ودراية     

ىذا لمتفضؿ بقراءة فقراتو وابداء ارائكـ السديدة فيما اذا  اختبارهيضع بيف ايديكـ الكريمة 
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كانت صالحة اـ غير صالحة مع تعديؿ الفقرات التي ترونيا بحاجة الى تعديؿ ، عمماً 
( ٔ( اذ تعطى الدرجة )صفر( لوجابة الخاطئة و )ٔىو )صفر، بأف تدريج المقياس 

 جابة الصحيحة.لو
 ولكـ فائؽ الشكر والتقدير

 الاسـ :                                                                    
 التخصص:

 مكاف العمؿ :
المشرؼ                                                                             

 الباحث 
 عادؿ لطيؼ إبراهيـ   أ.ـ.د. حيدر طارؽ كاظـ البزوف                          
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يعطى الطالب عشرة محاولات لترتيب الأرقاـ التي تظير امامو  اختبار ترتيب الأرقاـ :.1
( ويطمب منو اعادتيا بالترتيب الذي ظيرت فيو ٚ، ٘، ٖ، ٛ، ٛفي كؿ محاولة مثلًا )

وفي كؿ مرة يزداد عدد الأرقاـ التي تظير لو ، عمماً بأف الاختبار الكتروني محوسب 
 ثواني( ٘ومدة كؿ محاولة ىي )

 

 

 
 التعديؿ المقترح صالحةغير  صالحة

   
 
يعطى الطالب عشرة محاولات لترتيب الحروؼ التي تظير  اختبار ترتيب الحروؼ  :.2

امامو في كؿ محاولة مثلًا )س، ع، س، ر، ف( ويطمب منو اعادتيا بالترتيب الذي 
ظيرت فيو وفي كؿ مرة يزداد عدد الحروؼ التي تظير لو ، عمماً بأف الاختبار الكتروني 
ومدة كؿ  محوسب 

                 محاولة ىي  ثواني(. ٘)
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 التعديؿ المقترح غير صالحة صالحة
   
يعطى الطالب عشرة محاولات لترتيب الكممات التي تظير  اختبار ترتيب الكممات :.3

امامو في كؿ محاولة مثلًا )قطة، كتاب، مقص، فيؿ، طائرة( ويطمب منو اعادتيا 
بالترتيب الذي ظيرت فيو وفي كؿ مرة يزداد عدد الكممات التي تظير لو ، عمماً بأف 

 ثواني(. ٘الاختبار الكتروني محوسب ومدة كؿ محاولة ىي )

 

 
 التعديؿ المقترح غير صالحة صالحة

   
يعطى الطالب عشرة محاولات لترتيب  اختبار ترتيب الأرقاـ والحروؼ والكممات :.4

، ٜ، ع، ساعة ، ٘الأرقاـ والحروؼ والكممات التي تظير امامو في كؿ محاولة مثلًا )
جميد( ويطمب منو اعادتيا بالترتيب الذي ظيرت فيو وفي كؿ مرة يزداد عدد الحروؼ 

 ٘التي تظير لو ، عمماً بأف الاختبار الكتروني محوسب ومدة كؿ محاولة ىي )
 واني(.ث
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 التعديؿ المقترح غير صالحة صالحة
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 (5ممحؽ )
 الاوليةبصيغته  مقياس القدرات العقمية

 
 وزارة التعميـ العالي والبحث العممي

 التربية الاساسية                                                                  كمية /  جامعة بابؿ
                                                                 الماجستير – الدراسات العمياقسـ         

 التربية الخاصةقسـ            
 الاوليةبصيغته  ات العقميةفقرات مقياس القدر ـ/                    

  عزيزتي الطالبة....عزيزي الطالب 
 تحيه طيبه... 

أنماط التحميؿ الادراكي وعلاقتها بالعمميات يروـ الباحث إجراء بحثو الموسوـ بػ )    
 الفعؿ الكامف  " لدى الطمبة المتميزيف واقرانهـ العادييف( –العقمية " الفعؿ الحركي 

وتقتضي متطمبات ىذا البحث بناء مقياس )العمميات العقمية( يتوافر فيو الصدؽ والثبات 
والموضوعية وبعد الاطلاع عمى الدراسات السابقة والادبيات المتعمقة بيذا الموضوع قاـ 
الباحث ببناء المقياس لعدـ وجود أداة مناسبة تتوافؽ مع موضوع البحث ، وقد قاـ الباحث 

حداث التي تدور داخؿ الدماغ منذ لحظة دخوؿ المثير لاا)ا يات العقمية بأنيبتعريؼ العمم
الفعؿ  –"الفعؿ الحركي  تقسـ الى التيعمى ذلؾ المثير و  للإجابةالى لحظة اتخاذ القرار 

 .الكامف"(
يضع الباحث بيف ايديكـ الكريمة مقياسو ىذا لمتفضؿ بقراءة مجالاتو وفقراتو والاجابة   

 قدراتكـ العقمية ، مع بؽ عميو بما ينط
 مع فائؽ الشكر والامتناف
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 " .مر في تنفيذكلاهو ادراؾ سريع لفهـ الواجب و ااولًا : الفعؿ الحركي : " 
غير  صالحة  الفقرات ت

 صالحة
 التعديؿ المقترح

اكيؼ نفسي مع الأداء الذي  1
 مني يطمب

   

اتكيؼ مع المواقؼ الجديدة  2
التي تتطمب مني أداء جديد 

 ما

   

يستثار دماغي بسرعة لأي  3
عممية عقمية يطمب مني 

 اجراؤىا

   

اطور انتباىي باستمرار  4
 لإداء شيء ما  

   

أقوـ بتأدية ما مطموب مني  5
 دوف التفكير بعمميات اخرى

   

اجمع افكاري وعممياتي  6
بنقطة واحدة لإنجاز الفكرية 

 ميمة معينة

   

أقوـ بتأدية ادؽ الميارات  7
 المطموبة بحرفية  

   

انقطع عف محيطي الخارجي  8
 لحيف انجاز الأداء المطموب 
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احرص عمى الاندفاع نحو  9
 الميمة المطموب مني اداؤىا

   

اتحفز لمميمات الموكمة لي  12
 واركز فييا 

   

 
نساف وفؽ استجابة خارجية لا هو ذلؾ الفعؿ الذي يكوف داخؿ اثانياً : الفعؿ الكامف : " 

 "ستجابة لتصور و خياؿ حركي او نتيجة تفكير داخميالا  حساس اولاف طريؽ اع
ينطبؽ  الفقرات ت

عمي 
 بشدة

ينطبؽ عمي 
 دائماً 

 لا ينطبؽ عمي ابداً 

استجيب لممؤثرات الحسية  1
دلالتيا  الخارجية والتي ليا

 الرمزية لدي

   

ادرؾ دلالة الأشياء المرتبطة  2
 بالأحاسيس مسبقاً 

   

أتصور الأشياء المرتبطة  3
 بالمدركات الحسية

   

أكوف صور عقمية مف خلاؿ  4
 الشرح والنظر والسمع

   

استطيع اف أتصور الميمات  5
المطموب مني اداؤىا قبؿ 

 تنفيذىا
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غير  تتولد لدي أفكارا جديدة 6
الأفكار المألوفة لإداء ميمة 

 معينة

   

افسر علاقة الأداء الجديد  7
 مف خلاؿ الأداء السابؽ

   

اقارف بمخيمتي أوجو الشبو  8
والاختلاؼ بيف الأداء 

 الحالي والسابؽ

   

استطيع تحويؿ الكلاـ  9
 النظري الى أداء عممي 

   

استرجع خبراتي السابقة  12
 لإنجاز ميمة ما 
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 (6ممحؽ )
 النهائيةبصيغته  مقياس القدرات العقمية

 وزارة التعميـ العالي والبحث العممي
 التربية الاساسية                                                                  كمية /  جامعة بابؿ

                                                                 الماجستير – العميا الدراساتقسـ         
 التربية الخاصةقسـ            
 بصيغته النهائية القدرات العقميةفقرات مقياس ـ/             

  عزيزتي الطالبة....عزيزي الطالب
 تحيه طيبه... 

كؿ فقرة  ملاحظةلذا يرجى عمى مجموعة مف الفقرات الذي بيف يديؾ المقياس يتضمف 
  والاجابة عمييا  بتركيز ودقة . الاختبارفقرات الموجودة في المف 

البحث العممي  لأغراضليس لو علاقة في تحصيمكـ الدراسي بؿ  الاختبارعمما بأف ىذا 
 فقط .

ينطبؽ  الفقرات ت  
 عمي بشدة

ينطبؽ 
 عمي دائماً 

لا ينطبؽ 
 عمي ابداً 

  √  اتحفز لمميمات الموكمة لي واركز فييا     

 المعمومات يرجى كتابتيا : / هىذ

 /ة .................................................... الطالباسـ 

 اسـ المدرسة ...................................................

 .........................................................الصؼ 

 مع فائؽ الشكر والامتناف
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ينطبؽ  الفقرات ت  
عمي 
 بشدة

ينطبؽ 
عمي 
 دائماً 

لا ينطبؽ 
 عمي ابداً 

    اكيؼ نفسي مع الأداء الذي يطمب مني  .1

اتكيؼ مع المواقؼ الجديدة التي تتطمب   .2
 مني أداء جديد ما

   

دماغي بسرعة لأي عممية عقمية يستثار   .3
 يطمب مني اجراؤىا

   

    اطور انتباىي باستمرار لإداء شيء ما    .4

أقوـ بتأدية ما مطموب مني دوف التفكير   .5
 بعمميات اخرى

   

اجمع افكاري وعممياتي الفكرية بنقطة   .6
 واحدة لإنجاز ميمة معينة

   

    أقوـ بتأدية ادؽ الميارات المطموبة بحرفية    .7

انقطع عف محيطي الخارجي لحيف انجاز   .8
 الأداء المطموب 

   

احرص عمى الاندفاع نحو الميمة   .9
 المطموب مني اداؤىا

   

    اتحفز لمميمات الموكمة لي واركز فييا   .12

استجيب لممؤثرات الحسية الخارجية والتي   .11
 ليا دلالتيا الرمزية لدي

   



ــــــــــــلاحقالمـــــــــــــ    

                                                                                                      442 

 

بالأحاسيس ادرؾ دلالة الأشياء المرتبطة   .12
 مسبقاً 

   

أتصور الأشياء المرتبطة بالمدركات   .13
 الحسية

   

أكوف صور عقمية مف خلاؿ الشرح   .14
 والنظر والسمع

   

استطيع اف أتصور الميمات المطموب   .15
 مني اداؤىا قبؿ تنفيذىا

   

تتولد لدي أفكارا جديدة غير الأفكار   .16
 المألوفة لإداء ميمة معينة

   

الأداء الجديد مف خلاؿ افسر علاقة   .17
 الأداء السابؽ

   

اقارف بمخيمتي أوجو الشبو والاختلاؼ بيف   .18
 الأداء الحالي والسابؽ

   

استطيع تحويؿ الكلاـ النظري الى أداء   .19
 عممي 

   

    استرجع خبراتي السابقة لإنجاز ميمة ما   .22

 
 
  

 



 

‌‌‌‌
 

 

b 
 

Abstract 

The current research aimed to find out: 

1. The level of cognitive loading patterns of the distinguished students and 

their ordinary peers. 

2. Statistically significant differences in the level of cognitive load patterns 

according to the gender of the study. 

3. The level of mental operations (motor act) of the distinguished students and 

their ordinary peers. 

4. Differences with statistical significance for mental processes (motor act) 

according to gender and study. 

5. The level of mental operations (the latent action) of the distinguished 

students and their ordinary peers. 

6. Differences with statistical significance for mental processes (latent action) 

according to gender and study.  

7. Correlational relationship between cognitive loading patterns and mental 

processes (motor act) among distinguished students and their ordinary peers. 

8. The correlative relationship between cognitive loading patterns and mental 

processes (latent action) among the distinguished students and their ordinary 

peers. 

The current research community consisted of distinguished and ordinary 

students, as the research community consisted of (5249) male and female 

students who are present in the schools of the General Directorate of 

Education of the Third Karkh / Baghdad Governorate for the academic year 

2021-2022. As for the basic research sample, it consisted of (340) male and 

female students who were chosen randomly. It was presented to the arbitrators 

in the field of educational psychology and measurement, by (22) arbitrators, 

and after using the chi-square test, no paragraph was deleted from the scale 

with a slight modification of some paragraphs. 
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And after extracting the psychometric properties from (veracity and stability), 

the test is ready for the final application. As for mental processes (motor verb 

- latent verb), the researcher built its paragraphs based on theories and sources 

related to this variable, and it may consist of (20) items And after it was 

presented to the arbitrators in the field of educational psychology and 

measurement, and then the appropriate statistical analysis was carried out and 

stability was extracted, no paragraph was deleted from the scale. Basic data 

collection and unloading in the statistical program (Excel) To treat the data 

statistically, the researcher used the Statistical Package Program (SPSS) to 

achieve the objectives of the research, as he used the statistical methods, chi-

square and t-test for two independent samples and for one sample, Pearson 

correlation coefficient and Alpha Cronbach, and binary analysis of variance, 

and the researcher reached the following results: 

1. The sample members have a level of cognitive loading patterns. 

2. The sample members have a level of mental abilities (motor act). 

         Through the conclusions reached by the researcher, he recommends the 

following: 

1. Conducting an experimental study on the effect of using modern 

technology in activating and activating patterns of cognitive loading and 

mental abilities (motor action - latent action). 

2- Conducting a study on cognitive load patterns and their relationship to 

attention among students. 

3- Conducting a study on mental abilities (motor act - latent act) and its 

relationship to thinking with students.  
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