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 َوَالَّذَِهَ اسْتَجَابُىا لِزَبِّهِمْ وَأَقَامُىا الصَّلَاة

 وَأَمْزُهُمْ شُىرَيٰ بَُْنَهُمْ وَمِمَّا رَسَقْنَاهُمْ َُنفِقُىنَ
                                                   

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(38ية‌:‌لآ/‌ا‌الشكرل‌سكرة)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
 

 

 

 

                                    



 ج‌

‌إقرار‌المشرفيف
‌الصؼ‌طلاب‌تحصيؿ‌في‌الديمقراطية‌النقاط‌استراتيجية‌أثر)إعداد الرسالة الموسومة بػ  ف  أ يد  شْ ن         

احمد‌رياض‌) طالبال يادمق   ذيال,‌(‌لدييـ‌العقمية‌اليقظة‌كتنمية‌كالنصكص‌دبالأ‌مادة‌في‌دبيالأ‌الرابع
‌ ‌سمماف  شيادة وىي جزء مف متطمبات نيؿ ,بجامعة بابؿ, كمية التربية الأساسيةجرت تحت إشرافنا (
‌ ( .مغة العربية ر في التربية )طرائؽ تدريس الالماجستي

     

‌المشرؼ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌المشرؼ          
      ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الدكتكر‌الاستاذ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الدكتكر‌الاستاذ‌‌‌‌‌‌‌
‌مشرؽ‌محمد‌مجكؿ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌اسعد‌محمد‌عمي‌النجار‌‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
 

‌لممناقشة‌ىذه ‌الرسالة ‌‌نرشح ‌‌المتكافرة ‌‌التكصيات ‌‌عمى‌بناءن‌

‌ف‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 الدكتكر‌المساعد‌الاستاذ

 راسـ‌احمد‌عبيس‌الجرياكم

 المغة‌العربيةرئيس‌قسـ‌

‌/‌‌‌‌‌/2022 

 الدكتكر‌الاستاذ

 فراس‌سميـ‌حياكم

 العمى ‌لمشؤكف‌العممية‌كالدراسات‌‌العميدمعاكف‌

‌‌/‌‌‌‌/2022 



 د‌

 الأكؿ‌إقرار‌المقكـ‌العممي

‌‌أشيد أنني قرأت الرسالة الموسومة      ‌الصؼ‌طلاب‌تحصيؿ‌في‌الديمقراطية‌النقاط‌استراتيجية‌أثر)بػ
احمد‌رياض‌)‌ الطالب‌ياقدم ذيال,‌(‌لدييـ‌العقمية‌اليقظة‌كتنمية‌كالنصكص‌دبالأ‌مادة‌في‌دبيالأ‌الرابع

الماجستير في شيادة الى مجمس كمية التربية الأساسية/ جامعة بابؿ, وىي جزء مف متطمبات نيؿ ‌(سمماف‌
وبيذا أصبحت الرسالة صالحة مف (, و أجريت التصحيحات المطموبة , مغة العربية التربية )طرائؽ تدريس ال

 الناحية العممية.

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                      

 

 

 

 

 

 

        

 

‌العممي‌‌‌  المقكـ

 الاسـ‌:‌‌‌‌

 ـ‌2022التاريخ‌:‌‌‌‌/‌‌‌‌/‌‌‌



 ق‌

‌الأخر‌إقرار‌المقكـ‌العممي

‌‌أشيد أنني قرأت الرسالة الموسومة      ‌الصؼ‌طلاب‌تحصيؿ‌في‌الديمقراطية‌النقاط‌استراتيجية‌أثر)بػ
احمد‌رياض‌)‌الطالب‌ياقدم ذيال,‌(‌لدييـ‌العقمية‌اليقظة‌كتنمية‌كالنصكص‌دبالأ‌مادة‌في‌دبيالأ‌الرابع

الماجستير في  شيادةالى مجمس كمية التربية الأساسية/ جامعة بابؿ, وىي جزء مف متطمبات نيؿ ‌سمماف(‌
(, و أجريت التصحيحات المطموبة , وبيذا أصبحت الرسالة صالحة مف مغة العربيةالالتربية )طرائؽ تدريس 

 الناحية العممية.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

‌العممي‌‌‌  المقكـ

 الاسـ‌:‌‌‌‌

 ـ‌2022التاريخ‌:‌‌‌‌/‌‌‌‌/‌‌‌



 ك‌

 إقرار‌لجنة‌المناقشة

‌)نحف أعضاء لجنة المناقشة نشيد بأننا اطمعنا عمى ىذهِ الرسالة الموسومة            استراتيجية أثربػ

 اليقظة وتنمية والنصوص دبالأ مادة في دبيالأ الرابع الصف طلاب تحصيل في الديمقراطية النقاط

‌رياض‌سممافالماجستير  تقدـ بيا طالب ذيال (‌لديهم العقلية ‌احمد (‌ , وناقشنا الطالب في محتويات (
الماجستير في التربية )طرائؽ  شيادةالرسالة  وفيما لو علاقة بيا, ونرى أنيا جديرة بالقبوؿ لمحصوؿ عمى 

 (.           (, بتقدير )   المغة العربية تدريس 
‌التكقيع

‌الاستاذ‌الدكتكر
‌عبكد‌ثامر‌نجـ
‌رئيسان‌
‌‌

‌التكقيع‌‌‌‌‌‌التكقيع‌‌‌‌‌‌‌
‌الاستاذ‌المساعد‌الدكتكر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الدكتكر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌المساعد‌الاستاذ‌

‌فارس‌مطشر‌حسف‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌اسراء‌فاضؿ‌اميف‌البياتي‌‌‌
‌(عضكان‌)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(‌عضكان‌‌)‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌التكقيع‌التكقيع‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الدكتكر‌الاستاذ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الدكتكر‌الاستاذ
‌اسعد‌محمد‌عمي‌النجار‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌مشرؽ‌محمد‌مجكؿ

‌‌(كمشرفا‌عضكا ‌)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌كمشرفا‌عضكا ‌)
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌ـ‌‌‌‌‌‌2022صدقيا‌مجمس‌كمية‌التربية‌الاساسية‌/‌جامعة‌بابؿ‌,‌بتاريخ:‌‌‌‌/‌‌‌‌‌‌/
‌
‌التكقيع‌‌‌

‌العميد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌الاستاذ‌الدكتكر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌الحاج‌فرىكدعمي‌عبد‌الفتاح‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌ـ2022/‌‌‌‌/‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌



 ز‌

ؿنكؽؾؾَّهكاؾؾهكباؾكقبظكواؾوؼارك..كؿنكعؾؿـيكاؾططاءككؿنكدونكاـتظارك..كؿنكأحؿلكادؿهك
بؽلكاػتخارك..كأرجوكؿنكاؾؾهكأنكقؿدكػيكعؿرهكؾقرىكثؿاراًكؼدكحانكؼطاػكاكبطدكطولك

كاـتظارك......
ك)كواؾديكاؾطزقزك(

 ؿطـىكاؾحـانكواؾتفاـيك..كبدؿظكاؾحقاةكودركاؾوجودك,ؿلاؽيكػيكاؾحقاةك..كؿطـىكاؾحبك
 أغؾىكاؾحباقبك......ك,ؿنكؽانكدعاؤفاكدركـجاحيكوحـاـكاكبؾدمكجراحيك

ك)أؿيكاؾحبقبظك(
كاؾقؾوبكاؾطافرةكاؾرؼققظكواؾـفوسكاؾبرقئظكإؾىكحقاتي

ك(إخوتي     (
كاؾذقنكبذؾواكؽلكاؾجكدكواؾططاءكلأصلكاؾىكفذهكاؾؾحظظ

كاجلالًاكواحتراؿاً()اداتذتيكالاػاضلك
 ؽلكؿنكؿدكقدكاؾطونكواؾؿداعدةكأفديكثؿرةكجكديكاؾؿتواضع.

ك
ك

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌

‌احمد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌



 ح‌

‌شكر‌كامتناف

   وَالدٌََِّ وعَلًََٰ علٍَََّ أَوْعَمتَْ الَّتٍِ وِعْمَتكََ أَشكُْزَ أنَْ أَوسِْعْنٍِ ربَِّ وَقَالَ  الكريـالحمد لله القائؿ في كتابو      
 ( .ٜٔ:ية الآسورة النمؿ , )   
ماـ و  , والصلاة والسلاـ عمى خاتـ عـ الطيب , والعمؿ الصالح يرفماليوِ يصعد الكالذي الحمد لله   النبييف  وا 

الم رسميف سيدنا محمد الداعي إلى الله بإذنوِ واليادي إلى صراط م ستقيـ وعمى آؿ بيتوِ الطيبيف الطاىريف ومف 
 والاه بإحساف إلى يوـ الديف.

 أمػػػػػػػػػا بػػػػػػػػعد ......
واعضاء لجنة السمنار الذيف أالى ف أتقدـ بجزيؿ الشكر والامتناف أيسعدني    اف البحثعنو  اقر 

أ.‌د.‌ابتساـ‌صاحب‌مكسى‌الزكيني‌,‌أ.‌ـ.‌د.‌رياض‌ىاتؼ‌عبيد‌‌أ.‌د.‌ضياء‌عكيد‌حربي‌العرنكسي‌,) 
 ( الخفاجي‌,‌أ.ـ.‌د.‌خالد‌راىي‌ىادم‌الفتلاكم‌,‌أ.‌ـ.‌جلاؿ‌عزيز‌فرماف‌البرقعاكم

يطيب لي وقد شارؼ ىذا الجيد المتواضع عمى الانتياء أفْ أنسب الحؽ لأىموِ , فمف دواعي العرفاف و     
المشرؼ الأوؿ  ( مشرؽ‌محمد‌مجكؿد.‌‌أ.)المشرفيف بالإحساف والجميؿ أفْ أقدـ الشكر الجزيؿ لأستاذيً 

ه مف جيود عممية مخمصة , لما بذلا خرلآالمشرؼ ا( النجار‌عمي‌محمد‌اسعد‌د.‌.أ)عمى الرسالة و 
رشادات جمّة أغنت البحث وقوّمتو , جزاىما الله تعالى عني خير الجزاء.   ونصائح وا 

الذيف ساىموا  , المحكميفومف باب العرفاف بالجميؿ يسر الباحث أف يقدـ شكره وامتنانو إلى السادة     
ليـ بالعمر المديد , والتوفيؽ لكؿ ما فيوِ  اً داعي توجييات , بتقويـ ما ع رِض  عمييـ مف استبانات فضلًا عف

 خير وصلاح.
 مف عمي بو تفضموا لما الأساسية التربية كمية في اساتذتي الى العميؽ والتقدير الجزيؿ بالشكر اتقدـ وكما
 .والماجستير البكالوريوس مرحمتي في والمعرفة العمـ

والى مدرسي المغة العربية  ( )اعدادية‌الحكيـإدارة ولا يفوتني أف أقدـ شكري واعتزازي إلى      
في تمؾ المدرسة لما أبدوه مف تعاوف في سبيؿ إنجاز ميمة الباحث طواؿ مدة تطبيؽ التجربة , 
وفي الختاـ أتقدـ بالشكر الخالص وكؿ مف مد يد العوف , وأسدى النصيحة لإنجاز ىذا البحث 

 فجزآىـ الله جزاء المحسنيف , إنوٌ قريب مجيب .
  

 
‌الباحث‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌



 ط‌

‌ثالبح‌صخمم
دبي‌ثر‌استراتيجية‌النقاط‌الديمقراطية‌في‌تحصيؿ‌طلاب‌الصؼ‌الرابع‌الأأ: )تعرّؼ الحاليييدؼ ىذا البحث 

 .( كص‌كتنمية‌اليقظة‌العقمية‌لدييـدب‌كالنصفي‌مادة‌الأ
 تية‌:‌ىدفي‌البحث‌‌صاغ‌الباحث‌الفرضيات‌الصفرية‌الأ‌لغرض‌التحقؽ‌مف‌ك‌

طلاب المجموعة ( بيف متوسط درجات 0ٓ٘ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .ٔ
التجريبية الذيف سيدرسوف مادة الأدب والنصوص عمى وفؽ استراتيجية النقاط الديمقراطية وبيف 
 متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذيف سيدرسوف المادة نفسيا في الاختبار التحصيمي . 

ب المجموعة طلا( بيف متوسط درجات 0ٓ٘ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .ٕ
التجريبية الذيف سيدرسوف مادة الأدب والنصوص عمى وفؽ استراتيجية النقاط الديمقراطية وبيف 
متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذيف سيدرسوف المادة نفسيا في اختبار اليقظة العقمية 

 البعدي .
( بيف متوسط درجات المجموعة  0ٓ٘ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  .ٖ

التجريبية الذيف سيدرسوف مادة الأدب والنصوص عمى وفؽ استراتيجية النقاط الديمقراطية في اختبار 
 البعدي  –اليقظة العقمية القبمي 

ف متوسط درجات طلاب المجموعة ( بي0ٓ٘ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) .ٗ
الضابطة الذيف سيدرسوف مادة الأدب والنصوص عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية في اختبار اليقظة 

 البعدي .   –العقمية القبمي 
الباحث تجربة استغرقت فصلًا دراسياً كاملًا وتـ اختيار  ىاجر  ولمتحقؽ مف صحة الفرضيات الصفرية 

خرى ضابطة واقتصر لأوا ةحداىما تجريبيإط الجزئي لمجموعتيف متكافئتيف التصميـ التجريبي ذي الضب
تربية قضاء  /حدى المدارس التابعة لممديرية العامة لتربية بابؿإفي  دبي البحث عمى طلاب الصؼ الرابع الأ

 اً طالب( ٕٙ) الطلاب ( لتمثؿ عينة البحث , وبمغ عددثانوية الحكيـ لمبنيف) اً عشوائيالباحث  واختار الياشمية
( لتمثؿ بوشعبة ) اً ( طالبٕٖ( لتمثؿ المجموعة التجريبية بواقع )أوبالطريقة العشوائية اختار شعبة )

المجموعتيف في المتغيرات طلاب حصائياً بيف إالباحث تكافؤاً ى وأجر  , اً ( طالبٖٓالمجموعة الضابطة بواقع )
محسوباً بالشيور, التحصيؿ الدراسي لموالديف, درجات اختبار الذكاء )دانميز(,  لابتية )العمر الزمني لمطالآ

( زيادة عمى اليقظة العقمية  اختبار , درجات دب والنصوصالأدرجات اختبار المعمومات السابقة في مادة 
والنصوص دب بمادة الأ وحددت المادة العممية متمثمة ,خرى مف أجؿ سلامة البحثضبط المتغيرات الأ

في الكورس الأوؿ , دبيالرابع الأالمقرر تدريسو لمصؼ  دب والنصوصالأمف كتاب  الثماف وعاتلمموض
( المعرفي بمستوياتو عمى وفؽ تصنيؼ )ب اً سموكي اً ( ىدفٓٓٔ) وصاغ الباحث وىي)المعرفة , والفيـ, موـ

طرائؽ عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف في  عرضيا , إذ(التركيب والتقويـ  والتطبيؽ, والتحميؿ
وتـ اجراء التعديلات في ضوء موافقتيـ وقد    والعموـ النفسية تدريس المغة العربية وطرائؽ التدريس العامة

 حصمت الفقرات عمى النسبة المطموبة. 



 م‌

د الخطط لكؿ وبمغ عد ,خطة (ٙٔ)بمغت و  ,عداد الخطط التدريسية لممجموعتيف كمتييماالباحث بإ باشر
تـ عرض نماذج منيا عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف إذ  ة( خطٛمجموعة مف مجموعتي البحث )

 عمى وفؽ آرائيـ ومقترحاتيـ .  الملائمةوتـ اجراء التعديلات 
نوع الاختيار مف  ( مفٖٓيا )فقرة من( ٓٗختبار تحصيمي )لإولى لمبحث والمتمثمة باداة الأالأ عد الباحثأ  و 

اليقظة  الأختبارداة الثانية فتمثمت بما الأأوتـ استخراج صدقو وثباتو ,  ( فقرات اختبار مقالي ٓٔمتعدد و)
طرائؽ تدريس المغة المحكميف في الخبراء و عمى مجموعة مف ( فقرة وتـ عرضو ٖٓالمكوف مف )العقمية 

وتـ التأكد  ,لعينة البحث  ملائمةواجريت بعض التعديلات عمى فقراتو لتكوف  العربية وطرائؽ التدريس العامة 
البحث  اأداتوطبؽ , (ٚٛ.ٓاذ بمغ ), ٕٓريتشاردسوف -كيودر , وتـ استخراج ثباتو  بمعادلة  مف صدقو  وثباتو  

 .ـ(ٕٕٔٓ/ٔٔ/٘ٔالموافؽ ) الاثنيفذ بدأت يوـ إبعد انتياء مدة التجربة , 
 البحث. عينة مجموعتيبنفسو  الباحث ـ( ودرسٕٕٕٓ/ ٔ/ٖٕ)الموافؽ   الاحد يوـ وانتيت

(, معامؿ صعوبة وتمييز الفقرة , فاعمية البدائؿ ٕحصائية الآتية : )مربع كاي )كاواستعمؿ الوسائؿ الإ
الأختبار , ٕٓريتشاردسوف -كيودربراوف,  –الخاطئة , معامؿ ارتباط بيرسوف , معادلة معامؿ سبيرماف

 .((T_testالتائي 
عمى  دب والنصوصالأمادة  الذيف درسواالمجموعة التجريبية  لابتفوؽ ط وبعد تحميؿ النتائج احصائياً أظير

المادة نفسيا عمى وفؽ  الذيف درسواالمجموعة الضابطة  عمى طلاب النقاط الديمقراطيةوفؽ استراتيجية 
 .  اليقظة العقمية  اختبارفي اختبار التحصيؿ و عتيادية الطريقة الا

 التي تـ ذكرىا والتوصيات والمقترحات البحث توصؿ الباحث إلى مجموعة مف الاستنتاجات  ائجومف خلاؿ نت
‌اكلان‌:‌الاستنتاجات

 في ضوء نتائج البحث تـ التوصؿ إلى الاستنتاجات الآتية:
عاؼ في إفّ تقسيـ الطلاب إلى مجموعات في ضوء استراتيجية النقاط الديمقراطية  .1 ساعد الط لاب الض 

المادة العممية عمى الم شاركة مع اقرانيـ في الدرس مما أدى إلى إضفاء روح العمؿ الجماعي وزيادة 
 الالفة والتفاعؿ بينيـ.

‌ثانيان‌:‌التكصيات:
 في ضوء النتائج التي توصؿ إلييا ىذا البحث يوصي الباحث بالآتي:       

يسية لمدرسيف مادة المغة العربية لغرض تزويدىـ بالأساليب والطرائؽ اقامة دورات تدريبية وبرامج تدر  .ٔ
التدريسية الحديثة بشكؿ عاـ وباستراتيجية النقاط الديمقراطية بشكؿ خاص للاستفادة منيا في رفع 
مستوى الطلاب , وكذلؾ تزويد المدارس بالطرائؽ الحديثة كوف الطريقة الاعتيادية أصبحت لا تجدي 

 نفعاً.
‌:‌المقترحات:‌ثالثان‌
ية ستعماؿ إستراتيجية النقاط الديمقراطية في مواد دراسية مختمفة ومراحؿ دراسأإجراء دراسة مماثمة ب .ٔ

 .أ خر ), قواعد المغة العربية(
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 الفصل الول 
 بالبحثالتعريف 

  اولً : مشكمة البحث :
 ذإ ,يزاؿ يتسـ بالجمود  لادب والنصوص نِجدْ أفّ الواقع الفعمي لتدريسيا عمى الرغـ مف أىمية مادة الأ

, ىو فرض المادة الأدبية عمى والنصوصتحقيؽ الأغراض المنشودة في درس الأدب  ضعفاً في محظن
ذواقيـ ويركز عمى الحفظ لكونو اليدؼ الوحيد المراد تحقيقوُ في أالطلاب فرضاً يخالؼ قدراتيـ ويمغي 

:  ٕ٘ٔٓ)الجبوري , نخفاض كبير في تحصيميـ الدراسي إ, وىذا أدى إلى والنصوصدراسة الأدب 
ٛٔ).  

 صيؿ مادة المغة العربيةفي تح اً نخفاضإأكدت العديد مف الدراسات والبحوث العراقية الحديثة أفّ ىناؾ و 
)أحمد ومنيا : دراسة بصورة خاصة  دب والنصوص في المرحمة الإعدادية ومادة الأ بصورة عامة

فّ المدرسيف أ , إذ أكدوا( ٕٛٔٓحسن وعمي و )( ٕٙٔٓالفتلاوي وآخرون و ( )ٖٕٔٓوصاحب 
في تدريس مادة الأدب والنصوص , وىذا أحد الأسباب لتدني مستوى  الاعتياديةيستعمموف الطريقة 
اؿ الكبير أماـ , فضلًا عف ذلؾ أفّ المدرسيف لـ يفسحوا المجدة الأدب والنصوصفي ماتحصيؿ الطلاب 

ى دَ ا أَ ادة مما جعؿ الطالب يشعر بالممؿ والإحباط ممَ الفعاؿ  وتحفيزىـ نحو المَ و الطلاب  لمتفكير النشط 
 إلى انخفاض في التحصيؿ.

( مدرساً مف مدرسي مادة المغة ٖٓ( لػ ) ٔولمتأكّد مف ذلؾ وجوَ الباحث استبانة استطلاعية ممحؽ ) 
. وقد تـ قضاء الياشمية  /العربية في المدارس الثانوية والاعدادية التابعة لمديرية تربية محافظة بابؿ 

 .( ٕالى مدرسي المغة العربية ممحؽ )استبانة استطلاعية  وتوجي
 وكانت الاجابة عمى ما يأتي : 

مغة العربية يستعمموف الطرائؽ الاعتيادية في تدريس مادة الأدب %( مف مدرسي مادة ال 0ٓإفّ نسبة ) (ٔ
%( منيـ يستعمموف طرائؽ حديثة في ٓٔوالنصوص كطريقة المناقشة والمحاضرة , وأفّ نسبة )

 تدريس مادة الأدب والنصوص كطريقة دورة التعمـ الخماسية.
في تحصيؿ طمبة الصؼ  اً فاضنخإ%( مف مدرسي مادة المغة العربية أكدوا أفّ ىناؾ 5٘إفّ نسبة ) (ٕ

ض كثافة المفردات , نخفاصوص وأوضحوا أفّ مف أسباب ذلؾ الإالرابع الأدبي في مادة الأدب والن
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%( منيـ ٘ٔعتماد عمى طريقة تدريس ثابتة لا تُراعي الفروؽ الفردية بيف الطلاب , وأفّ نسبة )والإ
 .في مادة الأدب والنصوص  أكدوا أنّوُ لا يوجد انخفاض في تحصيؿ الطلاب

منيـ يرى أف الطلاب يواجيوف صعوبة في دراستيـ لمادة الأدب والنصوص , وأف %( 5ٓ إف نسبة ) (ٖ
 %( منيـ يروف أف الطمبة لا يواجيوف صعوبة في دراستيـ لممادة .ٕٓنسبة )

 .يسيـ لممادةمف مدرسي مادة المغة العربية لا يستعمموف اليقظة العقمية عند تدر  %(ٓٓٔإفّ نسبة ) (ٗ
الأكبر مف مدرسي مادة المغة العربية أكدوا أفّ النسبة فّ إوقد تبيف لمباحث مف الاستبانة أعلاه :      

ىنالؾ انخفاضاً في مستوى تحصيؿ الطمبة في مادة المغة العربية , فضلًا عف أفّ ىنالؾ نواحي قصور 
الأساليب الحديثة وكيفية توظيفيا في في معرفة الاستراتيجيات والطرائؽ و  لدى مدرسي مادة المغة العربية
منيا استراتيجية النقاط الديمقراطية و , اـ ومادة الأدب والنصوص بنحو خاصتدريس المغة العربية بنحو ع

سيف التي تُعد مف الاستراتيجيات الحديثة والتي تنسجـ مع توجيات التربية الحديثة في مجاؿ التعميـ وتح
, لذا ارتأى الباحث تجريبيا لعميا تُسيـ في رفع مستوى التحصيؿ الطلابالتحصيؿ واليقظة العقمية لدى 

 الدراسي واليقظة العقمية  لمطلاب.
 :تبرز مشكمة البحث بالتساؤل الآتيومن هنا 

طلاب الصف الرابع الدبي في مادة ما أثر استراتيجية النقاط الديمقراطية في تحصيل )
 ؟( والنصوص وتنمية اليقظة العقمية لديهم الدب
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 :أهمية البحث: ثانياً 
تعد التربية عممية نمو لمشخصية الإنسانية كلًا لا يتجزأ بوصفيا جسداً وروحاً وعقلًا وعاطفة , لنمو و 

المتعمـ جسمياً وعقمياً واجتماعياً وعاطفياً , وبيذا تكوف التربية ىي الحياة بمعناىا الفني فيي تبدأ منذ 
أ في بداية الحياة وتنتيي بنيايتيا تكويف البيضة الممقحة ولا تنتيي إلا عند الممات فيي مستمرة تبد

 .(۹۷۹: ۹۰۰۲)التميمي , وبمعنى انتقاليا مف جيؿ إلى آخر في المجتمع  
والتربية كما ىو معروؼ ضرورة حياتية وقاعدة أساسية لتطوير المجتمع إذ لا أحد ينكر ىذه الحقيقة  فقد 

تطوير المجتمعات وأثبتت التربية دورىا بذؿ التربويوف خلاؿ مسيرة التاريخ البشري جيػوداً عظيمة في 
  .(۷: ۹۰۰۲, لمصدر السابقا) بوصفيا أحسف نتاج فكري توصؿ إليو الإنساف

فقد تيدؼ التربية في مجاؿ التعميـ إلى تقديـ الخدمة لممتعمـ والمعمـ فيدفيا لممتعمـ تنمية القدرات وتطويرىا 
مكاناتو وتوسيع مدار  , حتػى يأخػذ دوره في المجتمػع وتخمػؽ فيػو ةكو بالوسائؿ المختمفوكشػؼ طاقاتو وا 

القػدرة عمػى الاستمرار في التعميـ , أما ىدفيا لممعمػـ فيػي تساعده في توجيو المتعمـ في موقػؼ تعميمػي 
 ىو التربية ىدؼ فإف ذلؾ عف فضلاً نػحػو تغييػر فػي أنماطػو السموكية لمحصػوؿ عمػى الميارات المطموبة 

 بالمخترعات يزخر مجتمع في يعيش أف ليستطيع بالعمـ مسمحاً  العصر ىذا في يعيش متعمـ كؿ جعؿ
 .(ٖٕٔٓ:ٜٔ,وسماء زاير)  السميمة بالطرؽ مشكلاتو ويعالج العممية

فالتربية تعني النمو الذي يحصؿ عميو الفرد في المجالات العقمية والإجتماعية والجسمية والإنفعالية 
أف لمتربيػة دوراً كبيراً في التنشئة وتطبػع سػموؾ الطمبػة نحػو الإتجاىات المرغوب  ويرى الباحثالمختمفة , 

, وكذلؾ ليا الدور الكبير والأساس في تقديـ المعارؼ والمعمومات إلى المختمفة فييا في المراحؿ الدراسية 
نيػا تمبي حاجات  يـوميول يـورغبات مبةالط الطمبة مف خلاؿ مؤسساتيا التربوية وعمى  رأسيا المػدرس , وا 

 .( ۹۲-۹۷:  ۹۰۰۲) عطية ,  يـواتجاىات
والتربية ىي وسيمة المجتمع لأحداث ىذا التغير, وىدفيا ىو اعداد الطالب لمحياة المستقبمية, ومف 
الصفات التي نادت بيا التربية لحدوث التغير في شخصية الطالب أفْ يفيـ طبيعة التكنموجيا واستعمالاتيا 

لمعاصرة, وأفْ يدرؾ العلاقات الأساسية التي يعتمد فييا كؿ مف )العمـ, الفيزياء والتكنموجيا( في الحياة ا
فالمغة العربية مف اوسع المغات واشمميا  ,(ٕٕ:  ٜٕٓٓ)عمي وابراهيم, خربعضو البعض الآعمى 

واعلاىا رفعةً مف حيث الذخيرة  والممكة والعذوبة والموسيقى والمعاني والبياف عف الأغراض والبلاغة في 
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القوؿ وايصاؿ الأفكار الى الغير , كما امتازت مفرداتيا بكثرتيا وتراكيبيا وقدرتيا عمى التعبير الدقيؽ عف 
                           .(ٖٕٙ: ٕٓٓٓ) طعيمة ,  المقصد

والتطور فتولد كممات جديدة وتضمحؿ  ,والتبدؿ ,والارتقاء ,تعد المغة كائناً حياً يخضع لعوامؿ النشوء
كممات أخرى قديمة , ويطرأ التحوؿ أو التغيير عمى بعض الأصوات والحروؼ في الكممة الواحدة , وىذا 

وبذلؾ كمما أتسعت المغة عف تمؾ القوانيف التي تنظـ المغات عامة ىو شأف المغة العربية التي لا تخرج 
انتشاراً وتطوراً وتأثيراً وتأثراً في أصواتيا وألفاظيا وأساليبيا , مف دوف أف يؤثر في ضوابطيا الأصمية 

 .( ۹: ۹۰۰۲)مصطفی , وقوانينيا الثابتة التي تحفظ ليا كيانيا وشخصيتيا المميزة  
, فيي وسيمة التفاىـ والتعمـ وتحصيؿ الثقافات وىي كبرى مف الناحية الثقافية خاصة ةلذا فأف لمغة أىمي
, ويجب القوؿ إف المغة لأية أمة ىي الرابط التاريخي ؿ ىي أداة التفكير والحس والشعورأداة نقؿ الأفكار ب

المسعودي الأمة )الذي يشد أبناءىا إلييا, ويعزز في نفوسيـ شرؼ الانتماء وىي بحؽ أىـ المكونات بناء 
 .( ۷: ۹۰۰۹,  خميلو 
يرى عمماء المغة القدامى أف الطريؽ إلى الحكـ عمى سلامة المغة وفصاحتيا ونقائيا ىو قياسيا عمى و 

فإذا ما  ,لغات البدو البعيديف عف مواضع الاختلاط إذ إف لغتيـ تمثؿ معيار الصحة أو السلامة المغوية
ىا فيجب الارتحاؿ إلى ىؤلاء الأعراب في مواطنيـ أو إلى البدو أريد التعرؼ عمى المغة في أنقى صور 

 .(  ۰۰:  ۹۰۰۲بحيري ,ال)فييا القبائؿ العربية الفصيحة  التي تعيش
فيمكف مف خلاليا خزف معارفنا وتنظيميا في الذاكرة الطويمة المدى , لذلؾ تعد أساساً ميماً لمعمؿ والحياة 
في كؿ زماف . وكما تحقؽ الكثير مف الوظائؼ بيف البشر مثؿ التواصؿ ونقؿ الأخبار والمعتقدات 

 ۹۰۰۲ة , وآخرون ,) البطاينوتفكيره  الإنسانيوالحصوؿ عمى العموـ والمعارؼ ومراقبة السموؾ 
:۰۹۰). 
ف طريؽ المغة يتـ م, فجتماعي بيف أبناء المجتمع الواحديؤكد الباحث أىمية المغة في تحقيؽ التواصؿ الاو 

 التفاىـ والتخاطب والتواصؿ بيف البشر.
 بالإضافة إلى أنيا تساعدىـ في متابعة العموـ والمعرفة والتقدـ العممي الذي يحدث في العالـ , ولذلؾ فيي

, مما ىو جار تيا المسانية وطرائقيا في الأداءفي غاية الأىمية في أي مجتمع مف المجتمعات فيي بمكونا
ـ مف عمى السنة العرب  وسننيـ في كلاميـ ىي لغة القرآف الكريـ كتب ليا التدفؽ الحياتي عمى الرغ

لقرآف ما كانت عربية أنزؿ الله , ولولا انو الحؽ لا الكذب والجد لا المعب, اتعاقب الأزمنة وتوالي الحقب
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: ۹۰۰۰)عبد الجميل ,  وسمـ( وتكفؿ لو بالحفظ والصوف آلوبيا كتابو عمى نبيو الأميف) صمى الله عميو و 
۰۰).   
تعد المغة العربية أقدـ المغات الحية عمى وجو الأرض, و عمى اختلاؼ بيف الباحثيف حوؿ عمر ىذه لذا 

 -المغة, لا نجد شكاً في أف العربية التي نستخدميا أمضت ما يزيد عمى ألؼ وستمائة سنة, وقد تكفؿ الله 

إِنَّا نَحنُْ نَزَّلْنَا الذِّكْرَ وإَِنَّا لوَُ   بحفظ ىذه المغة حتى يرث الله الأرض ومف عمييا, قاؿ تعالى -سبحانو و تعالى

 (0)الحجر :الآية   لَحَافِظُونَ

الإسلاـ الأوؿ انتشرت العربية في معظـ أرجاء المعمورة وبمغت ما بمغو الإسلاـ وارتبطت  رذ عصنوم
 الديف والعبادة,لًا عف كونيا لغة الحضارة فضو  ,والسياسة ,الأدبو  ,ياة المسمميف فأصبحت لغة العمـبح

واليندية  ,واليونانية ,والفارسية ,لقد استطاعت المغة العربية أف تستوعب الحضارات المختمفة, العربية
, وذلؾ لأوؿ االمعاصرة ليا في ذلؾ الوقت, و أف تجعؿ منيا حضارة واحدة, عالمية المنزع, إنسانية الرؤي

العربية لغة عالمية, والمغة الأـ لبلاد كثيرة إف أىمية  مرة في التاريخ, ففي ظؿ القرآف الكريـ أصبحت المغة
المغة العربية تنبع مف نواح عدة؛ أىميا: ارتباطيا الوثيؽ بالديف الإسلامي و القرآف الكريـ, فقد اصطفى 

)الساعدي , الله ىذه المغة مف بيف لغات العالـ لتكوف لغة كتابو العظيـ و لتنزؿ بيا الرسالة الخاتمة 
 (.ٗ_ٖ:  ٕٕٔٓ , ومقداد

, ومف ىذا المنطمؽ ندرؾ (ٕ)يوسؼ : الآية  إِنَّا أَنزلَْنَاهُ قُرآْنًا عَربَِي ّا لَّعَلكَُّمْ تَعْقلِوُنَقاؿ تعالى في كتابو المبيفو 

عميؽ الصمة بيف العربية و الإسلاـ, كما نجد تمؾ العلاقة عمى لساف العديد مف العمماء ومنيـ ابف تيمية 
وقاؿ أيضا " إف المغة العربية مف   معموـ أف تعمـ العربية و تعميـ العربية فرض عمى الكفاية "حيف قاؿ: " 

الديف, ومعرفتيا فرض واجب فإف فيـ الكتاب و السنة فرض و لا يفيـ إلا بالمغة العربية, ومالا يتـ 
الديف " ما جيؿ  الإماـ الشافعي في معرض حديثو عف الابتداع في ؿالواجب إلا بو, فيو واجب " ويقو 

أىمكَتْيـ في المبتدعة "  -", وقاؿ الحسف البصري رحمو اللهالناس ولا اختمفوا إلا لِتَرْكِيـ لسافَ العرب 
كما تتجمى أىمية العربية في أنيا المفتاح إلى الثقافة الإسلامية و العربية, ذلؾ أنيا تتيح  ," العُجمة

تربعت عمى عرش الدنيا عدة قروف, وخمفت إرثاً حضارياً لمتعمميا الإطلاع عمى كـ حضاري وفكري لأمة 
الصلات بيف عربية في أنيا مف أقوى الروابط و ضخما في مختمؼ الفنوف و شتى العموـ وتنبع أىمية ال

مف أىـ مقومات الوحدة بيف المجتمعات وقد دأبت الأمة منذ القدـ عمى المعربية المسمميف, ذلؾ أف المغة 
يا و نشرىا لمراغبيف فييا عمى اختلاؼ أجناسيـ و ألوانيـ وما زالت, فالعربية لـ الحرص عمى تعميـ لغت



 7 

 

 الفصل الأول :::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::: التعريف بالبحث

تعد لغة خاصة بالعرب وحدىـ, بؿ أضحت لغة عالمية يطمبيا ملاييف المسمميف في العالـ اليوـ لارتباطيا 
ع أىؿ المغة بدينيـ و ثقافتيـ الإسلامية كما أننا نشيد رغبة في تعمـ المغة مف غير المسمميف لمتواصؿ م

مف جانب لمتواصؿ التراث العربي و الإسلامي مف جية أخرى إف تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا 
يعد مجالًا خصباً لكثرة ومع الطمب عمى المغة مف جانب, ولقمة الجيود المبذولة في ىذا الميداف مف 

 .(ٗ-ٖ: ٕٕٔٓ, مصدر السابق)الجانب آخر, و قد سعت العديد مف المؤسسات 
ومف فروع المغة العربية الميمة الأدب والنصوص , وىنالؾ صمة طبيعية جوىرية بيف المغة العربية 
فّ تجزئة المغة العربية ما ىي إلَا تيسير لدراستيا , فالصمة  والنصوص , وتؤلؼ جميعيا وحدة متماسكة, وا 

بؿ وفي كؿ لغة عماد مرصوص لحفظ  الموجودة بيف الأدب والمغة تتجمى في أفّ الأدب في المغة العربية
 .كياف تمؾ المغة

إفّ للأدب أىمية متميزة بيف فروع المغة العربية  بسبب الصمة الموجودة بيف الأدب والمغة مف جية  لذا ف
وتتجمى أىمية الأدب بما فيوِ مف أثر في إعداد النفوس وتكويف  ,وبيف الأدب والحياة مف جية أخرى 

وكيات الإنسانية , وتيذيب الوجدانيات , وتصفية الشعور  وصقؿ الأذواؽ , الشخصيات  وتوجيو السم
رىاؼ الإحساس , وتغذية الأ رواح , فيو يُعد سياحة جميمة ومتعة ثقافية وتربية يحدث في نفس قارئوُ وا 

 (. ٖٕٔ:  ٖٕٔٓ)العفيف , وسامعوُ لذة فنية , فالأدب سمطاف واضح عمى النفوس 
في المراحؿ  بةص إفْ دُرَّس بطريقة محببة وأسموب مشوؽ الفرصة المحببة لمطويُعد درس الأدب والنصو 

الدراسية المختمفة ؛ لأف فيوِ تستريح عقوليـ وتنطمؽ في التفكير مف واقع التعريفات العممية الصارمة التي 
الإنساف  تستبد بالذىف وتثقؿ الفكر , ويقاؿ إفّ عقولنا تحتاج إلى الخياؿ لسد ثغرات الواقع بمعنى إفّ 

بحاجة ماسة إلى الإبداع ونجد ذلؾ في الأدب والنصوص بشكؿ عاـ والشعر عمى وجو الخصوص 
 .(ٙٙ: ٜٕٓٓ)الجبيمي , 

وحتى تستطيع إفّ تؤدي المغة وظيفتيا وأفْ يقوـ الأدب والنصوص  بتبميغ رسالتوُ , يجب أفّ يكوف ىنالؾ 
مدرس المغة العربية أدواراً ومياـ عدّة ومتشعبة ,  مدرساً يقوـ بمياموُ  عمى الوجو الأكمؿ , إذ يصاحب

ولعؿ أىميا ىو ما يتعمؽ بالتدريس , وما يصاحبيا مف نشاطات مختمفة , وتفاعلات لفظية وغير لفظية , 
ولـ يُعد حاؿ المدرس في المدرسة الحديثة مثمما كاف حالوُ في المدرسة التقميدية , إذ كاف يكرس وقتوُ 

الطلاب بالمعمومات , فيكرر , ويعيد , ويطمب الترديد , ويحاوؿ شحذ ممكات عقوؿ وجيدهُ لحشو أذىاف 
ف وقد تغيّرت النظرة إلى التربية لتصبح تربية ثـ تعميماً , وصارت ا الأالطلاب بالضرب والعقاب , أمَ 

ظيفة تتناوؿ جوانب شخصية الطالب جميعيا , بؿ وجعموُ المحور الأساس في العممية التربوية , فإفّ و 
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المدرس أصبحت وظيفة منظمة ذات أبعاد كثيرة , فيو يترأس مسؤوليات كثيرة وعديدة : كالتخطيط , 
 ٕٛٔٓ)الخفاجي وآخرون , والتنظيـ , والتنسيؽ , والتدريب , والتقويـ , وادارة الصؼ , وتوجيو الطلاب 

التجديد , ويتطمب , ولا تتوقؼ ميمات المدرس عند ذلؾ فحسب بؿ أصبحت وظائفو تتميز ب (ٕ٘ٙ: 
د مف اكتسابيا , فيو العنصر الفعاؿ في الدرس الذي يتميز بقدرتوُ عمى تصميـ أداؤىا خبرات جديدة لابَ 

مجالات التعميـ وتوظيؼ ما يتوفر لوُ مف تقنيات تربوية لصالح اكساب طمبتوِ خبرات متنوعة لمواجية 
 - ٜٔ:  ٕٙٔٓ)البياتي , ة التي تحقؽ التعمـ متطمبات العصر, وباتت النظرة لممدرس بأنّوُ مصمـ لمبيئ

, يجب أفّ يكوف مدرس المغة العربية  ذا إلماـ كبير وشامؿ بالمادة الدراسية ويمتمؾ قدرات تدريسية (ٕٓ
عالية لإيصاؿ المادة إلى أذىاف الطلاب , فضلًا عف امتلاكوُ القدرة عمى تعمـ الميارات, واستيعاب 

مدرس المغة العربية إفّ يقوـ بإشراؾ لموكذلؾ ينبغي  , (ٕ٘:  ٕٛٔٓعيدي, )أمبو س المبادئ والمعمومات
العنصر البشري المقابؿ لممدرس والمستيدؼ والمقصود مف  بوصفةالطالب داخؿ القاعة الدراسية , 

 العممية التعميمية, وىذه مف الاتجاىات والانظار الحديثة التي نادت بيا التربية في العقود الأخيرة, وىذا لا
ف طريؽ إيجاد أفضؿ الطرائؽ والإستراتيجيات الحديثة في التدريس والتي تجعؿ مف الطالب م لاٌ يتحقؽ إ

 (.ٕٓٙ:  ٕٛٔٓ)الخفاجي وآخرون , محوراً لعممية التعميـ والتعمـ 
ىتماماتوُ   وقدراتوُ  وعنايتو لذلؾ دعت الحاجة إلى إعتماد استراتيجيات حديثة أكثر إرتباطاً بِحياة الطالب وا 

والعمؿ عمى تَقميص الفَجوة بيف ما يَحصؿ عميوِ الطالب داخؿ جدراف الصؼ, والخبرات المُكتسبة مف 
بِيئتو المُحيطة , فالطالب اليوـ بحاجة إلى استراتيجيات تمكنوُ مف نقؿ المعمومة بشكؿ نشط وفعاؿ خارج 

   .(ٜٔ:  ٕٛٔٓ)الكعبي,  حدود الغرفة الصفية
فكارهِ أقامة التوازف بيف معارفوِ و إلى إ طريقوالتعمـ الذي يقوـ بوِ الطالب يسعى مف  أف ويرى الباحث

السابقة والمعارؼ والأفكار الجديدة, وذلؾ مف طريؽ بناء نماذج وتمثيلات ذىنية جديدة باعتبار الطالب 
طالب لموصوؿ إلى استراتيجيات يتعمميا الف طريؽ ناء المعنى, وىذا إلًا يتـ الا ممُغامراً نشطاً في ب

 اليدؼ المنشود.
ومف ىذه الإستراتيجيات التي تؤكد أفّ الطالب يبنىَ معموماتِو داخمياً مُتأثراً بالبيئة المُحيطة بوِ وبالمجتمع , 
فّ لُكؿ طالب طريقة وخصوصية في فيـ المعمومة وبنائيا في بيئتوِ المعرفية , لذا تؤكد الإتجاىات  وا 

معارفوِ الخاصة التي يخزنيا بداخموِ فمكؿ  يكوفٌ لنظرية الحديثة ترى بأف الطالب التربوية المُعاصرة أف ا
فّ الطالب  كوف معرفتوِ بنفسوِ إما بشكؿ فردي أو مجتمعي يشخص معارفوِ الخاصة التي يمتمكيا, وا 
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)أمبوسعيدي وهدى  التعمـ النشط ائؽ مف طر عمى معارفوِ الحالية وخبراتوِ السابقة , ولا يكوف ذلؾ إلَا بناء ً 
 ,ٕٓٔٙ  :ٕٗ.) 

تفاعميـ  طريؽاستراتيجيات التعمـ النشط مف الإستراتيجيات التي تؤكد أىمية بناء الطلاب لمعارفيـ مف 
طرائقوِ فإستعماؿ الإستراتيجية الواحدة التي و  استراتيجياتوِ  مع بيئتيـ, ولتطبيؽ التعمـ النشط لابدً مف تنوع

اقؼ التعميمية لـ تُعد فعالو, إذ ساد الإعتقاد مُنذُ زمف طويؿ بأفّ استعماؿ يُمكف تطبيقيا في جميع المو 
أكثر تمقياً  مبةومف تعميميـ ويُؤثر تأثيراً إيجابياً في انتباىيـ, ويجعؿ الط بةالتنوع يُزيد مف دافعية الطم

 .(ٖٕ:  ٕٛٔٓ)عطية , ستراتيجيات ىو مُفتاح تعزيز التعمـ لمتعمـ, فتنويع الإ
استراتيجيات التعمـ النشط استراتيجية النقاط الديمقراطية إذ تقوـ ىذه الإستراتيجية عمى مبدأ  ومف بيف

والمفاىيـ التي أثرت في الطمبة , وأكثرىا قدرة  ,والأفكار ,الشورى في الإتفاؽ حوؿ أىـ وأكثر المصطمحات
فّ اليدؼ مف ىذه الطمبة عمى احداث التغيّر, وليا فائدة في حياة الإستراتيجية ىو تقويـ أىـ , وا 

المصطمحات والمفاىيـ التي أثرت في الطمبة وأكثرىا قدرة عمى إحداث التغيير , وليا فائدة في حياة الطمبة 
فً اليدؼ مف الإستراتيجية ىو تقويـ أىـ المصطمحات والمفاىيـ التي أكتسبيا الطمبة في الحصة الواحدة  وا 

وىذا يؤدي إلى زيادة قدراتوِ ورفع تحصيموِ الدراسي  ,ويت استراتيجيات غير لفظية لمتص تعممفمس
 (.ٓ٘ٔ:  ٕٙٔٓ)أمبوسعيدي وهدى , 

لذا فإف استراتيجية النقاط الديمقراطية قد تسيـ في رفع مستوى التحصيؿ الدراسي الذي يُعد مف الأىداؼ 
الطلاب, فيو مَعيار تقدـ ظاـ التربوي عمى تَحسينوِ لدى ة في حياة الطالب والتي يعمؿ النالتربوية الميم

الطالب في دراستوِ وانتقالو مف مرحمة إلى أخرى ولا تتوقؼ أىميتوِ إلى ىذه الحد فقط , بَؿْ يستعمؿ 
  الطالب ما تَعمموُ وأستوعبوُ مف معمومات وخِبرات في مُواجية التحديات والمشكلات في الحياة اليومية

 (.ٓ٘ٔ:  ٕٙٔٓ,  المصدر السابق)
يؿ الدراسي ليس فقط نَتاج العممية التعميمية فحسب, بَؿْ يُعد مِقياساً يَتـ في ضوئوِ تحديد وأفّ التحص 

, إذ أصبح التحصيؿ الأكاديمي مف المفاىيـ التي ( ٖٚ: ٖٕٔٓ)السمخي, مُستوى الطلاب الأكاديمي 
ليا إىتماماً كبيراً في النظاـ التربوي والمؤسسات التربوية, وكثير مف الإختبارات الصفية تحمؿ عنواف 

  (.٘٘:  ٕٕٔٓنجاتي , و )أبو فودة ,التحصيؿ 
أف تعميـ الأدب والنصوص يتطمب البحث عف استراتيجيات حديثة في  وتأسيساً عمى ما سبؽ يرى الباحث

التدريس وتمنح الطالب دوراً أكبر وتجعمو محور العممية التعميمية , وىذا ما دفع الباحث إلى أجراء دراسة 
 التي تتبنى إستراتيجية مف استراتيجيات التعمـ النشط , لمعرفة مدى أثرىا في معالجة ىذه المشكمة مقارنة
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إستراتيجية النقاط الديمقراطية في تحصيؿ طلاب الصؼ  أثربالطريقة التقميدية , وذلؾ مف خلاؿ معرفة 
 الرابع الأدبي في مادة الأدب والنصوص . 

مف  اً وليذا أراد الباحث أف يقؼ عمى ضعؼ الطمبة في مادة الأدب والنصوص , ويخفؼ ولو جزءاً بسيط
ة جديدة في تدريس الأدب والنصوص , وعميو تعد ىذه الدراسة المشكمة , وذلؾ باستخداـ إستراتيجي

محاولة لمتثبت عممياً مػف مػدى نجاح استعماؿ إستراتيجية النقاط الديمقراطية  في تحصيؿ طلاب الصؼ 
  .الرابع الأدبي في مادة الأدب والنصوص

اليقظة العقمية ميارة تعزز المواجية المتکيفة للأحداث الضاغطة عف طريؽ  فَّ إ (Mace, 2008) ويرى
 , والانفتاح, وتقبؿ التوجو نحو الخبرة الراىنة أو الحاضرة الحاليةالذاتي للانتباه تجاه الخبرات  التنظيـ

Mace), 2008: 151). 
( والاكتئابومنيا: المزاج  )القمؽ  عديدة تطبيقاتفی  العقمية اليقظةالتدخلات القائمة عمى  عمؿإذ تست 

التعمؽ )الاتجاىات,  ومشكلات, الإدماف, إيذاء الذات, العنؼ(, العصبيواليموسة, والسموکيات )الشره 
فاليقظة العقمية مجموعة واسعة مف , ات )الوعی بالذات, کراىية الذات(التعاطؼ(, ومشکلات الذ

, وتحسيف الصحة العقمية , وتحسيف التواصؿ, والتعاطؼ الممارسات ذات الصمة بالتعميـ, إذ تشمؿ تعزيز
 .(Hassed, C. :2016) الصحة البدنية , وارضا عف الحياة , والرفاىية النفسية

 المزاجيةالحالة  وتعديؿجودة الحياة,  وتحسيف, النفسيةإلى خفض أعراض الضغوط  العقمية اليقظة يوتؤد
, الجمديةالأمراض المزمنة, والأمراض ي عينات إکمينيکية مثؿ: ذو  علاجية مختمفة لدى اقاتسيفی 

عمى حالات  قميمةبحوث  ركزت ماكمثؿ اضطراب القمؽ,  النفسيةالاضطرابات  يسرطاف, وذو ومرضى ال
, فإف الاستجابات الفسيولوجية المباشرة لميقظة العقمية غير معروفة ؾذلغير إکمينيکية, وعمى الرغـ مف 

 .((Christopher M., &Gilbert, B. :2010 إلى حد کبير 
كونيا مرحمة تكوينية بالإمكاف استغلاليا  ,مف الضروري تسميط الضوء عمى مرحمة الدراسة الإعدادية 

حتى يتـ مساعدة المتعمـ عمى تحديد سماتو الشخصية وسموكياتو , زد عمى ذلؾ تزويدىـ بالميارات 
وفي ظؿ الوضع الاقتصادي   الأكاديمية وتنمية قدراتيـ الإبداعية لاسيّما أفً سياسة الدوؿ المتقدمة ,

فتحسيف الجانب البيداغوجي ينطمؽ  , لأنّيـ قادة المستقبؿ ,اليوـالراىف تتوجو نحو الاستثمار بطلاب 
 ٕ٘ٓٓ)حسن ,  دوف توافؽ الفرد الدراسي أساساً مف الوقوؼ عمى المشكلات التعميمية التي تحوؿ 

:ٕٚٔ_ٕٗٛ). 
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فّ   مف العديد يمتمكوف فيـ,  وبمورتو الرأي لتشكيؿ الكبير بالحماس ينمازوف الاعدادية المرحمة طلاب وا 
 وجيات عف البحث عمى تدريبيـ الى بحاجة المعمومات ىذه, متعددة موضوعات في والمعمومات لافكارا

 (.ٚٗٔ :ٕٕٔٓ, السميتي) ذكي رأي وتشكيؿ, المختمفة النظر

, التفكير مف ومستوى, عقمي نضجٍ  مف بو يتمتعوف لما ,الأدبيّ  الرابع الصؼ طلاب الباحث اختار وقد  
 . وآخر حيفٍ  بيف المدرس بأدوار القياـ عمى تساعدىـ التي الشخصية وقوة

 وبناء عمى ما تقدم يمكن انّ تتجمى اهمية البحث بالتي:
 .ونفسياً  أىمية التربية كونيا عممية نمو لمشخصية الإنسانية ولنمو المتعمـ جسمياً وعقمياً  (ٔ
 .والتولد والتطور والارتقاء النشوء لعوامؿ يخضع حياً  كائناً  كونيا المغة أىمية (ٕ
أىمية مادة الأدب والنصوص تمكف المتعمـ مف تنمية ذوقو الأدبي مف جانب وتزيد مف رصيده الثقافي  (ٖ

 في الإطلاع عمى تجارب مػف سبقو وينمي الثروة المغوية لممتعمـ.
 .أىمية الاستراتيجيات الحديثة في عممية التدريس ومنيا استراتيجية النقاط الديمقراطية (ٗ
عقمية لدى الطلاب مف أجؿ تحسيف تعمميـ وأنضاج مدركاتيـ في المواقؼ الحياتية أىمية اليقظة ال (٘

 اليومية داخؿ المدرسة وخارجيا.
 الأدبي التخصص بداية كونيا خاص بشكؿ الادبي الرابع والصؼ عاـ بشكؿ الإعدادية المرحمة أىمية (ٙ

 المعرفية المجالات وتنمية الطالب شخصية تكويف في تسيـ والتي الإعدادية, المرحمة لطمبة
 . لدية والميارية والوجدانية

   :هوفرضيات ثالثاً: هدفا البحث
 : تعرؼ الحالي ييدؼ البحث

 دب والنصوصدبي في مادة الأأثر استراتيجية النقاط الديمقراطية في تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع الأ (ٔ
 .أثر استراتيجية النقاط الديمقراطية في تنمية اليقظة العقمية لدييـ (ٕ
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 لغرض التحقق من هدفي البحث صاغ الباحث الفرضيات الصفرية التية :  و
طلاب المجموعة ( بيف متوسط درجات 0ٓ٘ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) (ٔ

التجريبية الذيف سيدرسوف مادة الأدب والنصوص عمى وفؽ استراتيجية النقاط الديمقراطية وبيف 
 . مادة نفسيا في الاختبار التحصيميالمجموعة الضابطة الذيف سيدرسوف المتوسط درجات طلاب 

طلاب المجموعة ( بيف متوسط درجات 0ٓ٘ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) (ٕ
التجريبية الذيف سيدرسوف مادة الأدب والنصوص عمى وفؽ استراتيجية النقاط الديمقراطية وبيف 

المجموعة الضابطة الذيف سيدرسوف المادة نفسيا في اختبار اليقظة العقمية متوسط درجات طلاب 
 البعدي .

( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية  0ٓ٘ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  (ٖ
الذيف سيدرسوف مادة الأدب والنصوص عمى وفؽ استراتيجية النقاط الديمقراطية في اختبار اليقظة 

 البعدي  –لعقمية القبمي ا
( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة 0ٓ٘ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) (ٗ

الضابطة الذيف سيدرسوف مادة الأدب والنصوص عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية في اختبار اليقظة 
 البعدي .  –العقمية القبمي 

 

 : حدود البحث رابعاً 
 .طلاب الصؼ الرابع الأدبي الحد البشري: .ٔ
 .(ـٕٕٕٓ-ٕٕٔٓالدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي ) لكورسا الحد الزماني: .ٕ
 , المدارس الإعدادية والثانوية الحكومية النيارية التابعة لممديرية العامة لتربية بابؿ الحد المكاني: .ٖ

 .)قضاء الياشمية(
مف دريسو لطلاب الصؼ الرابع الأدبي كتاب المغة العربية /الجزء الأوؿ المقرر ت الحد المعرفي: .ٗ

 .مادة الأدب والنصوص الموضوعات الثماف في 
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 : تحديد المصطمحات خامساً 
 الثر 

 ::  عرفهُ  ةً الأثر لغ . أ
: بأنو " بقية الشيء , والجمع آثار وأثور , وىو ما بقي مف زواؿ الشيء وترؾ  )ابن منظور(  .ٔ

 (.ٜٙ: ٜٜٜٔ)ابن منظور , فيو اثراً " 
   عرفهٌ كلٌ منْ: الثر اصطلاحاً  ب.
"كؿ تغير سمبي أو ايجابي يؤثر في مشروع ما نتيجة ممارسة أي نشاط  بأنو : )عامر(  .ٔ

 (.ٜ: ٕٙٓٓ)عامر, "تطويري
انطباع معرفي أو نفسحركي , يتولد نتيجة التفاعؿ الإنساني والمتأثر بنحو "بأنو  : )الساعدي(  .ٕ

 .(ٖٔ:  ٕٕٔٓ)الساعدي , "قصدي 

بأنو "القدرة عمى تحقيؽ النتائج المثبتة والمراد تحقيقيا, أو الانطباعات المنتجة   : وسماء( )زاير, .ٖ
عمى عقؿ المفحوص وحسب التصميـ أو الطريقة المتبعة أو العامؿ الذي يؤثر في تحقيؽ النتائج, 

, ٕٙٔٓزاير, وسماء, وىو الشيء الذي ينتج انطباع معيف أو يدعـ التصميـ المجرب" )
 .(ٜٕٗص

 . التعريف الجرائيج
التغيير المعرفي أو النفسي المقصود الذي يحدث عند طلاب  يعرؼ الباحث الأثر اجرائياً : 

المجموعتيف التجريبية التي تدرس الأدب والنصوص بواسطة استراتيجية النقاط الديمقراطية 
 ., وسيتـ التعرؼ عمى ذلؾ مف طريؽ الاختبار البعدي والمجموعة الضابطة

  استراتيجية النقاط الديمقراطية: 
 : عرفها كل من : بأنها اصطلاحا  . أ
 Keeley)  , 2008) في الطمبة فيـ مُستوى قياس مف تُمكنُنا النشط التعمـ استراتيجيات إحدى 

 الدرس بموضوع تتعمؽ رئيسية عبارة أو كممة الطمبة إعطاء أساس عمى وتقوـ, الدرس مواضيع
 يعرفونيا التي المعمومات في تتمثؿ فردية قوائـ إنشاء منيـ ويطمب, الفرعية الكممات بعض مع
 موحدة بقائمة والخروج الافكار لتبادؿ بينيـ فيما القوائـ تمؾ مُشاركة ثـ ومف, الموضوع ىذا عف

 (.Keeley ,    2008 : 5) المُدرس وبإشراؼ عميياوالشورئ  الاتفاؽ يتـ التي الافكار تحتوي
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مبدأ الشورى في  التي تعتمدعمى النشط التعمـ استراتيجيات إحدى )امبو سعيدي وهدى( . ب
الاتفاؽ حولو أىـ وأكثر المصطمحات وأكثرىا قدرة عمى احداث التغير ليا فائده في حياة 

 (.ٓٚ: ٕٙٔٓ)امبو سعيدي وهدى, الطلاب" 
 التعريف النظري: ج .

ؽ والشورى بيف الطلاب لتحديد ويعرفيا الباحث نظرياً: مجموعة مف الخطوات القائمة عمى الإتفا
 .مبةالمصطمحات البارزة في موضوع ما بحيث تكوف قابمة لمتطبيؽ وليا فائدة في تحصيؿ الط

 . التعريف الجرائي:د 
ويعرفيا الباحث اجرائياً: مجموعة مف الخطوات التي ينفذىا المدرس داخؿ حجرة الصؼ حيث 

شيوعاً في موضوع مادة الادب والنصوص لغرض تقوـ عمى مبدأ الإتفاؽ بيف أكثر المصطمحات 
مقيساً بالدرجات التي يحصؿ عمييا الطلاب في  الزيادة في التحصيؿ وتنمية اليقظة العقمية لدييـ

 اليقظة العقمية. اختبارالأختبار التحصيمي و 
 والنصوص الأدب: 

 : الدبأولً 
: "الأدب الذي يتأدب مف الناس سُمي أدباً لأنّوُ يأدب الناس إلى المحامد , وينياىـ عف لغة   . أ

المقابح , وأصؿ الأدب الدعاء , ومنوُ قيؿ لمصنيع يدعى إليوِ الناس : مَدعاة ومأدبو , والأدب : 
اء , أدب النفس والدرس , والأدب : الظرؼَ وحسفُ التناوؿ , وادب بالضـ فيو أديب مف قوـ أُدب

والأدبة والمأدبة : كُؿ طعاـ صنع لدعوةٍ أو عرسٍ , والأدب : مصدر قولؾ أدب القوـ يأدبيـ 
  (.ٓٚ:  ٕ٘ٓٓ)ابن منظور , بالكسر أدباً غذا دعاىـ إلى طعاموِ , والأدب الداعي إلى الطعاـ" 

 اصطلاحاً : عرفهُ كلٌ من :  . ب
بأنّوُ "العمـ الذي يبحث عف أحواؿ المغة , وما تنتجو قرائح أبنائيا مف بميغ النظـ والنثر  : )البجة( .ٔ

في مختمؼ العصور , وعما عرض ليما مف أسباب الصعود واليبوط والدثور والنابييف مف أىؿ 
,  )البجة الكتابة والمسف ونقد ممفاتيـ , وبياف تأثير بعضيـ البعض بالفكرة والصناعة والأسموب" 

ٕٓٓ٘  :ٖ٘٘ .) 
)عبد "الكلاـ البميغ مف الشعر والنثر المؤثر في نفس السامع والقارئ "  بأنّوُ  :( )عبد الباري  .ٕ

 .(ٕٓ:  ٕٔٔٓالباري , 
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, ويتأتى جماؿ الأسموب  بأنو "كؿُّ تعبير لفظي جميؿ عند رأي أو عاطفة  : )عبد عون , وزيد( .ٖ
, ٕٚٔٓ)عبد عون, وزيد, الأدبيّ, ممّا يعيد اليو الأديب في التأثيرات البلاغية في كلامو" 

  (.ٖٖص

 ج. نظرياً : 
 . تراث المجتمع المغوي المترجـ لحضارتيا والمصور لتجاربيا والموجو للأجياؿ في مستقبميـ  _
 : جرائياً إد. 
 في مادة الأدب والنصوص لطلاب عينة البحث اثناء مدة التجربة .الموضوعات المقرر تدريسيا _ 

 النصوص :: ثانياً 
 لغة :   . أ

"النص : رَفعؾ الشيء , نص الحديث ينصوُ نصاً , رفعوُ وكؿ ما ظير فقد نص , يُقاؿ : نص 
الحديث إلى فُلاف أي رفعوُ , وكذلؾ نصصتوُ إليوِ ونصت الظبية جيدىا  رَفعتوُ , ونص الرجؿ 

 ٕ٘ٓٓ" )ابن منظور , إذا سألوُ عف شيءٍ حتى يستقصي ما عندهُ , ونص كُؿ شيءٍ مُنتاهُ  نصاً 
 :ٜٚ.) 

 اصطلاحاً : عرفهُ كلٌ من :  . ب
بأنّوُ "نصوص يتوافر ليا حظ مف الجماؿ الفني وتعرض عمى الطلاب فكرة  : )عاشور ومحمد( .ٔ

:  ٕٚٓٓ)عاشور ومحمد , متكاممة أو أفكار مترابطة , وتُعد وسيمة لمتدريب عمى التذوؽ الفني" 
ٔٙ٘.) 

بأنّوُ "مقطوعات أدبية مف الشعر أو النثر يتوافر ليا حظ مف الجماؿ الفني  : (ايمان)زاير و  .ٕ
 (.ٖٛٗ:  ٕٔٔٓ,  ايمان)زاير و وتعرض عمى الطمبة فكرة متكاممة أو أفكار مترابطة عدة" 

بأنو "مقطوعات أدبية مف الشعر والنثر يتوافر ليا حظ مف الجماؿ الفني, وتعرض  : )زاير, ورائد( .ٖ
تكاممة أو أفكار مترابطة متعددة, ويمكف اتخاذىا أساسًا لتمريف الطلاب عمى عمى الطلاب فكرة م

)زاير, التذوؽ الجماليّ, وكذلؾ يمكف الانطلاؽ منيا لمتدريب عمى إطلاؽ الأحكاـ النقدية والأدبية" 
 (.ٔٚٔ, صٕٙٔٓورائد, 
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 ج . نظرياً :
 وتجربة .المميز مف الأدب شعراً ونثراً والمؤثر بنفوس الناس فكراً _ 
 إجرائياً : د. 
 المقطوعات الأدبية التي يدرسيا طلاب عينة البحث اثناء مدة التجربة . _

 التحصيل 

 سِواْه مَا وذَىَب  وثبََت بَقِي  مَا:  شيء  كُؿ مِف وَالحاصِؿ , حَصَؿَ  مِف: " لغة لتحصيلالغة : أ . 
 منظور, ابن)" الحَصِيمة مِنْو  واْلاسْـ يَحْصَؿُ, مَا تَمْييزُ  وَالتَحْصِيؿ,  حُصُولا  يَحْصُؿ  الشَيء  وَحَصَؿ
 (.ٖٗٔ:  ٖ ج ,ٕ٘ٓٓ

  بأنه : اصطلاحا عرفه كلٌ منْ ب . 
: أداة تستعمؿ لتحديد كسب المتعمـ مف المعمومات والميارات والاتجاىات في مادة  )خضر ( .ٔ

دراسية  كاف قد تعمميا بصفة رسمية عف طريؽ إجابتو عمى عينة مف الأسئمة التي تمثؿ محتوى 
     .( ٖٖٚ : ٕٙٓٓ) خضر , المادة الدراسية 

: "محصمة ما يتعممو الطمبة بعد مدة زمنية معينة  ويمكف قياسيا بالدرجة التي  )أبو جادو ( .ٕ
يحصموف عمييا في اختبار تحصيمي وذلؾ لمعرفة مدى نجاح الاستراتيجية التي يضعيا ويخططيا 

: ٜٕٓٓ)أبو جادو ,المدرس ليحقؽ أىدافو, وما يصؿ اليو الطمبة مف معرفة ,يترجـ الى درجات" 
ٕٗ٘.) 

: "مجموعة المعارؼ والميارات المتحصؿ عمييا التي يتـ تطويرىا خلاؿ  ي وآخرون()التميم  .ٖ
المواد الدراسية والتي عادة ما تِدُؿ عمييا درجات الاختبار او الدرجات التي يخصصيا المعمموف أو 

 (.ٕٖ:  ٕٛٔٓ" )التميمي وآخرون, بالأثنيف معاً 
 التعريف النظري . أ

 ( تعريفاً نظرياً.5ٕٔٓ,وف تبنى الباحث تعريؼ )التميمي وآخر 
 ج. التعريف الجرائي

يعرؼ الباحث التحصيؿ اجرائياً: بأنّوُ مقدار ما تعممو طلاب الصؼ الرابع الادبي مف معمومات 
في مادة الأدب والنصوص لمموضوعات المقرر تدريسيا مُقاساً بالدرجات التي يحصؿ عمييا في 

 . الغرض الباحث ليذا هُ الاختبار التحصيمي الذي أعد
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 اليقظة العقمية : 
 اصطلاحا عرفه كلٌ منْ: . أ
ٔ. (Langer)   مجاؿ مرف لمقدرة العقمية والحسية لمشخص , ومف دوف إصدار أحكاـ مسبقة :

(Langer,1992:137). 
ٕ.  (Davis, D. & Hayes, J) :  قدرة إدراكية تمثؿ الطريقة المفضمة في التفكير والتي تختمؼ

ر              أف اليقظة العقمية ىي سمة شخصية وتصرؼ مستق تبيفمف فرد إلى آخر , لذا 
Davis, D. & Hayes, J. ,2011:137)). 

: "المراقبة المستمرة لمخبرات والتركيز عمى الخبرات الحاضرة أكثر مف الانشغاؿ  )الحارثي( .ٖ
بالخبرات الماضية أو الأحداث المستقبمية وتقبؿ الخبرات والتسامح معيا  ومواجية الأحداث 

 (.ٖٚٔ, ٜٕٔٓ)الحارثي ,  بالكامؿ كما ىي في الواقع وبدوف إصدار أحكاـ تقييمية عمييا"
 التعريف النظري . ب

 .( لكونو الأقرب ليدؼ البحث الحالي0ٕٔٓتبنى الباحث تعريؼ الحارثي )
 . التعريف الجرائيج

مساعدة الطالب في جعمو متيقظاً وبانتباه متواصؿ وفعاؿ  ويعرؼ الباحث اليقظة العقمية اجرائيا بأنيا
ومع تقبؿ عند إدارة الحوار والنقاش مف قبؿ الباحث سواء كاف معو بشكؿ خاص أـ كاف مع رفاقو 

دوف إصدار أحكاـ لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة وتقاس بالدرجة التي مف أفكاره السمبية والايجابية 
 ليذا الغرض. يحصؿ عمييا في اختبار اليقظة العقمية الُمعد

 الصف الرابع الأدبي  : 
بأنّيا : أوؿ صؼ مف صفوؼ الدراسة الإعدادية , ومدتيا ثلاث  اصطلاحاً :عرفتها )وزارة التربية( 

سنوات , والتي تمي المرحمة المتوسطة ومكممة ليا , ترمى إلى ترسيخ ما تـ اكتشافو مف قابميات 
الطمبة , وميوليـ , وتمكنيـ مف بموغ مستويات أعمى مف المعرفة , والميارة , مع تنويع بعض 

عداده لمحياة العممية و المياديف الفكرية , والتطبي قية , وتعميقيا تمييداً لمواصمة الدراسة العالية وا 
 (.ٕ٘:  ٜٜٓٔوزارة التربية , الإنتاجية " )



 الفصل الثاني
 إطار نظري ودراسات سابقة

 
 الإطار نظري . أ

 . المحور الأول : النظرية البنائية
 .  المحور الثاني: التعمم النشط

 . استراتيجية النقاط الديمقراطية المحور الثالث:
 . التحصيل الدراسي المحور الرابع:

 . : اليقظة العقمية المحور الخامس
   

 ب. دراسات سابقة  

 . الدراسات التي تناولت اليقظة العقمية كمُتغير تابع: اولً 
 .  سابقةالدراسات ال موازنة: ثانياً 
 . انب الإفادة من الدراسات السابقةجو : ثالثاً 
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 الفصل الثاني
 ودراسات سابقة نظري إطار

 :الإطار النظري أ.
 : النظرية البنائية: ولالمحور الأ 

 : مفيوميا  
ا في رؤيتوِ لعمميتي التعميم والتعمم أي التحول شيد البحث التربويّ خلال العقدين الماضيين تحولًا رئيسً   

من التركيز في العوامل الخارجية التي تؤثر في تعمم المتعمم، مثل : متغيرات المعمم )شخصيتوِ، وحماسوِ، 
وأسموبوِ( وبيئة التعمم، والمنيج، ومخرجات التعمم، وغير ذلك من العوامل إلى التركيز في العوامل الداخمية 

ي المتعمم، ولا سيما ما يجري داخل عقل المتعمم، مثل: معرفتوِ السابقة، وقدرتوِ عمى معالجة التي تؤثر ف
:  :610 , النوبي)المعمومات، ودافعتيوِ لمتعمم، وقد واكب ذلك التحول ظيور ما يسمى بالنظرية البنائية 

7;). 
في  (Piaget)نظرية  الى، وتستند أساساً  إذ تُعد النظرية البنائية من النظريات الحديثة نسبياً في التعمم

، فلا يوجد  ، إن البحث عن معنى أو تعريف محدد لمبنائية يُعد إشكالية التعمم ونظرتوِ لمعقل البشري
تعريف محدد لمبنائية يحوي بين ثناياه مفيوميا من معان أو عمميات نفسية، لذلك تعددت وتنوعت 

 قسمين رئيسيين ىما :  عمىنوُ يمكن تقسيميا أ ،إلًا  تعريفات البنائية في الكتابات التربوية
، أي إن  ، بوصفيا إن المتعمم يبني معرفتوِ بنفسوِ  رية في المعرفةظينظر إلى البنائية كن القسم الول:

 Sigel ،Stephen lerman  ،Von، ومن أنصار ىذا التعريف،  المعرفة ما ىي إلا بناء شخصي
glasersfeld البنائية تشير إلى عممية بناء عقمي، ويتفقوا عمى إن. 

في التعمم تؤكد إن حدوث التعمم يتطمب من المُتعمم بناء أو  ةينظر إلى البنائية كنظري  الثاني:القسم 
، (ٔ) Andreإعادة بناء مخططاتوِ العقمية بواسطة عمميات عقمية معينة، ومن أىم أنصار ىذا التعريف، 

James rauff  ،(ٕ )تفترض إن العمم يحدث نتيجة لتولد  ةسيكولوجي ةالبنائية نظري ويتفقون عمى إن
                                                           

اندريو : ىو فيمسوف وروائي ومفكر وناقد أدبي وناشط سياسى فرنسي. تؤرخ حياتو بمعنى من المعاني لكل أحداث القرن  ٔ
 العشرين، صاحب رؤية موسوعية ويمتمك معارف دقيقة في الآثار وتاريخ الفنون والأنثروبوجيا. عُيِّن وزيرًا لمثقافة الفرنسية،

. حصل عمى ماجستير في ٜٛٛٔجيمس : أستاذ الرياضيات وعموم الكمبيوتر ، يدرس في ميميكين منذ عام  - ٕ
الرياضيات من جامعة وايومنغ ، وماجستير في الأنثروبولوجيا من جامعة لويولا في شيكاغو ، ودكتوراه. في المغويات 

 .ٖٜٜٔ-ٜٜٔٔي برنامج التخصصات من الحاسوبية من جامعة نورث عمل البروفيسور راوف كمدير لمكتابة ف
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كانت خبرات فردية أم خبرات مشتركة، أشخصي لممعنى من خلال الخبرات التي يمر بيا المتعمم سواء 
 .تي يتمقاىا أو يتخمص منيا تماماً وما يعرفو الشخص مسبقاً ويحضرهُ لممواقف الجديدة يغير المعمومات ال

نائية تقوم عمى اساس ان  المتعممين ليسوا صفحات بيضاء يكتب عمييا المعمم ما يشاء إنما فالنظرية الب
لدييم افكارٌ ومعارفٌ ترتبط بيا المعارف الجديدة وقد تتوافق معيا فتندمج في البناء المعرفي لممتعمم وقد 

 .(699:  =611)عطية ,  بط التعمم السابق بالتعمم الجديدو اضافة فيرتأتختمف عنيا فتحتاج الى تعديل 
و معرفتو بالاعتماد عمى أو يبتكر فيمو الخاص أن الفرد يبني أساسيا أوتنطمق ىذه النظرية من قاعدة 

و حل المشكلات التي تواجيو أخبرتو الذاتية ويستعمل ىذه الخبرات في كشف غموض البيئة المحيطة بو 
 (.96;: 6117)قطامي ,

 البنائية منيا : متعددة لمنظرية ريفاتعوقد وردت ت
  وىو اكبر منظري البنائية المعاصرين وابرزىم ويرى" ان البنائية عبارة عن (ٔ) )جلاسة فيمد(عرفيا

ن المعرفة لا يتم استقباليا أنظرية معرفية تركز عمى دور التعمم في البناء الشخصي المعرفي اي يؤكد 
 (.1>0: 6110)عبد الرزاق , بشكل سمبي بل تبنى بشكل فعال" 

  ن طريق مبأنيا "عممية اجتماعية يتفاعل المتعممون فييا مع الاشياء والاحداث  )زيتون(وعرفيا
حواسيم التي تساعد عمى ربط المعرفة السابقة بمعرفتيم الحالية التي تتضمن المعتقدات والافكار 

 .(80:  ;611)زيتون ,والصور  
نّ مفيوم البنائية ىو تنظيم عممية التعمم عمى النحو الذي يُتيح لطلاب الصف الرابع الأدبي أ ويرى الباحث

ما يُؤدي إلى تحفيزىم سئمة التي تُطرح ليم بحيث يُثير تفكيرىم مُ ن طريق الأعتكوين البنية المعرفية لدييم 
أثناء في ة الجديدة التي تواجيم لبذل نشاط مَقصود لممُوائمة بين المعرفة السابقة التي يمتمكونيا والمعرف

 الموقف التعميمي وبيذا يصبح التعمم لدييم ذو معنى.
 خصائص النظرية البنائية: 
 :الأتيتتضمن خصائص النظرية البنائية    
 المتعمم يتحمل مسؤولية تعميم نفسوِ بنفسوِ. .ٔ
 إلى بناءِ المعنى. طريقياالتعمم عممية نشطة، يسعى المُتعمم من  .ٕ
 ، وما يمتمكوُ من خُبرات ومَعارف سابقة. عممية داخمية ترتبط بالمتعمم نفسوِ المَعرفة  .ٖ

                                                           
اكبر منظري البنائية المعاصرين وابرزىم ويرى" ان البنائية عبارة عن نظرية معرفية تركز عمى دور التعمم في  من وىو 1

 .البناء الشخصي المعرفي
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دراكوِ لممعمومات المقدمة .ٗ ، واستيعابوِ  التعمم يتسم بالذاتية، فمكلِّ متعمم قدراتوِ الخاصة في التعمم، وا 
 ليا.

الوظائف أو الأدوار ، ولكنوُ يتطمب تنظيم المواقف داخل الصف، وتصميم  التدريس ليس نقل المعرفة .٘
 بطريقةِ من شأنيا أن تنُميّ التعمم، وتشجع التعمم التعاونيّ بين المتعممين.

ختلاف مستويات المُتعممين، بل إنَّ مستويات الفيم تختمف داخل المتعمم نفسوِ من مدة إالفيم يختمف ب .ٙ
 إلى أخرى، ومن موضوع إلى آخر.

 والتعاون، وحل المشكلات، كما أنَّوُ يُتيح المُناقشة البناءة بينالمنيج المَدرسي يُنميّ التعمم المُتفاعل،  .ٚ
 .(80:  :610)العدوان واحمد ,  المتعممين

 بيئة الصف البنائية 
  :تيالآستتضمن بيئة الصف البنائية 

التركيز عمى عقل المتعمم وخبرتوِ السابقة ودافعيتوِ وفضولوِ الطبيعي بدل التركيز عمى العوامل  .ٔ
 فيوِ. ةالمُؤثر الخارجية 

 التركيز عمى الميارات العقمية العُميا بشكل أكبر كما في الإبداع والتفكير الناقد والتأممي. .ٕ
 لى الحوافز الداخمية وميول المتعممين واىتماميم.إالتحول من الحوافز الخارجية  .ٖ
 لتعمم التعاوني.الى إنتقال من التعمم الفردي الإ .ٗ
 ممين.ىتمام بالمعرفة السابقة لممتعالإ .٘
ىتمام بدور المعمم إذ يكون دورهِ في البيئة البنائية ىو تنظيم البيئة الصفية وتوفير الأدوات الإ .ٙ

 .(9::  6109)زيتون ,  دارة التعمم وتقيموِ تقييماً حقيقاً إجيزة والمُشاركة في والأ
 ي النظرية البنائيةف والمتعمم دور المعمم : 
 :دور المعمم في النظرية البنائية 

 لممعمم دور في النظرية البنائية وىي: 
 يخطط لمدروس بطريقة تجعل محتوى التعمم مثير ومحفز لممتعممين. .ٔ
 ختيار.يختار من المشكلات ما يتطمب التفكير النشط والتوقعات القابمة للإ .ٕ
 مر.ذا لزم الأإينظم لبيئة التعمم ومصدر لممعمومات  .ٖ
 كثر من بديل.أتعممين تجريب يجعل في المحتوى مستوى من التعقيد يستدعي الم .ٗ
 نوُ يتصل بحاجاتيم واىتماماتيم.أيجعل المتعممين ينظرون لممحتوى الذي يُقدموُ ليم عمى  .٘
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 نشطة بحيث يحقق الاىداف.ىداف الدرس والأأيشجع المتعممين عمى تبني  .ٙ
 يطور خبرة المتعممين لتحمل مسؤولية التخطيط لأنشطة التعمم. .ٚ
 .(=6:  6109)الموسوي ,  ستطلاع لدى المتعممينالإيدعم الفضول المعرفي وحب  .ٛ
 في البنائية دور المتعمم: 

 :الأتي  المتعمم  منيا كبير في النظرية البنائية نوجزدور لممتعمم 
معرفة والفيم يكتسب بنشاط، والمتعمم يُناقش ويضع الفرضيات ويأخذ مختمف وجيات فال النشط: .ٔ

 القيام بأعمال روتينية.و أو القراءة أالنظر بدل من السماع 
الاجتماعي: المتعمم لا يبدأ ببناء المعرفة بشكل فردي وانما بشكل اجتماعي من طريق الحوار  .ٕ

 خرين.جتماعي مع الأوالمناقشة والتفاوض الإ
 المبدع: المعرفة والفيم يبتدعيا المتعمم ولا يكتفي بالدور النشط فقط ، بل يبدع ويخترع. .ٖ
يُرتب الأحداث حتى في حالة عدم اكتماليا ، ويعتمد عمى المعرفة الذي يبحث عن المعنى:  .ٗ

 6109,  در السابقص)الم السابقة في التعمم فيو باحث نشط يفيم العلاقة في المواقف التعممية
 :70). 

 :مبادئ التعمم في النظرية البنائية 
 :لأتيىنالك مبادئ لمتعمم في النظرية البنائية نوجزىا با

 الحسية ويبني معنى من خلاليا. وويستعمل فييا المتعمم مدخلاتالتعمم عممية نشطة  .ٔ
 لمتعمم ضروريات منيا الأنشطة والتجارب العممية. .ٕ
 .ىو بأخر أ بصورةالتعمم  فيالتعمم يتضمن المغة ؛ فالمغة التي يستعمميا المتعمم تؤثر  .ٖ
امتلاك بناء سابق  دونمن التعمم يحدث من خلال المعرفة ، ومن المستبعد إدماج المعرفة الجديدة  .ٗ

 يبنى عميو التعمم.
 التعمم نشاط اجتماعي يرتبط باتصال الفرد مع الآخرين ، المعمم والعائمة بالإضافة إلى الأصدقاء. .٘

)الدليمي ,  التعمم ىو استعمال المعرفة من خلال الدافعية ، إذ تُعد الدافعية ىي المكون الرئيس لمتعمم.
6108  :7<). 
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 النشط بالتعمم البنائيقة التعمم علا: 
، ومعارفوِ يؤكد  نشاط المتعمم المبادئ التي تستند إلييا النظرية البنائية ؛ كونوِ  من أىميُعد التعمم النشط   

، وخبراتوِ السابقة ، فالتعمم الحالية ، أو جمعي ، وبناءً عمى معارفوِ  الخاصة التي يخزنيا لديوِ بشكل فردي
مُمارسة المُتعمم النشاط في معالجتوِ لممعمومات لتغيير بنيتوِ العقمية ، وليكتشف النشط في نظر البنائية 

المعرفة بنفسوِ ، وأن نشاط المتعمم ركيزة ميمة في التعمم ، وأن التعمم عممية نشطة ، والمعيار الذي يحكم 
ط ؛ أنما ىي التي بوِ عمى استراتيجيات التدريس النشطة ليس ما يقوم بوِ المتعمم من سموكيات ظاىرة فق

تتميز بإتاحة الفرصة لممتعمم كي يُبني معرفتوِ ، وقد نادى بياجيو في معظم كتاباتوِ التربوية بالمعرفة 
النشطة الفاعمة التي يعدىا أمراً ميماً في تطوير الذىن ، والعمميات العقمية ، والبُنى المعرفية لممتعمم ، 

المعرفي يتمثل في أن التطور المعرفي يعتمد عمى ما يقوم بوِ  وأفترض أن التطبيق التربوي بمفيوم التطور
المتعمم من نشاط ، لذلك ينبغي أن يييئ المعممون فرصاً مناسبة من النشاط ليمارسيا المتعممون في أي 

 (.7;:  :610)مازن ,  مرحمة حتى تتطور أبنيتيم المعرفية
الرابع في الصف  الطالبمية إبداع لممعرفة، وأن التعمم عم نَّ النظرية البنائية ترى أنً أ ويرى الباحث

لموصول إلى بذل الجيد عقمياً  طريقوذلك من  ،اً نشط اً يكن مُتعممما لم  بنفسوِ  كْون بناءً معرفيايلا  الأدبي
 من طريق المعرفة السابقة في بيئة تعميمية جديدة. اكتشاف المعرفة بنفسوِ 

 : التعمم النشطيثانالمحور ال
   مفيومو : 

إن المُتعمم لا يتعمم لمجرد جموسوِ في حجرة الدراسة، يستمع لما يقولوُ المُعمم ويحفظ عنوُ أو يجيب عن 
ا يتعمموُ في ذلك الموقف، ويكتب أسئمتوِ، ولكنوُ يتعمم حينما يشارك في الموقف التعميمي، ويتحدث عمً 

، بمعنى  ية ويجعل ما يتعمموُ جزءاً من ذاتوِ عنوُ ويربطوُ بخبراتوِ السابقة، ويقوم بتطبيقوِ خلال حياتوِ اليوم
 (.=0:  ;610)رمضان , أوضح يصبح شخصاً متعمماً نشطاً مسؤولًا عن عممية تعمموِ 

ستماع السمبي ليأخذ المتعمم بعض ن التعمم النشط وسيمة لتثقيف المتعممين إذ يتجاوزون دورىم في الإأو 
درس، وىو بذلك التعمم الذي يوجو المتعممين في اتجاىات التوجيو والمبادرة بتطبيق الأنشطة في قاعة ال

ايجابية من شأنيا أنْ تَسمح ليم بالاكتشاف، والعمل مع الآخرين عمى فيم المناىج الدراسية بتكوين 
مجموعات صغيرة لممُناقشة، ولعب الأدوار، وعمل المَشاريع، وطرح الأسئمة، لضمان جعل المتعممين في 

 (.69:  ;610)ابو الحاج , أنفسيم بأنفسيم وبإشراف من معممييم  عممية تعميميم يعممون
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نّ التعمم النشط يؤكد المشاركة النشطة لممُتعمم في عممية التعميم الحاصمة، إذ يكون معالجاً نشطاً  وا 
نّ التعمم النشط شكل من  لممعمومات التي يتمقاىا، ويعمل بيا ضمن حياتوِ اليومية وليس مستقبلًا سمبياً، وا 
أشكال التعمم، يقوم بوِ المتعممون بالمشاركة في بعض الأنشطة التي تدفعيم إلى التفكير والتأمل في 

 >610)سعادة , المعمومات المقدمة ليم وفي الطريقة التي سوف يتبعونيا عند استعمال ىذه المعمومات 
 :76.) 

في الانشطة  طريقيامن  وعة يتشاركئة تعميمية غنية ومتنبي نّ التعمم النشط يُتيح لمطالبأ ويرى الباحث
 .داخل الصف مع زملائوِ بالمُناقشة  والمَشروعات بفاعمية ويقوموالتمرينات 

 :أسس التعمم النشط 
 ىنالك أُسس لمتعمم النشط وىي:

 إشراك المتعممين في اختيار نظام العمل وقواعدهِ، وفي تحديد أىدافيم التعميمية. .ٔ
 بين المتعممين والمعمم. تجاىاتإتاحة التواصل في جميع الإ .ٕ
  .أثناء عممية التعممفي توفير جو من الطمأنينة والمرح  .ٖ
 .(;8:  >610)السيد ,  استعمال ممارسات تدريسية نشطة بحيث توفر الوقت الكافي لمتعمم .ٗ

 :مبادئ التعمم النشط 
 ىنالك مبادئ لمتعمم النشط وىي:

في  ميماً عاملًا  سيكًونذ إكان داخل غرفة الصف أم خارجيا، أالتفاعل بين المعمم والمتعمم سواء  .ٔ
 وتحفيزىم نحو التعمم.مين إشراك المتعم

نما من  طريقلا يتعممون من  المتعممون .ٕ التحدث  طريقالإنصات وكتابة ما انصتوا إليوِ فقط ، وا 
 والكتابة عما يتعممونوُ وربطوِ بخبراتيم السابقة وتطبيقوِ في حياتيم اليومية.

عرفة المتعممين بما يعرفونوُ ، وما لا يعرفونوُ تساعدىم عمى فيم طبيعة معارفيم وتقييميا م .ٖ
 بحاجة إلى أن يتأمموا فيما تعمموه وما يجب أن يتعمموه والى تقييم ما تعمموه. ونفالمتعمم

 لمتعمم )زمن + جيد = تعمم(. كافياً  الممارسات التدريسية النشطة توفر وقتاً  .ٗ
 .(88:  :610دى , )امبو سعيدي وى
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 أىداف التعمم النشط: 
 :منيا لمتعمم النشط عدة أىداف

 مية.يحدث الأساليب التعمأالتعرف عمى  .ٔ
 تجاىات والمبادئ والقيم.إكساب المتعمم مجموعة من الميارات والمعارف والإ .ٕ
 القدرة عمى حل المشاكل واتخاذ القرار وتحمل المسؤولية. .ٖ
 المتعممين نحو ميادين المعرفة المتنوعة. عنددعم الثقة بالنفس  .ٗ
 مساعدة المتعممين عمى اكتشاف القضايا الميمة. .٘
 تشجيع المتعممين عمى طرح الأسئمة المختمفة. .ٙ
 .(78:  :610)ابو الحاج وحسن ,  تحديد كيفية تعمم المتعممين لممواد الدراسية المختمفة. .ٚ
  المتعمم في التعمم النشط:المعمم و دور 

 في التعمم النشط دور المعمم  
 لممعمم دورَ كبيرَ في التعمم النشط:

 تشجيع المتعممين عمى المشاركة في أىداف الدرس والنشاط . .ٔ
تطوير خبرات تعميمية تتيح الفرصة لممتعممين بتحمل مسؤولية تصميم البحث والعمميات العممية  .ٕ

 المتضمنة فيو.
 اىتماماً أقل لنقل المعمومات. يركز بصورة كبيرة عمى تنمية ميارات المتعممين ويعطي .ٖ
تقدير فرضيات المتعممين واستنتاجاتيم وآرائيم وتوليد نقاش حوليا وحول النشاط العممي الذي تم  .ٗ

 ( .>::  :610)بكرى ,  .تنفيذه في الدرس
 دور المتعمم في التعمم النشط : 

 :في التعمم النشط  ميمُ  دورٌ  لممتعمم
المشكلات التي تواجيو ، بحيث يقدم حمولًا ذكية  لممُشكلات يُمارس التفكير، والتحميل في حل  .ٔ

 التي تواجيو في الحياة.
 يجابياً في طريقة تعمموِ ، وجودة ىذا التعمم ، ونوعيتوِ .إيُفكر تفكيراً تأممياً ،  .ٕ
 يَبحث عن مصادر المَعرفة ويَصل إلييا ، ويَتواصل معيا بفاعمية وكفاءة. .ٖ
 .(;::  :610,  المصدر السابق) من طريق ممارسة التفكير. طورىايَنتج المَعرفة ، ويَبنييا ويَ  .ٗ
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 عتيادي:مقارنة بين التعمم النشط والتعمم الإ 
عتيادي والتعمم النشط فيما نقيضان من حيث المداخل التدريسية وأساليب ىناك فرق بين التعمم الإ    

 مجموعة من الفروق نوجزىا بالآتي التعمم ومن حيث دور المعمم ودور المتعمم وىُنالك
 (0جدول )

 مقارنة بين التعميم التقميدي والتعمم النشط

 ةوجي ت
 المقارنة

 التعمم النشط التعمم الاعتيادي

دوره متعدد الجوانب فيو ميسر ومحفز وموجو ومصدر  ناقل لممعمومة وقائد وممقن ومسيطر دور المعمم ٔ
 لخبرة المتعممين

 ايجابي ونشط ومتعاون مع الأقران ومسؤول وقائد ومتمقي وغير مبدع اتكالي ومستمع دور المتعمم ٕ

 حرية الحركة ويتغير حسب الاستراتيجية المستخدمة طول العام الدراسي لا يتغير مكان المعمم ٖ

مصادر  ٗ
 التعمم

 ثرية وغنية ووسائل تعميمية متنوعة ومتعددة الكتاب المدرسي ىو المصدر الأساس

استجابة  ٘
 المعمم

أو  كانت صحيحة ميما المتعممين أراء المعمم يقبل الإجابة الصحيحة فقط المعمم يتقبل
 خطأ

 تعمم تعاوني تعمم تنافسي فردي نظام العمل ٙ

 عمى المعمم وعمى زملائيم يطرحون الأسئمة المتعممين المعمم ىو الذي يسأل غالباً  الاسئمة ٚ

في جميع الاتجاىات ، بين المعمم والمتعمم وبين  المعمم والمتعممينفقط،  في اتجاىين الاتصال ٛ
 بعضيم البعض

 يصدر الحكم النجاح المعمم ىو الذي التقويم ٜ
 او الفشل ، ويقارن المتعمم بغيره دائماً 

 يساعد المعمم عمى اكتشاف نواحي القوة والضعف

 .(1=:  >610)خيري ,                                                                      
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 ستراتيجيات التعمم النشطا: 
التعمم النشط يرجع إلى أن التعمم النشط يعتمد عمى نشاط  لائمإن تعدد استراتيجيات التدريس التي ت 

،  التعمم النشط الذي يعمل ليتعمم ويشارك زملائوِ في تعمموِ ، فيو محور  أثناء تعمموفي المتعمم ومجيوده 
 .(66:  >610)عطية, ومن ثم فأن استراتيجيات التدريس التي تلاءم التعمم النشط متعددة 

النقاط  الباحث بعض من استراتيجيات التعمم النشط عمى وفق مخطط ويركز عمى استراتيجية عرضوسي
 . البحث الحالي الديمقراطية ؛ لأنّيا تَخص موضوع

 
 ( 0مخطط )    

 استراتيجيات التعمم النشط )إعداد الباحث(
 
 

 

استراتيجيات 
 التعلم النشط

استراتيجية 
القوائم 
 المركزة

استراتيجية 
هرم 

 الافضلية

استراتيجية 
المراسل 
 المتنقل

استراتيجية 
النقاط 

 الديمقراطية

استراتيجية 
 بيكس

استراتيجية 
فجوة 

 المعلومات
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 : استراتيجية النقاط الديمقراطيةالمحور الثالث: 
 وأكثرىا تفاق حول أىم المصطمحات والأفكار والمفاىيمفي الإ ئتقوم ىذه الاستراتيجية عمى مبدأ الشور 

نّ اليدف من ىذه يّ أحداث التغيكثرىا قدرة عمى ا  التي أثرت في الطمبة و  ر، وليا فائدة في حياة الطمبة وا 
حداث التغيير إكثرىا قدرة عمى أستراتيجية ىو تقويم أىم المصطمحات والمفاىيم التي أثرت في الطمبة و الإ

:  :610)أمبو سعيدي وىدى , . ليا فائدة في حياة الطلاب، التي أكتسبيا الطمبة في الحصة الواحدة
091. ) 

 خطوات تنفيذ استراتيجية النقاط الديمقراطية : 
 أما خطوات تنفيذ استراتيجية النقاط الديمقراطية فيي: 
 الطمبة في مجموعات تعاونية. المدرسيُرتب  .ٔ
يطمب من كل مجموعة كتابة قائمة بأىم عشرة مصطمحات أو مفاىيم في الوحدة أو الدرس، مع  .ٕ

 تعريف كل مصطمح أو مفيوم بمغتيم الخاصة.
لمطمبة الغرض من النشاط مع تحديد الأدوار )المسجل، كاتب، التقرير، مدير  المدرسيشرح  .ٖ

 الأدوات، المصحح(، ويتم تحديد المسؤوليات لكل فرد في المجموعة.
يعطي لكل طالب ثلاثة نجوم لِيصوت لممصطمحات الثلاثة الأىم من وجية نظرهِ من خلال  .ٗ

 ة لمنجوم بجوار ىذه المصطمحات.قالصا
في كل مجموعة من إلصاق نجوميم والتصويت لممفاىيم الأىم من وجية  بعد انتياء الطلاب .٘

، يطمب المعمم منيم اختيار أىم ثلاثة مفاىيم من بين المفاىيم التي تم اختيارىا ، إذ  نظرىم
، الأقل أىمية  ونجمة واحدة  ، وثلاثة نجوم لممفيوم الثاني تمصق خمس نجوم لممفيوم الأىم

الثالث الاقل أىمية من المفيومين السابقين ، بعدىا تكون ىنالك مناقشة جماعية عمى  لممفيوم
 .مستوى الصف حول أىمية المفاىيم الثلاث من وجية نظر الصف بأكمموِ 

 ( .091:  :610,  المصدر السابق)
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 :مثال تطبيقي من إعداد الباحث
 الصف : الرابع الأدبي                 المادة: الأدب والنصوص                          

 دقيقة  81موضوع الدرس: أمرؤ القيس                                          الوقت : 
(  ٓٔ)م من خمسة طلاب، ويطمب منيم كتابة قائمة بأى ةلطلاب في مجموعات مكونايوزع المدرس 

اً لكتابة المصطمحات والمفاىيم، إذ يوزع عصفاً ذىني بويجري الطلا مصطمحات ومفاىيم في الموضوع،
كما في  مة عند المصطمح الذي يراه ميماً،نجوم، بعدىا يقوم كل طالب بوضع نج ٖالمدرس عمييم 

 الشكل أدناه:
 المصطمح أو المفيوم النجوم

 المعمقات 
  ٍكتان 

 الكُميت 
 السدول 

 الييكل 
 موج البحر 

 بأمراس 

مصطمحات إذ تضع خمس نجوم عند كل  ٖنتياء يطمب المدرس من كل مجموعة ان تختار أىم بعد الإ
الأقل أىمية كما في  ونجمة واحدة لممصطمح في الأىمية يود المصمطح الذي يمنجوم عن ٖمصطمح و
 : الشكل أدناه

 المصطمح أو المفيوم النجوم
 المعمقات 

 كتانٍ  

 الكُميت 
 السدول 

 الييكل 
 موج البحر 

 بأمراس 

تعرض كل مجموعة مصطمحاتيا وتجري مناقشة جماعية لاختيار أىم ثلاثة مصطمحات عمى مستوى 
 الصف.
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 التحصيل الدراسي:  الرابع المحور
   مفيومو : 
عد التحصيل الدراسي من المفاىيم التي شاع استعماليا في ميدان التربية وعمم النفس التربوي بصفة يُ   

خاصة ، ذلك لما يمثموُ من أىمية في تقويم الأداء الدراسي لمطالب ، إذ ينظر إليوِ عمى أنّوُ محك أساسي 
تاج التربوي كماً ونوعاً يمكّن في ضوئوِ تحديد المستوى الاكاديمي لمطالب ، والحكم عمى حجم الان

 (.66:  6100)الجلالي , 
ولعل أبرز الاتجاىات  التحصيل الدراسي بطرائق مُختمفة وقد تناول العديد من العُمماء المُختصين مفيوم

الاختبارات  بمفيوم التعميم المدرسي إنّ مفيومنا عن التحصيل الذي تقيسوُ  في تحديد ىذا المفيوم ىو ربطوُ 
، وىذا يتوقف بطبيعة الحال عمى تحديد الأىداف الموضوعة لممجموعات المنظمة اضحاً يجب أنْ يكون و 

، ولذلك فإنّ الاختبارات التي تعتمد ناىج ومُقرراتمن المواقف التعميمية التي توضع عادةً في صورة م
قررات ا إذا كّنا نضع المناىج والم، أمُ  الأغراض الخاصة من قياس التحصيل عمى التذكر والحفظ تؤدي

، فيجب أنْ تيدف الاختبارات التحصيمية إلى أعم وأوسع من ىذا الغرض المحدود لتحقيق أىداف أُخرى
قياس ىذه الامور والواقع أنّ التحصيل يشمل كُل ما يكتسب وما يتعمم وبما أنّ وظيفة المدرسة ىي التأثير 

نوُ ىذه التَغيّرات يكون موضوع المُنظم عمى سموك طلابيا لإحداث تغيّرات مُعينة فإنّ كُل ما تتضم
 (.>;:  >610)الفاخري , التحصيل 

ب ، إذ يقاس بمدى قدرة الطالالتعميميةومن ىنا يُعد التحصيل محصمة لكل ما يتعمموُ الطالب في العممية 
ية نحو انجاز أو البحث عن إيجاد حمول لممشكلات التعميم عمى تجاوز الاختبارات المدرسية أو المواقف

 (.876:  6108)أبو جادو , ، أو معقدة عميمية بسيطةميمة ت
  :قياس التحصيل 

يتم قياس التحصيل الدراسي في ضوء ما يرد إلى الإدارة المدرسية من صورة تحصيمية شاممة عن الطالب 
يمكن توجييو تعميمياً نحو الدراسة المناسبة وان معرفة المستوى التحصيمي لو في مختمف المواد الدراسية 

ىذا أساس من أسس التوجيو  ويُعد ة،التاليتساعد عمى التنبؤ بمستوى التحصيل في المراحل التعميمية 
التعميمي ، والواقع أنّ الاختبارات التحصيمية ليا قيمتيا التربوية في معاونة المربين في توجيو الطلاب نحو 

 (.6=:  =611)السبيعي , أنواع الدراسة التي تتفق مع مستوياتيم التحصيمية 
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 الغرض الساس من التحصيل الدراسي
الاختبارات التحصيمية ىو تقييم مستوى فرد ما من حيث تمكنو أو معرفتو  إن الغرض الأساسي لإجراء  

في  عملأو ميارتو أو فيمو ضمن مجال إدراكي ما، وغالبا ما تعد ىذه الاختبارات إجراءات تقييم تست
نياية الوحدة الدراسية أو المقرر أو السنة الدراسية لتحدد درجة اكتساب الطالب لممعرفة، ويعطى 

عمى درجاتو في اختبار التحصيل، درجة نيائية أو ترقية وظيفية أو شيادة تقر بحصولو  بناءً  الممتحن،
درجات اختبارات التحصيل  عملعمى درجة من الكفاءة في المادة التي تم اختباره فييا. كما يمكن أن تست

ساعات معتمدة  عمى مستويات مقرر معين أو منحيم مكانة متقدمة في مادة ما أو منحيم مبةلتوزيع الط
كإجراءات  عمالياوبالإضافة إلى است (607: 6108فرج الله,) .دون حضور المقررمن في مقرر ما 

اختبارات التحصيل كإجراءات تقييم تكوينية تساعد في إعطاء معمومات  عملتقييم تراكمية ، يمكن است
درجات اختبارات  يممقرر لا يزال مستمرة، كما تس طريقتساعد عمى تعديل طريقة تدريس فرد ما 

التحصيل في تشخيص نقاط الضعف والقوة لدى الأفراد المختمفين في مادة ما ، وغالبا ما تكون بيانات 
اختبارات التحصيل لفرد ما متاحة لممدرسين والطلاب أنفسيم وأولياء أمورىم لتسييل التعاون بين المدرسة 

الطلاب، كما يمكن لاختبارات التحصيل أن تحفز الطلاب عمى العمل عمى رفع والبيت بما فيو مصمحة 
ختبارات الأ عمالاتولا تقتصر است مستواىم في مادة ما أو أن تزيد من رغبتيم في تعمم المزيد ،

التحصيمية في مجال التعميم عمى المساعدة في اتخاذ قرارات بشأن الأفراد بل تساعد في تقييم المناىج 
ختبارات التحصيمية اممين في مجال مدرسين أنفسيم حيث توفر درجات الأمج العممية وحتى الوالبرا

جراء  التدريس والإدارة التعميمية معمومات قيمة تساعدىم في التخطيط لممناىج وتقييم فعالية أدائيم وا 
ارات التحصيمية المعمومات التراكمية التي يتم جمعيا من درجات الاختبيم تعديلات عند المزوم. كما تس

في إتخاذ قرارات متعمقة باختيار وتوزيع وترقية ونقل وعدم فصل العديد من العاممين في مجال التدريس 
والإدراة التعميمية، كما يمكن أن تساعد في رصد وتوزيع الموارد المالية والتعميمية وتجرية برامج تعميمية 

أو الاستغناء عن بعضيا وغير ذلك من الأمور المتعمقة  جديدة أو الاستمرار في البرامج التعميمية القائمة
 . (6:6: 6108مجيد, ) بالسياسة التعميمية

الاختبارات التحصيمية عمى مجال المدرسة أو التعميم فقط بل يتعداه ليدخل، وبشكل  عماللا يقتصر است  
واسع، في مجالات الصناعة والتوظيف والدولة والقوات المسمحة وغيرىا من المؤسسات التي تعمل في 
 مجالات الإنتاج أو الخدمات. وتساعد اختبارات التحصيل في ىذا السياق في تقييم المتقدمين بطمبات
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توظيف أو الموظفين بغرض إتخاذ قرارات بشأن تعيينيم أو ترقيتيم أو توجيييم. ويطمق عمى ىذا النوع 
من الاختبارات اسم الاختبارات المينية والتي تساعد مع اختبارات الاستعداد والشخصية والأداء 

ة أو جماعية في مجال والمعمومات الشخصية عن الأفراد في توفير المعمومات اللازمة لإتخاذ قرارات فردي
 . (=9: ;611)رايكين, التوظيف

  في التحصيل:  ةالعوامل المؤثر 
 ( العوامل المؤثرة في تحصيل الطالب إلى قسمين رئيسين ىما:ٕٓٔٓقسم )نصر الله 

 العوامل التربوية: 
 :عميمية ، ويمكن تمخيصيا بما يأتيوىي العوامل المتعمقة بالعممية الت     
 ومحتوى المادة ومستوى تنظيميا : مدى صعوبة المادةبالمادة الدراسية وتشملعوامل تتعمق  .ٔ

 ومدى ارتباط المادة بحياة الطالب.
نشطة التي يقوم بيا ووسائل والأ : طريقة التدريس التي يستعممياعوامل تتعمق بالمُدرس وتشمل .ٕ

 معيم. وطريقة تعامموِ  اعاة الفروق الفردية بين الطلابومر  التقويم التي يتبعيا
 : إدارة المدرسة والإمكانات المدرسية من حيث: حجم الصفوفعوامل تتعمق بالدرسة وتشمل .ٖ

 وتوفر الوسائل التعميمية والكتب وغيرىا.
 العوامل الشخصية : 

ويمكن تمخيصيا بما  و وطبيعة المجتمع الذي يعيش فيووىي العوامل التي تخص الطالب وأسرت
 يأتي:

ومستوى قدراتيم العقمية ، ب من الناحية العضوية والنفسية حة الطلاالعوامل الصحية: وتشمل ص .ٔ
 والميول والاتجاىات والاستعدادات والثقة بالنفس والدافعية لمطالب.

العوامل الاسرية والاجتماعية: وتشمل مستوى التعميم لموالدين ونوع العلاقات الاسرية والحالة  .ٕ
 ( .06 – 9:  6101)نصر الله ,  الاقتصادية للأسرة

  مستوى التحصيلدور المُدرس في رفع: 
 :علًا في رفع مستوى تحصيل الطلاب، وتتجمى في الآتيلاشك بأن لممدرس دوراً فا

 يُنظم الافكار التي تساعد عمى تثبيت المعمومات الجديدة. .ٔ
 يصوغ الموضوع بمغة واضحة ومفيومة. .ٕ
 ينوع الاسئمة في الاختبار لمطلاب. .ٖ
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 والتقويم مستمرة ومتواصمة من بداية العممية وتصاحبيا حتى نيايتيا.يستمر في عممية القياس  .ٗ
 المُدرس يمم بالخمفية المعرفية لمطالب. .٘
يحدث تكاملًا بين التعمم القائم عمى معنى والتعمم القائم عمى الاكتشاف لجعل عممية التعمم فعالة  .ٙ

                                               .(>;7: 6100)الجلالي ,  وذات معنى

  اليقظة العقمية  : الخامسالمحور 
 :نشأتيا 
صول اليقظة العقمية إلى الفمسفة والتقاليد البوذية من طريق الممارسات الشرقية والتأمل والتي بدأت أترجع 

( سنة ، وليا اصول في التعاليم الروحية ٕٓٓ٘في اليند وانتشرت في الشرق الأقصى منذ أكثر من )
ة فقد تم ترجمتيا إلى سياقٍ صوليا الفمسفية والدينيأالمسيحية والتقاليد الدينية الإسلامية ،  وبالرغم من 

غير ديني في الغرب في بداية السبعينات عندما قيم الباحثون في دراساتيم تأثير التأمل عمى كل من 
العقل والجسم ، وأىتمت ىذه الدراسات المبكرة بتأملات التركيز والوعي بالأفكار والمشاعر والمُثيرات بدون 

توظيف مُمارسات اليقظة العقمية في أنواع جديدة من العلاج  إصدار أحكام عمييا أو تفسيرىا إضافة إلى
 إنَ ىذا المفيوم شغل أذىان الباحثين والمعالجين النفسيين خاصة ، إلًا  Teleki) , ٗ: ٕٓٔٓ) النفسي

عداد  ذوي التوجيات المعرفية والسموكية وحظي المفيوم بالاىتمام من طريق التأصيل والبحث في جذوره وا 
 (.09, 6107) الضبع وطمب , يمو البرامج الارشادية والعلاجيةلقياسو فضلًا عن تقدأدوات مقننة 

 :مكونات اليقظة العقمية 
أربعة مكونات لميقظة العقمية وىي البحث عن جديد والارتباط وتقديم Langer), 0=<= )(0 ) وضع 

جديد والمرونة ويُشير كل من البحث عن جديد والارتباط إلى توجو الفرد نحو بيئتو ويتضمن البحث عن 
، ويُشير كل من تقديم جديد كما يُسيم في عممية الارتباط بياجديد الميل باِنفتاح وفضول نحو البيئة ، 

 .( ;;:  =>=Langer), 0 ونة إلى كيفية تعامل الفرد مع بيئتووالمر 
نتباه والوعي فقدم انموذجا مكوناً من خمسة أبعاد وىي الملاحظة والإ )>Bear et al) , 611 أما 

نموذجاً يتضمن ثلاث مكونات  ) Kabat ,ٜٕٓٓ) بينما قدم( Bear et al)  ,  611<: 60اليادف 
نَما ىي متشابكة نتباه والإوىي القصد للإ في عممية تجاه وىذه المكونات ليست منفصمة عن بعضيا وا 

                                                           
عممو في في ألباني، نيويورك، اشتير ب ٜٛٗٔأغسطس  ٜٕىو عالم في مجال ىندسة طبية حيوية ولد في   لانجر  ٔ

 ىندسة النسج حائز عمى قلادة العموم الوطنية الأمريكية.
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يد "القصد" الطريق لما ىو ، إذ تكون ىذه العممية تحدث لحظة بمحظة يمواحدة تحدث في وقت واحد
، ويذكر الفرد لحظة بمحظة لما يُمارس سموكو وتكمن أىمية ىذه المرحمة في تحويل مقاصد الفرد ممكن

" للانتباه" الاحتفاظشاف الذات وأخيراً التحرر الذاتي، بينما متصمة من التنظيم الذاتي إلى استكإلى سمسمة 
نتباه لخبراتو الداخمية والخارجية ، يتضمن ملاحظة العمميات التي تحدث لمفرد من لحظة إلى أخرى والإ

" فيُشير إلى نوعية تجاها "الإ، أمً معاً  نتباه سيكون منبئاً بالنتائج في تنمية المياراتكما أنَ التنظيم الذاتي للإ
نَو يعكس توجيو الخبرة التي تتضمن الفضول والتقبل ، ومخطط ) Kabat ، ٕ٘: ٜٕٓٓ)اليقظة العقمية وا 

 . Kabat( يوضح مكونات اليقظة العقمية عند ٕ)

 
 

 (6مخطط )
 )من تصميم الباحث( Kabatمكونات اليقظة العقمية عند 

نتباه في المحظة الحالية مكونين رئيسين وىما التنظيم الذاتي للإ (Hoskerٔ)( ، ٕٓٔٓ)وذكر   
، بينما قدم )البحيري  Hosker) ، ٖٖ:ٕٓٔٓ) والاستعداد والوعي بالتجارب في المحظة الحالية

( خمسة مكونات وىي الملاحظة والوصف والتصرف بوعي وعدم الحكم عمى الخبرات ٕٗٔٓوآخرون،
 ، أما بير (067 :6108)البحيري وآخرون,الداخمية وعدم التفاعل مع الخبرات الداخمية 

Bear) ,2004) (6) فقد حددىا بالآتي: 

                                                           
الذي قدم مكونين رئيسين وىما التنظيم الذاتي للإنتباه في المحظة الحالية والاستعداد  ٕٜٚٔمن شمال انكمترا ولد عام  ىو ٔ

 .لمكونات اليقظة العقمية والوعي بالتجارب في المحظة الحالية
 لذي قدم انموذجاً مكوناً من خمسة أبعاد وىي الملاحظة والإنتباه والوعي اليادفاٜٗٚٔبريطاني الاصل ولد عام  ىو ٕ

 .لميقظة العقمية

 kabatمكونات اليقضة العقلية عند 
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ل المشاعر والأحاسيس مثوالخبرات الداخمية والخارجية والتي تنتباه لممعارف وتعني الإ الملاحظة: .ٔ
 نفعالات.والإ

 ويعني وصف الخبرات الداخمية لمفرد والتعبير عنيا. :الوصف  .ٕ
 نتباه في النشاط الذي يقوم بو الفرد.ويعني تركيز الإ: التصرف بوعي .ٖ
المشاعر الداخمية ويعني عدم إصدار الأحكام التقييمية عمى الخبرات و  عدم إصدار الأحكام: .ٗ

 والخارجية .
ه الفرد في أثناء مُمارسة ويعني عدم تأثير المشاعر والأحاسيس عمى تركيز إنتبا عدم التفاعل: .٘

 .النشاط
ويتضح من العرض السابق إن الباحثين اختمفوا في تحديد مكونات اليقظة العقمية طبقاً لتوجياتيم 

أكثر تكراراً في معظم الدراسات وىي الملاحظة،  النظرية، إلا إنَ ىُناك أبعاداً مُشتركة كانت
الوصف، التصرف بوعي، عدم إصدار الاحكام، عدم التفاعل والتي استخدميا الباحث كأبعاد أو 

 .Bear)، ٗٙ: ٕٗٓٓ) ( يوضح ىذه الأبعادٖمكونات لميقظة العقمية والمُخطط الآتي)

 
 (7مخطط )

 تصميم الباحث()من  Bearمكونات اليقظة العقمية عند 
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 :مقومات اليقظة العقمية
 تتمخص مقومات اليقظة العقمية بما يأتي:

وىو تسجيل لممحفزات الجسمية المادية وحركة الحواس وانشطة العقل والاتصال  وضوح الوعي: .ٔ
 المُباشر مع الواقع.

وىي القدرة عمى تغيير الحالات الذىنية بتغير المواقف وعدم الجمود  نتباه:المرونة في الوعي والإ  .ٕ
 حمول استجابات لا تنمي لفئة واحدة.و عمى المألوف وتقديم أفكار 

وىي صفات لموعي والإنتباه وىي غير معيودة عند  :رنتباه أو الستقراالإستمرارية في الوعي لل  .ٖ
 .  Brown & Ryan) ، ٖٕٔ: ٕٚٓٓ)معظم الناس

 اليقظة العقمية: مزايا 
 :اليقظة العقمية بما يأتي مميزاتن تكم    
تيدف اليقظة العقمية في الواقع إلى تغييرات في نمط الأفكار وموقف الشخص  :التغيير المعرفي .ٔ

 .Baer) , =06: 6117)من أفكاره
إن التدريب عمى اليقظة العقمية بحد ذاتو ىو إدارة ذاتية ، إذ إن الخطوة الأولى في  ادارة الذات: .ٕ

التغيير المعرفي ىي الوعي الذاتي بالمشكمة وبالتالي يصبح من السيل تجنبيا وتركيز الوعي عمى 
 .  Hooker & Fodor),  0>:  >611)ما يحدث في المحظة الراىنة

كثر استرخاء ، من طريق تمرين اليقظة أيصبح الشخص من طريق التأمل والتيقظ  :سترخاءالإ .ٖ
دراك كل  ىناك تباطؤ في سباق الأفكار ببساطة من طريق التدريب عمى أخذ الوقت وملاحظة وا 
فكرة وغالباً ما يحدث انخفاض في توتر العضلات وتباطؤ في التنفس وتباطؤ  بمعدل ضربات 

  .القمب 
ا التدريب عمى اليقظة العقمية بطريقة لتعمم ميارات القبول ) الألم والأفكار يزودن القبول: .ٗ

 .و اليروب أو التجنبأدون أية محاولة لمتغير  من والمشاعر والأحاسيس الجسمانية ...الخ(
(6117 :071  ،Baer ) 

ما وراء  نفعالي في الدماغ من طريق تعزيز الوعييُساعد في تنمية التنظيم الإ التنظيم العاطفي: .٘
 نتباه .رتباط في الأنشطة المعرفية وتعزيز قدرات الإنتكاس من طريق فك الإالمعرفي وتقبل الإ
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العاممين في مجال الإرشاد النفسي أدت إلى تفعيل  لدٌنإنَ مُمارسة اليقظة العقمية من  ميارات الارشاد:
انتباىيم لمحظة الراىنة وزيادة وعييم وقبوليم لمحالات الشعورية المرتبطة بالتوتر وزيادة ثقتيم بأنفسيم 

 Davis & Hayes) , 610-611:  6100) .ومستقبميم في مجال الصحة النفسية
من القيود والتأمل والاسترخاء والانتباه المُنفتح والمُتقبل اليقظة العقمية بالتحرر  أن مزايا ويرى الباحث

لممعرفة من طريق ما يحصل ويحدث في المحظة الحالية والتي تساعد في تحويل النفس من ردة الفعل 
مرغوب فييا وبشكل تدريجي وتفتح الأفق الالمستمرة إلى حالة الوعي للأفعال والتخمص من العادات غير 

لرؤية العالم والآخرين بشكل أفضل وتركيز الانتباه الذي يُحسن من الفيم والاستيعاب والأداء لما مطموب 
 من المتعمم بشكل أكثر دقة وحكمة. 

 صائص الفراد ذوي اليقظة العقمية:خ 
ىي في المحظة الحاضرة والموافقة لا  تعني أنَ الفرد مُتفتح لرؤية ومعرفة الأشياء كما :الموافقة .ٔ

 تعني السمبية بل تعني فيم الحاضر بحيث يكون الشخص أكثر فاعمية في الاستجابة.
وفق عمى تعني أنَ الفرد يتصف بالمشاعر ويفيم مواقف الآخرين في المحظة الحاضرة  :التعاطف .ٕ

 منظورىم وانفعالاتيم وردود أفعاليم وربط ذلك مع الشخص.
نو لأول مرة يخمق احتمالات من طريق التركيز في أني أنَ الفرد يرى الأشياء كما لو يع :التفتح .ٖ

 كل من التغذية الراجعة في المحظة الحاضرة.
عادة تسمية  :ئات جديدة وتحديث الفئات القديمةتكوين ف .ٗ بمعنى أنَ استحداث الفئات الجديدة وا 

الفئات القديمة من مؤشرات السموك اليقظ فإعادة التفكير في الفئات التي تصف فييا الأفراد 
 والأدوات تُعطينا مزيداً من الخيارات في أداء عمل أفضل.

تعديميا وتحسينيا ىو النظر بشكل جديد إلى الأساليب التمقائية لمسموك ل :تعديل السموك التمقائي .٘
 شخاص من ذوي اليقظة العقمية المرتفعة.من سمات الأ

 نعادة ما يُشكل الأفراد آراء تقوم عمى الانطباعات الأولى ليم  ويتمسكو  :تقبل الأفكار الجديدة .ٙ
بيذه الآراء حتى عند ظيور الدليل المعارض وىو ما تطمق عميو الالتزامات الإدراكية غير 

الأفراد المُنتبيون وذوي اليقظة العقمية كافة الأدوات المُتاحة لتحسين قدرتيم عمل الناضجة ويست
عمى الفيم ويمكن أن تأتي المعمومات الجديدة من مصادر متنوعة ولا يحصر أصحاب الفكر 

 .احد أو طريقة واحدة لحل المشكلاتاليقظ أنفسيم في نطاق منظور و 
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فكير في حياتيم جتمع والمدرسة الأفراد غالباً عمى التيَجبر المُ  :تأكيد العممية بدلً من النتيجة .ٚ
( والانتباه إلى تحديد الخطوات بمغة الإنجازات )كيف أقوم بذلك( بدلًا من )ىل يمكنني القيام بذلك

اللازمة في ىذه الطريقة ، كما يسمح قبول كل مرحمة وفقاً لدورىم بإجراء التغيرات والتعديلات 
 أفضل. التي تؤدي إلى حصول نتائج

يعتمد الكثير من الأشخاص عمى قدرتيم عمى التنبؤ كما إنيم يحبون التخطيط للأشياء التي  :تقبل الشك
ستحدث بالطريقة نفسيا التي تحدث بيا دائماً اما اصحاب الفكر اليقظ فيعممون ان العالم مكان محير 

ن تنميتيا في كل ومتقمب وقد تتبع الرغبة في تقبل الشك من الشخصية بشكل جزئي لكن يمك
 .                                                    .(>06: >610,)الطوطو وأمينة الأفراد
أنَ الأفراد أصحاب العقل اليقظ يُفضمون أن يمتمكوا الخصائص الايجابية لتقبل آراء  ويرى الباحث    

الآخرين والتسامح والتعاطف واحترام وجيات نظر الآخرين وقدرتيم عمى حل المشكلات باقل وقت وجيد 
 ممكنين بدافعية مرتفعة لموصول إلى حمول ناجحة.

 :دراسات سابقةب. 
طار المرجعي والأطر النظرية لمُشكمة الدراسة وىي تتعدى محاولة جزءاً من الإتشكل الدراسات السابقة 

التعرف عمى أفكار الآخرين والنتائج ذات العلاقة إلى محاولة نقد وتحميل المعرفة السابقة وتقييم مدى 
لتوفير ارتباطيا أو علاقتيا بموضوع البحث المراد تنفيذهُ، وينبغي أنْ تكون المراجعة تفصيمية وشاممة 

لأنّوُ من الأفضل الاطلاع عمى الدراسات السابقة وجيود الآخرين قبل ، لوقت في كتابة البحث فيما بعدا
كتابة البحث وجمع بياناتوِ، إذ إنّ الباحث سيقوم بالمراجعة في وقت ما، فمن الأفضل أنْ يقوم بيا قبل 

 .( 0;:  6101)المنيزل وعدنان , تنفيذ البحث وجمع البيانات 
النقاط ، لم يجد الباحث أي دراسة تناولت استراتيجية دبيات السابقةعمى الدراسات والأ بَعد إطلاع الباحثو 

، وقد تم اليقظة العقميةلممُتغير التابع ، لذا سيتناول الباحث ثلاث دراسات سابقة الديمقراطية كمُتغير مُستقل
 الزمني. ترتيبيما عمى وفق التسمسل

 :اليقظة العقمية كمُتغير تابعالدراسات التي تناولت : اولً 
 ( :>610) معموري وسلامدراسة ال 

 
 (( الجامعة طمبة لدى العقمية اليقظة))  
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ىدفت الدراسة الى التعرف عمى اليقظة العقمية لدى طمبة الجامعة والفروق ذات الدلالة الاحصائية عمى 
الاىداف اعتمد الباحثان مقياس اليقظة العقمية المعد من وفق الجنس وتخصصيم الدراسي ولتحقيق تمك 

( ٓٓٙ( وبعد التحقق من صدق وثبات المقياس طبق عمى عينة مكونة من )Langer،1992قبل لانجر)
طالب وطالبة من كميات جامعة بابل في العراق وبعد معالجة البيانات احصائياً تبين تمتع طمبة الجامعة 

د فروق دالة احصائياً في اليقظة العقمية وفقاً لمجنس والتخصص واوصى باليقظة العقمية وعدم وجو 
) المعموري وسلام , الباحثان بإجراء الدراسة مع مراحل دراسية أخرى ومتغيرات أخرى  

 (.66,ص>610

 ,(=610 دراسة )الرويمي: 
 

 
 
لى تحديد مستوى اليقظة العقمية والتدفق النفسي والمرونة النفسية لدى المرشدين إىدفت الدراسة   

الطلابيين في منطقة طريف وتحديد طبيعة العلاقة بين ىذه المتغيرات بالنسبة لممرشدين الطلابيين 
طلابيين والتحقق من وجود اختلافات في اليقظة العقمية والتدفق النفسي والمرونة النفسية لدى المرشديين ال

في منطقة محافظة طريف تبعاً لسنوات الخبرة ويكون مجتمع الدراسة من جميع المرشدين الطلابيين في 
( مرشداً ومرشدة ، وتم اختيار العينة جميع افراد مجتمع ٛٗمنطقة محافظة طريف ، حيث بمغ عددىم )

لعقمية لممرشدين من اعداد ( مرشداً ومرشدة وتم استخدام مقياس اليقظة آٖالدراسة من مدينة عرعر )
نا ( ومقياس مرونة الأPHLMS) Philadelphia Mindfulness Scaleفيلادليفيا لميقظة العقمية 

، واستخدام مقياس التدفق النفسي لممرشديين الطلابيين نا( لمرونة الإٔٓٔٓبيين لفحجان )لممرشدين الطلا
( ، توصمت نتائج ٕٗٔٓالمحادين ) ( المترجم من قبلJackson& Marsh، 1996لجاكسون ومارش )

ن المرشدين الطلابيين في مستوى اليقظة العقمية ومرونة الانا والتدفق النفسي كان متوسطاً ألى إالدراسة 
ن المرشدين الطلابيين يمتمكون بدرجة متوسطة يقظة عقمية ومرونة انا وتدفق نفسي كما أمما يدل عمى 

توصمت الى وجود علاقات ذات ارتباط بين اليقظة العقمية والمرونة النفسية والتدفق النفسي وقد كانت 
طريف تعزى حصائياً وايجابية وعدم وجود اختلافات بين المرشدين  الطلابيين في محافظة إالعلاقة دالة 

و المرونة النفسية أو التدفق النفسي، وقد خرجت الدراسة ألى متغير الخبرة سواء في اليقظة العقمية إ

اليقظة العقمية والمرونة والتدفق النفسي لدى المرشدين والطلابيين في محافظة 
 دراسة مقارنة بين المرشدين الجدد والقدامى -يف بالمممكة العربية السعودية طر 
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) الرويمي, يجابية لدى المرشدين الطلابيين ىتمام بالمتغيرات النفسية الإىميا الإأببعض التوصيات ومن 
610= :007.) 
 ( 6160السمطاني, دراسة): 

 
 
 
 
إلى بناء استراتيجية تفاعمية مقترحة عمى وفق نظرية بيداغوجيا الفارقية في التحصيل  ترمي ىذه الدراسة  

ستراتيجية ، بتطبيق الإواليقظة العقمية لدى طمبة كمية التربية الأساسية في مادة المناىج والكتب المدرسية
،  ساسية/جامعة بابللأالتفاعمية المقترحة عمى طمبة المرحمة الرابعة/قسم المغة العربية/كمية التربية ا

الوصفي والمنيج التجريبي، واعتمدت التصميم  المنيجتبعت الباحثة إجراءات أولتحقيق مرمى البحث 
ختبار التحصيمي النيائي، وقد التجريبي ذي الضبط الجزئي لممجموعتين التجريبية والضابطة ذات الإ

قصدية كونيا تعمل كتدريسية ضمن المؤسسة ساسية بطريقة اختارت الباحثة جامعة بابل/ كمية التربية الأ
الاكاديمية مما يسيل عمييا الميمة البحثية، وبطريقة السحب العشوائي اختارت قسم المغة العربية لمعام 

م، الذي تم تطبيق التجربة فيوِ مع استبعاد القسم المنتسبة لوُ )قسم التربية  (ٕٕٓٓ – ٜٕٔٓالدراسي )
( طالباً وطالبة بواقع ٓٓٔمة التجربة، وقد بمغ عدد عينة البحث )الخاصة( لضمان الحافظ عمى سلا

( طالباً وطالبة لكل من المجموعة التجريبية والضابطة وكافأت الباحثة بين مجموعتي البحث في عدد ٓ٘)
من المتغيرات ثم حاولت الباحثة ضبط عدد من المتغيرات الدخيمة التي قد تؤثر عمى سلامة التجربة، 

ق التجربة واستخراج البيانات بالوسائل الإحصائية المناسبة وبالإستعانة بالحقيبة الإحصائية  وبعد تطبي
spss  وقد استعممت الباحثة الاختبار التائي لعينتين مستقمتين ومربع كاي ومعامل التمييز ومعامل

ظيرت النتائج تفوق طمبة المجموعة التجر  يبية عمى طمبة الصعوبة كوسائل إحصائية لتحميل البيانات وا 
 المجموعة الضابطة.

 
 
 
 

تفاعمية مقترحة عمى وفق نظرية بيداغوجيا الفارقية في  فاعمية إستراتيجية
التحصيل واليقظة العقمية لدى طمبة كمية التربية الأساسية في مادة المناىج 

 والكتب المدرسية
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 . سابقةالدراسات ال موازنة :ثانياً 
حظات لممُقارنة مع البحث الكثير من المُلا دراسات السابقة تكونت لدى الباحثلم من خلال عرض الباحث

 :من حيث
أما  البحث ىذا فأنّوُ  وذلك بحسب طبيعة كُل دراسة تباينت أىداف الدراسات السابقة :الأىداف .ٔ

طلاب الصف الرابع الأدبي في مادة النقاط الديمقراطية في تحصيل ييدف إلى معرفة أثر استراتيجية 
 .دب والنصوص وتنمية اليقظة العقمية لدييمالأ
 (=610)الرويمي , ما عدا دراسة   جميعياأجريت الدراسات السابقة في العراق  :بمد الدراسة .ٕ

 البحث إذ أُجري في العراق أيضاً وىذا يَتطابق مع ىذا  (>610المعموري وسلام , ) ودراسة 
 .محافظة بابلوبالتحديد في 

 وسلام , المعموري)مثل دراسة  المسحيالمنيج الوصفي اتبعت الدراسات السابقة  :منيج الدراسة .ٖ
فقد اتبعت  (السمطانيدراسة )ا مً أ، دراسة وصفية ارتباطية  (=610)الرويمي, ودراسة  (,>610

 المنيج الوصفي والمنيج التجريبي.
تباينت الدراسات السابقة من حيث تناوليا لممواد التعميمية فقد تناولت منيا مادة  :المواد التعميمية .ٗ

دب الأأما البحث ىذا سوف يتناول مادة  (6160السمطاني, )كدراسة  المناىج والكتب والمدرسية
 ( م.ٕٕٔٓ – ٕٕٓٓمن العام الدراسي ) الاول وبالتحديد الفصل والنصوص

نّ ىذا البحث الجامعية جميعيا، الدراسات السابقة في المراحل اجريت  :المرحمة الدراسية .٘ وا 
 الرابع الأدبي.وبالتحديد الصف  الإعداديةسيطبق في المرحمة 

-ٓٓٙإذ تتراوح ما بين ) لبحث في الدراسات السابقة جميعيا،تباينت حجم عينة ا :عينة البحث .ٙ
 ( طالباً وطالبة.ٛٗ
 اختبار إذ إنّ الدراسات السابقة التي أستعممت نت أدوات البحث لمدراسات السابقةتباي :البحث تاأدا .ٚ

 ، أما (=610)الرويمي, ودراسة  (>610, معموري وسلامال)كأداة لمبحث ىي دراسة  اليقظة العقمية
 يستعمل الباحثسفاما ىذا البحث  فتم استخدام اختبار لميقظة العقمية، (6160)السمطاني, دراسة 

 كأدوات لمبحث. واختبار اليقظة العقميةالاختبار التحصيمي 
ظيرت نتائج الدراسات السابقة تفوق المجموعة التجريبية عمى المجموعة أ: نتائج الدراسة .ٛ

 الضابطة، أما نتائج ىذا البحث سُتعرض في الفصل الرابع.
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 :سابقةفادة من الدراسات الجوانب الإ: ثالثاً 
  ِدّة يمكن إيجازىا بالنقاط الآتيةلقد استفاد الباحث من الدراسات السابقة في جوانب ع: 

الِإفادة من الدراسات السابقة في تحديد نوعية الَأدوات الإحصائية المستعممة سواء أكان في التأكد  .ٔ
 .في التحميلات الإحصائية من الخصائص السايكومترية للاختبارات، أم

 الإفادة من نتائج الدراسات السابقة كأستشيادات عممية في متن البحث. .ٕ
 .اليقظة العقميةجوانب  ذلك حدد الباحثوفي ضوء  اختبار اليقظة العقميةطلاع عمى الإ .ٖ
 السابقة. طلاع عمى الدراساتفي ضوء الإ اختبار لميقظة العقميةاعداد  .ٗ
 



 الفصػػػػؿ الػثػػالػػػػث

جراءاتو منيج  البحث وا 
 

 . البحث : منيجأولً  

 . : الػتصميـ الػتجريبي ثانياً  

 .: مجتمع البحث وعينتو  ثالثاً  

 .: تكافؤ  مجموعتي البحث  رابعاً  

 .: ضبط المتغيرات الدخيمة  خامساً  

 . : مستمزمات البحث سادساً  

 .البحث  ا: أدات سابعاً  

 .: تطبيؽ التجربة  ثامناً  

 . : الوسائؿ الحصائية تاسعاً 
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 الفصل الثالث
جراءاتو   منيج  البحث وا 

, وتحديد مجتمع الػبحث لائـلمنيجية الػبحث واختيار الػتصميـ الػتجريبي الم يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً 
وعينتو, وتكافؤ مجموعتي الػبحث, وضبط المتغيّرات الدخيمة في التجربة, والوسائؿ الحصائية المستعممة 

 .في ىذا الػبحث 
 اولًا : منيج البحث 

المنيج التجريبي ىو الطريقة التي يقوـ بيا الباحث بتحديد مختمؼ الظروؼ والمتغيرات التي تظير في  إف  
وكذلؾ السيطرة عمى مثؿ تمؾ الظروؼ والمتغيرات والتحكـ  ,التحري عف المعمومات التي تخص ظاىرة ما

 .(098:  8108, الصانع)بيا 
لأنو يُعد مف أكثر مناىج البحث العممي دقة  ؛بحث ال يوقد اتبع الباحث المنيج التجريبي لتحقيؽ ىدف

ف مالمنيج يقوـ بالتوصؿ إلى ما سيكوف تحت ظروؼ مضبوطة , و عمى وفؽ ىذا وكفاءة , والباحث 
طلاؽ عامؿ أو عوامؿ لبياف مدى تأثيرىا في متغير  طريقوِ تتـ السيطرة عمى عوامؿ محددة في الموقؼ وا 

 .(80:  8108)زايد , ما , والوصوؿ إلى نتائج يتـ حسابيا بدقة 
 التصميم التجريبي ثانياً:

تصميـ حداىما مجموعة تجريبية والُأخرى إالضبط الجزئي لمجموعتيف:  االتصميـ التجريبي ذ تـ اختيار
 (:ٔرقـ )الشكؿ كما موضح في ,  القبمي _ البعدي ذات الختبار المجموعة الضابطة 

 التصميم التجريبي لمبحث(0شكل )

                                                           
( ))الطريقة المتبعة في تدريس مادة الأدب والنصوص في المرحمة الأعدادية ىي طريقة )المناقشة والاستجواب 

 البعدي الاختبار المتغير التابع المتغير المستقل الاختبار القبمي المجموعة

 التجريبية
اليقظة  اختبار

 العقمية القبمي
استراتيجية النقاط 

 الديمقراطية
 التحصيل الدراسي
 للؤدب والنصوص
 اليقظة العقمية

اختبار التحصيل 
 الدراسي
 

الطريقة  الضابطة
 ))الاعتيادية

اختبار اليقظة العقمية 
 البعدي
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 مجتمع البحث واختيار عينتو   : تحديدثالثاً 
 مجتمع البحث: . أ

في المدارس النيارية الحكومية لمبنيف التابعة لممديرية  دبيمع البحث طلاب الصؼ الرابع الأيشمؿ مجت
ل يقؿ عدد ـ والتي (ٕٕٔٓ-ٕٕٓٓلمعاـ الدراسي ) لعامة لمتربية في محافظة بابؿ/قضاء الياشميةا

الشعب فييا عف شعبتيف, وتحقيقاً لذلؾ زار الباحث المديرية العامة لمتربية في محافظة بابؿ بموجب كتاب 
لى المديرية العامة لمتربية في والمعنوف إ الدراسات العمياكمية در مف جامعة بابؿ/الصا تسييؿ الميمة

(, تـ الحصوؿ عمى كتاب تسييؿ ميمة صادر مف مديرية تربية بابؿ معنوف إلى ٖمحافظة بابؿ ممحؽ)
ستعانة وبالإ(, ٗممحؽ)قضاء الياشمية في فقط  كافة المدارس الثانوية والإعدادية النيارية الحكومية لمبنيف

بقسـ التخطيط التربوي ػػػػػػ شعبة الإحصاء في المديرية العامة لمتربية في محافظة بابؿ حصؿ الباحث عمى 
( مدرسة تحتوي عمى ٖٔ, فكاف عدد المدارس )قضاء الياشميةأسماء وأعداد وعناويف المدارس في 

 .أعداد المدارس واسمائيا وعناوينيا متضمف (٘شعبتيف فأكثر ممحؽ )

   :ثعينة البح . ب
  :عينة المدارس    
قضاء التعرؼ عمى أسماء المدارس الثانوية والإعدادية النيارية الحكومية لمبنيف في  بعد 

( مدرسة, ٖٔ)اعدادية الحكيـ لمبنيف( مف بيف)))عشوائيةاختار الباحث بالطريقة ال ,الياشمية/محافظة بابؿ
 لتطبيؽ تجربة بحثوِ.

 :عينة الطلبب  
( التي ستجري فييا التجربة, زار الباحث المدرسة بحسب الحكيـ لمبنيف اختار الباحث )اعدادية بعد أفْ  

( لغرض معرفة عدد ٗ يمة الصادر عف المديرية العامة لمتربية في محافظة بابؿ ممحؽ)مكتاب تسييؿ ال
بيف  تـ توزيعيـ( طالباً ٕٙ) دبيلأ, إذ بمغ مجموع طلاب الصؼ الرابع ادبيالأالشعب في الصؼ الرابع 

وبطريقة السحب العشوائي اختار , ( طالباً في شعبة )ب(ٖٓشعبة )أ(, و) ( طالباً فيٕٖبواقع ) شعبتيف
دب والنصوص عمى وفؽ )استراتيجية الباحث شعبة )أ( لتمثؿ المجموعة التجريبية التي ستدرس مادة الأ

لتمثؿ المجموعة الضابطة التي ستدرس  سيابالطريقة نفالنقاط الديمقراطية(, أما شعبة )ب( تـ اختيارىا 

                                                           
( ) أوراق صغيرة ووضعيا في  تب الباحث أسماء المدارس عمىيقة السحب العشوائي البسيط, إذ كاستعمل الباحث طر

 كيس, وتم سحب واحدة من الأوراق فكانت تحمل أسم )اعدادية الحكيم لمبنين(.
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وبالتنسيؽ مع إدارة المدرسة تـ الحصوؿ عمى المعمومات الخاصة المادة نفسيا بالطريقة )العتيادية(, 

لغرض أجراء التكافؤ بيف عينة البحث في بعض  دبيلأبالتحصيؿ الدراسي لطلاب الصؼ الرابع ا
(, ب( ول يوجد أي طالب راسب في شعبة )أراسباً مف الشعبة ) وقد وجد أفّ ىناؾ طالباً واحداً  المتغيّرات,

الدراسي حفاظاً عمى نظاـ  في صفوِ  وقد تـ استبعاد الطالب الراسب إحصائياً مف بيانات التجربة مع إبقائوِ 
خبرة سابقة في الموضوعات التي ستدرس في مدة التجربة التي قد  ىو امتلاكوِ  المدرسة, وسبب استبعادهِ 

ًـ ليا أثر في المتغيّرات التابعة يكوف  في نتائج التجربة, وبذلؾ أصبح العدد النيائي لعينة البحث مف ث
( طالباً لممجموعة الضابطة, وكما في ٖٓ)لممجموعة التجريبية و الب( طاً ٖٔبا بواقع )( طالً ٔٙ)

 .(ٕجدوؿ)
 (8جدول)

 ستبعاد وبعدهعدد طلبب مجموعتي البحث قبل الإ
 عدد الطلاب بعد الستبعاد عدد الطلاب المستبعديف عدد الطلاب قبؿ الستبعاد الشعبة المجموعة

 ٖٔ ٔ ٕٖ أ التجريبية

 ٖٓ ......... ٖٓ ب الضابطة

 ٔٙ ٔ ٕٙ المجموع

 : تكافؤ مجموعتي البحث:رابعاً 
أكثر جراء التكافؤ بيف المجموعتيف )التجريبية والضابطة( لكي تكوف نتائج البحث إحرص الباحث عمى 

ا ولكي يعود الفرؽ بيف المجموعة التجريبية والضابطة إلى المتغيّر المستقؿ ولضبط المتغيّرات التي صدقً 
 قد تؤثر في نتائج التجربة ومف ىذه المتّغيرات:

 ( 6ممحق ) ا بالشيور.العمر الزمني لمطلبب محسوبً  .0
 .(7ممحق ) (الدراسي للؤمياتالتحصيل لتحصيل الدراسي للآباء )ا لموالدينالتحصيل الدراسي  .8
 (01( , ممحق )9, ممحق ) ( 8ممحق ) اختبار المعمومات السابقة. .3
في العام الماضي )درجات الصف الثالث المتوسط( لمعام الدراسي  التحصيل الدراسي السابق لمطلبب .4

 (00ممحق )  م. (8109-8181)
 (08ممحق )  )دانيمز(.اختبار الذكاء .5
 (05( ممحق )04, ممحق ) (03ممحق )  القبمي. اليقظة العقميةاختبار  .6
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ما عدا المتغير )اختبار المعمومات السابقة, اختبار الذكاء ا وقد حصؿ الباحث عمى البيانات المذكورة آنفً 

(ـ بحسب كتاب تسييؿ ٕٕٔٓ/ٔٔ/٘ٔ)الموافؽ )الثنيف( وـي في )دانميز(, اختبار اليقظة العقمية القبمي(
كػ)العمر الزمني محسوباً بالشيور, التحصيؿ الدراسي السابؽ  سجلات المدرسةمف ( ٗممحؽ ) الميمة
وكذلؾ حصؿ الباحث عمى التحصيؿ الدراسي لموالديف مف سجلات المدرسة في العاـ الماضي(,  لمطلاب

(, وفيما يأتي توضيح ٙمف الطلاب أنفسيـ عف طريؽ استمارة أُعدت ليذا الغرض ووزعت بينيـ ممحؽ)و 
 التكافؤ الحصائي في المتغيرات بيف مجموعتي البحث:لإجراءات 

 )بالشيور(: العمر الزمني  لمطلبب محسوباً  .0
 وبا بالشيور بيف طلاب مجموعتي البحث ممحؽأجرى الباحث تكافؤاً احصائياً في العمر الزمني محسً 

 (.ٖوكانت النتائج كما في جدوؿ )(, ٚ)
 (  3 جدول )

 مستقمتين لمجموعتي البحث في العمر الزمني بالشيورنتائج الاختبار التائي لعينتين 

ا, ( شيرً ٜٔ.ٖٜٔ( أفّ متوسط العمر الزمني لطلاب المجموعة التجريبية بمغ ) ٖ يتضح مف جدوؿ )
-tا , وعند استعماؿ الختبار التائي )( شيرً ٘.ٕٜٔعمار طلاب المجموعة الضابطة بمغ )أومتوسط 

test ( إذ ٘ٓ.ٓأفّ الفرؽ غير داؿ إحصائياً عند مستوى )تّضح لمعرفة دللة الفرؽ أ( لعينتيف مستقمتيف
( وبدرجة حرية ٓٓٓ.ٕ( أقؿ مف القيمة التائية الجدولية البالغة )ٔٙٗ.ٓكانت القيمة التائية المحسوبة )

 ( وىذا يدؿ أفّ المجموعتيف كمتييما متكافئتاف في متغير العمر الزمني.ٜ٘)
 :التحصيل الدراسي لموالدين .8

مف استمارة جمع المعمومات ممحؽ  والديف ملالدراسي  معمومات المتعمقة بتحصيؿحصؿ الباحث عمى ال
 : وكما يأتي (ٚ)
 

عدد  ةالمجموع
افراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

النحراؼ 
 المعياري

الدللة    تاف التائيتافالقيم درجة الحرية التبايف
 الجدولية المحسوبة الحصائية 

 غير دالة ٓٓٓ.ٕ 3ٗٙٔٓ ٜ٘ 3ٖ٘ٚٗ ٜٚٛ.٘ 3ٜٖٜٔٔ ٖٔ التجريبية

 3ٖٖٗٗ ٓٙٛ.٘ 3ٕٜ٘ٔ ٖٓ الضابطة
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 التحصيل الدراسي للآباء: . أ

, وبعد التأكد مف دللة الفرؽ في ولمتحقؽ مف تكافؤ المجموعتيف استعمؿ الباحث اختبار مربع كاي
لأفّ القيمة  الفرؽ لـ يكف ذا دللة إحصائية؛التكرارات بيف مجموعتي البحث في ىذا المتغير, ظير أفّ 

وىذا يعني  (,ٖ(, وبدرجة حرية)3ٓ٘ٓ( أصغر مف القيمة الجدولية عند مستوى دللة )ٜ٘.ٔالمحسوبة )
 .ذلؾ يُبَيف(  ٗتكافؤىـ في ىذا المتغير, وجدوؿ) 

 ( 4 جدول )
 (,ومستوى الدلالة8وقيمتا )كاتكرارات التحصيل الدراسي لآباء طلبب مجموعتي البحث, ودرجة الحرية, 

عدد  ةالمجموع
أفراد 
 العينة

يقرأ 
ويكتب 
 وابتدائية

اعدادية  متوسطة
 ومعيد

كمية 
فما 
 فوؽ

درجة  (ٕقيمتا )كا
 الحرية

الدللة 
 الجدولية المحسوبة الحصائية 

 غير دالة  ٖ 3ٕٛٚ 3ٜ٘ٔ ٛ ٛ ٙ ٜ ٖٔ التجريبية

 ٙ ٚ ٓٔ ٚ ٖٓ الضابطة 

 التحصيل الدراسي للؤميات: . ب
, وبعد التأكّد مف دللة الفرؽ في ٕولمتحقؽ مف تكافؤ المجموعتيف استعمؿ الباحث اختبار مربع كا

لأفّ القيمة  التكرارات بيف مجموعتي البحث في ىذا المتغير, ظير أفّ الفرؽ لـ يكف ذا دللة إحصائية؛
وىذا يعني  (ٖ(, وبدرجة حرية )3ٓ٘ٓ( أصغر مف القيمة الجدولية عند مستوى دللة)ٔٙ.ٔالمحسوبة )

 ذلؾ : يُبَيف( ٘والجدوؿ ) تكافؤىـ في ىذا المتغير .
 (5جدول )

(, ومستوى 8تكرارات التحصيل الدراسي لأميات طلبب مجموعتي البحث, ودرجة الحرية, وقيمتا)كا
 الدلالة

عدد  المجموعة
أفراد 
 العينة

يقرأ 
ويكتب 
 وابتدائية

اعدادية  متوسطة
 ومعيد

كمية 
فما 
 فوؽ

درجة  (ٕقيمتا )كا
 الحرية

الدللة 
 الجدولية المحسوبة الحصائية 

 غير دالة  ٖ 3ٕٛٚ 3ٙٔٔ ٚ ٛ ٙ ٓٔ ٖٔ التجريبية

 ٙ ٔٔ ٚ ٙ ٖٓ الضابطة 
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 المعمومات السابقة: .3

المعمومات السابقة لمواضيع سبؽ ليـ دراستيا, الغرض منو الكشؼ عما يمتمكو الطلاب ىو اختبار   
مف معمومات عممية ومدى فيـ واستيعابيا المواضيع السابقة وتطويرىا وتعزيزىا, وتكوف الإختبار مف 

ـ ( يضـ المادة التي سبقت التجربة وبعض الفقرات تضٛ( فقرة مف نوع الإختيار مف متعدد ممحؽ )ٕٓ)
المتوسط, وتـ عرضوِ عمى مجموعة مف المحكميف  ثالثمعمومات مف مادة الأدب والنصوص لمصؼ ال

( مف أجؿ معرفة ٙٔوالمتخصصيف في طرائؽ التدريس والقياس والتقويـ وعمـ النفس التربوي ممحؽ )
احث في مدى صلاحيتوِ وملائمتوِ لمغرض الذي أُعد مف أجموِ وكاف ىناؾ بعض الملاحظات, إذ قاـ الب

 إجراء التعديلات عمييا لموقوؼ عمى الصدؽ الظاىري للإختبار.
ـ قبؿ  (ٕٕٔٓ/ٔٔ/ٙٔوطبؽ الباحث اختبار المعمومات السابقة الذي أعده في يوـ الثلاثاء الموافؽ )

( لمجموعتي ٜالمباشرة بتنفيذ التجربة وقاـ بتصحيح أوراؽ طلاب عمى وفؽ مفتاح الجابة ممحؽ )
(, وبحساب المتوسط الحسابي والإنحراؼ المعياري ٓٔمى الدرجات ممحؽ ) البحث والحصوؿ ع

(, ٕٖٓ.ٔٔلمجموعتي البحث كؿ منيا عمى حده, إذ بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية )
, وبإنحراؼ (ٙٙٚ.ٔٔ( , والمتوسط الحسابي لدرجات المجموعة الضابطة )٘ٚ٘.ٕوبأنحراؼ معياري )

( لعينتيف مستقميف إذ بمغت القيمة التائية المحسوبة (T-testيؽ الإختبار التائي(, وبتطبٛٓٙ.ٕمعياري )
( وبذلؾ تظير النتائج عدـ وجود فرؽ ذي دللة ٕ( وىي أقؿ مف القيمة الجدولية البالغة )ٙٓٔ.ٔ)

( بيف متوسطات درجات طلاب المجموعة ٜ٘( ودرجة حرية )٘ٓ.ٓإحصائية عند مستوى دللة )
  ( :ٙابطة وىذا يدؿ عمى تكافئ مجموعتي البحث بالمعمومات السابقة كما في جدوؿ )التجريبية والض

 (  6جدول ) 
نتائج اختبار التائي لعينتين مستقمتين لمجموعتي البحث في درجات اختبار المعمومات السابقة لمادة 

 الادب والنصوص

 
 

عدد  ةالمجموع
افراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

النحراؼ 
 المعياري

الدللة  القيمة التائية   درجة الحرية التبايف
 الجدولية المحسوبة الحصائية 

 (غير دالة ٓٓٓ.ٕ ٙٓٔ.ٔ ٜ٘ ٖٓٙ.ٙ ٘ٚ٘.ٕ ٕٖٓ.ٔٔ ٖٔ التجريبية

 ٔٓٛ.ٙ ٛٓٙ.ٕ ٙٙٚ.ٔٔ ٖٓ الضابطة
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-8181لمعام الماضي في مادة المغة العربية لمعام الدراسي ) التحصيل الدراسي السابق لمطلبب .4

 م. (8180
(ـ مف إدارة المدرسة ٕٕٔٓ-ٕٕٓٓحصؿ الباحث عمى درجات الطلاب في المغة العربية لمعاـ الماضي )

, والمتوسط الحسابي (ٔ.ٔٙإذ بمغ المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة التجريبية) ,( ٔٔممحؽ ) 
لعينتيف مستقمتيف, أظيرت  (T-test) (, وباستعماؿ الختبار التائيٖٙ.ٓٙالمجموعة الضابطة)لطلاب 

( عند مستوى ٓٓٓ.ٕ( ىي أقؿ مف القيمة التائية الجدولية )ٗٔ.ٓالنتائج أفّ القيمة التائية المحسوبة )
ف مجموعتي (, مِم ا يدؿ عمى عدـ وجود فرؽ ذي دللة إحصائية بيٜ٘( ودرجة حرية )ٓ‚٘ٓدللة )

 ذلؾ : يُبَيف( ٚدب والنصوص, وجدوؿ )البحث في ىذا المتغير وىذا يعني تكافؤ المجموعتيف في مادة الأ
 (7جدول )

دب لأنتائج اختبار التائي لعينتين مستقمتين لمجموعتي البحث في درجات الكورس الأول لمادة ا
 والنصوص

 :الذكاء دانميز اختبار .5
, إذ يُعد (087- 015: 8114)العبيدي وىناء, والذي قننوِ  Danilesاستعمؿ الباحث اختبار دانيمز 

مف الختبارات التي تسعى إلى قياس الذكاء بطريقة ل تتطمب مف المفحوص القدرة عمى القراءة فتعميمات 
 ٔٔنا إلى البيئة العراقية ويمكف تطبيقو عمى فئة الأفراد مف )الإختبار تقدـ بصورة شفوية, وكذلؾ كونوِ مقنً 

( بدائؿ للإجابة, ٙ( فقرة وكؿ فقرة تحتوي عمى شكؿ ناقص مع )٘ٗسنة ويتألؼ الإختبار مف ) (٘ٗ -
وعمى الطالب اختيار أحد البدائؿ الستة لتكويف الإجابة الصحيحة ويمكف الإشارة إلى أفّ ىذا الختبار 

جابة عف الختبار ( دقيقة للإٓٗوضع لمعرفة مدى السرعة التي يفكر بيا الأفراد وقد حدد وقت الإجابة )
 الكمي.

عدد  ةالمجموع
افراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

النحراؼ 
 المعياري

الدللة  القيمة التائية   درجة الحرية التبايف
 الجدولية المحسوبة الحصائية 

 (غير دالة ٓٓٓ.ٕ ٗٔ.ٓ ٜ٘ 3ٕٔ٘ٙٔ ٜٗٛ.ٕٔ 3ٔٔٙ ٖٔ التجريبية

 3ٚٚٗٚٔ ٕٕٓ.ٖٔ 3ٖٙٓٙ ٖٓ الضابطة
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(ـ, وبعد النتياء مف تطبيؽ ٕٕٔٓ/ٔٔ/ٚٔطبؽ الختبار عمى مجموعتي البحث يوـ الربعاء الموافؽ)

(, وتـ حساب المتوسط الحسابي لممجموعة ٕٔ) ـ الحصوؿ عمى درجات الطلاب  ممحؽالختبار ت
( والختبار التائي لعينتيف 3ٖٖٕٙالضابطة)(, وبمغ المتوسط الحسابي لممجموعة 3ٕٜٕٚالتجريبية, إذ بمغ)

العدد لممقارنة بيف مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( إذ ظير عدـ وجود فرؽ ذات  يفغير متساوي
( أصغر مف 3ٙٔٓ(, إذ كانت قيمة الختبار التائي المحسوبة)3ٓ٘ٓدللة إحصائية عند مستوى دللة )

رجة ( وبذلؾ تعد مجموعتا البحث متكافئتيف إحصائياً في دٜ٘( بدرجة حرية)ٓٓٓ.ٕالقيمة الجدولية )
 ( يبيف ذلؾ :ٛالذكاء وجدوؿ )

 (8)جدول 
 دانميز لعينتين مستقمتين لمجموعتي البحث في متغير الذكاءt- test) نتائج أختبار)

 :اليقظة العقمية القبمياختبار  .6
الباحث اختبار اليقظة العقمية لغرض قياسيا عمى الطلاب وقد أستعممو الباحث مف أجؿ التكافؤ  أعدٌ    

( فقرة, وبعد استخراج الخصائص السايكومترية للإختبار ٖٓبيف مجموعتي البحث, وتكوف الإختبار مف )
وـ المصادؼ ي الدراسي الوؿ كورسطبؽ عمى مجموعتي البحث قبؿ بدء التجربة في الأسبوع الأوؿ مف ال

وبعد تصحيح إجابات الطلاب عمى وفؽ مفتاح الجابة (, ٖٔ(ـ ممحؽ)ٕٕٔٓ/ٔٔ/ٕٔالحد الموافؽ )
المتوسط الحسابي لطلاب المجموعة التجريبية وبمغ ( في المجموعتيف كمتييما تـ استخراج ٗٔممحؽ  )

 الختبار التائي (, وباستعماؿ3ٖٛٔ( والمتوسط الحسابي لطلاب المجموعة الضابطة بمغ )3ٔٗٔ)
 (T-test) ( 3ٓ٘ٓلعينتيف مستقمتيف أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دللة احصائية عند مستوى )

 ىي أقؿ مف القيمة التائية الجدولية( 3ٕٛٓبة )إذ كانت القيمة التائية المحسو  , (ٜ٘)ودرجة حرية 
والضابطة( في متغير اختبار اليقظة العقمية , مِم ا يشير إلى تكافؤ المجموعتيف)التجريبية  (ٓٓٓ.ٕ)

 ( يبيف ذلؾ :ٜالقبمي, وجدوؿ )

عدد  ةالمجموع
افراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

النحراؼ 
 المعياري

الدللة  القيمة التائية   درجة الحرية التبايف
 الجدولية المحسوبة الحصائية 

 غير دالة ٓٓٓ.ٕ 3ٙٔٓ ٜ٘ 3ٜٜٖٗ ٜٖٔ.ٙ 3ٕٜٕٚ ٖٔ التجريبية

 3ٖٙٗ٘ ٜٜٙ.٘ 3ٖٖٕٙ ٖٓ الضابطة
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 ( 9 جدول )

 اختبار اليقظة العقمية القبميالمتوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية لمجموعتي البحث في متغير 

 :: ضبط المتغيرات الدخيمةخامساً 
ع لسيطرة الباحث التابع وتخضيُقصد بالمتغيرات الدخيمة تمؾ المتغيرات التي يمكف أفْ تؤثر في المتغير    

فْ كانت غير معمو  ,دخاليا في تصميـ الدراسةول يمكف لو مف إ مة يجب عمى ومثؿ ىذه المتغيرات وا 
عتبار عند مناقشة النتائج وتفسيرىا؛ لأنّيا يمكف أفْ تؤثر في صدؽ التجربة ودرجة الباحث أخذىا بنظر الإ

: 8108)الربيعي وآخرون ,المجتمع الذي أخذت منو العينة الوثوؽ بنتائجيا وامكانية تعميـ نتائجيا عمى
89). 

جراء التجربة حاوؿ الباحث ضبط المتغيرات الدخيمة غير التجريبية التي يعتقد أنّيا إذ لـ إولضماف سلامة 
تضبط يمكف أفْ تؤدي إلى نتائج غير سميمة, إذ يتعذر التمييز بيف تأثيرىا وتأثير المتغير المستقؿ في 

 يأتي اجراءات ضبط ىذه المتغيرات ىي:ر التابع, وفيما المتغي
 :الحوادث المصاحبة لمتجربة .0
وىي الحوادث الطبيعية التي يمكف حدوثيا في أثناء التجربة مثؿ: الكوارث والفيضانات والزلزؿ   

 يعرقؿ سير التجربة ام  مِ  والضطراباتخر كالحروب والمظاىرات والأعاصير, والحوادث الأُ 
 .(88: 8105)المحمداوي,

, ويؤثر في المتغير ولـ تتعرض التجربة في البحث إلى أي ظرؼ طارئ أو حادث يعرقؿ سيرىا
 .أثر المتغير المستقؿ, لذا يمكف القوؿ: إفّ أثر ىذا المتغير أمكف تفاديو التابع بجانب

 
 

 

عدد  ةالمجموع
افراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

النحراؼ 
 المعياري

الدللة  القيمة التائية   درجة الحرية التبايف
 الجدولية المحسوبة الحصائية 

 غير دالة ٓٓٓ.ٕ 3ٕٛٓ ٜ٘ 3ٙٓ٘ٔ ٜٜٗ.ٖ 3ٔٗٔ ٖٔ التجريبية

 3ٚ٘ٛٔ ٖٖٓ.ٗ 3ٖٛٔ ٖٓ الضابطة
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 ندثار التجريبي: الإ  .8
   ويقصد بو الأثر المتولد عف ترؾ أو انقطاع عدد مف الطلاب)عينة البحث( لإحدى مجموعات البحث,    
 .( 88: 8105, ر السابقدص)الم ا يؤثر ذلؾ عمى التجربةم  مِ 
ولتلافي ذلؾ قاـ الباحث منذ اليوـ الأوؿ بتطبيؽ التجربة بمتابعة غياب طلاب مجموعتي البحث   

أي طالب أو تركو أو نقمو خلاؿ مدة التجربة, أما ما يخص الغياب الفردي نقطاع إوتسجيمو, فمـ يحصؿ 
 فأنّو كاف متقارباً إلى حد ما في المجموعتيف )التجريبية والضابطة(.

 عامل النضج: .3
نظراً لكوف مدة التجربة قصيرة وواحدة لمجموعتي البحث وتقارب أعمار الطلاب في المجموعتيف, لذا    

سيعود عمى طلاب المجموعتيف)التجريبية والضابطة( بالتساوي, لذا لـ يكف ليذا  فأفّ ما يحدث مف نمو
 العامؿ أثر عمى البحث.

 :القياس اأدات .4
يقظة ال اختبار طبؽ الباحث أداتي القياس نفسييما عمى مجموعتي البحث وىما: )الختبار التحصيمي,    

فالختبار التحصيمي في التجربة  للأدوات المستعممة(, وقد تـ السيطرة عمى عممية الضبط بالنسبة العقمية
ىو إجراء مُنظـ عمى وفؽ معايير مُحددة ترمى لمعرفة ما توصؿ إليو الطلاب واكتسبوه مف الحقائؽ 
والمفاىيـ والميارات بعد دراسة موضوع دراسي بغض النظر عف عدد الصفحات فقد يكوف بعد النتياء 

 (.047:  8108وخالد ,  )حمادنومف وحدة أو فصؿ أو مقرر 
وتتكوف الختبارات التحصيمية عادةً مف مجموعة مف الميمات أو البنود التي يستجيب ليا الطلاب , كؿ 
حسب مستوى تحصيمو وقدراتو , ولمعلامات التي يحصؿ الطالب في ىذه الختبارت أىمية خاصة في 

تتـ إجازتيـ إلى صؼ أعمى أو مرحمة تالية التوصؿ إلى قرارات تتعمؽ بتعمميـ ومستقبميـ , وعمى أساسيا 
, وعمى أساسيا أيضاً يمكف أفْ يبني المدرس خطتو التدريسية أو يعدليا , أو يشخص جوانب الضعؼ 

 (.803:  8103)فرج الله , عند فئة مف الطلاب ويضع خطة لمعالجتيا 
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 أثر الإجراءات التجريبية: .5

 في بعض الإجراءات التي يمكف أفْ تؤثر في المتغيريف التابعييفحاوؿ الباحث قدر المكاف الحد مف أثر 
 أثناء سير التجربة, وتمثؿ ىذا فيما يأتي:

 سرية البحث: . أ
فييا, فمـ يخبر  المغة العربية تفاؽ مع إدارة المدرسة, ومدرسحرص الباحث عمى سرية التجربة بالإ  

الطلاب بطبيعة البحث وىدفو, بؿ أُوحى إلييـ أنّو مدرس جديد عمى ملاؾ المدرسة كي ل يتأثر نشاطيـ 
 أو تعامميـ مع التجربة مما قد يؤثر في سلامة التجربة والنتائج.

 المادة الدراسية: . ب
مف كتاب  لمواضيع الثمانيةا كانت المادة الدراسية المحددة في التجربة موحدة لمجموعتي البحث, وىي  

لمعاـ  دبيلأالرابع االتي قررت وزارة التربية تدريسو لطمبة الصؼ ـ( ٕٓ)ط لسنة  دب والنصوصمادة الأ
 (ـ.ٕٕٔٓػػػػػػػٕٕٓٓالدراسي )

 المدة الزمنية: ج. 
بدأت في إذ كانت المدة الزمنية لمتجربة موحدة ومتساوية لطلاب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة,   
 (ـ.ٕٕٕٓ/ٔ/ٖٕ(ـ, وانتيت التجربة يوـ الحد الموافؽ )ٕٕٔٓ/ٔٔ/٘ٔالثنيف الموافؽ ) يوـ
 . مدرس المادة:د

نقؿ دب والنصوص الباحث مجموعتي البحث بنفسو بعد ابلاغ الطلاب بأنّو مدرس جديد لمادة الأ درس   
لضماف عدـ تأثر الطلاب باختلاؼ لى المدرسة ليحؿ محؿ المدرس الصمي لممادة؛ وذلؾ إا حديثً 

 الخصائص والأسموب التدريسي لممدرسيف.
 . بناية المدرسة:ىـ
لمبنيف( وفي صفيف متشابييف مف حيث الخصائص الفيزيائية  حكيـطبقت التجربة في مدرسة )اعدادية ال  

 والتيوية ودرجة الحرارة والإنارة.
 . توزيع الحصص:و

لضبط ىذا المتغير قاـ الباحث بالتفاؽ مع ادارة المدرسة ومدرس المادة بإجراء التوزيع المتساوي 
لكؿ مجموعة, وتأخذ  ة واحدةا وبواقع حصأسبوعيً حصتيف لمحصص الدراسية, وقد درس الباحث 

 :ذلؾ ( يبيفٓٔ مجموعتا البحث الدروس في اليوـ نفسو وجدوؿ )
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 (01جدول )

 عمى مجموعتي البحث الادبيلمصف الرابع  الادب والنصوصتوزيع حصص مادة 
 بواقع حصتين لكل مجموعة حصة 

 الدرس الوقت المجموعة اليوـ ت

 الثنيف ٔ
 الوؿ مساء ٓٔ:ٔ – مساء ٖٓ:ٕٔ الضابطة

 الثاني مساء ٘٘:ٔ – مساء ٘ٔ:ٔ التجريبية

 . البيئة الصفية:ز
أفْ تكوف البيئة الصفية بيئة أنموذجية تساعد الطلاب عمى حرية ىو النشط إفّ مف أىـ ما تميز بو التعميـ 

ا وعدد المقاعد العمؿ داخؿ الصؼ في أثناء قياميـ بالأنشطة التي يكمفوف بيا, وأفْ يكوف الصؼ كبيرً 
 ونوعيا وتنظيميا يتلاءـ مع متطمبات الدرس.

 :: مستمزمات البحثسادساً 
 تحديد المادة العـممية: .0

المادة العممية التي ستُدرس لطلاب مجموعتي البحث في أثناء مدة التجربة, وقد تضمنت حدد الباحث   
ـ, ٕٕٓٓ, لسنة ٔالمادة العممية لممواضيع الثمانية مف كتاب الدب والنصوص لمصؼ الرابع الأدبي, ط

 : ( يبيف ذلؾ  ٔٔ  )لمكورس الدراسي الوؿ  وجدوؿ 
 ( 00  جدول )

 في اثناء مدة التجربةالمواضيع المقرر تدريسيا 

 الموضوع ت الموضوع ت

 الشاعرة زرقاء اليمامة ٘ الشاعر أُمرؤ القيس ٔ

 الشاعر حاتـ الطائي ٙ بف شداد ةالشاعر عنتر  ٕ

 خطبة قس بف ساعدة ٚ الشاعر الأعشى ٖ

 الجاىمي )خطبة قس بف ساعدة(  النثر ٛ الشاعر الفوه الأودي ٗ
 المثاؿ -
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 :السموكيةصياغة الأىداف  .8
ا عمى ا سموكيً ( ىدفً ٓٓٔالباحث ) صاغطلاع عمى الأدبيات في كيفية صياغة الأىداؼ السموكية, بعد الإ

وفؽ تصنيؼ مستويات بموـ لممجاؿ المعرفي الذي يتألؼ مف ستة مستويات رئيسة متدرجة 
مجموعة مف الخبراء , فيـ, تطبيؽ, تحميؿ, تركيب, تقويـ(, ثـ عرض ىذه الأىداؼ عمى معرفةالصعوبة)

 دب والنصوصختصاص ومدرسي الومشرفي الإ لمغة العربيةاؿ طرائؽ تدريس اوالمختصيف في مج
(, لمتحقؽ مف تغطيتيا لممستوى ودقة صياغتيا ومدى شموليا المحتوى التعميمي وتحديد ٙٔممحؽ )

( فأكثر %ٓٛ) اتفاؽنسبة المستوى الذي تقيسو كؿ فقرة, واعتمدت الأىداؼ جميعيا التي حصمت عمى 
مف آراء الخبراء والمختصيف مع مراعاة التعديلات المقترحة, وقد عدلت بعض الأىداؼ لغوياً في ضوء 

ىداؼ السموكية ومقارنتيا مع ( لكؿ ىدؼ مف الإٔ, إذ تـ حساب قيمة مربع كاي)كاالآراء والملاحظات
( وأظيرت النتائج صلاحية ٓ’٘ٓدللة )( وعند مستوى ٔ( بدرجة حرية )ٗٛ.ٖالقيمة الجدولية البالغة )

 يبيف ذلؾ: (ٕٔ)ىداؼ السموكية جميعيا عمى وفؽ آراء الخبراء والمختصيف, وجدوؿالأ
 (08جدول )

 النسبة المئوية وقيمة مربع كآي لمصدق الظاىري للؤىداف السموكية
قيمة مربع  المعارضوف الموافقوف تسمسؿ الفقرة

 كاي
القيمة 
 الجدولية

 النسبة

(ٔ  ,ٖ  ,ٗ ,٘  ,ٙ  ,ٛ  ,ٔٓ  ,ٕٔ  ,ٖٔ 
 ,ٔ٘  ,ٔٙ ,ٔٛ  ,ٜٔ  ,ٕٔ  ,ٕٕ  ,ٕٗ  ,
ٕ٘  ,ٕٛ  ,ٕٜ  ,ٖٔ  ,ٖٕ  ,ٖ٘  ,ٖٙ  ,
ٖٛ  ,ٗٓ  ,ٗٔ  ,ٖٗ  ,ٗٙ  ,ٗٚ  ,ٜٗ  ,
ٕ٘  ,ٖ٘  ,٘٘  ,ٜ٘  ,ٙٔ  ,ٕٙ  ,ٙٗ  ,
ٙٚ  ,ٚٓ  ,ٖٚ ,ٚ٘  ,ٚٚ  ,ٛٓ  ,ٛٔ  ,
ٕٛ ,ٛ٘  ,ٛٚ  ,ٜٓ  ,ٜٔ ,ٜٕ ,ٜٖ ,ٜ٘ 
 ,ٜٚ  ,ٜٜ  ,ٔٓٓ.) 

ٕٔ ٓ ٕٔ ٖ.ٛٗ ٔٓٓ% 

(ٕ ,ٚ  ,ٜ  ,ٔٔ  ,ٔٗ  ,ٔٚ  ,ٕٓ  ,ٕٖ  ,
ٕٙ  ,ٖٓ  ,ٖٖ  ,ٖٜ  ,ٕٗ  ,٘ٓ  ,٘ٗ  ,
٘ٛ  ,ٙ٘  ,ٚٔ  ,ٚٗ  ,ٖٛ  ,ٛٛ  ,ٜٛ  ,
ٜٗ   ,ٜٙ  ,ٜٛ.) 

ٕٓ ٔ ٔٚ.ٜٔ ٖ.ٛٗ ٜ٘% 
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(ٗ  ,ٕٕ  ,ٕٚ  ,ٖٗ  ,ٗٗ  ,ٗٛ  ,ٖ٘  ,
٘ٙ  ,ٙٓ  ,ٙٙ  ,ٙٛ  ,ٜٙ  ,ٚٙ  ,ٜٚ.) 

ٜٔ ٕ ٖٔ.ٚٙ ٖ.ٛٗ ٜٓ% 

(ٖٚ  ,ٗٓ  ,ٗ٘  ,٘ٔ  ,٘ٚ  ,ٖٙ  ,ٕٚ  ,
ٚٛ  ,ٛٙ.) 

ٔٛ ٖ ٔٓ.ٚٔ ٖ.ٛٗ ٛٙ% 

(, موزعة بيف ٚٔ( ىدفاً سموكياً ممحؽ )ٓٓٔوتـ اعتماد الأىداؼ جميعيا واستقرت بصورتيا النيائية )  
, أي بواقع )المواضيع الثمانية  ( لمستوى ٕٙلممادة الدراسية وضمف المستويات الستة لتصنيؼ بموـ

( لمستوى ٓٔ( لمستوى التحميؿ, و)٘ٔ( لمستوى التطبيؽ, و)ٜٔ( لمستوى الفيـ, و)ٕٓالتذكر, و)
 (:ٖٔ( لمستوى التقويـ, كما مبيف في جدوؿ)ٓٔالتركيب, و)

 (03) جدول
 عدد الأىداف السموكية عمى وفق مستويات بموم الست موزعة عمى

 الأغراض السموكية لممجاؿ المعرفي المحتوى العممي
 المجموع

 تقويـ تركيب تحميؿ تطبيؽ الفيـ التذكر المستوى

 ٕٔ ٔ ٔ ٕ ٕ ٖ ٖ الشاعر أُمرؤ القيس

 ٖٔ ٔ ٔ ٔ ٖ ٖ ٗ أبف شداد ةالشاعر عنتر 

 ٖٔ ٔ ٕ ٕ ٕ ٖ ٖ الشاعر الأعشى

 ٕٔ ٕ ٔ ٕ ٕ ٕ ٖ الشاعر الفوه الأودي

 ٔٔ ٕ ٕ ٔ ٕ ٔ ٖ الشاعرة زرقاء اليمامة

 ٗٔ ٔ ٓ ٖ ٖ ٖ ٗ الشاعر حاتـ الطائي

 ٔٔ ٔ ٔ ٕ ٕ ٕ ٖ خطبة قس بف ساعدة

 ٗٔ ٔ ٕ ٕ ٖ ٖ ٖ المثاؿ -النثر

 ٓٓٔ ٓٔ ٓٔ ٘ٔ ٜٔ ٕٓ ٕٙ المجموع
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 :عداد الخطط التدريسيةا .3

تُعد عممية تخطيط التدريس عمى أنّيا مجموعة الإجراءات المنظمة المطموبة لتحديد محتوى المادة   
ىداؼ لى تحقيؽ الأوجو النشاط, والوسائؿ التعميمية المتاحة واستعماليا بحيث تؤدي إأالدراسية, و 

 (.803: 8101)عميان,التعميمية والتعمميةالموضوعة لمعممية 
 لممواضيع الثماف ممحؽالباحث خطط تدريس يومية لمجموعتي البحث وفقاً لممحتوى التعميمي  أعدلذلؾ 

 دبيلأـ( المقرر تدريسوِ لطلاب الصؼ الرابع إٕٔٓلسنة  ٔ)ط( مف كتاب مادة الدب والنصوص ٛٔ)
 الخطط التدريسية بالخطوات الآتية: عدادإ(ـ, وقد مر ٕٕٔٓ-ٕٕٓٓلمعاـ الدراسي)

 (.ىدفاً سموكياً  ٓٓٔ)موضوعاتىداؼ السموكية لمبدأ اعداد الأ .أ 
 عمى بعض الأدبيات والدراسات سابقة, وأخذ رأي بعض ذوي الخبرة.   الطلاع .ب 
 ( خطة تدريسية لممجموعة التجريبية عمى وفؽ )استراتيجيةٛ( خطة تدريسية بواقع )ٙٔإعداد ) .ج 

 ( خطة تدريسية لممجموعة الضابطة عمى وفؽ )الطريقة العتيادية(.  ٛ( و)النقاط الديمقراطية
عُرض الباحث الخطط التدريسية عمى عدد مف الخبراء والمختصيف في مجاؿ التربية وعمـ النفس  .د 

التدريس (, لبياف آرائيـ بشأنيا ومدى ملائمتيا لطريقة  ٙٔ  ممحؽ ) لمغة العربيةوطرائؽ تدريس ا
ومحتوى المادة, وقد أظيرت النتائج صلاحية الخطط مع إجراء بعض التعديلات عمييا, إذ 

 ( فما فوؽ مف آراء الخبراء %ٓٛاعتمدت نسبة اتفاؽ )
 :البحث ا: أداتسابعاً 

بحث والتحقؽ مف أداة البحث ىي الوسيمة التي يجمع بيا الباحث بياناتوِ كي يستطيع حؿ مُشكمة ال  
 (.69:  8119, )الشايبفرضياتوُ 

ر التابع وىو ولمتعرؼ عمى مدى تحقيؽ أىداؼ البحث وفرضياتوِ تطمب ذلؾ إعداد أداة لقياس المُتغيّ   
 , وفيما يأتي خطوات بناء الداة:الختبار التحصيمي

 :الاختبار التحصيمي . أ
نصوص لمصؼ الرابع الدبي التاريخ لمصؼ الرابع أتبع الباحث لبناء اختبار تحصيمي لمادة الدب وال   
 دبي الخطوات الآتية:الأ

 :ييدؼ الختبار التحصيمي قياس تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع  تحديد اليدف من الاختبار
الأدبي )عينة البحث( في الموضوعات الثماف مف كتاب الدب والنصوص المُقرر تدريسيوِ 

 ـ( / الكورس الوؿ.ٕٕٔٓ –ـ ٕٕٓٓلطلاب الصؼ الرابع الأدبي مف لمعاـ الدراسي )
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 :مى عدد مف الدراسات السابقة التي بعد إطلاع الباحث ع تحديد عدد فقرات الاختبار ونوعيا

الباحث الأدبي واستطلاع آراء عدد مف الخبراء, قاـ  الرابعاستيدفت عينة مف طلاب الصؼ 
 ( فقرة مف نوع الختبارات الموضوعية والمقالية.ٓٗ)بتحديد فقرات الختبار بػ

 :مف المعروؼ أفّ الختبارات التحصيمية تتطمب ميارة في اعدادىا  إعداد جدول المواصفات
وتنفيذىا لما يترتب عمى نتائجيا مف قرارات واصدار أحكاـ تتعمؽ بالطلاب ومف ىذا المنطمؽ 
عمؿ ما يسّمى بجدوؿ المواصفات والذي يعيف المُدرس في بناء الإختبار التحصيمي إذ إفّ جدوؿ 

ية لمموضوعات, وكذلؾ الوزاف النسبية للأىداؼ السموكية نسبالمواصفات يحدد الأىمية الن
ومستوياتيا ويُسّيؿ عمى المُدرس تحديد عدد الفقرات الخاصة بكؿ مُستوى مف مُستويات الأىداؼ 

 (.58:  8108, )ابو فودة ونجاتيالمجاؿ المعرفي السموكية في 
, والنقاط الآتية توضح ( يُبيف ذلؾٗٔوالجدوؿ ) دوؿ المواصفات للاختبار التحصيميلذا أعدّ الباحث ج

 :في بناء جدوؿ المواصفات الخطوات التي اتبعيا
الأدبي,  الرابعلمصؼ موضوع مف موضوعات كتاب الدب والنصوص  تحديد الوزف النسبي لمحتوى كؿ
 :الموضوع عمى وفؽ العلاقة الآتية اعتماداً عمى معيار عدد صفحات

 عدد صفحات الفصل=  وزن المحتوى لكل فصل
 العدد الكمي لصفحات الفصول

×011% 

موضوع مف موضوعات مادة الدب والنصوص  تحديد الوزف النسبي لميدؼ السموكي في كؿ مُستوى ولكؿ
 :عمى وفق العلبقة الآتية المُقرر تدريسيا

 عدد الاىداف السموكية في المستوى الواحد  = وزن اليدف في المستوى
  المجموع الكمي للؤىداف السموكية

×011% 

 :الواحد باستعماؿ المعادلة الآتيةتحديد عدد أسئمة المحتوى 
النسبة المئوية للأىداؼ في × النسبة المئوية لممحتوى × عدد الأسئمة في كؿ خمية = عدد الأسئمة الكمي 

 .(87-86:  8101)النجار وآخرون , كؿ مستوى
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 ( 04 جدول )

 التحصيميجدول المواصفات للبختبار 
عدد  الموضوعات

 الصفحات
الىمية 
 النسبية

 المجموع النسبة المئوية للأىداؼ السموكية
 التقويـ التركيب التحميؿ التطبيؽ فيـ المعرفة
ٕٙ% ٕٓ% ٜٔ% ٔ٘% ٔٓ% ٔٓ% ٔٓٓ% 

 ٚ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٕ %ٚٔ ٖ الشاعر أمرؤ القيس
بف  ةالشاعر عنتر 
 شداد

ٕ ٔٔ% ٔ ٔ ٔ ٔ ٓ ٓ ٗ 

 ٘ ٔ ٓ ٔ ٔ ٔ ٔ %ٔٔ ٕ الشاعر العشى
الشاعر الفوه 

 الأودي
ٕ ٔٔ% ٔ ٔ ٔ ٔ ٓ ٓ ٗ 

الشاعرة زرقاء 
 اليمامة

ٕ ٔٔ% ٔ ٔ ٔ ٔ ٓ ٓ ٗ 

الشاعر حاتـ 
 الطائي

ٕ ٔٔ% ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٓ ٘ 

خطبة قس بف 
 ساعدة

ٖ ٔٚ% ٕ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٚ 

 ٗ ٓ ٓ ٔ ٔ ٔ ٔ %ٔٔ ٕ المثاؿ –النثر 
 ٓٗ ٖ ٖ ٛ ٛ ٛ ٓٔ %ٓٓٔ ٛٔ المجموع

 
 صياغة فقرات الاختبار  : 
( فقرة اختبارية مف نوع الختيار متعدد ٖٓ, تكوف السؤاؿ الأوؿ مف )تباراتأعدّ الباحث سؤاليف مف الخ  
, إذ يُعد الختيار مف متعدد اكثر الختبارات الموضوعية إنتشاراً في مجاؿ القياس والتقويـ بدائؿ الربعةال

اني مف وتضمف السؤاؿ الث (,008:  8108, شواىينتعميمية متنوعة )لأنّوُ يقيس مخرجات 
إذ أفّ الختبارات المقالية تقيس لقياس مستويات التحميؿ التركيب والتقويـ,  ة( فقرات مقاليٓٔالختبار)

مف التحصيؿ يصعب قياسيا بواسطة الختبارات الموضوعية ومنيا قدرة الطلاب عمى تنظيـ  ةجوانب ىام
والتعبير الكتابي عنيا, كما أفّ ىذه الختبارات تكشؼ عف الطريقة التي يفكر بيا الطلاب الأفكار 

وتساعدىـ عمى حؿ المشكلات التي تواجييـ بأسموب ذاتي, كما أنّيا تنُّمي عادات جيدة لدى الطلاب في 
 ( , وقدٕٓممحؽ )( 367: 8101)عمر وآخرون , القراءة ل يُمكّف توفيرىا بالختبارات الموضوعية 
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 اا معينً راعى الباحث عند إعداد فقرات الختبار التحصيمي الملاحظات الآتية : )أفْ تقيس كؿ فقرة ىدفً 

ما بالنسبة لمبدائؿ فقد روعي أيضاً عند أوواضحاً, أف تكوف الفقرة واضحة مف حيث الصياغة والمغة(, 
التوزيع العشوائي في مواقع الإجابات أعدادىا ما يأتي: )أف تكوف متجانسة في المحتوى, أف يكوف 

 الصحيحة, أف تكوف الفقرات غير قابمة لمتأويؿ وخالية مف الغموض وغير المألوؼ(.
 لتصحيح لفقرات الاختبار التحصيميتعميمات الاجابة وا: 

لتعميمات الجابة عمى الختبار أثر كبير بالنسبة لمطلاب مف خلاؿ تكويف فكرة  :لاجابةتعميمات ا .أ 
لطالب عف الختبار وينبغي أفْ توضع بطريقة سيمة وواضحة ومراعية الوقت المُخصص لدى ا

, وعندما قاـ الباحث بإعداد الختبار رأى مف الضروري صياغة ( 038:  8108, عيد)
مع الختبار, وذلؾ مف أجؿ الحصوؿ عمى نتائج جيدة ودقيقة باعتبار أفّ فيـ  لائـتعميمات تت

السؤاؿ نصؼ الجواب, لذا أعدّ الباحث عدداً مف التعميمات وضعت قبؿ الختبار تدُؿ عمى 
اليدؼ مف وضع الختبار, وطبيعة مكونات الختبار, طريقة الإجابة عمى الفقرات وشممت: 

 (. ٜٔ ؿ بدقة وانتباه وغيرىا كما في ممحؽ )الإشارة إلى قراءة كؿ سؤا
ا لمتصحيح عف الفقرات الموضوعية )الختيار مف وضع الباحث مفتاحً  تعميمات التصحيح : .ب 

جابتيا صحيحة وصفر إ( إذ خصص الباحث درجة واحدة لمفقرة التي تكوف ٕٔمتعدد( ممحؽ )
التي تحمؿ أكثر مف اجابة واحدة لمفقرة التي تكوف اجابتيا خاطئة وتعامؿ الفقرة المتروكة أو 

معاممة الفقرة الخاطئة بالنسبة لفقرات الختيار مف متعدد, أما الفقرات المقالية محددة الإجابة 
, وعرضوُ عمى ( ٕٕ ( فقرات فقد وضع الباحث محكاً سيلًا لمتصحيح ممحؽ )ٓٔوالبالغة )

لقياس والتقويـ أذ خصص مجموعة مف الخبراء والمختصيف في المناىج وطرائؽ التدريس وا
درجتيف للإجابة الصحيحة التامة ودرجة واحدة للإجابة الناقصة و)صفر( للإجابة الخاطئة أو مف 

 ( درجة والدرجة الدنيا )صفراً(.ٓ٘دوف اجابة لتصبح الدرجة العميا ككؿ موضوعياً ومقالياً )
 صدق الاختبار:  

ؽ مف أىـ العوامؿ التي يجب , والصدأجمو قياس الشيء الذي وضع مف يعني صدؽ الختبار عمى  
, فالختبار التحصيمي يكوف صادقاً إذا كاف قادراً عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية الذي وضع ضبطيا
 .(41:  8101, )مجيد مف أجميا
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, فالباحث يحقؽ الصدؽ المنطقي انت تقيس الشيء الذي تريد قياسوُ وتُعد أداة القياس صادقة إذا ك 

يمة لقياسوِ مف مف خلاؿ تحميؿ مُحتوى المقرر الدراسي واستخلاص السمة واعداد وس أو المنيجي
 (808: 8103)المحاسنة وعبد الحكيم ,  الجوانب المختمفة

 ولمتأكد من صدق الإختبار التحصيمي, اعتمد الباحث نوعين من الصدق ىما:
يقيس الصدؽ الظاىري الوجو الظاىري للإختبار التحصيمي مف حيث كونوُ يُشير  :الصدق الظاىري . أ

: ٕٛٔٓالختصاص )الجبوري ,  إلى ما وضع مف أجموِ ويتـ قياسوِ مف خلاؿ المحكميف وذوي
, وبناءً عمى ذلؾ وزّع الباحث الختبار التحصيمي مرفقاً معوُ الأىداؼ السموكية وجدوؿ (ٛٙٔ

( , ٓٔممحؽ ) المغة العربيةة مف المتخصصيف في التربية وطرائؽ تدريس المواصفات عمى مجموع
وفي ضوء آرائيـ ومقترحاتيـ عُدلت الفقرات أو البدائؿ التي تحتاج إلى تعديؿ بعد استخراج قيمة مربع 

( ودرجة حرية 3ٓ٘ٓ( عند مستوى دللة )3ٖٛٗكاي المحسوبة ومقارنتيا بالقيمة الجدولية البالغة )
 -% ٙٛرت النتائج صلاحية فقرات الختبار جميعيا , فقد تراوحت النسبة المئوية بيف )( وأظئ)

( , ولذلؾ أبقيت فقرات 3ٕٔ٘ٔ – ٜٕ%( أما قيـ مربع كاي المحسوبة فقد تراوحت بيف )ٓٓٔ
 :( يبيف ذلؾ٘ٔ( فقرة وجدوؿ )ٓٗالختبار )

 ( 05  جدول )
 التحصيميالدلالة الإحصائية لمصدق الظاىري للبختبار 

رقم فقرة الاختببر  ث

 التحصَلٌ

النسبت  عدد المحكمَن

 المئوٍت

الدلالت  قَمت مربع كبً

الإحصبئَت 

بمستوى 

(.0.5) 

 الجدولَت المحسوبت

غَر  نَالموافق الكلٌ

 نَموافقال

1 (1  ,2  ,4  ,6  ,7  ,

1.  ,13  ,14  ,17  ,

2.  ,22  ,27   ,31  ,

32  ,33  ,34  ,36  ,

33  ,4.0) 

دالت  3034 21 %..1 . 21 21

 إحصبئَب  

2 (3  ,3  ,9  ,15  ,13 

 ,21  ,24  ,260) 

دالت  3034 17,19 95% 1 .2 21

 إحصبئَب  

3 (11  ,16  ,19  ,23 

 ,23  ,29  ,390) 

دالت  3034 13,76 %.9 2 19 21

 إحصبئَب  

4 (5  ,21  ,25  ,3.  ,

35  ,370) 

دالت  3034 71,.1 36% 3 13 21

 إحصبئَب  
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 : صدق المحتوى . ب
ختبار مُحتوى المادة الدراسية المُراد قياسيا ويتطمب يقيس بيا ال يمثؿ صدؽ المحتوى الدرجة التي  

صدؽ المحتوى عنصراف: العنصر الأوؿ صدؽ الفقرات مف حيث كوف الفقرات تمثّؿ المحتوى الدراسي, 
عبد حيث شموؿ فقرات الإختبار لمحتوى المادة الدراسية ) أما العنصر الثاني فيو صدؽ المعاينة مف

 .(87:  8107الرحمن , 
فإفّ فقرات الإختبار ممثمة لممحتوى الدراسي وشاممة لوُ وذلؾ مف خلاؿ العتماد عمى جدوؿ  ومفَ ث ًـ  

 ( في بياف ذلؾ. ٘ٔ المواصفات جدوؿ )

 يق الاستطلبعي للبختبار التحصيميالتطب : 
 :تطبيقاً استطلاعياً وعمى مرحمتيفتـ تطبيؽ الختبار التحصيمي 

 التطبيق الاستطلبعي: 
ـ( ٕٕٕٓ/ٔ/ٜالموافؽ ) الحدتـ تطبيؽ الختبار التحصيمي في مرحمتوِ الستطلاعية الولى في يوـ    

( ٖٓلمبنيف( وكاف عدد الطلاب ) المدحتيةالأدبي في )إعدادية  الرابععمى مجموعة مف طلاب الصؼ 
طالباً, الغرض منوُ مَعرفة وضوح تعميمات وارشادات الختبار ومدى فيـ ووضوح فقرات الختبار لمطلاب 
وحساب المدة الزمنية اللازمة للاختبار, وتوصؿ الباحث إلى مُتوسط زمف الإجابة عف فقرات الختبار, 

لؾ بتسجيؿ الوقت عمى ورقة إجابة كُؿ طالب عند مف طريؽ حساب متوسط زمف إجابة الطلاب, وذ
 انتيائوِ مف الإجابة, واستعمؿ الباحث المعادلة الآتية في استخراج زمف الجابة :

زمن اجابة الطالب الاول الثاني الثالث    الاخير= متوسط الزمن المستغرق 
عدد الطلبب

 

    متوسط الزمن =   

  
 دقيقة 41=     

  الأحصائي لفقرات الأختبارالتحميل : 
 القاسـ إعداديةالأدبي في ) الرابعفي الصؼ  ( طالبٓٓٔار عمى عينة مكونة مف )تـ تطبيؽ الإختب   

ـ( الغرض منوُ تحميؿ فقرات الختبار التحصيمي إحصائياً ٕٕٕٓ/ٔ/ٔٔالموافؽ ) الثلاثاءلمبنيف( في يوـ 
 الفقرة, وفاعمية البدائؿ الخاطئة, وثبات الختبار.والمتمثمة مستوى صعوبة الفقرة, وقوة تمييز 

 .(36:  8101)النجار, 
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 حصائي لفقرات الاختبار التحصيميالتحميل الا : 
التعرؼ عمى نواحي القصور إفّ اليدؼ مف تحميؿ فقرات الختبار ىو تحسيف الختبار مف خلاؿ      

في فقراتوِ والكشؼ عف الفقرات الضعيفة ومعالجتيا أو استبعاد غير الصالح منيا, لذلؾ قاـ الباحث 
ا مف وترتيبيا تصاعديً   ( طالبٓٓٔبتصحيح إجابات طلاب عينة التحميؿ الإحصائي البالغ عددىا )

مف أجؿ إجراء التحميلات الإحصائية ( و ٖٕ( ممحؽ )٘ٗ( وأعمى درجة وكانت )ٓٔأدنى درجة وكانت )
 الآتية :

 مُستوى صعوبة الفقرة :  .0
يُشير معامؿ الصعوبة إلى نسبة الذيف أجابوا عف الفقرة إجابة صحيحة إلى العدد الكمي لمطلاب,    

مراعيف في ذلؾ أفّ أي فقرة في الختبار يجب أفْ ل تكوف سيمة جداً بحيث يستطيع الطلاب جميعيـ 
 .(88:  8108, )حبيب وبمقيسفيفشؿ الجميع فييا  عنيا أو أفْ تكوف صعبة جداً الإجابة 

وعند حساب معامؿ صعوبة كُؿ فقرة مف فقرات الختبار )الختيار مف مُتعدد( وجدىا تنحصر بيف   
( ٕ٘.ٓ – ٗ.ٓ( , أما معامؿ الصعوبة لمفقرات المقالية فأنّيا تتراوح بيف )ٕٗ( ممحؽ )ٓٚ.ٓ – ٔٗ.ٓ)

( , وىي بيذا تُعد معاملات صعوبة مقبولة, إذ تشير الأبحاث في الإختبارات والمقاييس أفّ ٕ٘ممحؽ )
: 8101)النجار , %( ٓٛ-%ٕٓ)الختبار يُعد جيداً إذا كاف معامؿ صعوبة فقراتوُ ينحصر بيف 

858.) 
 : قوة تمييز الفقرة .8
يُقصد بمعامؿ التمييز قدرة سؤاؿ معيف او فقرة عمى التمييز بيف الطلاب عمى وفؽ مستوياتيـ المعرفية   

,  8108صدقي, )مف خلاؿ ما حصموا عميوِ مف درجات في السؤاؿ او الفقرة  الدراسيةلمحتوى المادة 
الختبار )الختيار مف  وعند حساب القوة التميزية لكؿ فقرة مف فقرات الختبار اتّضح أفّ فقرات ,(880

, اما القوة التميزية لمفقرات المقالية تنحصر بيف (ٕٗ)( ممحؽ3٘ٙٓ –3ٖٖٓبيف ) تميزىامتعدد( تتراوح قوة 
( , وبيذا تُعد فقرات الختبار التحصيمي جميعيا ذات قوة تميزية جيدة جداً ٕٗ( ممحؽ )3٘ٓٓ-3ٖٖٓ)

فقرات الختبار التحصيمي تعد ذات قدرة تميزية جيدة  (, كما أفّ Ebelوصالحة لمتطبيؽ عمى وفؽ محكاة )
 (.Ebel, 1972,p:40( فأكثر )3ٖٓٓجداً إذ بمغت قوتيا التميزية )
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 : فاعمية البدائل الخاطئة .3
أكثر عدد مف طلاب المجموعة الدنيا عمى أنّوُ البديؿ الصحيح  جذبيُعد البديؿ الخاطئ فعالً عندما ي  

عدد قميؿ مف طلاب المجموعة العميا , وعند ما يكوف ىنالؾ بديؿ لـ يجذب أحداً  جذبوفي الوقت نفسوِ ي
 .(88:  8108)عزام, مف المجموعتيف الدنيا والعميا فإنّوُ يجب استبدالوُ مف الفقرة 

 أنّيا تنحصر بيف وعند حساب فاعمية البدائؿ الصحيحة لفقرات الختبار الموضوعية وجد الباحث 
وىذا يعني أفّ البدائؿ غير الصحيحة قد جذبت إلييا عدداً مف طلاب المجموعة  ,(-ٕٙ.ٓ - ٗٓ.ٓ-)

الدنيا أكثر مف طلاب المجموعة العميا, وبذلؾ تقرر الإبقاء عمى البدائؿ غير الصحيحة عمى ما ىي عميوِ 
 اذ,  (ٕٙممحؽ ) التحصيمي الختبار فيفقرات  (ٓٔ)المقالية لمفقرات التصحيح محكات. أما  (ٕٗممحؽ)

عرض عمى مجموعة مف الخبراء والمختصيف في مجاؿ طرائؽ تدريس المغة العربية ومشرفي الإختصاص 
 .(ٙٔومدرسي الدب والنصوص ممحؽ )

 :ثبات الاختبار 
في الظروؼ يقصد بوِ أفْ يعطي الختبار النتائج نفسيا إذا ما أُعيد تطبيقوُ عمى المجموعة نفسيا    

 .(849:8101)ممحم,نفسيا 
تدعى طريقة التجزئة النصفية أو و قة التجزئة النصفية وقد تحقؽ الباحث مف ثبات الختبار بطري   

قسميف ويطبؽ الختبار كموُ في مره واحدة ثـ نصححوُ  عمىيقسـ الختبار الواحد  ,القسمة النصفية
لمنصؼ الثاني )الزوجي(  فيحصؿ إفراد العينة عمى درجتيف, درجة عف النصؼ الأوؿ )الفردي( ودرجة

 (.071:  8108, )الجبوري
ولحساب الثبات بيذه الطريقة أعتمد الباحث عمى درجات عينة التحميؿ الإحصائي في الختبار الذي 

( ورقة ٓٓٔـ( والتي بمغت )ٕٕٕٓ/ٔ/ٔٔالمصادؼ) الثلاثاءلمبنيف في يوـ  إعدادية القاسـطبؽ في 
, (ٕٚطالب عمى جية والفقرات الزوجية عمى جية اخرى ممحؽ )إجابة ثـ جمعت الفقرات الفردية لكؿ 

 (,ٜٛ.ٓ( ثـ صُحح بمعادلة سبيرماف براوف فبمغ )ٓٛ.ٓفبمغ الثبات باستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف )
 (.543:8119)علبم, ( فأكثرٓ,ٓٚ)ويُعد الختبار ثابتاً , إذا كانت قيمة ثباتو 
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 :اليقظة العقميةبناء اختبار  . ب
في لختبار اليقظة العقمية  دبيتطمب البحث بناء اختبار لقياس مدى امتلاؾ طلاب الصؼ الرابع ال  
مف متعدد( الذي يطمؽ  ارالختبعداد اختبار موضوعي مف نوع ), لذا قاـ الباحث بإدب والنصوصال

 .(390, 8115)زيتون , التي يراد قياسيا اليقظة العقمية لدى الطلابيتـ تحديد  وفيوِ  عميوِ 
 وىي: تبع الباحث الخطوات في بنائووقد أ    
 ختبار:الإ تحديد اليدف من :أولاً 
 اختبار اليقظة العقمية. )عينة البحث( عمى دبيإلى قياس قدرة طلاب الصؼ الرابع ال بارتالإخييدؼ    
 بناء فقرات الاختبار: :ثانياً 

في مجالت ومراحؿ أُخر مختمفة  العقمية باختبار اليقظةبعد اطلاع الباحث عمى الأدبيات الخاصة 
وتـ اليقظة العقمية  عمى وفؽ الختبارفقرات  واطلاعو عمى بعض المصادر والدراسات السابقة, أعد  

إذ تضمنت الفقرة  (,ٖٔمتعدد( ممحؽ )الختبار الموضوعي )الختيار مف  ( فقرة مف نوعٖٓصياغة )
الباحث الدقة العممية  ىبدائؿ عمى الطالب اختيار بديؿ واحد يتطابؽ مع مضموف السؤاؿ, وقد راع ةأربع

, دبيوالمغوية, وأفْ تكوف مماثمة لممحتوى العممي والتأكد مف مناسبتيا لمستوى طلاب الصؼ الرابع الأ
 .وكذلؾ خالية مف أي غموض

 صياغة تعميمات الاختبار: :ثالثاً 
ختبار بصورة واضحة لمطلاب مف أجؿ أفْ يتجنب مات الخاصة بالإجابة عف فقرات الإتـ صياغة التعمي

جابة عف فقرات الإختبار وبعض الإحتياطات درجة الطالب وبياف الزمف المحدد للإ فيالأخطاء التي تؤثر 
 ختبار.في ورقة الإجابة الممحقة بالإ جابةالواجب مراعاتيا قبؿ الإ

 يح:وضع تعميمات التصح :رابعاً 
ختبار الإجابة النموذجية عف فقرات الإختبار للإعتماد عمييا في تصحيح الإ مفتاحقاـ الباحث بتصميـ  

ختبار بإعطاء درجة )واحدة( للإجابة الصحيحة و)صفر( للإجابة , إذ يكوف تصحيح الإ( ٗٔ ممحؽ )
جابة الكمية لتمؾ درجة الإذا تراوحت جابة عمى أكثر مف بديؿ, وبيت الإالخاطئة او المتروكة أو إذا كان

 ( درجة.ٖٓ - ٓالفقرات بالمدى)
 :ختبارالا صدق :خامساً 

ختبار رض الباحث الع , إذختبارللا الظاىري ستعمؿ الباحث الصدؽالختبار ا صدؽلمتحقؽ مف 
مغة بصورتوِ الأولية عمى مجموعة مف الخبراء والمحكميف والمتخصصيف في مجاؿ طرائؽ تدريس ال

(, لمتأكد مف صدؽ الفقرات وسلامتيا وملائمتيا لما وضعت لقياسو, وقد حصمت كؿ ٙٔممحؽ ) العربية
( فأكثر معياراً لصلاحية فقرات الختبار ومناسبتو لقياس %ٓٛفقرة مف فقرات الختبار عمى نسبة )

(, إذ 3ٓ٘ٓالصفة التي وضع مف اجميا, وقد استعمؿ النسبة المئوية وقيمة مربع كأي عند مستوى دللة)
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حصمت اغمب فقرات الختبار عمى موافقة الخبراء والمحكميف والمختصيف عمى صلاحيتيا وملائمتيا 

( اما قيمة مربع كأي فقد %٘ٛ -% ٓٓٔلمغرض الذي وضعت لأجمو, فقد تراوحت النسبة المئوية )
 ذلؾ: ( يبيفٙٔ( فقرة, وجدوؿ )ٖٓ(, ولذلؾ ابقيت فقرات الختبار )ٛ.ٜ – ٕٓتراوحت )

 (06جدول )
 اليقظة العقميةقيمة مربع كاي والنسبة المئوية لاستخراج صدق اختبار 

قيمة  المعارضوف الموافقوف تسمسؿ الفقرة
مربع 
 كاي

القيمة 
 الجدولية

 النسبة

(ٔ,ٖ,ٙ,ٛ,ٔٓ,ٔٔ,ٔٗ,ٔٙ,ٜٔ,ٕٓ,ٕٕ,ٕٖ,ٕٚ,ٕٜ) ٕٓ ٓ ٕٓ ٖ3ٛٗ ٔٓٓ% 

(ٕ,٘,ٜ,ٖٔ,ٕٔ,ٕ٘,ٕٙ,ٖٓ) ٜٔ ٔ ٔٙ3ٕ ٖ3ٛٗ ٜ٘% 

(ٚ,ٕٔ,ٔ٘,ٔٛ,ٕٗ) ٔٛ ٕ ٕٔ3ٛ ٖ3ٛٗ ٜٓ% 

(ٗ,ٕٛ,ٖٓ) ٔٚ ٖ ٜ3ٛ ٖ3ٛٗ ٛ٘% 

 :  اليقظة العقميةختبار التطبيق الاستطلبعي لأ: سادساً 
 ستطلاعياً وكاف بمرحمتيف:إالإختبار تـ تطبيؽ 

 ختبار:للؤ التطبيق الاستطلبعي ا . أ
وضوح الفقرات ووضوح ستطلاعي الأوؿ ىو لغرض التأكد مف الإجراء التطبيؽ إفّ اليدؼ مف إ

عمى  اليقظة العقمية, لذا طبؽ الباحث اختبار تعميمات الختبار والزمف المستغرؽ للإجابة عف الختبار
 المدحتية اعدادية)في مدرسة دبي( طالباً مف الصؼ الرابع الأٖٓعينة استطلاعية أولية مكونة مف )

, لغرض تحديد الزمف اللازـ للإجابة /الياشميةمحافظة بابؿلى المديرية العامة لمتربية في التابعة إ( لمبنيف
عف الختبار ومدى وضوح فقراتو وتعميماتو وتشخيص الفقرات الغامضة منوُ, وقد تـ التفاؽ مع ادارة 

ولحساب الزمف (ـ, ٕٕٔٓ/ٔٔ/ٛٔالموافؽ ) الخميس جري يوـأُ المدرسة عمى موعد الختبار الذي 
برصد زمف إنتياء أوؿ  الختبار مف خلاؿ حساب متوسط الزمف وذلؾ المستغرؽ للإجابة عمى فقرات

فتبيف أفّ الزمف  جابة, ثـ تـ حساب متوسط الزمف,ء كؿ طالب يتـ تسجيؿ الوقت مف الإنتياطالب وبعد إ
( وأشرؼ الباحث بنفسو عمى تطبيؽ الختبار ولحظ أفّ تعميمات دقيقة ٓٗجابة كاف)المستغرؽ مف الإ
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ت الختبار كانت واضحة لمطلاب, إذ حسب الباحث متوسط وقت الإجابة عف فقرات الجابة وفقرا

 الختبار باستعماؿ المعادلة الآتية: 

زمن اجابة الطالب الاول الثاني الثالث    الاخيرمتوسط الزمن المستغرق = 
عدد الطلبب

 

    متوسط الزمن المستغرق = 

  
 دقيقةً  40= 

 .(014: 8105)المحمداوي, 
 

 : ختبار()تحديد الخصائص السايكومترية للئ التحميل الأحصائي لفقرات الأختبار .ب
( طالباً في الصؼ الرابع الأدبي في )إعدادية ٓٓٔتـ تطبيؽ اختبار اليقظة العقمية عمى عينة مكونة مف )

فقرات اختبار  الغرض منوُ تحميؿ( ٕٛممحؽ ) ـ( ٕٕٔٓ/ٔٔ/ٕٓالموافؽ ) السبتالقاسـ لمبنيف( في يوـ 
اليقظة العقمية إحصائياً والمتمثمة مستوى صعوبة الفقرة, وقوة تمييز الفقرة, وفاعمية البدائؿ الخاطئة, وثبات 

% مف اجابات ٕٚوذلؾ بأخذ اوراؽ أعمى  اختبار اليقظة العقمية, وبعد التصحيح حممت فقرات الختبار
 لتمثؿ المجموعة الدنيا لإيجاد ما يأتي: ت الطلاب% مف اجابإٚ الطلاب لتمثؿ المجموعة العميا وأدنى

 صعوبة فقرات الاختبار: .0
باستعماؿ معادلة )معامؿ الصعوبة( لمفقرات الموضوعية, وجد أفّ معاملات الصعوبة لمفقرات تراوحت    

(, وبيذا تكوف الفقرات جميعيا ذات مستوى صعوبة مناسب, اذ  ٜٕ ( ممحؽ )٘ٙ.ٓ – ٘.ٓما بيف )
 – ٕٓ.ٓفّ فقرات الختبار تعد مقبولة إذا كاف معامؿ صعوبتيا يتراوح بيف)أ( ٕ٘ٔٓيرى نجـ ورحيـ )

 (.005: 8105)نجم ورحيم,(, وتحذؼ إذا كانت أكبر أو أصغر مف ىاتيف الدرجتيفٓٛ.ٓ
 قوة تمييز فقرات الاختبار:. 8

حساب القوة التمييزية لكؿ فقرة باستعماؿ معادلة )القوة التمييزية(, وبيذا وجد أفّ قيمتيا تتراوح  تـ    
 (, وبذلؾ عدت فقرات الختبار جميعيا ذات معامؿ تمييز مقبوؿ. ٜٕ ( ممحؽ)ٜ٘.ٓ – ٖٖ.ٓبيف)
 . فاعمية البدائل الخاطئة:3
( فقرة باستعماؿ ٖٓالختبار البالغ عددىا )تـ حساب فاعمية كؿ بديؿ خاطئ ولكؿ فقرة مف فقرات    

(, أي أنّيا جذبت إلييا اجابات ٕٛمعادلة فعالية البدائؿ الخاطئة, فوجد أفّ القيـ سالبة جميعيا ممحؽ)
أكثر مف طلاب المجموعة الدنيا مقارنة بإجابات المجموعة العميا وىذا دليؿ عمى فعالية البدائؿ لذا تقرر 

 قرات.البقاء عمى بدائؿ الف
 . ثبات الاختبار:ٗ
نفسيـ في أيقصد بثبات الختبار أفْ يعطي الختبار النتائج نفسيا إذا ما أُعيد تطبيقو عمى الطلاب    

 .(014, 8105ا)المحمداوي ,الظروؼ نفسو
 وقد تـ حساب ثبات التساؽ الداخمي الختبار بالفقرات الموضوعية باستعماؿ طريقتيف وكالآتي:     
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قاـ الباحث باستخراج معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات نصفي الختبار : التجزئة النصفيةطريقة  . أ

( ممحؽ ٜٔ.ٓبراوف( بمغ مقداره ) -(, وعند تصحيحو باستعماؿ معادلة )سيبرمافٖٛ.ٓفبمغ )
, إذا بمغ معامؿ الثبات (841:8114النبيان, (, وىو معامؿ ثبات جيد وموثوؽ بو يراه )ٖٓ)
 (.543:8119)علبم ,( فأكثر فيذا يدؿ عمى أفّ معامؿ الثبات عالياً ٓٛ.ٓ – ٕٓ.ٓ)
( ٚٛ.ٓ(: قاـ الباحث باستخراج معامؿ الثبات فوجد أنو يساوي )ٕٓريتشاردسوف -)كيودر طريقة . ب

ليو الباحثوف والعامموف في مجاؿ إبحسب ما اشار  لً (, وىذا يعد معامؿ ثبات مقبو ٖٔممحؽ)
ذا تـ البقاء عمى فقرات الختبار جميعيا وأصبح الختبار جاىزاً القياس النفسي والتربوي وبي

 لمتطبيؽ في صيغتو النيائية لعينة البحث.
 : إجراءات تطبيق التجربة عمى عينة الطلبب:ثامناً 

 من أجل تطبيق التجربة بشكل صحيح اتبع الباحث الخطوات الآتية:
التجربة عمى ضرورة عدـ أخبار الطلاب بيدؼ أتفؽ الباحث مع إدارة المدرسة التي سيجري فييا .ٔ

لمصؼ  دب والنصوصالبحث وطبيعتو, وأفّ الباحث قد تـ تنسيبو حديثاً إلى المدرسة كمدرس لمادة ال
 .دبيالرابع ال

تيف حصبواقع  دب والنصوصس في مادة الأتفاؽ مع إدارة المدرسة عمى تنظيـ جدوؿ الدرو تـ الإ .ٕ
 البحث )التجريبية والضابطة(.سبوعياً لكؿ مف مجموعتي أ
 :لبحث)التجريبية والضابطة( كالآتيبدأت التجربة بتطبيؽ تكافؤ مجموعتي ا .ٖ

 ـ.(ٕٕٔٓ/ٔٔ/ٚٔالموافؽ) الربعاء أختبار الذكاء )دانيمز(, في يوـ .أ 
 (ـ.ٕٕٔٓ/ٔٔ/ٕٔ) الموافؽ الحد , في يوـالقبمي اليقظة العقميةاختبار  .ب 
وتطبيؽ التجربة عمى طلاب مجموعتي البحث)التجريبية والضابطة(, باشر الباحث بالتدريس الفعمي  .ٗ

(ـ ٕٕٕٓ/ٔ/ٖٕيوـ الموافؽ )انتياء التجربة في  (ـ لغاية ٕٕٔٓ/ٔٔ/ٕٕالموافؽ ) الثنيف وذلؾ يوـ
 (ـ.ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓالعاـ الدراسي)( مف   ٕٖ ممحؽ )

التجريبية والضابطة كيفية التعامؿ وضح بداية التجربة وقبؿ التدريس الفعمي لطلاب مجموعتي البحث  .٘
 مع طريقة التدريس بالنسبة إلى كؿ مجموعة.

 الخميس عمى مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( في يوـ النيائي تـ تطبيؽ الختبار التحصيمي .ٙ
ختبار قبؿ أسبوع مف الموعد المحدد, ولـ الإ تـ إبلاغ الطلاب بموعد(ـ, وقد ٕٕٕٓ/ٔ/ٕٓالموافؽ)
وتـ الستفادة مف  أية حالت غياب بعذر أو مف دوف عذر قاـ الباحث بنفسو تطبيؽ الختبارتحدث 

 .(ٖٖالتجربة كما في ممحؽ )
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عمى طلاب مجموعتي البحث )التجريبية  لدب والنصوصلتعمـ مادة ا اليقظة العقميةتـ تطبيؽ اختبار  .ٚ

حالت غياب بعذر أو مف دوف ولـ تحدث أية  (ـ,ٕٕٕٓ/ٔ/ٕٕالموافؽ ) السبت يوـوالضابطة( 
 عذر.

 أجرى الباحث المعالجة الإحصائية وتحميؿ النتائج وتفسيرىا لإجابات طلاب مجموعتي البحث. .ٛ
 :: الوسائل الإحصائيةتاسعاً 

 أستعمؿ الباحث الوسائؿ الإحصائية الآتية:
 ( لعينتين مستقمتين:t-testالاختبار التائي ).0
ستعمؿ لحساب التكافؤ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في بعض المتغيرات, وكذلؾ لختبار ا  

الفرضيتيف الصفريتيف الأولى والثانية, ومعرفة دللة الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية لممجموعتيف 
 اليقظة العقمية.التجريبية والضابطة في الختبار التحصيمي واختبار 

                                  
 ٍٕسَ    –       ٔسَ                                  

 ت = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 

                                                        ٔ             ٔ 
ٕ( ع ٔ- ٔ)ف               

ػػػػػػػػ    +  ػػػػػػػ                                                                           ٕ( عٔ- ٕ+ )ف ٔ
 ٕف         ٔف        ٕػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ       ػ     

 ( ٕ- ٕ+ ف ٔ)ف                        
 إذ تمثؿ :

 : المتوسط الحسابي لممجموعة الأولى. ٔسَ 
 الثانية. لممجموعة : المتوسط الحسابي ٕسَ 
ٔع
 : تبايف المجموعة الأولى. ٕ
ٕع
 :تبايف المجموعة الثانية. ٕ
 : عدد طلاب المجموعة الأولى. ٔف
 : عدد طلاب المجموعة الثانية. ٕف

 .(819:  8108,آل بطي وسعد ) ت : القيمة التائية المحسوبة.
 (: 8معادلة مربع )كا. 8

واختبار  استعممت لإيجاد تكافؤ تحصيؿ الوالديف, وكذلؾ لإيجاد صدؽ انماط التعمـ والأىداؼ السموكية
 . اليقظة العقميةالتحصيؿ واختبار 
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 إذ تمثؿ:
 ٕؽ ( -مج ) ؿ            

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ     =  ٕكا
 ؽ                

 إذ تمثؿ:
 : مربع كآي.ٕكا

 ؿ : تعني التكرار الملاحظ .
 ؽ : تعني التكرار المتوقع.                                   

 .(807: 8108)الحسني وسكينة ,
 معادلة معامؿ صعوبة الفقرات:

 .اليقظة العقميةاستعممت لحساب معامؿ الصعوبة لمفقرات الموضوعية للاختبار التحصيمي واختبار  
 
 

 إذ تمثؿ :
 لمفئة العميا عمى الفقرة. الصحيحة عدد الإجابات   :عف  

 : عدد الإجابات الصحيحة لمفئة الدنيا عمى الفقرة. دف 
 .(850: 8119)علبم, الطلاب الكمي لأحدى المجموعتيف ف : عدد

 معادلة معامل تمييز الفقرات:.ٖ
 :اليقظة العقميةاستعممت لحساب القوة التمييزية لمفقرات الموضوعية للاختبار التحصيمي واختبار  
 
 

 إذ إفّ :
 لمفئة العميا عمى الفقرة. الصحيحة عدد الإجابات   :عف 
 : عدد الإجابات الصحيحة لمفئة الدنيا عمى الفقرة. دف 

 ف : عدد الطلاب الكمي في إحدى المجموعتيف. 
 .(017:  8108)أبو فودة ونجاتي ,    

 فاعمية البدائؿ الخاطئة:معادلة 
 اليقظة العقمية.استعممت لحساب فاعمية البدائؿ الخاطئة لمفقرات الموضوعية للاختبار التحصيمي, واختبار 

 

 = معامل الصعوبة
 ن د  +ن ع 

 ن×2

 = معامل التمييز
 ن د  -ن ع 

 ن

 = البدائل فاعلية
 م ون  -ن ع م 

 ن
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 إذ تمثؿ :

 ف ع ـ : مجموع عدد الذيف اختاروا البديؿ الخطأ مف الفئة العميا.
 ـ  : مجموع عدد الذيف اختاروا البديؿ الخطأ مف الفئة الدنيا. وف 

 .(059: 8108)آل بطي وسعد , ف : العدد الكمي في إحدى المجموعتيف العميا أو الدنيا
 معامل ارتباط بيرسون:  .4

ختبار استعمؿ لإيجاد معامؿ الرتباط بيف درجات  نصفي الختبار عند حساب الثبات لإختبار التحصيؿ وا 
 .اليقظة العقمية

 

 إذ تمثؿ:
 .ر = معامؿ ارتباط بيرسوف

 .ف = عدد طلاب العينة
 س = درجات طلاب المجموعة الأولى.
  .(093: 8108)الجبوري, ص  = درجات طلاب المجموعة الثانية

 براون:معامل سبيرمان ـــ معادلة  .5
 استعممت في تصحيح معامؿ الثبات بعد استخراجو بمعامؿ ارتباط بيرسوف. 
 
 رث =              

 إذ تمثؿ :
 رث = معامؿ الثبات الكمي للاختبار.
 .(93: 8103)الطريحي وحسين,ر = معامؿ الثبات الجزئي للاختبار 

 :( 81ريتشاردسون ـــ  -معادلة) كيودر .6
  اليقظة العقمية.اعتمدت لحساب معامؿ الثبات لختبار 

 )مج س ص(       ف                                     
 )                  (      -ٔ×     ر =                     

 ٕع                        ٔ –ف                    
 
  

 مج ص(س()مج ) -ن مج س ص
 ر =

 [2)مج ص( -2ن مج ص[]2)مج س( -2ن مج س]

 ر 2

 + ر 1
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 إذ تمثؿ :

 ف : عدد الفقرات.
 : تبايف الدرجات الكمية في الختبار. ٕع

 س : نسبة الإجابات الصحيحة عف الفقرة .
 .(011: 8118)العزاوي, ص : نسبة الإجابات الخاطئة عف الفقرة

 معادلة التبايف:
 ٕسَ( -مج )س

              التبايف =                     
 ٔ-ف

 إذ تمثؿ : 
 ف : حجـ العينة.

 س : القيـ.
 .(37: 8103)الطريحي وحسين, متوسط القيـسَ : 

 :واختبار اليقظة العقميةمعادلة مربع ايتا لاستخراج حجم الاثر لمتغير التحصيل  .7
 

 ٕف      ٕ
 د = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ٕف – ٔ
 

 ٕ(ت)
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ=  ػػػػػػ ٕ)ف(                                     

 ٕالحرية + )ت( درجة
 إذ تمثؿ :

 ت = القيمة التائية المحسوبة.
 د = حجـ الأثر.

 . (38: 8103,قباسلامصدر )ال = مربع آيتإف
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  )كوىين( معادلة حجم الأثر .ٛ
ختباري التحصيمي  البحث بالنسبة لأ فىذه الوسيمة لمعرفة قيمة حجـ الثر لمجموعتي استعمؿ الباحث

  اليقظة العقمية.واختبار 
 
 

    
     

 
 

 إذ إنّ :
 المعني الرمز ث المعني الرمز ث

1 X1 3 المتوسط الحسببٌ للمجموعت التجرٍبَت X2 ضببطتالمتوسط الحسببٌ للمجموعت ال 

2 D 4 حجم الأثر s ًالاتحراف المعَبر 

 (65: 8103 ,المصدر السابق)
 



 

 الفصل الرابع

 عرض النتائج و تفسيرها

 

: عرض النتائجأولا   

 تفسير النتائج :ثانياا 
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 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها

 اولا : عرض النتائج: 

 النتائج الخاصة بالفرضية الصفرية الولى: .1

( بين متوسط درجات طلاب المجموعة 0ٓ٘ٓيوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )لا "
التجريبية الذين سيدرسون مادة الأدب والنصوص عمى وفق استراتيجية النقاط الديمقراطية وبين 

 ." متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين سيدرسون المادة نفسيا في الاختبار التحصيمي
ولمتحقق من صحة الفرضية السابقة استخرج الباحث المتوسط الحسابي والتباين والانحراف المعياري 

ستراتيجية المجموعة التجريبية الذي درسوا بألطلاب مجموعتي البحث فظير أنّ متوسط درجات 
 ( , والانحراف المعياري بمغٖ٘ٔ.ٖٔ( وأنّ التباين بمغ )ٔٚٛ.ٖٖ( بمغ )النقاط الديمقراطية)
, وأنّ متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الأعتيادية بمغ (ٜٙ٘.٘)
, وعند استعمال (ٓ٘ٛ.ٚ( , والانحراف المعياري بمغ )ٕٕٙ.ٔٙ, وأنّ التباين بمغ )(ٙٙ٘.ٕٚ)

, إحصائياً الإحصائية وجود فرق دال , أظيرت النتائج ( لعينتين مستقمتينt – testالاختبار التائي )
( عند مستوى ٓٓٓ.ٕ( أكبر من القيمة الجدولية البالغة )ٕٔٙ.ٖوأنّ القيمة التائية المحسوبة )

 :ذلك يبين( ٚٔ(, وجدول )ٖٗ ( ممحق )ٜ٘( ودرجة حرية )٘ٓ.ٓدلالة )

 (17جدول )
 المتوسط الحسابي والتباين والإنحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( لدرجات

 طلاب المجموعتين )التجريبية والضابطة( في اختبار التحصيل
 ةالمجموع

 

المتوسط  العدد

 الحسابي

الانحراف  التباين

 المعياري

درجة 

 الحرية

الدلالة  القيمة التائية

الإحصائية 

بمستوى 

 الجدولية المحسوبة (0.0.)

 000.5 130130 110.33 13 التجريبية

0. 105.3 .0... 

 

 أحصائيا  دالة 

 
 .30.0 ..5305 30055. .1 الضابطة

يمحظ من الجدول والمخطط السابقين وجود فرق ذي دلالة احصائية بين متوسطي درجات     
 طلاب مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( في اختبار التحصيل ولصالح المجموعة التجريبية.
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النقاط وىذه النتيجة تدل عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا عمى وفق استراتيجية 

عمى طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا عمى وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار  الديمقراطية
:  التحصيل وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الاولى وتقبل الفرضية البديمة التي تنص عمى أنّو  

( بين متوسط درجات طلاب المجموعة 0ٓ٘ٓيوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ))
التجريبية الذين سيدرسون مادة الأدب والنصوص عمى وفق استراتيجية النقاط الديمقراطية وبين 

 .(متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين سيدرسون المادة نفسيا في الاختبار التحصيمي
 :متغير المستقل في المتغير التابعان حجم الثر لمبي

( لممتغير المستقل في المتغير التابع , dاستعمل الباحث معادلة كوىين في استخراج حجم الاثر )
( ىي قيمو مناسبة لتفسير حجم الأثر وبمقدار كبير لمتغير ٜٛ.ٓ( )dوقد بمغ مقدار حجم الأثر )

, وجدول تحصيل ولصالح المجموعة التجريبيةفي اختبار ال الديمقراطيةالنقاط التدريس بإستراتيجية 
 :( يبين ذلكٛٔ)

 (  18  جدول )
 حجم الأثر لممتغير المستقل في متغير التحصيل

 النقاط الديمقراطيةاستراتيجية  المُتغير المُستقل

 التحصيل المُتغيّر التابع

 d 9.89) قيمة حجم الأثر )

 كبير مُقدار حجم الأثر
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 ( يبين ٜٔوجدول )( , Cohen, 1988)وقد اعتمد الباحث وفق التدرج الذي وضعو كوىين 

 :ذلك
 (19جدول )

 قيم حجم الأثر ومقدار التأثير حسب تصنيف كوهين

 ( فما فوق8,9) 2,9- 4,9( (4,9- 7,9)) (dقيمة حجم الأثر )

 كبير متوسط صغير مقدار التأثير

 .(kiess , 1996 : 164) 
   النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الثانية: .2

( بين متوسط درجات طلاب 0ٓ٘ٓلا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )" 
المجموعة التجريبية الذين سيدرسون مادة الأدب والنصوص عمى وفق استراتيجية النقاط الديمقراطية 

ذين سيدرسون المادة نفسيا في اختبار اليقظة وبين متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة ال
 ".العقمية البعدي

ولمتحقق من صحة الفرضية السابقة استخرج الباحث المتوسط الحسابي والتباين والانحراف 
المعياري لطلاب مجموعتي البحث فظير أنّ متوسط درجات المجموعة التجريبية الذي درسوا 

( , والانحراف المعياري بمغ 0ٜ٘ٗٔ( وأنّ التباين بمغ )0٘٘ٚٔ)( بمغ النقاط الديمقراطيةبإستراتيجية )
(, وأنّ متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الأعتيادية بمغ ٕٓٗ.ٗ)
, وعند استعمال الاختبار (ٗٗٔ.ٖ, والانحراف المعياري بمغ )(0ٜٛٛ, وأنّ التباين بمغ )(0ٕٗٔ)

, وأنّ إحصائياً , أظيرت النتائج الإحصائية وجود فرق دال مستقمتين( لعينتين T– test)التائي 
( عند مستوى دلالة ٓٓٓ.ٕ( أكبر من القيمة الجدولية البالغة )0ٖٗٓالقيمة التائية المحسوبة )

 :يبين ذلك(   ٕٓ  (, وجدول ) ٖٗ  ممحق )كما في  ( ٜ٘( ودرجة حرية )٘ٓ.ٓ)
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 ( 29جدول )

 اليقظة العقمية البعدينتائج الختبار التائي لعينتين مستقمتين بين الختبارين البعديين لختبار 
 لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة

 ةالمجموع

 

نوع  العدد

 الاختبار

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة  التباين

 الحرية

الدلالة  القيمة التائية

الإحصائية 

بمستوى 

(.0.0) 
 الجدولية المحسوبة

  13 التجريبية

 البعدي

35,11 424.4 35,14 

0. 1,44 .0... 

 

 دالة أحصائيا  

 5,99 12344 .,34 14 الضابطة

 : بيان حجم الثر لممتغير المستقل في المتغير التابع 
اليقظة ختبار ( في الاختبار البعدي للأdاستعمل الباحث معادلة كوىين في استخراج حجم الاثر )

( ىي قيمو كبيرة لتفسير حجم ٜٛ.ٓبين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة وقد بمغ ) العقمية
 ( يبين ذلك:ٕٔالأثر وبمقدار كبير, وجدول )

 (21جدول )
 في الختبار البعدي بين مجموعتي البحثحجم الأثر 

  التجريبية
اختبار اليقظة 

 العقمية

 
 البعدي
 

 قيمة حجم الأثر
(d) 

 مقدار حجم الأثر

 كبير 9.89 الضابطة

(  ٕٔوجدول )( Cohen, 1988)وقد أعتمد الباحث عمى وفق التدرج الذي وضعو كوىين      
 السابق ويبين ذلك.

النقاط وىذه النتيجة تدل عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا عمى وفق استراتيجية 
عمى طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا عمى وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار  الديمقراطية

البعدي وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الثانية وتقبل الفرضية البديمة التي تنص عمى  اليقظة العقمية
( بين متوسط درجات طلاب 0ٓ٘ٓيوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )أنّو  : )

التجريبية الذين سيدرسون مادة الأدب والنصوص عمى وفق استراتيجية النقاط الديمقراطية المجموعة 
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وبين متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين سيدرسون المادة نفسيا في اختبار اليقظة 

 .(العقمية البعدي

 النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الثالثة: .3

( بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 0ٓ٘ٓمستوى دلالة ) لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند
اليقظة  اختبار الذين سيدرسون مادة الأدب والنصوص عمى وفق استراتيجية النقاط الديمقراطية في

 .البعدي –العقمية القبمي 
ولمتحقق من صحة الفرضية السابقة استخراج الباحث المتوسط الحسابي والتباين والانحراف 

فظير أنّ متوسط  ختبار اليقظة العقميةلأ المعياري لطلاب المجموعة التجريبية في الاختبار القبمي
( , والانحراف ٛٔٙ.٘ٔ( وأنّ التباين بمغ )ٜٙٓ.ٗٔدرجات الطلاب في الاختبار القبمي بمغ )

نّ ( , ٛٗ٘.ٚٔ)( , وأنّ متوسط درجات طلاب في الاختبار البعدي بمغ ٕٜ٘.ٖالمعياري بمغ ) وا 
( , وعند استعمال الاختبار ٛٔٗ.ٗ(, في حين بمغ الانحراف المعياري )ٛٔ٘.ٜٔالتباين بمغ )

( لعينتين م ترابطتين , أظيرت النتائج الإحصائية وجود فرق دال إحصائياً , وأنّ t – testالتائي )
مستوى دلالة ( عند ٕٗٓ.ٕ( أكبر من القيمة الجدولية البالغة )ٕٛٛ.ٙالقيمة التائية المحسوبة )

 :ذلك ( يبينٕٕ(, وجدول )ٖ٘ ( ممحق )ٖٓ( ودرجة حرية )٘ٓ.ٓ)

 (22جدول )

المتوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( لدرجات طلاب المجموعة 
 لختبار اليقظة العقمية)التجريبية( في الختبار القبمي والبعدي 

 الاختبار العينة المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 التباين

درجة 

 الحرية

 القيمة التائية

 والدلالة الإحصائية

 الدلالة الجدولية المحسوبة

 13 التجريبية

 القبلي

390..5 10.0. 30053. 

1. 

 دالة .4.9. ...50
 البعدي

 

33009. 9093. 3.003. 
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 المتغير التابع متغير المستقل فيبيان حجم الثر لم: 

ختبار ( في الاختبار القبمي والبعدي للأdاستعمل الباحث معادلة كوىين في استخراج حجم الاثر )
( ىي قيمو كبيرة لتفسير حجم الأثر وبمقدار كبير, d( )ٖ0ٕٙلممجموعة التجريبية ) اليقظة العقمية

 ( يبين ذلك:ٖٕوجدول )
 ( 23جدول )

 والبعدي لممجموعة التجريبيةفي الختبار القبمي حجم الأثر 

 
 

 التجريبية

قيمة حجم الأثر  القبمي المتغير التابع
(d) 

 مقدار حجم الأثر

اختبار اليقظة 
 العقمية

 كبير 3662 البعدي

 (ٖٕوجدول )( Cohen, 1988)وقد أعتمد الباحث عمى وفق التدرج الذي وضعو كوىين      
 السابق ويبين ذلك.

 اليقظة العقميةوىذه النتيجة تدل عمى إنّ ى نالك فرق بين الاختبار القبمي والاختبار البعدي في 
, وبذلك ترفض الفرضية الصفرية النقاط الديمقراطيةلممجموعة التجريبية درسوا عمى وفق استراتيجية 

ئية عند مستوى دلالة يوجد فرق ذو دلالة إحصاالثالثة وتقبل الفرضية البديمة التي تنص عمى أنّو  : )
( بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الذين سيدرسون مادة الأدب والنصوص عمى  0ٓ٘ٓ) 

 .(البعدي –وفق استراتيجية النقاط الديمقراطية في مقياس اليقظة العقمية القبمي 

 :تعمقة بالفرضية الصفرية الرابعةالنتائج المُ  .4

( بين متوسط درجات طلاب المجموعة 0ٓ٘ٓمستوى دلالة )لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند 
الضابطة الذين سيدرسون مادة الأدب والنصوص عمى وفق الطريقة الاعتيادية في مقياس اليقظة 

 .البعدي –العقمية القبمي 
ولمتحقق من صحة الفرضية السابقة استخراج الباحث المتوسط الحسابي والتباين والانحراف 

فظير أنّ متوسط  لاختبار اليقظة العقميةالمعياري لطلاب المجموعة الضابطة في الاختبار القبمي 
ري , والانحراف المعيا(ٖٛٚ.ٛٔ( وأنّ التباين بمغ )ٛ.ٖٔدرجات الطلاب في الاختبار القبمي بمغ )
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نّ التباين بمغ ٕ.ٗٔ), وأنّ متوسط درجات طلاب في الاختبار البعدي بمغ (ٖٖٗ.ٗبمغ ) ( , وا 

( t – test( , وعند استعمال الاختبار التائي )ٗٗٔ.ٖ(, في حين بمغ الانحراف المعياري )ٗٛٛ.ٜ)
التائية المحسوبة , وأنّ القيمة الإحصائية وجود فرق دال إحصائياً لعينتين م ترابطتين, أظيرت النتائج 

( ودرجة حرية ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٕٗٓ.ٕ( أصغر من القيمة الجدولية البالغة )ٕٙٛ.ٓ)
 ( يبين ذلك :ٕٗ(, وجدول ) ٖ٘ممحق ) كما في  (ٜٕ)

 (24جدول )
المتوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( لدرجات طلاب المجموعة 

 اختبار اليقظة العقمية)الضابطة( في الختبار القبمي والبعدي 

 الاختبار العينة المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 درجة الحرية التباين

 القيمة التائية

 والدلالة الإحصائية

 الدلالة الجدولية المحسوبة

 الضابطة

 
14 

 القبلي

3129 42114 392591 

.5 

 غير دالة .44,. ..429
 البعدي

 

342. 12344 52994 

 
 : بيان حجم الثر لممتغير المستقل في المتغير التابع 

ختبار القبمي والبعدي للأ( في الاختبار dاستعمل الباحث معادلة كوىين في استخراج حجم الاثر )
( ٕ٘( ىي قيمو صغيرة لتفسير حجم الأثر, وجدول )ٗٗ.ٓ( )dلممجموعة التجريبية ) اليقظة العقمية

 يبين ذلك:
 (  25  جدول ) 

 في الختبار القبمي والبعدي لممجموعة التجريبيةحجم الأثر 
 الأثرمقدار حجم  (dقيمة حجم الأثر ) القبمي المتغير التابع الضابطة

 صغير 9.44 البعدي اليقظة العقمية

السابق ويبين  (ٕ٘وجدول ) (Cohen, 1988)وقد أعتمد الباحث عمى وفق التدرج الذي وضعو كوىين 
 ذلك.
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لدى طلاب المجموعة الضابطة والذين  اليقظة العقميةوىذه النتيجة تدل عمى أن النمو الحاصل في 

 درسوا عمى وفق الطريقة الاعتيادية غير دال إحصائياً.
 ثانياا : تفسير النتائج : 

 :لنتيجة المتعمقة بالفرضية الولىتفسير ا 0أ 
( بين متوسط درجات 0ٓ٘ٓدلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) يوجود فرق ذشارت النتيجة إلى أ

طلاب المجموعة التجريبية الذين سيدرسون مادة الأدب والنصوص عمى وفق استراتيجية النقاط 
الديمقراطية وبين متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين سيدرسون المادة نفسيا في 

 : يعود إلى أنّ ذلك يرى الباحث, و الاختبار التحصيمي
عممت عمى نقل الطلاب من حالة الاستقبال المباشر  النقاط الديمقراطيةإنّ استراتيجية  .1

تفكير الطلاب  بصورة تثيرن طريق طرح الأسئمة ملممعمومات إلى باحثين عنيا بأنفسيم 
ويجعميم يبحثون عنيا, إذ جعل الطلاب مركزاً لمعممية التعميمية, وىذا عكس الطريقة الاعتيادية 
التي يكون فييا المدرس ىو محور العممية التعميمية والطالب متمقي لممعمومات ودوره  مقتصراً 

 فقط عمى حفظ المعمومات وتنفيذىا.
, ساىم ية بدقةوعات والقدرة عمى تطبيق الإستراتيجتجاوب الطلاب مع بعضيم لمعمل في مجم .ٕ

عمى تبادل المعرفة والمفاىيم ومناقشة الأفكار المطروحة لموصول لممعمومة الصحيحة إضافة 
لدور الم درس في المراقبة والتوجيو والملاحظة الدقيقة, لان الوصول للإجماع في المجموعات 

, وأن قدرة الطلاب عمى التركيز العقمي عمى رفة لدييمزيادة المعيعّد أمراً صعباً, مما مكنيم من 
بالمفيوم مما سّيل ذلك  جعميم أكثر اىتماماً  نجوم المفيوم الذي يكتب عمى السبورة بشكل

 .استدعاء الخبرات السابقة وربطيا بالدرس الجديد ومفاىيمو أسيم في زيادة تحصيميم الدراسي
إنّ ىذه الاستراتيجية عززت اشتراك الطلاب في مناقشة الأفكار وتوليدىا من خلال تقسيم  .3

, وتوليد أكثر عدد ممكن من تبادل الافكار بين الطلاب جميعيمادى الطلاب إلى مجاميع مما 
 .جابات مما فتح السبيل أماميم لمفيم العميق لممادة وقمّل من النسيان مما زاد في التحصيلالا
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  :نتائج المتعمقة بالفرضية الثانيةتفسير ال 0ب 

( بين متوسط درجات 0ٓ٘ٓدلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) يفرق ذ شارت النتيجة إلى وجودأ
طلاب المجموعة التجريبية الذين سيدرسون مادة الأدب والنصوص عمى وفق استراتيجية النقاط 
الديمقراطية وبين متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين سيدرسون المادة نفسيا في 

 أنّ ذلك يعود إلى: يرى الباحث, و ب المجموعة التجريبيةلصالح طلااختبار اليقظة العقمية البعدي 
في اثناء تدريس المادة اعطى حافزاً وشعوراً بالتنافس  النقاط الديمقراطيةإنّ استعمال استراتيجية  .1

مع الطلاب بإيجابية من خلال طرح الأفكار وتطبيقيا في جوانب مختمفة في حياتيم المستقبمية 
 اليقظة العقميةوتطوير قدراتو  المعرفية , وىذا أدى إلى زيادة تطوير  , والعمل عمى تعزيز خبراتو  

عداد التقارير ال, وتتمثل ذلك بزيادة الم شاركة أثناء  درس والاىتمام بالمادة بشكل أفضل وا 
 والعقمية. والاستمتاع بالنشاطات العممية

زاد من رغبة الطلاب في الم ناقشة والتحري عن  النقاط الديمقراطيةإنّ التدريس باستراتيحية  .2
وكثرة الأسئمة اليقظة العقمية , من خلال تنمية الافكار الإبداعية العالقة لدييمالحقائق و 

, كما أتاح ليم الفرصة ين الموضوعات ذات الصمة من غيرىاوالاستفسار والنقد والتمييز ب
, وىو ما ية , واحترام وجيات النظر الأ خربحر  بالم شاركة الفعمية في الدرس والتعبير عن ارائيم

 اليقظة العقمية لدييم.أدى إلى تنمية 
ىو احترام تفكير الطلاب وقدراتيم وتشجيعيم بغض  النقاط الديمقراطيةمن خواص استراتيجية  .3

عمت الطالب أنّ ينظر لنفسوِ وما يمتمك قية ىذه الأفكار أو عدم منطقيتياالنظر عن منط , إذ ج 
ووضعو  في السياق الذي حدث فيوِ وتحديد من خلال التفكير العقمي  ار في إعادة المعنىمن افك

 اليقظة العقمية لدييم.الاسئمة ومناقشتيا واحترام وجيات النظر الم تعددة وىذا أدى إلى تنمية 
, النقاط الديمقراطية إلى مجموعات صغيرةإنّ توزيع الطلاب عند التدريس عمى وفق استراتيجية  .4

أعطى لمطلاب حرية التفكير وصياغة اسئمة حول الحدث موضوع الدراسة وجمع البيانات 
حل بطريقة تثير تفكير المتعمم حول الحدث وتحديد الثغرات في ىذه المصادر والتوصل إلى 

 اليقظة العقمية لدييم.وىذا أدى إلى تنمية 
لممجموعتين التجريبية والضابطة ك ل  اليقظة العقميةولمتعرف عمى دلالة النمو الحاصل في اختبار 

مادة في تدريس  النقاط الديمقراطية( تبين أن استراتيجية 0ٕٕ٘ٗعمى حدى ومن ملاحظة الجدولين )
 الرابعلدى طلاب الصف  اليقظة العقميةكان فعالًا وبدلالة احصائية في تنمية  الادب والنصوص
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 اليقظة العقميةع ممت عمى تنمية  المادة نفسياالأدبي , في حين أنْ الطريقة الاعتيادية في تدريس 

 الأدبي, ولكن ليس بدلالة احصائية. الرابعلدى طلاب الصف 

أنّ نتائج البحث جاءت متفقة مع ما تنادي بو الأدبيات التربوية في جعل الطالب  يرى الباحثو 
تي تبدأ بالطالب وتنتيي اليو, ي ال, لأنّ العممية التعميمية الناجحة ىفي العممية التعميمية نشطاً وفعالاً 

, وطبيعة المادة الدراسية وغير ذلك من وعمى الرغم من اختلاف البيئة, والمرحمة الدراسة, والعمر
 المتغيّرات فإنّ نتائج البحث جاءت متفقة مع غالبية الدراسات السابقة.

                                                          
 :والرابعةتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الثالثة ج. تفسير الن

لممجموعتين التجريبية  اختبار ميارات اليقظة العقميةولمتعرف عمى دلالة النمو الحاصل في    
استراتيجية النقاط ( تبين أن ٕٗوٕٕل عمى حدى ومن ملاحظة الجدولين )والضابطة ك  

ميارات اليقظة وبدلالة احصائية في تنمية  كان فعالاً  الديمقراطية في تدريس الأدب والنصوص 
الأدب الطريقة الاعتيادية في تدريس  في حين أنْ  الرابع الأدبي , لدى طلاب الصفالعقمية 

ولكن  الرابع الأدبي, لدى طلاب الصفميارات اليقظة العقمية ممت عمى تنمية ع  والنصوص 
 .ليس بدلالة احصائية

 
 
 



 الفصل الخامس
 

 : الستنتاجات اولا 
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 : المقترحاتثالثاا 
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 الفصل الخامس 
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

هذا الفصل الاستنتاجات والتوصيات بعد ان انتهى الباحث من عرض النتائج وتفسيرها ستعرض في    
 والمقترحات وعمى النحو الاتي :

 اولا : الستنتاجات
 في ضوء نتائج البحث تم التوصل إلى الاستنتاجات الآتية:

في  الديمقراطية ساعد الطُلاب الضُعافإنّ تقسيم الطلاب إلى مجموعات في ضوء استراتيجية النقاط  .1
اقرانهم في الدرس مما أدى إلى إضفاء روح العمل الجماعي وزيادة  المادة العممية عمى المُشاركة مع

 الالفة والتفاعل بينهم.
إنّ لإستراتيجية النقاط الديمقراطية أثراً إيجابياً في زيادة فهم طُلاب الصف الربع الأدبي في مادة  .2

 الأدب والنصوص وزيادة قدرتهم في فهم الحقائق والمعارف.
لديمقراطية دوراً في جعل الطُلاب محوراً لمعممية التعميمية من خلال مُشاركتهم إنّ لإستراتيجية النقاط ا .3

الفعالة في الموقف التعميمي والذي من شأنها إنّ تُزيد من ثقتهم بأنفسهم وتشجيعهم عمى المُثابرة لرفع 
 مُستواهم العممي.

لال أشراك الطلاب وتبادل تؤدي استراتيجية النقاط الديمقراطية دوراً في إدارة المُدرس لمصف من خ .4
الآراء بينهم والتغمب عمى ممل وجمود الطلاب مُقارنة بالطريقة الاعتيادية التي تتصف بالممل داخل 

 الصف.
أسهمت استراتيجية النقاط الديمقراطية في تشجيع الطُلاب عمى حرية الراي والاستكشاف, وطرح  .5

 الدرس خاصة.التساؤلات واثارتهم ومُشاركتهم الإيجابية خلال 
 ثانياا : التوصيات:

 في ضوء النتائج التي توصل إليها هذا البحث يوصي الباحث بالآتي:       
اقامة دورات تدريبية وبرامج تدريسية لمدرسين مادة المغة العربية لغرض تزويدهم بالأساليب والطرائق  .1

خاص للاستفادة منها في رفع  التدريسية الحديثة بشكل عام وباستراتيجية النقاط الديمقراطية بشكل
مستوى الطلاب , وكذلك تزويد المدارس بالطرائق الحديثة كون الطريقة الاعتيادية أصبحت لا 

 تجدي نفعاً.
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الأخذ بنظام المجموعات المتعاونة من قبل المدرسين والمعممين بوصفهُ نظاماً يجعل من الطالب  .2 
معمومات من أقرانه ومن المدرس مما يجعل التعمم  محباً لمدرس مشاركاً وفعالًا , إذ يستقبل الطالب

 واضحاً .
تعريف المدرسين باليقظة العقمية ليتمكنوا من تدريب طلابهم عميها من خلال إعداد دليل لممدرس  .3

يتناول كيفية تنمية اليقظة العقمية في مجال التدريس , والتأكد عمى ممارستهُ أمام الطلاب لذلك من 
 تفكيرهم.أثر إيجابي في طريقة 

طرائق التدريس في كميات التربية وكميات التربية الاساسية للاستراتيجيات الحديثة  قرراتتضمين م .4
 في التدريس ومنها استراتيجية النقاط الديمقراطية.

استثارة الطلاب عن طريق طرح اسئمة إبداعية تخمينية من قبل مدرسي مادة الأدب والنصوص لتنشيط  .5
 هم.القدرات الإبداعية لدي

 ثالثاا : المقترحات:
 الآتية : دراساتاستكمالًا لهذا البحث يقترح الباحث إجراء ال

تحصيل طلاب الصف الرابع  إستراتيجية النقاط الديمقراطية في )أثر إجراء دراسة مماثمة باستعمال .1
متغيّرات أُخر )الجنس , التفكير في  الأدبي في مادة الأدب والنصوص وتنمية اليقظة العقمية لديهم (

 (.التذوق الأدبي , الوعي الكتابي,  الأدبيالحاذق , التفكير المتجدد , الوعي 
ستعمال إستراتيجية النقاط الديمقراطية في مواد دراسية مختمفة ومراحل أإجراء دراسة مماثمة ب .2

 دراسية أُخر ), قواعد المغة العربية(.
إجراء دراسة مقارنة بين إستراتيجية النقاط الديمقراطية وطرائق تدريسية حديثة منبثقة من  .3

 استراتيجيات التعمم النشط لمعرفة الفرق بينهم في متغيّرات ومراحل عمرية مختمفة. 
 يقظة العقمية في المراحل التعميمية المختمفة.لمإجراء دراسة لتقويم مستوى ممارسة الطلاب  .4
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 : المصادر العربية: أولً 
 القرآن الكريم  
, المجمد  العربلسان ( : 2005, )أبن منظور , ابو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم  .1

 , دار صادر لمنشر والتوزيع , عمان , الاردن. 4الأول , ط
, المجمد الاول , دار صادر  لسان العرب( : 1999ابن منظور , محمد بن كرم , ) .2

 .بيروت , لبنان 
,       3,ج4ط ,العرب لسان(:2005)مكرم بن محمد الدين جمال الفضل أبو منظور, ابن .3
  . لبنان , بيروت صادر, دار
, مركز  استراتيجيات التعمم النشط بين النظرية والتطبيق( : 2017, )ابو الحاج , سُيى  .4

 ديبونو لتعميم التفكير , عمان , الاردن.
استراتيجيات التعمم النشط انشطة ( : 2016, )ابو الحاج , سُيى وحسن خميل المُصالحة  .5

 الاردن., مركز ديبونو لتعميم التفكير, عمان , وتطبيقات عممية
تعميم التفكير النظرية ( : 2009, )ابو جادو , صالح محمد عمي و محمد بكر نوفل  .6
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 (ٔممحق )
 استبانة صياغة مشكمة البحث

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي
 جامعة بابل/كمية التربية الاساسية

 /الماجستير مَىقسم الدراسات العُ 
  المغة العربيةطرائق تدريس 

 م/استبانة استطلاعية
 ...........................................  المحترم الاستاذ

النقاط الديمقراطية في تحصيل طلاب الصف اثر استراتيجية ) بػيروـ الباحث إجراء بحثو الموسوـ     
متعوف بو مف لما تت نظراً , و  (الرابع الادبي في مادة الادب والنصوص وتنمية اليقظة العقمية لدييم

لاستطلاع آرائكـ حوؿ  في المجاؿ التربوي والعممي يضع الباحث بيف ايديكـ استبانة خبرات وقدرات ودراية
المدرس في والصعوبات التي تواجو والتعرؼ عمى المشاكؿ  واليقظة العقمية النقاط الديمقراطيةاستراتيجية 

المغة في ظؿ ظيور الكثير مف اساليب واستراتيجيات حديثة في تدريس  الادب والنصوصتدريس مادة 
تقوـ فكرة الاستراتيجية عمى الديمقراطية ومبدأ الشورى في : النقاط الديمقراطية استراتيجيةأفّ  , عمماً العربية

واليقظة  ,الاتفاؽ حولو أىـ وأكثر المصطمحات وأكثرىا قدرة عمى احداث التغير ليا فائده في حياة الطلاب
المراقبة المستمرة لمخبرات والتركيز عمى الخبرات الحاضرة أكثر مف الانشغاؿ بالخبرات الماضية : العقمية

أو الأحداث المستقبمية وتقبؿ الخبرات والتسامح معيا  ومواجية الأحداث بالكامؿ كما ىي في الواقع 
 .وبدوف إصدار أحكاـ تقييمية عمييا

 .عف الاسئمة المتضمنة في الاستبانة بصدؽ وموضوعية راجيف مف حضراتكـ الاجابة
 : ........................... اسـ المدرسة ........................  اسـ المدرس

 عدد سنوات الخدمة ........................
 
 
 
 

 الباحث

 احمذ رياض سلمان
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؟ الادبيلطلاب الصؼ الرابع  الادب والنصوصما الطريقة المعتادة في تدريس مادة 
.....................................................................................................
.....................................................................................................

.......................................................................... 
ذا كاف ىناؾ االرابع الأدبي في مادة الادب والنصوص ما مستوى تحصيؿ طلاب الصؼ نخفاض في , وا 

 سباب ىذا التدني ؟مستوى تحصيؿ الطلاب ما أ
.....................................................................................................

.....................................................................................................
............................................................................ 

النقاط مثؿ استراتيجية  دب والنصوصالاىؿ تستعمؿ استراتيجيات وطرائؽ تدريس حديثة في تدريس مادة 
 ؟ الديمقراطية

.....................................................................................................

.....................................................................................................
........................................................................... 

 ىؿ يواجو طلاب الصؼ الرابع الادب صعوبة في تدريس مادة الأدب والنصوص؟
.....................................................................................................

................................................................................... 
ىؿ الطريقة المعتادة والمستعممة في تدريس مادة الادب والنصوص تشجع وتنّمي اليقظة العقمية لدى 

 طلاب الصؼ الرابع الادبي؟
.....................................................................................................

.....................................................................................................
....................................................................... 

 
 مع الشكر والتقدير
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 (ٕممحق )
 الذين وجو ليم الاستبانة الادبيلمصف الرابع  المغة العربية  مادةن أسماء مدرسي

 سنوات الخدمة اسم المدرسة  اسم المدرس  ت

 سنة ٖ٘ اعداية المدحتية  عباس عزيز السعدي  ٔ

 سنة ٖ٘  اعدادية المرتضى  كاظم ابراىيم عبيس  ٕ

 سنةٖٖ اعدادية المرتضى  عادل طالب كاظم  ٖ

 سنة ٖٓ المدحتيةاعدادية  عمي حسين حمزة  ٗ

 سنة ٕ٘ المجداعدادية  علاء حسين حبيب  ٘

 سنة ٕٗ ثانوية نابمس  محمد سممان راشد ٙ

 سنة ٕٔ ثانوية الرحمن  عامر عبد السادة مراد ٚ

 سنة ٕٓ ثانوية نابمس راسم حسن مطمك  ٛ

 سنة ٕٔ الحكيماعدادية  حسن كاظم رحيم  ٜ

 سنة ٘ٔ الحكيماعدادية  مشرق طالب كاظم ٓٔ

 سنة ٜٔ ثانوية الفرزدق عمي حامد حسين  ٔٔ

 سنة ٘ٔ ثانوية الثريا استبرق فوزي جاسم ٕٔ

 سنة ٛٔ الخميج العربي ثانوية  عمي عزيز عبادي  ٖٔ

 سنة ٘ٔ الخميج العربيثانوية  علاء حسين الجرياوي  ٗٔ

 سنة ٙٔ أسمرةثانوية  ظافر جابر كاظم  ٘ٔ

 سنة ٖٓ اعدادية المرتضى حسن محمد عطب  ٙٔ

 سنة ٛٔ الخمائلثانوية  عماد عناد كاظم ٚٔ
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 سنة ٗٔ الأخلاصثانوية  باسم محمد خضر ٛٔ

 سنة ٙٔ  الحمزة ثانوية  حسام ثائر فاضل ٜٔ

 سنة ٕٛ المدحتيةاعدادية  احمد كاظم جاسم ٕٓ

 سنة ٙٔ ثانوية الحمزة  رأفت عدنان الجزائري  ٕٔ

 سنة ٛٔ اعدادية الحكيم اسماعيلحيدر عبد الكاظم  ٕٕ

 سنة ٕٔ ثانوية نابمس منقذ عبدالله عبيس  ٖٕ

 سنة ٕٓ ثانوية الخمائل  فاضل يوسف شالوك  ٕٗ

 سنة ٖٕ ثانوية الطلاقة  ىيثم يحيى حسن  ٕ٘

 سنة ٘ٔ ثانوية الحمزة  عمار طخاخ عبد عمي  ٕٙ

 سنة ٛٔ ثانوية الغزالي  محمد عودة كاظم  ٕٚ

 سنوات ٓٔ ثانوية الغزالي  فاضل محسن السويدي  ٕٛ

 سنة ٚٔ اعدادية المدحتية  حازم فالح سايب ٜٕ

 سنة ٕٔ ثانوية اليرموك حيدر عبد الكاظم اسماعيل  ٖٓ
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 (ٖممحق )
معنون إلى المديرية العامة لمتربية  مَىالعُ الدراسات كمية جامعة بابل  / من الصادر كتاب تسييل ميمة 

 في محافظة بابل
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 (ٗممحق )
إلى إدارات المدارس الثانوية  .كتاب تسييل ميمة الصادر من المديرية العامة لمتربية في محافظة بابل 

 لتسييل ميمة الباحثمحافظة بابل مركز في فقط لمبنين النيارية والاعدادية 
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 (٘ممحق )
جدول بأسماء المدارس الاعدادية والثانوية في قضاء الياشمية حسب الكراس الاحصائي لمعام )

(ٕٕٓٓ _ ٕٕٓٔ ) 
ػذد طلاب  انًىلغ انُاحٍح انذسخح اندُظ اعى انًذسعح خ

انشاتغ 

 الادتً

يشكض  اػذادي تٍٍُ ع/ انهاشًٍح  .1

 انهاشًٍح

 55 حً اندًؼٍح

 155 انحغٍٍحً  انطهٍؼح اػذادي تٍٍُ ع/ انمذط  .2

خًؼٍح  انماعى اػذادي تٍٍُ ع/ انماعىٖ *  .3

 انًؼهًٍٍ

155 

ع/ انشهٍذ ػادل   .4

 َاطش ػهٍح

لشٌح  انماعى اػذادي تٍٍُ

 الاتشاهًٍٍح

41 

 57 حً الاَذنظ انماعى اػذادي تٍٍُ ع/ الاَذنظ  .5

لشٌح  انماعى ثاَىي تٍٍُ ث/ اتٍ انثٍطاس  .6

 انفٍاضٍح

66 

 67 حً انغؼٍذي انماعى اػذادي تٍٍُ ع/ انًؤيم  .5

انحًضج  اػذادي تٍٍُ ع/ انًذحتٍحٕ*  .6

 انغشتً

 63 حً الأيٍش

انحًضج  ثاَىي تٍٍُ ث/ انًدذ  .7

 انغشتً

لشٌح 

 انحظٍٍ

14 

انحًضج  اػذادي تٍٍُ ع/ انحكٍى1*  .17

 انغشتً

 62 حً الأيٍش

انحًضج  اػذادي تٍٍُ ع/ انفشصدق  .11

 انغشتً

لشٌح 

 انًضٌذٌح

36 

يشكض  انشىيهً اػذادي تٍٍُ ع/ انشىيهً  .12

 انُاحٍح

64 

 67 حً انُظش انشىيهً اػذادي تٍٍُ ع/ الاتشاس  .13

 765 انًدًىع

 
 عينة البحث الاساسية . -ٔ*
 العينة الاستطلاعية الاولى . -ٕ*
 العينة الاستطلاعية الثانية .-ٖ*
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 (ٙممحق )
 (البحث نالعمر الزمني لطلاب مجموعتي)

 انًدًىػح انضاتطح خ انًدًىػح انتدشٌثٍح خ

1 174 1 165 

2 166 2 166 

3 173 3 166 

4 171 4 172 

5 167 5 175 

6 172 6 176 

5 173 5 277 

6 176 6 273 

7 173 7 166\ 

17 164 17 166 

11 165 11 174 

12 166 12 171 

13 167 13 211 

14 175 14 175 

15 275 15 166 

16 174 16 171 

15 172 15 173 

16 177 16 177 

17 173 17 166 

27 172 27 172 

21 174 21 166 

22 166 22 167 

23 271 23 171 

24 174 24 166 

25 177 25 174 

26 172 26 273 

25 272 25 176 

26 277 26 174 

27 177 27 171 

37 166 37 165 

31 277   
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 (ٚممحق )
 (استمارة التحصيل الدراسي لموالدين)

 .الطالب :عزيزي 
 بيف يديؾ استمارة معمومات , المطموب منؾ تدويف المعمومات فييا وبشكؿ دقيؽ.

 .. الاسـ :ٔ
 .. الصؼ والشعبة :ٕ
 /         /                ..تاريخ الولادة :ٖ
  .. التحصيؿ الدراسي للأب :ٗ

   ابتدائية  يقرأ ويكتب  أمي 

 جامعة  معيد  إعدادية  متوسطة 

 
 .التحصيؿ الدراسي للأـ :. ٘

   ابتدائية  يقرأ ويكتب  أمي 

 جامعة  معيد  إعدادية  متوسطة 

 
 . ىؿ انت راسب في الصؼ الرابع الادبي :   ٙ

 نعـ                                          لا
                                                        

  
 والتقديرولك فائق الشكر 
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 (ٛممحق )
 وزارة التعميم العالي والبحث العممي 
 جامعة بابل/ كمية التربية الأساسية 

 / الماجستير  مَىالعُ قسم الدراسات 
 طرائق تدريس المغة العربية 

/ استبانة رأي المحكمين لمعرفة صلاحية اختبار المعمومات السابقة في مادة الادب والنصوص المعد ـ
 التكافؤ بين مجموعتي البحثلتحقيق 

 تحية طيبة ...
)اثر استراتيجية النقاط الديمقراطية في تحصيؿ طلاب الصؼ  يروـ الباحث لإجراء دراستو الموسومة ب

الرابع الادبي في مادة الادب والنصوص وتنمية اليقظة العقمية لدييـ(, مف أجؿ تحقيؽ أغراض التكافؤ 
والضابطة في البحث الحالي قاـ الباحث ببناء اختبار لمعرفة مدى بيف طلاب المجموعتيف التجريبية 

امتلاؾ الطلاب لممعمومات السابقة ونظراً لما تتمتعوف بوِ مف خبرات عممية وتربوية وسعة اطلاع ومرونة 
أضع بيف أيديكـ اختبار المعمومات السابقة راجياً مف حضراتكـ الحكـ عمى صلاحية الفقرات لدى طلاب 

يتضمف  ابع الأدبي وتدويف الملاحظات وتعديؿ الفقرات التي بحاجة الى تعديؿ أو أعادة صياغةالصؼ الر 
   .فقرة( مف نوع اختيار مف متعدد ٕٓالاختبار )

 مع فائق الشكر والامتنان
 

 اسـ التدريسي ....................... المقب العممي ...........................
 التخصص............................الجامعة ..................الكمية ....................

 
                                                         

 
 
 
 
 

 الباحث
 أحمد رياض سممان
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 النصوصاختبار المعمومات السابقة المعد لتحقيؽ التكافؤ بيف مجموعتي البحث في مادة الادب و 
 عزيزي الطالب ................................

إفّ الاختبار الذي بيف يديؾ ىو اختبار معمومات لمواضيع سبؽ لؾ دراستيا في مادة الادب والنصوص 
الغرض منو الكشؼ عف ما تمتمكو مف معمومات عممية وتعزيزىا وتطوير تدريس مادة الاب والنصوص, 

 الاختبار قبؿ الإجابة.لذا يتطمب قراءة تعميمات 
 دقيقة ٓٗالزمن :                                                                 تعميمات الاختبار :

 كتابة الاسـ الثلاثي في المكاف المخصص لو بخط واضح ..ٔ
 كتابة أسـ الصؼ والشعبة في المكاف المخصص لذلؾ بخط واضح ..ٕ
 الأسئمة )الفقرات( الموجودة دوف ترؾ أي فقرة .الإجابة عمى جميع .ٖ
 .الإجابة بالقمـ الجاؼ الأزرؽ أو الأسود وعمى ورقة الأسئمة .ٗ
 وضع دائرة حوؿ الرمز الذي يمثؿ الإجابة الصحيحة ..٘

 .................................................. الاسم الثلاثي لمطالب:
 ............................ الشعبة:........ : ......................الصف

 ..................................................اسم المدرسة: 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  



  
 114 الـــــــــــــمــــــــــــــــــــلاحــــــــــــق            

 

 يمثؿ الجواب الصحيح لممثاؿ الاتي :       
 مثاؿ محموؿ

 ايف ولد الشاعر مصطفى جماؿ الديف ؟
 النجؼ  .بغداد                   د   .الناصرية                          ج .البصرة                 .أ
 من اقسام الادب ؟ . ٔ
 النثر الفني  .الشعر التعميمي  د  .الشعر الممحمي     ج  .النثر والشعر   ب  .أ 
 من ىو الشاعر الذي لقب بأمير الشعراء ؟ . ٕ
 معروؼ عبد الغني الرصافي  .احمد شوقي    د  .نازؾ الملائكة    ج  .بدر شاكر السياب      ب  .أ 
 وُلد الشاعر معروف عبد الغني الرصافي ؟ايف  . ٖ
 العمارة  .الكوفة     د  .بغداد    ج  .البصرة ب  .أ 
 من قائل البيت الشعري المذكور ؟  . ٗ
 )حييت سفحؾ عف بعد فحييني                            يا دجمة الخير يا أـ البساتيف (    
 محمد ميدي الجواىري  .ابراىيـ الوائمي    د  .احمد الصافي النجفي   ج  .احمد شوقي     ب  .أ    
 ؟ انسب القصيدة  ) في العيش لنا حق ( . ٘
 ابو القاسـ الشابي   .ايميا ابو ماضي    د  .درويش    ج  محمود .ابراىيـ الوائمي     ب  .أ    
 من مؤلفات الشاعر بدر شاكر السياب ؟ . ٙ
 انشودة المطر   .عيناؾ لي وطف    د  .قرة العيف    ج  .الزيتونة    ب  .أ 
 من اىم خصائص اسموب الشاعر محمد رضا الشبيبي ؟ . ٚ
 السخرية  .التكرار د  .القوة     ج  .الضعؼ    ب  .أ 
 ؟ متى ولدت الشاعرة نازك الملائكة . ٛ
  ٕٜٙٔ .د      ٕٜ٘ٔ .ج      ٖٕٜٔ  .ب        ٕٜٗٔ .أ 
 ؟ من الشاعر الذي كرر ) ان الشرطية (  في عباراتو .ٜ
 محمد رضا الشبيب  .بالند الحيدري    د  .خالد الشواؼ     ج  .يحيى السماوي      ب  .أ 

 ؟اوين الشاعر محمود درويش من دو  . ٓٔ
 سرير الغربة   .قرة العيف   د  .الاسوار      ج  .اساطير   ب  .أ 

 من الشاعر الذي يعد من اوائل الشعر الحر ؟ . ٔٔ

 الناصرية  –ب 
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 عمر ابو ريشة  .سميح القاسـ    د  .بدر شاكر السياب     ج  .يحيى السماوي      ب  .أ 
 ؟ ماىي اول مسرحية شعرية في العراق . ٕٔ
 مسرحية ليالي الابطاؿ  .المأساة   د  .مسرحية ليجة الابطاؿ        ج  .مسرحية الممياة ب  .أ 

 من عوامل النيضة الادبية في العصر الحديث ؟ . ٖٔ
 الصحافة       .البعثات التاريخية    د  .البعثات الادبية     ج  .البعثات العممية    ب  .أ 

 ض عضال لازمو حتى وفاتو ؟شاعر عراقي اصيب بمر    . ٗٔ
 ابو القاسـ الشابي .بدر شاكر السياب  .   د .محمود درويش   ج .بمند الحيدري.       ب .أ

 اول قصيده من الشعر الحر لمشاعرة نازك الملائكة ؟ .٘ٔ
 الشرفو الحمراء .الصومعة.     د  .الشييد   ج .الكوليرا.      ب .أ

 ديوان بريد الغربة لمشاعر؟ .ٙٔ
 احمد الصافي النجفي .احمد شوقي.         د .معروؼ عبد الغني  ج.محمد ميدي الجواىري ب  .أ

ن̷م.ٚٔ ْْ  المؤلفات الشعرية التي ألفيا الشاعر احمد الصافي النجفي ؟ ــِـ
 ىزؿ وجد .انشوده المطر.  د .اييا الارؽ  ج .الجداوؿ.      ب .أ

 قصيده الأرممة المرضعة لمشاعر ؟  .ٛٔ
 ابراىيـ الوائمي.معروؼ الرصافي.    د  .محمود درويش  ج .ايميا ابو ماضي ب  .أ

 اىم اعمال الشاعر ايميا ابو ماضي ؟ .ٜٔ
 تبر وتراب.        .الامواج.          د  .الحجر الصغير  ج .في العيش لنا حؽ ب .أ

 كميوباترا ىي احدى مسرحيات الشاعر ؟ . ٕٓ
 بالند الحيدري .معروؼ الرصافي.   د.احمد شوقي  ج  .الجواىري.       ب .أ
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 (ٜ)ممحق 
 ) الاجابة النموذجية (

 لفقرات اختبار المعمومات السابقة

 
 
 

 
 
 
 

 

رقم 
 السؤال

رقم  رمز الاجابة
 السؤال

 رمز الاجابة

 ب ٔٔ أ ٔ
 ب ٕٔ ج ٕ
 أ ٖٔ ب ٖ
 ج ٗٔ د ٗ
 أ ٘ٔ أ ٘
 أ ٙٔ د ٙ
 د ٚٔ ج ٚ
 ج ٛٔ ب ٛ
 د ٜٔ ج ٜ
 ب ٕٓ د ٓٔ
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 (ٓٔممحق )
 (اختبار المعمومات السابقة)البحث  ندرجات طلاب مجوعتي)

 انًدًىػح انضاتطح خ انًدًىػح انتدشٌثٍح خ

1 13 1 17 

2 11 2 12 

3 12 3 17 

4 5 4 14 

5 7 5 17 

6 6 6 17 

5 11 5 7 

6 16 6 15 

7 7 7 11 

17 13 17 14 

11 13 11 7 

12 12 12 7 

13 6 13 13 

14 7 14 13 

15 5 15 14 

16 11 16 17 

15 15 15 17 

16 7 16 17 

17 7 17 7 

27 13 27 16 

21 12 21 6 

22 17 22 16 

23 17 23 17 

24 15 24 17 

25 17 25 12 

26 17 26 16 

25 14 25 15 

26 17 26 7 

27 14 27 13 

37 12 37 14 

31 6   
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 (ٔٔممحق )
 (امتحان نصف السنة)البحث لمعام الماضي  نمجوعتيدرجات طلاب )

 انًدًىػح انضاتطح خ انًدًىػح انتدشٌثٍح خ

1 61 1 43 

2 55 2 56 

3 57 3 56 

4 52 4 54 

5 66 5 67 

6 66 6 56 

5 51 5 55 

6 54 6 65 

7 63 7 35 

17 62 17 54 

11 37 11 56 

12 63 12 51 

13 55 13 66 

14 65 14 56 

15 66 15 65 

16 62 16 37 

15 53 15 53 

16 44 16 64 

17 65 17 66 

27 63 27 56 

21 67 21 63 

22 65 22 56 

23 66 23 66 

24 56 24 36 

25 66 25 51 

26 52 26 63 

25 37 25 57 

26 57 26 36 

27 33 27 55 

37 65 37 63 

31 35   
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 (ٕٔممحق )
 اختبار الذكاء)دانيمز(درجات )

 انًدًىػح انضاتطح خ انًدًىػح انتدشٌثٍح خ

1 25 1 15 

2 25 2 31 

3 16 3 25 

4 23 4 23 

5 27 5 27 

6 31 6 24 

5 26 5 15 

6 23 6 21 

7 31 7 24 

17 25 17 23 

11 33 11 22 

12 35 12 26 

13 27 13 26 

14 36 14 35 

15 27 15 31 

16 23 16 16 

15 31 15 16 

16 27 16 22 

17 23 17 32 

27 25 27 26 

21 47 21 33 

22 23 22 32 

23 34 23 31 

24 26 24 26 

25 32 25 25 

26 33 26 26 

25 36 25 31 

26 24 26 17 

27 25 27 36 

37 14 37 31 

31 21   
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 (ٖٔ)ممحق 
 (يقظة العقميةلمالاختبار القبمي )

 يمثل الجواب الصحيح لممثال الاتي :
 مثال محمول

  اليقظة العقميةاول من نادى بمفيوم 
 ج . جوف ديوي     د. جوف لوؾ        ب. اليف لانجرىربارت             

 التعممية تكون ردود افعالي :  .عند مشاركتي في المواقف التعميمية .ٔ
 ج. لا تعني لي شيئاً          د. تعني لي شيئأ        . متأنية متسرعة         ب أ .
 عند تكميفي بأداء عمل ما فان تفكيري يكون :  .ٕ
 ج . عشوائي     د. نوعأ ما             ب. مشتتاً متيقظاً           أ. 
 و انفعالي داخل حجرة الدراسة : أالتصرفات التي تثير غضبي  .ٖ
ج. اقترح الاكتفاء بمبررات لكيفية اتخاذ قرارات صارمة بحقيا     ب. اتجاىميا وكأنيا لـ تحدث      أ. 

 اتصرؼ معيا وفؽ المنطؽ التصرف معيا   د.  
 : من الصعب ان اجد الكممات التي تصف ما افكر بو وذلك لأني .ٗ

ج. متردد في مواجية في حالة توتر مستمر     ب. متردد في مواجية ردود افعاؿ الاخريف       أ . 
 ما نوعا توتر حالة في. .  دالمواقف التعميمية التي تعترضني  

 تشتت انتباىي بسيولة لأصغر المواقف التعميمية وذلك :  .٘
 ب. لضعؼ قدراتي عمى التركيز اثناء الموقؼ التعميمي أ. لكثرة المثيرات التي تحيط بي       

ج. لصعوبة المعمومات او الخبرات التي تطرح اثناء الموقؼ التعميمي      د.  لعدـ قدرتي عمى 
 الاستيعاب 

 :  اعتقد ان افكاري سيئة ويجب ان لا افكر بيذه الطريقة السمبية مطمقاً وبيذا يكون تفكيري .ٙ
 د.  خاطئا الى حد ما             ب. صائباً الى حد ما                ج. مخطئاً               صائباً أ. 
 الاحكام التي تصدر عمى افكاري تكون احكاماً :  .ٚ

 د.  غير منطقية           ج. معقولة ومقبولة ضمن الموقف التعميمي   منطقية     ب. مبالغ بيا أ . 
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  عند مواجيتي لممواقف التربوية الصعبة والمجيدة فاني اشعر بمحظات من : .ٛ
              منيا والتيرب  والتحايؿ الشؾ. جلخوؼ والتردد وعدـ الاستجابة    ب. ا   السلامة والامان والطمأنينةأ. 

 د.  الانزعاج منيا وعدـ الاصغاء
 عندما يبدو  موقفي اليومي الدراسي  صعب فاني احاول :  .ٜ
 وكاف اتصرؼ. ج  ب. اظيار الخوؼ والقمؽ عمى محياي  اظيار الابتسامة والفرح عمى محياي أ. 
         اليو والاستجابة الموضوع اتقبؿ.  د       يحدث لـ شيئاً 
  اتعامل مع المواقف التعميمية او الخبرات غير السارة : .ٓٔ
   اجد مبررات مقنعة           ج.        ب. بتسرع ومنفعل وغاضب بشدة  بحكمة ودراية        أ. 

 د. بتيور ولـ اجد المبررات
 عند تكميفي لمقيام ببعض الانشطة التعميمية يكون شعوري نحوىا :  .ٔٔ
ب. غير ميتـ لإنجازىا          ج. ابادر الى انجازىا بدقة متناىية                   مندفعاً لإنجازىا أ. 

 د. ميتـ لأنجازىا 
  ييا يكون تركيزي عمييا :الاىداف التي ارغب بتحقيقيا  والوصول ال .ٕٔ

            ب. غير مقصود وغير محدد      ج. قيد الاىتماـ والاخذ بيا أ . مقصوداً ومحدداً          
 الاىتماـ بيا والاخذ بيا بشدة  د.
  اجد نفسي منشغلًا كثيراً بمستقبمي او خبراتي : .ٖٔ

 د.  الحاضر والمستقبؿ احيانا             ج. المستقبمية        أ . الماضية           ب . الحاضرة   
  مشاركتي لممواقف التعميمية المختمفة تكون : .ٗٔ
ب. ذات تأثير سمبي ومتشدد          ج. ذات تأثير متبايف ما بيف         ذات تأثير ايجابي وفعال أ. 

 القبوؿ والرفض         
 د . ذات تأثير متبايف ما بيف الايجابي والسمبي 

 العبارات المستخدمة من قبمي داخل حجرة الدراسة  في اثناء  الموقف التعميمي :   .٘ٔ
  ب. تلاقي القبول والاستحسان حسب اىمية الموقف التعميمي       تلاقي قبوؿ واستحساف الكثيريف       أ. 

 لاخريف            د. تلاقي الصعوبات في اتخاذ الموقؼ التعميميج. تلاقي الرفض وعدـ القبوؿ مف ا
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 احاول ان يكون ذىني متيقظاً ومتفتحاً في ضوء :  .ٙٔ
ج. جميع المواقؼ  ب. المواقف التعميمية  اليادفة         بعض القضايا والمواقؼ التعميمية        أ. 

 والقضايا التعميمية بايجابياتيا وسمبياتيا    د.  المواقؼ التعميمية الغير ىادفة
 عند تمقي الاخبار غير السارة او المحزنة فاني اتصرف اتجاىيا :  .ٚٔ
ب. متسرعاً وغاضباً وخطواتي لا يحمد عقباىا        ج. ارفض    بيدوء وطمأنينة مطمقة     أ. 

 وطمأنينة احياناً  د. بيدوء                            معيا او حتى النقاش بشأنياالتعامؿ 
عند استخدام بعض المحسوسات البصرية مثل ) الفن , الالوان , الاشكال , انماط الضوء (  . ٛٔ  

         : الشعور تجاىيا  يكون موقفي داخل حجرة الدراسة
ب. بعدـ الرضا والارتياح بشانيا كونيا خطوة تثقؿ كاىؿ             بالفرح والسرور عند استخداميا أ. 

 الاستاذ وتضيع وقتو 
 ج. بعدـ الرضا والارتياح لانيا تشتت ذىف المتعمـ وتحيده عف موقؼ التعميـ والتعمـ             

 د.  الرضا والارتياح بشأنيا  
 اتجنب الدخول بنقاشات او حوارات في اثناء الموقف التعميمي خاصة التي تدعو الى التفكير : . ٜٔ
 د. المقيد             ج. الحاذؽ          ب. المنغمق الحر               أ. 
 اتقبل الواقع الذي اعيشو اكثر من الرغبة في تغييره :  . ٕٓ
ب. وجية نظر مرفوضة مف الاخريف       ج. وجية نظر  وجية نظر مقبولة من الاخرين        أ. 

نضر لا تستحؽ  د. وجية              تستحؽ التفكير في مدى قبوليا او رفضيا مف قبؿ الاخريف 
 التفكير في مدى قبوليا او رفضيا مف قبؿ الاخريف

 تكون جزء من :  حب الاستطلاع وروح المغامرة للأشياء الجديدة التي تعترض الموقف التعميمي . ٕٔ
ب. خبراتي ومعارفي السابقة        ج. معارفي وخبراتي  اىتماماتي ونشاطاتي العممية          أ. 

 اىتماماتي ومعارفي المستقبمية المستقبمية           د.
 عند تكميفي لإنجاز ميمو ما  فاني استخدم طرق التفكير :  . ٕٕ
 ج. النموذجية        د. غير النموذجية          ب. المستحدثة   التقميدية         أ. 
 الحكم الصادر من قبل الاخرين عند تقبمي لموقف ما يكون باني  شخص :  . ٖٕ
 متحرر ومتقبؿ لواقعو المفروض عميو         ب. منغمؽ عمى ذاتو ورافض لمواقع  المفروض عميو   أ. 

 د. مقيد عمى ذاتو الى حد ما          ج. يساير مواقف التعمم المختمفو  رغم عدم قبولي بيا 
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 اجد نفسي مصغياً لشخص ما ) صديق ( بإحدى اذني والاخرى لشخص اخر يكمن ذلك :   . ٕٗ
 ب. فضولًا مني لمعرفة ما يسموا لمحديث عنو          بمحبتي لكلا الشخصين )الزميمين ( أ. 

 غير محبتي لكلا الشخصيف ) الزميميف( د.         ج. لإثارة غضي احدىما عمى الاخر      
 اجد نفسي واعياً لأفكاري ومشاعري دون الحاجة لمتدقيق وىذا يدل عمى :  . ٕ٘
 عدـ تقبؿ واحتراـ الاخريف          ب. قناعتي بنفسي امر مسمـ بو لا يحتاج الى نقاش   أ. 
 د. اتقبؿ وعدـ احتراـ الاخريف         ضية اصبحت جزءاً لا يتجزأ من افكاري ومشاعري ج. خبراتي الما 

 موقفي اتجاه المشكلات التربويو التي تحدث داخل حجرة الدراسة :  . ٕٙ
ب. لـ تكف ضمف مسؤولياتي وغير ميتـ بيا               امر يجب مواجيتو وايجاد الحمول المناسبة لو أ. 

 لا يمكنني مواجيتيا ولا التصدي ليا د.            ج. يمكنني مواجيتيا والتصدي ليا بشدة وحزـ
 عندما يكون لدي افكاراً او صور مخزنة في ذاكرتي فاني :  . ٕٚ
مع نفسي واتمسك بيا واحاول العمل معيا  ب. اناقشياالاحظيا واخبرىا بالرحيؿ مباشرة             أ. 

د.            ج. يمكنني استخداميا لتعديؿ تصوراتي او افكاري الخاطئة او المغموطة بقناع تامو       
 لا يمكنني استخداميا وعدـ التفكير بيا

 اثق باستمرار في قدراتي الابداعية لأني متوافق  :  . ٕٛ
د.              ج. مواقؼ التعمـ التي تناسبني                  ب. الجميع           نفسي    أ. 

 مواقؼ التعمـ التي لا تناسبني 
 نظرتي الى المشكمة التي ارغب بحميا :  . ٜٕ
د. شاممة في           بحدود الموقف التعميمي حصراً كمية             ب. جزئية         ج. أ. 

 الموقؼ التعميمي 
  اميل الى تقميد تفكير الاخرين بكثرة لأني : . ٖٓ
ب. مساير لخبرات وقناعات متأثر بردود افعاليـ  وانفعالاتيـ لمواقؼ التعميـ المتعددة والمتنوعة       أ. 

 استحدثت لدييم وفقاً لمواقف التعميم الراىنة    
والمتنوعة  د. عدـ قبوليا ولا الاخذ ج. مجبراً عمى قبوليا والاخذ بياعند مروري بمواقؼ التعميـ المتعددة 

 بيا عند الموقؼ التعميمي 
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 (ٗٔممحق )
 (اختبار اليقظة العقمية لفقرات مفتاح الاجابة النموذجية)

 
سلى 

 انغؤال

 سيض الاخاتح سلى انغؤال سيض الاخاتح

 ب 16 ب 1

 أ 15 ب 2

 أ 16 ج 3

 ب 17 ج 4

 أ 27 أ 5

 ب 21 أ 6

 ب 22 ج 5

 ج 23 أ 6

 أ 24 أ 7

 ج 25 ب 17

 أ 26 ب 11

 ب 25 أ 12

 أ 26 ج 13

 ج 27 أ 14

 ب 37 ب 15
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 (٘ٔممحق )
 (اليقظة العقمية القبمي)البحث في اختبار  ندرجات مجموعتي)

 

 انًدًىػح انضاتطح خ انًدًىػح انتدشٌثٍح خ

1 17 1 13 

2 6 2 16 

3 14 3 5 

4 11 4 12 

5 15 5 27 

6 15 6 13 

5 21 5 16 

6 6 6 12 

7 17 7 17 

17 13 17 17 

11 16 11 14 

12 15 12 16 

13 17 13 16 

14 15 14 7 

15 12 15 16 

16 27 16 6 

15 14 15 16 

16 5 16 24 

17 14 17 15 

27 15 27 16 

21 15 21 11 

22 6 22 22 

23 16 23 14 

24 27 24 6 

25 12 25 15 

26 14 26 11 

25 7 25 17 

26 15 26 7 

27 7 27 17 

37 13 37 16 

31 15   
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 (ٙٔممحق )
 (أسماء السادة الخبراء والمحكمين واختصاصيم ومكان العمل ونوع الاستشارة)

 الاعى انثلاثً خ
انهمة 

 انتخظض اندايؼح وانكهٍح انؼهًً
 طثٍؼح الاعتشاسج 

1 2 3 4 5 

 اتتغاو طاحة يىعى 1
انتشتٍح خايؼح تاتم / كهٍح  أ.د

 الأعاعٍح

طشائك تذسٌظ انهغح 

 انؼشتٍح
* * * * 

* 

 أحًذ ٌحٍى حغٍ انغهطاًَ  2
 كهٍح انتشتٍح خايؼح تاتم / أ. د 

 

طشائك انتذسٌظ 

 انؼايح 
*  *  

* 

 ايدذ ػثذ انشصاق حثٍة 3
 دأ.

 خايؼح انثظشج /كهٍح انتشتٍح 
طشائك انتذسٌظ 

 انؼايح
 * *  

 

 ثايش َدى ػثىد 4
انًثُى  /كهٍح انتشتٍح خايؼح  أ.د

 الأعاعٍح

طشائك انتذسٌظ 

 انؼايح
* * * 

 

* 

 يحًذ حًٍذ يهذي انًغؼىدي 5
خايؼح تاتم   / كهٍح انتشتٍح  أ.د

 الأعاعٍح

طشائك انتذسٌظ 

 انؼايح
 *  * 

 

 خؤرس حًضج كاظى  6
 أ. د

 خايؼح تاتم/كهٍح انتشتٍح
طشائك انتذسٌظ 

 انؼايح
 * *  

* 

 انضٌذيسائذ ساعى ٌىَظ  5
خايؼح تغذاد /كهٍح انتشتٍح /  أ.د

 أتٍ سشذ

طشائك تذسٌظ انهغح 

 انؼشتٍح 
* * *  

 

 سغذ عهًاٌ ػهىاٌ  6
 أ.د

 خايؼح تاتم   / كهٍح انتشتٍح 
طشائك تذسٌظ انهغح 

 انؼشتٍح
*    

* 

 عؼذ ػهً صاٌش  7
خايؼح تغذاد / كهٍح انتشتٍح /  أ.د

 نهؼهىو الأَغاٍَح / تٍ سشذلا

تذسٌظ انهغح طشائك 

 انؼشتٍح
* * * * 

 

17 
عٍف طاسق حغٍٍ 

 انؼٍغاوي 

خايؼح تاتم /كهٍح انتشتٍح  أ. د

  الأعاعٍح

طشائك تذسٌظ انهغح 

 انؼشتٍح
* * * * 

 

11 
ضٍاء ػىٌذ حشتً 

 انؼشَىعً 

خايؼح تاتم /كهٍح انتشتٍح  أ. د

 الاعاعٍح

طشائك تذسٌظ انهغح 

 انؼشتٍح
* * * * 

* 

 ػاسف حاتى هادي  12
خايؼح تاتم /كهٍح انتشتٍح  أ.د 

 الاعاعٍح 

يُاهح وطشائك 

 تذسٌظ ػايح
* * * * 

 

 ػذَاٌ ػثذ طلان انخفاخً  13
خايؼح انكىفح/ كهٍح انتشتٍح  أ.د

 نهثُاخ

طشائك تذسٌظ انهغح 

 انؼشتٍح
* * 

 
* 

 

 ػًاد حغٍٍ ػثٍذ انًششذي 14
خايؼح تاتم / كهٍح انتشتٍح  أ.د

 الأعاعٍح
 *  * * ػهى انُفظ انتشتىي

 

 يحغٍ حغٍٍ يخهف 15
/كهٍح  انًغتُظشٌحخايؼح  أ.د

 انتشتٍح الاعاعٍح / 

 طشائك تذسٌظ

 انهغح انؼشتٍح
* *  * 

 

 يكً فشحاٌ كشٌى  16
 أ.د

 خايؼح انمادعٍح / كهٍح انتشتٍح
 طشائك تذسٌظ

 انهغح انؼشتٍح
 * * * 

 

 صٌُح خثاس غًُ  15
خايؼح تاتم  / كهٍح انتشتٍح  دأ.

 الاعاعٍح 

طشائك انتذسٌظ 

 انؼايح
 *   

* 

 هٍفاء حًٍذ حغٍ  16
خايؼح دٌانى  / كهٍح انتشتٍح  أ.د

 الاعاعٍح

طشائك تذسٌظ انهغح 

 انؼشتٍح 
* *  * 

 

 هاشى ساضً خثٍش انؼىادي  17
خايؼح تاتم  /كهٍح انتشتٍح  أ..د

 الاعاعٍح

طشائك تذسٌظ انهغح 

 انؼشتٍح
* * * * 

* 
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27 
 ضشغاو عايً ػثذ الأيٍش

 

 أ.د
 خايؼح انمادعٍح / كهٍح انتشتٍح

طشائك انتذسٌظ 

 انؼايح
* * *  

 

21 
 ػًاس اعًاػٍم خهٍم

 

/ كهٍح   انًغتُظشٌحدايؼح ان د أ.

 انتشتٍح الاعاعٍح /

طشائك تذسٌظ انهغح 

 انؼشتٍح
* * * * 

* 

 اعشاء فاضم ايٍٍ انثٍاتً 22
خايؼح تاتم/ كهٍح انتشتٍح  أ.و.د

 الاعاعٍح

كهٍح خايؼح تاتم/ 

 انتشتٍح الاعاعٍح
* * * * 

* 

23 
 خانذ ساهً هادي انفتلاوي 

 

خايؼح تاتم/ كهٍح انتشتٍح  أ.و.د

 الاعاعٍح

خايؼح تاتم/ كهٍح 

 انتشتٍح الاعاعٍح
* * *  

* 

 يشٌى خانذ يهذي 24
خايؼح دٌانى /كهٍح انتشتٍح  أ.و .د

 الاعاعٍح

طشائك تذسٌظ انهغح 

 انؼشتٍح
 * * * 

* 

25 

ػثاط َغشٌٍ حًضج 

 انغهطاًَ

 

 أ.و.د
خايؼح تاتم / كهٍح انتشتٍح 

 الأعاعٍح

طشائك انتذسٌظ 

 انؼايح
 *  * 

 

26 
 خاعى ػثاط وعٍ

 

اندايؼح انًغتُظشٌح  /كهٍح  أ.و .د

 انتشتٍح 

 

طشائك تذسٌظ انهغح 

 انؼشتٍح
 *   

* 

25 
 حًذي اعًاػٍم انكهً

 

/كهٍح اندايؼح انًغتُظشٌح   أ.و .د

 انتشتٍح 

 

تذسٌظ انهغح طشائك 

 انؼشتٍح
* * *  

* 

26 
 انغاػذي يحٍغٍ حٍال حغٍ

 

كهٍح انتشتىٌح انًفتىحح .  و.د.أ

 تغذاد

طشائك تذسٌظ انهغح 

 انؼشتٍح
 * * * 

* 

27 
أكشو غاَى ػثذ انحًضج 

 انضنضونً

خايؼح انًثُى /كهٍح انتشتٍح  و.د

 نهؼهىو الاَغاٍَح

طشائك تذسٌظ انهغح 

 انؼشتٍح
* *  * 

 

   ػضٌض فشياٌخلال  37

خايؼح تاتم / كهٍح انتشتٍح  أ.و

 الاعاعٍح

 

طشائك تذسٌظ انهغح 

 انؼشتٍح

 

* * * * 

 

31 
 وطال يؤٌذ خضٍش

 

 انتشتٍح كهٍح/  تاتم خايؼح أ.و

 الأعاعٍح

 انهغح تذسٌظ طشائك

  انؼشتٍح
* 

  

* 

32 
 انشضا ػثذ لاعى َغشٌٍ

 

 انتشتٍح كهٍح/  تاتم خايؼح .و

 الاعاعٍح

 انهغح تذسٌظ طشائك

   انؼشتٍح
    

 

 
 طثٍؼح الاعتشاسج

1 2 3 4 5 

انخطظ  الاهذاف انغهىكٍح.

 انتذسٌغٍح

اختثاس انًؼهىياخ  يمٍاط انٍمظح انؼمهٍح الاختثاس انتحظٍهً

 انغاتمح
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 (ٚٔممحق )
 (لاىداف السموكية بصيغتيا النيائيةا)

 
 الاىداف السموكية بصيغتيا النيائية

 العالي والبحث العمميوزارة التعميم 
 جامعة بابل / كمية التربية الاساسية 

 / الماجستير مَىالعُ قسم الدراسات 
 طرائق تدريس المغة العربية

 ـ / استبانة آراء المحكميف لمعرفة صلاحية الاىداؼ السموكية
 المحترـ الاستاذ الفاضؿ ....................................................................

اثر استراتيجية النقاط الديمقراطية في تحصيل طلاب يروـ الباحث القياـ بإجراء بحثوِ الموسوـ بػ)     
( أفّ البحث الذي في الصف الرابع الادبي في مادة الادب والنصوص وتنمية اليقظة العقمية لدييم

ضع  )الثماف( ولمقتضى احوزتكـ يتطمب صياغة أىداؼ سموكية لمحتوى كتاب الادب والنصوص لممو 
ومتطمباتو وعمى وفؽ المعطيات المتاحة صاغ الباحث مجموعة مف الأىداؼ السموكية مف  حاؿ البحث

محتوى الكتاب المقرر مستعملًا تصنيؼ بموـ لممجاؿ المعرفي )المعرفة , الفيـ , التطبيؽ , التحميؿ , 
ف بوِ مف دراية وخبرات عممية وتربوية وسعة اطلاع التركيب , التقويـ( وتيمناً بقدراتكـ العممية وما تتمتعو 

أضع بيف أيديكـ مجموعة مف الأىداؼ السموكية راجيف مف حضراتكـ أبداء آرائكـ وممحوظاتكـ  لمحكـ 
 عمى دقتيا وشموليا لمحتوى الموضوعات وتوافقيا مع المستويات المعرفية.

 مع الشكر والتقدير
 ...... المقب العممي ..........................اسـ التدريسي .....................

 الجامعة ............................. التخصص ................... الكمية ..........................
 
 

 
 
 
 
 
 

 

 الباحث

 احمد رياض سلمان
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غير  صالح المستوى يتوقع من الطالب بعد الانتياء من الدرس أن يكون قادراً عمى أنْ : ت
 صالح

تحتاج 
إلى 
 تعديل

 (أمرؤ القيس)الشاعر                                         

     تذكر يُسمي قائؿ القصيدة. ٔ

    تذكر يعرض جزءاً مف حياة الشاعر. ٕ

    تطبيؽ يعطي مثالًا لشاعر مُشابو تناوؿ نفس الاغراض أو بعضيا. ٖ

    فيـ النص. يُبيف صفة  الميؿ الواردة في ٗ

    تحميؿ يُحمؿ ابيات القصيدة تحميلُا ادبياً. ٘

يوضح البيت الأتي )مَسْحٍ إِذَا مَا السَّابِحَاتُ عَمَى الوَنَى :: أَثَرْفَ الغُبَػارَ  ٙ
 .(بِالكَػدِيْدِ المُرَكَّػؿِ 

    فيـ 

    تحميؿ يُقارف بيف شعر أمرؤ القيس وشعر الجاىمية. ٚ

    تركيب نثرية قصيرة حوؿ موضوع القصيدة.ينشأ قطعة  ٛ

    تطبيؽ يقرأ القصيدة قراءة مضبوطة بالشكؿ. ٜ

 يِعْطَي رايوُ في البيت الآتي : ٓٔ
 كجممود صخر حطو السيؿ مف عمو (   )مكر مفر مقبؿ مدبر معا   

    تقويـ

    تذكر يُذكر المعاني الصعبة الواردة في القصيدة. ٔٔ

    فيـ الاعجاب بالنص.يُعمؿ سبب  ٕٔ

 (حاتم الطائي)الشاعر                                         

    تذكر  .يحدد الاسـ الكامؿ لمشاعر ٖٔ

    تذكر .يعرض جزءا مف حياة الشاعر ٗٔ
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    تذكر  .يذكر الغرض الشعري الذي اشتير بو الشاعر ٘ٔ

عمي          وما انا حمؿ البيت الأتي ) وما مف شيمتي شتـ ابف  ٙٔ
 .مخمؼ مف يرتجيني (

    تحميؿ 

    فيـ .وضح اسموب الشاعر في ايصاؿ فكرتوي ٚٔ

    تطبيؽ  .يختار اجمؿ بيت مف ابيات القصيدة ٛٔ

    تذكر  .يحفظ بيتيف مف قصيدتو ٜٔ

    تحميؿ    .يستنبط سمات الشاعر ٕٓ

يبدي رأيو في البيت الأتي  ) فموميني اذا لـ اقر ضيفا         واكرـ  ٕٔ
  .مكرمي واىف مييني (

    تقويـ 

    تطبيؽ  .يوضح المعنى لممفردة الغامضة ) المخمؼ ( ٕٕ

    تحميؿ  .يحمؿ عبارة الشاعر )عمى العلات ( ٖٕ

    فيـ  .يبيف صفات الشاعر ٕٗ

    فيـ  .يوضح اختيار الشاعر لوقت الميؿ ٕ٘

    تطبيؽ   .يعطي رأيو في القصيدة ٕٙ

 (الأفوة الأودي)الشاعر                                         

    تذكر  .يحدد الاسـ الكامؿ لمشاعر ٕٚ

    فيـ   .يترجـ لحياة الشاعر ٕٛ

    فيـ    .يفسر بماذا اشتير الشاعر ٜٕ

البيت الأتي ) فينا معاشر لـ يبنوا لقوميـ           واف بنى حمؿ  ٖٓ
 .قوميـ ما افسدوا عادوا (

    تحميؿ

    تطبيؽ  .يعطي المعنى الواحد لممفردة الغامضة ) العماد( ٖٔ

    تطبيؽ   .يختار اجمؿ بيت مف ابيات القصيدة ٕٖ
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    تذكر  .يحفظ مقطع مف قصيدتو ٖٖ

يبدي رأيو في البيت التالي ) والبيت لا يبتنى الا لو عمد       ولا  ٖٗ
  .عماد اذا لـ ترس اوتاد (

    تقويـ

    تحميؿ     .يستخرج الكممات الصعبة الواردة في النص ٖ٘

    تذكر    .يسمي موطف الشاعر ٖٙ

يقوـ البيت الأتي) فاف تجمع اوتاد واعمدة            وساكف بمغوا  ٖٚ
 .الامر الذي كادوا (

    تقويـ

    تركيب   .يصمـ مخططا لممفردات الصعبة في القصيدة ٖٛ

 (  الأعشى)الشاعر                                              

    تذكر .يُسمي قائؿ القصيدة ٜٖ

    فيـ يُعمؿ سبب تسمية الأعشى بيذا الاسـ. ٓٗ

    تذكر يذكر حياة الشاعر الاعشى. ٔٗ

    تطبيؽ يقرأ القصيدة قراءة مضبوطة بالشكؿ. ٕٗ

 يعطي رأيوُ في البيت الآتي : ٖٗ
)بانت سعاد وأمسى حبميا انقطعا       واحتمت الغمر فالجديف 

 .(فالفرعا

    تقويـ

    فيـ بأسموبوُ الخاص. يشرح المعنى الكمي لمقصيدة ٗٗ

    تركيب .ينشأ قطعة نثرية قصيرة حوؿ موضوع القصيدة ٘ٗ

    تطبيؽ يعطي معنى الكممات )تُطيؽ( لـ يرد في القصيدة. ٙٗ

يربط بيف البيتيف ) حسناتي عند الزماف ذنوب       وفعالي مذمة  ٚٗ
ولغيري الدنو           وعيوب (     ) ونصيبي مف الحبيب بعاد   

 (.منو نصيب

    تركيب 

    فيـ القصيدة. يُبيف سبب اعجابو ببعض الابيات الواردة في ٛٗ
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واحتمت الغمر     ) بانت سعاد وامسى حبيا انقطعا حمؿ البيت الأتي  ٜٗ
 .فالجديف فالفرعا (

    تحميؿ

    تذكر يذكر المعاني الصعبة الواردة في النص. ٓ٘

    تحميؿ يُحمؿ بعض أبيات القصيدة تحميلًا أدبياً. ٔ٘

 (زرقاء اليمامة)الشاعرة                                         

    تذكر  .يذكر الاسـ الكامؿ لمشاعرة ٕ٘

    فيـ   .يترجـ لحياة الشاعرة ٖ٘

    تذكر  .يذكر الغرض الشعري الذي اشتيرت بو الشاعرة ٗ٘

حمؿ البيت التالي ) ضموا طوائفكـ مف قبؿ داىية    مف الامور التي  ٘٘
 .تخشى وتنتظر (

    تحميؿ 

او    في البيت التالي  ) اني ارى رجلا في كفو كتؼ يبدي رأيو  ٙ٘
 .يخصؼ النعؿ خصفا ليس يعتسر (

    تقويـ

    تطبيؽ  .يعطي المعنى لممفردة  الغامضة ) الامر يحتقر ( ٚ٘

    تذكر  .يذكر المناسبة التي قيمت فييا القصيدة ٛ٘

وكيؼ يصنؼ البيت الأتي ) اني ارى شجرا مف خمفيا بشر         ٜ٘
 .تجتمع الاشجار والبشر (

    تركيب

فميس ما قد    يربط بيف البيتيف الأتييف ) خذوا حذاركـ يا قوـ ينفعكـ   ٓٙ
 .ارى بالامر يحتقر (

 ) ثوروا بأجمعكـ في وجو اوليـ        فاف ذلؾ منكـ فاعمموا ظفر (

    تركيب

    تقويـ  .يعمؿ  سبب تسميتيا بزرقاء اليمامة ٔٙ

    تطبيؽ   .يعطي المعنى لممفردة الغامضة ) الظفر ( ٕٙ

 (بن شداد ةعنتر )الشاعر                                         

    تذكر يُسمي قائؿ القصيدة. ٖٙ



  
 133 الـــــــــــــمــــــــــــــــــــلاحــــــــــــق            

 

    تطبيؽ يعطي مثالًا عف معنى الكممة )العمقـ( لـ ترد في القصيدة. ٗٙ

    فيـ يوضح غرض القصيدة. ٘ٙ

    تذكر القصيدة قراءة مضبوطة بالشكؿ.يقرأ  ٙٙ

    فيـ يوضح الخصاؿ التي يشتير بيا الشاعر. ٚٙ

    فيـ يُعبر عف النص بأسموب أدبي. ٛٙ

    تذكر يذكر المعاني الصعبة في القصيدة. ٜٙ

    تحميؿ يقارف بيف المُقاتؿ والمُحب في القصيدة. ٓٚ

    فيـ يُبيف التشبيو الوارد في القصيدة. ٔٚ

    تقويـ يقوـ القصيدة بشكؿ عاـ. ٕٚ

    تذكر .يُذكر بعض المواقؼ مف حياة الشاعر ٖٚ

    تركيب يربط بيف لمعاف السيوؼ وثغر ابنو عـ عنترة. ٗٚ

    تذكر يذكر جزءاً مف حياة الشاعر. ٘ٚ

 (النثر الجاىمي)                                          

    تذكر النثر.يُعرؼ   ٙٚ

    فيـ يوضح معنى الامثاؿ. ٚٚ

    تطبيؽ )مقتؿ الرجؿ بيف فكية(. :يُحرؾ المثؿ الآتي تحريكاً صحيحاً  ٛٚ

    تحميؿ يُقارف بيف الحكمة والمثؿ. ٜٚ

    تذكر يُعرؼ الامثاؿ. ٓٛ

    تطبيؽ .ثالُا عف مراعاة الاخوة حسب رأيويعطي م ٔٛ

    فيـ يوضح أنواع النثر. ٕٛ

    تركيب يستنتج المعاني الواردة في الامثاؿ. ٖٛ
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    تذكر يذكر فنوف النثر. ٗٛ

    تطبيؽ يعطي رأيوُ في الامثاؿ. ٘ٛ

    تطبيؽ يُطبؽ المثؿ في حياتوُ اليومية. ٙٛ

    فيـ يبيف المثؿ الآتي : )أـ الجباف لا تفرح و لا تحزف(. ٚٛ

    تركيب التي قيؿ فييا.يربط بيف المثؿ والمناسبة  ٛٛ

    تحميؿ يُحمؿ المثؿ الآتي تحميلًا أدبياً : )إفّ اليزيؿ إذا شبع مات(. ٜٛ

 (قس بن ساعدة)خطبة                                          

    تطبيؽ يقرأ خطابة قس بف ساعدة قراءة صحيحة. ٜٓ

    تذكر يتعرؼ عمى مفيوـ الخطابة. ٜٔ

    تقويـ رأيوُ في الخطابة.يعطي  ٕٜ

    تذكر يذكر سبب ازدىار الخطابة. ٖٜ

    تذكر يذكر المعاني الصفية الواردة في النص. ٜٗ

    تحميؿ  .يكتب تقريرا مختصرا عف الخطابة ٜ٘

    فيـ يبيف دور الخطابة. ٜٙ

    تركيب يكتب تقريراً مُختصراً عف الخطابة. ٜٚ

    تطبيؽ الخطابة لـ ترد في الكتاب المقرر.يعطي مثالًا عف  ٜٛ

    فيـ يوضح المعنى العاـ لمخطبة. ٜٜ

    تحميؿ يُقارف بيف الخطابة والنثر. ٓٓٔ
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 (ٛٔممحق )
 (الخطط التدريسية)

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي 
 جامعة بابل/ كمية التربية الاساسية 

 / الماجستير  مَىالعُ قسم الدراسات 
 طرائق تدريس المغة العربية

 ـ/استبياف رأي المحكميف لمعرفة صلاحية الخطط التدريسية
 تحية طيبة ...

اثر استراتيجية النقاط الديمقراطية في تحصيل طلاب الصف الرابع يروـ الباحث إجراء بحثو الموسوـ بػ )
( , ومف خطوات البحث الحالي إعداد مالأدبي في مادة الادب والنصوص وتنمية اليقظة العقمية لديي

الخطط التدريسية لذا ارتأى الباحث بحكـ ما تتمتعوف بو مف خبرة ودراية عممية وتربوية وسعة إطلاع أفً 
يضع بيف أيديكـ خطتييف تدريسيتيف راجياً مف حضراتكـ تدويف ممحوظاتكـ والاضافات حوؿ الخطط 

يس مادة الادب والنصوص عند طمبة الصؼ الرابع الادبي التدريسية لمعرفة صلاحية ىذه الخطط في تدر 
 ومدى توافقيا مع الطمبة

 .خطة انموذجية لممجموعة التجريبية التي تدرس عمى وفؽ النقاط الديمقراطية 
  .خطة انموذجية لممجموعة الضابطة التي تدرس عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية 

 مع جزيؿ الشكر والتقدير.
 

 ............... المقب العممي .................................اسـ التدريسي.......
 التخصص..........................أسـ الجامعة...........الكمية .........................

 
 الباحث
 احمد رياض سمماف
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 استراتيجية النقاط الديمقراطية:
حوؿ أىـ وأكثر المصطمحات والأفكار والمفاىيـ التي  تقوـ ىذه الاستراتيجية عمى مبدأ الشورى في الاتفاؽ

فّ اليدؼ مف ىذه  أثرت في الطمبة , وأكثرىا قدرة عمى أحداث التغيّر, وليا فائدة في حياة الطمبة , ,وا 
الاستراتيجية ىو تقويـ أىـ المصطمحات والمفاىيـ التي اكتسبيا الطمبة في الحصة أو الوحدة مستخدميف 

 فظية لمتصويت.  ات غير لاستراتيجي
 خطوات تنفيذ استراتيجية النقاط الديمقراطية:

 يُرتب المعمـ الطمبة في مجموعات تعاونية. اولًا :
يطمب مف كؿ مجموعة كتابة قائمة بأىـ عشرة مصطمحات أو مفاىيـ في الوحدة أو الدرس, مع  ثانياً :

 تعريؼ كؿ مصطمح أو مفيوـ بمغتيـ الخاصة.
لمطمبة الغرض مف النشاط مع تحديد الأدوار )المسجؿ, كاتب, التقرير, مدير  يشرح المعمـ ثالثاً :

 الأدوات, المصحح(, ويتـ تحديد المسؤوليات لكؿ فرد في المجموعة.
لأىـ مف وجية نظرهِ مف خلاؿ يعطي لكؿ طالب ثلاثة نجوـ لِيصوت لممصطمحات الثلاثة ا رابعاً :
 ة لمنجوـ بجوار ىذه المصطمحات.قالصا
بعد انتياء الطمبة في كؿ مجموعة مف إلصاؽ نجوميـ والتصويت لممفاىيـ الأىـ مف وجية  ساً  :خام

نظرىـ, يطمب المعمـ منيـ اختيار أىـ ثلاثة مفاىيـ مف بيف المفاىيـ التي تـ اختيارىا , إذ تمصؽ خمس 
ممفيوـ الثالث الاقؿ أىمية نجوـ لممفيوـ الأىـ, وثلاثة نجوـ لممفيوـ الثاني, الأقؿ أىمية , ونجمة واحدة ل

مف المفيوميف السابقيف , بعدىا تكوف ىنالؾ مناقشة جماعية عمى مستوى الصؼ حوؿ أىمية المفاىيـ 
 . (ٓٛٔ)أمبو سعيدي , استراتيجيات التعمم النشط الثلاث مف وجية نظر الصؼ باكممة 
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 النقاط الديمقراطية أنموذج خطة دراسية لممجموعة التجريبية باستعمال استراتيجية
 المادة : الأدب والنصوص                                                       الصؼ : الرابع الادبي

 دقيقة ٓٗالموضوع : أمرؤ القيس                                                        الزمف : 
 

 عمى أفْ : جعؿ الطالب قادراً  الأىداف السموكية :أولًا : 
 .  يُسمي قائؿ القصيدة. ٔ
 .  يعرض جزءاً مف حياة الشاعر.ٕ
 . يعطي مثالًا لشاعر مُشابو تناوؿ نفس الاغراض أو بعضيا .ٖ
 . يُبيف صفة  الميؿ  الواردة في النص.ٗ
 .  يُحمؿ ابيات القصيدة تحميلُا ادبياً .٘
 مَى الوَنَى :: أَثَرْفَ الغُبَػارَ بِالكَػدِيْدِ المُرَكَّػؿِ(. يوضح البيت الأتي )مَسْحٍ إِذَا مَا السَّابِحَاتُ عَ ٙ
 . يُقارف بيف شعر أمرؤ القيس وشعر الجاىمية.ٚ
 . ينشأ قطعة نثرية قصيرة حوؿ موضوع القصيدة.ٛ
 . يقرأ القصيدة قراءة مضبوطة بالشكؿ.ٜ

 . يِعْطَي رأيوُ في البيت الآتي :ٓٔ
 مود صخر حطو السيؿ مف عؿ(.)مكر مفر مقبؿ مدبر معا       كجم

 . يذكر المعاني الصعبة الواردة في القصيدة .ٔٔ
 . يعمؿ سبب الأعجاب بالنص .ٕٔ

 الوسائل التعميميةثانياً : 
 .  السبورة التعميمية ٔ
 .  أقلاـ ممونة.ٕ
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 استراتيجية التدريس المستعممة :
 النقاط الديمقراطية 

 دقائق(  ٘المقدمة : )
متساوية بالعدد لتسييؿ عممية التدريس  مجموعات( خمس ٘قبؿ بداية عممية التدريس اقسـ الصؼ الى )

( ست طلاب . واقوـ بتكميؼ احد الطلاب ٙبأستراتيجية النقاط الديمقراطية  بحيث تضـ كؿ مجموعة )
صؼ .ثـ اقدـ ليكوف مقررا لممجموعة اذ تمثؿ ميمتو كتابة افكار طلاب مجموعتو التي يطرحونيا بال

 لمدرس بتذكير الطلاب بموضوع الدرس الماضي . 
ْـ أعزائي الطلاب في مرحمة الثالث المُتوسط قصائد تُسمى بػ )المُعمقات( , والتي كاف ليا صدى  درستُ
واسع في دراسات الأدب العربي عامة والجاىمي خاصة , ونتيجة لدورىا البارز في إثراء المغة والأدب 

سواء , سنتطرؽ إلى قصيدة مف قصائدىا وىي لمشاعر أُمرؤ القيس وما تناولوُ مف العربي عمى حدٍ 
 موضوعات مُختمفة.

 والأف مِف مِنكـ يعطي تعريفاً ليَا ؟  )الباحث( :
المعمقات: ىِيَ قصائد طواؿ اختيرت مِف أفضؿ الشعر الموجود فِي عصرِ ما قبؿ الإسلاـ, تعبيراً  طالب :

 ب.وَمضموناً, وَجماؿ أسمو 
 أحسنت, وَلممعمقاتِ منزلة عظيمة فِي العصرِ الجاىمي عمؿ ذلؾَ؟ )الباحث( :

 لأنيَا شاىد عَمَى طباعيـ وَأخلاقيـ وَعاداتيـ وَطبيعة تفكيرىـ . طالب:
 جيد, لماذا سُميت بالمعمقات ؟ )الباحث( :

 لأف الناس استحسنوىا فكتبوىَا وَعمقوىَا عَمَى أستار الكعبة . طالب:
 أحسنتـ جميعاً, مِف يذكر أسماء أصحاب المعمقات السبع؟ )الباحث(:

 طالب  طالب آخر  طالب آخر  طالب آخر  .
أُمرؤ القيس  طرفة أبف العبد  زُىير بف أبي سممى  لبيد بف رُبيعة  عمر بف كمثوـ  عنترة بف شداد  

 الحارث بف حمزة
 : أحسنتـ جميعاً وفقكـ الله . )الباحث(

 ( دقيقة ٖٓ: )عرض الدرس 
الصؼ الدراسي لاستعماؿ استراتيجية النقاط الديمقراطية كونيا استراتيجية جديدة  تييئة المرحمة الاولى :

 عمى الطلاب ولـ تكف ليـ معرفة سابقة بيا أو بخطواتيا .
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 انبو الطلاب الى الامور الاتية :
 ميما كانت نوعية ىذه الأفكار .اف يقوـ الطلاب بذكر الأفكار التي يؤمنوف بيا دوف اي احراج  .ٔ
عدـ قياـ الطلاب بتوجيو الانتقادات الى الأفكار التي يطرحونيا مف قبؿ اي طالب مف الطلاب  .ٕ

 ومحاولة الاستفادة منيا لخمؽ افكار جديدة اخرى .
 انتباه الطلاب الى الأفكار المطروحة مف قبؿ زملائيـ . .ٖ
افي لتدويف الأفكار المطروحة مف قبؿ منح مقرر كؿ مجموعة مف المجموعات الوقت الك  .ٗ

 الطلاب .
 المرحمة الثانية : تطبيق الاستراتيجية

يُرتب المعمـ الطمبة في مجموعات تعاونية يتـ تقسيـ الطمبة مف اربعة الى خمس مجاميع ولكؿ  اولًا :
 مجموعة مقرر خاص بيا 

ى ( مجموعة ) حاتـ الطائي (  مجموعة ) امرؤ القيس ( مجموعة ) زرقاء اليمامة (  مجموعة )الاعش
 بف شداد ( ةمجموعة ) عنتر 

يطمب مف كؿ مجموعة كتابة قائمة بأىـ عشرة مصطمحات أو مفاىيـ في الوحدة أو الدرس, مع  ثانياً :
 تعريؼ كؿ مصطمح أو مفيوـ بمغتيـ الخاصة .

 :مف منكـ  يُسمي قائؿ القصيدة. س :)الباحث(
 ج: مج حاتـ الطائي : امرؤ القيس

 احسنت , مف منكـ يُعرؼ الشاعر أُمرؤ القيس؟ )الباحث( :
ىو حُندج بف حجر بف الحارث مف شُعراء كنده , ولقبوُ ينتيي إلى بيت عريؽ  بن شداد  : ةمج : عنتر 
 مف بيوتيا.

ولدَ في بني أسد فناؿ حظوُ مف فصاحتيا وشبَ في كنؼ قبيمة وفرت لوُ أسباب النعيـ  مج:  الاعشى  :
 عوامؿ البراعة في قوؿ الشعر , وقد أشتير بأسماء كثيرة منيا حندجاً وعدياً ومميكة. وىيأت لوُ 
 : احسنت , وفقكـ الله  )الباحث(

 :مف منكـ  يعرض جزءاً مف حياة الشاعر. س: )الباحث(
ـ( اشتُير بمقب امْرئ القَيْس,  ٓٗ٘ . ٓٓ٘حندج بف حُجر بف الحارث الكندي ) ج: مج الافوة الاودي:

اعر عربي ذو مكانة رفيعة, بَرز في فترةِ الجاىمية, ويُعد رأس شعراء العرب وأحد أبرزىـ في ىو ش
التاريخ. اختمفت المصادر في تسميتو, فورد باسـ حندج وحندج ومميكة وعدي, وىو مف قبيمة كندة. يُعرؼ 
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مّيؿ وذو القروح, وكُني  بأبي وىب, وأبي زيد, وأبي في كتب التراث العربية بألقاب عدة, منيا: المَمؾُ الضِّ
 الحارث.

 ممتاز أحسنتـ وفقكـ الله  )الباحث( :
 مف منكـ  يعطي مثالًا لشاعر مُشابو تناوؿ نفس الاغراض أو بعضيا س : )الباحث(:

 زىير بف ابي سممى ج: مج حاتم الطائي :
 بارؾ الله فيكـ  )الباحث(:

 النص.:كيؼ كاف يُبيف صفة  الميؿ الواردة في  س: )الباحث(
معمقة امرئ القيس ىي قصيدة مف الشعر العربي تنُسب إلى الشاعر امرئ القيس  ج: مج امرؤ القيس :

الكندي الشيير بػالممؾ الضميؿ, قاليا في القرف السادس الميلادي وىي أشير المعمقات, وتُصنّؼ بأنّيا مف 
فْ  الغرض الأساسي لمقصيدة ىو أجود ما قيؿ في الشعر العربي, وىي منظومة عمى البحر الطويؿ, وا 

الغزؿ والوصؼ, وتشمؿ عدة مواضيع ىي الوقوؼ عمى الأطلاؿ والغزؿ القصصي ووصؼ الفرس والميؿ 
ورحمة الصيد. فيو فرس يمتاز بالسرعة والحركة , وىو بذلؾ يصؼ الفروسية العربية والاصالة مف خلاؿ 

 حركة الفرس في الكر والفر والاقباؿ والادبار.
 ىذا رائع , وفقؾ الله   )الباحث( :

 مف منكـ  يُحمؿ ابيات القصيدة تحميلُا ادبياً .س : )الباحث(:
 ) عمى الذبؿ جياش كأف اىتزامو    اذا جاش فيو حمية غمى مرجؿ (  

الذبؿ والذبوؿ واحد , والفعؿ ذبؿ يذبؿ , الجياش :مبالغة جائش وىو فاعؿ مف  ج :مج زرقاء اليمامة:
جاشت القدر تجيش جيشا وجيشانا إذا غمت , وجاش البحر جيشا وجيشانا إذا ىاجت أمواجو , الاىتزاز : 
 التكسر , الحمي : حرارة القيظ وغيره , والفعؿ حمي يحمي . المرجؿ : القدر مف صفر أو حديد أو نحاس
أو شبيو , والجمع المراجؿ , وروى ابف الانبارى وابف مجاىد عف ثعمب أنو قاؿ : كؿ قدر مف حديد أو 
صفر أو حجر أو خزؼ أو نحاس أو غيرىا فيو مرجؿ يقوؿ: تغمي فيو حرارة نشاطو عمى ذبوؿ خمقو 

 وضمر بطنو , ثـ شبو تكسر صييمو في صدره بغمياف القدر
 .: احسنت وفقؾ الله  )الباحث(

مف منكـ يوضح البيت الأتي)مَسْحٍ إِذَا مَا السَّابِحَاتُ عَمَى الوَنَى :: أَثَرْفَ الغُبَػارَ بِالكَػدِيْدِ  س :)الباحث(:
 المُرَكَّػؿِ (

 : المسح : الكثير الجري والسابحات : الخيؿ تبسط أيدييا اذا عدت  ج : مج زرقاء اليمامة
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الصمبة , أو الغميظة المرتفعة والمركؿ : الذي أثرت فيو الحوافر , الونى : الفتور والكديد : الأرض 
 وأثارت غباره .

 أحسنتـ بارؾ الله بكـ .  )الباحث(:
 :مف منكـ  يُقارف بيف شعر أمرؤ القيس وشعر الجاىمية. س : )الباحث(

العرب  كاف ىناؾ أمر واضح يميز شعر امرئ القيس عف الشعراء الآخريف مف ج : مج حاتم الطائي :
وىو قدرتو عمى الابتكار في المعاني, والتعبير عنيا مف خلاؿ طرؽ لـ يقـ أحد بالوصوؿ إلييا مف قبؿ 

 فقاـ بالاكثار مف الوصؼ فيو والإبداع في التشبيو والتصوير, كما كانت
قصائده تصور حياتو بكؿ وضوح, إذ تحدث فييا عف حياتو, تاريخو. صيده, وليوه , إلى جانب تناولو 

لحزف الشديد الذي شعر بو عند مقتؿ والده, وكذلؾ أبدع, وأجاد امرؤ القيس في قصائد اليجاء والمدح. ا
 حيث كاف يمدح الذي يقوـ بنصره, وييجو مف يذمو

 احسنت وفقكـ الله . )الباحث( :
 مف منكـ ينشأ قطعة نثرية قصيرة حوؿ موضوع القصيدة.  س: )الباحث(:

دة مف الشعر العربي تنُسب إلى الشاعر امرئ القيس الكندي الشيير ىي قصي :ج: مج حاتم الطائي 
بػالممؾ الضميؿ, قاليا في القرف السادس الميلادي وىي أشير المعمقات, وتُصنّؼ بأنّيا مف أجود ما قيؿ 
في الشعر العربي, وىي منظومة عمى البحر الطويؿ, وقد اختمؼ الرواة في عدد أبياتيا, فروى بعضيـ 

ف الغرض الأساسي لمقصيدة  ٕٜبيتًا وآخروف قالوا أنيا:  ٔٛبيتاً وآخروف قالوا أنيا:  ٚٚأنيا مف  بيتًا , وا 
ىو الغزؿ والوصؼ, وتشمؿ عدة مواضيع ىي الوقوؼ عمى الأطلاؿ والغزؿ القصصي ووصؼ الفرس 

 والميؿ ورحمة الصيد.
 ممتاز , رائع وفقكـ الله . )الباحث( :

 قرأ القصيدة قراءة مضبوطة بالشكؿ.. مف منكـ  ي س: )الباحث( :
 وَقَدْ أغْتَدِي والطَّيْرُ فِي وُكُنَاتِيَا ج: مج الاعشى :

 دٍ قَيْدِ الَأوَابِدِ ىَيْكَؿِ بِمُنْجَرِ 
 مِكَرٍّ مِفَرٍّ مُقْبِؿٍ مُدْبِرٍ مَعًا 

 كَجُمْمُوْدِ صَخْرٍ حَطَّوُ السَّيْؿُ مِفْ عَؿِ 
 اؿِ مَتْنِوِ كَمَيْتٍ يَزِؿُّ المَّبْدُ عَفْ حَ 

فْوَاءُ  بِالمُتنََزَّؿِ   كَمَا زَلَّتِ الصَّ
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 ممتاز , بارؾ الله فيكـ )الباحث( :
 مف منكـ يتمكف مف ألقاء القصيدة بشكؿ جيد  س: )الباحث( :

 وَقَدْ أغْتَدِي والطَّيْرُ فِي وُكُنَاتِيَا ج:مج امرؤ القيس:
 بِمُنْجَرِدٍ قَيْدِ الَأوَابِدِ ىَيْكَؿِ 

 مِفَرٍّ مُقْبِؿٍ مُدْبِرٍ مَعًامِكَرٍّ 
 كَجُمْمُوْدِ صَخْرٍ حَطَّوُ السَّيْؿُ مِفْ عَؿِ 

 كَمَيْتٍ يَزِؿُّ المَّبْدُ عَفْ حَاؿِ مَتْنِوِ 
فْوَاءُ  بِالمُتنََزَّؿِ   كَمَا زَلَّتِ الصَّ

 جيد جدا , بارؾ الله فيكـ )الباحث( :
 ي :مف منكـ  يِعْطَي رايوُ في البيت الآت س: )الباحث(:

 )مكر مفر مقبؿ مدبر معا       كجممود صخر حطو السيؿ مف عؿ(
الوصؼ ىو لحصاف عنترة بف شداد ,  يصفو وقت القتاؿ , بأنو )مكر مفر( يعني  ج:مج امرؤ القيس :

مياجـ وىارب , و )مقبؿ مدبر( يعني متقدـ ومتقيقر )يمشي للأماـ والخمؼ(  في نفس الوقت, بحركتو 
 مة تتدحرج أوقعيا السيؿ مف أعمى الجبؿواندفاعو كصخرة ضخ

 احسنت يا بطؿ , ممتاز  )الباحث( :
:مف منكـ يذكر المعاني الصعبة الواردة في القصيدة .) وكناتيا( ) سح( ) الذبؿ( )مداؾ(   س:)الباحث(

 )الدوؾ(.
 وكناتيا : مواقع الطير ( ) سح : بمعنى صب ( ) الذبؿ : الضمور ( ( : ج:مج الافوة الاودي

 ) مداؾ : الحجر الذي يسحؽ بو الطيب وغيره ( ) الدوؾ : السحؽ ( 
 أىنئؾ عمى ىذا المستوى واتمنى لؾ المزيد مف التقدـ , وفقؾ الله  )الباحث( :

 ما سبب الأعجاب بالنص س :  )الباحث( :
لأنو الشاعر كاف يصؼ فرسو العربي الاصيؿ الذي يبكر بو لمصيد قبؿ استيقاظ  ج: مج حاتم الطائي :

 الطيور , فيو فرس يمتاز بالسرعة والحركة .
 احسنت ممتاز وفقكـ الله . )الباحث(:

مصطمحات او  10 ): بعد الانتياء من موضوع )امرؤ القيس(  اطمب من كل مجموعة بكتابة )  ثالثاً 
 القيس مع تعريف لكل مصطمح وقد تكون الحصيمة النيائية كالأتي  : مفاىيم في قصيدة امرؤ 
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 ) وكناتيا ( ويقصد بيا مواقع الطير , اعشاشيا   .ٔ
 ) المنجرد( ويقصد بيا قميؿ الشعر   .ٕ
 ) السابح( ويقصد بيا الذي يمد يديو في عدوة كالسابح في الماء   .ٖ
 ) الكديد( ويقصد بيا الارض الصمبة   .ٗ
 فع الراكب الدابة بالضرب , ركؿ الدابة استحثيا ) المركؿ (  وىو د  .٘
 ) الذبؿ( الضمور , ذبؿ : ضمر وىزؿ   .ٙ
 ) اىتزاـ ( صوت جري الفرس عند انطلاقة  .ٚ
 ) مرجؿ ( اناء يطبخ فيو الطعاـ  .ٛ
 ) الارخاء ( الجري الذي فيو ىدوء واسترساؿ  .ٜ

 ) مداؾ( الحجر الذي يسحؽ بو الطيب وغيرة  .ٓٔ
: بعد الانتياء من موضوع ) امرؤ القيس( يوزع المدرس لمطلاب في مجموعات مكونو من  رابعاً  

مصطمحات ومفاىيم في الموضوع ويجري الطمبة ( ٓٔخمسة طلاب ويطمب منيم كتابة قائمة بأىم )
اذ يوزع المدرس عمييم ) ذىنيا لكتابة المصطمحات  ذىنيا لكتابة المصطمحات والمفاىيم عصفاً 
( نجوم بعدىا يقوم كل طالب بوضع نجمة عند المصطمح الذي ٖىيم  اذ يوزع المدرس عمييم )والمفا

 يراه ميما كما في الشكل أدناه : 
 انًظطهح أو انًفهىو             انُدىو                    

 وكُاتها ****

 انًُدشد *

 انغاتح **

 انكذٌذ 

 انًشكم *

 انزتم **

 اهتضاو ***

 يشخم *

 الاسخاء **

 يذان 
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(  مصطمحات أذ تضع خمس ٖ: بعد الانتياء يطمب المدرس مف كؿ مجموعة اف تختار أىـ )  خامسا 
نجوـ عند كؿ مصطمح وثلاث نجوـ عند المصطمح الذي يمي في الاىمية ونجمة واحدة لممصطمح الاقؿ 

 أىمية  كما في الشكؿ أدناه 
 المصطلح أو المفهىم الىجىم

 وكىاتها *****

 المىجزد 

 السابح 

 الكذيذ 

 المزكل 

 الذبل *

 اهتزام ***

 مزجل 

 الارخاء 

 مذاك 

 

تعرض كؿ مجموعة مصطمحاتيا وتجري مناقشة جماعية لاختيار أىـ ثلاثة مصطمحات عمى مستوى 
 الصؼ 
 ) وكناتيا ( ويقصد بيا مواقع الطير , اعشاشيا   .ٔ
 ) المنجرد( ويقصد بيا قميؿ الشعر   .ٕ
 ) السابح( ويقصد بيا الذي يمد يديو في عدوة كالسابح في الماء   .ٖ
 ) الكديد( ويقصد بيا الارض الصمبة   .ٗ
 ) المركؿ (  وىو دفع الراكب الدابة بالضرب , ركؿ الدابة استحثيا  .٘
 ) الذبؿ( الضمور , ذبؿ : ضمر وىزؿ  .ٙ
 انطلاقة ) اىتزاـ ( صوت جري الفرس عند  .ٚ
 ) مرجؿ ( اناء يطبخ فيو الطعاـ  .ٛ
 ) الارخاء ( الجري الذي فيو ىدوء واسترساؿ  .ٜ
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 ) مداؾ( الحجر الذي يسحؽ بو الطيب وغيرة .ٓٔ
 دقائق( : ٖالتقويم )

وتعد فقرة التقويـ مف اساسيات كؿ طريقة أو استراتيجية تدريسية لتقويـ الخطوات السابقة لمدرس لبياف 
 رس ومدى تحقؽ اىدافو . مدى الاستفادة مف الد

 أقوـ بطرح أسئمة لمعرفة مدى تحقيؽ الاىداؼ : 
 ىو الشاعر أُمرؤ القيس؟  فس: م

 س: ما المعاني الصعبة الواردة في القصيدة؟   
 س : كيؼ تبُيف صفو الفرس وأصالتو الواردة في النص؟ 

 س: ما العلاقة بيف الكُميت والييكؿ في القصيدة؟
  (دقيقةٕ) : تحديد الواجب البيتي

احدد واجب الطلاب البيتي لمدرس القادـ واطمب منيـ مراجعة الدرس الحالي مرة اخرى لضماف تكرار الفـ 
 والاستيعاب لمدرس .  إعداد تقرير حوؿ الموضوع. تحضير الموضوع الذي يميو.
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 )المُتبعة( أنموذج خطة تدريسية لممجموعة التجريبية باستعمال الطريقة الاعتيادية
 المادة : الأدب والنصوص                                                       الصف : الرابع الادبي

 دقيقة ٓٗالموضوع : أمرؤ القيس                                                        الزمن : 
 :: جعؿ الطالب قادراً عمى أفْ  الاىداف السموكيةاولًا : 
 يُسمي قائؿ القصيدة.  .ٔ
 يعرض جزءاً مف حياة الشاعر. .ٕ
 إفّ يعطي مثالًا لشاعر مُشابو تناوؿ نفس الاغراض أو بعضيا . .ٖ
 يُبيف صفة  الميؿ  الواردة في النص. .ٗ
 يُحمؿ ابيات القصيدة تحميلُا ادبياً . .٘
 الغُبَػارَ بِالكَػدِيْدِ المُرَكَّػؿِ(يوضح البيت الأتي )مَسْحٍ إِذَا مَا السَّابِحَاتُ عَمَى الوَنَى :: أَثَرْفَ  .ٙ
 يُقارف بيف شعر أمرؤ القيس وشعر الجاىمية. .ٚ
 ينشأ قطعة نثرية قصيرة حوؿ موضوع القصيدة. .ٛ
 يقرأ القصيدة قراءة مضبوطة بالشكؿ. .ٜ

 يِعْطَي رأيوُ في البيت الآتي : .ٓٔ
 )مكر مفر مقبؿ مدبر معا  كجممود صخر حطو السيؿ مف عؿ(. .ٔٔ
 الصعبة الواردة في القصيدة .. يذكر المعاني  .ٕٔ
 . يعمؿ سبب الأعجاب بالنص . .ٖٔ
 الوسائل التعميميةثانياً : 
 السبورة التعميمية . .ٔ
 اقلاـ ممونة. .ٕ

 طريقة التدريس : الطريقة الاعتيادية
 دقائق(  ٘المقدمة : )

ْـ اعزائي الطلاب في مرحمة الثالث المُتوسط قصائد تُسمى بػ )المُعمقات( , والتي     كاف ليا صدى درستُ
واسع في دراسات الأدب العربي عامة والجاىمي خاصة , ونتيجة لدورىا البارز في إثراء المغة والأدب 
العربي عمى حدٍ سواء , سنتطرؽ إلى قصيدة مف قصائدىا وىي لمشاعر أُمرؤ القيس وما تناولوُ مف 

 موضوعات مُختمفة .
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 والأف مِف مِنكـ يعطي تعريفاً ليَا ؟ :)الباحث(
المعمقات: ىِيَ قصائد طواؿ اختيرت مِف أفضؿ الشعر الموجود فِي عصرِ ما قبؿ الإسلاـ, تعبيراً  طالب :

 وَمضموناً, وَجماؿ أسموب.
 أحسنت, وَلممعمقاتِ منزلة عظيمة فِي العصرِ الجاىمي عمؿ ذلؾَ؟ )الباحث(:
 ـ .لأنيَا شاىد عَمَى طباعيـ وَأخلاقيـ وَعاداتيـ وَطبيعة تفكيرى طالب:

 جيد, لماذا سُميت بالمعمقات ؟ )الباحث( :
 لأف الناس استحسنوىا فكتبوىَا وَعمقوىَا عَمَى أستار الكعبة . طالب:

 أحسنتـ جميعاً, مِف يذكر أسماء أصحاب المعمقات السبع؟ )الباحث( :
 طالب , طالب آخر 

, عمر بف كمثوـ , عنترة بف شداد ,  أُمرؤ القيس , طرفة أبف العبد , زُىير بف أبي سممى , لبيد بف رُبيعة 
 الحارث بف حمزة .

ثراء المُغة والأدب العربي عمى حدٍ  )الباحث(: أحسنتـ جميعاً وفقكـ الله , ونتيجة لدور المُعمقات البارز وا 
سواء , سنتطرؽ إلى قصيدة مف قصائدىا وىي لمشاعر أُمرؤ القيس وما تناوؿ في ىذه القصيدة مف 

 فييا.مُوضوعات مُختمفة 
 ( دقيقة ٖٓعرض الدرس : )

درسُنا ليذا اليوـ ىو شاعر مف شُعراء الجاىمية كُتب قصيدة يصؼ فييا الميؿ بشكؿ مُختمؼ ,  )الباحث( :
 مف ىذا الشاعر؟

 الشاعر أُمرؤ القيس. الطالب :
 احسنت , مف منكـ يُعرؼ الشاعر أُمرؤ القيس؟ )الباحث( :
 ث مف شُعراء كنده , ولقبوُ ينتيي إلى بيت عريؽ مف بيوتيا.ىو حُندج بف حجر بف الحار  الطالب :

ولدَ في بني أسد فناؿ حظوُ مف فصاحتيا وشبَ في كنؼ قبيمة وفرت لوُ أسباب النعيـ  طالب آخر :
 وىيأت لوُ عوامؿ البراعة في قوؿ الشعر , وقد أشتير بأسماء كثيرة منيا حندجاً وعدياً ومميكة.

 ـ الله , وكيؼ كانت حياتوُ؟احسنتـ , وفقك )الباحث(:
ىو أحد أصحاب المعمقات السبعة المشيورة كاف مف أكثر شعراء عصرهِ خروجًا عف نمطية  الطالب :

التقميد, وكاف سبّاقًا إلى العديد مف المعاني والصور, وامرؤ القيس صاحب أوليات في التشابيو 
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مف بكى وتباكى وشبو النساء بالظبياف والاستعارات وغير قميؿ مف الأوصاؼ والممحات؛ إذ كاف أوؿ 
 البيض وقروف الماعز بالعصي.

 مُمتاز , كيؼ يُبيف صفة  الميؿ الواردة في النص. )الباحث( :
معمقة امرئ القيس ىي قصيدة مف الشعر العربي تنُسب إلى الشاعر امرئ القيس الكندي   الطالب :

لادي وىي أشير المعمقات, وتُصنّؼ بأنّيا مف أجود الشيير بػالممؾ الضميؿ, قاليا في القرف السادس المي
فْ الغرض الأساسي لمقصيدة ىو الغزؿ  ما قيؿ في الشعر العربي, وىي منظومة عمى البحر الطويؿ, وا 
والوصؼ, وتشمؿ عدة مواضيع ىي الوقوؼ عمى الأطلاؿ والغزؿ القصصي ووصؼ الفرس والميؿ ورحمة 

ة , وىو بذلؾ يصؼ الفروسية العربية والاصالة مف خلاؿ حركة الصيد. فيو فرس يمتاز بالسرعة والحرك
 الفرس في الكر والفر والاقباؿ والادبار

 ىذا رائع , وفقؾ الله , ىؿ ىنالؾ توضح آخر؟ )الباحث(:
نعـ يا أستاذ , فالشاعر يصؼ فرسو العربي الاصيؿ الذي يبكر بو لمصيد قبؿ استيقاظ الطيور   الطالب :

لحجر العظيـ النازؿ مف مكاف مرتفع بفعؿ السيؿ ولخفو حركتو وسرعتو لا يستطيع وقد شبو سرعتو با
الغلاـ الخفيؼ الذي لا يجيد الفروسية امتطاء صيوتو , لأنو يرمي بو مف عمى ظيره كما يرمي بثياب 

 الرجؿ العنيؼ الثقيؿ لشدة عدوه وسرعة اندفاعة 
 أحسنتـ وفقكـ الله ,  )الباحث( :

 دة الشاعر اُمرؤ القيس؟مف منكـ يصؼ قصي
معمقة امرئ القيس ىي قصيدة مف الشعر العربي تنُسب إلى الشاعر امرئ القيس الكندي الشيير  الطالب :

بػالممؾ الضميؿ, قاليا في القرف السادس الميلادي وىي أشير المعمقات, وتُصنّؼ بأنّيا مف أجود ما قيؿ 
فْ الغرض الأساسي لمقصيدة ىو الغزؿ والوصؼ, في الشعر العربي, وىي منظومة عمى البحر الطويؿ , وا 

 وتشمؿ عدة مواضيع ىي الوقوؼ عمى الأطلاؿ والغزؿ القصصي ووصؼ الفرس والميؿ ورحمة الصيد.
 .احسنت وفقؾ الله )الباحث( :

 ما ىو رأيؾ في البيت الآتي : )الباحث( 
 كجممود صخر حطو السيؿ مف عؿ( )مكر مفر مقبؿ مدبر معا

الوصؼ ىو لحصاف عنترة بف شداد ,  يصفو وقت القتاؿ , بأنو )مكر مفر( يعني مياجـ  الطالب :
وىارب , و )مقبؿ مدبر( يعني متقدـ ومتقيقر )يمشي للأماـ والخمؼ(  في نفس الوقت, بحركتو واندفاعو 

 كصخرة ضخمة تتدحرج أوقعيا السيؿ مف أعمى الجبؿ
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 أحسنتـ جميعياً وفقكـ الله. )الباحث( :
 والاف أعزائي الطلاب مف منكـ يعطي الكممات الصعبة الواردة في القصيدة . )الباحث( :

 )وكناتيا( ) سح( ) الذبؿ( ) مداؾ( )الدوؾ(
وكناتيا : مواقع الطير ( ) سح : بمعنى صب ( ) الذبؿ : الضمور ( ) مداؾ : الحجر الذي  الطالب :)

 يسحؽ بو الطيب وغيره ( ) الدوؾ : السحؽ (
 أحسنتـ جميعاً ووفقكـ الله ,  )الباحث( :
 ما سبب الأعجاب بالنص )الباحث(:
لأنو الشاعر كاف يصؼ فرسو العربي الاصيؿ الذي يبكر بو لمصيد قبؿ استيقاظ الطيور , فيو  الطالب:

 فرس يمتاز بالسرعة والحركة .
 )الباحث( : احسنت ممتاز وفقكـ الله .

 دقائق( ٖالتقويم : )
التقويـ مف اساسيات كؿ طريقة أو استراتيجية تدريسية لتقويـ الخطوات السابقة لمدرس لبياف وتعد فقرة 

 مدى الاستفادة مف الدرس ومدى تحقؽ اىدافو . 
 أقوـ بطرح أسئمة لمعرفة مدى تحقيؽ الاىداؼ : 

 س: ما ىو الشاعر أُمرؤ القيس؟  .ٔ
 س: ما المعاني الصعبة الواردة في القصيدة؟   .ٕ
 ف صفة الفرس وأصالتو  الواردة في النص؟ س : كيؼ تبي .ٖ
 س: ما العلاقة بيف الكُميت والييكؿ في القصيدة؟ .ٗ

 ( دقيقةٕ: )تحديد الواجب البيتي 
احدد واجب الطلاب البيتي لمدرس القادـ واطمب منيـ مراجعة الدرس الحالي مرة اخرى لضماف تكرار الفـ 

 والاستيعاب لمدرس
 إعداد تقرير حوؿ الموضوع. 
 تحضير الموضوع الذي يميو.
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 (ٜٔممحق )
 (تعميمات الاجابة والتصحيح لفقرات الاختبار التحصيمي)  
 تعميمات الاختبار :

 دقيقة ٓٗالزمن :                 كتابة الاسم الثلاثي في المكان المخصص لو بخط واضح . .ٔ

 كتابة أسم الصف والشعبة في المكان المخصص لذلك بخط واضح . .ٕ

 الإجابة عمى جميع الأسئمة )الفقرات( الموجودة دون ترك أي فقرة . .ٖ

 الإجابة بالقمم الجاف الأزرق أو الأسود وعمى ورقة الأسئمة  .ٗ

 وضع دائرة حول الرمز الذي يمثل الإجابة الصحيحة . .٘

 الاسم الثلاثي لمطالب: ..................................................

 .............................. الشعبة: ............................الصف: 

 اسم المدرسة: ..................................................
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 (ٕٓممحق )
 (الاختبار التحصيمي)

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي 
 جامعة بابل/كمية التربية الاساسية 

 /الماجستير  مَىالعُ  قسم الدراسات
 طرائق تدريس المغة العربية

 م/استبيان رأي المحكمين لمعرفة صلاحية الأختبار التحصيمي
 تحية طيبة ...  

اثر استراتيجية النقاط الديمقراطية في تحصيل طلاب الصف يروـ الباحث أجراء دراستو الموسومة بػ )
عداد إالحالي  البحث  ويتطمب ( , ظة العقمية لدييمالرابع الأدبي في مادة الادب والنصوص وتنمية اليق

بحكـ ما  لبناء فقرات الاختبار لذاعمى الدراسات السابقة والأدبيات الباحث طّمع إبعد أفْ و أختبار تحصيمي 
طلاع ومرونة في التخصص أرتأ الباحث أفْ يضع بيف أيديكـ إتتمتعوف بو مف خبرة عممية وتربوية وسعة 

فقرات الأختبار التحصيمي راجياً مف حضراتكـ الحكـ عمى صلاحيتيا في قياس ما أستوعبو الطلاب مف 
ختبار لى تعديؿ يتضمف الإإمادة عممية ومدى ملائمتيا لمستوى الطلاب وتعديؿ الفقرات التي بحاجة 

ياغتيا عمى وفؽ مستويات بموـ لممجاؿ المعرفي )المعرفة , الفيـ , التطبيؽ , فقرة( تـ ص ٓٗالتحصيمي )
 التحميؿ , التركيب , التقويـ(.

 .مع جزيؿ الشكر والتقدير
 اسـ التدريسي......................... المقب العممي ........................... 

 ....... الكمية......................التخصص........................أسـ الجامعة.........
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 الفقرة الاختبارية المستوى اليدف السموكي ت الموضوع

أمرؤ 
 القيس

شاعر من شُعراء الجاىمية يصف في قصيدتوُ الميل  تذكر يُسمي قائل القصيدة ٔ
 ىو :ورحمة الصيد 

 د ج ب أ

عنتر بن  الاعشى
 شداد

أمرؤ 
 القيس

حاتم 
 الطائي

 
أمرؤ 
 القيس

يُذكر المعاني الصعبة  ٕ
 الواردة في القصيدة

عمى الذيلٍ جياشٍ كأنّ اىتزاموُ , ما معنى كممة   تذكر
 )اىتزامو( :

 د ج ب أ

الصوت 
 الشديد

الصوت 
 الناعم

الصوت 
 الاجش

الصوت 
 القوي

 
أمرؤ 
 القيس

يُبين صفة  الميل الواردة  ٖ
 في النص

 الميل وكانت تُشير إلى استخدم الشاعر أمرؤ القيس صفة  الفيم

 د ج ب أ

النجوم التي 
كان يراه لا 
تتحرك من 

 مكانيا

كثرة النجوم 
التي 

يستذكر 
 بيا اليموم

استمرار 
الميل 

وانتيائوً 
 بسرعة

كثرة 
اليموم 
والاحزان 

التي 
تُلازموُ 
 دائماً 

 
أمرؤ 
 القيس

يقرأ القصيدة قراءة  ٗ
 مضبوطة بالشكل

 ..بكل مغار الفتل شدت بيذبلنجوموُ.فيالك من ليلٍ كأنّ  تطبيق

 د ج ب أ

بكل مغار 
شدت 

بأمراس 
كتان ألى 

كجممود 
صخر 

بصبح 
وما 
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صم  بيبذلِ 
 جندلِ 

حطة 
السيل 
 من علِ 

الاصبا
ح منك 

 بأمثلِ 
 

امرؤ 
 القيس 

يِعْطَي رايوُ في البيت الآتي  ٘
: 

)مكر مفر مقبل مدبر معا   
كجممود صخر حطو السيل 

 من عمو (       

 )مكر (  ماذا يقصد بكممة  تقويم 

 د ج ب أ

 الداىية  الظفر  الضمور  الخداع  
 

امرؤ 
 القيس

يُحمل ابيات القصيدة تحميلُا  ٙ
 ادبياً 

قال الشاعر )عمى الذبل جياش كأن اىتزامة     اذا جاش  تحميل
فيو حميو غمي مرجل  (  حمل كممة ) الذبل ( التي وردت 

 :في البيت الاتي 

 د ج ب أ

ضمر  يبري 
 وىزل 

 الخميل   الدىر  

 
حاتم 

 الطائي 
 اسم الشاعر الكامل ) حاتم الطائي (  تذكر يحدد الاسم الكامل لمشاعر ٚ

 د ج ب أ

بن  بن مالك   بن قيس    بن عمرو 
عبدالله 
 بن سعد 

 
حاتم 

 الطائي 
 :اشتير الشاعر حاتم الطائي ب  فيم  يبين صفات الشاعر ٛ

 د ج ب أ

 العاطفة الكرم    النفسعفة الشجاعة
 

 وردت كممو )مخمف( في القصيدة الاتية ماذا يقصد بيا  تطبيق يوضح المعنى لممفردة  ٜحاتم 
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وما انا مخمف من  )وما من شيمتي شتم ابن عمي الغامضة )المخمف ( الطائي
 يرتجيني ( 

 د ج ب أ

الذي لا يعد 
 ولا يفي 

 الداىية  الظفر  الغمر    

 
الافوة 
 الاودي 

 :نسب الشاعر الافوة الاودي   تذكر يحدد الاسم الكامل لمشاعر ٓٔ

 د ج ب أ

عبدالله بن 
 سعد

ميمون بن 
 قيس    

صلاءة 
بن عمرو 
 بن مالك 

حندج بن 
 حجر 

 
الافوة 
 الاودي

 :اشتير الشاعر الافوة الاودي ب  فيم  يفسر بماذا اشتير الشاعر ٔٔ

 د ج ب أ

 الحكمة   الاخلاق  الشجاعة      الكرم
 

الافوة 
 الاودي

يحمل البيت التالي ) فينا  ٕٔ
 معاشر لم يبنوا لقوميم 

وان بنى قوميم           
 ما افسدوا عادوا (

قال الشاعر )فينا معاشر لم يبنوا لقوميم   وان بنى  تحميل 
 قوميم ما افسدوا عادوا ( 

 :وردت كممة ) فينا معاشر ( ماذا يقصد في البيت اعلاه 

 د ج ب أ

بعض فتيان 
قبيمتو لا 

يفعمون 
 شيئأ 

خشبة تقوم 
عمييا 

 الخيمة      

مواقع 
 الطير   

الارض 
 الصمبة   

 
الافوة 
 الاودي 

يعطي المعنى الواحد  ٖٔ
 لممفردة الغامضة ) رعا (

 ما معنى  كممة ) رعا (  تطبيق 
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 د ج ب أ

عن  رجع
 جيمة

 المخمف   الذبل  سح   

 
زرقاء 
 اليمامة 

 :نسب الشاعرة زرقاء اليمامة   تذكر يحدد الاسم الكامل لمشاعرة ٗٔ

 د ج ب أ

نازك  الخنساء  
 الملائكة    

عنز بنت 
 لقمان 

ىند بنت 
 اسد 

 
زرقاء 
 اليمامة 

يفسر بماذا اشتيرت  ٘ٔ
 الشاعرة 

 اليمامة ب :اشتيرت الشاعرة زرقاء  فيم 

 د ج ب أ

بقوة  بقوة الحدس 
 البصر     

بقوة 
 السمع 

 بقوة الشم  

 
زرقاء 
 اليمامة 

يعطي المعنى لممفردة   ٙٔ
 الغامضة  )الامر يحتقر (

قال الشاعر ) خذوا حذاركم يا قوم ينفعكم    فميس ما قد  تطبيق 
أرى بالامر يحتقر  وردت كممو ) الامر يحتقر ( ماذا 

 ؟يقصد بيا 

 د ج ب أ

الطمب  شيمو  المخمف       لم اقر  
المستيان 

 بو   
 

زرقاء 
 اليمامة

حمل البيت التالي ) ضموا  ٚٔ
طوائفكم من قبل داىية    

تخشى من الامور التي 
 وتنتظر (

قال الشاعر ) ضموا طوائفكم من قبل داىية    من  تحميل 
  الامور التي تخشى وتنتظر ( وردت في القصيدة كممة

 ؟ ) داىية ( ماذا يقصد بيا  

 د ج ب أ
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 يبري    سقمي  النصر       البمية  
 

شاعر من شُعراء الجاىمية كان يتميز بكثرة قصائدهِ  تذكر .يُسمي قائل القصيدة ٛٔ الاعشى
 الطويمة وتنوع فنون الشعر : 

 د ج ب أ

طرفة ابن 
 العبد

النابغة  الاعشى
 الذبياني

عمر ابن 
 كُمثوم

 
يُعمل سبب تسمية الأعشى  ٜٔ الاعشى

 بيذا الاسم.
 سمي الاعشى بيذا الاسم بسبب : فيم

 د ج ب أ

كثير  قوة بصرهِ  ضعف بصرهِ 
 الكلام

قميل 
 الكلام

 
يعطي معنى الكممة )تُطيق(  ٕٓ الاعشى

 لم يرد في القصيدة.
وىل تُطيق وداعاً أييا الرجلُ ... ىذا عجز بيت للاعشى  تطبيق

 وردت فيوِ كممة )تُطيق( وتعني :

 د ج ب أ

المقدرة 
العالية عمى 

 فعل شد

القدرة عمى 
فعل شيء 

بصعوبة 
 شديدة

عدم 
الاستطاع
ة لمقيام 

 بالفعل

الامتناع 
عمى 
القيام 
 بالفعل

 
ابن  ةعنتر 
 شداد

 شُاعر عربي من جية الاب ونسبوُ من بني عبس ىو تذكر يُسمي قائل القصيدة. ٕٔ

 د ج ب أ

عنتر بن  السموأل الذبياني الاعشى
 شداد

 
 منيا :أشتير الشاعر عنتر بن شداد بخصال عدة  فيميوضح الخصال التي  ٕٕابن  ةعنتر 
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 د ج ب أ يشتير بيا الشاعر. شداد

شديداً بطلًا 
, كثير 

 الوفاء

شديداً , 
 كثير الكرم

بطلًا , 
كثير 
 المدح

كثر المدح 
 , شُجاعاً 

 
عنتر ابن 

 شداد
يعطي مثالًا عن معنى  ٖٕ

الكممة )العمقم( لم ترد في 
 القصيدة.

ذ ظُممتُ فإنّ ظممي باسل .... مر  تطبيق  مذاقتوُ كطعم العمقموا 
وردت كممة )العمقم( في البيت السابق , ما معنى ىذه 

 الكممة؟

 د ج ب أ

نبات  نبات العشب
 الصبير

نبات 
 الحنظل

نبات 
 الصحراء

 
ابن  ةعنتر 
 شداد

يقارن بين المُقاتل والمُحب  ٕٗ
 في القصيدة.

إنّ الفرق بين المُقاتل والمُحب في شعر عنتر ابن شداد  تحميل
 ىو :

 د ج ب أ

المُقاتل الذي 
لا يرحم 

اعداهُ 
والمحب 

الذي يعشق 
 محبوبتوُ 

المُقاتل 
الذي يمتاز 
بالفروسية 
والكرم , 

والمحب 
ىو 

العاشق في 
نفس 
 الوقت

المُقاتل 
والمحب 
كلاىما 
نفس 
الدرجة 
لدى 

قصائد 
 عنتر

المقاتل 
والمحب 
يمتزجان 
في الحب 
والفروس

ية لدى 
قصائد 
 عنتر

 
 يُقصد بالنثر بإنّوُ جُمل : تذكر يُعرف  النثر. ٕ٘ ثر والن
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 د ج ب أ الامثال

طويمة 
بميغة, كثيرة 

الحشو, 
وىي ثمار 
ناضجة من 

ثمرات 
الاختبار 
 القصير.

قصيرة 
بميغة , 
يُراد بيا 

معرفة 
تجارب 
العمماء 

 والمُعمرين.

طويمة 
بميغة , 
يُراد بيا 

معرفة 
تجارب 
العمماء 
والمُعمري

 ن.

قصيرة 
بميغة, 

خالية من 
الحشو, 
وىي 
ثمار 

ناضجة 
من 

ثمرات 
الاختبار 
 الطويل.

 
 .النثر 
 الامثال

يبين المثل الآتي : )أم  ٕٙ
الجبان لا تفرح و لا 

 تحزن(.

أنّ معنى المثل الآتي )أم الجبان لا تفرح و لا تحزن( ىو  فيم
 مثل بضرب 

 د ج ب أ

لمن لا يأتي 
بخير و لا 
شر أينما 
 توجو لجبنوِ 

في صيانو 
الرجل 
الكريم 

نفسوُ عن 
المكاسب 
 الخسيسة

لمنْ 
يظير إنّ 
عندهُ رأياً 
ثم يتضح 

 عجزهُ.

لمنْ لوُ 
حسن 

منظر و 
لا معنى 

 وراءهُ 

 
 .النثر 
 الامثال

يُحرك المثل الآتي تحريكاً  ٕٚ
)مقتل الرجل بين  :صحيحاً 
 فكية(.

مثال يُضرب عن الانسان كثير الكلام أي لسانوُ وما يتكمم  تطبيق
 : بوِ 

 د ج ب أ
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إنّ اليزيل 
إذا شبع 

 مات

تجوع الحرة 
ولا تأكل 
 من ثديييا

مقتل 
الرجل 

 بين فكيوِ 

برق لون 
كان لوُ 

 مطر
 

 .النثر 
الخطابة 
خطبة 
قس بن 
 مساعدة

عبارة عن قوة تتكمف الإقناع الممكن في أمر من الأمور   تذكر يتعرف عمى مفيوم الخطابة ٕٛ
 المفردة 

 د ج ب أ

 النثر الوصية المثل الخطابة
 

 .النثر 
الخطابة  
خطبة 
قس بن 
 ساعدة

 من خصائص الخطابة ىي : فيم يبين  خصائص الخطابة ٜٕ

 د ج ب أ

استخدام 
شفرات أثناء 

 الخطابة

الابقاء 
عمى صيغة 

واحدة 
اثناء 

 الخطابة

استخدام 
الكممات 
 القوية

الاقناع 
بالدليل 

واستخدام 
الحجة 
 الواضحة

 
النثر  
الخطابة  
خطبة 
قس بن 
 ساعدة

يعطي مثالًا عن انواع  ٖٓ
الخطابة لم ترد في الكتاب 

 المقرر.

من أنواع الخطابة الموجودة في العصر الجاىمي ىي  تطبيق
 الخطبة :

 د ج ب أ

 .السياسية 
 .القضائية 
 الاحتفالية

الاجتماعية 
 .الدينية  .

 الاحتفالية

الاحتفالية 
. 

الاجتماع
 .ية 
 السياسية

السياسية 
الدينية .
القضائي.
 ة
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 الاسئمة المقالية :
 الفقرة الاختبارية اليدف السموكي

 ماذا يصف بو .و  ؟الآتي س:: ما رأيك في البيت  يِعْطَي رايوُ في البيت الآتي :.   ٔ
 ( مقبلٍ معاً ..... كجممود صخرٍ حط السيل من عل مكرٍ مفرٍ ) 

 ؟القيس لثلاثة اسطر فقط  أمرؤأكتب قطعة نثرية حول قصيدة  . ينشأ قطعة نثرية قصيرة حول موضوع القصيدة.ٕ

 ماذا يقصد بو .و  الآتي ؟ما رأيك في البيت س:  . يعطي رأية في البيت الاتي  ٖ
 )بانت سعاد وأمسى حبميا انقطعا   واحتمت الغمر فالجدين فالفرعا ( 

  .لاربعة اسطر فقط اكتب تقريرا مختصرا بين المثل والحكمةس:  . يكتب تقريرا  بين المثل والحكمة ٗ

) وما . يصمم مخطط لممفردات الواردة في البيت التالي ٘
 ( من شيمتي شتم ابن عمي  وما انا مخمف من يرتجيني

 لثلاثة مفردات فقط. الآتيس: صمم مخطط لممفردات الواردة في البيت 
 ) وما من شيمتي شتم ابن عمي  وما انا مخمف من يرتجيني (

 لثلاثة امثال فقط . س: ما رأيك في الامثال . يعطي رأيو في الامثال ٙ

  ؟جمالياً  تحميلاً  حمل البيت الآتي س: يحمل البيت الآتي في قصيدة حاتم الطائي . ٚ
 (فموميني إذا لم أقر ضيفاً       وأكرم مكرمي وأىن مييني  )

 . يحمل البيت التالي في قصيدة الاعشى ٛ
 

 ؟بلاغياً  الآتيس: حمل البيت 
  (يوما فان لجنب المرء مضطجعاً    )عميك مثل الذي صميت فاغتمضي 

 . يقارن بين الحكمة والمثل ٜ
 

 . لخمسة نقاط فقط س: قارن بين الحكمة والمثل

  ؟ اسطر اربعة عن يزيد لا بما س : أُكتب تقريراً مختصراُ عن الخطابة . يكتب تقريراً مُختصراً عن الخطابة.ٓٔ
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 (ٕٔممحق )
 مفتاح التصحيح الاجابة النموذجية لمفقرات الموضوعية )الاختيار من متعدد()

 الاجابة النموذجية ت الاجابة النموذجية ت

 د ٙٔ ج ٔ
 أ ٚٔ أ ٕ
 ب ٛٔ د ٖ
 أ ٜٔ أ ٗ
 ب ٕٓ أ ٘
 ج ٕٔ ب ٙ
 أ ٕٕ د ٚ
 ج ٖٕ ج ٛ
 ب ٕٗ د ٜ
 د ٕ٘ ج ٓٔ
 أ ٕٙ د ٔٔ
 ج ٕٚ أ ٕٔ
 أ ٕٛ أ ٖٔ
 د ٜٕ ج ٗٔ
 د ٖٓ ب ٘ٔ
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 (ٕٕممحق )
 (جابة النموذجية لمفقرات المقاليةالامفتاح )

 الاجابة النموذجية ت

يصؼ الشاعر فرسو العربي الأصيؿ الذي يبكر بو لمصيد قبؿ استيقاظ الطيور , فيو فرس  ٔ
يمتاز بالسرعة والحركة , وىو بذلؾ يصؼ الفروسية العربية والأصالة مف خلاؿ حركة الفرس 

والإدبار . وقد شبو سرعتو بالحجر العظيـ النازؿ مف مكاف مرتفع بفعؿ في الكر والفر والأقباؿ 
خفة حركتو وسرعتو لا يستطيع الغلاـ الخفيؼ الذي لا يجيد الفروسية امتطاء صيوتو السيؿ ول

 لأنو يرمي بو مف عمى ظيره كما يرمي بثياب الرجؿ الثقيؿ لشدة عدوه وسرعو اندفاعو .

ىي قصيدة مف الشعر العربي تنُسب إلى الشاعر امرئ القيس الكندي الشيير بػالممؾ الضميؿ,  ٕ
السادس الميلادي وىي أشير المعمقات, وتُصنّؼ بأنّيا مف أجود ما قيؿ في قاليا قي القرف 

الشعر العربي, وىي منظومة عمى البحر الطويؿ, وقد اختمؼ الرواة في عدد أبياتيا, فروى 
ف الغرض  ٕٜبيتًا وآخروف قالوا أنيا:  ٔٛبيتًا وآخروف قالوا أنيا:  ٚٚبعضيـ أنيا مف  بيتًا , وا 

ىو الغزؿ والوصؼ, وتشمؿ عدة مواضيع ىي الوقوؼ عمى الأطلاؿ والغزؿ الأساسي لمقصيدة 
 القصصي ووصؼ الفرس والميؿ ورحمة الصيد

النص اضاءة لأىمية المحبة في الحياة وقيمتيا في سعادة الانساف والاسرة والمجتمع وبناء  ٖ
 الحياة عمى اساس المودة لترؾ ذكر طيب مف بعدنا

 فالمثؿ : لفظ مأخوذ مف المثاؿ وىو قوؿ سائر يشبو بو حاؿ لثاني بالأوؿ والاصؿ فيو التشبيو  ٗ
الحكـ : الحكمة لغة ىي ما احاط بحنكي الفرس وسميت بذلؾ , لأنيا تمنعو مف الجري الشديد 

 وأحكـ الامر أي اتقنو فاستحكـ 
تمؿ عمى المعرفة وتيذيب الحكمة في الاصطلاح : عبارة عف العمـ المتصؼ بالأحكاـ المش

 النفس وتحقيؽ الحؽ والعمؿ بو  

 
 
 
٘  

 شيمة

 يرتجيني

 المخلف

 شتم 



  
 163 الـــــــــــــمــــــــــــــــــــلاحــــــــــــق            

 

ولممثؿ أىميو كبيرة في حياتنا أذا جعمنا الكلاـ مثلا كاف أوضح لممنطؽ وأنقة  لمسمع وأوسع  ٙ
لشعب الحديث وقد ضرب الله عز وجؿ الأمثاؿ في القراف الكريـ وأمثاؿ القراف ليا بلاغو 
 خاصة وتذوؽ جميؿ لا يحس بيا الا مف يتعرؼ اسرار المغة العربية ومثاؿ ذلؾ قولو تعالى : 

 ب الله مثلا رجميف () وضر 
إف الكرـ مف الأخلاؽ العريقة القديمة التي عرفيا أصحاب النفوس العظيمة , وىي مف  ٚ

الصفات التي يمدح بيا سادة القوـ فيي دليؿ رفعة وعز ومجد وقد كانت الشجاعة والكرـ مف 
 أبرز صفات المجتمع العربي الجاىمي .

 أي عميؾ مثؿ الذي دعوت لي بو. ٛ
الفرس: إِذا خرج مصميًا وىو الذي يتمو السابؽ لأف رأسو عند صلاه, ومنو قوؿ عمي بف وصمى 

سبؽ رسوؿ الله صَمى الله عَميو وسمّـ وصمَّى واصؿ الصلاة الدعاء ومنو قوؿ الله »أبي طالب: 
 . تعالى : ) وصؿ عمييـ ( ومنو الصلاة عمى الميت

 ولًّا : الحكمػػػػػػػػػػػػػة : ٜ
 
قوؿ موجز بميغ يعكس خبرة عممية بالحياة وتكوف إمّا شعرًا أو نثرًا صالحة للاستفادة منيا في  .

 كؿ حيف .
 قاؿ أبو الفتح البستي . .

 اف إحسافأحسف إلى النّاس تستعبد قموبيـ *** فطالما استعبد الإنس
 سبت ودّىـ ىنا يدعو الشاعر إلى حسف معاممة النّاس , فإذا أحسنت إلييـ فعلًا وقولًا ك

 لؾ ورغبة فيؾ وأصبحوا طوع أمرؾ .وطاعتيـ 
 ثانيًا : المثػػػػػػػػػػػػػؿ 

 قوؿ موجز قيؿ في مناسبة ما وأصبح يتمثّؿ بو لمتعبير عف كؿّ حالة تشبو المناسبة التي.
 قيؿ فييا , وقد اىتـ العرب بالامثاؿ فقاموا بجمعيا وترتيبيا وشرحيا في كتب خاصة

 . ؾ : الميداني في كتابوومف أشير مافعؿ ذل
أىتـ العرب في العصر الجاىمي بالخطابة , وقد تجمى اىتماميـ باستخداـ السجع , وقد اشتير  ٓٔ

العرب في الجاىمية , بدفاعيـ عف انفسيـ مف خلاؿ المُفاخرة بما كانوا يشتيروف بوِ وىو 
, وكانوا يستخدموف الفصاحة والبياف , فقد كانت الخطابة عندىـ صفة فطريو في طبيعتيـ 

الخطابة في مجالاتيـ وحواراتيـ الشديدة حتى في حروبيـ , وكانت الخطابة أسموبيـ الذي 
 يستخدمونوُ لمدفاع عف كرامتيـ وأعراضيـ بؿ وعمى أمواليـ أيضاً.
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 (ٖٕممحق ) 
(درجات طلاب العينة الاستطلاعية للاختبار التحصيمي ) 

 ث الذرجت ث الذرجت ث الذرجت ث الذرجت

23 65 25 41 23 35 32 1 

32 66 23 43 14 36 33 3 

23 62 21 42 12 32 33 2 

22 67 25 43 17 37 35 3 

32 28 28 44 33 28 35 4 

21 21 36 45 38 21 15 5 

15 23 33 46 34 23 21 6 

37 22 32 42 31 22 24 2 

34 23 21 47 28 23 31 7 

37 24 32 58 23 24 22 18 

38 25 28 51 23 25 13 11 

36 26 23 53 28 26 34 13 

32 22 22 52 37 22 33 12 

32 27 35 53 14 27 32 13 

33 78 35 54 16 38 28 14 

22 71 32 55 22 31 35 15 

38 73 21 56 33 33 38 16 

21 72 14 52 31 32 23 12 

17 73 35 57 32 33 36 17 

32 74 22 68 33 34 32 38 

22 75 13 61 33 35 35 31 

14 76 34 63 33 36 15 33 

26 72 32 62 23 32 37 32 

14 77 31 63 32 37 38 33 

17 188 28 64 18 48 24 34 
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 (ٕٗممحق )
 معامل الصعوبة للاختبار الموضوعي

 معامل الصعوبة والقوة التمييزية وفاعمية البدائل الخاطئة للاختبار التحصيمي )الموضوعي()
 ث

ب
لا

ط
د 

عذ
يا 
عل

 ال
عت

ى
جم

لم
ا

 

ب
لا

ط
د 

عذ
يا 
ذو

 ال
عت

ى
جم

لم
ا

 

بت
ى
صع

 ال
ل
ام

مع
 

يت
يز

مي
 ت

ىة
ق

 

 فاعليت البذائل الخائطت

ل 
ذي

لب
 ا
يت

ال
فع

1
 

ل 
ذي

لب
 ا
يت

ال
فع

3
 

ل 
ذي

لب
 ا
يت

ال
فع

2
 

1.  15 5 8.31 8.26 .8.11 .8.17 .8.86 

3.  34 12 8.68 8.33 .8.17 .8.14 .8.11 

2.  15 6 8.32 8.22 .8.86 .8.14 .8.11 

3.  32 7 8.47 8.43 .8.14 .8.33 .8.14 

4.  31 11 8.47 8.26 .8.17 .8.86 .8.11 

5.  38 7 8.43 8.31 .8.11 .8.14 .8.14 

6.  17 2 8.48 8.31 .8.14 .8.14 .8.11 

2.  12 5 8.33 8.33 .8.17 .8.11 .8.14 

7.  16 2 8.35 8.22 .8.11 .8.14 .8.86 

18.  33 6 8.43 8.45 .8.17 .8.33 .8.14 

11.  38 11 8.46 8.22 .8.11 .8.14 .8.86 

13.  33 7 8.46 8.32 .8.17 .8.17 .8.11 

12.  17 2 8.48 8.31 .8.17 .8.86 .8.14 

13.  12 6 8.35 8.31 .8.86 .8.14 .8.17 

14.  15 6 8.32 8.22 .8.33 .8.11 .8.86 

15.  33 12 8.57 8.31 .8.17 .8.17 .8.11 

16.  38 6 8.48 8.32 .8.14 .8.86 .8.14 

12.  17 7 8.43 8.26 .8.17 .8.14 .8.11 

17.  32 11 8.52 8.33 .8.33 .8.14 .8.83 

38.  38 7 8.43 8.31 .8.86 .8.17 .8.14 

31.  33 11 8.51 8.31 .8.14 .8.35 .8.86 

33.  31 2 8.43 8.32 .8.86 .8.17 .8.17 

32.  33 18 8.47 8.33 .8.11 .8.14 .8.86 

33.  32 13 8.57 8.22 .8.17 .8.11 .8.17 

34.  12 4 8.32 8.32 .8.86 .8.83 .8.33 

35.  17 18 8.43 8.22 .8.17 .8.33 .8.83 

36.  31 7 8.45 8.33 .8.17 .8.33 .8.86 

32.  32 18 8.51 8.32 .8.86 .8.17 .8.14 

37.  33 13 8.56 8.33 .8.86 .8.14 .8.11 

28.  16 5 8.32 8.31 .8.14 .8.17 .8.86 
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 (ٕ٘ممحق )
 (التحصيميمعامل الصعوبة والقوة التمييزية لمفقرات المقالية للاختبار )

 ث

معامل  المجمىعت الذويا المجمىعت العليا

 الصعىبت

قىة 

عذد  تمييزيت

الطلاب 

الذيه 

حصلىا 

على 

درجت 

 صفز

عذد 

الطلاب 

الذيه 

حصلىا 

على 

درجت 

1 

عذد 

الطلاب 

الذيه 

حصلىا 

على 

درجت 

3*3 

مجمىع 

 الذرجت

عذد 

الطلاب 

الذيه 

حصلىا 

على 

درجت 

 صفز

عذد 

الطلاب 

الذيه 

حصلىا 

على 

درجت 

1 

عذد 

الطلاب 

الذيه 

حصلىا 

على 

درجت 

3*3 

مجمىع 

 الذرجت

1 6 3 15 25 38 4 3 7 8.33 8.48 

3 2 13 13 25 13 7 3 16 8.37 8.24 

2 7 3 13 23 38 3 2 18 8.27 8.31 

3 6 6 12 22 12 4 3 12 8.32 8.26 

4 2 4 13 22 17 5 3 18 8.3 8.32 

5 5 7 13 22 16 4 4 14 8.33 8.22 

6 18 3 12 28 12 6 3 11 8.22 8.24 

2 3 7 15 31 13 11 3 14 8.43 8.32 

7 4 11 11 22 15 6 3 14 8.33 8.22 

18 3 2 14 22 12 4 3 12 8.36 8.35 

 
 
 
 



  
 167 الـــــــــــــمــــــــــــــــــــلاحــــــــــــق            

 

 (ٕٙممحق )
 (محكات التصحيح لمفقرات المقالية في الاختبار التحصيمي)

الإجابة 
أو  الخاطئة

 بدون إجابة

الإجابة 
 الناقصة

الإجابة 
 التامة

الدرجة 
 ت الفقرات الكمية

 ٕ ٕ ٔ صفر
 . بو يصف ماذاو  ؟تي الآ البيت في رأيك ما
مكرٍ مفرٍ مقبلٍ معاً ..... كجممود صخرٍ حط السيل من )

 (.عل
ٔ  

 ٕ ٕ ٔ صفر
بما لا يزيد عن  قطعة نثرية حول قصيدة أمرؤ القيسأكتب 

 ؟ثلاثة اسطر
 

ٕ  

 ٕ ٕ ٔ صفر
 . بو يقصد وماذا  ؟تيالآ البيت في رأيك ما

)بانت سعاد وأمسى حبميا انقطعا   واحتمت الغمر فالجدين 
 فالفرعا (.

ٖ  

 عن يزيد لا بما والحكمة المثل بين مختصرا تقريرا اكتب ٕ ٕ ٔ صفر
  ٗ اسطر؟ اربعة

لثلاث  التالي البيت في الواردة لممفردات مخطط صمم ٕ ٕ ٔ صفر
  ٘ ؟مفردات فقط 

  ٙ ؟الامثال اعطي رأيك لثلاث أمثال فقط  في رأيك ما ٕ ٕ ٔ صفر

 جمالياً؟ تحميلاً  الآتي البيت حمل ٕ ٕ ٔ صفر
  ٚ   (فموميني إذا لم أقر ضيفاً       وأكرم مكرمي وأىن مييني) 

 ٕ ٕ ٔ صفر
 ؟تحميلًا بلاغياً  الآتي البيت حمل

)عميك مثل الذي صميت فاغتمضي يوما فان لجنب المرء 
 مضطجعا(.

ٛ  

  ٜ .لخمسة نقاط فقط والمثل الحكمة بين قارن ٕ ٕ ٔ صفر

بما لا يزيد عن اربعة  أُكتب تقريراً مختصراُ عن الخطابة ٕ ٕ ٔ صفر
  ٓٔ ؟اسطر 
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 (ٕٚحق )مم
 (درجات الطلاب لحساب ثبات الاختبار التحصيمي باستخدام طريقة التجزئة النصفية)

ط ص ط خ
2

ص 
2

ط ص ط خ ص×ط 
2

ص 
2

 ص×ط 

1 13 15 167 225 175 51 15 17 267 361 323 

2 27 24 477 556 467 52 15 15 225 267 255 

3 13 11 167 121 143 53 15 14 267 176 236 

4 14 12 176 144 166 54 17 15 361 267 323 

5 12 14 144 176 166 55 15 13 267 167 221 

6 5 7 47 61 63 56 12 15 144 225 167 

5 15 16 225 256 247 55 13 11 167 121 143 

6 16 15 324 267 376 56 15 13 225 167 175 

7 17 11 177 121 117 57 15 14 267 176 236 

17 16 15 256 267 252 67 15 13 225 167 175 

11 6 6 64 36 46 61 13 15 167 267 221 

12 14 11 176 121 154 62 16 16 324 256 266 

13 17 12 177 144 127 63 15 16 267 256 252 

14 12 11 144 121 132 64 14 12 176 144 166 

15 16 14 256 176 224 65 12 14 144 176 166 

16 14 12 176 144 166 66 15 13 225 167 175 

15 11 7 121 61 77 65 15 16 225 256 247 

16 16 16 324 256 266 66 6 5 64 47 56 

17 13 14 167 176 162 67 15 11 225 121 165 

27 15 13 225 167 175 57 16 15 256 267 252 

21 12 14 144 176 166 51 6 6 64 36 46 

22 7 5 61 47 63 52 14 11 176 121 154 

23 13 16 167 256 276 53 11 12 121 144 132 

24 17 21 361 441 377 54 12 7 144 61 176 

25 15 16 267 324 376 55 16 14 256 176 224 
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26 17 15 361 225 265 56 14 16 176 324 252 

25 7 6 61 36 54 55 11 12 121 144 132 

26 6 5 64 25 47 56 16 16 324 256 266 

27 11 6 121 64 66 57 17 14 361 176 266 

37 17 12 177 144 127 67 15 6 225 64 127 

31 11 7 121 61 77 61 15 14 267 176 236 

32 22 23 464 527 576 62 7 5 61 47 63 

33 21 27 441 477 427 63 13 16 167 256 276 

34 14 16 176 256 224 64 12 13 144 167 156 

35 16 14 324 176 252 65 13 16 167 256 276 

36 15 15 267 225 255 66 7 11 61 121 77 

35 16 14 256 176 224 65 12 15 144 225 167 

36 13 16 167 256 276 66 17 13 177 167 137 

37 6 5 64 47 56 67 13 17 167 177 137 

47 11 6 121 36 66 77 22 27 464 477 447 

41 17 14 361 176 266 71 15 16 225 324 257 

42 13 11 167 121 143 72 7 11 61 121 77 

43 27 21 477 441 427 73 15 16 225 256 247 

44 17 13 177 167 137 74 6 11 64 121 66 

45 12 17 144 177 127 75 11 12 121 144 132 

46 14 6 176 64 112 76 15 16 225 324 257 

45 17 12 177 144 127 75 6 5 64 47 56 

46 15 15 225 267 255 76 17 16 361 324 342 

47 23 27 527 477 467 77 5 6 47 64 56 

57 6 4 36 16 24 177 7 17 61 177 77 

 ص× ط  2ص 2ط ص ط انًدًىع

1353 1325 27257 17225 17421 

 (ٜٛ.ٓسبيرماف براوف فبمغ )                                       (ٓٛ.ٓمعامؿ ارتباط بيرسوف )  
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 (ٕٛممحق )
(العقميةدرجات طلاب العينة الاستطلاعية للاختبار اليقظة  ) 

 خ انذسخح خ انذسخح خ انذسخح خ انذسخح

14 56 17 51 6 26 11 1 

5 55 16 52 17 25 5 2 

6 56 17 53 22 26 13 3 

13 57 17 54 16 27 16 4 

5 67 16 55 14 37 24 5 

16 61 6 56 17 31 15 6 

11 62 17 55 24 32 15 5 

6 63 7 56 17 33 17 6 

27 64 27 57 6 34 27 7 

17 65 12 67 24 35 5 17 

5 66 27 61 6 36 5 11 

27 65 23 62 13 35 17 12 

15 66 16 63 14 36 4 13 

13 67 5 64 5 37 7 14 

6 77 22 65 17 47 16 15 

16 71 5 66 21 41 26 16 

7 72 17 65 7 42 6 15 

26 73 27 66 17 43 6 16 

6 74 23 67 5 44 24 17 

24 75 15 57 27 45 5 27 

27 76 6 51 6 46 25 21 

6 75 14 52 16 45 17 22 

15 76 6 53 15 46 7 23 

24 77 23 54 14 47 5 24 

5 177 13 55 25 57 16 25 
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 (ٜٕممحق )
 (معامل الصعوبة والقوة التميزية وفاعمية البدائل لاختبار اليقظة العقمية)

عذد طلاب  ث

المجمىعت 

 العليا

عذد طلاب 

المجمىعت 

 الذويا

معامل 

 الصعىبت

قىة 

 تمييزيت

فعاليت 

 1البذيل 

فعاليت 

 3البذيل 

فعاليت 

 2البذيل 

1 38 11 8546 8522 -8514 -8511 -8586 

3 12 2 8532 8526 -8511 -8514 -8511 

2 16 5 8532 8531 -8535 -8586 -8586 

3 12 6 8535 8531 -8514 -8511 -8514 

4 31 6 8543 8543 -8522 -8586 -8511 

5 32 13 8554 8531 -8511 -8511 -8517 

6 38 18 8545 8526 -8514 -8586 -8514 

2 33 7 8546 8532 -8511 -8511 -8535 

7 17 18 8543 8522 -8514 -8586 -8511 

18 16 6 8533 8526 -8511 -8511 -8514 

11 31 7 8545 8533 -8586 -8517 -8517 

13 38 5 8532 8543 -8517 -8514 -8517 

12 12 2 8532 8526 -8514 -8586 -8514 

13 33 2 8547 8547 -8511 -8533 -8535 

14 14 5 8527 8522 -8514 -8511 -8586 

15 15 6 8532 8522 -8586 -8511 -8514 

16 33 11 8551 8531 -8514 -8514 -8511 

12 17 2 854 8531 -8514 -8586 -8517 

17 32 11 8552 8533 -8511 -8514 -8517 

38 32 18 8551 8532 -8535 -8514 -8586 

31 31 13 8551 8522 -8511 -8586 -8514 

33 32 13 8554 8531 -8586 -8514 -8517 

32 15 6 8532 8522 -8514 -8586 -8511 

33 33 7 8546 8532 -8535 -8514 -8586 

34 12 7 854 8522 -8511 -8514 -8586 

35 13 3 8522 8526 -8514 -8586 -8514 

36 31 7 8545 8533 -8533 -8511 -8511 

32 38 6 854 8532 -852 -8511 -8586 

37 33 2 8545 8543 -8535 -8514 -8511 

28 16 5 8532 8531 -8511 -8533 -8586 
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 (ٖٓممحق )
 (باستخدام طريقة التجزئة النصفية اليقظة العقميةدرجات الطلاب لحساب ثبات الاختبار )

  2ص 2ط ص ط خ

 ط*ص 

1.  5 6 25 36 37 

2.  4 3 16 7 12 

3.  5 6 25 64 47 

4.  17 6 177 64 67 

5.  11 13 121 167 143 

6.  6 5 64 47 56 

5.  5 12 25 144 67 

6.  6 4 36 16 24 

7.  11 7 121 61 77 

17.   5 2 25 4 17 

11.  2 3 4 7 6 

12.  7 17 61 177 77 

13.  3 1 7 1 3 

14.  4 5 16 25 27 

15.  6 17 64 177 67 

16.  15 13 225 167 175 

15.  5 3 25 7 15 

16.  2 4 4 16 6 

17.  14 17 176 177 147 

27.  3 2 7 4 6 

21.  13 12 167 144 156 

22.  4 6 16 36 24 

23.  3 6 7 36 16 

24.  3 4 7 16 12 

25.  5 7 47 61 63 

26.  3 3 7 7 7 

25.  5 5 25 25 25 

26.  17 12 177 144 127 

27.  7 5 61 47 63 

37.  6 6 64 36 46 

31.  4 6 16 36 24 

32.  14 17 176 177 147 

33.  7 17 61 177 77 

34.  3 5 7 25 15 

35.  13 11 167 121 143 

36.  4 4 16 16 16 
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35.  6 5 36 47 42 

36.  6 6 64 36 46 

37.  1 4 1 16 4 

47.  7 17 61 177 77 

41.  11 17 121 177 117 

42.  4 5 16 25 27 

43.  11 6 121 64 66 

44.  4 3 16 7 12 

45.  11 7 121 61 77 

46.  3 3 7 7 7 

45.  5 7 47 61 63 

46.  6 7 64 61 52 

47.  6 6 36 64 46 

57.  14 13 176 167 162 

51.  11 6 121 64 66 

52.  5 7 47 61 63 

53.  6 11 64 121 66 

54.  5 12 47 144 64 

55.  5 7 47 61 63 

56.  4 2 16 4 6 

55.  5 5 25 25 25 

56.  5 4 25 16 27 

57.  7 11 61 121 77 

67.  5 5 47 25 35 

61.  13 16 167 256 276 

62.  12 11 144 121 132 

63.  6 17 36 177 67 

64.  4 3 16 7 12 

65.  7 13 61 167 115 

66.  3 4 7 16 12 

65.  5 5 25 25 25 

66.  7 11 61 121 77 

67.  17 13 177 167 137 

57.  5 6 47 64 56 

51.  5 3 25 7 15 

52.  6 6 36 64 46 

53.  4 4 16 16 16 

54.  17 13 177 167 137 

55.  5 6 47 36 42 

56.  6 6 36 64 46 

55.  2 3 4 7 6 
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56.  3 3 7 7 7 

57.  5 6 47 36 42 

67.  2 3 4 7 6 

61.  7 5 61 47 63 

62.  5 6 25 36 37 

63.  3 3 7 7 7 

64.  7 11 61 121 77 

65.  4 6 16 36 24 

66.  3 4 7 16 12 

65.  14 15 176 225 217 

66.  5 6 47 64 56 

67.  5 6 47 36 42 

77.  4 2 16 4 6 

71.  17 6 177 64 67 

72.  5 4 25 16 27 

73.  14 12 176 144 166 

74.  4 4 16 16 16 

75.  11 13 121 167 143 

76.  6 12 64 144 76 

75.  3 3 7 7 7 

76.  6 5 64 47 56 

77.  11 13 121 167 143 

177.  4 3 16 7 12 

 6752 6565 5767 525 673 انًدًىع

 

                                                                       (8ٜٔٓبراون ) -معادلة سيبرمان                                     (8ٖٛٓمعامل ارتباط بيرسون )
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 (ٖٔممحق )
 (ٕٓاختبار اليقظة العقمية بطريقة كورد ريتشاردسون معامل ثبات )

ث 

 الفقزة

معامل 

الصعىبت 

 )ص(

معامل 

السهىلت 

 )س(

معامل  ث الفقزة س * ص

الصعىبت 

 )ص(

معامل 

السهىلت 

 )س(

 س * ص

1 8546 8532 853341 15 8532 8546 853341 

3 8532 8543 853375 16 8551 8527 853267 

2 8532 8546 853341 12 854 854 8534 

3 8535 8543 853323 17 8552 8526 853221 

4 8543 8532 853375 38 8551 8527 853267 

5 8554 8524 853364 31 8551 8527 853267 

6 8545 8533 853353 33 8554 8524 853364 

2 8546 8532 853341 32 8532 8546 853341 

7 8543 8535 853323 33 8546 8532 853341 

18 8533 8545 853353 34 854 854 8534 

11 8545 8533 853353 35 8522 8556 853311 

13 8532 8543 853375 36 8.45 8533 853353 

12 8532 8543 853375 32 854 854 8534 

13 8547 8531 853317 37 8545 8533 853353 

14 8527 8551 853267 28 8532 8546 853341 

 
 (8ٛٚٓ( = )ٕٓريتشاردسون .)كيودرقيمة 

 
 
 
 
 



  
 176 الـــــــــــــمــــــــــــــــــــلاحــــــــــــق            

 

 (ٕٖممحق )
 (كمية التربية الاساسية .كتاب المباشرة والانفكاك الصادر من اعدادية الحكيم الى جامعة بابل )
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 (ٖٖممحق )
 (كتاب الاستفادة من التجربة)
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 (ٖٗممحق )
 (النيائيينالتحصيل الدراسي واليقظة العقمية )البحث في اختبار  ندرجات طلاب مجموعتي

 اختبار اليقظت العقليت الاختبار التحصيلي خ

 انضاتطح انتدشٌثٍح انضاتطح انتدشٌثٍح

1 35 31 14 15 

2 33 17 11 14 

3 46 25 15 17 

4 31 43 13 13 

5 25 25 23 16 

6 33 27 15 15 

5 37 35 21 14 

6 32 25 13 11 

7 41 21 24 21 

17 35 26 17 13 

11 36 24 15 16 

12 24 15 25 12 

13 41 31 21 15 

14 35 41 16 14 

15 31 23 15 15 

16 26 16 26 17 

15 35 32 15 16 

16 35 16 11 21 

17 36 35 16 15 

27 35 23 15 14 

21 46 26 24 7 

22 27 15 12 16 

23 31 37 17 15 

24 34 26 23 7 

25 37 24 15 12 

26 36 34 16 13 

25 25 41 13 14 

26 31 27 12 11 

27 25 26 14 12 

37 35 47 16 15 

31 26  17  
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 (ٖ٘ممحق )
 البعدي( .درجات طلاب مجموعتي البحث في اختبار اليقظة العقمية )القبمي )

 المجمىعت الضابطت المجمىعت التجزيبيت خ

 انثؼذي انمثهً انثؼذي انمثهً

1 17 14 13 15 

2 6 11 16 14 

3 14 15 5 17 

4 11 13 12 13 

5 15 23 27 16 

6 15 15 13 15 

5 21 21 16 14 

6 6 13 12 11 

7 17 24 17 21 

17 13 17 17 13 

11 16 15 14 16 

12 15 25 16 12 

13 17 21 16 15 

14 15 16 7 14 

15 12 15 16 15 

16 27 26 6 17 

15 14 15 16 16 

16 5 11 24 21 

17 14 16 15 15 

27 15 15 16 14 

21 15 24 11 7 

22 6 12 22 16 

23 16 17 14 15 

24 27 23 6 7 

25 12 15 15 12 

26 14 16 11 13 

25 7 13 17 14 

26 15 12 7 11 

27 7 14 17 12 

37 13 16 16 15 

31 15 17   
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 (ٖٙممحق)
 (ستراتيجية النقاط الديمقراطية أب لابصور توضيحية لتدريس الط)
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Abstract 

 

       This research aims to identify: (What is the effect of the 

democratic points strategy on the achievement of fourth-grade 

literary students in literature and texts and the development of their 

mental alertness?) 

    In order to verify the two objectives of the research, the 

researcher has formulated the following null hypotheses: 

 1. There is no statistically significant difference at the significance 

level (0.05) between the average scores of the experimental for 

students who will study literature and texts according to the 

democratic points strategy, and the average scores of the control 

group for students who will study the same subject in the 

achievement test. 

 2. There is no statistically significant difference at the significance 

level (0.05) between the average scores of the experimental group for 

students who will study literature and texts according to the 

democratic points strategy, and the average scores of the control 

group for students who will study the same subject in the post 

mental vigilance test. 

 3. There is no statistically significant difference at the significance 

level (0.05) between the average scores of the experimental group 

who will study literature and texts according to the strategy of 

democratic points in the pre-post mental vigilance test 

 4. There is no statistically significant difference at the significance 

level (0.05) between the average scores of the students of the control 

group who will study literature and texts according to the usual 

method in the pre-post mental vigilance test. 

         In order to verify the validity of the null hypotheses, the 

researcher has conducted an experiment that takes an entire 



C 

 

semester, and the experimental design with partial control is chosen 

for two equal groups, one is experimental group  and the other is a 

control. group  Al-Hakim for Boys) to represent the sample of the 

research, and the number of students is (62) students chosen 

randomIy divided in : (A) to represent the experimental group with 

(32) students and (B) to represent the control group with (30) 

students, and the researcher has conducted a statistical parity 

between the students of the two groups in  The following variables 

 (chronological age of students calculated in months, parents’ 

academic achievement, intelligence test scores (Danleys), previous 

information test scores in literature and texts, mental alertness scale 

scores) in addition to controlling other 

 variables for the sake of research safety, and the scientific material 

is identified and represented by literature  And the texts for the 

eight topics from the book of literature and texts to be taught for the 

fourth literary grade, and the researcher formulates (100) 

behavioral goals according to Bloom’s cognitive classification of its 

levels.  They are (knowledge, understanding, application, analysis, 

structure, and evaluation).  They hare presented to a group of 

experts and specialists in the methods of teaching Arabic and 

general teaching methods. The amendments are made in the light of 

their approval, and the paragraphs obtained the required 

percentage. 

         Then the researcher begins preparing teaching plans for both 

groups, which amounted to (16) plans, and the number of plans for 

each of the two research groups reached (8) plans, samples of which 

hare presented to a group of experts and specialists and the 

appropriate modifications are made according to their opinions and 

suggestions. 



D 

 

         The researcher has prepared the first tool for research, 

represented by the achievement test (30) items of the multiple-choice 

type and (10) items of an essay test, and its validity and stability are 

extracted.  Teaching Arabic and general teaching methods, and 

some modifications are made to its paragraphs to be appropriade to 

the research sample, and to its validity, stability, and strength of 

distinction are confirmed.  (15/11/2021AD) and ended on Sunday 

(23/1/2022AD) and the researcher himself studied the two groups of 

the research sample 

He uses the following statistical methods: (chi-square (Ka2), item 

difficulty and discrimination coefficient, effectiveness of wrong 

alternatives, Pearson correlation coefficient, Spearman-Brown 

coefficient equation, Kewder-Richardson 20,) 

       After analyzing the results statistically, it is show the superiority 

of the students of the experimental group who studied literature and 

texts according to the democratic points strategy over the students 

of the control group who studied the same subject according to the 

usual method in the achievement test and the mental alertness scale. 


