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 يمِحِالزّ هَحمِالزَّ اللهِ سمِبِ

 

 ونَزُكَّفَتَيَم وَهِىبِنُى جُلَعَوَ ىداًعُلُماً وَايَلِ اللهَ ونَزُذكُيَ يهَلذِاَّ" 

 ا نَمِفَ كَنَبحَسُ لاًطِاا بَذَهَ مثَلَا خَا مَنَبَّرَ رضِلأاوَ اتِىَمَك السَّلِي خَفِ

 "ارِالنَّ ابَذَعَ

 

 العَظيِم العليُ صَدَقْ اللهُ

 (191)ال عمزان :الاية                                                                                                                                                            

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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‌

 

 

 
‌انًعشف)الموسوم    طروة الأ نشيُد أنَّ إعداد ‌وانخُافش ‌انشكهي ‌بانخحظيم‌انخفكيش ‌وعلالخهًا ي

‌الاعاعيت ‌انخشبيت ‌كهيت ‌طهبت ‌نذي ‌وانًخخظظت ‌انعايت ‌انخذسيظ ‌طشائك ‌يادحي ‌في  ( ، انذساعي
 الدكتوراهمتطمبات نيل درج   كمي  التربي  الأساسي  وىي جزء منجرى تةت إشرافنا في جامع  بابل/قد 

 (. عام التدريس ال) طرائق 
 
 
 
 
  

      ا.د                                                                   ا.م.د          
 عباس ةسين مغير                                                  غادة شريف عبد الةمزة 

  0200التاريخ :   /   /                                                   0200التاريخ :   /   / 
      

 
 لممناقش . طروة وصيات المتوافرة نرشح ىذه الأءً عمى التبنا
 
 
 

 الاستاذ الدكتور                                      الاستاذ الدكتور                     
 فراس سميم ةياوي                       عماد ةسين عبيد المرشدي                        
 والدراسات العميا معاون العميد لمشؤون العممي              الخاص                 رئيس قسم التربي         

 م   0200/    /                                                  م0200/    /              
                                                             

‌انًششفيٍ‌لشاسا
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‌بانخحظيم‌)الموسوم   طروة الأ قد قرأت  ـأننياشيد ب انخفكيش‌انشكهي‌وانخُافش‌انًعشفي‌وعلالخهًا

‌الاعاعيت ‌انخشبيت ‌كهيت ‌نذي‌طهبت ‌وانًخخظظت التي قدمتيا  (انذساعي‌في‌يادحي‌طشائك‌انخذسيظ‌انعايت
، وىي جزء من متطمبات نيل  جامع  بابل/ كمي  التربي  الأساسي  مجمس إلى (  حنان أركان ناجي الطالب  )
 تدريس العام ( وقد وجدتيا صالة  من الناةي  المغوي .ال)طرائق  في الدكتوراهدرج  

 
 
 
 
 
 
 
 

 التوقيع :                                                    
 الاسم :                                                    

 المرتب  العممي  :                                                    
 0200التاريخ :     /   /                                                      

 
 
 
 
 
 

 إلشاس‌انًمىو‌انهغىي
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‌انًعشفي‌وعلالخه)الموسوم   طروة الأ قد قرأت أننياشيد ب ‌وانخُافش ‌انشكهي ‌بانخحظيم‌انخفكيش ًا

‌الاعاعيت ‌انخشبيت ‌كهيت ‌نذي‌طهبت ‌وانًخخظظت التي قدمتيا  (انذساعي‌في‌يادحي‌طشائك‌انخذسيظ‌انعايت
، وىي جزء من متطمبات نيل  جامع  بابل/ كمي  التربي  الأساسي  مجمس ( إلى  حنان أركان ناجي الطالب  )
   من الناةي  العممي .تدريس العام ( وقد وجدتيا صالةالفي)طرائق  الدكتوراهدرج  

 
 
 
 
 
 
 
 

 :التوقيع                                                    
 الاسم :                                                    

 المرتب  العممي  :                                                    
 0200التاريخ :    /    /                                                     

 
 
 
 
 

  
 

 إلشاس‌انًمىو‌انعهًي



                                                                                                            
 

 

 و‌ 

 
 

ّٗ الأطشٔحخ انًٕعٕيخ ثـ َشٓذ َحٍ أعضبء نجُخ انًُبلشخ ثأَُب، انخفكيش‌انشكهي‌وانخُافش‌)‌‌أطهعُب عه

‌كهيت‌ ‌نذي‌طهبت ‌وانًخخظظت ‌انخذسيظ‌انعايت ‌يادحي‌طشائك ‌في ‌انذساعي ‌بانخحظيم انًعشفي‌وعلالخهًا

في يحزٕيبرٓب ٔ في يب نّ علالخ ثٓب َٔمش أَٓب )‌‌حُاٌ‌أسكاٌ‌َاجي‌(‌ لذ َبلشُب انطبنجخٔ (انخشبيت‌الاعاعيت

ْـ 3665/  /  انًٕافك       يٕو  (  )      زذسيظ انعبيخ( ثزمذيشان)طشائك  جذيشح ثبنمجٕل نُيم دسجخ انذكزٕساِ

 و .4244/     /ك     ٔانًٕاف

‌

‌(سئيظ‌انهجُت)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌‌‌انخىليع‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌د.‌لحطاٌ‌فضم‌ساهي‌الاعى‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌اعخارانًشحبت‌انعهًيت‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌2222/‌‌‌‌/‌‌‌‌:‌نخاسيخا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌

 

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌انهجُت‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌عضى‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌انهجُت‌عضى‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌انخىليع‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌انخىليع‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌د.‌علاو‌َاجي‌بالش‌‌الاعى‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌د.‌حىساء‌عباط‌كشياػ‌:الاعى‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌اعخار‌انًشحبت‌انعهًيت‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌اعخار‌يغاعذانًشحبت‌انعهًيت‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌2222/‌‌‌‌/‌‌‌‌‌انخاسيخ‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2222/‌‌‌/‌:‌‌‌‌نخاسيخا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌

‌عضى‌انهجُت‌:                                                             انهجُت‌عضى‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌انخىليع‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌انخىليع‌:‌‌           

‌د.‌عُاء‌عهًاٌ‌شُذي‌الاعى‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌حًضة‌عباط‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌د.‌َغشيٍ‌‌‌الاعى‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌اعخار‌يغاعذ‌انًشحبت‌انعهًيت‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌اعخار‌يغاعذ‌انًشحبت‌انعهًيت‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌2222/‌‌‌‌‌/‌‌‌انخاسيخ‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2222/‌‌‌‌/‌‌انخاسيخ‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌

‌

‌عضى‌انهجُت‌)يششف(‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌عضى‌انهجُت‌)يششف(‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌انخىليع‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌انخىليع:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌يغيش‌عباط‌حغيٍد.‌‌الاعى‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌غادة‌ششيف‌عبذ‌انحًضةد.‌‌الاعى‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌اعخار‌انًشحبت‌انعهًيت‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌اعخار‌يغاعذانًشحبت‌انعهًيت‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌2222/‌‌‌‌/‌‌‌‌‌انخاسيخ‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2222/‌‌‌/:‌‌‌‌‌نخاسيخا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌‌‌‌‌و2222/‌‌‌‌/‌‌‌‌:‌‌جايعت‌بابم‌بخاسيخن‌-يٍ‌يجهظ‌كهيت‌انخشبيت‌الأعاعيت‌‌الأطشوحتطذلج‌هزِ‌

‌

‌

‌

‌الاعخار‌انذكخىس‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌‌ىدـعهي‌عبذ‌انفخاح‌انحاج‌فشه‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌تعًيذ‌كهيت‌انخشبيت‌الاعاعي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 إلشاس‌نجُت‌انًُالشت



                                                                                                            
 

 

 ص‌ 

 الإهداء
 

 )عز وجل( لله 
 وهو يمهمني أن الوصول 

 قد آن أوانهُ .....
 لمحبيبة .. 

 وهي تُصمِّي أن لا أعود إلاا بالظفر 
 مللكل لحظة قضتها عمى سجادة الا

 اني أفوز لتر  المرض وهي تقاوم
 لآخر أنفاس تعكزها بالصبر 

 لتحمل معي فرحة النهاية
  اي أنزلها منهتال لجنان الرب

 لتظمني بدفئها قطعة
 كل الحب المنقوش عمى ثنايا الروحل

 روحي التي لولاها ما وصمت
 أُمي .. 
 مسيرتي الطويمة لكه أُهدي

 سرطان ( للأقوياء الذين تحمموا كل جرع الألم.             ) مرضى ال
 أرجو أن تكون حروفي  أملًا لكم

 

 
 

                                       
 حنان                                                                         



                                                                                                            
 

 

 ح‌ 

 وامتنانشكر 
لاة والسـلام عمـى معمـم الةمد لله الذيَ لا أرجو إلا فضمو ولا اعتمد إلاَّ قولو ولا أمسـك إلا بةبمـو، والصـ       

ةسانو عمى ما من بو عمي مـن توفيـق فـي  البشري  وعمى الو وصةبو أجمعين ،اشكره جل شأنو عمى توفيقو وا 
وعظــيم الامتنــان، والعرفــان بالجميــل  وضـع الممســات الأخيــرة فــي إعــداد ىــذه الأطروةــ ، متقدمـ  بــوافر الشــكر،

عبــاس ةســين ) الــدكتور الأســتاذو  ،( عبــد الةمــزة دة شــريفغــا) ةالأســتاذ المســاعد الــدكتور لأســتاذيا الضاضــمين 
العمميـــ  ونبـــل  االمـــذان أعطيـــا الباةقـــ  صـــادق جيـــدىما ، وأعاناىـــا بةســـن توجييمـــا فكـــان لملاةظاتيمـــ (مغيـــر

 .  أخلاقيما وسع  صدرىما الأقر الكبير في إيصال البةث الى ماىو عميو
،  عجـرش ةـاتم ةيدر  لدكتورالاستاذ ا الةمق  الدراسي  ) وأقدم شكري وامتناني إلى  الأساتذة أعضاء        

 ، الــدكتور مةمــد المســعوديوالأســتاذ ،   مشــرق مجــولالــدكتور  الأســتاذ، و  عــارف الجبــوريوالأســتاذ الــدكتور 
، لمـــا قـــدموه  مـــن ظراء وملاةظـــات  عمميـــ  أغنـــت مقتـــرح (ريـــاض كـــاظم عـــزوز  الـــدكتورالمســـاعد  والأســـتاذ

 إلى السادة المةكمين عمى ظرائيم  السديدة ونصائةيم المخمص ، فجزاىم الله خيراً. البةث، والشكر موصول
يموا بتقــديم المقترةــات العمميــ  الســديدة واخــص مــنيم ســاكمــا أتقــدم بالشــكر إلــى الســادة الخبــراء الــذين         
 ةالــدكتور  والأســتاذ ةيــدر طــارق  والأســتاذ المســاعد الــدكتور الــدكتور عمــاد ةســين المرشــدي الأســتاذ بالــذكر :
كــل مـن مــد يــد العــون لــي  ولا يضـوتني أن أقــدم شــكري إلــى،  لمــا قـدموه لــي مــن جيــد ووقــت جعضــر جــوادابتسـام 

مكتبـ  كميـ  التربيـ  الأساسـي  والمكتبـ  المركزيـ  )  كتبات التي ارتدتيافي الم جميعيم المنتسبينواخص بالذكر 
 المتمقـل خص بالذكر رئيس قسم العمـوماو  قسم العموميل إلى ، كما يطيب لي أقدم شكري الجز (ع  بابلفي جام
ــدكتور فاضــل عمــران بالأســتاذ ولا  ،صــادق ســيل مــن إجــراءات انجــاز البةــثمــن تعــاون  وقدمــ لمــا عيســى ال

 .يضوتني أن أقدم شكري وتقديري لزملائي من طمب  الدراسات العميا
تيم وملاةظاتيم من اقـراء لما سيكون في مناقش عضاءً وأخيرا اقدم شكري واةترامي لمجن  المناقش  رئيساً وأ   

خراجيا بالشكل اللائق.  ليذه الأطروة  وا 
                لما فيو خيراً  جميعاً  وختاماً اسأل الله ان يوفقنا                         

 
                                              

 
 الباحثة                                                                                            

‌

‌
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 هخض‌انبحذي

انخفكيش‌انشكهي‌وانخُافش‌انًعشفي‌وعلالخهًاا‌بانخحظايم‌انذساعاي‌انزعشف عهٗ "  انحبني ْذف انجحش         

يك ْذف انجحثش رثى " ٔنزحم في‌يادحي‌طشائك‌انخذسيظ‌انعايت‌وانًخخظظت‌نذي‌طهبت‌كهيت‌انخشبيت‌الاعاعيت

 : بغخ انفشضيبد الاريخصي

انزفكيش انشكهي لاخزجبس دسجبد ( ثيٍ يزٕعظ 2,27دلانخ احصبئيخ عُذ يغزٕٖ ) ٔق رٕجذ فشيلا  .3

جبيعخ ثبثم  –انزفكيش انشكهي في يبدح طشائك انزذسيظ انًزخصصخ نذٖ طهجخ كهيخ انزشثيخ الاعبعيخ 

 ٔانٕعظ انفشضي. 

انزُبفش انًعشفي نًميبط  دسجبد( ثيٍ يزٕعظ 2,27ئيخ عُذ يغزٕٖ )دلانخ احصب ٔق رٕجذ فشيلا  .4

جبيعخ ثبثم  –انزُبفش انًعشفي في يبدح طشائك انزذسيظ انًزخصصخ نذٖ طهجخ كهيخ انزشثيخ الاعبعيخ 

 ٔانٕعظ انفشضي.

( ثيٍ يزٕعظ دسجبد انزحصيم في يبدح طشائك 2,27دلانخ احصبئيخ عُذ يغزٕٖ ) ٔق رٕجذ فشيلا  .5

 جبيعخ ثبثم ٔانٕعظ انفشضي. –ظ انًزخصصخ نذٖ طهجخ كهيخ انزشثيخ الاعبعيخ انزذسي

انزفكيش انشكهي  دسجبد( ثيٍ 2,27لا رٕجذ علالخ اسرجبطيخ راد دلانخ احصبئيخ عُذ يغزٕٖ دلانخ )  .6

 –ٔيغزٕٖ انزحصيم انذساعي في يبدح طشائك انزذسيظ انًزخصصخ نذٖ طهجخ كهيخ انزشثيخ الاعبعيخ 

 م. جبيعخ ثبث

انزُبفش انًعشفي  دسجبد( ثيٍ 2,27دلانخ احصبئيخ عُذ يغزٕٖ دلانخ ) ٔلا رٕجذ علالخ اسرجبطيخ ر .7

 –ٔيغزٕٖ انزحصيم انذساعي في يبدح طشائك انزذسيظ انًزخصصخ نذٖ طهجخ كهيخ انزشثيخ الاعبعيخ 

 جبيعخ ثبثم.

زفكيش انشكهي لاخزجبس ان دسجبد( ثيٍ يزٕعظ 2,27دلانخ احصبئيخ عُذ يغزٕٖ ) ٔق رٕجذ فشيلا  .8

جبيعخ ثبثم ٔانٕعظ  –انزفكيش انشكهي في يبدح طشائك انزذسيظ انعبيخ نذٖ طهجخ كهيخ انزشثيخ الاعبعيخ 

 انفشضي. 

انزُبفش انًعشفي نًميبط  دسجبد( ثيٍ يزٕعظ 2,27دلانخ احصبئيخ عُذ يغزٕٖ ) ٔق رٕجذ فشيلا  .7

جبيعخ ثبثم ٔانٕعظ  –ذٖ طهجخ كهيخ انزشثيخ الاعبعيخ انزُبفش انًعشفي في يبدح طشائك انزذسيظ انعبيخ ن

 انفشضي. 

( ثيٍ يزٕعظ دسجبد انزحصيم في يبدح طشائك 2.27دلانخ احصبئيخ عُذ يغزٕٖ ) ٔق رٕجذ فشيلا  .8

 جبيعخ ثبثم ٔانٕعظ انفشضي. –انزذسيظ انعبيخ نذٖ طهجخ كهيخ انزشثيخ الاعبعيخ 

انزفكيش انشكهي  دسجبد( ثيٍ 2,27خ عُذ يغزٕٖ دلانخ )دلانخ احصبئي ٔلا رٕجذ علالخ اسرجبطيخ ر  .9

جبيعخ  –ٔيغزٕٖ انزحصيم انذساعي في يبدح طشائك انزذسيظ انعبيخ نذٖ طهجخ كهيخ انزشثيخ الاعبعيخ 

 ثبثم. 

انزُبفش انًعشفي  دسجبد( ثيٍ 2,27دلانخ احصبئيخ عُذ يغزٕٖ دلانخ ) ٔلا رٕجذ علالخ اسرجبطيخ ر .32

 –اعي في يبدح طشائك انزذسيظ انًزخصصخ نذٖ طهجخ كهيخ انزشثيخ الاعبعيخ ٔيغزٕٖ انزحصيم انذس

 جبيعخ ثبثم .

 .(4243 -4242) نهعبو انذساعي كهيخ انزشثيخ الاعبعيخ طهجخالزصش انجحش انحبني عهٗ         

اخزيثشد عيُثخ  نٓزا انزصًيى، ٔٔفمبً انًُٓج انٕصفي الاسرجبطي )انذساعبد الاسرجبطيخ(اعزعًهذ انجبحثخ        

يثثٍ ( طبنجثثبً ٔطبنجثثخ 542رزثثأنع عيُثثخ انجحثثش يثثٍ ) إر ،  ثبنطشيمثثخ انعشثثٕائيخ راد انزٕصيثثن انًزُبعثثت جحثثشان

 فشعثثي –هجثخ كهيثثخ انزشثيثثخ الاعبعثثيخ طيثثٍ  يثٍ يجزًثثن انجحثثش %(88,452ثُغثثجخ )  انذساعثخ انصثثجبحيخ فمثثظ

 نًشحهثثثثخ انشاثعثثثثثخ اطهجثثثثخ يثثثثٍ ( 87)نًشحهثثثثخ انثبنثثثثثخ ٔ اطهجثثثثخ  يثثثثٍ (79انكيًيثثثثبء ٔانفيضيثثثثبء ، ثٕالثثثثن )
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نًشحهثخ انشاثعثخ يثٍ طهجثخ لغثى اطهجثخ يثٍ ( 88نًشحهثخ انثبنثثخ ٔ )طهجخ ايٍ ( 88)انكيًيبء ، ٔ  فشعيٍ طهجخ 

 . انفيضيبء

 يخ :انميبو ثبلاجشاءاد الآريٍ يزطهجبد رطجيك انجحش ٔ

اد نكثم يثٍ يجثبني الاعثزذلال (  فمثش8( فمثشح ثٕالثن )62صبغذ انجبحثخ )ثُبء اخزجبس انزفكيش انشكهي ار  - أ

( فمثثشاد نكثثم يثثٍ انًجثثبلاد )الاعثثزذلال انزشكيجثثي ، ٔالاعثثزذلال 8انزُبعثثجي ٔ الاعثثزذلال الاحزًثثبني ٔ )

 .الافزشاضي ، ٔانميبط انًُطمي ، ٔرحذيذ ٔضجظ انًزغيشاد (  يثهذ فمشاد اخزجبس انزفكيش انشكهي

(  فمثشاد نجًيثن انًجثبلاد )انزُثبفش 8مثشح ثٕالثن )( ف78صثبغذ انجبحثثخ )ار يميبط انزُبفش انًعشفي ثُبء  - ة

انزكيثع انعبطفي ٔانزُبفش انًعشفي أ انغهٕكي ٔيجثبل اداسح الاَفعثبلاد ٔيجثبل انصثحخ انُفغثيخ ٔيجثبل 

انزُشئخ الاجزًبعيخ ٔيجبل انكفثبءح الاكبديًيثخ ( يثهثذ فمثشاد يميثبط انزُثبفش ‌انُفغي ٔالاجزًبعي ٔيجبل

  .انًعشفي

انعهثٕو رثذسيظ اعثي نعيُثخ انجحثش فثي يثبدح طشائثك حصيهي يغثزعًم نميثبط انزحصثيم انذسعذاد اخزجبس رإ - د

( ْثثذفبً عثثهٕكيبً 422ذ الأْثثذاف انغثهٕكيخ فثثي انًجثثبل انًعشفثثي ٔثهث  عثثذدْب )صثثيغ نثثزا،  (صثخانًزخص)

( فمثشح  72اعثذد انجبحثثخ اخزجثبسا يزكثٌٕ يثٍ )  ،، ٔثعذ عشضٓب عهٗ انغثبدح انخجثشاء   انشاثعخنهًشحهخ 

خزجبسيخ نهًشحهخ انشاثعخ يٕصعخ عهٗ جضئيٍ )الاخزيثبس يثٍ يزعثذد ٔانًمثبني( ار حثذدد انجبحثثخ نفمثشاد ا

في يبدح طشائك يثهذ اخزجبس انزحصيم انذساعي ،   ( فمشاد يمبنيخ32)ٔ  ( فمشح 62الاخزجبس يٍ يزعذد )

 . جبيعخ ثبثم – نطهجخ انًشحهخ انشاثعخ في كهيخ انزشثيخ الاعبعيخ (صخانًزخصانعهٕو )رذسيظ 

انعهثٕو رثذسيظ اعثي نعيُثخ انجحثش فثي يثبدح طشائثك عذاد اخزجبس رحصيهي يغثزعًم نميثبط انزحصثيم انذسإ - س

ْثذفبً عثهٕكيبً نهًشحهثخ  (465)ذ الأْذاف انغهٕكيخ في انًجبل انًعشفثي ٔثهث  عثذدْب صيغ نزا ، (عبيخان)

( فمثشح اخزجبسيثخ  72زجثبسا يزكثٌٕ يثٍ ) اعثذد انجبحثثخ اخ، ، ٔثعذ عشضٓب عهثٗ انغثبدح انخجثشاء   انثبنثخ

نطهجخ انًشحهخ انثبنثخ ، يكَٕبً يٍ جضئييٍ ًْثب )الاخزيثبس يثٍ يزعثذد ٔانًمثبني( ار حثذدد انجبحثثخ نفمثشاد 

في يثبدح طشائثك ، يثهذ اخزجبس انزحصيم انذساعي ( فمشاد يمبنيخ  32)ٔ ( فمشح 62الاخزجبس يٍ يزعذد )

 . جبيعخ ثبثم –في كهيخ انزشثيخ الاعبعيخ  ثبنثخًشحهخ انطهجخ انن( عبيخانانعهٕو )رذسيظ 

نهكثٕسط  يفشدارٓب انًمشسح سعًيبً ضًٍ يفشداد لغى انعهٕو انًشحهخ انشاثعخ يٍانًبدح انعهًيخ  حذدد

 ، جبيعخ ثبثم –طهجخ كهيخ انزشثيخ الاعبعيخ نانًشحهخ انثبنثخ نهكٕسط انثبَي ٔ  الأل ،

الاخزجبس انزحصيهي ٔاخزجبس انزفكيش انشكهي ٔيميبط انزُبفش انًعشفي نهًشحهخ انشاثعخ في يبدح رى رطجيك         

رثثى رطجيثثك الاخزجثثبس انزحصثثيهي ٔاخزجثثبس انزفكيثثش انشثثكهي  ،طشائثثك انزثثذسيظ انًزخصصثثخ فثثي انكثثٕسط الأل 

 انثثثثثبَي  ٔيميثثثثبط انزُثثثثبفش انًعشفثثثثي نهًشحهثثثثخ انثبنثثثثثخ فثثثثي يثثثثبدح طشائثثثثك انزثثثثذسيظ انعبيثثثثخ فثثثثي انكثثثثٕسط

 ٔأظٓشد انُزبئج يب يأري :ٔنهحصٕل عهٗ انُزبئج رى يعبنجخ انجيبَبد إحصبئيب  (4243-4242نهعبو )

  ٗطمب   نٗ أٌْٔزِ انُزيجخ رشيش إ ،لاخزجبس انزفكيش انشكهيإحصبئيب  خٔجٕد فشٔق دانانفشضيخ الأن
 .انزفكيش انشكهي  يٍنذيٓى يغزٕٖ  جامع  بابل –كمي  التربي  الاساسي  

  ْٔثزِ انُزيجثخ  ،انزُثبفش انًعشفثي نًميثبط انفشضيخ انثبَيخ فكبَذ انُزيجخ ٔجٕد فثشٔق دانثخ إحصثبئيب

 .  نذيٓى يغزٕٖ يٍ انزُبفش انًعشفي جامع  بابل –طمب  كمي  التربي  الاساسي  رشيش إنٗ أٌ 

  يثثٍزٕٖ نثثذيٓى يغثث جامعــ  بابــل –طمبــ  كميــ  التربيــ  الاساســي  رٕصثثهذ انثثٗ أٌ انفشضثثيخ انثبنثثثخ 

 . في مادة طرائق التدريس المتخصص  انزحصيم انذساعي
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 ٗفـي مـادة ثيٍ انزفكيش انشكهي ٔانزحصيم انذساعي طشديخ ٔجٕد علالخ  انفشضيخ انشاثعخ رٕصهذ ان
 .  جامع  بابل –طرائق التدريس المتخصص  لدى طمب  كمي  التربي  الاساسي  

 ٗفـي ثثيٍ انزُثبفش انًعشفثي ٔانزحصثيم انذساعثي طشديثخ ٔجثٕد علالثخ  انفشضيخ انخبيغخ رٕصهذ ان
 . جامع  بابل –مادة طرائق التدريس المتخصص  لدى طمب  كمي  التربي  الاساسي  

 ٗيثثٍنثثذيٓى يغثثزٕٖ  جامعــ  بابــل –طمبــ  كميــ  التربيــ  الاساســي  أٌ  انفشضثثيخ انغبدعثثخ رٕصثثهذ انثث 

 .عام مادة طرائق التدريس ال فيانزفكيش انشكهي 

 يثثٍنثثذيٓى يغثثزٕٖ  جامعــ  بابــل –طمبــ  كميــ  التربيــ  الاساســي  أٌ  عخ رٕصثثهذ انثثٗانفشضثثيخ انغثثبث 

 . عام في مادة طرائق التدريس الانزُبفش انًعشفي 

 ٗانزحصثثيم  يثثٍنثثذيٓى  جامعــ  بابــل –طمبــ  كميــ  التربيــ  الاساســي   أٌ انفشضثثيخ انثبيُثثخ رٕصثثهذ انثث

 .  عام في مادة طرائق التدريس ال انذساعي

 في مـادة انشكهي ٔانزحصيم انذساعي  فكيشثيٍ انزطشديخ ٔجٕد علالخ  ععخ رٕصهذ انٗانفشضيخ انزب
 .جامع  بابل –طمب  كمي  التربي  الاساسي   نذٖ عام طرائق التدريس ال

 ٗفــي مــادة  ٔجثثٕد علالثثخ ثثثيٍ انزُثثبفش انًعشفثثي ٔانزحصثثيم انذساعثثي انفشضثثيخ انعبةثثشح رٕصثثهذ انثث
  جامع  بابل –  التربي  الاساسي  طمب  كمي نذٖ عام طرائق التدريس ال

 ٔيٍ آًْب:الاعزُزبجبد َزبئج انجحش لذيذ انجبحثخ يجًٕعخ يٍ ٔفي ضٕء 

أٌ طهجخ انجبيعخ يزًزعٌٕ ثبنمذسح عهٗ اعثزخذاو انزفكيثش انشثكهي نحثم يشثكلارٓى انيٕييثخ : انًعشفيثخ ،  .3

 ٔانذساعيخ ، ٔالاجزًبعيخ ، ٔانشخصيخ .

وى مـــن التنـــافر المعرفـــي وذلـــك مـــن خـــلال المواقـــف الاجتماعيـــ  فـــي مســـت ونيمتمكـــ الجامعـــ طمبـــ  أن  .4

 جوانب الةياة اليومي  .

 :وقد اوصت الباةق          
ولجميع  جامع ر الشكمي في مناىج وانشط  الادخال برامج تعميم التضكير وبشكل خاص ميارات التضكي .1

مكيـنيم مـن فيـم واسـتيعاب الـدروس المراةل الدراسي  وذلك لإكساب الطمبـ  ميـارات التضكيـر الشـكمي لت
 .والتعامل مع مشكلات الةياة اليومي  بشكل صةيح 

ةـث التدريســين عمــى اســتخدام طرائــق التــدريس الةديقــ  والابتعــاد عــن أســاليب التمقــين وفــرض الأفكــار  .0
والةمـــول عمـــى الطمبـــ  ، بةيـــث يصـــمون الـــى ةالـــ  التنـــافر مـــن اجـــل البةـــث عـــن الاجابـــات ل فكـــار 

 .ةتى يتناقص ذلك التنافر ويزداد الطالب معرف  بعيداً عن الجمود الضكري المتناقض  
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ومقارنـ  نتائجيـا مـع  جامعـات اخـرىث مـع عينـات اخـرى فـي دراسـ  مماقمـ  ليـذا البةـاقترةت الباةقـ  إجـراء و
  نتــائج البةــث او اجــراء دراســ  مماقمــ  لمبةــث عمــى مراةــل دراســي  مختمضــ  فــي المرةمــ  المتوســط  والاعداديــ

  ومقارن  نتائجيا مع نتائج البةث .
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 Research Problemاولُا :مشكمة البحث 
التي تفرض عمييا أف تغير مف طبيعتيا وأسموب عمميا تواجو الجامعات مجموعة كبيرة مف التحديات 

ؽ التقويـ ائأو الاىداؼ وطر  قنيات أو اليياكؿالتقميدي سواء مف ناحية الادارة أو التعميـ أو الاساليب والت
 التقدـ والازدىار ليذه المجتمعات .  لتحقيؽوالتعامؿ مع المجتمع وتزويده بالميارات العممية المدربة 

مف جوانب و نواحي مختمفة  طلابجود الفروؽ الفردية بيف الاف يدرؾ و  تدريسييجب عمى كؿ لذا 
في مجاؿ عممو لابد  ناجحاً  تدريسيالمعرفة , ومف اجؿ اف يكوف الوخاصة في القدرة عمى التعمـ واكتساب 

وبالنظر لمدور الميـ وكيفية التعامؿ معيا ,  جود مثؿ ىذه الفروؽ بيف الطمبةاف يعي العوامؿ المسؤولة عف و 
تدريس وغيرىا مف الوظائؼ خرجيـ وعمميـ في مينة الالمجتمع بعد توالمؤثر لشريحة طمبة الجامعة في بناء 

لذلؾ يتوجب اعدادىـ وبناء كيانيـ ومعارفيـ بشكؿ جيد ومتكامؿ مف كافة  ,يـ في اعداد الافرادالتي تس
مف اداء مياميـ بكفاءة عالية , كما اف تفاعميـ مع المجتمع واطلاعيـ عمى اخر التطورات  ليتمكنواالجوانب 

الحاصمة في العالـ بكافة المجالات الاقتصادية والصناعية والاجتماعية والتكنولوجية والنفسية والطبية 
المنعقد في بغداد ولقد اوصى المؤتمر التربوي التاسع , ما يجري مف دراسات عممية مختمفة والفمسفية و 

"بتدريب الطمبة عمى ممارسة العمميات العقمية مف تذكر وتخيؿ وفيـ وادراؾ لتنمية مياراتيـ وقدراتيـ  3891
في توظيؼ التفكير العممي وتنميتيا وتوجيييا نحو الحقوؿ المناسبة ومساعدة الطمبة عمى معرفة طاقاتيـ 

 (3891,ومستقبميـ .  )جميورية العراؽ العقمية بانفسيـ والعمؿ بما يناسبيا في حاضرتيـ
عممية التفكير تعد مف العمميات الميمة في حياة الطمبة وخاصة ميارات التفكير الشكمي  لذلؾ فأف

نيا احدى المكونات الاساسية اللازمة لمنجاح في كثير مف مجالات الحياة في مرحمة الدراسة الجامعية لأ
وبما اف المناىج قاصرة عف تحقيؽ ىذا اليدؼ, لذا فالجامعة بحاجة المختمفة الدراسية والمينية والاجتماعية 

 لتفكير الشكمي لدى الطمبة .الاىتماـ باالى 
( و 3001لشكمي منيا دراسة )الجرجري, فكير اد مف الدراسات عمى اىمية التيعدال ت نتائجكدقد او 

فيو يعد احد العوامؿ الميمة في تحقيؽ الاداء الناجح واف غيابو قد يؤدي الى  , ( 3033) لعيبي , دراسة
 داء .ضعؼ الا

عمػػػػػػى الجانػػػػػػب الاخػػػػػػر يعػػػػػػد التنػػػػػػافر المعرفػػػػػػي مػػػػػػف الموضػػػػػػوعات الميمػػػػػػة التػػػػػػي شػػػػػػغمت اىتمػػػػػػػاـ 
ر المعرفػػػػػػػي اف وحتػػػػػػػى وقتنػػػػػػا الحاضػػػػػػػر , وتفتػػػػػػرض نظريػػػػػػػة التنػػػػػػافالبػػػػػػاحثيف فػػػػػػػي العديػػػػػػد مػػػػػػػف المجػػػػػػالات 

بػػػػػػػيف افكػػػػػػػاره وسػػػػػػػموكو عنػػػػػػػدما يتعػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػى معرفػػػػػػػة جديػػػػػػػدة لا تنسػػػػػػػجـ مػػػػػػػع  اً يحػػػػػػػدث لػػػػػػػو تنػػػػػػػافر  طالػػػػػػػبال
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معتقداتػػػػو واراءه الموجػػػػودة لديػػػػو سػػػػابقاً , وىػػػػذا يتسػػػػبب فػػػػي عػػػػدـ الشػػػػعور بالراحػػػػة , والقمػػػػؽ النفسػػػػي النػػػػاتج 
 ة , وذلؾ يؤدي الى حث الفرد عمى تخفيفيا بطريقة او بأخرى .مف وجود ىذه الاوضاع المتنافر 

يتعرضػػػػػػػػوف لمعديػػػػػػػػد مػػػػػػػػف المشػػػػػػػػكلات الاكاديميػػػػػػػػة اليوميػػػػػػػػة التػػػػػػػػي قػػػػػػػػد تصػػػػػػػػيبيـ  طمبػػػػػػػػةكمػػػػػػػػا اف ال
 طمبػػػػػةيوجػػػػػد مجموعػػػػػة مػػػػػف ال اذبالتنػػػػػافر المعرفػػػػػي وتعػػػػػوؽ توجيػػػػػاتيـ نحػػػػػو تحقيػػػػػؽ اىػػػػػدافيـ المسػػػػػتقبمية , 

يسػػػػػػتطيعوف مسػػػػػػايرة زملائيػػػػػػـ او اسػػػػػػاتذتيـ او متابعػػػػػػة دروسػػػػػػيـ ومػػػػػػف ثػػػػػػـ قػػػػػػد تتحػػػػػػوؿ ىػػػػػػذه المجموعػػػػػػة  لا
 الى مصدر ازعاج داخؿ القاعات الدراسية .  

 توزيع استبانةقامت الباحثة ب,  تنافرىـ المعرفي متعرؼ عمىل ةالباحث استطلاع قامت بوومف خلاؿ        
والبالغ عددىـ  3030 -3038مفتوحة لبعض طمبة كمية التربية الاساسية جامعة بابؿ لمعاـ الدراسي 

 : يأتياذ تبيف ما ,  (3) ؽوكما في ممح( طالباً وطالبة 390)
 80 لأداء  ة عف اسئمة الامتحاف رغـ استعدادىـبالتوتر عند الإجاب% مف الطمبة يشعروف

 الامتحاف.
 00 % كبيرة عندما يختاروف الاجابة الصحية .يواجيوف صعوبة 
 80 % يفضموف الاستماع لمنصائح والحكـ لا. 
 98 %يذىبوف لمجامعة  عند سوء حالتيـ الصحية لا  . 
 83% . تتعارض بعض إجاباتيـ عمى أسئمة الامتحاف مع معتقداتيـ الخاصة 
 98%  يضطروف للاختلاط بأصدقائيـ بالرغـ مف ميميـ  الى العزلة . 
 80 %ينسجـ تخصصيـ الدراسي مع افكارىـ وطموحاتيـ .لا  
اف بعض السموكيات الاكاديمية لمطمبة مثلا, لا تتفؽ مع معتقداتيـ  كانت النسبة الاكبر تتضمففقد 

وفي  ,وا عمييا لعوامؿ مختمفةر  ب  ج  أ  يـ ن  أ  يـ و  في تخصصات   لا يرغبوف    ـ ي  ن  أ  يـ بعض   فعمى سبيؿ المثاؿ يقوؿ  
,  وبيذا فيـ يتبنوف معرفةتخصصاتيـ ب متنوعة خاصة بأنشطةالوقت نفسو تراىـ مستمريف فييا , ويقوموف 

ا قد يؤثر ذلؾ عمى مم, الاولى  سـ بالتناقض الشديد مع المعرفةتتى اخر  اخرى يؤمنوف بمعرفة جيةومف 
 .تحصيميـ الدراسي

لدراسة فيو معيار التقدـ  في ا , التعميـ الجامعيفي  طالبفي حياة الميـ  وبما اف التحصيؿ العممي        
في مواجية المشكلات التي تواجيو في الحياة والتفكير في  طمبةذلؾ يعيف الك, والانتقاؿ مف مرحمة لأخرى 

المعرفي بالتحصيؿ الدراسي في افر الشكمي والتنعلاقة التفكير  عمى متعرؼل ىذا البحث . لذلؾ جاءحميا 
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كمية التربية الأساسية في جامعة بابؿ لمعاـ قسـ العموـ مادتي طرائؽ التدريس العامة والمتخصصة لدى طمبة 
 (.3033-3030) الدراسي

 :ةالآتي تلذلك تبرز مشكمة البحث بالتساؤلا
ما علاقة التفكير الشكمي بالتحصيؿ الدراسي لدى طمبة كمية التربية الأساسية في جامعة بابؿ  .3

 رائؽ التدريس العامة؟في مادة ط
ما علاقة التنافر المعرفي بالتحصيؿ الدراسي لدى طمبة كمية التربية الأساسية في جامعة بابؿ  .3

 في مادة طرائؽ التدريس العامة؟
ما علاقة التفكير الشكمي بالتحصيؿ الدراسي لدى طمبة كمية التربية الأساسية في جامعة بابؿ  .1

 في مادة طرائؽ التدريس المتخصصة؟
 ما علاقة التنافر المعرفي بالتحصيؿ الدراسي لدى طمبة كمية التربية الأساسية في جامعة بابؿ .4

 في مادة طرائؽ التدريس المتخصصة؟
 

 of The Research Importance :اهمية البحثثانياُ :
مجتمع معيف , في زماف ومكاف معينيف لكي يستطيعوا  فيفراد الاتعد التربية عممية تشكيؿ واعداد 

اف يكتسبوا الميارات والقيـ والاتجاىات وانماط السموؾ المختمفة والتي تيسر ليـ عممية التعامؿ مع البيئة 
 ( 98:  3030)الحريري ,. ع البيئة المادية ايضاً مو  الاجتماعية التي ينشئوف فييا افراداً 

  فراد والجماعات, وأساسًا في حفظ كياف الأمة وبنائيا الحضاريأداة لمنيوض بالأ كما تعد
 , إذ تتصؿ اتصالًا وثيقًا بالحياة, وىي عصب البناء الحضاري للأمة, وأصبحت ميدانًا لتأىيؿ القوى 

عدادًا للأجياؿ لما تقتضيو متطمبات العصر الحديث الذي يتميز بالتغير السريع  البشرية  , وا 
لى مواجية المشكلات والتحديات مف جية الحياةفي مختمؼ جوانب  لى التقدـ والتطور التكنولوجي  , وا   , وا 

 (33: 3000. )موسى,مف جية أخرى 
أف  التربية ت عدّ مف العناصر التي يجب عمى الأمّة التي ليا غايات سامية, وأىداؼ جميمة, ومياـ 

ي حسف صناعة العقوؿ, وحسف صناعة العقوؿ يعني عظيمة أف لا تغفميا أو تنحييا جانبًا, فحسف التربية يعن
حسف التعامؿ مع الأىداؼ, وحسف التعامؿ مع الأىداؼ يعني تحقيؽ أفضؿ معدلات إنجاز نسعى إلى 
تحقيقيا في أرض الواقع, وحسف تحقيؽ معايير الإنجاز العالية في مختمؼ مجالات الحياة لاشؾ انو يعود 
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يـ ىذا المردود في حسف بناء الإنساف السوي, )عزّ وجؿّ(, وبالتالي يس ده اللهبالخير عمى الأنساف كما يري
 الذي لو وجد لنيض بوجوده المجتمع كمو .

البالغ بالجامعات كي تستطيع الجامعػات تػسخير نفسيا لخدمة القضايا الوطنية  الاىتماـلذا ينبغي 
ار التقنيػات وتػوفير الاحتياجػات الأساسػية واختي يػادة الإنتػاج والموارد البشريةبفاعمية اكبر في مجالات ز 

يجاد الب والتوصؿ إلى أنماط ثقافية  دائؿ لممواد المصنعة في خارج البمدوالتغمب عمى مشكلات التنمية وا 
ـ المتقدمػة لالعا الفجوة بيف بمدنا وبمداف ليس لتقميؿوتعميمية في مواجية التصنيع وبنػاء القاعدة التكنولوجية 

نما لكسر احتكار ىذه الػدوؿ لػبعض حمقاتيػا المتقدمػة ومحاولتيا إعاقة الدوؿ الأخرى لامتلاكيا,   فحسب, وا 
 ميف مستقبؿ أجيالنا في في المسيرة العممية العالمية وتأ ثابتة بخطى وبذلؾ نضمف لبلادنا الػسير

 (33- 30: 3002, ) جريو.  الحياة الحرة الكريمة
التي تعتمد عمييا مختمؼ  الدوؿ العربية والاجنبية في ز الاساسية الركائ   د  ح  أ  ي ع  الجام    ـ لتعميا ف  أ  

الى المكانة العممية المتميزة بيف مختمؼ جامعات العالـ  طريقو  يا وبموغ غايتيا والوصوؿ مف تحقيؽ اىداف
في  اً مف وظائؼ بأعمى مستوى مف الكفاءة والفاعمية معتمد يؤديومف مياـ وما  بووذلؾ مف خلاؿ ما يقوـ 

ذلؾ عمى مجموعة مف الركائز والدعائـ لعؿ مف اىميا اعضاء ىيئة التدريس لدييا ومدى تحمميـ 
عالمية عديدة ة بالعمـ والمعرفة لذا نجد ىيئات مسو واىتماميـ بتخريج اجياؿ مت وجوعمى اكمؿ  لمسؤولياتيـ

يواكب حاجات الافراد  باتجاهالممكنة لتطوير التعميـ الجامعي والطرائؽ الاساليب  فضؿتنشط في البحث عف ا
يـ في تحقيؽ الاىداؼ الاساسية مة في القرف الواحد والعشريف ويسوالمجتمع ويتماشى مع متطمبات العول

 .  لمجامعة
الإيجابية في الدّرس,  طمبةدريسية تركز عمى مشاركة الت وىكذا ظيرت الطرائؽ التفاعمية كطرائؽ

شرافو, فال تدريسي, والمعارؼ بأنفسيـ بتوجيو الواكتشافيـ الحقائؽ في الطرائؽ التفاعمية شريؾ في  مدرسوا 
الحوار, وجميع الطرائؽ التفاعمية تيدؼ إلى تنشيط عممية التفكير والربط بيف المعطيات, وتعمؿ عمى تبادؿ 

موصوؿ إلى ترابطات جديدة, ويتصؼ التعمـ الناجع عف الطرائؽ الأفكار والمعمومات ومقارنتيا مع بعضيا ل
 (24:  3001) الحصري, .التفاعمية بأن و أكثر ثباتا  وديمومة 

تشكؿ طرائؽ التدريس مكوناً ىاماً مف مكونات المنيج , وتتجمى اىميتيا في التأثير المتبادؿ  اذ
طرائقو المناسبة لأىدافو , ومحتواه , ومواده  بينيا وبيف كؿ مف مكونات المنيج الاخرى , فمكؿ موضوع  

 اف يكوف عمى دراية ووعي  تدريسيب تقويمو ,ولذلؾ ينبغي عمى الالتعميمية , وانشطتو , واسالي
 بأىداؼ المنيج ومحتواه , ليتمكف مف صوغ اىداؼ درسو ويوطف نفسو عمى امتلاؾ مختمؼ 
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 مف استيعاب  طمبةنسبيا واجداىا , لتمكيف ال, ويختار ا الحديثةو التقميدية طرائؽ التدريس , 
 تحقيؽ  توى المنيج وبالتاليالمعارؼ , واكتساب الميارات , وتشرب القيـ التي ينطوي عمييا مح

 ( 38:  3030)المسعودي وجناف , .المنشودة  ىداؼالأ
ى لفي مجاؿ المنيج إ 3892ودعا المؤتمر التربوي النوعي الحادي عشر الذي عقد في بغداد 

بوسائؿ اكتساب المعرفة اكثر مف المعرفة ذاتيا أي التأكيد عمى تعميـ المتعمـ  طالبضرورة الاىتماـ بتزويد ال
 (3892,  )جميورية العراؽ. كيؼ يتعمـ وكيؼ يفكر تفكيراً عممياً 

الواسعة بطرائؽ التدريس واستراتيجيات التعميـ المتنوعة , وقدرتو عمى  تدريسياف معرفة ال اذ
 ممية التعميـ شيقةاستخداميا, تساعد بلا شؾ في معرفة الظروؼ التدريسية المناسبة لمتطبيؽ, بحيث تصبح ع

واحتياجاتيـ,  ووثيقة الصمة بحياتيـ اليومية ,العقمية وميارات التفكير لدييـ , ومناسبة لقدراتيـ طمبةوممتعة لم
 (32:  3008, محمد. )مرعي و  وميوليـ , ورغباتيـ ,وتطمعاتيـ المستقبمية

وي عد التفكير امراً مألوفاً لدى الناس ومع ذلؾ فيو مف اكثر المفاىيـ واشدىا استعصاء في التعريؼ, 
اف التفكير بمعناه العاـ يشير الى البحث عف المعنى سواء كاف ىذا المعنى موجوداً بالفعؿ ونحاوؿ العثور 

ىراً , او نحف الذيف نستخمصو او عميو والكشؼ عنو او استخلاص المعنى مف امور لا يبدو فييا المعنى ظا
 (33:  3034)حسف , .نعيد تشكيمو مف متفرقات موجودة 

, إحدى الميارات التي لا غنى عنيا لمجميع في المجتمع المعاصر ىي   عمى التفكير   القدرة   ف  أ  كما 
ب دور فييا, لذلؾ وبالمثؿ فإف للأفراد الحؽ في تطوير ىذه الميارة وتنميتيا في مجتمعيـ حتى يتمكنوا مف لع

يف تدريسيإذا تـ تدريب ال , لذلؾتدرب الطلاب عمى ميارات التفكير أفضؿ دائرة يمكف أفالمدرسة تعد فإف 
المؤىميف عمى تنمية الفكر وتشجيعيـ, فإف تنمية الفكر مف خلاؿ المناىج المدرسية ىي عممية ميسورة التكمفة 

واد والفرص لتحسيف يف, يمكف توفير التسييلات والمتدريسيالدعـ والتشجيع المقدميف لممف خلاؿ , وممكنة
 (3 :3883)قطامي ,جودة التدريس. 

التي تسعى  بؿ اصبح مف الاىداؼ الرئيسة طمبةراؽ بتنمية التفكير لدى الالعلقد اىتـ المربوف في 
 حؿ التعميـ اذ أف احد اىداؼ التربية الميمة ىو اعداد الطمبة في نياية مرا الييا التربية في البمد

 ليكونوا مواطنيف قادريف عمى التفكير الموضوعي واتباع الاسموب العممي في المشاىدة والبحث 
 وحؿ المشكلات وضرورة توجيو العممية التربوية نحو تطوير القدرة عمى التحميؿ والنقد والمبادرة والابداع 

 (33-8: 3881 ,)وزارة التربية والحوار الايجابي .
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في مستوى التمثيلات التي  اً بمثابة التمثيؿ الرمزي وىي المرحمة الاكثر تجريدا وتقدم ويعده برونر
رحمة تتطور القدرات افترضيا وىي عبارة عف استعماؿ الكممات والرموز لوصؼ خبرة معينة , وفي ىذه الم

التي تعتمد التجريب لتمثؿ عالمو الخارجي بالتفكير المنطقي والتجريدي المفاىيمي والمعالجة  مبةالعقمية لمط
النشط فالأشياء او الاشخاص او الاحداث يتمثميا الطفؿ مف خلاؿ ما فييا مف خصائص فيجردىا , لتصبح 
ىذه الخصائص رموزاً دالة عمييا , والمغة ىي نظاـ الترميز الرئيس , الذي يستطيع الفرد مف خلالو تمثيؿ 

لنظـ الرمزية المختمفة كالمغة والمنطؽ محؿ الافكار الخبرات , يصؿ الفرد الى ىذه المرحمة عندما تحتؿ ا
اف يستنبط منطقيا , ويفكر تفكيراً محكما , ويمكنو مف  طالبة , فالتمثيؿ الرمزي يتيح لموالمدركات الحسي

تشكيؿ خبراتو عند قيامو بحموؿ لممشكلات التي تواجيو , فالتفكير الشكمي يعد عممية ذىنية تيدؼ الى 
, واستخلاص المعاني المجردة للأشياء , والعلاقات بواسطة  التفكير الافتراضي مف خلاؿ استنباط النتائج 

الرموز والتعميـ والقدرة عمى وضع الافتراضات والتأكد مف صحتيا , ويحدث التفكير الشكمي عندما يواجو 
الاسباب والعمؿ التي  الفرد مشكمة ما لا يجد ليا حلا جاىزا او اسموبا تجريبا , لأنو يمارسو لمحاولة معرفة

تكمف وراء الاشياء وىو يقوـ عمى ادلة وبراىيف نظرية يوصؼ بانو تفكير قصدي موجو ويتضمف بذؿ مجيود 
 (92:  3033)الجبوري و آخروف , . فكري كبير 

حؿ المشكلات عندما تواجو  في اذ تعد ميارات التفكير الشكمي مف مستمزمات الطريقة العممية
يتطمب اجابة ولا يجد في خبراتو السابقة ما يلائـ الاجابة أو حؿ المشكمة فيزداد  مشكمة أو سؤالاً  طالبال

نشاطو العقمي ويحاوؿ حؿ المشكمة عف طريؽ افتراض الفروض وجمع المعمومات وايجاد علاقة جديدة مف 
 (334:  3800,ي ج)الممي الخبرات المخزونة في ذىنو .

ير تفكمسؤولية كبيرة في تنمية ميارات التفكير بشكؿ عاـ وميارات ال ةمؤسسات التعميميوتتحمؿ ال
بوصفيا أداة المجتمع الرئيسية في تربية أبنائو ووسيمتو في ذلؾ المناىج  طمبةالشكمي بشكؿ خاص لدى ال

الدراسية لممواد المختمفة التي تيدؼ إلى تربية مواطنيف قادريف عمى التفكير واتخاذ قرارات منطقية والعمؿ 
 (  Massialas & Allen, 1996:6 ) .عمى حؿ المشكلات التي يعاني منيا الفرد والمجتمع

عمى مراحؿ التطور المعرفي , ففي ىذه المرحمة يتعمـ الفرد أ   ىي   الشكمية العمميات   مة  مرح إف  
ف جوىر التفكير الشكمي عند المنطؽ الافتراضي ويفكر في الحوادث والمشكلات بطريقة عممية مجردة , وا

معرفة العلاقة بيف الممكف والواقع وىذا ليس بالأمر اليسير اذ يشكؿ ذلؾ  طالبتمثؿ في إمكانية الي بياجيو
ممماً بمحاولات  طالبمة التفكير الشكمي لـ يعد الرحإعادة أساسية لمتوجو نحو المشكلات المعرفية, ففي م
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نما تتوفر لديو قدرات تم  لأشياء كنو مف تصور كؿ اإضفاء التنظيـ والثبات عمى الأشياء الممموسة فقط , وا 
 (300 :3008)الزيات, . وتخيميا

الاخريف مف دوف تمحيص  لآراءويعني التفكير الشكمي التحرر مف التحيز والجمود وعدـ الاستسلاـ 
او مراجعة , والتحقؽ مف صحتيا والتحرر مف الخرافات وتقبؿ النقد والاستعداد لتصويب الافكار الخاطئة في 

يستجد مف حقائؽ وعدـ التسرع في اصدار النتائج والاحكاـ والبحث عف المسببات الحقيقية لممشكمة  ضوء ما
وكؿ ىذه المسممات تتضمف سلامة التفكير ودقتو وصوابو وتؤدي الى نتائج صائبة اقرب الى الحقيقة بسبب 

 ( 98: 3033)الجبوري واخروف , . منطقية التفكير 
و سموك   ؿ  ث  م  ي   ف  أ  و  المعرفية   الذىنية   وعممياتو   سموكو   بيف   يطابؽ   ف  أ   ريد  ي الانساف   ف  ىذا أ  يقتضي و 

الذي يظيره تجاه الموقؼ يتوافؽ مع عمميات التفكير التي سبقتو حتى وصمت الى اتجاه ,سواء اكاف تجاه 
مواقؼ العمؿ او الحب والتفضيؿ او اتجاه الكراىية والتجنيب وىذه الحالة غير مقتصرة عمى الافراد في 

 طالبفال الخ ,000او مديرا او قائدا  اً طالباو  اً تدريسيسواء أكاف  في مختمؼ ادواره طالبالادارة وانما تعـ ال
الذي يمتمؾ اطارا معرفيا لا يصطدـ عادة بحالات ومواقؼ يصعب ادخاليا اطاره والمنيارة جزءا مف ابنيتو 

 ( 42:  3033)قطامي , . المعرفية , ولا تصمح وفؽ ذلؾ تمثيلاتو الذىنية 
التنافر المعرفي اىمية كبيرة فيما يتعمؽ بالبحث عف المعمومات وتجنبيا, لاسيما عندما يمثؿ لذا 

تعمؽ بالتعرض الانتقائي والانتباه الانتقائي وىناؾ ادلة عمى اف الناس يمتفتوف الى الرسائؿ التي لا تدعـ ي
ت الداعمة لموقفيـ مواقفيـ واف كانوا يعتقدوف انيا مف السيؿ اف تدحض كما انيـ يتجنبوف التعرض لممعموما

 ( 303:  3032)نصر, اف كانت ضعيفة . 
لو في بناء او اتخاذ  أساسيةفيي  طالبكؿ  بيا يمرينبغي  أف   حالة   عرفي  الم التنافر   حالة   إف  

متابعة الدراسة  بيف يضطر للاختيارالذي  طالبفمثلا ال لديواستنادا عمى المعمومات التي استجدت  القرار ,
احد البدائؿ بالضرورة, ولكف بعد  يترؾميني, لا بد أف ال الفرعأو متابعة  (أدبي-بأحد الفروع المشتركة )عممي

المتروؾ, بسبب التنافر المعرفي ولمقضاء عمى ىذا  البديؿ في  الجيدة بعض الخصائص  يرى اتخاذ القرار
جذاب وأف  غيرالمتروؾ  البديؿإقناع نفسو بأف  يحتـ عميو مف حدتو أماـ الفرد اما  التقميؿ التعارض أو 
مف خلاؿ إعطاء  اختياره  تبريرإلى فيو  يمجأاو  راره في ق التأثيرالمختار لا تممؾ قوة  البديؿخصائص 

مف  يخرج( وبذلؾ الايجابياتالمختار) البديؿكالمبالغة في وصؼ خصائص  تؤيدهمجموعة مف العوامؿ التي 
 التعديؿ  إمكانية قراره مع مراعاة  تنفيذ نحو  لينطمؽ توازنو النفسي ,  ويستعيدحالة التنافر المعرفي 

 ( p17:1950,Festinger). التوجيو إعادة آليةمف خلاؿ  والتصحيح
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اف  , المعرفية بالذات طالبدوافع ال ضرورية لمعرفةتكاد تكوف سة التنافر المعرفي لذلؾ فأف درا
تجاه  ور عف اتجاىاتيعب, اي انو يبقى مدفوعاً في سموكو لمت يكوف في حالة دافعية المتنافر معرفياً  طالبال

 حتى عندما لا تبدو  , وذىنياً   معرفيا  مشغولاً  الدافعية ىذه تبقيو وحالة , او يفكر فيو يواجيوالشيء الذي 
  حالةولا ييدأ ولا تستوي الامور لديو حتى تتحقؽ خلاص ال اً مستثار  واقعلكنو في ال, عميو ىذه الحالة 

 ( 42:  3033)قطامي , .او سحبيا
, اذ  الدوافع الميمة التي ادت الى نمو المعرفة , وىو واحػد مػف دوافػع التعمػيـو التنافر المعرفي مف 

 الػػػػػػػػػػػػى البحػػػػػػػػػػػػث عػػػػػػػػػػػػف المعػػػػػػػػػػػػارؼ الجديػػػػػػػػػػػػدة لتفسػػػػػػػػػػػػير معػػػػػػػػػػػػارؼ موجػػػػػػػػػػػػودة , فالحاجػػػػػػػػػػػػة طالػػػػػػػػػػػػبيػػػػػػػػػػػػدفع ال
 الػػػػػػػػى اختػػػػػػػػزاؿ  طالػػػػػػػػبا تسػػػػػػػػتثير السػػػػػػػػموؾ , وتػػػػػػػػدفع بالالػػػػػػػػى الاتسػػػػػػػػاؽ العقمػػػػػػػػي , او المعرفػػػػػػػػي غالبػػػػػػػػا مػػػػػػػػ 

 ( 08:  3002الفتاح وجابر , ) عبد  .التنافر المعرفي 
للاتفاؽ بيف معتقداتيـ وسموكيـ ,  ميلاً  كثر  أ   بطبيعتي ـ  لطمبةا ف  أ  ( cooper,2007)واوضح كوبير 
   , فكؿ ما يبدو متسقاً  اً ا يكوف منطقيناصر المعرفية ىو معرفي اكثر ممواف التناسؽ بيف الع

 , واف العلاقة واف كؿ مف لا يمثؿ ذلؾ يمثؿ تنافراً  يمثؿ انسجاماً  لطالبمف العناصر المعرفية في ذىف ا
 وىي اف  احد العنصريف او الفكرتيف يتضمف  انسجاـ , , علاقةر تتمثؿ بما يأتي بيف ىذه العناص 

 تنشأ ىذه العلاقة  حيثشيئا عف الاخر بمعنى اف الفكرة الاولى تدؿ ضمنيا عف الفكرة الثانية , 
 يحمؿ فكرتيف احدىما  طالبللأخرى بمعنى اف ال ىي مناقضة المعرفيةعمى اساس انو احد العناصر 

 (cooper, 2007:  34) .نقيض الاخرى 
مف  ـ ادراؾ صحيح لمموضوع او عدـ احاطة كافيةوىذا السموؾ يحدث عندما يكوف ىنالؾ عد

 ,او خفض التنافرتوازف المعرفة لموصوؿ الى  معرفياً  في ىذه الحالة يتخذ نشاطاً  طالبالمعمومات عنو وال
ث والخبرات لتكويف فيـ سميـ عنيا ىؿ يعمؿ عمى تكويف دافع داخمي باتجاه الميمات التعميمية وادراؾ الاحداو 

 (31: 3002ابر,الفتاح وج)عبد .لحصوؿ التوازف المعرفي نحو التعمـ , و مكافأة داخمية فعاً اليصبح التنافر د
, فقد اىتـ المختصوف في الميداف  طالبال يؽ حصيمة معرفية جيدة لدىومف اجؿ ضماف تحق

فيو ناتج عما يحدث في المؤسسة  حياة المتعمـ الجامعي ,التربوي بالتحصيؿ الدراسي لما لو مف اىمية في 
العقمي  طالبال موـ مختمفة تدؿ عمى نشاطالتعميمية مف عمميات تعمـ متنوعة ومتعددة لميارات ومعارؼ وع

لدراسي يرتبط بالكثير مف العوامؿ منيا ما ىو عقمي معرفي ومنيا ما ىو المعرفي , كما اف التحصيؿ ا
مف مكونات الشخصية , اضافة الى تأثر التحصيؿ بالمتغيرات الاجتماعية والثقافية التي انفعالي وغيرىا 

  (                               33-33:  3033) الجلالي , . طالبتعمؽ بالبيئة الجامعية لمت
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في ضوء الاىداؼ  طالبمقدار التقدـ الذي احرزه ال التحصيؿ يوفر مؤشرات حقيقيو توضح كما اف
 عف مدى نجاح اساليب  عمى اصدار احكاـ موضوعية تدريسيد الالتعميمية المتحققة مسبقا كما يساع

وانب التعميـ التي استعمميا في تنظيـ العممية التعميمية والتعممية فضلا عف ذلؾ يساعد في تحديد الج
   طمبةوتشخيص جوانب الضعؼ لدى العمى تعزيزىا  تدريسيفيعمؿ ال طالببية في اداء الالإيجا

 (43:  3034)ابو جادو ,. فيعمؿ عمى معالجتيا 
ػػي  و  ػػد الت  ع  ػػحص  ي مػػف المفػػاىيـ التربويػػة التػػي شػػاع اسػػتعماليا فػػي ميػػداف التربيػػة وعمػػـ الػػنفس يؿ الدراس 

, إذ ينظػر اليػو عمػى أنػو  طالػبفػي تقػويـ الاداء الدراسػي لم يمثمػو مػف اىميػةالتربوي بصفة خاصػة, وذلػؾ لمػا 
أداة لتقػػويـ وقيػػاس المخرجػػات التعميميػػة ومؤشػػراً ىامػػاً عمػػى تحديػػد مسػػتوى تحقػػؽ الأىػػداؼ التربويػػة ومناسػػبة 
المػػادة التعميميػػة وتقويمػػاً لمجمػػؿ الأنشػػطة والفعاليػػات التدريسػػية , إذ ييػػتـ المختصػػوف فػػي ميػػداف التربيػػة وعمػػـ 

الدراسػػػية, فيػػػو نػػػاتج عمػػػا يحػػػدث فػػػي  طالػػػباىميػػػة كبيػػػرة فػػػي حيػػػاة الو مػػػف الػػػنفس بالتحصػػػيؿ الدراسػػػي لمػػػا لػػػ
المؤسسة التعميمية مف عمميات تعمـ متنوعة ومتعددة لميارات ومعارؼ وعموـ مختمفة تدؿ عمى نشاطو العقمي 

 (33: 3033والمعرفي. )الجلالي, 
 عمى التفكير المنظـ طالبال قدرةتنمي  لأ  ن ياالمرحمة الجامعية مف المراحؿ الميمة في التعميـ  أ ف  كما 

لتكويف عادات عقمية سميمة , وما يميز  بالأفكارفي كؿ ما يقوـ بو ويماسو مف نشاط والعناية بشكؿ واضح 
 بإصدارفي ابداء رأيو والاستقلالية  عند عرض آرائو , كما في دوره  طالبه المرحمة تكويف رغبة لدى الىذ

في ذلؾ بشكؿ  يراه مف سموكيات متنوعة يبدأ الاحكاـ , وتفسير الاحداث والقضايا المختمفة , وتحميؿ ما
تدريجي مف محيط بيتو الى جماعة اقرانو , ثـ محيطو الجامعي والسكني , وتتدرج معو رؤيتو النقدية بشكؿ 

اسيمت في تسارع التي  معموماتيةالخصوصاً في ىذا الوقت الذي يتميز بثورة التكنولوجيا و متسرع وموسع , 
وتنمية بشكؿ صحيح  الى توجيو ايقاع نمو تمؾ القدرات العقمية لمطالب , وىذه القدرات العقمية الناقدة بحاجة

 كوف احكامو منطمقة مف مصادر صحيحة ولكي تكوف متسقة في معناىا وفي مبناىا بشكؿ سميـ .  حتى ت
 بالآتي: يمكن تمخيص أهمية البحثو 

ت أىمية المرحمة الجامعية وخصوصاً قسـ العموـ في كمية التربية الاساسية, التي تعد مف أىـ المؤسسا .3
المستقبؿ , مف طريؽ إكسابو الخبرات والميارات  و المعارؼ ,   تدريسيالتربوية التي تعنى بتأىيؿ 

ي تربية الاجياؿ وعمى وفؽ أسس عممية , ليكوف جديراً بتحمؿ المسؤولية الممقاة عمى عاتقو , وى
 الواعدة .
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, طالبالتربوية الميمة في حياة ال اىمية التحصيؿ الدراسي في ظؿ الوضع الحالي لتحقيؽ الاىداؼ .3
إذ  طالبضلًا عف اىميتو في الحياة لمفي دراستو وانتقالو مف مرحمة لأخرى ف طالبفيو معيار تقدـ ال

 يو في الحياة والتفكير في حميا.يستعمؿ حصيمتو ومعارفو في مواجية المشكلات التي تواج
عمى التعامؿ مع مختمؼ المعارؼ والمعمومات ثـ  قادريف طمبةلتفكير الشكمي يجعؿ الأف تعميـ ميارات ا .1

اتخاذ القرارات المناسبة بعد الدراسة والفحص والتحميؿ وبذلؾ سيكوف القرار صحيحاً لمواجية العديد مف 
 . كافةبة في مرحمة الدراسة كلات التي تشغؿ وقت واىتماـ الطمالمش

اىمية التعرؼ عمى العلاقة بيف التفكير الشكمي والتنافر المعرفي والتحصيؿ الدراسي لدى طمبة كمية  .4
 التربية الاساسية.

في المعرفية والعقمية  في رفع مستويات المتعمميف بحثذه الإمكانية إفادة الجيات المختصة مف نتائج ى .2
  .كمية التربية الأساسية

 

 Research goalsاهداف البحث: ثالثاٌ: 
 : ييدؼ البحث الى 

 ؟لتربية الأساسية في جامعة بابؿ التفكير الشكمي لدى طمبة كمية امستوى  ما  -
 ؟التربية الأساسية في جامعة بابؿ التنافر المعرفي لدى طمبة كمية مستوى  ما  -
 ؟ في مادة طرائؽ التدريس العامةبؿ تحصيؿ طمبة كمية التربية الأساسية في جامعة بامستوى ما   -
في مادة طرائؽ التدريس  تحصيؿ طمبة كمية التربية الأساسية في جامعة بابؿمستوى  ام  -

 ؟ المتخصصة
بؿ في مادة طرائؽ علاقة التفكير الشكمي في تحصيؿ طمبة كمية التربية الأساسية في جامعة باما  -

 ؟ التدريس العامة
في مادة طرائؽ  يؿ طمبة كمية التربية الأساسية في جامعة بابؿعلاقة التفكير الشكمي في تحصما  -

 ؟ التدريس المتخصصة
في مادة طرائؽ  علاقة التنافر المعرفي في تحصيؿ طمبة كمية التربية الأساسية في جامعة بابؿما  -

 ؟التدريس العامة 
في مادة طرائؽ  بابؿعلاقة التنافر المعرفي في تحصيؿ طمبة كمية التربية الأساسية في جامعة ما  -

 ؟ التدريس المتخصصة
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   Hypotheses Of The Researchرابعاً : فرضيات البحث 
 : تية  الآ الفرضيات   الباحثة   ولتحقيؽ اىداؼ البحث وضعت  

التفكير الشكمي لاختبار  درجات( بيف متوسط 0,02دلالة احصائية عند مستوى ) وؽ ذيوجد فر لا  .3
جامعة بابؿ  –التفكير الشكمي في مادة طرائؽ التدريس المتخصصة لدى طمبة كمية التربية الاساسية 

 والوسط الفرضي. 
التنافر المعرفي لمقياس  درجات( بيف متوسط 0,02دلالة احصائية عند مستوى ) وؽ ذوجد فر يلا  .3

جامعة بابؿ  –التنافر المعرفي في مادة طرائؽ التدريس المتخصصة لدى طمبة كمية التربية الاساسية 
 والوسط الفرضي.

( بيف متوسط درجات التحصيؿ في مادة طرائؽ 0,02دلالة احصائية عند مستوى ) وؽ ذوجد فر يلا  .1
 جامعة بابؿ والوسط الفرضي. –ساسية التدريس المتخصصة لدى طمبة كمية التربية الا

التفكير الشكمي  درجات( بيف 0,02دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) ولا توجد علاقة ارتباطية ذ  .4
 –ومستوى التحصيؿ الدراسي في مادة طرائؽ التدريس المتخصصة لدى طمبة كمية التربية الاساسية 

 جامعة بابؿ. 
التنافر المعرفي  درجات( بيف 0,02دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) ولا توجد علاقة ارتباطية ذ .2

 –ومستوى التحصيؿ الدراسي في مادة طرائؽ التدريس المتخصصة لدى طمبة كمية التربية الاساسية 
 جامعة بابؿ.

التفكير الشكمي لاختبار  درجات( بيف متوسط 0,02دلالة احصائية عند مستوى ) وؽ ذوجد فر يلا  .8
جامعة بابؿ والوسط  –الشكمي في مادة طرائؽ التدريس العامة لدى طمبة كمية التربية الاساسية التفكير 

 الفرضي. 
التنافر المعرفي لمقياس  درجات( بيف متوسط 0,02دلالة احصائية عند مستوى ) وؽ ذوجد فر يلا  .0

جامعة بابؿ والوسط  – التنافر المعرفي في مادة طرائؽ التدريس العامة لدى طمبة كمية التربية الاساسية
 الفرضي. 

( بيف متوسط درجات التحصيؿ في مادة طرائؽ 0,02دلالة احصائية عند مستوى ) وؽ ذوجد فر يلا  .9
 جامعة بابؿ والوسط الفرضي. –التدريس العامة لدى طمبة كمية التربية الاساسية 

( بيف التفكير الشكمي ومستوى 0,02دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) ووجد علاقة ارتباطية ذيلا   .8
 جامعة بابؿ.  –التحصيؿ الدراسي في مادة طرائؽ التدريس العامة لدى طمبة كمية التربية الاساسية 
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( بيف التنافر المعرفي ومستوى 0,02دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) ووجد علاقة ارتباطية ذيلا  .30
 .جامعة بابؿ –التربية الاساسية  ة لدى طمبة كميةعامسي في مادة طرائؽ التدريس الراالتحصيؿ الد

 
 Limitation The Research حدود البحثخامساً :

الحدود المعرفية: التفكير الشكمي والتنافر المعرفي والتحصيؿ الدراسي في مادتي طرائؽ التدريس  .3
 جامعة بابؿ. –الاساسية العامة والمتخصصة لدى طمبة كمية التربية 

 جامعة بابؿ. –كمية التربية الاساسية  -الحدود البشرية: طمبة المرحمة الرابعة والثالثة مف قسـ العموـ  .3
 (.3033-3030الحدود الزمانية: الفصؿ الدراسي الاوؿ والثاني لمعاـ الدراسي) .1
 . جامعة بابؿ  –كمية التربية الاساسية  –قسـ العموـ الحدود المكانية:  .4

 
 Definition of Termsسادساً :تحديد المصطمحات 

 :عرّفه كل من :Formal Thinking التفكير الشكمي  - أ
 القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرة عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ المشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكلات باسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ العمميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات بأنػػػػػػػػػػػػػػػػػػو :( 3880) واردزورث " 

 (  88: 3880, واردزورث) منطقية "ال
 عف حموؿ مفلاؿ منطقياً وعمى التحميؿ والبحث " القدرة عمى الاستد بأنو :( 3003) مارتف و آخروف 

 ( 348: 3003)مارتف وآخروف , بيف عدد متنوع مف الممكنات" 
  ميارات التفكير منيا التعميؿ  اً مف"ىو النشاط العقمي الذي يتضمف عددبأنو : ( 3000)الكبيسي

 ( 4:  3000)الكبيسي , طقي , الاستدلاؿ , وحؿ المشكلات" المن
  القدرة الذىنية التي تمكف الفرد مف حؿ المشكلات المعقدة مف خلاؿ بأنو: ( 3030) محمدابو جادو و"

 (12: 3030: محمد)ابو جادو و  تعميمات التي تجمع بيف الجزيئات"استخداـ المجردات وال
 النشاط العقمي الذي يتضمف ميارات التفكير في )الاستدلاؿ الافتراضي  وتعرفه الباحثة نظرياً بأنه :

والاستنتاجي والتناسبي والتركيبي وميارات تحديد وضبط المتغيرات والتعميؿ الإرتباطي والاستدلاؿ 
 الاحتمالي واقتراح الحموؿ الممكنة وحؿ المشكلات( .
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  التي يمتمكيا الطمبة )عينة البحث (  مجموعة مف العمميات العقمية :بأنه  إجرائيًا الباحثةوتعرفه
, ويستدؿ عمييا مف  ليكونوا قادريف عمى حؿ المشكلات التي تواجييـ  باستخداـ العمميات المنطقية

 . المعد ليذا الغرض التفكير الشكمي خلاؿ اجاباتيـ عمى فقرات اختبار
 

 عرفه كل من: Cognitive Dissonanc:  التنافر المعرفي  - ب
  Festinger (1957 ): تتضمف انشغاؿ الفرد ذىنياً بموضوعيف , او معتقديف , او  حالة بأنو

  (Festinger,1957:11).افكرتيف , تحتلاف الاىمية نفسيا غير انيما متناقضتاف في طبيعتيم
 الرغبة في المنطقية والاضطراد والاتساؽ وعدـ التناقض ,  "بأنو :( 3002) جابر عبد الفتاح و

 تتسؽ المعمومات والافكار المرتبطة بيا لا تنشأ ما نسميو مشكمة , بؿ يحدث التألؼ 
 المعرفي او التوازف المعرفي , اما اذا تعارضت ىذه الافكار والمعمومات مع بعضيا فتنشأ

 ىذا التنافر والوصوؿ حالة مف التنافر المعرفي وتدفع المتعمـ الى السعي لاختزاؿ  
 (04: 3002,عبدالفتاح وجابر) الى التالؼ"

 الفرد وفكره عندما تتعارض فكرتاف "حالة شعورية داخمية تشغؿ عقؿبأنو : ( 3034) لحويدؾ 
 مف الاتساؽ الداخمي ليما الاىمية نفسيا لموصوؿ في النياية الى حالة او موضوعاف 
 ( 41:  3034) لحويدؾ ,  المعرفي " 

 Houck (2015)  :الراحة سببيا وعي الفرد بوجود تناقضات في  ـحالة مزعجة وشعور بعد بأنو
الأفكار والمعتقدات والقيـ قد تواجيو في تفاعلاتو اليومية, وتدفعو إلى الترجيح بيف الأفكار والآراء 

  ( Houck, 2015: 7) .لموصوؿ إلى حالة الاتساؽ المعرفي 
 الباحثة لاف المعرفي التنافر نظرية وفؽ عمى المستندFestinger ؼ تعري الباحثة تتبنى وبذلؾ

 . فستنجر ليوف نظرية اعتمدت
 طمبة وىو حالة عدـ الاستقرار او الاتزاف النفسي والمعرفي تحدث لدى بأنه : إجرائيًا وتعرفه الباحثة

الافكار  لمجموعة مفعندما يتعرض  المرحمة الثالثة والرابعة قسـ العموـ في كمية التربية الاساسية
ويستدؿ عمييا مف خلاؿ ,  فتنشأ حالة مف التنافر المعرفي أف واحد المتناقضة فيوالمعمومات 

 . جاباتيـ عمى فقرات المقياس المعد ليذا الغرضأ
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 عرفو كؿ مف : Achievement :التحصيل   - ت
 Oxford (1998 ) :و تعمػػػػػػػػػػـ شػػػػػػػػػػيء مػػػػػػػػػػا بنجػػػػػػػػػػاح وجيػػػػػػػػػػد النتيجػػػػػػػػػػة المكتسػػػػػػػػػػبة لانجػػػػػػػػػػاز ا بأنػػػػػػػػػػو 

 (oxford , 1998 : 10) . وميارة
 فػػػػػػػػػي تحصػػػػػػػػػيؿ المػػػػػػػػػواد  المػػػػػػػػػتعمـنػػػػػػػػػو "ذلػػػػػػػػػؾ المسػػػػػػػػػتوى الػػػػػػػػػذي وصػػػػػػػػػؿ اليػػػػػػػػػو : بأ( 3003) عبػػػػػػػػػادة 

 (348: 3003)عبادة,  الدراسية "
 قياسو ويمكف ,محددة زمنية مدة مرور بعد المتعمـ يتعممو ما "محصمةبأنو :  (3034) جادو ابو 

التي يضعيا  رايجيةتالاس نجاح مدى لمعرفة تحصيمي اختبار في عمييا يحصؿ التي بالدرجة
 (  488:  3034 , جادو ابو) ويخطط ليا ليحقؽ أىدافو وما يصؿ إليو" تدريسيال

  يف كنتيجة لدراسة نو " المعمومات والميارات المكتسبة مف قبؿ المتعمم: بأ( 3009) عبدالسلاـسماره و
 (  23:  3009, و عبد السلاـ)سماره  " موضوع , او وحدة دراسية محددة

 او ما تدرب عميو اثناء  متعمـنو " محاولة لمكشؼ عف اثر ما تعممو ال: بأ( 3030) عمر وآخروف ,
 (   108: 3030) عمر وآخروف ,  دراستو لموضوع معيف او وحدة تعميمية معينة "

  والذي يمكف اخضاعو طمبة الىي المعمومات والميارات التي ينجزىا  نه:بأ الباحثة نظرياً وتعرفة ,
 يف او كمييما معا .تدريسيدرجات اختبار او تقديرات الؽ لمقياس عف طري

 ىو المعمومات والميارات المكتسبة مف قبؿ طمبة المرحمة الثالثة والرابعة  :بأنه أجرائياً  وتعرفه الباحثة
ويمكف , في قسـ العموـ نتيجة دراستيـ لمادتي طرائؽ التدريس العامة وطرائؽ التدريس المتخصصة 

في اختبار التحصيؿ الدراسي الذي اعدتو الباحثة ليذا  التي يحصؿ عمييا الطمبةرجة بالد اقياسي
 الغرض .

 
  كمية التربية الاساسية:  - ث

الى وزاره التعميـ العالي والبحث العممي تقبؿ الطمبة الذيف تخرجوا  " ىي مؤسسة تربوية تعميمية تابعة
معدلاتيـ لمقبوؿ في ىذه الكمية لمتخرج معمميف ىمتيـ أعدادية بفرعييا العممي والادبي و مف الدراسة الإ

ات وفي التعميـ الاساسي , )بعد اربعة سنو  مة الابتدائية او المتوسطة, مرحمةجامعييف لمينة التعميـ في المرح
 (  384:  3030, أ  ) مجيد اختصاصات متعددة ("
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 مادة طرائق التدريس العامة :  - ج
لمرحمة الثالثة ولجميع التدريس المخصصة  التربوية الدراسيةى المقررات ىي احد :الباحثة اوتعرفه

كمية التربية الاساسية كورس الثاني في قسـ العموـ الفروع ) فيزياء, كيمياء , احياء ( والتي تدرس في ال
 جامعة بابؿ  .

 
 : مادة طرائق التدريس المتخصصة  - ح

لمرحمة الرابعة والتي تدرس االمخصصة لتدريس  التربوية ىي احدى المقررات الدراسية :الباحثة اوتعرفه
كمية التربية الاساسية جامعة  في قسـ العموـ ولجميع الفروع ) فيزياء, كيمياء , احياء (  في الكورس الاوؿ

 بابؿ. 
 
 



 
 
 

 أنموذج بايبي 

 انميم

 اندراساث انسابقت 

 

 

 انقسم الاول : جوانب نظريت

 Formal Thinkingاولاً : انخفكير انشكهي 

 Cognitive Dissonancثانياً : انخنافر انمعرفي 

 Achievementثانثاً : انخحصيم اندراسي 

 سابقتانقسم انثاني : دراساث 

 دراساث حناونج انخفكير انشكهي  انمحور الاول :

 انمحور انثاني : دراساث حناونج انخنافر انمعرفي 

  سابقتان دراساثانوازنت م :انمحور انثانث 

   قتانساباث من اندراس  فادةالإ  بوانج : انرابع حورانم

 

 انفصم انثاني
جوانب نظريت ودراساث 

 سابقت
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  جوانب النظريةالأول :  قسمال
البحث الحالي ,  عمييا يرتكز التي توضيح الجوانب النظرية إلى الثاني الفصؿ في الباحثة تعمد
سبؽ الاشارة الييا  والتي , البحث اتر متغي اييإل تستند التي نظريةال قاتوالمنطم الأسس توضيحوذلؾ بيدؼ 

 بشكؿ موجز في الفصؿ الاوؿ.
 :Formal Thinkingأولًا : التفكير الشكمي 

 ( Thinking Concept )مفيوم التفكير  -ٔ
دوف غيرىـ مف مخموقاتو , وحث الله تعالى  لبني البشر تعالى وىبيا الله التفكير والفكر نعمة اليية
الظواىر الكونية المختمفة وتأمؿ بديع صنعو ومحكـ نظامو , كما حث  عمى التفكير في الكوف والنظر في

سبحانو وتعالى عمى تحصيؿ العمـ ومعرفة سننو وقوانينو في جميع مياديف العموـ , ونجد ىذه الدعوة الى 
 الملاحظة والبحث في اكثر مف موضع في القراف الكريـ , قاؿ تعالى في محكـ كتابو العزيز

وَإنَِّ كَثِيرًا مِّهَ النَّاسِ  ۞مَّا خَلَقَ اللَّهُ السَّمَاوَاتِ وَالْأرَْضَ وَمَا بَيْنَهُمَا إلَِّا بِالْحَقِّ وأََجَلٍ مُّسَمًّى  ۞فِي أوَفسُِهِم  كَّرُواأَولََمْ يَتَفَ) 

 ( ٛ الآيةسوره الروـ , ) . ( بِلِقَاءِ رَبِّهِمْ لكََافِرُونَ

الحية الُأخر بنعـ عديدة والتي منيا: نعمة التفكير الذي حظي  خمؽ الله الإنساف وميزه عف الكائنات
باىتماـ العديد مف الباحثيف والمربيف والفلاسفة عبر التاريخ ولقد اىتمت المدارس الفمسفية والفكرية والتربوية 

كلات كي يصبح أكثر قدرة عمى مواجية الصعوبات والمش طالبوالنفسية جميعيا بتنمية الفكر والتفكير لدى ال
التي تعترض سبيمو سواء أكاف في المجالات الأكاديمية أـ مناحي الحياة المختمفة مف الجوانب الاجتماعية و 
الاقتصادية و التربوية و الأخلاقية و غيرىا, وليس مف شؾ في اف لكؿ فرد اسموبو الخاص في التفكير والذي 

يرىا مف الخصائص والسمات التي تميزه عف ومستواه التعميمي وغ يتأثر بنمط تنشئتو ودافعيتو وقدراتو
الآخريف, الامر الذي قاد الى غياب الرؤية الموحدة لدى العمماء بخصوص تعريؼ التفكير وماىيتو ومستوياتو 
وأشكالو, إذ تباينت وجيات نظر العمماء والباحثيف التربوييف حوؿ التعريؼ العاـ لمتفكير, إذ قدموا تعريفات 

اسس واتجاىات نظرية متعددة, فمنيـ مف يعرفو عمى انو )عممية سموكية خارجية(, مختمفة استنادا الى 
 (ٚٔ : ٜٕٓٓ)العتوـ واخروف,.وآخروف يروف بأنو عممية معرفية داخمية 

العمميات العقمية مثؿ التصور ,والتخيؿ ,والتذكر ,والفيـ ,والتمييز,والتجريد ,  عَ جمي التفكيرُ  ويشمؿُ 
 ناصر الموقؼ المراد حمو ,وجوىر عممية التفكير إدراؾ العلاقات بيف عوالتعميـ ,والتحميؿ ,والاستنتاج ,

 ( ٚٚ-ٙٚ: ٜٜٛٔ)العيسوي, .فعندما يصدر الفرد حكماً معيناً يكوف قد أدرؾ العلاقة أو السبب أو النتيجة 
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, فالتفكير  باستمراربنحو دائـ فيو اداء طبيعي يقوـ بو  للإنسافالتفكير عممية يومية مصاحبة  ف  أَ 
مفيوـ معقد ينطوي عمى ابعاد ومكونات متشابكة تعكس الطبيعة المعقدة لمدماغ , وىو ايضا سمسمة مف 
النشاطات العقمية التي يقوـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير يتـ استقبالو عف طريؽ واحدة او اكثر مف 

او نممس  وما نلاحظير ممموسة , الحواس الخمس , وىو مفيوـ مجرد يحتوي عمى نشاطات غير مرئية وغ
 .وبة اـ منطوقة اـ حركية اـ مرئيةكانت بصورة مكتاىو نواتج فعؿ التفكير سواء 

وبالرغـ مف أف التفكير يشير إلى نشاط داخمي , إلا أف طبيعة الأنشطة التفكيرية تختمؼ مف حيث 
بالأشياء المألوفة ومنيا المعقدة كما  سيما تمؾ التي ترتبطا , فمنيا ما ىو بسيط ومباشر , نوعيتيا وطبيعتي

والمنطقية , ويختمؼ  يدة , أو عمؿ الاستدلالات الترابطية ىو الحاؿ في حؿ مشكمة ما , أو ابتكار حموؿ جد
 (ٕٚٙ: ٖٕٓٓ,رافع)الزغوؿ و .في أساليب التفكير وأنماطيـ المعرفية  الطمبة

 عقميػػػة التػػػي يقػػػوـ بيػػػا الػػػدماغ عنػػػدما عبػػػارة عػػػف سمسػػػمة مػػػف النشػػػاطات ال وينظػػػر الػػػى التفكيػػػر بأنػػػو
 ممػػػػس والبصػػػػر والسػػػػمع )الواحػػػػدة او أكثػػػػر مػػػػف الحػػػػواس الخمسػػػػة يتعػػػػرض لمثيػػػػر يػػػػتـ اسػػػػتقبالو عػػػػف طريػػػػؽ 

 (ٕٗ, ٖٕٔٓ)جرواف , . والشـ والذوؽ(
 عػػػف مفيػػػوـ معقػػػد يتػػػألؼ مػػػف ثلاثػػػة عناصػػػر تتمثػػػؿ فػػػي العمميػػػات  ةٌ عبػػػار  وُ ن ػػػبأَ  كمػػػا عػػػرؼ التفكيػػػرِ 

 الػػػػى معرفػػػػة  بالإضػػػػافةالمعرفيػػػػة المعقػػػػدة وعمػػػػى رأسػػػػيا حػػػػؿ المشػػػػكلات , والاقػػػػؿ تعقيػػػػدا كػػػػالفيـ والتطبيػػػػؽ , 
 سػػػػػػيما او العوامػػػػػػؿ الشخصػػػػػػية المختمفػػػػػػة و  خاصػػػػػػة بمحتػػػػػػوى المػػػػػػادة او الموضػػػػػػوع مػػػػػػع تػػػػػػوفير الاسػػػػػػتعدادات

 ( ٓٗ:  ٖٕٓٓ)سعادة ,  . الاتجاىات والميوؿ
 ثلاثة مكونات أساسية ىي : يتكوف التفكير مفووفقا ليذا التعريؼ 

 عمميات معرفية معقدة ) مثؿ حؿ المشكلات ( , وأقؿ تعقيداً مثؿ الاستيعاب والتطبيؽ والاستدلاؿ . .ٔ
 معرفة خاصة بمستوى المادة أو الموضوع . .ٕ
   . ت , ميوؿ (استعدادات وعوامؿ شخصية ) اتجاىا .ٖ

 ( ٖ٘: ٜٜٜٔ) جرواف ,                                                                       
 :التفكير واستناداً إلى ما تـ ذكره فأف

عممية معرفية , تحدث داخؿ عقؿ الإنساف ومع ذلؾ يستدؿ عميو مف السموؾ الظاىر , وبطريقة  .ٔ
 غير مباشرة .

 . وعة مف المعمومات داخؿ نسؽ معرفيمجمعممية داخمية يتـ خلاليا معالجة  .ٕ
 عممية موجية تقود لسموؾ ينتج عنو حؿ المسالة أو المشكمة . .ٖ
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وينطمؽ منيا إلى والتخيؿ , والتمييز, والتعميـ ,  يستعيف بالعمميات العقمية كالتذكر, والتصور, .ٗ
 زماف محدد .التركيز عمى المضموف العاـ لممعاني والعلاقات التي لا ترتبط بمكاف معيف أو 

 
 اىداف تعميم التفكير:    -2

 ييدف تعميم التفكير الى:       
إعداد الطمبة لمواجية ظروؼ الحياة العممية بحيث يتاح ليـ المجاؿ لاكتساب الميارات التي تجعميـ  -ٔ

 قادريف عمى التفكير في ايجاد الحموؿ لممشكلات التي تطرأ عمى حياتيـ.
 ليستطيعوا التصرؼ بشكؿ فعاؿ.حاجة الطمبة لمتفكير بكفاءة  -ٕ
كثرة المعمومات وتعقدىا وبالتالي حاجة الطمبة الى تعمـ القدرة عمى التحميؿ المنطقي واتخاذ القرارات  -3

 بشكؿ مناسب.
حاجة المجتمعات الصناعية المعاصرة الى تأىيؿ ابنائيا بميارات القدرة عمى التفكير في اثناء أداء  -4

                          .المينة 
 .زيادة شعور الطمبة بالحيوية والنشاط والفاعمية العالية -5
 . طمبةوى الاداء الأكاديمي والوظيفي لميحسف مست -6

 (ٗٗ, ٜٕٓٓ)العتوـ واخروف,(ٗٗ, ٕٔٓٓ,ندى)وىيب و                                          
 وظائف التفكير:-3

 اساسيتيف ىما :اف التفكير يرتكز عمى وظيفتيف 
وىو الفكرة الكمية العامة التي تدؿ عمى فئة مف الاشياء يشترؾ افرادىا بصفات  انشاء المعاني : .ٔ

لخبرات المباشرة او االادراكات الحسية و  عف طريؽمعينة مميزة ومتشابية . ويتـ تكويف المعاني 
 باستخداـ القدرة التمييزية والاعتماد عمى التجريد والتعميـ .

وىو نوع مف المحاكمة اي اقامة بيف حدثيف او ظاىرتيف او مفيوميف احدىما معروؼ  الاستدلال : .ٕ
 والاخر مجيوؿ , وىذا الاستدلاؿ يعتمد عمى الطبيعة المجردة لمعمميات العقمية وىو عمى نوعيف :

 استدلاؿ مباشر : ويستند الى دليؿ مادي مباشر وشواىد وقرائف وادلة مادية حسية . - أ
استدلاؿ غير مباشر : ويستعمؿ عندما لا يتـ الاستدلاؿ المباشر وذلؾ لعدـ توافر القرائف والادلة  - ب

  الحسية .
 (ٜٗ-ٖٜ:  ٕ٘ٔٓ,  ريـ)عزيز وم                                                                      
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 -مستويات التفكير : -4
المستويات ىي اف العقؿ لا يعمؿ عمى مستوى تعقيد واحد , اف السموؾ يتكيؼ حسب  اساس فكرة

المواقؼ الخارجية او حسب شروط المجاؿ السموكي وىذه الشروط لا تتطمب دائما المستوى نفسو المعقد او 
ىي تحقيؽ و  ة واحدةالبسيط فيي احيانا تتطمب ما ىو بسيط واحيانا ما ىو اشد تعقيدا ولكنيا تؤدي الى غاي

التوافؽ بيف الفرد والمجاؿ السموكي لو وقد تعددت الاسيامات النظرية في مجاؿ القدرات والتفكير كاف 
ت التفكير في ميارا( Jacobson  , 1998) فقد صنؼ ,العقمي يا تأثير بالغ عمى التفكير والنضجلبعض

 :(ٚ:  ٕ٘ٓٓتتمثؿ في )ابراىيـ , ثلاث مستويات رئيسية
فرض الفروض والاستنتاج والتعميـ و  والمقارنة الملاحظةوتشمؿ  الأساسية المعرفيةالعمميات  .ٔ

 وتنظيـ المعمومات الى ...الخ والاستقراء والتصنيؼ والتمخيص
 . وتشمؿ حؿ المشكلات واصدار الاحكاـ والتفكير الابتكاري والتفكير الناقد عمميات مركبة .ٕ
عمى التعمـ مف  الطمبةجؿ التفكير وىي عمميات تساعد او التفكير مف ا المعرفيةما وراء العمميات  .ٖ

 .بشكؿ دقيؽ  المعرفيةالتي تسيطر عمى العمميات  الذاتيةالوعي بعمميات التفكير  الاخريف وزيادة
 : (ٔمستويات التفكير كما في المخطط رقـ )فقد قسـ  (ٕٓٔٓاما أبراىيـ )

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 (ٔخطط رقـ )م

 ( ٕٖٔ:  ٕٓٔٓ)ابراىيـ ,              يوضح مستويات التفكير                                          
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 : مستويات التفكير الىيصنؼ اخروف  في حيف
والاستدلاؿ والترميز ووضع الاىداؼ والتساؤؿ والتصنيؼ  الملاحظةوتضـ  الأساسيةميارات التفكير  - أ

 .والتمخيص والاستنتاج والتنبؤ والفرض والتطبيؽ  والمقارنة
 : فضمتميارات التفكير العميا وت - ب

 :التفكير المنظـ ويتضمف نوعيف ىما  .ٔ
  التفكير التحميمي 
  التفكير التركيبي 

 ةالرتبالتفكير عالي  .ٕ
 المركبةِ  التفكيرِ  مف عممياتِ  المشكلاتِ  ؿ  حَ وَ  القرارِ  اتخاذَ  ف  أَ الى  ي حيف اشار جرواف في تصنيفوف
ما يثير الانتقادات  ( الذي ابدليا في التفكير المنظـ ؤٕٔٓ,  الييا )تصنيؼ الريماوي واخروف لـ يتطرؽْ 

في التحميؿ والتركيب وعدـ توضيحو  الرتبةليذا التصنيؼ تضمنو تداخلا بيف التفكير المنظـ و التفكير عالي 
 (ٕٖ -ٜٕ:   ٕٕٔٓ) العفوف ومنتيى ,    .ات التفكيرلموقؼ اتخاذ القرار وحؿ المشكلات مف مستوي

 انواع التفكير  -5
 ىناؾ العديد مف انواع التفكير ابرزىا ما يمي :

 التفكير الحممي : وىو ابسط انواع التفكير و يرتبط بأحلاـ اليقظة . -1
: ىو ذلؾ النوع الذي يساعد الفرد عمى حؿ المشكلات البسيطة التي تعترض سبيمو   العمميالتفكير  -2

 كؿ يوـ .
التفكير التبريري: وىو التفكير الذي يحاوؿ عف طريقو صاحبو اف يبرز اعمالو او شعوره فيما اذا  -3

 واجو نقدا او تساؤلا .
شكلات الخطيرة و ييدؼ الى التفكير العميؽ الخلاؽ : ىو التفكير الذي يتناوؿ الموضوعات والم -4

الابداع والابتكار والاصلاح ,والى خمؽ عالـ جديد افضؿ مف العالـ الحالي , والتفكير الخلاؽ ىو 
 ارقى انواع التفكير عمى الاطلاؽ .

تؤدي الى  عمميو التفكير البدييي : البديية ىي المعرفة الحاصمة في النفس والتفكير البدييي ىو -5
بناء النظريات  يساعد عمى سرعةىو و  , ما مباشرة وفيـ ذاتي وىو محاولة فكرية لحؿ مشكمة نتيجة
فيما يراد اختباره مف حقائؽ ومفاىيـ  والوجاىة القيمةعمى استشعار  القدرةو تيب  , ت في الاموروالب
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والحرص عمى  البداىة تدريب عمى ممارسةوال, الى الاستعداد الطبيعي  يالتفكير البديي ويحتاج , 
 (ٜ٘ – ٜٗ:  ٕٓٔٓ)الحريري,  . استخداـ مثيلاتيا

 الخاصةيجرى تطبيؽ ذلؾ عمى الحالات  ,بعد اف يتـ التوصؿ الى القانوف العاـ : التفكير الاستدلالي -6
 خاصة .عمى حالات  اُ والتفكير الاستدلالي يتضمف تعميم ,التي تعرض عمى الفرد الجديدة

 . او قانوف عاـ والوصوؿ الى فكرة جديدة, يتـ فيو ربط الحقائؽ مع بعضيا  : التفكير الاستقرائي -7
فيو يبدا في جمع البيانات  ,عندما تواجيو مشكمة معينة ا تأمميايفكر الفرد تفكير  التأممي :التفكير  -8

 والتفكير التأممي يسير وفقا لمخطوات التالية : بالمشكمة المتعمقةوالمعمومات 
 تنبؤ بحؿ ممكف تحديد المقترحات لم -
 طبع المشكمة بطابع عقمي وأحالتيا الى سؤاؿ يتوجب الاجابة عميو -
 استخداـ المقترحات كفرض يواجو الملاحظة بجمع الحقائؽ  -
 اعماؿ العقؿ في الفكرة -
 اختبار صحة الفروض -

و ,  والجماعةالعقؿ و يحقؽ النمو لمفرد  لتعمـ الذكي الذي يساعد عمى تنميةىو ا التفكير العممي : -9
قؿ ر عت لو مشكمة تبرزذلؾ الموقؼ ل تأممووفي اثناء , طالبيقوـ اساسا عمى موقؼ صعب يواجو ال

ورغبتو  الإنسانيةارضاء لحاجتو  المشكمةتمؾ لحؿ  لا يجادوىذا يدفعو  ,وصولو الى ىدؼ مف اىدافو
 المشكمة , تمؾ لحؿ  لإيجادالتي يشعر بيا اثناء بحثو  المتعةعف  اوبحث, منو في تحقيؽ ىدفو 

 ,و ىي خطوات التفكير العممي خطوات منظمة يتطمب امريف اساسييف ىما اتباع العمميتفكير الو 
 . الموقؼ يتطمبو وجود قدر مف الذكاء يتناسب مع ما 

بعض لنقد  محاولة ىوو  الحقيقة , وىو طريقة بحث مف اجؿ الوصوؿ الى معرفة: التفكير الفمسفي  -10
قؼ اتعريضيـ لمو عف طريؽ ويتـ تدريب التلاميذ عمى التفكير الفمسفي ,  الفمسفيةالافكار والنظريات 

ر وابداء الراي بيدؼ و يطالبوف فييا بالتفكي الاجتماعية , الحياة يواجيوف فييا قضايا ومشاكؿ في 
ما يسيـ في تربيتيـ ليكونوا قادريف عمى اتخاذ موتفكير المجتمع في العيش  تعمميـ طريقة حياة

 (ٖٓٔ: ٕٓٔٓ) ابراىيـ, ة.السميمالقرارات 
مستوى مف النمو العقمي يستطيع الفرد فيو اف يتعامؿ بالرموز وبالأفكار  وىوُ  : الشكمي   التفكيرُ   -11

المفظية المجردة دوف اف يتعامؿ مع الاشياء مباشرة , وبمعنى اخر اف الفرد يستطيع اف يفكر تفكيرا 
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متسمسلا ويقوـ بالتطبيؽ ويصنع فرضيات ويستخدـ خبراتو السابقة وتحديد ما سيحدث فيما لو تغيرت 
   (  ٜٕ٘:  ٕٛٔٓ. ) رزوقي واخروف , الظروؼ 

                                              

 ريات التعمم:ظمن منظور نالتفكير  -6
لـ تركز المدرسة السموكية عمى تفسير التفكير بشكؿ مباشر , وانما اعتبرت اف  النظرية السموكية : .ٔ

ي بمثابة التفكير , ويرى الخبرة او التعمـ الذي يتشكؿ نتيجة العلاقة بيف المثير والاستجابة ى
يؿ السموؾ وحدوث التعمـ , الجدد اف المثيرات الضمنية والتعزيزية تمعب دورا ىاماً في تشك السموكيوف
الدور الذي تمعبو ىذه المثيرات في تنمية التفكير , والاستفادة مف معمومات الذاكرة , ويعد  عف طريؽ

ف الجدد بدور التفكير , لاف الخبرة لا التعمـ بمثابة اعتراؼ مف السموكيالتركيز عمى الخبرة ودورىا في 
 الحاجة . يمكف اف تحدث دوف التخزيف في الذاكرة , والاسترجاع ليذه الخبرات عند

يعتقد بياجيو اف ىناؾ وظيفتيف اساسيتاف لمتفكير ىما التنظيـ والتكيؼ . وتتمثؿ  النظرية المعرفية : .ٕ
نزعة الفرد الى ترتيب وتنسيؽ الانشطة المعرفية بشكؿ متكامؿ , بينما  عف طريؽوظيفة التنظيـ 

عف خارجية , ويتحقؽ التكيؼ يئة التشير وظيفة التكيؼ الى نزعة الفرد الى التلاؤـ والتالؼ مع الب
التمثيؿ والاستيعاب , حيث يتحقؽ التمثؿ عف طريؽ دمج الفرد لممعمومات داخؿ البناء  طريؽ

المعرفي حتى يتحقؽ الفيـ والادراؾ )تغيير خارجي في صورة الشيء لتتناسب مع ما يعرفو ( , بينما 
نزعة الفرد لتغيير تراكيبو المعرفية لتواجو مطالب البيئة الخارجية )تغيير  عف طريؽيتـ الاستيعاب 

داخمي لمبنية المعرفية حتى تتناسب مع مثيرات البيئة الخارجية(, وقد اكدت نظرية بياجو عمى اىمية 
تطور التفكير وفقاً لمراحؿ النمو المعرفي التي تتميز بسمسة مف عمميات التنظيـ ونزعات التكيؼ 

حركية ,ومرحمة ما –اخمية والخارجية في كؿ مرحمة , وىذه المراحؿ ىي مرحمة العمميات الحس الد
قبؿ العمميات , ومرحمة العمميات المادية , ومرحمة التفكير المجرد .وبذلؾ فأف النظرية المعرفية ترى 

ويمعب  اف التفكير ىو سمسة مف النشاطات المعرفية غير المرئية التي تسير وفؽ نظاـ محدد ,
الدماغ دوراً مباشرا في تنظيميا , بحيث تنمو وتتطور مع نمو الفرد معرفياً وفؽ عوامؿ الخبرة 

 والنضج .
دراسة الاسس  عف طريؽلؾ تبمور ذ اذـ النظريات التي فسرت التفكير تعد مف اىو 

 : ومف اىـ اتجاىاتيا عالجة المعمومات , الفسيولوجية لممعرفة , واتجاه م
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  اـ , والتفكير الانساني بشكؿ عالاتجاه الفسيولوجي : حاوؿ ىذا الاتجاه تفسير السموؾ
ربط سموؾ الانساف بما يجري داخؿ الجسـ مف عمميات  عف طريؽبشكؿ خاص , 

فسيولوجية عديدة في الجياز العصبي ,والغدد والحواس وغيرىا . كما اف محاولة التفكير 
,بدلا مف التركيز عمى محاولة فيمو كعممية معرفية يتطمب فيـ ما يجري داخؿ الدماغ 

مجردة . فإذا اردنا اف نفيـ كيؼ يحؿ الطالب مسألة في الرياضيات فلابد مف دراسة الدماغ 
, وتتبع التغيرات التي تطرا عمى دماغو خلاؿ حؿ المسالة الرياضية . ويتطمب ىذا المنيج 

مة ليست سيمة مع توفر كؿ التطور معرفة دقيقة لعمميات الدماغ ووظائفو , وىذه مي
المعرفي في دراسة الدماغ . لذلؾ فأف دراسة التفكير تتطمب التعرؼ عؿ مناطؽ الادراؾ 

والتعمـ , وغيرىا والتعرؼ عمى طبيعة تركيب ىذه والانتباه والحواس , والمغة ,والذاكرة , 
قاؿ المعمومات في ىذه المناطؽ ,ودورىا في ضبط ىذه العمميات المعرفية , ومعرفة الية انت

 الاجزاء حتى يحدث التفكير .
 دأ اتجاه معالجة المعمومات : تبمور ىذا الاتجاه مع تطور نظـ الحواسيب والاتصاؿ , وب

يا معالجة المعمومات وفؽ نظاـ عف طريقيتـ  حؿ التيالعمماء بدراسة الخطوات والمرا
 المعمومات في الحاسوب .ظيـ ويحاكي نظـ معالجة نمعالجة يتسـ بالتسمسؿ والت

 ( ٖٗ-ٖٔ: ٜٕٓٓ) العتوـ واخروف ,                                                   
 اذتحقيؽ الفيـ الكمي لمظواىر ,  ىذا الاتجاه الى اىميةأشار كوىمر رائد  النظرية الجشطالتية : -1

اف الكؿ لا يساوي مجموع اجزاء . وترى ىذه النظرية اف التفكير يجب اف يتـ بصورة كمية ,  قدأعت
أدى الى النظرة الكمية لممواقؼ , وادراؾ العلاقات القائمة بيف عناصر المواقؼ , مما  عف طريؽ

لموصوؿ تحديد ما عرؼ بالتعمـ بالتبصر أو الاستبصار الذي يعتمد عمى الربط بيف عناصر الموقؼ 
مف العوامؿ التي تؤثر عمى الادراؾ والتفكير , عرفت  اً عدد الحؿ . وحددت النظرية الجشطالتية الى

بقوانيف الادراؾ مثؿ : قانوف الصورة والخمفية , وقانوف الاغلاؽ , وقانوف التشابو , وقانوف التقارب 
مجاؿ الذي يحدث فيو الادراؾ السياؽ , وال عف طريؽ,والتي تشير جميعيا الى امكانية تحقيؽ الفيـ 

                                                                                         , ومما يوجو التفكير وفؽ ىذه القوانيف .
يعتقد فيجوتسكي اف ىناؾ تطوراً مف الاشكاؿ الدنيا الى الاشكاؿ العميا مف نظرية فيجوتسكي :  -2

التفكير خلاؿ عممية النمو والتطور , ولذلؾ يكوف ىناؾ انتقاؿ لمتحكـ مف البيئة الى الفرد )مف 
التنظيـ الخارجي الى التنظيـ الذاتي ( ففي اي عممية معرفية مثؿ التذكر او الانتباه , فاف التنظيـ 
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اتي يعني اف الطمبة يستخدموف العممية بيدؼ تعمـ شيء , او التكيؼ مع شيء ما بشكؿ واع . الذ
ينمو مع التطور النفسي الاجتماعي , لذلؾ فاف  اذاف التفكير لو أصؿ اجتماعي ,  فيجوتسكيويؤكد 

التفاعلات الداخمية بيف  عف طريؽساني تمرر مف جيؿ الى جيؿ افضؿ اشكاؿ التفكير الان
 . الاشخاص الاكثر كفاءة مثؿ الاباء والمدرسيف , والاشخاص الاقؿ كفاءة مثؿ الاطفاؿ

                                                               (smith , 1989 : 501-526)  
عاـ مع الاخذ بالحسباف ما طرحتو النظريات الاخرى مف بشكؿ  ةالمعرفي نظريةال تفؽ الباحثة معلذا ت

 . التفكير الشكمي )التفكير المجرد(افكار ذات علاقة بموضوع البحث الحالي والذي ييمنا ىي فترة عمميات 
 
  مفيوم التفكير الشكمي  -ٚ

 في النمو المعرفي  افضؿ مف قدـ نظرية متكاممة Piaget بياجيو يعد عالـ النفس السويسري
 عمى اساس فكرة المراحؿ , ويعد بياجيو أف النمو المعرفي يسير بحسب مراحؿ معينة ليا خصائص 

 ( ٛٙ:  ٖٜٜٔ,  محي الديف)عدس و  مميزة .
( أف التفكير الشكمي تفكير عممي وىو عممية عقمية داخمية متجانسة ويتطور Piaget)بياجيو يرى
 ( , ٘ٛ:  ٕٕٔٓ,  الجبوري واخروف )  والموضوعاتياء التفاعؿ مع الأش عف طريؽىذا المفيوـ 

فقد أشار إلى أف التفكير الشكمي يتعمؽ بالكشؼ عف العلاقات بيف عناصر الموضوع ولا ( ٕٛٓٓ)أما بدير 
أماـ إمكانات ذىنية جديدة  متعمـوىو ما يضع ال,  يتكوف لدى الفرد إلا عندما تتكوف لديو ذخيرة مف المفاىيـ

ونامية , فيستطيع التحرر بتفكيره ىذا مف حدود الواقع المحسوس إلى عالـ التصورات الذىنية والمبادئ 
 (ٗٔٔ:  ٕٛٓٓ) بدير ,  . والنظريات
في  اً ) الرمزي ( وىي المرحمة الأكثر تجريداً وتقدم التمثيؿِ  بمثابةِ  الشكميِ  ر  التفكيرُ ونَ رُ بِ   د  عِ يِ وَ 

 مستوى التمثيلات التي افترضيا , وىي عبارة عف استعماؿ الكممات والرموز لوصؼ خبرة معينة 
لتمثؿ عالمو الخارجي بالتفكير  متعمـ( , وفي ىذه المرحمة تتطور القدرات العقمية لمٓٔٔ:  ٕ٘ٓٓ)قطامي , 

أو الأحداث ياء أو الأشخاص , المنطقي والتجريد المفاىيمي والمعالجة التي تعتمد التجريب النشط . فالأش
 ما فييا مف خصائص فيجردىا , لتصبح ىذه الخصائص رموزاً دالة عمييا  عف طريؽ متعمـيتمثميا ال

و تمثيؿ الخبرات عف طريق( , والمغة ىي نظاـ الترميز الرئيس , الذي يستطيع الفرد ٜٗ: ٕٛٓٓ)الريماوي , 
نظـ الرمزية المختمفة , كالمغة , والمنطؽ , والرياضيات , إلى ىذه المرحمة عندما تحؿ ال متعمـ. ويصؿ ال

 (  ٕٖٔ-ٖٔٔ:  ٕٗٔٓ) أبو جادو ,  .الحسيةمحؿ الأفعاؿ والمدركات 
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أف يستنبط منطقياً , و يفكر تفكيراً محكماً , ويمكنو مف تشكيؿ خبراتو  طالبفالتمثيؿ الرمزي يتيح لم
 ( ٕٖٖ: ٜٜٔٔ. ) الازيرجاوي ,  عند قيامو بحموؿ لممشكلات التي تواجيو

أف التفكير الشكمي يعد عممية ذىنية تيدؼ إلى استنباط النتائج , واستخلاص المعاني المجردة 
الرموز والتعميـ والقدرة عمى وضع الافتراضات ,  عف طريؽللأشياء , والعلاقات بواسطة التفكير الافتراضي 

 (ٖٓ:  ٕٛٓٓ) سعيد , .  والتأكد مف صحتيا
مرحمػػػػػػة العمميػػػػػػات الشػػػػػػكمية أرقػػػػػػى مراحػػػػػػؿ النمػػػػػػو المعرفػػػػػػي , ففػػػػػػي ىػػػػػػذه المرحمػػػػػػة يػػػػػػتعمـ الفػػػػػػرد إف 

ف جػػػػػػػوىر التفكيػػػػػػػر المنطػػػػػػػؽ الافتراضػػػػػػػي ويفكػػػػػػػر فػػػػػػػي الحػػػػػػػوادث والمشػػػػػػػكلات بطريقػػػػػػػة عمميػػػػػػػة مجػػػػػػػردة , وا
تمثػػػػػؿ فػػػػػي إمكانيػػػػػة الفػػػػػرد معرفػػػػػة العلاقػػػػػة بػػػػػيف الممكػػػػػف والواقػػػػػع وىػػػػػذا لػػػػػيس بػػػػػالأمر ي الشػػػػػكمي عنػػػػػد بياجيػػػػػو

اذ يشػػػػكؿ ذلػػػػؾ إعػػػػادة أساسػػػػية لمتوجػػػػو نحػػػػو المشػػػػكلات المعرفيػػػػة, ففػػػػي مرحمػػػػة التفكيػػػػر الشػػػػكمي لػػػػـ  اليسػػػػير
نمػػػػػا تتػػػػػوفر لديػػػػػو  يعػػػػػد الفػػػػػرد مممػػػػػاً بمحػػػػػاولات إضػػػػػفاء التنظػػػػػيـ والثبػػػػػات عمػػػػػى الأشػػػػػياء الممموسػػػػػة فقػػػػػط , وا 

 (ٕٓٓ: ٕٙٓٓت,)الزيا كنو مف تصور كؿ الأشياء وتخيميا.قدرات تم
ندما يواجو الفرد مشكمة ما , لا يجد ليا حلا جاىزاً أو اسموباً تجريبياً, ويحدث التفكير الشكمي ع

لأنو يمارسو لمحاولة معرفة الأسباب والعمؿ التي تكمف وراء الأشياء وىو يقوـ عمى أدلة وبراىيف نظرية 
 ( ٚٛ:  ٜٜ٘ٔ) غانـ ,  .يوصؼ بأنو تفكير قصدي موجو ويتضمف بذؿ مجيود فكري كبير 

 أف الاطفاؿ جميعا يمروف بمراحؿ النمو والارتقاء المعرفي بالترتيب نفسو ولا Piagetويرى بياجيو 
تخطي اية مرحمة مف ىذه المراحؿ , واف الانتقاؿ لا يتـ آليا , بؿ بواسطة فعؿ اربعة عوامؿ  متعمـيستطيع ال

والعوامؿ  ( ,النضج) اساسية ىي )النضج والخبرة والتفاعؿ الاجتماعي والموازنة بيف العوامؿ الداخمية(
 ( ٖٛ - ٖٙ:  ٜٜٓٔدزورث , ر )وا . (المادية والاجتماعية)الخارجية 

 

 :Cognitive Development Theory( Piaget)والمعرفي لـ بياجينظرية الارتقاء  -8
بدراسة نمو المفاىيـ نظريتو عمى النمو العرفاني , واىتـ  Piaget Jeanلقد ركز جاف بياجيو 

ويرى بياجيو اف , مثؿ مفيوـ الاشياء ومفيوـ الزمف ومفيوـ المكاف ومفيوـ العدد  متعمـالاساسية عند ال
الاطفاؿ يختمفوف اختلافاً جذرياً عف الكبار وذلؾ فيما يمي : يفكر الاطفاؿ بطريقة تختمؼ عف الطريقة التي 

لاطفاؿ بفمسفة تختمؼ عف يفكر بيا الكبار , وينظروف الى العالـ بطريقة تختمؼ عف طريقة الكبار , ويعيش ا
 ( ٚٙ: ص ٜٜٓٔ)زىراف , فمسفة الكبار .
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واضع المبنات الاولى لمبنائية , فيو القائؿ باف عممية المعرفة  Piaget Jeanويعد جاف بياجيو 
 تكمف في بناء او أعادة بناء المعرفة , ويميز بياجيو بيف نوعيف مف المعرفة ىما :

:التي تشير الى معرفة المثيرات بمعناىا الحرفي , فمعرفة الاشكاؿ تعتمد عمى  المعرفة الشكمية -ٔ
التعرؼ عمى الشكؿ العاـ لممثيرات , وتيتـ بالأشياء في حالتيا الساكنة في لحظة زمنية معينة و 

 لذلؾ سميت بالمعرفة الشكمية .

ؿ في اي مستوى مف صؿ الى الاستدلاوىي المعرفة التي تساعد عمى التو : المعرفة الإجرائية -ٕ
             .                            المستويات , وىي تيتـ بكيفية تغير الاشياء مف حالتيا السابقة الى الحالة الحالية 

 ( ٙٙ:  ٖٕٔٓ)القرارعو ,                                                                           
أف ىناؾ وظيفتيف اساسيتيف في كؿ مرحمة  يرى (Piaget)بياجيو ( الى اف ٕٛٓٓويشير مازف )

  :لى اخرى ىما التنظيـ , والتكييؼ مف مراحؿ الارتقاء المعرفي بواسطتيما ينتقؿ التفكير مف مرحمة إ
  ( ٜٗ:  ٕٛٓٓ) مازف ,                                                                                 

 Organizationالتنظيم  -1
 فػػػػػي نظػػػػػاـ متماسػػػػػؾ وتتمثػػػػػؿ  مترابطػػػػػة الػػػػػى تنظػػػػػيـ افكػػػػػار بصػػػػػورة مػػػػػتعمـال ميػػػػػؿوىػػػػػو 

  فػػػػػي انظمػػػػػة كميػػػػػػة العقميػػػػػةفػػػػػي ترتيػػػػػب وتنسػػػػػيؽ العمميػػػػػػات  مػػػػػػتعمـال نزعػػػػػةالتنظػػػػػيـ الػػػػػى  وظيفػػػػػة
 ( ٖٜ: ٕٓٔٓ)الزغوؿ , . متكاممة متناسقة

ؽ الفػػػرد الػػػى ترتيػػػب وتنسػػػي ظػػػيـ تمثػػػؿ نزعػػػةالتن وظيفػػػة( اف ٕٔٓٓويػػػرى تػػػوؽ واخػػػروف )
 طمبػػػػةة الإنسػػػػانية ىػػػػي التػػػػي تػػػػدفع الاف الطبيعػػػػ , ومتناسػػػػقة  العمميػػػػات العقميػػػػة فػػػػي انظمػػػػة كميػػػػة

 الػػػػى تنظػػػػيـ خبػػػػراتيـ وتكػػػػيفيـ ,ويشػػػػمؿ تنظػػػػيـ الخبػػػػرة تكامػػػػؿ الخبػػػػرات بػػػػيف الحػػػػواس المختمفػػػػة,  
 ظػػر والقػػبض عمػػى الاشػػياء او بػػيف النظػػر والمػػصالصػػغير اف يػػربط بػػيف الن مػػتعمـفمػػثلا يحػػاوؿ ال

 مػػػػف الأنظمػػػػة التػػػػي نراىػػػػا  اه نحػػػػو التصػػػػنيؼ الػػػػى مجموعػػػػةكمػػػػا يتضػػػػمف تنظػػػػيـ الخبػػػػرة الاتجػػػػ 
 (ٗٙٔ: ٕٔٓٓ)توؽ واخروف , عند الاطفاؿ .

 Adaptationالتكيف  -2
اف الذكاء نوع مف التكيؼ , او حالة خاصة مف التكيؼ  (Piaget,1978 ) يرى 

ذكاء نوع مف التنظيـ  , واف وظيفتو تنحصر في تمثؿ الكوف , مثمما الالبيولوجي وىذا يعني اف 
 (ٛٔ: ٜٛٚٔ)بياجيو . تنحصر وظيفة الكائف في تمثؿ البيئة 
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  التي يعيشُ  مع البيئةِ  ؼِ لُ آوالت  ِـالى التلاؤُ  الفردِ   نزعةُ  التكيؼَ  ف  أَ ويرى النعواشي : 
 (ٕ٘ٚ:  ٜٜٜٔييا . )النعواشي , فِ 

الى  متعمـالونزعة  البيئةمطالب ليتوائـ مع  متعمـال ىو ميؿ:  يعد التكيؼ اما الموسوي
 (ٓٗ- ٜٖ:   ٕٕٔٓالموسوي ,) . التي يعيش فييا البيئةالتالؼ مع 

 والتكيؼ يتكوف مف عمميتيف ىما  :
    والاستيعابالتمثل Assimilation  
المواضيع المدركة الجديدة , أو الأحداث المثيرة  بوساطتيا الفرد ؿُ و  حَ يُ  معرفيةٌ  عمميةٌ  التمثؿُ  د  عَ يُ 

( , فيو إدخاؿ المعمومات ٖٕ: ٜٜٓٔإلى مخططات أو نماذج سموكية قائمة )واردزورث, 
  (ٛٗٔ: ٕٙٓٓ ) ابو غزاؿ ,( ٘ٔ: ٜٗ٘ٔ)بياجيو ,  .معرفتو  ما سبؽالجديدة في نطاؽ 

يقوـ بيا الكائف الحي مف اجؿ تغيير المعمومات  ( بانو عمميةٖٕٓٓوعرفو العارضة )
تغيير عناصر  اي انيا عممية, التي يستقبميا مف البيئة بحيث تصبح جزءا مف تكوينو المعرفي 

 (ٜٔٔ:ص    ٖٕٓٓ)العارضة ,   .البيئة بحيث يمكف ادماجيا داخؿ تركيب الكائف الحي 
يا الفرد بدمج المعمومات والخبرات في بنيتو عف طريقوالتمثؿ ىو العممية التي يقوـ 

 ٕٙٓٓ) أبو غزاؿ , المعرفية الراىنة فيي تطبيؽ نمط معيف مف السموؾ عمى مواقؼ جديدة
( . أي انو امتصاص الخبرة الجديدة مف العالـ المحيط بالفرد ووضعيا في أبنية معرفية ٖٚٔ:

 (  ٖٗ:  ٜٜٛٔ) الذىبي ,  .سابقة 
 الملاءمة -المواءمة  Accomodation  

يقوـ بيا الكائف الحي مف اجؿ التكيؼ مع  ( بانيا عمميةٜٜٓٔ)واخروف  فويعرفو الحس
 (ٙ٘:  ٜٜٓٔواخروف , )الحسف المعمومات التي يستقبميا مف البيئة الخارجية .

 او تحويؿ لممفاىيـ القديمة وينجـ عف كلا تكويف مفاىيـ جديدة المواءمة ىي عمميةو 
عمى البنى  اء في البنية المعرفية و عف طريقيـ يجري الانساف تعديلاً العمميتيف تغير وارتق

عقمية ال نة اي انو عند دخوؿ معمومات جديدة الى البنىيتكيؼ مع الظروؼ البيئية الراى الداخمية
لمعمومات عندما يقوـ بتمثيؿ ومواءمة تمؾ االلاتوازف ولكف  لدى الانساف يحدث لديو حالة

بيف التمثيؿ والمواءمة وىذا  توازف اي اف التوازف ىي عممية موازنةال الموجودة لديو تحدث عممية
التمثيؿ بيضـ المعمومات المستجدة في البيئة وادخاليا  ني اف الانساف يقوـ عف طريؽ عمميةيع

قة لديو واعتمادىا في نشاط معيف موجود بالفعؿ ومف في بنائيا العقؿ التكامؿ مع الخبرات الساب
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يؿ الانساف لأنشطتيا القائمة المواءمة فتعني تعد اعمميات التمثيؿ الادراؾ والاستيعاب الرابط ام
 ءمة استدعاء المعرفة واعطاء امثمةكيؼ او يستجيب مع الظروؼ البيئية ومف عمميات المواليت

البناء المعرفي  مف وحدات تي التمثيؿ والمواءمة الى صورةمميلمفيـ ضبط النفس وتنتيي نواتج ع
مف النضج والنمو العقمي او المعرفي التي  الفكريةالفكرية او المخططات  التي تسمى بالبنى

ات تبقى داخؿ الذىف وىذه المخطط بأفعاؿ او أداءات او تجارب عقمية نساف مف القياـتمكف الا
لمستجدات المعرفية اللاحقة بالتفاعؿ النشط في البيئة ا مف التكيؼ المرف لمواجية في حالة

ثيؿ والمواءمة ويوضح لمتوازف مف جديد عف طريؽ التنظيـ الذاتي القائـ عمى عمميتي التم
 ( ٔ٘ - ٓ٘: ص  ٕٕٔٓالعفوف ومنتيى ,) تكويف المعرفة عند بياجيو . (ٕالمخطط رقـ )

 

 

 

 

 
 (ٕ) مخطط

 ( ٖٚٔ:  ٖٕٔٓ) الخفاؼ ,        بياجيويوضح تكويف المعرفة عند 
  (الاتزان )التوازنequilibrium 

 المثيرات  في مواجية متعمـمدى التزاـ ال : نوبأ (ٜٜٓٔ)وقد عرفو الحسف واخروف  
 الملاءمة والتمثيؿ, ولكف بشكؿ متوازف لموصوؿ ويرى اف الاطفاؿ يستخدموف عمميتي

 العمميتيف سيؤدي الى زيادة المحاكاة  لمخبرة  المعرفية عمى اف الاضطراب في استخداـ 
 ( ٜ٘: ٜٜٓٔواخروف , ف)الحس والتقميد .

 اتالمخطط Schemas  
ىي البنى المعرفية التي يتكيؼ بيا الأفراد فكرياً , وينظموف بيا بيئاتيـ , والقابمة 
لأساليب التكيؼ البايولوجية , أنيا بنى تتكيؼ وتتغير وفؽ عمميات الارتقاء المعرفي , 
فالمخططات ىي المرادفات البنيوية لممفاىيـ , تتغير وتشتؽ المخططات المعرفية لمكبار مف 
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الحركية للأطفاؿ والعمميتاف المسؤولتاف عف ىذا التغير ىما التمثؿ  –حسية المخططات ال
 ( ٜٖٔ:  ٜٜٔٔ)الازيرجاوي , .ءمة والموا

مف عمره تقريبا تنمو  عندما يصؿ الى سف السابعة متعمـ( اف الٜ٘ٛٔواكد الطواب )
مثؿ  قدةبياجيو بالعمميات وىي احداث عقمية معمف المخططات ويسمييا  عنده مجموعة معقدة

  والتصنيؼ والترتيب والتنظيـ ....الخ , ع والطرح والضرب والقسمة والتسميةالجم
  متعمـتصبح جزءا مف مخططاتيا العقمية , وينمو ال خبرات جديدة متعمـوىكذا يتمثؿ ال

 الخبرات وتتعدؿ نتيجة لمواجيةيؿ المعقدة كما اف العمميات تنمو في عمميات التحم
 ( ٕٔ: ٜ٘ٛٔ) الطواب , الجديدة )المواءمة( . 

لذا فالمخططات ىي بناءات غير ثابتة , ومرنة , وقابمة لمتعديؿ , وىي وسيمة الفرد 
 (  ٘ٔ:  ٕٚٓٓ) بمو ,  .لمتكيؼ مع بيئتو 

 اف المخططات تمثؿ الصور الإجمالية التي تتكوف  (ٖٕٓٓويرى العارضة )
 في المراحؿ العقمية المعرفية المختمفة عمى سابقتيا التي تكونت خلاؿ المرحمة او 

 (ٕٗ: ص ٖٕٓٓالعارضة , ) المراحؿ السابقة .
  التتابعSequence 

ؿ في كؿ اف كؿ الاطفا piaget ((1990يرى  اذمفيوـ المرحمة بمفيوـ التتابع يرتبط 
وبتتابع مف المراحؿ , وعمى الرغـ مف انو يرى انيـ ينتقموف تدريجاً  الثقافات يسيروف في سمسمة
لمراحؿ او مف ىذه ا ى مرحمةالنمو و لكف لا يوجد منيـ مف يتخط الا انيـ يختمفوف في سرعة

 (piaget, 1990 : p.55) نمو اخرى . يتبع طريقة
 

 عوامل النمو المعرفي عند بياجيو -9
 عوامؿ تؤدي الى ىذا الانتقاؿ ىي : قد حدد بياجيو اربعةل

 ((Maturationالنضج  .1
لجسمي تؤثر في مف جوانب النمو اىي ي وغيرىا الحركِ  ؽِ , والتناسُ  المركزيِ  العصبيِ  الجيازِ  موُ ن ف  إِ 

ركي الى حد معيف ,فمف يتمكف الفرد مف عمى التنسيؽ الح الفرد النمو المعرفي ,فاذا لـ تتطور قدرة
في اكتشاؼ بيئتو محدودة فانو لف يتعمـ الكثير عنيا . ورغـ اف  قدرات الفرد المشي واذا كانت
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لتفسير ذلؾ فاف الدور و  كاؼ لعقمي ,غير انو لا يفسره بشكؿعاملا ميما في النمو ا دالنضج يع
 (ٜ٘: ٕٗٔٓ)ابو جادو ,.ف دورا ىامشيا محدودافي ىذا النمو سيكو  درسوفالذي يمكف اف يمعبو الم

 (Physical experience)التفاعل مع البيئة المادية  .2
التفاعؿ  عف طريؽف طمبةالمحسوسة التي يتفاعؿ معيا ال تشمؿ البيئة المادية عمى جميع الموجودات

اسمائيا وخواصيا  لأشياء والموضوعات المادية كمعرفةالخبرات المتعمقة با طمبةمع البيئة يكتسب ال
واستخداماتيا وفوائدىا ومضارىا وىذا بالتالي يسيـ في تطوير خبراتيـ واساليبيـ المعرفية وطرائؽ 

 ( ٕٜ: ٕٓٔٓ)الزغوؿ , . تفكيرىـ حياؿ تمؾ الاشياء
 (Social Interaction )التفاعل مع البيئة الاجتماعية .3

 الاجتماعي مع مجموعةالتفاعؿ  ,بالإضافة الى عمميةيس ,والقراءة ويشير ذلؾ الى اثر المغة ,والتدر 
 الرفاؽ والاقراف ,ىذه الخبرات ايضا تؤثر في النمو المعرفي .

 (Equilibration)التوازن  .4
 ,الفرد مر بيا تزاف في فترات عدـ الاتزاف التي يحالات الا وىو عممية تنظيـ ذاتي تتضمف استعادة

مف  سمسمة لانيائية عف طريؽعميا  وظائؼ عمميات معرفيةيا الفرد عف طريقيكتسب  انيا عممية
 ( ٜ٘: ٕٗٔٓ)ابو جادو , عمميات التمثؿ والمواءمة .

 
 مراحل النمو المعرفي عند بياجيو: -11

 المراحؿ التي يمر بيا النمو العقمي إلى أربع مراحؿ ىي: Piagetقسـ )بياجيو ( 
  (سنة 2-)من الولادة المرحمة الحسية الحركية .1

ىػػػػػػذه المرحمػػػػػػة مػػػػػػف الػػػػػػولادة حتػػػػػػى سػػػػػػف الثانيػػػػػػة , وتنتيػػػػػػي قبػػػػػػؿ ظيػػػػػػور الكػػػػػػلاـ, وقػػػػػػد تبػػػػػػدأ 
عنػػػػػدما يتعامػػػػػؿ ويتفاعػػػػػؿ مػػػػػع بيئتػػػػػو يكػػػػػوف ذلػػػػػؾ بوسػػػػػاطة حواسػػػػػو  مػػػػػتعمـالاسػػػػػـ , لاف ال سػػػػػميت بيػػػػػذا

أيػػػػػػػة معرفػػػػػػػة بالعػػػػػػػالـ  مػػػػػػػتعمـوعضػػػػػػػلاتو ولػػػػػػػيس فكػػػػػػػره. وفػػػػػػػي اثنػػػػػػػاء ىػػػػػػػذه المرحمػػػػػػػة لا يكػػػػػػػوف لػػػػػػػدى ال
ىػػػػو مجموعػػػػة مػػػػف الأفعػػػػاؿ المنعكسػػػػة الفطريػػػػة التػػػػي  مػػػػتعمـممكػػػػو الي الخػػػػارجي المحػػػػيط بػػػػو, وكػػػػؿ مػػػػا

 ( ٜٓ:  ٕٕٔٓ)الجبوري واخروف ,  يولد مزودا بيا.
 سنوات( 7-2)مرحمة ما قبل العمميات المادية .2

وتشمؿ ىذه المرحمة المدة بيف نياية السنة الثانية وحتى السنة السابعة, ويعدىا بياجيو مرحمة 
انتقالية غير مفيومة عمى نحو واضح؛ لأنيا لا تتسـ بمستوى ثابت واضح مف حيث النمو المعرفي, 
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عمى الدخوؿ في  متعمـوقد أطمؽ بياجيو عمى ىذه المرحمة اسـ )ما قبؿ العمميات( بسبب عدـ قدرة ال
عمميات ذىنية اساسية معينة لعدـ توخي المنطؽ اللازـ لذلؾ وقد قسـ بياجيو ىذه المرحمة عمى طوريف 

 ىما:
 ( سنة: 4 – 2طور ما قبل المفاىيم ) - أ
في ىذا الطور القياـ بعمميات التصنيؼ البسيطة بحسب مظير واحد  متعمـاذ يستطيع ال 

 كمظير الحجـ مثلا.
 ( سنة: 7 – 4الحدسي )الطور  - ب

في ىذا الطور ببعض التصنيفات الاكثر صعوبة وفي ىذه المرحمة يبدأ  متعمـويقوـ ال      
                                     .الوعي التدريجي بثبات الخصائص او ما يسػػػػػػػػػػػػػمى بالاحتفاظ 

 (ٓٓٔ-ٜٜ :ٕٗٔٓ)ابو جادو,                                                             
 ( سنة 11-7)مرحمة العمميات المادية المحسوسة ) العيانية ( .3

  تبدأ ىذه المرحمة مف سف السابعة حتى سف الحادية عشرة, وسميت بالمحسوسة , لاف تفكير
 متقيد لدرجة كبيرة بالمحسوسات والخبرات المباشرة التي يحصؿ عمييا ويستمدىا  متعمـال

 مف الأفعاؿ التي يجرييا عمى تمؾ الأشياء المحسوسة, فيو يفكر بالأشياء التي يشاىدىا أكثر 
ة بصورة عامة ليـ القدرة والأطفاؿ في ىذه المرحم ( .ٕٗٓٓ:ٛٚٔي لا يشاىدىا. )زيتوف , مف الت

 يؼ والتسمسؿس ومتابعة العمميات المتنوعة , والقدرة عمى التعامؿ مع الأرقاـ والترتيب والتصنعمى الح
 بالتحوؿ  متعمـا ما تغير حجميا, كما يبدأ الكما يتطور لدييـ مفيوـ البقاء والحفظ للأشياء إذ ,

 اً لحقوؽ الآخريف ومحترماً مف التمركز حوؿ الذات إلى الطابع الاجتماعي ويكوف مراعي
 ( Morgan,1999: 124)  لمشاعرىـ. 

مى مف التفكير المنطقي, ع مف صيغ عديدةويتمكف الاطفاؿ في مرحمة العمميات العيانية 
ضع شيء او يؤخذ شيء يبقى المقدار ذاتو بالرغـ لـ ياذا يفيموف و  سبيؿ المثاؿ, يتمكنوف مف الحفظ 

 ( ٜٗٔ: ٕٕٔٓ)الخيري ,  اي تغييرات في الشكؿ او الترتيب .مف 
الكمي عمى حواسو  متعمـيسيطر الادراؾ بواسطة الحواس عمى ذكاء ىذه المرحمة فاعتماد ال

 ( ٜٜٔ:  ٜ٘ٛٔ)سميـ , .يمنعو مف اجراء تصنيفات في مستوى غير حسي 
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 وما بعدىا( – 12) مرحمة العمميات الشكمية .4
فالتغير الذي يحدث عمى العمميات المعرفية  ,اللاحقةالى السنوات  تمتد مف السنة الثانية عشر

ليس كميا فحسب , بؿ ىو نوعي ايضا, اذ تنتقؿ عممية التفكير مف العالـ الخارجي لتصبح عممية 
 متعمـوالتفكير ىنا يستند الى قضايا ويصبح صوريا أكثر منو محسوسا, فيصبح الداخمية خاصة بالفرد 

 (ٜٜ, ٕٓٔٓ, الزغوؿ ) .يستعمؿ التفكير المجرد قادراً عمى إعطاء تعريؼ مقبوؿ لممفيوـ و 
وتسمى مرحمة الذكاء المجرد وفييا يستخدـ الفرد المصطمحات المجردة وتنمو لديو القدرة عمى 

 لى ادراؾ النظريات والمبادئ ويسمياحؿ المشكلات , اذ يبدأ بالتحرر مف حدود الواقع المحسوس 
بياجو ىذه المرحمة بمرحمة التفكير الفرضي الاستدلالي وتعتمد العمميات الذىنية في ىذه المرحمة عمى 
 الفرضيات والتصورات الذىنية وفي ىذه المرحمة يتميز التفكير بالقدرة عمى ادراؾ الامكانيات الكامنة 

الايديولوجية , في ىذه المرحمة خمؼ ما ىو واقع , والنزعة نحو الاىتماـ بما وراء الظواىر والمشكلات 
 (, ولكف يمكف ايضا فيمياوعات مف الاشياء المادية )الحسيةاف الفئات ليست مجرد مجم متعمـيدرؾ ال

وتصورىا وتفكرىا ككيانات محددة او صورية )شكمية( أي القدرة عمى التحديد والتصور الافتراضي 
 ( ٘٘:  ٕ٘ٓٓ)جمؿ, .

مرحمة مف التفكير المحسوس الى التفكير الصوري او التفكير في ىذه ال متعمـينتقؿ تفكير ال
 ( ٔٓٔ:  ٜٙٛٔ,) بياجيو .  ستدلاليالفرضي الا

ياية ىذه المرحمة يكوف لدى كما انيـ يختبروف الاتساؽ المنطقي لما يعتقدوف بو , وفي ن
 ( ٕٗٓٓ:ٜٚٔتوف, القدرات العقمية العالية الموجودة لدى البالغيف . )زي الاطفاؿ

 في ىذه المرحمة ممارسة التفكير المجرد واستخداـ التفكير المنطقي , متعمـويستطيع ال
 و بإمكانيـ أف يعمموا ويضعوا فرضيات ويتوصموا إلى استنتاجات وتعميمات واستدلالات ,

عواقب المستقبؿ ونتائج روف الاشياء ويقد ويستطيعوف حؿ المسائؿ بصورة نظامية ويفيموف انعكاسات
  ( , Keats et al (1978:170 الماضي.

فالعمميات الفكرية تتحوؿ مف مستوى العيانية الى المنطؽ الصوري واستخداـ استراتيجيات 
واستعماؿ الرموز في العمميات الفكرية والابتعاد عف  التفكير المجرد , والقدرة عمى التمييز داخؿ الفئات

 (ٕٗٓٓ:ٔ٘)ابو الخير,  العقمية.المحاولة والخطأ والقدرة عمى اجراء العمميات 
في مرحمة العمميات الشكمية استخداـ النظريات في حؿ كثير مف المسائؿ  ويستطيع الاطفاؿ
تطبيؽ العديد مف العمميات في حؿ مسألة واحدة , وتنظيـ الفرضيات  ـبطريقة متكاممة , ويمكني
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ف الاستنتاجات المشتقة منطقيا أ وفيعرف مسألة ما بمعزؿ عف محتواىا , فيـ ,والتعامؿ مع منطوؽ
 (ٜٚ:  ٜٜٓٔ) واردزورث ,  مستقمة تماما عف الحقيقة الواقعية .

 كمػػػػػػػا اف البنػػػػػػػػى المعرفيػػػػػػػػة تتطػػػػػػػػور لتصػػػػػػػػؿ ذروتيػػػػػػػا , إذ تصػػػػػػػػؿ المخططػػػػػػػػات إلػػػػػػػػى أقصػػػػػػػػى
 قػػػػػػػػادرا  مػػػػػػػػتعمـمػػػػػػػػديات التطػػػػػػػػور والػػػػػػػػوعي بحمػػػػػػػػوؿ السػػػػػػػػنة الخامسػػػػػػػػة عشػػػػػػػػرة مػػػػػػػػف العمػػػػػػػػر, ويكػػػػػػػػوف ال 

 عمػػػػػى التفكيػػػػػر منطقيػػػػػا فػػػػػي مػػػػػا يتعمػػػػػؽ بحػػػػػؿ جميػػػػػع أصػػػػػناؼ المسػػػػػائؿ , فيػػػػػو يسػػػػػتطيع أف يسػػػػػتخدـ 
 (ٕٚ - ٔٚ: ٖٜٜٔ, )عدس ومحي الديف (Philip, 1978: 279)  .التفكير العممي 

 الكامنػػػػػػػػػػةِ  الامكانػػػػػػػػػػاتِ  عمػػػػػػػػػػى ادارؾِ  القػػػػػػػػػػدرةُ  وَ ىُػػػػػػػػػػ يفَ متعممػػػػػػػػػػال تفكيػػػػػػػػػػرَ  مػػػػػػػػػػا يميػػػػػػػػػػزُ  اكثػػػػػػػػػػرَ  ف  إِ 
 الظػػػػػػػػػػػػػػػػػواىر والمشػػػػػػػػػػػػػػػػػكلاتنحػػػػػػػػػػػػػػػػػو الاىتمػػػػػػػػػػػػػػػػػاـ بمػػػػػػػػػػػػػػػػػا وراء  والنزعػػػػػػػػػػػػػػػػػةُ  واقػػػػػػػػػػػػػػػػػعٌ  وَ مػػػػػػػػػػػػػػػػػا ىُػػػػػػػػػػػػػػػػػ وراءَ  
 ( ٖٜٖ:  ٖٜٛٔدافيدوؼ , الايديولوجية. ) 

امػػػػػا بالنسػػػػػبة الػػػػػى ميػػػػػداف العمػػػػػوـ فػػػػػاف طػػػػػلاب مرحمػػػػػة العمميػػػػػات الشػػػػػكمية يسػػػػػتطيعوف تثبيػػػػػت 
 (  ٕٛٓٓ:ٕٖٙ)اليويدي,  ارىا .اء الفروض واختبالى اجر  بالإضافةالمتغيرات والتحكـ فييا 

  (ٖ)ىذه المراحؿ في المخطط ويمخص ىيمجارد 
 الخصائص الرئيسة                     التقدـ بالعمر                 المرحمة ت
الحػػػػػػػػػػػػػػػس   .ٔ

 حركية                  
 ٕمػػف المػػيلاد  

 سنة
 ركة في البيئة والاستجابة ليا  القدرة عمى الح

   اتصاؿ ابتدائي. 
مػػػػػػا قبػػػػػػؿ   .ٕ

 الاجرائية
 مػػػػػػػػػػػػػػػف السػػػػػػػػػػػػػػػنة
الثانيػػػػػػػػػػػػػة إلػػػػػػػػػػػػػى 

 السابعة تقريبا

 استخداـ الصيغ الابتدائية لمكلاـ في عممية الاتصاؿ -
 بداية استخداـ الاستجابات لمرموز  -
 بداية المعب في مجموعات .  -
 يؤشر التفكير عمى انو متمركز حوؿ الذات العلاقات قبؿ السببية غير منطقية. -
 الاشياء حية وليا وعي .استخداـ التفكير الاحيائي والذي بواسطتو تعد  -

مف السابعة  العيانية  .ٖ
حتى الثانية 

 تقريباعشرة 

 -ء والاوزاف والاعداد الحجوـ والاجزا الاستدلاؿ حوؿ -

مػػػػػػػػػػػػػف الثانيػػػػػػػػػػػػػػة  الشكمية  .ٗ
 عشرة فما فوؽ

 انيف ومبادئ عامة وصوغ الفرضيات القدرة عمى صوغ قو  -
 تفسيرات تجريبية حوؿ الحقائؽ أو الظواىر .  -

 اكثر عمميا التفكير يصبح
 (ٖ) مخطط

 المراحؿ العمرية وخصائصيا عند بياجيو
                                                                      (Birren et al, 1981:55)  
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 خصائص التفكير الشكمي -11
 :كالاتي خصائصبعدة التفكير الشكمي يتحدد 

 .ومترابطة متسمسمةخطواتو   .1
 .قدرة تجريدية .2
 .الاستنتاجي  –الاكتشاؼ المنظـ لمسبب والنتيجة خلاؿ المنيج الافتراضي  .3
 .مف متغير في وقت واحد كثرلأالمعالجة الذىنية  .4
 .العلاقات المنطقية  عف طريؽالقدرة عمى الحكـ وتميز الصواب  .5
 .ر الخاص بو يفكتالقدرة عمى اف يتأمؿ الفرد في عمميات ال .6

 (ٕٓٙ:  ٜٕٓٓ) كفافي ,                                                                  
 القدرة عمى فيـ التناسب وادراؾ الأمور اليندسية. .7
يفكر في ما وراء الحاضر, ويركز عمى العلاقات أكثر مف المحتوى, ويقؿ اعتماده عمى الحقائؽ  .8

 والأشياء المادية.
 مع الأشياء عف طريؽ العمميات التركيبية المنطقية.القدرة عمى التعامؿ  .9

 التفكير الشكمي ىو في الأساس نوع مف التفكير الفرضي الاستدلالي. .11
التفكير الشكمي يقوـ عمى أساس الصيغة الإجمالية العامة المطموبة لمقياـ بالتجريب العممي  .11

 المضبوط مع بقاء جميع الأشياء الأخرى ثابتة. 
  (ٕٙٓٓ:ٕٔٓ)الزيات,                                                                    

يدرؾ الفرد في بداية مرحمة التفكير الشكمي أف اعتماده عمى معالجة الأشياء المادية لا يقوده إلى  .12
 فيـ كامؿ وشامؿ لمشكلاتو. 

الفرد إلى درجة عالية مف تتوازف في مرحمة التفكير الشكمي عمميتا التمثؿ والمواءمة, وىنا يصؿ  .13
 التوازف المعرفي.

قبؿ أف يقدـ الحموؿ العممية ليذا  مايطور الفرد القدرة عمى تخيؿ الاحتمالات المتضمنة في موقؼ   .14
 الموقؼ.

يتكوف التفكير الشكمي مف عمميات الدرجة الثانية التي تسمى بالعمميات التجريدية التي تبنى عمى  .15
 تي ىي خصائص العمميات المحسوسة.عمميات مف الدرجة الأولى ال

 ( ٕٛٓٓ:٘ٔٔ)ربيع,                                                                                 
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  .انو الانتقاؿ مف التمركز حوؿ الذات , إلى التفكير في العلاقات الاجتماعية المتبادلة  .ٙٔ
  ( ٕٓٔ-ٔٓٔ:  ٕٗٔٓ)أبو جادو ,                                                               

 ميارات التفكير الشكمي -12
سيما في تحديد المستوى العقمي, وذلؾ المتطور و  الشكمي بأساسيات التفكير التفكير تار ميا تتصؿ

الدارسات والأبحاث إلى  تشير , إذ  والحركية والاجتماعيةفي جميع المجالات المتعددة كالمعرفية والانفعالية 
الأفراد بقدرات عقمية خاصة كالإبداع,  اطراد في نمو الذكاء لدى الأفراد في مرحمة التفكير المجرد, كما يتميز

 (ٕ٘ٓٓ:ٕٖ٘)إبراىيـ,  .فضلا عف القدرات العقمية العامة 
 ت لمتفكير الشكمي وىي :اميار  تسع  ( ٕٔٔٓ) المولى ( و  ٖٕٓٓ) الجرجري كؿ مف  ذكرو 

 الاستدلاؿ الافتراضي : وىو الاستدلاؿ بشأف نتائج ممكنة الوقوع ويسمى بالتنبؤ . .ٔ
 الاستدلاؿ الاستنتاجي : أي الاستدلاؿ مف قاعدة عامة إلى حالة خاصة .  .ٕ
 الاستدلاؿ التناسبي : أي الاستدلاؿ بواسطة العلاقات التناسبية والنسب . .ٖ
 التركيبي : تأليؼ قائمة مف التراكيب كافة أو الارتباطات الممكنة لعدة متغيرات.الاستدلاؿ  .ٗ
تحديد وضبط المتغيرات : أي تثبيت عامؿ واحد واستبعاد عوامؿ ليست ذات علاقة والتأكد مف اثره  .٘

 في العوامؿ الاخرى .
 بب والنتيجة(.لو كاف ىناؾ حادثتاف حتميتا الوقوع أي )الس حديد في ماالتعميؿ الارتباطي: ت .ٙ
 الاستدلاؿ الاحتمالي: أي تقدير الاحتمالية إذ اف حادثة ما يمكف اف تحصؿ . .ٚ
 اقتراح الحموؿ : ويكوف بواسطة العلاقات الافتراضية والعقمية أو الرمزية . .ٛ
 حؿ المشكلات: أي تنظيـ الاحداث بأسموب جديد لحؿ مشكمة معينة . .ٜ

 ( ٔٗ - ٓٗ:  ٕٔٔٓ( ) المولى , ٓٚ - ٜٙ:  ٖٕٓٓ ) الجرجري ,                             
 وىي :متفكير الشكمي لميارات بينما ذكر اخرون ست 

 (Skill Proportional  thinking Skillميارة التفكير التناسبي ) .ٔ
عنصر يتميز بيا الفرد بالقدرة عمى الاستدلاؿ في طبيعة العلاقات التناسبية بيف أكثر مف 

 (  ٓٗ:  ٕٚٓٓ) بمو  , .باعتماد النسبة والتناسب 
ويتعرؼ عمى العلاقات ويفسرىا في المواقؼ الموصوفة بمتغيرات نظرية مجردة أو قابمة 

   (ٕٛٔ:  ٕٚٓٓ)عبد اليادي ,  .لمملاحظة
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والاستدلاؿ التناسبي شكؿ مف أشكاؿ الاستدلاؿ الرياضي يتضػمف إقامػة علاقػة بػيف علاقتػيف 
 , بػػػػدلًا مػػػػف علاقػػػػة بػػػػيف شػػػػيئيف محسوسػػػػيف ومػػػػف ثػػػػـ فػػػػإف إقامػػػػة علاقػػػػة بػػػػيف علاقػػػػات لا يمكػػػػف أف 
 تنجػػػػػز فػػػػػي المسػػػػػتوى المحسػػػػػوس لاف ذلػػػػػؾ يتطمػػػػػب عمميػػػػػات مػػػػػف الدرجػػػػػة الثانيػػػػػة , تميػػػػػز التفكيػػػػػر 

 (  ٓٗ: ٕٚٓٓمي. ) بمو , وى الشكمف المست
 وٌ ن  أَ إلا  شيئيفِ  بيفَ  التساويِ  يتضمفُ  الرياضيِ  التناسبِ  ف  مف أَ  عمى الرغ ِـ وُ ن  رى  بياجيو  أَ يَ  اذ

لمتناسػب المنطقػي تنشػأ  العممياتيػةِ  المخططػاتِ  ف  , لِأَ  محسوسػةِ ال المرحمػةِ  لأفػرادِ  بالنسػبةِ  مشكمةً  يشكؿُ 
 ,  مػػف تكامػػؿ شػػبكة العلاقػػات والمجموعػػة فػػي نظػػاـ كمػػي وىػػذا لا يحػػدث قبػػؿ بمػػوغ المرحمػػة الشػػكمية 

 تيـ عمػػػى العمػػػؿلاؿ التناسػػػبي ضػػػرورية فػػػي تقيػػػيـ قػػػدراعمػػػى القيػػػاـ بميمػػػات الاسػػػتدأف قػػػدرة الطمبػػػة 
يمكػػػنيـ التفكيػػػر بشػػػكؿ نسػػػبي فػػػإنيـ الػػػذيف لا  ة الماديػػػة الفيزيائيػػػة. أمػػػا الطمبػػػةوفيػػػـ الطبيعػػػة الكميػػػ 

 لات والموضػػػػػػػػوعات يواجيػػػػػػػػوف صػػػػػػػػعوبات بفيػػػػػػػػـ واسػػػػػػػػتخداـ العلاقػػػػػػػػات الوظيفيػػػػػػػػة كتفسػػػػػػػػير المعػػػػػػػػاد
كمػػػػا أف المعرفػػػػة الموضػػػػوعية لمنسػػػػب تفػػػػتح ,  (ٖٕٗ : ٜٕٔٓ , وزيػػػػدالتميمػػػػي ) .كالسػػػرعة والكثافػػػػة

 ( ٙ٘ٔ: ٕٜٜٔ) ىنري وماير , .ية قؼ العاداالطريؽ أماـ فيـ النسبية في المو 
 (   thinking Skill  Hypothetical Deductive) ميارة التفكير الفرضي الاستنباطي .ٕ

 عمميػػػة اسػػػتدلاؿ منطقػػػي تسػػػتيدؼ التوصػػػؿ إلػػػى اسػػػتنتاج مػػػا أو معرفػػػة جديػػػدة بالاعتمػػػاد 
عمى فروض أو مقدمات أو معمومات متوفرة , ويتكوف البرىػاف الاسػتنباطي مػف جػزأيف: يسػمى الجػزء 

 مقدمػػػػػػػة صػػػػػػػغرى , والجػػػػػػػزء الثػػػػػػػاني مقدمػػػػػػػة كبػػػػػػػرى ويجػػػػػػػب أف لا يخػػػػػػػرج عػػػػػػػف حػػػػػػػدودالأوؿ منػػػػػػػو 
المعمومات الواردة في الجزء الأوؿ, وتستيدؼ التوصؿ لاستنتاج ما أو معرفة جديػدة بالاعتمػاد عمػى  

 فػػػروض أو مقػػػدمات موضػػػوعية أو معمومػػػات متػػػوفرة , ويسػػػتخدـ البرىػػػاف الاسػػػتنباطي شػػػكؿ تركيػػػب 
 منػػػو فرضػػػاً أو أكثػػػر تمييػػػداً لموصػػػوؿ إلػػػى اسػػػتنتاج محتػػػوـ شػػػريطة أف رمػػػزي أو لغػػػوي يضػػػـ الجػػػزء

 ( ٕ٘ٔ:  ٖٕٓٓ, شحاتو وزينب). تكوف المقدمات صادقة  
ي نوعاً مف الاستدلاؿ عند الأفراد خلاؿ مرحمة الاستنباطِ  ي  الفرضِ  الاستدلاؿَ  د  عَ يُ وَ 

العمميات الشكمية , ويتضمف تكويف فكرة عامة واستنتاج فرضيات محددة منيا , فأفراد ىذه المرحمة 
 تفحص الدليؿ الموجود أو عف طريؽيفكروف بشكؿ استنتاجي ليكونوا فرضيات يمكنيـ اختبارىا 

 (Baron, 1992:300) الكشؼ عف الدليؿ الموجود .
ويدرؾ الفرد في مرحمة العمميات الشكمية أف ىناؾ العديد مف الطرؽ المنطقية المحتممة 
التي ربما تجمع معاً في موقؼ أو مشكمة يواجييا , فتفكيره حوؿ الطرؽ المحتممة يمكنو مف أف 
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يختبر ىذه الفرضيات كجزء مف حؿ المشكمة , وىذا ما يجعمو قادراً عمى الوصوؿ بسرعة إلى 
 ( Sprinthall & Collins, 1995 : 99-100). راتيجية فعالة لحؿ المشكلات التي يواجييا است

 ( Combinatorial Thinking Skillميارة التفكير التركيبي )  .ٖ
 عػػػػػدة ات الممكنػػػػػة لعػػػػػدة متغيػػػػػرات او ىنػػػػػاؾ ىػػػػػو تجميػػػػػع قائمػػػػػة مػػػػػف التراكيػػػػػب او الارتباطػػػػػ

 ترتيبػػػػػات او بػػػػػدائؿ ىنػػػػػا يمكػػػػػف اف يكػػػػػوف لػػػػػدينا موقػػػػػؼ ولكػػػػػف الموقػػػػػؼ يتكػػػػػوف مػػػػػف عػػػػػدة متغيػػػػػرات 
 ( ٖٗ٘:  ٜٕٔٓ,  مجيدوقي و ) رز  وبدائؿ ممكنة .

ويعمؿ عمى التحميؿ مف الجوانب المحسوسة لأي موضوع الفرد ببموغ ىذه القدرة يتحرر 
علاقات وترابطات بطريقة  ممكف مفو الموضوع ومف ثـ تشكيؿ كؿ ما ىو العقمي لمموقؼ , أ

ريقة الاستدلاؿ العممي ميماً في سمـ التطور المعرفي , إذ أف طة . ويعد بموغ ىذه القدرة تقدماً منظم
واكتشاؼ كؿ والمستقمة , واحدة تمو الأخرى ,  القدرة في معالجة المتغيرات التابعةتعتمد عمى 

 (ٔٗ-ٓٗ:  ٕٔٔٓ,المولى ) . الترابطات والتسمسلات المحتممة
كما تعد القدرة عمى الاستدلاؿ التركيبي أداة منطقية ميمة في التعامؿ مع القضايا الحياتية 

ما يتوفر لو  عف طريؽبحيث تمَكف الفرد مف القدرة عمى حؿ المشكلات اليومية بشكؿ أكثر فاعمية 
 ( Harris , 1986 :611) . مف قدرة عمى تحديد وتقييـ كؿ البدائؿ بشكؿ نظامي

وطبقاً لبياجيو فاف ليذه القدرة الترابطية أىمية رئيسية في اتساع وتعزيز قوى التفكير , 
كؿ الترابطات  عف طريؽفعندما تتوطد ىذه القدرة لدى الفرد فانو يستطيع التفكير حوؿ واقع ما 

  (Piaget & Inhelder, 1969 : 133). الممكنة مما يعزز بدوره القدرة عمى التفكير الاستدلالي
 ( Probabilistic Reasoning Skillميارة التفكير الاحتمالي ) .ٗ

 ىػػػػو مشػػػػابو للاسػػػػتدلاؿ الاسػػػػتنتاجي مػػػػف حيػػػػث التوصػػػػؿ إلػػػػى القاعػػػػدة الأساسػػػػية اسػػػػتناداً 
 إلػػػػى المعمومػػػػات العامػػػػة إلا انػػػػو فضػػػػلًا عػػػػف ذلػػػػؾ يضػػػػع عػػػػدة فػػػػروض لحػػػػؿ المشػػػػكمة ويجعػػػػؿ لكػػػػؿ

%( مػثلًا , ويخضػع فػي ىػذا لقيػود ٚٙفرض احتمالًا لمنجاح كأف يكوف احتماؿ نجاح فػرض معػيف ) 
 (  Richard , 2004 : 4) . النماذج العقمية

 وميػػػػػارة التفكيػػػػػر الاحتمػػػػػالي تعنػػػػػي القػػػػػدرة عمػػػػػى دراسػػػػػة العلاقػػػػػات الكميػػػػػة بػػػػػيف عناصػػػػػر
عطػػػاء احتمػػػالات المجموعػػػة أو المجموعػػػات , وتحديػػػد نسػػػب كػػػؿ منيػػػا, ثػػػـ مقارنػػػة تمػػػؾ   النسػػػب وا 
 ( ٖٖٔ:  ٜٜٙٔ)الخميمي وحيدر,  .معينة بشأنيا  
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 الأحػػػواؿِ   ةُ رَ شْػػػنَ يػػػا , فَ فػػػي حقيقتِ  احتماليػػػةُ  اىرٌ ظػػػو  د  عَػػػالكثيػػػر مػػػف الظػػػواىر الطبيعيػػػة تُ  ف  إِ 
لػػبعض المعضػػلات لابػػد أف حتمػػالي , إذ أف أيػػة صػػيغة تفسػػيرية الجويػػة اليوميػػة تتضػػمف التفكيػػر الا

 (  ٖٛٔ:  ٕٚٓٓ) عبد اليادي ,تضمف بعض الاستدلالات الاحتمالية. ت
 وخػػػلاؿ مرحمػػػػة العمميػػػات الشػػػػكمية يكػػػػوف الأفػػػراد قػػػػد طػػػػوروا ميػػػارات الاسػػػػتدلاؿ التركيبػػػػي

 لتحميػػػػؿ الوضػػػػع الاحتمػػػػالي ووضػػػػع جميػػػػع الاحتمػػػػالات الممكنػػػػة فػػػػي نسػػػػؽ معػػػػيف , وكػػػػذلؾ يكونػػػػوا  
 يف يمكػػػػػػنيـ معالجػػػػػػػة متعممػػػػػػبصػػػػػػػورة نسػػػػػػبية , كمػػػػػػا أف القػػػػػػادريف عمػػػػػػى تسػػػػػػجيؿ النتػػػػػػائج المحتممػػػػػػة 

 أفكػػػػػػػػػػػػارىـ بطريقػػػػػػػػػػػػة تسػػػػػػػػػػػػمح ليػػػػػػػػػػػػـ بخمػػػػػػػػػػػػؽ الاحتمػػػػػػػػػػػػالات ومقارنػػػػػػػػػػػػة التخػػػػػػػػػػػػيلات المحتممػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػع
 ( ٜٗ - ٖٜ : ٕٕٔٓالجبوري واخروف ,)  .المستقبؿ المحتمؿ  

 ( Logical Analogies Skillميارة القياس المنطقي )  .٘
 أف دور الفػػػػػػرد فػػػػػػي المرحمػػػػػػة العممياتيػػػػػػة الشػػػػػػكمية لػػػػػػيس فقػػػػػػط التعامػػػػػػؿ مػػػػػػع يػػػػػػذكر بياجيػػػػػػو

  مػػػػتعمـالبيانػػػػات الموجػػػػودة مسػػػػبقاً وتفسػػػػيرىا فػػػػي كممػػػػات وقضػػػػايا عممياتيػػػػة محسوسػػػػة مثممػػػػا يفعػػػػؿ ال 
 فػػػي المرحمػػػة المحسوسػػػة, إنمػػػا يقػػػوـ بسمسػػػمة جديػػػدة مػػػف العمميػػػات الاحتماليػػػة تنشػػػأ خػػػلاؿ المراحػػػؿ 

 لشػػػػػػػػػػػػكمي وتتضػػػػػػػػػػػػمف كػػػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػػػف عمميػػػػػػػػػػػػات الاسػػػػػػػػػػػػتبعاد, والاشػػػػػػػػػػػػتماؿ, المبكػػػػػػػػػػػػرة مػػػػػػػػػػػػف التفكيػػػػػػػػػػػػر ا
 (Piaget & Inhelder , 1969 :  253) .والفصؿ 

ىػػػذه  عػػػف طريػػػؽالمميػػػزة لبمػػػوغ العمميػػػات الشػػػكمية ف ةُ لامَػػػالعَ  المنطقػػػيِ  القيػػػاسِ  د اسػػػتخدا ُـع ػػػيُ وَ 
حػؿ مشػكلاتو , إذ انػو يمتمػؾ القػدرة عمػى أف يأخػذ فػي الحسػباف عػدة  مػتعمـالخاصية يصبح بإمكاف ال

أفكار ومفاىيـ , ليستنتج منطقياً العلاقات بػيف الأشػياء , كمػا يمكنػو إقامػة العلاقػات كعلاقػة النسػبة , 
وبيذا يصؿ إلى إدراؾ جديد لمقضايا , والعلاقات الاجتماعية , والموضوعات التػي ليػا علاقػة بحياتػو 

  ( ٔٗ:  ٜٛٛٔ) كرـ الديف ,  .يةاليوم
وحػػػيف لا يسػػػتطيع الفػػػرد حػػػؿ المشػػػكلات بػػػالطرائؽ المألوفػػػة مػػػف الضػػػروري أف يرجػػػع إلػػػى 

ذىنيػة حوليػا وعنػدما تكتمػػؿ  اً وصػػور  اً العمميػات العقميػة الراقيػة لممسػاعدة عمػػى حميػا لتتشػكؿ لديػو أفكػار 
يجػػاد العلاقػات عػف طريػؽ القيػػاس المنطقػي وفػي ضػػوء  الفكػرة وتتضػح لابػد مػػف القيػاـ بعمميػة الػربط وا 

 (ٜٗ:  ٕٕٔٓ( )الجبوري واخروف , ٕٛ:  ٕٓٓٓ)عدس ,  .تخذ قراراتوذلؾ يصدر أحكامو وي
 (Controlling Variablesميارة ضبط المتغيرات ) .ٙ

 يتطمػػػػػػػب فييػػػػػػػا القػػػػػػػدرة عمػػػػػػػى عػػػػػػػزؿ العوامػػػػػػػؿ التػػػػػػػي تػػػػػػػؤثر فػػػػػػػي ظػػػػػػػاىرة معينػػػػػػػة , وذلػػػػػػػؾ 
 بتحديػػػػػػػػػػػػد الفػػػػػػػػػػػػرد لمجموعػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػف العوامػػػػػػػػػػػػؿ , وانجػػػػػػػػػػػػاز ذلػػػػػػػػػػػػؾ بصػػػػػػػػػػػػورة منظمػػػػػػػػػػػػة ومنطقيػػػػػػػػػػػػة , 
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 وذلػػػػػػػػػػػؾ بتثبيػػػػػػػػػػػت جميػػػػػػػػػػػع العوامػػػػػػػػػػػؿ المسػػػػػػػػػػػتقمة ماعػػػػػػػػػػػدا واحػػػػػػػػػػػدة ويلاحػػػػػػػػػػػظ تػػػػػػػػػػػأثيره ثػػػػػػػػػػػـ الانتقػػػػػػػػػػػاؿ 
 لعامػػػػػػػػػؿ المسػػػػػػػػػؤوؿ عػػػػػػػػػف ظيػػػػػػػػػورإلػػػػػػػػػى العوامػػػػػػػػػؿ الأخػػػػػػػػػرى واحػػػػػػػػػداً تمػػػػػػػػػو الآخػػػػػػػػػر لموصػػػػػػػػػوؿ إلػػػػػػػػػى ا

 (ٜٗ:  ٕٕٔٓالجبوري واخروف , ( ٖٖٔ:  ٜٜٙٔ)الخميمي وحيدر ,  .العامؿ المتغير
وتعػػػػػػد ميػػػػػػارة ضػػػػػػبط المتغيػػػػػػرات عمميػػػػػػة ضػػػػػػرورية لمقيػػػػػػاـ بالتجريػػػػػػب العممػػػػػػي المضػػػػػػبوط , 

 يػػػػػا يػػػػػتمكف الفػػػػػرد مػػػػػف دراسػػػػػة أثػػػػػر المتغيػػػػػرات المسػػػػػتقمة عمػػػػػى المتغيػػػػػرات التابعػػػػػة وذلػػػػػؾعػػػػػف طريقف
 اوفعاليتيػػػػػػػػ اتحديػػػػػػػػد وعػػػػػػػػزؿ وضػػػػػػػػبط المتغيػػػػػػػػرات ومعالجػػػػػػػػة احػػػػػػػػدىا لمعرفػػػػػػػػة تأثيرىػػػػػػػػ عػػػػػػػػف طريػػػػػػػػؽ 
 الأمػػػػػػػػػػر الػػػػػػػػػػذي يػػػػػػػػػػؤدي بػػػػػػػػػػدوره إلػػػػػػػػػػى الحصػػػػػػػػػػوؿ عمػػػػػػػػػػى نتػػػػػػػػػػائج الاختبػػػػػػػػػػارات التجريبيػػػػػػػػػػة بشػػػػػػػػػػكؿ  

فضػػػػػػػػػلًا عػػػػػػػػػف ذلػػػػػػػػػؾ أف ىػػػػػػػػػذه الميػػػػػػػػػارة , ( ٖٛ: ٜٜٙٔ) حبيػػػػػػػػػب,  .منطقػػػػػػػػػي وصػػػػػػػػػحيح ودقيػػػػػػػػػؽ 
 (  ٖٚ:  ٕٚٓٓ) بمو , . ضرورية في فيـ علاقات الزمف والسرعة 

 وقػػػػػػػػػد تبنػػػػػػػػػت الباحثػػػػػػػػػة سػػػػػػػػػتة ميػػػػػػػػػارات لمتفكيػػػػػػػػػر الشػػػػػػػػػكمي بنػػػػػػػػػاءاً عمػػػػػػػػػى آراء الخبػػػػػػػػػراء وىػػػػػػػػػي ميػػػػػػػػػارة 
) الاسػػػػػػػػػػتدلاؿ التناسػػػػػػػػػػبي , الاسػػػػػػػػػػتدلاؿ الاحتمػػػػػػػػػػالي , الاسػػػػػػػػػػتدلاؿ التركيبػػػػػػػػػػي , الاسػػػػػػػػػػتدلاؿ الافتراضػػػػػػػػػػي , 

 القياس المنطقي , تحديد وضبط المتغيرات (
  

 : اىمية تنمية التفكير الشكمي -ٖٔ
 نذكر منيا : طالبمللمتفكير الشكمي اىمية كبيرة 

الاخريف مف دوف تمحيص او  لآراءوعدـ الاستسلاـ التفكير الشكمي يعني التحرر مف التحيز والجمود  .ٔ
 الخاطئةوالتحقؽ مف صحتيا والتحرر مف الخرافات و تقبؿ النقد والاستعداد لتصويب الافكار  مراجعة

في ضوء ما يستجد مف حقائؽ و عدـ التسرع في اصدار النتائج والاحكاـ والبحث عف المسببات 
 صائبةتؤدي الى نتائج  ودقتو وصوابوالتفكير  ممات تتضمف سلامةوكؿ ىذه المس لممشكمة الحقيقية

 .التفكير بسبب منطقية الحقيقةاقرب الى 
الذي ينبغي الوقوؼ عمى مستواه لدوره  طالبال في حياة الميمةيعد التفكير الشكمي مف انماط التفكير  .ٕ

يمتمؾ  المرحمةفي ىذه  طالباف ال وضع القرارات اذ,و وحؿ المشكلات  المعرفة ,الكبير في اكتساب 
 الماديةفي اختيار البدائؿ بعيدا عف الموضوعات  والمفاضمة ,واختبارىا,عمى فرض الفروض  القدرة

والاستقراء ,والتعميؿ  ,والتفكير ,والبحث,عمى التنظيـ  ,والقدرة يوانما عمى اساس رمزي تجريد
 .وحؿ مشكلات ,لموصوؿ الى تعميمات ومبادئ, المحددة ,والملاحظة
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والتوصؿ الى قضايا عامة مف  المنطقيةالتفكير الشكمي عمى اكتشاؼ بعض المغالطات  امكانية  .ٖ
ار الجداؿ المنطقي واصد ممكنة وامكانيةو اختيار الحؿ المناسب مف بيف عدة حموؿ ا مقدمات جزئية

 المرحمة .في ىذه  احكاـ موضوعية يكوف اكثر سيولة
المجرد وىو يعالج مشكلاتو محاولا فحص  المنطؽعمى فيـ  القدرةطور لدى الفرد ي التفكير الشكمي  .ٗ

 . التفكير الاستدلالي وبيذا يصؿ الفرد الى مرحمة الممكنةالاحتمالات والعلاقات 
 (ٛ٘ٔ:  ٕٜٛٔ , )الشيخ                                                                   

 . المنطقيةالعلاقات  عف طريؽالتفكير الشكمي عمى الحكـ و تمييز الصواب  قدرة .٘
حيث يتمكف مف التعرؼ عمى الاحتمالات ,بعض الظواىر  الفردؿ محيالتفكير الشكمي  في مرحمة  .ٙ

اقترح  مة عممية في موضوعات معينةمكف مف وضع تصور معيف عف حؿ مسئويت ,ليا المسببة النظرية
 . بعض الحموؿ ليذه المسائؿ

تصؿ المخططات الى  اذ المعرفية البنىالتطور في  الى ذروة بالطالباف يصؿ التفكير الشكمي  قدرة .ٚ
و المسائؿ  الافتراضيةعمى التفكير المنطقي وحؿ المسائؿ  قادراً  فيكوفديات التطور النوعي م اقصى
عف المنيج  بعاً مت المشكمةكميا في حؿ  الممكنةعمى استنتاج الاحتمالات  ويكوف قادراً  المفظية

 التفكير .الاستدلالي في 
 . مف متغير في وقت واحد لأكثر الذىنية المعالجةالتفكير الشكمي مف  امكانية .ٛ
اف  ي عمى تنظيـ المعمومات والتفسير العممي و توليد الفرضيات بشكؿ افضؿ اذالتفكير الشكم قدرة .ٜ

 ذوحيث يقوـ  المشكمةعشر يقوموف باختبار جميع الاحتمالات لحؿ  الثانية ما بعد السنة طمبةال
  . لموصوؿ الى الحؿ المناسب الممكنةباستكشاؼ جميع الحموؿ  الشكميةالعمميات 

                                                      (Paiget & Jnhelder 1969 P.13) 
لحؿ مسائؿ افتراضية  المنطقيةعمى استخداـ العمميات  طالبال في قدرة التفكير الشكمي تتضح اىمية  .ٓٔ

 او في او في بدايتيا اي ما بيف ةمتعممال الا في مرحمة القدرةولا تظير ىذه  او لفظية بصورة صحيحة
  او الرمزية . الشكميةالعمميات  او مرحمة تقريباً  سنة (ٕٔ -  ٔٔ )

 (ٗٓٔ-ٖٓٔ:  ٜٗٛٔ,  بدالرحمف)توؽ وع                                                        
فيو قادر عمى  ,التركيبية المنطقيةالتفكير الشكمي عمى التعامؿ مع الاشياء عف طريؽ العمميات  قدرة  .ٔٔ

 . ةالعمميوقادر عمى فيـ التناسب وادراؾ المسائؿ  مؿ وتغيير احدىما لفحصو,تثبيت كؿ العوا
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المشكلات عندما تواجو الفرد في حؿ  العممية الطريقةمستمزمات مف د ميارات التفكير الشكمي تع .ٕٔ
 وفيزداد نشاط المشكمةاو حؿ  الإجابةما يلائـ  السابقةولا يجد في خبراتو  مشكمة او سؤاؿ يتطمب اجابة

مف  فروض وجمع المعمومات وايجاد علاقة جديدةعف طريؽ افتراض ال المشكمةويحاوؿ حؿ  يالعقم
 ذىنو .في  المخزونةالخبرات 

 منطقية . بأشكاؿالنتائج و وضعيا  عمى وضع الفرضيات وفحصيا و ملاحظة التفكير الشكمي قدرة .ٖٔ
تـ  التي والمعموماتِ  المعارؼِ  مع مختمؼِ  عمى التعامؿِ  قادريفَ  لطمبةا تجعؿُ  الشكمي التفكيرُ  مياراتُ  .ٗٔ

 لمواجية والفحص والتحميؿ وبذلؾ سيكوف القرار صحيحاً  راسةالدِ بعد يشأنيا  المناسبةَ اتخاذ القرارات 
 الدراسية .حمو افي مر  طالبت التي تشغؿ وقت واىتماـ الالعديد مف المشكلا

 دوف اف يتعامؿ مباشرة المفظية والافكارالرموز بيتعمـ التعامؿ  طالباف يجعؿ ال التفكير الشكمي قدرة .٘ٔ
 متسمسلًا  اصبح قادرا عمى التفكير المجرد كما يتمكف اف يفكر تفكيراً  طالبمع الاشياء نفسيا اي اف ال
تغيرت الظروؼ او  لوفيما وتحديد ما سيحدث  المحاكمةمف اجراء  السابقةو يقوـ باستخداـ خبراتو 

 . الشروط
 تصؼت ,ومفرداتو ,لدى الفرد فتصبح كمماتو  المغويةعمى المفاىيـ  تؤثرُ  قدرةٌ  وُ لَ  مي  الشكِ  التفكيرَ  ف  إِ  .ٙٔ

 ( ٖٗٙ – ٖٔٙ:  ٜٕٔٓ,  مجيدو وقي )رز . المجتمع قافةمجردة ذات صمة بثقضايا ب
 

 خصائص العمميات الشكمية المجردة -14
قادرا عمى تنظيـ المعمومات  متعمـفي مرحمة العمميات الشكمية فيكوف ال متعمـال يتطور تفكير

( اف ىناؾ خمس خصائص لمرحمة العمميات ٜٜٓٔوالتفسير العممي وتوليد الفرضيات وقد ذكر وادزورث )
 الشكمية وىي :

 combinatorial thoughtالتفكير التوليفي / التنسيقي  -1
 عمى تنسيؽ عدة قادراً  يصبحُ  متعمـالا الاسـ لاف ىذا النوع مف التفكير بيذ يَ م  سُ لقد 

 ظاىر لمشيء بؿاشياء او افكار مع بعضيا بعض, و ىذا التنسيؽ لا يرتبط بالشكؿ المحسوس او ال
 محتويات ما يزيد مف الطاقة الاستدلالية لمذكاء. ف عدةالتفاعؿ والتنسيؽ بي بالمحتوى وبإمكانية
اشياء او افكار مع بعضيا البعض و ىذا التنسيؽ  عمى تنسيؽ عدة انو قدرة الفرد وكذلؾ

 مجموعات او الظاىر بؿ بالمحتوى و امكانية التفاعؿ والتنسيؽ بيف عدة شكؿ المحسوساللا يرتبط ب
اف تكوف لديو القدرة عمى التعامؿ مع المواقؼ التي تتطمب عمؿ توافؽ او  طالبمف ال بُ تطم  ت ,
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عندما يكوف مطموبا مف الفرد اف يتعامؿ مع مواقؼ  مختمفة ويزداد الامر اىميةمؤتمفة مجموعات 
ت فانو اذا لـ يتوفر لدى تتطمب تحديد وضبط المتغيرات المتضمنة فييا )المواقؼ( ,في ىذه الحالا

 تحديد وضبط المتغيرات . ظاما توافقيا كاملا فسوؼ يواجو العديد مف المشكلات في عمميةن طالبال
 hypothetical issues  ؿ الافتراضيةالمسائ -2

العمميات  في مرحمة متعمـراضي او المسائؿ الافتراضية فأف الاما بالنسبة لممنطؽ الافت
الاكبر  متعمـالتفكير العياني , اذ يستطيع الذو  متعمـمقارنة بال الشكمية يستطيع اف يفكر افتراضيا ,

عف محتواىا ,فيو يعرؼ اف الاستنتاجات المتسقة  ف يعمؿ بموجب منطوؽ المسالة بصورة مستقمةا
اذا ما تـ التقديـ والمثاؿ التالي يوضح ذلؾ ف عف الحقيقة مستقلاً  مؾ صدقاً مع افتراضات تم منطقياً 

لا يستطيع الإجابة عف  العممية العيانية متعمـبيض...( فاف )افترض اف الفحـ ا لممسالة بعبارة
ا فيفترض اف يعزؿ بنى المسالة عف محتواىا ويخضع البنى لمتحميؿ الاكبر سن متعمـالمسالة ,اما ال

 المنطقي.
وىذا يعني اف التفكير الافتراضي يتميز بتوافر نظاـ توافؽ كامؿ لدى الفرد يجعمو قادرا 

عاـ في حؿ ما يواجيو مف وضبطيا واستخداـ مدخؿ فرضي استدلالي المتغيرات  عزؿعمى 
 مشكلات .

   المفظيةاو  المغويةحؿ المسائؿ   -3
حؿ المسائؿ  عادةً  لعمميات الشكمية لا يستطيعوفَ ما قبؿ ا ىـ في مرحمة الذيفَ  الاطفاؿَ  ف  إِ 

انيما اسرع مف محمد فمف ىو  المفظية مثؿ المسالة التالية "اذا كاف احمد اسرع مف خالد, غير
 ذي التفكير التجريدي. متعمـالاسرع ؟عمى العكس مف ال

 استنباط القوانيف  -4
فحسب عمى القياـ بالعمميات الذىنية مثؿ حؿ المسائؿ المحسوسة  قادرٍ  غير الطالبَ  ف  إِ 

بؿ يتعداىا في ىذه المرحمة الى استنباط القانوف العاـ, بؿ اف التطور يتعدى ذلؾ الى نطاؽ 
في  متعمـال والافتراضات , ويظير ذلؾ في قدرة التصورات الذىنية والقدرة عمى استعماؿ المنطؽ

 تفاعؿ الافكار مع بعضيا البعض . ىذه المرحمة عمى المناقشة والتحميؿ المنطقي القائـ عمى
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 التناسب  -5
يكوف متناسقا مع تطور مفاىيمو مف حيث  متعمـاف تطور مفيوـ التناسب عند ال

  الاختلافات النوعية في مخططات التناسب التي توجد عند فترات مختمفة .
 (ٓٓٔ-ٜٚص , ٜٜٓٔ , )وادزورث                                                 

 انو طالما توافرت لدى الفرد القدرة عمى  (ٜٜٚٔ) سرورو  عطية وعف ىذه الخاصية بيف
 تتطمب حميا توافر  تطيع التعامؿ مع اي موقؼ او مشكمةالتفكير التناسبي فانو يس

 الأبنية العقمية )المخططات( الخاصة بالتفكير التناسبي لدى الفرد وذلؾ بغض النظر 
 اما اذا لـ تكف المخططات الخاصة ,عف المجاؿ الذي ينتمي اليو الموقؼ او المشكمة 

بالتفكير التناسبي متوافرة لدى الفرد فانو لف يستطيع التعامؿ مع المشكلات التي يتطمب حميا توافر 
 (ٜٕٚ:  ٜٜٚٔ,  سرور)عطية و .  ططاتتمؾ المخ

ولا شؾ اف المقررات الدراسية تحتوى عمى العديد مف المواقؼ التي تتطمب توافر 
مخططات التفكير التناسبي التي بدونيا يصعب عمى الطالب في المرحمة الثانوية خصوصا التعامؿ 

 اذ لـ تتوفر لديو تمؾ المخططات .مع ىذه المناىج  بنجاح 
 Identifying And controlling Variablesالمتغيرات ضبط وتحديد -6

وتعرؼ بأنيا تحديد المتغيرات المختمفة ,او العوامؿ التي قد تؤثر في نتائج التجربة ,وعزؿ 
 والذي يراد تحديد تأثيره عمى المتغير التابع .–عدا المتغير التجريبي -المتغيرات

تؤثر في ظاىرة  ى عزؿ العوامؿ التياي اف ميارة ضبط المتغيرات تتطمب فييا القدرة عم
معينة ,وذلؾ بتحديد الفرد لمجموعة مف العوامؿ , وانجاز ذلؾ بصورة منظمة ومنطقية , وذلؾ 

ويلاحظ تأثيره ثـ الانتقاؿ الى العوامؿ الاخرى واحداً تمو  ميع العوامؿ المستقمة ماعدا واحدأً بتثبيت ج
 ( ٖٔٙ: ٜٕٔٓ,مجيدلعامؿ المتغير.)رزوقي و لمسؤوؿ عف ظيور االاخر لموصوؿ الى العامؿ ا

 

 Cognitive Dissonancثانياً : التنافر المعرفي 
( نظريتو في التناشز او التنافر Leon Festinger ,1957 في الخمسينيات نشر ليوف  فستنجر)

 انيا لدرجة يا يمكف اف تثير الدافعية بصورة قويةالمعرفي وفحوى ىذه النظرية اف الافكار تعمؿ كدوافع و ان
فكري حالة مف التعارض والتناقض ال جدا . و يعني التنافر المعرفي او قد تفوؽ في ذلؾ عمى حوافز اساسية

البحوث مف ير الكث عف طريؽيعتقد بو الفرد وبيف ما يقوـ بو مف السموؾ ومثاؿ عمى ذلؾ انؾ تؤمف  ما بيف
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الطلاب المعمموف حينما يتخرجوف يواجيوف تنافراً معرفياً نتيجة عدـ الخبرة ,  العممية مف معمومات اف
وىذه حالة . واختلاؼ الظروؼ المحيطة بيـ , والبيئة المينية مع ما تعمموه في برنامج التربية العممية 

 تناقضتارع او تتصحيف ف لا يكوف مريحاً  نفسياً  اً مع السموؾ فتخمؽ وضع تتعارض او تتناقص فييا فكرة
عندىا يشعر الفرد بعدـ الارتياح ,كؿ منيا مع الاخر .... او افكارا ومدركات  المعرفية مف معموماتالجوانب 

 وا العقمية ف يجعؿ المدركات بأنحو خفضو  ويوجيوالسموؾ  يستثيرىذا التوتر و  ,مف التوتر جود حالةلو 
بدؿ يو ,او اف يغير سموكو  عف معمومات جديدةف يبحث الفرد كأنسجاـ واوازف ت في علاقة المعرفية الجوانب 
 ( ٖٗٔ:    ٜٛٛٔ , )صالح اتجاىاتو .

( واحػدة مػف أىػـ ٜٚ٘ٔ) Leon Festingerتعد نظرية التنافر المعرفي التي قػدميا  ليػوف فسػتنجر 
ولازالػػػت واحػػػدة مػػػف أىػػػـ ,  Consistencey Theoryالنظريػػػات التػػػي قػػػدمت فػػػي حقػػػؿ نظريػػػات التوافػػػؽ 

 النظريػػػػػػػػػػػات ذات الفاعميػػػػػػػػػػػة والتػػػػػػػػػػػأثير فػػػػػػػػػػػي ىػػػػػػػػػػػذا الحقػػػػػػػػػػػؿ وفػػػػػػػػػػػى حقػػػػػػػػػػػؿ الدراسػػػػػػػػػػػات الإعلاميػػػػػػػػػػػة بصػػػػػػػػػػػفة 
 (Littlejohn , 2002: p78) عامة .

واحدًا مف أشير العمماء في مجاؿ عمـ النفس  Leon Festingerولقد كاف ليوف فيستينجر 
شيرتو ببحوثو وتجاربو التي تمخض عنيا وضع  وقد ارتبطت الاجتماعي خلاؿ حقبتي السبعينات والثمانينات

   Cognitive Dissonance (Festinger, 1959 : p.34).  فروض نظرية التنافر المعرفي
 فػػػػػػػػي اف يطػػػػػػػػور اطػػػػػػػػاراً معرفيػػػػػػػػاً يحػػػػػػػػدد فيػػػػػػػػو موقفػػػػػػػػو مػػػػػػػػف  الحػػػػػػػػؽّ  فػػػػػػػػي كػػػػػػػػؿ ادوارهِ  فػػػػػػػػردٍ  لكػػػػػػػػؿِ  ف  إِ 

 غمػػػػػػوض او تنػػػػػػاقض معرفػػػػػػي لموصػػػػػػوؿ الػػػػػػى حالػػػػػػةكػػػػػػؿ المواقػػػػػػؼ , والاراء , والمعتقػػػػػػدات , بيػػػػػػدؼ ازالػػػػػػة 
 ( ٕ٘,  ٕٕٔٓ)قطامي :  التوافؽ المعرفي . 

 دافعية لدى الفرد مف ناحية معرفيةالتي فسرت ال ةِ المعرفي مف النظرياتِ  المعرفيِ  افرِ التن نظريةُ  د  عَ تُ 
عقمية, حيث ظيرت العديد مف النظريات التي فسرت الدافعية لدى الفرد, فمنيا ما ركز عمى الجوانب 
البيولوجية لمدافعية, ومنيا ركز عمى الجوانب البيئية مثؿ المادية والاجتماعية, ومنيا ما ركز عمى الجوانب 

 ( ٕٓٔ  -ٓٓٔ : ٕٚٓٓ )بني يونس,  مثؿ المعرفية والانفعالية . )النفسية(السيكولوجية 
لعدـ  كنتيجةالتوازف والانسجاـ المعرفي تنشا  تحقيؽنحو  الأفراد دافعيةاف  Festinger يشير و

مع  يتناقض الفرد نفسو بعمؿ ما يمزـ حيفالانسجاـ او التوازف المعرفي , واف مثؿ ىذه الحالة تحدث 
 عميو, و  لديوالى حدوث حالة مف التنافر المعرفي  يؤدي, الامر الذي  السموكيةمعتقداتو واتجاىاتو وعاداتو 

مف اعماؿ وافعاؿ ىي  سيمارسونفسو باف ما  يقنعالفرد جاىدا لمتخمص مف ىذا التنافر المعرفي كاف  يسعى
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المبررات التي تؤكد اف ىذه الاعماؿ لا  ايجادجاىدا الى  تحقؽ اىدافو , لذا فاف الفرد يمجأو  مفيدةبحد ذاتيا 
 (ٕٖٓ : ٕٗٔٓ, المغيربي)ابو ىلاؿ و  .عتقداتو واتجاىاتو تتناقض مع م

 معرفػػػػػػة دفع  إلػػػػػػى نمػػػػػػو مػػػػػػف أىػػػػػػـ الػػػػػػدوافع التػػػػػػي تػػػػػػ وأحػػػػػػد دوافػػػػػػع الػػػػػػتعمـ  المعرفػػػػػػي   التنػػػػػػافرُ  د  عَػػػػػػيُ 
 إلػػػػػػى البحػػػػػػث عػػػػػػف المعػػػػػػارؼ الجديػػػػػػدة لتفسػػػػػير معػػػػػػارؼ موجػػػػػػودة, فالحاجػػػػػػة إلػػػػػػى الاتسػػػػػػاؽ العقمػػػػػػي  طالػػػػػبال

 أو المعرفػػػػػػي فػػػػػػإذا مػػػػػػا تصػػػػػػارعت الجوانػػػػػػب المعرفيػػػػػػة مػػػػػػف معمومػػػػػػات وأفكػػػػػػار ومػػػػػػدركات كػػػػػػؿ منيػػػػػػا مػػػػػػع , 
يشػػعر بعػػدـ الارتيػػاح, وفػػي نفػػس الوقػػت يشػػعر بالدافعيػػة نحػػو  طالػػبال الآخػػر فػػاف مػػا تسػػتثير السػػموؾً غالبػػاً 

 ( ٙٚ: ٕ٘ٓٓ)عبد الفتاح وجابر ,  . رفياختزاؿ التنافر المع
نظرية التنافر المعرفي وفييا حاوؿ اف يفسر بيف اتجاىات ومعارؼ  Festingerنجر وقد طور فيست

بيا , فيو يرى اف الافراد يطوروف معارؼ حوؿ انفسيـ وحوؿ العالـ  اد وانشطتيـ السموكية التي يقوموفالافر 
اتيـ والعالـ سموكيالمحيط بيـ وتشمؿ ىذه المعارؼ كؿ الاراء والافكار والاتجاىات والمعتقدات حوؿ ذواتيـ و 

 المحيط بيـ  .
يحاوؿ بذؿ مجيود مف اجؿ الحفاظ عمى توازنو  الطالبعمى اف التنافر المعرفي نظرية تتركز 

جعؿ ىذه العناصر اكثر توافقاً ,فالتنافر ىو حالة مف حالات الدافعية بحيث تدفع الى  عف طريؽالنفسي 
ىناؾ ثلاثة انواع مف العلاقات بيف عناصر معرفتنا وفقاً لصاحب النظرية , فاف  و,  تغيير سموكو وارائو 

 ىي :
 علاقة اتفاؽ بيف ىذه العناصر . - أ
 قد لا تكوف ىناؾ علاقة اتفاؽ بيف ىذه العناصر . - ب
 قد تكوف ىناؾ علاقة تناقض وتعارض بيف ىذه العناصر . - ت

 (      ٓٙ:   ٕٓٔٓ) العلاؽ  ,                                                  
 إلى ىذا الوقت, وقد تـ التطرؽ إلييا في معظـ كتب  صامدةً  النظريةِ  ىذهِ  وبقيتْ 

 نظريات  لاءـ مع فئةحدسية وفي الحقيقة تت عمـ النفس الاجتماعي الحديثة , وتعد ىذه النظرية
عمـ النفس الاجتماعيّ الحدسية. وبعض الأحياف تصنؼ عمى أنيا مف النظريات ذات الرأي في الأفعاؿ, 

 ية تجاىات الآوالتي مف خصائصيا أنيا , تفترض أف جميع الأفعاؿ يمكف أف تؤثر في الاعتقادات والات
 في أفعالنا ىي نتيجة اعتقاداتنا واتجاىاتنا و ليست سببا ليا .  دو منطقياوسيب حدسيا دوىذا يع

 ظير أف ىذه النظرية تحث البشر عمى أف يكونوا منطقييف في  ومع ذلؾ وبعد التحقؽ والاختبار ,
 ( Burns, 2006 : p3-8-9) .أفكارىـ ومعتقداتيـ وتصرفاتيـ 
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 مفيوم التنافر المعرفي  -1
حالة انفعالية تحصؿ عندما يكوف ىنالؾ اف التنافر المعرفي :  (Festinger,1985) فستنجر رىي

متعارضتيف وغير منسجمتيف فيحدث عنيما نوع مف التنافر ينعكس عمى اتجاىاف اوفكرتاف تحدثاف ويكوناف 
 ( (festinger , 1985 :p9 . السموؾ الظاىر , واف حؿ التنافر يفترض اف يكوف اساسا لتغيير الاتجاه

( التنافر المعرفي بأنّو: "دافعية الفرد نحو تحقيؽ التوازف المعرفي ٕٚٓٓ ) بني يونس في حيف يرى
المعرفي الذي ينشأ نتيجة لعدـ التوازف المعرفي , وعميو تنشأ حالة التنافر المعرفي عندما يقوـ أو التآلؼ 

الشخص بسموؾ يتعارض مع الأنا العميا أو المثؿ العميا لديو, مما يدفعو إلى ممارسة سموؾ لكي يصؿ إلى 
 (ٖٔٔص : ٕٚٓٓ ,)بني يونس  حالة التآلؼ المعرفي".

مف وجود  رفي ىو حالة غير مريحة نفسيا تنشأ( أف التنافر المعFetinger, 1957ويرى فستنجر )
تناقض معرفي أو عدـ اتساؽ وانسجاـ في معارؼ الفرد الذاتية أو شخصيتو أو سموكياتو أو مشاعره أو 

  (Fetinger, 1957 : 11) . رغباتو أو معارفو حوؿ العالـ
بمعتقديف او فكرتيف  نتيجة انشغالويا الفرد حالة يشعر ب( بأنو ٕٙٔٓ) وثائرويرى سلامة و 

 ( ٕ٘:ص  ٕٙٔٓ,  ثائر) سلامة و  متناقضتيف في طبيعتيا الا انيما يتبوأف الاىمية ذاتيا .
أف التنافر المعرفي ىو: "حالة انفعالية مزعجة تمر عمى  ؤكد( فيStanchi, 2013اما ستانجي )

 (Stanchi, 2013 :  P96) " .الفرد عند حدوث تأزـ وتعارض وتصادـ في المعتقدات والأفكار
 : "قمػػػؽ ذىنػػػي أو عػػػدـ الراحػػػة عنػػػد الشػػػخص  التنػػػافر المعرفػػػيفأنػػػو يعػػػد ( (Liang, 2014 امػػػا

 فػػػػػػػػػػػػي نفػػػػػػػػػػػػس المتناقضػػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػػذي يحمػػػػػػػػػػػػؿ اثنػػػػػػػػػػػػيف أو أكثػػػػػػػػػػػػر مػػػػػػػػػػػػف الاعتقػػػػػػػػػػػػادات أو الأفكػػػػػػػػػػػػار أو القػػػػػػػػػػػػيـ 
  ( Liang, 2014:  P7) الوقت .

 التنافر عمى عدة جوانب : وتتوقف كمية
 . القرار المتخذ اىمية -ٔ
 البديؿ المختار دائؿ التي لـ يتـ اختيارىا مقارنة بجاذبيةالجاذبية النسبية لمب -ٕ
 . التداخؿ بيف البدائؿ المختارة درجة -ٖ
اف يصاحبو او  الجماعة مف دوف يِ أر ل الى الانصياعِ  الفردِ  رارِ اضط نتيجةِ  يحدثُ  التنافرَ  ف  أَ ؾ فَ ذلَ لِ 

عمى  ووالانصياع الاضطراري يأتي بسبب الثواب والعقاب الذي تستطيع الجماعة فرض يسبقو تغير في رأيو
 : وسواء كاف التنافر الذي حدث معتدلا او قويا فلا بد مف اف يخفض ويتـ ىذا الخفض بعد الطرؽ,  الفرد

 . الغاء القرار وىذا لا يكوف دائما ممكنا -1
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 البحث عف معمومات تبرر القرار عف طريؽاف تقنع نفسؾ باف القرار كاف صحيحا  -2
تعارض مع معتقداتو  لوالخضوع و  ا الموقؼ عمى الفرد اف يسمؾ طريقةوفي ىذ الخضوع لمقوة -3

 .وافكاره
  (ٔٙ: ٜٕٔٓ)عبد عمي ,                                                                  

والتحميؿ المنظـ  والدقة بالموضوعيةما قبؿ اتخاذ القرار تتميز  فاف مرحمة النظريةلذلؾ وفؽ ىذه 
في جمع  بالرغبةما بعد القرار فتتميز  اما مرحمة ,المشكمةلحؿ  المطروحةضمف البدائؿ  المتوفرةلممعمومات 

فستنجر الى اف مجاؿ تطبيقات لكي يتـ خفض التوتر ويشير  وتدعمو  الاختيار صحة يدالمعمومات التي تؤ 
اتخاذ القرار  عمميةفي موقؼ ما لتجاه الفرد باالتنافر المعرفي ترتبط بشكؿ خاص بالتغير المعرفي لا  يةنظر 

 (ٓٙ : ٜٕٔٓ , بد عميع ) . وحؿ المشكلات
 

 -:الافتراضات الأساسية لنظرية التنافر المعرفي  -2
( افتراضات اساسية لمتنافر المعرفي وىي عبارة عف Festinger , 1957وقد وضع فستنجر )

الانساف لمحاولة تخفيض التنافر والحصوؿ عمى حالة مف  ما يدفعوجود التنافر فيو شيء غير مرضً وىو 
التوافؽ والانسجاـ , حيث يسعى الانساف بشكؿ فعاؿ لتجنب المواقؼ والمعمومات التي ليا احتمالية في زيادة 

ابؿ لمتنافر دور كبير في دفع الافراد لمبحث عف معمومات اكبر تدعـ اتجاىاتيـ ومعتقداتيـ التنافر , وفي المق
  ضد المعمومات التي تدعـ الآراء العكسية , وذلؾ لتقميؿ مف التنافر .

 وتقوـ نظرية التنافر المعرفي عمى ثلاثة افتراضات أساسية وىي كما يذكرىا
 (Festinger & Carlsmith , 1959)  , البشر يتحسسوف مف التناقض بيف الأفعاؿ والمعتقدات: وفقا

ميز بمستوى معيف عندما نتصرؼ بطريقة تتعارض مع معتقداتنا واتجاىاتنا وآرائنا. تلمنظرية فإننا كبشر ن
أحببناه أو كرىناه, وعمى اف حيث إف ىناؾ إنذار داخمي يتعطؿ عند ملاحظة ىكذا تناقض , وبغض النظر 

ا كاف لديؾ اعتقاد بأف الغش خطأ, ووجدت نفسؾ تغش في الامتحاف فسوؼ تلاحظ أنؾ قد سبيؿ المثاؿ إذ
تأثرت بيذا التناقض.  الاعتراؼ بيذا التناقض سيتسبب بالتنافر وسيشجع الفرد عمى حؿ ىذا التنافر: عندما 

يشعر بشيء مف الألـ و لف يأخذ الموضوع ببساطو وسوز مبادئو وفقا ليذه النظرية فأنيعترؼ الفرد بأنو قد تجا
ف درجة التنافر المعرفي سوؼ تختمؼ تبعا لدرجة أىمية الاعتقاد أو التوجو أو المبدأ وكذلؾ لدرجة  النفسي. وا 
التناقض بيف السموؾ والاعتقاد. وفي أي حالة وفقا ليذه النظرية فانو كمما كاف التنافر كبيراً كاف ىناؾ دافعية 

 (Festinger & Carlsmith , 1959 : pp203-210)أكبر لمحؿ. 
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  . ي  رف  ع  الم   التنافر   وء  نش   كيفية   -3
ينشأ التنافر المعرفي عندما يكوف ىناؾ عدـ إدراؾ صحيح لمموضوع أو عدـ إحاطة كافية مف  
المعمومات عنو والفرد في ىذه الحالة يتخذ نشاطا معرفيا في سبيؿ الوصوؿ إلى التوازف المعرفي أو خفض 

دراؾ المواقؼ التنافر, بحيث يعمؿ التنافر المعرفي عمى تكويف دافع داخمي نحو أداء الميمات التعم يمية, وا 
والأحداث والخبرات لتكويف فيـ سميـ عنيا, ليصبح التنافر المعرفي دافعاً نحو التعمـ, ومكافأة داخمية لحصوؿ 

 ( ٖٔ:  ٕ٘ٓٓالتوازف المعرفي . )عبدالفتاح وجابر, 
 وربمػػػػا يظيػػػػر التنػػػػافر المعرفػػػػي كنتيجػػػػة لمحاولػػػػة الفػػػػرد لتشػػػػكيؿ رأيػػػػو الخػػػػاص أو اتخػػػػاذ قػػػػرار فػػػػي 

 وضػػػوع مػػػا, ولكػػػف يواجيػػػو فػػػػي ذلػػػؾ اتجاىػػػات مختمفػػػة تعمػػػؿ عمػػػػى التنػػػاقض المعرفػػػي وعػػػدـ التناسػػػؽ فػػػػيم
 ليصػػػػػػػؿ فػػػػػػػي النيايػػػػػػػة إلػػػػػػػى رأيػػػػػػػو الخػػػػػػػاص وىػػػػػػػو مػػػػػػػا يسػػػػػػػمى  بقػػػػػػػى فػػػػػػػي حالػػػػػػػة تنػػػػػػػافر معرفػػػػػػػيأفكػػػػػػػاره, لي 

   (Geoffrey & Jillian, 2003 :  pp227-370بالاتزاف المعرفي. )
أف الفرد عندما يجد نفسو في مواقؼ عامة أو تفاعلات اجتماعية   (festinger , 1985 ) ويرى

يتوقع أنيا تتفؽ مع ما يحممو مف أفكار واحتياجات ورغبات ومف ثـ يفاجأ أنيا تتعارض معو, تظير لديو 
حالة مف التنافر المعرفي , مما تخمؽ لديو شعوراً بعدـ الراحة والاستقرار تدفعو نحو خفض ىذا التوتر, وىذا 

توتر لا ينتيي إلا أف ينيي الفرد حالة التنافر المعرفي, ويتـ ذلؾ عندما يغير الفرد مف قيمو ومعتقداتو ال
وتوقعاتو كي تنسجـ مع الموقؼ الاجتماعي أو بالأحرى حدوث توافؽ بيف سموؾ الشخص وأبناء المجتمع 

 المثؿ العميا؛ مما يدفعو بدرجة كبيرة , وذلؾ عندما يقوـ الفرد بسموؾ يتعارض مع الأنا الأعمى أو 
 لممارسة سموؾ لكي يصؿ إلى حالة التآلؼ المعرفي, فعندما يقوـ الفرد بسموكيات مخالفة لمثمو العميا

 يبدأ بالبحث عف مبررات لسموكياتو , وقد لاحظ فستنجر بأف اتخاذ قرار يخص بديميف أحدىما لو  
ف النمط الأكثر  شيوعا عند اتخاذ القرار سينتج التنافر المعرفي سمات إيجابية والأخر لو سمات سمبية وا 

 (festinger , 1985 :p22 عند الفعؿ . ) 
 

  -: ي  ف  ر  ع  الم   التنافر   حل   رق  ط   -4
  : يتـ حؿ التنافر بأحد الطرؽ الثلاثة الأساسية

بيف الأفعاؿ والمعتقدات ىو تغير المعتقدات.  ابسط الطرؽ لمقضاء عمى التنافرتغيير المعتقد: إف  .ٔ
فيستطيع الفرد عمى سبيؿ المثاؿ أف يغير اعتقاده حوؿ الغش في الامتحاف ويقرر أف الغش مسموح 
وبالتالي سيتخمص مف التنافر الموجود عنده فيما يخص موضوع الغش. أما إذا كاف الاعتقاد أساسيا 
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اعتقاده وزيادة عمى ذلؾ فاف المعتقدات والاتجاىات الأساسية وىاما لمفرد فانو لف يستطيع التخمي عف 
 غالبا ثابتة ولا يسعى الأفراد إلى تغيرىا مع مرور الزمف. 

تغيير الأفعاؿ: الخيار الثاني ىو ألا يعود الفرد إلى عمؿ الفعؿ مرة أخرى واف الذنب والقمؽ تعد دوافع  .ٕ
عيدا عمى نفسو بأنو لف يعود إلى الغش بالامتحاف , لتغيير السموؾ. فعمى سبيؿ المثاؿ سيقطع الفرد 

 مرة أخرى وىذا بدوره سيحؿ مشكمة التنافر.
الفعؿ: الطريقة الثالثة والأكثر تعقيدا مف الحموؿ ىي أف تغير الطريقة التي تظير أو تنظر  مفيوـتغيير  .ٖ

بيا إلى الفعؿ, بشكؿ ابسط أف يسعى الفرد إلى أف يجعؿ أفعالو أكثر منطقية. فعمى سبيؿ المثاؿ يقرر 
أخرى. وبكممات الشخص بأف الامتحاف الذي قاـ بالغش فيو لـ يكف ميما وانو لا يحتاج إلى الغش مرة 

 . ياؽ لا يبدو متناقضا مع معتقداتوأخرى أف يفكر الشخص حوؿ أفعالو بطريقة أخرى وفي س
 (ٛ-ٚ:   ٕٛٔٓ)  نصير ,                                                                 

 

 -: ي  عرف  الم   التنافر   لنظرية   الاساسية   المبادئ   -5
 الاساسية لنظرية التنافر المعرفي :مف اىـ المبادئ 

 الاتساؽ بيف اتجاىاتيـ وسموكيـ او بيف الاتجاىات المختمفة التي يحممونيا ,  لإبقاءيدفعوف  الافراد
فيـ بذلؾ يريدوف اف يجاري سموكيـ ما يعتقدوف او ىـ يريدوف اف يكوف لدييـ اتجاىات تجاري 

 بعضيا البعض .
 تناقض بيف الاتجاىات والسموؾ عمى سبيؿ المثاؿ عندما يتصرفوف عمى  عندما يكوف عند الافراد

نقيض مف المحتمؿ بأف يواجيوا تنافرا , ويعد التنافر حالة مكرىة مف التوتر لذلؾ اف الناس يندفعوف 
 (McMinn , 2006 : p1) او ازالتو . لخفضو

 

  -: المعرفي   التنافر   أبعاد   -6
عرفي بعديف لمتنافر الم( ٖٕٓٓ)تناوؿ الباحثوف أبعاد التنافر المعرفي, فقد أشار جيفوري وجيمياف 

 المعرفي السموكي, وىما كالآتي: ىما: البعد العاطفي, والبعد 
يشير إلى مشاعر الفرد وانفعالاتو النفسية المتضمنة مدى راحتو أو عدميا  ي:العاطف   التنافر   عد  ب   .ٔ

عند تقديرىا للأمور والقرارات التي اتخذىا, وانزعاجو أو استياءه أو راحتو النفسية قبؿ وبعد القياـ 
 بميمة ما. 
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التي  القراراتِ  حوؿَ  ومعتقداتوِ  الفردِ  تقديرِ  إلى اختلاؼِ  شيرُ يُ  ي:أو السموك   المعرفي   التنافر   عد  ب   .ٕ
ت الفرد وتعارض أفكاره وقراراتو حوؿ اتخاذ قرار معيف, لاىا ومدى سلامتيا, وتيتـ بمدى تساؤ اتخذ

بالإضافة إلى تنافر عمميات التقييـ والتقدير بعد أداء الميمة أو بعد شراء شئ ما, واختلاؼ تقييمو 
 لسلامة القرار الذي اتخذه.

                                              (Geoffrey & Jillian, 2003 , pp227) 
كما  و سابقيفد أخرى غير البعديف الاكما قسـ بعض الباحثيف التنافر المعرفي إلى أبع

 يأتي:
ويبدأ مف معرفة الفرد لانفعالاتو وفيميا, ثـ إدارتيا والتحكـ بيا خاصة فيما  : الانفعالات   إدارة   عد  ب   .ٖ

يتعمؽ بتفاعمو الاجتماعي مع الآخريف, بالإضافة إلى قدرتو عمى إدارة الغضب, والثقة بالنفس, 
 والتسامح, والتعاطؼ. 

فاؤؿ والقناعة ييتـ بكؿ ما مف شأنو تحقيؽ الصحة النفسية لمفرد كالت : النفسية   الصحة   عد  ب   .ٗ
 والرضا, والمحبة. 

وتشير إلى قدرة الفرد عمى التوافؽ والتأقمـ والتعايش مع مجتمعو  ي والاجتماعي:النفس   التكيف   عد  ب   .٘
المدرسي والأسري, وامتلاؾ الفرد لميارات التكيؼ النفسي والاجتماعي, كالتقبؿ, والتسامح, وحسف 

 التصرؼ, والتفاعؿ الإيجابي, وتقبؿ النقد. 
ييتـ بقدرة الفرد عمى التفاعؿ الاجتماعي والتواصؿ الفعاؿ والإيجابي مع  التنشئة الاجتماعية: عد  ب   .ٙ

اجتماعية ناجحة, أفراد مجتمعو, وقبوؿ الآخريف, وتقبؿ أفكارىـ ومعتقداتيـ, وتكويف علاقات 
 وصداقات حقيقة. 

وييتـ ىذا البعد بالتحصيؿ والإنجاز والتقدـ الأكاديمي, والفاعمية في  الكفاءة الأكاديمية: عدً ب   .ٚ
المشاركة بالأنشطة الصفية وحؿ التماريف والواجبات, والقدرة عمى الفيـ والتطبيؽ لمميارات 

  (ٗٗ: ٕٕٓٓ)  العامري , ( chow & wood, 2001 : 45) والمعارؼ الجديدة.
رية تصيب الباحثة أف التنافر المعرفي حالة انفعالية شعو ترى وفي ضوء ما سبؽ مف أدب نظري 

ف أو معتقديف أو اتجاىيف أو مذىبيف مف الأفكار والمعارؼ يظير فييما التعارض الفرد عند مواجيتو لفكرتي
والتناقض, مما يسبب التوتر والقمؽ لدى الفرد ويؤدي بو إلى التنافر المعرفي بيف ىذه الأفكار, ويكوف ىذا 

 بمثابة دافع معرفي يتشكؿ لديو لمتعمـ والمعرفة والوصوؿ إلى حالة مف الاتساؽ والتوافؽ المعرفي. التنافر
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 -: يالمعرف   التنافر   في المؤثرة   ل  العوام  -7
 -نيا :م  و   المعرفي   في التنافر   رة  المؤث   من العوامل   مجموعة   ناك  ى  

 مف اكبر حجما تطمبت كمما المعمومات حجـ ازداد كمما : الموضوعِ  في المتنافرةِ تِ المعموما ـحجُ  .ٔ
 .مفيومة غير او مقصودة غير  كانت اف مف بدلا مفيومة التنافر وتصبح حالة لفيـ المعرفة

 التنافر حالات لديو دتاز  كمما تعميمو ومستوى الفرد ثقافةزادت  كمما : تعميمو ومستوى الفرد ثقافة .ٕ
 , الميادنة او الرفض او القبوؿ اما القضايا تجاه موقؼ باتخاذ يواجو مخزونا لديو ,لاف المعرفي

 . الرفض او لمقبوؿ البدائؿ لاختبار حاجة وىناؾ بدائؿ اماـ يجعمو وىذا
 يجعمو  القضايا مف وموقفو الحزب او يطورىا التي العقيدة اف : الحزبية اوالدينية   العقائدية الحالة .ٖ

 العمؿ مدى يحدد وىذا , قريبة او , متوسطة او , جدا بعيده كانت اذا بينياو  بينو المسافةيحدد 
 . التالؼ حالة الى لموصوؿ بذلو ينبغي الذي الوظيفي

 , العناصر تحميؿ الى يدفعو فانو , قويا الفرد يواجيو الذي عاالصر  كاف كمما : وقوتو التنافر حدة .ٗ
 .قرار  الى لموصوؿ الاخريف او نفسو مع الطويمة والمناقشة , بعضيا واستبعاد

 ىذا واف ,القضية  ىذه مع لمتعامؿ تاريخا فرد لكؿ اف : القضية مع التعامؿ في واسموبو الفرد تاريخ .٘
 بوصفيا استخداميا في ويستمر , المستخدمة الذىنية المعالجة نمط لو التاريخ يسيطر عميو ويبرر

 . لمعمؿ طريقة مريحو
 فانو تدميريا كاف اذا ,اما ابداعية افكار الى يوصؿ فانو وحضاريا بناء الدافع كاف اذا : الدافعية .ٙ

   .والعدواف والعناد الرفض الى يوصؿ
 (ٖٖ ,ص ٕٕٔٓ , )قطامي                                                                   

 -: ي  ف  المعر   نافر  الت لنظرية   التربوية   التطبيقات   -8
 كونو: يكوف التنافر المعرفي ذا فاعمية في التعمـ

عرؼ عمى استجابات أخرى غير استجاباتو, كما أنو يسمح لو بمقارنة وجيات الت مف الطالبيمكف  .ٔ
 و الأولى.عمى عدـ بقائو متشبثا بإجابت نظر متنوعة؛ مما يساعد

تنسيقات وتعديلات ذات  بإدخاؿعمى الرفع مف درجات نشاطو المعرفي ماداـ يمزـ  الطالبيشجع  .ٕ
 .طبيعة اجتماعية

مفْ اكتشاؼِ معموماتٍ )ميمة, أو معروفة, أو مغموطة, أو غير متوقعة ..( مف  الطالبيُمكّفُ  .ٖ
 إجابات الاخريف وىي معموماتٌ تفيدُ في بناء المعرفة.
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في وضعٍ يتطمبُ منوُ التغيير والتعاوف مع الآخريف لحؿّ المشكلات  إلى تقبّؿِ وجودِهِ  طالبو العُ دْ يَ  .ٗ
 التي تواجيو.

 (ٛ٘ٔ: ٕٚٓٓعلاؽ, بو ا)                                                                             
 -كما يأتي:Festinger وقد ذكر قطامي مجموعة مف الفرضيات لتوضيح نظرية 

 نافر ويسعى إلى الاستقرار.ف بالفطرة يحاوؿ أف يتجنب التالانسا .ٔ
 .آرائو وسموكياتو , تقرار في معتقداتو, اتجاىاتوعلاقات الاسيميؿ الانساف إلى المحافظة عمى  .ٕ
 العناصر المعرفية عند الفرد قد تكوف منسجمة ومستقرة أو متنافرة أو لا صمة بينيا.  .ٖ
 ساؽ المعرفي.حية النفسية غير مريح ويدفع الشخص لاختزالو لتحقيؽ الاتاوجود التنافر يعد مف الن .ٗ
خص باتجاه جمب عناصر لمحقيقة, الحقيقة تسبب ضغطاً عمى الشالعناصر المعرفية تعد استجابة  .٘

 معرفية تناسب الحقيقة.
 نافر والسعي إلى الاستقرار.اه لواحد مف البدائؿ لإنياء التتغيير الاتج .ٙ
 نافر بعد اتخاذ القرار يخمؽ الحاجة لمطمأنينة.الت .ٚ
 موؾ. ر يخمؽ عدـ اتساؽ بيف مفيوـ الذات والسنافالت .ٛ
 خصي بالمسؤولية عف النواتج.لمتنافر تكوف نتيجة لمشعور الش ةثار الملاحظالا .ٜ

 لمفرد. الذاتنافر إلى التصرؼ بطريقة تيدد الحاسة الاخلاقية وكماؿ اثار الت .ٓٔ
موؾ الانساني المعرفي في مواقؼ حياتية ات في أنيا تعمؿ موجيات لفيـ السوترد قيمة ىذه الفرضي

 تسببة عف تعارض الافكار والاتجاىات ومواجية ما يخالؼ الفرد.واتخاذ القرارات والخلاص مف الازمات الم
 (ٖٛٔ: ٕٕٔٓ)قطامي,                                                                         

  -:يا وتطبيقات   النظرية   مضامين   -9
 ىاماً وىي : ات كاف يرى اف التنافر يمعب دوراً موضوع اربعة Festingerناقش فستنجر 

 .ه   لاتخاذ   اللاحقة   والنتائج   القرار   اتخاذ   .1
اتخاذ القرار و التنافر المعرفي, ونعني  الذي يربط بيف عمميةFestinger ويرى فستنجر 

بالتنافر المعرفي حالة مف التعارض او التناقض بيف ما يعتقد بو الفرد وبيف ما يقوـ بو مف سموؾ , 
ما قبؿ القرار  اف الفرد يقوـ في مرحمة مكف تجنبو ,عمى اساس فكرةاف التنافر ىو نتيجة لاتخاذ قرار ي

ما بعد القرار تبرز بعض الجوانب الإيجابية  ترحة , و في مرحمةبدائؿ مق ف جممةباختيار بديؿ ,م
مف التنافر المعرفي تتمثؿ  مبديؿ المختار, فتنشأ عف ذلؾ حالةلمبديؿ المرفوض, الجوانب السمبية ل
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الفرد  التوتر والقمؽ الناجمة عف التنافر, فاف والضيؽ والقمؽ ,ومف اجؿ خفض حالةبمشاعر التوتر 
ومات والآراء التي تعزز وتؤكد صحة اختياره مف ناحية و مف المعم اكبر كميةيسعى لمحصوؿ عمى 

 (Cooper , 2007 : 14) اخرى . البديؿ المرفوض مف ناحية تقمؿ جاذبية واىمية
 ىذا وقد يطرح السؤاؿ التالي كيؼ نحدد اساليب تقميؿ التنافر؟

اولًا ثـ محاولة تغيير الامور اف القاعدة الأساسية لتقميؿ التنافر تنطمؽ مف اسيؿ الطرؽ 
 تية:الضعيفة المقاومة لمتغيير, وىذا يعتمد عمى جممة مف الافتراضات الآ

 .رارِ القَ  وؼ اتخاذِ ظرُ  -1
 . الخضوعِ  فرضِ  ظرؼُ   -2
 التعرض لممعمومة. ظروؼُ  -3
 او نسياف ما قرأه . المعمومةِ  بُ تجنُ   -4
 منيا .تغير آرائو و يقتنع باف اراءه كانت عبثاً ويريد التخمص  -5

اما التعرض الاختياري أي البحث المتعمد عف المعمومات :ىذا الاختيار يجعؿ الفرد يتخذ 
قراره بطرؽ عقمية جدًا اي يكوف في ذىف الفرد قراراً ثابتاً وىدفاً ثابتاً فوجود حالة التنافر لا تؤثر فقط 

رد ليس مف السيؿ دائما تغييرىا عمى تقبؿ الفرد لمحاولات التأثير ولكنيا تؤثر عمى الاتصاؿ ,فأراء الف
,وبيذا فالفرد في محاولتو تقميؿ التنافر قد يبحث عف التأييد الاجتماعي مف الاخريف لراي جديد يريد 
 اف يقبمو وبكممو بسيطة سيؤدي الى حدوث اتفاؽ بيف اراء الفرد الخاص وما قالو عمى علانية . 

 (ٓٚٔ-ٜٙٔ:   ٕ٘ٔٓ) المشاقبة ,                                                            
 : او الانصياع   او الخضوع   الاذعان   -2

 لمنتػػػػػػافر المعرفػػػػػػي بشػػػػػػكؿ كػػػػػػاؼ فػػػػػػي تطبيقاتيػػػػػػا  Festingerفسػػػػػػتنجر لػػػػػػـ تبحػػػػػػث نظريػػػػػػة
 عمػػػػػػى المبػػػػػػادئ الاخلاقيػػػػػػػة , أي اف الشػػػػػػخص قػػػػػػد يعتمػػػػػػػد بطريقػػػػػػة معينػػػػػػة ولكػػػػػػػف يتصػػػػػػرؼ بشػػػػػػػكؿ 

 سػػػػػػػتقرائي( كاسػػػػػػػتقراء ينشػػػػػػػئ التنػػػػػػػافر عػػػػػػػف الاذعػػػػػػػاف )الاآخػػػػػػػر او انػػػػػػػو يقػػػػػػػوؿ بمػػػػػػػا لا يعتقػػػػػػػد ممػػػػػػػا 
 (Cooper , 2007 : 14)لموضع العاـ .

وىنػػػاؾ مجػػػاؿ ميػػػـ فػػػي ىػػػذا السػػػياؽ , الا وىػػػو تغييػػػر الاتجػػػاه باتبػػػاع الاذعػػػاف القسػػػري اذ 
تفترض نظرية التنافر بانو عندما يكوف الشخص في موقؼ يستوجب منو اف يتصرؼ عمنا بطريقػة مػا 

 نقيض اعتقادات او اتجاىػات الشػخص الخاصػة يواجػو الفػرد تنػافرا مػف معرفػة تمػؾ الحقيقػةتكوف عمى 
مػػا تحػػدث مثػػؿ ىػػذه الحػػالات كنتيجػػة ؿ) الوعػػد بجػػائزة او التيديػػد بالعقػػاب ( , لكػػف احيانػػاً قػػد   وغالبػػاً .

يتوافػػؽ  يكػػوف ببسػػاطة كنتيجػػة لضػػغط  )المجموعػػة التػػي ينتمػػي الييػػا الفػػرد( لمتوافػػؽ مػػع معيػػار فػػرد لا
بشػػكؿ شخصػػي وواحػػد مػػف طرائػػؽ حػػؿ ىػػذا التنػػافر ىػػو تغييػػر الاعتقػػادات الخاصػػة لمتوافػػؽ مػػع الفعػػؿ 
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 اكبػػػػػػػػر . اً الاجتمػػػػػػػػاعي . وعنػػػػػػػػدما يكػػػػػػػػوف الضػػػػػػػػغط اقػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػف الضػػػػػػػػروري فػػػػػػػػاف ذلػػػػػػػػؾ يولػػػػػػػػد تنػػػػػػػػافر 
 يولػػػػػػػػػػد ضػػػػػػػػػػغطاً اكبػػػػػػػػػػر لتقميمػػػػػػػػػػو , أي فرصػػػػػػػػػػة اكبػػػػػػػػػػر لتغييػػػػػػػػػػر الاعتقػػػػػػػػػػادات والتنػػػػػػػػػػافر الاكبػػػػػػػػػػر ,  
و السػػػموؾ العػػػاـ , ودائمػػػاً يمكػػػف لمفػػػرد اف يبػػػرر السػػػموؾ العػػػاـ الػػػذي ىػػػو عمػػػى نقػػػيض باتجػػػاه الفعػػػؿ ا 

  ( Severin, & Tankard , 2009 : 171) الاتجاىات الخاصة .
 الارادي عمى المعمومات ي وغير  الاراد   قبال  الإ   -3

عف المعمومات التي تؤدي بو  والتحريِ  لمبحثِ  اختياريِ  بشكؿٍ و سعى يَ  الفردَ  ف  أَ رى فستنجر يَ 
   Festingerوقد افترض  ,مع اختياراتو وتجنب المعمومات التي تؤدي بو الى التنافر الاتساؽالى 
ف يبحث عف معمومات او يتجنبيا اذا كاف ل الفردف ,التنافر قوةبالبحث عف المعمومات يرتبط  اف

قود الفرد الى اقصى درجات البحث عف المعمومات يفس التنافر قميلا اما اذا كاف التنافر معتدلاً 
قود الفرد الى خفض مستوى البحث عف المعمومات يفس نافر مرتفعاً اما اذا كاف الت,والسعي الى تجنبيا 

تعرض الفرد غير  اما في حالة ,مدفوعا الى تغيير بعض نواحي الموقؼ لخفض التنافر ئذويكوف حين,
 الاعتياديةالمعرفي فاف الفرد يعمؿ عمى خفض التنافر بالطرؽ  متنافرل المثيرةالارادي عمى المعمومات 

ر مف اف لمتناف المثيرةتمنع المعمومات  ذلؾ فاف الفرد يقيـ عمميات دفاعيةعدـ قدرتو عمى  و في حالة
 راسخة .تصبح 

  -: ي  الاجتماع   م  ع  الد   -4
اف الجماعة التي ينتمي الييا الفرد ممكف اف تكوف مصدر التنافر وخفضو  Festingerيرى

فكار الاخريف ونحافظ ومعتقداتنا مف اويعود السبب في ذلؾ الى اننا نكتسب افكارنا ,في الوقت نفسو 
ومعتقدات تختمؼ عف اراء بآراء نتمسؾ  المعتقدات ولكف احياناً  لتمؾعمييا في الغالب بسبب الدعـ 

 .لمدعـ الجماعي  مجالًا لا يبقى  لأنو ت الاخريف ومف ىنا ينشا التنافر ومعتقدا
قد أشار الى اف مف الصعوبة اف يتمسؾ الفرد بفكرة أو رأي Festingerفضلًا عف اف 

يختمؼ اختلافاً كبيراً عف رأي الجماعة الذي ينتمي الييـ , وىنا سيكوف الضغط قوياً لتغيير رأيو 
 محاولة منو لخفض التنافر . 

 المعتقداتِ  تغييرِ  ف  أَ  إِلىفي ىذا المجاؿ  واخروفَ  Festinger وابحاثِ  نتائجُ  واسفرتْ 
  . الواطئِ  الاستيواءِ  ر مما في المجموعات ذاتِ اكثُ , العالي  واءِ يالاست ذاتِ  في المجموعاتِ  والآراءِ 

 ( ٙٗٔ- ٖٗٔ:  ٕٗٔٓ)التميمي ,                                                               
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 -: رفيالمع   ر  التناف   اىمية   -11
ىذا ما توصؿ إليو ادـ  ,التنافر المعرفي ,لفيـ الظروؼ التي تقؼ وراء الدافعية للإنجاز اىميةتعود 

المنظمات والمؤسسات ,حيث يقارف الفرد بيف المدخلات مثؿ العائد  مدخلاتسمث والوقت الذي يستغرقو 
ىذه المدخلات  باف عدـ التوازف بيففي العمؿ والاعتراؼ الاجتماعي ,واوضح المخرجات  المادي والمعنوي ,

 عف طريؽوالمخرجات يؤدي الى حالات مف الدافعية السمبية كالتوتر, والذي يسعى الفرد الى التخمص منيا 
 المجوء الى احدى البدائؿ التالية:

المادة العممية كوف  اىميةالتشويو المعرفي لمدخلات او مخرجات الفرد عمى سبيؿ المثاؿ التقميؿ مف  - أ
 , او التقميؿ مف اىميو النجاح والعائد المردود مف تمؾ المادة .طالبالمدخلات بالنسبة لم

 الانسحاب مف الموقؼ . - ب
 .الشخص بيف المدخلات او المخرجات لمقارنةالتغير الفعمي او المتصور  - ت
 . لمدخلات او نتائج الفرد الفعمي   التغير   - ث

ما اذا  في حالة تتزايدسوؼ )ور ادمز فاف المدخلات والتي تتمثؿ في سموكيات الانجاز لتص وفقاً 
اذا  ,بينما تتناقص سموكيات الانجاز .لمفرد بالنسبة مرضيةعمى ذلؾ  المترتبةكانت النتائج او المخرجات 

 ( ٖٙٗ- ٖ٘ٗ: ٕٙٔٓ)الدليمي , .  (مرضيةغير و  او المخرجات منخفضة العائدكاف 
 

 Achievement ي  الدراس   ثالثاً : التحصيل  
ومستقبمو  الطالب, ولو دور كبير في حياة  الطالبيمثؿ التحصيؿ الدراسي جانباً ميماً في حياة 

وأولياء أمورىـ , فتحصيؿ  لطمبةالوظيفي لذا فأف الوصوؿ إلى مستوى تحصيؿ مرتفع يقع ضمف ألويات ا
إلى  لطمبةالدراسي ىو الوسيمة التي يتـ بيا ترفيعو مف صؼ لأخر وىو الأساس المعتمد في تقسيـ ا طالبال

الفروع الأكاديمية والمينية وىو كذلؾ مقياس تعتمد مختمؼ المؤسسات في بمداف العالـ لقبولو في وظيفة ما 
ر يفكتالمعرفة وعمميات الوعند دخولو معترؾ الحياة  , ويشمؿ التحصيؿ في إطاره الواسع اكتساب بنى 

 كما يحدد إلى طالبوىي مف العوامؿ بالغة الأثر في تكويف شخصية ال والوجداف والميارات و النفسحركية
, فيو مؤشر مف مؤشرات الطبقة الاجتماعية  طالبدرجة غير قميمة القيمة الاجتماعية والاقتصادية لم

 (٘ٔ: ٖٕٔٓخي, )السموظيفي الذي يطمح في بموغو الفرد. ال والطموح
بعد مرور مدة زمنية معينة ويمكف قياسو بالدرجة التي يحصؿ عمييا  الطمبة يتعممو يمثؿ محصمة ماو 

اىدافو  درسة التي يصنعيا , ويخطط ليا المفي الاختبار التحصيمي , لغرض معرفة مدى نجاح الاستراتيجي
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, او مستوى النجاح  طالبالتي يحققيا ال , وما يحصؿ عميو التمميذ تترجـ الى درجات والتحصيؿ ىو الدرجة
 (ٚٔ:  ٕٕٓٓالساعدي ,). الذي يحرزه , او يصؿ في المادة الدراسية مف مستوى متقدـ في المجاؿ تعميمي 

 وتعد الاختبارات التحصيمية مف أىـ أساليب التقويـ المرتبطة بالجانب المعرفي, وىي مؤشر معياري 
ورئيسي لانتقاليـ  بيف  مراحؿ التعميـ, وبما اف  التحصيؿ الدراسي أحد محاور  أساسي, ومحدد طمبةلتقدـ ال
 ي:أتي وكمابالتفصيؿ  تناولو البحث؛ لذا تـىذا 
 

 : الدراسي   التحصيل   م  مفيو  -1
الاساسػػػػية التػػػػي تعتمػػػػد عميػػػػو عمميػػػػة التقػػػػويـ, فيػػػػو الوسػػػػيمة  تِ كػػػػاّ مػػػػف المحَ  ىػػػػو سػػػػي  الدراِ  التحصػػػػيؿُ 

مػف نتاجػات عمميػة ,  إذ أفّ المؤسسػات   لطالػبالاساسية التي بيا يمكف الحكـ عمػى مػدى مػا يحصػؿ عميػو ا
التربويػة المتمثمػػة فػػي المػػدارس بصػورة عامػػة عمػػى مختمػػؼ مراحميػػا , والمعاىػد , والكميػػات تعطػػي اىميػػة كبيػػرة 

 المختمفػػػػػػة ,  طمبػػػػػػةتعنػػػػػػى باكتشػػػػػػاؼ اسػػػػػػتعدادات الومجمػػػػػػوعيـ الكمػػػػػػي, إذ انيػػػػػػا  طمبػػػػػػةال لػػػػػػدرجات تحصػػػػػػيؿ
 ومػػف ذلػػؾ يتضػػح أفّ التحصػػيؿ يمثػػؿ احػػد الصػػور, او الجوانػػب الاساسػػية التػػي تعتمػػد عمييػػا عمميػػة التقػػويـ,

 مػػػػػف نتػػػػػاج الػػػػػتعمـ نتيجػػػػػة مػػػػػرورىـ  طمبػػػػػةي تحديػػػػػد وتقػػػػػدير مػػػػػا حققػػػػػو الوأفّ قيػػػػػاس مسػػػػػتوى التحصػػػػػيؿ يعنػػػػػ 
 اتجػػػػػػػػػاه تحقيػػػػػػػػػؽ الاىػػػػػػػػػداؼ طمبػػػػػػػػػةلنػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػدى تقػػػػػػػػػدـ الؼ تربويػػػػػػػػػة معينػػػػػػػػػة , الامػػػػػػػػػر الػػػػػػػػػذي يكشػػػػػػػػػرة بخبػػػػػػػػػ

 (ٜٚٗ: ٕٔٓٓ)زيتوف,  .التربوية المحددة  
( مػػادة : حصػػؿ, "الحاصػػؿ مػػف كػػؿ شػػيء, بمعنػػى مػػا بقػػي وثبػػت  ٖٕٓٓ,  ابػػف منظػػورورد فػػي )

 وذىػػب مػػػا سػػػواه يكػػوف مػػػف الحسػػػاب والأعمػػػاؿ ونحوىػػا, وحصػػػؿ الشػػػيء يحصػػؿ حصػػػولًا, والتحصػػػيؿ تمييػػػز 
 (ٛٚٗ: صٖٕٓٓ ابف منظور ,) ما يحصؿ.

و  اكتسػػػػاب المعمومػػػػات والمعػػػػارؼ عػػػػف طريقػػػػ: "نشػػػػاط عقمػػػػي يػػػػتـ أنػػػػو (ٕٓٔٓ)بػػػػارود   كمػػػا عرفػػػػو
آليػػات منظمػػة,   عػػف طريػؽالمرتبطػػة بالجوانػػب المعرفيػة والاجتماعيػػة  والاتجاىػاتيـ والقػػيـ ىالمفػػا والحقػائؽ و

 نتيجة الاختبارات المقننة او التحصيمية". لطالبويستدؿ عميو بالدرجات التي يحصؿ  عمييا ا
 (٘ٔ : ٕٓٔٓ,)بارود                                                                          

ولقد اولت المجتمعات منذ القدـ اىمية بالغة لمتحصيؿ الدراسي , اذ لايزاؿ الاعتقػاد السػائد بانػو ىػو 
مف ذكاء وقدرات عقمية, فيو ذكي إذا حصؿ عمى درجات  طالبالمقياس الذي نستدؿ بو عمى مدى ما عند ال

ومعدلات مرتفعة في دراستو, وقميؿ الػذكاء إذا مػا تػدنى ذلػؾ, كػذلؾ فػي الآونػة الاخيػرة اصػبح الحصػوؿ عمػى 
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فػػي المدرسػػة  طالػػبالتحصػػيؿ الدراسػػي محػػط انظػػار الجميػػع واصػػبح ىػػو المقيػػاس الػػرئيس والمؤشػػر لنجػػاح ال
 (ٗٔ-ٖٔ: ٕٓٔٓدرة عمى التفاعؿ والتعايش مع الاخريف في المستقبؿ . )نصر الله, والحياة الاجتماعية والق

 و الاسػػػػتراتيجيةِ أَ  فػػػػي التػػػػدريسِ  و المػػػػدرسُ الػػػػذي يتبعُػػػػ بالأسػػػػموبِ  اً كبيػػػػر  اً ترابطػػػػا يػػػػرتَبطُ  لمتحصػػػػيؿُ  ف  إِ 
ائؽ مػػػف معمومػػػات وحقػػػ طالػػػبفػػػي الصػػػؼ , فالتحصػػػيؿ الدراسػػػي ىػػػو محصػػػمة مػػػا فيمػػػو وتعممػػػو ال المسػػػتعممةِ 

مقننة قد تكػوف  لاختباراتنتيجة خضوعو  طالبونظريات وميارات ويمكف قياسو بواسطة الدرجة التي يناليا ال
عمػػػى فعاليػػػة  طمبػػػةتحصػػػيؿ ال عػػػف طريػػػؽ, وبػػػذلؾ نسػػػتطيع الحكػػػـ  مقاليػػػواختبػػػارات موضػػػوعية أو اختبػػػارات 

الأسػػموب أو الاسػػتراتيجية المسػػتعممة فػػي التػػدريس , فالعلاقػػة بػػيف التحصػػيؿ والاسػػتراتيجية علاقػػة طرديػػة كممػػا 
 ( ٕ٘ٗ:  ٕٗٔٓ)ابو جادو ,  .ناجحة المستعممة فعالة وجيدة و  الاستراتيجيةزاد التحصيؿ كمما أصبحت 

 

 -: الدراسي   التحصيل   اىمية   -2
وينظر اليو عمى انو محؾ  طالبالميمة في النشاط العقمي الذي يقوـ بو ال يعد التحصيؿ احد الجوانب

, ويعد مف اىداؼ التربية والتعميـ وذو اىمية كبيرة  طالباساسي يمكف في ضوئو تحديد المستوى الاكاديمي لم
وتحديد المكانة  لطالبيسيـ في تحديد الدور الاجتماعي الذي سيقوـ بو ا لأنوواسرتو  طالبفي حياة ال

, كما  لطالبالتربوية في حياة ا لأىميتوالاجتماعية التي سيحققيا , والتحصيؿ ىو احد اىداؼ التدريس نظرا 
يجعؿ الدراسة أكثر فاعمية  لأنوعمى الاحتفاظ بالمعمومات , وذلؾ  طالبيسيـ التحصيؿ في زيادة قدرة ال

العممي في حؿ الكثير مف المشكلات التي تواجييـ الى ممارسة التفكير  لطمبةوزيادة عمى ذلؾ تدفع ا
 ( ٗٓٔ-٘ٓٔ : ٕٚٔٓ)رزوقي وضمياء ,. وتحفزىـ عمى اكتساب المعرفة

 و يستطيع اف :عف طريقف دراسي مكانة بارزة في حياة الطمبةيحتؿ التحصيؿ الو 
 . يتعمـ اىـ اساليب المعاممة التي تمكنو مف التكيؼ مع الافراد المحيطيف بو 
 التنمية الاجتماعية والتطور الحضاري .يـ في يس 
 لانتقالو مف مرحمة تعميمية الى اخرى تمييا . لطالبتقرير نتيجة ا 
 وامكاناتو . طالبمعرفة القدرات الفردية والخاصة لم 
 عمى الاستذكار وبذؿ جيد اكبر . طمبةيعمؿ عمى تحفيز ال 
 الى المستوى المطموب في التحصيؿ  طمبةيساعد عمى تقويـ التحصيؿ المعرفي ومعرفة اذا وصؿ ال

 الدراسي .
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  مف الممكف اف تستعمؿ نتائج التحصيؿ في تقويـ طرائؽ التدريس التي يستعمميا المدرسوف فطريقة
 التدريس الجيدة تؤدي الى تحصيؿ جيد .

 (ٔٔٔ:  ٕٛٓٓ)النمر ,                                                                        
 :  ي  الدراس   التحصيل   ئ  مباد   -3

 : والتجديد   صالة  الأ   .1
اف الروتيف يقتؿ روح الاكتشاؼ والابداع ويجب تطبيؽ ذلؾ في النشاطات التعميمية فيتـ بذلؾ 
اخضاع الطالب الى مسائؿ ومواقؼ جديدة ومستمرة, بحيث يجد نفسو مضطرا لبذؿ جيد فكري 
بتصور ويثبت بالممارسة فالحداثة والتجديد تخمؽ روح التحدي والتفكير العممي والمنطقي المستمر 

 .الطالب , وتساعده عمى زيادة تحصيمو الدراسي  لدى
 : التعزيز   .2

ى التعزيز )التدعيـ ( ,حيث نجد "جثري" لقد عرؼ بيف وجيات النظر السموكية المعاصرة القائمة عم
)قد اضطر الى التعامؿ مع حقائؽ(  التعمـ المكافئ )المثاب( الذي لو تأثير عمى مختمؼ الجوانب 

يرى انو قد اصبح لممعززات اكثر شيرة في , ونجد كذلؾ العالـ "سكنر"  متعمـالعقمية ,خاصة لدى ال
استخداميا عند عمماء النفس , الذيف يروف اف التعزيز لو تأثير عمى مختمؼ الجوانب العقمية , 

اف التعزيز في يشيروف الى كما نجد اف مختمؼ مفكري التربية وخاصة التعميـ ,  متعمـخاصة لدى ال
 .خاصة بالتعميـ لو تأثير في تحصيمو الدراسي التدريس ال

 : المشاركة   .3
, وتختمؼ روح المنافسة بيف الطلاب التي تمكنيـ مف  طالبذكاء والتفكير لدى العمى تنمية ال ؿُ مَ تعْ 

ر وتنمية رصيدىـ العممي , وتحسيف تحصيميـ الدراسي في اخاكتشاؼ اخطائيـ وتصحيحيا , 
قد اكتسب خبرات وميارات دراسية جديدة تساعده عمى التوافؽ  طالبالمطاؼ , وبالتالي يكوف ال

 . النفسي والمدرسي بدرجة ملائمة لو 
 ( ٖٕٔ:  ٜٜٓٔ)الطاىر ,                                                                     

 : الدوافع   .4
في طبيعتيا ليا تأثير ,فالمعمومات التي تـ اكتسابيا يمكف اف وظائؼ نتائج الاستجابات لمدافعية مف 

تصبح ظرفا باعثا لمسموؾ في الوقت الحاضر حيث اف لكؿ طالب دوافع نفسية واجتماعية تدفعو نحو 
المدرسة , او تمنعو عنيا وىنا يجب الكشؼ عف الدوافع واستغلاليا كمحركات لقدرات الطالب , 
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لح التوجيو وخاصة في التدريس لتحفيز الطلاب عمى التحصيؿ واستغلاليا جيدا مف طرؼ مصا
الايجابي البناء , كما يمكف اف نجد رؤية اخرى عمى اف الدافعية تتشكؿ بفعؿ عوامؿ خارجية ترجع 

 لعناصر التنشئة الاجتماعية .
 : والميول   الاستعدادات   .5

ىي عوامؿ مرتبطة والاجتماعية و اف العوامؿ والاستعدادات النفسية والجسمية والعقمية والوجدانية 
في عممية التحصيؿ فكمما زاد ميؿ الطالب الى  حاسماً  عاملاً  دباطا وثيقا ببعضيا البعض , وتعارت

 نوع مف انواع الدراسات او التخصصات واستعداداتو لو كمما زاد تحصيمو فييا والعكس صحيح .
 : البيئة   .6

بيئة طبيعية واجتماعية خاصة اف العممية التربوية كغيرىا مف العمميات الاجتماعية الاخرى ,تدور في 
التي يعيشيا الطالب في الاسرة تدور فييا عممية التحصيؿ العقمي والعممي فالبيئة بصورة عامة بيا , 

 التأثيرتبعا لنوعية والشارع تمعب دورا لا يستياف بو في تقوية واضعاؼ التحصيؿ الدراسي , وذلؾ 
 التي تمارسو عميو .

 (ٔٗ– ٜٖ:  ٕٕٔٓ)اسماعيمي ,                                                                 
 

   -: اسي  الدر   التحصيل   ص  خصائ   -4
 يتضمف التحصيؿ الدراسي خصائص عدة أىميا ما يأتي :

المعارؼ والمعمومات والحقائؽ والخبرات الموجودة في المواد يتمتع التحصيؿ الدراسي  بأنو يركز عمى  .ٔ
 الكيمياء , والمغة , والرياضيات.الدراسية كالفيزياء , و 

معارؼ المعمومات و المف  طالبيمتاز التحصيؿ الدراسي بأف يضـ الدرجة التي تعبر عف ما يمتمكو ال .ٕ
 المتعمقة بمادة معينة .

داخؿ غرفة الصؼ  طالبالمعمومات والمعارؼ التي يتمقاىا اليتوقؼ مستوى التحصيؿ الدراسي عمى  .ٖ
 , وليس عمى ما يتمتع بو مف قدرات خاصة .

التي تُجري عميو  الاختبارات عف طريؽأي مستواه الأكاديمي  طالبيتـ قياس التحصيؿ الدراسي لم .ٗ
 المدة الزمنية التي يدرس فييا . اثناء

 . درسبالتربية والمدرسة والم ياـ بو متمثلاً يحتاج التحصيؿ الدراسي إلى عمؿ جماعي لمق .٘
 (ٖٚ:  ٕٛٔٓ,  بوعزة )                                                                             
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 -: ي  الدراس  يل في التحص   المؤثرة   ل  العوام   -5
 الى قسميف رئيسيف ىما : طالبالعوامؿ المؤثرة في تحصيؿ ال (  ٕٓٔٓ)قسـ نصر الله 

 بما يأتي : إِيجازىا كفُ , ويمْ  التعميميةِ  بالعمميةِ  المتعمقةِ  ؿُ العوامِ  : وىيَ  التربويةِ  ؿُ العوامِ  - أ
  : ومحتوى المادة , ومستوى  مدى صعوبة المادة ,عوامؿ تتعمؽ بالمادة الدراسية وتشمؿ

 . لطالبتنظيميا , ومدى ارتباط المادة بحياة ا
 وتشمؿ : طريقة التدريس التي يستعمميا والانشطة التي يقوـ بيا  درسبالم عوامؿ تتعمؽ

 , وطريقة تعاممو معيـ . طمبةلفروؽ الفردية بيف الالتقويـ التي يتبعيا , ومراعاة ا ,ووسائؿ
  سة وتشمؿ : ادارة المدرسة , والامكانيات المدرسية مف حيث :حجـ عوامؿ تتعمؽ بالمدر

 التعميمية , والكتب وغيرىا .الصفوؼ , وتوفر الوسائؿ 
: وىي العوامؿ التي تخص الطالب واسرتو وطبيعة المجتمع الذي يعيش فيو ,  الشخصيةِ  ؿُ العوامِ  - ب

 ويمكف تمخيصيا بما يأتي :
  مف الناحية العضوية والنفسية , ومستوى قدراتيـ العقمية  طمبةامؿ الصحية : وتشمؿ صحة الالعو

 . طالبوالثقة بالنفس والدافعية لم , والميوؿ والاتجاىات والاستعدادات
   الاسرية , العوامؿ الاسرية والاجتماعية : وتشمؿ مستوى التعميـ لموالديف , ونوع العلاقات

 .  سرةوالحالة الاقتصادية للأ
      ( ٕٔ-٘ : ٕٓٔٓ) نصر الله ,                                                             

النفسية وىي عوامؿ داخمية ترتبط بتحصيؿ الذاتية فقد اضافة العوامؿ  (ٖٕٔٓ)اما السمخي 
 الطمبة سمبا او ايجابا وتتمثؿ ب :

 الى اخر فالطمبة ذوو الذكاء المرتفع في الغالب  طالباء :فمستوى الذكاء يختمؼ مف الذك
يحصموف عمى علامات مرتفعة ويميموف الى الاستمرار في المدرسة , في حيف يميؿ بعض 

 الطمبة ذوو الذكاء المنخفض الى التقصير في العمؿ الصفي والى التسرب مبكرا مف المدرسة .
  ُوتوجييييا . طالبالموجودة عند الض الامكانات : ينبغي اف توجو وتستني نجازِ الإِ  دافع 
  ُالذاتِ  تقدير.  
  ُالامتحافِ  قمؽ.  
  ُالضبطِ  مركز . 

 ( ٕٙ : ٖٕٔٓ)السمخي ,                                                                           
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 -: ي  ل الدراس  ع التحصي  في رف   المدرس   ر  و  د  -6
والنيوض بمستواه  طالبال تنشئةإف المدرس ىو بمثابة الأب داخؿ الصؼ فيو يؤدّي دوراً كبيراً في 

التي عمى  الاستراتيجياتعمى ما يقوـ بو داخؿ الموقؼ التعميمي واستخدامو لأفضؿ  العممي والأكاديمي بناءاً 
وتشجيعيـ عمى التعمـ الأفضؿ  طمبةلات العممية وكذلؾ توجيو اوفقيا يتـ التدريس وتزويدىـ بالمعارؼ والخبر 

طاء التعزيز داخؿ الصؼ , وتدعيـ نواحي القوة لدييـ  واع طمبةتقوية نواحي القصور لدى ال عف طريؽ
 بالخصائص الآتية : التحصيمي طمبةفع مستوى الالذي ينجح في تدريسو ور  درسالميتصؼ و 
 داخؿ غرفة الصؼ  . طمبةو مف ميارات وقدرات لدى اليوظؼ ما يمتمك •
 المدرسيف .زملاءه مف محبا لمينتو ومبدعا في تدريسو ويتقبؿ آراء  •
نحو أفضؿ السبؿ لموصوؿ إلى أفضؿ  طمبةمف دوف مقابؿ , وتوجيو ال يقوـ بأخذ دروس إضافية •

 مستوى عممي .
عمى رفع مستواىـ العممي ومستواىـ التحصيمي  طمبةيساعد ويشجّع ال درسيفوبالتالي ىذا النوع مف الم

  .والحصوؿ عمى درجات عالية عند خضوعيـ إلى الاختبارات التحصيمية 
 (ٕٕ:  ٖٕٔٓ) حدة ,                                                                              

  
 :  الدراسي   التحصيل   مستويات   -7

 , وتخطيط  الأكثر شيرة في مجاؿ الأىداؼ التربويةيعد تصنيؼ بموـ للأىداؼ 
 ـ وحتى الآف ما ازؿ يحظى باىتماـ في مختمؼ ٜٙ٘ٔفمنذ طرح ىذا التصنيؼ عاـ ,  الدروس

 (ٔٙ: ٕ٘ٓٓ , وسييمة)عبيدات  . الأوساط التربوية
إلى ستة مستويات , ىي: التذكر, والفيـ , والتطبيؽ, والتحميؿ  المجاؿ المعرفيوقد قسـ بموـ 

)التذكر, والفيـ ,والتطبيؽ ارستيا المستويات المعرفية جميعيا,والتركيب, والتقويـ, حيث اختارت الباحثة في د
 ,التحميؿ ,التركيب , التقويـ (  كالآتي: 

 : ستوى التذكر  م   .1
ويقصد بو القدرة عمى الاسترجاع فالمطموب مف الطمبة في ىذا المستوى ىو تذكر المعمومات او 
المعارؼ او الحقائؽ التي تعمميا سابقا , ويشمؿ ذلؾ استرجاع معمومات كثيرة تندرج مف الحقائؽ 

اؿ عالمستوى افتعتمد في صوغ اىداؼ ىذا الدقيقة والمفاىيـ العديدة الى التعميمات والنظريات الكاممة , 
         .(, ويعدد تعرؼ عمىيتمو ,ويحدد , و يذكر , ويسمي , و  )مثؿ 
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 : ستوى الفيم  م   .2
, ويمكف أف يظير ىذا عف معنى المادة التي تدرسيا الطمبة إدراؾويقصد بو القدرة عمى 

 طريؽ ترجمة المادة في صورة أخرى, وتفسير المادة المتعممة, وشرحيا, وتمخيصيا, والقدرة عمى التنبؤ. 
يفسر, يعمؿ, تعمـ,  , يترجـ ) الأىداؼ المتعمقة بالفيـ   ومف الأفعاؿ المستخدمة في إعداد قائمة

 .(يستنتج, تعبر, يمخص
 (ٙٗ: ٕٗٔٓ)العناني ,                                                                      

 : ستوى التطبيق  م   .3
 عمى استخداـ ما تعممتو في مواقؼ جديدة, ويمكف أف يشمؿ ذلؾ ويقصد بو قدرة الطمبة

التعمـ عند مستوى التطبيؽ , والمفاىيـ, والنظريات, ونواتج استخداـ القواعد, والقوانيف, والطرائؽ
 . او الفيـ مستوى الاستيعاب مستوى  مف الفيـ أكبر مما يتطمبو ,وتتطمب

تغير, تحسب ,تكتشؼ, توضح, )ومف الأفعاؿ المستخدمة في إعداد قائمة الأىداؼ المتعمقة بالتطبيؽ: 
 . (ف, تحؿ, تستخدـ , تعطي امثمةتتناوؿ, تعدؿ, تشغؿ, تجيز, تنتج, تبي

 :التحميل  ستوى م   .4
تبع العلاقات بيف أجزائيا وىي القدرة عمى تحميؿ المادة الى عناصرىا الاساسية المكونة ليا , وت

استخداميا في مستوى  الأفعاؿ التي يمكفأمثمة لبعض التي نظمت بيا ىذه الاجزاء ,  والطريقة
 . )يقسـ, يفصػؿ ,يخػتار,يستنتػج  ,يوضح  ,يتعرؼ عمى ,يميػز ,يفػرؽ ,يجزئ  ) التحميؿ

 :  ركيب  الت   .5
يعرؼ بأنو وضع العناصر والأجزاء مع بعضيا لتكويف بناء جديد يقوـ التركيب عمى التعامؿ مع 
 .العناصر والأجزاء وربطيا معاً بطريقة تجعميا نمطاً معيناً وبنية لـ تكف موجودة في السابؽ

 ,يصمـ ,يبتكر ,يجمع, يؤلؼ ,أمثمة لبعض الأفعاؿ يمكف استخداميا في مستوى التركيب )يصنؼ
 ,يمخص ,يعيد الكتابة ,يراجع ,يربط بيف ,يعيد البناء ,يعيد الترتيب أو التنظيـ ,ينظـ ,يعدؿ ,يشرح
 . (يقترح ,يكتب موضوعاً  ,يحكي

 : قويم  الت   .6
 معاييرِ و عمى أحكامُ  تقو ُـ بحيثِ  أو الشيءِ  المادةِ  عمى قيمةِ  عمى الحك ِـ البلطِ ا قدرةُ  نوُ بأَ  عرؼُ يُ 

محددة قد تكوف معايير داخمية خاصة بالتنظيـ أو خارجية خاصة بالغرض أو اليدؼ , وعمى 
أمثمة لبعض الأفعاؿ التي يمكف استخداميا في مستوى . أف يحدد نوع المعيار المستخدـ الطالب
 .  (يبرز -يقدر ,يدعـ, ـ, يقو يستخمص ,يثمف ,يقرر ,يحكـ ,يبدي رأيو ,يقيـ ,ينقد )التقويـ
 (ٔٓٔ-ٜٛ:  ٕٕٓٓ)الساعدي ,  ( ٜٓ٘-ٛٓ٘: ٕٕٔٓ)العفوف وحسيف ,                       
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 :  قة  الساب   : الدراسات   ور الثاني  المح  
)التفكير الشكمي , والتنافر المعرفي ( , اخذت الباحثة الدراسات المشابية لمتغيرات  بحثبعد اطلاع الباحثة عمى عدد من الادبيات والدراسات السابقة التي تخص متغيرات ال

 الحالية وادناه عرض مفصل ليا : بحثال

 : مي  ك  الش   ت التفكير  تناول   عربية   اولًا// دراسات  

 ( 1جدول )

 تناولت التفكير الشكمي عربيةدراسات 

اسم  ت
الباحث 
 والتاريخ

مكان  هدف الدراسة عنوان الدراسة
 الدراسة

المرحمة 
 الدراسية

 النتائج الوسائل الاحصائية الادوات العينة

أبووووووو رمووووووان   .1
(1991) 

)العلاقووووووووووووووة بووووووووووووووين 
التفكيووووووووور الشوووووووووكمي 
والميووووارات العمميووووة 
والتحصووووووووويل لووووووووود  
طمبة الصف الاول 

 الثانوي العممي(
 )دراسة وصفية(

ىووووودفت الدراسوووووة  لوووووى 
بحووووووث العلاقووووووة بووووووين 
قوووووووووووووووودرات التفكيوووووووووووووووور 
الشووووووووووكمي وميووووووووووارات 
عمميوووووووووووووووووات العمووووووووووووووووو  
والتحصيل لود  طمبوة 
الصووف الول الثووانوي 

 العممي .

الجامعووة 
 الاردنية

الصوووووووووووووووف 
الول 

الثوووووووووووووووانوي 
 العممي

(672 )
طالبوووووووووووووووووووووا  

 وطالبة

اختبار التفكير الشوكمي 
 واختبار عمميات العم 

 -)معاموووووووول ارتبوووووووواط بيرسوووووووووون 
والاختبوووووووووووار التوووووووووووا ي لعينتوووووووووووين 

 مستقمتين(

وجوودت ىنوواق علاقووة ارتباطيووة بووين -
قوووووودرات التفكيوووووور الشووووووكمي وميووووووارات 

 عمميات العم  .
ىنووواق فووورود ذات دلالوووة احصوووا ية -

بوووين قووودرات الطووولاا والطالبوووات فوووي 
الشووووووكمي ولصووووووال  اختبووووووار التفكيوووووور 

 الطلاا .
وجوودت علاقووة بووين قوودرات التفكيوور -
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الشووووووووكمي والتحصوووووووويل فووووووووي المووووووووواد 
ة )الفيزيوووووووووووووووا  والكيميوووووووووووووووا  العمميووووووووووووووو
 .والاحيا (

 ( 115-1:  1991)ابو رمان ,
الجرجووووووووووووري   .2

(2003) 
)اثووووووووووووووور برنوووووووووووووووام  
تعميمووووووووووووي لتنميووووووووووووة 
ميوووووووووارات التفكيووووووووور 
الشووكمي لوود  طمبووة 
 المرحمة الإعدادية(
 )دراسة تجريبية(

قيووووووواس اثووووووور برنوووووووام  
تعميمووووووووووووووووي لتنميوووووووووووووووووة 
ميوووووووووووووارات التفكيووووووووووووور 
الشوووووكمي لوووووود  طمبووووووة 
المرحمووووووووة الاعداديووووووووة 
فوووووووي الصوووووووف الرابووووووو  

 الاعدادي  .

العوووووووووراد 
)جامعوووة 
الموصوووووو

 ل(

الصوووووووووووووووف 
 الراب 

 الاعدادي  

(120) 
طالبوووووووووووا  و 

 طالبة 

 بنا  برنام  تعميمي  
 
بنوووا  اختبوووار التفكيووور -

 الشكمي

)الاختبووووووووووار التووووووووووا ي  تحميوووووووووول 
-النسوووووووبة الم ويوووووووة  -التبووووووواين 

مربوو   –معادلووة معاموول التمييووز 
معادلوة  –معادلوة بوراون  –كاي 

 ارتباط بيرسن  (
 

توصووووول البحوووووث  لوووووى ان اسوووووتجابات 
الطووووووولاا والطالبوووووووات متقاربوووووووة فوووووووي 
الاختبووار البعوودي وىووذا يوودل عمووى ان 
الطمبوووووة قووووود اسوووووتفادوا مووووون البرنوووووام  
التعميموووي المعوووود فوووي تنميووووة ميووووارات 

يي  أي ان ىنووواق التفكيوور الشوووكمي لووود
اثوووور والوووو  لمبرنووووام  التعميمووووي فووووي 
تنميووة ميووارات التفكيوور الشووكمي لوود  
 افوووووووووووووووووووراد العينوووووووووووووووووووة التجريبيوووووووووووووووووووة . 

 (108-21: 2003)الجرجري ,
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 ي  م  ك  الش   بالتفكير   تتعمق   اجنبية   راسات  ثانياً// د  

 ( 2جدول )

 دراسات اجنبية تتعمق بالتفكير الشكمي

اسم  ت
الباحث 
 والتاريخ

مكان  هدف الدراسة عنوان الدراسة
 الدراسة

المرحمة 
 الدراسية

الوسائل  الادوات العينة
 الاحصائية

 النتائج

1.  Adey & 
Shayer 

(1990) 

تسري  تطور التفكير )
الشكمي لد  طمبة 
المرحمة المتوسطة 

 والثانوية (
 )دراسة تجريبية(

ىدفت الدراسة  لى 
معرفة اثر برنام  
لتفكير لتسري  النمو في 

الشكمي   لد  طمبة 
المرحمة المتوسطة 

 والثانوية .

طمبة  باكستان
المرحمة 

المتوسطة 
 والثانوية

(222 )
 طالبا

البرنام  
لتنمية 
التفكير 
 الشكمي

 -)النسبة الم وية 
 -مرب  كاي 

 -معادلة براون 
معادلة ارتباط 

معادلة  -بيرسن  
 -معامل التمييز 
 -الاختبار التا ي 

 ين(تحميل التبا

اشارت النتا    لى ان الذكور الذين بدأوا البرنام  بعمر 
( سنة اظيروا تحسنا في التطور المعرفي مقارنة م  12)

المجموعة اللابطة , واشارت نتا   الدراسة  لى تحسن 
في التطور الشكمي لد  الإناث المواتي   اشتركن بالبرنام  

نتا   مقارنة م  المجموعة اللابطة , في حين ل  تبين 
الدراسة أي اثر في التحصيل العممي لد  الطمبة من كلا 

 الجنسين .
(Adey &Shayer, 1990: 267) 

2.  Oloyede 
(2012) 

تحديد العلاقة بين )
اكتساا ميارات 

عمميات العم  وقدرات 
التفكير الشكمي 

والتحصيل الدراسي 
 (في العمو 

 )دراسة وصفية(

تحديد العلاقة بين 
اكتساا ميارات 

عمميات العم  وقدرات 
التفكير الشكمي 

والتحصيل الدراسي في 
 .العمو 

نيجيريا 
في 

ولاية 
 بوتشي

طمبة 
المرحمة 
 الثانوية

(320 )
 طالبا  

اختبار 
لوسون 
لمتفكير 
 الشكمي

. 

)استخد  الباحث 
معامل ارتباط 

بيرسون , 
والاختبار التا ي 
لعينتين مستقمتين 

لمعرفة دلالة 
 الفرود (

أظيرت النتا   وجود علاقة ايجابية بين قدرة التفكير 
الشكمي واكتساا ميارات عمميات العم  , والتفكير الشكمي 
والتحصيل في الكيميا  , واكتساا ميارات عمميات العم  

 والتحصيل في العمو  .      
(Oloyede, 2012:,1-4 )               
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 :في  المعر   التنافر   ت  تناول   عربية   ثالثاً// دراسات  

 ( 3جدول )

 في  المعر   التنافر   ت  تناول   عربية   دراسات  

اسم  ت
الباحث 
 والتاريخ

مكان  هدف الدراسة عنوان الدراسة
 الدراسة

المرحمة 
 الدراسية

 النتائج الوسائل الاحصائية الادوات العينة

المحيوووووووواني   .1
(2015) 

)الكشوووووووووووووف عووووووووووووون 
المسووووووووووووووووووووووووووووووووووووتويات 
المختمفووووووووووة لحجوووووووووو  
التنووووافر المعرفووووي , 
ومسووووووووووتو  تقوووووووووودير 
الووووذات لوووود  عينووووة 
موون طوولاا جامعووة 
أ  القووووووووووور  بمكوووووووووووة 

 المكرمة( 
 )دراسة وصفية(

 

ىوووودفت  لووووى محاولووووة 
الكشوووووووووووووووووووف عووووووووووووووووووون 
المسوووتويات المختمفوووة 
لحجووووووووووووووووو  التنوووووووووووووووووافر 
المعرفووووووي, ومسووووووتو  
تقوووووودير الووووووذات لوووووود  
عينوووووووة مووووووون طووووووولاا 
جامعوووووووووووة أ  القووووووووووور  

 المكرمةبمكة 

المممكوووووووووووة 
العربيووووووووووووووة 
 السعودية

طووووووووووووووولاا 
جامعوووة أ  
القوووووووووووووووووووور  
بمكووووووووووووووووووووووة 

 المكرمة

(336 )
طالبوووووووووووووووووووووا 

 وطالبة

مقيووواس التنوووافر المعرفوووي 
DISS-R) لكاسوووووووووووووووووول )
(  فووووي 2001واخوووورون )

 صورتو الثانية

النسبة الم ويوة  -) مرب  كاي 
معادلووة الفاكرونبوواا معادلووة  -

تحميووووووووول  -معامووووووووول التمييوووووووووز 
 التباين الثنا ي(

ان مسووتو  حجوو  أظيوورت النتووا   وقوود 
التنووووافر المعرفووووي لمدرجووووة الكميووووة دون 
المتوسوووط , بينموووا كوووان مسوووتو  تقووودير 
الوووووووووذات الكموووووووووي  بالمتوسوووووووووط . كموووووووووا 
اظيرت النتوا   وجوود علاقوة ارتباطيوة 
سووووالبة )عكسووووية( دالووووة احصووووا يا  بووووين 
الدرجووة الكميووة لمتنووافر المعرفووي وتقوودير 
الوووووذات , ولووووو  تظيوووووور النتوووووا   وجووووووود 

ود دالووووووة احصووووووا يا  فووووووي اجمووووووالي فوووووور 
الدرجة الكمية لمتنافر الكموي لود  طمبوة 
جامعووووووووة ا  القوووووووور  بحسووووووووا الجوووووووونس 

 طالبووووووووووووووووووووووووووووووووات ( . -)طوووووووووووووووووووووووووووووووولاا 
 ( 96-50:  2015) الميحاني , 
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سووووووووووووووولامة    .2
(2016) 

)التنووووووافر المعرفووووووي 
والمسووووووووووووووووووووووووووووووووووو ولية 
الاجتماعيوووووووة لووووووود  
طمبووووووووووووة الجامعووووووووووووة 
الياشمية في لوو  
متغيوووووووووووووري النووووووووووووووع 
الاجتموووووووووووووووووووووووووووووووووواعي 

 والكمية(
 )دراسة وصفية(

 
 
 
 

معرفوووووووووووووووة مسوووووووووووووووتو  
التنووووووووووووافر المعرفووووووووووووي 
وعلاقتووووو بالمسوووو ولية 
الاجتماعيووووووووووة لووووووووووود  
طمبوووووووووووووووة الجامعوووووووووووووووة 

 الياشمية .

الاردن 
)الجامعوووووة 
 الياشمية(

طمبووووووووووووووووووووووة 
الجامعوووووووووة 
 الياشمية

(362 )
طالبوووووووووووووووووووووا 

 وطالبة

مقياسووان احوودىما لقيوواس 
التنووافر المعرفووي والاخوور 
لقيووووووووووووووووواس المسووووووووووووووووو ولية 

 الاجتماعية .

-)معادلووووووة الفووووووا كوووووورو نبوووووواا 
النسوبة  -تحميل التباين الثنوا ي

معادلوووووووووة معامووووووووول  -الم ويوووووووووة
 التمييز (

اظيوووووورت نتووووووا   الدراسووووووة ان مسووووووتو  
التنووووافر المعرفووووي ومسووووتو  المسوووو ولية 
الاجتماعيووووووووة لوووووووود  طمبووووووووة الجامعووووووووة 
الياشمية كان متوسطا , وانو لا توجود 
فوووووووورود ذات دلالووووووووة احصووووووووا ية فووووووووي 

ي , ومسووووتو  مسووووتو  التنووووافر المعرفوووو
المسوووووو ولية الاجتماعيوووووووة تعوووووووز  الوووووووى 
متغيووووري النوووووع الاجتموووواعي والكميووووة . 
كموووووا اظيووووورت النتوووووا   وجوووووود علاقوووووة 
ارتباطية سالبة ذات دلالة بوين الدرجوة 
الكميووة لمتنووافر المعرفووي والدرجووة الكميووة 
لممسووووووووو ولية الاجتماعيوووووووووة . )سووووووووولامة 

,2016 :31-36 ) 
 العظامات  .3

  وعوووووووووووودنان
(2017) 

المعرفووووووي  )التنووووووافر
وعلاقتوووووو ببسووووواليا 
التفكيووووور ومصوووووادر 
الوووودع  الاجتموووواعي 
لووود  طمبوووة جامعوووة 

 اليرموق(
 )دراسة وصفية(

 

الكشووف عوون مسووتو  
التنووووووووووووافر المعرفووووووووووووي 
وعلاقتوووووووووو ببسووووووووواليا 
التفكيووووووووور ومصوووووووووادر 
الوووووووودع  الاجتموووووووواعي 
لووووود  طمبووووووة جامعووووووة 

 اليرموق

الاردن 
)جامعووووووووووة 
 اليرموق(

طمبووووووووووووووووووووووة 
جامعوووووووووووووووة 

 اليرموق

(775 )
طالبوووووووووووووووووووووا 

 وطالبة

ثلاثوووووة مقووووواييس احووووودىما 
لقياس التنافر المعرفوي , 
والثووووووواني لقيووووووواس الووووووودع  
الاجتموووووووووووواعي والثالووووووووووووث 

 مقياس التفكير

تحميووول -)معادلوووة الفاكرونبووواا 
النسووووووووووبة  -التبوووووووووواين الثنووووووووووا ي

معادلوووووووووة معامووووووووول  -الم ويوووووووووة
 التمييز (

اظيرت نتا   الدراسة وجود فرود في 
مستويات التنافر المعرفوي بوين سونوات 

وان جميووووو  ابعووووواد مقيووووواس  الدراسوووووة ,
التنووووافر المعرفووووي لوووود  طمبووووة جامعووووة 

ماعووودا بعووود اليرمووووق كوووان متوسوووطا  , 
 السيطرة عمى المشاعر .

 ( 27-15: 2017)العظامات, 
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 : ي  رف  ع  الم   بالتنافر   ق  تتعم   اجنبية   راسات  رابعاً// د  

 ( 4جدول )

 ي  رف  ع  الم   بالتنافر   ق  تتعم   اجنبية   راسات  د  

اسم  ت
الباحث 
 والتاريخ

مكان  هدف الدراسة عنوان الدراسة
 الدراسة

المرحمة 
 الدراسية

الوسائل  الادوات العينة
 الاحصائية

 النتائج

1.  Chow 
& 

wood  
2001)) 

)مقارنووووووووووووة نتوووووووووووووا   
التنوووووووووووافر  اختبوووووووووووار

المعرفووي بووين طمبووة 
الجامعات فوي كنودا 
وطوولاا الجامعووات 
فوووووووووووووووي الولايوووووووووووووووات 
 المتحدة الامريكية(

 وصفية()دراسة 

 مقارنووة نتووا   اختبووار
التنووافر المعرفووي بووين 
طمبوووة الجامعوووات فوووي 
كنووووووووووووووووودا وطوووووووووووووووووولاا 
الجامعوووووووووووووووات فوووووووووووووووي 
الولايووووووووووات المتحوووووووووودة 

 الامريكية .

الولايوووووووووات 
المتحووووووووووودة 
 الامريكية

طمبووووووووووووووووووووووة 
 الجامعة

(473 )
طالبوووووووووووووووووووووا 

 وطالبة

مقيووووووووووووووواس التنوووووووووووووووافر 
المعرفووووووووي ل كاسوووووووول 

 وريجر وتشاو
(2001) 

)النسوووووبة الم ويوووووة , 
مربووووووووووووووو  كووووووووووووووواي , 
الاختبووووار الفووووا ي , 
معادلة ألفاكرونبواا 
, تحميوووووووول التبوووووووواين 

 (الثنا ي

اظيوووووورت النتووووووا   انووووووو كممووووووا زاد العموووووور والمسووووووتو  
التعميموي لمطالووا كمموا كووان ىنوواق تنوافرا معرفيووا اقوول 
, كما توصمت النتا   الى ان طلاا الجامعات فوي 
كنووودا كوووان لوووديي  مسوووتو  تنوووافر معرفوووي اقووول مقارنوووة 

 في الولايات المتحدة الامريكية .بطلاا الجامعات 
(Chow,2001:45-49) 

2.  Joseph 
& 

Rangai
ah, 

2017)) 

الكشوووووووووووووف عووووووووووووون )
الفووووووووووووووووورود بوووووووووووووووووين 
الجنسووووووووووووووين فوووووووووووووووي 

 التنافر المعرفي(
 )دراسة وصفية(

الكشووف عووون الفووورود 
بووووووين الجنسووووووين فووووووي 

 التنافر المعرفي

طمبووووووووووووووووووووووة  اليند
 الجامعة

(632 )
طالبوووووووووووووووووووووا  

 وطالبة

اسوووووووتبيان اجتمووووووواعي 
 ديمغرافوووووووووووووي طووووووووووووووره
الباحووووث الووووى جانووووا 
مقيووووووووووووووواس التنوووووووووووووووافر 
المعرفي كاسل وشاو 

 وريجر.

)مربوووووووووووو  كووووووووووووواي , 
والنسوووووبة الم ويوووووة , 
ومعادلوووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووة 
ألفاكرونبوووووووووووووووووووووووواا , 
تحميووووووووووووول التبووووووووووووواين 

 الثنا ي (

توصمت الدراسة الى ان الاناث لديي  مسوتو  عوالي 
موون التنووافر  المعرفووي موون حيووث التكيووف الشخصووي 

مووون  والصوووحة , بينموووا الوووذكور لوووديي  مسوووتو  عوووالي
 التنووافر موون حيووث الامووور صيوور الشخصووية وخاصووة
 . فووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووي المدرسووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووة والووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووتعم

(Joseph&Rangaiah,2017:   349-429) 
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 . سابقة   وازنة الدراسات  م   :المحور الثالث 

 اولًا// موازنة دراسات )التفكير الشكمي( .

اعتمدت بعض الدراسات السابقة التصميم التجريبي ذا اربع مجموعات اثنان منيا  :  البحث   نهج  م   .1
كدراسة تجريبية احدىما لمذكور والاخرى للإناث واثنتان ضابطة احدىما لمذكور ولأخرى للإناث  

( , في حين استعممت دراسات أخرى المنيج الوصفي كدراسة )ابو رمان , 2003)الجرجري ,
(,  Adey & Shayer) 1990( ,  بينما استعممت دراسة اخرى المنيج التجريبي كدراسة 1991

 اما البحث الحالي فقد استعمل المنيج الوصفي  .
في المرحمة الدراسية التي طبقت عمييا التجربة , فمنيا اختمفت الدراسات السابقة :  الدراسية   المرحمة   .2

( , ومنيا ما أجري عمى المرحمة 2009ما أجرى عمى المرحمة الاعدادية كدراسة ) الجرجري ,
( , ومنيا ماطبقت عمى المرحمة Oloyede,2012( , ودراسة )1991الثانوية كدراسة )ابو رمان , 
( ,أما البحث الحالي فقد  طبق عمى  Adey & Shayer 1990المتوسطة والثانوية كدراسة )

 المرحمة الجامعية .
بناء اختبار التفكير  -عدد من الدراسات عمى بناء برنامج تعميمي   عمى اعتمدت:  البحث   داة  أ   .3

( , تم استخدام اختبار التفكير المنطقي واختبار عمميات العمم 2003الشكمي كدراسة )الجرجري ,
( ,  1991بيق الاختبارين عمى الطمبة المشمولين بالدراسة كدراسة )ابو رمان ,لتحقيق اليدف وتم تط

( فقد قدم برنامج لتنمية التفكير الشكمي لمدة سنة ودرسوا Adey & Shayer, 1990اما دراسة )
( فقرة 42( مدارس وبعد سنة تم اجراء الاختبار البعدي الذي تضمن )8( درسا لمعموم في )30)

التفكير الشكمي والتي ىي )الاستدلال الاستنتاجي والتناسبي والافتراضي( وتميزت  موزعة عمى ميارة
( اختبار التفكير المنطقي Oloyede,2012الفقرات بالصدق والثبات العاليين . كما استعمل )

(ToLT واختبار ميارات عمميات العمم ونتائج الطمبة في امتحان القضايا العممية الاجتماعية , ) 
(SSIفي ) .ًالكيمياء , أما البحث الحالي فقد استعمل اختباراً لمتفكير الشكمي واختباراً تحصيميا 

اختمفت الوسائل الإحصائية في الدراسات لتنوع الأىداف فييا حيث تم  : حصائية  ال   ائل  الوس   .4
خدم معامل ارتباط بيرسون(,امّا البحث الحالي فاست –المتوسط الحسابي  -استخدم)الاختبار التائي

 ( الشامل لكل ىذه الاحصائيات .spssبرنامج التحميل الاحصائي)
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كحد اقصى كما في دراسة  672تراوحت إحجام العينات في الدراسات السابقة ما بين  : العينة   م  ج  ح   .5
(, أما البحث الحالي فقد 2003كحد ادنى كما في دراسة )الجرجري ,120( و 1991) ابو رمان ,

 (.320بمغ حجم العينة )
الدراسات التي تناولت التفكير الشكمي في متغيرات متعددة فقد اظيرت نتائج  تباينت  : البحث   نتائج   .6

( ان الطمبة قد استفادوا من البرنامج التعميمي المعد في تنمية ميارات 2003دراسة )الجرجري 
ت التفكير الشكمي التفكير الشكمي لدييم أي ان ىناك اثر واضح لمبرنامج التعميمي في تنمية ميارا

 لدى افراد العينة التجريبية ,
فقد وجدت ىناك علاقة ارتباطية بين قدرات التفكير الشكمي وميارات   1991اما دراسة ابو رمان ,

عمميات العمم , وىناك فروق ذات دلالة احصائية بين قدرات الطلاب والطالبات في اختبار التفكير 
بين قدرات التفكير الشكمي والتحصيل في المواد العممية  الشكمي ولصالح الطلاب , وجدت علاقة

 )الفيزياء والكيمياء والاحياء(.
إلى ان الذكور الذين بدأوا البرنامج (  فقد اظيرت النتائج (Adey & Shayer 1990 اما دراسة
 ( سنة اظيروا تحسنا في التطور المعرفي مقارنة مع المجموعة الضابطة .12بعمر )

أظيرت النتائج وجود علاقة ايجابية بين قدرة التفكير الشكمي  (Oloyede,2012)اما دراسة 
واكتساب ميارات عمميات العمم , والتفكير الشكمي والتحصيل في الكيمياء , واكتساب ميارات 

 عمميات العمم والتحصيل في الكيمياء .
 اما البحث الحالي فسوف  تظير نتائجو في الفصل الرابع .

 . المعرفي   التنافر   دراسات   موازنة  ثانياً // 

( 2016)سلامة   , اعتمدت بعض الدراسات السابقة المنيج الوصفي كدراسة:   البحث   نهج  م   .1
 (2017 ,دراسة و ( 2015دراسة )المحياني ,( و 2017العظامات ,ودراسة )

Joseph&Rangaia دراسة :( , و Chow & wood  ,2001) , ) اما البحث الحالي فقد
 . استعمل ايضا المنيج الوصفي

 طبقتتتتتتتتتتتتتتتتتت ابمتتتتتتتتتتتتتتتتتب الدراستتتتتتتتتتتتتتتتتات الستتتتتتتتتتتتتتتتتابقة فتتتتتتتتتتتتتتتتتي الجامعتتتتتتتتتتتتتتتتتة :  الدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةية   رحمةةةةةةةةةةةةةةةةةة  الم   .2
 ( ,2015(  , و )المحيتتتتتتتتتتتتتتتتتاني ,  2017و )العظامتتتتتتتتتتتتتتتتتات ,,  (2016)ستتتتتتتتتتتتتتتتتلامة ,كدراستتتتتتتتتتتتتتتتتة 
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, أمتتتا  (Chow & wood ,2001( , و )Joseph & Rangaiah (2017 ,و  
 الجامعية.البحث الحالي فقد طبق عمى المرحمة 

احدىما لقياس التنافر المعرفي والاخر مقياسين اعتمدت عدد من الدراسات عمى :  داة البحث  أ   .3
)العظامات ,  , بينما استعمل( 2016لقياس المسؤولية الاجتماعية كما في دراسة )سلامة ,

ثلاثة مقاييس احدىما لقياس التنافر المعرفي , والثاني لقياس الدعم الاجتماعي والثالث  (2017
( , (DISS-Rمقياس التنافر المعرفي ( باستعمال 2015وقد قامت المحياني )مقياس التفكير , 

استخدم الباحث استبيان اجتماعي ديمغرافي ( فقد Joseph&Rangaiah , (2017 ,اما دراسة 
 & Chow )دراسة طوره الباحث الى جانب مقياس التنافر المعرفي لشو وكسل وريجر , اما 

wood  ,2001)  مقياس التنافر المعرفي ل كاسل وريجر وتشاو والمكون فقد استعمل الباحثان
لمتنافر  مقياساً  قامت الباحثة ببناء أما البحث الحالي فقدفقرة مقسم عمى ثمانية ابعاد ,  200من 

 .اً تحصيمي اً المعرفي واختبار 
اختمفت الوسائل الإحصائية المستخدمة في الدراسات لتنوع الأىداف فييااذ  : حصائية  ال   ل  الوسائ   .4

مُعامل ارتِباط بيرسون(,اما البحث الحالي  –المُتوسط الحِسابي  -تم استخدام )الاختبارُ التائيُ 
 ( الشامل لكل ىذه الاحصائيات .spssفاستخدم برنامج التحميل الاحصائي)

( فرداً كحد أقصى كما 775العينات في الدراسات السابقة ما بين )تراوحت إحجام  : العينة   م  ج  ح   .5
 & Chow( فرداً كحد ادنى كما في دراسة 269( , و ) 2017في دراسة )دراسة  العظامات ,

wood  ,2001( أما البحث الحالي فقد بمغ حجم العينة ,))320.) 
المعرفي ومستوى المسؤولية  (ان مستوى التنافر2016اظيرت دراسة )سلامة , : البحث   ج  تائ  ن   .6

الاجتماعية لدى طمبة الجامعة الياشمية كان متوسطا , وانو لا توجد فروق ذات دلالة احصائية 
في مستوى التنافر المعرفي , ومستوى المسؤولية الاجتماعية تعزى الى متغيري النوع الاجتماعي 

دلالة بين الدرجة الكمية لمتنافر والكمية, كما اظيرت النتائج وجود علاقة ارتباطية سالبة ذات 
 المعرفي والدرجة الكمية لممسؤولية الاجتماعية .

( وجود فروق في مستويات التنافر المعرفي بين 2017كما اظيرت نتائج دراسة )العظامات , 
سنوات الدراسة , وان جميع ابعاد مقياس التنافر المعرفي لدى طمبة جامعة اليرموك كان متوسطا 

ان مستوى التنافر المعرفي لمدرجة أظيرت النتائج وقد د السيطرة عمى المشاعر, , ماعدا بع
 الكمية دون المتوسط , في حين مستوى تقدير الذات الكمي في المتوسط .
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( فقد اظيرت نتائج البحث وجود علاقة ارتباطية سالبة )عكسية (  2015اما دراسة المحياني ) 
متنافر المعرفي وتقدير الذات . ولم تظير النتائج وجود فروق دالة احصائياً بين الدرجة الكمية ل

دالة احصائياً في اجمالي الدرجة الكمية لمتنافر الكمي لدى طمبة جامعة ام القرى بحسب الجنس 
 )طلاب _ طالبات ( .

ان الاناث لدييم مستوى عالي من ( الى Joseph&Rangaiah (2017 ,دراسة  كما توصمت 
من حيث التكيف الشخصي والصحة , بينما الذكور لدييم مستوى عالي من التنافر  المعرفي 

 . التنافر من حيث الامور بير الشخصية وخاصة في المدرسة والتعمم
انو كمما زاد العمر والمستوى التعميمي فقد اظيرت   (Chow & wood  ,2001 )دراسة اما 

لنتائج الى ان طمبة الجامعات في كندا لمطالب كمما كان ىناك تنافرا معرفيا اقل , كما توصمت ا
 . كان لدييم مستوى تنافر معرفي اقل مقارنو بطلاب الجامعات في الولايات المتحدة الامريكي

 اما البحث  فسوف تبين نتائجو في الفصل الرابع .
 

   -: قةات الساب  من الدراس    فادة  ال   ب  وان  ج   : الرابع   حور  الم  
براز أىميتو ورسم أىدافو بدقة.تحديد مشكمة البحث  -1  وا 
التعرف عمى المنيج و الاجراءات البحثية التي اتبعتيا الدراسات السابقة واتخاذ المناسبة منيا لما ينسجم  -2

 مع البحث الحالي.
 .(الوصفيالملائم لاجراءات البحث )المنيج المنيج  اختيارُ  -3
 .العينةِ  اختيارِ  وأساليبِ  البحثِ  مجتمعِ  تحديدُ  -4
 من ىذه الدراسات بالاطلاع عمى عدد من المصادر التي يمكن الرجوع الييا. استفادت الباحثةُ  -5
 عمى بناء اختبار التفكير الشكمي ومقياس التنافر المعرفي . التعرفِ  -6
 النتائج وتفسيرىا وتقديم التوصيات والمقترحات . رضُ ع   -7
 .الحاليةِ  لمدراسةِ  المشابيةِ  السابقةِ  في الدراساتِ  المستعممةِ  ل الإحصائيةِ الإفادة من الوسائِ  -8
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  Research Methodology اولاً / منهج البحث

 Research Population مجتمع البحثثانياً /

 Research Sample ثالثاً /عينة البحث

 tools      Research ابعاً / ادوات البحثر

 Application procedures جراءات التطبيقإ/  خامساً 

 Statistical Means / الىسائل الاحصائية سادساً 

  

 
 

 

 

 لفصل الثالثا
 تهجراءاأمنهجية البحث و 
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 -: جراءاته  وا    ية البحث  ج  ه  ن  م  
لتحقيق اىداف البحث فلابد من تحديد مجتمع البحث واختيار عينة ممثمة لو وبناء ادوات البحث , 

  .فضلًا عن انتقاء الوسائل الاحصائية المناسبة لمعالجة البيانات 

 Research Methodology ث  ح  الب   ج  ه  ن  اولًا : م  
 فقللللللد اسللللللتخدم المللللللني  الوصللللللت  الارتبللللللاو  لاجللللللل الايتللللللاء بمتومبللللللات البحللللللث وتحقيللللللق اىدافللللللو , 

 الوصللللللللللت  ىللللللللللو عمميللللللللللة تحديللللللللللد لم للللللللللروف والعلا للللللللللات بللللللللللين  مللللللللللني إذ إن ال .)الدراسللللللللللات الارتباويللللللللللة  
 إلللللل  جملللللع البيانللللللات ملللللن أفلللللراد المجتمللللللع لتحديلللللد الحاللللللة الراىنللللللة لممجتملللللع فلللللل    لللللاىر وييللللللدفالوا لللللع وال

  : واتبعت الاجراءات الاتية .  ٘ٙ:  ٕٛٓٓ) يونس , متغيرات عديدة "
 Research Population  ث  ح  الب   جتمع  م   اً:ثاني

 يتكلللللللللللللللون مجتملللللللللللللللع البحلللللللللللللللث ملللللللللللللللن ومبلللللللللللللللة كميلللللللللللللللة التربيلللللللللللللللة الاساسلللللللللللللللية / جامعلللللللللللللللة بابلللللللللللللللل , 
  وتروعلللللللللللب لقسلللللللللللم العملللللللللللومالمرحملللللللللللة الثالثلللللللللللة والرابعلللللللللللة , ية ملللللللللللن )اللللللللللللذكور وا نلللللللللللاث الدراسلللللللللللة الصلللللللللللباح

 والبلللللللللللللللللللاً ووالبلللللللللللللللللللة وبوا لللللللللللللللللللع ٔ *ٜٙٗعلللللللللللللللللللددىم ) ء , التيزيلللللللللللللللللللاء , الاحيلللللللللللللللللللاء  البلللللللللللللللللللال الكيميلللللللللللللللللللا )
لمرحمللللة الرابعللللة وينللللكمون نسللللبة ا  ومبللللة ٜٛ)و%  ٕٓٚ,ٚٔلثالثللللة وينللللكمون نسللللبة )لمرحمللللة اا  ومبللللة ٔٛ)
 %  ٜٛٔ,ٜٔلمرحملللللة الثالثلللللة و ينلللللكمون نسلللللبة )ا  ومبلللللة ٜٓالكيميلللللاء , و) ملللللن ومبلللللة فلللللر %  ٜٙٚ,ٛٔ)

 التيزيللللللللللللللاء,  %  مللللللللللللللن ومبللللللللللللللة فللللللللللللللر ٖٛٔ,٘ٔينللللللللللللللكمون نسللللللللللللللبة )لمرحمللللللللللللللة الرابعللللللللللللللة ا  ومبللللللللللللللة ٔٚو )
ة الرابعلللة ينلللكمون نسلللبة لمرحملللا  ومبلللة ٗ٘%  , و )ٜٓٔ,ٚٔلمرحملللة الثالثلللة ينلللكمون نسلللبة )ا  ومبلللة ٗٛو)
 . يوضح ذلك  ٘جدول ) الاحياء ,من ومبة فر  %  ٖٔ٘,ٔٔ)

 
 
 
 
 
 

 
 

                                                           
1
 0201 - 0202 قسن العلوم للعام الدراسي تن الحصول على البيانات هن  
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  ٘جدول )
 حمة ونوع الدراسةكمية التربية الاساسية والمر  فروع قسم العموم في وفق   البحث   مجتمع  
 النسبة عدد الطمبة الدراسة المرحمة الفرع

 الكيمياء
 % ٕٓٚ,ٚٔ ٔٛ صباح  الثالثة
 % ٜٙٚ,ٛٔ ٜٛ صباح  الرابعة

 التيزياء
 % ٜٛٔ,ٜٔ ٜٓ صباح  الثالثة
 % ٖٛٔ,٘ٔ ٔٚ صباح  الرابعة

 الاحياء
 % ٜٓٔ,ٚٔ ٗٛ صباح  الثالثة
 % ٖٔ٘,ٔٔ ٗ٘ صباح  الرابعة
 % ٓٓٔ ٜٙٗ المجمو 

 
 Research Sample ث  ح  الب   : عينة  ثالثاً 

عينلللللللة البحلللللللث , ىللللللل  مجموعلللللللة جزئيلللللللة ملللللللن المجتملللللللع الاصلللللللم  لمبحلللللللث حيلللللللث يلللللللتم اختيارىلللللللا 
 بوريقلللللللللة عمميلللللللللة من ملللللللللة ملللللللللن جميلللللللللع عناصلللللللللر متلللللللللردات المجتملللللللللع وبنسللللللللل  معينلللللللللة حسللللللللل  وبيعلللللللللة 

 تات وتعملللللللللل عمللللللللل  المجتملللللللللع الاصلللللللللم  , بحيلللللللللث تحملللللللللل نتلللللللللس الخصلللللللللائ  أو الصلللللللللالبحلللللللللث وحجلللللللللم 
   ٕٙٔ:  ٖٕٔٓ)الجبوري ,  .تحقيق اىداف البحث

 مللللللللن مجتملللللللع البحللللللللث ,  % ٔ٘,ٗٙوالبللللللللاً ووالبلللللللة بنسلللللللبة )  ٕٖٓ) ملللللللنِ  البحللللللللثِ  عينلللللللةُ  فُ أل  تلَللللللتَ 
   مللللللن  Proportional distribution ذات التوزيللللللع المتناسلللللل  ) يللللللارىم بالوريقللللللة العنللللللوائيةتللللللم اخت

لثالثلللللة وينلللللكمون لمرحملللللة اا  ومبلللللة ٜٚالكيميلللللاء والتيزيلللللاء , بوا لللللع ) فرعللللل  –مبلللللة كميلللللة التربيلللللة الاساسلللللية و
مللللللللن ومبللللللللة فللللللللر  %  ٚٛٔ,ٕٚكمون نسللللللللبة )لمرحمللللللللة الرابعللللللللة ينللللللللا  ومبللللللللة ٚٛ)%  و ٚٛٙ,ٕٗنسللللللللبة )

لمرحملللللللللة ا   ومبلللللللللةٛٙ)  و %٘ٚٛ,ٕٙلمرحملللللللللة الثالثلللللللللة و ينلللللللللكمون نسلللللللللبة )ا  ومبلللللللللة ٙٛ)الكيميلللللللللاء , و 
سللللتمارات تبللللين أن ىنللللاك وعنللللد تللللد يق ا  , التيزيللللاء %  مللللن ومبللللة فللللر ٕٓ٘,ٕٔينللللكمون نسللللبة )الرابعللللة 

لللللم تكتمللللل إجابتيللللا   اسللللتمارات مللللن ومبللللة المرحمللللة الرابعللللة ٘, و )مللللن ومبللللة المرحمللللة الثالثللللةسللللتمارة إ  ٙ)
  ٘٘ٔ) لثالثلللللةلمرحملللللة ااومبلللللة  اسلللللتمارة ملللللن  ٘ٙٔ)وبلللللذلك أصلللللبح للللللدينا  , و لللللد أُىمملللللت ومبلللللةملللللن  بلللللل ال
  : ٙجدول ),  لمرحمة الرابعةاومبة استمارة من 
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  ٙ) جدول
 )الدراسة الصباحية( ة الاساسية والمرحمةكمية التربي قسم العموم في عينة البحث الأساسية وفق فروع

 النسبة عدد الطمبة المرحمة الفروع

 الكيمياء
 % ٚٛٙ,ٕٗ ٜٚ الثالثة
 % ٚٛٔ,ٕٚ ٚٛ الرابعة

 التيزياء
 % ٘ٚٛ,ٕٙ ٙٛ الثالثة
 % ٕٓ٘,ٕٔ ٛٙ الرابعة

 % ٓٓٔ ٕٖٓ المجمو 

 
   (Research tools) البحث   : أدوات   رابعاً 
 (Thinking Test Formal)  الشكمي   التفكير   اختبار  -1
 تم بناء الاختبار وفق الخووات الآتية:  

 الاختبار:الهدف من  - أ
لمتعللرف  اختبللار التتكيللر النللكم ببنللاء  ةالباحثلل تإللل  أىللداف البحللث الحللال   املللغللرا التوصللل 

 – لللدط ومبللة المرحمللة الثالثللة والرابعللة لقسللم العمللوم فلل  كميللة التربيللة الاساسللية التتكيللر النللكم وا للع عملل  
 .جامعة بابل 

 : الشكمي   التفكير   مهارات   تحديد   - ب
التتكيللر النللكم  , وتحميللل التعريللف الن للري لبياجيللو بعللد الاولللا  عملل  الدراسللات التلل  تناولللت 

(piaget  .  حلددت الميلارات الآتيلة,   ٖوفقلاً لآراء الخبلراء ممحلق )و   وفق ن ريتو ف  الارتقاء المعرف 
 –الافتراضلل   الاسللتدلالُ ,  التركيبلل  الاسللتدلالُ ,  حتمللال ا ِ  الاسللتدلالُ ,  ب ِ التناسُلل الاسللتدلالُ )للاختبللار 

, ممحللق  الميللارات بعللا اسللتبعادو للد تللم   ,  المتغيللراتِ  وضللبوِ  تحديللدُ ,  المنوقلل ِ  القيللاسُ ,  الاسللتنباو 
  المحسللوبة لآراء الخبللراء المحكمللين عملل  ميللارات اختبللار ٕ لليم مربللع كللاي )كللا   يبللينٚوالجللدول )  , ٗ)

 الت   تم دراستيا : التتكير النكم 
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 (7جدول )
 ت اختبار التفكير الشكمياالخبراء المحكمين عمى مهار ( المحسوبة لآراء 2قيم مربع كاي )كا

 يمة مربع  المعارضون الموافقون الميارات
 كاي

القيمة 
 الجدولية

 الدلالة النسبة

 الاستدلال الاحتمال 
ٕٔ ٓ ٕٔ 

ٖ.ٛٗ 

 الاستدلال الافتراض  )الاستنباو   دالة %ٓٓٔ
 الاستدلال المنوق 
 دالة %ٜ٘ ٜٔ.ٚٔ ٔ ٕٓ الاستدلال التناسب 
 دالة %ٜٓ ٙٚ.ٖٔ ٕ ٜٔ الاستدلال التركيب 

 دالة %ٙٛ ٔٚ.ٓٔ ٖ ٛٔ تحديد وضبو المتغيرات
 القياس الاستنتاج 

غير  %ٚٙ ٖٖ.ٕ ٚ ٗٔ
 دالة

 حل المنكلات
 ا تراح الحمول

غير  %ٕٙ ٜٓ.ٔ ٛ ٖٔ تحديد الارتباو الحتم 
 دالة

  الاختبار   فقرات   اغة  ي  ص   - ت
 :عن وريق تم صياغة فقرات الاختبار      

 التلل   دراسللاتبللار, وا ولللا  عملل  مللا تيسللر مللن التحديللد وتعريللف الميللارات التلل  يتضللمنيا الاخت
 ودراسلللللللة    ,ٜٜٔٔ  , و  أبلللللللو رملللللللان )ٖٕٓٓ)الجرجلللللللري,  تناوللللللللت التتكيلللللللر النلللللللكم  كدراسلللللللة

(Adey & Shayer 1990( ودراسة ,  Oloyede,2012.   
  مقابملللة مجموعلللة ملللن الخبلللراء فللل  العملللوم التربويلللة والنتسلللية وورائلللق التلللدريس و القيلللاس والتقلللويم 

 . ٖممحق )
  فقرات ٛ  فقرة بوا ع )ٓٗ) صاغت الباحثةوبالتناور مع منرف  البحث , بناءً عم  ما تم ذكره   

  فقلللرات لكلللل ملللن المجلللالات ٙلكلللل ملللن مجلللال  الاسلللتدلال التناسلللب  و الاسلللتدلال الاحتملللال  و )
)الاسللتدلال التركيبلل  , والاسللتدلال الافتراضلل  , والقيللاس المنوقلل  , وتحديللد وضللبو المتغيللرات    

 .  ٘, ممحق )مثمت فقرات اختبار التتكير النكم  بصيغتو الأولية 
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إعداد تعميمات الاختبار: وضعت تعميمات للإجابة عم  فقرات اختبار التتكير النلكم  والتل  تتضلمن  - ث
اختيار بديل واحد فقو من بلين البلدائل الأربعلة المخصصلة لمتقلرة , ماعلدا مجلال الاسلتدلال التركيبل  

 تكون الاجابة عمييا بإعواء عدد معين من ا جابات لمتقرة الواحدة .
ختبللار: بعللد اسلتجابة الواللل  عملل  الاختبلار , تعولل  درجللة واحلدة لكللل إجابللة صللحيحة , تصلحيح الا - ج

  ٗو) صتر   للإجابة الخاوئة , ماعدا مجال الاسلتدلال التركيبل  حيلث يلتم حسلا  الدرجلة بمنحلو )
  درجلات عنلد اجابتلو للثلاث اجابلات صلحيحة , و ٖدرجات اذا كانت جميع الاجابلات صلحيحة , و)

جابتو لاثنين من الاجابات صحيحة , ودرجة واحدة للإجابة الواحدة و)صلتر  اذا كانلت درجتان عند ا
 الاجابات خاوئة او متروكة .

 :Test Validity ختبار  ال   ق  د  ص   - ح
ويعنلل  بصللدق الاختبللار ىللو مقللدرة الاختبللار عملل   يللاس السللمو التلل  أعللد مللن اجميللا ,اي لا 

صلدق الاختبلار ملن الاملور التل  يجل  ان يتحقلق  يقيس عوامل او سمات اخر غير المحلددة , ويعلد
منو مصممو عندما يريد بناء اختبلاره ,لان الصلدق يعلد نلرواً اساسلياً لاعتبلار الاختبلار اداة صلالحة 

نوعين ملن  عن وريق  تحققت الباحثة من صدق الاختبار ٖٕٔ : ٜٜٓٔ)الامام واخرون , لمقياس.
 :الصدق وكما يم  

 
 : ري  الظاه   ق  د  الص   .1

مللن حيللث  ويقصلد بالصللدق ال لاىري الم يللر العلام للاختبللار أو الصلورة الخارجيللة للو      
تعميملللات الاختبلللار  يتنلللاول نلللو  المتلللردات وكيتيلللة صلللياغتيا وملللدط وضلللوح ىلللذه المتلللردات , وكلللذلك

ينلير ىلذا النلو  ملن الصلدق إلل  كيلف يبلدو  ومدط د تيا ودرجلة ملا تتمتلع بلو ملن موضلوعية , كملا
و لد تحقلق ىلذا ,   ٖٗٔ:  ٕٕٓٓسباً لمغرا الذي وضع لأجمو )ابو حوي  وآخرون , الاختبار منا

النو  من الصدق ف  الاختبار عندما عرضت فقراتو عم  مجموعلة ملن الخبلراء والمحكملين فل  عملم 
  , اذ اعتملللدت عمللل  نسلللبة ٖ)تلللدريس والقيلللاس والتقلللويم ممحلللق وورائلللق الالتربلللوي والمعرفللل  اللللنتس 

اعتماد  يمة )مربع كاي   فضلًا عن%  من اتتاق الآراء بين المحكمين بنأن صلاحية التقرة , ٓٛ)
  لجميللع التقللرات دالللة ٕكانللت  يمللة مربللع كللاي )كللا للد لبقللاء التقللرة مللن عللدميا , و كمعيللار المحسللوبة 

التقللرات جميعيللا  حثللة دت الباو للد اعتملل   .ٛ  جللدول )٘ٓ,ٓ  عنللد مسللتوط دلالللة )ٔبدرجللة حريللة )
   فقرة . ٓٗبعد اجراء بعا التعديلات المقترحة عمييا , وبذلك اصبح الاختبار مكوناً من )
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 (8جدول )
 ( المحسوبة لآراء الخبراء المحكمين عمى فقرات اختبار التفكير الشكمي2قيم مربع كاي )كا

 الفقرات المهارات
عدد 
 الفقرات

 الموافقون
غير 

 الموافقين

قيمة مربع 
كاي 

 المحسوبة

النسبة 
 المئوية

 الدلالة

الاستدلال 
 التناسبي

 دالة %ٓٓٔ ٕ٘ ٓ ٕ٘ ٗ ٛ,  ٘,  ٖ, ٕ
 دالة %ٜٙ ٙٔ.ٕٔ ٔ ٕٗ ٔ ٔ

ٗ  ,ٙ  ,ٚ ٖ ٕٕ ٖ ٔٗ.ٗٗ ٛٛ%  دالة 

الاستدلال 
 الاحتمالي

 دالة %ٓٓٔ ٕ٘ ٓ ٕ٘ ٘ ٚ,  ٙ,  ٗ,  ٖ, ٔ

 دالة %ٕٜ ٗٙ.ٚٔ ٕ ٖٕ ٕ ٘, ٕ

 دالة %ٗٛ ٙ٘.ٔٔ ٗ ٕٔ ٔ ٛ

الاستدلال 
 التركيبي

 دالة %ٓٓٔ ٕ٘ ٓ ٕ٘ ٗ ٙ,  ٗ,  ٖ, ٕ

 دالة %ٖٜ ٗٙ.ٚٔ ٕ ٖٕ ٕ ٘, ٔ

الاستدلال 
الفرضي 
 الاستنباطي

ٔ ,ٖ ,ٙ ٖ ٕٕ ٖ ٔٗ.ٗٗ ٛٛ%  دالة 

ٕ  ,ٗ  ,٘ ٖ ٕٔ ٗ ٔٔ.٘ٙ ٛٗ%  دالة 

القياس 
 المنطقي

 دالة %ٓٓٔ ٕ٘ ٓ ٕ٘ ٗ ٙ,  ٗ, ٕ, ٔ

 دالة %ٜٙ ٙٔ.ٕٔ ٔ ٕٗ ٔ ٖ

 دالة %ٗٛ ٙ٘.ٔٔ ٗ ٕٔ ٔ ٘

ضبط 
 المتغيرات

 دالة %ٜٙ ٙٔ.ٕٔ ٔ ٕٗ ٕ ٘,  ٕ

 دالة %ٛٛ ٗٗ.ٗٔ ٖ ٕٕ ٗ ٙ,  ٗ,  ٖ, ٔ

   
 :  ناء  الب   ق  د  ص   .2

 يقصلللللللد بصلللللللدق البنلللللللاء ملللللللدط  يلللللللاس الاختبلللللللار لمسلللللللمة المقاسلللللللة , وىنلللللللاك علللللللدة ولللللللرق 
 د العلا للللة بللللين درجللللة كللللل فقللللرة مللللن يللللا الوصللللول اللللل  صللللدق البنللللاء , ومنيللللا ايجللللاعللللن وريقيمكللللن 

                                                           


 ٗٛ,ٖ=  ٘ٓ,ٓ  عند مستوط دلالة ٔ  الجدولية بدرجة حرية )ٕ يمة )كا 
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 تعللللللللد معيللللللللاراً  اعتبللللللللار ان الدرجللللللللة الكميللللللللة للاختبللللللللار والدرجللللللللة الكميللللللللة , عملللللللل  الاختبللللللللارفقللللللللرات 
   ٗٗ: ٕٓٔٓ)مجيد ,. لصدق الاختبار

 :عن وريقو د تم التحقق من صدق البناء 
 : للاختبار   الكمية   والدرجة   الفقرة   درجة   بين   العلاقة   يجاد  إ   . أ

فقللرة مللع الدرجللة الكميللة لمتحقللق مللن ذلللك فقللد احتسللبت  لليم معامللل الارتبللاو بللين درجللة كللل 
, كانللت معللاملات الارتبللاو لمتقللرات  ريالبوينللت بايسلل,   وعنللد اسللتعمال معامللل الارتبللاو للاختبللار 

ماعدا فقرات مجال الاستدلال التركيب  فقد استعممت الباحثة معاملل ارتبلاو بيرسلون  ,جميعيا دالة 
  أن  يمللة معامللل الارتبللاو تكللون مقبولللة اذا كانللت  يمتيللا Ebelويللذكر أيبللل ) لاسللتخراج النتللائ  ,

  .ٜ, جدول )  Ebel, 1972: 555  فاكثر )ٕٓ.ٓ)
 (9جدول )

 قيم معاملات الارتباط بين درجة الفقرة والدرجة الكمية لاختبار التفكير الشكمي
 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة الارتباطمعامل  الفقرة معامل الارتباط الفقرة

ٔ  ٓ.ٙٚ ٔٔ  ٓ.ٙٔ ٕٔ  ٓ.ٚٚ ٖٔ  ٓ.ٗٗ 

ٕ  ٓ.ٕٗ ٕٔ  ٓ.٘ٛ ٕٕ  ٓ.ٚٗ ٖٕ  ٓ.ٗٚ 

ٖ  ٓ.ٖٗ ٖٔ  ٓ.٘ٙ ٕٖ  ٓ.ٚٔ ٖٖ  ٓ.ٖٜ 

ٗ  ٓ.ٕٙ ٔٗ  ٓ.ٗٙ ٕٗ  ٓ.ٙٔ ٖٗ  ٓ.ٗٔ 

٘  ٓ.ٚٛ ٔ٘  ٓ.ٗٔ ٕ٘  ٓ.٘ٙ ٖ٘  ٓ.ٜٗ 

ٙ  ٓ.ٜ٘ ٔٙ  ٓ.ٖٗ ٕٙ  ٓ.ٖ٘ ٖٙ  ٓ.٘ٛ 

ٚ  ٓ.ٕ٘ ٔٚ  ٓ.ٗٗ ٕٚ  ٓ.ٕٗ ٖٚ  ٓ.٘٘ 

ٛ  ٓ.ٚٙ ٔٛ  ٓ.ٙٔ ٕٛ  ٓ.٘ ٖٛ  ٓ.ٜٗ 

ٜ  ٓ.ٙ ٜٔ  ٓ.ٖٛ ٕٜ  ٓ.ٗٔ ٖٜ  ٓ.٘ 

ٔٓ  ٓ.ٙٚ ٕٓ  ٓ.ٗ ٖٓ  ٓ.٘ٙ ٗٓ  ٓ.ٜٗ 

 : المجال   بدرجة   الفقرة   درجة   علاقة   . ب
المجللال اللللذي تنتملل  اليلللو درجلللة علا لللة التقللرة ب علللن وريللقلمتحقللق مللن صلللدق التقللرات 

رتباو بوينت بايسريال بالنسبة لممجلالات ال معامل استعم امت الباحثة باستخراج ىذه العلا ة با
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, ٕٔ, ٕٓ, ٜٔ, ٛٔ,  ٚٔالتلل  تحمللل التسمسللل)  مجللال الاسللتدلال التركيبلل  فقللرات مللا عللدا
فقللد اسللتعممت الباحثللة معامللل ارتبللاو بيرسللون فلل  اسللتخراج علا للة التقللرة بدرجللة المجللال    ٕٕ

كانلت مقبوللة جلدول معاملات الارتباو  وبعد اجراء العمميات الحسابية تبين ان جميع لمتقرات 
   يوضح ذلك :ٓٔ)

 (11جدول )
 قيم معاملات الارتباط بين درجة الفقرة ودرجة المجال لاختبار التفكير الشكمي

 المكون الثالث المكون الثاني المكون الاول
 معامل الارتباط ت معامل الارتباط ت معامل الارتباط ت
ٔ ٓ.ٚٔ ٔ ٓ.ٜٙ ٔ ٓ.٘ٔ 
ٕ ٓ.ٗٗ ٕ ٓ.ٖٚ ٕ ٓ.ٚٚ 
ٖ ٓ.٘ٔ ٖ ٓ.ٚ٘ ٖ ٓ.ٖ٘ 
ٗ ٓ.ٕٙ ٗ ٓ.ٜ٘ ٗ ٓ.٘ٚ 
٘ ٓ.ٛٔ ٘ ٓ.ٖٚ ٘ ٓ.ٛ 
ٙ ٓ.ٙٙ ٙ ٓ.ٜ٘ ٙ ٓ.ٚٛ 
ٚ ٓ.ٕٙ ٚ ٓ.٘٘   
ٛ ٓ.ٚ ٛ ٓ.ٕٗ   

 المكون السادس المكون الخامس المكون الرابع
 معامل الارتباط ت معامل الارتباط ت معامل الارتباط ت
ٔ ٓ.ٚٙ ٔ ٓ.٘ٛ ٔ ٓ.ٖ٘ 
ٕ ٓ.ٕٚ ٕ ٓ.ٙٗ ٕ ٓ.٘٘ 
ٖ ٓ.ٙ٘ ٖ ٓ.ٖٙ ٖ ٓ.ٙ 
ٗ ٓ.ٙ ٗ ٓ.ٙٗ ٗ ٓ.ٚٙ 
٘ ٓ.ٗٛ ٘ ٓ.ٖٙ ٘ ٓ.٘٘ 
ٙ ٓ.ٖٙ ٙ ٓ.ٗٛ ٙ ٓ.ٚٙ 

 : للاختبار   الكمية   بالدرجة   المجال   درجة   علاقة   يجاد  إ   . ت
لتحقيللللق ذلللللك احتسللللبت  لللليم معامللللل الارتبللللاو بللللين درجللللة المجللللال مللللع الدرجللللة الكميللللة 
للاختبللار, باسللتعمال معامللل ارتبللاو بيرسللون , و للد أ يللرت نتللائ  التحميللل ا حصللائ  أن  لليم 

  : ٔٔ  , جدول )٘ٓ,ٓمعاملات الارتباو جميعيا دالة إحصائياً عند مستوط دلالة )
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 (11جدول )
 قيم معاملات الارتباط بين درجة المجال والدرجة الكمية لاختبار التفكير الشكمي

 معامل الارتباط المجال ت معامل الارتباط المجال ت
 ٚٛ.ٓ الاستنباو الاستدلال الترض   ٗ ٜٗ.ٓ الاستدلال التناسب  ٔ

 ٘ٚ.ٓ القياس المنوق  ٘ ٙٛ.ٓ الاستدلال الاحتمال  ٕ

 ٗٛ.ٓ ضبو المتغيرات ٙ ٗٛ.ٓ الاستدلال التركيب  ٖ

 
 : الاختبار   لفقرات   ي  الحصائ   التحميل   - خ

من العمميات الاساسية ف  بناء الاختبارات الجيدة  الاختبارِ  لتقراتِ  حصائ   ا ِ  التحميلِ  عمميةِ  د  عَ تُ 
, وذلك بكونيا تمكن الباحث من تحديد مدط جودة ىذه التقرات و فاعميتيا , من  خلال ايجاد معامل 

, تألتت عينة التحميل     ٕٔ٘:  ٕٔٔٓالصعوبة والقوة التمييزية لكل فقرة من فقرات الاختبار) علام , 
ووالبة تم اختيارىم من مجتمع البحث بالوريقة العنوائية وبالأسمو     والباً ٓٗا حصائ  من )

المتناس  من ومبة فر  الاحياء ف   سم العموم/ كمية التربية الاساسية الدراسة الصباحية لممرحمة الرابعة 
 .من خارج عينة البحث

 : الآتيةِ  الخوواتِ  إجراءُ  تتوم ُ  التقراتِ  وتمييزُ 
  ُ التلل  حصللل عمييللا أفللراد العينللة ترتيبللاً تنازليللاً مللن أعملل  درجللة إللل   الكميللةِ  الللدرجاتِ  ترتيلل

 .دن  درجةأ
 ( ملن الاسلتمارات ٓ٘%  من الاستمارات الحاصمة عم  أعم  اللدرجات و)ٓ٘اختيار  %

الحاصللللمة عملللل  أدنلللل  الللللدرجات , كللللون ىللللذه النسللللبة تعللللد أفضللللل النسلللل  لممقارنللللة بللللين 
  , ٜٖٗ: ٜ٘ٛٔالحجلم والتمييلز )أبلو لبلده, المجموعتين , وتعول  أ صل  ملا يمكلن ملن 

  اسللللتمارة , و للللد ٕٓوفلللل  ضللللوء ىللللذه النسللللبة بملللل  عللللدد الاسللللتمارات فلللل  كللللل مجموعللللة )
  ٕ-ٜ  ودرجات المجموعة الدنيا  بين )ٓٔ-ٜٔانحصرت درجات المجموعة العميا بين )

  ٙ) ممحق .
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  -: الموضوعية الاختبار   فقرات   ة  وب  ع  ص   .1

 ؤالِ عللن السُلل أجللابواُ  الللذينَ  مللن الومبللةِ  المئويللةِ  عللن النسللبةِ  عبللارةٌ  وَ ىُلل التقللراتِ  صللعوبةِ  لَ معامِلل ن  إِ 
 أجابللللللللللة صللللللللللحيحة ويتيللللللللللد فلللللللللل  إيضللللللللللاح مللللللللللدط سلللللللللليولة سللللللللللؤال مللللللللللا فلللللللللل  الاختبللللللللللار أو صللللللللللعوبتو 

  لمتحقلللق ملللن ملللدط صلللعوبة فقلللرات اختبلللار التتكيلللر النلللكم  وبقلللت المعادللللة ٕ٘ٓ:  ٕٓٔٓ)العبسللل  , 
  , وينلير عللام إلل  أن فقلرات ٓٚ,ٓ -ٖٖ,ٓملات الصلعوبة تراوحلت بلين )الخاصة بذلك فوجلد أن معلا

  , وعملل  ٗٔٔ: ٕٗٔٓ  )علللام ,٘ٛ,ٓ – ٘ٔ,ٓالاختبللار تعللد مقبولللة إذا تللراوح معامللل صللعوبتيا بللين )
  :ٙ) ممحقىذا الأساس كان مستوط صعوبة فقرات الاختبار مناسباً , 

 : ي  م  ك  الش   التفكير   ختبار  إ   لفقرات   التمييزية   القوة   .ٕ
يعد معامل التمييز من مؤنرات فقرات الاختبار ويسم  ايضا معامل الصدق او  دره التقرة عم  

 )ابو علام  ٕ٘ٔ,  ٜ٘ٛٔالتمييز بين الومبة ذوي المستوط العال  والومبة ذوي المستوط الواو  )دوران 
  , وجدت ٙ) ممحق  وبعد حسا  القوة التمييزية لكل من فقرات الاختبار الموضوعية  ٘ٔٔ: ٕٗٔٓ,

   لمتقرات المكونة للاختبار.ٓٙ,ٓ – ٖٓ,ٓالباحثة ان  يم معامل التمييز تتراوح بين )

 : الموضوعية   لمفقرات   ة  ئ  الخاط   البدائل   ة  عالي  ف   .3

 البديل أنو عم  الدنيا المجموعة ولا  من عدد أكثر يُخوأ عندما فعالاً  الخاوئ البديل يُعد و
 لم بديل ىناك يكون وعندما,  العميا المجموعة ولا  من  ميلاً  عدداً  يخوأ نتسو الو ت وف  الصحيح
  .  ٕٛ:  ٕٛٓٓ, العزاوي)  التقرة من استبدالو يج  فأنو والعميا الدنيا المجموعتين من أحداً  يجذ 
 تحمل جميعيا التقرات ان الباحثة وجدت الاحصائ  التحميل عينة عم  الحسابية العمميات اجراء وبعد

 ومبة عدد من اكثر الدنيا المجموعة ومبة من عدداَ  جذ   د البديل ان عم  يدل وىذا السالبة الانارة
 . ذلك يوضح  ٙ) ممحق  صالحة جميعيا الموضوعية التقرات بدائل تكون وبذلك العميا المجموعة

 -: المقالية   لمفقرات   الصعوبة   ل  عام  م   .4

لابد ليا من استخراج معامل الصعوبة لمتقرات  , ل الصعوبة لمتقراتبعد ان استخرجت الباحثة معام
المقالية )مجال الاستدلال التركيب   فاستعممت الباحثة معادلة معامل الصعوبة الخاصة بالتقرات المقالية 

  وبذلك تكون فقرات مجال الاستدلال التركيب  صالحة ف  ٓٙ,ٓ – ٔٗ,ٓفوجدت انيا تتراوح بين )
   ح ذلك :  يوضٚ) ممحقمعامل الصعوبة و 
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 : المقالية   لمفقرات   التمييزية   القوة   .5
لابلد ليللا مللن اسللتخراج القللوة التمييزيللة لمتقللرات  ,التمييزيللة لمتقللرات بعلد ان اسللتخرجت الباحثللة القللوة 

المقاليللة )مجللال الاسللتدلال التركيبلل   فاسللتعممت الباحثللة معادلللة القللوة التمييزيللة الخاصللة بللالتقرات المقاليللة 
  فلأكثر ٕٕ,ٓحيلث إن التقلرة التل  يزيلد معاملل تمييزىلا علن ),  ٛٙ,ٓ – ٖٗ,ٓفوجدت انيا تتراوح بلين )

  , وبذلك فأن جميع فقرات الاختبلار تعلد صلالحة ملن ٗٔٔ:  ٖٕٔٓزة )اليانم  , تعد فقرة مقبولة وممي
 حيث معامل التمييز .

يوضح   ٚ) ممحقوبذلك تكون فقرات مجال الاستدلال التركيب  صالحة ف  القوة التمييزية ,  
 .ذلك

  : الاختبار   بات  ث   .6
الد لة والاتسلاق والموضلوعية فيملا وضلع ان الاختبار الثابت ىو الاختبار الذي لو درجة عالية من 

  , وتللم التحقللق مللن ثبللات الاختبللار باسللتخدام وريقللة الاتسللاق الللداخم  ,  ٕٚٔ,  ٜٕٓٓلقياسللو ) سللميم , 
   , وىللو مؤنللر عللال عملل  ثبللات  الاختبللار ٖٜ.ٓالمتمثمللة بمعادلللة التاكرونبللاخ و للد بملل  معامللل الثبللات )

    .ٛ) ممحق  , ٙٗٔ: ٜٛٛٔودة والخميم  , )ع
 

 :النهائية   بصورته   الشكمي   التفكير   ختبار  إ   - د
  اختبللارات فرعيللة متنوعللة الميللارات تتصللل ٙ  مللن )ٜيتكللون الاختبللار فلل  صللورتو النيائيللة ممحللق )

الاسلتدلال التناسلب  , الاسلتدلال الاحتملال  بالمتيوم الكم  لمتتكير النكم  , ويتضمن كلل ملن ميلارة 
الاسلللتنباو  ,  –  فقلللرات لكلللل ميللارة , ميلللارات الاسلللتدلال التركيبلل  , الاسلللتدلال الافتراضللل  ٛمللن )

  فقللرات لكللل ميللارة , وبللذلك يكللون عللدد فقللرات الاختبللار ٙمللن )القيللاس المنوقلل  , ضللبو المتغيللرات 
  درجللة , وفلل  حللدىا الأدنلل  )صللتر  ٛ٘  فقللرة , فالدرجللة الكميللة للاختبللار فلل  حللدىا الأعملل  )ٓٗ)

,  النكم  التتكير اختبار تصحيح متتاح  يوضح ٓٔممحق )  درجة , ٜٕدرجة , وبمتوسو فرض  )
 التتكير النكم  عم  مياراتو:   يوضح توزيع فقرات اختبارٕٔجدول )
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 (12جدول )
 توزيع فقرات اختبار التفكير الشكمي بصورته النهائية

 المجال ت
عدد 
 الفقرات

 المجال ت أرقام الفقرات
عدد 
 الفقرات

 أرقام الفقرات

 الأول
الاستدلال 
 التناسبي

8 
1  ,2  ,3  ,
4  ,5  ,6  ,

7  ,8 
 الرابع

الاستدلال 
 الافتراضي

6 
23  ,24  ,25  ,

26 ,27  ,28 

 الثاني
الاستدلال 
 الاحتمالي

8 

9  ,11  ,11 
 ,12  ,13  ,

14  ,15  ,
16 

 الخامس
القياس 
 المنطقي

6 
29  ,31  ,31  ,
32  ,33  ,34 

 الثالث
الاستدلال 
 التركيبي

6 
17  ,18  ,
19   ,21  ,

21 ,22 
 السادس

ضبط 
 المتغيرات

6 
35  ,36  ,37  ,
38  ,39  ,41 

 
  المعرفي   التنافر   قياس  م  -2
 تم بناء المقياس وفق الخووات الآتية:  

 :المقياس   بناء   من الهدف   - أ
 لمتعلرف مقيلاس التنلافر المعرفل  ببنلاء الباحثة  امت الحال  البحث أىداف إل  التوصل لغرا

 . الاساسية التربية كمية ف  العموم لقسم والرابعة الثالثة المرحمة ومبة لدط التنافر المعرف  وا ع عم 
 : المعرفي   التنافر   مهارات   تحديد   - ب

 ل فسلتنجر بعد الاولا  عم  الدراسات الت  تناولت التنافر المعرف  , وتحميل التعريف الن ري
(festinger   أو السموك ِ  رف ِ عْ المَ  نافرُ التَ ,   العاوتِ  نافرُ التَ )  . حددت الميارات الآتية للاختبار , 
 الكتلللاءةِ ,  جتماعيلللةِ ة ا ِ التننلللئِ ,  والاجتملللاع ِ  النتسللل ِ  يلللفِ التك   , النتسللليةِ  حةُ الصَللل,  الانتعلللالاتِ  دارةُ إِ 

  Festinger , 1957 :  p11) . ( الأكاديميةِ 
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 :ختبار  ال   فقرات   ة  ياغ  ص   - ت
 :عن وريق الاختبارِ  فقراتِ  ةُ ياغَ تم صِ و د 
 ملللللللللل  مللللللللللا تيسللللللللللر التلللللللللل  يتضللللللللللمنيا الاختبللللللللللار, وا ولللللللللللا  ع الميللللللللللاراتِ  وتعريللللللللللفِ  تحديللللللللللدِ  -ٔ

   ٕٙٔٓ) سللللللللللللللللامة , التللللللللللللللل  تناوللللللللللللللللت التنلللللللللللللللافر المعرفللللللللللللللل  كدراسلللللللللللللللة دراسلللللللللللللللاتملللللللللللللللن ال
 ودراسللللللللللللللللللللللة ,   ٕ٘ٔٓ)  المحيللللللللللللللللللللللان ودراسللللللللللللللللللللللة    ,ٕٚٔٓو دراسللللللللللللللللللللللة الع امللللللللللللللللللللللات )

,2017) Joseph&Rangaiah  ( ودراسة ,Chow & wood  ,2001  . 
,   العموم التربوية والنتسية وورائق التدريس و القياس والتقويممقابمة مجموعة من الخبراء ف   -ٕ

   فقرات لجميع ٛ  فقرة بوا ع )ٙ٘صاغت الباحثة )والتناور مع منرف  البحث ,   ٖممحق )
المجالات )التنافر العاوت  والتنافر المعرف  او السموك  ومجال ادارة الانتعالات ومجال 

التننئة الاجتماعية ومجال الكتاءة  س  والاجتماع  ومجالالتكيف النتالصحة النتسية ومجال 
 .  ٔٔ, ممحق ) الاكاديمية   مثمت فقرات مقياس التنافر المعرف  بصيغتو الأولية

والتلل  تتضللمن اختيللار  مقيللاس التنللافر المعرفلل لوضللعت تعميمللات للإجابللة  :مقيدداس  ال تعميمددات   عددداد  إ   - ث
 .الخمسة المخصصة لمتقرة بديل واحد فقو من بين البدائل 

تللم ا عتمللاد عملل  أسللمو  )ليكللرت  الموللور فلل  صللياغة بللدائل فقللرات المقيللاس  :تصددحيا المقيدداس - ج
والللذي يُعللدْ مللن الأسللالي  النللائعة فلل  القيللاس والبحللوث إذْ يقللدم لممسللتجي  مو تللاً ويوملل  منللو تحديللد 

تتضلمن بلدائل ا جابلة لكلل فقلرة خمسلة حيلث إجابتو بإختيار بديل من عدة بدائل ليا أوزان مختمتلة , 
  ٗكبيلرة )درجلة  تنوبق عمل   ٘بدرجة كبيرة جداً وزن ) عم بدائل للإجابة إذْ أعويت لمبديل تنوبق 

, وبلذلك   درجلة  ٔ)  لا تنوبلق عمل   ٕ ميملة )بدرجة    تنوبق عم ٖتنوبق عم  بدرجة متوسوة )
 .  ٙ٘درجة )   , وادن ٕٓٛتكون اعم  درجة يمكن الحصول عمييا )

 :Validity  المقياس   ق  د  ص   - ح
ارات النتسلللية , حيلللث يكلللون أن الصلللدق ملللن المميلللزات الميملللة فللل  مجلللال المقلللاييس والاختبللل

متعمقلاً بملا يقيسلو  بصورة جيدة , إذ أن صدق المقياس صاد اً إذا كأن يقيس ما وضع لأجمو المقياس
تحققلت   , ٚ٘ٔ:  ٕٓٔٓوملا وضلع لقياسلو )الخيلاو ,  والصدق بنكل علام أن يقليس المقيلاسفعلًا 

 : عن وريق باحثة من صدق المقياسال
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 ري: الظاه   ق  د  الص   .1
فلل   المقيللاسعللرا  ةوجلل  عملل  الباحثلللممقيللاس صللدق ال للاىري المللن اجللل التأكللد مللن        

حصل اتتلاق ملن  لبميم  مرحمتو الأولية عم  عدد من المحكمين  بداء أرائيم حول صلاحيتو فاذا
                                ٜٗ: ٕٛٓٓ)العزاوي ,. يصمح لقياس ما صمم من أجل  ياسو ثبت أن  المقياس

سلبعة مجلالات موزعلة عمل   ة  فقلر ٙ٘عرضت الباحثة مقياس التنافر المعرف  المكون ملن )
  عملل  ٔٔممحللق) ,المعرفلل  فسللتنجر فلل  التنللافر  وليللة والللذي تمللت صللياغتو وفللق ن ريللةصللورتو الأب

خبيللرا مللن المتخصصللين فلل  مجللال ورائللق التلللدريس و   ٖٕمللن الخبللراء والبللال  عللددىم )ة مجموعلل
فقللرات المقيللاس وبنللاء  ةلمتعللرف عملل  صلللاحي  ٖالعمللوم النتسللية والتربويللة  والقيللاس والتقللويم ممحللق )

ولتحميلللل اراء  عمللل  اراء الخبلللراء وملاح لللاتيم تلللم اجلللراء التعلللديلات الوتيتلللة عمللل  بعلللا  التقلللرات ,
لبقلاء التقلرات ملن علدميا  اً النسلبة المئويلة معيلار  ة يمل ةالخبراء حول فقرات المقياس استخدمت الباحثل

اتتلاق الآراء بلين المحكملين  %  ملنٓٛ, اذ اعتمدت عمل  نسلبة ) ٖٔ) كما ىو موضح ف  الجدول
التقلرات جميعيلا بعلد اجلراء بعلا التعلديلات المقترحللة  التقلرة , و لد اعتملدت الباحثلة بنلأن صللاحية

يجلاد صلدق المقيللاس و لد تبللين ان التقلرات صللالحة لا ملا اعتمللدت الباحثلة  يمللة مربلع كللايك عمييلا ,
  ٖٔ, جدول )  مجالاتٚعم  )موزعة   فقرة ٙ٘وبذلك اصبح الاختبار مكوناً من ) جميعيا ,

 (13جدول )
 ( المحسوبة لآراء الخبراء المحكمين عمى فقرات مقياس التنافر المعرفي2قيم مربع كاي )كا

 الفقرات المجال
عدد 
 الفقرات

 الموافقون
غير 

 الموافقين

قيمة مربع 
كاي 

 المحسوبة

قيمة 
مربع 
كاي 
 الجدولية

النسبة 
 المئوية

 الدلالة

التنافر 
 العاوت 

 ٖٕ صتر ٖٕ ٗ ٛ,  ٗ,  ٖ, ٔ

ٖ,ٛٗ 

 دالة %ٓٓٔ

 دالة %ٜٙ ٚٔ,ٜٔ ٔ ٕٕ ٔ ٘

 دالة %ٜٔ ٓٚ,٘ٔ ٕ ٕٔ ٖ ٚ,  ٙ,  ٕ

التنافر 
المعرف  
او 

 السموك 

 ٖٕ صتر ٖٕ ٘ ٚ,  ٙ,  ٘,  ٖ, ٕ

ٖ,ٛٗ 

 دالة %ٓٓٔ

 دالة %ٖٜ ٓٚ,٘ٔ ٕ ٕٔ ٕ ٛ, ٔ

 دالة %ٚٛ ٚ٘,ٕٔ ٖ ٕٓ ٔ ٗ
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ادارة 
 الانتعالات

 ٖٕ صتر ٖٕ ٗ ٙ,  ٘,  ٖ, ٔ
ٖ,ٛٗ 

 دالة %ٓٓٔ

 دالة %ٜٔ ٓٚ,٘ٔ ٕ ٕٔ ٗ ٛ,  ٚ,  ٗ, ٕ

الصحة 
 النتسية

ٔ ,ٕ ,ٙ  ,ٛ ٗ ٕٔ ٕ ٔ٘,ٚٓ 

ٖ,ٛٗ 

 دالة %ٜٔ

 دالة %ٚٛ ٚ٘,ٕٔ ٖ ٕٓ ٕ ٘,  ٖ

ٗ  ,ٚ ٕ ٜٔ ٗ ٜ,ٚٛ ٖٛ%  دالة 

التكيف 
النتس  
 الاجتماع 

 ٖٕ صتر ٖٕ ٗ ٙ,  ٗ, ٕ, ٔ

ٖ,ٛٗ 

 دالة %ٓٓٔ

 دالة %ٜٙ ٚٔ,ٜٔ ٔ ٕٕ ٕ ٛ,  ٖ

 دالة %ٚٛ ٚ٘,ٕٔ ٖ ٕٓ ٕ ٚ,  ٘

 مجال
التننئة 
 الاجتماعية

ٕ  ,ٗ  ,ٙ  ,ٚ ٗ ٕٕ ٔ ٜٔ,ٔٚ 
ٖ,ٛٗ 

 دالة %ٜٙ

 دالة %ٜٔ ٓٚ,٘ٔ ٕ ٕٔ ٗ ٛ,  ٘,  ٖ, ٔ

مجال 
الكتاءة 
 الاكاديمية

 ٖٕ صتر ٖٕ ٘ ٚ,  ٙ,  ٘,  ٖ, ٔ
ٖ,ٛٗ 

 دالة %ٓٓٔ

 دالة %ٜٙ ٚٔ,ٜٔ ٔ ٕٕ ٖ ٛ,  ٗ, ٕ

 
 :  البناء   ق  د  ص   .2

او ننلاو سلموك  معلين   بمعنل   لقياس فرا معين او كنلتو لصلتةمقياس وى  إمكانية ال 
علن النلو  ملن الصلدق  لآجل  ياسيا, ويتحقق ىذا لمقياسانو يركز عم  خاصية السمة الت  صمم ا

  ٔٗٔ:  ٕٓٔٓ , )التتلاوي. مقياسبالدرجة الكمية لم ةإيجاد ارتباو درجة كل فقر  وريق
 :عن وريقو د تم التحقق من صدق البناء 
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 :  مقياس  لم الكمية   والدرجة   الفقرة   درجة   بين   العلاقة   يجاد  إ   . أ
ل فقلللرة ملللع الدرجلللة الكميلللة لمتحقلللق ملللن ذللللك فقلللد احتسلللبت  للليم معاملللل الارتبلللاو بلللين درجلللة كللل

استخراج العلا ة بلين التقلرة والدرجلة الكميلة و د استعممت الباحثة معامل ارتباو بيرسون ف  ,  لممقياس
   وىل  جميعيلا مقبوللة ٖٗ.ٓ - ٜٗ.ٓ محصورة بلين ) كانت معاملات الارتباو لمتقراتو ,  لممقياس

  فللاكثر ٕٓ,ٓ  أن  يمللة معامللل الارتبللاو تكللون مقبولللة اذا كانللت  يمتيللا )Ebelيللذكر أيبللل )حيللث , 
(Ebel, 1972: 555  ( جدول ,ٔٗ.  

 (14جدول )

 قيم معاملات الارتباط بين درجة الفقرة والدرجة الكمية لمقياس التنافر المعرفي
 معامل الارتباو ت معامل الارتباو ت معامل الارتباو ت معامل الارتباو ت معامل الارتباو ت
ٔ  ٓ.ٙٗ ٕٔ  ٓ.ٚٚ ٕٖ  ٓ.ٖٙ ٖٗ  ٓ.ٜٚ ٗ٘  ٓ.ٜٗ 
ٕ  ٓ.ٚٗ ٖٔ  ٓ.٘٘ ٕٗ  ٓ.٘ٛ ٖ٘  ٓ.٘٘ ٗٙ  ٓ.٘ٔ 
ٖ  ٓ.ٕٛ ٔٗ  ٓ.ٙ ٕ٘  ٓ.ٛ ٖٙ  ٓ.ٚٛ ٗٚ  ٓ.ٙٚ 
ٗ  ٓ.ٚ ٔ٘  ٓ.ٜ٘ ٕٙ  ٓ.ٚٚ ٖٚ  ٓ.ٛٗ ٗٛ  ٓ.ٙٛ 
٘  ٓ.ٖ٘ ٔٙ  ٓ.ٛ٘ ٕٚ  ٓ.ٛٗ ٖٛ  ٓ.ٚٙ ٜٗ  ٓ.ٖٚ 
ٙ  ٓ.ٖٚ ٔٚ  ٓ.ٜٗ ٕٛ  ٓ.ٙٚ ٖٜ  ٓ.٘ٗ ٘ٓ  ٓ.ٖٛ 
ٚ  ٓ.ٕ٘ ٔٛ  ٓ.ٕٗ ٕٜ  ٓ.ٙٛ ٗٓ  ٓ.ٜٚ ٘ٔ  ٓ.ٖٗ 
ٛ  ٓ.ٕٚ ٜٔ  ٓ.ٖٗ ٖٓ  ٓ.ٖٛ ٗٔ  ٓ.٘ٛ ٕ٘  ٓ.ٙٔ 
ٜ  ٓ.ٛٗ ٕٓ  ٓ.ٖٗ ٖٔ  ٓ.ٛٗ ٕٗ  ٓ.٘ٗ ٖ٘  ٓ.ٜٚ 

ٔٓ  ٓ.ٚ٘ ٕٔ  ٓ.ٕٚ ٖٕ  ٓ.ٙٚ ٖٗ  ٓ.ٙٚ ٘ٗ  ٓ.ٛٔ 
ٔٔ  ٓ.٘ٛ ٕٕ  ٓ.ٕٚ ٖٖ  ٓ.ٕ٘ ٗٗ  ٓ.ٛٔ ٘٘  ٓ.ٛ٘ 

        ٘ٙ  ٓ.ٚ 
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 : المجال   بدرجة   الفقرة   درجة   ة  علاق   . ب
لغرا إيجاد العلا ة بين درجة التقرة ودرجة المجال , وتبلين  ال معامل ارتباو بيرسونعند استعمو 

  يم معاملات الارتباو  : يبين  ٘ٔجدول )اذ ,  مقبولةِ  الارتباوِ  معاملاتِ  عَ جمي ن  أَ 
 (15جدول )

 لمقياس التنافر المعرفي قيم معاملات الارتباط بين درجة الفقرة ودرجة المجال 
 المكون الرابع  المكون الثالث  المكون الثان   المكون الاول 
 التقرة ت التقرة ت التقرة ت التقرة ت
ٔ ٓ.ٚٔ ٔ ٓ.ٛٙ ٔ ٓ.ٛٗ ٔ ٓ.ٛٗ 
ٕ ٓ.ٜٚ ٕ ٓ.ٛ٘ ٕ ٓ.٘ ٕ ٓ.ٛ 
ٖ ٓ.ٚٚ ٖ ٓ.ٙ ٖ ٓ.ٕ٘ ٖ ٓ.ٛٚ 
ٗ ٓ.ٜٙ ٗ ٓ.ٚٙ ٗ ٓ.٘ٛ ٗ ٓ.ٚ٘ 
٘ ٓ.ٙ ٘ ٓ.٘ٚ ٘ ٓ.ٕٚ ٘ ٓ.ٚ 
ٙ ٓ.ٛٔ ٙ ٓ.ٙٙ ٙ ٓ.ٚٛ ٙ ٓ.ٕٛ 
ٚ ٓ.ٙٗ ٚ ٓ.ٖٙ ٚ ٓ.ٗٛ ٚ ٓ.ٛ٘ 
ٛ ٓ.ٚٗ ٛ ٓ.ٛ٘ ٛ ٓ.ٕٙ ٛ ٓ.ٕٚ 
   المكون السابع  المكون السادس  المكون الخامس 
   التقرة ت التقرة ت التقرة ت
ٔ ٓ.ٙٔ ٔ ٓ.٘ٛ ٔ ٓ.ٖٚ   
ٕ ٓ.ٛٙ ٕ ٓ.٘ٚ ٕ ٓ.ٛ٘   
ٖ ٓ.ٚٔ ٖ ٓ.ٚٗ ٖ ٓ.ٜ٘   
ٗ ٓ.ٖٛ ٗ ٓ.ٛٚ ٗ ٓ.ٚٗ   
٘ ٓ.ٛٔ ٘ ٓ.ٛٛ ٘ ٓ.ٖٛ   
ٙ ٓ.ٚٛ ٙ ٓ.ٙ٘ ٙ ٓ.ٛ   
ٚ ٓ.ٙٙ ٚ ٓ.ٕٚ ٚ ٓ.ٛٗ   
ٛ ٓ.ٚٙ ٛ ٓ.ٜٚ ٛ ٓ.ٛٔ   
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 -: مقياس  لم الكمية   بالدرجة   المجال   ة درجة  لاق  ع   يجاد  إ   . ت
, مقيللللاسبللللين درجللللة المجللللال مللللع الدرجللللة الكميللللة لملتحقيللللق ذلللللك احتسللللبت  لللليم معامللللل الارتبللللاو 

ت الارتبللاو باسللتعمال معامللل ارتبللاو بيرسللون , و للد أ يللرت نتللائ  التحميللل ا حصللائ  أن  لليم معللاملا
 : يبين ذلك  ٙٔجدول )اذ ,  جميعيا مقبولة 

 (16جدول )
 لمقياس التنافر المعرفيقيم معاملات الارتباط بين درجة المجال والدرجة الكمية 

 معامل الارتباط المجال ت
 ٜٗ.ٓ التنافر العاوت   .ٔ
 ٜٙ.ٓ التنافر المعرف  او السموك    .ٕ
 ٜٔ.ٓ ادارة الانتعالات   .ٖ
 ٜٙ.ٓ الصحة النتسية   .ٗ
 ٖٜ.ٓ التكيف النتس  الاجتماع   .٘
 ٜٗ.ٓ التننئة الاجتماعية  .ٙ
 ٖٜ.ٓ الكتاءة الاكاديمية  .ٚ

 
 : المقياس   لفقرات   ي  حصائ  ال   التحميل   - خ

تحقق من أَن  كل فقرات الاختبار صالحة من جان  ولزيادة فاعميتيا ومعرفة التوازن ف  بناء مول
واكتناف البدائل الغير مناسبة من جان  ثالث لابد من  ثانالتقرة من ناحية الصعوبة والسيولة من جان  

  .ٚٙ:  ٕٗٔٓ , تحميل التقرات إحصائيا )الكنان 
ووالبة من مجتمع البحث , تم اختيارىم بالوريقة  اً   والبٓٗمن ) تألتت عينة التحميل ا حصائ 

الاحياء / كمية التربية الاساسية الدراسة الصباحية  ة وبالأسمو  المتناس  من ومبة فر العنوائية الوبقي
 .لممرحمة الرابعة 

 ( Test  Reliability) المقياس   بات  ث   - د
 يعنلللللل  الحصللللللول عملللللل  نتللللللائ  متسللللللقة ومنسللللللجمة عنللللللد اسللللللتعمال اسللللللمو  التقللللللويم ويللللللتم ذلللللللك 

  اختبلللللللللللللللارات معينلللللللللللللللة تنلللللللللللللللير الللللللللللللللل  مسلللللللللللللللتوط منسلللللللللللللللجم ملللللللللللللللع  لللللللللللللللدرات الوالللللللللللللللل  علللللللللللللللن وريلللللللللللللللق
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  لمتحقق من ثبات المقياس  امت الباحثة باستخدام وريقو الاتساق الداخم  ,  ٜٕٛ:  ٖٕٔٓ,  ولافحة) 
  ٚٔجدول )  وىو معامل ثبات جيد . ٜٛ.ٓو د بم  معامل الثبات )كرونباخ ,التا , المتمثمة  بمعادلة 

 (17جدول )
 الفاكرونباخ ت لمقياس التنافر المعرفي بطريقةمعاملات الثبا

 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت
ٔ ٕٕ٘ ٔٔ  ٕٖٚ ٕٔ  ٔٔٙ ٖٔ  ٔٔٔ 
ٕ ٕٜٗ ٕٔ  ٕٕ٘ ٕٕ  ٔٙٓ ٖٕ  ٔٓٓ 
ٖ ٕ٘٘ ٖٔ  ٕٖٔ ٕٖ  ٔ٘ٙ ٖٖ  ٔٔٓ 
ٗ ٕ٘٘ ٔٗ  ٕٖٓ ٕٗ  ٔ٘ٛ ٖٗ  ٕٔٗ 
٘ ٕٖ٘ ٔ٘  ٕٖٔ ٕ٘  ٔٗٙ ٖ٘  ٕٔ٘ 
ٙ ٕٗٙ ٔٙ  ٕٖٔ ٕٙ  ٔٔٙ ٖٙ  ٕٖٔ 
ٚ ٕٗٓ ٔٚ  ٕٜٓ ٕٚ  ٕٔٓ ٖٚ  ٜٔٔ 
ٛ ٕٗٓ ٔٛ  ٕٕٓ ٕٛ  ٔٗٙ ٖٛ  ٖٔٔ 
ٜ ٕٕ٘ ٜٔ  ٕٕ٘ ٕٜ  ٔٔٗ ٖٜ  ٔٔٙ 

ٔٓ ٕ٘ٛ ٕٓ  ٕٖٛ ٖٓ  ٖٔٓ ٗٓ  ٔٚٗ 
 

 :النهائية   بصورته   ي  المعرف   ر  التناف   ياس  ق  م   - ذ

 المجللالات  اختبللارات فرعيللة متنوعللة ٚ  مللن )ٕٔفلل  صللورتو النيائيللة ممحللق ) يتكللون المقيللاس
التندددافر ) التندددافر العددداطفي ,  تمجلللالا , ويتضلللمن كلللل ملللن لمتنلللافر المعرفللل تتصلللل بلللالمتيوم الكمللل  

التنشدئة  , التكيدف النفسدي والاجتمداعي,  الصدحة النفسدية إدارة الانفعدالات , , المعرفي أو السدموكي
  ٙ٘) المقيللاسوبللذلك يكللون عللدد فقللرات   فقللرات ٛولكللل مجللال ),  (الكفدداءة الأكاديميددة الاجتماعيددة ,

  درجللة ,  ٙ٘  درجللة , وفلل  حللدىا الأدنلل  )ٕٓٛفلل  حللدىا الأعملل  ) لممقيللاسفقللرة , فالدرجللة الكميللة 
مقيلللاس التنلللافر المعرفللل  عمللل    يوضلللح توزيلللع فقلللرات ٛٔ  درجلللة , جلللدول )ٛٙٔوبمتوسلللو فرضللل  )

 :مجالاتو 
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 (18جدول )
 بصورته النهائيةتوزيع فقرات مقياس التنافر المعرفي 

 أرقام الفقرات عدد الفقرات المجال ت
 8,  7,  6,  5,  4,  3,  2,  1 8 التنافر العاطفي الأول
 16,  15,  14,  13,  12,  11,  11,  9 8 التنافر المعرفي او السموكي  الثاني
 24,  23,  22,  21,  21,  19,  18,  17 8 ادارة الانفعالات  الثالث
  32,  31,  31,  29,  28,  27,  26,  25 8 الصحة النفسية  الرابع

 41,  39,  38,  37,  36,  35,  34,  33 8 التكيف النفسي الاجتماعي الخامس
 48,  47,  46,  45,  44,  43,  42,  41 8 التنشئة الاجتماعية السادس
 56,  55,  54,  53,  52,  51,  51,  49 8 الكفاءة الاكاديمية السابع
 

 :التحصيل  -3
 :الرابعة   لمرحمة  ا طمبة  ل ي  التحصيم ختبار  ال   . أ

مللللن متومبللللات توبيللللق البحللللث اعللللداد اختبلللللار تحصلللليم  يسللللتعمل لقيللللاس التحصلللليل الدراسلللل  لعينلللللة 
اختبللللار تحصلللليم  بالمللللادة الدراسلللللية  ت الباحثللللةاعللللدورائللللق التللللدريس المتخصصللللة , لللللذا البحللللث فلللل  مللللادة 

, وبعلللللللد اعلللللللداد الاىلللللللداف السلللللللموكية ذات العلا لللللللة بيلللللللا , وبملللللللا يلللللللتلاءم ملللللللع مسلللللللتوط عينلللللللة البحلللللللث , إذ 
 اتبعت الباحثة الخووات الآتية  عداد الاختبار التحصيم :

 : التحصيمي   الاختبار   ناء  ب   .1
: بانلللللة اجلللللراء ملللللن م يسلللللتعمل لتحديلللللد مقلللللدار ملللللا تعمملللللو الوللللللا  فللللل  موضلللللو   ختبلللللارُ يعلللللرف ا ِ 

وملللللللن متومبلللللللات البحلللللللث الحلللللللال  ,    ٔٔٗ: ٕٗٔٓمعلللللللين فللللللل  ضلللللللوء الاىلللللللداف المحلللللللددة )ابلللللللو جلللللللادو ,
إعللللللداد اختبللللللار تحصلللللليم  يسللللللتعمل لقيللللللاس تحصلللللليل عينللللللة البحللللللث , لللللللذلك تللللللم إعللللللداد اختبللللللار تحصلللللليم  

غللللراا السللللموكية ذات العلا للللة بيللللا وبمللللا يللللتلاءم مللللع مسللللتوط عينللللة مللللرتبو بالمللللادة التلللل  تللللم تدريسلللليا والأ
 البحث و د اتبعت الباحثة الخووات التالية  عداد الاختبار التحصيم  :
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 :  ختبار  من ال   ف  د  اله   - أ
التحصلللللليم   يللللللاس تحصلللللليل ومبللللللة المرحمللللللة الرابعللللللة فلللللل  كميللللللة التربيللللللة  ييللللللدف الاختبللللللار

لمعللللام   المتخصصللللةالعمللللوم )تللللدريس ل )عينللللة البحللللث   فلللل  مللللادة ورائللللق جامعللللة بابلللل –الاساسللللية 
 .التصل الدراس  الاول   م ٕٕٔٓ -ٕٕٓٓالدراس  )

 : العممية   المادة   تحديد   -  
ومبللة المرحمللة الرابعللة فلل  كميللة ل مللادة ورائللق التللدريس المتخصصللةو للد تللم تحديللدىا مسللبقاً ب

 , ومترداتيا المقررة رسمياً ضمن متردات  سم العموم المرحمة الرابعة. جامعة بابل –التربية الاساسية 
 : السموكية   الأهداف   ة  ياغ  ص   - ت

  ىدفاً سموكياً وفق تصنيف بملوم لممجلال المعرفل  ولممسلتويات السلتة ٕٓٓصاغت الباحثة )
ىلداف لقيلاس تحصليل المتمثمة بل ) التذكر, والتيم , والتوبيلق , والتحميلل , والتركيل  , والتقلويم   , كأ

 . ٖٔ, ممحق )  المتخصصة) العموم تدريسالمرحمة الرابعة ف  مادة ورائق الومبة ف  
  ( :المواصفات   دول  )ج   الاختبارية   الخارطة   إعداد   - ث

وىلل  خوللوة ميمللة لبنللاء اي اختبللار تحصلليم , إذ تمكللن المللدرس مللن توزيللع التقللرات بصللتة 
والاىلداف السلموكية الملراد  ياسليا ملن  بلل الاختبلار وتوللد  نمولية عمل  كافلة جوانل  المقلرر الدراسل 

نللعور عنللد الومبللة بللان جميللع التقللرات انللتقت مللن كللل المواضلليع المحللددة فلل  الاختبللار, كمللا وتحقللق 
  ٓٛٔ:ٕٓٓٓ.)ابوصالح, ختبارِ ف  محتوط ا ِ  قُ دْ الصِ 

قول الجدول , وف  جدول المواصتات ترتبو الاىداف بالمحتوط وتمتقيان معاً ف  حقل من ح
  ٖٖ٘:  ٕٓٔٓ.)أبو زينة, ويتحدد ف  ىذه الحقل عدد الأسئمة الت  تقيس ىذا الجان  من المحتوط

 و د تم إعداد الخاروة الاختبارية للاختبار ألتحصيم  عم  وفق الخووات الآتية:    
  : تم حسا  وزن المحتوط بالاعتماد عم  عدد الساعات لكل فصل وبحس  المعادلة الآتية 

 
 
 

 فصل لكل الساعات عدد                                  
للل =لمتصل النسبية الاىمية للل لل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل للل ل لل  % ٓٓٔ × للللل

 الكم  الساعات عدد                                   
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 التلللذكر, والتيلللم , والتوبيلللق ,  المعرفللل  المجلللال مسلللتويات ملللن مسلللتوط لكلللل الأىلللداف وزن حسلللا  تلللم (
 : الآتية المعادلة وبحس  والتحميل , والتركي  , والتقويم  

 
 
 
 يأت  لما وفقاً  خمية لكل الأسئمة عدد حسا  تم : 

   لمتقرات الكم  العدد     السموك  اليدف وزن   لمتصل النسبية =الاىمية  خمية لكل الاسئمة عدد
   يبين ذلك :ٜٔوجدول )   ٕٜٕ:  ٜٕٓٓ)الزامم  واخرون ,                         

 (19جدول )
 جدول المواصفات للأختبار التحصيمي لممرحمة الرابعة

 الموضوعات
عدد 
 الساعات

 الاىمية
 النسبية

 الاىداف السموكية
 المجمو 

 تقويم تركي  تحميل توبيق فيم تذكر
ٔٛ% ٕٓ% ٔ٘.٘% ٔٙ.٘% ٔٚ% ٖٔ% ٔٓٓ% 

 ٙ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ %ٖ.ٖٔ ٗ وبيعة العمم
 ٙ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ %ٖ.ٖٔ ٗ فمستة واىداف
التعمم الصت  

 التعال
ٕ ٙ.ٚ% ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٓ ٘ 

تخويو 
 التدريس

ٕ ٙ.ٚ% ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٓ ٘ 

 ٙ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ %ٖ.ٖٔ ٗ المعمم
ورائق تدريس 

 العموم
ٔٓ ٖٖ.ٗ% ٖ ٖ ٕ ٖ ٖ ٕ ٔٙ 

الاسئمة 
 الصتية

ٗ ٖٔ.ٖ% ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٙ 

 ٓ٘ ٙ ٜ ٜ ٛ ٜ ٜ %ٓٓٔ ٖٓ المجمو 

 المستوط ف  السموكية الاىداف عدد                    
لللللللل= الأىداف وزن للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل للل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل  % ٓٓٔلللل

 الكم  الاىداف عدد                      
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 : الرابعة   لممرحمة   التحصيمي   ختبار  ال   فقرات   ة  ياغ  ص   .2
لممرحملللة الرابعلللة موزعلللة عمللل  جلللزئين   فقلللرة اختباريلللة  ٓ٘اعلللدت الباحثلللة اختبلللارا يتكلللون ملللن ) 

  فقرة من مجملو  فقلرات ٓٗ)الاختيار من متعدد والمقال   اذ حددت الباحثة لتقرات الاختبار من متعدد )
وذلك لأن التقرات الموضوعية تمتاز بنموليا لعينة كبيرة من متردات    فقرة ؛ٓ٘الاختبار الكمية البالغة )

كية, وخموىلللا ملللن ذاتيلللة التصلللحيح, وذات صلللدق وثبلللات علللالٍ, ويمكلللن الملللادة الدراسلللية والأىلللداف السلللمو 
   ٜٚ:  ٕٔٔٓاستعماليا ف   ياس مساحة أوسع من  درات الوالبة, وسيمة التصحيح . )علام , 

  فقللرات مقاليللة , وسللعت الباحثللة مللن اسللتخدامو ٓٔامللا الاختبللار المقللال  فوضللعت لللو الباحثللة )
التركيللل  والتقلللويم للللدط الومبللة , وبنلللاءً عمللل  ذلللك اصلللبح علللدد فقلللرات لمعرفللة امكانيلللة التحميلللل والتوبيللق و 

   فقرة .ٓ٘الاختبار التحصيم  )
وبعلللد أن أعلللدت الباحثلللة فقلللرات الاختبلللار  املللت بصلللياغة التعميملللات الخاصلللة بالاختبلللار وكيتيلللة 

اىزة لمبنلاء  ا جابة عنو حيث تضمنت مثالًا محملولًا عمل  كيتيلة الاجابلة , وعميلو كانلت فقلرات الاختبلار جل
   .ٗٔممحق )
 : الاختبار   تعميمات   - أ

, تلللللللم صلللللللياغة  وضللللللعت الباحثلللللللة معلللللللايير لتصلللللللحيح إجابلللللللات الاختبلللللللار التحصللللللليم  
التعميملللللللات والتوجييلللللللات الخاصلللللللة فللللللل  كيتيلللللللة ا جابلللللللة والمتمثملللللللة بلللللللل ) اختيلللللللار بلللللللديل واحلللللللد 

والمرحمللللللة فلللللل  , صللللللحيح لمتقللللللرة , الاجابللللللة عملللللل  التقللللللرات جميعيللللللا , المللللللدة الزمنيللللللة للإجابللللللة 
 المكلللللللللللللللللللللللللللللللان المخصللللللللللللللللللللللللللللللل    , وغيرىلللللللللللللللللللللللللللللللا ملللللللللللللللللللللللللللللللن التعميميلللللللللللللللللللللللللللللللات الموجلللللللللللللللللللللللللللللللودة 

  . ٗٔف  ممحق)
 :الاختبار   جابات  إ   تصحيا   - ب

بعلللللد أنً تملللللت صلللللياغة فقلللللرات الاختبلللللار واختيلللللار نلللللو  ا ختبلللللار ووضلللللع الاختبلللللار 
فقلللللرة ملللللن نلللللو     ٓٗفقلللللرة اختباريلللللة  لكلللللل مرحملللللة , ) ٓ٘بصللللليغتو الاوليلللللة المتكلللللون ملللللن )

ثللللم وضللللع معيللللاراً لتصللللحيح ,   فقللللرات مللللن النللللو  المقللللال ٓٔمللللن متعللللدد ,و) مللللن الاختيللللار
الاجابللللللللات , إذ وضللللللللعت ) درجلللللللللة واحللللللللدة لكلللللللللل فقللللللللرة اختباريلللللللللة صللللللللحيحة   و) صلللللللللتر 
للإجابلللللة الخاوئلللللة , والتقلللللرة المتروكلللللة التللللل  لا يجللللل  عمييلللللا الومبلللللة , والتقلللللرة التللللل  وضلللللع 

ات المقاليللللللة فوضلللللعت الباحثللللللة ليلللللا أكثلللللر مللللللن اختيلللللار  , لمتقللللللرات الموضلللللوعية امللللللا التقلللللر 
درجتللللللين للإجابللللللة التامللللللة ودرجللللللة واحللللللدة للإجابللللللة النا صللللللة وصللللللتر للإجابللللللة الخاوئللللللة او 
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  درجلللللللة ,  ٓٙالمتروكللللللة , وبالتللللللال  فالدرجلللللللة النيائيللللللة العميللللللا للاختبلللللللار التحصلللللليم  ىلللللل )
 .  والدرجة الدنيا )صتر 

 
 :  ختبار  ال   ق  د  ص   .ٖ

ينير صدق الاختبار إل  أن الاختبار يج  أن يقيس ما أردنا  ياسلو بواسلوة الاختبلار , أي أنلو 
  ٜٛٔ: ٕٓٔٓ  درجاتو . ) عمر وآخرون, Meaningيحدد معن  ) 

 ولمتأكد من صدق الاختبار التحصيم  اعتمدت الباحثة نوعين من الصدق :
 : ري  الظاه   ق  د  الص   - أ

لم يللر العللام للاختبللار أو الصللورة الخارجيللة لللو    مللن حيللث نللو  المتللردات ويقصللد بالصللدق ال للاىري ا      
وكيتية صياغتيا ومدط وضوح ىذه المتردات , وكذلك  يتناول تعميمات الاختبار ومدط د تيا ودرجة ما تتمتع 
بو من موضوعية , كملا   ينلير ىلذا النلو  ملن الصلدق إلل  كيلف يبلدو الاختبلار مناسلباً لمغلرا اللذي وضلع 

   ٖٗٔ:  ٕٕٓٓجمو . )ابو حوي  وآخرون , لأ

عمللل   علللرا فقلللرات الاختبلللار علللن وريلللقتحققلللت الباحثلللة ملللن الصلللدق ال لللاىري وبنلللاءً عمللل  ذللللك  
بيللدف   , ٖممحللق )والقيللاس والتقللويم فلل  التربيللة وورائللق التللدريس العمللوم  مجموعللة مللن الخبللراء و المختصللين

 صياغتيا, ومدط ملائمتيا لمستويات ومبة المرحملة الرابعلةمعرفة آرائيم ف  صلاحية فقرات الاختبار وسلامة 
وف  ضوء آرائيم  ومقترحاتيم عُدلت التقرات او البدائل الت  تحتاج ال  تعديل وبعد استخراج  يمة مربع كلاي 

  أ يلرت ٔ  ودرجلة حريلة )٘ٓ,ٓ  عند مسلتوط دلاللة ) ٗٛ,ٖالمحسوبة ومقارنتيا بالقيمة الجدولية البالغة ) 
%  لاتتلاق الآراء , ٓٓٔ-%ٔٛ  صلاحية فقرات الاختبار جميعيا , فقد تراوحت النسبة المئوية بلين ) النتائ

  فقلللرة ٓ٘  , وذللللك أبقيلللت فقلللرات الاختبلللار )٘ٓ,ٛ – ٕٔأملللا  للليم مربلللع كلللاي المحسلللوبة فقلللد تراوحلللت بلللين )
 وبذلك تحقق الصدق ال اىري.  يبين ذلك : ٕٓوجدول )
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 (21جدول )
 الحصائية لمصدق الظاهري للاختبار التحصيمي لممرحمة الرابعةالدلالة 

 ت
رقم فقرات الاختبار 

 التحصيمي

 عدد المحكمين
النسبة 
 المئوية

 قيمة مربع كاي
 الدلالة الحصائية

 الموافقون الكمي (1015بمستوى )
غير 

 الموافقين
 الجدولية المحسوبة

1 

 (2  ,3  ,4  ,5  ,7 
 ,8  ,9  ,11  ,13 
 ,14  ,16  ,19  ,

21  ,22  ,24  ,
25  ,26  ,27  ,
28   ,29  ,32  ,
33  ,34  ,35  ,
36  ,38  ,39  ,
41  ,43  ,45  ,
47  ,49  ,51 ) 

21 ٕٔ ٓ ٔٓٓ% ٕٔ 

3084 

 دالة إحصائيا

2 
 (1  ,15  ,17  ,

21  ,23  ,31  ,
44 ) 

 دالة إحصائيا ٜٔ,ٚٔ %ٜ٘ ٔ ٕٓ 21

3 
 (42  ,11  ,18  ,

31  ,48 ) 
 دالة إحصائيا ٙٚ,ٖٔ %ٜٓ ٕ ٜٔ 21

 دالة إحصائيا ٔٚ,ٓٔ %ٙٛ ٖ ٛٔ 21 (41,  37,  6)  4

 دالة إحصائيا 8015 81% 4 17 21 ( 46,  12) 5

 
 
 



 .....................واجراءاته  بالبحث منهجية:  ثالثالفصل ال
 

101 

 حتوى :الم   ق  د  ص   -  
يعن  بصدق المحتوط أن يقيس الاختبلار ا غلراا المقلررة فل  الملادة الدراسلية, بمعنل  أخلر ينبغل  ان 

  ٖٔٔ: ٕٓٔٓالاختبار ناممة لكل المادة الدراسية الت  دَرَسيا الوال . )كوافحة,تكون فقرات 
وبعد إعداد جدول المواصتات )الخاروة الاختبارية   تم التأكد من صدق محتوط الاختبار التحصليم          

, المواصلتات الاعتماد عم  جدول  عن وريقفأن فقرات ا ختبار ممثمة لممحتوط الدراس  وناممة لو وذلك , 
 وبذلك كان الاختبار التحصيم  جاىزاً لمتوبيق. 

 
 : الرابعة   لممرحمة   التحصيل   لاختبار   الاستطلاعية   التجربة   .ٗ

 تطبيقاً استطلاعياً : التحصيمي   الاختبار   تطبيق   م  ت  
 :ول  الأ   ي  ستطلاع  ال   التطبيق   . أ

الاحللللللد المصللللللادف تللللللم توبيللللللق الاختبللللللار التحصلللللليم  الاول الاسللللللتولاع  فلللللل  يللللللوم 
والبلللللللاً ووالبلللللللة ملللللللن ومبلللللللة المرحملللللللة الرابعلللللللة كميلللللللة التربيلللللللة   ٓٗم   عمللللللل  )ٕٕٔٓ/ٖ/ٗٔ)

جامعللللللة بابلللللللل , الغللللللرا منلللللللو معرفللللللة وضللللللوح تعميملللللللات وارنللللللادات الاختبلللللللار  –الاساسللللللية 
وملللللدط فيلللللم ووضلللللوح فقلللللرات الاختبلللللار لمومبلللللة وحسلللللا  الملللللدة الزمنيلللللة اللازملللللة للاختبلللللار , 

وسلللللو زملللللن الاجابلللللة علللللن فقلللللرات الاختبلللللار , ملللللن وريلللللق حسلللللا  وتوصلللللمت الباحثلللللة إلللللل  مت
متوسللللو زمللللن اجابللللة جميللللع الومبللللة , وذلللللك بتسللللجيل الو للللت عملللل  ور للللة إجابللللة لكللللل واللللل  

 .  د يقةٙٗمن ا جابة , والذي تمثل بل ) ءنتيالاووالبة عند ا
 المعادلة الاتية:حسبت الباحثة متوسو الزمن التقريب  المستغرق ف  الاجابة للاختبار , وفق 

 زمن الوال  الاول + زمن الوال  الثان  ... الخ                           
 لللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللزمن الاختبار=   لللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللل

 عدد الومبة                                                 
 

 :  الرابعة   لممرحمة   الثاني   ستطلاعي  ال   التطبيق   . ب
  والبللللللاً ووالبللللللة فلللللل  المرحمللللللة ٓٗتللللللم توبيللللللق الاختبللللللار عملللللل  عينللللللة مكونللللللة مللللللن )

م  ٕٕٔٓ/ٖ/ٙٔجامعلللللة بابلللللل فللللل  يلللللوم الثلاثلللللاء الموافلللللق ) –الرابعللللة كميلللللة التربيلللللة الاساسلللللية 
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الغلللللللرا منلللللللو تحميلللللللل فقلللللللرات الاختبلللللللار التحصللللللليم  إحصلللللللائياً والمتمثملللللللة بصلللللللعوبة التقلللللللرة , 
 ئة.تمييز التقرة , فعالية البدائل الخاو

 
 : التحصيل   اختبار   لفقرات    ي  الحصائ   التحميل   .5

وى  عممية اختبار استجابات الافراد عم  فقرات الاختبلار , وتتضلمن ىلذه العمميلة معرفلة ملدط 
صللللللعوبة أي فقللللللرة أو سلللللليولتيا ومللللللدط  للللللدرتيا عملللللل  التمييللللللز بللللللين التللللللروق الترديللللللة لمصللللللتة المللللللراد 

  ٚٙ: ٕٔٓٓ ياسيا.)العجيم  واخرون ,
  ملن ومبلة ٓٗلك  امت الباحثة بتصلحيح إجابلات ومبلة العينلة الاسلتولاعية البلال  علددىا )لذ 

  وأعملل  درجللة ٜوترتيبيللا تصللاعدياً مللن الادنلل  , وكانللت أدنلل  درجللة ),  الاحيللاء المرحمللة الرابعللة فللر 
ومللن أجللل إجللراء التحملليلات ا حصللائية ,   ٙٔ, ممحللق )  ٘ٔممحللق )   لممرحمللة الرابعللة,ٖٚكانللت )

 : لتقرات الاختبار التحصيم 
 : الموضوعية   الفقرات   عوبة  ص   عامل  م   . أ

ينير معامل الصعوبة إل  نسبة الذين أجابوا عن القترة إجابة صحيحة إل  العدد الكم  
, وأنّ أي فقرة فل  الاختبلار يجل  أنّ لا تكلون سليمة جلداً  المجموعتين العميا والدنيالمومبة ف  

يم ا جابللللة عنيللللا أو أن تكللللون صللللعبة جللللداً فيتنللللل الجميللللع بحيللللث يسللللتويع الولللللا  جملللليع
  ٗٛ: ٕ٘ٓٓ)الدليم  والميداوي, فييا.

وبقت الباحثة  انون معامل الصعوبة عم  كل فقلرة ملن التقلرات الاختباريلة ووجلدت ان 
  , وبيلللذا تكلللون التقلللرات جميعيلللا ذات معاملللل صلللعوبة ٖٗ,ٓ – ٛٙ,ٓ يمتيلللا تراوحلللت بلللين)

 ,  ٓٛ,ٓ-ٕٓ,ٓمناسللللل  , إذ ان التقلللللرة الجيلللللدة ىللللل  التللللل  يتلللللراوح معاملللللل صلللللعوبتيا بلللللين )
 .  يبين ذلكٚٔ) ممحق , ٖٕٔٓ:ٕٛ٘) النجار ,

 : الموضوعية   الفقرات   مييز  ت   وة  ق   . ب
مرتتعلل  التحصلليل ومنختضلل  ينللير معامللل تمييللز التقللرة إللل  درجللة تمييللز المتللردة بللين 

التحصلليل مللن الومبللة فلل  الاختبللار, فللإذا كانللت التقللرة مميللزة تمييللزاً مرتتعللاً , فللأن الومبللة مرتتعللو 
منختضلو التحصليل إجابلة  التحصيل يجيبون عنيا إجابة صحيحة, بينما لا يجيل  عنيلا الومبلة

  ٕٗ٘:  ٕٔٔٓ)علام , صحيحة . 
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 لللللللللل  الأسلللللللللئمة الموضلللللللللوعية ولكلللللللللل فقلللللللللرة وعنلللللللللد حسلللللللللا  القلللللللللوة التمييزيلللللللللة بالنسلللللللللبة إ
 ملللللللللللللن فقلللللللللللللرات الاختبلللللللللللللار , وجلللللللللللللد ان  للللللللللللليم القلللللللللللللوة التميزيلللللللللللللة لمتقلللللللللللللرات تراوحلللللللللللللت بلللللللللللللين 

الللل  ان التقلللرة تكلللون جيلللدة اذا كانلللت  لللدرتيا  Ebel  لممرحملللة الرابعلللة, وينلللير ٘ٙ,ٓ -ٖ٘,ٓ)
و يللتم   فمللا فللوق امللا اذا كانللت ا للل مللن ذلللك فانيللا تعللد فقللرات ضللعيتة تحللذف آٖ,ٓالتمييزيللة )
   ٔٚ-ٓٚ: ٕٔٓٓ. )العجيم  واخرون ,  ٚٔ, ممحق )تحسينيا 

 : الخاطئة   دائل  الب   ة  مي  عاف   . ت
ملللللن المعلللللروف فللللل  اسلللللئمة فقلللللرات الاختيلللللار ملللللن متعلللللدد, أن تكلللللون خيلللللارات كلللللل 
فقللللللرة بمثابللللللة بللللللدائل محتممللللللة للإجابللللللة عنيلللللللا, ويكللللللون ىنللللللاك بللللللديل واحللللللد يمثللللللل الاجابلللللللة 
الصللللللحيحة, ويتتللللللرا أن البللللللدائل الاخللللللرط تمثللللللل اجابللللللات محتممللللللة, وأنيللللللا تجللللللذ  بعللللللا 

الخاوئلللللة مللللللن  بللللللل واللللللل  المتحوصلللللين, بمعنلللللل  انللللللو يللللللتم اختيلللللار أي بللللللديل مللللللن البللللللدائل 
%  مللللللللن المتحوصللللللللين عملللللللل  أنْ تكللللللللون ٘واحللللللللد عملللللللل  الا للللللللل أو نسللللللللبة لا تقللللللللل عللللللللن )

غلللللالبيتيم ملللللن التئلللللة اللللللدنيا, أملللللا البلللللدائل التللللل  لا تجلللللذ  أحلللللداً ملللللن المتحوصلللللين أو القميلللللل 
جللللداً مللللنيم, فتعللللد مثللللل ىللللذه البللللدائل )الخيللللارات  بللللدائل غيللللر فعالللللة ويتضللللل اسللللتبداليا كمللللا 

ئل التلللللل  تجللللللذ  المتحوصللللللين فلللللل  التئللللللة العميللللللا اكثللللللر ممللللللا تجذبللللللو مللللللن يللللللتم حللللللذف البللللللدا
  ٕٔٔ: ٕٕٔٓ)أبو فودة وبن  يونس , .المتحوصين ذوي التئة الدنيا 

وعنلللللد حسلللللا  فاعميلللللة البلللللدائل الصلللللحيحة لتقلللللرات الاختبلللللار وجلللللدت الباحثلللللة أنيلللللا 
  للاختبللللللللار التحصلللللللليم  لومبللللللللة المرحمللللللللة الرابعللللللللة , وىللللللللذا ٖ,ٓ- - ٔ,ٓ-تنحصللللللللر بللللللللين )

يعنلللللل  أن البللللللدائل غيللللللر الصللللللحيحة  للللللد جللللللذبت إلييللللللا عللللللدداً مللللللن الومبللللللة لمجموعللللللة الللللللدنيا 
ممللللللا يللللللدل عملللللل  فعاليللللللة البللللللدائل الخاوئللللللة للاختبللللللار أكثللللللر مللللللن ومبللللللة المجموعللللللة العميللللللا , 

,   ملللللا ىللللل  عميلللللو وبلللللذلك تقلللللرر ا بقلللللاء عمللللل  البلللللدائل غيلللللر الصلللللحيحة عملللللالتحصللللليم  , 
   .ٚٔ) ممحق

 :المقالية   الفقرات   عوبة  ص   ل  عام  م   . ث
بعد ان استخرجت الباحثة معامل الصعوبة لمتقرات ثنائية الاجابة لابد ليا من استخراج 
معامل الصعوبة لمتقرات المقالية , فاستعممت الباحثة معادلة معامل الصعوبة الخاصة بالتقرات 

رات صالحة ف  معامل   وبذلك تكون التقٓٙ,ٓ – ٖٗ,ٓتتراوح بين )المقالية فوجدت انيا 
    يوضح ذلك :ٛٔ) , ممحقالصعوبة 
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 : المقالية   لمفقرات   التمييزية   القوة   . ج
 ويقصللللد بللللو القللللدرة عملللل  التمييللللز بللللين الافللللراد الللللذين يحصللللمون عملللل  درجللللات مرتتعللللة 
 والأفلللللللراد اللللللللذين يحصلللللللمون عمللللللل  درجلللللللات منختضلللللللة فللللللل  الصلللللللتة أو السلللللللمة التللللللل  تقيسللللللليا 

  ٕٓٔٓ:ٚٛٔ) الخياو , . فقرات الاختبار
وعند حسلا  القلوة التمييزيلة بالنسلبة إلل  الأسلئمة المقاليلة ولكلل فقلرة ملن فقلرات الاختبلار 

يعنللل  أنً فقلللرات  , وىلللذا  لممرحملللة الرابعلللة ٛٙ,ٓ -ٖٗ,ٓووجلللد ان  للليم التقلللرات تراوحلللت بلللين )
 .  ٛٔ, ممحق )الاختبار جميعيا تَعد جيدة 

 : ختبار  ال   بات  ث   . ح
 يعللللللللللللد ثبللللللللللللات الاختبللللللللللللار , ىللللللللللللو الاختبللللللللللللار الللللللللللللذي لللللللللللللو درجللللللللللللة عاليللللللللللللة مللللللللللللن 

   ٕٚٔ,   ٜٕٓٓالد ة والاتساق والموضوعية فيما وضع لقياسو . ) سميم , 
اختلللللللارت الباحثلللللللة وريقلللللللة التجزئلللللللة النصلللللللتية,  يجلللللللاد ثبلللللللات الاختبلللللللار , لا نيلللللللا 
تعلللللد ملللللن اكثلللللر ولللللرق ثبلللللات الاختبلللللار نللللليوعاً , ويعلللللود ذللللللك الللللل  انيلللللا تتلافللللل  عيلللللو  
 بعللللللللللا الورائللللللللللق الاخللللللللللرط , او وللللللللللول الو للللللللللت المسللللللللللتغرق فلللللللللل  اعللللللللللادة الاختبللللللللللار , 

 ور و عميللللللللللو فلللللللللل  وريقللللللللللة الصلللللللللللفضلللللللللللًا عللللللللللن انيللللللللللا تتوملللللللللل  جيللللللللللداً ا للللللللللل ممللللللللللا ىلللللللللل
  ٕٓٗ: ٕٗٓٓالنبيان ,   ) ٕ٘ٔ: ٜٜٓٔ.)الامام واخرون ,المتكافئة

فلللل  وريقللللة التجزئللللة النصللللتية فأنللللو يعولللل  الاختبللللار كمللللو اللللل  الومبللللة ل جابللللة و 
عنلللللو , وعنلللللد تصلللللحيحو تقسلللللم فقلللللرات الاختبلللللار الللللل   سلللللمين متسلللللاويين بحيلللللث يحتلللللوط 

الثلللللللان  عمللللللل  التقلللللللرات القسلللللللم الاول منلللللللو عمللللللل  التقلللللللرات الترديلللللللة للللللللو ويحتلللللللوي القسلللللللم 
الزوجيللللللللة للاختبللللللللار ونسللللللللتخرج معامللللللللل الارتبللللللللاو بللللللللين الللللللللدرجات الترديللللللللة والللللللللدرجات 

بلللللراون ليللللللذا الغلللللرا لنصللللللل بللللللذلك  -الزوجيلللللة للاختبللللللار واسلللللتعمال معامللللللل سللللللبيرمان 
   ٕٕٙ: ٕٕٔٓ)ممحم  , .ال  معامل الثبات او الاتساق الداخم 

ل مستقل الواحلد علن الآخلر , كملا لذا تم تصحيح التقرات واعوت ليا الدرجات بنك
ن نصللت  الاختبلللار باسللتعمال معاملللل   , وتلللم حسللا  معامللل الارتبلللاو بللئٜفلل  ممحللق )

بلللراون  يجلللاد  -  ثلللم صلللححت بمعادللللة سلللبيرمانٜٓ,ٓ)   يمتلللوُ  بمغلللتَ  اذرسلللون رتبلللاو بيِ إِ 
  لاختبلللار التحصللليم   لومبلللة المرحملللة  ٜ٘,ٓمعاملللل ثبلللات الاختبلللار فوجلللد انلللو يسلللاوي ) 
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  ٜٔ) ممحلقالرابعة , وىو معامل ثبات جيد و يمتلو مقبوللة ملن وجيلة ن لر المختصلين , 
 ذلك . وضحي

 
 : الثالثة   لمرحمة  ا لطمبة   ي  التحصيم ختبار  ال   . ب
 : الثالثة   لممرحمة   التحصيل   اختبار   ناء  ب   .1

عمللللل  انلللللو: أداة تسلللللتخدم لبيلللللان مقلللللدار ملللللا تَمكلللللن الوالللللل   يعلللللرف الاختبلللللار التحصللللليم  :
و يللللتم الحكللللم عملللل  مسللللتويات الومبللللة العمميللللة ويكنللللف عللللن وريقللللمللللن تعممللللو, وىللللو المعيللللار الللللذي 

وملللللللن ,  .  ٕٗ,  ٕٓٔٓ: علللللللن ميلللللللوليم وتوجيلللللللاتيم وملللللللا يممكلللللللوه ملللللللن  لللللللدرات وامكانيلللللللات)ربيع
تحصلللللليل عينللللللة البحللللللث ,  لقيللللللاس خدملحللللللال  إعللللللداد اختبللللللار تحصلللللليم  يسللللللتمتومبللللللات البحللللللث ا

السلللللموكية ذات  والأغلللللرااللللللذلك تلللللم إعلللللداد اختبلللللار تحصللللليم  ملللللرتبو بالملللللادة التللللل  تلللللم تدريسللللليا 
مللللع مسللللتوط عينللللة البحلللث و للللد اتبعللللت الباحثلللة الخوللللوات التاليللللة  عللللداد  يلللتلاءمالعلا لللة بيللللا وبمللللا 

 : التحصيم الاختبار 
 : ختبار  من ال   ف  د  اله   . أ

 يلللللاس تحصللللليل ومبلللللة المرحملللللة الثالثلللللة فللللل  كميلللللة التربيلللللة التحصللللليم   ييلللللدف الاختبلللللار
  العاملللللة) العملللللوم تلللللدريسفللللل  ملللللادة ورائلللللق جامعلللللة بابلللللل )عينلللللة البحلللللث    –سلللللية الاسا

 ., التصل الدراس  الثان    م ٕٕٔٓ -ٕٕٓٓلمعام الدراس  )
 : العممية   المادة   تحديد   . ب

ومبلة المرحملة الثالثلة فل  كميلة ل  العاملةالعملوم )تدريس مادة ورائق و د تم تحديدىا مسبقاً ب
 وفق المتردات المقررة رسمياً من مقررات  سم العموم . .جامعة بابل –التربية الاساسية 

 : السموكية   هداف  الأ   ة  ياغ  ص   . ت
سلللموكياً وفلللق تصلللنيف بملللوم المعرفللل  ولممسلللتويات السلللت    ىلللدفاً ٖٕٗ) صلللاغت الباحثلللة

كأىلللداف ) التلللذكر, والتيلللم , والتوبيلللق , والتحميلللل , والتركيللل  , والتقلللويم   ,  المتمثملللة بلللل
 .  ٕٓ, ممحق )المرحمة الثالثة ف  مادة ورائق التدريس العامة ف   تحصيل الومبة  لقياس
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  ( :المواصفات   دول  )ج   ارية  الاختب الخارطة   إعداد   . ث
وعدد  والمحتوط من ناحية , يعرف جدول المواصتات بأنو  ائمة تربو بين الاىداف

  ٚٓٔ: ٕٕٓٓ)عبد اليادي ,  . فقرات الاختبار الت  تمثميا من ناحية أخرط
ومن اىم اغراا جدول المواصتات تحقيق التوازن ف  الاختبار , والتأكيد عم  أنو 
يقليس عينلة ممثمللة لأىلداف التلدريس , ومحتللوط الملادة الدراسلية التلل  يلراد  يلاس التحصلليل 

  ٜ٘: ٕٕٔٓ)أبو فودة ويونس ,ييا . ف
 عم  وفق الخووات الآتية: التحصيم و د تم إعداد الخاروة الاختبارية للاختبار 

  وبحسلل  المعادلللة  عتمللاد عملل  علدد السللاعات لكللل فصلللتلم حسللا  وزن المحتللوط بالا
 الآتية : 

 
 التلذكر, والتيلم المعرفل  المجلال مسلتويات ملن مستوط لكل الأىداف وزن حسا  تم ( 

 : الآتية المعادلة وبحس  , والتوبيق , والتحميل , والتركي  , والتقويم  
 
 
 
 

 يأت  لما وفقاً  خمية لكل الأسئمة عدد حسا  تم : 
     السللموك  اليللدف وزن   لمتصللل النسللبية الاىميللة= خميللة كللل فلل  الاسللئمة عللدد

 يبين ذلك :  ٕٔوجدول )   ٕٜٕ:  ٜٕٓٓ)الزامم  واخرون , . لمتقرات الكم  العدد
 
 
 
 

 

 فصل لكل الساعات عدد                                 
لللل = لمتصل النسبية الاىمية لل للل لل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل للل ل  % ٓٓٔ × لللل

 الكم  الساعات عدد                                    

 المستوط ف  السموكية الاىداف عدد                                           
للللللللل=معين مستوط عند  الأىداف وزن لل للل لل للل لل لللللللل للل لل للل لل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل للل لل  % ٓٓٔللل

 الكم  الاىداف عدد                                                  
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 (21جدول )
 جدول المواصفات للاختبار التحصيمي لممرحمة الثالثة

عدد  الموضوعات
 الساعات

الاهمية 
 النسبية

 الاهداف السموكية
 تقويم تركيب تحميل تطبيق فهم تذكر المجموع

ٕٖ,ٓ٘% ٔٛ,ٜٖ% ٔٙ,ٓ٘% ٔٗ,ٗ% ٔٗ,ٗ% ٖٔ,ٔٚ% 

نظريات 
 ٘ ٓ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ %ٚٙ.ٙ 2 التدريس

مصطمحات 
 ٖ ٓ ٓ ٓ ٔ ٔ ٔ %ٚٙ.ٙ 2 التدريس

مهارات 
 ٖ ٓ ٓ ٓ ٔ ٔ ٔ %ٚٙ.ٙ 2 التدريس

التدريس الفعال 
والتدريس 
 المبدع

4 ٖٔ.ٖٖ% ٕ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٚ 

التدريس تنويع 
 ٖ ٓ ٓ ٓ ٔ ٔ ٔ %ٙٙ.ٙ 2 واستراتيجياته

طرائق تدريسية 
شائعة 
 الاستعمال

8 ٕٙ.ٙٙ% ٖ ٖ ٕ ٕ ٕ ٕ ٔٗ 

طرائق تدريس 
تقوم عمى 
 البحث

6 ٕٓ% ٕ ٕ ٕ ٔ ٔ ٔ ٜ 

طريقة التعمم 
 ٖ ٓ ٓ ٓ ٔ ٔ ٔ %ٚٙ.ٙ 2 التعاوني

طرائق تدريسية 
 ٖ ٓ ٓ ٓ ٔ ٔ ٔ %ٚٙ.ٙ 2 لمتمكن والابداع

 ٓ٘ ٗ ٘ ٘ ٔٔ ٕٔ ٖٔ %ٓٓٔ 31 المجموع
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 : التحصيمي   الاختبار   فقرات   ة  اغ  ي  ص   .2
مكونللاً مللن   فقللرة اختباريللة لومبللة المرحمللة الثالثللة ,  ٓ٘اعللدت الباحثللة اختبللارا يتكللون مللن ) 

  فقللرة ٓٗ)الاختيللار مللن متعللدد والمقللال   اذ حللددت الباحثللة لتقللرات الاختبللار مللن متعللدد ) جلزئيين ىمللا
كونو يعد ملن اىلم الاختبلارات الموضلوعية وذات  ,  فقرة ٓ٘من مجمو  فقرات الاختبار الكمية البالغة)

ملن الملادة الدراسلية  اً انتنار واسع ويمتاز بد تو ووضوحو واختزالو لمو ت إضافة لكونلو يمثلل جلزء كبيلر 
  .Robert,2005:55وان اثر عامل التخمين فيو  ميل جدا )

, وسعت الباحثة من استخدامو مقالية   فقرات ٓٔاما الاختبار المقال  فوضعت لو الباحثة )
الباحثللة  , وبنللاءً عملل  ذلللك صللممتالومبللة لللدط و التقللويم  والتركيلل  لمعرفللة امكانيللة التحميللل والتوبيللق

 . مادة ورائق التدريس العامة   فقره نممتٓ٘من ) التحصيم الاختبار 
وبعد أن أعدت الباحثة فقرات الاختبار  املت بصلياغة التعميملات الخاصلة بالاختبلار وكيتيلة 

فقلرات الاختبلار جلاىزة  اصلبحتعمل  كيتيلة الاجابلة , وعميلو  محملولاً  ا جابة عنو حيث تضمنت مثالاً 
   .ٕٔممحق )  لمتوبيق

       
 : ختبار  ال   تعميمات   .ٖ

, تللللللللللم صللللللللللياغة  لتصللللللللللحيح إجابللللللللللات الاختبللللللللللار التحصلللللللللليم  اً ر ايللللللللللوضللللللللللعت الباحثللللللللللة مع
 التعميمللللللللللللللللللللللللللللات والتوجييللللللللللللللللللللللللللللات الخاصللللللللللللللللللللللللللللة فلللللللللللللللللللللللللللل  كيتيللللللللللللللللللللللللللللة ا جابللللللللللللللللللللللللللللة والمتمثمللللللللللللللللللللللللللللة 

 يللللة للإجابللللةبللللل ) اختيللللار بللللديل واحللللد صللللحيح لمتقللللرة , الاجابللللة عملللل  التقللللرات جميعيللللا , المللللدة الزمن
 .   ٕٔ, والمرحمة ف  المكان المخص    , وغيرىا من التعميميات الموجودة ف  ممحق)

 
 :الاختبار   جابات  إ   تصحيا   .4

بعلللللللللد أنً تملللللللللت صلللللللللياغة فقلللللللللرات الاختبلللللللللار واختيلللللللللار نلللللللللو  ا ختبلللللللللار ووضلللللللللع الاختبلللللللللار 
فقلللللللرة ملللللللن نلللللللو     ٓٗ, ) الثالثلللللللة مرحملللللللةلم فقلللللللرة اختباريلللللللة  ٓ٘لمتكلللللللون ملللللللن )بصللللللليغتو الاوليلللللللة ا

  فقللللرات مللللن النلللللو  المقللللال  , ثللللم وضللللع معيللللاراً لتصللللحيح الاجابلللللات ٓٔو) مللللن متعللللدد ,الاختيللللار 
, إذ وضللللللللعت ) درجللللللللة واحللللللللدة لكللللللللل فقللللللللرة اختباريللللللللة صللللللللحيحة   و) صللللللللتر للإجابللللللللة الخاوئللللللللة , 

 يجلللللل  عمييللللللا الومبللللللة , والتقللللللرة التلللللل  وضللللللع ليللللللا أكثللللللر مللللللن اختيللللللار  , والتقللللللرة المتروكللللللة التلللللل  لا
التاملللللللة ودرجلللللللة  للإجابلللللللةاملللللللا التقلللللللرات المقاليلللللللة فوضلللللللعت الباحثلللللللة درجتلللللللين  لمتقلللللللرات الموضلللللللوعية
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وبالتللللللال  فالدرجللللللة النيائيللللللة العميللللللا للإختبللللللار  الخاوئللللللة للإجابللللللةالنا صللللللة وصللللللتر  للإجابللللللةواحللللللدة 
   درجة ,  والدرجة الدنيا )صتر  . ٓٙالتحصيم  ى )

 
 :  الاختبار   ق  د  ص   .٘

والاختبللللار  بللللين خصللللائ  الاختبللللار الجيللللد ,يعللللد صللللدق الاختبللللار الخاصللللية الأكثللللر أىميللللة 
   ٕٚٓٓ:ٕٜٔ) الكبيس  ,. الصادق ىو المقياس الذي يقيس السمة الت  وضع من اجل  ياسيا 

 :ت الباحثة نوعين من الصدقولمتأكد من صدق الاختبار التحصيم  اعتمد
 ري :الظاه   دق  الص   . أ

للللو ملللن حيلللث نلللو   للاختبلللار , أو الصلللورة الخارجيلللة وىلللو يلللدل عمللل  الم يلللر العلللام
الملراد  ياسليا  المكونلات ومناسلبتيا لقيلاس السلمةدات , وكيتية صياغتيا وملدط وضلوح المتر 

ن علللرا مكونلللات والتعلللرف عمييلللا ,  لمحكلللم عمللل  المصلللتوفة عمللل  مجموعلللة ملللن الخبلللراء وا 
 صللللللللللللللللللللللاحيتيا فللللللللللللللللللللل   يلللللللللللللللللللللاس الخاصلللللللللللللللللللللية الملللللللللللللللللللللراد  ياسللللللللللللللللللللليا يعلللللللللللللللللللللد صلللللللللللللللللللللد اً 

تحققلت الباحثلة ملن الصلدق , وبنلاءً عمل   (Ebel & Frisbie, 2009 : P. 243) اىريلاً 
فلل   عملل  مجموعللة مللن الخبللراء و المختصللين عللرا فقللرات الاختبللار عللن وريللقال للاىري 

بيللللدف معرفللللة آرائيللللم فلللل    , ٖممحللللق )والقيللللاس والتقللللويم التربيلللة وورائللللق التللللدريس العمللللوم 
حملة الثالثلة مبة المر صلاحية فقرات الاختبار وسلامة صياغتيا, ومدط ملائمتيا لمستويات و

وفللل  ضلللوء آرائيلللم  ومقترحلللاتيم عُلللدلت التقلللرات او البلللدائل التللل  تحتلللاج الللل  تعلللديل بعلللد  ,
  عنللللد  ٗٛ,ٖاسللللتخراج  يمللللة مربللللع كللللاي المحسللللوبة ومقارنتيللللا بالقيمللللة الجدوليللللة البالغللللة ) 

,  فقرات الاختبار جميعيا   وأ يرت النتائ  صلاحيةٔ  ودرجة حرية )٘ٓ,ٓمستوط دلالة )
أمللللا  لللليم مربللللع كللللاي , لاتتللللاق الآراء %  ٓٓٔ-%ٙٛفقللللد تراوحللللت النسللللبة المئويللللة بللللين ) 

,   فقلللرة ٓ٘  , وذلللك أبقيللت فقللرات الاختبللار )ٔٚ,ٓٔ – ٕٔالمحسللوبة فقللد تراوحللت بللين )
 تحقق الصدق ال اىري. وبذلك  يبين ذلك : ٕٕجدول )
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 (22جدول )
 التحصيمي لممرحمة الثالثة الدلالة الحصائية لمصدق الظاهري للاختبار

 ت
رقم فقرات الاختبار 

 التحصيمي

 عدد المحكمين
النسبة 
 المئوية

الدلالة  قيمة مربع كاي
 الحصائية
 بمستوى

(1015) 
 الموافقون الكمي

غير 
 الموافقين

 الجدولية المحسوبة

1 

 (1  ,2  ,3  ,4 
 ,5  ,6  ,7  ,
11  ,12  ,15 , 
16  ,19  ,21  ,
22  ,26  ,28   ,
33  ,35  ,36  ,
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 حتوى :الم   ق  د  ص   . ب

 ويتنلللللاول فقلللللرات الأداة ومحتوياتيلللللا ومادتيلللللا ملللللن حيلللللث ترتيبيلللللا وعلللللددىا وتمثيميلللللا 
 الأىميللللةلمجوانلللل  والابعللللاد المللللراد دراسللللتيا تمثلللليلا جيللللداً , وفقللللا لمللللوزن النسللللب  أو درجللللة 

 لكلللللل جلللللزء منيلللللا , ويحسللللل  بتحللللل  محتلللللوط الاختبلللللار وتحميلللللل اسلللللئمتو لمعرفلللللة ملللللدط  
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 تمثيميللللا لمسللللموك الللللذي يقيسللللو الاختبللللار والتأكللللد مللللن ان الأسللللئمة جميعيللللا تغولللل  جوانلللل  
   ٜٙٔ-ٛٙٔ:  ٖٕٔٓ.)الجبوري , السموك

ط وبعللد إعللداد جللدول المواصللتات )الخاروللة الاختياريللة   تللم التأكللد مللن صللدق محتللو 
عللن فللأنّ فقللرات ا ختبللار ممثمللة لممحتللوط الدراسلل  ونللاممة لللو وذلللك الاختبلار التحصلليم  , 

 , وبذلك كان الاختبار التحصيم  جاىزاً لمتوبيق. الاعتماد عم  جدول المواصتات  وريق
 

 : التحصيل   لاختبار   الاستطلاعية   ربة  التج   .ٙ
 -: تطبيقاً استطلاعياً وعمى مرحمتين   التحصيمي   ختبار  ال   م تطبيق  ت  وقد  

 : الثالثة   لممرحمة   ول  الأ   ي  الاستطلاع   بيق  التط   . أ
م  عمل  مجموعلة ٕٕٓٓ/ٕٔ/ٕٓالموافلق ) الاول فل  يلوم  الاحلدتم توبيق الاختبار التحصيم  الاستولاع  

 اً   والبلٕٓجامعلة بابلل وكلان علدد الومبلة ) –كميلة التربيلة الاساسلية  - سم الاحيلاء  من ومبة المرحمة الثالثة
ووالبة , الغرا منو معرفلة وضلوح تعميملات وارنلادات الاختبلار وملدط فيلم ووضلوح فقلرات الاختبلار لمومبلة 

مللن الاجابلة عللن فقللرات الاختبللار , وحسلا  المللدة الزمنيللة اللازملة للاختبللار , وتوصللمت الباحثللة إلل  متوسللو ز 
, وذلك بتسجيل الو ت عم  ور ة إجابة لكل مختبر عند  لا الو جميع وريق حسا  متوسو زمن اجابةن ع

    د يقة.ٖٗانتيائو من ا جابة , والذي تمثل بل )
 حسبت الباحثة متوسو الزمن التقريب  المستغرق ف  الاجابة للاختبار , وفق المعادلة الاتية:

 ... الخ ال  الاول + زمن الوال  الثان زمن الو                            
 للللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللزمن الاختبار= لللللللللللللل  

 مبةعدد الو                                             
 

 :  الثالثة   ي لممرحمة  الثان   ي  الاستطلاع   التطبيق   . ب
فللللللل   ووالبللللللةً  اً   والبللللللٓٗمللللللن ) مكونللللللةٍ  عملللللل  عينللللللةٍ  ختبللللللارِ ا ِ  توبيللللللقُ  م  تلَلللللو للللللدَ 

جامعللللللة بابللللللل  فلللللل  يللللللوم  –ساسللللللية كميللللللة التربيللللللة الا  - سللللللم الاحيللللللاء المرحمللللللة الثالثللللللة 
م  الغلللللللللللللرا منلللللللللللللو تحميلللللللللللللل فقلللللللللللللرات الاختبلللللللللللللار ٕٕٓٓ/ٕٔ/ٕٕالموافلللللللللللللق ) الثلاثلللللللللللللاء

التحصلللللللليم  إحصللللللللائياً والمتمثمللللللللة بصللللللللعوبة التقللللللللرة , تمييللللللللز التقللللللللرة , فعاليللللللللة البللللللللدائل 
 الخاوئة .
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 -: التحصيل   ختبار  إ   لفقرات    ي  الحصائ   التحميل   .7
اليلللدف ملللن تحميلللل فقلللرات الاختبلللار ىلللو تحسلللين الاختبلللار علللن وريلللق الكنلللف علللن التقلللرات 
الضلللعيتة والعملللل عمللل  إعلللادة صلللياغتيا أو حلللذفيا أو اسلللتبعاد غيلللر الصلللالحة منيلللا كملللا أن التحميلللل 
ا حصائ  يساعد الباحث عم  التأكد من أن فقرات الاختبار تراع  التروق التردية بين الوللا  علن 

تيا وصللعوبتيا , و للدرتيا عملل  التمييلز بللين الولللا  ذوي القابميللات العاليللة والولللا  ذوي وريلق سلليول
  ٘ٗ: ٕٜٜٔالضعيتة .) أبو زينة ,  القابميات

ة   ملن ومبلٓٗلذلك  امت الباحثة بتصحيح إجابات ومبة العينلة الاسلتولاعية البلال  علددىا )
  , وأعمل  درجلة ٓٔدنل  وكانلت ادنل  درجلة )الا, وترتيبيا تصاعدياً ملن الاحياء  المرحمة الثالثة فر 

وملن أجللل إجللراء التحملليلات ا حصللائية  لممرحمللة الثالثللة ,  ٖٕ, ممحللق )  ٕٕممحللق )   ,ٖ٘كانلت )
 : لتقرات الاختبار التحصيم الآتية 
 :  الموضوعية   الفقرات   عوبة  ص   ل  عام  م   -ٔ

يقصد بمعامل الصلعوبة بأنيلا النسلبة المئويلة لعلدد الاجابلات الخاوئلة علن كلل فقلرة وبعلد 
يلا اسلتبعاد علن وريقحسا  معاملات السيولة والصعوبة لتقلرات الاختبلار ضلروريا كل  يلتعمم 

ين كملا انيلا لا تسليم فل  تميلز بلين المجيبل جدا والتقرات السليمة جلدا كونيلا لاالتقرات الصعبة 
  ٜٜٛٔ:ٕٛٛ)عودة , صد ة.ثباتو او 

وتقاس بنسبة الأفراد الذين أجابوا عن التقرة إجابلة صلحيحة ملن بلين الأفلراد اللذين حلاولوا 
عللللن التقللللرة ا جابللللة عنيللللا , أي عبللللارة عللللن النسللللبة المئويللللة لعللللدد المتحوصللللين الللللذين أجللللابوا 

   ٕٔ٘: ٕٔٔٓ) علام,  .الصحيحة اجابة صحيحة 
الصلعوبة عمل  كلل فقلرة ملن التقلرات الاختباريلة ووجلدت  و د وبقت الباحثة  انون معاملل

  , وبيلللذا تكلللون التقلللرات جميعيلللا ذات ٕٗ) ممحلللق  ٓٚ,ٓ – ٖ٘,ٓان  يمتيلللا تراوحلللت بلللين)
 معاملللللل صلللللعوبة مناسللللل  , إذ ان التقلللللرة الجيلللللدة ىللللل  التللللل  يتلللللراوح معاملللللل صلللللعوبتيا بلللللين 

  ٓٚٔ: ٕٚٓٓ. )الكبيس  ,  ٓٛ,ٓ – ٕٓ,ٓ)
 : الموضوعية   لمفقرات   مييزية  الت   وة  الق    -2

بللين  عملل  التمييللزِ  الاختبللارِ  فقللرة مللن فقللراتِ  ل  كُلل دط  للدرةُ )مَلل وُ ن للبأَ  التمييللزِ  بقللوةِ  دُ صَللقْ يُ 
الوللللا  ذو المسلللتويات العميلللا والوللللا  ذو المسلللتويات اللللدنيا بالنسلللبة لمصلللتة التللل  يقيسللليا 

  ٜٜٛٔ:ٖٜٕالاختبار.)عودة,
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فراد الذين يحصمون عم  درجات مرتتعة والأفراد ويقصد بو القدرة عم  التمييز بين الا
 الللللللذين يحصللللللمون عملللللل  درجللللللات منختضللللللة فلللللل  الصللللللتة أو السللللللمة التلللللل  تقيسلللللليا فقللللللرات 

  ٕٓٔٓ:ٚٛٔالخياو , )الاختبار.
وعنللد حسللا  القللوة التمييزيللة بالنسللبة إللل  الأسللئمة الموضللوعية ولكللل فقللرة مللن فقللرات 

  لممرحمة الثالثلة ٕٗ) , ممحق  ٘ٙ,ٓ – ٖٓ,ٓ)الاختبار ووجد ان  يم التقرات تراوحت بين 
  فملا فلوق , ٕٓ,ٓ  أن التقرة مقبولة أذا كان معامل تمييزىلا  )ٜ٘ٛٔ, ولقد أوضح )دوران,

  ٜ٘ٛٔ:ٕٚٔويمكن استخداميا بثقة وتعتبر التقرة ذات تمييز ملائم. )دوران,
 : ئة  الخاط   ية البدائل  اعم  ف   -3

 ان مللللللللللللن نللللللللللللروو الممللللللللللللوه ان يكللللللللللللون جللللللللللللذاباً ومغريللللللللللللاً لمومبللللللللللللة , وينللللللللللللجعيم 
 عمللللللللللللللل  اختيلللللللللللللللاره , اذ ان درجلللللللللللللللة التنلللللللللللللللابو والتقلللللللللللللللار  ال لللللللللللللللاىري بلللللللللللللللين المموىلللللللللللللللات 
 ينلللللللتت المتحلللللللو  غيلللللللر الملللللللتمكن ملللللللن اختيلللللللار البلللللللديل الصلللللللحيح , وملللللللن المتيلللللللد ىنلللللللا 

 موعللللللةنيا اكبللللللر منللللللو فلللللل  المجان يكللللللون عللللللدد الللللللذين جللللللذبيم الممللللللوه فلللللل  المجموعللللللة الللللللد
   ٖٔٔ: ٕٕٓٓ.)ال اىر واخرون,العميا

وعنلللللد حسلللللا  فاعميلللللة البلللللدائل الصلللللحيحة لتقلللللرات الاختبلللللار وجلللللدت الباحثلللللة أنيلللللا 
  لممرحمللللللللة الثالثللللللللة , وىلللللللذا يعنلللللللل  أن البللللللللدائل غيللللللللر ٖ٘,ٓ-   -  ٘ٓ,ٓ-تنحصلللللللر بللللللللين )

الصللللحيحة  للللد جللللذبت إلييللللا عللللدداً مللللن الومبللللة لمجموعللللة الللللدنيا أكثللللر مللللن ومبللللة المجموعللللة 
, مملللللا العميلللللا , وبلللللذلك تقلللللرر ا بقلللللاء عمللللل  البلللللدائل غيلللللر الصلللللحيحة عمللللل  ملللللا ىللللل  عميلللللو 

   يبين ذلك.ٕٗ) ممحقيدل عم  فعالية البدائل الخاوئة للاختبار التحصيم  , 
  المقالية   الفقرات   عوبة  ص   ل  عام  م   -4

لابد ليا من استخراج ت الباحثة معامل الصعوبة لمتقرات الموضوعية , بعد ان استخرج
معامل الصعوبة لمتقرات المقالية , فاستعممت الباحثة معادلة معامل الصعوبة الخاصة بالتقرات 

رات صالحة ف  معامل   وبذلك تكون التق٘٘,ٓ – ٖ٘,ٓ) المقالية فوجدت انيا تتراوح بين
   يوضح ذلك :ٕ٘) , ممحقالصعوبة 

 : ية  المقال لمفقرات   ية  ييز تم  ال وة  ق  ال -5
وعند حسلا  القلوة التمييزيلة بالنسلبة إلل  الأسلئمة المقاليلة ولكلل فقلرة ملن فقلرات الاختبلار 

, وىللللذا يعنلللل  أنً فقللللرات مللللة الثالثلللة   لممرحٓٙ,ٓ -ٖٛ,ٓووجلللد ان  لللليم التقللللرات تراوحلللت بللللين )
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الاختبلللار جميعيلللا تَعلللد جيلللدة , إذ ينلللير ) بلللراون   أنً فقلللرات الاختبلللار تَعلللد جيلللدة إذا كانلللت  لللوة 
   Brown ,1981:104)  . ٕ٘) , ممحق   فأكثرٕٓ,ٓتمييزىا )

 -: ختبار  ال   بات  ث   -6
أداة يعلد ثبللات الاختبلار مللن الخصلائ  الميمللة التل  يجلل  توافرىلا فلل  الاختبللار أو 

القياس فالأداة الثابتة ى  الت  تعو  النتائ  نتسيا إذا ملا تكلرر توبيقيلا عمل  العينلة نتسليا 
  Ravid,2011:200وتحت ال روف نتسيا . )

و اداة يقصللد بللو اتسللاق القيللاس اي الاتسللاق فلل   يللاس السللمة او النلل ء الللذي تقيسللو 
  ٕٕٔٓ:ٜٕٗ) ممحم ,. القياس

يقسللم  حيللث الاختبللارِ  ثبللاتِ  لحسللا ِ  النصللتيةَ  التجزئللةَ  وريقللةَ  الباحثللةُ  و للد اسللتخدمت
فللالتقرات ذات الار للام الترديللة تمثللل  الاختبلار الواحللد إللل   سللمين فقللرات زوجيللة وفقللرات فرديللة

 ٕٓٔٓ)الكبيسللل  ,الجلللزء الاول ملللن المقيلللاس, بينملللا تمثلللل التقلللرات الزوجيلللة الجلللزء الثلللان  
باستعمال معامل ارتبلاو بيرسلون , وتم حسا  معامل الارتباو بين نصت  الاختبار   ٕٙٛ:

براون  يجاد معامل ثبات الاختبار  -بمعادلة سبيرمان   ثم صححتٛٛ,ٓبمغت  يمتو ) اذ 
, وىللو معامللل ثبللات جيللد و يمتللو   ٕٙ) ممحللق,  لممرحمللة الرابعللة   ٜٗ,ٓفوجللد انللو يسللاوي )
  ٕٙٙ: ٜٜٛٔ)عودة , المختصين .ن ر مقبولة من وجية 

 
  Application procedures التطبيق   جراءات  : إ   ساً خام  

 : ختبار  الا ادوات   تطبيق  
 :مي  الشك   التفكير   اختبار   .1

 :الرابعة   لممرحمة   الشكمي   التفكير   اختبار   - أ
وبقت الباحثة اختبار التتكير النكم  بصيغتو النيائية عم  ومبة المرحمة الرابعة ف  كمية التربيلة 

  , وبعلد الانتيلاء ملن التوبيلق ٕٕٔٓ/ٗ/٘ٔجامعة بابل ف  يلوم الخمليس الموافلق ) -الاساسية 
  ٛ٘فلل  حللدىا الأعملل  ) ختبللارللافالدرجللة الكميللة النيللائ  لممقيللاس تللم تصللحيح اجابللات الومبللة , 

  .ٜ, ممحق )   درجةصتردرجة , وف  حدىا الأدن  )
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 : الثالثة   لممرحمة   الشكمي   التفكير   اختبار   - ب
وبقت الباحثة اختبار التتكير النكم  بصيغتو النيائية عم  ومبة المرحمة الثالثلة فل  كميلة التربيلة 

  , وبعللد الانتيللاء مللن التوبيللق  ٕٕٔٓ/ ٙ/ٜٕجامعللة بابللل يللوم الثلاثللاء الموافللق )  -الاساسللية 
  ٛ٘فلل  حللدىا الأعملل  ) ختبللارللافالدرجللة الكميللة النيللائ  لممقيللاس تللم تصللحيح اجابللات الومبللة , 

 .  ٜ, ممحق )   درجةصتردرجة , وف  حدىا الأدن  )
 

 ي :المعرف   ر  التناف   قياس  م   .2
 : الرابعة   ي لممرحمة  ر المعرف  التناف   قياس  م   - أ

وبقلللت الباحثللللة مقيللللاس التنللللافر المعرفللل  النيللللائ  عملللل  ومبللللة المرحملللة الرابعللللة فلللل  كميللللة التربيللللة 
  , وبعد الانتياء ملن التوبيلق ٕٕٔٓ/ٗ/٘ٔجامعة بابل ف  يوم الخميس  الموافق ) -الاساسية 

  لمتقللرة التلل  يجللا   ٘النيللائ  لممقيللاس تللم تصللحيح اجابللات الومبللة , وذلللك بإعوللاء الللدرجات ) 
  لمتقللرة التلل  يجللا  عنيللا بللل ) تنوبللق عملل   ٗبللل ) تنوبللق عملل  بدرجللة كبيللرة جللداً   , و )  عنيللا

   ٕ  لمتقللرة التلل  يجللا  عنيللا بللل )تنوبللق عملل  بدرجللة متوسللوة   , و )  ٖبدرجللة كبيللرة   , و ) 
   لمتقللللرة التلللل  يجللللا  عنيللللا  ٔلمتقللللرة التلللل  يجللللا  عنيللللا بللللل )تنوبللللق عملللل  بدرجللللة  ميمللللة   , و ) 

  درجلة , فل  ٕٓٛ تنوبق عم  اولا لاً    , وبنلاءً عمل  ذللك تبمل  الدرجلة العميلا لممقيلاس )بل ) لا
  .ٕٔ  درجة , ممحق )ٙ٘حين تبم  الدرجة الدنيا لممقياس )

 : الثالثة   لممرحمة   المعرفي   ر  التناف   قياس  م   - ب
وبقت الباحثة مقياس التنافر المعرف  بصيغتو النيائية عم  ومبة المرحمة الثالثة ف  كميلة التربيلة 

  , وبعلد الانتيلاء ملن التوبيلق  ٕٕٔٓ/ ٙ/ٜٕجامعة بابل ف  يوم الثلاثلاء الموافلق) -الاساسية 
يجللا     لمتقللرة التلل  ٘النيللائ  لممقيللاس تللم تصللحيح اجابللات الومبللة , وذلللك بإعوللاء الللدرجات ) 

  لمتقللرة التلل  يجللا  عنيللا بللل ) تنوبللق عملل   ٗعنيللا بللل ) تنوبللق عملل  بدرجللة كبيللرة جللداً   , و) 
   ٕ  لمتقللرة التلل  يجللا  عنيللا بللل )تنوبللق عملل  بدرجللة متوسللوة   , و )  ٖبدرجللة كبيللرة   , و ) 

 ا   لمتقللللرة التلللل  يجللللا  عنيلللل ٔلمتقللللرة التلللل  يجللللا  عنيللللا بللللل )تنوبللللق عملللل  بدرجللللة  ميمللللة   , و ) 
  درجلة , فل  ٕٓٛبل ) لا تنوبق عم  اولا لاً    , وبنلاءً عمل  ذللك تبمل  الدرجلة العميلا لممقيلاس )

  .ٕٔ  درجة , ممحق )ٙ٘حين تبم  الدرجة الدنيا لممقياس )
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 : الرابعة   لممرحمة   التحصيمي   ختبار  ال   .3
 -كميللة التربيللة الاساسللية وبقللت الباحثللة الاختبللار التحصلليم  النيللائ  عملل  ومبللة المرحمللة الرابعللة فلل  

  لترعلل  التيزيللاء والكيميللاء, فلل  و للت واحللد اذ تللم ٕٕٔٓ/ٖ/ٕٛجامعللة بابللل فلل  يللوم الاحللد الموافللق )
تحديللد موعللد اجللراء الامتحللان  بللل اسللبو  مللن موعللد الامتحللان لكلل  يكللون لللدط الومبللة الو للت الكللاف  

ا بللة الومبللة عينة بتدرسلل  المللادة لمر للاسلتعداد لللو و للد انللرفت الباحثللة بنتسلليا عملل  سللير الاختبللار مسللت
   يوضح ذلك .٘ٔ, وممحق ) اثناء اداء الاختبار

 
 : الثالثة   لممرحمة   التحصيمي   ختبار  ال   .4

 -فلل  كميللة التربيللة الاساسللية  مبللة المرحمللة الثالثللةوبقللت الباحثللة الاختبللار التحصلليم  النيللائ  عملل  و
اذ تللم تحديللد  ,   ٕٕٔٓ/ٚ/ٚو  ٙو  ٘)الايللام الاثنللين والثلاثللاء والاربعللاء الموافللق  جامعللة بابللل فلل 

موعد اجراء الامتحان  بل اسبو  من موعد الامتحان لك  يكون للدط الومبلة الو لت الكلاف  للاسلتعداد 
اداء ا بللة الومبللة اثنللاء لللو و للد انللرفت الباحثللة بنتسلليا عملل  سللير الاختبللار مسللتعينة بتدرسلل  المللادة لمر 

 .  يوضح ذلك ٕٕوممحق ) ,ر الاختبا
 

 :Statistical Means حصائية  ال   ل  ائ  : الوس  سادساً 
 ا  لمعالجة البيانات الواردة ف  بحثي spss بالحقيبة ا حصائية لمعموم الاجتماعية ) ةالباحث تستعانإ

 :الوسائل ا حصائية التالية لمعالجة إجراءات البحث  تستخداما و
ة ادوات لمعرفلة دلاللة التلروق فل  آراء الخبلراء المحكملين عمل  صللاحي : chi – squareمربدع كداي  .1

  البحث 

   ∑ 
      

 
 

 :الرمز إذ إن 
 X2   . مربع كآي 
 E    . التكرارات المتو عة 
 O    التكرارات الملاح ة . 

    ٕٕٓ: ٕٔٓٓالنربين  ,  )                                                     
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دد لددة  عاد  م   .2 والاختبللارين : لمتحقللق مللن صلعوبة فقللرات اختبللار التتكيللر النللكم   الموضددوعية   قددرات  ة الف  عوب  ص 
 .التحصيميين

   
     

  
 

 : الرمزإذ إن 
 nu  يعن  عدد الولا  من التئة العميا الذين أجابوا إجابات صحيحة عم  التقرة . 
 nL   يعن  عدد الولا  من التئة الدنيا الذين أجابوا إجابات صحيحة عم  التقرة . 
 n    يعن  عدد الولا  ف  احدط المجموعتين 

  ٕ٘ٓ:  ٕٓٔٓالعبس  , )  ٔ٘ٔ:  ٕٕٓٓ)عبد اليادي ,                                   
 لمتحقق من صعوبة فقرات الاختبارين التحصيمين  : المقالية   لمفقرات   الصعوبة   ل  معام   عادلة  م   .3

 م  خ                                             
 ٓٓٔ xلللللللللللل لللللللللللللللللللللللللللللللل= للللللللللللل   معامل صعوبة التقرات المقالية           

 د ك  xن ف                                          
 اذن ان الرمز :

  تعن  مجمو  الاجابات الخاوئة لمتقرة . :  م  خ 
    تعن  عدد الذين اجابوا عن التقرة . :ن ف 
     الييت  ,               .      تعن  الدرجة الكمية لمتقرة :د ك (ٕٕٓٓ  :ٙٙ  

 
:  يجللاد القللوة التمييزيللة لتقللرات اختبللار التتكيللر النللكم   الموضددوعية   لمفقددرات   التمييزيددة   قددوة  ال   عادلددة  م   .4

 .والاختبارين التحصيميين

  
     

 
 

 : الرمز إذ إنّ 
 D      القوة التمييزية لمتقرات الموضوعية 
 pu .عدد الولا  الذين أجابوا إجابة صحيحة ف  المجموعة العميا 
 pl  المجموعة الدنيا.جابة صحيحة ف  إعدد الولا  الذين أجابوا 
 n عدد الولا  ف  إحدط المجموعتين 
  ٕٕٔٓ:ٚٓٔ, بن  يونس)أبو فودة و                                                     
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 لمتحقق من  وة تمييز فقرات الاختبارين التحصيميين : المقالية   الفقرات   تمييز   وة  ق   ل  عام  م   .5
  

 مجمو  اجابات التئة الدنيا –مجمو  اجابات التئة العميا                                      
 لللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللمعامل التمييز لمتقرات المقالية = للللللللللللللللللللللللللللللللللللللللل

 درجة التقرة الكمية  Xتئتين ال عدد احدط                                                                       
  ٜٙٔ:  ٖٕٔٓ) النجار ,                                                                     

 : الخاطئة   ل  البدائ   ة  اعمي  ف   .6
ائل الخاوئللللللللللة لمتقللللللللللرات الموضللللللللللوعية اسللللللللللتعممت الباحثللللللللللة ىللللللللللذه الوسلللللللللليمة لحسللللللللللا  فاعميللللللللللة البللللللللللد      

 . والتتكير النكم ين التحصيم ينختبار للا

  
     

 
 

 إذ إن الرمز :
    مجمو  عدد الولا  الذين اختاروا البديل الخاوئ من المجموعة العميا. 
    مجمو  عدد الولا  الذين اختاروا البديل الخاوئ من المجموعة الدنيا. 
   عدد الولا  ف  إحدط المجموعتين . 

   ٖٛ:  ٕٚٓٓ) العزاوي ,   ٜٕ:  ٜٜٛٔ)عودة ,                                            
 

 . يجاد نتائ  البحث:    One Sample t-Test) واحدة   لعينة   التائي   ختبار  ال   .7
  =   ̅  

 

لللللللل
√ 

 

 : الرمزإذ إن 
    

̅̅  متوسو المجموعة  ̅
 s  تباين المجموعة 
     عدد افراد المجموعة 
 m       الوسو الترض 

  ٖٗٔ:  ٕٓٔٓالدعمي  ,)                                                     



 .....................واجراءاته  بالبحث منهجية:  ثالثالفصل ال
 

119 

دم   .8 سلا  علا لة درجلة المجلال : لح (Pearson Correlation Coefficientون )يرس دب   رتبداط  أ   ل  عام 
 المجال بالدرجة الكمية لمقياس التنافر المعرف  درجة  بالدرجة الكمية لمتتكير النكم  , وعلا ة

 

  
 ∑   ∑ ∑ 

√[ ∑    ∑   ][ ∑    ∑   ]
                              

 
 

 :الرمز  إذ إن
  r معامل ارتباو بيرسون 
  n عدد ولا  العينة 
  x  درجات المجموعة الاول 
  y درجات المجموعة الثانية   

   ٔٛٗ: ٕٕٔٓ )علام , ٓٗٔ: ٕٛٓٓ)البيات  ,                                  
 

: لتصللحيح معامللل ارتبللاو بيرسللون ((Spearman Brown Formulaيرمان بددراون سددب   عادلددة  م   .9
 بوريقة التجزئة النصتية . ين التحصيمين ختبار للا

 

   
  

   
 

 
 :الرمز  إذ إن
 rd معامل الثبات الكم  للاختبار 
 r معامل الثبات الجزئ  للاختبار 

   ٛٚ:  ٜٜٛٔثورندايك وىيجن,)                                                            
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ددم   .11 علا للة التقللرة بالدرجللة الكميللة لمتتكيللر النللكم  وعلا للة التقللرة لحسللا   بوينددت بايسدد  : رتبدداط  أ   ل  عام 
                               لمتتكير النكم   بالمجال

 
 الرمز : اذ ان

    يعن  معامل ارتباو بوينت بايسريال .      روو 
  ٔ        يعن  الوسو الحساب  لممتغير الاول 
 .  صتر   يعن  الوسو الحساب  لممتغيير الثان   
 . يعن  الانحراف المعياري لجميع الدرجات           
 .ل            تعن  نسبة المتغير الاول 
  . الياسري ,                   ك            تعن  نسبة المتغير الثان (ٕٓٔٛ  :ٕٗٛ  

 

لحسا  الثبات بوريقة الاتسلاق اللداخم   (:Alpha Cronbach Formulaالفا كرونباخ ) عادلة  م   .11
 . التتكير النكم  ومقياس التنافر المعرف  لاختبار

   [  
∑   

   
]

 

   
 

 :الرمز إذ إن 
 n عدد التقرات 
   i تباين الدرجات عم  كل فقرة ف  المقياس 
   x ٕٕٔٓممحم ,  )              .تباين الدرجات عم  المقياس ككل :ٕٖٗ   

 

 استعممت ىذه الوسيمة ف  استخراج النتائ  :   رتباط  لأ  ا ل  عام  م  ب   الخاص   التائي   ختبار  ال   .12
                                                           r 

                       t  =  لللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللل 
                                      1-  r2   

للللللللللللللللللللللللللللللللللللللللل               
                                      N  -  2 

r  = معامل الارتباو 
N  =                            الربيع  ,                     عدد العينة (ٕٓٔٛ  :ٗٔ                                                   



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  Presentation Of The Results اولًا : عرض النتائج
 Explanation Of The Results ثانياً : تفسير النتائج
 Conclusions ثالثاً : الاستنتاجات

 Recommendations التوصيات: رابعاً 
 Suggestions المقترحات :خامساً 

 

 رابعلفصل الا
 عرض النتائج وتفسيرها
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َ-:َاوتفسيرهَ َالنتائجَ َض َرَ عَ 
وتفسممير  ياي تممم التوصممل إلييمما ولفمماً لمفرضمميات التممي تممم وضمم يتضمم ن ىمملا الفصممل عممرض النتممائج التمم

 :النتائج , ويتناول ايضاً الاستنتاجات والتوصيات وال فترحات التي توصمت الييا الباحثة

َ    Presentation Of The Resultsَالـنـتـائجَ َرض َ ـَأولًا:َعَ 
َ:َعمىَمايأتيَص َنَ والتيَتَ َولىةَالَ الفرضيَ منََالتحققَ  -أَ
 توسط قيم التفكير الشكمي لاختبار التفكير الشكمي ( بين 0,05دلالة احصائية عند  ستوى ) وق لوجد لر يلا 

 جا  ة بابل والوسط الفرضي. –لي  ادة طرائق التدريس ال تخصصة لدى طمبة كمية التربية الاساسية 
                        وقد تحففت الباحثة  ن صحة الفرضية , وتوصمت الى النتائج ال دونة لي الجدول  
 : (1والشكل ) (23)

َ(32جدولَ)
َالتفكيرَالشكميَالفرضيَلاختباروالوسطَالحسابيَلمعينةَالاختبارَالتائيَلمفرقَبينَالمتوسطَ

الوسطََالعينة
َالحسابي

الانحرافَ
َالمعياري

الوسطَ
َالفرضي

القيمةَالتائيةَ
َالمحسوبة

القيمةَالتائيةَ
َالجدولية

درجةَ
َالحرية

مستوىَ
َالدلالة

َالنتيجة

َدالة38َ7,453َ5,55َ543َ1,14َ 51,23 544َ25,53
    

  
َ(5الشكلَ)

ََلمرحمةَالرابعةلطمبةَاَختبارَالتفكيرَالشكميلاَيوضحَالوسطَالحسابيَوالوسطَالفرضي
وطالبة , وتبين أن ال توسط الحسابي لم ينة  اً ( طالب155تم تحميل إجابات عينة البحث البالغة )

( , ول  رلة دلالة الفرق تم است  ال 29الفرضي للاختبار )والوسط ( 10,34( بانحراف   ياري )36,12)
( وىي 8,564وتبين أن الفي ة التائية ال حسوبة ) (One Sample t-Test)الاختبار التائي ل ينة واحدة 

0

10

20

30

40

 الفرضية الاولى

 الوسط الحسابي

 الوسط الفرضي
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( , وىلا ي ني وجود 154( وبدرجة حرية )0,05( عند  ستوى دلالة )1,66اكبر  ن الفي ة التائية الجدولية )
 .شكميلدييم تفكير )طمبة ال رحمة الراب ة( تشير إلى أن عينة البحث  وىله النتيجة,إحصائيا  ةلروق دال

َ:عمىَماَيأتيََص َنَ والتيَتَ َالثانيةَ َالفرضيةَ منََالتحققَ  -بَ
( بمممممممين  توسمممممممط قممممممميم التنمممممممالر ال  رلمممممممي 0,05دلالمممممممة احصمممممممائية عنمممممممد  سمممممممتوى ) وق لوجمممممممد لمممممممر يلا 

 –التمممممدريس ال تخصصمممممة لمممممدى طمبمممممة كميمممممة التربيمممممة الاساسمممممية  ل فيممممماس التنمممممالر ال  رلمممممي لمممممي  مممممادة طرائمممممق
  جا  ة بابل والوسط الفرضي.

 (24وتوصممممممت المممممى النتمممممائج ال دونمممممة لمممممي الجمممممدول ) ,وقمممممد تحففمممممت الباحثمممممة  مممممن صمممممحة الفرضمممممية 
 :(2, والشكل )

َ(33جدولَ)
َالمعرفيلمتنافرََالفرضيَوسطالحسابيَلمعينةَوالَالاختبارَالتائيَلمفرقَبينَالمتوسط

الوسطََالعينة
َالحسابي

الانحرافَ
َالمعياري

الوسطَ
َالفرضي

القيمةَالتائيةَ
َالمحسوبة

القيمةَالتائيةَ
َالجدولية

درجةَ
َالحرية

مستوىَ
َالدلالة

َالنتيجة

َدالة 0,05 154 1,66 3,188 168 42,88 178,98 155
 

 
َ(3الشكلَ)

ََلطمبةَالمرحمةَالرابعةَالمعرفيلمقياسَالتنافرََيوضحَالوسطَالحسابيَوالوسطَالفرضي
وطالبمممممممممممممممة , وتبمممممممممممممممين أن  اً ( طالبممممممممممممممم155تمممممممممممممممم تحميمممممممممممممممل إجابمممممممممممممممات عينمممممممممممممممة البحمممممممممممممممث البالغمممممممممممممممة )

الفرضمممممممممممممممممي  وسمممممممممممممممممط ( وال42,88( بمممممممممممممممممانحراف   يممممممممممممممممماري )178,98ال توسمممممممممممممممممط الحسمممممممممممممممممابي لم ينمممممممممممممممممة )
 ( , ول  رلممممممممممممممة دلالممممممممممممممة الفممممممممممممممرق تممممممممممممممم اسممممممممممممممت  ال الاختبممممممممممممممار التممممممممممممممائي ل ينممممممممممممممة واحممممممممممممممدة168للاختبمممممممممممممار )

 (One Sample t-Test) ( وىممممممممي اكبممممممممر3,188وتبممممممممين أن الفي ممممممممة التائيممممممممة ال حسمممممممموبة ) 
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( , 154( وبدرجممممممممممممة حريممممممممممممة )0,05( عنممممممممممممد  سممممممممممممتوى دلالممممممممممممة )1,66 ممممممممممممن الفي ممممممممممممة التائيممممممممممممة الجدوليممممممممممممة )
عينمممممممممة البحمممممممممث لمممممممممدييم  وىمممممممممله النتيجمممممممممة تشمممممممممير إلمممممممممى أن, إحصمممممممممائيا ووىممممممممملا ي نمممممممممي وجمممممممممود لمممممممممروق دالممممممممم

   رلي . تنالر 
َ:تيعمىَماَيأَ َص َنَ تيَتَ والَ َالثالثةَ َالفرضيةَ منََالتحققَ  -تَ

( بين  توسط درجات التحصيل لي  ادة طرائق 0,05دلالة احصائية عند  ستوى ) وق لوجد لر يلا 
 جا  ة بابل والوسط الفرضي. –التدريس ال تخصصة لدى طمبة كمية التربية الاساسية 

, والشكل  (25الجدول )وقد تحففت الباحثة  ن صحة الفرضية , وتوصمت الى النتائج ال دونة لي 
(3) : 

َ(34جدولَ)
َلمتحصيلَالدراسيَالفرضيَوسطالحسابيَلمعينةَوالالاختبارَالتائيَلمفرقَبينَالمتوسطَ

الوسطََالعينة
َالحسابي

الانحرافَ
َالمعياري

الوسطَ
َالفرضي

القيمةَالتائيةَ
َالمحسوبة

القيمةَالتائيةَ
َالجدولية

درجةَ
َالحرية

مستوىَ
َالدلالة

َالنتيجة

 دالة 0,05 154 1,66 11,194 30 5,07 34,55 155
 

 
َ(2الشكلَ)

َلطمبةَالمرحمةَالرابعةَختبارَالتحصيلَالدراسيلاَيوضحَالوسطَالحسابيَوالوسطَالفرضي
وطالبة , وتبين أن ال توسط الحسابي لم ينة  اً ( طالب155تم تحميل إجابات عينة البحث البالغة )

( , ول  رلة دلالة الفرق تم است  ال 30الفرضي للاختبار ) وسط( وال5,07( بانحراف   ياري )34,55)
( وىي 11,194وتبين أن الفي ة التائية ال حسوبة ) (One Sampl t -Test)الاختبار التائي ل ينة واحدة 

وىله النتيجة  ,( 154( وبدرجة حرية )0,05( عند  ستوى دلالة )1,66اكبر  ن الفي ة التائية الجدولية )
 دراسي . تحصيل لدييم أن عينة البحث  تشير إلى
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ََتيَ:عمىَماَيأَ َص َنَ والتيَتَ َالرابعةَ َالفرضيةَ منََالتحققَ  -ثَ
( بين قيم التفكير الشكمي و ستوى 0,05دلالة احصائية عند  ستوى دلالة ) ولا توجد علاقة ارتباطية ل

 جا  ة بابل.  –التحصيل الدراسي لي  ادة طرائق التدريس ال تخصصة لدى طمبة كمية التربية الاساسية 
 :(4, والشكل ) (26لي الجدول )وقد تحففت الباحثة  ن صحة الفرضية , وتوصمت الى النتائج ال دونة 

َ(35)َجدول
َالدراسيَالتحصيلوََمتفكيرَالشكميالمتوسطَالحسابيَوالانحرافَالمعياريَوالقيمَالتائيةَل

َالعلاقة
نوعَ

َالارتباط
الوسطَ
َالحسابي

انحرافَ
َمعياري

قيمةَمعاملَ
َالارتباط

درجةََالقيمةَالتائية
َالحرية

مستوىَ
 الدلالة

َالدلالة
َالجدوليةَالمحسوبة

التفكيرَ
َبسيطَالشكمي

25,53 51,23 
َدالة5,85َ542َ1,14َ 51,756 1,55

 4,16 23,44َالتحصيل
 

 
َ(3الشكلَ)

َلمرحمةَالرابعةلطمبةَاَلمتفكيرَالشكميَوالتحصيلَالدراسيَيوضحَالوسطَالحسابي
( طالب وطالبة , وتبين أن ال توسط الحسابي لمتفكير 155تم تحميل إجابات عينة البحث البالغة )

( 5,07( لمتفكير الشكمي و )10,34( بانحراف   ياري )34,55) الدراسي ( ولمتحصيل36,12الشكمي )
تم است  ال الاختبار التائي  (ول  رلة دلالة ال لاقة0.66لمتحصيل الدراسي , وقي ة   ا ل الارتباط  )

( وىي اكبر  ن الفي ة التائية 10,867وتبين أن الفي ة التائية ال حسوبة )(rالخاص ب  ا ل الارتباط )
ة دال ( , وىلا ي ني وجود علاقة ارتباطية 153حرية )( وبدرجة 0,05( عند  ستوى دلالة )1,96الجدولية )

 .التفكير الشكمي والتحصيل الدراسيبين طردية , وىله النتيجة تشير الى وجود علاقة  إحصائيا بين ال تغيرين
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َتيَ:عمىَماَيأَ َص َنَ والتيَتَ َالخامسةَ َالفرضيةَ منََقَ التحقَ  -جَ
( بين قيم التنالر ال  رلي 0,05دلالة احصائية عند  ستوى دلالة ) ولا توجد علاقة ارتباطية ل

جا  ة  –و ستوى التحصيل الدراسي لي  ادة طرائق التدريس ال تخصصة لدى طمبة كمية التربية الاساسية 
 بابل.

, والشكل  ( 27ت الى النتائج ال دونة لي الجدول )وقد تحففت الباحثة  ن صحة الفرضية , وتوصم
(5 ): 

َ(36جدولَ)
َالدراسيوالتحصيلََمتنافرَالمعرفيالمتوسطَالحسابيَوالانحرافَالمعياريَوالقيمَالتائيةَل

َالعلاقة
نوعَ

َالارتباط
الوسطَ
َالحسابي

انحرافَ
َمعياري

قيمةَمعاملَ
َالارتباط

درجةََالقيمةَالتائية
َالحرية

مستوىَ
 الدلالة

َالدلالة
َالجدوليةَالمحسوبة

التنافرَ
َبسيطَالمعرفي

567,87 33,77 
َدالة5,85َ542َ1,14َ 55,683 1,58

 4,16 23,44َبالتحصيل
 

 
َ(4الشكلَ)

َلمرحمةَالرابعةلطمبةَاَوالتحصيلَالدراسيتنافرَالمعرفيَلمَيوضحَالوسطَالحسابي
( طالب وطالبة , وتبين أن ال توسط الحسابي لمتنالر 155)تم تحميل إجابات عينة البحث البالغة 

( لمتحصيل 5,07( لمتنالر ال  رلي و )42,88( بانحراف   ياري )34,55( ولمتحصيل )178,98ال  رلي )
الخاص ب  ا ل تم است  ال الاختبار التائي  ول  رلة دلالة ال لاقة(0,69) الارتباط الدراسي , وقي ة   ا ل 

( عند 1,96( وىي اكبر  ن الفي ة التائية الجدولية )11,792وتبين أن الفي ة التائية ال حسوبة ) (rالارتباط )
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 ة إحصائيا بين ال تغيريندال  علاقة ارتباطية, وىلا ي ني وجود (153( وبدرجة حرية )0,05 ستوى دلالة )
  الدراسي .بين التنالر ال  رلي والتحصيل طردية تيجة تشير الى وجود علاقة وىله الن ,

َتيَ:عمىَماَيأَ َص َنَ والتيَتَ َالسادسةَ َالفرضيةَ منََقَ التحقَ  -حَ
الشكمي التفكير  ( بين  توسط قيم0,05دلالة احصائية عند  ستوى ) وق لوجد لر يلا          

جا  ة بابل  –سية لاختبار التفكير الشكمي لي  ادة طرائق التدريس ال ا ة لدى طمبة كمية التربية الاسا
 الفرضي. والوسط

, والشكل ( 28الجدول ) , وتوصمت الى النتائج ال دونة ليوقد تحففت الباحثة  ن صحة الفرضية 
(6 ): 

َ(37جدولَ)

 الشكميَ َالتفكيرَ َلاختبارَ َالفرضيَ َوسطَ والَلمعينةَ َالحسابيَ َالمتوسطَ َبينَ َلمفرقَ َيَ التائَ َالاختبارَ 

الوسطََالعينة
َالحسابي

الانحرافَ
َالمعياري

َالوسط
َالفرضي

القيمةَالتائيةَ
َالمحسوبة

القيمةَالتائيةَ
َالجدولية

درجةَ
َالحرية

مستوىَ
َالدلالة

َالنتيجة

َدالة38َ51,535َ5,55َ553َ1,14َ 7,72 554َ25,23
 

 
َ(5الشكلَ)

َلطمبةَالمرحمةَالثالثةلمتفكيرَالشكميََيوضحَالوسطَالحسابيَوالوسطَالفرضي
وطالبة , وتبين أن ال توسط الحسابي لم ينة  اً ( طالب165)تم تحميل إجابات عينة البحث البالغة 

( , ول  رلة دلالة الفرق تم است  ال 29الفرضي للاختبار ) وسط( وال8,83( بانحراف   ياري )36,32)
( وىي 10,646وتبين أن الفي ة التائية ال حسوبة ) (One Sampl t -Test)الاختبار التائي ل ينة واحدة 
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( , وىلا ي ني وجود 164حرية ) ( وبدرجة0,05( عند  ستوى دلالة )1,66التائية الجدولية )اكبر  ن الفي ة 
 التفكير الشكمي .  نأن عينة البحث لدييم  ستوى  وىله النتيجة تشير إلى,ق دال إحصائيا لر 

َتيَ:عمىَماَيأَ َص َنَ والتيَتَ َالسابعةَ َالفرضيةَ نَمَ َقَ التحقَ  -خَ
( بين  توسط قيم التنالر ال  رلي ل فياس 0,05دلالة احصائية عند  ستوى ) اتق لوجد لر يلا         

جا  ة بابل والوسط  –التنالر ال  رلي لي  ادة طرائق التدريس ال ا ة لدى طمبة كمية التربية الاساسية 
 الفرضي. 

 :( 7, والشكل )( 29تحففت الباحثة  ن صحة الفرضية , وتوصمت الى النتائج ال دونة لي الجدول )
َ(38جدولَ)

َالمعرفيالتنافرَلمقياسََوسطَالفرضيالحسابيَلمعينةَوالَالاختبارَالتائيَلمفرقَبينَالمتوسط

الوسطََالعينة
َالحسابي

الانحرافَ
َالمعياري

الوسطَ
َالفرضي

القيمةَالتائيةَ
َالمحسوبة

القيمةَالتائيةَ
َالجدولية

درجةَ
َالحرية

مستوىَ
َالدلالة

َالنتيجة

َدالة557َ4,322َ5,55َ553َ1,14َ 36,47 554َ568,33
 

 
َ(6الشكلَ)

َلطمبةَالمرحمةَالثالثةَنافرَالمعرفيمتلَيوضحَالوسطَالحسابيَوالوسطَالفرضي
( طالب وطالبة , وتبين أن ال توسط الحسابي لم ينة 165تم تحميل إجابات عينة البحث البالغة )

( , ول  رلة دلالة الفرق تم 168الفرضي للاختبار ) وسط( وال27,58( بانحراف   ياري )179,24)
وتبين أن الفي ة التائية ال حسوبة   (One Sampl t -Test)است  ال الاختبار التائي ل ينة واحدة 

( , 164( وبدرجة حرية )0,05( عند  ستوى دلالة )1,66( وىي اكبر  ن الفي ة التائية الجدولية )5,233)
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التنالر   نم  ستوى إحصائيا, وىله النتيجة تشير إلى أن عينة البحث لدييق دال وىلا ي ني وجود لر 
 ال  رلي .
َتيَ:عمىَماَيأَ َص َنَ والتيَتَ َالثامنةَ َالفرضيةَ منََقَ قالتح -دَ
( بين  توسط درجات التحصيل لي  ادة 0,05دلالة احصائية عند  ستوى ) اتق لوجد لر يلا 

 جا  ة بابل والوسط الفرضي. –التربية الاساسية طرائق التدريس ال ا ة لدى طمبة كمية 
, الشكل  (30وقد تحففت الباحثة  ن صحة الفرضية , وتوصمت الى النتائج ال دونة لي الجدول )

(8) : 
َ(21جدولَ)

 لمتحصيلَالدراسيالفرضيََوسطَالفرضيالحسابيَلمعينةَوالَالاختبارَالتائيَلمفرقَبينَالمتوسط

الوسطََالعينة
َالحسابي

الانحرافَ
َالمعياري

الوسطَ
َالفرضي

القيمةَالتائيةَ
َالمحسوبة

القيمةَالتائيةَ
َالجدولية

درجةَ
َالحرية

مستوىَ
َالدلالة

َالنتيجة

 دالة 0,05 164 1,66 13,539 30 8,98 39,46 165
 

 
َ(7الشكلَ)

َلطمبةَالمرحمةَالثالثةَحصيلَالدراسيمتلَيوضحَالوسطَالحسابيَوالوسطَالفرضي
( طالب وطالبة , وتبين أن ال توسط الحسابي لم ينة 165إجابات عينة البحث البالغة )تم تحميل 

( , ول  رلة دلالة الفرق تم است  ال 30الفرضي للاختبار ) وسط( وال8,98( بانحراف   ياري )39,46)
( وىي 13,539وتبين أن الفي ة التائية ال حسوبة )  (One Sampl t -Test)الاختبار التائي ل ينة واحدة

( , وىلا ي ني وجود 164( وبدرجة حرية )0,05( عند  ستوى دلالة )1,66اكبر  ن الفي ة التائية الجدولية )
 وىله النتيجة تشير إلى أن عينة البحث لدييم تحصيل دراسي . ة إحصائيا , لروق دال
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َوالتيَتنصَعمىَماَيأتيَ:الفرضيةَالتاسعةَالتحققَمنَ -ذَ
( بين قيم التفكير الشكمي 0,05دلالة احصائية عند  ستوى دلالة ) وللا توجد علاقة ارتباطية 

 جا  ة بابل.  –و ستوى التحصيل الدراسي لي  ادة طرائق التدريس ال ا ة لدى طمبة كمية التربية الاساسية 
, والشكل ( 31الجدول ), وتوصمت الى النتائج ال دونة لي وقد تحففت الباحثة  ن صحة الفرضية 

(9): 
َ(25)َجدول

َالدراسيَالتحصيلوَمتفكيرَالشكميَالمتوسطَالحسابيَوالانحرافَالمعياريَوالقيمَالتائيةَل

َالعلاقة
نوعَ

َالارتباط
الوسطَ
َالحسابي

انحرافَ
َمعياري

قيمةَمعاملَ
َالارتباط

درجةََالقيمةَالتائية
َالحرية

مستوىَ
 الدلالة

َالدلالة
َالجدوليةَالمحسوبة

التفكيرَ
َبسيطَالشكمي

25,23 7,72 
َدالة5,85َ552َ1,14َ 52,335 1,63

 7,87 28,35َالتحصيل
 

 
َ(8الشكلَ)

َلطمبةَالمرحمةَالثالثةَفكيرَالشكميَوَالتحصيلَالدراسيمتلَيوضحَالوسطَالحسابي
( طالب وطالبة , وتبين أن ال توسط الحسابي لمتفكير 165تم تحميل إجابات عينة البحث البالغة )

( بانحراف 39,46( وال توسط الحسابي لمتحصيل الدراسي )8,83( بانحراف   ياري )36,32الشكمي )
الخاص ول  رلة دلالة الفرق تم است  ال الاختبار التائي (0,72(, وان قي ة   ا ل الارتباط)8,98  ياري )

التائية الجدولية ( وىي اكبر  ن الفي ة 13,246وتبين أن الفي ة التائية ال حسوبة ) (rب  ا ل الارتباط )
بين ارتباطية طردية  ( , وىلا ي ني وجود علاقة163( وبدرجة حرية )0,05(عند  ستوى دلالة ) 1,96)

 الشكمي والتحصيل الدراسي . التفكير 
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َتيَ:عمىَماَيأَ صََ نَ والتيَتَ َالعاشرةَ َالفرضيةَ منََالتحققَ  -رَ
بين التنالر ال  رلي و ستوى ( 0,05احصائية عند  ستوى دلالة ) لا توجد علاقة ارتباطية لات دلالة

 جا  ة بابل. –التربية الاساسية  ال ا ة لدى طمبة كمية ل الدراسي لي  ادة طرائق التدريسالتحصي
, والشكل  (32) الجدول, وتوصمت الى النتائج ال دونة لي وقد تحففت الباحثة  ن صحة الفرضية 

(10 ):                           
َ(23جدولَ)

َالدراسيَالتحصيلوَمتنافرَالمعرفيَالمتوسطَالحسابيَوالانحرافَالمعياريَوالقيمَالتائيةَل

َالعلاقة
نوعَ

َالارتباط
الوسطَ
َالحسابي

انحرافَ
َمعياري

قيمةَ
معاملَ
َالارتباط

َالقيمةَالتائية
درجةَ
َالحرية

مستوىَ
 الدلالة

َالدلالة
َالجدوليةَالمحسوبة

التنافرَ
َبسيطَالمعرفي

568,33 36,47 
َدالة5,85َ552َ1,14َ 53,763 1,65

 7,87 28,35َبالتحصيل
 

 
َ(51الشكلَ) 

َلطمبةَالمرحمةَالثالثةَنافرَالمعرفيَوَالتحصيلَالدراسيمتلَيوضحَالوسطَالحسابي
الحسابي لمتنالر طالب وطالبة , وتبين أن ال توسط  (165تم تحميل إجابات عينة البحث البالغة )

( بانحراف 39.46( وال توسط الحسابي لمتحصيل الدراسي )27,58( بانحراف   ياري )179,24ال  رلي )
 ول  رلة دلالة الفرق تم است  ال الاختبار التائي (071)  (, وان قي ة   ا ل الارتباط8,98  ياري )

( وىي اكبر  ن الفي ة التائية 12,872وتبين أن الفي ة التائية ال حسوبة )( rالخاص ب  ا ل الارتباط )
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( , وىلا ي ني وجود علاقة بين التنالر 163( وبدرجة حرية )0,05(عند  ستوى دلالة ) 1,96الجدولية )
 ال  رلي والتحصيل الدراسي . 

 Explanation Of The Resultsَ:َالـنـتائجَ َسـيـرَ ـف ـَثــانـيـاً:َتَ 

عند طمبة ال رحمة الثالثة لي  ادة طرائق تشير نتائج البحث الى وجود  ستوى  ن التفكير الشكمي  .1
دور البيئة الف ال ال ت ثل بالتفدم ال م ي وال  رلي اللي يشيده ال الم وىلا ي زى الى  التدريس ال ا ة 

 ع ال  مو ات التي لي  ختمف ال جالات و ا يح مو ىلا التطور  ن تأثير لي طريفة ت ا ل الفرد 
 .َيستفبميا

تشير نتائج البحث الى وجود  ستوى  ن التفكير الشكمي عند طمبة ال رحمة الراب ة لي  ادة طرائق  .2
إلى س ي الطمبة لي التزود بال  رلة  ن خلال الاستفادة  ن وسائل وىلا ي زى التدريس ال تخصصة 

لي تطور قدرات الطالب ال فمية  ت ثمة  يمسأوتبادل الخبرات وال  مو ات   ا الاتصال الحديثة 
 .َبالتفكير الشكمي

 & Adeyودراسة ( 1991( ودراسة )ابو ر ان , 2003)الجرجري ,َوتتفق ىله النتيجة  ع دراسة
Shayer))  ودراسة(Oloyede,2012) . 

تشير نتائج البحث الى وجود  ستوى  ن التنالر ال  رلي عند طمبة ال رحمة الثالثة لي  ادة طرائق  .3
ال نظو ة الدينية التي تغرز توجياتيا واعتفاداتيا لي الفرد عن  وت زى ىله النتيجة إلىالتدريس ال ا ة 

ريجياً لتصبح جزءاً  ن طريق الاسرة والالكار وال فائد ال غروسة لي شخصية الفرد ويتسع تطورىا تد
 .َشخصيتو ويحاول الدلاع عنيا بكل  ا لديو  ن ا كانيات عفمية

تشير نتائج البحث الى وجود  ستوى  ن التنالر ال  رلي عند طمبة ال رحمة الراب ة لي  ادة طرائق  .4
عت اد التدريس ال تخصصة وت زى ىله النتيجة الى البيئة الاجت اعية التي تتصف بالج ود الفكري والا

 .َعمى الاسرة وال جت ع لي تكوين الالكار ك سم ات وحفائق لا تفبل التغيير
ية الدراسات ال لكورة ( ولاتتفق  ع بفJoseph&Rangaiah (2017 , وتتفق ىله النتيجة  ع دراسة

 . فصل الثانيلي ال
وىلا لي  ادة طرائق التدريس ال تخصصة  تشير النتائج إلى أن عينة البحث لدييم تحصيل دراسي .5

الطمبة عمى  زيد  ن البحث والت مم , ولي النياية يحفز  الدور الف ال والنشط لم ت مم الليي زى الى 
 تحصيل دراسي ألضل .
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وىلا ي زى لي  ادة طرائق التدريس ال ا ة  تشير النتائج إلى أن عينة البحث لدييم تحصيل دراسي .6
والنشط لم ت مم اللي يحفز الطمبة عمى  زيد  ن البحث والت مم , ولي النياية الدور الف ال الى 

 تحصيل دراسي ألضل .
لدى طمبة كمية  ارتباطا طردياالتفكير الشكمي  التحصيل الدراسي يرتبط  ع تشير النتائج إلى أن .7

 .ال رحمة الثالثة 
ارتباطا طرديا لدى طمبة كمية ي تشير النتائج إلى أن التحصيل الدراسي يرتبط  ع التنالر ال  رل .8

 .ال رحمة الثالثة
ارتباطا طرديا لدى طمبة كمية التحصيل الدراسي يرتبط  ع التفكير الشكمي  تشير النتائج إلى أن .9

 ال رحمة الراب ة .
ارتباطا طرديا لدى طمبة كمية التحصيل الدراسي يرتبط  ع التنالر ال  رلي  تشير النتائج إلى أن .10

 . الراب ةال رحمة 

َ

   Conclusions -:َستنتاجاتَ ثالثاًَ:َالَ 

لتنوع  يارات التفكير الشكمي حيث  ستوى  ن التفكير الشكمي وللك  وني تمك طمبة ال رحمة الثالثة أن   .1
 تسيم بشكل  باشر لي كيفية تجييز و  الجة ال  مو ات وال  ارف داخل عفل الطالب .

ال واقف الاجت اعية لي  ستوى  ن التنالر ال  رلي وللك  ن خلال  وني تمكطمبة ال رحمة الثالثة  أن  .2
 جوانب الحياة اليو ية .

 ستوى  ن التحصيل وللك لانيم حصموا عمى  ج وعة  ن  وني تمكطمبة ال رحمة الثالثة  أن  .3
 ال حاضرات التي تزودىم بال  مو ات ال فاىيم والطرائق التي يساعدىم عمى التدريس لي ال ستفبل .

تزويدىم بال يارات وال  مو ات   ستوى  ن التحصيل وللك  ن خلال وني تمكطمبة ال رحمة الراب ة  أن .4
 .حل ال شكلات التي تساعدىم لي 

ان التحصيل الدراسي يؤثر بالتفكير الشكمي  لي  ادة طرائق التدريس ال تخصصة  لدى طمبة ال رحمة  .5
 . الراب ة 

 .ال ا ة لدى طمبة ال رحمة الثالثةلي  ادة طرائق التدريس  ان التحصيل الدراسي يؤثر بالتنالر ال  رلي  .6
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ان التحصيل الدراسي يؤثر بالتنالر ال  رلي  لي  ادة طرائق التدريس ال تخصصة  لدى طمبة ال رحمة  .7
 الراب ة .

 التفكير الشكمي .قادرين عمى استخدام  يارات كمية التربية الاساسية أن طمبة  .8

َ

:َالتَ   Recommendations َ-:َوصياتَ رابعاًَ
الجا  يممة نشممطة الا نمماىج و الادخممال بممرا ج ت ممميم التفكيممر وبشممكل خمماص  يممارات التفكيممر الشممكمي لممي  .1

الطمبمممة  يمممارات التفكيمممر الشمممكمي لت كيمممنيم  مممن ليمممم واسمممتي اب المممدروس والت ا مممل  مممع  لإكسمممابوللمممك 
 .صحيح  شكلات الحياة اليو ية بشكل

عمى استخدام طرائق التدريس الحديثة والابت اد عن  لي كميات التربية الاساسية التدريسين حث .2
, بحيث يصمون الى حالة التنالر  ن اجل  أساليب التمفين ولرض الألكار والحمول عمى الطمبة

البحث عن الاجابات للألكار ال تناقضة حتى يتناقص للك التنالر ويزداد الطالب   رلة ب يداً عن 
 الج ود الفكري . 

يمارات تؤكمد عممى تن يمة    ن قبمل  راكمز الت مميم ال سمت ر لمي الجا  مات ضرورة تنظيم دورات خاصة .3
 .التفكير الشكمي لدى الطمبة

عمى است  ال ال  مو ات والتفنيات الحديثة لي رلع  يارات التفكير الشكمي عند  التدريسين تدريب .4
 طمبتيم .

إلمى احتمواء اسمئمة ال مواد الدراسمية  لمي كميمات التربيمة الاساسميةي كن توجيمو انظمار الاسماتلة الجما  ين  .5
 رات التفكير الشكمي .عمى اسئمة تفيس  يارات التفكير الشكمي لتحسين اداء الطمبة عمى  يا

 , وت ويدىم عمى حرية الت بير يمتشجيع الطمبة عمى إيجاد الحمول ال ختمفة لم شكلات التي ت رض ل .6
 لي الرأي , واحترام تمك الآراء وعدم لرض ت مي ات او توجييات لي كيفية التفكير . 

 لمطمبة .التنالر ال  رلي التفكير الشكمي و اقا ة ندوات عم ية لتوضيح  فيوم  .7
 تكميف الطمبة بأعداد بحوث ونشرات عم ية لتوضيح  فيوم التنالر ال  رلي . .8
يا وطاقاتيم ان تخرج  من دون كبمت ليما او توجيييما حسمب ئينبغي عمى الاسرة ان تس ح لرغبات ابنا .9

 )الابوين (.رغباتيم أي 
 .تأثيره عمى ابنائيمال  رلي و دى اشراك وسائل الاعلام لزيادة توعية الاباء بأى ية التنالر  .10
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 أغناء  كتبات الجا  ات وال دارس بالصور وال نشورات ال تنوعة التي تبين التنالر ال  رلي . .11
 تنالر ال  رلي و تغيرات اخرى.اجراء ال زيد  ن الدراسات حول ال لاقة بين الحث الباحثين عمى  .12

 

Suggestionsََََ-:َقترحاتَ خامساًَ:َالمَ 
و فارنمة نتائجيما  مع نتمائج  الجا  مات ال راقيمةث  ع عينمات اخمرى لمي البحاجراء دراسة   اثمة ليلا  .1

 .البحث 
اجممراء دراسممة   اثمممة لمبحممث عمممى  راحممل دراسممية  ختمفممة لممي ال رحمممة ال توسممطة والاعداديممة و فارنممة  .2

 نتائجيا  ع نتائج البحث .
ل  رلمممة ال لاقمممة بمممين  يمممارات التفكيمممر الشمممكمي وب مممض ال يمممارات ال م يمممة والتحصممميل  سمممةاجمممراء درا .3

 . أو  تغيرات اخرى الدراسي
 أخرى .تنالر ال  رلي وعلاقتو ب تغيرات اجراء دراسة لم .4
 اجراء دراسة  فارنة لي التنالر ال  رلي بين طمبة الكميات الحكو ية والاىمية . .5
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 النيضة  مكتبة, , ترجمة محمد القصاص  ميلاد الذكاء عند الطفل:  (0922) جاف , بياجيو
 ., مصرالمصرية , القاىرة 

 دار المعرفة ,   ,0, ط)ترجمة ( غنيـ  سيد محمد , سيكولوجية الذكاء( : 0929) جاف , بياجيو
 ., مصرالقاىرة 

 دار ثقافة  0, ترجمة سمير عمي , ط التطور العقمي لدى الطفل:  (0992) جاف , بياجيو  ,
 . ,العراؽالأطفاؿ , بغداد

 ( 0209التميمي , رائد رمثاف و زيد عمواف : )دار الصفاء لمنشر 0, ط التفكير مفاىيم وتطبيقات ,
 .  ,الاردفوالتوزيع , عماف 

 ( 0202التميمي , محمود كاظـ  : )صفاء لمنشر والتوزيع ,دار , 0ط,  عمم النفس المعرفي 
 . ,الاردفعماف

 , دار الفكر , عماف ,  ,٢ط ,التربوي أسس عمم النفس( : 0220محي الديف واخروف ) توؽ
 .الاردف

 جوف دار, 0,ط التربوي النفس عمم اساسيات( : 0992) عدس الرحمف وعبد الديف محي , توؽ 
 . نيويورؾ , واولاده وايمي

  (0999ثورندايؾ ,روبرت ,وىيجف ,اليزابيث:) ترجمة  القياس والتقويم في عمم النفس والتربية,
 الأردف.عماف ,عبدالله زيد الكيلاني وعبد الرحمف عدس, مركز الكتاب, 

 , محمد الغزالي  عدي الجشعمي و نور ,س محمد ,و  و مجد , ممتاز البراؾ, الجبوري , معد صالح
,عماف , دار المناىج لمنشر والتوزيع 0, ط بوصمة المفاىيم الحديثة في طرائق التدريس(: 0200)

 .,الاردف
 ( 020٢الجبوري , حسيف محمػد جواد : )منيجية البحث العممي مدخل لبناء الميارات البحثية  ,

 , دار صفاء لمنشر والتوزيع, عماف, الأردف.0ط
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 ( اثر برنامج تعميمي لتنمية ميارات التفكير الشكمي لدى 022٢الجرجري , خشماف حسف عمي :)
 , كمية التربية , جامعة الموصؿ .( منشورةأطروحة دكتوراه غير )طمبة المرحمة الإعدادية , 

  دار الكتاب الجامعي ,0ط, تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات( :  0999) عبد الرحمفجرواف , فتحي 
 . , العيف , الإمارات العربية المتحدة

  دار الفكر, عماف, 2ط,  تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات ( : 020٢) عبد الرحمفجرواف , فتحي ,
 الأردف.

 ( 0222جريو , داخؿ حسف  : )مطبعة المجمع العممي , بغداد ,  دراسات في التعميم الجامعي ,
 العراؽ .

 ( 0200الجلالي , لمعاف مصطفى , )دار الميسرة لمنشر والتوزيع  0, ط التحصيل الدراسي ,
 والطباعة , عماف , الاردف.

 ( 0222جمؿ , محمد جياد: )دار الكتاب الجامعي ,  0, ط التفكير العمميات الذىنية وميارات ,
 العيف , الامارات العربية المتحدة .

 العامة المديرية 02/02/099٢-09 مف لمفترة التاسع التربوي المؤتمر( : 099٢) العراؽ جميورية 
 .بغداد والدراسات, التوثيؽ مديرية , التربوي لمتخطيط

 التربية وزارة مطبعة مديرية , 0ج , لممؤتمر والتوصيات النيائي التقرير( : 0992) العراؽ جميورية , 
 . بغداد , ٢/ رقـ

  ( , 0992حبيب, مجدي عبد الكريـ  :)مكتبة , 0, ط التفكير الأسس النظرية والاستراتيجيات
 النيضة المصرية, مصر.

 ( . ( : علاقة التحصيؿ الدراسي بدافعية التعمـ لدى المراىؽ )دراسة ميدانية 020٢حدة , لوناس
, كمية العموـ الاجتماعية والإنسانية ( رسالة ماجستير غير منشورة)لطلاب السنة الرابعة المتوسط  , 

 , جامعة أكمي ميند أولحاج , البويرة , الجزائر .
 (  0202الحريري ,رافدة: ) الاردف, دار الفكر لمنشر والتوزيع ,عماف  0, ط  تربية الابداع, . 
 , دار الفكر , عماف , الاردف . ,0ط, تطور التفكير عند الطفل( : 0992ىشاـ واخروف ) الحسف 
 ( 0202حسف , ىناء رجب  :)مكتبة المجتمع العربي  0, ط التفكير برامج تعميمو واساليب قياسو ,

 لمنشر والتوزيع ,عماف ,الاردف .
 ( 022٢الحصري , عمي  : )منشورات جامعة دمشؽ , سوريا . ,0ط, طرائق تدريس الجغرافية 
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 عماف , دار المناىج لمنشر والتوزيع .0,طنظريات التعمم والتعميم( : 020٢)الخفاؼ , إيماف عباس , 
 ( 0992الخميمي , يوسؼ خميؿ وحيدر, عبد المطيؼ :)0, ط تدريس العموم في مراحل التعميم العام 

 , دار القمـ لمنشر والتوزيع , دبي .
 ( 0202الخياط , ماجد محمػد : )دار الراية لمنشر 0,ط اساسيات القياس والتقويم في التربية ,

 والتوزيع, عماف, الأردف.     
 ( 0200الخيري , أروة محمد ربيع  : )دار أفكار لمدراسات والنشر ,  0,ط عمم النفس المعرفي ,

 سورية , دمشؽ .
 ( 099٢دافيدوؼ , لينداؿ :)فؤاد ابو حطب , سيد الطواب, محمود عمر ونجيب مدخل عمم النفس ,

 , منشورات مكتبة التحرير, القاىرة , مصر.٢خزاـ , ط
 0, ط نظريات الاتصال في القرن الحادي والعشرين( :0202مد )الدليمي ,عبد الرزاؽ مح     ,

 اليازوري العممية لمنشر والتوزيع , عماف  , الاردف    .
 ( 0222الدليمي, أحساف عميوي و الميداوي عدناف محمود : ) القياس والتقويم في العممية

 , مكتبة أحمد الدباغ لمطباعة, بغداد.0, طالتعميمية
  0, ط مناىج وطرق البحث العممي بيانات الكتاب( : 0202ابراىيـ بف عبد العزيز ), الدعيمج  ,

 دار صفاء لمنشر والتوزيع , عماف , الاردف .

 ( 0992دوراف , رودني : )ترجمة محمد سعد  اساسيات القياس والتقويم في تدريس العموم ,
 صباريني واخروف , دار الامؿ لمنشر والتوزيع , اربد, الاردف .

 ( 0999الذىبي , جماؿ حميد قاسـ : )اخذ الدور وعلاقتو بالنمو العقمي لدى الأطفاؿ العراقييف 
 كمية الآداب, الجامعة المستنصرية, بغداد , العراؽ . )أطروحة دكتوراه غير منشورة(

 ( 0202ربيع ,ىادي مشعاف) : المنيؿ لمنشر ,عماف, الأردف.القياس والتقويم في التربية والتعميم , 
  مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع.عمم النفس التربوي( : 0229)ربيع ,ىادي مشعاف , 
 ( 0209الربيعي , ياسميف حميد عياؿ : ) الاحصاء الوصفي والاستدلالي في كتابة البحوث التربوية

 الاردف . ,تبة دجمة لمنشر والتوزيع , عماف , مك 0, طوالنفسية 
 ( 0202رزوقي  , رعد ميدي , وضمياء ,سالـ داود : ) الدار الوطنية  0, طالتدريس واىدافو,

 لمنشر والتوزيع , بغداد _العراؽ .  
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 ( 0209رزوقي , رعد ميدي لطيؼ ومجيد عمي استبرؽ  : ) التفكير التباعدي  1التفكير وانماطو
, دار الكتب العممية لمنشر  0, ط التفكير الشكميالتفكير التقاربي التفكير الاخلاقي التفكير الخرافي 

 .,لبنافوالتوزيع , بيروت 
 (  0209رزوقي , رعد ميدي ونبيؿ رفيؽ وضمياء سالـ داود  : ) التفكير المنتج  4التفكير وانماطو

, دار الكتب  التفكير المعرفي التفكير فوق المعرفي  التفكير التركيبي  التفكير السريع _ البطيء
 ية لمنشر والتوزيع , بغداد , العراؽ .العمم

 ( 0229الريماوي , محمد عودة :) دار المسيرة لمنشر  0, ط الطفولة والمراىقة –عمم نفس النمو ,
 .والتوزيع , عماف , الأردف

 ( 0229الزاممي ,عمي عبد جاسـ واخروف  : )0ط, مفاىيم وتطبيقات بالتقويم والقياس التربوي, 
 مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع , الكويت .

 ( 022٢الزغوؿ , عماد ورافع ,الزغوؿ :)الشروؽ لمنشر والتوزيع , , دار  0ط,  عمم النفس المعرفي
 عماف , الأردف .

 ( 0202الزغوؿ ,عماد عبد الرحيـ: )دار المسيرة لمنشر والتوزيع  0, ط مبادئ عمم النفس التربوي ,
 والطباعة , عماف  , الاردف .

 ( 0992زىراف , حامد عبد السلاـ : ) عمـ الكتب ,  0, ط والمراىقة( -عمم نفس النمو )الطفولة ,
 القاىرة , مصر . 

 (0222الزيات , فتحي مصطفى : )دار 0, ط الاسس المعرفية لمتكوين العقمي وتجييز المعمومات ,
 مصر . شر لمجامعات , القاىرة ,الن

  ( 0220زيتوف ,حسف حسيف: )) دار عالـ الكتب , القاىرة  0,ط تصميم التدريس )رؤية منظومية,
 مصر ., 

  ( 0222زيتوف, كماؿ عبد الحميد : )عالـ الكتب, القاىرة0, ط  تدريس العموم لمفيم رؤية بنائية , ,
 مصر.

 (  0202الساعدي , حسف حياؿ محيسف :)0, ط المعمم الفعال واستراتيجيات ونماذج تدريسيو ,
 .مطباعة والنشر , ديالى , بعقوبة مكتب الشروؽ ل

 ( 022٢سعادة , جودت : )دار الشروؽ لمنشر والتوزيع , عماف ,  ,0ط, تدريس ميارات التفكير
 الاردف .
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 ( 0229سعيد , سعاد جبر :)عالـ الكتب الحديث لمنشر  ,0ط, سيكولوجية التفكير والوعي بالذات
 والتوزيع , أربد , الأردف  .

 ( 0202سلامة , ثريا عبد الحميد وثائر احمد غباري :) التنافر المعرفي والمسؤولية الاجتماعية لدى
المجمة الاردنية في العموم ,  طمبة الجامعة الياشمية في ضوء متغيري النوع الاجتماعي والكمية

 .0العدد  00, مجمد  التربوية
 (020٢السمخي, محمود جماؿ : )دار  0, ط التحصيل الدراسي ونمذجة العوامل المؤثرة بو ,

 المسيرة, عماف , الأردف.
 ( 0229سميـ , محمود محمد : )مكتبة المجتمع العربية لمنشر  0, ط مبادئ التحميل الاحصائي ,

 والتوزيع , عماف ,الاردف .
  (0992سميـ , مريـ :)معيد الانماء العربي , بيروت  بياجيو ايستيولوجيا  مم تكوين المعرفةع ,

 .,لبناف
  ( 0229سمارة , نواؼ احمد وعبد السلاـ موسى العديمي  : ) مفاىيم ومصطمحات في العموم

 , دار المسيرة  لمنشر و التوزيع , عماف, الاردف . 0, ط التربوية
 ( 022٢شحاتو ,حسف , وزينب النجار ): دار المصرية ,0ط,   المصطمحات التربوية والنفسيةمعجم

 مصر . ,القاىرة , المبنانية
 ( 0220الشربيني, فوزي): دار  المسيرة لمنشر والتوزيع ,عماف  ,0ط,تطوير المناىج التعميمية

 ,الأردف.
 ,الاردفعماف , الثقافة دار , 0ط , الذكاء في الفردية الفروق( : 0990) الخضري سميماف الشيخ,. 
 ( 0999صالح , قاسـ حسيف  : )بغداد ,العراؽ.  الشخصية بين التنظير والقياس , 
 (0992الطاىر ,سعد الله: )معيد ع ف ,  , علاقة القدرة عمى التفكير الابتكاري والتحصيل الدراسي

 ديواف المطبوعات الجامعية .
 ( 020٢طلافحة , حامد عبد الله : )دار الرضواف لمنشر  0,ط المناىج تخطيطيا تطويرىا تنفيذىا,

 والتوزيع , عماف , الاردف .
 ( 0992الطواب , سيد محمود :)مجمة ,  تطور التفكير عند الاطفاؿ مف وجية نظر المدرسة البياجية

 .  ٢, ع 0٢, ـ العموم الاجتماعية
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 (0220الظاىر , زكريا محمد واخروف : )دار الثقافة  ٢, ط مبادئ القياس والتقويم في التربية,
 لمنشر والتوزيع , عماف , الاردف .

 ( 022٢العارضة , محمد عبد الله  : )قبل المدرسة نظرياتو وتطبيقاتو النمو المعرفي لطفل ما  ,
 دار الفكر لمنشر والتوزيع , عماف ,الاردف .

 ( فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى نظ 0202العامري , جاسـ عبد عمي جعفر: ) رية التنافر
المعرفي في تصحيح مفاىيـ قواعد المغة العربية المغموطة , وتنمية التفكير الناقد عند طلاب الصؼ 

 جامعة بغداد , العراؽ . ,(اطروحة دكتوراه غير منشورة )الاوؿ المتوسط , 
 ( 0220عبادة , احمد : )مركز الكتاب  0, ط قدرات التفكير الابتكاري في مراحل التعميم العام ,

  لمنشر والتوزيع والطباعة , القاىرة , مصر.
 ( 0222عبد الفتاح , فوقية وجابر جابر :)دار الفكر  عمم النفس المعرفي بين النظرية والتطبيق ,

 العربي لمنشر والتوزيع , القاىرة ,مصر .
 ( 0222عبد اليادي , جودت :)دار الثقافة لمنشر والتوزيع , عماف ,الاردف . 0, ط نظريات التعمم , 
 ( 0220عبد اليادي , نبيؿ :) المدخل الى القياس والتقويم التربوي واستخدامو في مجال التدريس

 ,عماف , دار وائؿ لمنشر والتوزيع, عماف , الاردف . 0,ط الصفي
 (الامف الوجودي وعلاقتو بالتنافر0209عبد عمي , محمد فؤاد : )  , المعرفي لدى طمبة الجامعة

 جامعة كربلاء , العراؽ . ,(رسالة ماجستير منشورة )
 ( 0202العبسي , محمد مصطفى: )دار المسيرة  0, ط التقويم الواقعي في العممية التدريسية ,

 لمنشر والتوزيع, عماف ,الاردف .
 ,في القرن الحادي والعشريناستراتيجيات التدريس ( :0222وسييمة ابو السميد , ) ذوقاف , عبيدات 

 دييونو لمطباعة والنشر والتوزيع , عماف ,الاردف. ,0ط,دليؿ المعمـ والمشرؼ التربوي ,
 ( 0229العتوـ , عدناف  يوسؼ و عبد الناصر الجراح, و بشارة موفؽ : ) تنمية ميارات التفكير

 . دار المسيرة لمطباعة والنشر والتوزيع, عماف, الأردف , 0, ط نماذج نظرية وتطبيقات عممية
 ( 0220العجيمي , صباح حسيف واخروف: )مكتبة احمد الدباغ , 0, ط مبادئ القياس والتقويم ,

 العراؽ . بغداد,
 ( 0999عدس , عبد الرحمف : )دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع ,  0, ط عمم النفس التربوي ,

 عماف , الاردف .
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 ( 0222عدس , محمد عبد الرحيـ :)دار الفكر لمنشر والتوزيع , 0ط,  مدرسة وتعميم التفكيرال ,
 عماف , الأردف .

  (099٢عدس , عبد الرحمف و محيي الديف توؽ : )مركز الكتب  ٢, ط  المدخل إلى عمم النفس,
 الاردني , عماف ,الاردف .

 ( 0222العزاوي , رحيـ يونس كرو : ) القياس والتقويـ في العممية  العموم التربويةالمنيل في ,
 , دار دجمة , عماف, الاردف .0التدريسية , ط

  دجمة لمنشر 0, طالقياس والتقويم في العممية التدريسية: (0229)العزاوي , رحيـ يونس كرو,
 والتوزيع ,عماف, الأردف.

  (,0202عزيز , حاتـ جاسـ , ومريـ خالد ميدي :)دار الرضواف لمنشر  0, ط  المنيج والتفكير ,
 والتوزيع , عماف ,الاردف.

 ( 0992عطية , حمدي ابو الفتوح  وسرور عيدة عبد الحميد  : ) تطور المفاىيم العممية والرياضية
 , مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع ,عماف ,الاردف. لدى اطفال المرحمة الابتدائية وما قبميا

 ( : التنافر المعرفي وعلاقتو 0202اف يوسؼ محمود العتوـ )العظامات , عمر عطا الله عمي وعدن
 ,)اطروحة دكتوراه منشورة(,بأساليب التفكير ومصادر الدعـ الاجتماعي لدى طمبة جامعة اليرموؾ 

 .جامعة اليرموؾ ,عماف ,الاردف 
 ( 0200العفوف , نادية حسيف ومنتيى مطشر عبد الصاحب : ) التفكير انماطو ونظرياتو واساليب

 , دار صفاء لمنشر والتوزيع  ,عماف ,الاردف . 0, ط تعميمو وتعممو
 ( 0200العفوف ,ناديا حسيف وحسيف سالـ مكاوف:)تدريب معمم العموم وفقاً لنظرية البنائية  ,

 ,دار صفاء لمنشر والتوزيع , عماف ,الاردف.0ط
 ( 0202العلاؽ ,بشير : )العممية لمنشر والتوزيع ,  اليازوري  0, ط نظريات الاتصال مدخل متكامل

 , عماف  , الاردف    .
  دار  2, ط القياس والتقويم التربوي في العممية التدريسية:  (0200)علاـ , صلاح الديف محمود ,

 المسيرة لمنشر والتوزيع , عماف ,الاردف .
  دار الفكر  0, ط البحث التربوي كفايات لمتحميل والتطبيق( : 0200)علاـ , صلاح الديف محمود ,

 لمنشر والتوزيع , عماف ,الاردف .
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  دار الفكر  2, ط  الاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية( : 0202)علاـ , صلاح الديف محمود ,
 لمنشر والتوزيع , عماف ,الاردف .

 ( 0202عمر , محمود احمد واخروف : )دار المسيرة لمنشر  0, ط القياس النفسي والتربوي ,
 لتوزيع , عماف ,الاردف .وا

 ( 0202العناني ,حناف عبد الحميد : )دار الصفاء لمنشر والتوزيع  2, ط عمم النفس التربوي ,
 عماف , الاردف .,

 ( , 0999عودة , احمد سميماف : )دار الامؿ لنشر  2, ط القياس والتقويم في العممية التدريسية ,
 والتوزيع , عماف ,الاردف .

  الإحصاء لمباحث في التربية والعموم (:0999سميماف, والخميمي, خميؿ يوسؼ )عودة, احمد
 , دار الفكر لمنشر والتوزيع, عماف ,الاردف .الانسانية

 ( 0999العيسوي , عبد الرحمف محمد :)دار المعرفة الجامعية , الإسكندرية ,  عمم النفس التربوي ,
 مصر .

 ( 0992غانـ , محمود محمد :) دار الفكر لمنشر  0ط , الطفل تطوره وطرق تعميموالتفكير عند ,
 والتوزيع , عماف , الأردف .

 مكتبة المجتمع  اساسيات في التفكير(:  0229وخالد محمد ابو شعيرة , ) ئرغباري ,احمد ثا ,
 العربي لمطباعة والنشر عماف , الاردف .

 ( 0202الفتلاوي , سييمة محسف, )الشروؽ لمنشر, عماف, الأردف., دار 0, طالمدخل التدريسي 
 ( 020٢القرارعو , احمد عوده :)دار الشروؽ , عماف,  ,0ط ,تصميم التدريس رؤية تطبيقية

 الاردف.
 ( 0990قطامي , يوسؼ : )الجامعة الأردنية , عماف ,الاردف. مواقف لمتدرب عمى التفكير , 
  دار الفكر , عماف , الأردف . 0, ط نظريات التعمم والتعميم:  (0222)قطامي , يوسؼ , 
  دار المسيرة لمنشر  0, ط نظرية التنافر والعجر والتغيير المعرفي( : 0200)قطامي , يوسؼ ,

 والتوزيع والطباعة , عماف ,الاردف.
 ( 0222الكبيسي , عبد الواحد حميد ثامر : )بحث مقدـ  تنمية التفكير بأساليب تدريسية مشوقة ,

عالمي لمتعميـ العالي في العراؽ , نحو تعميـ عممي متطور , جامعة صلاح الديف , إلى المؤتمر ال
 أربيؿ ,العراؽ .
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 (0202الكبيسي, وىيب مجيد :)مؤسسة مصر 0, ط. الاحصاء التطبيقي في العموم الاجتماعية ,
 مرتضى لمكتاب العراقي لبناف.

 ( 0999كرـ الديف , ليمى :) العدد  مجمة عمم النفس,  بياجيوخصائص التفكير المنطقي في نظرية ,
 ( , الييئة المصرية العامة لمكتاب .09)

 ( 0229كفافي , علاء الديف :)دار الفكر لمنشر والتوزيع , 0, ط سيكولوجية الطفولة والمراىقة ,
 عماف , الأردف.

 ( 0202الكناني ,عايد:) وتطبيقاتو  مقدمة في الإحصاءspss ,اليازردي لمطباعة والنشر ,0ط
 والتوزيع, عماف, الأردف.

 ( 0202كوافحة, تيسير مفمح : )القياس والتقييم وأساليب القياس والتشخيص في التربية الخاصة ,
 , دار المسيرة لمنشر والتوزيع, عماف ,الاردف.٢ط

 ( 0202لحويدؾ, رجاء : ) فاعمية برنامج تدريبي يستند إلى السيكودراما في تقميص التنافر المعرفي
,  المجمة التربوية الدولية المتخصصة,  الأحداث الجانحيف بمركز حماية الطفولة بالمغربلدى 

9(٢. ) 
 ( 0202المحياني , مريـ وسميرة ,العتيبي :) بناء مقياس لمتنافر المعرفي وتقدير خصائصو

  (.٢العدد )9, مجمة الدراسات التربوية,  السيكومترية لطالبات جامعة أـ القرى بمكة المكرمة
 ( التفكير الشكمي وعلاقتو بالعوامؿ الخمسة الكبرى لمشخصية لدى طمبة 0200لعيبي , فاتف كاظـ : )

 , ابف الييثـ ,جامعة بغداد . )رسالة ماجستير غير منشورة (المرحمة الإعدادية , 
 ( 0202الميحاني , مريـ حميد : ) الكشؼ عف المستويات المختمفة لحجـ التنافر المعرفي , ومستوى

,جامعة  مجمة العموم الاجتماعية,  تقدير الذات لدى عينة مف طلاب جامعة اـ القرى بمكة المكرمة
 . 92 -22( ,  ٢)2٢مجمس النشر العممي , –الكويت 

 ( 0220مارتف , ىيمي , وآخروف : ) خصائص التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة واستراتيجيات
 دار الفكر العربي, القاىرة ,مصر . , ترجمة : جابر عبد الحميد جابر ,0ط, تدريسيم

  ( 0229مازف, حساـ محمد  :)دار الفجر لمنشر والتوزيع, القاىرة , مصر ,0ط, تعميم وتعمم العموم
. 

 فاعمية المناىج التربوية لكمية التربية الاساسية في اعداد مدرسي ( 0202, سبياف يونس )أ  مجيد :
 , العراؽ . 0, العدد  02, جامعة الموصؿ , المجمد  والعمممجمة التربية ,  مرحمة التعميـ المتوسط
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 دار صفاء لمنشر والتوزيع , عماف  0, ط الاختبارات النفسية( : 0202, سوسف شاكر )ب  مجيد ,
 , الاردف .

 ( 0229مرعي , توفيؽ احمد و محمد محمود الحيمة : )دار  2, ط   طرائق التدريس العامة ,
 المسيرة لمنشر والتوزيع , عماف , الاردف .

 ( 0202المسعودي , محمد حميد ميدي وجناف محمد عبد الخفاجي : ) سائرون نحو التدريس
 , الدار المنيجية لمنشر والتوزيع ,عماف , الاردف .  0, ط الحديث

 (0202المشاقبة ,بساـ عبد الرحمف  :)ناشروف وموزعوف ,عماف , , نبلاء  0, ط نظريات الاتصال
 الاردف .

  دار المسيرة  2, ط القياس والتقويم في التربية وعمم النفس :( 0200)ممحـ ,  سامي محمد ,
 لمطباعة والنشر والتوزيع , عماف ,الاردف.

 دار النيضة العربية , بيروت, لبناف. 0, ط عمم النفس المعاصر( : 0922ي  , حممي  )جالممي , 
 ( 0200الموسوي ,رغد : )ب ـ , بغداد ,  عمم النفس المعرفي في منظور التفكير المنطقي ,

 العراؽ.
 ( مدى استخداـ معممي التربية الاسلامية في الاردف للأساليب التربوية  0222موسى , عطاؼ : )

, كمية الدراسات التربوية , جامعة عماف العربية ,  (رسالة ماجستير)المستنبطة مف القراف الكريـ , 
 عماف , الاردف ,

  ( أثر إستراتيجية مقترحة مدعمة بالتخيؿ الموجو لحؿ المسائؿ الرياضية  0200المولى , سميماف : )
رسالة ماجستير غير )في التحصيؿ وتنمية التفكير الشكمي لدى طلاب الصؼ الخامس العممي , 

 وصؿ ,العراؽ .جامعة الم,(منشورة 
 ( 0222النبياف ,موسى ,)الشروؽ  لمنشر و الطباعة, 0, طاساسيات القياس في العموم السموكية,

 عماف, الأردف.
 ( 0922النجار , فريد جبرائيؿ :)الجامعة الامريكية , بيروت ,0ط, قاموس التربية  وعمم النفس ,

 .لبناف
  القياس والتقويم مدخل تطبيقي مع تطبيقاتو برمجة ( : 020٢)النجار, نبيؿ نعمة صالحspss  ,

 دار الحامد لمنشر والتوزيع , عماف , الاردف .
  (0202نصر , حسني محمد :)دار الكتاب الجامعي ,بيروت , لبناف.  نظريات الاعلام , 
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 ( 0202نصر الله , عمر عبد الرحيـ : )دار  0, ط تدني مستوى التحصيل والإنجاز المدرسي ,
 . وائؿ لمنشر والتوزيع , عماف , الاردف

 ( التنافر المعرفي لدى طمبة جامعة اليرموؾ في ضوء متغيرات 0209نصير , سيا ذيب محمود : )
جامعة , اطروحة دكتوراه غير منشورة ()ومستوى التحصيؿ الدراسي والعمر ,الجنس والجنسية 
 .,عمافاليرموؾ , الاردف

 ( 0999النعواشي , قاسـ صالح : )," قطر . 009العدد كيف يكتسب الطمبة المعرفة "التربية , 
 ( 0229النمر , عصاـ : )دار اليازوري لمنشر والتوزيع  0, ط القياس والتقويم في التربية الخاصة ,

 , عماف ,الاردف .
 ( 020٢الياشمي , عمي ربيع : ), دار غيداء لمنشر  0طالانشطة الصفية والمفاىيم العممية ,

 والتوزيع , عماف , الاردف .
 (0990ىنري وماير :)ترجمة ىدى محمد قناوي , مكتبة الانجمو  ثلاث نظريات في نمو الطفل ,

 المصرية , القاىرة ,مصر. 
  ( 0229اليويدي, زيد  :)العيف,  دار الكتاب الجامعي ,0ط ,الأساليب الحديثة في تدريس العموم

 المتحدة . الإمارات العربية
 ( 0220الييتي , خمؼ : )وزارة التربية , صنعاء , اليمف. دليل المعمم في تقويم الطمبة , 
 ( 0992واردزورث , بي جي :)ترجمة فاضؿ الازيرجاوي  نظرية بياجيو في الارتقاء المعرفي ,

 وآخروف , مراجعة موفؽ الحمداني , دار الشؤوف الثقافية , بغداد ,العراؽ.
 مجموعة المعمومات الخاصة  المديرية العامة لممناىج والوسائل التعميمية ,( : 099٢ية )وزارة الترب

 .,العراؽبمدارس المتميزيف , مطبوع عمى رونيو , بغداد 
 ( 0220وىيب, محمد ياسيف و ندى فتاح زيداف:) أثر برنامج توسعة الادراؾ في تنمية التفكير

 مجمة كمية الآداب, المتكامؿ–الايسر  –الثلاثة الأيمف الإبداعي لدى أساليب التعمـ والتفكير 
 , جامعة بغداد. 22,العدد

  مدخل في الاحصاء الوصفي  –مبادئ الاحصاء التربوي ( : 0209,محمد جاسـ )الياسري
 , دار صفاء لمنشر والتوزيع , عماف , الاردف. 0, طوالاستدلالي 

  مد لمنشر والتوزيع , عماف, دار الحا 0, ط القياس النفسي:  (0229)محمد عبد السلاـ , يونس 
 .,الاردف
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 (2ممحق )
 استبانة لمتعرف عمى مدى امتلاك الطمبة لمتنافر المعرفي

 جامعة بابل            
 كمية التربية الاساسية 

 الدراسات العميا   
 عزيزي الطالب/ عزيزتي الطالبة : 

 -تحية طيبة :
اضع بيف ايديكـ مجموعة مف الفقرات نرجو قراءتيا بدقة وتأني ,  والاجابة بموضوعية اذا انيا تعكس 
درجة انطباقيا او عدـ انطباقيا عميؾ , دوف ترؾ فقرة بلا اجابة , عمما اف الاجابة سوؼ تكوف طي الكتماف 

( اماـ √اف تضع علامة ) ولا يطمع عمييا سوى الباحث مف اجؿ متطمبات البحث العممي لذا نامؿ منؾ
  الاختيار المناسب لؾ مف بيف البدائؿ لكؿ فقرة .

 ملاحظة : لا داعي من ذكر الاسم ونرجو املاء المعمومات ادناه.
 الجنس :     

 العمر:
  القسم:

 المرحمة :
 كلا نعم الفقرة  ت
بالتوتر عند الإجابة عف اسئمة الامتحاف رغـ استعدادؾ لأداء  ىؿ تشعر  .1

 الامتحاف؟
  

   تواجو صعوبة كبيرة عندما تختار الاجابة الصحية ؟ىؿ   .2
   رغـ عدـ تطبيقؾ ليا ؟تفضؿ الاستماع لمنصائح والحكـ  ىؿ  .3
   ؟  تذىب لمجامعة  بالرغـ مف سوء حالتؾ الصحية ىؿ  .4
    تتعارض بعض إجاباتؾ عمى أسئمة الامتحاف مع معتقداتؾ الخاصة؟ ىؿ  .5
   ؟ تضطر للاختلاط بأصدقائؾ بالرغـ مف ميمؾ  الى العزلة  ىؿ  .6
   ىؿ تخصصؾ الدراسي ينسجـ مع افكارؾ وطموحاتؾ ؟  .7
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 (3ممحق )
أسماء الخبراء المحكمين عمى اختبار التفكير الشكمي والتنافر المعرفي والتحصيل حسب 

 الحروف اليجائية والألقاب العممية .

 التخصص والكميةالجامعة  اسم الخبير ت

 نوع الخبرة
ميارات 
التفكير 
 الشكمي

فقرات 
التفكير 
 الشكمي

التنافر 
 المعرفي

اختبار 
 التحصيل

1.  
.د. ابتساـ أ

 صاحب الزويني
كمية  –جامعة بابؿ 

 التربية الاساسية
طرائؽ تدريس المغة 

 العربية
      

2.  
أ.د. بتوؿ بناي 

 زبيدي

كمية  –جامعة بابؿ 
التربية لمعموـ 

 الانسانية
      ارشاد تربوي

3.  
أ.د. حسف 

 خمباص حمادي

كمية  –جامعة بغداد 
التربية ابف رشد 
 لمعموـ الانسانية

طرائؽ تدريس المغة 
 العربية

      

4.  
أ.د. حيدر حاتـ 

 فالح
كمية  –جامعة بابؿ 

 التربية الاساسية
طرائؽ تدريس 
        الاجتماعيات

5.  
أ.د. حيدر طارؽ 

 كاظـ
كمية  –جامعة بابؿ 

        عمـ النفس التربوي التربية الاساسية

6.  
داود  أ.د.

 عبدالسلاـ صبري
كمية  –جامعة بغداد 

        طرائؽ تدريس عامة التربية ابف رشد

7.  
أ.د. رياض كاظـ 

 عزوز
كمية  –جامعة بابؿ 

 التربية الاساسية
مناىج وطرائؽ تدريس 

         عامة

8.  
أ.د. سعد عمي 

 زاير
كمية  –جامعة بغداد 

 ابف رشدالتربية 
طرائؽ تدريس المغة 

        العربية

أ.د. ضياء   .9
 العرنوسي

كمية  –جامعة بابؿ 
 التربية الاساسية

 

مناىج وطرائؽ تدريس 
 عامة

        
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أ.د. عباس عبد   .11
 الميدي

 –جامعة كربلاء 
 كمية التربية 

 لمبنات

طرائؽ تدريس عموـ 
 الحياة

        

11.  
أ.د. عبد السلاـ 
 جودت الزبيدي

كمية  –جامعة بابؿ 
 التربية الاساسية

        عمـ نفس تربوي

12.  
أ.د. عمي        

 الجبوري

كمية  –جامعة بابؿ 
التربية لمعموـ 

 الانسانية
        عمـ النفس التربوي

13.  
أ.د. عمي حسيف 
 مظموـ المعموري

 كمية –امعة بابؿ ج
 التربية لمعموـ
 الانسانية

        عمـ النفس المعرفي

14.  
أ.د. عماد حسيف 

 المرشدي
كمية  –جامعة بابؿ 

        النموعمـ نفس  التربية الاساسية

أ.د. فاضؿ عبيد   .15
 حسوف

 –جامعة كربلاء 
كمية التربية لمعموـ 

 الصرفة

 فمسفة التربية 
)منيج طرائؽ 

 التدريس(
        

16.  
قحطاف فضؿ  أ.د.

 راىي
 –جامعة الكوفة 

 كمية التربية لمبنات
         طرائؽ تدريس العموـ

17.  
أ.د. محمد حميد 

 المسعودي
كمية  –جامعة بابؿ 

 التربية الاساسية
طرائؽ مناىج و 

 تدريس عامة
       

18.  
أ.ـ.د. محمد كاظـ 

 منتوب
كمية  –جامعة بابؿ 

 التربية الاساسية
طرائؽ تدريس 

       الجغرافية

أ.د. مشرؽ مجوؿ   .19
 الجبوري

كمية  –جامعة بابؿ 
 التربية الاساسية

        طرائؽ تدريس عامة

 أ.د. مكي فرحاف  .21
 كريـ

 –جامعة القادسية 
 كمية التربية

مناىج المغة العربية 
 وطرائؽ تدريسيا

       

أ.د. ىاشـ راضي   .21
 جثير

كمية  –جامعة بابؿ 
 التربية الاساسية

طرائؽ تدريس المغة 
 العربية

       

        عمـ النفس التربويكمية  –جامعة بابؿ أ.ـ.د. حوراء   .22
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 التربية الاساسية عباس كرماش

23.  
رائد رسـ أ.ـ.د. 

 يونس

كمية  –جامعة بغداد 
التربية ابف رشد 
 لمعموـ الانسانية

طرائؽ تدريس المغة 
       العربية

أ.ـ.د. سماء تركي   .24
 داخؿ

كمية  –جامعة بغداد 
 التربية ابف رشد

طرائؽ تدريس المغة 
 العربية

        

25.  
أ.ـ.د. كريـ بلاسـ 

 خمؼ

 –جامعة القادسية 
كمية التربية 

 الاساسية

تدريس عموـ  طرائؽ 
 الحياة

       

26.  
أ.ـ.د. مشتاؽ 
 فتحي عبد الرزاؽ

 –جامعة كربلاء 
كمية التربية لمعموـ 

 الانسانية
        عمـ النفس النمو

27.  
أ.ـ.د. ميدي 
 محمد جواد

كمية  –جامعة بابؿ 
        عامةطرائؽ تدريس  التربية الاساسية

28.  
أ.ـ.د. نسريف 
 حمزة عباس

كمية  –جامعة بابؿ 
        عامةطرائؽ تدريس  الاساسيةالتربية 

29.  
ـ.د. ابتساـ جعفر 

 جواد
كمية  –جامعة بابؿ 

        عامةطرائؽ تدريس  التربية الاساسية

31.  
ـ.د. نورس شاكر 

 ىادي
كمية  –جامعة بابؿ 

 التربية الاساسية
عمـ النفس التربوي / 

 الشخصية
       

 21 23 25 21 المجموع
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 (4ممحق )

 التفكير الشكمياستبانة اختبار ميارات 

 جامعة بابل          
 كمية التربية الاساسية 

 الدراسات العميا   
 

.  الأستاذ الدكتور ................................. ......... المحترـ
 -تحية طيبة :

في  التفكير الشكمي والتنافر المعرفي وعلاقتيما بالتحصيل الدراسيتروـ الباحثة اجراء بحثيا الموسوـ بػ)
( ومف متطمبات البحث اعداد مادتي طرائق التدريس العامة والمتخصصة لدى طمبة كمية التربية الاساسية

ىو النشاط العقمي الذي يتضمن عدد ميارات التفكير اختبار لمتفكير الشكمي والذي عرفو الكبيسي بأنو )
 (4: ص 2117( )الكبيسي , منيا التعميل المنطقي ، الاستدلال ، وحل المشكلات

ونظراً لما تتمتعوف بو مف خبرة عممية تود الباحثة الاستشارة بآرائكـ وملاحظاتكـ العممية حوؿ صلاحية     
 فقرات الاختبار .

 مع جزيل الشكر والتقدير
 
 

 التخصص الدقيؽ:
 المقب العممي:
 الاسـ الثلاثي:

 مكاف العمؿ الحالي:
 

 الباحثة                                                                                             
 حنان اركان ناجي                                                                                 

 



 ............................. الملاحؽ
 

161 

 ميارات التفكير الشكمي
 يصمحلا  يصمح مفيوم المجال اسم المجال ت

 الاستدلال التناسبي  .1
ين لموصول الى حل حدثياقامة علاقة بين القدرة عمى 

المشكمة التي تشكل أساس العلاقة النسبية وفقاً 
 لمقواعد التناسبية .

  

 الاستدلال الاحتمالي  .2
بشكل دقيق  ماموضوع او لموقف  وضع عدة احتمالات

 وموضوعي .
  

3.  
الاستدلال الافتراضي 

 )الاستنباطي(

طرح مجموعة من الفروض ومحاولة  عمىقدرة الفرد 
اختبار صحتيا واستنباط الحل والوصول الى نتائج أو 

 حل المشكلات.
  

 الاستدلال الاستنتاجي  .4
جمع الأدلة والشواىد أو الوقائع والحالات الجزئية 
ودراستيا بقصد التوصل الى قاعدة عامة من تمك 

 عام الى الخاص .الحالات الجزيئية أي الاستدلال من ال
  

 الاستدلال التركيبي  .5
القدرة عمى تشكيل احتمالات مختمفة من مترابطات 

 وعلاقات في محاولة لإيجاد حل لممشكمة .
  

6.  
تحديد وضبط 

 المتغيرات

القدرة عمى معرفة تأثير أحد المتغيرات المرتبطة 
بالمشكمة وعزل وضبط المتغيرات الأخرى غير المرتبطة 

 بالمشكمة .
  

7.  
تحديد الارتباط 

 الحتمي

تحديد فيما لو كانت ىناك حادثتان حتميتا الوقوع أي 
انو اذا حصل كذا فان النتيجة تصبح كذا )السبب 

 والنتيجة( .
  

   القدرة عمى استخلاص النتائج من حقائق معينة . القياس المنطقي  .8

 حل المشكلات  .9
وتتضمن تنظيم الأحداث بأسموب جديد ومنظم لحل 

 المشكمة.
  

   أي اقتراح حمول من خلال علاقات افتراضية . اقتراح الحمول  .11
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 (5ممحق )

 التفكير الشكمي )بصيغتو الاولية( اختبار

 جامعة بابل         
 كمية التربية الاساسية    

 / الدكتوراه الدراسات العميا
.الأستاذ الدكتور ................................. .........   المحترـ

 -تحية طيبة :
التفكير الشكمي والتنافر المعرفي وعلاقتيما بالتحصيل الدراسي تروـ الباحث اجراء بحثيا الموسوـ بػ)

( ومف متطمبات البحث في مادتي طرائق التدريس العامة والمتخصصة لدى طمبة كمية التربية الاساسية
ىو النشاط العقمي الذي يتضمن عدد ميارات و )اعداد اختبار لمتفكير الشكمي والذي عرفو الكبيسي بأن

 (4: ص 2117( )الكبيسي , التفكير منيا التعميل المنطقي ، الاستدلال ، وحل المشكلات
عمماً إف الاختبار تـ صياغتو بطريقة الاختيار مف متعدد , إذ يطمب مف المستجيب اختيار البديؿ 

درجة واحدة عند اختيار البديؿ الصحيح و )صفر( عند الصحيح مف بيف البدائؿ , إذ يحصؿ الطالب عمى 
اختيار البديؿ الخاطئ , باستثناء اختبار الاستدلاؿ التركيبي يتـ حساب الدرجة بقسمة عدد الإجابات 

 الصحيحة لمطالب عمى الفقرة عمى عدد الإجابات الصحيحة الكاممة المفترضة عمى الفقرة .
ة تود الباحثة الاستشارة بآرائكـ وممحوظاتكـ العممية حوؿ ونظراً لما تتمتعوف بو مف خبرة عممي

 صلاحية فقرات الاختبار .
 مع جزيل الشكر والتقدير

 التخصص الدقيؽ:
 المقب العممي:
 الاسـ الثلاثي:

 مكاف العمؿ الحالي: 
 احثة      الب                                                                                       

 حنان اركان ناجي                                                                                 
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يف لموصوؿ الى حؿ المشكمة التي تشكؿ حدثالقدرة عمى اقامة علاقة بيف  الاستدلال التناسبي : .1
 أساس العلاقة النسبية وفقاً لمقواعد التناسبية .

لا  تصمح الفقرة ت
 تصمح

التعديلات و 
 الملاحظات

لغرض بياف نسبة اليدر في التعميـ الجامعي اجريت دراسة تضمنت   .1
 -2115اعداد الطمبة الخريجيف مف قسـ العموـ لمسنوات الدراسية  

 – 2118و   2118-2117و    2117-  2116و   2116
 , اذ بمغ عدد الخريجيف لتمؾ السنوات عمى النحو الاتي : 2119

 ( 91مف اصؿ  61) –( 55مف اصؿ  51)
 ( 91مف اصؿ  82)  –( 91مف اصؿ   62)

 المطموب في اي السنيف كانت نسبة اليدر اعمى ؟
  2116 – 2115 - أ
  2117ػ  2116  - ب
  2118 – 2117  - ت
  2119 -2118 - ث

   

عند اجراء الامتحانات في قسـ العموـ مادة طرائؽ التدريس العموـ وزع   .2
ثلاث قاعات والمختمفة في عدد المقاعد  وعمى  الطمبة والمراقبوف عمى

 الوجو الآتي :
 ( 2(  طالباً وعدد المراقبيف  )14القاعة الاولى :  ) - أ

 (3(  طالباً وعدد المراقبيف  )18القاعة الثانية  :  ) - ب
 (4(  طالباً وعدد المراقبيف  )32القاعة الثالثة   : ) - ت

 افضؿ ؟ المطموب في اي قاعة تكوف المراقبة
 القاعة الأولى  - أ

 القاعة الثانية  - ب
 القاعة الثالثة - ت
 المجموعات الثلاث متساوية في المراقبة - ث
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طبقاً مف اطباؽ بتري لتنمية البكتريا باستخداـ  15اعد طمبة الاحياء   .3
كغـ مف الاكار فكـ  2.5كغـ مف الاكار , فمو فرضنا اف لدييـ  1.5

 بتري يمكف اعدادىا .طبقاً مف اطباؽ 
 

 طبقا" 22 - أ
 طبقا" 23 - ب
 طبقا"24 - ت
 طبقا" 25 - ث

 

   

يتطمب تطبيؽ نظاـ المقررات توافر القاعات الدراسية الكافية فاذا عممت   .4
( طالباً فكـ عدد 181( قاعات تكفي لاستيعاب )5اف عند القسـ )

 ( طالبا ؟324القاعات المطموبة لاستيعاب )
 9 - أ

 8 - ب
 7 - ت
 6 - ث
 

   
 
 
 
 
 

( فأذا كانت قيمة B( تزداد طرديا بنفس النسبة ؿ)Aاذا كانت قيمة )  .5
(A( تساوي )( وقيمة )3B( تساوي )( فعندما تكوف قيمة )9A تساوي )
(6. ) 

 ( تساوي ..........؟Bفأف قيمة )
   18 - أ
 12 - ب
 24 - ت
 31 - ث
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الؼ  121الؼ دينار وراتب عمي  244اذا كاف راتب احمد الشيري   .6
الاؼ دينار  وعلاوة احمد ثلاثة  4علاوة عمي السنوية دينار واف 

اضعاؼ علاوة عمي , لذا بعد ثلاثة سنوات سيكوف مقدار راتب احمد 
 الاتي :

 الؼ دينار 256 - أ
 الؼ دينار  281 - ب
 الؼ دينار  268 - ت
 الؼ دينار  292 - ث

   

( 6( ساعات متتالية حتى يصمـ )3مصمـ برمجيات يحتاج الى )  .7
 برامج الكترونية .

 ( ساعات ؟5كـ برنامج الكتروني بإمكانو اف يصمـ خلاؿ ) 
 (9) - أ
 (12) - ب
 (11) - ت
 (14) - ث

   

مف مواصفات غرفة الدرس اف تخصص مساحة لكؿ طالب تتروح بيف   .8
متر مربع الى متر ونصؼ  مربع لذا فاف غرفة الدرس التي  ابعادىا 

( طالبا" فاذا كانت غرفة الدرس 48-32ـ( تستوعب )x 8ـ 6)
ـ ( فاف عدد الطلاب الذيف  يمكف اف تستوعبيـ X   12ـ8ابعادىا) 

 غرفة الدرس  ىو   :
  96 – 64 - أ

  64 – 32  - ب
  96 – 48 - ت
 64 - 48 - ث
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 . وعات المختمفة بشكؿ دقيؽ وموضوعيأحكاـ احتمالية حوؿ الموقؼ والموض الاستدلال الاحتمالي : .2
لا  تصمح الفقرة ت

 تصمح
التعديلات و 
 الملاحظات

طمب استاذ مادة المشاىدة مف الطمبة اف يقوـ احدىـ بتقديـ درس   .1
( طالباً منيـ 31تطبيقي حوؿ موضوع معيف وكاف عدد الطمبة )

( مف الذكور , فمـ يتقدـ اي مف الطمبة 11( مف الاناث و )21)
كتابة اسماء الطمبة لذا قرر المدرس اجراء القرعة عف طريؽ 

بأوراؽ ووضعيا في صندوؽ وسحب ورقة والتي يقوـ المدرج 
 اسمو فييا بتقديـ الدرس .

 
 المطموب ما ىو احتماؿ اف يكوف المختار مف الذكور؟

 ( 1مف  1) - أ
 ( 2مف  1) - ب
 ( 3مف  1) - ت
 (4مف  1) - ث

 

   

قسـ مدرس مادة طرائؽ التدريس الطمبة في اربع مجموعات    .2
( طالباً مف الذكور والاناث , ففي 15)تضـ  كؿ مجموعة 

( ذكور , والمجموعة الثانية 5( اناث و )11المجموعة الاولى )
( مف الاناث  و 12( ذكور , والمجموعة الثالثة )6( اناث و )9)
( مف 7( اناث و )8(  مف الذكور , والمجموعة الرابعة )3)

  . الذكور  , وقد وجو الييـ سؤالًا وطمب منيـ القياـ بحمو
 

المطموب في اي مجموعة نتوقع اف يكوف الطالب الاوؿ صاحب 
 الحؿ مف الذكور؟

 ( 15(ذكور مف اصؿ )5مف المجموعة الاولى فيي تضـ  ) - أ
 ( 15( ذكور مف اصؿ )6مف المجموعة الثانية فيي تضـ   ) - ب
 ( 15( ذكور مف اصؿ )3مف المجموعة الثالثة فيي تضـ   ) - ت
 (15( ذكور مف اصؿ )7مف المجموعة الرابعة فيي تضـ ) - ث
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اجري امتحاف لمادة الحاسبات لشعبتي  )أ و ب( والمتاف تضماف   .3
( ذكور , 11( انثى و )22( طالباً في شعبة )أ( منيـ )32)

( ذكور , 11( انثى و )18( طالبا منيـ )28وتضـ شعبة )ب( )
واجري الامتحاف في قاعتيف متماثمتيف ومتجاورتيف وفي اثناء 

حدثت ىزة ارضية استوجب الامر خروج الطمبة  الامتحاف 
 وبسرعة الى الساحة .

 
المطموب مف خلاؿ اي قاعة ستكوف الفرصة اكثر في رؤية اوؿ 

 طالب ذكر يغادر القاعة ؟
 مف القاعة )أ( لكوف عدد الطمبة اكثر  - أ
 مف  القاعة )ب( لكوف عدد الاناث اقؿ  - ب
 مف القاعة )ب( لكوف عدد الطمبة اقؿ - ت
 اوية لاف عدد الذكور متساوي في الشعبتيفالفرصة متس - ث

 

   

في احد الاختبارات الشاممة تقدـ الاسئمة لمطمبة عف طريؽ القرعة   .4
 اذ تضـ الاسئمة 

 ( اسئمة مف متطمبات القسـ لممرحمة الرابعة 4) - أ
 ( اسئمة مف متطمبات القسـ لممرحمة الثالثة 3) - ب
 ( اسئمة مف متطمبات القسـ لممرحمة الثانية4) - ت
 ( اسئمة مف متطمبات الكمية لممرحمة الرابعة 3) - ث
 ( اسئمة مف متطمبات الكمية لممرحمة الثالثة 5) - ج
 ( سؤاؿ مف متطمبات الكمية لممرحمة الثانية2) - ح

 
المطموب ما ىو احتماؿ اف تكوف الاسئمة المختارة لأحد الطمبة 

 مف المرحمة الرابعة
 ( 1مف  1) - أ

 (2مف  1) - ب
 (3مف 1) - ت
 (4مف 1) - ث
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( 6( ذكرا و)12( متقدماً لمدراسات العميا موزعيف بواقع )18)  .5
انثى لإكماؿ دراسة الماجستير في تخصص طرائؽ التدريس 
العامة فأذا عممت اف عدد المقاعد الدراسية ىو مقعد واحد فما 

 ىو احتماؿ اف يكوف الطالب المختار مف الاناث ؟
 

اختر الاجابة الصحيحة مف بيف الارقاـ ادناه التي تعتقد انيا 
 الاجابة الصحيحة 

 ( 4) ا مف  - أ
 ( 3مف  1)  - ب
 ( 2مف  1)  - ت
 ( 1مف  1)  - ث

 

   

( صباحا عف 8يدخؿ طمبة كمية التربية الاساسية في الساعة اؿ)  .6
 طريؽ بابيف :

( 32( مف الطمبة منيـ )44مف خلاؿ الباب الشمالي يدخؿ )
 ( طالبة ,12)طالباً و 

( 24( مف الطمبة منيـ )36وعف طريؽ الباب الجنوبي يدخؿ )
 (طالبة .12طالباً و )

 
فمف خلاؿ اي باب ستكوف الفرصة اكبر لرؤيو اوؿ طالبو تدخؿ 

 الكمية ؟
مف خلاؿ الباب الجنوبي حيث اف عدد الطلاب اقؿ الذيف  - أ

 سوؼ يدخموف مف خلاليا.
 الطالبات اكثر.مف الباب الجنوبي حيث عدد  - ب
مف خلاؿ الباب الشمالي حيث العدد الاكثر مف الطمبة  - ت

 سيدخؿ مف خلاليا.
سوؼ تكوف الفرصة متساوية مف البابيف كوف عدد  - ث

 (طالبو12الطالبات مف كمتا البابيف متساوي ىو )
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) أ , ب , ج , د ( اربعة اساتذة  يراد تكويف لجنة مف استاذيف   .7
 فقط .

 فما احتماؿ  ) أ و ب ( في  نفس  المجنة ؟   
    1/6 - أ
  1/5 - ب
  1/4 - ت
 1/3 - ث

   

( مف امرأة حاممة X0 Yتزوج رجؿ مصاب بعمى الألواف )  .8
( , فأف  احتماؿ اف يرزؽ  الزوجاف بطفؿ ذكر X0 Xلممرض )

 سميـ مف المرض ىو :
  1مف  1 - أ

 2مف  1 - ب
 3مف  1 - ت
 4مف  1 - ث

   

 
القدرة عمى تشكيؿ احتمالات مختمفة مف مترابطات وعلاقات في محاولة لإيجاد  الاستدلال التركيبي : .3

 حؿ لممشكمة . 
لا  تصمح الفقرة ت

 تصمح
التعديلات و 
 الملاحظات

)محمد , اكرـ , بساـ , سعيد ( أربع طلاب اراد مدرس مادة   .1
طرائؽ التدريس معرفة اييما افضؿ في مادة طرائؽ التدريس فقرر 

طالبيف بنحو مستقؿ اكتب الاحتمالات جميعيا التي اختبار كؿ 
ستجرى بيا الاختبارات بالحرؼ الاوؿ لاسـ المختبر عمى سبيؿ 

 المثاؿ )ـ , ب ( تعني الاختبار بيف )محمد وبساـ(.
          ػ........   1
2-        ........ 
3-         ........ 
4- ........ 
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فرؽ مف طمبة كمية التربية الاساسية اجريت دورة كرة قدـ لأربعة   .2
ىي )أ , ب ,  ج ,  د( ولغرض تحديد الفريؽ الفائز لابد في 
المرحمة الاولى اف يمعب كؿ فريؽ مع الفرؽ الاربعة الاخرى 

 .المطموب اف تكتب اختيارات المعب بيف كؿ فريقيف .
 ......... -4    .........   -3   .......... -2   ػ.......1

   

وضع احد طمبة  كمية التربية الاساسية كممة المرور لحقيبتو   .3
( ارقاـ غير انو لا يعرؼ اسموب تسمسؿ 4الشخصية مؤلفة مف )

( , لذا واذ اراد اف يفتح حقيبتو عميو  4,5,6,7ىذه الارقاـ وىي) 
اف يجرب جميع التوافقات للأرقاـ اعلاه . المطموب كتابة 

 يجرييا لغرض فتح الحقيبة .المحاولات التي لابد لمطالب اف 
 ......... -4    .........   -3........     ..-2  ػ........ 1

   

اراد استاذ مادة التخصص اف يبيف لمطمبة اىمية التعاوف في حؿ   .4
الاسئمة ويزيد  الانسجاـ بيف الطمبة فطمب مف مجموعة عمي 

)فاطمة( المؤلفة مف ) عمي  , محمد, حسيف , حسف ( ومجموعة 
المؤلفة مف )فاطمة , زىراء, زينب, رقية( اف يقوـ كؿ طالب 
وطالبة في التعاوف في حؿ احد الاسئمة عمى اف يتبدؿ الثنائي في 
كؿ سؤاؿ المطموب ما ىي الاحتمالات التي مف الممكف اف يكوف 

 فييا طالب مقابؿ طالبة لحؿ سؤاؿ معيف.
 ...... -4   ..   ....... -3     ..........-2ػ........   1

   

في سفرة عممية لطمبة كمية التربية الاساسية حضر الطمبة )احمد و   .5
حيدر و لمى ورائد ( في وقت متأخر وكاف عدد المقاعد الفارغة 

( مقعد احدىما مف جية اليميف والأخر مف جية  2في الباص )
اليسار , أكتب الحرؼ الاوؿ مف اسـ الطالب او الطالبة المذاف 

 سيجمساف في كؿ مرة. 
 ......... -4   .........  -3........     ..-2  .... ػ....1
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)لمى( طالبة دراسات عميا لدييا حاسوب محموؿ يتـ فتحة مف   .6
خلاؿ رمز سري ولكنيا نسيت ترتيب الارقاـ المكونة لمرمز الى 

( ولكنيا غير متأكدة مف 6,8,2,4انيا تتذكر اف الارقاـ ىي )
تكوينيا مف الارقاـ اعلاه مف اجؿ ترتيبيا فما الاحتمالات الممكف 

 فؾ الرمز السري لحاسوبيا المحموؿ 
 ......... -4  .........   -3..........     -2ػ........   1

   

قدرة الفرد مف طرح مجموعة مف الفروض ومحاولة اختبار  الاستدلال الافتراضي )الاستنباطي(: .4
 صحتيا واستنباط الحؿ والوصوؿ الى نتائج أو حؿ المشكلات.

لا  تصمح الفقرة ت
 تصمح

التعديلات و 
 الملاحظات

عمي طالب متفوؽ طموح تشجعو عائمتو ومحمد طالب متفوؽ يشجعو   .1
متفوؽ وطموح مدرسوه وىو طموح ايضاً وحسف طالب يشجعو زملاؤه 

 وحساف طالبا طموح يستغؿ وقتو بشكؿ جيد لذا فالتفوؽ يحصؿ :
 بسبب الطموح في التفوؽ - أ

 بسبب التشجيع مف المدرسيف - ب
 بسبب التشجيع مف الزملاء - ت
 بسبب التشجيع مف العائمة - ث

   

عند محمد سيارة يستخدميا في الوصوؿ الى دائرة عممو ويمتزـ بقواعد   .2
وعمي لديو سيارة لا يستخدميا الا نادرا ويمتزـ بقوانيف المرور المرور 

وحسف يستخدـ سيارتو لأغراض العائمة ولا يخالؼ قوانيف المرور 
وعدناف يستعمؿ سيارتو للأجرة ولف تسجؿ ضده ايو مخالفة لذا فاف 

 الذي لا يحصؿ عمى المخالفة ىو الذي :
 نادراً ما يستعمؿ السيارة .  - أ

 يستعمؿ السيارة لمحالات الضرورية فقط .  - ب
 يمتزـ بقواعد المرور . - ت
 يستعمؿ السيارة بشكؿ مناسب . - ث

   



 ............................. الملاحؽ
 

172 

تتبايف اعداد المصابيف بفيروس كورونا في محافظات العراؽ المختمفة   .3
واف الاصابة تحدث بسبب الاىماؿ وعدـ استعماؿ القفازات والكمامات 

التباعد الجسدي وقمة المناعة والاختلاط مع المصابيف وتجاىؿ 
 والاصابة بالأمراض المزمنة , لذا فاف الوقاية مف كورونا تتطمب ؟

 تحفيز الجياز العصبي . - أ
 الالتزاـ بقواعد السلامة واستعماؿ مستمزمات الوقاية. - ب
 الابتعاد عف تناوؿ الفيتامينات. - ت
 معالجة الامراض الجمدية. - ث

   

العموـ اف يرشح احد الطمبة لمتكريـ طمبت عمادة الكمية مف رئيس قسـ   .4
مف العمادة , وعميو فقد اقترح مجمس القسـ أف يؤخذ في الحسباف 
الالتزاـ بالدواـ والزي الجامعي والتفوؽ واحتراـ الانظمة الجامعية 

 وتعاوف الزملاء والأساتذة , لذا فاف الطالب الذي يرشح لمتكريـ ىو ؟
 الذي  لا يتغيب عف الدواـ مطمقا . - أ
 لاعمى معدلًا بيف الطمبة .ا - ب
 الممتزـ بالزي الجامعي . - ت
 جميع ما ذكر سابقاً . - ث

   

 اذا اراد مدرس استعماؿ طريقة تدريس حديثة مناسبة لمطمبة.  .5
 فاذا عممت اف طريقة التدريس : 

 الاولى لا تراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف.
 الثانية تسمح لمطمبة بالتفاعؿ اثناء الدرس.

 يكوف فييا دور الطالب سمبي ) متمقي فقط(. الثالثة
 المطموب اي طريقة يستعمميا المدرس تكوف ىي الافضؿ ؟

 الطريقة الاولى. - أ
 الطريقة الثانية. - ب
 الطريقة الثالثة. - ت
 جميع ما ذكر سابقا. - ث

   



 ............................. الملاحؽ
 

173 

يتمنى طمبة الدراسة الأولية اف تكوف الامتحانات النيائية الكترونية   .6
النقؿ فييا  ,وىذه الامتحانات لا تميز بيف لسيولة اداؤىا وتوفر فرص 

الطالب المتفوؽ وغيره اذ يحصؿ الجميع عمى درجات متقاربة ولا تعبر 
عف مدى اكتساب الطمبة لممعرفة والميارات  ولغرض اف تحقؽ ىذه 

 الأسئمة الغاية مف استخداميا لا بد مف :
 اف تكوف شاممة لممنيج و متدرجة مف حيث الصعوبة - أ
 الإجابة عنيا مباشرة مف المنيج اف لا تكوف - ب
 اف تتطمب التفكير ومحددة بوقت معيف  - ت
 جميع ما ذكر اعلاه  - ث

   

 
 القدرة عمى استخلاص النتائج مف حقائؽ معينة . القياس المنطقي : .5

لا  تصمح الفقرة ت
 تصمح

التعديلات و 
 الملاحظات

1.  

 
 

 اف  عدد المثمثات في الشكؿ أعلاه  ىو :
 19 - أ
 21 - ب
 21 - ت
 22 - ث
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الجغرافية وقسـ  اجريت مسابقة لكرة القدـ بيف فرؽ قسـ العموـ وقسـ  .2
وقسـ المغة العربية , اذ يعطى لكؿّ فريؽ فائز نقطتاف التربية الخاصة 
( تعادؿ 2( فوز و )3لفريؽ العموـ  )حدة فاذا كاف ولمتعادؿ نقطة وا

( خسارة , 2( تعادؿ و)2( فوز و)2ولفريؽ الجغرافية )( خسارة , 1و)
ولفريؽ ( خسارة, 1( تعادؿ و)4( فوز , )1فريؽ التربية الخاصة )ول

 .( خسارة1( تعادلات و)3( فوز و)2المغة العربية )
 المطموب تحديد الفرؽ الفائز؟

 العموـ. - أ
 التربية الخاصة . - ب
 المغة العربية . - ت
 الجغرافية . - ث

   

 ( فقرة مف نوع51اجرى مدرس مادة العموـ اختبارا لمطمبة عدد فقراتو )  .3
الاختيار مف متعدد ووضع شرطاً اف كؿ اجابة خاطئة تمغي اجابة 
صحيحة ولا تحذؼ مف الدرجات في حاؿ تركت مف دوف اجابة . وقد 

 ( درجة.32( فقرة وحصؿ عمى )42اجاب احد الطمبة عف )
 ب عدد الاجابات الصحيحة لمطالب ؟المطمو 

 (32) - أ
 (35) - ب
 (37) - ت
 (39) - ث

 

   

( يوماً واف عمر 21( شيور و)6( سنة و )12يبمغ عمر فاطمة )  .4
سنوات و ( 11اخييا احمد ربع عمرىا فكـ يصبح عمر احمد بعد )

 ( اياـ ؟11( اشير و )11)
 

 ( يوماً .15( شيراً  و )12( سنة و )12) - أ
 ( يوماً .31( شيراً و )11( سنة و )13) - ب
 ( يوماً .21( اشير و )11( سنة و )14) - ت
 ( يوماً .14( اشير و )9و )( سنة 15) - ث
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اشتركت )ملاؾ( في دورة الحاسوب الالي لمدة اسبوع  وتحتسب درجة   .5
( درجات عف كؿ يوـ 5النجاح باحتساب اياـ الحضور اذ تضاؼ )

( درجة منيا عف كؿ يوـ غياب , فأذا حصمت 2حضور ويتـ خصـ )
 الدورة ؟ياـ التي حضرتيا اثناء ( درجة فما ىو عدد الا14عمى )

 
 اياـ 5 - أ
 اياـ 4 - ب
 اياـ  3 - ت
 يوماف - ث

 

   

قاـ )محمد( بتقطيع ورقة مربعة الشكؿ الى أربعة مربعات صغيرة ,   .6
وقسـ كؿ مربع صغير الى أربعة مربعات اصغر , لذا فأف عدد 

 المربعات التي يمكف احصاؤىا ىو :
 

  12 - أ
 14 - ب
 16 - ت
 18 - ث
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القدرة عمى معرفة تأثير أحد المتغيرات المرتبطة بالمشكمة وعزؿ وضبط  تحديد وضبط المتغيرات : .6
 المتغيرات الأخرى غير المرتبطة بالمشكمة .

لا  تصمح الفقرة ت
 تصمح

التعديلات و 
 الملاحظات

اراد باحث اف يتعرؼ عمى تأثير استعماؿ طرائؽ التدريس الحديثة في   .1
 :بتقسـ الطمبة الى اربعةشعب اـتحصيؿ الطمبة في مادة طرائؽ التدريس اذ ق

الشعبة )أ( والشعبة )ب( تدرس وفؽ استعماؿ طرائؽ التدريس الحديثة وتمثؿ 
 المجموعة التجريبية

الشعبة )ج( والشعبة )د( تدرس عمى وفؽ الطريقة المتبعة في التدريس وتمثؿ 
 المجموعة الضابطة .

 خلاؿ ؟فاذا اراد معرفة الفروؽ بيف المجموعتيف فأنو يتـ مف 
احصاء الفروؽ بيف المجموعة التجريبية المتمثمة بشعبتي )أ , ب(  - أ

 والمجموعة الضابطة المتمثمة بشعبتي ) ج , د (
 احصاء الفروؽ بيف شعبة )أ و ب( - ب
 احصاء الفروؽ بيف شعبة )ج و د( - ت
 احصاء الفروؽ بيف شعبتي )أ و ج( - ث

   

مف كؿ  حبات) حبتاف 4وصؼ احد الاطباء دواء لمريض يتكوف مف   .2
نوع يصعب التمييز بيف النوعيف (عمى اف يتناوؿ المريض حبتاف في 
الصباح وحبتاف في المساء مف كؿ نوع ولكي يتعافى المريض ولا 

 يتعرض للاذى اقترح اف :
يقسـ كؿ حبة الى قسميف ويتناوؿ نصؼ حبة مف كؿ منيما في  - أ

 الصباح والمساء
مف كؿ منيما في اقساـ ويتناوؿ ربع حبة  4يقسـ كؿ حبة الى  - ب

 الصباح والمساء
 يتناوؿ حبتيف مف كؿ منيما في الصباح والمساء - ت
 يتناوؿ حبة واحدة مف كؿ منيما في الصباح والمساء - ث
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المطموب: اي مف المقترحات اعلاه تعتقد انو الصحيح ولا يعرض نفسو 
 للأذى ؟  

 الاوؿ - أ
 الثاني - ب
 الثالث - ت
 الرابع - ث

 
بالأمراض الانتقالية والتي تتسبب  تعرؼ الامراض التي تنتقؿ بالعدوى  .3

اما بفعؿ البكتريا او الفايروسات او الطفيميات او الفطريات , لذا فاف 
 مرض )أيبولا( يعد مف الامراض ؟

 الفايروسية . - أ
 البكتيرية . - ب
 الطفيمية .  - ت
 الفطرية - ث

 

   

( محاضرة في مادة طرائؽ التدريس ضمف 24اراد تدريسي تنفيذ )   .4
( اسبوعا عمى اف يتضمف 15الكورس الدراسي الاولي المكوف مف )

الاسبوع الاوؿ المقاء بالطمبة والاسبوع الثامف اختبارات الفصؿ الاوؿ 
مف الكورس الاوؿ والاسبوع الخامس عشر اختبارات الفصؿ الثاني مف 

 الكورس الاوؿ .
 فكـ عدد المحاضرات التي يجب تنفيذىا خلاؿ الاسبوع الواحد ؟

 محاضرة واحدة في الاسبوع . - أ
 محاضرتاف في الاسبوع . - ب
 ثلاث محاضرات في الاسبوع . - ت
 اربع محاضرات في الاسبوع . - ث
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 تتأثر البيئة التعميمية بعوامؿ بشرية واخرى عوامؿ مادية .  .5
 المؤثرة في البيئة التعميمية:احد الاختيارات ادناه ليس مف العوامؿ 

 توفر المكاف المناسب لمتعمـ  - أ
 توفر المقاعد الدراسية  - ب
 توفر باصات نقؿ الطلاب مف المنزؿ الى المدرسة وبالعكس. - ت
 الوسائؿ التعميمية والنماذج والخرائط - ث

 

   

اراد باحث اف يتعرؼ عمى تأثير الدافعية في تحصيؿ الطمبة حيث قاـ   .6
 بتقسيـ الطلاب الى اربع مجموعات: 

المجموعة الاولى يتـ تشجيعيـ بكممات وعبارات معنوية بعد اكماليـ 
 لواجباتيـ الدراسية .

المجموعة الثانية يتـ تشجيعيـ بتقديـ ىدايا مادية وعبارات معنوية بعد 
  جباتيـ الدراسية .اكماليـ لوا

المجموعة الثالثة يتـ تشجيعيـ بتقديـ ىدايا مادية فقط بعد اكماليـ 
 لواجباتيـ الدراسية .

 المجموعة الرابعة لـ يقدـ ليـ اي دعـ مادي او معنوي .
 اي المجموعات سوؼ يكوف تحصيميا افضؿ

 المجموعة الاولى - أ
 المجموعة الثانية  - ب
 المجموعة الثالثة - ت
 الرابعةالمجموعة  - ث
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 (6ممحق )

 قيم معامل صعوبة الفقرات والقوة التمييزية وفعالية البدائل لاختبار التفكير الشكمي

 درجات ت
طلاب 

المجموعة 
 العميا

 درجات
طلاب 

المجموعة 
 الدنيا

معامؿ 
 الصعوبة

فعالية  قوة تمييزية
 1البديؿ 

فعالية 
 2البديؿ 

فعالية 
 3البديؿ 

1 17 6 1.58 1.55 -1.2 -1.1 -1.25 
2 18 9 1.68 1.45 -1.15 -1.2 -1.1 
3 11 4 1.35 1.3 -1.2 -1.15 -1.15 
4 16 9 1.63 1.35 -1.1 -1.1 -1.15 
5 14 6 1.5 1.4 -1.15 -1.15 -1.2 
6 19 8 1.68 1.55 -1.15 -1.25 -1.25 
7 16 9 1.63 1.35 -1.15 -1.1 -1.1 
8 14 5 1.48 1.45 -1.1 -1.15 -1.2 
9 11 3 1.35 1.4 -1.15 -1.15 -1.2 

11 12 2 1.35 1.5 -1.15 -1.3 -1.15 
11 18 9 1.68 1.45 -1.15 -1.15 -1.25 
12 11 5 1.4 1.3 -1.15 -1.15 -1.1 
13 19 8 1.68 1.55 -1.2 -1.15 -1.3 
14 16 4 1.5 1.6 -1.25 -1.2 -1.15 
15 13 6 1.48 1.35 -1.1 -1.15 -1.2 
16 15 3 1.45 1.6 -1.15 -1.25 -1.2 
23 19 7 1.65 1.6 -1.3 -1.1 -1.2 
24 18 9 1.68 1.45 -1.2 -1.2 -1.15 
25 13 5 1.45 1.4 -1.1 -1.1 -1.2 
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26 11 3 1.33 1.35 -1.15 -1.1 -1.2 
27 14 5 1.48 1.45 -1.15 -1.2 -1.1 
28 12 5 1.43 1.35 -1.15 -1.15 -1.15 
29 14 4 1.45 1.5 -1.2 -1.1 -1.2 
31 13 5 1.45 1.4 -1.1 -1.15 -1.15 
31 18 9 1.68 1.45 -1.15 -1.1 -1.3 
32 19 8 1.68 1.55 -1.15 -1.3 -1.2 
33 11 3 1.33 1.35 -1.1 -1.15 -1.2 
34 17 5 1.55 1.6 -1.3 -1.15 -1.15 
35 13 6 1.48 1.35 -1.15 -1.1 -1.2 
36 15 5 1.5 1.5 -1.2 -1.1 -1.2 
37 16 9 1.63 1.35 -1.1 -1.15 -1.1 
38 12 3 1.38 1.45 -1.1 -1.15 -1.2 
39 11 4 1.38 1.35 -1.15 -1.1 -1.2 
41 19 9 1.7 1.5 -1.1 -1.15 -1.25 
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 (7ممحق  )

 قيم معامل الصعوبة والقوة التمييزية لمفقرات المقالية

معامؿ  المجموعة الدنيا المجموعة العميا
 صعوبة

قوة 
 ت تمييزية

 الفقرات
عدد 

الطلاب 
الذيف 
حصموا 
عمى 
درجة 
 صفر

عدد 
الطلاب 
الذيف 
حصموا 
عمى 
 1درجة 

عدد 
الطلاب 
الذيف 
حصموا 
عمى 
درجة 

2*2 

مجموع 
 الدرجة

عدد 
الطلاب 
الذيف 
حصموا 
عمى 
درجة 
 صفر

عدد 
الطلا
ب 

الذيف 
حصموا 
عمى 
درجة 

1 

عدد 
الطلاب 
الذيف 
حصموا 
عمى 
درجة 

2*2 

مجموع 
 الدرجة

17 1 5 14 33 11 5 5 15 1.6 1.45 
18 5 3 12 27 14 4 2 8 1.44 1.48 
19 3 4 13 31 12 5 3 11 1.51 1.48 
21 5 5 11 25 13 6 1 8 1.41 1.43 
21 2 4 14 32 16 3 1 5 1.46 1.68 
22 1 6 13 32 13 7 1 7 1.49 1.63 
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 (8ممحؽ )

 معامل الثبات بطريقة الفاكرونباخدرجات العينة الاستطلاعية لاستخراج 

 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت
1  51 11  43 21  21 31  9 
2  52 12  48 22  18 32  12 
3  48 13  34 23  17 33  8 
4  45 14  43 24  18 34  6 
5  53 15  37 25  21 35  22 
6  51 16  36 26  19 36  11 
7  46 17  34 27  14 37  21 
8  51 18  19 28  14 38  8 
9  54 19  25 29  12 39  9 

11  46 21  25 31  13 41  9 
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 (9ممحق )
 )بصيغتو النيائية ( اختبار التفكير الشكمي

 جامعة بابل            
 كمية التربية الاساسية 

 الدراسات العميا   
 

 عزيزي الطالب/ عزيزتي الطالبة : 
 -تحية طيبة :

اضع بيف ايديكـ مجموعة مف الفقرات نرجو قراءتيا بدقة وتأني ,  والاجابة بموضوعية اذا انيا تعكس 
انطباقيا او عدـ انطباقيا عميؾ , دوف ترؾ فقرة بلا اجابة , عمما اف الاجابة سوؼ تكوف طي الكتماف درجة 

( اماـ √ولا يطمع عمييا سوى الباحث مف اجؿ متطمبات البحث العممي لذا نامؿ منؾ اف تضع علامة )
  الاختيار المناسب لؾ مف بيف البدائؿ لكؿ فقرة .

 بة .مثال توضيحي حول طريقة الاجا
 اجرى تدريسي اختبار لطلابو الموزعيف عمى ثلاث شعب وكانت نتائجيـ كما يمي:

 ( طالب راسب11( طالب ناجح , و )21( طالب كاف منيـ )31في الشعبة الاولى ). 
 ( طالب راسب .8( طالب ناجح , و )12( طالب كاف منيـ )21في الشعبة الثانية ) 
 ( طالب كاف منيـ 42في الشعبة الثالثة )(طالب راسب .21( طالب ناجح , و )22 ) 

 أي شعبة كانت افضؿ مف الشعب الاخرى؟
 √الشعبة الاولى       - أ
 الشعبة الثانية      - ب
 الشعبة الثالثة - ت
 كافة الشعب - ث

 ملاحظة : لا داعي من ذكر الاسم ونرجو املاء المعمومات ادناه.
 الجنس :     

 العمر:
  القسم:

                                                                       المرحمة :
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 اختبار التفكير الشكمي

 الفقرة ت
لغرض بياف نسبة اليدر في التعميـ الجامعي اجريت دراسة تضمنت اعداد الطمبة الخريجيف مف   .1

و   2118-2117و    2117-  2116و   2116 -2115قسـ العموـ لمسنوات الدراسية  
( 55مف اصؿ  51, اذ بمغ عدد الخريجيف لتمؾ السنوات عمى النحو الاتي : ) 2119 – 2118

 ( 91مف اصؿ  82)  –( 91مف اصؿ   62( )91مف اصؿ  61) –
 المطموب في اي السنيف كانت نسبة اليدر اعمى ؟

  2116 – 2115 - أ
  2117ػ  2116 - ب
  2118 – 2117 - ت
  2119 -2118 - ث

عند اجراء الامتحانات في قسـ العموـ مادة طرائؽ التدريس العموـ وزع الطمبة والمراقبوف عمى ثلاث   .2
 الوجو الآتي : قاعات والمختمفة في عدد المقاعد  وعمى

 ( 2(  طالباً وعدد المراقبيف  )14القاعة الاولى :  ) - أ
 (3(  طالباً وعدد المراقبيف  )18القاعة الثانية  :  ) - ب
 (4(  طالباً وعدد المراقبيف  )32القاعة الثالثة   : ) - ت

 المطموب في اي قاعة تكوف المراقبة افضؿ ؟
 القاعة الأولى  - أ

 نية القاعة الثا - ب
 القاعة الثالثة - ت
 المجموعات الثلاث متساوية في المراقبة - ث

كغـ مف الاكار , فمو  1.5طبقاً مف اطباؽ بتري لتنمية البكتريا باستخداـ  15اعد طمبة الاحياء   .3
 كغـ مف الاكار فكـ طبقاً مف اطباؽ بتري يمكف اعدادىا . 2.5فرضنا اف لدييـ 

 طبقا" 22 - أ
 طبقا" 23 - ب
 طبقا" 24 - ت
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 طبقا" 25 - ث
( قاعات 5يتطمب تطبيؽ نظاـ المقررات توافر القاعات الدراسية الكافية فاذا عممت اف عند القسـ )  .4

 ( طالباً .181تكفي لاستيعاب )
 ( طالبا ؟324فكـ عدد القاعات المطموبة لاستيعاب )

 9      - أ
 8 - ب
 7 - ت
 6 - ث

( B( وقيمة )3( تساوي )Aفأذا كانت قيمة )( B( تزداد طرديا بنفس النسبة ؿ)Aاذا كانت قيمة )  .5
 ( .6( تساوي )A( فعندما تكوف قيمة )9تساوي )

 ( تساوي ..........؟Bفأف قيمة )
   18 - أ
 12 - ب
 24 - ت
 31 - ث

الؼ دينار واف علاوة عمي السنوية  121الؼ دينار وراتب عمي  244اذا كاف راتب احمد الشيري   .6
ت سيكوف مقدار راتب علاوة عمي , لذا بعد ثلاثة سنواالاؼ دينار  وعلاوة احمد ثلاثة اضعاؼ  4

 احمد الاتي :
 الؼ دينار 256 - أ
 الؼ دينار  281 - ب
 الؼ دينار  268 - ت
 الؼ دينار 292 - ث

 ( برامج الكترونية .6( ساعات متتالية حتى يصمـ )3مصمـ برمجيات يحتاج الى )  .7
 ( ساعات ؟5)كـ برنامج الكتروني بإمكانو اف يصمـ خلاؿ  

 (9) - أ
 (12) - ب
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 (11) - ت
 (14) - ث

مف مواصفات غرفة الدرس اف تخصص مساحة لكؿ طالب تتروح بيف متر مربع الى متر ونصؼ    .8
( طالبا" فاذا كانت غرفة 48-32ـ( تستوعب )x 8ـ 6مربع لذا فاف غرفة الدرس التي  ابعادىا )

 :  توعبيـ غرفة الدرس  ىو ـ ( فاف عدد الطلاب الذيف  يمكف اف تسX   12ـ8الدرس ابعادىا) 
  96 – 64 - أ
  64 – 32 - ب
  96 – 48 - ت
 64 – 48 - ث

طمب استاذ مادة المشاىدة مف الطمبة اف يقوـ احدىـ بتقديـ درس تطبيقي حوؿ موضوع معيف   .9
( مف الذكور , فمـ يتقدـ اي مف 11( مف الاناث و )21( طالباً منيـ )31وكاف عدد الطمبة )

اسماء الطمبة بأوراؽ ووضعيا في صندوؽ الطمبة لذا قرر المدرس اجراء القرعة عف طريؽ كتابة 
 وسحب ورقة والتي يقوـ المدرج اسمو فييا بتقديـ الدرس .

 المطموب ما ىو احتماؿ اف يكوف المختار مف الذكور؟
 ( 1مف  1) - أ
 ( 2مف  1) - ب
 ( 3مف  1) - ت
 (4مف  1) - ث

( طالباً مف 15قسـ مدرس مادة طرائؽ التدريس الطمبة في اربع مجموعات  تضـ  كؿ مجموعة )  .11
( اناث و 9( ذكور , والمجموعة الثانية )5( اناث و )11الذكور والاناث , ففي المجموعة الاولى )

 (8(  مف الذكور , والمجموعة الرابعة )3( مف الاناث  و )12( ذكور , والمجموعة الثالثة )6)
 القياـ بحمو .( مف الذكور  , وقد وجو الييـ سؤالًا وطمب منيـ 7اناث و )

 طالب الاوؿ صاحب الحؿ مف الذكور؟المطموب في اي مجموعة نتوقع اف يكوف ال
 ( 15( ذكور مف اصؿ )5مف المجموعة الاولى فيي تضـ  ) - أ
 ( 15( ذكور مف اصؿ )6مف المجموعة الثانية فيي تضـ   ) - ب
 ( 15( ذكور مف اصؿ )3مف المجموعة الثالثة فيي تضـ   ) - ت
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 (15( ذكور مف اصؿ )7مف المجموعة الرابعة فيي تضـ ) - ث
( طالباً في شعبة )أ( منيـ 32اجري امتحاف لمادة الحاسبات لشعبتي  )أ و ب( والمتاف تضماف )  .11

( ذكور , 11( انثى و )18( طالبا منيـ )28( ذكور , وتضـ شعبة )ب( )11( انثى و )22)
واجري الامتحاف في قاعتيف متماثمتيف ومتجاورتيف وفي اثناء الامتحاف حدثت ىزة ارضية استوجب 

 روج الطمبة  وبسرعة الى الساحة .الامر خ
 المطموب مف خلاؿ اي قاعة ستكوف الفرصة اكثر في رؤية اوؿ طالب ذكر يغادر القاعة ؟

 مف القاعة )أ( لكوف عدد الطمبة اكثر  - أ
 مف  القاعة )ب( لكوف عدد الاناث اقؿ  - ب
 مف القاعة )ب( لكوف عدد الطمبة اقؿ - ت
 الفرصة متساوية لاف عدد الذكور متساوي في الشعبتيف - ث

 في احد الاختبارات الشاممة تقدـ الاسئمة لمطمبة عف طريؽ القرعة اذ تضـ الاسئمة   .12
 ( اسئمة مف متطمبات القسـ لممرحمة الرابعة 4) - أ
 ( اسئمة مف متطمبات القسـ لممرحمة الثالثة 3) - ب
 ( اسئمة مف متطمبات القسـ لممرحمة الثانية4) - ت
 ( اسئمة مف متطمبات الكمية لممرحمة الرابعة 3) - ث
 ( اسئمة مف متطمبات الكمية لممرحمة الثالثة 5) - ج
 ( سؤاؿ مف متطمبات الكمية لممرحمة الثانية2) - ح

 المختارة لأحد الطمبة مف المرحمة الرابعة المطموب ما ىو احتماؿ اف تكوف الاسئمة
 ( 1مف  1) - أ

 (2مف  1) - ب
 (3مف 1) - ت
 (4مف 1)      - ث

( انثى لإكماؿ دراسة الماجستير في 6( ذكرا و)12( متقدماً لمدراسات العميا موزعيف بواقع )18)  .13
واحد فما ىو تخصص طرائؽ التدريس العامة فأذا عممت اف عدد المقاعد الدراسية ىو مقعد 

 احتماؿ اف يكوف الطالب المختار مف الاناث ؟
 اختر الاجابة الصحيحة مف بيف الارقاـ ادناه التي تعتقد انيا الاجابة الصحيحة 
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 ( 4) ا مف  - أ
 ( 3مف  1)  - ب
 ( 2مف  1)  - ت
 ( 1مف  1)  - ث

 ( صباحا عف طريؽ بابيف :8يدخؿ طمبة كمية التربية الاساسية في الساعة اؿ)  .14
 ( طالبة ,12( طالباً و )32( مف الطمبة منيـ )44اب الشمالي يدخؿ )مف خلاؿ الب

 (طالبة .12( طالباً و )24( مف الطمبة منيـ )36وعف طريؽ الباب الجنوبي يدخؿ )
 فمف خلاؿ اي باب ستكوف الفرصة اكبر لرؤيو اوؿ طالبو تدخؿ الكمية ؟

 يدخموف مف خلاليا.مف خلاؿ الباب الجنوبي حيث اف عدد الطلاب اقؿ الذيف سوؼ  - أ
 مف الباب الجنوبي حيث عدد الطالبات اكثر. - ب
 مف خلاؿ الباب الشمالي حيث العدد الاكثر مف الطمبة سيدخؿ مف خلاليا. - ت
سوؼ تكوف الفرصة متساوية مف البابيف كوف عدد الطالبات مف كمتا البابيف متساوي ىو  - ث

 (طالبو12)
 لجنة مف استاذيف فقط . ) أ , ب , ج , د ( اربعة اساتذة  يراد تكويف  .15

 فما احتماؿ  ) أ و ب ( لتكويف ىذه المجنة ؟   
    1/6 - أ
  1/5 - ب
  1/4 - ت
 1/3 - ث

( , فأف  احتماؿ اف X0 X( مف امرأة حاممة لممرض )X0 Yتزوج رجؿ مصاب بعمى الألواف )  .16
 جاف بطفؿ ذكر سميـ مف المرض ىو :يرزؽ  الزو 

  1مف  1 - أ
 2مف  1 - ب
 3مف 1 - ت
 4مف 1 - ث
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)محمد , اكرـ , بساـ , سعيد ( أربع طلاب اراد مدرس مادة طرائؽ التدريس معرفة اييما افضؿ   .17
في مادة طرائؽ التدريس فقرر اختبار كؿ طالبيف بنحو مستقؿ اكتب الاحتمالات جميعيا التي 

تعني الاختبار ستجرى بيا الاختبارات بالحرؼ الاوؿ لاسـ المختبر عمى سبيؿ المثاؿ )ـ , ب ( 
 ف )محمد وبساـ(.بي
 ........                    -2              ػ........          1
3-                      ........4- ........ 

 اجريت دورة كرة قدـ لأربعة فرؽ مف طمبة كمية التربية الاساسية قسـ طرائؽ التدريس ىي  .18
)أ , ب ,  ج ,  د( ولغرض تحديد الفريؽ الفائز لابد في المرحمة الاولى اف يمعب كؿ فريؽ مع  

 .الفرؽ الاربعة الاخرى .المطموب اف تكتب اختيارات المعب بيف كؿ فريقيف 
               ........   -2              ػ........        1
3-           ........         4- ........ 

( ارقاـ غير 4وضع احد طمبة  كمية التربية الاساسية كممة المرور لحقيبتو الشخصية مؤلفة مف )  .19
( , لذا واذ اراد اف يفتح حقيبتو عميو اف  4,5,6,7انو لا يعرؼ اسموب تسمسؿ ىذه الارقاـ وىي) 

لب اف يجرييا لابد لمطا يجرب جميع التوافقات للأرقاـ اعلاه . المطموب كتابة المحاولات التي
 لغرض فتح الحقيبة .

 ........ -4          ........         -3........                 -2ػ........        1
اراد استاذ مادة التخصص اف يبيف لمطمبة اىمية التعاوف في حؿ الاسئمة ويزيد  الانسجاـ بيف   .21

الطمبة فطمب مف مجموعة عمي المؤلفة مف ) عمي  , محمد, حسيف , حسف ( ومجموعة )فاطمة( 
المؤلفة مف )فاطمة , زىراء, زينب, رقية( اف يقوـ كؿ طالب وطالبة في التعاوف في حؿ احد 

ة عمى اف يتبدؿ الثنائي في كؿ سؤاؿ المطموب ما ىي الاحتمالات التي مف الممكف اف الاسئم
 طالب مقابؿ طالبة لحؿ سؤاؿ معيف.يكوف فييا 

 ........ -4             ........      -3........                 -2ػ........         1
طمبة )احمد و حيدر و لمى و رائد( في وقت في سفرة عممية لطمبة كمية التربية الاساسية حضر ال  .21

( مقعد احدىما مف جية اليميف والاخر مف جية 2متأخر وكاف عدد المقاعد الفارغة في الباص )
 طالبة المذاف سيجمساف في كؿ مرة.اليسار أكتب الحرؼ الاوؿ مف اسـ الطالب او ال

 ........ -4                  ........ -3........                 -2ػ........         1 
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)لمى( طالبة دراسات عميا لدييا حاسوب محموؿ يتـ فتحة مف خلاؿ رمز سري ولكنيا نسيت   .22
( ولكنيا غير متأكدة مف 6,8,2,4ترتيب الارقاـ المكونة لمرمز الى انيا تتذكر اف الارقاـ ىي )
اجؿ فؾ الرمز السري لحاسوبيا  ترتيبيا فما الاحتمالات الممكف تكوينيا مف الارقاـ اعلاه مف

 المحموؿ 
 ........                   -2              ػ........          1
 3-                      ........4- ........ 

عمي طالب متفوؽ طموح تشجعو عائمتو ومحمد طالب متفوؽ يشجعو مدرسوه وىو طموح ايضاً   .23
قتو بشكؿ جيد لذا وطموح وحساف طالبا طموح يستغؿ و وحسف طالب يشجعو زملاؤه متفوؽ 

 فالتفوؽ يحصؿ :
 بسبب الطموح في التفوؽ - أ

 بسبب التشجيع مف المدرسيف - ب
 بسبب التشجيع مف الزملاء - ت
 بسبب التشجيع مف العائمة - ث

سيارة لا عند محمد سيارة يستخدميا في الوصوؿ الى دائرة عممو ويمتزـ بقواعد المرور وعمي لديو   .24
يستخدميا الا نادرا ويمتزـ بقوانيف المرور وحسف يستخدـ سيارتو لأغراض العائمة ولا يخالؼ قوانيف 

لا يحصؿ عمى  المرور وعدناف يستعمؿ سيارتو للأجرة ولف تسجؿ ضده ايو مخالفة لذا فاف الذي
 المخالفة ىو الذي :

 نادراً ما يستعمؿ السيارة .  - أ
 لمحالات الضرورية فقط .يستعمؿ السيارة   - ب
 يمتزـ بقواعد المرور . - ت
 يستعمؿ السيارة بشكؿ مناسب. - ث

تتبايف اعداد المصابيف بفيروس كورونا في محافظات العراؽ المختمفة واف الاصابة تحدث بسبب   .25
الاىماؿ وعدـ استعماؿ القفازات والكمامات والاختلاط مع المصابيف وتجاىؿ التباعد الجسدي وقمة 

 ا فاف الوقاية مف كورونا تتطمب ؟المناعة والاصابة بالأمراض المزمنة , لذ
 تحفيز الجياز العصبي . - أ
 الالتزاـ بقواعد السلامة واستعماؿ مستمزمات الوقاية . - ب
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 الابتعاد عف تناوؿ الفيتامينات. - ت
 معالجة الامراض الجمدية . - ث

الطمبة لمتكريـ مف العمادة , وعميو فقد طمبت عمادة الكمية مف رئيس قسـ العموـ اف يرشح احد   .26
اقترح مجمس القسـ أف يؤخذ في الحسباف الالتزاـ بالدواـ والزي الجامعي والتفوؽ واحتراـ الانظمة 

 ف الطالب الذي يرشح لمتكريـ ىو ؟الجامعية وتعاوف الزملاء والأساتذة , لذا فا
 الذي  لا يتغيب عف الدواـ مطمقا . - أ
 الطمبة .الاعمى معدلًا بيف  - ب
 الممتزـ بالزي الجامعي . - ت
 جميع ما ذكر سابقاً . - ث

 اذا اراد مدرس استعماؿ طريقة تدريس حديثة مناسبة لمطمبة.  .27
 فاذا عممت اف طريقة التدريس : 

 الاولى لا تراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف.
 الثانية تسمح لمطمبة بالتفاعؿ اثناء الدرس.

 ب سمبي ) متمقي فقط(.الثالثة يكوف فييا دور الطال
 ستعمميا المدرس تكوف ىي الافضؿ ؟المطموب اي طريقة ي

 الطريقة الاولى. - أ
 الطريقة الثانية. - ب
 الطريقة الثالثة. - ت
 جميع ما ذكر سابقا. - ث

يتمنى طمبة الدراسة الأولية اف تكوف الامتحانات النيائية الكترونية لسيولة اداؤىا وتوفر فرص   .28
الامتحانات لا تميز بيف الطالب المتفوؽ وغيره اذ يحصؿ الجميع عمى درجات النقؿ فييا  ,وىذه 

متقاربة ولا تعبر عف مدى اكتساب الطمبة لممعرفة والميارات  ولغرض اف تحقؽ ىذه الأسئمة الغاية 
 مف استخداميا لا بد مف :

 اف تكوف شاممة لممنيج و متدرجة مف حيث الصعوبة - أ
 مباشرة مف المنيجاف لا تكوف الإجابة عنيا  - ب
 اف تتطمب التفكير ومحددة بوقت معيف  - ت
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 جميع ما ذكر اعلاه. - ث
29.    

 
 
 
 

 اف  عدد المثمثات في الشكؿ أعلاه  ىو :
 19 - أ
 21 - ب
 21 - ت
 22 - ث

 اجريت مسابقة لكرة القدـ بيف فرؽ قسـ العموـ وقسـ الجغرافية وقسـ التربية الخاصة   .31
 وقسـ المغة العربية , اذ يعطى لكؿّ فريؽ فائز نقطتاف ولمتعادؿ نقطة واحدة فاذا كاف 

 ( خسارة , 1( تعادؿ و)2( فوز و )3لفريؽ العموـ  )
 ( خسارة , 2( تعادؿ و)2( فوز و)2ولفريؽ الجغرافية )

 ( خسارة, 1( تعادؿ و)4( فوز , )1ولفريؽ التربية الخاصة )
 ( خسارة .1( تعادلات و)3( فوز و)2ولفريؽ المغة العربية )

 يد الفرؽ الفائز؟المطموب تحد
 العموـ . - أ
 التربية الخاصة . - ب
 المغة العربية . - ت
 الجغرافية . - ث

( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد ووضع 51اجرى مدرس مادة العموـ اختبارا لمطمبة عدد فقراتو )  .31
مف الدرجات في حاؿ تركت مف دوف شرطاً اف كؿ اجابة خاطئة تمغي اجابة صحيحة ولا تحذؼ 

 ( درجة.32( فقرة وحصؿ عمى )42اجابة . وقد اجاب احد الطمبة عف )
 ب عدد الاجابات الصحيحة لمطالب ؟المطمو 
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 (32) - أ
 (35) - ب
 (37) - ت
 (39) - ث

( يوماً واف عمر اخييا احمد ربع عمرىا فكـ 21( شيور و)6( سنة و )12يبمغ عمر فاطمة )  .32
 ( اياـ ؟11( اشير و )11سنوات و )( 11يصبح عمر احمد بعد )

 ( يوماً .15( شيراً  و )12( سنة و )12) - أ
 ( يوماً .31( شيراً و )11( سنة و )13) - ب
 ( يوماً .21( اشير و )11( سنة و )14) - ت
 ( يوماً .14( اشير و )9( سنة و )15) - ث

اياـ وع  وتحتسب درجة النجاح باحتساب ( في دورة الحاسوب الالي لمدة اسباشتركت )ملاؾ  .33
( درجة منيا عف كؿ يوـ 2( درجات عف كؿ يوـ حضور ويتـ خصـ )5الحضور اذ تضاؼ )

 ( درجة فما ىو عدد الاياـ التي حضرتيا اثناء الدورة ؟14غياب , فأذا حصمت عمى )
 اياـ 5 - أ
 اياـ 4 - ب
 اياـ  3 - ت
 يوماف - ث

صغير الى  قاـ )محمد( بتقطيع ورقة مربعة الشكؿ الى أربعة مربعات صغيرة , وقسـ كؿ مربع  .34
 أربعة مربعات اصغر , لذا فأف عدد المربعات التي يمكف احصاؤىا ىو :

  12 - أ
 14 - ب
 16 - ت
 18 - ث

اراد باحث اف يتعرؼ عمى تأثير استعماؿ طرائؽ التدريس الحديثة في تحصيؿ الطمبة في مادة   .35
 طرائؽ التدريس اذ قاـ بتقسـ الطمبة الى اربعة شعب :

 استعماؿ طرائؽ التدريس الحديثة وتمثؿ المجموعة التجريبيةالشعبة )أ( والشعبة )ب( تدرس وفؽ 
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 الشعبة )ج( والشعبة )د( تدرس عمى وفؽ الطريقة المتبعة في التدريس وتمثؿ المجموعة الضابطة 
 ف المجموعتيف فأنو يتـ مف خلاؿ ؟فاذا اراد معرفة الفروؽ بي

ب( والمجموعة الضابطة احصاء الفروؽ بيف المجموعة التجريبية المتمثمة بشعبتي )أ ,  - أ
 المتمثمة بشعبتي ) ج , د (

 احصاء الفروؽ بيف شعبة )أ و ب( - ب
 احصاء الفروؽ بيف شعبة )ج و د( - ت
 احصاء الفروؽ بيف شعبتي )أ و ج( - ث

حبات) حبتاف مف كؿ نوع يصعب التمييز بيف  4وصؼ احد الاطباء دواء لمريض يتكوف مف   .36
الصباح وحبتاف في المساء مف كؿ نوع ولكي يتعافى النوعيف (عمى اف يتناوؿ المريض حبتاف في 

 المريض ولا يتعرض للأذى اقترح اف :
 يقسـ كؿ حبة الى قسميف ويتناوؿ نصؼ حبة مف كؿ منيما في الصباح والمساء - أ
 اقساـ ويتناوؿ ربع حبة مف كؿ منيما في الصباح والمساء 4يقسـ كؿ حبة الى  - ب
 مساءيتناوؿ حبتيف مف كؿ منيما في الصباح وال - ت
 يتناوؿ حبة واحدة مف كؿ منيما في الصباح والمساء - ث

 المطموب: اي مف المقترحات اعلاه تعتقد انو الصحيح ولا يعرض نفسو للأذى ؟  
 الاوؿ - أ
 الثاني - ب
 الثالث - ت
 الرابع - ث

تعرؼ الامراض التي تنتقؿ بالعدوى بالأمراض الانتقالية والتي تتسبب اما بفعؿ البكتريا او   .37
 الامراض ؟ الطفيميات او الفطريات , لذا فاف مرض )أيبولا( يعد مفالفايروسات او 

 الفايروسية. - أ
 البكتيرية. - ب
 الطفيمية . - ت
 الفطرية - ث

 



 ............................. الملاحؽ
 

195 

( محاضرة في مادة طرائؽ التدريس ضمف الكورس الدراسي الاولي المكوف 24اراد تدريسي تنفيذ )   .38
( اسبوعا عمى اف يتضمف الاسبوع الاوؿ المقاء بالطمبة والاسبوع الثامف اختبارات الفصؿ 15مف )

 .الاوؿ مف الكورس الاوؿ والاسبوع الخامس عشر اختبارات الفصؿ الثاني مف الكورس الاوؿ 
 فكـ عدد المحاضرات التي يجب تنفيذىا خلاؿ الاسبوع الواحد ؟

 محاضرة واحدة في الاسبوع . - أ
 محاضرتاف في الاسبوع . - ب
 ثلاث محاضرات في الاسبوع . - ت
 اربع محاضرات في الاسبوع . - ث

 تتأثر البيئة التعميمية بعوامؿ بشرية واخرى عوامؿ مادية .  .39
 المؤثرة في البيئة التعميمية؟مؿ احد الاختيارات ادناه ليس مف العوا

 توفر المكاف المناسب لمتعمـ  - أ
 توفر المقاعد الدراسية  - ب
 توفر باصات نقؿ الطلاب مف المنزؿ الى المدرسة وبالعكس. - ت
 الوسائؿ التعميمية والنماذج والخرائط - ث

اراد باحث اف يتعرؼ عمى تأثير الدافعية في تحصيؿ الطمبة حيث قاـ بتقسيـ الطلاب الى اربع   .41
 مجموعات: 

 .بعد اكماليـ لواجباتيـ الدراسية المجموعة الاولى يتـ تشجيعيـ بتقديـ ىدايا مادية وعبارات معنوية
  باتيـ الدراسية .المجموعة الثانية يتـ تشجيعيـ بكممات وعبارات معنوية بعد اكماليـ لواج

 المجموعة الثالثة يتـ تشجيعيـ بتقديـ ىدايا مادية فقط بعد اكماليـ لواجباتيـ الدراسية .
 المجموعة الرابعة لـ يقدـ ليـ اي دعـ مادي او معنوي .

 اي المجموعات سوؼ يكوف تحصيميا افضؿ
 المجموعة الاولى - أ
 المجموعة الثانية  - ب
 المجموعة الثالثة - ت
 الرابعةالمجموعة  - ث
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 (11ممحق )
 مفتاح تصحيح اختبار التفكير الشكمي

 الإجابة الفقرة
 ب 1
 ب 2
 ث 3
 ا 4
 ا 5
 ب 6
 ت 7
 ا 8
 ب 9

 ث 11
 ب 11
 ت 12
 ب 13
 ا 14
 ا 15
 ب 16
 )م ، أ( )ب ،س( )م ،س ( )أ ، ب ()م ،ب ( )أ، س( 17
 ( )أ ،ب( )أ ،ج( )أ ، ء( )ب، ج()ب  ، ء ( ) ج ،  ء 18

19 
(7 ،6 ،4 ،5( )7 ،4  ،6 ،5 ( )4 ،7  ،6  ،5 ( )7  ،5  ،6  ،4 ( )5  ،7  ،6  ،4 ( )6 

،7  ،5  ،4 ) 

21 
)عمي ، فاطمة( )محمد ، زىراء ( )حسين ، زينب ( )حسن ، رقية ( )عمي ، زينب ( )محمد ، 

 رقية ( )حسين ، فاطمة ( )حسن ، رقية (
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 ( )ح ، ر ( )أ ، ح( )أ ،ل ( )أ ، ر( )ح ،ل 21

22 
(6  ،4  ،2  ،8  ( )8 ،4  ،2  ،6( )2  ،4  ،8  ،6 ( )6  ،8  ،2  ،4  ( )8  ،6  ،2  ،

4 ( )2  ،6  ،8  ،4 ( )4  ،6  ،8  ،2 ) 
 أ 23
 ت 24
 ب 25
 ث 26
 ب 27
 ث 28
 ث 29
 أ 31
 ت 31
 ب 32
 ب 33
 ت 34
 أ 35
 أ 36
 أ 37
 ب 38
 ت 39
 أ 41
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 (11ممحق )
 مقياس التنافر المعرفي

 ) بصيغتو الاولية (
 جامعة بابل           

 كمية التربية الاساسية     
 الدراسات العميا  / الدكتوراه

 
.  الأستاذ الدكتور ................................. ......... المحترـ

 -تحية طيبة :
والتنافر المعرفي وعلاقتيما بالتحصيل الدراسي التفكير الشكمي تروـ الباحثة اجراء بحثيا الموسوـ بػ)

( ومف متطمبات البحث في مادتي طرائق التدريس العامة والمتخصصة لدى طمبة كمية التربية الاساسية
ىي حالو تتضمن انشغال الفرد ذىنيا ( بأنو )festingerاعداد مقياس لمتنافر المعرفي والذي عرفو )

(. ، يحتلان الاىمية نفسيا غير انيما متناقضتان في طبيعتيما بموضوعين ،او بمعتقدين ،او فكرتين
(Festinger , 1957 , p11. ) 

ونظراً لما تتمتعوف بو مف خبرة عممية تود الباحثة الاستشارة بآرائكـ وممحوظاتكـ العممية حوؿ صلاحية     
 فقرات الاختبار .

بؽ عمي دائما , تنطبؽ عمي غالبا , تنطبؽ عمي كما اف بدائؿ الاجابة عمى مقياس التنافر المعرفي ىي )تنط
 احيانا , تنطبؽ عمي نادراً , لا تنطبؽ عمي (

 مع جزيل الشكر والتقدير
 التخصص الدقيؽ:

 المقب العممي:
 الاسـ الثلاثي:

 مكاف العمؿ الحالي:
 الباحثة                                                                                                

 حنان اركان ناجي                                                                                       
 



 ............................. الملاحؽ
 

199 

 مقياس التنافر المعرفي

يشير إلى مشاعر الفرد وانفعالاتو النفسية المتضمنة مدى راحتو أو  المجال الاول : التنافر العاطفي : .1
عدميا عند تقديره للأمور والقرارات التي اتخذىا , وانزعاجو أو استياءه أو راحتو النفسية قبؿ وبعد القياـ 

 بميمة ما.
لا  تصمح الفقرة ت

 تصمح
 التعديؿ

مف اشعر بالقمؽ اثناء خروجي مع بعض الاصدقاء عمى الرغـ   .1
 اختياري ليـ.

   

    اشعر بالألـ عند سكوتي عف تصرفات زميمي الخاطئة.   .2
    اشعر بالسعادة لانتمائي لكميتي عمى الرغـ مف عدـ رغبتي بيا.  .3
انزعج  عندما يعيف التدريسي اختباراً ما عمى الرغـ مف اىتمامي   .4

 بالمادة.
   

افتخر بكميتي عمى الرغـ مف اف طموحي لمقبوؿ في كمية افضؿ   .5
 منيا. 

   

اشعر اف اختياري لتخصصي الدراسي  ينسجـ تماماً مع تطمعاتي   .6
 المستقبمية.

   

    اشعر بالألـ عندما اقوـ بعمؿ اعرؼ انو  يزعج  الوالديف.  .7
غير لا اشعر بالانزعاج عندما اتخذ موقفا" يرضي الوالديف وانا   .8

 راغب بو .
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يشير إلى اختلاؼ تقدير الفرد ومعتقداتو حوؿ القرارات  المجال الثاني : التنافر المعرفي أو السموكي : .2
التي اتخذىا ومدى سلامتيا, وتيتـ بمدى تساؤلات الفرد وتعارض أفكاره وقراراتو حوؿ اتخاذ قرار معيف, 

بعد أداء الميمة أو بعد شراء شيء ما, واختلاؼ تقييمو  بالإضافة إلى تنافر عمميات التقييـ والتقدير
 لسلامة القرار الذي اتخذه.

لا  تصمح الفقرة ت
 تصمح

 التعديؿ

اشعر اف اختياري لبعض الاصدقاء لا يوافؽ مبادىء الصداقة التي   .1
 اؤمف بيا 

   

    اعتقد اف خسارة صديؽ افضؿ مف تحمؿ تصرفاتو السيئة  .2
    الحقيقة والكذب عند تقصيري في اداء عمؿ معيفاحتار بيف قوؿ   .3
    اتردد كثيرا في الاجابة عف سؤاؿ شخصي يتعمؽ باحد الزملاء   .4
    استمع للأغاني عمى الرغـ مف عممي بحرمة الاستماع ليا   .5
امارس السموكيات الصحيحة اماـ الاخريف وافعؿ ما يعاكسيا عند   .6

 انفرادي 
   

    اتخذ موقفا" يخالؼ ما اؤمف بو .اشعر بالقمؽ عندما   .7
    اظير مشاعر الاحتراـ لبعض الاشخاص غير اني احتقرىـ كثيرا".  .8
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ويبدأ مف معرفة الفرد لانفعالاتو وفيميا, ثـ إدارتيا والتحكـ بيا  المجال الثالث : إدارة الانفعالات : .3
خاصة فيما يتعمؽ بتفاعمو الاجتماعي مع الآخريف, بالإضافة إلى قدرتو عمى إدارة الغضب, والثقة 

 بالنفس, والتسامح, والتعاطؼ.
لا  تصمح  الفقرة ت

 تصمح
 التعديؿ

    السيئةاجد صعوبة في السكوت عف تصرفات الاخريف   .1
    اشعر بالغضب عندما يطرح احد الاصدقاء موضوعا يعارض افكاري   .2
    ليس ميماً لدي عندما اقوؿ كلاماً يجرح الاخريف  .3
    اتعمد القساوة في الكلاـ لأثارة غضب الاخريف   .4
    اشعر بالراحة عندما يوجو الاستاذ سؤالا ويطمب اجابتو  .5
    الاشخاص الذيف لا اقتنع بيـ.اتقبؿ النصيحة حتى مف   .6
    اتسامح مع الاخريف حتى مع مف يحاوؿ النيؿ مني     .7
لا اتردد في توجيو النصيحة للاخريف غير اني احب اف تكثر   .8

 اخطاؤىـ .
   

 
ييتـ بكؿ ما مف شأنو تحقيؽ الصحة النفسية لمفرد كالتفاؤؿ والقناعة  المجال الرابع الصحة النفسية : .4

 والرضا, والمحبة.
لا  تصمح الفقرة ت

 تصمح
 التعديؿ

    اشعر بالأمؿ عمى الرغـ مف فشمي في الامتحاف  .1
    احب زملائي  عمى الرغـ مف كرىي لبعض تصرفات  .2
اتقبؿ اي عذر مف الاصدقاء عمى الرغـ مف تصرفاتيـ غير   .3

 الصحيحة 
   

    أتفاءؿ بازدىار العراؽ رغـ الازمة المالية   .4
    رغـ اتساع الجائحة( عمى ال (covid 19أتفاءؿ بالقضاء عمى   .5
    ابتعد عف التشاؤـ عندما اواجو صعوبة في حؿ مشكمة معينة  .6
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    بالأساتذة  عمى الرغـ اف طموحي اكثر .اشعر بالرضا عف علاقتي   .7
اؤمف بأف وجود الؼ صديؽ افضؿ مف وجود عدو واحد غير اف   .8

 عدد اصدقائي قميؿ جدا".
   

 

وتشير إلى قدرة الفرد عمى التوافؽ والتأقمـ  المجال الخامس التكيف النفسي والاجتماعي : .5
لميارات التكيؼ النفسي والاجتماعي, كالتقبؿ, والتعايش مع مجتمعو المدرسي والأسري, وامتلاؾ الفرد 

 والتسامح, وحسف التصرؼ, والتفاعؿ الإيجابي, وتقبؿ النقد.
لا  تصمح الفقرة ت

 تصمح
 التعديؿ

احاوؿ الاندماج مع زملائي في الكمية عمى الرغـ مف تبايف   .1
 معتقداتيـ

   

    اوجو النقد لزملائي ولا اقبؿ النقد منيـ  .2
    التسامح طريؽ المصالحة غير اني لا اتسامح مع الاخريفاؤمف اف   .3
    اؤمف اف النجاة في الصدؽ ولكني اكذب دائما تيربا مف الموـ  .4
    اعرؼ اف التعمـ التعاوني طريؽ النجاح ولكني احب التعمـ منفرداً   .5
    اؤمف اف الديف يقوـ الشخصية ولكني بعيدا عف الالتزاـ بالديف  .6
الاخريف في الانشطة الكثيرة  عمى الرغـ عدـ انسجاميـ اشترؾ مع   .7

 مع اتجاىاتي
   

احاوؿ اف اكوف مثاليا" بيف زملائي غير اني انانيا" في بعض   .8
 المواقؼ .
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ييتـ بقدرة الفرد عمى التفاعؿ الاجتماعي والتواصؿ الفعاؿ  المجال السادس التنشئة الاجتماعية : .6
والإيجابي مع أفراد مجتمعو, وقبوؿ الآخريف, وتقبؿ أفكارىـ ومعتقداتيـ, وتكويف علاقات اجتماعية 

 ناجحة, وصداقات حقيقة.
لا  تصمح الفقرة ت

 تصمح
 التعديؿ

التزـ بما تعممتو مف الاسرة وحتى لو يخالؼ الكثير مف القيـ   .1
 المجتمعية 

   

اتقبؿ المعتقدات والافكار التي  لا  تنسجـ مع افكاري ومعتقداتي   .2
 لكي لا اضع زملائي في موقؼ حرج

   

احاوؿ اف اكوف مقبولا مف الاخريف ولو بالتنازؿ عف بعض   .3
 الاولويات

   

    اسعى الى تكويف علاقات صداقة  عمى الرغـ مف اني اميؿ للانعزاؿ   .4
    اشعر بالقمؽ عندما تكوف افكاري غريبة عف افكار الاخريف   .5
    احب بمدي عمى الرغـ  مف شعوري بالغربة فيو.  .6
اشعر بالقمؽ عندما لا اسيـ في الانشطة الاجتماعية عمى  الرغـ مف   .7

 الدراسية .انشغالي بالواجبات 
   

اىجر الصديؽ الذي يخالفني الرأي و لا اقبؿ اف يتركني صديؽ   .8
 لمخالفتي رأيو .
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وييتـ ىذا البعد بالتحصيؿ والإنجاز والتقدـ الأكاديمي, والفاعمية في  المجال السابع الكفاءة الأكاديمية : .7
المشاركة بالأنشطة الصفية وحؿ التمرينات والواجبات, والقدرة عمى الفيـ والتطبيؽ لمميارات والمعارؼ 

 الجديدة.
لا  تصمح الفقرة ت

 تصمح
 التعديؿ

    يصعب عمية التفوؽ في تخصصي  رغـ حبي لممادة  .1
    اف  المشاركة في الانشطة الصفية لا علاقة ليا بالتفوؽاشعر   .2
    اعتقد اف لا علاقة  لمتطور الحاصؿ في دو ؿ العالـ بالسعي لمتفوؽ  .3
    ارى اف نظاـ التقديـ لمجامعات لا يقمؿ مف طموح وتفوؽ الطمبة  .4
اشعر اف الدراسة النظرية منفصمة ولا تؤثر في الدراسة العممية   .5

 لمموضوعات
   

اعتقد اف قبولي في التخصص الذي  لا اريده لا يؤثر في الانجاز   .6
 والتحصيؿ 

   

    رغـ صعوبة الدراسة لكف اطمح لمحصوؿ عمى درجات عالية    .7
    استمتع بحؿ التماريف والواجبات رغـ صعوبتيا  .8
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 (12ممحق )
 مقياس التنافر المعرفي

 )بصيغتة النيائية(
 جامعة بابل           

 كمية التربية الاساسية     
 الدراسات العميا  / الدكتوراه

 
 عزيزي الطالب/ عزيزتي الطالبة : 

 -تحية طيبة :
اضع بيف ايديكـ مجموعة مف الفقرات نرجو قراءتيا بدقة وتأني ,  والاجابة بموضوعية اذا انيا تعكس 

ترؾ فقرة بلا اجابة , عمما اف الاجابة سوؼ تكوف طي الكتماف  درجة انطباقيا او عدـ انطباقيا عميؾ , دوف
( اماـ √ولا يطمع عمييا سوى الباحث مف اجؿ متطمبات البحث العممي لذا نامؿ منؾ اف تضع علامة )

  الاختيار المناسب لؾ مف بيف البدائؿ لكؿ فقرة .
 مثال توضيحي حول طريقة الاجابة .

تنطبق  الفقرة ) العبارة ( ت
 عمي

بدرجة 
 كبيرة جدا

تنطبق 
عمي 

بدرجة 
 كبيرة

تنطبق 
عمي 

بدرجة 
 متوسطة

تطبيق 
عمي 

بدرجة 
 قميمة

لا تنطبق 
عمي 
 اطلاقاً 

ارفض الغيبة والنميمة اماـ الاخريف ولكني  1
 اغتاب الناس .

√     

 ملاحظة : لا داعي مف ذكر الاسـ ونرجو املاء المعمومات ادناه.
 الجنس :     

 العمر:
  القسـ:

 المرحمة :
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 مقياس التنافر المعرفي

 الفقرة ) العبارة ( ت

تنطبق 
عمي 

بدرجة 
كبيرة 

 جدا

تنطبق 
عمي 

بدرجة 
 كبيرة

تنطبق 
عمي 

بدرجة 
 متوسطة

تطبيق 
عمي 

بدرجة 
 قميمة

لا 
تنطبق 
عمي 
 اطلاقاً 

1.  
اشعر بالقمؽ في اثناء خروجي مع بعض الاصدقاء عمى 

 الرغـ مف اختياري ليـ.
     

      بالألـ عند سكوتي عف تصرفات زميمي الخاطئة.اشعر   .2

3.  
اشعر بالسعادة لانتمائي لكميتي عمى الرغـ مف عدـ رغبتي 

 بيا
     

4.  
انزعج  عندما يعيف التدريسي اختباراً ما عمى الرغـ مف 

 اىتمامي بالمادة.
     

5.  
افتخر بكميتي عمى الرغـ مف اف طموحي لمقبوؿ في كمية 

 افضؿ منيا.
     

6.  
اشعر اف اختياري لتخصصي الدراسي  ينسجـ تماماً مع 

 تطمعاتي المستقبمية.
     

      اشعر بالألـ عندما اقوـ بعمؿ اعرؼ انو  يزعج  الوالديف.  .7

8.  
لا اشعر بالانزعاج عندما اتخذ موقفا" يرضي الوالديف وانا 

 غير راغب بو .
     

9.  
مبادئ الصداقة اشعر اف اختياري لبعض الاصدقاء لا يوافؽ 

 التي اؤمف بيا
     

      ارى اف خسارة صديؽ افضؿ مف تحمؿ تصرفاتو السيئة  .11

11.  
احتار بيف قوؿ الحقيقة والكذب عند تقصيري في اداء عمؿ 

 معيف
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      اتردد كثيرا في الاجابة عف سؤاؿ شخصي يتعمؽ بأحد الزملاء  .12
      الاستماع ليااستمع للأغاني عمى الرغـ مف عممي بحرمة   .13

14.  
امارس السموكيات الصحيحة اماـ الاخريف وافعؿ ما يعاكسيا 

 عند انفرادي
     

      يخالؼ ما اؤمف بواشعر بالقمؽ عندما اتخذ موقفاً   .15

16.  
اظير مشاعر الاحتراـ لبعض الاشخاص غير اني احتقرىـ 

 كثيرا".
     

      اجد صعوبة في السكوت عف تصرفات الاخريف السيئة  .17

18.  
اشعر بالغضب عندما يطرح احد الاصدقاء موضوعا يعارض 

 افكاري
     

      ليس ميماً لدي عندما اقوؿ كلاماً يجرح الاخريف  .19
      اتعمد القساوة في الكلاـ لأثارة غضب الاخريف  .21
      اشعر بالراحة عندما يوجو الاستاذ سؤالا ويطمب اجابتو  .21
      الاشخاص الذيف لا اقتنع بيـاتقبؿ النصيحة حتى مف   .22
      اتسامح مع الاخريف حتى مع مف يحاوؿ النيؿ مني  .23

24.  
لا اتردد في توجيو النصيحة للاخريف غير اني احب اف تكثر 

 اخطاؤىـ .
     

      اشعر بالأمؿ عمى الرغـ مف فشمي في الامتحاف  .25
      احب زملائي  عمى الرغـ مف كرىي لبعض تصرفاتيـ  .26

27.  
اتقبؿ اي عذر مف الاصدقاء عمى الرغـ مف تصرفاتيـ غير 

 الصحيحة
     

28.  
 أتفاءؿ بازدىار العراؽ عمى الرغـ مف الازمة المالية

 
     

29.  
عمى الرغـ مف اتساع ( covid 19أتفاءؿ بالقضاء عمى )

 الجائحة
     

      ابتعد عف التشاؤـ عندما اواجو صعوبة في حؿ مشكمة معينة  .31
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31.  
بالرضا عف علاقتي بالأساتذة  عمى الرغـ اف طموحي اشعر 

 اكثر
     

32.  
اؤمف بأف وجود الؼ صديؽ افضؿ مف وجود عدو واحد غير 

 اف عدد اصدقائي قميؿ جدا".
     

33.  
احاوؿ الاندماج مع زملائي في الكمية عمى الرغـ مف تبايف 

 معتقداتيـ
     

      اوجو النقد لزملائي ولا اقبؿ النقد منيـ  .34

35.  
اؤمف اف التسامح طريؽ المصالحة غير اني لا اتسامح مع 

 الاخريف
     

      اؤمف اف النجاة في الصدؽ ولكني اكذب دائما تيرباً مف الموـ  .36

37.  
اعرؼ اف التعمـ التعاوني طريؽ النجاح ولكني احب التعمـ 

 منفرداً 
     

38.  
 بالديفاؤمف اف الديف يقوـ الشخصية ولكني بعيدا عف الالتزاـ 

 
     

39.  
اشترؾ مع الاخريف في الانشطة الكثيرة عمى الرغـ مف  عدـ 

 انسجاميـ مع اتجاىاتي
     

41.  
احاوؿ اف اكوف مثاليا" بيف زملائي غير اني انانيا" في بعض 

 المواقؼ .
     

41.  
التزـ بما تعممتو مف الاسرة وحتى لو يخالؼ الكثير مف القيـ 

 المجتمعية
     

42.  
المعتقدات والافكار التي  لا  تنسجـ مع افكاري اتقبؿ 

 ومعتقداتي لكي لا اضع زملائي في موقؼ حرج
     

43.  
احاوؿ اف اكوف مقبولا مف الاخريف ولو بالتنازؿ عف بعض 

 الاولويات
     

44.  
اسعى الى تكويف علاقات صداقة عمى الرغـ مف اني اميؿ 

 للانعزاؿ
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      غريبة عف افكار الاخريف اشعر بالقمؽ عندما تكوف افكاري  .45
      احب بمدي عمى الرغـ مف شعوري بالغربة فيو  .46

47.  
اشعر بالقمؽ عندما لا اسيـ في الانشطة الاجتماعية عمى 

 الرغـ مف انشغالي بالواجبات الدراسية
     

48.  
اىجر الصديؽ الذي يخالفني الرأي و لا اقبؿ اف يتركني 

 صديؽ لمخالفتي رأيو .
     

      عمية التفوؽ في تخصصي رغـ حبي لممادة يصعب  .49
      اشعر اف  المشاركة في الانشطة الصفية لا علاقة ليا بالتفوؽ  .51

51.  
اعتقد اف لا علاقة  لمتطور الحاصؿ في  دوؿ العالـ بسعي 

 لمتفوؽ
     

52.  
ارى اف نظاـ التقديـ لمجامعات لا يقمؿ مف طموح وتفوؽ 

 الطمبة
     

53.  
النظرية منفصمة ولا تؤثر في الدراسة العممية اشعر اف الدراسة 

 لمموضوعات
     

54.  
اعتقد اف قبولي في التخصص الذي  لا اريده لا يؤثر في 

 الانجاز والتحصيؿ
     

      رغـ صعوبة الدراسة لكف اطمح لمحصوؿ عمى درجات عالية  .55
      استمتع بحؿ التماريف والواجبات رغـ صعوبتيا  .56
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 (13ممحق )

 الاىداف السموكية  لمادة طرائق التدريس المتخصصة / لممرحة الرابعة

 جامعة بابل           
 كمية التربية الاساسية     

 الدراسات العميا  / الدكتوراه
 
 

.  الأستاذ الدكتور ................................. ......... المحترـ
 -تحية طيبة :

التفكير الشكمي والتنافر المعرفي وعلاقتيما بالتحصيل الدراسي الموسوـ بػ)تروـ الباحثة اجراء بحثيا 
( ومف متطمبات نيؿ درجة في مادتي طرائق التدريس العامة والمتخصصة لدى طمبة كمية التربية الاساسية

 الدكتوراه وما يتطمبو البحث في صوغ الاىداؼ السموكية لموضوعات مادة طرائؽ التدريس المتخصصة لمعاـ
الباحثة الاستشارة بآرائكـ وملاحظاتكـ ا تتمتعوف بو مف خبرة عممية تود ( ونظراً لم2122-2121الدراسي )

جاؿ المعرفي( وتضمنت ستة العممية حوؿ صلاحية الاىداؼ السموكية لمستويات بموـ للاىداؼ التربوية )الم
 ( . ) التذكر , الفيـ , التطبيؽ , التحميؿ , التركيب , التقويـمستويات

 ( اماـ كؿ ىدؼ سموكي يحقؽ الغرض المطموب .√وذلؾ بوضع علامة )
 مع جزيل الشكر والتقدير.

 التخصص الدقيؽ:
 المقب العممي:
 الاسـ الثلاثي:

 مكاف العمؿ الحالي:
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 المحاضرة الاولى : تعريف العمم

 قادرا")قادرة"( عمى ان : )الطالبة( يتوقع في نياية المحاضرة جعل الطالب 

 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدف ت
    تذكر ورد في المحاضرة ( يعرف العمم )كما  .1
    تقويم يبدي رأيو حول اختلاف الآراء في تعريف العمم  .2
    فيم يناقش عبارة )العمم يؤثر في المجتمع ويتأثر بو(  .3
    فيم يبين خمسة عمى الأقل من خصائص العمم  .4
    تقويم يعطي رأيو حول عبارة العمم يتصف بالدقة والتجريد  .5
    فيم المتقدمة في التفكير الانسانييوضح الطرق   .6
    فيم يوضح ما المقصود بالعمم طريقة في البحث والتفكير   .7
    تذكر يذكر خطوات الطريقة العممية  .8
    تطبيق يوضح بمخطط خطوات الطريقة العممية  .9

    فيم يوضح ما المقصود بعمميات العمم  .11
    تحميل يقارن بين عمميات العمم الاساسية والمتكاممة   .11
    تحميل يصنف مكونات العمم  .12
    تطبيق يطبق اخلاقيات او ضوابط العمم داخل الدرس  .13
    تركيب يمخص بالترتيب اىداف العمم  .14
 

 المحاضرة الثانية : مستويات المعرفة العممية
 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدف ت

    تركيب يصمم مخططا يوضح فيو المستويات المعرفية لمعمم  .15
    تذكر يعرف الحقائق العممية)كما وردت في المحاضرة(  .16
    تركيب يستخمص كيف يتم التوصل الى الحقائق العممية  .17
    تركيب يكتب امثمة لم ترد في الكتاب لحقائق عممية  .18
    تحميل نسبيا يقارن بين الحقائق الثابتة والحقائق الثابتة  .19



 ............................. الملاحؽ
 

212 

    تقويم يقدر اىمية تعميم المفاىيم العممية لمطمبة  .21
    تحميل يقارن بين المفاىيم البسيطة والمفاىيم المجردة  .21
    تطبيق يعطي امثمة عن المفاىيم العممية لم ترد في المحاضرة  .22
    تحميل يقارن بين المفاىيم الحسية والمفاىيم المجردة  .23
    تطبيق المفاىيم المجردة لم ترد في الكتاب يعطي مثالًا عن  .24
    تطبيق يعطي مثالًا عن المفاىيم الحسية لم يرد في الكتاب  .25
    فيم يوضح المفاىيم من حيث مستوياتيا  .26
    تحميل يقارن بين المبادئ والقوانين العممية  .27
    تذكر يعرف النظريات العممية  .28
    فيم يوضح ممن تتكون المفاىيم  .29
    تركيب يكون مثالًا توضيحياً عن المبادئ   .31
    فيم يشرح قاعدة رياضية عن القوانين  .31
 

 المحاضرة الثالثة : فمسفة واىداف تدريس العموم

 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدف ت
    تذكر يعرف اليدف)كما ورد في المحاضرة(  .32
    تقويم يثمن دور الاتجاىات الحديثة في تدريس العموم  .33
    فيم يشرح الاىداف العامة لتدريس العموم  .34
    تركيب يصمم مخططا يوضح فيو مستويات الاىداف التربوية   .35
    فيم يوضح الاىداف التربوية من وجية نظر التربويين  .36
    تذكر يعرف مفيوم الاىداف التربوية)كما ورد في المحاضرة(  .37
    تحميل التعميمييقارن بين اليدف السموكي واليدف   .38
    تذكر يعرف اليدف التعميمي)كما ورد في المحاضرة(  .39
    تحميل يقسم مستويات الاىداف التربوية   .41
    تذكر يعرف الاىداف العامة )بعيدة المدى(  .41
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    فيم يعرف الاىداف المتوسطة بأسموبو الخاص  .42
    تذكر يعرف الاىداف السموكية )قصيرة المدى(  .43
مخططا يوضح  فيو سمم تدرج مستويات يصمم   .44

 الاىداف التربوية
    تركيب

    تحميل يقارن بين اىداف بعيدة المدى وقصيرة المدى  .45
    تطبيق يعطي مثالا عن ىدف بعيد المدى لم يرد في المحاضرة  .46

 
يعطي مثالا عن ىدف قصير المدى لم يرد في   .47

 المحاضرة
    تطبيق

 
 :الاىداف السموكية وكيفية صياغتياالمحاضرة الرابعة 

 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدف ت
    فيم يوضح طريقة صياغة الأىداف السموكية  .48
    تركيب يمخص شروط صياغة الاىداف  .49
    تحميل يصنف الاىداف التربوية وتحديد مستوياتيا  .51
    تذكر يعدد مستويات المجال المعرفي  .51
    تطبيق مستويات المجال المعرفييعطي امثمة عن   .52
يرتب مستويات المجال المعرفي او العقمي حسب   .53

 تسمسميا اليرمي
    تركيب

    تحميل يصنف مستويات المجال ا لحركي  .54
يعطي مثالا عن كل مجال من مستويات المجال الحركي   .55

 لم يرد  في الكتاب
    تطبيق

    تركيب الوجدانييصمم  مخططاً يوضح فيو مستويات المجال   .56
    فيم يوضح مستويات المجال الوجداني )الانفعالي(  .57
    فيم يشرح مستويات المجال الوجداني  .58
    تطبيقيكتب في المخطط الاصم  مستويات المجال الوجداني   .59
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 حسب تسمسميا اليرمي
    فيم يعرف الاىداف السموكية بأسموبو الخاص  .61
    تقويم يقيم امثمة عن اليدف السموكي  .61
    تقويم يثمن اىمية الاغراض السموكية في التدريس  .62
    تذكر يعدد خصائص الاغراض السموكية  .63
 

 المحاضرة الخامسة: التعمم الصفي الفعال 
 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدف ت

    تذكر يعرف  مفيوم التعمم)كما ورد في المحاضرة(  .64
    فيم يوضح مفيوم التعميم  .65
    تحميل يقارن بين التعمم والتعميم  .66
يكتب تقريرا لا يتجاوز صفحة واحدة  عن التعمم الصفي   .67

 الفعال
    تركيب

يرتب المبادئ  التي نبغي مراعاتيا حتى يتم التعمم   .68
 الصفي الفعال

    تركيب

    تذكر يعدد العوامل المؤثرة في التعمم الصفي الفعال  .69
    فيم الفعاليميز خصائص المتعمم   .71
    تحميل يستخمص دور المعمم في التعمم الصفي الفعال  .71
يكتب تقريرا لا يتجاوز صفحة واحدة  عن خصائص    .72

 التعمم الصفي الفعال
    تركيب

    تقويم يثمن دور التعمم الصفي الفعال داخل غرفة الصف  .73
يؤشر بمخطط اصم العناصر الميمة في التعمم الصفي   .74

 الفعال 
    تطبيق

    تحميل يقارن بين دور المعمم والمتعمم في التعمم الصفي الفعال  .75
    تطبيق يطبق التعمم الصفي الفعال داخل الصف  .76
    تقويم يبدي رأيو حول دور المعمم في التعمم الصفي الفعال  .77
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 المحاضرة السادسة : التخطيط لتدريس العموم
 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدف ت

    تذكر يعرف مفيوم التخطيط لمتدريس)كما ورد في المحاضرة(   .78
يكتب تقريرا لا يتجاوز صفحة واحدة عن اىمية   .79

 التخطيط لمتدريس
    تركيب

يثمن دور التخطيط في مساعدة المعمم عمى اكتساب   .81
 بعض الميارات

    تقويم

    تركيب يصمم مخططا يوضح فيو عناصر الخطط الدراسية  .81
    تذكر يعدد انواع الخطط الدراسية  .82
    تذكر يعرف الخطة السنوية  .83
    تطبيق يكتب خطة لتوزيع  الوحدات الدراسية   .84
    تقويم يحكم عمى دور المعمم في الوحدة الدراسية  .85
    فيم يعرف الخطة اليومية بأسموبو الخاص  .86
    تحميل يستخمص خصائص الخطة الدراسية اليومية الافضل  .87
    تحميل يستنتج اليدف من وجود الخطة الدراسية اليومية  .88
    تقويم يثمن اىمية  الخطة الدراسية اليومية   .89
يكتب تقريرا لا يتجاوز صفحة واحدة عن نموذج واحد   .91

 من  الخطط التدريسية 
    تركيب

    تركيب يكتب خطة سنوية في لمقرر في اختصاصو  .91
    تحميل يحمل عناصر التقويم في الخطة السنوية   .92
    تقويم يثمن وجود الخطة السنوية في التدريس  .93
    فيم يبين معايير الخطة الدراسية اليومية  .94
    تطبيق يؤشر بالمخطط خطوات  خطة الدرس اليومية  .95
    فيم يمخص النتائج النيائية لمعممية التعميمية  .96
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 المحاضرة السابعة :  خصائص المعمم 

 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدف ت
    تذكر يذكر خصائص عامة لممعمم في التربية الحديثة  .97
يعطي ثلاثة خصائص لممعمم في التربية الحديثة لم ترد   .98

 في الكتاب
    تطبيق

    تذكر يعرف المعرفة )كما ورد في المحاضرة(  .99
    تركيب يوضح فيو انواع المعرفةيصمم مخططاً   .111
    تحميل يقارن بين المعرفة العامة والمعرفة الخاصة  .111
    فيم يشرح خصائص المعمم المبدع او المجد  .112
يكتب تقريراً لا يتجاوز صفحة واحدة عن خصائص   .113

 المعمم الحرفي الماىر
    تركيب

    تحميل يقارن بين المعمم المبدع والمعمم الحرفي  .114
    تقويم يقيم دور المعمم في التربية الحديثة ي .115
ينشئ تقريرا لا يتجاوز صفحتان عن خصائص المعمم   .116

 في التربية الحديثة
    تركيب

 
 المحاضرة الثامنة : الكفايات التعميمية لمعمم العموم

 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدف ت
    تذكر يذكر متى ظير مفيوم الكفايات التعميمية  .117
    فيم يمخص مفيوم الكفاية بأسموبو الخاص  .118
    تحميل يصنف الكفايات  .119
    تطبيق يعرض الكفايات اللازمة لمعمم العموم  .111
    تطبيق يعطي امثمة عن الكفايات لم ترد في المحاضرة  .111
    تقويم يقيم خصائص المعمم الجيد  .112
    فيم يشرح الخصائص العامة لممعمم في التربية الحديثة  .113
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    تقويم يثمن دور المعمم المبدع او المجد في العممية التعميمية  .114
    تقويم يبدي رأيو حول دور المعمم في العممية التربوية الحديثة  .115
    تركيب يكتب تقريرا لا يتجاوز صفحة عن الكفايات التعميمية    .116

 

 المحاضرة التاسعة : طرائق تدريس العموم منيا التجريب المختبري

 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدف ت
    تذكر يعرف التجريب المختبري)كما ورد في المحاضرة(  .117
    تطبيق يجري تجربة داخل المختبر  .118
    فيم يشرح اىم خصائص واىداف الفمسفة القديمة لممختبر  .119
    تقويم يبدي رأيو حول أىمية  اجراء التجارب المختبرية  .121
    فيم المختبر في تدريس العموميوضح اىمية   .121
    تطبيق يستخدم المختبر في تدريس العموم  .122
    تحميل يحمل انواع التجارب التوضيحية من ناحية تقديميا  .123
يصمم مخططا لا نواع التجارب التوضيحية من حيث   .124

 طريقة تقديميا
    تركيب

    تذكر يعرف التجارب التوضيحية)كما ورد في المحاضرة(  .125
    فيم يبين  المقصود بتجارب العرض الصامتة  .126
    تذكر يعرف الطريقة التاريخية او القصصية  .127
    تركيب ينشى تقريرا مختصرا عن الطريقة التاريخية   .128
يوضح ملائمة الطريقة التاريخية لبعض المعمومات   .129

 العممية
    فيم

 
    تقويم يثمن دور المختبر في تدريس العموم  .131
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 المحاضرة العاشرة : العمل الميداني
 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدف ت
    تذكر يعرف العمل الميداني )كما ورد في المحاضرة(    .131
    فيم يعرف العمل الميداني بأسموبو الخاص    .132
    تطبيق يوظف امثمة لمعمل الميداني     .133
    فيم يبين اىمية طرائق العمل الميداني     .134
يستخمص الشروط التي يجب مراعاتيا في العمل   .135

 الميداني )لم ترد في المحاضرة(
    تركيب

    تقويم يثمن دور العمل الميداني في تدريس العموم ي .136
    فيم يوضح مميزات العمل الميداني ي .137
    تحميل يقارن بين العمل الميداني والعمل المكتبي ي .138
    تحميل يصنف ميارات العمل الميداني ي .139
    تطبيق يطبق العمل الميداني خارج الدرس  .141

 
 المحاضرة الحادية عشر : الطريقة الاستكشافية

 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدف ت
    تذكر يذكر تاريخ استعمال الطريقة الاستكشافية   .141
    فيم يوضح اىمية الطريقة التعمم بالاكتشاف  .142
    تذكر يعدد انواع الاستكشاف  .143
    تحميل يقارن الاستكشاف الموجو والاستكشاف شبو الموجو   .144
    فيم يميز الفرضيات التي يستند الييا الاستكشاف   .145
    تطبيق يؤشر في مخطط اصم خطوات التعمم بالاستكشاف  .146
    تذكر يذكر عيوب الطريقة الاستكشافية  .147
    تطبيق يطبق مراحل التعمم بالاكتشاف داخل الصف  .148
    تركيب يصمم مخططا يوضح فيو انوع التعمم بالاكتشاف  .149
    تحميليقارن بين طريقة الاكتشاف الاستقرائي وطريقة   .151
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 الاكتشاف الاستدلالي
    تقويم يثمن دور الطريقة الاستكشافية في تدريس العموم ي .151
ينشئ تقريرا مختصرا يوضح فيو ارشادات استخدام  ي .152

 الطريقة الاستكشافية   
    تركيب

 

 المحاضرة الثانية عشر : حل المشكلات
 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدف ت
    تحميل يقارن بين طريقة حل المشكلات والطريقة الاستكشافية  .153
    تذكر يعرف طريقة حل المشكلات )كما ورد في المحاضرة(  .154
يصمم مخططاً يوضح فيو خطوات طريقة حل   .155

 المشكلات
    تركيب

    تركيب يستخمص عيوب طريقة حل المشكلات   .156
    فيم يبين مميزات طريقة حل المشكلات  .157
    تذكر يذكر اىمية ميارات حل المشكلات  .158
    فيم يوضح اىمية ميارات حل المشكلات   .159
    تذكر يعرف ميارات حل المشكلات)كما ورد في المحاضرة(    .161
الجماعي في  يقارن بين ميارات البحث وميارات العمل  .161

 طريقة حل المشكلات
    تحميل

يعرض امثمة عمى السبورة الذكية عن ميارات حل   .162
 المشكلات

    تطبيق

يعطي مثال خارج المنيج عن مزايا طريقة حل   .163
 المشكلات

    تطبيق

    تذكر يذكر عيوب طريقة حل المشكلات  .164
    تطبيق يطبق مراحل حل المشكلات داخل الصف  .165
    تركيب في تخصصو وفق طريقة حل المشكلاتيصمم درسا   .166
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يقارن بين ميارات الاستماع الفعال والميارات   .167
 الإبداعية في طريقة حل المشكلات

    تحميل

    تقويم يثمن طريقة حل المشكلات طرائق تدريس العموم  .168
  

 المحاضرة الثالثة عشر : الالغاز الصورية
 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدف ت

    تذكر يعرف الالغاز الصورية )كما ورد في المحاضرة(  .169
    تطبيق يوظف الالغاز الصورية داخل الصف  .171
    تطبيق يعطي مثال عن الالغاز الصورية    .171
    فيم يبين دور المدرس في طريقة الالغاز الصورية     .172

 
    تذكر يذكر مبررات استخدام الالغاز الصورية  .173
    تقويم دور الالغاز الصورية في التدريسيثمن  ي .174
    تركيب يكتب تقريرا لا يتجاوز صفحو عن الالغاز الصورية ي .175
    تحميل يصنف انواع الالغاز الصورية  .176
    فيم يشرح فوائد الالغاز الصورية  .177
    تذكر يذكر نماذج لأحاجي والغاز    .178

 
 )اغراضيا وانواعيا(المحاضرة الرابعة عشر : الاسئمة الصفية 

 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدف ت
    تذكر يذكر الخصائص التقميدية للأسئمة الصفية  .179
    فيم يعرف الاسئمة الصفية بأسموبو الخاص  .181
    تحميل يستخمص اغراض الاسئمة الصفية  .181
    تحميل يقارن بين انواع الاسئمة الصفية   .182
    تحميل يصنف الاسئمة الصفية  .183
    تركيبيمخص المبادئ التي يتوجب عمى المعمم اتباعيا عند   .184
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 صياغة الاسئمة الصفية
    تطبيق يطبق الارشادات التعميمية لرفع كفاية الاسئمة الصفية  .185
    تركيب يطبق الاجراء التعميمي في توجيو الاسئمة واستخداميا  .186
    تطبيق يعطي مثالا عن الاسئمة الصفية  .187
يثمن دور الاسئمة الصفية في رفع كفاية العممية  ي .188

 التعميمية
    تقويم

 
 المحاضرة الخامسة عشر : مبادئ عامة لصياغة الاسئمة الصفية وارشادات عامة لرفع كفايتيا

 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدف ت
    تقويم يقيم المبادئ العامة لصياغة استعمال الاسئمة الصفية  .189
    تذكر الاسئمة التمييديةيعرف   .191
    فيم يعرف بأسموبو الخاص الاسئمة البنائية  .191
    فيم يشرح الاسئمة الختامية  .192
    تقويم يثمن اىمية الاسئمة الصفية  .193
    تحميل يقارن بين الاسئمة التمييدية والاسئمة الختامية  .194
يبدي رأيو في الخصائص التقميدية في الاسئمة الصفية   .195

 تقويم
    تقويم

    تذكر يعدد خصائص الاسئمة التعميمية  .196
    تركيب يصمم مخططا عن خصائص الاسئمة التعميمية  .197
    فيم يوضح خصائص الاسئمة التقويمية  .198
    تركيب يكتب تقريرا عن الاسئمة التقويمية  .199
    تطبيق يجرب صياغة الاسئمة الصفية ي .211
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 (14ممحق )

 طرائق التدريس المتخصصة / لممرحة الرابعةالاختبار التحصيمي  لمادة 

 ) بصيغتو الاولية (

 جامعة بابل       
 كمية التربية الاساسية   

 الدراسات العميا  / الدكتوراه
 

.  الأستاذ الدكتور ................................. ......... المحترـ
 -تحية طيبة :

التفكير الشكمي والتنافر المعرفي وعلاقتيما بالتحصيل الدراسي تروـ الباحثة اجراء بحثيا الموسوـ بػ)
( ومف متطمبات نيؿ درجة في مادتي طرائق التدريس العامة والمتخصصة لدى طمبة كمية التربية الاساسية

ة لمعاـ متخصصالدكتوراه وما يتطمبو البحث في صوغ اختبار تحصيمي لموضوعات مادة طرائؽ التدريس ال
( ونظراً لما تتمتعوف بو مف خبرة عممية تود الباحثة الاستشارة بآرائكـ وملاحظاتكـ 2122-2121الدراسي )

ستة  التربوية )المجاؿ المعرفي( وتضمفلمستويات بموـ للاىداؼ  الاختبار التحصيميالعممية حوؿ صلاحية 
 ) التذكر , الفيـ , التطبيؽ , التحميؿ , التركيب , التقويـ ( . مستويات

 يحقؽ الغرض المطموب . اختبار( اماـ كؿ √ع علامة )وذلؾ بوض
 مع جزيل الشكر والتقدير.

 التخصص الدقيؽ:
 المقب العممي:
 الاسـ الثلاثي:

  مكاف العمؿ الحالي:
 

 الباحثة                                                                                             
     حنان اركان ناجي                                                                                 
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 اختبار  تحصيمي لممرحمة الرابعة

غيررررررررررر  صالحة الفقرة اليدف المستوى ت
 صالحة

 التعديل

يعررررررررف العمرررررررم  تذكر  .1
)كمرررررا ورد فررررري 

 المحاضرة (

 يعررررف العمرررم بانرررو مرررادة او معمومرررات نحصرررل
عمييا بطريقة معينة موضوعية تسمى التفكير 

: 
 التناسبي - أ

 المنطقي - ب
 الاستدلالي - ت
 العممي - ث

   

يعطي رأيو حول  تقويم  .2
عبررررررررارة العمررررررررم 
يتصررررف بالدقررررة 

 والتجريد

اعررط رأيررك حررول )عبررارة العمررم يتصررف بالدقررة 
 والتجريد( 

   

 تطبيق      .3
 
 
 
 
 
 

يوضررح بمخطررط 
خطوات الطريقة 

 العممية

خطوات الطريقة العممية مرا في المخطط الاتي 
 العبارة التي تحل محل علامة الاستفيام :

 تحديد المشكمة - أ
 جمع المعمومات - ب
 تحميل البيانات - ت
 وضع الفرضيات - ث
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يمخص بالترتيب  تركيب  .4
 اىداف العمم

 لترتيب الافضل لأىداف العمم ىو :ان ا
 الفيم الوصف التفسير التنبؤ الضبط - أ

 الفيمالوصف التفسير التنبؤ الضبط  - ب
 التفسير الفيم الوصف الضبط التنبؤ - ت
 الضبط الفيم الوصف التفسير التنبؤ - ث

   

يقررررررررارن بررررررررين  تحميل  .5
المفرررررررررررررررررررررراىيم 
الحسرررررررررررررررررررررررررية 
والمفررررررررررررررررررراىيم 

 المجردة

تختمرررررف المفررررراىيم الحسرررررية عرررررن المفررررراىيم 
 المجردة  كونيا  :

اشرررررررياء ماديرررررررة يمكرررررررن ملاحظتيرررررررا  - أ
 ومشاىدتيا

مفيررروم دلالررري غيرررر حسررري لا يمكرررن  - ب
 ملاحظتو 

 اشياء معقدة لا يمكن ملاحظتيا - ت
 لا يوجد فرق بينيما - ث

   

يوضررررررح ممررررررن  فيم  .6
 تتكون المفاىيم 

 تتكون المفاىيم من :
 جزء واحد ىو الاسم  - أ

جررزأين ىمرررا الاسررم او الرمرررز والدلالرررة  - ب
 المفظية

 الدلالة المفظية فقط - ت
 الرمز فقط  - ث

   

يعررررررف اليررررردف  تذكر  .7
)كمرررررا ورد فررررري 

 المحاضرة(
 

 نتيجة:يعرف اليدف بأنو 
نيائية غير قابمة لمقيراس والملاحظرة   - أ

عرن طريررق القيررام بميررام معينررو خررلال 
 فترة زمنية محددة

نيائيررة قابمررة لمقيرراس والملاحظررة عررن  - ب
طريق القيرام بميرام معينرو خرلال فتررة 

 زمنية محددة
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نيائية قابمة لمقيراس والملاحظرة عرن   - ت
طريق القيرام بميرام معينرو خرلال فتررة 

 زمنية غير محددة
ر نيائيرة قابمرة لمقيراس والملاحظرة غير - ث

عرن طريررق القيررام بميررام معينررو خررلال 
 فترة زمنية محددة

يرتررب مسررتويات  تركيب  .8
المجال المعرفري 
حسب تسمسرميا 

 اليرمي

الترتيررب الافضررل لمسررتويات المجررال المعرفررري  
 حسب تسمسميا اليرمي:

 –تركيررب  –تحميررل  –تررذكر  –تطبيررق  - أ
 فيم –تقويم 

 –تحميررررل  –تطبيرررق  –فيرررم  –ترررذكر  - ب
 تقويم  –تركيب 

 –تركيرررب –ترررذكر  –تطبيرررق  –تحميرررل  - ت
 فيم –تقويم 

 –تحميرررل  –ترررذكر  –تطبيرررق  -فيرررم  - ث
 تقويم –تركيب 

   

يررررررررررررررررررثمن دور  تقويم  .9
الاتجاىرررررررررررررررررات 
الحديثرررررررة فررررررري 

 تدريس العموم

ثمررررن دور الاتجاىررررات الحديثررررة فرررري ترررردريس 
 العموم ؟

   

يوضرررررررررررررررررررررررررررح  فيم   .11
مسرررررررررررررررررررتويات 
 المجررررررررررررررررررررررررررال

الوجررررررررررررررررررررداني 
 )الانفعالي(

مررن مسررتويات المجررال الوجررداني )الانفعررالي ( 
 مستوى :

 التطبيق - أ
 التقبل - ب
 الايضاح - ت
 الاتقان - ث
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يقررررررررارن بررررررررين  تحميل  .11
عمميررررات العمررررم 
الاساسرررررررررررررررررررية 

 والمتكاممة

تختمررف عمميررو العمررم الاساسررية عررن عمميررات 
 العمم المتكاممة بأنيا عمميات:

بسرررريطة واقعررررة فرررري قاعرررردة التنظرررريم   - أ
اليرمررري لعمميرررات العمرررم تسرررتخدم فررري 
الصرررفوف الدراسرررية الاوليرررة لسررريولة 

 اكتسابيا
متقدمرررة اعمرررى مسرررتوى مرررن عمميرررات  - ب

 العمم المتكاممة
بسيطة واقعة في قمة التنظيم اليرمري  - ت

 لعمميات العمم
بسيطة تستخدم في الصفوف الدراسية  - ث

 النيائية لصعوبة اكتسابيا

   

يكتررررررررررب فرررررررررري  تطبيق  .12
المخطط  الاصم 
مسرررررررررررررررررررتويات 
المجررررررررررررررررررررررررررال 

 الوجداني

 
ان العبررارة الترري تحررل محررل علامررة الاسررتفيام 

 : ىي
 التقبل - أ

 الاستجابة - ب
 التقييم - ت
 التنظيم - ث
 التخصص - ج
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يعررررردد العوامرررررل  تذكر   .13
المررررررررؤثرة فرررررررري 
الررررتعمم الصررررفي 

 الفعال

من العوامرل المرؤثرة فري الرتعمم الصرفي الفعرال 
 عامل : 

 الاستعداد  - أ
 الدافعية - ب
 الخبرة والنضج  - ت
 الاستثارة - ث

   

يقررررررررارن بررررررررين  تحميل  .14
 التعمم والتعميم

 يختمف التعمم عن التعميم بانو عممية :
 مقصودة ومخطط ليا - أ

 قد لا تكون مقصودة  - ب
 تتم داخل الصف حصراً  - ت
 تتم بوجود شخص مؤىل - ث

   

يرتررررب المبررررادئ  تركيب  .15
التررررررررري نبغررررررررري 
مراعاتيررررا حتررررى 
يررررررررررتم الررررررررررتعمم 

 الصفي الفعال

التري يجرب مراعاتيررا الترتيرب الافضرل لممبرادئ 
 التعمم الصفي الفعال ىو :حتى يتم 

 التنظيم-النشاط الذاتي  –تحديد الاىداف  - أ
 النشاط الذاتي-التنظيم-توضيح الاىداف - ب
النشررررراط  –التنظررررريم  -صرررررياغة الاىرررررداف - ت

 الذاتي
 التنظيم-النشاط الذاتي-توضيح الاىداف - ث

   

يميررز خصررائص  فيم  .16
 الفعالالمتعمم 

 من خصائص المتعمم الفعال ىو :
 لا يتحمل مسؤولية عممو - أ

يبرررادر بأنشرررطة مرررن صرررنعة ويتحمرررل  - ب
 مسؤولية تعممو

لا يبادر بأنشطة من صنعة ولا يتحمل  - ت
 مسؤولية تعممو

 متمقي سمبي - ث
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يؤشرررر بمخطرررط  تطبيق  .17
اصررررم العناصررررر 

الميمررررررررة فرررررررري  
الررررتعمم الصررررفي 

 الفعال

 المخطط ادناه :اختر رقم الخطوة الخاطئة في 
 
 1 - أ

 2 - ب
 4 - ت
 6 - ث

 

   

يعررررررف مفيررررروم  تذكر   .18
التخطرررررررررررررررررررررريط 

)كمررررا  لمترررردريس
ورد فرررررررررررررررررررررررري 

 المحاضرة(

 عمى انو : يعرف التخطيط لمتدريس 
وضررررع خطرررررة لاسرررررتخدام عناصرررررر بيئرررررة  - أ

 المتعمم والعلاقات المترابطة بينيما 
مجموعررررة الامكانيررررات البشرررررية والماديررررة  - ب

التي تدرس من قبل المتخصصين لمعرفرة 
امكانية الاستفادة منيا لموصرول الاىرداف 

 معينة في زمن محدد
ممارسرررررة التصرررررميم والتطررررروير والتقرررررديم  - ت

لممنتجرررررات والخبررررررات التعميميرررررة بشررررركل 
 منيجي

ترجمة مبادئ التعمم والتردريس الرى خطرط  - ث
 ونشاطاتو ومواد التدريس
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يصرررمم مخططرررا  تركيب  .19
يوضررررررررح فيررررررررو 
عناصررر الخطررط 

 الدراسية

فيرررو عناصرررر الخطرررة صرررمم مخططرررا توضرررح 
 الدراسية ؟

 
 

   

 تطبيق  .21
 
 

 يوضرررررررررررررررررررررررررررح
بررررررررررررررررررررالمخطط 
خطررروات  خطرررة 

 الدرس اليومية

مخطط خطوات  خطة الدرس اليومية يوضح  ب
 ؟

   

يسررتنتج اليرردف  تحميل  .21
مررررررررررن وجررررررررررود 
الخطة الدراسرية 

 اليومية

يمكرررن ان  نسرررتنتج ان اليررردف مرررن اسرررتخدام 
 الخطة الدراسية ىو ان الخطة ؟

الصررحيح بررين الرردرس  لا تضررمن لنررا الررربط - أ
 السابق والدرس اللاحق

 تجنب المعمم النسيان والاضطراب - ب
 لا تضمن الموازنة في توزيع وقت الدرس  - ت
لاتضررع امررام التلاميررذ عمررلا ىادفررا يسرروده  - ث

 النظام

   

يمخرررص النترررائج  فيم  .22
النيائية لمعممية 

 التعميمية

 يمكن ان يمخص ناتج العممية التعميمية ب :
 المنيج - أ

 الاىداف - ب
 التقويم - ت
 التغذية الراجعة - ث

   

يررذكر خصررائص  تذكر  .23
عامررررررة لممعمررررررم 
فرررررررري التربيررررررررة 

 الحديثة

 من خصائص المعمم في التربية الحديثة :
 عدم معرفتو بالتلاميذ الذين يدرسيم - أ

 عدم الرغبة في التدريس - ب
 عدم المعرفة الكافية - ت
 الذكاء المناسب - ث
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يقررررررررارن بررررررررين  تحميل  .24
المعرفرررة العامرررة 
والمعرفررررررررررررررررررررررة 

 الخاصة

تختمررف المعرفررة الخاصررة عررن المعرفررة العامررة 
 بانيا:

تقرروم عمررى التعمررق بالحقررائق والوقررائع  - أ
 ومرقبتيا عن كثب

 تقوم عمى الخبرة الذاتية واكتسابيا - ب
القرردرة عمررى اداء عمررل مررا مررن خررلال  - ت

 فيم نظرياتو الكامنة في صميم العمل
 تعتمد عمى الخبرة السابقة  - ث

   

يمخرررص مفيررروم  فيم   .25
بأسرموبو  الكفاية
 الخاص

يمكررررن تمخرررريص مفيرررروم الكفايررررة اعمررررى انيررررا 
والقدرات التي يمكرن ان  مجموعة من الميارات 

 يكتسبيا:
الطالرررب اثنررراء فترررره الاعرررداد او مرررن   - أ

 خلال الخبرة والتوجيو
المعمررررم اثنرررراء فتررررره الاعررررداد او مررررن   - ب

 خلال الخبرة والتوجيو
الطالب بعد فتره الاعداد او من خلال   - ت

 وجيوالخبرة والت
 المعمم والطالب اثناء فتره الاعداد - ث

   

يكترررب تقريررررا لا  تركيب  .26
يتجرراوز صررفحة 
عرررررن الكفايرررررات 

 التعميمية  

اكتررب تقريرررا لا يتجرراوز صررفحة عررن الكفايررات 
 التعميمية  ؟

   

يبدي رأيرو حرول  تقويم   .27
دور المتعمم في 
العممية التربوية 

 الحديثة
 

التربويرة اعطري رأيرك دور المرتعمم فري العمميرة 
 الحديثة ؟
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يعطرررررري امثمررررررة  تطبيق  .28
عن الكفايات لرم 
تررررررررررررررد فررررررررررررري 

 المحاضرة

ايررات أي مرن الفقرررات ادنراه يعررد مثرالا عررن الكف
 المطموب توفرىا  في المعمم:

 والمادي الجانب العقمي - أ
 الجانب الشخصي - ب
 الجانب المعرفي )العممي( - ت
 كافة الجوانب اعلاه - ث

   

يعررررف التجرررارب  تذكر  .29
التوضررررررررررررررريحية 
)كمرررررا ورد فررررري 

 المحاضرة(

 التجارب التوضيحية بأنيا تجارب: يعرف
 عممية يقوم بيا المعمم وحده - أ

 عممية يقوم بيا الطالب وحدة - ب
 شارحة وليست عممية - ت
التي غالبا ما يقروم بيرا المردرس امرام  - ث

طمبتررررو او يقررررروم بيررررا الطالرررررب امرررررام 
 زملائو تحت اشراف المدرس وتوجيو

   

يررررررررررررررررررثمن دور  تقويم  .31
 المختبرررررررر فررررررري

 تدريس العموم

    ثمن دور المختبر في تدريس العموم ؟

يعرررررررف العمررررررل  تذكر  .31
)كما الميررررررررررداني

ورد فرررررررررررررررررررررررري 
 المحاضرة(  

 يعرف العمل الميداني بأنو عممية:
غيررررر منظمررررة  تررررتم خررررارج الصررررف او    - أ

 المختبر بأشراف المعمم 
منظمة ومخططة ىادفو تتم خرارج الصرف  - ب

 او المختبر بأشراف المعمم 
ومخططة ىادفو تتم داخرل الصرف منظمة  - ت

 او المختبر بأشراف المعمم
غيرررررر مخططرررررة ترررررتم خرررررارج الصرررررف او  - ث

 المختبر بأشراف المعمم 
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يؤشررررررررررر فرررررررررري  تطبيق  .32
مخطررررررط اصررررررم  
خطرررروات الررررتعمم 

 بالاستكشاف
 
 
 

عمم مرررا ىررري الخطررروة الاولرررى مرررن خطررروات الرررت
 بالاستكشاف بالمخطط  ادناه :

 مرحمة الاستكشاف  - أ
 مرحمة النشاط - ب
 مرحمة الاستقصاء - ت
 المرحمة المجردة - ث

 

   

يوضح مميرزات   فيم  .33
 العمل الميداني

 من مميزات العمل الميداني:
 التنوع في الميام - أ

 عدم المرونة في طبيعة العمل - ب
 الالتزام بالزي الرسمي - ت
 الجموس امام الكومبيوتر - ث

   

يقررررررررارن بررررررررين  تحميل  .34
العمررل الميررداني 

 والعمل المكتبي

 : رالميداني عن العمل المكتبي بيختمف العمل 
لا يتضررمن العمررل داخررل المكتررب وانمررا  - أ

 التنقل والسفر بين اماكن مختمفة
 لا يحتاج الى تكاليف عالية - ب
 عدم اشراف المعمم وتوجييو  - ت
 الالتزام بالزي الرسمي - ث
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يصرررمم مخططرررا  تركيب  .35
لا نواع التجارب 
التوضرريحية مررن 
حيررررررث طريقررررررة 

 تقديميا

ادنرراه اكتررب رمررز الاجابررة مررن خررلال المخطررط 
 الخاطئة :

  - أ
  - ب
  - ت
    - ث

 

   

يرررررررذكر تررررررراريخ  تذكر  .36
اسررررررررررررررررررررررتعمال 
الطريقررررررررررررررررررررررررة 

 الاستكشافية

الطريقة الاستكشافية يرجرع  ان تاريخ استعمال
 الى :

 سقراط - أ
 نيوتن - ب
 برونر - ت
 بياجيو - ث

   

يررررررررررررررررررثمن دور  تقويم  .37
الالغررررررررررررررررررررررررررراز 
الصرررررورية فررررري 

 التدريس

    دور الالغاز الصورية في التدريس ؟ثمن 
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يميرز الفرضرريات  فيم  .38
التررررررري يسرررررررتند 
الييررررررررررررررررررررررررررررررررا 

 الاستكشاف

يمكررررن تميررررز الفرضرررريات الترررري يسررررتند الييررررا 
الاستكشاف في عممية التعمم  بأنيرا تمرك التري 

 تعمل في مساعدة:
المعمم عمى النمو العقمي عن طريق تطوير  - أ

 القدرات الميارية المتعددة لدييم
الافراد عمى النمو العقمي عن طريق تطروير  - ب

 العقمية المتعددة لدييمالقدرات 
الافررررراد عمررررى النمررررو الحركرررري عررررن طريررررق  - ت

 تطوير القدرات العقمية المتعددة لدييم
الافرررراد عمرررى النمرررو الوجرررداني عرررن طريرررق  - ث

 تطوير القدرات العقمية المتعددة لدييم

   

يعطي مثال عرن  تطبيق  .39
الالغررررررررررررررررررررررررررراز 

 الصورية

 واحدة مما يأتي تمثل مثال حول لغز صوري:
 . - أ

 
 ررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر

 . - ب

 
 رررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر
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  . - ت

 
 ررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر

 . - ث

 
يقررررررررارن بررررررررين  تحميل  .41

 طريقررررررررة حررررررررل
المشرررررررررررررررررركلات 
والطريقرررررررررررررررررررررة 

 الاستكشافية

تختمرررف طريقرررو حرررل المشررركلات عرررن الطريقرررة 
 الاستكشافية ب :

 تنمية روح العمل الجماعي - أ
 يكون دور الطالب سمبي - ب
 عدم الاعتماد عمى الوسائل الحديثة - ت
 لا تنمي التفكير العممي عند الطمبة - ث

   

يسررررررررررررررررررتخمص  تركيب  .41
الشرررررروط التررررري 
يجرررب مراعاتيرررا 
فرررررررررري العمررررررررررل 

 الميداني

الشروط التي يجب استخلاصيا  فري من اولى 
 العمل الميداني :

 المتابعة والتقويم - أ
 الاعداد والتخطيط - ب
 تنفيذ العمل الميداني - ت
 تقويم عامل العمل - ث

   

يقررررررررارن بررررررررين  تحميل   .42
الاستكشررررررررررررراف 
الموجرررررررررررررررررررررررررو 

الاخررتلاف بررين الاكتشرراف الموجررو والاكتشرراف 
 شبو الموجو ىو بانو :

تقدم اسئمة مثيرة لاىتمام الطمبة وذلك  - أ
باستعمال مشكلات تستدعي الحل بدلا 
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والاستكشرررررررررراف 
 شبو الموجو

 من كيفية شرح المشكمة
تقرردم مشرركمة محررددة لمتلاميررذ ومعيررا  - ب

بعررض التوجييررات والارشررادات وتمررنح 
 التمميذ فرصة لمنشاط والتفكير 

تعرررض عمرررى المرررتعمم مشررركمة محرررددة  - ت
يستوجب حميا من دون ان تزود براي 

 توجييات اكثر
ويتم فيو اكتشاف الطالب لمعلاقرة برين  - ث

المعمومررات الترري تفرررض عميررو وفييررا 
يرررتم ربرررط الخبررررات الجديررردة برررالخبرات 

 السابقة الموجودة لديو .
يصرررمم مخططرررا  تركيب  .43

يوضررررررررح فيررررررررو 
انرررررررواع الرررررررتعمم 

 بالاكتشاف

اختر الجواب الصحيح مكان علامرة الاسرتفيام  
المخطررط  لا نررواع الررتعمم بالاكتشرراف مررن خررلال 

 ادناه  :

 
 

 الاكتشاف الحر - أ
 الاكتشاف غير الموجة - ب
 الاكتشاف شبو الحر - ت
 الاكتشاف المنظم - ث
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يبرررررين مميرررررزات  فيم  .44
طريقررررررررة حررررررررل 

 المشكلات

 من مميزات طريقة حل المشكلات :
رسرروخ المررادة فرري ذىررن الطمبررة كررونيم  - أ

 توصموا الى الحل بأنفسيم
انيرررا لا تحفرررز الطمبرررة لمرررادة موضررروع  - ب

 الدرس
لا تررردرب عمرررى طريقرررة التفكيررررر  انيرررا - ت

 الصحيح
انيا من الطرائق غير المرنرة أي غيرر  - ث

قابمرررررة لمتكيرررررف لمختمرررررف الاسررررراليب 
 التدريسية

 

   

يررررررررررررررررررررررررررررررررذكر  تذكر  .45
الخصرررررررررررررررائص 
التقميديررررررررررررررررررررررة 
 للأسئمة الصفية

ية للأسرئمة الصرفية ىري من الخصائص التقميد
: 

ان معظررم اسررئمة المعمررم موجيررة عررادة  - أ
 لحفظ النظام في غرفة الدراسة

ان عرردد كبيررر مررن اسررئمة المعمررم تعمررم  - ب
التلاميذ الاعتماد عمى النفس والتفكير 

 المستقل
ان عدد كبير من اسرئمة المعمرم تعتمرد  - ت

عمرررى كيفيرررة الاسرررتفادة مرررن المعرفرررة 
 واستعماليا

ان عدد كبير مرن اسرئمة المعمرم تنمري  - ث
 حسن التعبير لدى الطمبة

   

يطبررررررررررررررررررررررررررررررق  تطبيق  .46
الارشرررررررررررررررررادات 
التعميميرررة لرفرررع 
كفايررررة الاسررررئمة 

 الصفية

احد الفقررات ادنراه تمثرل  الارشرادات التعميميرة  
قيا لرفع كفايرة الاسرئمة الصرفية الواجبات تطبي

: 
 توزيع الاسئمة العادلة عمى افراد التلاميذ - أ

 اقتراح الاجابة عند السؤال - ب
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 التركيز عمى النقاط الفرعية عند السؤال - ت
كثررررررة الاسرررررئمة المتناىيرررررة السررررررعة فررررري  - ث

 اعطائيا
يوضرررررررررررررررررررررررررررح  فيم  .47

خصرررررررررررررررررررائص 
الاسرررررررررررررررررررررررررئمة 

 التقويمية

 من خصائص الاسئمة التقويمية :
تتصررررف بدرجررررو عاليررررة مررررن الخرررروف  - أ

 والتيديد بالفشل لممعمم
نيايررررة عمميررررة التعمرررريم لقيرررراس مرررردى  - ب

 تحقق الاىداف
 لا تعطى لمتمميذ بشكل مقنن - ت
لا تسرراعد المعمررم عمررى معرفررة مجمرروع  - ث

 الاخطاء لدى الطالب

   

بررررررررين يقررررررررارن  تحميل  .48
الاسرررررررررررررررررررررررررئمة 
التمييديرررررررررررررررررررة 
والاسررررررررررررررررررررررئمة 

 الختامية

 سئمة التمييدية عن الختامية ب :تختمف الا
يطرحيررا المعمررم فرري نيايررة الحصررة مررن   - أ

اجرررل تمخررريص المفررراىيم والمبرررادئ التررري 
 طرقت في الحصة وتثبيتيا في الاذىان

يستخدميا المعمم بيدف التعررف عمرى مرا  - ب
 لدى التلاميذ من خبرات سابقة

بديررة الحصررة اجررل تمخرريص يطرحيررا فرري  - ت
المفاىيم والمبادئ التي ذكرت في الحصرة 

 وتثبيتيا في الاذىان
 ليس ىنالك أي اختلاف بينيما - ث

   

يصرررمم مخططرررا  تركيب  .49
عررررن خصررررائص 
الاسرررررررررررررررررررررررررئمة 

 التعميمية

خصرائص الاسرئمة  صمم مخططرا توضرح فيرة 
 التعميمية ؟

   

يررررررررررررررررررثمن دور  تقويم  .51
الاسئمة الصرفية 
فررري رفرررع كفايرررة 
العمميررررررررررررررررررررررررررة 

 التعميمية

دور الاسررئمة الصررفية فرري رفررع كفايررة س/ثمررن 
 العممية التعميمية ؟
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 (15ممحق )

 الاختبار التحصيمي  لمادة طرائق التدريس المتخصصة / لممرحة الرابعة

 ) بصيغتو النيائية (

 
 جامعة بابل           

 كمية التربية الاساسية     
 الدراسات العميا  / الدكتوراهقسم 

 
 عزيزي الطالب/ عزيزتي الطالبة : 

 -تحية طيبة :
اضع بيف ايديكـ مجموعة مف الفقرات نرجو قراءتيا بدقة وتأني ,  والاجابة بموضوعية اذا انيا تعكس 
درجة انطباقيا او عدـ انطباقيا عميؾ , دوف ترؾ فقرة بلا اجابة , عمما اف الاجابة سوؼ تكوف طي الكتماف 

( اماـ √باحث مف اجؿ متطمبات البحث العممي لذا نامؿ منؾ اف تضع علامة )ولا يطمع عمييا سوى ال
  الاختيار المناسب لؾ مف بيف البدائؿ لكؿ فقرة .

 مثال توضيحي حول طريقة الاجابة .
 اجرى تدريسي اختبار لطلابو الموزعيف عمى ثلاث شعب وكانت نتائجيـ كما يمي:

 ( طالب كاف منيـ 31في الشعبة الاولى )(طالب راسب.11( طالب ناجح , و )21 ) 
 ( طالب راسب .8( طالب ناجح , و )12( طالب كاف منيـ )21في الشعبة الثانية ) 
 ( طالب راسب .21( طالب ناجح , و )22( طالب كاف منيـ )42في الشعبة الثالثة ) 

 أي شعبة كانت افضؿ مف الشعب الاخرى؟
 √الشعبة الاولى       - أ
 الشعبة الثانية      - ب
 الشعبة الثالثة - ت
 كافة الشعب - ث
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 ملاحظة : لا داعي من ذكر الاسم ونرجو املاء المعمومات ادناه.
 الجنس :     

 العمر:
  القسم:

 المرحمة :
 

 الفقرة ت
 يعرف العمم بانو مادة او معمومات نحصل عمييا بطريقة معينة موضوعية تسمى التفكير :  .1

 العممي - أ
 المنطقي - ب
 الاستدلالي - ت
 التناسبي - ث

 المخطط الاتي خطوات الطريقة العممية ما العبارة التي تحل محل علامة الاستفيام :في   .2
 تحديد المشكمة - أ

 جمع المعمومات - ب
 اختبار صحة الفروض - ت
 وضع الفرضيات - ث

 
 ان الترتيب الافضل لأىداف العمم ىو :  .3

 الفيم الوصف التفسير التنبؤ الضبط - أ
 الوصف التفسير التنبؤ الضبط الفيم - ب
 الوصف الضبط التنبؤالتفسير الفيم  - ت
 الضبط الفيم الوصف التفسير التنبؤ - ث
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 تختمف المفاىيم الحسية عن المفاىيم المجردة  كونيا  :  .4
 اشياء مادية يمكن ملاحظتيا ومشاىدتيا - أ

 مفيوم دلالي غير حسي لا يمكن ملاحظتو  - ب
 اشياء معقدة لا يمكن ملاحظتيا - ت
 لا يوجد فرق بينيما - ث

 تتكون المفاىيم من :  .5
 جزء واحد ىو الاسم  - أ

 جزأين ىما الاسم او الرمز والدلالة المفظية - ب
 الدلالة المفظية فقط - ت
 الرمز فقط  - ث

 يعرف اليدف بأنو نتيجة:  .6
نيائية غير قابمة لمقياس والملاحظة عن طريق القيام بميام معينو خلال فترة زمنية  - أ

 محددة
 خلال فترة زمنية محددة نيائية قابمة لمقياس والملاحظة عن طريق القيام بميام معينو - ب
نيائية قابمة لمقياس والملاحظة عن طريق القيام بميام معينو خلال فترة زمنية غير  - ت

 محددة
غير نيائية قابمة لمقياس والملاحظة عن طريق القيام بميام معينو خلال فترة زمنية  - ث

 محددة
 

 الترتيب الافضل لمستويات المجال المعرفي  حسب تسمسميا اليرمي:  .7
 فيم –تقويم  –تركيب  –تحميل  –تذكر  –تطبيق  - أ

 تقويم  –تركيب  –تحميل  –تطبيق  –فيم  –تذكر  - ب
 فيم –تقويم  –تركيب –تذكر  –تطبيق  –تحميل  - ت
 تقويم –تركيب  –تحميل  –تذكر  –تطبيق  -فيم  - ث

 
 من مستويات المجال الوجداني )الانفعالي ( مستوى :  .8

 التطبيق - أ
 التقبل - ب
 الايضاح - ت
 الاتقان - ث
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 تختمف عمميو العمم الاساسية عن عمميات العمم المتكاممة بأنيا عمميات:  .9
بسيطة واقعة في قاعدة التنظيم اليرمي لعمميات العمم تستخدم في الصفوف  - أ

 الدراسية الاولية لسيولة اكتسابيا
 متقدمة اعمى مستوى من عمميات العمم المتكاممة - ب
 العممبسيطة واقعة في قمة التنظيم اليرمي لعمميات  - ت
 بسيطة تستخدم في الصفوف الدراسية النيائية لصعوبة اكتسابيا - ث

11.  

 
 : ان العبارة التي تحل محل علامة الاستفيام ىي

 التقبل - أ
 الاستجابة - ب
 التقييم - ت
 التنظيم - ث
 التخصص - ج

 
 من العوامل المؤثرة في التعمم الصفي الفعال عامل :   .11

 الاستعداد  - أ
 الدافعية - ب
 الخبرة والنضج  - ت
 سابقاذكر ي جميع ما  - ث

 
 يختمف التعمم عن التعميم بانو عممية :  .12

 مقصودة ومخطط ليا - أ
 قد لا تكون مقصودة  - ب
 تتم داخل الصف حصراً  - ت
 تتم بوجود شخص مؤىل - ث
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 التعمم الصفي الفعال ىو :التي يجب مراعاتيا حتى يتم الترتيب الافضل لممبادئ   .13
 التنظيم-النشاط الذاتي  –تحديد الاىداف  - أ

 النشاط الذاتي-التنظيم-الاىدافتوضيح  - ب
 النشاط الذاتي –التنظيم  -صياغة الاىداف - ت
 التنظيم-النشاط الذاتي-توضيح الاىداف - ث

 من خصائص المتعمم الفعال ىو :  .14
 لا يتحمل مسؤولية عممو - أ

 يبادر بأنشطة من صنعة ويتحمل مسؤولية تعممو - ب
 لا يبادر بأنشطة من صنعة ولا يتحمل مسؤولية تعممو - ت
 سمبيمتمقي  - ث

 اختر رقم الخطوة الخاطئة في المخطط ادناه :  .15
 1 - أ

 2 - ب
 4 - ت
 6 - ث

 
 عمى انو : يعرف التخطيط لمتدريس   .16

 وضع خطة لاستخدام عناصر بيئة المتعمم والعلاقات المترابطة بينيما  - أ
مجموعة الامكانيات البشرية والمادية التي تدرس من قبل المتخصصين لمعرفة  - ب

 الاىداف معينة في زمن محددامكانية الاستفادة منيا لموصول 
 ممارسة التصميم والتطوير والتقديم لممنتجات والخبرات التعميمية بشكل منيجي - ت
 ترجمة مبادئ التعمم والتدريس الى خطط ونشاطاتو ومواد التدريس - ث
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 يمكن ان  نستنتج ان اليدف من استخدام الخطة الدراسية ىو ان الخطة ؟  .17
 رس السابق والدرس اللاحقلا تضمن لنا الربط الصحيح بين الد - أ

 تجنب المعمم النسيان والاضطراب - ب
 لا تضمن الموازنة في توزيع وقت الدرس - ت
 لاتضع امام التلاميذ عملا ىادفا يسوده النظام - ث

 يمكن ان يمخص ناتج العممية التعميمية ب :  .18
 المنيج - أ

 الاىداف - ب
 التقويم - ت
 التغذية الراجعة - ث

 من خصائص المعمم في التربية الحديثة :  .19
 عدم معرفتو بالتلاميذ الذين يدرسيم - أ

 عدم الرغبة في التدريس - ب
 عدم المعرفة الكافية - ت
 الذكاء المناسب - ث

 تختمف المعرفة الخاصة عن المعرفة العامة بانيا:  .21
 تقوم عمى التعمق بالحقائق والوقائع ومرقبتيا عن كثب - أ

 تقوم عمى الخبرة الذاتية واكتسابيا - ب
 فيم نظرياتو الكامنة في صميم العملالقدرة عمى اداء عمل ما من خلال  - ت
 تعتمد عمى الخبرة السابقة  - ث

يمكن تمخيص مفيوم الكفاية اعمى انيا مجموعة من الميارات والقدرات التي يمكن ان    .21
 يكتسبيا:
 الطالب اثناء فتره الاعداد او من خلال الخبرة والتوجيو - أ

 المعمم اثناء فتره الاعداد او من خلال الخبرة والتوجيو - ب
 طالب بعد فتره الاعداد او من خلال الخبرة والتوجيوال - ت
 المعمم والطالب اثناء فتره الاعداد - ث

 أي من الفقرات ادناه يعد مثالا عن الكفايات المطموب توفرىا  في المعمم:  .22
 والمادي الجانب العقمي - أ

 الجانب الشخصي - ب
 الجانب المعرفي )العممي( - ت



 ............................. الملاحؽ
 

245 

 كافة الجوانب اعلاه - ث
 التوضيحية بأنيا تجارب:يعرف التجارب   .23

 عممية يقوم بيا المعمم وحده - أ
 عممية يقوم بيا الطالب وحدة - ب
 شارحة وليست عممية - ت
التي غالبا ما يقوم بيا المدرس امام طمبتو او يقوم بيا الطالب امام زملائو تحت  - ث

 اشراف المدرس وتوجيو
 يعرف العمل الميداني بأنو عممية:  .24

 غير منظمة  تتم خارج الصف او المختبر بأشراف المعمم  - أ
 منظمة ومخططة ىادفو تتم خارج الصف او المختبر بأشراف المعمم  - ب
 منظمة ومخططة ىادفو تتم داخل الصف او المختبر بأشراف المعمم - ت
 غير مخططة تتم خارج الصف او المختبر بأشراف المعمم   - ث

 بالاستكشاف بالمخطط  ادناه : ما ىي الخطوة الاولى من خطوات التعمم  .25
 مرحمة الاستكشاف  - أ

 مرحمة النشاط - ب
 مرحمة الاستقصاء - ت
 المرحمة المجردة - ث

 

 
 من مميزات العمل الميداني:  .26

 التنوع في الميام - أ
 عدم المرونة في طبيعة العمل - ب
 الالتزام بالزي الرسمي - ت
 الجموس امام الكومبيوتر - ث
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 يختمف العمل الميداني عن العمل المكتبي ب :  .27
 لا يتضمن العمل داخل المكتب وانما التنقل والسفر بين اماكن مختمفة - أ

 لا يحتاج الى تكاليف عالية - ب
 عدم اشراف المعمم وتوجييو  - ت
 الالتزام بالزي الرسمي - ث

 من خلال المخطط ادناه اكتب رمز الاجابة الخاطئة :  .28
 -أ

 -ب
 -ت
 -ث

 
 ان تاريخ استعمال الطريقة الاستكشافية يرجع الى :  .29

 سقراط - أ
 نيوتن - ب
 برونر - ت
 بياجيو - ث

 
يمكن تميز الفرضيات التي يستند الييا الاستكشاف في عممية التعمم  بأنيا تمك التي تعمل في   .31

 مساعدة:
 المعمم عمى النمو العقمي عن طريق تطوير القدرات الميارية المتعددة لدييم - أ

 لدييمالافراد عمى النمو العقمي عن طريق تطوير القدرات العقمية المتعددة  - ب
 الافراد عمى النمو الحركي عن طريق تطوير القدرات العقمية المتعددة لدييم - ت
 الافراد عمى النمو الوجداني عن طريق تطوير القدرات العقمية المتعددة لدييم - ث
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 واحدة مما يأتي تمثل مثال حول لغز صوري:  .31
 . - أ

 
 ررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر

 . - ب

 
 ررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر

  - ت

 
 رررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر

 . - ث

 
 تختمف طريقو حل المشكلات عن الطريقة الاستكشافية ب :  .32

 تنمية روح العمل الجماعي - أ
 يكون دور الطالب سمبي - ب
 الحديثةعدم الاعتماد عمى الوسائل  - ت
 لا تنمي التفكير العممي عند الطمبة - ث
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 الشروط التي يجب استخلاصيا  في العمل الميداني :من اولى   .33
 المتابعة والتقويم - أ

 الاعداد والتخطيط - ب
 تنفيذ العمل الميداني - ت
 تقويم عامل العمل - ث

 الاختلاف بين الاكتشاف الموجو والاكتشاف شبو الموجو ىو بانو :  .34
لاىتمام الطمبة وذلك باستعمال مشكلات تستدعي الحل بدلا من تقدم اسئمة مثيرة  - أ

 كيفية شرح المشكمة
تقدم مشكمة محددة لمتلاميذ ومعيا بعض التوجييات والارشادات وتمنح التمميذ  - ب

 فرصة لمنشاط والتفكير 
تعرض عمى المتعمم مشكمة محددة يستوجب حميا من دون ان تزود باي توجييات  - ت

 اكثر
الطالب لمعلاقة بين المعمومات التي تفرض عميو وفييا يتم ربط ويتم فيو اكتشاف  - ث

 الخبرات الجديدة بالخبرات السابقة الموجودة لديو .
اختر الجواب الصحيح مكان علامة الاستفيام  لا نواع التعمم بالاكتشاف من خلال المخطط    .35

 ادناه  :

 
 الاكتشاف الحر - أ

 الاكتشاف غير الموجة - ب
 الاكتشاف شبو الحر - ت
 الاكتشاف المنظم - ث

 من مميزات طريقة حل المشكلات :  .36
 رسوخ المادة في ذىن الطمبة كونيم توصموا الى الحل بأنفسيم - أ

 انيا لا تحفز الطمبة لمادة موضوع الدرس - ب
 انيا لا تدرب عمى طريقة التفكير الصحيح - ت
 انيا من الطرائق غير المرنة أي غير قابمة لمتكيف لمختمف الاساليب التدريسية - ث
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 من الخصائص التقميدية للأسئمة الصفية ىي :  .37
 ان معظم اسئمة المعمم موجية عادة لحفظ النظام في غرفة الدراسة - أ

ان عدد كبير من اسئمة المعمم تعمم التلاميذ الاعتماد عمى النفس والتفكير  - ب
 المستقل

 ان عدد كبير من اسئمة المعمم تعتمد عمى كيفية الاستفادة من المعرفة واستعماليا - ت
 ن عدد كبير من اسئمة المعمم تنمي حسن التعبير لدى الطمبةا - ث

 احد الفقرات ادناه تمثل  الارشادات التعميمية  الواجبات تطبيقيا لرفع كفاية الاسئمة الصفية :  .38
 توزيع الاسئمة العادلة عمى افراد التلاميذ - أ

 اقتراح الاجابة عند السؤال - ب
 التركيز عمى النقاط الفرعية عند السؤال - ت
 الاسئمة المتناىية السرعة في اعطائيا كثرة - ث

 من خصائص الاسئمة التقويمية :  .39
 تتصف بدرجو عالية من الخوف والتيديد بالفشل لممعمم - أ

 نياية عممية التعميم لقياس مدى تحقق الاىداف - ب
 لا تعطى لمتمميذ بشكل مقنن - ت
 لا تساعد المعمم عمى معرفة مجموع الاخطاء لدى الطالب - ث

 التمييدية عن الختامية ب :تختمف الاسئمة   .41
يطرحيا المعمم في نياية الحصة من اجل تمخيص المفاىيم والمبادئ التي طرقت  - أ

 في الحصة وتثبيتيا في الاذىان
 يستخدميا المعمم بيدف التعرف عمى ما لدى التلاميذ من خبرات سابقة - ب
يطرحيا في بدية الحصة اجل تمخيص المفاىيم والمبادئ التي ذكرت في الحصة  - ت

 وتثبيتيا في الاذىان
 ليس ىنالك أي اختلاف بينيما - ث

 
 اعط رأيك حول )عبارة العمم يتصف بالدقة والتجريد(  .41

 
 

 ثمن دور الاتجاىات الحديثة في تدريس العموم ؟  .42
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 صمم مخططا توضح فيو عناصر الخطة الدراسية ؟  .43
 
 

 اشر بالمخطط خطوات  خطة الدرس اليومية ؟  .44
 

 يتجاوز صفحة عن الكفايات التعميمية  ؟اكتب تقريرا لا   .45
 
 

 اعطي رأيك دور المتعمم في العممية التربوية الحديثة ؟  .46
 
 

 ثمن دور المختبر في تدريس العموم ؟  .47
 
 

 دور الالغاز الصورية في التدريس ؟ثمن   .48
 
 

 خصائص الاسئمة التعميمية ؟ صمم مخططا توضح فية   .49
 
 

 كفاية العممية التعميمية ؟دور الاسئمة الصفية في رفع ثمن   .51
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 (16ممحق )

 مفتاح تصحيح الاجابة لاختبار مادة طرائق التدريس المتخصصة / المرحمة الرابعة

 الاجابة الصحيحة ت
 أ  .1
 ت  .2
 أ  .3
 أ  .4
 ب  .5
 ب  .6
 ب  .7
 ب  .8
 أ  .9

 ج  .11
 ث  .11
 ب  .12
 ب  .13
 ب  .14
 ث  .15
 ب  .16
 ب  .17
 ب  .18
 ث  .19
 ث  .21
 ب  .21
 ث  .22
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 ث  .23
 ب  .24
 ب  .25
 أ  .26
 أ  .27
 ث  .28
 أ  .29
 ب  .31
 ث  .31
 أ  .32
 ب  .33
 ب  .34
 أ  .35
 أ  .36
 أ  .37
 أ  .38
 ب  .39
 ب  .41
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 (17) ممحق

 لممرحمة الرابعة معامل صعوبة وقوة تمييز الاختبار التحصيمي

طلاب  ت
المجموعة 

 العميا

طلاب 
المجموعة 

 الدنيا

معامؿ 
 الصعوبة

فعالية  قوة تمييزية
 1البديؿ 

فعالية 
 2البديؿ 

فعالية 
 3البديؿ 

1  19 6 1.63 1.65 -1.25 -1.2 -1.2 
2  16 7 1.58 1.45 -1.1 -1.15 -1.2 
3  17 9 1.65 1.4 -1.1 -1.15 -1.15 
4  18 5 1.58 1.65 -1.2 -1.25 -1.2 
5  19 6 1.63 1.65 -1.1 -1.25 -1.3 
6  16 7 1.58 1.45 -1.1 -1.2 -1.15 
7  15 7 1.55 1.4 -1.2 -1.1 -1.1 
8  14 6 1.5 1.4 -1.1 -1.1 -1.2 
9  17 5 1.55 1.6 -1.2 -1.25 -1.15 

11  19 8 1.68 1.55 -1.1 -1.15 -1.3 
11  16 7 1.58 1.45 -1.1 -1.1 -1.25 
12  15 8 1.58 1.35 -1.1 -1.15 -1.1 
13  14 6 1.5 1.4 -1.15 -1.15 -1.1 
14  16 7 1.58 1.45 -1.1 -1.2 -1.15 
15  18 8 1.65 1.5 -1.15 -1.2 -1.15 
16  14 5 1.48 1.45 -1.1 -1.15 -1.2 
17  18 6 1.6 1.6 -1.15 -1.3 -1.15 
18  15 8 1.58 1.35 -1.15 -1.1 -1.1 
19  19 9 1.7 1.5 -1.1 -1.2 -1.2 
21  15 7 1.55 1.4 -1.1 -1.1 -1.2 
21  14 6 1.5 1.4 -1.15 -1.15 -1.1 
22  19 7 1.65 1.6 -1.1 -1.3 -1.2 
23  13 4 1.43 1.45 -1.1 -1.15 -1.2 
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24  17 8 1.63 1.45 -1.15 -1.2 -1.1 
25  18 7 1.63 1.55 -1.15 -1.2 -1.3 
26  14 6 1.5 1.4 -1.2 -1.1 -1.1 
27  17 5 1.55 1.6 -1.2 -1.25 -1.15 
28  16 8 1.6 1.4 -1.1 -1.1 -1.2 
29  14 7 1.53 1.35 -1.1 -1.15 -1.1 
31  17 4 1.53 1.65 -1.25 -1.25 -1.15 
31  15 8 1.58 1.35 -1.15 -1.1 -1.1 
32  14 5 1.48 1.45 -1.1 -1.25 -1.1 
33  13 6 1.48 1.35 -1.15 -1.1 -1.2 
34  18 9 1.68 1.45 -1.1 -1.25 -1.1 
35  15 6 1.53 1.45 -1.1 -1.2 -1.15 
36  12 5 1.43 1.35 -1.15 -1.15 -1.15 
37  19 8 1.68 1.55 -1.1 -1.15 -1.3 
38  17 6 1.58 1.55 -1.25 -1.1 -1.2 
39  18 5 1.58 1.65 -1.3 -1.15 -1.2 
41  14 7 1.53 1.35 -1.15 -1.1 -1.1 
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 (18) ممحق
 للاختبار التحصيمي المرحمة الرابعة معامل الصعوبة والقوة التمييزية لمفقرات المقاليو

معامؿ  المجموعة الدنيا المجموعة العميا
 صعوبة

قوة 
عدد  ت تميزية

الطلاب 
الذيف 
حصموا 
عمى 
درجة 
 صفر

عدد 
الطلاب 
الذيف 
حصموا 
عمى 
 1درجة 

عدد 
الطلاب 
الذيف 
 حصموا
عمى 
درجة 

2*2 

مجموع 
 الدرجة

عدد 
الطلاب 
الذيف 
حصموا 
عمى 
درجة 
 صفر

عدد 
الطلاب 
الذيف 
حصموا 
عمى 
 1درجة 

عدد 
الطلاب 
الذيف 
حصموا 
عمى 
درجة 

2*2 

مجموع 
 الدرجة

1  1 5 14 33 11 5 5 15 1.6 1.45 
2  5 3 12 27 14 4 2 8 1.44 1.48 
3  3 4 13 31 12 5 3 11 1.51 1.48 
4  5 5 11 25 13 6 1 8 1.41 1.43 
5  2 4 14 32 16 3 1 5 1.46 1.68 
6  1 6 13 32 13 7 1 7 1.49 1.63 
7  4 2 14 31 12 6 2 11 1.5 1.5 
8  6 1 13 27 14 5 1 7 1.43 1.5 
9  1 4 15 34 12 6 2 11 1.55 1.6 

11  5 3 12 27 13 6 1 8 1.44 1.48 
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 (19) ممحق
 للاختبار التحصيمي المرحمة الرابعة معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية

 س*ص 2ص 2س ص س ت
1  11 12 111 144 121 
2  15 18 225 324 271 
3  26 25 676 625 651 
4  11 12 121 144 132 
5  12 14 144 196 168 
6  6 7 36 49 42 
7  13 9 169 81 117 
8  12 11 144 121 132 
9  11 13 121 169 143 

11  14 16 196 256 224 
11  13 11 169 121 143 
12  15 14 225 196 211 
13  16 17 256 289 272 
14  9 11 81 111 91 
15  11 11 111 121 111 
16  16 17 256 289 272 
17  12 13 144 169 156 
18  28 29 784 841 812 
19  11 11 111 121 111 
21  11 12 121 144 132 
21  9 13 81 169 117 
22  17 14 289 196 238 
23  13 12 169 144 156 
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24  16 14 256 196 224 
25  27 29 729 841 783 
26  6 5 36 25 31 
27  16 21 256 411 321 
28  8 11 64 121 88 
29  5 3 25 9 15 
31  19 16 361 256 314 
31  18 11 324 121 198 
32  6 8 36 64 48 
33  15 12 225 144 181 
34  9 12 81 144 118 
35  13 16 169 256 218 
36  16 14 256 196 224 
37  29 28 841 784 812 
38  15 11 225 121 165 
39  11 12 111 144 121 
41  12 8 144 64 96 
 8739 8895 8835 551 549 المجموع
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 (21ممحق )

 الاىداف السموكية  لمادة طرائق التدريس العامة / لممرحة الثالثة

 ) بصيغتيا النيائية (

 جامعة بابل           
 كمية التربية الاساسية     

 الدكتوراهالدراسات العميا  / 
 

.  الأستاذ الدكتور ................................. ......... المحترـ
 -تحية طيبة :

التفكير الشكمي والتنافر المعرفي وعلاقتيما بالتحصيل الدراسي تروـ الباحثة اجراء بحثيا الموسوـ بػ)
( ومف متطمبات نيؿ درجة يةفي مادتي طرائق التدريس العامة والمتخصصة لدى طمبة كمية التربية الاساس

الدكتوراه وما يتطمبو البحث في صوغ الاىداؼ السموكية لموضوعات مادة طرائؽ التدريس العامة لمعاـ 
( ونظراً لما تتمتعوف بو مف خبرة عممية تود الباحثة الاستشارة بآرائكـ وملاحظاتكـ 2122-2121الدراسي )

ات بموـ للاىداؼ التربوية )المجاؿ المعرفي( وتضمنت ستة العممية حوؿ صلاحية الاىداؼ السموكية لمستوي
 ) التذكر , الفيـ , التطبيؽ , التحميؿ , التركيب , التقويـ ( .مستويات

 ( اماـ كؿ ىدؼ سموكي يحقؽ الغرض المطموب .√وذلؾ بوضع علامة )
 مع جزيل الشكر والتقدير.

 التخصص الدقيؽ:
 المقب العممي:
 الاسـ الثلاثي:

 مكاف العمؿ الحالي: 
 

 الباحثة                                                                                             
     حنان اركان ناجي                                                                                 
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 الاىداف السموكية لممرحة الثالثة

 المحاضرة الاولى : نظريات التدريس

 جعؿ الطالب)الطالبة(قادرا")قادرة"( عمى اف :

 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدؼ ت
    تذكر يعرؼ نظرية التدريس )كما وردت في المحاضرة(  .1
    فيـ يميز مضاميف نظرية التدريس  .2
    تطبيؽ يستخدـ نظريتو  في التدريس داخؿ غرفة الصؼ  .3
    فيـ يعرؼ نظرية التعمـ بأسموبو الخاص  .4
    تحميؿ يقارف بيف نظرية التدريس ونظرية التعمـ  .5
    فيـ يعرؼ التدريس بأسموبو الخاص  .6
    تقويـ  يبدي رأيو حوؿ نظرية التدريس  .7
    تذكر يعرؼ التعميـ  .8
    تركيب يكتب تقريرا لا يتجاوز صفحة عف نظرية التدريس  .9

    تقويـ بيف نظرية التدريس ونظرية التعمـ يثمف العلاقة  .11
    تذكر يذكر عناصر نظرية ميرؿ   .11
    تذكر يشرح نظرية راجيموث  .12
    تركيب يصمـ محتوى تعميمي عمى وفؽ النظرية التوسعية  .13
    تطبيؽ  التدريس ونظرية التعمـ نظرية بيف العلاقة ستخرجي   .14
تقوـ عمييا يمخص بأسموبو المكونات الأساسية التي   .15

 نظرية راجيميوث
    تركيب

    تقويـ يبدي رأيو بالنظرية التوسعية  .16
    تطبيؽ يعرض اىتماـ نظرية ميرؿ  .17
    تحميؿ يحمؿ مكونات نظرية ميرؿ  .18
    فيـ يبيف مكونات نظرية ميرؿ  .19
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 المحاضرة الثانية : مصطمحات التدريس

 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدؼ ت
    تذكر مفيوـ طرائؽ التدريس  يعرؼ  .21
 يكتب تقريرا مختصرا عف انواع   .21

 طرائؽ التدريس
    تركيب

    فيـ يستدؿ عمى صفات الطريقة الجيدة  .22
يقارف بيف طريقتي المحاضرة والمناقشة في التدريس مف   .23

 حيث دور المتعمـ .
    تحميؿ

    فيـ يوضح اىمية طرائؽ التدريس الحديثة  .24
تفضيؿ احد  انواع الاساليب التدريس عمى  يبرر أسباب  .25

 غيره
    تقويـ

    تركيب يمخص مواصفات الاسموب الناجح  .26
    تذكر يعدد مواصفات الاستراتيجية الجيدة  .27
    تركيب يصمـ مخططا لتصميـ استراتيجية التدريس  .28
    تحميؿ يقارف بيف الطريقة والاستراتيجية والاسموب   .29
    تطبيؽ استراتيجيات التدريس داخؿ الصؼيطبؽ  احد   .31
    فيـ يشرح اساليب التدريس بأسموبو الخاص  .31
    تطبيؽ يكتب مجموعة من الاىداف السموكية  .32
    تطبيؽ يطبؽ الاستراتيجية لموضوع بأسموبو الخاص  .33
    تطبيؽ يكتب خطة تدريسية  لأنموذج مف  نماذج التدريس  .34
    تذكر نماذج التدريس يذكر خمسة أنواع  فقط مف   .35
    تحميؿ يحمؿ مكونات استراتيجية التدريس  .36
    تقويـ يبدي رأيو بأنواع نماذج التدريس  .37
    تذكر يعدد معايير طريقة التدريس الجيدة  .38
    فيـ يبيف انواع اساليب التدريس   .39
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 المحاضرة الثالثة : ميارات التدريس

 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدؼ ت
يعرؼ  مفيوـ الميارات في التدريس )كما ورد في   .41

 المحاضرة (
    تذكر

    فيـ يعرؼ ميارة التدريس بأسموبو الخاص  .41
    تركيب يصمـ مخططا لميارات التدريس   .42
    تقويـ يبدي رأيو بأىمية مفيوـ ميارة التدريس  .43
    تحميؿ يقسـ ميارات التدريس  .44
    تذكر يعرؼ ميارة التخطيط  .45
    فيـ يوضح اليدؼ في التربية  .46
    تذكر يعرؼ اليدؼ السموكي  .47
    فيـ يعدد انواع الاىداؼ بأسموبو الخاص  .48
    تحميؿ يصنؼ الاسئمة تبعا لمستويات بموـ المعرفية  .49
    تحميؿ يقارف بيف انواع التقويـ  .51
    تطبيؽ يستنتج طرؽ تحميؿ المحتوى  .51
    تحميؿ يحمؿ ميارة الاستجواب   .52
    تذكر يعرؼ ميارة ادارة الصؼ  .53
يمخص بأسموبو الخاص دور الاىداؼ السموكية في   .54

 العممية التعميمية
    تركيب

    تذكر يعرؼ مفيوـ التقويـ  .55
    تقويـ يبدي رايو بأنواع التقويـ  .56
    تذكر يذكر قواعد تخطيط التدريس  .57
    فيـ يشرح مكونات الخطة الدراسية  .58
    فيـ ميارات التخطيط لمدرس يميز  .59
    تركيب يصمـ مخططا لخطة يومية لتدريس العموـ  .61
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    تركيب يصمـ مخططا لخطة سنوية لأي مادة دراسية  .61
يطبؽ احدى طرائؽ التدريس المناسبة في درس مف   .62

 دروس العموـ
    تطبيؽ

    تقويـ يبدي رأيو بالخطة اليومية والسنوية  .63
    تطبيؽ لدرس ما داخؿ الصؼ يطبؽ الخطة اليومية  .64
    تطبيؽ يطبؽ خطة الدرس السنوية   .65

  

 المحاضرة الرابعة : التدريس الفعال والتدريس المبدع

 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدؼ ت
    تذكر يعرؼ التدريس  .66
    فيـ يعرؼ التدريس الفعاؿ بأسموبو الخاص  .67
    تطبيؽ يطبؽ درسا لطريقة التدريس الفعاؿ  .68
    تذكر يعرؼ ميارات التدريس الفعاؿ   .69
    تحميؿ يحمؿ ميارات التدريس الفعاؿ  .71
    تقويـ يبدي رأيو  بدور المدرس في التدريس الفعاؿ  .71
    تركيب يصمـ مخططا يوضح فيو كيؼ يتحقؽ التدريس الفعاؿ  .72
    تحميؿ يقارف بيف التدريس الفعاؿ والتدريس التقميدي  .73
    تذكر التدريس المبدع كما ورد في المقرريعرؼ   .74
    فيـ يعرؼ الابداع بأسموبو الخاص  .75
    تركيب يصمـ مخططا لصفات المعمـ المبدع  .76
    فيـ يبيف صفات المعمـ المبدع  .77
    تذكر يعرؼ التعمـ المبدع  .78
    تحميؿ يحمؿ مبادئ التدريس الابداعي  .79
    تطبيؽ ترد في المقرريستخرج ثلاث سمات لممعمـ المبدع لـ   .81
    تركيبيصمـ مخططا يوضح فيو استراتيجيات التدريس   .81
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 الابداعي 
    تقويـ يثمف دور التدريس الابداعي بالمرحمة الابتدائية  .82
يكتب سموكيات وميارات ضرورية لتحقيؽ التدريس   .83

 الابداعي
    تذكر

    تقويـ يبدي رأيو بالشخص المبدع  .84
    تطبيؽ التعمـ المبدع داخؿ الصؼيطبؽ استراتيجية   .85
    تطبيؽ يعطي مثالا خارج المقرر يبيف فيو مميزات التعمـ المبدع   .86
    تذكر يعرؼ المعمـ المبدع  .87
    فيـ يوضح بمحددات التعميـ المبدع  .88
    فيـ يشرح مبادئ التدريس الابداعي  .89
 

 المحاضرة الخامسة : تنويع التدريس واستراتيجياتو

 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدؼ ت
    تذكر يعرؼ مفيوـ تنويع التدريس  .91
    تقويـ يبرر تنويع التدريس  .91
    تذكر يذكر اسس تنويع التدريس  .92
    تقويـ يبدي رأيو في تنويع داخؿ الفصؿ الدراسي  .93
    تذكر يعدد الاسس النفسية  .94
    فيـ يوضح الاسس التربوية  .95
    تحميؿ اسس تنويع التدريسيقارف بيف   .96
يكتب مقالا لا يتجاوز صفحة واحدة عف استراتيجيات   .97

 تنويع التدريس
    تركيب

    تركيب يمخص الاستراتيجيات التي تحقؽ التنويع  .98
    فيـ يصوغ مفيوما صحيحا لتنويع التدريس بعد فيمو  .99

    تذكر يعرؼ استراتيجية الانشطة الثابتة  .111
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استخداـ الانشطة الثابتة في تنويع يبيف اىمية   .111
 التدريس

    فيـ

    تذكر يوضح طرؽ تصميـ الانشطة متدرجة المستوى  .112
    تطبيؽ يطبؽ الاسس التي يقوـ عمييا تنويع التدريس  .113
    فيـ يبيف استراتيجية الانشطة المتدرجة  .114
    فيـ يوضح  استراتيجية المجموعة المرنة  .115
الانشطة المتدرجة و استراتيجية يقارف بيف استراتيجية   .116

 الانشطة الثابتة
    تحميؿ

    تطبيؽ يجرب استخداـ الانشطة الثابتة داخؿ الفصؿ  .117
يصمـ مخططا يوضح فيو طرؽ تصميـ الانشطة   .118

 متدرجة المستوى
    تركيب

    تطبيؽ يطبؽ خطوات التدريس وفؽ طريقة العمـ بالتعاقد  .119
    تقويـ التعمـ )التعمـ بالتعاقد(يبدي رأيو  باستراتيجية عقود   .111
    تحميؿ يقارف بيف الاستراتيجيات التي تحقؽ تنويع التدريس  .111
 

 المحاضرة السادسة : طرائق تدريسية شائعة الاستخدام

 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدؼ ت
    تذكر يعرؼ طريقة المحاضرة   .112
    تذكر يذكر تسميات طريقة المحاضرة   .113
يعطي رأيو حوؿ النقد الموجو الى طريقة   .114

 المحاضرة
    تقويـ

 
يمخص ما يمزـ المدرس لا نجاح طريقة المحاضرة   .115

 في التدريس
    تركيب

    تركيب يقترح طريقة لتحسيف طريقة المحاضرة  .116
    تقويـ يثمف دور المحاضرة في التدريس  .117
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    تذكر يذكر خطوات طريقة المحاضرة  .118
المحاضرة لموضوع في قسـ العموـ يطبؽ طريقة   .119

 العامة
    تطبيؽ

    تذكر يعرؼ  مفيوـ طريقة الاستجواب  .121
    تحميؿ يعمؿ اىمية الاسئمة في طريقة الاستجواب  .121
يكتب خطة تدريسية لاستخداـ الاستجواب  داخؿ   .122

 المحاضرة
    تطبيؽ

    تركيب يمخص اسس وقواعد طريقة الاستجواب  .123
    فيـ يميز ميارات  طرح الاسئمة الصفية   .124
    تحميؿ يقارف بيف انواع اسئمة الاستجواب  .125
    تحميؿ يحمؿ ميارات توجيو الاسئمة  .126
    تقويـ يبدي رأيو بشروط استعماؿ طريقة الاستجواب   .127
    فيـ يعرؼ بأسموبو الخاص  مفيوـ المناقشة او الحوار  .128
    فيـ الاستجوابيبيف اوؿ مف استعمؿ طريقة   .129
    تركيب يصمـ مخططاٌ لخطوات طريقة المناقشة  .131
    تحميؿ يقارف بيف طريقة المناقشة وطريقة المحاضرة  .131
يستخرج ثلاثة  امثمة لـ ترد في الكتب عف مميزات   .132

 طريقة المناقشة 
    تطبيؽ

    تقويـ يبدي رأيو بعيوب طريقة المناقشة   .133
    تقويـ ينقد طريقة المناقشة بعد دراستيا وفيما   .134
    تذكر يذكر اوؿ مف استخدـ الطريقة الحوارية  .135
    تذكر يعدد مراحؿ الطريقة الحوارية  .136
    فيـ يميز انواع طريقة المناقشة  .137
    تطبيؽ يطبؽ خطوات طريقة المناقشة في موضوع   .138
    تحميؿ يعمؿ كيؼ تكوف طريقة المناقشة فعالة  .139
    فيـ يمخص مميزات طريقة المناقشة  .141
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    تذكر يعرؼ مفيوـ الطريقة الاستقرائية  .141
    فيـ يشرح الجذور التاريخية لمطريقة الاستقرائية  .142
    فيـ يعرؼ الطريقة الاستقرائية بأسموبو الخاص  .143
    تقويـ يبدي رأيو في الطريقة الاستقرائية  .144
    تذكر يعدد خطوات الطريقة الاستقرائية  .145
    تطبيؽ يطبؽ خطوات الطريقة الاستقرائية في موضوع  .146
    تركيب يمخص مميزات الطريقة الاستقرائية  .147
    تحميؿ يقارف بيف الطريقة الاستقرائية والطريقة الاستنتاجية  .148
    تذكر يعرؼ الطريقة الاستنتاجية   .149
يعرض ترتيب المكونات الثلاثة لمطريقة   .151

 القياسيةالاستنتاجية 
    تطبيؽ

    تركيب يمخص  مزايا الطريقة الاستنتاجية  .151
 

 المحاضرة السابعة : طرائق تدريسية تقوم عمى البحث في المعرفة وتنظيميا

 التعديلات لا يصمح يصمح المستوى اليدؼ ت
    تذكر يعرؼ مفيوـ الاستقصاء  .152
    تركيب يستخمص اىمية التعمـ بالاستقصاء  .153
    تطبيؽ تدريسية  لمراحؿ التعمـ بالاستقصاءيكتب خطة   .154
    فيـ يبيف انواع الاستقصاء  .155
    تذكر يعدد عناصر طريقة الاستقصاء   .156
    تطبيؽ يطبؽ خطوات الاستقصاء لحؿ مشكمة في مادة ما  .157
يستخمص بنقاط مميزات طريقة الاستقصاء بعد دراستو   .158

 وفيمو
    تركيب

    تحميؿ وطريقة حؿ المشكلاتيقارف بيف طريقة الاستقصاء   .159
    تطبيؽ يكتب خطة لاستخداـ  خطوات حؿ المشكمة داخؿ الصؼ  .161
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    تقويـ يثمف طريقة حؿ المشكلات  .161
يبيف الاسس والميارات التربوية التي تستند عمييا طريقة   .162

 حؿ المشكلات 
    فيـ

    تحميؿ يعمؿ اىـ شروط اختيار المشكمة  .163
    تقويـ المدرس في طريقة حؿ المشكلاتيبدي رأيو بدور   .164
    تذكر يذكر سمبيات طريقة حؿ المشكلات  .165
    تذكر يوضح خطوات تنفيذ طريقة حؿ المشكلات  .166
    تطبيؽ يطبؽ خطوات طريقة حؿ المشكلات لموضوع معيف  .167
    تذكر يعرؼ  مفيوـ طريقة الوحدات الدراسية  .168
    تحميؿ يقارف بيف انواع الوحدات الدراسية  .169
يثمف دور الوحدات في تحقيؽ الاىداؼ التربوية البالغة   .171

 الاىمية 
    تقويـ

    تطبيؽ يطبؽ خطوات طريقة الوحدات في موضوع ما  .171
    تحميؿ يقارف بيف طريقة الوحدات وطريقة التعينات  .172
    تركيب يفسر اسباب الاىتماـ بطريقة الوحدات  .173
    تقويـ الوحداتيبدي رأيو بخطوات طريقة   .174
    تذكر يعدد مميزات طريقة الوحدات  .175
    فيـ يستنتج بأسموبو الخاص تعريفا صحيحا لطريقة المشروع  .176
    تطبيؽ يكتب خطة دراسية لاستخداـ خطوات طريقة المشروع  .177
    فيـ يبيف  مميزات طريقة المشروع  .178
    تقويـ يبدي رأيو حوؿ  عيوب طريقة المشروع  .179
    فيـ اوؿ مف استعمؿ طريقة المشروعيبيف   .181
    تذكر يذكر خطوات تنفيذ طريقة المشروعات  .181
    تطبيؽ يطبؽ القواعد التي تقوـ عمييا طريقة المشروع لموضوع ما  .182
    تركيب يمخص مميزات طريقة المشروع  .183
    فيـ يبيف اوؿ مف انشأ طريقة التعيينات  .184
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    تحميؿ يعمؿ سبب تسميتيا بطريقة التعيينات  .185
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    تركيب
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    تحميؿ يحمؿ سبب تسمية التعمـ التعاوني بيذا الاسـ  .194
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    تحميؿ يحمؿ دور الطالب في التعمـ التعاوني  .213
    تقويـ يبدي رأيو بدور المعمـ في التعمـ التعاوني  .214
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 (21ممحق )

 الاختبار التحصيمي  لمادة طرائق التدريس العامة / لممرحة الثالثة

 ) بصيغتو الاولية (

 جامعة بابل           
 كمية التربية الاساسية     

 الدراسات العميا  / الدكتوراه
 

.الأستاذ الدكتور .................................   ......... المحترـ
 -تحية طيبة :

التفكير الشكمي والتنافر المعرفي وعلاقتيما بالتحصيل الدراسي تروـ الباحثة اجراء بحثيا الموسوـ بػ)
( ومف متطمبات نيؿ درجة في مادتي طرائق التدريس العامة والمتخصصة لدى طمبة كمية التربية الاساسية

تبار تحصيمي لموضوعات مادة طرائؽ التدريس العامة لمعاـ الدراسي الدكتوراه وما يتطمبو البحث في صوغ اخ
بآرائكـ وملاحظاتكـ العممية ة الاستشارة ( ونظراً لما تتمتعوف بو مف خبرة عممية تود الباحث2121-2122)

مجاؿ المعرفي( وتضمف ستة بموـ للاىداؼ التربوية )ال حية الاختبار التحصيمي لمستوياتحوؿ صلا
 التذكر , الفيـ , التطبيؽ , التحميؿ , التركيب , التقويـ ( .)  مستويات

 ( اماـ كؿ اختبار يحقؽ الغرض المطموب .√وذلؾ بوضع علامة )
 مع جزيل الشكر والتقدير.

 التخصص الدقيؽ:
 المقب العممي:
 الاسـ الثلاثي:

 مكاف العمؿ الحالي:
 

                                                                                            الباحثة                                                                                      
     حنان اركان ناجي                                                                             

 



 ............................. الملاحؽ
 

272 

 الاختبار التحصيمي لممرحمة الثالثة

غيررررررررررر  صالحة الفقرة اليدف المستوى ت
 التعديل صالحة

نظريررة  يررذكر عناصررر تذكر  .1
   ميرل

واحدة من الاتي ليست من عناصر نظرية 
 ميرل :

 المفيوم - أ
 المبدأ - ب
 الحقيقة - ت
 القانون - ث

 

   

 بين العلاقة يستخرج تطبيق  .2
 ونظرية التعمم نظرية

 التدريس

 ونظرية التعمم س/ ما العلاقة بين نظرية
 التدريس ؟

   

يقررررارن بررررين نظريررررة  تحميل  .3
التررررررردريس ونظريرررررررة 

 التعمم

نظريررة الترردريس عررن نظريررة  س/ تختمررف
 التعمم ان نظرية التدريس؟

تسررررررراعد فررررررري تقرررررررديم حمرررررررول  - أ
 لممشكلات التربوية

 انيا اوسع من نظرية التعمم - أ
تشرررررح وتوضررررح الظررررروف الترررري  - ب

 يحث فييا التعمم
 وصفية  - ت

 

   

يميز مضامين نظريرة  فيم  .4
 التدريس

مضررررررامين ليسررررررت لنظريررررررة احررررررد ىررررررذه 
 التدريس:

 التفسير - أ
 التحميل - ب
 التصور - ت
 التطور - ث
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يعررردد معرررايير طريقرررة  تذكر  .5
 التدريس الجيدة

أي مما يأتي لا يعد من المعايير الملائمة 
 لاختيار طريقة التدريس:

سرررررريولة اسررررررتخداميا فرررررري جميررررررع  - أ
 الظروف

قابميتيا لمتعديل تبعرا لممتغيررات التري  - ب
 قد تطرأ

مراعاتيررررررا مبرررررردأ تكامررررررل الخبرررررررات  - ت
 التعميمية

ممكنررررة وقابمررررة لمتنفيررررذ فرررري حرررردود  - ث
 الزمن المعطى ليا

   

يسرررتدل عمرررى صرررفات  فيم  .6
 الطريقة الجيدة

اىم صفة تتميرز بيرا الطريقرة الجيردة عرن 
 الطريقة غير الجيدة ىي:

 توضح الاىداف المطموبة - أ
 لا تراعي طرائق البحث والتفكير - ب
 تيتم بدور المعمم - ت
 توضح مصادر التعمم - ث

   

يقرررارن برررين الطريقرررة  تحميل  .7
والاسررررررررررررررررررررررررتراتيجية 

 والاسموب

س/ قررررارن بررررين الطريقررررة والاسررررتراتيجية 
 والاسموب ؟

   

يكترررب مجموعرررة مرررن  تطبيق  .8
 الاىداف السموكية

اختر موضوع من موضوعات الاحياء  س/
 واشتق منيا الاىداف السموكية؟

 

   

يعررررررررررررررف مفيررررررررررررروم  تذكر  .9
الميرررررررررررررارات فررررررررررررري 

)كما ورد فري التدريس
 المحاضرة(

يطمرررق عمرررى الاجرررراءات اللازمرررة لتخطررريط 
 التعميم وتنفيذه وتقويمو ب :

 نظريات التدريس - أ
 تصميم التدريس - ب
 استراتيجيات التدريس - ت
 ميارات التدريس - ث
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يميرررررررررررررز ميرررررررررررررارات  فيم  .11
 لمدرس التخطيط

واحرردة فرري ادنرراه تعررد الاولررى مررن ميررارات 
 التخطيط لمدرس :

 ميارة تحميل المحتوى - أ
ميرررررارة تحديرررررد خبررررررات الطرررررلاب  - ب

 السابقة 
 ميارة استخدام الوسيمة التعميمية - ت
 ميارة صياغة الاىداف السموكية - ث

 

   

يطبرررق احررردى طرائرررق  تطبيق  .11
التررررردريس المناسررررربة 
 فرري درس مررن دروس

 العموم
 

طبررق احررد طرائررق الترردريس المناسرربة فرري 
 درس من دروس العموم ؟

   

 التعمم المبدع ىو :  يعرف التعمم المبدع تذكر  .12
القرردرة عمررى انترراج علاقررات بررين  - أ

الاشررياء بحيررث تررؤثر فرري الواقررع 
 وتتجاوز ىذا الواقع وتطوره

القرردرة عمررى انترراج علاقررات بررين  - ب
الاشياء بحيث لا تؤثر في الواقع 

 وتتجاوز ىذا الواقع وتطوره
القرردرة عمررى انترراج علاقررات بررين  - ت

الاشررياء بحيررث تررؤثر فرري الواقررع 
 وتتجاوز ىذا الواقع ولا تطوره

عرردم القرردرة عمررى انترراج علاقررات  - ث
برررين الاشرررياء بحيرررث ترررؤثر فررري 
الواقرررررع وتتجررررراوز ىرررررذا الواقرررررع 

 وتطوره
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يصمم مخططاً يوضح  تركيب  .13
فيرررررو كيرررررف يتحقرررررق 

 التدريس الفعال

س/ احد المخططات التالية يمثرل عناصرر 
 التدريس الفعال ؟
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يستخرج ثلاث سرمات  تطبيق  .14
لممعمم المبردع لرم تررد 

 في المقرر

أي مررن السررمات التاليررة تعررد مررن سررمات  
 المعمم المبدع :

 دوره في تنمية التفكير الابداعي  - أ
فرررض المعمررم لحمولررو وأراءه عمررى  - ب

 الطلاب
الرررتعمم القرررائم عمرررى التركيررز عمرررى  - ت

 الحفظ
عررردم الالمرررام بالأسررراليب والطررررق  - ث

 التربوية 

   

يقررارن بررين الترردريس  تحميل  .15
الفعررررررررال والترررررررردريس 

 التقميدي

التررردريس الفعرررال عرررن التررردريس يختمرررف 
 التقميدي ب:

يكرررون دور المعمرررم فررري التررردريس  - أ
 الفعال التيسير

يكرررون دور المعمرررم فررري التررردريس  - ب
 الفعال التمقين

التررردريس الفعرررال ىرررو المعمرررم فررري  - ت
 الذي يسأل دائما

التعميمرررات فررري التررردريس الفعرررال  - ث
 يصدرىا المعمم بنفسة

   

يميررررررررررز بمحررررررررررددات  فيم  .16
 التعميم المبدع

تتميررررز محررررددات التعمرررريم المبرررردع عرررررن  
 محددات التعميم التقميدي بر:

الطررررق التررري تركرررز عمرررى ثقافرررة  - أ
 الذاكرة 

الطررررق التررري تركرررز عمرررى ثقافرررة  - ب
 التخيل

الامتحانرررررات وادواتيرررررا المتعرررررددة  - ت
تسررررتخدم لقيرررراس مرررردى تحصرررريل 

 الطالب
 جميع ما ذكر سابقا - ث
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يررررثمن دور الترررردريس  تقويم  .17
الابرررررداعي بالمرحمرررررة 

 الابتدائية

س/ثمن دور التدريس الابداعي بالمرحمرة 
 الابتدائية ؟

   

يصمم مخططا يوضح  تركيب  .18
فيررررررررو اسررررررررتراتيجيات  

 التدريس الابداعي

المخططرررررررررات التاليرررررررررة توضرررررررررح احرررررررررد 
 استراتيجيات التدريس الابداعي ؟

 

   

يعررررف مفيررروم تنويرررع  تذكر  .19
 التدريس

 تنويع التدريس ىو :
 اشتراك اكثر من معمم في التدريس - أ

تنويرررررع الموضررررروعات التررررري تررررردرس  - ب
 لممتعممين

اسرررررتعمال اكثرررررر مرررررن طريقرررررة فررررري  - ت
 التدريس

تقديم طريقة التدريس الواحردة برأكثر  - ث
 من اسموب 

   

يبررررررررين اسررررررررتراتيجية  فيم  .21
 الانشطة المتدرجة

أي مررررن الحررررالات التاليررررة تعررررد مناسرررربة 
 لاستراتيجية الانشطة المتدرجة :

تحديررد مواقررف تعميميررة تمثررل مشرركمة  - أ
 لمطمبة

 طرح اسئمة او تحديد بعض الميام - ب
اخررتلاف مسررتويات الطررلاب المعرفيررة  - ت

 او   المياريو
لتحديررررد اىررررداف ومحترررروى المررررنيج  - ث

 المقرر
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يطبرررررررررررق خطررررررررررروات  تطبيق  .21
التدريس وفق طريقرة 

 العمم بالتعاقد

الترردريس المخطررط الاترري يوضررح خطرروات  
، اوجرد الخطروة  وفق طريقة العمم بالتعاقرد

 الناقصة :
 

 

   

يذكر تسرميات طريقرة  تذكر  .22
 المحاضرة

تسرررميات عررردة منيرررا  لطريقرررة المحاضررررة
 تسمى ب :

 
 الحوارية - أ

 الاستقرائية - ب
 السقراطيو - ت
 الالقائية - ث

   

يبرررردي رأيررررو بشررررروط  تقويم  .23
اسرررررررررتعمال طريقرررررررررة 

 الاستجواب

مررررررا رأيررررررك بشررررررروط اسررررررتعمال طريقررررررة 
 ؟ الاستجواب

 

   

يررررررررررررذكر اول مررررررررررررن  تذكر  .24
اسررررررررتخدم الطريقررررررررة 

 الحوارية

أول مررررررن اسررررررتعمل الطريقررررررة الحواريررررررة 
 )طريقة المناقشة( :

 
 افلاطون - أ

 سقراط - ب
 ديوي - ت
 ارسطو - ث
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يطبرررررررررررق خطررررررررررروات  تطبيق  .25
الطريقررررة الاسررررتقرائية 

 في موضوع

اشررر فرري المخطررط ، الخطرروة الاخيرررة مررن 
 خطوات الطريقة الاستقرائية :

 التمييد - أ
 التطبيق - ب
 التقويم - ت
 العرض - ث

 

   

يمخررررررررررص مميررررررررررزات  فيم  .26
 طريقة المناقشة

تعرررد طريقرررة المناقشرررة مرررن الطررررق التررري 
 توفر وقتا لممدرس والطالب وذلك بسبب :

تجعررررل التلاميررررذ محررررور العمميررررة  - أ
 التعميمية

 المتعممشرود ذىن  - ب
 عدم مشاركة التلاميذ في المادة - ت
اليرررردر فرررري التجييررررزات الخاصررررة  - ث

 بالتدريس

   

يسررتخرج ثلاثررة امثمررة  تطبيق  .27
لم ترد في الكتب عرن 
مميرررررررررررزات طريقرررررررررررة 

 المناقشة

أي مررررن الفقرررررات ادنرررراه يعررررد مثررررالا عررررن 
 مميزات طريقة المناقشة :

تررررررررررردفع المتعممرررررررررررين لممشررررررررررراركة  - أ
 والاستمتاع بيا وتشجعيم عمى ذلك

 انشغال بعض المتعممين سؤال - ب
 فقدان السيطرة عمى الصف - ت
التركيز عمى طريقة المناقشة نفسريا  - ث

 وليس عمى الاىداف المرجوه
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يقررررارن بررررين طريقررررة  تحميل  .28
المناقشرررررررة وطريقرررررررة 

 المحاضرة

طريقررررة المناقشررررة عررررن طريقررررة تختمررررف 
 المحاضرة في :

ان الطررررلاب لا يشرررراركون فرررري عمميررررة  - أ
 تعمميم

ان الطلاب يشعرون بالممل في الفصل  - ب
 الدراسي 

 تعمميمان الطلاب يشاركون في عممية - ت
لا يكررررون ىنرررراك تفاعررررل بررررين المعمررررم  - ث

 والطالب

   

يميررررز انررررواع طريقررررة  فيم  .29
 المناقشة

تتميرز طريقرة المناقشرة الحررة عرن طريقرة 
 المناقشة المضبوطة جزئيا ب:

 لا تحتاج الى توجيو - أ
 تستخدم لتبادل المعمومات - ب
 التقيد بخطوات محددة - ت
 تحتاج الى قميل من التوجيو - ث

   

يمخص مزايرا الطريقرة  تركيب  .31
 الاستنتاجية

    ؟ مزايا الطريقة الاستنتاجيةلخص 

يعررررررررررررف الطريقرررررررررررة  تذكر  .31
 الاستنتاجية

ان الانتقال في التدريس مرن القاعردة الرى 
 الامثمة يدعى بالطريقة :

 الاستقرائية - أ
 الاستنباطية - ب
 الاستنتاجية - ت
 الاستقصائية - ث

   

يقرررارن برررين الطريقرررة  تحميل  .32
الاسررتقرائية والطريقررة 

 الاستنتاجية

تختمررف الطريقررة الاسررتقرائية عررن الطريقررة 
 الاستنتاجية بأن :

 يكون الانتقال من الجزء الى الكل - أ
 يكون الانتقال من الكل الى الجزء - ب
 لا يوجد اختلاف بينيما - ت
 يكون الانتقال من الكل الى الكل - ث
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يعطي رأيو حول النقد  تقويم  .33
الموجرررو الرررى طريقرررة 

 المحاضرة

مررررا رأيررررك  بالنقررررد الموجررررو الررررى طريقررررة 
 المحاضرة ؟

   

يميررررز ميررررارات طرررررح  فيم  .34
 الاسئمة الصفية 

يمكررن تميررز اولررى ميررارات طرررح الاسررئمة 
 الصفية من خلال :

 اختيار الطالب المجيب - أ
 توجيو السؤال - ب
 الاستماع الى الاجابة - ت
 اعداد السؤال - ث

   

يصرررررررررررمم مخططررررررررررراٌ  تركيب  .35
لخطررررررررروات طريقرررررررررة 

 المناقشة

 

   

يبرررررردي رأيررررررو برررررردور  تقويم  .36
المررردرس فررري طريقرررة 

 حل المشكلات

مررا رأيررك برردور المررردرس فرري طريقررة حرررل 
 المشكلات ؟

   

يميررررررررررررز اول مررررررررررررن  فيم  .37
اسررررررررررتعمل طريقررررررررررة 

 المشروع

واحدة مرن الطررق التري تعرود الرى المربري 
 جون ديوي ىي طريقة :

 جون ديوي  - أ
 سقراط - ب
 ارسطو - ت
 افلاطون - ث
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يطبرررررررررررق خطررررررررررروات  تطبيق  .38
الاستقصرررررررراء لحررررررررل 

 مشكمة في مادة ما

مررن خررلال المخطررط الاصررم أشررر الخطرروة 
خطرررروات الاستقصرررراء لحررررل الاولررررى مررررن 

 مشكمة :
 تكوين الفروض - أ

 تعميم النتائج - ب
 تحديد المشكمة - ت
 اختبار الفروض - ث

 

   

يميررررررررررررررررز انررررررررررررررررواع  فيم  .39
 الاستقصاء 

ليسررت مررن انررواع واحرردة مررن ىررذه الانررواع 
 الاستقصاء ىي:

 غير الموجو  - أ
 الموجو المنخفض  - ب
 الموجو المرتفع  - ت
 الحر - ث

   

يطبق خطوات طريقرة  تطبيق  .41
حرررررررررررل المشررررررررررركلات 

 لموضوع معين

ما ىي اول خطوات طريقة حل المشركلات 
 بالمخطط  ادناه:

 تعريف المشكمة وتحديدىا - أ
 البحث عن حمول بديمة - ب
 تقيم واختبار الحمول - ت
 المناسبتطبيق الحل  - ث
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يعررررردد اىرررررم الاسرررررس  تذكر  .41

التررررري تقررررروم عمييرررررا 
 طريقة التعيينات

اىرررم الاسرررس التررري تقررروم عمييرررا طريقرررة 
 التعيينات :

 الحرية - أ
 تحمل المسؤولية - ب
 التعاون - ت
 جميع ما ذكر سابقا   - ث

   

يصررمم مخططرراٌ لأىررم  تركيب  .42
الانشرررررررررررطة الترررررررررررري 
تتضررررررررمنيا طريقررررررررة 

 التعيينات

صرررررمم مخططررررراٌ لأىرررررم الانشرررررطة الترررررري 
 تتضمنيا طريقة التعيينات ؟

   

يعرردد عناصررر طريقررة  تذكر  .43
 الاستقصاء

 من عناصر طريقة الاستقصاء:
 الميول - أ

 الفيم - ب
 المعرفة - ت
 الخطوات الاستكشافية - ث

   

يقرررررارن برررررين انرررررواع  تحميل  .44
 الوحدات الدراسية

تختمررررف الوحرررردات القائمررررة عمررررى المررررادة 
الدراسية عن الوحدات القائمة عمى الخبرة 

 ب:
 تعد المحور الرئيسي دراسيةالالمادة  - أ

 المعمم يعد المحور الرئيس - ب
 المتعمم يعد المحور الرئيسي - ت
حاجررات الطمبررة وميرروليم تعررد المحررور  - ث

 الرئيسي
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يررررذكر اىميررررة الررررتعمم  تذكر  .45
 الذاتي

واحرردة مررن النقرراط لا تمثررل اىميررة الررتعمم 
 الذاتي  :

 مواكبة الانفتاح المعرفي  - أ
 دور المتعمم يكون سمبي - ب
 ثقة المتعمم بنفسةزيادة  - ت
 توفر تغذية راجعة لمفرد  - ث

   

يميرررز عناصرررر الرررتعمم  فيم  .46
 التعاوني

يتميررز الررتعمم التعرراوني عررن الررتعمم الفررردي 
 ب :
 الاعتماد عمى المعمم - أ

 توزيع المسؤوليات بين الطمبة - ب
عررردم اسرررتخدام المصرررادر وتقرررديم  - ت

 المساعدة
 اعتماده عمى الحفظ والتمقين - ث

   

الرررتعمم يطبرررق طريقرررة  تطبيق  .47
التعرراوني داخررل غرفررة 

 الصف

مررن خررلال المخطررط ادنرراه ، اشررر الخطرروة 
 الثانية من خطوات التعمم التعاوني : 

 الاسنادية - أ
 العرضية - ب
 التخطيطية - ت
 التنفيذية - ث
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يسررتدل عمررى مميررزات  فيم  .48
طريقررررررررررة العصررررررررررف 

 الذىني

مميرزات طريقرة العصرف الرذىني اولرى من 
 ىي:

 العمل عمى نقد أفكار الاخرين .   - أ
العمررررل عمررررى زيررررادة كميررررة الأفكررررار   - ب

 المطروحة . 
 الاعتماد عمى أفكار الاخرين فقط .  - ت
 التفكير بصورة مفيدة .  - ث

   

يذكر مزايا الرتعمم مرن  تذكر  .49
 اجل التمكن

 من مزايا التعمم من اجل التمكن :
 . فقط التعمم زيادة - أ

 .فقط تغذية راجعة اجراء عمى قادرة - ب
 ادراك الفرررروق الفرديرررة برررين الطمبرررة - ت

 بشكل بسيط.
 تحقيق اىداف التعمم . - ث

   

يسررتخدم مراحررل لعررب  تطبيق  .51
 الادوار داخل الفصل

رتررررررب مراحررررررل لعررررررب الادوار بالتسمسررررررل 
 الصحيح :

-تييئرة التلاميرذ-تحديد التلاميرذ  - أ
 تييئة المسرح

 -تحديد دور المشاىدين من التلاميذ
تحديرررررد الادوار المشررررراىدين مرررررن  - ب

تييئرة  -تييئرة المسررح -التلاميذ
 تحديد الدور -التلاميذ

-تحديررد الادوار -تييئررة التلاميررذ - ت
تييئررررررررة المسرررررررررح تحديررررررررد دور 

 المشاىدين من التلاميذ
تييئرررررررررة  -تييئررررررررة المسررررررررررح - - ث

تحديررد  -تحديررد الادوار -التلاميررذ
 دور المشاىدين من التلاميذ
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 (22ممحق )

 الاختبار التحصيمي  لمادة طرائق التدريس العامة / لممرحة الثالثة

 بصيغتو النيائية ( )

 
 جامعة بابل           

 كمية التربية الاساسية     
 الدراسات العميا  / الدكتوراه

 قسم الدراسات العميا  / الدكتوراه
 

 عزيزي الطالب/ عزيزتي الطالبة : 
 -تحية طيبة :

اذا انيا تعكس اضع بيف ايديكـ مجموعة مف الفقرات نرجو قراءتيا بدقة وتأني ,  والاجابة بموضوعية 
درجة انطباقيا او عدـ انطباقيا عميؾ , دوف ترؾ فقرة بلا اجابة , عمما اف الاجابة سوؼ تكوف طي الكتماف 

( اماـ √ولا يطمع عمييا سوى الباحث مف اجؿ متطمبات البحث العممي لذا نامؿ منؾ اف تضع علامة )
  الاختيار المناسب لؾ مف بيف البدائؿ لكؿ فقرة .

 توضيحي حول طريقة الاجابة .مثال 
 اجرى تدريسي اختبار لطلابو الموزعيف عمى ثلاث شعب وكانت نتائجيـ كما يمي:

 ( طالب راسب.11( طالب ناجح , و )21( طالب كاف منيـ )31في الشعبة الاولى ) 
 ( طالب راسب .8( طالب ناجح , و )12( طالب كاف منيـ )21في الشعبة الثانية ) 
  ( طالب راسب .21( طالب ناجح , و )22( طالب كاف منيـ )42الثالثة )في الشعبة 

 أي شعبة كانت افضؿ مف الشعب الاخرى؟
 √الشعبة الاولى       - ج
 الشعبة الثانية      - ح
 الشعبة الثالثة - خ
 كافة الشعب - د
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 ملاحظة : لا داعي من ذكر الاسم ونرجو املاء المعمومات ادناه.
 الجنس :     

 العمر:
  القسم:

  المرحمة :

 اختر الاجابة الصحيحة من بين مجموعة من البدائل : ت
 س / واحدة من الاتي ليست من عناصر نظرية ميرل :  .1

 المفيوم - أ
 المبدأ - ب
 الحقيقة - ت
 القانون - ث

 نظرية التدريس عن نظرية التعمم ان نظرية التدريس؟ س/ تختمف  .2
 تساعد في تقديم حمول لممشكلات التربوية - أ

 التعممانيا اوسع من نظرية  - ب
 تشرح وتوضح الظروف التي يحث فييا التعمم - ت
 وصفية  - ث

 مضامين ليست لنظرية التدريس:الس / احد ىذه   .3
 التفسير - أ

 التحميل - ب
 التصور - ت
 التطور - ث

 س / أي مما يأتي لا يعد من المعايير الملائمة لاختيار طريقة التدريس:  .4
 سيولة استخداميا في جميع الظروف - أ

 لممتغيرات التي قد تطرأقابميتيا لمتعديل تبعا  - ب
 مراعاتيا مبدأ تكامل الخبرات التعميمية - ت
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 ممكنة وقابمة لمتنفيذ في حدود الزمن المعطى ليا - ث
 س / اىم صفة تتميز بيا الطريقة الجيدة عن الطريقة غير الجيدة ىي:  .5

 
 توضح الاىداف المطموبة - أ

 لا تراعي طرائق البحث والتفكير - ب
 تيتم بدور المعمم - ت
 التعممتوضح مصادر  - ث

 
 س / يطمق عمى الاجراءات اللازمة لتخطيط التعميم وتنفيذه وتقويمو ب :  .6

 
 نظريات التدريس - أ

 تصميم التدريس - ب
 استراتيجيات التدريس - ت
 ميارات التدريس - ث

 س / واحدة في ادناه تعد الاولى من ميارات التخطيط لمدرس :  .7
 

 ميارة تحميل المحتوى - أ
 ميارة تحديد خبرات الطلاب السابقة  - ب
 ميارة استخدام الوسيمة التعميمية - ت
 ميارة صياغة الاىداف السموكية - ث

 س / التعمم المبدع ىو :   .8
 

 القدرة عمى انتاج علاقات بين الاشياء بحيث تؤثر في الواقع وتتجاوز ىذا الواقع وتطوره - أ
 القدرة عمى انتاج علاقات بين الاشياء بحيث لا تؤثر في الواقع وتتجاوز ىذا الواقع وتطوره - ب
 القدرة عمى انتاج علاقات بين الاشياء بحيث تؤثر في الواقع وتتجاوز ىذا الواقع ولا تطوره - ت
 عدم القدرة عمى انتاج علاقات بين الاشياء بحيث تؤثر في الواقع وتتجاوز ىذا الواقع وتطوره - ث
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 س/ احد المخططات التالية يمثل عناصر التدريس الفعال ؟  .9

         
     

         
 س / أي من السمات التالية تعد من سمات المعمم المبدع :   .11

 دوره في تنمية التفكير الابداعي  - أ
 فرض المعمم لحمولو وأراءه عمى الطلاب - ب
 التركيز عمى التعمم القائم عمى الحفظ - ت
 عدم الالمام بالأساليب والطرق التربوية  - ث

 التدريس الفعال عن التدريس التقميدي ب:س / يختمف   .11
 المعمم في التدريس الفعال التيسيريكون دور  - أ

 يكون دور المعمم في التدريس الفعال التمقين - ب
 المعمم في التدريس الفعال ىو الذي يسأل دائما - ت
 التعميمات في التدريس الفعال يصدرىا المعمم بنفسة - ث
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 س / تتميز محددات التعميم المبدع عن محددات التعميم التقميدي بر:   .12
 

 الطرق التي تركز عمى ثقافة الذاكرة  - أ
 الطرق التي تركز عمى ثقافة التخيل - ب
 الامتحانات وادواتيا المتعددة تستخدم لقياس مدى تحصيل الطالب - ت
 جميع ما ذكر سابقا - ث

 احد المخططات التالية توضح استراتيجيات التدريس الابداعي ؟  .13

     
 

      
 س / تنويع التدريس ىو :  .14

 من معمم في التدريس اشتراك اكثر - أ
 تنويع الموضوعات التي تدرس لممتعممين - ب
 استعمال اكثر من طريقة في التدريس - ت
 تقديم طريقة التدريس الواحدة بأكثر من اسموب  - ث
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 س / أي من الحالات التالية تعد مناسبة لاستراتيجية الانشطة المتدرجة :  .15
 تحديد مواقف تعميمية تمثل مشكمة لمطمبة - أ

 تحديد بعض الميامطرح اسئمة او  - ب
 اختلاف مستويات الطلاب المعرفية او   المياريو - ت
 لتحديد اىداف ومحتوى المنيج المقرر - ث

 ، اوجد الخطوة الخاطئة : التدريس وفق طريقة العمم بالتعاقدس / المخطط الاتي يوضح خطوات    .16

 
 تسميات عدة منيا تسمى ب : س / لطريقة المحاضرة  .17

 الحوارية - أ
 الاستقرائية - ب
 السقراطيو - ت
 الالقائية - ث

 س / أول من استعمل الطريقة الحوارية )طريقة المناقشة( :  .18
 افلاطون - أ

 سقراط - ب
 ديوي - ت
 ارسطو - ث
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 س /   .19

 
 س / تعد طريقة المناقشة من الطرق التي توفر وقتا لممدرس والطالب وذلك بسبب :  .21

 تجعل التلاميذ محور العممية التعميمية - أ
 شرود ذىن المتعمم - ب
 التلاميذ في المادةعدم مشاركة  - ت
 اليدر في التجييزات الخاصة بالتدريس - ث

 س / أي من الفقرات ادناه يعد مثالا عن مميزات طريقة المناقشة :  .21
 تدفع المتعممين لممشاركة والاستمتاع بيا وتشجعيم عمى ذلك - أ

 انشغال بعض المتعممين سؤال - ب
 فقدان السيطرة عمى الصف - ت
 وليس عمى الاىداف المرجوهالتركيز عمى طريقة المناقشة نفسيا  - ث

 طريقة المناقشة عن طريقة المحاضرة في :س / تختمف   .22
 

 ان الطلاب لا يشاركون في عممية تعمميم - أ
 ان الطلاب يشعرون بالممل في الفصل الدراسي  - ب
 ان الطلاب يشاركون في عممية تعمميم - ت
 لا يكون ىناك تفاعل بين المعمم والطالب - ث
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 الحرة عن طريقة المناقشة المضبوطة جزئيا ب:س / تتميز طريقة المناقشة   .23
 لا تحتاج الى توجيو - أ

 تستخدم لتبادل المعمومات - ب
 التقيد بخطوات محددة - ت
 تحتاج الى قميل من التوجيو - ث

 س / ان الانتقال في التدريس من القاعدة الى الامثمة يدعى بالطريقة :  .24
 الاستقرائية - أ

 الاستنباطية - ب
 الاستنتاجية - ت
 الاستقصائية - ث

 تختمف الطريقة الاستقرائية عن الطريقة الاستنتاجية بأن :س /   .25
 يكون الانتقال من الجزء الى الكل - أ

 يكون الانتقال من الكل الى الجزء - ب
 لا يوجد اختلاف بينيما - ت
 يكون الانتقال من الكل الى الكل - ث

 س / يمكن تميز اولى ميارات طرح الاسئمة الصفية من خلال :  .26
 اختيار الطالب المجيب - أ

 السؤالتوجيو  - ب
 الاستماع الى الاجابة - ت
 اعداد السؤال - ث

27.  
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                                              ىو المربي : وعاول من استعمل طريقة المشر  س /   .28
 جون ديوي  - أ

 سقراط - ب
 ارسطو - ت
 افلاطون - ث

29.  

 
 س / واحدة من ىذه الانواع ليست من انواع الاستقصاء ىي:  .31

 غير الموجو  - أ
 الموجو المنخفض  - ب
 الموجو المرتفع - ت
 الحر - ث

 س / اختر المخطط الذي يمثل الخطوات الصحيحة لطريقة حل المشكلات :  .31
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 س / اىم الاسس التي تقوم عمييا طريقة التعيينات :  .32
 الحرية - أ

 تحمل المسؤولية - ب
 التعاون - ت
 جميع ما ذكر سابقا   - ث

 س / من عناصر طريقة الاستقصاء:  .33
 الميول - أ

 الفيم - ب
 المعرفة - ت
 الخطوات الاستكشافية - ث

 
 س / تختمف الوحدات القائمة عمى المادة الدراسية عن الوحدات القائمة عمى الخبرة ب:  .34

 تعد المحور الرئيسي دراسيةالمادة ال - أ
 المعمم يعد المحور الرئيس - ب
 المتعمم يعد المحور الرئيسي - ت
 حاجات الطمبة وميوليم تعد المحور الرئيسي - ث

 واحدة من النقاط لا تمثل اىمية التعمم الذاتي  :س /   .35
 مواكبة الانفتاح المعرفي  - أ

 دور المتعمم يكون سمبي - ب
 زيادة ثقة المتعمم بنفسة - ت
 توفر تغذية راجعة لمفرد - ث

 س / يتميز التعمم التعاوني عن التعمم الفردي ب :  .36
 الاعتماد عمى المعمم - أ

 توزيع المسؤوليات بين الطمبة - ب
 المصادر وتقديم المساعدةعدم استخدام  - ت
 اعتماده عمى الحفظ والتمقين - ث
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37.  

 
 مميزات طريقة العصف الذىني ىي:اولى س / من   .38

 العمل عمى نقد أفكار الاخرين .  - أ
 العمل عمى زيادة كمية الأفكار المطروحة .  - ب
 الاعتماد عمى أفكار الاخرين فقط .  - ت
 التفكير بصورة مفيدة . - ث

 التمكن :س / من مزايا التعمم من اجل   .39
 

 . فقط التعمم زيادة - أ
 .فقط تغذية راجعة اجراء عمى قادرة - ب
 ادراك الفروق الفردية بين الطمبة بشكل بسيط. - ت
 تحقيق اىداف التعمم . - ث

 : راحل لعب الادوار ىومالصحيح لب يرتان التس /   .41
 -تحديد دور المشاىدين من التلاميذ -تييئة المسرح  -تييئة التلاميذ  -تحديد التلاميذ  - أ

 تحديد الدور -تييئة التلاميذ -تييئة المسرح -تحديد الادوار المشاىدين من التلاميذ - ب
 تييئة المسرح تحديد دور المشاىدين من التلاميذ-تحديد الادوار -تييئة التلاميذ - ت
 تحديد دور المشاىدين من التلاميذ -تحديد الادوار -تييئة التلاميذ -تييئة المسرح - - ث
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 التدريس ؟ ونظرية التعمم نظريةس/ ما العلاقة بين   .41
 
 

 س/ قارن بين الطريقة والاستراتيجية والاسموب ؟  .42
 
 

 اء واشتق منيا الاىداف السموكية؟اختر موضوع من موضوعات الاحي س/  .43
 
 

 لمناسبة في درس من دروس العموم ؟س / طبق احد طرائق التدريس ا  .44
 
 

 الابداعي بالمرحمة الابتدائية ؟ س/ثمن دور التدريس  .45
 
 

 ؟ س / ما رأيك بشروط استعمال طريقة الاستجواب  .46
 
 

 ؟ مزايا الطريقة الاستنتاجيةس / لخص   .47
 
 

 س / ما رأيك  بالنقد الموجو الى طريقة المحاضرة ؟  .48
 
 

 ر المدرس في طريقة حل المشكلات ؟س / ما رأيك بدو   .49
 
 

 التي تتضمنيا طريقة التعيينات ؟س / صمم مخططاٌ لأىم الانشطة   .51
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 (23ممحق )
 مفتاح تصحيح الاجابة لاختبار مادة طرائق التدريس العامة / المرحمة الثالثة

 الاجابة الصحيحة ت
 ث  .1
 أ  .2
 أ  .3
 ت  .4
 أ  .5
  ث  .6
  ب  .7
  أ  .8
 ب  .9

  أ  .11
  أ  .11
  ث  .12
 جر  .13
 ب  .14
  ت  .15
 أ  .16
 ث  .17
 ب  .18
 ت  .19
 أ  .21
 أ  .21
 ت  .22
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 ث  .23
 ت  .24
 أ  .25
 ث  .26
 ت  .27
 أ  .28
 ت  .29
 أ  .31
 أ  .31
 ث  .32
 ت  .33
 أ  .34
 ب  .35
 ب  .36
 ث  .37
 ب  .38
 ث  .39
 ت  .41
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 (24) ممحق
 لممرحمة الثالثةمعامل الصعوبة والقوة التمييزية للاختبار التحصيمي لمفقرات الموضوعية 

طلاب  ت
 المجموعة العميا

طلاب المجموعة 
 الدنيا

معامؿ 
 الصعوبة

فعالية  قوة تمييزية
 1البديؿ 

فعالية 
 2البديؿ 

فعالية 
 3البديؿ 

1  14 7 1.53 1.35 -1.15 -1.1 -1.1 
2  19 9 1.7 1.5 -1.2 -1.15 -1.15 
3  16 8 1.6 1.4 -1.15 -1.2 -1.15 
4  15 8 1.58 1.35 -1.15 -1.1 -1.1 
5  19 7 1.65 1.6 -1.2 -1.15 -1.25 
6  18 9 1.68 1.45 -1.15 -1.2 -1.1 
7  17 8 1.63 1.45 -1.15 -1.15 -1.15 
8  15 8 1.58 1.35 -1.1 -1.2 -1.15 
9  17 9 1.65 1.4 -1.15 -1.15 -1.1 

11  18 5 1.58 1.65 -1.2 -1.15 -1.3 
11  14 7 1.53 1.35 -1.15 -1.2 -1.1 
12  17 4 1.53 1.65 -1.3 -1.2 -1.15 
13  15 8 1.58 1.35 -1.1 -1.15 -1.1 
14  18 7 1.63 1.55 -1.15 -1.1 -1.3 
15  16 5 1.53 1.55 -1.25 -1.15 -1.15 
16  17 9 1.65 1.4 -1.2 -1.1 -1.1 
17  18 7 1.63 1.55 -1.1 -1.2 -1.25 
18  19 8 1.68 1.55 -1.15 -1.1 -1.3 
19  17 6 1.58 1.55 -1.3 -1.1 -1.15 
21  19 7 1.65 1.6 -1.25 -1.15 -1.2 
21  16 8 1.6 1.4 -1.1 -1.1 -1.2 
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22  17 4 1.53 1.65 -1.2 -1.15 -1.3 
23  15 9 1.6 1.3 -1.15 -1.15 -1.1 
24  14 6 1.5 1.4 -1.15 -1.1 -1.15 
25  19 8 1.68 1.55 -1.1 -1.3 -1.15 
26  16 7 1.58 1.45 -1.2 -1.1 -1.15 
27  18 9 1.68 1.45 -1.1 -1.25 -1.1 
28  16 8 1.6 1.4 -1.15 -1.15 -1.2 
29  21 7 1.68 1.65 -1.2 -1.1 -1.35 
31  19 8 1.68 1.55 -1.25 -1.15 -1.15 
31  18 7 1.63 1.55 -1.15 -1.1 -1.4 
32  15 8 1.58 1.35 -1.1 -1.15 -1.2 
33  16 7 1.58 1.45 -1.15 -1.1 -1.2 
34  18 6 1.6 1.6 -1.1 -1.25 -1.25 
35  17 8 1.63 1.45 -1.15 -1.2 -1.1 
36  19 8 1.68 1.55 -1.2 -1.25 -1.1 
37  17 6 1.58 1.55 -1.15 -1.2 -1.2 
38  15 6 1.53 1.45 -1.1 -1.25 -1.1 
39  16 8 1.6 1.4 -1.15 -1.1 -1.15 
41  18 7 1.63 1.55 -1.15 -1.2 -1.2 
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 (25ممحق )
 لممرحمة الثالثة معامل الصعوبة والقوة التمييزية لمفقرات المقالية

معامؿ  المجموعة الدنيا المجموعة العميا
 صعوبة

 قوة تميزية
 ت

الطلاب 
الذيف 
حصموا 
عمى 
درجة 
 صفر

الطلاب 
الذيف 
حصموا 
عمى 
 1درجة 

الطلاب 
الذيف 
حصموا 
عمى 
درجة 

2*2 

مجموع 
 الدرجة

عدد 
الطلاب 
الذيف 
حصموا 
عمى 
درجة 
 صفر

عدد 
الطلاب 
الذيف 
حصموا 
عمى 
 1درجة 

عدد 
الطلاب 
الذيف 
حصموا 
عمى 
درجة 

2*2 

مجموع 
 الدرجة

1  6 3 11 25 15 3 2 7 1.4 1.45 
2  7 4 9 22 14 5 1 7 1.36 1.38 
3  2 5 13 31 11 7 2 11 1.53 1.5 
4  5 3 12 27 14 4 2 8 1.44 1.48 
5  8 1 11 23 15 5 1 5 1.35 1.45 
6  1 4 15 34 12 6 2 11 1.55 1.6 
7  3 3 14 31 14 5 1 7 1.48 1.6 
8  2 5 13 31 15 3 2 7 1.48 1.6 
9  6 3 11 25 13 4 3 11 1.44 1.38 

11  7 3 11 23 14 5 1 7 1.38 1.4 
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 (26) ممحق
 لممرحمة الثالثةيوضح معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية لاختبار التحصيمي 

 س*ص 2ص 2س ص س ت
1  7 11 49 121 77 
2  12 14 144 196 168 
3  11 12 121 144 132 
4  12 11 144 121 132 
5  17 13 289 169 221 
6  27 29 729 841 783 
7  5 4 25 16 21 
8  11 13 111 169 131 
9  12 11 144 111 121 

11  14 12 196 144 168 
11  9 11 81 111 91 
12  23 22 529 484 516 
13  12 11 144 111 121 
14  28 29 784 841 812 
15  5 3 25 9 15 
16  7 12 49 144 84 
17  21 28 441 784 588 
18  15 16 225 256 241 
19  13 9 169 81 117 
21  21 21 441 411 421 
21  11 9 121 81 99 
22  18 17 324 289 316 
23  3 5 9 25 15 
24  11 15 121 225 165 
25  13 11 169 121 143 
26  6 11 36 111 61 
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27  4 5 16 25 21 
28  11 12 121 144 132 
29  11 11 111 121 111 
31  13 11 169 111 131 
31  17 15 289 225 255 
32  18 14 324 196 252 
33  11 12 121 144 132 
34  9 8 81 64 72 
35  11 9 111 81 91 
36  9 13 81 169 117 
37  16 21 256 411 321 
38  12 7 144 49 84 
39  7 9 49 81 63 
41  18 13 324 169 234 
 7742 8129 7784 513 518 المجموع
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Research Summary 
The aim of the current research is to identify “formal thinking and cognitive 

dissonance and their relationship to academic achievement in the two subjects of 
general and specialized teaching methods among students of the College of 
Basic Education.” To achieve the goal of the research, the following hypotheses 
were formulated: 

1. There are no statistically significant differences at the level (0.05) 
between the mean scores of the formal thinking test for the formal 
thinking test in the subject of specialized teaching methods for students 
of the College of Basic Education - University of Babylon and the 
hypothetical mean. 

2. There are no statistically significant differences at the level (0.05) 
between the average degrees of cognitive dissonance of the cognitive 
dissonance scale in the subject of specialized teaching methods for 
students of the College of Basic Education - University of Babylon and 
the hypothetical medium. 1. There are no statistically significant 
differences at the level (0.05) between the average degrees of 
achievement in the subject of specialized teaching methods for students 
of the College of Basic Education - University of Babylon and the 
hypothetical mean. 

3. There is no statistically significant correlation at the significance level 
(0.05) between the degrees of formal thinking and the level of academic 
achievement in the subject of specialized teaching methods for students 
of the College of Basic Education - University of Babylon. 

4. There is no statistically significant correlation at the significance level 
(0.05) between the degrees of cognitive dissonance and the level of 
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academic achievement in the subject of specialized teaching methods for 
students of the College of Basic Education - University of Babylon. 

5. There are no statistically significant differences at the level (0.05) 
between the average values of the formal thinking test for formal thinking 
in the subject of general teaching methods for students of the College of 
Basic Education - University of Babylon and the hypothetical mean. 

6. There are no statistically significant differences at the level (0.05) 
between the average scores of the formal thinking test for the formal 
thinking test in the subject of general teaching methods for students of 
the College of Basic Education - University of Babylon and the 
hypothetical mean. 

7. There are no statistically significant differences at the level (0.05) 
between the average degrees of cognitive dissonance of the cognitive 
dissonance scale in the subject of general teaching methods for students 
of the College of Basic Education - University of Babylon and the 
hypothetical mean. 

8. There are no statistically significant differences at the level (0.05) 
between the average degrees of achievement in the subject of general 
teaching methods for students of the College of Basic Education - 
University of Babylon and the hypothetical mean. 

9. There is no statistically significant correlation at the significance level 
(0.05) between the degrees of formal thinking and the level of academic 
achievement in the subject of general teaching methods for students of 
the College of Basic Education - University of Babylon. 

10. There is no statistically significant correlation at the significance level 
(0.05) between the degrees of cognitive dissonance and the level of 
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academic achievement in the subject of specialized teaching methods for 
students of the College of Basic Education - University of Babylon. 

The current research was limited to students of the College of Basic 
Education for the academic year (2020-2021). 

 The researcher used the descriptive correlative approach (correlative 
studies), and according to this design, the research sample was chosen in a 
random manner with a proportional distribution. Chemistry and Physics branches, 
by (79) of the third stage students and (87) of the fourth stage students Of the 
students of the chemistry branch, and (86) of the students of the third stage, and 
(68) of the students of the fourth stage of the physics department. 

Among the requirements for applying the research is to take the following 
actions:                                                                                      
A- Building the formal thinking test, as the researcher formulated (40) paragraphs 
by (8) paragraphs for each of the fields of proportional inference and probabilistic 
inference, and (6) paragraphs for each of the fields (synthetic inference, 
hypothetical inference, syllogism, identification and control of variables) 
represented by paragraphs Formal reasoning test. 
B - Building the cognitive dissonance scale, as the researcher formulated (56) 
paragraphs by (8) paragraphs for all fields (emotional dissonance, cognitive or 
behavioral dissonance, the field of emotion management, the field of mental 
health, the field of psychological and social adjustment, the field of socialization, 
and the field of academic competence) which represented the cognitive 
dissonance scale paragraphs.                     

T- Preparing an achievement test used to measure the academic 
achievement of the research sample in the (specialized) science teaching 
method, so the behavioral objectives were formulated in the cognitive domain and 
their number reached (200) behavioral objectives for the fourth stage, and after 
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presenting them to the experts, the researcher prepared a test consisting of (50) 
A test paragraph for the fourth stage divided into two parts (multiple choice and 
articles), as the researcher determined the test paragraphs from multiple (40) 
paragraphs and (10) essay paragraphs, which represented the academic 
achievement test in the (specialized) science teaching methods for students of 
the fourth stage in the College of Education Basic - University of Babylon. 

The scientific material was determined from its formally established 
vocabulary within the vocabulary of the science department, the fourth stage of 
the first course, and the third stage of the second course for students of the 
College of Basic Education - University of Babylon.   

The achievement test, the formal thinking test, and the cognitive dissonance 
scale for the fourth stage were applied in the specialized teaching methods 
subject in the first course.                            

For the year (2020-2021) and to obtain the results, the data was processed 
statistically and the results showed the following: 

  The first hypothesis is that there are statistically significant differences for 
the formal thinking test, and this result indicates that the students of the 
College of Basic Education - University of Babylon have a level of formal 
thinking . 

 The second hypothesis was the result of the existence of statistically 
significant differences for the cognitive dissonance scale, and this result 
indicates that the students of the College of Basic Education - University of 
Babylon have a level of cognitive dissonance. 

 The third hypothesis concluded that the students of the College of Basic 
Education - University of Babylon have a level of academic achievement in 
the subject of specialized teaching methods. 
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 The fourth hypothesis reached the existence of a direct relationship 
between formal thinking and academic achievement in the subject of 
specialized teaching methods for students of the College of Basic 
Education - University of Babylon. 

 The fifth hypothesis reached the existence of a direct relationship between 
cognitive dissonance and academic achievement in the subject of 
specialized teaching methods for students of the College of Basic 
Education - University of Babylon. 

 The sixth hypothesis concluded that the students of the College of Basic 
Education - University of Babylon have a level of formal thinking in the 
subject of general teaching methods. 

 The seventh hypothesis concluded that the students of the College of Basic 
Education - University of Babylon have a level of cognitive dissonance in 
the subject of general teaching methods. 

 The eighth hypothesis concluded that the students of the College of Basic 
Education - University of Babylon have academic achievement in the 
subject of general teaching methods. 

 The ninth hypothesis concluded that there is a direct relationship between 
formal thinking and academic achievement in the subject of general 
teaching methods among students of the College of Basic Education - 
University of Babylon. 

 The tenth hypothesis reached the existence of a relationship between 
cognitive dissonance and academic achievement in the subject of general 
teaching methods among students of the College of Basic Education - 
University of Babylon. 
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In light of the research results, the researcher presented a set of 
conclusions, the most important of which are: 

1. University students have the ability to use formal thinking to solve their 
daily problems: cognitive, academic, social, and personal. 

2. University students possess a level of cognitive dissonance through social 
situations in aspects of daily life. 

The researcher recommended 
1. Introducing thinking education programs, especially formal thinking skills, 

in the curricula and activities of schools and for all academic levels in 
order to provide students with formal thinking skills to enable them to 
understand and absorb lessons and deal with daily life problems correctly. 

2. Urging teachers to use modern teaching methods and to stay away from 
indoctrination methods and impose ideas and solutions on students, so 
that they reach a state of dissonance in order to search for answers to 
contradictory ideas until that dissonance decreases and the student 
increases knowledge away from intellectual stagnation. 

The researcher suggested conducting a similar study for this research with 
other samples in other universities and comparing its results with the results of 
the research or conducting a similar study for research on different study stages 
in the middle and middle school and comparing its results with the results of the 
research. 
  


