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 العظيمالعلي صدق الله             
 

                         
 (88 الآية :من سورة النمل/  )      

 

 

 



 ‌ت
 

 

 
 إقرار المشرف

 
 

ج نموذأوفق على فاعلية تصميم بيئة التعلم النقال ة الموسومة بـ )طروحأشهد أن إعداد هذه الا
(Keller) ذوي الجامعة  لدى طلبة توليد المعلوماتالاستيعاب المفاهيمي ومهارات تنمية  في

( محمد محسن علي صفر القيسي) دكتوراهالتي تقدم بها طالب الالمعتمد(  –)المستقل التعلمب اسلو 
 درجة، وهي جزء من متطلبات نيل  بابلجامعة  -إشرافي في كلية التربية الاساسية بقد جرى 

 .  (امة تدريس العالالتربية )طرائق فلسفة في  دكتوراهال

 
  

 
 

 ماا الا                                                               
 الأستاذ الدكتور             

 الجبوري  عارف حاتم هادي         
 2022التـاريـخ :    /      /                                                            

 للمناقشة. لأطروحةأرشح هذه ا المتوافرة ،  بناء على التوصيات   
 

  
 الاماا                                                           ماا الا       

 الاستاذ الدكتور الاستاذ الدكتور                                                      
                                رزوقي حياوي فراس سليم       عماد حسين عبيد المرشدي                                

 العلياالمعاون العلمي للشؤون العلمية والدراسات                            رئيس قسم التربية الخاصة
 2022/   التاريخ    /                                      2022/   التاريخ    /  

 



 ‌ث
 

                                 
 اللغويخبير إقرار ال                                  

 
   

نموذج وفق أفاعلية تصميم بيئة التعلم النقال على الموسومة بـ )  الأطروحةأشهد أن هذه      
(Kellerفي تنمية الاستيعاب المفاهيمي )  ومهارات توليد المعلومات لدى طلبة الجامعة ذوي

محمد محسن علي صفر )التي تقدم بها طالب الدكتوراه  المعتمد( –اسلوب التعلم )المستقل 
من قبلي ، لغوياً جرى تقويُمها قد إلى مجلس كلية التربية الاساسية / جامعة بابل  (القيسي

 ولأجله وقعت.، والأسلوبيةالناحية اللغوية وأصبحت سليمة من 
                                          

                           
 
 

   :لاماا  ا                                            
  منتصر حمود جابر   :المدرس الدكتور                                            

        2022:    /     /  التأريخ                                                    
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 الاول  العلمي خبيرإقرار ال
 

وفق على فاعلية تصميم بيئة التعلم النقال الموسومة بـ )  الأطروحةهذه قرأت  نيأشهد أن     
الجامعة  لدى طلبة توليد المعلوماتالاستيعاب المفاهيمي ومهارات تنمية  في (Keller)ج انموذ

محمد محسن علي صفر ) دكتوراهالتي تقدم بها طالب ال المعتمد( –)المستقل  التعلمب ذوي اسلو 
لي ، وهي قد جرى تقويمها علمياً من قبو  ،إلى مجلس كلية التربية الاساسية / جامعة بابل ( القيسي

دكتوراه فلسفة في التربية ) طرائق تدريس عامة( وقد وجدتها صالحة  جزء من متطلبات نيل درجة
 .من الناحية العلمية 

                                          
                           

 
 

 :ماا  الا                                                  
 :  مقوم العلمي ال                                                 

        2022التأريخ:    /     /                                                 
 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

  



 ‌ح
 

 الثاني العلمي خبيرإقرار ال     
 

 
وفق على فاعلية تصميم بيئة التعلم النقال )  الموسومة بـ الأطروحةهذه قرأت  نيأشهد أن     
الجامعة  لدى طلبة توليد المعلوماتالاستيعاب المفاهيمي ومهارات تنمية  في (Keller)ج انموذ

محمد محسن علي صفر ) دكتوراهالتي تقدم بها طالب ال المعتمد( –)المستقل  التعلمب ذوي اسلو 
قد جرى تقويمها علمياً من قبلي ، وهي و  ،إلى مجلس كلية التربية الاساسية / جامعة بابل ( القيسي

عامة( وقد وجدتها صالحة التدريس الجزء من متطلبات نيل شهادة دكتوراه فلسفة في التربية ) طرائق 
 .من الناحية العلمية 

                                         
                           

 
 

 :ماا  الا                                                    
 :  مقوم العلمي ال                                                 

        2022التأريخ:    /     /                                                 
                          

                           
 
 

                                                           
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ‌خ
 

 المناقشةإقرار لجنة  
 

فاعلية تصميم  الموسومة  بـ ) لأطروحةنحن اعضاء لجنة المناقشة نشهد اننا اطلعنا على ا      
توليد الاستيعاب المفاهيمي ومهارات تنمية  في (Keller)ج وفق انموذعلى بيئة التعلم النقال 

محمد ) طالبالناقشنا وقد ( المعتمد –)المستقل  التعلمب الجامعة ذوي اسلو   لدى طلبة المعلومات
للحصول بها ونرى انها جديرة بالقبول  له علاقة ما ( في محتوياتها وفيمحسن علي صفر القيسي

                    .بتقدير )          (  (امةعالتدريس الالتربية )طرائق في فلسفة  شهادة دكتوراهعلى 
 
 : ماا الا                                                 : ماا الا

                                 ايا  عويد حربي  الاستاذ الدكتور:       الاستاذ الدكتور : سلام ناجي باقر                   
 عاوا                                                           عاوا             

 
 : ماا الا                                                :ماا  الا

                                 رزوقي  ابراهيم علا   دكتورالالمساعد  الاستاذ      الاستاذ الدكتور : محمد كاظم منتوب            
              ا  و عا                                                        عاوا             

  
  :ماا  الا                         :                        ماا الا

 الاستاذ الدكتور : فيصل عبد منشد                       هادي الاستاذ الدكتور : عارف حاتم 
 رئيسا          ومشرفا                                          عاوا              

           
 2022/   /     بتاريخ  ل بابجامعة  -مجلس كلية التربية الاساسية صدقت في 

 
  ماا الا                       

 الاستاذ الدكتور                     
 علي عبد الفتاح الحاج فرهود                                                            

 عميد كلية التربية الاساسية            
 2022/     /      التاريخ             
 



 ‌د
 

‌هداءلإا
 

‌

 
 

 
  

 إلى .....
 , من ربياني صغيرا
 ،بي وأميأ: وأوصاني بهما ربي إحسانا 

 حياتي مسيرة   كما  في وجدت  بركة  دعائ ذإ 
 ةما فسيح جناته الواسعكنهما ويسأسال الله أن يرحمه            

 أم مريم : رفيقة العمر الناصحة ، ومثال الزوجة الصالحة           
       وشقيقتي اشقائيدمي :يجري في  في الحياة ، من حبهم  سندي     

  أبنائي وبناتيعيني ، فلذات كبدي :  روحي ، قرة أغلى منمن هم      
  شهدا  العراقعنا : ا من هم تحت الثرى الذين بدمائهم الزكية دافعو     

 لي نصيحة كان لها أثر في حياتي إكل من أنار دربي ، أو أسدى     
  أساتذتي , أصدقائيأو علمني حرفاً ، أو خبرة في الحياة :    

 كل من يؤمن بفلسفة التعليم المستمر والتعلم مدى الحياة   

 كل من مد لي يد العون لإكمال مشوار دراستي   

  العراق الغاليإلى وطني الحبيب 
 أهدي هذا الجهد 
 المتواضع 

                                             محمد  



 ‌ذ
 

 
 

 
الحمد لله ، لب وانشرح ، وما عم سرور وفرح قالحمد لله ما غرد بلبل وصدح ، وما اهتدى       

وتفجر ، وما طلع صبح طل وتقهقر ، وما سال نبع ماء باما ارتفع نور الحق وظهر ، وما تراجع ال
لوجه الانور ، والجبين وصلاة وسلاماً طيبين مباركين على النبي المطهر صاحب ا وأسفر ،
ما سار سفين للحق وأبحر ، وما على نجم في السماء وأبهر وعلى اله وصحبه خير أهل ، الازهر 

 .المعشر صلاة وسلاماً إلى يوم البعث والمحشر 
،  كلمات في مثل هذه اللحظات يتوقف اليراع ليفكر قبل أن يخط الحروف ويجمعها في      
  ........ويقف الكلام عاجزاً عن التعبير .المعاني  تتبعثر

جانبنا  لا ذكريات تجمعنا بمن كان إلىإف سطور كثيرة تمر في الخيال ولا يبقى لنا في نهاية المطا
 .....في هذا الدرب الطويل ....

والشكر فما توفيقي إلا بالله   طروحةالا ههذكتابة أولًا والذي بفضله أتممت  ىالحمد والشكر لله تعال
    :والعرفان ثانياً 
 أستاذنا أكرم به من حاذق   ..إلى الذي أسدى الجميل تفالا  ...              

.. حتى استقامت من بعد ذلك أوراقي امن كان ناصحا  وموجه    . 
استاذ المناهج وطرائق التدريس بكلية  ( الجبوري عارف حاتم هادي) قر الدكتور و ستاذي الما

اقتديت به الذي  سراجالفكان ،  الاطروحةه على هذالذي أشرف التربية الاساسية في جامعة بابل 
 .والامتنان  غير باخل بعلم او نصيحة .. فله مني جزيل الشكر طريقللوصول إلى نهاية ال

والعرفان إلى ينابيع العلم والمعرفة لجنة تدارس البحوث ) السمنار( الذين لهم واتقدم بالشكر      
) أ . د محمد حميد وهم كل من في وضع ورسم الخطوط العامة لهذا الدراسة ، الفضل الكبير 

د حيدر حاتم العجرش , أ .د عارف حاتم الجبوري , أ . د مشرق محمد  المسعودي , أ .
   الجبوري , أ . د رياض كاظم الكريطي(

لى عمادة كلية التربية الاساسية / جامعة سومر متمثلة بالأستاذ إ والشكر موصول ايضاً      
في الكلية ، ،اجراء تجربة اطروحتي على لقبوله عميد الكلية ( الركابي رائد بايش كطرانالدكتور ) 

وسام نجم للأخ والصديق الدكتور )  عرفانيود ان اقدم شكري و أكما ، فجزاه الله خير الجزاء 
  . معيوتعاونه المثمر الجميلة  لمواقفه(  التميمي محمد

 الشكر‌والامتنان‌



 ‌ر
 

هم في إتمام هذا أسشكر كل من أعانني بكلمة أو تشجيع أو نصيحة ، وكل من أخيراً أو      
العمل ووقف بجانبي ولو حتى بالدعاء ، وأسال الله ان اكون قد وفيت هذا المنجز حقه ، وان 

 ينفعني بما علمني ، وأن يجعل علمي خالصاً لوجهه الكريم فله الفضل اولًا واخراً  . 
  

 وما توفيقي الا بالله العلي العظيم                               
  

                                                            
   محمد                                                                    

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                   
                                      



 ‌ز
 

  ص البحث خلم                                       
( ومـن ثــم Kellerتصـميم بيئــة الـتعلم النقــال علـى وفـق انمــوذج )هـذه الدراســة إلـى  هـدفت      

ومهــارات توليــد  التثبــت مــن فاعليــة تصــميم بيئــة الــتعلم النقــال فــي  تنميــة الاســتيعاب المفــاهيمي
ـــتعلم )المســـتقل  فـــي مـــادة القيـــاس  المعتمـــد( –المعلومـــات لـــدى طلبـــة  الجامعـــة ذوي اســـلوب ال

( علـى طلبـة المرحلـة الثالثـة / Kellerوفـق انمـوذج )علـى بيئـة الـتعلم النقـال والتقويم ، بتطبيـق 
الباحـــث  البحـــث اتبـــع هـــدفاســـية / جامعـــة ســـومر ، ولتحقيـــق قســـم العلـــوم / كليـــة التربيـــة الاس

الضــبط الجزئـــي  ايبــي ، واعتمــد التصــميم التجريبــي ذالوصــفي والمــنهج التجر  مــنهجاجــراءات ال
ومهــارات توليــد  لاســتيعاب المفــاهيميوالبعــدي ل القبلــي للمجمــوعتين التجــريبيتين ذات الاختبــار

 المعلومات .
كونـــه يعمـــل وقـــد اختـــار الباحـــث جامعـــة ســـومر كليـــة التربيـــة الاساســـية بطريقـــة قصـــدية        
مما يسهل عليه المهمـة البحثيـة ، وبطريقـة السـحب العشـوائي اختـار قسـم فيها  اً خارجي اً محاضر 

الذين تـم  وطالبةً  اً ( طالب54عينة البحث ) توقد بلغ ،( 2021_ 2020العلوم للعام الدراسي )
وفــق المتغيــر  علــىختبــار الاشــكال المتضــمنة تصــنيفهم الــى مجمــوعتين تجــريبيتين بعــد اجــراء ا

( طالبـاً وطالبـة للمجموعـة التجريبيـة 26بواقـع )المعتمـد(  –التصنيفي ) اسـلوب الـتعلم المسـتقل 
( طالبــاً وطالبــة للمجموعــة التجريبيــة الثانيــة ) اســلوب 26)و) اســلوب الــتعلم المســتقل (  الاولــى

هــي ) اختبــار الباحــث بــين مجمــوعتي البحــث فــي عــدد مــن المتغيــرات  أوكافــ،  الـتعلم المعتمــد (
اختبـــــار الاســـــتيعاب و ، الـــــذكاء ، اختبـــــار الســـــلوم المـــــدخلي ، والمســـــتوى الاقتصـــــادي للطلبـــــة 

 .( المفاهيمي القبلي ، واختبار مهارات توليد المعلومات القبلي
وتـم فـي المتغيـر التـابع ، ضـبط عـدد مـن المتغيـرات الدخيلـة التـي قـد تـؤثر  عمل علـىثم       

الســـلوكية هـــداف الأعـــدداً مـــن وصـــا  ( مفهومـــاً ، 15تحديــد المفـــاهيم الرئيســـة للمـــادة والبالغـــة )
( هـدفاً 45ثلاثة هي ) التعريف والتمييز والتطبيـق ( وبلـع عـددها )بمستويات  ستيعابممثلة للا

ن اداتياعد  كماموضوعات المقرر تدريسها في مادة القياس والتقويم ، لتدريسية ل، واعد خططاً 
الاولى تضـمنت اختبـاراً للاسـتيعاب المفـاهيمي قبليـاً لقيـاس بيئـة الـتعلم النقـال علـى وفـق  للبحث

( فقرة ، والثانيـة تضـمنت اختبـار مهـارات توليـد المعلومـات 45( والمكون من )Kellerانموذج )
فرضـيات وضـع ال، و ( فقرة اختبارية وهي اربع مهارات ) الطلاقة والمرونـة 20والمتكون من )، 

ا ماداتي البحث وثباتهما بعـد عرضـه لمعطيات ( ، وتحقق الباحث من صدقوالتنبؤ في ضوء ا
والقيـاس التقـويم على مجموعة من الخبراء والمحكمين المختصين في المناهج وطرائق التـدريس 

مجمــوعتي البحــث الــذين ، ودرس الباحــث لهمــاالخصــائا الســايكومترية  يجــاد، واوعلــم الــنفس 
مـدة التجربـة  ت( علـى حـد سـواء واسـتمر Kellerلبيئة التعلم النقـال علـى وفـق انمـوذج )تعرضوا 



 ‌س
 

( ، اذ بــدأت 2021 -2020فصــل الدراســي الثــاني للعــام الدراســي )ال وهــوكــاملًا دراســياً فصــلًا 
  . 2021/  7/ 19الاثنين  وانتهت يوم  2021/  5/  2موافق يوم الاحد ال

بالحزمــة وبالاســتعانة ، الوســائل الاحصــائية  المناســبة  عمالباســتبعــدها تــم تحليــل البيانــات و      
لعينتـين مسـتقلتين  وقـد اسـتعمل الباحـث اختبـار سـتيودنت،  spss الإحصائية للعلوم الاجتماعيـة

 واظهرت النتائج ما يأتي : ، ومعامل ارتباط بيرسون ومربع ) كاي( 
( بــين متوســط درجــات طلبــة المجموعــة 0،05دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى ) وجــود فــرق ذي‌.1

التجريبية الاولى )اسلوب التعلم المستقل( الذين درسوا مادة القياس والتقويم في بيئـة الـتعلم النقـال 
( ومتوســط درجــات طلبــة المجموعــة التجريبيــة الثانيــة )اســلوب الــتعلم Kellerعلــى وفــق انمــوذج )

 .البعدي رسوا المادة ذاتها في اختبار الاستيعاب المفاهيمي المعتمد( الذين د

( بـين متوسـط درجـات طلبـة المجمـوعتين 0،05دلالة إحصـائية عنـد مسـتوى ) وجود فرق ذي. 2
القبلـي والبعـدي لصـالح المجموعـة التجريبيـة الاولـى  التجريبيتين في اختبار الاستيعاب المفاهيمي

 ) اسلوب التعلم المستقل( في الاختبار البعدي  .

( بــين متوســط درجــات طلبــة المجموعــة 0،05دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى ) وجــود فــرق ذي. 3
م النقـال التجريبية الاولى )اسلوب التعلم المستقل( الذين درسوا مادة القياس والتقويم في بيئـة الـتعل

( ومتوســط درجــات طلبــة المجموعــة التجريبيــة الثانيــة )اســلوب الــتعلم Kellerعلــى وفــق انمــوذج )
 .البعدي  المعتمد( الذين درسوا المادة ذاتها في اختبار مهارات توليد المعلومات

( بـين متوسـط درجـات طلبـة المجمـوعتين 0،05دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى ) هنام فرق ذي.‌4
ن فـــي اختبـــار مهـــارات توليـــد المعلومـــات القبلـــي والبعـــدي لصـــالح المجموعـــة التجريبيـــة التجـــريبيتي

 .في الاختبار البعدي الاولى ) اسلوب التعلم المستقل ( 

ذكر منهـا مـا يـلاسـتنتاجات و توصـل الباحـث الـى عـدد مـن ا الحـالي بحـثوفي ضوء نتائج ال     
‌ : يأتي

( فــــي تنميــــة الاســــتيعاب المفــــاهيمي Kellerانمــــوذج ). فاعليــــة بيئــــة الــــتعلم النقــــال علــــى وفــــق 1
للمجموعــة التجريبيــة الاولــى ) اســلوب الــتعلم المســتقل ( مــن  طلبــة المرحلــة الثالثــة / قســم العلــوم 

   .في مادة القياس والتقويم 



 ‌ش
 

( فــي تنميــة مهــارات توليــد المعلومــات  Kellerوفــق انمــوذج )علــى . فاعليــة بيئــة الــتعلم النقــال 2
للمجموعة التجريبية الاولى ) اسلوب التعلم المستقل ( من طلبة المرحلة الثالثة / قسم العلـوم فـي 

 مادة القياس والتقويم .  
 ان التعلم النقال هو مرحلة حديثة للتعليم الالكتروني ، وتتشابه سماتهما معاً .   .3

 لتوصيات منها : وخرج الباحث بمجموعة من ا
فـــادة منهـــا مـــع لإالتعليميـــة والتـــي يمكـــن تطويرهـــا واالاهتمـــام بتطبيقـــات الـــتعلم النقـــال ضـــرورة . 1

 انتشار ادوات التعلم النقال في ايدي المتعلمين .
تعلـيم المتعلمـين وحـثهم  اسـتخدام التطبيقـات التكنولوجيـة فـيتدريب الملاكـات التدريسـية علـى . 2

 فادة منها . لإعلى ا
 وخرج الباحث بمجموعة من المقترحات منها :

. بنــاء برنــامج تعليمــي مقتــرح قــائم علــى بيئــة الــتعلم النقــال وقيــاس فاعليتــه فــي تنميــة المهــارات 1
 التكنولوجية 

  . ( في تنمية الحس العلميKellerوفق انموذج )ة عن أثر بيئة التعلم النقال . إجراء دراس2
فرر ‌اللاتمرر ‌ع ررو‌الوالررز‌المعررزز‌الررتع ب‌النلررا ‌تصررمرب‌ئرتررات‌‌معررارررعررن‌‌اجررراد‌درا رر ‌. 3

 .   التدررس
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 د الإهداء . 
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   ثبت الملاحق 
 24 -1 لبحث .با الفصل الأول : التعريف 
 5-2 مشكلة البحث .  اولاً 
 16-5 أهمية البحث .  ثانياً 
 17-16 اهدف البحث وفرضياته .  ثالثاً 
 17 حدود البحث .   رابعاً 
 24-18 تحديد المصطلحات  خامساً 

 80 - 25 نظري ودراسات سابقة طار الفصل الثاني : الا 
 الصفحة المواوع ت
 73-26 الاول : الاطار النظري . حورالم     
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، ه مفهومـــــــ ويتضـــــــمن ): مبحـــــــث الاول : التصـــــــميم التعليمـــــــي ال 
التصـــميم و  ه ،انواعـــو  هاهدافـــو وتكنولوجيـــا التعلـــيم التعليمـــي  والتصـــميم

الاســـــس الفلســـــفية والنظريـــــة ، و التعليمـــــي لبيئـــــات الـــــتعلم الالكترونـــــي 
الادوات اللازمــة لعمــل ، و  هــاانواعو بيئــات الــتعلم ،و للتصــميم التعليمــي 
 .(بيئة التعلم النقال 

26- 35 

ـــال  ـــتعلم النق ـــاني : ال الاســـس  ه .مفهومـــ : ويتضـــمن )  المبحـــث الث
ــــــال  ــــــتعلم النق ــــــي يقــــــوم عليهــــــا ال ــــــه مبادئــــــ،و النظريــــــة الت  ه ،وتوجيهات

  همميزاتـ، و  هانماطـ، و النظريـات الداعمـة للـتعلم النقـال ، و  هخصائصو 
ـــيم اســـباب اســـو  هفوائـــد، و  ـــتعلم النقـــال فـــي التعل ـــين ، و تخدام ال الفـــرق ب
 . (التحديات العامة للتعلم النقالو  ، ليم الالكتروني والتعليم النقالالتع

35 - 47 

) :  (Kellerالمبحـــــث الثالـــــث : أنمـــــوذج التصـــــميم التحفيـــــزي  ) 
،  هابعــاد، و  (Kellerالاطــار الفلسـفي  أنمـوذج ). و مفهومـه   يتضـمن

دور المعلــــم فــــي ، و  همميزاتــــ، و  (Kellerأنمــــوذج )مراحــــل تصــــميم و 
 Keller ) .  دور المتعلم في أنموذج ، و  (Kellerأنموذج )

48-52  

 مفهومــــه ويتضــــمن ): الرابــــ   : الاســــتيعاب  المفــــاهيمي المحــــور  
تنميــــــــة  الاســــــــتيعاب  ةاهميــــــــ، و مســــــــتويات الاســــــــتيعاب المفــــــــاهيمي 

،  تعلـــــــم المفـــــــاهيمصـــــــعوبات ، و مكونـــــــات المفهـــــــوم  ، و المفـــــــاهيمي 
مبــادت تــدريس تنميــة  ، و هــائتكــوين المفــاهيم وبنا فــي العوامــل المــؤثرةو 

 .(الاستيعاب المفاهيمي 

52- 57 

 ) ويتضـــــمن : المبحـــــث الخـــــامس :  مهـــــارات توليـــــد المعلومـــــات  
 ،مبــــــادت وعوامــــــل تنميــــــة التفكيــــــر  , مهــــــارات التفكيــــــرو  مهــــــا ،مفهو 

توليــــــد مهــــــارات المعلومــــــات معيقــــــات  ،  تصــــــنيف مهــــــارات التفكيــــــر
 .( مهارات توليد المعلومات في التكنولوجيا ،و 

57- 64 

 مهـــــا ، مفهو  : ويتاـــــمن )المبحـــــث الســـــادس :  اســـــاليب الـــــتعلم  
ادوات و  ،علاقـة اسـاليب الـتعلم بالـدما  , و خصائا اساليب التعلمو 

تصـنيفات ،و قياس اسلوب الاستقلال والاعتماد في المجـال الادراكـي .
 .(التطور التاريخي لأسلوب الاستقلال الادراكي و  ، اساليب التعلم 

64-73 

 79-73دراسة الصمادي  تضمنت ) :  المحور الثاني :  دراسات سابقة   
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82-110 
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Summary of the research  :  

       This study aims at the effectiveness of designing the mobile learning 

environment according to the (Keller) model, and then verifying the 

effectiveness of the mobile learning environment design in developing 

the conceptual comprehension and information generation skills of 

university students with the (independent - accredited) learning style in 

the subject of measurement and evaluation, by applying the learning 

environment. The mobile according to the Keller model on the third stage 

students / Department of Science / College of Basic Education / Sumer 

University  .  

        The researcher, Sumer University, chose the College of Basic 

Education in an intentional way, as he works as an external lecturer, 

which facilitates the research task, and by random drawing, he chose the 

Science Department for the academic year (2020-2021). The number of 

the research sample reached (54) male and female students who were 

classified into two experimental groups after Conducting a test of the 

included shapes according to the taxonomic variable (independent 

learning style - dependent) with (26) students for the first experimental 

group (independent learning style) and (26) students for the second 

experimental group (accredited learning style). The researcher was 

rewarded between the two research groups in the number of The variables 

are (intelligence test, entrance behavior test, students’ economic level, 

tribal conceptual comprehension test, and tribal information generation 

skills test). 

         Then he tried to control a number of extraneous variables that might 

affect the dependent variable, and the main concepts of the subject were 

identified, which amounted to (15) concepts. For the topics to be taught in 

the subject of measurement and evaluation, the researcher prepared two 

tools: the first included a test of pre-conceptual comprehension to 

measure the mobile learning environment according to the (Keller) 

model, which consisted of (45) items, and the second included a test of 

information generation skills, which consisted of (20) test items, which 

are four skills (Fluency and flexibility, hypothesis and prediction in the 

light of data), and the researcher verified the validity and stability of the 

two research tools after presenting them to a group of experts and 
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arbitrators specialized in curricula, teaching methods, measurement, 

evaluation and psychology, and finding psychometric properties for them. 

The researcher studied the two research groups who were exposed to the 

mobile learning environment on According to the (Keller) model, the 

experiment lasted for one semester, which is the second semester of the 

academic year (2020-2021), as it began on Sunday, 2 / 5 / 2021 and ended 

on 19 / 7 / 2021, 

        Then the data was analyzed using appropriate statistical means and 

using the Statistical Social Sciences (SSPD 25). The researcher used the 

t-test for two independent samples and the square (chi-square) and 

Pearson's correlation coefficient, and the results showed the following: 

1.There is a statistically significant difference at the level (0.05) between 

the average scores of the students of the first experimental group (the 

independent learning method) who studied the subject of measurement 

and evaluation in the mobile learning environment according to the 

(Keller) model and the average scores of the students of the second 

experimental group (the learning style). accredited) who studied the same 

subject in the conceptual comprehension test. 

2.There is a statistically significant difference at the level (0.05) between 

the average scores of the students of the two experimental groups in the 

pre and post conceptual comprehension test in favor of the first 

experimental group (independent learning style) in the post test. 

3.There is a statistically significant difference at the level (0.05) between 

the average scores of the students of the first experimental group (the 

independent learning method) who studied the subject of measurement 

and evaluation in the mobile learning environment according to the 

(Keller) model and the average scores of the students of the second 

experimental group (the learning method). accredited) who studied the 

same material in the information generation skills test 

4.There is a statistically significant difference at the level (0.05) between 

the average scores of the students of the two experimental groups in the 

pre and post information generation skills test in favor of the first 

experimental group (independent learning method.) 
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In light of the results of the current study, the researcher reached a 

number of conclusions, including the following: 

1.The effectiveness of the mobile learning environment according to the 

(Keller) model in developing the conceptual comprehension of the first 

experimental group (independent learning method) of the third stage 

students / Department of Science in the subject of measurement and 

evaluation. 

2.The effectiveness of the mobile learning environment according to the 

(Keller) model in developing information generation skills for the first 

experimental group (the independent learning method) of the third stage 

students / Department of Science in the subject of measurement and 

evaluation. 

3.Mobile learning is a modern stage of e-learning, and their features are 

similar. 

The researcher came out with a set of recommendations, including: 

1.Paying attention to educational mobile learning applications that can be 

developed and benefited from with the spread of mobile learning tools in 

the hands of learners. 

2.Paying attention to the development of those in charge of teaching and 

training them to use technological applications in teaching learners and 

urging them to benefit from them. 

The researcher came up with a set of suggestions, including: 

1.Building a proposed educational program based on the mobile learning 

environment and measuring its effectiveness in developing technological 

skills. 

2.Conducting a study on the impact of the mobile learning environment 

on the Keller model in developing the scientific sense. 

3.Conducting a study on the effectiveness of using mobile learning in 

training faculty members on open source educational platforms in the 

educational process. 
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 الأول الفصل

 (Problem of the Research) مشكلة البحثاولًا : 

ثارها على نواحي لها على العالم بأسره , وانعكست أ( بظلاCOVID-19ألقت جائحة )       
الحياة جميعها , فأعادت تشكيل الوعي الانساني ووضعت الحضارة الانسانية أمام تحديات كبيرة 
لا سيما بعدما فرضت تساؤلات لا يمكن تجاوزها , منها وضع الجميع أمام مسؤوليته الأخلاقية 

 ما يمكن بذله ؛ لإنقاذ البشرية والخروج بها إلى بر الامان . و والادبية 

وكما صعقت الجائحة كيان الحضارة الانسانية , وهزت أوصالها وخلخلت ما استقر من       
قيمها الاخلاقية , فقد فتحت منافذ جديدة للوعي الكوني الاعمق في مجالات الفكر والسياسة 

يدة والاساطير الفكرية ر الكثير من المسلمات المعرفية الجدوجاءت لتغي  , والفلسفة والتعليم 
فأيقظت الإنسانية من غفوتها العميقة الضاربة بجذورها في مستنقع الاستسلام للطمأنينة يمة القد

 الحضارية الكسولة .

وقد صدمت الجائحة الانظمة التربوية في العالم , ورمتها بين مخالب أزمة لم يسبق لها       
التقليدية وتضعها أمام مثيل في تاريخ التربية والتعليم , وجاءت لتدمر فاعليتها وتفجر أطرها 

وفي ظل هذه الصدمة العنيفة فقدت المدارس ات جديدة تهددها بالسقوط والزوال , تحدي
 والجامعات كثيراً من القها المعهود ومن قدرتها على مواكبة المستجدات . 

جميعها حتى  دولة في القارات 190اكثر من  فيمتعلم مليار 1,6وتبين الاحصائيات ان       
  %82ن ما يقرب مبنسبة اي   ( وفق احصاءات مجموعة البنك الدولي2020)من عام حزيران 

وبذلك دفعت جائحة قد اصبحوا خارج المدارس والجامعات في مختلف أنحاء العالم , 
(COVID-19 المؤسسات التعليمية في مختلف دول العالم إلى تطوير بدائل مناسبة ومبتكرة )

فرضته , واهمها الانتقال إلى التعلم عن بعد وجعل التعليم حالة  للتعامل مع الواقع الذي
 افتراضية موجهة بمعطيات الثورة الصناعية الرابعة في مجال الاتصال والمعلوماتية .         

وقد انصرف قطاع التربية والتعليم إلى التغيير والتحديث استجابة لمتطلبات العصر , إذ       
ضرورة مواكبة السياسات التعليمية لمفردات القرن الحادي ية الحديثة د الاتجاهات التربو تؤك

والعشرين المتسمة بالثورة المعلوماتية والانفجار المعرفي , فضلًا عما سيكون عليه التعليم 
   مستقبلًا , فالأساليب والانماط التعليمية الاعتيادية لم تعد قادرة على مواجهة هذه التحديات , 
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ر البيئة التعليمية المناسبة لجذب اهتمام المتعلمين , وحثهم على التعلم وتبادل توافواصبح لزاماً 
الآراء والحوار , وتعد عملية انتشار تقنيات المعلومات الممثلة بالهواتف النقالة بأنواعها المختلفة 

جاد في الاوساط التعليمية بين المتعلمين في المدارس والجامعات من اكثر الوسائل فائدة لإي
بيئات ثرية وغنية بمصادر التعلم والتعليم والتدريب , فقد تغيرت المنظومات التعليمية في العالم 
الحديث اذ بدأت تتجه نحو تقديم مدخلات ذات جودة عالية لتحصل على مخرجات اكثر جودة 

ية , وذلك نتيجة متطلبات الحياة وطبيعة التغيرات المتسارعة في المجتمعات , وبما يضمن تلب
 هذه المخرجات لحاجات مجتمعاتها , وللنهوض بها في ظل عالم متقدم ومتطور .  

وظهرت الحاجة الى تصميم بيئات تعلم الكترونية في مرحلة الدراسة الجامعية من ضرورة      
تطوير التعليم الجامعي , ومواكبة لاتجاهات التعليم والتعلم في القرن الواحد والعشرين واستجابة 

 ات المقررات الدراسية وحاجات المتعلمين .لمتطلب

تهدف بيئات التعلم الالكتروني الى تحويل المحتوى الى انشطة الكترونية تفاعلية يكون       
المتعلم هو الفاعل والباحث والمحلل للمعلومات عند تنفيذ هذه الانشطة , والمعلم ميسر ومرشد 

 التقنية الحديثة  .  للمتعلم في تعلمه الذاتي ضمن مجموعات تستخدم 

ونبع الاحساس بمشكلة البحث من حاجة الواقع التعليمي لاستخدام التعلم النقال وتوافر      
بيئات تعليمية تفاعلية مناسبة تجذب انتباه المتعلمين وتنمية دافعيتهم نحو التعلم , وتوظيف ما 

العديد من نواتج التعلم المستهدفة تعلموه في حياتهم العملية , اذ ان استخدام التعلم النقال ينمي 
 ر المرونة في التعلم .افقدرته على تو فضلًا عن لدى المتعلمين 

ن الذي نة استطلاعية لمجموعة من الاساتذةالباحث استبا وجهولتحديد أبعاد المشكلة       
مدى , للوقوف على (2ملحق ) اً ( تدريسي15, وقد بلغ عددهم )يدرسون مادة القياس والتقويم 

, وامتلاكهم للأجهزة النقالة , ومعرفتهم  عند الطلبة م بالمفاهيم ومهارات توليد المعلوماتماالال
 :يأتي كما خدامها في التعليم وكانت إجاباتهم كيفية است

الاستيعاب المفاهيمي ومهارات مام بل% من الاساتذة يقرون بوجود قصوراً في الا100أن  .1
 . عند الطلبة توليد المعلومات 
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الرغبة في تدريس المقررات الدراسية عبر المستحدثات  من الاساتذة عندهم% 73ن إ. 2
 التكنولوجية .

لا يوظفونه في  همكتروني , ولكنلمعرفة مسبقة بالتعليم الا من الاساتذة عندهم %80 نإ. 3
 التدريس .

 باستخدام طرائق حديثة للتعلم .% من الطلبة يملكون أجهزة نقالة ولديهم الرغبة 93إن   .4

, وعدم عند المتعلمينستيعاب المفاهيم هذه النتائج مؤشراً واضحاً لقصور اوقد أعطت      
ارات , , وقد يعود السبب الى عدم الاهتمام بتنمية هذه المهارات توليد المعلومات معرفتهم بمه

وفق انموذج يئة التعلم النقال ية تصميم بفاعلالبحث للتعرف إلى وفي ضوء ذلك تأتي محاولة 
(Keller. ) 

ومحاولة إثراء البحث من ث على الدراسات والبحوث السابقة , فضلًا عن اطلاع الباح      
 دراساتبعض ال كتروني وعلاقته بالتعلم النقال , مثل لطريق استيضاح مفهوم التعلم الإ

عمله و  , (2017ودراسة العزام ), ( 2016منها دراسة محمود ), و بهذا الخصوص  وصفيةال
 لىإذ ساعدت طبيعة العمل إ, كمحاضر خارجي لأكثر من خمس سنوات في جامعة سومر 

 .ر بمعاناة معظم الطلبة و شعتشخيص هذه المشكلة عن قرب , وال

توصيات العديد من المؤتمرات والندوات بهذا الصدد , التي اشارت  الى ضرورة وتشير      
الاهتمام بتصميم البرامج التعليمية باستخدام التعلم النقال , ومنها المؤتمر الدولي الرابع للتعلم 

لمستقبل واعد " إذ اوصى باستخدام  –( " تعلم مبتكر 2015الالكتروني والتعليم عن بعد )
براز دور التعلم المستحدثات ذه فادة من هالنقال وأهميته كطريقة تعلم إذ يجب الإ التكنولوجية وا 

( 2020ي )وكذلك ابحاث المؤتمر الدول الطريقة في التعليم لمواكبة العصر الحديث ومتغيراته ,
نا إشكاليات وحلول " والذي اوصى بالاهتمام بالتعليم عن بعد ) رو و " العالم في ظل أزمة ك

   (49: 2021الالكتروني( ودعمه بكل الامكانات المادية والمعنوية .) وطفة ,  التعليم

مما تقدم فقد تبلورت مشكلة البحث التي تؤشر الحاجة الى اعتماد تصاميم تعليمية حديثة      
تأخذ بنظر الاعتبار عملية بناء المعرفة العلمية بأسلوب نشط وفعال من طريق تهيئة انسب 
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ما يتعرض المتعلم الى مشكلات ومواقف حقيقية تحتاج منه فهم واستيعاب ظروف للتعلم عند
 المعرفة المقدمة له .   

اذ , ( Kellerوفق انموذج التصميم التحفيزي )ة لتصميم بيئة التعلم النقال وبرزت الحاج      
لا توجد دراسة سابقة في حدود علم الباحث في العراق تناولت المتغير المستقل في استخدامه 
لمعالجة المشكلات التي تواجه تدريس المقررات الدراسية , ومن هذا المنطلق امكن تحديد 

لذا تتحدد مشكلة البحث من طريق الإجابة مشكلة البحث الحالي في وجود حاجة الى التصميم 
 : ؤال الرئيس الآتيعن الس

 تصميم بيئة التعلم النقال  ما فاعلية( وفق انموذجKeller في تنمية الاستيعاب )
 –المفاهيمي ومهارات توليد المعلومات لدى طلبة الجامعة ذوي اسلوب التعلم ) المستقل 

 ؟المعتمد( 

 (  The importance of Research) البحثهمية أثانياً : 

تدور حركة التطور البشري العالمية اليوم بكل ابعادها ومحاورها الاقتصادية والعلمية      
والثقافية والاجتماعية في اطار تكنولوجيا المعلومات وارتباطها بتطور الاتصالات والانفجار 
المعلوماتي , وهو محور شامل غير طبيعة علاقات تلك المحاور وجعلها تدور في ديناميكية 

 ( 21:  2015ارع .) عامر , وتغير متس

ونحن نعيش عصر التقانة والمعلوماتية , دخلت التقنيات , وفي ظل هذا الانفجار العلمي      
عداد الاجيال للتعايش مع ة , وأصبح من الضروري العمل على إالحديثة مجالات الحياة كاف

المعلومات وتخزين  معطيات هذا العصر , وتنامي القدرات العلمية والتكنولوجية في معالجة
تتطلب دمج المعارف وتوظيفها توظيفاً مثمراً التي البيانات وظهور الأساليب البرمجية المتقدمة 

 (   30:  2008في الحياة .) ملحم , 

وتحصل هذه التكنولوجيا على المعلومات بصورة مختلفة ومعالجتها وتخزينها واستعادتها       
 عدة أشكال جهزة تعمل الكترونياً , وظهرتوتوزيعها بواسطة أوتوظيفها عند اتخاذ القرارات , 

للتكنولوجيا منها الاتصال بالأقمار وشبكات الهاتف الرقمية وأجهزة الحاسوب متعددة الوسائط 
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ومؤتمرات الفيديو التفاعلية والأقراص المدمجة , ويعُد ذلك تحولًا من العصر الصناعي إلى 
يه  عصر المعرفة , لذلك أصبح من الضروري استخدام العصر المعلوماتي أو ما يطلق عل

التكنولوجيا الحديثة القائمة على تكنولوجيا المعلومات وما يرتبط بها من حاسبات وشبكات نقل 
 ( .  38.  2003المعلومات , لننتقل من حالة التعليم الجامد الى التعلم المرن ) سالم وسرايا , 

, وانعكااس هااذا الاثاار ماان  الرقميااة اثااراً كبيااراً علااى التعلاايم والتاادريبوكااان للثااورة المعلوماتيااة      
ائم علاااى النمااوذج احاااادي الاتجاااه الاااذي يعتمااد علاااى المعلاام الاااى النمااوذج متعااادد الاتجاهااات والقااا

هم الانترناات وشاابكة  المعلومااات الدوليااة فااي باازول فجاار جديااد للتعلاايم سااأاحتياجااات المااتعلم ولقااد 
بناء شبكة من المصادر التعليمية المتجددة  دائمة التدفق ) عباد العزياز  والتعلم , فقد ساعد على

 ,2008  :7 . ) 
 إن مظاهر التقدم التقني من اهم مستجدات العصر التي أدت الى تغيير جذري في التعليم      

ة من متعلم التعليمير احتياجات الافتزايد التعلم بطرائق مختلفة , وتو الجامعي , والذي أتاح بدوره 
اكبة التغيرات لى المعارف ومو ن بعد , والذي يعُد وسيلة فعالة وهادفة للحصول عطريق التعلم ع

 .(77: 2005,  اج المعلوماتية ) الموسى واحمدومسايرة مستجدات العصر المتلاطم بالأمو 

ر التعليم الجامعي الذي يسهم بكفاءة عالية في بناء افان تحقيق دور حضاري يتطلب تو      
مجتمع المعرفة ويواكب الانجازات الحضارية في قطاعاتها المختلفة , وبما ان هدف التعليم 
الجامعي يقتصر على نشر المعرفة أو المعلومات فقط , لذا ينبغي ان يوازن بين كليهما ) 

عليم في مجتمع المعرفة جعل المتعلمين يستعملون المعرفة والمعلومات( لأن المهمة الاساسية للت
 2012الطريقة الفعالة لمواكبة النمو السريع والتغير المتزايد في المعرفة . ) الكبيسي واخرون , 

 :31 ) 

وعلى الجامعة ان تحمي نفسها من الجمود والانغلاق , بتعديل برامجها ومناهجها بما يثمر      
عيشون فيه, وان تحسن توجيههم ؛ ناسب ومتطلبات العصر الذي ياعداد المتعلمين اعداداً يت

م في العملية التعليمية  والمتحكمون في متغيراتها بحيث تراعي مهنهم حجر الزاوية وعنصر لأ
 (  24- 23: 2011,  ايمانفعيتهم وقابليتهم . ) زاير و الانشطة التعليمية دا



 000000000000      بحثلالتعريف  با     0 00000 000000                                           
 

7 

 

 الأول الفصل

استيعاب تكنولوجيا العصر فعماد التطور والتقدم في أي بلد هم الطلبة القادرون على        
في ذ الجامعة تستقبل في كل عام افواجاً من الشباب هم العمود الفقري لحركة التنمية الحديث إ

ى فالجامعة لا توجد خارج النسيج الاجتماعي مثلها مثل المؤسسات الانسانية الاخر  المجتمع , 
ة واساس الحاضر والمستقبل , وهي الاقدر على بناء الشخصية وغرس القيم فالجامعة هي مرآ

وتنمية المواهب والاتصال بالمجتمع الخارجي بشكل مؤسساته وعناصره فهي مصنع القيادات 
 ( . 5:  2002للمجتمع والطبقة المفكرة بل المخططة له ) النجار , 

ير قيمها سعى إلى الاداء المتميز في ظل اقتصاد المعرفة الى تغ  وتحتاج الجامعات التي ت         
وان تستثمر ما لديها من اصول , ولكي تفعل ذلك يجب على المتعلمين اكتساب مهارات جديدة 

ن التعليم الجامعي يعد أهم وسائل واستخدام المعلومات والمعرفة ؛ لأتسمح لهم بإيجاد وادارة 
ن عليها ان تكون متكاملة مع المجتمع وواعية ت كافة , لذا فإاالتطور والتحديث في المجتمع

ومدركة لاحتياجاته وتطلعاته فضلًا عن اسهامها في توجيه المجتمع والتأثير في اتجاهاته , فلم 
تعد وظيفة الجامعة مقتصرة على التعليم أو التدريس بل اصبحت وظيفتها في الوقت الراهن 

 ( .31:  2007مجتمع )البيلاوي وحسين ,التدريس والبحث العلمي وخدمة ال

غي ان الباحث ان السمة المميزة للجامعة , هي الربط بين البحث والتعليم اذ ينب ويرى      
د الباحثين الجدد لأنهم يشكلون المساهمة في اعدافضلًا عن في التعليم يكون للبحث اثراً مباشراً 

قيمة , وذلك من طريق تطبيق الجودة في  س المال البشري ولأجل الوصول الى بحوث علميةرأ
 التعليم الجامعي .

وتواجه مسيرة التعليم تطوراً متسارعاً في التقدم المعرفي والتقني والتي تساعد على تحقيق          
جديدة جعلت كل الواقع التعليمي مهام ومسؤوليات تعلم فعال , واملت هذه التطورات على 

بأهمية المرحلة التي يمر بها التعليم , كي يكونوا قادرين على  القائمين عليه , يفكرون جدياً 
التعامل مع هذه المستحدثات بدرجة اتقان عالية وفاعلة , وهذا ما تحقق اخيراً بشكل لافت مع 
ظهور التعلم النقال بواسطة الهواتف الذكية فقد جعلت هذه الامم التعليم سلاحها الدائم نحو 

ضارة عريقة مثالية , وسعت الى تطوير التعليم الى الافضل لأهميته تشيد به حالذي الازدهار 
 (  182:  2015) الرباط , الواضحة وضوح الشمس . 
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فالتعليم الإلكتروني أسلوب متطور يعتمد على استخدام إدارة المعرفة والمشاركة الواسعة       
ساب المعلومات وبناء المهارات للمتعلمين وتفاعلهم المستمر كأداة أساسية من أدوات التعليم لإك

اللازمة للمتعلمين , ويعتمد كلياً على المستحدثات التكنولوجية وبالرغم من التشابه الكبير بينه 
 ( 19: 2017وبين التعلم النقال الا أنه لا يمكن اعتبارهما شيئاً واحداً . ) هاشم ,

كبيراً  في صناعتها , وصغر حجمها , وفي الآونة الأخيرة تطورت الهواتف النقالة تطوراً       
وقلة وزنها , وانخفاض أسعارها , ومن حيث الأدوات والتطبيقات التي تتطور بشكل مذهل , 

, وهو من ور والقائمين على الشأن التربوي اصبحت أفضل وسيلة لربط المتعلمين وأولياء الأم
ن طريق وسائل الاتصال الاكثر اسرع العوامل التي تتيح التعليم في أي مكان وزمان  ؛ وذلك م

استخداماً بين المتعلمين , فبيئات التعلم النقال تعمل على خلق العديد من الفرص الحقيقية 
 (Fagerberg,2002 : 58للتفاعل والتعلم التعاوني مما يزيد من الدافعية نحو التعلم  . )

ظرية تعلم معينة , فهو قائم ان تصميم بيئات التعلم النقال ينبثق من التطبيق المقصود لن     
على تحقيق هدف سلوكي , واحداث تعلم نشط , وتعاون بين المتعلمين , وتحليل خصائصهم , 

الحرية في التعلم الذاتي ,  وتحليل المحتوى , وبناء استراتيجيات مناسبة لعرض المحتوى مع
, من هذا المنطلق  وفق انموذج التصميم التعليميرسة مناسبة تخدم تحقيق الهدف ر مماوتواف

تبرز اهمية التصميم التعليمي , ودوره في بناء مخطط او خريطة التدريس والتدريب في التعليم 
الجامعي والربط بين تكنولوجيا التعليم ونظريات التربية وتحويل التعلم من الاطار النظري الى 

 ( Dagdilelis,2008:65) .الشكل التطبيقي الفعال من طريق ممارسات تربوية 

, وتتميز م ان ينخرط فيها للتعلم متى شاء ذ يمكن للمتعلوهي بمثابة الموقف التعليمي , إ  
فضلًا بيئة التعلم النقال بمجموعة من الخصائص التي تجعلها بيئة لا محدودة بزمان ولا مكان , 

الحواري , مجموعة من الخصائص الاخرى وهي : الاتساع , والامتداد , والمرونة , والتعلم عن 
:  2011) خميس , , والتكيف , والتعلم المنعكس . وتعدد انشطة التعلم , والانفتاح على البيئة

163 -165  ) 

وفي مجال التعليم بشكل , بشكل عام جميعها المجالات تكنولوجيا تشهده والحاجة لل      
خاص , فهي تساعد على علاج القصور عند المتعلمين في مجالات متعددة من حيث تقديم 
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برامج وتطبيقات تحتوي على وسائط متعددة تعمل على جذب انتباه المتعلمين وتراعي الفروق 
 :Gulbahar, Kalelioglu & Kert,2019).فادة من قدراتهم إالفردية بغية تحقيق اقصى 

65 ) 

ويرى الباحث ان بيئات التعلم النقال صيغة جديدة ومتطورة من بيئات التعلم الالكتروني       
التي شاعت في الآونة الاخيرة عند تصميم البرامج التعليمية التفاعلية , ويتسق التعلم النقال مع 

في أي وقت ومكان , الاتجاهات العالمية الحديثة وتكنولوجيا التعليم الالكتروني وترتبط بالتعلم 
لوجيا التعلم النقال قد ان تطبيق تكنو نقلة مثل الهاتف المحمول وغيرها , و وباستخدام الاجهزة المت

ارج اوقات الدوام يساعد المتعلم كما ان توافر أجهزة النقال خ, تقان الجانب النظري يسهم في ا
جتمعنا تراعي انماط التعلم ) لى الاطلاع والمتابعة والتواصل وهي طريقة تدريس حديثة على مع

تتيح وجود المعلومات في أي جهاز ممن يستخدم التعلم جميعها إذ السمعية والبصرية والحسية( 
 .النقال 

( للتصميم التحفيزي المطور Kellerومن النماذج المنبثقة من النظرية البنائية انموذج )      
احد نماذج تصميم التدريس يعنى بتعزيز دافعية المتعلمين , وقد  –نموذج كيلر الخطي أعن 

عمل على تبني مجموعة من الاستراتيجيات التي تمكن المتعلم من تطوير قدراته في شتى 
مجالات التعلم , ويعُد هذا الانموذج من افضل النماذج التي انفردت في تعزيز الدافعية للتعلم ؛ 

مكوناته ومناسبة ناده الى اطر نظرية وعملية رصينة , ووضوح وذلك لأسباب عديدة منها : است
تكيفه مع فضلًا عن الاربعة الرئيسة والفرعية مع مستويات وقدرات فئات المتعلمين المتنوعة , 

 ( Keller,2010:97 مختلف بيئات التعلم بصورة عامة , والبيئة العراقية بصورة خاصة . )

التعلم , إذ جمع بداخله ايجابيات النظريات السلوكية  وينظر اليه كمدخل لحل مشكلات     
ملية هم في جعل عبين المعلم والمتعلم كما إنه يس والبنائية الاجتماعية , وجعل العمل تشاركياً 

, والاكثر مرونة في تصميم الجانب التحفيزي لبيئات التعلم  التعليم اكثر متعة وتحفيزاً 
 لخلق ورفع دافعية المتعلمين نحو تعلمهم تتناسب مع مختلف متنوعةً  الالكترونية إذ يقدم حلولاً 

 ( 57: 2012, المواقف التعليمية . ) الفقي
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بل هي قديمة بقدم البشرية , إذ فكرة جديدة في عالمنا المعاصر ,  توالقياس والتقويم ليس        
ل القرارات التي تتصها تولدت لحاجة المتعلم للمعرفة بحقائق الامور التي تحيط به , واتخاذ ان

من المتعلم من وقت بعيد ان من غير التقدير للأشياء لا يمكن بحياته وتعامله مع محيطه , إذ آ
ان يكون هناك بناء في حياته اليومية , وتطلعاته المستقبلية لبنائه نفسياً واجتماعياً ) اليعقوبي , 

2013  :22 . ) 

أحد الميادين الفاعلة في المناهج التربوية والنفسية ؛  ويُعد ميدان القياس والتقويم التربوي      
لأنه يضم مجموعة من الإجراءات والوسائل التي تساعد في الوصول لاتخاذ القرارات التربوية 
سواء أكانت هذه القرارات ذات طبيعة ضيقة محددة من حيث مداها كتلك التي تتُخذ في العام 

اسعة المدى كتلك التي تتعلق برسم السياسات التربوية الدراسي أو الفصل الدراسي , أم إنها و 
 (  2:  2005بأكملها . ) البطش , 

أحد الأركان الأساسية للعملية التربوية ,  تكمن في كونهما كما إن أهمية القياس والتقويم       
ايجاد القرارات التعليمية السليمة والوصول إلى انواع التغير وهما حجر الزاوية فيها من حيث 

وهو من المجالات المهمة في العلوم التربوية لا سيما وانها , الذي نريد احرازه لدى الطلبة  
والشخصية والاستيعاب تستخدم في مجالات عديدة لقياس الذكاء , وقياس مفهوم الذات 

 (  Gronlund,2000 : 11). المفاهيمي 

وتحتل المفاهيم مكاناً اساسياً ومهماً في مختلف التخصصات بحيث لا يمكن اغفالها او      
التقصير في العمل على استيعاب المتعلمين لها , وان ادراك المفاهيم هو الاسلوب الوحيد لجعل 
 المادة الدراسية في متناول المتعلم , إذ تزداد فاعليته في حل المشكلات ويكون تعلمه قابلاً 
للانتقال الى المواقف والظروف الجديدة كما تمكنه من ربط جسور التواصل بين مختلف 

 ( 94:  2001مكونات المادة الدراسية . ) زيتون , 

ويمثل المفهوم اساس التفاهم والتعلم , لذلك وجب علينا ان نزيد من الاهتمام به , ونعلم      
ن مفاهيم , بالتالي تقل الحاجة تذكر ما يتعلم مالمتعلمين على اساسه , كما انها تساعد على 

عاده التعلم نتيجة النسيان , ويسهم ايضاً في تسهيل انتقال اثر التعلم إلى المواقف التعليمية لإ
 (   322:  2001الاخرى الجديدة .) عقل , 
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كما  وح وعمق ,اهمية المفاهيم في تيسير فهم واستيعاب المادة بوضلذا يؤكد التربويون       
المعرفة العلمية فهي التي تكسب المعرفة العلمية مرونتها وتسمح لها  وتعد المفاهيم لحمة

 ( 38:  2005ة ,بيبنية المتعلمين المعرفية . ) خطابالتنظيم في 

يتكون البناء المعرفي للعلم من عدد كبير من إذ المفاهيم اساس المعرفة العلمية ومفتاحها ف     
الحقائق يتم تجميعها في عدد من المفاهيم وتربط المبادئ والقواعد والقوانين بين هذه المفاهيم , 

 ( 15: 2012) ابو عاذره ,. وبالتالي تقيم علاقات بينها 

ن من رغبتهم في تحقيق التعلم الذي يجوز اعلى المفاهيم واستيعابها اشتقه المربو تعلم إن      
قيمة في نقل الاثر التعليمي للمعارف والمهارات إلى مواقف جديدة , فنظام المعرفة غير 
المفاهيمي الذي يعتمد فقط على ما يسجل من حقائق علمية يتحول من طريق عمليتي المقارنة 

ه يشتمل على كل العمليات التي تجعل والتمييز الى نظام مفاهيمي يوظف في الذاكرة بمعنى ان
 (  70:  2014) علوان واخران , . من الحقائق العملية ذات معنى في البنية العقلية 

 التطور , فكلما اكتسب المتعلم علىان تكوين المفاهيم واستيعابها عملية نشطة دائمة       
السابقة تمهيداً لموائمتها معلومات جديدة أصبح عنده سبب في إثارة التساؤل حول المعلومات 

مع المعلومات المستجدة ؛ لذلك لا بد من افساح المجال امامه في الانشطة التي تساعده على 
 ( .94:  2009فحص الأفكار السائدة في ضوء المعلومات الجديدة ) الخريسات , 

ي لم تأخذ جوانب التعلم المهمة الت( احد Understandingويعُد الاستيعاب المفاهيمي )      
حقها في كثير من المواد الدراسية , كما انه من اهم نواتج التعلم التي اشارت اليها المعايير 

حداث الفهم عند المتعلمين عن انه لا بد من تصميم التدريس لإالعالمية لتعليم المواد , فضلُا 
اته ونمط تعلمه ولا بد من تحقق الفهم لدى كل متعلم , وفي ضوء امكاناته وقدراته ونوع ذكاء

 ( .65:  2008المفضل ) كوجك واخرون , 

الزاوية في عملية التعلم , ويبدأ  مفاهيم لغة العلم والمعرفة , وحجرويرى الباحث ان ال     
استكشاف ما حوله من العوامل المحيطة به , لذلك المفهوم منذ الصغر عندما يحاول تكوين 

العمل  ي, ويجر  جميعها مستويات التعلملماً مهربوياً أصبح تعلم المفهوم ضرورة ملحة وهدفاً ت
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دوات الأعلى قدم وساق من أجل تطوير وتنمية الاستيعاب المفاهيمي عند المتعلمين كأحد 
 .   المراد الوصول اليها

تساعد المتعلمين على الفهم  ويمكن تكرارها إذن التفكير عملية تطبيقية يسهل تعلمها إ     
بطريقة اكثر وضوحاً وابتكاراً , وعلى التخطيط بشكل اكثر فعالية , وتعتمد هذه العملية على 

يمكن التي فهو المهارة , (  Tim,H,2007 :45استراتيجيات التفكير الناقد والابداعي معاً . )
م عمليات رمزية , فعندما يقوم هو السلوك الذي يستخدحسن بالتدريب والمراس والتعلم , و ان تت

لا يقوم به في الوقت الحاضر ,  المتعلم بعمل إشارة إلى شيء غير موجود أمامه , أو عمل
ن التفكير رمزي في طبيعته فان مداه زية تعبر عما يفكر به , ونظراً لأنه يستخدم إشارات رمفإ

 ( 23:  2004. ) ابو علام , خرن أي نشاط آأوسع م

مشكلات أو مسائل يراد الحل التي تحركه أو تستثيره وتعليم التفكير هو سيل من الافكار       
ها وتفحصها من اجل التحقق من صحة ومعرفة بينه يؤدي الى دراسة المعطيات وتقللها كما ا

أن تضمينه مع المحتوى ي تعمل بموجبها, وتكمن اهميته في لية التم بها والآالقوانين التي تتحك
ي يجعل التفكير يتطور كمشروع منظم وقابل للقياس , وقد ظهرت مؤشراته خلال النصف الدراس

لمهتمين في الاخير من القرن العشرين , عندما بدأ عدد من الفلاسفة وعلماء النفس والباحثين وا
ابو جادو تصميم تصنيفات متنوعة وبطرق مختلفة في مجال تعليم التفكير )تعليم وتعلم التفكير ب

 ( .  22-21:  2010,  ومحمد

تعُد مهارات التفكير من العمليات العقلية التي تمارس وتستعمل عن قصد لمعالجة و       
المعلومات والبيانات من اجل تحقيق أهداف تربوية متنوعة تبدأ بتذكر المعلومات ووصف 

دليل وحل الأشياء وتدوين الملاحظات وصولًا الى التنبؤ بالأمور وتصنيف الاشياء وتقييم ال
 ( 45:  2003المشكلات واخيراً الاستنتاجات ) سعادة , 

م وتطور المجتمع إذ ومن هنا تكتسب مهارات التفكير أهمية متزايدة بغية انجاح المتعل      
ن هذا العالم كثير التعقيد بسبب التحديات التي فرضتها عدت حاجة ماسة في الوقت الحالي ؛ لأ

           تكنولوجيا المعلومات  في شتى مجالات الحياة  فمن اجل النجاح في التصدي لهذه التحديات 
يجب أن يحسن استخدام المعرفة وتطبيقاتها وليس الاعتماد على الكم المعرفي فقط  وبالتالي 
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للعلم والمعرفة وغاية للفهم  اً فهو يعد ضرورة انسانية ومصدر يؤدي إلى رقي الامم وتقدمها 
اختراع واكتشاف  هن طريقسسه ومهاراته , ويستطيع المتعلم موالاستيعاب له اصوله وقواعده وا

 ( . 37:  2012العديد من الاشياء التي سهلت الحياة ) الحويجي ومحمد , 

لأفكار الجديدة والمعرفة السابقة , من وتتضمن مهارات توليد المعلومات الصلات بين ا     
طريق بناء متماسك يظهر النقلة النوعية في البنية المعرفية , ويقتضي التنظيم والتحليل عرض 

ي تبرز تراكيب جديدة , لذا تكمن اهمية إكساب المتعلمين معظم لكيفية ترابط الأجزاء وبالتا
ة هذه المهارات تجعلهم على استعداد لمواجهن تية ومهارات توليد المعلومات ؛ لأالمهارات الحيا

 (   100:  2005, كافة المستجدات . ) قطامي واميمه

ان مهارات توليد المعلومات هي الوسائط التي تستخدم في اكتساب المعرفة , وتطويرها      
باستمرار , وتلبي هذه الاهمية حاجة المتعلم في عالم تتفجر فيه المعرفة على نحو مستمر , 

لتربية , وعليه فإن الوعاء وسيلة لتعليم المتعلم كيفية اكتساب المعرفة من ا هالامر الذي يجعلا
جديدة ) مارزانو دئ مات ومفاهيم ومباو ن طريق اكتساب معلن يأتي ملمتعلمو ا هنهل منالذي ي

 ( 10.:  2004واخرون .

تكون قدرات عند ان ات توليد المعلومات , هي أقرب إلى ن مهار ويرى الباحث إ      
المتعلمين, واي قدرة بحاجة للصقل , والتدريب المكثف لتصبح عندهم كمهارة , وذلك ضمن 

 بداع , وتقبل كل ما هو غير مألوف .  ية تشجع الإبيئة تعليم

المجال الادراكي( بوصفه وسيلة  الاعتماد على –وتأتي اهمية اسلوب التعلم ) الاستقلال         
اذ يشير الى اسلوب المتعلم وطريقته في مواجهة المواقف الحياتية , اذ يتم للفروق الفردية 

الخارجية وما بها من التعرف على الية إدراكه المعلومات ومعالجتها من طريق تفاعله مع البيئة 
( ,  فالاهتمام بالكشف عن اساليب التعلم 81:  2010به ) عبد الهادي ,  مثيرات محيطة

ين يعد من اهم المداخل التي تساعد المعلم على اختيار وانتقاء افضل المفضلة لدى المتعلم
الاستراتيجيات والطرائق والاساليب التدريسية والفعالة لتوصيل المادة العلمية بكل مهارة واتقان 

   )87:  2014وبأقل وقت وجهد وكلفة الى اذهان المتعلمين . ) وهاب ,
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خذ اساليب التعلم بالحسبان والالمام بها من اجل مساعدة المتعلمين في تحقيق الاهداف أف      
التربوية المنشودة فضلًا عن معرفة المعلم بأساليب التعلم  المفضلة لدى المتعلمين أمر بالغ 
الأهمية إذ يوجه الى اختيار طرائق التدريس والنشاطات واساليب التقويم المناسبة التي تراعي 

ان معرفة المتعلم لأسلوب تعلمه المفضل يمكنه من فضلًا عن نمط من انماط المتعلمين ,  كل
 (  62: 2008اختيار الاستراتيجيات الملائمة التي يتعلم من طريقها بشكل افضل . ) سعادة , 

هم الاساليب د على المجال الادراكي يعد أحد أمعتمفي مقابل ال ان اسلوب التعلم المستقل     
ن الطلبة في المرحلة نظراً لأالعلوم الانسانية وعلم النفس ؛  عرفية استعمالًا في مجالاتالم

 2004الجامعية يمتازون بالأسلوب المعرفي المستقل والمعتمد على المجال الادراكي .) العتوم ,
:303  . ) 

ب المعرفي ) تبنى الباحث من بينها الاسلو  -سابقة الذكر -ومع تعدد الاساليب المعرفية       
الاستقلال عن المجال في مقابل الاعتماد على المجال الادراكي( إذ اكدت العديد من الدراسات 

الاسلوب المعرفي ( بأن هناك علاقة بين 2019( و) ابراهيم ,2013منها دراستي ) شعابث , 
؛ فالاستقلال مقابل الاعتماد يعد انعكاساً للمدى الذي يستخدمه المتعلم  والاستيعاب المفاهيمي

 من التلميحات الداخلية والخارجية , لتنظيم السلوك او لمعرفة السلوك التنظيمي .      

ودوراً قيادياً مهماً في تنمية وتطوير المجتمع والسعي لحل للكليات التربوية أهمية خاصة و   
مسؤولة عن الاعداد المهني والعلمي للملاكات التدريسية في المؤسسات إذ انها المشكلاته 

التعليمية لذا يتوجب ان تدرك جهات اعداد المعلم في كليات التربية الاساسية ما المطلوب منه 
وفي مختلف الجوانب المعرفية والانفعالية والمهارات بأنواعها ومستوياتها المختلفة , اذ إن ادراك 

المطلوبة سواء في الاعداد يحقق مستوى من الكفاية في تأدية المهام الرئيسة المسؤولية في 
 ( 6:  2010عواد ,  م فيما يتصل بها من انشطة أو تفاعلات أو ادوار . )عملية التدريس أ

عداد لعراق في الهدف الذي تقوم به في إوتتجسد أهمية كليات التربية الاساسية في ا 
سية مهمة في النظام التعليمي وهي المرحلة الاساسية , اذ ان معلمين ومعلمات لمرحلة درا

اعلى  التلامذة في هذه المرحلة تتشكل لديهم نواة شخصياتهم إذ انهم يتخذون من المعلمين مثلاً 
 ( 7: 2000وقدوة حسنة يقتدون بها ) الشبلي ,
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للعملية التعلمية  لمهمةويرى الباحث ان كليات التربية الاساسية  احدى الروافد التربوية ا  
من الكفايات التعليمية  على عاتقها اعداد خريجين متنورين علمياً , وعلى مستوى عال  تأخذالتي 

من اجل تنمية المجتمع والرغبة عند المتعلم للمعرفة والبحث  وترجمتها في الميدان التربوي 
 .   العلمي مع مراعاة الظروف الاجتماعية والاقتصادية والسياسية للمجتمع 

 تي :الامما سبق تبرز اهمية البحث ب

الات , والتي مة التي حدثت في تقنيات الحاسوب والاتصمهأهمية التغيرات المتسارعة ال .1
ت وحولت العالم الى قرية صغيرة , انعكس هذا التطور في مجالات توجت بشبكة الانترن

 الحياة . 

يمد المجتمع  التربوية , فهو منبعية الرسالة في تأد مهمودوره الأهمية التعليم الجامعي  .2
 على مختلف المستويات .بالخبرات والكفاءات التي تساعد في تطوير المجتمع والمؤسسات 

اهمية بيئة التعلم النقال وحداثة استخدامها فهي زاخرة بالعديد من الأدوات التي تدعم سياقاً  .3
  .المتعلمين ومهاراتهم مدى الحياة تعليمياً يضمن تنمية معارف 

يعد هذا البحث الاول من نوعه في العراق ) على حد علم الباحث واطلاعه( يعمل على  .4
 ( . Kellerوفق انموذج )بناء تصميم بيئة التعلم النقال 

, وجعل وبيئاتها(  التحفيزي في تصميم المقررات الالكترونية Kellerتأتي أهمية أنموذج ) .5
بإجراءات معينة من طريق توظيف ابعاده نحو التعلم , وتعزيز دافعيتهم المتعلمين متحفزين 

 الاربعة .  
أهمية الاستيعاب المفاهيمي ؛ كونه احد الادوات الفاعلة في فهم أساسيات المعرفة التي  .6

تلخص الصفات والخصائص المشتركة بين الحقائق والعلاقات وتكوين المعرفة المترابطة, 
 .ء الفهم والتفكير فضلًا عن تطوير واثرا

ن طريق بيئات التعلم الالكتروني وزيادة ثقافة المتعلمين نحو التعليم والتعلم م زيادة دافعية .7
 الوعي بالتعليم الالكتروني  لدى مصممي البرامج التعليمية والمتعلمين . 

تكون أهمية العمليات العقلية ومهارات توليد المعلومات وتوظيفها في حياة المتعلم , بحيث  .8
دراك, وتحليل المعطيات ل المشكلات التي تواجهه من طريق إذات معنى , وتساعده في ح

 .لاشتقاق إجابات للوصول للحل 
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أهمية معرفة اساليب التعلم المفضلة عند المتعلم والطريقة التي يتلقى فيها التعلم , إذ يوجهه  .9
 مناسبة التي تراعي انماط التعلمإلى اختيار طرائق التدريس , والانشطة , واساليب التقويم ال

المتعلم , وقد ديد في الجامعات , كونها تؤثر في أهمية المؤسسات التعليمية وعلى وجه التح.10
 . تعليمية التربوية والاجاته تعمل على تغيير سلوكياته وأفكاره المختلفة , فضلًا عن تلبية ح

 يهدف البحث الى ::  وفرضياته البحث هدفاثالثاً : 

في تنمية الاستيعاب المفاهيمي ومهارات  (Kellerوفق انموذج ) تصميم بيئة التعلم النقال  .1
    توليد المعلومات لدى طلبة الجامعة ذوي اسلوب التعلم المستقل والمعتمد .

في تنمية الاستيعاب  (Kellerوفق انموذج )بيئة التعلم النقال  فاعلية تصميمإلى تعرف ال. 2
 ومهارات توليد المعلومات لدى طلبة الجامعة ذوي اسلوب التعلم المستقل والمعتمد . المفاهيمي

 ولتحقيق هدف البحث الثاني وضع الباحث الفرضيات الصفرية الاتية :
 الفرضية الاولى : 

( بين متوسط درجات طلبة المجموعة 0,05فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )لا يوجد       
تقويم في بيئة التعلم ) ذوي اسلوب التعلم المستقل( التي ستدرس مادة القياس وال التجريبية الاولى

( ومتوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية الثانية ) ذوي اسلوب Kellerوفق انموذج )النقال 
 التعلم المعتمد( الذين سيدرسون المادة ذاتها في اختبار الاستيعاب المفاهيمي .

        الفرضية الثانية :
( بين متوسط درجات طلبة المجموعتين 0,05فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) لا يوجد    

 التجريبيتين في اختبار الاستيعاب المفاهيمي القبلي والبعدي .
    الفرضية الثالثة

( بين متوسط درجات طلبة المجموعة 0,05فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )لا يوجد       
تقويم في بيئة التعلم الاولى ) ذوي اسلوب التعلم المستقل( التي ستدرس مادة القياس والالتجريبية 
( ومتوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية الثانية ) ذوي اسلوب Kellerوفق انموذج )النقال 

 مهارات توليد المعلومات . سيدرسون المادة ذاتها في اختبار  التعلم المعتمد( الذين
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 رابعة : الفرضية ال
( بين متوسط درجات طلبة 0,05فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) لا يوجد     

 المجموعتين التجريبيتين في اختبار مهارات توليد المعلومات القبلي والبعدي . 
 : بما يأتيالحالي حدد البحث تي(  Limitation of the Research)حدود البحث رابعاً : 

 . التي تكونت مفرداتها من اربعة فصول  مادة القياس والتقويمالحدود المعرفية : 

/ الدراسة حلة الثالثة / قسم العلوم في كليات التربية الاساسية الحدود البشرية : طلبة المر 
    .الصباحية 

 . (2021_2020) للعام الدراسي  الدّراسي الثاني الحدود الزمانية : الفصل

 . كليات التربية الاساسية الحدود المكانية :  

 (Determination of Termsوتعريفها ) تحديد المصطلحاتخامساً : 

 : من كل عرفها (  Effactiveness) أولًا : الفاعلية

ول مخرجات مدى قدرة أي معالجة على تحقيق اهداف تعليمية محددة , وبل"  ا: بأنه صبري().1
 ة احصائية بين نتائج قياس المخرجات التعليميةموازنمعرفية مرجوة , وتقاس من طريق اجراء 

:  2002نة بين القياسين القبلي والبعدي " . ) صبري , قبل المعالجة وبعدها , أي بالمواز 
401 ) 

2. (Ellis اليس ,) مصطلح إحصائي يدل على مجموعة من المقاييس الإحصائية  ا: بأنه
التي يمكن أن يستخدمها الباحث في العلوم التربوية والاجتماعية والنفسية , للتعرف على 
الأهمية العملية للنتائج التي أسفرت عنها بحوثه , ويعبر عنه بمصطلح حجم الاثر , ويهتم 

لمتغيرات المستقلة في المتغير التابع التي يقوم بصفة خاصة بقياس مقدار الأثر الذي تحدثه ا
 ( Ellis, 2010 :54) عليها تصميم البحث . 
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" تعني تحقيق الهدف , والقدرة على الانجاز وهي المقياس الذي  بأنها خران() المسعودي وآ .3
 خران ,) المسعودي وآ لم في عملية التعلم والتعليم " .به نتعرف اداء كل من المعلم والمتع

2015  :95) 

 تائج المرجوة والوصول اليها بأقللبلول النالتغيير المطلوب القدرة على تحقيق التعريف النظري : 
   ممكن . وقت

) تصميم بيئة التعلم النقال  معدل الكسب الناتج من تأثير المتغير المستقل:  جرراي الإ التعريف
( في المتغيرين التابعين ) الاستيعاب المفاهيمي ومهارات توليد المعلومات Kellerوفق انموذج 

( ويقاس بمعدل 0,50( عند طلبة المرحلة الثالثة في مادة القياس والتقويم بما لا يقل عن )
 .الكسب )ماك جوجيان( 

 عرفه كل من : (Instructional Design) ثانياً: التصميم التعليم 

: بأنه " علم يبحث في كافة الاجراءات والطرائق المناسبة لتحقيق نتاجات  ()سلامة .1
 (19:  2001تحت شروط معينة " . )سلامة ,  تعليمية مرغوب فيها , والسعي لتطويرها

, باأنه " علم يصف الإجراءات اللازمة لتنظيم التعليم وتحليله وتطويره وتنفيذه : ( ) الفق  .2
:  2011) الفقي ,  تحقيق أهداف تعليمية معينة , وهو تطبيق لخلق التعليم الفعال " . من اجل

36) 

وصف المبادئ النظرية والإجراءات العملية المتعلقة بكيفية إعداد بأنه "  : ()سليمان وقاسم.3
البرامج التعليمية والمناهج الدراسية والدروس التعليمية , وذلك من طريق تطبيق مدخل النظم 

 ( 88: 2014)سليمان وقاسم ,   " القائم على حل المشكلات لتحقيق أهداف محددة 

تحليل الاهداف التعليمية والاحتياجات وتطوير الوسائل لة من عملية متكام: التعريف النظري 
لتلبية تلك ؛ والعملية التعليمية  جميعها والانشطة التعليمية وتجريب وتقويم انشطة المتعلمين

 الاحتياجات .   
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 -هو ممارسة التصميم والتقديم للخبرات التعليمية بطريقة عالية الكفاءة  التعريف الاجرراي  :
تقوم على تهيئة بيئة تعلم لطلبة المرحلة الثالثة في قسم العلوم  -حث صانع القراريكون فيها البا

خطوات التتضمن العديد من الاجراءات ذات , و / كلية التربية الاساسية في مادة القياس والتقويم 
 منظمة بغية تحقيق الاهداف المطلوبة . ال

  عرفها كل من:  : بيية التعلم النقالثالثاً 

1. Harriman Gray) امتداد للتعلم الالكتروني , ويقوم بتوفير التعليم : بأنها  (, هيرمان كري
والتدريب من طريق استخدام اجهزة التقنيات المتنقلة المختلفة في اطار بيئة تعليمية تشاركية 

 Harriman Gray,2004 :12)غير محكومة بمكان او زمان . )
" ذلك النوع من التعليم الذي يعتمد على بعض الأدوات الرقمية التي يتم  ابأنه:  () الحلفاوي .2

دون أي اعتبارات من حملها باليد والتي تمكن المتعلم من الاطلاع على المواد التعليمية 
 ( 153:  2011) الحلفاوي ,  . زمنية أو مكانية

" نمط من انماط التعليم الإلكتروني يدعو إلى استخدام  : بأنها (وعبد العليم ) الدريوش .3
الوسائل والأجهزة المحمولة لتقديم نوع جديد من التعلم المرن , ويلائم المستجدات التكنولوجية 

 ( .287:  2017الراهنة " ) الدريوش وعبد العليم ,

وتعني توظيف أجهزة : أحد مصطلحات تكنولوجيا التعليم الإلكتروني الحديثة , التعريف النظري 
ل متعددة الاتصالات التكنولوجية الرقمية اللاسلكية الصغيرة في مجال التربية والتعليم , بأشكا

 تربوية  . بالاستناد إلى نظريات 

ت مما تتيح للمتعلم التسجيل لمحتوى الدراسي عبر شبكة الانترن: توصيل االتعريف الاجرراي  
وفق  ودعمه ضمن بيئة تعليمية مصممةوالدراسة من طريق الادوات والامكانات المتاحة  , 

( لمعرفة فاعليتها في تنمية الاستيعاب المفاهيمي ومهارات توليد المعلومات Kellerأنموذج )
 وتطبيق التليكرام الويبام موقع خدلطلبة المرحلة الثالثة في قسم العلوم لمادة القياس والتقويم باست

(Telegram)  . 
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 :( Kellerنموذج )اً: ارابع

1Keller).,  ,لتعلم , وتتألف مجموعة من المكونات الرئيسة التي تعزز الدافعية لبأنه :  (كيلر
دامته والمكون الثاني : ايجاد الصلة المكون الاول : ايجاد الانتباه وا  هي من مكونات أربعة 

والمكون الثالث : بناء الثقة والمكون الرابع إدارة النواتج لتحقيق الرضا , ويتألف كل ودعمها 
التي يمكن الحصول على اي مكون منها باستخدام اجراءات  مكون من ثلاثة مكونات فرعية

 ( Keller,2006 :75). معينة 

2.(Zaitoon زيتون ,)  : والمطور من أنموذج البنائية بأنه الإطار الذي يقوم على الفلسفة
تعلم الإلكتروني والتعلم الخطي , وقد صمم هذا النموذج المطور لاستخدامه في بيئات ال –كيلر

 ( Zaitoon,2008 :68). عن بعد

3 .(Keller كيلر , ) : بأنه أحد نماذج تصميم التدريس , يُعنى بتعزيز دافعية المتعلمين من
طريق تقديم مجموعة من الأساليب التحفيزية التي تتوافق مع خصائص واحتياجات المتعلمين , 
ويعود النموذج للعملية التي يتم إعادة ترتيب المصادر والإجراءات , كما يُعنى بالربط بين 

المتعلقة بالنجاح  ممشاعره طريق جذب انتباههم , والتأثير فيمن  التدريس وغايات المتعلمين
عند تحقيق إنجازاتهم أو حتى عند فشلهم , ويشتمل على أربعة أبعاد : الانتباه , الصلة , والثقة 

 ( Keller,2014 :65), والرضا . 

دمج ابعاده الرئيسة , , كونه يؤكد ( Keller,2014)تبنى الباحث تعريف النظري :  التعريف
  متناسقة .وارتباطها ضمن اجراءات فرعية 

 ( :Kellerالتعريف الاجرراي  لأنموذج )

ستراتيجيات الذي يتم من طريق تقديم مجموعة من الطرائق نسق منظم من الاجراءات والا      
على اربعة التحفيزية التي تتوافق مع خصائص المتعلمين واحتياجاتهم )عينة البحث( , ويشتمل 

مكونات اساسية هي : الانتباه , والصلة , والثقة , والرضا متضمنة مكونات فرعية اخرى  
 لتحقيق الاهداف المرسومة .
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 خامساً : التنمية : عرفها كل من 

1.(Jan Nederveen pie  ,جران نيدرفين بيترس ) : بأنها التدخل المنظم في الشؤون
الجماعية وفقاً لمعيار التحسن ويتنوع كل ما يعتبر تحسناً وكل ما يعُد تدخلًا مقبولًا وفقاً للطبقة 

 ( Jan Nederveen pie,2001:3الاجتماعية والثقافة والسياق التاريخي وعلاقات القوى . ) 

وهادفة تعمل  الافضل ضمن عملية شاملةحو ن ةتدريجيزيادة "  بأنها: (  ) حلاوة وصالح.2
 . (65:  2009حلاوة وصالح , ). "  لتحقيق الرفاه على استغلال الموارد بأفضل الطرق

بأنها " عملية شاملة متكاملة تشمل جميع النشاط الانساني اقتصادياً وثقافياً :  (العوادي).3
واجتماعياً تتفاعل فيها عمليات النمو مع معطيات التغيير ومتطلباته ؛ كونها بناء للقدرة الذاتية 

 (  100:  2021في استخدام الطاقة البشرية بهدف تعزيز الانتاجية وزيادتها .) العوادي , 

وما  ارتقاء المجتمع والانتقال به من الوضع الثابت الى وضع اعلى وافضل , النظري :التعريف 
لنهوض وتحقيق الرفاهية , وصولًا ل فر لديهااتصل اليه من حسن لاستغلال الطاقات التي تتو 

 .للمجتمع 

كلية  –مقدار التحسن الحاصل في أداء طلبة قسم العلوم المرحلة الثالثة الإجرراي  : التعريف 
لمادة  التربية الاساسية ) عينة البحث ( في الاستيعاب المفاهيمي ومهارات توليد المعلومات

   . القياس والتقويم

 : عرفه كل منسادساً : الاستيعاب المفاهيم  : 

1.  Newtoon) بأنه عملية يقوم بها المتعلم بربط المعلومات ربطاً عقلياُ , فتكتمل : ( نيوتن
 ( Newton,2000 :76لما يستوعبه . ) الصورة العقلية

 ويظهار ذلاك بترجماة الأفكاار مان صاورةعلى إدراك المعااني , بأنه " قدرة :  (شحاته والنجرار).2
جاااز والتنباؤ مان طريقهااا بنتاائج  وآثاار معينااة بنااء علاى الاتجاهااات لأخارى وتفسايرها وشارحها بإي

 (270:  2011الأفكار " ) شحاته والنجار , المتضمنة في هذه 
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القاادرة علااى التوظيااف الااواعي للمعااارف والخباارات فااي معااارف جدياادة  "بأنااه :  () ابووو مطلوو .3
مختلفااة عمااا درسااته , وتقااديم تفساايرات تعباار عاان العلاقااات والارتباطااات بااين تلااك المعااارف , ثاام 

 . (  26: 2018استخدامها عن وعي في المواقف " ) ابو مطلق ,

دراك العلاقااات المتبادلااة بااين المفاااهيم ماان عقليااة تمكاان المااتعلم ماان إ: عمليااة التعريووف النظووري 
 طريق التعريف والتمييز والتطبيق والتوسع فيها , وتوظيفها في حل المواقف التي يتعرض لها . 

قدرة عقلياة تمكان الماتعلم مان ادراك المفااهيم والمعاارف والمعلوماات ودمجهاا   التعريف الاجرراي :
فااي بنيتااه المعرفيااة , وتظهاار ماان طريااق قاادرة المااتعلم علااى شاارحها وتوضاايح دلالتهااا , وتفساايرها 
بطريقتااه الخاصااة مااع تمكنااه ماان تطبيقهااا فااي المواقااف المختلفااة واسااتخدامها فااي حاال المشااكلات 

 صل عليها المتعلم في اختبار الاستيعاب المفاهيمي المعد لذلك. ويقاس بالدرجة التي يح

 ( عرفها كل من : Generating information skillsسابعاً: مهارات توليد المعلومات )

بأنهاااا " مجموعاااة مهاااارات تمكااان الماااتعلم مااان  التفاعااال ماااع الخبااارات :  (خووورون) سوووعادة وآ .1
الموقااف ماان أجاال الوصااول إلااى إنتاااج جديااد " ) عناصاار العدياادة التااي يوجههااا بهاادف اسااتيعاب 

 (.   61:  2003خرون,سعادة وآ

معلومات جديادة , والتولياد فاي  بأنها " استخدام المعرفة السابقة لإضافة: ( )مارزانوا واخرون .2
البناائي إذ تقاام الصالات باين الافكاار الجديادة والمعرفاة الساابقة مان طرياق بنااء متماساك  اجوهره

يااربط بااين المعلومااات الجدياادة والقديمااة , ويقتضااي التنظاايم والتحلياال عاارض كيفيااة ماان الافكااار 
ترابط الاجزاء , ففاي التولياد تبارز المعلوماات الجديادة فاي تراكياب جديادة " . )ماارزانوا واخارون ,  

2004  :216 ) 

ارة عاان نتاااج التولياادي المااتعلم للمعلومااات سااواء كاناات المعلومااات عبااالإبأنهااا " :  () المنيوور .3
ابلياااة للتعمااايم والواقعيااة والق اسااتدلالات تاااتم فااي ضاااوء معطيااات تتاااوافر فيهاااا الجاادة , والاصاااالة ,

 (  15:  2015ثارة الدهشة  " . ) المنير , وا  

تم ذلااك فااي بيئااة تعليميااة مهااارات لاادى المااتعلم بحاجااة للصااقل والتاادريب , ويااالتعريووف النظووري : 
 . هتقديم حلول غير مألوفة للمشكلات الجديدة التي تواجهبداع , تمكن المتعلم من تتصف بالإ
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: مجموعااة ماان المهاارات التااي تمكاان طالااب المرحلاة الثالثااة / قساام العلااوم فااي التعريووف الاجررايوو  
مااادة القياااس والتقااويم ماان التعاماال لحاال الموقااف التعليمااي الااذي يواجهااه , وهااذه المهااارات هااي ) 

عطياااات والطلاقاااة والمروناااة( , وتقااااس بالدرجاااة التاااي وضاااع الفرضااايات , والتنباااؤ فاااي ضاااوء الم
 يحصل عليها الطلبة  )عينة البحث( في اختبار مهارات توليد المعلومات المعد لهذا الغرض .

 التعلم المستقل والمعتمد : ااً : اسلوبثامن

 عرفه كل من :(  Field-independenceالمجرال : ) الاستقلال على. أ

بانه " مدى قدرة المتعلم على التعامل مع الموقاف او الموضاوع بكال ماا فياه :  () الشرقاوي . 1
  (3:  1995) الشرقاوي ,. من تفاصيل  

المااتعلم الااذي ياادرك الأجاازاء الخاصااة بااالموقف فااي صااورة منفصاالة عاان " بأنااه :  () الشووايب. 2
 (113:  2001الارضية " .) الشايب , 

ال بشكل مستقل عان الخلفياة مان على ادراك جزء من المج بأنه " الافراد القادرون:  ()العتوم. 3
القدرة على التحليل الادراكي بحيث تصبح عناصر الموقف على درجة عالية من الوضوح  طريق

 . (297:  2004والتحديد بحيث يسهل تحقيق هذا الاستقلال " .) العتوم , 

يمكااان ملاحظتاااه فاااي وتركيبهاااا فاااي اطاااار مختلاااف  : تشاااكيل معلوماااات مدركاااةالتعريوووف النظوووري 
 السلوك عند التفاعل مع عناصر الموقف المحيط . 

على من المتوساط النظاري او أالذي يتحصل على درجة  طالب عينة البحثالتعريف الاجرراي  : 
    لأشكال المتضمنة .ااختبار في ( 9) با المقدر

   ((Field- dependence المجرال : الاعتماد علىب(  

علاى ذلاك  للأشاياء الموجاودة فاي مجاال إدراكاه معتماداً بأنه " هو ادراك الماتعلم :  ()الشربين  .1
 (273:  1992) الشربيني ,  على ما يحيط به من عناصر وتفاصيل .



 000000000000      بحثلالتعريف  با     0 00000 000000                                           
 

24 

 

 الأول الفصل

بااه ماان تفاصاايل , فااالمتعلم  التااي ياادرك بهااا المااتعلم الموقااف وماااباااأنه " الطريقااة :  ()الشووايب .2
الاااذي يتمياااز باعتمااااده علاااى المجاااال فاااي الإدراك يخضاااع إدراكاااه للتنظااايم الشاااامل للمجاااال , أماااا 

 (  113:  2001الأجزاء فإن إدراكه لها يكون غير واضح . ) الشايب , 

ناااااه " الافاااااراد الاااااذين يساااااتخدمون الادراك الشاااااامل للمثيااااارات بحياااااث تصااااابح بأ:  () العتووووووم . 3
دون تحليلها , ويميلاون الاى ادراك عناصار الموقاف من كموجهات في تكوين معالجة المعلومات 

 التعليمي بصورة كلية ويستجيبون للمثيرات المركبة , ويسمى هؤلاء بذوي النمط الكلي" .

 ( 297:  2004) العتوم ,                                                                 

اسااتعداد عقلااي لاتخااااذ منحااى معااين اسااتجابة لاادافع عقلااي , وادراك الشااايء  التعريووف النظووري :
 . محور الاهتمام 

هاااو طالااب ) عينااة البحاااث( الااذي يتحصاال علااى درجاااة اقاال ماان المتوساااط  التعريووف الاجررايوو  :
 . في اختبار الأشكال المتضمنة (9) با النظري او المقدر 
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  تمهيد :

ة مباحث تسالى  قسمتة , و دراسات سابقو  ةالنظري الجوانبمحورين هما الفصل  تناول هذا     
واختص المبحث  التعلم النقال التصميم التعليمي , وتناول المبحث الثانيتناول المبحث الاول 

فاهيمي بينما تناول المبحث الاستيعاب الم كما تناول المبحث الرابع (Keller)رلينموذج كأب الثالث
ي التعلم , وفيما يأتاساليب  فقد تناولس المبحث السادأما رات توليد المعلومات مها الخامس

 عرض لكل هذه المباحث . 

 : ةالنظري : الجوانبالمحور الاول 

 ( Instructional Desingالتعليمي )المبحث الاول : التصميم 

 يمي مفهوم التصميم التعلاولًا : 

 العلمهو من مستحدثات القرن العشرين في مجال التعليم , وهو الجيد التصميم التعليمي      
التي تناسب الموقف التعليمي ليحقق الغايات كافه ق والاجراءات ائالذي يبحث في كافة الطر 

, اي بمثابة الجسر الواصل بين  يم وتطويرهتحسين مخرجات التعلفضلًا عن التعليمية المنشودة 
 . (Clark & Mayer,2018 :67) الجانب النظري والجانب التطبيقي 

لى خطط لنشاطات مبادئ التعلم والتدريب إي الى ترجمة شير عملية التصميم التعليموت     
ها دقها في الماضي , اذ يقوم من طريقومواد التعليم , اعتماداً على مبادئ ثبت نجاحها وص

مصمم التعليم بوضع معايير واجراءات لحل المشكلات التي تعترضه في اثناء عملية التصميم ) 

 . ( 88: 2008قطامي واخرون , 

ويهدف التصميم التعليمي الى تجسيد الاهداف التربوية للموقف التعليمي في صورة نموذج       
تربوية مع تحقيق هذه الاهداف في الموقف التعليمي بفاعلية كما  او تصور وفق معايير واسس

انه المجال الرئيس من مجالات تكنولوجيا التعليم , بل ان تاريخ تكنولوجيا التعليم الحديث ارتبط 
بتاريخ التصميم التعليمي وتطوره , وبدون نماذج تقود عمليات التصميم فلن يكون هناك تصميم 

تكنولوجيا  وخصائيولى المجالات وأت الحياتية , ومجال التعليم هو أفي اي مجال من المجالا
 ( . 20:  2012التعليم هم الاولى بوضع وتطبيق نماذج التصميم التعليمي ) جودت , 
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وتكمن أهميته في محاولته بناء جسر يصل بين العلوم النظرية من جهة ونظريات علم      
النفس العام وبخاصة نظريات التعلم , والعلوم التطبيقية واستعمال الوسائل التكنولوجية في عملية 
التعلم من جهة اخرى , فيهدف هذا العلم إلى استعمال النظرية التعليمية بشكل منظم في تحسين 

 ( 140:  2007سرحان , استيتة و ارسات التربوية ) المم

 التصميم التعليمي وتكنولوجيا التعليم :ثانياً : 

ممة والحديثمة فمي مجمال مه( ممن العلموم الInstructional Designعلم تصمميم التعلميم ) يعُد      
التعليميمة ,  يمكن توظيفه في وصف اجراءات تحليل وتصمميم الممادةالتعليم واكثرها استخداماً , إذ 

يمة التمي تشممل الوسمائط وتطوير برامج التعليم , وتنظميم المقمررات الدراسمية , وبنماء الوسمائل التعليم
؛ بهممدف تجويممد عمليممة التعلمميم , وتحسممين مخرجاتهمما , وهيممادة فاعليتهمما مقابممل ممما يُصممرف المتعممددة 

والتكنولموجي , وظهمر اتجماه وقد استجاب المجال التربوي لتيار التقدم العلمي  عليها من مال وجهد
حممديث أشممبه بهندسممة تربويممة أخممذت تتجلممى معالمهمما كعلممم يهممتم باختيممار المممادة التعليميممة وتحليلهمما 

,  الخصممائص اردراكيممة للمممتعلم ) عهمممي وتصممميمها وتنظيمهمما وتطويرهمما وتقويمهمما بممما يتفممق مممع
2013  :79 )  . 

طمموره , طمموره ارتممبط بتمماريخ التصممميم التعليمممي وتعلممم تكنولوجيمما التعلمميم الحممديث وت ان تمماريخ     
ام اساسممماً علمممى تطمممور التصمممميم التعليممممي , وكمممذلك بظهمممور وتوظيمممف فتطمممور تكنولوجيممما التعلممميم قممم

يتعلمممق  اً نظريممم اً نظريمممات علمممم المممنفس والفلسمممفة التربويمممة  , ويتضممممن علمممم التصمممميم التعليممممي جانبممم
الجانمب التطبيقمي المذي فضملًا عمن ات علمم المنفس بالنظريات والمبادئ التي يستند اليها وهي نظريم

كيفيمة اسمتخدامها فممي و  يتعلمق بوصمف البمرامج التعليميمة والاسمتراتيجيات المناسممبة للتعلميم والتقمويم ,
(  وتحديممد الاداة التعليميممة او التقنيممة  المناسممبة Soft wareغرفممة الصممف وهممو ممما يطلممق عليممه )

لتربمموي او الافمملام التعليميممة وغيرهمما , وكيفيممة اسممتخدام هممذه للممتعلم كاسممتخدام الحاسمموب او التلفمماه ا
 .( 27:  1999( . ) الحيله , ware Hardالادوات في غرفة الصف وهو ما يطلق عليه )

التصميم التعليمي يتأثر بنتائج البحوث والدراسات في مجال تكنولوجيا التعليم والحقيقة ان       
هور نماذج مختلفة لتصميم الذي كان له الاثر الاكبر في ظمثلما تأثر بظهور التعليم المبرمج 

 ( .106:  2003,  سالم وعادل ) التعليم
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تعتمد الاتجاهات الحديثة في مجال التصميم التعليمي على الدمج التكنولوجي ؛ وذلك و      
همها أعلى أساس مفاهيم ومبادئ علمية , وأنه يقوم لتوسيع دائرة إسهامه في التطوير التعليمي , 

مة التي تنظر إلى العملية التعليمية كمنظومة كلية تفرض تطبيق مدخل مهنظرية النظم ال
المنظومات عند تصميم الوسائل ومصادر التعلم والدروس والمقررات والمناهج بل تشمل العملية 

 ( 76:  2003خميس ,  ).التعليمية كلها 

كون مهم من تكنولوجيا التعليم , ويتعلق الباحث بأن التصميم التعليمي جهء رئيس وم ويرى    
 .  وحسن استخدام وتوظيف مستحدثات تكنولوجيا التعليم, بنتائج تنظيم البرامج التعليمية اللاهمة 

 أهداف التصميم التعليمي :اً : ثالث

 صياغة الأهداف العامة والسلوكية .  .1
 التفاعل معها إلى تحقيق الاهداف.تحديد الاستراتيجيات وتطوير المواد التعليمية التي يؤدي  .2
 تجسير العلاقة بين المبادئ النظرية والتطبيقية في الموقف التعليمي .   .3
 استخدام الوسائل والمواد والأجههة التعليمية المختلفة بطريقة مثلى .  .4
 الاعتماد على الجهد الذاتي للمتعلم في عملية التعلم . .5
البيئة التعليمية الملائمة للمتعلمين , مما يساعدهم في تحقيق نتائج التعلم المتوقعة , تهيئة   .6

 في عملية التعلم .  ينكمشارك منفسهأوبما ينمي عندهم اتجاهات إيجابية نحو 
تطبيق فكر واساسيات أسلوب النظم الذي يتناول المدخلات التعليمية , والتفاعلات المتبادلة  .7

 (   31:  1999) الحيلة , ئة التعليمية وتحديد المخرجات . بين البيبين بعضها البعض و 

 انواع التصميم التعليمي : رابعاً : 

 :هي  للتصميم التعليمي ثلاثة أنواع رئيسة

نماذج توجيهية : تهدف إلى تحديد ما يجب عمله من إجراءات توجيهية للتوصل إلى  .1
 منتوجات تعليمية محددة في ظل شروط تعليمية معينة . 

فر شروط تعليمية انماذج وصفية : تهدف إلى وصف منتوجات تعليمية حقيقية في حالة تو  .2
 محددة مثل نماذج نظريات التعلم . 
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مل على سلسلة متفاعلة من تهدف إلى شرح أداء مهمة عملية معينة , وتشنماذج إجرائية : ت .3
العمليات وارجراءات , ولذلك فكل نماذج التطوير التعليمي تندرج تحت هذا النوع . ) عثمان , 

2009  :96 ) 

 التصميم التعليمي لبيئات التعليم الإلكتروني : خامساً : 

متطلباته وحل  ول في عملية تطوير التعليم وتلبيةوالا يعد التصميم التعليمي الأساس المهم     
تعليم مشكلاته وبناء نظمه بشكل علمي صحيح وعلى قواعد راسخة لتحسين مخرجات عملية ال

دير بالذكر إن مجال التصميم التعليمي هو أحد محاور تخصص ومواكبة التسارع المعرفي وج
لى ممارسات ستوى الصف  لا بد ان يستند إمعليم وأي إصلاح لنظام التعليم على التتكنولوجيا 

  ( .  29: 2012 اخرونصحيحة وقوية )موريس و 

بمدخل النظم , وهذا المدخل عبارة عن عملية وثيقاً ترتبط نماذج التصميم التعليمي ارتباطاً و      
 والمعالجةمنهجية منظمة تتضمن القيام بمجموعة من ارجراءات المنطقية القائمة على التفكير 

على الرغم من ان النظام فرضي و, ن طريق تنسيق وتنظيم مكونات النظام لتحقيق أهدافه م
خاصة بهذا البناء في إطار نماذج صورية أو , إلا أن الاهتمام برسم تصورات  لعناصر حقيقية

 وهذا,  وتُلخص بناء النظام في نموذج من النماذج شكلية تحدد العناصر وموقعها وعلاقاتها
هو ما عرف بتصميم وبناء النماذج .                 الاهتمام كان كبيراً من المختصين في التنظير والتطبيق و 

 ( 64:  2011) الحلفاوي , 

 النظرية للتصميم التعليمي : الفلسفية و الاسس سادساً : 

التدريس , ان الاسس النفسية تعتمد على اساليب التعلم وانماط التفاعلات على مبادئ       
وبدورها تعتمد هذه المبادئ على فلسفات وتوجهات نظرية , ورغم وجود فلسفات ونظريات مختلفة 

رسة السلوكية والمدرسة البنائية ين هما المديتالا انه من الممكن ايجاهها وتبسطيها في فئتين رئيس
وضوعية , فالمعارف الحقيقة المالفلسفة الموضوعية التي تؤكد ذ تعتمد المدرسة السلوكية على إ

نها تعتمد على الفلسفة لمباشر , اما المدرسة البنائية فإتنقل للمتعلم من طريق أسلوب التدريس ا
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الذاتية التي تقوم المعرفة كلها على اساس الخبرة الذاتية من طريق خبراته السابقة وعلى هاتين 
 ( 20:  2005الفلسفتين تصنف نماذج التصميم التعليمي .) الصالح , 

, فالجانب النظري يتعلق بنظريات التعلم , أما ويحاول الربط بين الجانب النظري والتطبيقي      
نموذج العام لتصميم التعليم هو أساس كل لأاو التقنية فيتحدد بتحديد الوسائل ,  الجانب التطبيقي 

يضمن أن تكون  ئينماذج, وهو أسلوب نظامي لعملية تصميم التعليم يهود المصمم بإطار إجراال
تتكون من مع ذلك فجميعها و ,  المنتجات التعليمية ذات فاعلية وكفاءة في تحقيق الأهداف

هذه  لاف بينهما ينشأ من انتماء واضعيطبيعة العملية التربوية والاختعناصر مشتركة  تقتضيها 
( 1ومخطط )( , 1:  2014 عهمي ,رية سلوكية مو معرفية أو بنائية )النماذج إلى خلفية نظ

 .  يوضح ذلك

 مخطط نظريات التعلم                                   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 (164:  2011) الحوامدة والعدوان ,                                                        

 

 .ظروفه وطرائقه : التي تصف كيفية حدوث التعلم و  نظريات التعلم      

التعلم نظريات التدريس : التي تتعلق بالظروف الواجب توافرها والتي تسهم في تحسين 
 .وتسهيله 

النظم : تعمل على تطوير عملية التدريس من طريق ربط اجزاء النظام نظرية 

  . التدريسي لتعمل معاً  لتحقيق الأهداف

نظريات الاتصال : افادت في تطوير المواقف التدريسية لأنها مواقف اتصال يتم 

م واسهمت في تطوير وسائل سمعية وبصرية فيها التفاعل بين المعلم والمتعل

 .واستخدامها في التدريس 
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سواء يعني مفهوم بيئة التعلم بأنها مجموعة الظروف والعوامل الخارجية التعلم :  بيئات اً : سابع
بشرية والتي تحيط بعملية التعلم , وتؤثر في سرعة وفعالية التعلم لدى التعلم ,  كانت مادية أم

مجال اردراكي وتنميه مفاهيمه ومهاراته التي الفبيئة التعلم تعمل على هيادة دافعية المتعلم وتنظيم 
إلى أقصى حد ممكن تسمح به قدراته ورغباته , فلذلك لا بد من يستخدمها في حياته اليومية 

فر امناسبة المكان لكل هذه الامور والاهتمام بالناحية الصحية والنفسية على حد سواء , فعدم تو 
عرفة ) عاطف , البيئة المناسبة , سيؤثر إلى حد كبير على المتعلمين في رغبتهم لتلقي الم

2007  :77 . ) 

ا اتفقو اذ بيئات التعلم  بعد مراجعة الدراسات والبحوث التي تحدثت عن: انواع بيئة التعلم اً : ثامن
 لى نوعين :جميعاً بأن بيئات التعلم تقسم ع

هي البيئة التي تتكون من حوائط وأسقف وتجهيهات داخل الغرفة  بيئة التعلم التقليدية :  .1
 الصفية في المؤسسات التعليمية .

نفسها التقليدية  مبيئة التعلمكونات بيئة التي تتكون من هي ال:  بيئة التعلم الإلكتروني .2
وأشاروا , مستحدثات تكنولوجية , وبرمجيات , من  بو تجهيهات تقنية من أجههة حاسفضلًا عن 

لاحقاً غير متهامنة( , وسيتحدث الباحث اشرة ) متهامنة( أو غير مباشرة )هذه البيئة  تكون مب إلى
مل ت والتقنيات لععن هذه البيئة وتوضيح أنواعها وصولًا إلى بيئة التعلم النقال ومكوناتها والأدوا

  . مخطط الهيكلي لبيئات التعلم ال( يبين 2) بيئة التعلم النقال ومخطط 
                               

 

 

 

 

 (24: 2018) الصمادي ,                                                                    

 ات التعلم ئبي

   الافتراضية  المدمجة  

 التقليدية 

 قائمة على الويب  

 الواقعية

 النقال

  ةالإلكتروني
 غير متزامنةأو ) متزامنة ( 
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 تاسعاً : الأدوات اللازمة لعمل بيئة التعلم النقال :

عندما نريد ان نصمم بيئة تعلم الكترونية أو تعلم نقال يجب علينا اختيار بعض الأدوات      
أجههة الاتصال النقالة المستحدثة ان فر من بنية تحتية , اوالتقنيات التي تتناسب مع ما هو متو 

ور السريع تم عرض بعضها ليس للحصر بسبب التطعديدة , وسي اً في التعلم النقال تأخذ انواع
 :  بما يأتي لهذه الادوات

يسمح ل لتشغيل الوسائط المتعددة , إذ هو جهاه محمو : ( IPod touchاي بود ) .1
مكانية تخهينها وتبادل ة والمسموعة والصور والفيديو مع إللمستخدمين بتحميل الكتب المقروء

 عدة سلبياتدفتر للعناوين والتقويم  وله تدوين المحاضرات ويوجد فيه و  الملفات والمعلومات ,
بالرغم من أنه  ياً أهمها كلفته العالية ومن جهة اخرى يوفر الاتصال باتجاه واحد وليس تفاعل

 شته صغيرة مما تحد من سهولة استخدامه . يسجل المواد , واخيراً شا

  
جهاه يستخدم لتنهيل الموسيقى والملفات الصوتية والاستماع  (MP3 Playarمشغل ) .2

الصلبة .  ويمتاه بأن لديه أجهاء متحركة عكس الأقراص إلى الاذاعة والمحاضرات الصوتية
 . اً تفاعلي اً أنه يستخدم باتجاه واحد وليس جهاه  وجودة صوته جيدة , وله سلبية
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 ( Personal Digital Assistantالمساعد الرقمي الشخصي ) .3

والوصول إلى  مل باليد أو الجيب يجمع بين أمكانيات الحاسوب وسهولة الاتصالجهاه يح      
لتعامل مع الشبكات والمفكرة ودفتر العناوين والأدوات افي ت ويحتوي على نظام واحد ارنترن

ارنتاجية وتقنية البلوتوث والواي فاي , ومجهه بقلم خاص للكتابة ويتعامل ايضاً مع الاصوات 
إلى البريد وصول , كما يستطيع عرض المستندات ويتيح بسهولة الوالفيديو وأفلام الفلاش 

فضلًا عن  ويمكن استخدامه للتخهين الشامل , توى الويب والرسائل النصية ,ارلكتروني , ومح
وضوح شاشته ومن السهل استخدامها للقراءة ويمكن ادخال البيانات من طريق لوحة المفاتيح أو 

من  امع غيرهنة ة الحاسوبية اليدوية ضخمة بالمواه أجههته الطرفية ومن سلبياته ان هذه الاجهه 
 والذكية الحديثة . المحمولة الأجههة 

 

                                                            (2005 :65    Barkrt et.al ,) 

 (Smart phoneجهاز الهاتف الذكي ) .4

هو جهاه يجمع بين قدرات الهاتف والكاميرا الرقمية والمساعد الرقمي الشخصي ومشغل       
MP3 الفيديو و ن لتحميل الصوت ترنت , ويمكن أن يستخدمه المتعلمو والوصول إلى ارن

عرض ن فضلًا عوالمحاضرات الصوتية كما يمكن تشغيل الصوت والفيديو وافلام الفلاش 
وتحرير المستندات النصية والوصول السهل للبريد ارلكتروني ويعمل على إرسال الرسائل الفورية 

ايضاً للتخهين الشامل والتعلم التفاعلي والتعاون العالمي ويجمع بين عدد من والنصية ويستخدم 
ل فتكمن في ان شاشته صغيرة تجع هميهات الاتصال والحوسبة في نظام واحد مدمج اما سلبيات

لوحة مفاتيحه صغيرة ويصعب فضلًا عن إن من تصفح الانترنت وقراءة النصوص صعبة نسبياً 
 التعامل معها .  
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 ( Ultra- Mobileمبيوتر الشخصي المحمول ) فائق الحمولة ( )الك .5
ن لتحميل الصوت والفيديو والمحاضرات الصوتية عبارة عن جهاه يستخدمه المتعلمو         

وتصفح ارنترنت وارسال البريد الالكتروني والرسائل الفورية والنصية وتسجيل الدخول إلى مواقع 
 ( 481:  2009) الغريب ,  .تطبيقات الشبكات الويب وغيرها من الاتصالات و 

  
 (USB Driveأو الحامل )الناقل  .6

جهاه للتحهين محمول ذو حجم صغير وسعة تخهين كبيرة ومعظم أجههة الحاسوب قادرة        
من دون على التعامل مع تلك الأجههة وأهم ميهة تتمتع بها هذه الأجههة أنها يمكن أن تركب 

هاته تشغيل الحاسوب , ويتوافق مع جميع أجههة الحاسوب الحديثة , ومن أهم مي الحاجة لأعادة
كننا حفظ الندوات والمحاضرات والدورات وملفات الفيديو والصوت , قدرته التخهينية الكبيرة , فيم

 يستخدم للتخهينفمما يسهل عملية نقل الملفات من البيت إلى المدرسة وبالعكس , أما سلبياته 
 .  فقط
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 (E-Book Readerقارئ الكتاب الالكتروني ) .7
يمكن أن يقرأ مئات الكتب ارلكترونية والصحف هذا الجهاه لقراءة النصوص , إذ  يستخدم     

والمجلات , ويبحث عن نصوص كاملة , يسهل عملية العثور عليها كما يمكن للطلبة تنهيل 
جراء البحوث , ويمت تبالمواد التعليمية النصية والمواد ارلكترونية والك الجهاه اه المدرسية وا 

قدرته فقراءة نصوصها حتى في الأماكن المظلمة , أما سلبياته بشاشة كبيرة تسهل عملية 
 الحاسوبية محدودة .  

 
 

                                                                       (Naughton,2014:43) 
 (       Mobile Learningالنقال ) المبحث الثاني: التعلم

 مفهوم التعلم النقال : اولًا : 

ان التقدم الهائل في مجالي تكنولوجيا المعلومات ووسائل الاتصالات الحديثة , قد اسهم فمي      
, ولعل احد ابمره تلمك المفماهيم  ظهور مفاهيم جديدة في المنظومة التعليمية لم تكن موجودة مسبقاً 

مفهوم التعلم النقال , وقد يرجع سمبب اهتممام البماحثين بتطموير نظمم تعليميمة قائممة علمى المتعلم  هو
النقال الى الانتشار الواسع للأجههة المحمولة مثل الحواسيب , والهواتف الذكية , والاجههة اللوحية 

 .( 67:  2004) سالم ,  كافة بين ايدي المتعلمين في المراحل التعليمية

, التعلم المتحرك, المتعلم بم )التعلم الجوال ( أحياناً (Mobile Learningالتعلم النقال  ىسميو      
 Mobileبممالهواتف الذكيممة( ويعممرف الممتعلم الجمموال أو المتنقممل بأنممه اسممتخدام الأجهممهة المتحركممة 

Devices  والأجهمهة المحمولمة باليمدHandheld IT Devices  مثمل الأجهمهة الرقميمة الشخصمية
Personal Digital Assistants والهواتمف النقالمة ,Mobile Phones  والحاسمبات المحمولمة ,

Laptops والحاسبات الشخصية الصغيرة ,Tablet PCs  كلممة , و في التدريس والمتعلمMobile  
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متحمممرك أي قابمممل للحركمممة أو للتحمممرك أو الجسمممم  -التمممي يكثمممر اسمممتعمالها فمممي حياتنممما اليوميمممة تعنمممي
إلممى الممتعلم النقممال )العمممري (  Mobile-Learning)مممن هنمما يمكممن ترجمممة المصممطلح المتحممرك, و 
 . (8: 2011والمومني, 

ويعُممد مممن المصممطلحات الحديثممة التممي هممي نتمماج للعلممم والتكنولوجيمما فممي المجممال التربمموي , لممذا      
ن فممي مجممال تكنولوجيمما بهمما العلممماء والبمماحثون والمهتمممو  نشممغلااصممبح مممن القضممايا الاساسممية التممي 

التعليم , وما يميه هذا النوع من التعلم أنه يجسد عملية التفرد بالتعليم وتمركه المتعلم حول ذاته , 
, ويعُمد نقلمة نوعيمة وشمكلًا جديمداً ممن ويتعلم تبعاً لظروفه وطريقته في الهمان والمكان الذي يختاره 

 ( 151: 2011أشكال نظم التعليم عن بعُد . ) الحلفاوي , 

 : مبادى وتوجيهات تصميم التعلم النقالثانياً : 

التمركه حول المتعلم وليس المعلم , وان تكون الانشطة متمركهه حوله وينخرط في عملية  .1
 التعلم . 

 التكامل مع الأنشطة التعليمية . .2

 بساطة تصميم واجهة للتفاعل . .3
 المحتوى وتكثيفه .  سهولة الوصول , وبساطة  .4
 مراعاة تصميم محتوى سياقي ومناسب وذي قيمة للمتعلم .  .5
 دقة اختيار محتوى الوسائط المتعددة ومراعاة خصائص أجههة التعلم النقال .  .6
 التخهين الخارجي على المواقع والحوسبة السحابية , وقابلية قراءة النصوص .  .7
بصريات وتقليل مسارات مراعاة وضوح التباين , ودقة تصميم الصور والرسوم والأيقونات وال .8

 الابحار.
 تجنب التدخلات غير الضرورية مع المتعلم والاستجابة لحاجات المتعلمين الفردية . .9

 تقديم الدعم المناسب ومراعاة خصوصيتهم  , واختيار برامج تطوير مناسبة . .10
 ن المتعلم لا يستقر في مكان واحد طول الوقت , وانما يتحرك وينتقل هنا وهناك .إ .11
 من ثقافة المجتمع . تكنولوجيا التعلم النقال أصبحت منتشرة , وجهءً ن إ .12
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% مممن وقممتهم خممارج مدارسممهم أو منمماهلهم , وهممذا الوقممت يجممب 50ن المتعلمممين يقضممون إ .13
 استثماره في التعليم .

: الامتمداد , لمتعلم ) المتعلم الحمديث( وهمي حقق متطلبات النظمرة الحديثمة لن التعلم النقال يإ .14
 2011, والاتاحممممة , والمرونممممة , والتكيممممف , والتشممممارك .  ) خممممميس , الوصممممول والتوسممممع , و 

:149 ) 
 : خصائص التعلم النقالاً : ثالث

المتعلم في  الاجههة المحمولة لا يتطلب وجود التعلم في كل وقت ومكان , فالتعلم من طريق .1
تنقله في وسائل المواصلات متعلم ان يتعلم في اثناء محددة او اوقات معينة , فيمكن لل أماكن

 . او خلال سفره

ن تبادل الملفات والكتب ة التعليمية , إذ يستطيع المتعلمو سهولة التفاعل بين اطراف العملي.2
 الالكترونية فيما بينهم .

ت , إذ تتصل الاجههة المحمولة م للاتصال المباشر بشبكة الانترناتاحة الفرصة امام المتعل .3
 لاسلكياً, مما يمكن للمتعلم من الوصول الى كم هائل من المعلومات المتاحة .بالأنترنيت 

تكلفة تقنيات التعلم النقال رخيصةً نسبياً , وخاصة في ظل انخفاض اسعار الهواتف النقالة  .4
 في العملية التعليمية . همما اتاح للمتعلم فرصة اقتناء جهاه محمول واستخدام

المحمولة في اثناء التنقل , فالحواسيب المحمولة والاجههة اللوحية سهولة اصطحاب الاجههة  .5
بشكل عام , والهواتف النقالة بشكل خاص , تعُد اخف وهناً , واصغر حجماً واسهل حملًا من 

 الحقائب المليئة بالكتب والمراجع والادوات المختلفة . 

خبرات وانشطة تعليمية متنوعة ,  ر نموذج جديد للعملية التعليمية , يقُدمالمساهمة في تواف .6
 ويلبي حاجات المتعلم ويراعي ظروفه , ويحقق مبدأ التعلم الذاتي والمستمر .

أمكانية تطبيق اساليب تعليمية جديدة تعليمية قائمة على ادوات التعلم النقال , مثل تقنية  .7
وغنية بالمعلومات , بدلًا  الوسائطبالواقع المعهه , والواقع الافتراضي , مما ينشئ بيئة تعليمية 

 من الاساليب التعليمية التقليدية المعتمدة على النص المكتوب .
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تعٌد تقنيات التعلم النقال ادوات وصول سريعة الى المتعلمين , لذا يمكن استخدامها في  .8
. ) , وتحديد مؤشرات الاداء والانجاهعمليات التقييم والتغذية الراجعة , وعمليات الادارة 

 (.10-8: 2015لدهشان , ا

 الأسس النظرية التي يقوم عليها التعلم النقال :اً : رابع

يرتبط التعلم النقال باتجاهين في نظريات التعلم , كل منهما يكمل الاخر النظرية البنائية       
الاجتماعية , ونظرية التعلم في سياق , وجوهر الاهتمام في الاتجاه البنائي أن التكنولوجيا النقالة 

إلى التعلم تسهم في تحقيق التعلم كعملية بنائية اجتماعية , أما نظرية التعلم في سياق فتنظر 
ن طريق التفاعل مع المتعلمين والنظم التفاعلية مثل عملية وصول المتعلم إلى المعرفة معلى انه 

أجههة الحاسوب ونظم التعليم المتمركه على التكنولوجيا أو نظم دعم التعلم التكنولوجية ) خضري 
 ,2008 :15. ) 

ن بمعالجة المعرفة عندما يقوم المتعلمو  أكثر فاعلية فالنظرية السياقية تجد أن التعلم يكون     
يكون لدى العقل ميل طبيعي للبحث عن  ي مجال اهتماماتهم , إذفي سياق محدد من حياتهم وف

المعنى الذي يحمل شيئاً بالنسبة له ويفيده في سياق عمله , والنتيجة التربوية لهذه النظرية ممثلة 
معرفة في سياق محدد وبطريقة متكررة , ومن للنظرية البنائية إلا أنها تركه على تطبيق ال

تطبيقات هذا الاطار التعلم القائم على المشكلات , والتعلم التعاوني والتعلم النشط  )الفخراني , 
2018 :23. ) 

لا يعتمد نجاح التعلم النقال أو فشله على التطور التكنولوجي وتنوعه فقط, بل أيضا على      
 بيداغوجيا فاعلة وتطويرها وبناء بيئات تُحفه التعلم, ويتضمن استخدامالتربويين على تصميم  قدرة

 إبداعية ومتطورة من الناحيتين البيداغوجية تكنولوجيا جديدة متنقلة مشاكل تتطلب حلولاً 
 والتكنولوجية, فالنظام الذي يوفر التواصل بين المعلم والطالب هو ذاته الذي يتطلب استجابات

 (Sharma & Kitchens  8 : 2004,).  جديدة

دعممت بعمض النظريمات التعليميمة بيئمة المتعلم النقمال   للةتعلم النقةال :النظريات الداعمةة خامساً : 
 وتوظيفه في عمليات التعليم والتدريب ومنها :

 



 000000000000ة ودراسات سابقةنظري جوانب   0 0000  00 00 0                                
 

39 

 
 لثانيا الفصل

 ( Activity Theoryنظرية النشاط ) .1
تركمممه همممذه النظريمممة علمممى المممتعلم الجمممماعي التعممماوني , ويحمممدث البنممماء المعرفمممي للممممتعلم ممممن       

طريق تواصل الأفراد مع بعضمهم المبعض فمي بيئمة تسماعد علمى طمرح تسماؤلاتهم , وعكمس وجهمات 
على الجانب المعرفي وانما ايضاُ على السلوك الاجتمماعي ودافعيمة المتعلممين  ولا يقتصرنظرهم , 
ق التواصمل قد وفرت تكنولوجيا الاتصالات السلكية واللاسملكية بيئمة جيمدة تسمهم فمي تحقيمللتعلم , و 

المجموعة , وربما لا يكون هذا التواصل وجهاً لوجه , وانما عبر ضمن ن الاجتماعي بين المتعلمي
الشاشمممات , ولكنمممه يممموفر بيئمممة جيمممدة ثنائيمممة الاتجممماه تسممممح بالتواصمممل معممماً بطريقمممة فعالمممة باسمممتخدام 

 ( Zurita&Nussbaum,2007 :219). جههة النقالة الا
 ( Connectivism Theoryالنظرية الاتصالية ).2

تنمماقش هممذه النظريممة الممتعلم بوصممفه شممبكة مممن المعممارف الشخصممية التممي تنشممأ بهممدف مشمماركة     
وعمممادة مممما يكمممون المتعلممممين فمممي بنممماء المممتعلم , وتمممدعيم التواصمممل والتفاعمممل عبمممر شمممبكة الويمممب , 

المشممماركون فمممي المممتعلم فمممي مجموعمممات صمممغيرة ذات هياكمممل موجهمممة ومحمممددة ؛ اذ تسممممح الشمممبكة 
للمممتعلم بالتوسممع ذاتيمماً بمملا حممدود فممي البنمماء المعرفممي للموضمموعات التممي تممنظم لتسمممح بالمشمماركة 

وهنما يكمون دور المعلمم متبمادلًا فمي  الفردية والجماعية من طريمق المنتمديات والمواقمع الشخصمية ,
 فقد تكون بين المتعلمين او عدة ياقات التعلم , وان مفهوم الشبكة يتألف من نقاط التقاءبعض س

و نقاط التقاء غير بشرية مثل مصادر المعلومات المتمثلة فمي خبراء في مجالات معرفية معينة أ
 ( Hung,2014 : 65). ب الدراسية ومواقع الويب وغيرها الكت

 (Constructiviism)( والنظرية البنائية Cognitivismالنظرية المعرفية ) .3

تهممتم النظريممة المعرفيممة بدراسممة العمليممات العقليممة التممي ينممتج عتهمما السمملوك , وتممرى أنممه مممن       
لمعلومممات عنممدما تكممون منظمممة , ومممن السممهل اسممتدعاؤها إذا كممان لهمما معنممى وتممم السممهل تممذكر ا

ربطهممما بالمعلوممممات السمممابقة , وحفظهممما فمممي مخططمممات المممذاكرة المعرفيمممة , بينمممما تسمممعى النظريمممة 
البنائية إلى دراسمة أسماليب بنماء الممتعلم ورؤيتمه الشخصمية للعمالم ممن حولمه بالاسمتناد إلمى خبراتمه 

اهميمة الأنشممطة وتقممديم المهمام الحقيقيممة للمتعلمممين , المتعمددة , إذ تؤكممد البنائيممة  السمابقة وانشممطته
ر الأدوات اللاهمممة لمسمماعدتهم علممى اكتشمماف أخطممائهم وتصممحيحها , والسممماح لهممم بالبحممث افوتممو 



 000000000000ة ودراسات سابقةنظري جوانب   0 0000  00 00 0                                
 

40 

 
 لثانيا الفصل

يجمماد الحلممول للمشممكلات التعليميممة , لممذا فعنممد تصممميم بيئممات الممتعلم ارلكترونممي يجممب اسممتعمال  وا 
 ( .Allen,2007 : 41-43يه المتعلمين وجذب اهتمامهم )أدوات لتحف

 :(  Social constructivism Theoryالنظرية البنائية الاجتماعية ).4
ولمميس عمليممة فرديممة , وانممه تعلممم فعممال  تتبنممى هممذه النظريممة مبممدأ ان الممتعلم عمليممة اجتماعيممة         

وتكمون الممدخلات الحسمية جديمدة أو مع مجموعة من الاخرين ,  دائم في سياق نشاط اجتماعي 
متكممررة ) نصمموص, صممور , قصممص , موسمميقى( ذات الصمملة بالمعرفممة السممابقة , ويممتم الوصممول 
إلممى المعنممى والفهممم مممن طريممق التفمماعلات الاجتماعيممة , وتفاعممل المتعلمممين مممع البيئممة , ويحممدث 

ن هنممماك مهمممام كمممو تنمممى عنمممدما المع وم ذلالمممتع ويحمممدث, للنظريمممة البنائيمممة الاجتماعيمممة  اً المممتعلم وفقممم
ن المسممؤولية تعلمهممم عنممد تنفيممذ المهممام , وفيهمما يتحمممل المتعلمممو اصمميلة متصمملة بالعممالم الحقيقممي , 

ويمممتم التعاممممل ممممع المشمممكلة ممممن طريمممق تناولهممما بهوايممما متعمممددة واشمممتراك الأقمممران بوجهمممات النظمممر 
نشماط اجتمماعي موجمه نحمو المشمتركة , وينظمر المى عمليمة المتعلم ك المختلفة , ويمتم خلمق حلمول 

 انجاه مهام تعليمية او اكتساب خبرات جديدة في مجال دراسي معين.
Bay et al.,2012 : 54)                                                              )   

النقمممال بالعديمممد ممممن نظريمممات المممتعلم  اهمهممما النظريمممة السممملوكية ,والنظريمممة وقمممد تمممأثر المممتعلم       
وجممدول نظريممة الممتعلم مممدى الحيمماة  والنظريممة الاجتماعيممة الثقافيممة و المعرفيممة , والنظريممة البنائيممة , 

 . ( يبين ذلك 1)
 (  1جدول )                                        

 نظريات التعلم النقال                                   
 مثال في التعلم النقال  المؤشر  المفهوم              النظرية 

 
 السلوكية

 يحدث التعلم عندما يجد المتعلم
 التعزيز المناسب , اي عندما

 ارتباط بين مثير واستجابة يحدث

 ديم المعلومات والمحتوى فيتق
 التعلم النقال على شكل
 والاختبار الاختبار , والتدريبات

 القصير  والتغذية الراجعة .

 تطبيقات خدمة
SMS , MMS 

 
 المعرفية 

 التعلم هو اكتساب واعادة 
 تنظيم الخرائط المعرفية التي 

 تمكن المتعلم من استقبال
 المعلومات وتخزينها .  

 ديم المعلومات والمحتوى فيتق
وسائط تعليمية  التعلم النقال على شكل

متعددة تتضمن : صورة , وصورة , 
 فيديو ونصوص , ورسوم متحركة 

 تطبيقات خدمة
SMS , MMS 

Email , Mobile 
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TV 

 التعلم هو عملية نشطة يستخدمها  البنائية 
في بناء افكار ومفاهيم  مالمتعل

 جديدة في ضوء المعرفة الحالية
 والسابقة . 

يعتمد التعلم النقال على السياق 
والمحتوى : اسئلة لاستكشاف حالات 
امثلة لحل مشكلة , وصناعة القرار , 
إذ تتطلب سياقات حقيقية تستند على 

قواعد بيانات موثوقة التشارك والتفاعل 
بين الطلبة في التعلم النقال من طريق 

 الاتصالات بالهواتف المحمولة 

 تطبيقات خدمة 
SMS , MMS   

Email , Mobile 
TV                 

  
 الاجتماعية 

 الثقافية 

يحدث التعلم من طريق العلاقات 
الشخصية ) التفاعل مع البيئة 

 الاجتماعية ( من داخل
 المتعلم نفسه  

التعلم النقال يعتمد على السياق 
الاجتماعي والمشارك الاجتماعي 

 المجتمعات المهنية ورشات التعلم ,
 ,الاتصالات المحمولة 

نظام دعم الاداء 
المحمول , والانظمة 

الافتراضية , 
ومنتدى الجوال , 

البريد الالكتروني , 
 2وادوات ويب 

 التعلم
 مدى
 الحياة

 يحدث التعلم في كل وقت , 
 ومن اي مكان 

ومات مدى الحياة والتفاعلات مع المعل
محتوى التعلم في التعلم النقال موارد 

بوداكاسيت , موقع ويب المعلومات 
 جوال . 

الشبكات الاجتماعية ) 
المدونات , والويكي . 
وتويتر , واليوتيوب , 

 ومنتديات الجوال .

                                   (Keskin&Metcalf cited in Serin, 2011 : 136) 
تصمميم بيئمة المتعلم النقمال ا عند دة من مبادئهلنظريات التعلم تمت ارفاالسابق  ضوء العرض في
 الاتي :كو 
ن مم المتعمددة الوسمائط أنمواعتعمال مختلف اس ن طريقم يميلالتع المحتوى عرض في التنوع .1

 .. pdf , PowerPoint فاتملو  وفيديو, ومتحركة, ثابتة وصور وصوت, نصوص,
 إلكترونيمة وكتمب إلكترونيمة, ذهنيمة شمكل خمرائط في التعميمي المحتوى عناصر بعض تنظيم .2

 . إلكترونية وقصص
 متقمدي وتجنمب والمشمكلات, التسماؤلات ممن مجموعمة بيئمة ىعلم يمميالتعل المحتموى صمياغة .3

 .ميليتع كمحفه المحتوى بشكل مباشر للمتعلمين
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 الوثيقمة ةالصمل ذات التعميميمةوالمهمام  الأنشمطةم تقمدي )  تشماركية _فرديمة( أنمماط في التنوع .4
 . احتياجاته تلبي والتي يمي,لالتع بالمحتوى

 . الأمثلة عرض وتنوع ي,يملالتع المحتوى عرض في للمتعلمين للتحكم فرص إتاحة .5
 . انتباههم وجذب التعلم علىالمتعلمين  لتحفيه أدوات استخدام في التنوع .6
واجههم ممممن ر المممدعم للمتعلممممين , ومسممماعدتهم فمممي حمممل مممما يمممافالتغذيمممة الراجعمممة , وتمممو ر افتمممو  .7

      . مشكلات

 انماط استخدام التعلم النقال في العملية التعليمية : اً : سساد

كمسماعد لمه فمي  لتعلم النقال مع  المتعلم الاعتيمادييتم دمج ا الاستخدام الجزئي للتعلم النقال : .1
كل جهئممي , كممأن يممتم اسممتخدامه فممي شممرح موضمموع يعينممه دون بقيممة بعممض العمليممات التعليميممة بشمم

 الموضوعات .

ي بالتشممارك كممأن خلممط بممين التعلمممين النقممال والاعتيمماداليممتم  :المخةةتلط للةةتعلم النقةةالالاسةةتخدام  .2
 مناهلهم .في التعلم النقال الاعتيادي في المدرسة ويستخدم التلاميذ يستخدم المعلم التعلم 

فممي هممذا النمموع يعتمممد كليمماً علممى الممتعلم النقممال فممي العمليممة   الاسةةتخدام الكلةةي للةةتعلم النقةةال :.3
  (65: 2006) سالم , .ي السائد ن سطوة التعلم الاعتيادالتعليمية , والحد م

للممتعلم النقممال انسممجاماً مممع اليممة الممدوام  هممذا البحممث نمممط الاسممتخدام الكلممي وتبنممى الباحممث فممي      
بحمممث العلممممي باعتمممماد المممتعلم الرسممممي فمممي الجامعمممات العراقيمممة التمممي أقرتهممما وهارة التعلممميم العمممالي وال

 . (COVID-19)بالتدريس بسبب تداعيات جائحة  الالكتروني

 : إن للتعلم النقال مميهات كثيرة منها :نقال مميزات التعلم ال اً :سابع

شممكل مممن أشممكال الممتعلم ارلكترونممي يقمموم علممى مبممدأ انتشممار الممتعلم وتجوالممه بحريممة مخترقمماً  أنممه .1 
 حدود الهمان والمكان .

 يعرف بأفضل انجاه في أي همان ومكان.تقديم مفهوم أعمق لما . 2

 التحول من مفهوم التعلم القائم على أي همان ومكان إلى مفهوم التعلم في كل همان ومكان.. 3
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 امكانية توصيل المعلومات المقروءة والمسموعة والمرئية في الوقت الحقيقي عن بعد.. 4

 علومات.التحكم في الاستجابة الشعورية للمتعلم وتنظيم تدفق الم. 5

 فرص التعلم الشبكي والاجتماعي, والتشاركي والتفاعلي الحقيقي عن بعد. منح. 6

 . الوقت وعناء السفر والتنقل للمتعلم قليلت. 7

 سرعة التخهين وكفاءة التشغيل.. 8

 وضوح الصوت والصورة والتصاميم العلمية والجداول والرسوم البيانية.. 9

 ( 132:  2009) الدهشان ويونس ,                                                             

 فوائد كثيرة يمكن تلخيصها على النحو الآتي: له التعلم النقال ماستخدا : فوائد التعلم النقال اً :ثامن

 التشويق والمتعة في استخدام الهاتف المحمول الشخصي عند التعليم. .1

 سرعة الوصول إلى المعلومة والبحث في الويب. طريقل على سد احتياجات الطلبة من يعم .2

 الوصول إلى المعلومات والخبرات التعليمية بشكل ذاتي. ةاستطاع .3
العمممل والبحممث والتقصممي  طريممقيممق الممذات مممن قلجممة المشممكلات وتحالتوصممل إلممى الحلممول ومعا .4

 عن المعلومات.
الورقيممة وصممعوبة الحصممول  فرة بكثممرة لمدى الطلبممة بخمملاف قلممة المصمادراالأجهمهة المحمولممة متممو  .5

 عليها.
 ذإة المحمولمممة, وبكلفمممة أقمممل وأرخمممص الكتمممب والمصمممادر بواسمممطة الأجهمممه  فآلاامكانيمممة تخمممهين  .6

 تكون أغلبها مجانية.
 سهولة الكتابة والطباعة والتخلص من رداءة الخط وعدم قراءته. .7
الاشممعة تحممت سممهولة الاسممتخدام عنممد القيممام بعمليممة قممص أو نسممخ ولصممق النصمموص باسممتخدام  .8

 الحمراء التي تسمح بها الأجههة المحمولة.
 . سهولة التعامل مع الاشكال والمخططات التعليمية ونسخ الخرائط والصور الايضاحية .9

 ر بيئة تعليمية مناسبة للفرد حسب ميولة ورغباته التعليمية.فايعمل التعلم النقال على تو  .10
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  (67: 2018) التميمي واخرون ,                                                        

 أسباب استخدام التعلم النقال في التعليم:اً : تاسع
للعمليمة التعليميمة, ويسمهم فمي تقمديم  نمموذج جديمدأر فافمي تمو  ماهسمراعلمى يعمل التعلم النقال      

 :  خبرات تعليمية مرنة, ومناسبة للنوعيات المختلفة من المتعلمين نظراً للأسباب الآتية
بمممرات والممممواد ن طريمممق المممتعلم النقمممال نمممتمكن ممممن تقمممديم الخممممأساسمممي لتلبيمممة حاجمممات المممتعلم, ف. 1

 حاجات كل متعلم وظروفه. يالتعليمية التي تلب
 اإلممى اكتسمماب المعرفممة, فوجممود أجهممهة الممتعلم النقممال فممي يممد المممتعلم؛ يمكممن أن يكممون لهمم المبممادرة. 2

 دور أساسي في سرعة مبادرته إلى الحصول على تلك المعارف والمعلومات. 
الحركيممة, والتنقممل فممي  طريممق المرونممة فممي دعممم عممدد كبيممر مممن الأنشممطة المهمممة فممي الممتعلم مممن. 3

 . إعدادات التعلم وتطبيقاته
 طريممقفسمارات الطملاب وتسماؤلاتهم ممن است ييسمتطيع المعلممم تلقم إذالتفاعليمة فمي عمليمة المتعلم,  .4

أثنماء المحاضمرة فمي عمرض همذه التقييممات من طريق أجههة التعلم النقال, كما يمكنه تقييم الطلاب 
 . واجهة خاصة في جوال الطالب, بل والتواصل مع أولياء أمورهم ن طريقم
ن طريمق أجهمهة المتعلم مالخدمات التي يمكن الحصول عليها الملاءمة في أنشطة التعلم, فتعدد . 5

ل تممممتلاءم مممممع طبيعممممة تلممممك النقممممال؛ تعممممين علممممى تقممممديم المممممواد والأنشممممطة التعليميممممة بأسمممماليب ووسممممائ
 من خدمات الصوت والصورة والألوان...  وغيرها.  قدمهن طريق ما تمالأنشطة؛ 

ن طريممق الممتعلم النقممال تتكامممل فيممه النممواحي مممتمموى التعليمممي, فممالتعلم الممذي يممتم حالتكامممل فممي الم. 6
شممممممرح المممممممادة التعليميممممممة وتقممممممويم عمليممممممة  قطريممممممتطبيقيممممممة, كممممممما يمكممممممن أن يممممممتم مممممممن النظريممممممة وال

 . (123:  2009)الدهشان , التعلم.
  : كتروني والتعلم النقالبين التعلم الإل علاقةال: اً شر اع

يشير التعلم ارلكتروني إلى  إذم ارلكتروني والتعلم النقال؛ وطيدة بين التعلهناك علاقة      
وتر , الويب , مجموعة كبيرة من التطبيقات والعمليات التي تتضمن التعلم القائم على ) الكمبي

يجمع الوسائط الرقمية إذ فتعريفه يشير إلى تسليم المحتوى والتفاعل معه  (الفصول الافتراضية
نترنت والأقمار الصناعية والبث المباشر والتلفهيون الرقمي وغيرها , والتي تعد رمن االتي تتض

التعليم ان  إذتوظيفها في التعليم عن بعد ؛  جميعها من وسائط التكنولوجيا الحديثة التي يمكن
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النقال الذي يأتي كأحد أنماط التعلم المرن , ويأتي التعلم كتروني أحد انماط التعلم عن بعد ارل
الأدوات  لم الالكتروني ولكنه يحدث من طريقداخل هذه المنظومة على أنه نوع من التع

المحمولة فالتعلم النقال يعُد أحد أنواع التعليم ارلكتروني الذي يتضمن بداخله بيئات الخط 
 . (177-176:  2011المباشر وبيئات التعلم النقال ) الحلفاوي , 

 والتعلم الحاسوب على المعتمد التعلم عديدة تشمل تطبيقات لكترونيالا التعلم يتضمن ذإ     
 والتفاعل رقمياً  المحتوى بإيصال تعريفه ويمكن , الافتراضية والصفوف الانترنت على المعتمد
 التفاعلي والتلفاه والفيديو الصوتية التسجيل طئاوشر  الأقمار عبر البث فيها بما الكترونية بوسائط

 والمقررات النصوص يتضمن بعد عن كتعلم   أضيق بشكل يعرف و المضغوطة ,والاقراص 
 بذلك وهو والنقال, نترنتارب التعلم ببيئتي الكبير المفهوم يتضمن فالتعلم الالكتروني المطبوعة,

 (Brown  ,2005 : 65) .( يوضح ذلك . 1, والشكل ) النقال التعلم على يشتمل

 
 ليم الإلكتروني  والتعلم النقال العلاقة بين التعلم عن بعد والتع( 1)الشكل               

مصمطلحات المسمتخدمة كمما كتروني للتعلم المحمول تغيير في الصاحب التحول من التعلم ارليو 
  الآتي: (2) جدوليتضح من 
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      (2جدول )                                           

 م النقالالتعليم الإلكتروني  والتعلبين نة مواز                            
 التعليم النقال          التعليم الإلكتروني            المقارنة     

  التربوية 
 

 البيداغوجيا 

يسةةةةةتند التعلةةةةةيم علةةةةةى الكثيةةةةةر مةةةةةن النصةةةةةوص  -
 والرسومات .

التعلةةةيم يحةةةدث فةةةي الفصةةةول الدراسةةةية أو معامةةةل  -
 الإنترنت 

 يستند التعليم على الكثير من -
 .ومقاطع الفيديو الأصوات والرسومات 

جد أي مكان يو التعليم يحدث في  -
 به المتعلم ) متحركاً أو في عمله .

التواصةةةةةةةةةةةةةل 
 بين 

المعلةةةةةةةةةةةةةةةةةةةم 
 والمتعلم

البريةةد الإلكترونةةي المتةةذخر الةةذي يحتةةا  إلةةى ذهةةاب 
 المتعلم الى اجهزة الحاسب لفحصه . 

 الاتصال السلبي  -
 لا تزامني  -

لبريةةةةةةةد سةةةةةةةليم االاعةةةةةةةلان الفةةةةةةةوري ت
جةةةد بةةةه الإلكترونةةةي فةةةي أي مكةةةان يو 

 المتعلم 
 الاتصال الفوري  -
 التفاعل التلقائي -

 التواصل 
    بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةين 

 المتعلمين 

 لوجه ( المباشر ) وجهاً التفاعل  -
 استخدم المؤتمرات السمعية الأكثر شيوعاً .  -

 مواقع محددة . 
يستغرق التواصل وقتاً لوصول المتعلم إلى أمةاكن  -

 الإنترنت . 
لا بةةد مةةن التواصةةل فةةي أوقةةات محةةددة بةةين أفةةراد  -

 المجموعة 

 التفاعل المرن  -
اسةةةةةتخدم المةةةةةؤتمرات السةةةةةمعية  -

 الفيديوية معاً . 
لا توجةةةةةد أي مواقةةةةةع محةةةةةددة او  -

 حدود جغرافية . 
لا يسةةتغرق وقتةةاً فةةدائماً المةةتعلم  -

يحمةةةةةل الأجهةةةةةزة التةةةةةي تتةةةةةي  لةةةةةه 
 التواصل .

التغذيةةةةةةةةةةةةةةةةة 
 الراجعة 

 تزامنية وغير تزامنية احياناً . -
 لجميع(لتغذية راجعة قياسية )  -
 العلامات المرجعية أساس التقدير .  -
  أساسها المعملالمحاكاة والتجارب  -
 الاعتماد على الورق  -

 تزامنية وغير تزامنية معاً . -
 تغذية راجعة معدلة حسب المتعلم -
 الأداء والتحسن أساس التقدير –
تجةةةارب واقعيةةةة أساسةةةها الحالةةةة  -

  الموقفية للمتعلم .
أقةةةةةل ورق وأقةةةةةل طباعةةةةةة وأقةةةةةل  -

 تكلفة .
 في أي موقع  في الفصول الدراسية . -المهةةةةةةةةةةةةةةةةةةام 
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 في أوقات محددة متفق عليها .  - والاختبارات 
 .  اً وقت محدد وليس مفتوح -

 اختبارات معيارية    
 اختبارات ثابتة بذوقات محددة للإجابة -

 تعتمد الاختبارات والمهام على النصوص  

فةةي أي وقةةت بةةاليوم وعلةةى مةةدار  -
 الأسبوع .

 أي قدر من الوقت ) مفتوح(
 اختبارات فردية . -
المرونةةةةة فةةةةي وقةةةةت الاختبةةةةارات  -

 وعددها
تعتمةةةةةةةد الاختبةةةةةةةارات علةةةةةةةى المةةةةةةةواد 

 السمعية والبصرية .  

      
ال , نقمن المتعلم ارلكترونمي والمتعلم البي جليا أن الاختلاف التربوي الرئيسمما سبق يتضح لنا      

المنمهل فمي حالمة ى فمي يتمثل في أن الدراسة تتم باستخدام الكمبيوتر في الفصل أو المختبمر أو حتم
جممد فيممه المممتعلم مكممان يو ال فممي أي نقممكممن أن تممتم الدراسممة فممي الممتعلم الكترونممي, بينممما يمالممتعلم ارل

تعتمممممد علممممى الاتصممممال اللاسمممملكي  بمعنممممى ان منظومممممة الممممتعلم النقممممال باسممممتخدام الهمممماتف المحمممممول
 .نترنت دون اعتبارات همانية او مكانية بار

 : لتعلم النقالالعامة لتحديات ال :عشر حادي 
هممذا النمموع الجديممد مممن الممتعلم تختلممف بممين تحممديات تقنيممة أي فيممما واجممه تعممدة هنمماك تحممديات      

 منها :يخص الأجههة , وتحديات تربوية أي ما يعيق تطبيق هذا التعلم في ميدان التربية والتعليم 
 التطبيقات التعليمية.أسعار أجههة الموبايل غالية جداً وخصوصاً الحديثة منها التي تدعم  .1
المممتعلم النقمممال يحتممماج إلمممى خطمممط اسمممتراتيجية واضمممحة ومحمممددة ممممن قبمممل الدولمممة والمؤسسمممات . 2

 التعليمية.
 قلة المصادر والبرامج التعليمية الهادفة التي تخدم الموضوعات الدراسية بمختلف تخصصاتها.. 3
للحيماء وتشمجع  ةاطلاعهمم علمى مواقمع خادشم طريمقالسلبي من قبل المتعلمين ممن  الاستخدام. 4

 . على عادات وتصرفات غير اخلاقية
 فقدانه أو تلفه أو سرقته. طريقضار الجهاه من م. 5
 .ة قلة تحمل الأجههة ارلكترونية للصدمات والحوادث البسيط. 6
 ( 16:  2010) عرفات ,                    نترنت.رشبكة االتكلفة للاشتراك الشهري في .7
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 (Keller: انموذ  التصميم التحفيزي ) المبحث الثالث

 مفهومه : اولًا : 

نممموذج أهممو مممن النممماذج النممادرة التممي ركممهت علممى تعهيممه الدافعيممة لممدى المتعلمممين , وهممو       
ابعاد ربعة تمل نموذج التصميم التحفيهي على أ( كيلر الخطي , ويشKellerنموذج )أمطور عن 

( بتطموير افكماره Kellerبمدأ )( , Keller,2014:  76هي : الانتبماه والصملة ,والثقمة , والرضما )
( , ثمم طموره 1979بمدأ بنمموذج اولمي سمنة ) ( سنة ؛ إذ30لتحفيهي قبل حوالي )نموذج احول الا
تمدريس فمي قسمم تصمميم التمدريس فمي جامعمة  ( , وذلك في اثناء عمله كعضمو هيمأة1983سنة )

(Syracuse( فممممي الولايممممات المتحممممدة الامريكيممممة , واسممممتمر )Keller بنشممممر الاوراق والابحمممماث )
 Francom&Reeves,2010) ( .2003 -1993المتعلقة بالنموذج خلال الفترة الواقعة بين )

:68  ) 

 ( :Keller) لأنموذ الاطار الفلسفي ثانياً : 

الفلسمفة البنائيمة التمي تقموم علمى ان الممتعلم ( علمى Keller) لأنموذجيقوم الاطار الفلسفي       
يبحث عن المعنى , ويبني معرفته بنفسمه ويرتمب الاحمداث حتمى ممع غيماب المعلوممات الكاملمة , 
ويعتمممد علممى معرفتممه السممابقة ليممتعلم , كممما انممه يقمموم علممى تلبيممة احتياجممات المتعلمممين , ويراعممي 

جتمماعي تعليممي أممن , يشمجع علمى التواصمل الفروق الفردية بيمنهم , ويرتكمه علمى تموافر سمياق ا
والتفاعل بينهم , فالتمدريس عمليمة تتضممن تبمادل الخبمرات بمين المعلمم والممتعلم , وبمين المتعلممين 

يشمارك  بار انه ليس نشماطاً منعمهلًا ؛ إذانفسهم , اما التقويم فيتم في سياق عملية التعلم على اعت
 ( Keller,2006 :78) .ضهم بعضاً فيه المتعلمين لتقويم اداءاتهم واداء بع

نموذجمممممه علممممممى نظريمممممة تقريممممممر المصمممممير التممممممي قمممممدمها ريممممممان ريسممممممي أ( Kellerكمممممما بنممممممى )     
(Ryan&Deci,2000 ؛ إذ )همي : حتياجات رئيسة وشماملة للمتعلممين تفترض ان هناك ثلاثة ا

يعممل الرضما علمى  القرابمة ؛ إذ الاحتياج الى الكفاءة , والاحتياج الى الاستقلال , والاحتيماج المى
منسمجمة ممع  ( جماءتKellerتوافر هذه الاحتياجات في تغذية الدافعية , كما ان فلسمفة نمموذج )

, التمممممي تفتمممممرض بمممممأن  (Tolman&Lewinنظريمممممة القيممممممة المتوقعمممممة الخاصمممممة بتولممممممان ولممممموين)
هنماك قيمممة فمي المعرفممة المقدممة المميهم ؛ اي أنهمما  تصممبح لمديهم دافعيممة للمتعلم اذا كانممالمتعلممين ت
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وتُمثمل الابعماد الاربعمة وجود توقعمات ايجابيمة للنجماح , فضلًا عن تلبي حاجة شخصية تعنيهم , 
يقمموم علممى  تعلم بشممكل كامممل فالانتبمماه ( مجموعممة المعممايير اللاهمممة لتحفيممه المممKellerنممموذج )لأ

 لمممادة الدراسممية المتعلمممة, والاسمتمرارية فممي ذلممك والصمملة جمذب المعلممم او المصمممم لانتبمماه الممتعلم ل
ن طريممق تشممكيل قناعممات لممدى المممتعلم بقيمممة المممادة الدراسممية المتعلمممة , والفائممدة التممي وتكممون ممم

يجنيها من ورائها , والثقمة  وتتعلمق بممدى توقمع الممتعلم نجاحمه فمي الممادة التمي يدرسمها , وايمانمه 
ويتعلق الرضا بالرغبة في الاستمرار بالتعلم , وبمدى رضا المتعلم بأن نجاحه في متناول يديه , 

 (  Akcaoglu,2014 :66) . عن نتيجة تعلمه

( Kellerنمممموذج )أوكممل تلممك الابعمماد تنمممدرج ضمممن ابعمماد فرعيمممة , وقممد تممم التعبيمممر عممن ابعمماد       
 .( 3) مخططوالفرعية ضمن الرئيسة 

 ( 3مخطط )                                             

 (Kellerابعاد انموذ  )                                      
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 (Kellerانموذ  التصميم التحفيزي ) ابعادثالثاً : 

( الممذي Kellerلممى انممموذج التصممميم التحفيممهي )اد فممي تصممميم بيئممة الممتعلم النقممال إتممم الاسممتن      
( ويعممممدُ مممممن افضممممل نممممماذج اسممممتثارة الدافعيممممة للممممتعلم , Keller,2010صممممممه الباحممممث الامريكممممي )

ويتممألف مممن مكونممات اربعممة هممي : المكممون الاول : ايجمماد الانتبمماه وادامتممه ويتضمممن ثلاثممة مكونممات 
واستثارة التنوع والمكون الثاني بناء الصملة  رئيسة هي : الاستثارة الادراكية , والاستثارة التساؤلية ,

ات رئيسة هي : التوجه نحو الهدف , والانسمجام ممع المدافع , والالفمة ثلاثة مكونن ودعمها ويتضم
 رئيسممة هممي : توقعممات النجمماح , وفممرص , والمكممون الثالممث بنمماء الثقممة , ويتممألف مممن ثلاثممة مكونممات

النجممماح , ومسمممتوى التحمممدي , فيمممما تمممألف المكمممون الرابمممع : ادارة النمممواتج لتحقيمممق الرضممما ممممن ثلاثمممة 
البحممث المعاملممة العادلممة , وقممد سممعى  افعيممة الداخليممة , ومكافمماة النتممائج ,مكونممات رئيسممة هممي : الد

ه فممي تصممميم بيئممة الممتعلم الحممالي الممى تبنممي هممذه الابعمماد بمكوناتهمما الفرعيممة كأسمماس تممم الاسممتناد اليمم
   (Keller,2010 : 87). النقال

 ( Kellerمراحل تصميم أنموذ  ) رابعاً :

نموذجه الخاص بالتصميم التحفيهي على مراحل أ( في مراحل تصميم Kellerاعتمد كيلر)      
عامة , وتعُد الاساس في بناء هياكلها كما تم التأكد من فعالية تطبيقه في العديد من التصميم ال

يقتصر الباحث على استعراض مراحل هذا سو ,  ت التعليمية المتنوعة عبر ارنترن المواقف
 في البحث وكما يلي :  اً النموذج ؛ كونه معتمد

مرحلة التحليل : تتضمن هذه المرحلة تحليل العمل والمهام وخصائص المتعلمين وقدراتهم  .1
والفجوة بين ما يمتلكونه من معارف والأهداف المطلوبة واحتياجات المجتمع والمكان والوقت 

 والمواد والميهانية .
مرحلة التصميم : وتتضمن تحديد الأهداف ارجرائية للنظام التعليمي , والاستراتيجيات  .2

ق ائتحديد أسلوب التقويم وطر فضلًا عن  التعليمية والاساليب والانشطة التعليمية المختلفة 
 عرض المحتوى .

طوير عملية تفضلًا عن  مرحلة التطوير : تتضمن تنفيذ ما تم تصميمه في المرحلة السابقة  .3
 .جميعها عمليات التطويرلالمحتوى , والتقويم المستمر 
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تم تجريب النظام ي يع المواد والأدوات التعليمية إذمرحلة التطبيق : تتضمن تسليم وتنفيذ وتوه  .4
 سين .ر اعلى مجموعات الد

ي , والتقويم التجميعي , للتعرف مرحلة التقويم : تتضمن نوعين من التقويم هما التقويم التكوين .5
  ( Ryder,2006 :28لى أوجه القصور وكيفية معالجتها , وكذلك كيفية تقويم كفاءة النظام )إ

 :  (Kellerمميزات أنموذ  )خامساً : 

 ذنتقممال إلممى الوحممدة التممي تليهمما إمحممك معممين قبممل الاعلممى تقممان الوحممدة الدراسممية , أيعتمممد مبممدأ  .1
 المحتوى التعليمي إلى عدد من الوحدات الصغيرة التي يمكن التحكم بها بسهولة ويسر .  يقسم

 الوقت اللاهم لتعلمه .  رعته الذاتية , ويعطىيتقدم المتعلم في مادته التعليمية حسب س .2
 عتمد تقديم المثيرات في الدروس بغية حث المتعلمين وهيادة دافعيتهم . ي .3
 صال المعلومات والارشادات للمتعلمين .له ادلة تعليمية مطبوعة ري .4
 لمواقمف التعليميمة ) مرعمي ومحممد ,تقديم المساعدة للمتعلمين ,  والتغذية الراجعة التي تعهه ا .5

 :76 . ) 

 : ( Kellerدور المعلم في أنموذ  )ساً : ساد

 اختيار وتحديد المادة التعليمية التي يتضمنها المقرر . .1

 الطريقة التي يتم بها عرض المادة التعليمية . تحديد  . 2

عداد سيناريو للوحدة التعليمية . . 3  كتابة وا 

 تصميم الأنشطة ووضع الاسئلة لها . . 4

 الحكم على مدى تقدم كل متعلم . . 5

 تقديم المساعدة للمتعلم في اثناء التعلم . . 6

 المحافظة على بقاء بيئة التعلم وظروفها إيجابية . . 7
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بهممماء المممدين , لم ويحمممافظ علمممى ثقتمممه بنفسمممه ) يقممموم بمممدور المممدافع المممذي يحفمممه الممممتعلم علمممى المممتع. 8
2011  :75 ) . 

 ( :Kellerدور المتعلم في أنموذ  )اً : سابع

ان يكممون متفمماعلًا مممع كممل موقممف تعليمممي بصممورة ايجابيممة , اي انممه يكممون مشمماركاً نشممطاً فممي  .1
 جمع المعلومات وليس مستقبلًا لها . 

ولية اتخممماذ القمممرار التمممي تتصمممل باختبمممار الاسممماليب المختلفمممة ان يكمممون الممممتعلم ممممتحملًا مسمممؤ . 2
 لتحقيق الأهداف . 

 دة , وهذا يتوقف على استعداداته ورغبته . أن يصل المتعلم إلى مستوى ارتقان للما.3

 (40:  2010خضر , ) . لى مواطن الضعف ويعمل على علاجها بتقويم ذاته ان يتعرف إ. 4

 : الاستيعاب المفاهيمي المبحث الرابع

 مفهومه : اولًا : 

شمأنه شمأن معظمم المصمطلحات  لا يوجد تعريف جامع مانع لمصطلح الاستيعاب المفماهيمي      
جميعهما دعمماً وفهمماً  احمدة لتعطميوالمفاهيم ؛ الا انها جميعاً تظل تبدو كأنها خرجمت ممن مشمكاة و 

, دة الدراسمية فمي متنماول الممتعلم دراك المفماهيم همو الاسملوب الوحيمد لجعمل المما, فمإعمق للمفهموم أ
تمكنه من ربط جسر التواصل بمين مختلمف مكونمات للانتقال الى مواقف جديدة  ويكون تعلمه قابلاً 
ة المعرفيممة مفمماهيمي يسممهل دمجهمما وتكييفهمما فممي البنيممطممار هيكلممي وتنظيمهمما فممي إالمممادة الدراسممية 

)نشموان  تدريس بدرجة كبيمرة علمى مسمتوى فهمم المتعلممين ال, وفي الغالب تؤثر طرائقنا في  للمتعلم
 ,2001  :76). 

ى المتعلمممين وتنميتهمما ضممرورة حتميممة لعمليممة الممتعلم ذي المعنممى , فهممي ان تكمموين المفمماهيم لممد     
نممواتج العلممم التممي يممتم بواسممطتها تنظمميم المعرفممة العلميممة , ويتطلممب تدريسممها أسمملوباً معينمماً ومناسممباً 

 ( 57:  2001يتناسب وسلامة التكوين الصحيح عند المتعلمين ) عليمات وأبو جلالة , 
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قمممدرة عقليمممة تمكمممن الممممتعلم ممممن ادراك المفممماهيم سمممتيعاب المفممماهيمي لابمممأن لويمممرى الباحمممث       
ن طريمق قمدرة الممتعلم علمى شمرح همذه مجها في بينتمه المعرفيمة , وتظهمر مموالمعارف الرياضية ود

المفممماهيم والمعمممارف وتوضممميح دلالتهممما , وتفسممميرها بطريقتمممه الخاصمممة ممممع تمكنمممه ممممن تطبيقهممما فمممي 
 . وتوظيفها في حياتهم  المواقف المختلفة

 الاستيعاب المفاهيمي :  مستويات ثانياً : 

تعممددت الآراء حممول مفهمموم الاسممتيعاب المفمماهيمي نظممراً ؛ لأنممه متعممدد المسممتويات ويعتمممد        
 لا يكتسمب دفعمة واحمدة , إذاليمه ممن الممرجح القمول ان الوصمول على البنى العقليمة للمتعلممين , و 

المرحلمممة المطلوبمممة ممممن إلمممى تؤكمممد اننممما وصممملنا  عمممدة ان الوصمممول اليمممه يحتممماج المممى تممموافر مظممماهر
الفهم العميمممق لفهمممم الحقيقمممي ولممميس الفهمممم الظممماهر , فمممالاسمممتيعاب وان هنممماك ابعممماداً مختلفمممة ممممن ا

 يتضمممن ابعمماداً معرفيممة وعقليممة مثممل الشممرح والتفسممير وابعمماداً وجدانيممة كممالفهم ومعرفممة الممذات , مممما
يوضممح ان الفهممم لممم يقتصممر علممى التحصمميل فقممط , بممل يمتممد ليشمممل جوانممب اخممرى مممن شخصممية 

 .( Merriam,2002:124.  )المتعلم بحيث يؤثر في ادائه وممارساته اليومية 

عمليممماً ؛ وذلمممك ممممن  ( الاسمممتيعاب المفممماهيميwiggins,McTighe,1998)ويجنمممه وفسمممر       
طريق تقديم ستة مستويات لمه يمكمن أن تتمداخل فيمما بينهما الا أنمه يمكمن تقيميم مسمتوى الفهمم عنمد 

  (wiggins,McTighe,1998: 84). المتعلمين 

وهي ) التعريف   اعلاه من تصنيفواقتصر البحث الحالي على المستويات الثلاثة الاولى       
اممممما المسممممتويات الاخممممرى ) اتخمممماذ المنظممممور , والمشمممماركة الوجدانيممممة , , والتفسممممير , والتطبيممممق ( 

ومعرفممة القمممدرة الذاتيمممة ( همممي مسمممتويات وجوانمممب وجدانيممة تحتممماج إلمممى وقمممت طويمممل واسمممتراتيجيات 
 هي :تدريسية خاصة لتنميتها , وفيما يأتي تعريف للمستويات الثلاثة الاولى و 

قدرة المتعلم على تبسيط المفهوم او الحدث ويقمدم :  (Explanation: )(الشرح  التعريف ) .1
 المعنى بلغته الخاصة , وتقديم اوصافاً متقنة للأحداث والظواهر والحقائق . 

المعنى لما يتعلمه  قدرة المتعلم على الوصف ذي (Interpretation: ) ) التفسير(التمييز . 2
 من موضوعات , واجراء الاستدلالات واستخلاص الاستنتاجات . 
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يقصد به القدرة علمى توظيمف المعمارف والخبمرات السمابقة فمي :  (Applicationالتطبيق : ). 3
القمممدرة علمممى التطبيمممق تعنمممي تمكمممن الممممتعلم ممممن و مواقمممف جديمممدة وسمممياقات مختلفمممة بشمممكل فعمممال . 

د المواقمف الجديمدة رفمة حمول موضموع محمدد بكفماءة , وعلمى وجمه التحديممعتوظيف مما يملكمه ممن 
ن فهممم المممتعلم للفكممرة المطروحممة يجعلممه قممادراً علممى ان يجيممب : ايممن وكيممف يمكممن والمتنوعممة ؛ لأ
  .  (97: 2008 كوجك واخرون , معرفة او المهارة التي تعلمها ؟   ) استخدام هذه ال

يات بلممممموم لنممممممو المعرفمممممة , والتمممممي تبمممممدأ بالمحسممممموس فشمممممبه وهمممممذه المسمممممتويات تسممممماير مسمممممتو      
مماير( المفماهيم لثلاثمة مسمتويات همي المسمتوى قسمم )كلوه المحسوس ثم المجرد ولأغراض التدريس 

الاول المحسمممموس المفهمممموم والمسممممتوى التصممممنيفي والمسممممتوى الثالممممث الرمممممهي والتجريممممد ,) مممممارهانو 
  (  95:  1998واخرون , 

 اهمية تنمية الاستيعاب المفاهيمي :ثالثاً : 

تمثمممل القاعمممدة الأساسمممية التمممي يبنمممى عليهممما المممتعلم السمممليم . وقمممد أخمممذ علمممماء التربيمممة بممممدخل      
ممما المقدمة لهم بشكل منظم ومترابط , المفاهيم , لأنه يساعد المتعلمين على اكتساب المعلومات 

لة المدى , ويمكن تلخيص أهمية المفماهيم فمي يساعدهم على استبقائها لمدة أطول في الذاكرة طوي
 الاعتبارات الاتية :

 خرين . سرع عمليات الاتصال مع الآتسهل طريقة التعلم , وت. 1

هينهما بفاعليمة , وتهيمل عمليمة المعلوممات الجديمدة نظيم كميمة كبيمرة ممن المعلوممات وتختسمح بت. 2
 على نحو منفصل . 

وتحمد ممن المبمادئ الرئيسمة للعلمم فمي ذهنمه , تعلم على استدعاء مما تعلممه , وترسميخ متساعد ال .3
 ضرورة إعادة التعلم . 

 وة الملاحظة والمواهنة على تنمية افكاره وصقلها وتعوده قل الحقائق ذات معنى , وتساعد تجع. 4

للتغير  أكثر ثباتاً , وأقل عرضة لأنهايساعد على هيادة فهم المادة العلمية وفهم طبيعة العلم ؛ . 5
 وتوضح العلاقات بينها .الحقائق ,  كما أن المفاهيم تربط بين
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أن اسممتيعاب المفمماهيم التربويممة يسمماعد  الأحممداث , والظممواهر إذ تسمممح بممالربط بممين مجموعممات . 6
 . اعلى تصنيف هذه الاحداث في فئات , مما يساعد على إدراك العلاقات ,والروابط التي تجمعه

تبسط البيئة وتقلل من تعقيدها , كما أنها تهيمد ممن اسمتخدام المتعلممين لوظمائف العلمم المختلفمة . 7
 ( 10:  2009) طعيمه ,                               التي تتمثل في التفسير والتحكم والتنبؤ .

بد من اتباعه للوصمول  مما تقدم يرى الباحث ان المفاهيم ركيهة أساسية من ركائه التعلم , لا     
 بالمتعلمين إلى فهم أعمق وأرسخ للعلوم والمعارف وانتقال اثر التعلم في مواقف الحياة العملية .

 مكونات المفهوم : رابعاً : 
لكممل مفهمموم مجموعممة مممن الخصممائص التممي تميممهه مممن المفمماهيم الاخممرى , ويممرى )برونممر( أن اي 

 مفهوم له خمسة مكونات أساسية هي : 

الصمممنف المممذي ينتممممي اليمممه اسمممم المفهممموم : تسممممية متفمممق عليهممما ومتعمممارف عليهممما تشمممير إلمممى  .1
  . المفهوم

 . تعريف المفهوم : عبارة تحدد الخصائص الأساسية للمفهوم وتصفها . 2

بية ليسمت منتميمة أمثلة المفهوم : وهي إما ايجابية منتمية للمفهوم ) قياس الاكتساب( , أو سمل.3
 العقل( .  ياسقلذلك المفهوم ) 

مح التمي تميمه المفهموم ممن سمات المفهوم : سواء أكانت مميهة له , أم غير مميهة وهي الملا. 4
  . غيره

قيممة المفهمموم : تعبمر عممن ممدى وجممود الصمفة للمفهمموم , اذ تختلمف المفمماهيم فيمما بينهممما تبعمماً  .5
 ( 67:  2000خرون , ) قطامي وآ. لقيمة أو درجة توافر الصفة

 المفاهيم : صعوبات تعلم خامساً : 

منهممما نممموع المفهممموم , فالمفممماهيم عمممدة عواممممل ل  يتفممماوت اكتسممماب المفهممموم وسمممرعة تعلممممه تبعممماً       
ي الفهمممم والاسمممتيعاب ممممن المفممماهيم المجمممردة ويمكمممن ايجممماه الصمممعوبات التمممي لمحسوسمممة أسمممهل فممما

 تواجه المتعلم في استيعاب المفاهيم فيما يأتي :
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  .  ذ يصعب على المتعلم استيعاب المفاهيم المجردةطبيعة المفهوم إ  .1
 . معنى المفهوم أو في دلالته اللفظية التداخل في  .2
 الخلط بين المفاهيم المتقابلة مثل الصدق والثبات .  .3
القياس التربوي  ذات الدلالات المتباينة مثل احتواء الدرس الواحد على العديد من المصطلحات .4

  ومستويات القياس التربوي  والقياس المباشر والقياس غير المباشر . 
 تدريس .الت التدريس المتبعة في استراتيجيا .5
 في خلفية المتعلم العلمية والثقافية النقص  .6
لم , واهتماماتمه وميولمه العوامل الداخلية للمتعلم والمتمثلة فمي اسمتعداد الممتعلم , ودافعيتمه للمتع .7

 ( .46:  2009بو سعيدي والبلوشي , م) ا العلمي .
   م وبنائها :العوامل المؤثرة في تكوين المفاهيسادساً : 

تعلمممين ويمكممن توجممد عوامممل تممؤثر فممي تكمموين المفمماهيم العلميممة وبنائهمما فممي البنيممة المعرفيممة عنممد الم
 تية : لآتحديدها بالنقاط ا

اهيم العلميمة العواممل الخارجيمة التمي تمؤثر فمي بنماء المفمممن عوامل خارجية بالنسبة للمةتعلم :  .1
 : ي عند المتعلمين ما يأت

علممين بمما تتضممنه لتي قد لا تتماشى مع مسمتويات المتمناهج العلوم التدريسية غير الملائمة ا -
 من انشطة علمية . 

تكمممموين تممممؤثر فممممي كالمحاضممممرة والالقمممماء والشممممرح يممممة : وطرائممممق التممممدريس الاعتياداسممممتراتيجيات  -
   .المفاهيم

التي يستعملها المعلمون , وقد تعود إلى عواممل  تدريساليرتبط بطرائق  معلمو العلوم أنفسهم : -
مؤهلاتهم دون المستوى المطلوب وضعف التطوير المهني إن أخرى في المعلمين أنفسهم منها 

 ومدى دافعيتهم  وكفاءتهم الذاتية . 
 العوامل الداخلية :  .2
 تعلم نفسه ودافعيته للتعلم .مدى استعداد الم -
 البيئة التعليمية والثقافية المدرسية التي يعيش ويتعلم فيها المتعلم قد لا تكون مشجعة . -

 (   67:  2011) خطايبة ,                                                                     
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 :  يالمفاهيممبادئ تدريس تنمية الاستيعاب سابعاً : 
تأخمممذ همممذه المبمممادئ إطممماراً عامممماً للعممممل علمممى تنميمممة المفممماهيم , واخمممذها بعمممين الاعتبمممار عنمممد       

تخطيط الدروس وكذلك تنفيذها وتقويمها لاهماً للوصول إلى افضل النتائج وفق خطوات وتوجهات 
 محددة ومدروسة وهي : 

وتعلمماً  أقمل ممن قبمل المعلمم ,طلمب تدريسماً تن التدريس من أجل تنمية الاستيعاب المفماهيمي يإ .1
 . اكثر من قبل المتعلم , اي يتوصل المتعلمون بأنفسهم إلى الفهم العميق 

 مبادرته في الحصول على المعرفة الطالب واستقلاله الذاتي . و  مسؤوليةن يركه المعلم على إ .2
المتعلمممين بخبممرات متنوعممة ن يهممتم المعلممم بتنويممع اسممتراتيجيات التممدريس التممي تهيممد مممن مممرور إ .3

 ومفيدة وتشجعهم على التفكير والتأمل .
عادة ب إنما تتطلمستويات أعلى أو أدنى , إن مستويات الاستيعاب المفاهيمي غير متدرجة بإ .4

 (89:  2007) حسين , فهم الثلاثة . بالتحرك عبر مستويات الالتفكير الواضح وتشجعهم 

 ( Generating information skills: مهارات توليد المعلومات ) سالمبحث الخام

 :  اولًا : مفهوم مهارات توليد المعلومات

يعممد التفكيممر منهجمماً فممي البحممث يسمملكه المممتعلم لفهممم الواقممع القممائم واطمملاق الاحكممام الصممادقة       
على الوقائع والمشكلات باستخدام الاسلوب العقلي بقصد الوصول الى غايات او معالجات محددة 
؛ ويتطلمممب ادراك الواقمممع وتحديمممد خصائصمممه ومشمممكلاته وتشمممخيص المشمممكلة الرئيسمممة والمممربط بممممين 

ومسممبباتها , فقممد عبممر عنممه احممد المفكممرين اليابممانيين حينممما قممال للأمممم ثممروات تحممت ارجلهممم النتممائج 
فثروتنما فموق ارجلنما تمهداد وتنممو كلمما اسمتخدمناها وهمذا  يوناما نحن اليابمان, يستخدمونها فتنضب 

ممما يعبممر عممن مفهمموم التفكيممر المنممتج فهممو تفكيممر توليممدي ابممداعي يتمثممل بالبراعممة فممي الوصممول الممى 
نتممائج مممن الطممراه الاول , ومممن ابممره سممماته الخممروج عممن المممألوف والشممعور بالحاجممة مممن اهممم ممما 

يممر ان تفكيرنمما ممما هال يممدفع المممتعلم والامممم الممى التفكيممر المنممتج الا مممع بلممداننا فكممم بنمما مممن حاجممة غ
) عطيه .  متنافي مناهج تعليمنا او خلفيتنا الثقافية او انظمة الحكم التي تعاقبت على ا لفظياً لعلة

,2015  :131)  
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 مهارات التفكير :ثانياً : 

تغييممرات المتسممارعة فممي شممتى جوانممب الحيمماة المختلفممة يتهايممد بحيممث لا يمكممن للمممتعلم الا الان       
لممى اكتسمماب أدوات التفكيممر التممي تمكنممه مممن يسممير منهمما , وفممي ضمموء ذلممك يحتمماج إ اسممتيعاب جممهء

الحاصلة , فضلًا عن إلى ان اكتسماب المعرفمة وحمدها لا تغنمي عمن التفكيمر مواجهة تلك التغيرات 
  ( 23:  2000. ) دياب , , ولا يمكن ارفادة من دون تفكير يدعمها 

ن طريق تراكم طور الطبيعي وحدهما , ولا تكتسب ممهارات التفكير لا تنمو بالنضج والتف      
المعرفة والمعلومات فقط , بل لا بد ان يكون هناك تعليم منتظم وتمرين عملي متتابع يبدأ 

 (49:  2005. ) الخليلي , بمهارات التفكير الاساسية ويتدرج الى عمليات التفكير العليا 

ج تحت كل ندر ويقسم التفكير إلى ثلاثة مستويات هي ) الدنيا , والوسطية , والعليا( ويٌ      
نمارسها مستوى منهم أنشطة عقلية معينة يطلق عليها عمليات عقلية أو مهارات التفكير 

ووصف الاشياء وتدوين الملاحظات , الى التنبؤ , ونستخدمها عن قصد في معالجة المعلومات 
. ) هيتون ,  بالأمور وتصنيف الاشياء وتقييم الدليل وحل المشكلات والوصول الى استنتاجات

يام بالعمليات سواء كانت القيعني مفهوم المهارة مما سبق ان خلص الباحث ست( , وي4:  2006
 ادائية بسرعة ودقة واتقان . عقلية أم

 مبادئ وعوامل تنمية التفكير :ثالثاً : 

 ن في المنهج . المتعلمو  تتم تنمية قدرات التفكير من طريق محتوى المادة الدراسية التي يدرسها. 1

محتموى الممادة  نمو تدريجي في قدرات التفكير , نتيجة انخراط المتعلمين في التفكير فمييحدث . 2
 دروس .هم سلسلة من الالدراسية بعد اعطائ

 . رونة , وطلاقة ( في الدرس تفكير ) أصالة , وميمارس المتعلم أكثر من مهارة  يمكن ان. 3

المتعلمممين علممى التفكيممر وتجعلهممم . توظممف فممي الممدرس طرائممق تدريسممية محممددة تعمممل علممى حممث 4
 يفكرون بصورة اعمق بمحتوى المادة الدراسية .
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ية مستمرة طوال سنوات الدراسة ولمختلف المواد الدراسمية , فملا تقتصمر علمى تنمية التفكير عمل .5
 ( 63:  2002) البكر ,  مادة معينة دون الاخرى .

 تصنيف مهارات التفكير :  رابعاً : 
اختلف الباحثون والمهتمون بتنمية مهارات التفكير في تصنيفهم للمهارات التي تتعلق بالتفكير , 

 ومن اشهر التصنيفات ما يأتي :  
 ي : وكما يأت (2003) سعادة  . تصنيف1

تحديد العلاقة بين السبب والنتيجة و الاستقراء و الاستنتاج وهي : مهارات التفكير الناقد اولًا 
 . مهارة التمييه د الاولويات والتتابع و تحديوالتباين و والمقارنة 

التوضيح والطلاقة والمرونة و الاصالة ن المهارات الاتية : مهارات التفكير الابداعي : وتتضم ثانيا
 او التفصيلات الهائدة .

والوصف والوصول الى المعلومات  التذكرات وحفظها وعرضها وهي : مهارات جمع المعلومثالثاً 
 طرح الاسئلة .والاصغاء وعرض المعلومات بيانياً و الملاحظة و ين الملاحظات تدو و 

 (  84-82: 2003) سعادة ,                                                                  

ن مهممارة تفكيمر جمماءت فمي ثممماني فئمات علممى حمدى وعشمريا (2004) مةةارزانوا واخةةرون ,حةدد  .2
 النحو الاتي : 

  . مهارة التركيه : وتتضمن تحديد المشكلة وتحديد الاهداف 

 . مهارة جمع المعلومات : وتتضمن الملاحظة وصوغ الاسئلة 
  . مهارات التذكر : وتتضمن الاستدعاء والترميه 
  . مهارات التنظيم : وتتضمن المقارنة , والتصنيف , والترتيب , والتمثيل 
 ار الرئيسة .مهارات التحليل : وتتضمن بيان الافك 
  . مهارات التوليد : وتتضمن الاستدلال والتنبؤ والتوسع 
 . مهارات التكامل : وتتضمن التلخيص واعادة البناء والتركيب 
  . مهارات التقويم : وتتضمن المعايير والبرهنة 
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 (9: 2004) مارهانوا واخرون ,                                                           
مهممارات التفكيممر الممى سممبع عشممرة مهممارة جمماءت فممي خمممس فئممات :  (2013صةةنف ) جةةروان , .3

 على النحو الاتي : 

 صممممنيف والترتيمممممب وتنظممممميم مهممممارات جممممممع المعلوممممممات : وتشمممممل الملاحظمممممة والمقارنمممممة والت
 المعلومات 

 لممى طبيممق والتفسممير والتلخمميص والتعممرف إمهممارات معالجممة المعلومممات وتحليلهمما: وتشمممل الت
 العلاقات والانماط .

 فرضمميات والتنبممؤ فممي ضمموء مهمارات توليممد المعلومممات : وتشمممل الطلاقممة والمرونمة ووضممع ال
  . المعطيات

 لى الاخطاء والمغالطات .لمعلومات : وتشمل النقد والتعرف إمهارات تقييم ا 
 . (12-11: 2013) جروان , مهارات الاستدلال : وتشمل الاستنباطي والاستقرائي 

وعنمد ملاحظمة تصمنيفات مهمارات التفكيمر السمابقة نجمد ان هنماك مهمارات اساسمية مشمتركة فمي      
ذ تبنمممى الباحمممث إتمممأتي متداخلمممة فمممي كمممل التصمممنيفات , مممما بينهممما , وان مهمممارات توليمممد المعلوممممات 

( لمهمممارات التفكيمممر وبالتحديمممد فئمممة مهمممارات توليمممد المعلوممممات وتشممممل 2013تصمممنيف ) جمممروان , 
 الاتية :المهارات 

  :( Fluentالطلاقة : ) .1

هممي فمممي جوهرهممما عمليمممة تمممذكر اسمممتدعاء اختياريمممة لمعلوممممات او خبمممرات او مفممماهيم سمممبق ان       
ليممل العمماملي , وفممي الوقممت الممذي للطلاقممة مممن طريممق التح عممدةع تعلمهمما , وقممد تممم التوصممل الممى انمموا

( وطلبتممه فممي جامعممة شمميكاغو الممى ثلاثممة اشممكال للطلاقممة , كشممف Thurstoneتوصممل ثيرسممتون )
وعشممرين نوعمماً مممن قممدرات الطلاقممة وصممنفها ضمممن فئممة العمليممات  ة( عممن ثلاثمم(Gulifordجيلفممورد  

 ( 208: 2013) جروان , تحت عنوان الانتاج المتشعب .

سمبة تجماه مشمكلة او فالطلاقة هي القدرة على استدعاء اكبر عدد ممكن من الاسمتجابات المنا     
 هي : ة , ومن أبره أشكال الطلاقة ضون مدة همنية محددمثير معين في غ



 000000000000ة ودراسات سابقةنظري جوانب   0 0000  00 00 0                                
 

61 

 
 لثانيا الفصل

كبممر عممدد ممكممن مممن أتمثممل فممي قممدرة المممتعلم علممى انتمماج ت: (طلاقةةة الكلمةةات)الطلاقةةة اللفظيةةة . أ
 همنية معينة .مدة المفردات ضمن مواصفات معينة في 

كبمر عمدد ممكمن أ اسمتدعاءتتمثمل فمي قمدرة الممتعلم علمى :  (طلاقة المعةاني )الطلاقة الفكرية .  ب
 من الافكار المناسبة في مدة همنية معينة لمشكلة ما . 

شمياء فمي الاسمتجابة لمثيمر لأو اأقدرة علمى الرسمم لعمدد ممن الاشمكال هي الطلاقة الاشكال : .  ت
 ( 276:  2012شكلي او بصري . ) الهغول , 

 (Flexibilityالمرونة : ) (2

و مكمررة هي قدرة المتعلم على توليد أفكار متنوعة أو حلول جديدة ليست تقليديمة أو روتينيمة أ     
 ( 108: 2009وتشمل توجيه خط سير التفكير كاستجابة لمتطلبات الموقف .) عبد العهيه ,

وهي بخملاف الجممود المذهني , والمرونمة مهمارة وقمدرة رئيسمة فمي اختبمارات التفكيمر الابمداعي        
, وتتطلممب المرونممة الانفتمماح الفكممري والقممدرة علممى الاخممذ )تممورانس(فممي اثنمماء الحمموار التممي وضممعها 

 خممرن الممرأي الآوالعطمماء فممي اثنمماء الحمموار , وعممدم تعصممب المممتعلم لفكرتممه الاحاديممة والاخممذ بالحسممبا
 ن تكون حاضرة في اثناء عملية التخطيط والتنفيذ والتقييم وتشمل :والمرونة يجب أ

 : وتعني انتاج استجابات متنوعة مناسبة لمشكلة او موقف . مرونة التلقائية أ . 

ن طريقهما المى ير الوجهة الذهنية التمي ينظمر مميتغ : تشير لقدرة المتعلم على المرونة التكيفيةب. 
:  2006لغرض توليد حلول جديدة ومتنوعة لمثير او مشمكلة مما . ) محممود ,  مشكلة محددةحل 
95. ) 

قصمد بهما تحويمل خمط سمير التفكيمر وعمدم بقائمه جاممداً , وان اصمعب : وي ر مةن الجمةودالتحر ت. 
انواع الجمود الفكري التعصمب والانغملاق الفكمري , والممتعلم المذي يتصمف بهمذه الصمفة لا ينفمع ان 

 , فهو متمركه حول فكرته الخاطئة .يكون محاوراً 

قدرة المتعلم على طرح افكاره او فكرته بعمدة صمور او هي مرونة اعادة تفسير المعلومات : ث . 
 ( .109: 2009اشكال او معان عديدة ليستطيع السامع فهمها واستيعابها  .) عبد العهيه ,
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 ( Hypothesizingوضع الفرضيات : ) (3 

, لمذلك يخضمعها البماحثون للبحمث والتجريمب والتقيميم  تهتعني الفرضية قول غير مثبت صمح     
والفرضممية ت تعبيممر موقممف مشممكل ,  اهالممة الغممموض مممن تعبيممر يسممتخدم حتممى يثبممت صممحتهاوفممق 

يستخدم بصورة عاممة لششمارة المى اي اسمتنتاج مبمدئي او قمول غيمر مثبمت , ويخضمعها البماحثون 
مممن اجممل الوصممول الممى اجابممة او نتيجممة معقولممة تفسممر الغممموض الممذي يكتنممف  للفحممص والتجريممب

 الموقع او المشكلة .  

المعلومممات تشممكل  اممما العلاقممة بممين المعلومممات والفرضمميات فهممي علاقممة تبادليممة بمعنممى ان       
علمى اساسمها الفرضميات , والفرضميات بالمقابمل تقمود وتوجمه عمليمة البحمث عمن  الممادة التمي تبنمى

هيد من المعلومات , وان وضع الفرضيات وسيلة لتفسير ظاهرة او مشكلة او توجيه تجريبمي او م
ي ايجاد الافتراضات التي ينطوي عليهما نمص او مشمكلة او موقمف هاستدلال منطقي اما المهارة ف

 2013) جمروان , .  من اجمل فهمم اعممق للمضممون وادراك اوسمع للبمدائل الممكنمة لحمل المشمكلة
:213 -214  ) 

 (Predicting/ Extrapolating(  التنبؤ في ضوء المعطيات )4

ن طريممممق عمليممممة التنبممممؤ مممممن ي مهممممارة التنبممممؤ فممممي ضمممموء المعطيممممات ممممممممممات فممممو تولممممد المعل       
المعطيات الموجودة في الموقف , وهي من ناحية اخرى القدرة على قراءة البيانمات او المعلوممات 

علمى مما همو ابعمد مممن ذلمك فمي احمد الابعماد المتعلقممة قمراءة مما بمين السمطور والاسممتدلال ة و المتموافر 
ن لممممه دوراً مهممممماً فممممي عمليممممة توليممممد ينممممة المدروسممممة اممممما البعممممد الهمنممممي فممممإبالهمممممان والموضمممموع والع

المعلومات , اذ ان البيانات المتموافرة فمي غضمون ممدة همنيمة محمددة قمد تجعمل الممتعلم يولمد افكماراً 
او المبمادئ نمه اذا كانمت الافكمار لة , اما في ما يتعلمق بالموضموع فإاستنتاجات مهمة عن المشكو 

خممر , علممى محتموى آن مهمارة التنبممؤ تمثمل محاولممة لتطبيمق هممذه الافكمار مرتبطمة بمحتمموى معمين فممإ
اي مممما يصمممدق علمممى موضممموع يصمممدق علمممى موضممموع اخمممر ) ممممن ناحيمممة الفكمممر( علمممى ان يكمممون 

             ببعضممممهما , وان ذلممممك يممممذكرنا بالمبممممادئ العامممممة فممممي الموضمممموعات العامممممة .للموضمممموعين علاقممممة 
 ( 162-161: 2009) عبد العهيه ,
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 مهارات توليد المعلومات في التكنولوجيا : خامساً : 

منممماهج , همممما الالي قضممميتان متلاهمتمممان حمممول التوجهمممات الحديثمممة فمممي تتمممأثر فمممي وقتنممما الحممم      
ثر تنظيماً وفعالية , وقضية استخدام التكنولوجيا ودمجها التفكير بطريقة أك تدريس مهاراتقضية 

مع مهارات التفكير داخل الصف الدراسي , وتوظيف المسمتحدثات التكنولوجيمة واجهمهة الحاسموب 
التمممي اهتممممت  –للنهممموض بالعمليمممة التعليميمممة ككمممل , كمممما شمممجعت الشمممبكات الحديثمممة ذات الخبمممرة 

:  2005سمماني ) ابممراهيم , علممى عقممد منمماظرات عممن طبيعممة التفكيممر الان -اعي بالممذكاء الاصممطن
ت لا بممممد أن نممممدرك أن المهمممماراو وتوظيممممف الفكممممر التكنولمممموجي اربممممداعي فممممي المنمممماهج , ( , 348

 فلسمفة العاممة للمنماهج , فهمي تتضممن الأهمداف التعليميمةالوضمع  الأساسية اللاهمة تمأتي اولًا ممن
 يجب توافر الشروط الاتية :لذا ا التي يسعى المنهج إلى تحقيقه

ناسممبة مممع كممل جميعهمما بطريقممة متدرجممة ومالمراحممل العمريممة ل مفمماهيم العلمموم الحديثممة فممي إدخمما. 1
 عمر . 

 .ربط المنهج ربطاً جوهرياً بأسلوب حل المشكلات . 2

عمليمممة البحمممث المممذاتي , فمممي صممموره مشمممروعات بحثيمممة تكمممريس جمممهء أساسمممي ممممن الممممنهج فمممي . 3
 . خر ختلف من مدرسة لأخرى , ومن فصل لآقد ت متنوعة ,

 تكامل أركان المنهج كلها ببعضها البعض من كتب وبرامج ووسائط متعددة وانترنت . 4

إعادة تدريب المعلم , بحيث يكون قبطاناً ماهراً لقيادة الطلبمة فمي عمليمة المتعلم المذاتي وتنميمة . 5
 مهاراتهم في التفكير . 

 ( .156-155:  2002سين , ) ح.  ا التعليم والكمبيوتر التعليميتكنولوجيتطوير دور . 6

, تحسين عملية التعليم وجعل المتعلم الناتج عنها أكثر فعالية إلى وتهدف تكنولوجيا التعليم      
تنميممة أو تعلمميم التفكيممر للمممتعلم حتممى تجعلممه هممو لتكنولوجيمما التعلمميم  تج إن الهممدف الأسمممىونسممتن

طات الذهنيمة التمي االعمليات العقليمة أو النشم وصل إلى المعرفة بنفسه , ومن طريقالت قادراً على
يمارسمممها , ولكممممن هممممل يعنممممي تعلممميم التفكيممممر مممممن خمممملال  تكنولوجيممما التعلمممميم  , تهويممممد المتعلمممممين 

ههم على يحفتبمصادر مختلفة ومثيرة لممارسة نشاطات التفكير في مستوياتها البسيطة والمعقدة و 
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عمليممة  م , وهمميأو قاعممدة أو إعممماالتفكيممر بممما يشمماهدونه أو يسمممعون عنممه للوصممول إلممى تفسممير 
 . (60:  2002كلية تتأثر بالمناخ الصفي والدراسي وكفاءة المعلم ) الحيله , 

لميم وسمائل التكنولوجيما فمي العمليمة التدريسمية لتعص الباحث مما تقدم أهمية تضمين ستخلي      
فضممل ن ذلممك يسممهم فممي هيممادة الدافعيممة لممدى المممتعلم وتحقيممق تعلممم االمتنوعممة ؛ لأمهممارات التفكيممر 

يحممممدث مممممن طريممممق اكتسمممماب  تعلمممميم التفكيممممر باسممممتخدام التكنولوجيممممالمحتمممموى المممممواد الدراسممممية , ف
تيجممة الممارسممة بصممورة عمليممة ن طريممق تفاعممل أكثممر مممن حاسممة فممي عمليممة الممتعلم نالمعلومممات ممم

 . مرنة 
 توليد المعلومات :سادساً : معيقات 

كمون تتطلب وقتاً , وقد يكون الوقمت النقص الوقت : العملية التوليدية , وخاصة في مرحلة  .1
 في المدرسة غير كاف لظهور هذه المرحلة .

ذلمممك غالبممماً إلمممى نقمممص قمممد يمممؤدي , و دراك قدراتمممه الثقمممة بمممالنفس : يخفمممق الممممتعلم فمممي إنقمممص  .2
 قدام الضروريين للتوليد . الشجاعة وار

 التفكير التقاربي : فالتفكير التباعدي مهم جداً لتوليد الافكار . .3
 الجديدة. الاتجاهات ستجابات و الامن ظهور الخوف من المجهول : الخوف من الفشل يمنع  .4
 ( 146: 2005عوامل متصلة بالنظام التربوي . ) محسن ,  .5

هممي هيممادة  التعليميممة العراقيممةويممرى الباحممث أن أهممم معيقممات توليممد المعلومممات فممي مؤسسمماتنا      
فممممي الصممممف الواحممممد , والتممممدريس  ا  طالبمممم 50ذ يصممممل إلممممى اكثممممر مممممن عممممدد الطلبممممة بالصممممفوف , إ

مممن بممالطرائق الاعتياديممة فضمملًا عممن تغطيممة المممادة العلميممة مقابممل تعلمهمما , والتركيممه علممى الحفممظ 
 العلمي . صعوبة المناهج وغهارة محتواها, وكذلك دون التركيه على تعلم التفكير 

 (Learning Styles: اساليب التعلم )المبحث السادس

 :     مفهوم اساليب التعلماولًا : 

يعد مفهموم اسماليب المتعلم ممن المفماهيم التمي ظهمرت نتيجمة تطمور البحمث فمي مجمالات كمل       
من علم النفس المعرفي , وعلم النفس التربوي , ويرجع استخدام هذا المصطلح الى القرن التاسع 

ات مممن القممرن ب الممتعلم لممم تنشممط الا فممي الخمسممينعشممر , الا ان الدراسممات العلميممة الجممادة لأسممالي
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ظهمممور نمممماذج ات بواسمممتمرت خممملال السمممتينات , والسمممبعينات , واهدهمممرت فمممي الثمانينممم لعشمممرين ,ا
نمموذج أ الأبحماث النفسمية والتربويمة , من اشهر , واكثر النماذج اعتماداً فييعد لأساليب التعلم وُ 

( وغيرهما wkittnنمموذج )أ( و Biggsنمموذج بيجمه )أ( , و Kolb( وكولمب )Entwistleأنتويستل )
 (4:  1994الفرماوي , ) 

 نموذجاً لأساليب التعلم يتكون من اسلوبين هما :أ( wkittnقدم )و 

 وفممق هممذا الاسمملوب بممأنهم يعملممون علممى يتميممه المتعلمممون  المجةةال : الاسةةلوب المسةةتقل علةةى. 1
وفممق اطمممارهم المرجعمممي الممداخلي , ودافعيمممتهم للمممتعلم هممي دافعيمممة داخليمممة , وبممانهم يعتممممدون علمممى 

 . في التعلم , ويستخدمون استراتيجياتهم الخاصة فيهذواتهم 

يتميه المتعلمون وفق هذا الاسلوب بأن دافعيتهم للمتعلم همي  الاسلوب المعتمد على المجال :. 2
المحمددة وفمق الاهمداف  دافعية خارجية , وبمانهم يركمهون علمى نمواتج عمليمة المتعلم , وهمم يعملمون

الممى توجيممه المعلممم , ويرغبممون فممي التفاعممل مممع المتعلمممين فممي الممتعلم , كممما ان لممديهم حاجممة  لهممم
 (Cassidy,2004 : 425-426اثناء عملية التعلم .)في الاخرين 

عممن بممين المتعلمممين المسممتقلين عممدة خصممائص ومميممهات ( الممى 2002ويشممير ) الخممولي ,       
 :     ادناه  المجال الادراكي يمكن ايجاهها في المجال الادراكي والمعتمدين على

المجةةةةال  خصةةةائص المسةةةتقلين علةةةى    
 الادراكي

المجةةةةال  خصةةةةائص المعتمةةةةدين علةةةةى    
 الادراكي

 ادراك  

   المجال

 يدرك المجال في صورة منفصلة  -

لةةةديهم القةةةدرة علةةةى عةةةزل الموضةةةوع  -
 عما يحيط به في المجال 

 يخضع ادراكه للتنظيم الشامل للمجال . -

والتعامةةةةةةةل مةةةةةةةةع  هلا يسةةةةةةةتطيع ادراكةةةةةةة -
  الموضوعات بصورة منعزلة عن المجال .

 اختيار

 المهنة  

يميلةةةون الةةةى حةةةةب الرياضةةةيات والعلةةةةوم 
 والهندسة والفيزياء واعمال فردية

يسةةةتغلون المةةةدلولات الاجتماعيةةةة بشةةةكل 
 .قليل او نادر 

للأعمال التي تتطلب الاحتكاك يميلون 
 خرينبالآ

يستغلون المدلولات الاجتماعية في 
 المواقف الغامضة بشكل كبير
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 الخصائص

 الفيزولوجية

 يميل الذكور اكثر للاستقلال  -
 يميلون لاختيار المجال البصري  -
الايسةةةةةةر فةةةةةةي ادراكهةةةةةةم للوجةةةةةةو  ,  -

 ويستخدمون اليمنى في ادائهم 
بصةةرهم قةةوي , ويفضةةلون اسةةتخدام  -

 الاذن عن البصر 

 زيادة الاعتماد هو اكثر عند الاناث  -
 يستخدمون اليد اليسرى  -
 الاذن  لبصر علىيفضلون ا -

الصةةةةةةةةةةةةةةفات 
 الشخصية 

 يفضلون الانشطة الفردية  -
 مساعدون في علاقاتهم الانسانية  -
 العلاقات الانسانيةبلا يهتمون  -
 يهتمون بالمشكلات الفلسفية  -
 درجاتهم مدققة في اختبار الذكاء  -

 توجه اجتماعي , انبساطي  -
 يهتم بالصداقة .  -
 دائرته المعرفية بالناس متسعة  -
 ذاكرة قوية لوجود الافراد  -
 اً يظهةةةرون مشةةةاعرهم واكثةةةر اسةةةتعداد -

 للنقد الخارجي .

 ( 88- 80:  2002) الخولي ,                                                               

وبهذا المبحث سميتطرق الباحمث بالتحديمد المى اسملوب ممن اسماليب المتعلم المتعمددة والمهممة       
الاعتمممماد علمممى المممذي يشممممل ) الاسمممتقلال   سممملوب الاسمممتقلال الادراكمممي فمممي همممذا المجمممال وهمممو ا

منمذ النفسميين والتربمويين  لاقى هذا الاسلوب اهتماماً كبيراً من قبل الباحثين إذ( المجال الادراكي 
طويلممة مممن الممهمن واسممتخدام هممذا الاسمملوب لدراسممة الشخصممية ومعرفممة الفممروق الفرديممة بممين عقممود 

المتعلمين في مجال تناول المعلومات والتعامل ممع المواقمف المختلفمة , وكمان اول ممن بحمث فمي 
 ه .( وهملاؤ Witkenهذا المجال وتكن )

 ,Sternberg,Grigorenko&Zhangيشير كمل ممن سمتيرنبرج , وجريجرينكمو . وههمانج )      
درات ( ان هنمماك ثلاثممة مممداخل لتفسممير الأسمماليب هممي : مممدخل الأسمماليب المعرفيممة او القمم2008

( Kagan,1976كاجمان) نموذجماأالتي تقاس باختبارات الاداء الاقصمى , وممن امثلتهما العقلية , 
ها باختبممممارات ( , والمممممدخل المتمركممممه علممممى الشخصممممية , ويممممتم قياسممممWitkin,1978وويممممتكن ) ,

( , والممدخل المتمركمه Myers -Briggsممايره وبريجمه ) انموذجمأالاداء المميه , ومن امثلتهما 
ركمممه علمممى الاسممماليب كمتغيمممرات وسممميطية لأشمممكال مختلفمممة ممممن علمممى النشممماط او علمممى المممتعلم , وي

ن طريممق جوانممب المعرفممة والشخصممية , وهنمماك نممماذج كثيممرة تتبممع هممذا المممدخل منهمما الانشممطة ممم
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, ومنها ما اهتمت  (Biggss( وبيجه )Entwistle( , وانتوتستيل )Kolbنماذج كل من كولب )
               ( Dunn, ودن)Grashaالمممممممممممتعلم مثمممممممممممل نمممممممممممموذجي كمممممممممممل ممممممممممممن جراشممممممممممما )بدراسمممممممممممة تفضممممممممممميل 

(Sternberg,Grigorenko&Zhang, 2007 :488) 

عددها ونوعها اختلافاً كبيراً , فقد واختلف الباحثون في تحديد الاساليب المعرفية من حيث       
يتعامممممل  سمممماليب معرفيممممة ( ا10وجممممود )(  Witikin( ووتكممممن)Messickاكممممدت دراسممممات ميسممممك )

ن طريقهممما ممممع مواقمممف الحيممماة اليوميمممة , وبممممرور الوقمممت اهداد عمممدد همممذه الاسممماليب ن ممممالمتعلممممو 
ب تعمممدد همممذه ويعمممود سمممب ( اسممملوباً ؛37( اسممملوباً , واسمممتمرت بالاهديممماد وصمممولًا المممى )17لتصمممبح )

دى المى بلمورة همذا العمدد الكبيمر , وقمد ر النظرية التي انطلقت منهما ممما أطالاساليب الى تعدد الأ
ممن قبمل عمدد ممن البماحثين , فمي حمين ان بعضمها الاخمر مما هال  اً كبيمر  اً نال المبعض منهما اهتمامم

 ( . 300:  2004وم ,غامضاً وفي حاجة الى المهيد من البحوث والدراسات العلمية ) العت

تنمممماول ومعالجممممة وفهممممم المعلومممممات ,  الاختلافممممات الفرديممممة فممممي طريقممممةواسمممماليب الممممتعلم هممممي      
مجرد اختلاف في المسميات ناجم عن اختلاف الباحثين ومناهجهم في البحث ولكن  هوها تعددو 

:  2004) جممابر والقرعممان , معمماني هممذه المصممطلحات والمسممميات وخصائصممها متقاربممة كثيممراً .
15 ) 

 اهمها :  عدة خصائصبتتميه اساليب التعلم :  خصائص اساليب التعلمثانياً : 

نشاط , وتهتم بالفروق المحتوى ل النشاط المعرفي للمتعلم وليس بتتعلق اساليب التعلم بشك. 1
الفردية بين المتعلمين في ممارسة العمليات المعرفية المختلفة مثل الادراك والتفكير وحل 

 ( 238: 2003) الشرقاوي , .  عند التعامل مع المواقف المختلفة المشكلات 

من محددات المستعرضة في الشخصية فهي  اساليب التعلم من الجوانب والابعادد عتُ . 2
عن  ية وتنظر الى الشخصية نظرة شمولية كلية , لذلك لا يمكن دراسة الشخصية بمعهلالشخص

  ( 57: 2011) عبد المجيد , لم . اساليب التع
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قياس اساليب التعلم بوسائل لفظية وغير لفظية , مما يساعد على تجنب العديد من  نيمك. 3
المشكلات التي تنشأ عن اختلافات المستويات الثقافية التي تتأثر بها اجراءات القياس التي 

 ( 49:  2009) عياش , .  تعتمد بدرجة كبيرة على اللغة 

يبدأ من احد القطبين  ية القطب ذات توهيع متصلقياس اساليب التعلم بأنها ثنائطريقة تتميه  .4
روف خاصة , ترتبط ظته وقيمته في ظل امخر , وكل قطب له خصائصه وسلآوينتهي با

 (122:  2001) الهيات , .  بطبيعة المهمة الاختبارية

ترتبط اساليب التعلم بعلاقات سلبية او ايجابية مع متغيرات عديدة , كالدافعية , والذكاء . 5
 ( 296:  2004. ) العتوم , والنجاح الاكاديمي اعتماداً على طبيعة المتعلم 

لات المتعلم مع بعاد مكتسبة نتيجة تفاعم بيئية المصدر , او بالأحرى هي أاساليب التعل . تعُد6
 ( 122:  2001. ) الهيات ,  ها صفات موروثةنكثر مجية أالبيئة الخار 

 لاقة اساليب التعلم بالدماغ :  ثالثاً : ع

ليه من المستقبلات الحسية اغ الذي ينظم المعلومات الواردة إترتبط اساليب التعلم بالدم       
تنظيم  اجل بطريقة ذاتية التنظيم , فيعمل الدماغ على تشكيل اساليب التعلم والبحث عنها من

سلوب التعلم هو عبارة عن تشكيلة من الخلايا العصبية التي يتألف منها المعلومات وترميهها , فأ
الدماغ كتسلسل عصبي للأفكار والمفاهيم التي يعالجها المتعلم ويخهنها في الدماغ , مما يجعل له 

وايضاً القدرة على الاسترجاع القدرة على التعامل مع المثيرات والمواقف المحيطة به في بيئته , 
  (353: 2000,  )قطامي ونايفةبدرجات عالية من السرعة ليكتشف ما حوله بفاعلية عالية .

( الى ان انماط التعلم قد 2014(  نقلًا عن  ) الاغا , De Bono,1977ويشير دي بونو )      
النمائية التي تميل الى الثبات طبيعتها وتجعله مقيداً مما يحد الابداع  تحد من اداء الدماغ

ثراء العام قوقعة النمطية يجب الاهتمام بار والاستقرار النسبي مع مرور الهمن , وللخروج من
البحث عن طرق ومجالات فضلًا عن والبحث عن اكبر حجم من المعلومات حول الموضوع , 

 ( 23:  2014) الاغا , متعددة لحل المشكلات وايجاد اكبر عدد من البدائل الممكنة لحلها . 
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دوراً في تطور مفهوم الانماط والاساليب المعرفية  ن للبحث في خصائص الدماغ ووظائفها     
الى دماغ للالايسر النصف المرتبطة مع عمل كل جهء من اجهاء الدماغ , لذلك تشير فكرة 

 الايمنالنصف لتحليل المنطقي والعقلاني , بينما تشير فكرة اتفضيل المتعلمين للمهارات اللفظية و 
دراك المهارات البصرية والمكانية والعواطف والتحليل الشمولي الى تفضيل المتعلمين ر اغلدمل

الحدسي الذي يعتمد على تركيب المواقف التعليمية بدلًا من تحليلها الى عناصرها , كما هو 
 ( . 294-293:  2010وم , الحال في الدماغ الايسر ) العت

اعتمد الباحثون على المجال الادراكي : اس اسلوب الاستقلال / الاعتماد على ادوات قي .رابعاً 
 ثلاثة اختبارات شهيرة في قياس هذا الاسلوب وهي كالاتي :

 ( :B.A.Tاختبار تعديل الجسم )  .1

يتكمون همذا الاختبممار ممن غرفمة صممغيرة قابلمة للتحممرك  , 1949 عممام (Witikinوضمعه وتكمن )     
يميناً او يساراً بهوايا معينة يحددها الباحث داخل حجرة كبيمرة )معممل الاختبمار( بحيمث تكمون ابعماد 

داخمل الغرفمة الصمغيرة ويوجمد سمم ,  150سمم والارتفماع  150سم وعمرض  180الغرفة ذات طول 
و يساراً بهوايا يحددها الباحث وفي اتجاه الغرفة او في اتجماه مغماير لهما كرسي يمكن نحركه يميناً أ

لغرفمة او ركانهما وصمورة معلقمة ومصمباح . ويمتم تحريمك اان الغرفة بها علاممات محمددة مثمل أعلماً 
و الاتجاه المعاكس ثم يدخل المفحوص معصوب العينين والكرسي ممثلًا أ نفسه الكرسي في الاتجاه

لغرفممة معتدلممة وبعممد جلوسممه لمممدة دقيقتممين تنممهع العصممابة , ويطلممب منممه ان يعممدل مممن وا يكممون مممائلاً 
ن ممن ينتج عن هذا الموقف التجريبي نمطاتجاه الغرفة , و ع الكرسي حتى يصبح عمودياً في اوض

المعتممدون علمى  مجموعة تعتمد على الضبط المرئي في تعمديل وضمع الكرسمي وهممهما المتعلمين 
نية لم تول اي اهتمام للمحميط فمي تعمديل الكرسمي بمل اعتممدوا علمى احساسمات ثاالمجال ومجموعة 

 (124:  1992الشرقاوي ,  داخلية او ما يسمى بالاطار المرجعي الذاتي او الداخلي . )

  ( :Rodand Fruneاختبار المؤشر والاطار ) .2

وكمل ممن المؤشمر والاطمار  اً عبارة عن مؤشر وعصا تضيء وتتحرك داخل اطمار يمثمل مربعم      
ان المؤشمر قابمل للحركمة فمي اتجماه عقمارب  ضماء فسمفورية تضميء فمي الظملام , إذمطليان بممادة بي
و معتمدلًا , ويمكمن قمراءة هاويمة الميمل ممن مؤشمر ا مع امكانية جعل الاطار مائلًا أالساعة او ضده
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طمار سمياً او اررأصما تعمديلًا موجود خلف الجهاه , والنشاط الذي يقوم به المفحوص هو تعديل الع
لا يممرى فيهمما الا هممذين الموضمموعين ويكممون  و كلاهممما بحيممث يكممون هممذا الاخيممر فممي غرفممة مظلمممةأ

المجممال  المعتمممدون علممىن أو الأيسممر فالجانممب الأيمممعلممى  اً ئممالمفحمموص فممي وضممعيه عاديممة أو متك
تجمماه علمى ضممبط الاطمار أو أ لمؤشمر بنمماءً فمي همذا الموقممف التجريبمي هممم المتعلممون الممذين يعمدلون ا

لممون الممى ضممبط يالاطممار وهممم بممذلك يعتمممدون علممى مرجممع خممارجي ,اممما المسممتقلون عممن المجممال يم
مما  فميو اد علمى ميمل هوايما الاطمار , دون الاعتممممن و ممن وضمع مقتمرب ممن ذلمك سمياً أالمؤشر رأ

 لي لهذا الاختبار يعرض تشك يأتي
                                                                              

 ارطار مطلي بمادة تتغير في الظلام                                                            
 

 المؤشر مطلي بمادة تتغير في الظلام                                                           
                                                                      

                         
                                   
 ( اختبار المؤشر والإطار 2شكل )                                 

 ( 125:  2001) شبلي ,                                                                     
 
  :)الصورة الجمعية(اختبار الاشكال المتضمنة .3

 اسئلة لًا , ويتكون هذا الاختبار مناشهر الاختبارات واكثرها استعمامن عد هذا الاختبار يُ     
وشكل هندسي معقد بحيث يكون الشكل الهندسي المعقد  يتكون كل سؤال من شكل بسيطو  عدة

الطول والحجم والميل والوضع وعلى المفحوص ان يحدده بقلم بالشكل الهندسي البسيط  اً متضمن
يتم الاعتماد عليه في وس (69-68: 2009) الفرماوي , . الرصاص , وفي وقت همني معين

 شكل المعقد الاتي :اله في البحث الحالي مثال : اكتشف الشكل البسيط )أ( وظلل
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                                                             الشكل المعقد                                      الشكل البسيط        

 نموذ  فقرة من اختبار الاشكال المتضمنة الصورة الجمعية أ( 3شكل )              

 على النحو الاتي :و مجموعة من الخصائص التي تتميه بها الاساليب المعرفية وهناك 

 تتعلق الاساليب المعرفية بخصائص النشاط المعرفي المرتبط بتحديد الفروق بين التلاميذ .. 1

 نماذج اتساق ذاتي في الادراك والتذكر والتفكير وحل المشكلة . كن عدٌهايم. 2

 ها تفصيلات معرفية تعبر عن تصنيفات ادراكية معينة . تستخدم بوصف. 3

 استراتيجيات لاتخاذ القرارات . النظر اليها بوصفها. 4

 انماطاً فردية منظمة من القدرات . . تعُد 5

 النظر اليها كأنماط للضوابط المعرفية . . 6

 اشكالًا تفضيلية في تناول المعلومات . . تعُد 7

 فية كمؤشرات لمدى ارتباط الميول بالجوانب . د الاساليب المعر تعُ .  8

                                                 (83-93:Naimie,&et al,2010) 
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 تصنيفات الاساليب المعرفية :خامساً : 

ويعممود هممذا التعممدد الممى كثممرة التصممورات عممدة صممنف البمماحثون الاسمماليب المعرفيممة تصممنيفات       
والمداخل النظرية والدراسات التي تناولت هذه الاسماليب بالبحمث والدراسمة فهنماك تصمنيفات ثنائيمة 

( واخممرى Kiganبيممري( وتصممنيفات وضممعها ) كيجممان –البعممد وضممعها كممل مممن ) وتكممن بروفرمممان 
حممدده كممل مممن )الشممرقاوي ( , ومنهمما ممما  meskو)ميسمميك    gelfoured)وضممعها ) جليفممورد 

 :  كما يأتيوهي اكثر الاساليب استخداماً من  ( والتي تعد2009( ) عياش , 2003,
 المجال الادراكي . الاستقلال في مقابل الاعتماد على 
 . التبسيط المعرفي في مقابل التعقيد المعرفي 
 . المخاطرة في مقابل الحذر 
  الاندفاع في مقابل التروي 
  هاه . تالابالتسوية مقابل 
 . الضبط المرن مقابل الضبط المقيد 
   . الانطلاق مقابل التقييد 
  (52-49: 2009( ) عياش , 195: 2003)الشرقاوي ,                                   

 التطور التاريخي لأسلوب الاستقلال الادراكي : سادساً : 
( وهملائممه منممذ اكثممر مممن خمسممين Witkinلم الممنفس )ابممدأ البحممث فممي هممذا الأسمملوب مممع عمم       

 ( وبممذلك وفممر قممدراً كبيممراً مممن1949عاممماً مضممت , وقممد أعممد مقياسمماً لتقيمميم المتعلمممين منممذ عممام )
صممممري واقتصمممر البحمممث حمممول إدراك الحيمممه أو المجمممال البالمعلوممممات الخاصمممة بهمممذا الأسممملوب , 

مما بعمد الملاممح الرئيسمة تمأديتهم لعمدد ممن الواجبمات شمكلت في لمجموعة ممن المتعلممين ممن طريمق
لتقدير هذا الأسلوب المعرفي  لمقياس الأشكال المتضمنة الصورة الجمعية الذي يستخدم خصيصاً 

 كممان علممى المممتعلم فممي أحممد المهممام أن يعممدل عصمما تممرى داخممل إطممار مسممتطيل يميممل كممل منهممما إذ
لمهممة باختبمار اعن الخط العمودي الحقيقي على أن تبدو لهذا المتعلم العموميمة وقمد سمميت همذه 

وفي مهمة اخرى كان على المتعلم أن يعدل ميل كرسي يجلس عليه إلمى الوضمع  العصا وارطار
وأصمبحت همذه المهممة ممثلمة لحجمرة صمغيرة ومائلمة بالنسمبة لمه العمودي الحقيقي فمي أثنماء رؤيتمه 

 ( 57: 2002) الخولي , .  ختيار تعديل وضع الجسم في ا
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الوصممول إلممى  ق هممدف هممو اختبممار قممدرة المممتعلم فمميوتسممعى الاختبممارات الادائيممة إلممى تحقيمم      
اردراك الصحيح بتجاهله للسياقات المتداخلة , وقد استخلص أن الفروق الفردية في درجمات همذه 

( عند تطبيق هذه الاختبارات Witkin, واستنتج وتكن )الاختبارات كانت ثابتة نسبياً عبر الهمن  
على مجموعة ممن المتعلممين , أن الفمروق الفرديمة فمي درجمات همذه الاختبمارات كانمت ثابتمة نسمبياً 

إلمممى اردراك  ونأن يصمممل المتعلممممممممح الرئيسمممة لهمممذه المهمممام تهمممدف عبمممر المممهمن وقمممد كانمممت الملا
ل الادراكممممي ويقممممال عممممنهم أنهممممم يبحممممون عممممن الصممممحيح يطلممممق علمممميهم بممممأنهم مسممممتقلون عممممن المجمممما

الممذين لا تكممون لممديهم المعلومممات المتمممايهة ذات الاجممهاء المتداخلممة والممبعض الاخممر مممن المتعلمممين 
هل فقممرات المعلومممات عممن سممياقها , واطلممق علممى هممؤلاء المتعلمممين بممأنهم معتمممدون القممدرة علممى عمم

 ( 72:  2002على المجال الادراكي . ) الخولي , 

 :سابقة المحور الثاني : دراسات 

         تمهيد :

ة للحصول على دراسات سابقة مماثلة لهذا البحث )من حيث الباحث محاولات عدأجرى        
راء مسح للدراسات السابقة إجطريق تقل على المتغير التابع( من انعكاس فاعلية المتغير المس

نترنت وهيارة العديد من مراكه البحث العلمي والمجلات والدوريات رأنظمة الحاسوب وا مستعملاً 
والمكتبات الالكترونية , الا إنه لم يتمكن من الحصول على أية دراسة عراقية تناولت المتغير 

(  مما 2019المستقل والتابع كما وردت في هذا البحث , باستثناء دراسة عربية واحدة ) ابراهيم ,
وفق تسلسلها  السابقةاً بأهمية بحثه, وعليه ارتأى ارشارة إلى الدراسات يُعطي الباحث انطباع

 .الهمني 
 ( 2018دراسة ) الصمادي , . 1 

أثر تصميم بيئة التعلم النقال على تنمية الاحتياجات المعرفية مهارات التواصل الالكتروني ) 
 ( لدى طلاب المرحلة الاساسية في المملكة الأردنية الهاشمية

لى تنمية الاحتياجات أثر تصميم بيئة التعلم النقال عتعرف الت هذا الدراسة إلى هدف      
لكة الأردنية مهارات التواصل الالكتروني لدى طلاب المرحلة الاساسية في الممو المعرفية 

, وادواته , وخطواته , كما تم  تهومنهجيمشكلة البحث واهميته , الهاشمية , وقد عرض الباحث 
بيئات التعلم ارلكتروني والتعلم سس النظرية للبحث في ستة محاور هي المحور الاول عرض الأ
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النقال , أما المحور الثاني تصميم لبيئة التعلم النقال . أما في المحور الثالث تحدث عن 
ا المحور الرابع تناول مهارات نملأساسية , بيلطلاب المرحلة االاحتياجات المعرفية اللاهمة 

بيئة التعلم  عن لدى طلاب المرحلة الأساسية , وفي المحور الخامس تحدث  التواصل ارلكتروني
النقال ودورها في تنمية الاحتياجات المعرفية , واخيراً في المحور السادس تناول الباحث بيئة 

   التعلم النقال ودورها في مهارات التواصل ارلكتروني
الباحث المنهج الوصفي التحليلي والمنهج شبه التجريبي وبلغ ولتحقيق أهداف البحث اعتمد       

طالباً وطالبة , تم اختيارهم بالطريقة العشوائية من مدرسة الملك ( 40عدد افراد عينة الدراسة )
 كماالنقال , م عبد الله الثاني للتميه , وقد درست المجموعة التجريبية باستخدام برنامج صمم للتعل

في اختبار الكتروني تحصيلي للاحتياجات المعرفية التي تمثلت قام الباحث بإعداد أدوات البحث 
والجوانب المعرفية المرتبطة بالطلبة , وبطاقة ملاحظة لقياس الجوانب الادائية المرتبطة ببعض 

ث قبلياً وبعدياً على مهارات التواصل ارلكتروني للطلاب عينة البحث , وتم تطبيق أدوات البح
المجموعة التجريبية , وبعدها تم عمل المعالجات ارحصائية اللاهمة لهذا البحث باستخدام البرامج 

 .  SPSSارحصائية للعلوم الاجتماعية 
( بين  متوسطي 0,05اظهرت النتائج أنه يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )وقد       

لاحتياجات ادرجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار تحصيل 
واظهرت ايضاً النتائج أنه يوجد فرق دال , والجوانب المعرفية لصالح التطبيق البعدي  المعرفية

( بين  متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في 0,05ند مستوى دلالة )إحصائياً ع
ارلكتروني التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة الملاحظة قياس الجوانب الادائية ومهارات التواصل 

لاحتياجات ية بيئة التعلم النقال في تنمية الصالح التطبيق البعدي , وقد توصل البحث إلى فاعل
بيئة التعلم النقال المصممة بتطوير ارلكتروني , وقد اوصى الباحث هارات التواصل ومالمعرفية 

) الصمادي , في هذا البحث لتتسع لباقي مستويات المقرر الدراسي واستخدامها في التدريس .
2018  :5) . 
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 ( 2018دراسة ) الفخراني ,  .2

تنمية مهارات حل المشكلات الرياضية أثر توظيف التعلم النقال داخل بيئة الصف المقلوب في ) 
 (  لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية

تعرف أثر توظيف التعلم النقال داخل بيئة الصف المقلوب في تنمية الت الدراسة الى هدف     
ت الباحثة المنهج ذ المرحلة ارعدادية , وقد اعتمدمهارات حل المشكلات الرياضية لدى تلامي

شبه التجريبي في قياس فاعلية التصميم التعليمي المقترح على تنمية مهارات حل المشكلات 
تلاميذ عينة البحث , وقد تضمنت عينة البحث مجموعتين ) تجريبية اولى درست الالرياضية لدى 

لتعلم النقال داخل بيئة تجريبية ثانية درست با –تلميذاً  32باستخدام التعلم النقال منفرداً وعددها 
ين هما ) اختبار التحصيل اً ( واستخدمت الباحثة اداتين بحثيتتلميذ 32الصف المقلوب وعددها 

واختبار مهارات حل المشكلات المعرفي المرتبط بتنمية مهارات حل المشكلات الرياضية 
د فروق ذات دلالة سفر نتائج البحث عن مجموعة من النتائج من اهمها : وجو , وقد أ ( الرياضية

( بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين التجريبيتين الاولى 0,05إحصائية عند مستوى )
التي درست باستخدام التعلم النقال داخل بيئة الصف الثانية والثانية لصالح المجموعة التجريبية 

لة إحصائية عند المقلوب في القياس البعدي للاختبار التحصيلي , كما ثبت وجود فروق ذات دلا
( بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين التجريبيتين الاولى والثانية لصالح 0,05مستوى )

في القياس البعدي لاختبار مهارات حل المشكلات الرياضية , كما  المجموعة التجريبية الثانية
اثبتت النتائج وجود اثر للصف المقلوب القائم على التعلم النقال في تنمية المهارات المستهدفة , 
واوصت الدراسة بضرورة تضمين انشطة تعتمد على استخدام التعلم النقال واخرى تقوم على 

 ومطوريهما معاً ضمن مناهج الرياضيات , واهتمام المعلمين الصفوف المقلوبة او على كلي
لك الأساليب وتضمينها بمناهج الرياضيات اسية بوضع اهداف تستدعي استخدام تر دالمناهج ال
 (9:  2018) الفخراني , .  ارعداديةبالمرحلة 

  ( 2019دراسة ) ابراهيم ,  .3
( في تنمية التحصيل الدراسي ARSC) تصميم بيئة تعلم نقال وفق نموذ  التصميم التحفيزي) 

 –والرضا التعليمي والدافعية للإنجاز لدى طلاب الدبلوم المهني ذوي اسلوب التعلم ) السطحي 
 ( العميق
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اثر تصميم بيئة تعلم نقال وفق نموذج التصميم التحفيهي تعرف إلى  الدراسة تهدف     
(ARSC في تنمية التحصيل الدراسي والرضا التعليمي والدافعية لشنجاه لدى طلاب الدبلوم )

طلاب المرحلة الدراسية والمادة التعليمية ,  العميق(  –المهني ذوي اسلوب التعلم ) السطحي 
 اً طالب (15) تخصص تكنولوجيا التعليم حجم العينة -برنامج الدراسات العليا  –الدبلوم المهني 

ري المنظومات التعليمية  ووصفي مجموعة تجريبية الاولى والثانية  نوع المنهج منهج تطويلكل 
تحليلي وشبه تجريبي اداة الدراسة اداة اختبار التحصيل الدراسي ومقياس الرضا التعليمي ومقياس 

اهم الوسائل ,العميق (  –وب التعلم ) السطحي الدافعية لشنجاه , ومقياس بيجه لقياس اسل
اهم النتائج التي  تحليل التباين الاحادي –الاختبار التائي  –الانحراف المعياري ة حصائيالا

( بين متوسطي درجات 0,01وجود فرق دال احصائياً عند مستوى دلالة ) توصلت اليها الدراسة
مجموعتي البحث ككل في التطبيق القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي ومقياس الرضا التعليمي  

كما اسفرت النتائج عن عدم وجود فرق دال احصائياً , لشنجاه لصالح التطبيق البعدي  والدافعية
( بين متوسطي رتب افراد المجموعة التجريبية الاولى , وافراد المجموعة 0,05عند مستوى دلالة )

جود فرق التجريبية الثانية في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي ومقياس الرضا التعليمي , وو 
( بين متوسطي رتب افراد المجموعة التجريبية الاولى ذوي 0,05دال احصائياً عند مستوى دلالة )

اسلوب التعلم السطحي , وافراد المجموعة التجريبية الثانية ذوي اسلوب التعلم العميق في التطبيق 
لمعرفي المرتبط بمقرر البعدي لمقياس الدافعية لشنجاه , كما توجد علاقة ارتباطية بين التحصيل ا

) ابراهيم  مستحدثات تكنولوجيا التعليم والرضا التعليمي والدافعية لشنجاه لدى مجموعتي البحث .
 ,2019   :2976)   

سابقة بالدراسة الحالية سيتم مواهنة الدراسات الموازنة الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية :  -
 ( .3جدول )كما في 

 (3جدول )                                              

 موازنة الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية                            
   اسم   
 الباحث

(    2018الصمادي ) (   2018الفخراني ) 
  

 (2019ابراهيم )

  

 ( 2022القيسي
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مكان 
أجراء 
 الدراسة

الاردن  مصر            جامعة سومر /  مصر      
كلية التربية 

 الاساسية

هدف 
 الدراسة

أثر تصميم بيئة التعلم 
 النقال على تنمية
الاحتياجات المعرفية 
مهارات التواصل 
الالكتروني لدى طلاب 

 المرحلة الاساسية

توظيف التعلم النقال داخل 
الصف المقلوب في   بيئة

تنمية مهارات حل 
المشكلات الرياضية لدى 
 تلاميذ المرحلة الإعدادية

 

اثر تصميم بيئة تعلم نقال 
وفق نموذ  التصميم 

( في ARSCالتحفيزي )
تنمية التحصيل الدراسي 

التعليمي والدافعية  والرضا
للإنجاز لدى طلاب الدبلوم 
المهني ذوي اسلوب التعلم ) 

 العميق( –السطحي 

فاعلية تصميم بيئة 
التعلم النقال على وفق 

Keller )انموذ    
في تنمية الاستيعاب 
المفاهيمي ومهارات 
توليد المعلومات لدى 
طلبة الجامعة ذوي 

اسلوب التعلم المستقل 
(المعتمد  

 

المرحلة 
 الدراسية 

 –طلاب الدبلوم المهني  المرحلة الاعدادية  طلاب المرحلة الاساسية
 -برنامج الدراسات العليا 
 تخصص تكنولوجيا التعليم

الثالثة /  طلبة المرحلة
قسم العلوم / كلية 
 التربية الاساسية

 
 

حجم  
 العينة

 طالب وطالبة 54 طالب     30 طالب   64       ( طالباً وطالبة40)

     
 المتغير 

    
 المستقل

تصميم بيئة التعلم 
 النقال

توظيف التعلم النقال 
داخل بيئة الصف 

 المقلوب

تصميم بيئة تعلم نقال وفق 
التحفيزي  نموذ  التصميم

(ARSC) 

تصميم بيئة التعلم 
النقال على وفق 
 keller أنموذ  

 

المتغير 
 التابع

تنمية الاحتياجات 
المعرفية مهارات 
 التواصل الالكتروني

مهارات حل المشكلات 
 الرياضية

 

التحصيل الدراسي والرضا 
 التعليمي والدافعية للإنجاز

 الاستيعاب المفاهيمي
مهارات توليد و 

 المعلومات
 

المتغير 
 التصنيفي 

 –اسلوب التعلم ) السطحي  لا يوجد  لا يوجد 
 العميق ( 

اسلوب التعلم ) 
المعتمد( –المستقل   
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نوع 
 المنهج 

المنهج الوصفي 
التحليلي والمنهج شبه 

 التجريبي

المنهج شبه التجريبي      
 

منهج تطويري المنظومات 
التعليمية ووصفي التحليلي 

 وشبه تجريبي 

 المنهج الوصفي 
 والمنهج شبه التجريبي 
 
 

 

اداة 
 الدراسة 

اختبار الكتروني 
تحصيلي للاحتياجات 

المعرفية وبطاقة 
ملاحظة لقياس 
الجوانب الادائية 

المرتبطة ببعض مهارات 
 التواصل الإلكتروني

اختبار التحصيل المعرفي 
واختبار مهارات حل 
 المشكلات الرياضية

 
 
 
 

اداة اختبار التحصيل 
الدراسي ومقياس الرضا 

التعليمي ومقياس الدافعية 
للإنجاز , ومقياس بيجز 
لقياس اسلوب التعلم ) 

 العميق ( –السطحي 

اختبار الاستيعاب 
 المفاهيمي 

اختبار مهارات 
 توليد المعلومات

اهم 
الوسائل 

 الاحصائية

 

 –الانحراف المعياري 
تحليل  –الاختبار التائي 

 التباين الاحادي
 

 –الانحراف المعياري 
 –الاختبار التائي 
تحليل التباين 

 الاحادي

الاختبار  –الانحراف المعياري 
تحليل التباين الاحادي –التائي   

 
 

 

سيتم ذكرها في 
الفصل الثالث على 

وفق إجراءات 
  البحث المطلوبة

اهم النتائج 
التي توصلت 
 اليها الدراسة

 
 
 
 
 
 

يوجد فرق دال إحصائياً .1
( 0,05عند مستوى دلالة )

بين  متوسطي درجات 
طلاب المجموعة التجريبية 

في التطبيقين القبلي 
والبعدي لاختبار تحصيل 
للاحتياجات المعرفية 

والجوانب المعرفية لصال  
 التطبيق البعدي , 

 
فرق دال إحصائياً عند  ,2

( بين 0,05مستوى دلالة )
ب متوسطي درجات طلا 

المجموعة التجريبية في 
التطبيقين القبلي والبعدي 
لبطاقة الملاحظة قياس 
الجوانب الادائية ومهارات 

الإلكتروني لصال  التواصل 
 التطبيق البعدي

 

.وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية عند 

( بين 0,05مستوى )
متوسطات درجات 
تلاميذ المجموعتين 
التجريبيتين الاولى 
والثانية لصال  

موعة التجريبية المج
الثانية والتي درست 
باستخدام التعلم 
النقال داخل بيئة 

الصف المقلوب في 
القياس البعدي 

للاختبار التحصيلي , 
.وجود فروق ذات 2

دلالة إحصائية عند 
( بين 0,05مستوى )

متوسطات درجات 

وجود فرق                  
دال احصائياً عند مستوى 

( بين 0,01دلالة )
متوسطي درجات مجموعتي 
البحث ككل في التطبيق 
القبلي والبعدي للاختبار 
التحصيلي ومقياس الرضا 
التعليمي  والدافعية للإنجاز 

 لصال  التطبيق البعدي .

كما اسفرت النتائج عن عدم 
وجود فرق دال احصائياً 

( 0,05مستوى دلالة )عند 
بين متوسطي رتب افراد 

المجموعة التجريبية الاولى 
, وافراد المجموعة التجريبية 
الثانية في التطبيق البعدي 
للاختبار التحصيلي ومقياس 

سيتم ذكرها في 
الفصل الرابع على 

وفق نتائج 
 فرضيات الصفرية
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تلاميذ المجموعتين 
التجريبيتين الاولى 
والثانية لصال  

المجموعة التجريبية 
انية في القياس الث

البعدي لاختبار 
مهارات حل 

 المشكلات الرياضية

الرضا التعليمي , ووجود 
فرق دال احصائياً عند 

( بين 0,05مستوى دلالة )
متوسطي رتب افراد 

المجموعة التجريبية الاولى 
وي اسلوب التعلم السطحي ذ

, وافراد المجموعة التجريبية 
الثانية ذوي اسلوب التعلم 
العميق في التطبيق البعدي 
لمقياس الدافعية للإنجاز , 
كما توجد علاقة ارتباطية 
بين التحصيل المعرفي 

المرتبط بمقرر مستحدثات 
تكنولوجيا التعليم والرضا 
التعليمي والدافعية للإنجاز 

 ي البحث .       لدى مجموعت

 المحور الثالث : دلالات ومؤشرات من الدراسات السابقة : 

و ) يوجد ارتباط وثيق بين الدراسمات السمابقة والدراسمة الحاليمة ممن جهمة المتغيمر المسمتقل وهم     
ة اخممرى ان هممذا يكممون اقممل ( بينممما نجممد مممن جهممKellerوفممق انممموذج ) تصممميم بيئممة الممتعلم النقممال

في المتغيرات التابعة التمي تحمدثت عنهما تلمك الدراسمات , وممن المدلالات والمؤشمرات التمي  ارتباطاً 
 توصل اليها الباحث هي : 

البحث الحالي استجابة لتوصيات الدراسمات السمابقة فمي اجمراء المهيمد ممن الدراسمات التمي يأتي   .1
ميم بيئة التعلم النقال وتوظيفها في متغيمرات اخمرى وعلمى مختلمف المراحمل الدراسمية , تستهدف تص

 الواقع التعليمي . ( وتأثيرها فيCovid-19وخصوصاً مع استمرار خطر جائحة )

فمممي  (Kellerوفمممق انمممموذج ) عمممن تصمممميم بيئمممة المممتعلم النقمممال . لا توجمممد دراسمممات سمممابقة تحمممدثت2
اجممراء البحممث طلبممة كليممة التربيممة الاساسممية , وهممذا يعطممي انطباعمماً بأهميممة لسممتيعاب المفمماهيمي الا

 .حسب علم الباحث 



 000000000000ة ودراسات سابقةنظري جوانب   0 0000  00 00 0                                
 

80 

 
 لثانيا الفصل

وهو ) اسلوب المتعلم  اً تصنيفي اً يتضح من طريق استعراض الدراسات السابقة التي تناولت متغير . 3
اسماليب  ا حظيت بكثير من الاهتممام ممن بماحثي علمم المنفس المذين يؤكمدونالمعتمد( أنه –المستقل 

الممتعلم عنممد المتعلمممين وطريقممة اسممتقبالهم للمعلومممات ومعممالجتهم لهمما , وهممذا الاهتمممام لا نجممده فممي 
 , لذا فقد يسهم همذا البحمث فمي محاولمة تسمليط الضموء علمى همذانفسها  ميدان التعليم بنفس الوتيرة 

  . ن على هذا الشأنبيان اهمية تلك الاساليب المعرفية وامكانية توظيفها عند القائميب الجانب 

( التمي تعممل Kellerتوظيف استراتيجيات ابعاد انموذج )من مكنت الدراسات السابقة الباحث . 4
 على هيادة الدافعية والرضا التعليمي عند الطلبة لتحقيق اهداف بيئة التعلم النقال .

, بل انها  جميعها أن لا توجد طريقة تدريس تغطي الجوانب التعليميةدلت الدراسات السابقة  . 5
 تعتمد على مرونة واسلوب المدرسين . 

 عمن فمادة منهما فمي الاطمار النظمري فضملاً دبيات والدراسمات السمابقة , وارتم الاطلاع على الا .6
 وصولًا لنتائج البحث وتفسيرها . اعداد أداتي البحث الحالي 

وفمممق بيئمممة المممتعلم النقمممال  لمسمممتقل )لمممم يجمممد الباحمممث اي دراسمممة عراقيمممة تحمممدثت عمممن المتغيمممر ا. 7
 . مع التأكيد على ندرة الدراسات العربية التي تناولت ذلك المتغير المستقل (   Kellerانموذج 

والصملة والثقمة والرضما , وهمذا تنميمة الانتبماه والدافعيمة تعهيمه برهنت الدراسات السابقة ضرورة . 8
التصممميم التحفيممهي والعمممل علممى الممربط بممين هممذه الابعمماد فممي  نموذجممه( فممي أ Keller)ممما اكممده  

 بلورة الناتج التعليمي عند المتعلم . إلى عملية التعليمية في نسق محدد واجراءات تحفيهية تؤدي 

فضملًا ادراك المعلومات ومعالجتها وفق اساليب التعلم المختلفة ساعدت الدراسات السابقة في . 9
فق نمط المتعلم , ومن ثم استيعاب المفاهيم وتوظيفها بطريقة صحيحة و  عن الفروق الفردية بينهم

 الخاص لكل متعلم .
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 الفصل الثالث : منهجية البحث واجراءاته                         
  تمهيد:
عرضاً للإجراءات المتبعة في هذا البحث من حيث بناء تصميم  يتضمن هذا الفصل      

جراءات التكافؤ اسب , وتحديد مجتمع البحث وعينته بيئة التعلم النقال, واعتماد المنهج المن , وا 
ا ملتحقق من خصائصهوضبط المتغيرات الدخيلة فضلًا عن إعداد أداتي البحث وا

 ما يأتي :  البحث اتبع الباحث يفولتحقيق هد السايكومترية
 : (Kellerوفق انموذج )تعلم النقال البيئة تصميم : اجراءات المحور الاول 

  المنهج الوصفي التحليلي فيما يخص السؤال الاول للبحثاعتمد الباحث  البحث : منهجاولًا : 
 المنهج الوصفي : 

على دراسة الواقع أو الظاهرة كما توجد عليه في الواقع  التحليلي يعتمد المنهج الوصفي     
التعبير النوعي الذي يصف الظاهرة ويوضح خصائصها هتم بوصفها وصفاً دقيقاً من طريق وي

 2011رة ) عباس واخرون , , أو الكمي الذي يعطي وصفاً رقمياً يوضح مقدار وحجم الظاه
وقد اعتمد الباحث المنهج الوصفي لتحقيق الهدف الاول للبحث وهو تصميم بيئة ( , 47: 

 المناسب الذي يستند إليه البحث  ووضع الإطار النظري,  (Keller)وفق انموذج التعلم النقال 
 مع تحديد العناصر المرتبطة بالمتغيرات المستقلة والتابعة .

 ( :Kellerوفق انموذج )حل تصميم بيئة التعلم النقال مرا ثانياً :

بناء تحديد ذات كفاءة عالية في التصميم والإنتاج , يجب  نقالللحصول على بيئة تعلم      
وفق انموذج نقال ناء تصميم بيئة تعلم بب ف البحث المتمثللبلوغ هدمحكم لهذه البيئة , و 

(Keller )وبعد الاطلاع على مرحلة الثالثة قسم العلوم, الطلبة قويم لفي مادة القياس والت
وفق استراتيجيات ميم التعليمية مد فيها التصاالأدبيات التربوية والدراسات السابقة التي اعت  

الميدان التربوي أو كشفت عن أثر تصميم بيئة  بينت الأثر الايجابي بعد تجريبها فيمتعددة 
بتوظيف أبعاد  (Kellerقام كيلر )مختلفة من طريق التجريب , ت التعلم النقال في متغيرا

من طريق مخطط يع د بمثابة الدليل المرشد للمصمم التعليمي كما يتضمن الخطوات نموذجه أ
مادة المعالجة التجريبية , مع دمج الإجراءات في تصميم وفق مراحل التصميم العامة 

وما يتبعها من  التحفيزية الأربعة ) الانتباه , الصلة , الثقة , الرضا( الرئيسة للأنموذج
, مراحل فضلًا عن مرحلة التغذية الراجعة  تستند نظرياً في البناء إلى خمسإجراءات فرعية 
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التصميم التعليمي وكما  ي بيان الإجراءات المتبعة في كل مرحلة من مراحل بناءوفي ما يأت
 .  (4مخطط )يوضحها 

                   (4مخطط )                                               
 التعلم النقال  لتصميم بيئة المعتمديم التعليمي نموذج التصمأ                        

 
 

 التحليل 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
  

 التصميم

   التحليل

 الانتاج 

 التطبيق

 التقويم

 . ليل خصائص الفئة المستهدفة وسلوكهم المدخلي تح -
 تحديد الاهداف العامة لبيئة التعلم النقال. -تحديد الاحتياجات .                          -
 تحديد الموارد والقيود في بيئة التعلم . -                     . التعليمية  ماهالمتحليل  -
 تحليل البيئة التعليمية . –تحديد المحتوى الدراسي وتحليله .              -
 تحليل خصائص المتعلمين . -
 
 
 تنظيم محتوى المقرر الدراسي  -  
 تصميم الأنشطة التعليمية   -تحديد الوسائل التعليمية المناسبة                -
 تصميم انماط التعلم والتعليم  -تحديد استراتيجيات تقديم المحتوى                -
تصميم الاجراءات التحفيزية لبيئة التعلم النقال في ضوء المكونات الاربع لأنموذج  -

 . (ARCSالتصميم التحفيزي )
 (Kellerتصميم سيناريو بيئة التعلم النقال وفق انموذج التصميم التحفيزي ) -
 تصميم أدوات القياس -
 
 
 
 
 

صباغة الأهداف الإجرائية بناءً على الأهداف ) : ادوات التقويمة التعليمية و مادالب الخاص
    ( . العامة وطرق تقديم المحتوى التعليمي , واختيار, تصميم ادوات القياس والتقويم 

تصميم خريطة التدفق والسيناريو ولوحات الأحداث : ) علمة التيئالخاص ب صميمالت -
م , تحديد برامج الانتاج وواجهات التفاعل , تحديد فريق الانتاج وتحديد مهام كل متعل

 (.ولغات البرمجة , تصميم دليل المساعدة والتوجيه المستخدم 
التحليل الخاص بالمادة التعليمية : ) تحليل المحتوى , تحديد الأهداف , تحليل مهام  -

 نسب لعرض المادة . لااختيار الحلول االمادة التعليمية والمهارات المطلوبة اكتسابها , 
خاص بالمتعلمين ) تحليل خصائص واحتياجات المتعلمين وانماط تعلمهم , التحليل ال-

 تحديد اختيار المناسب للمتعلمين ليتوافق مع قدراتهم
                             

 انتاج مجموعة متنوعة من مصادر التعلم الرقمية . -
 الويب ( .انشاء حساب على  الموقع  الالكتروني )  -
 (Admin Pageانشاء صفحة ) –تصميم الصفحة العامة لبيئة التعلم  .             -
 

 تطبيق أدوات التقويم البنائي (  : ( تطبيق أدوات القياس القبلي  -
تطبيق بيئة التعلم  ) توصيل المحتوى الالكتروني لجهاز التعلم النقال للمتعلم , تطبيق  -

 الاستراتيجية والأنشطة التعليمية المتضمنة التغذية الراجعة ببيئة التعلم النقال ( . 
                            تطبيق أدوات القياس البعدي : ) تطبيق أدوات التقويم الختامي( .  -

 التقويم النهائي -التقويم البنائي                       -التقويم التمهيدي                 -
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     ولى : التحليل المرحلة الا 
المسارات  , إذ يتم فيها تحديدجميعها لمراحل الأخرىهذه المرحلة الحجر الاساس ل تمثل

 الأساسية والحاجات التي تتبع في بناء التصميم , وتشمل هذه المرحلة :
 تحديد الفئة المستهدفة وسلوكهم المدخلي :  .1

( فئة 2021- 2020طلبة المرحلة الثالثة في قسم العلوم للعام الدراسي ) رااختيتم      
,  تبالإنترنلوحية متصلة يملكون أجهزة هواتف الذين مستهدفة ضمن موضوع البحث , 

ن طريق رات التصفح والدخول على المواقع مويجيدون مهاولديهم مهارات استخدامه , 
لمحادثة الفورية , ورفع ملفات الصور والصوت والفيديو عبر لفضلًا عن أجهزتهم النقالة 

 . (Telgerm)المواقع وتطبيق تليكرام 
 تحديد الاحتياجات :   .2

, ( 3مرحلة الثالثة كما وردت في ملحق)لى احتياجات طلبة قسم العلوم الإتم التعرف      
( Kellerوفق انموذج ) تصميم بيئة تعلم نقالوالتي أمكن تحديدها في وجود حاجة إلى 

لتدريس مقرر القياس والتقويم من أجل التغلب على المشكلات التي تقابل تدريسه في ظل 
فاعلية تلك البيئة في تنمية الاستيعاب عن والكشف ,  (COVID-19)استمرار جائحة 

 المفاهيمي ومهارات توليد المعلومات لدى عينة البحث ذوي اسلوب التعلم المستقل والمعتمد . 
 :  تحديد الأهداف العامة لبيئة التعلم النقال. 3

تصف الأهداف التعليمية بشكل دقيق ما سوف يقوم به المعلم بعد الانتهاء من عملية      
, وتحديدها يع د نقطة البداية في اختيار محتوى المنهج والخبرات التعليمية المناسبة التدريس 

من و ,  (176 :2010الكسباني , ) في تنفيذ وتقويم العملية التعليمية على أسس سليمة 
ددت أهدافه العامة طريق توصيف مقر  صياغة قائمة  ت( , وتم5ملحق )ر القياس والتقويم ح 

حداثه لوكية تحدد بدقة التغير المطلوب إللاستيعاب المفاهيمي في عبارات س التعليميةالاهداف 
, ( 6( هدف ملحق )45في سلوك المتعلم بحيث تكون قابلة للقياس بموضوعية وبلغت )

دد المحتوى المناسب  تعليمي , وقد عرضت القائمة على مجموعة من  اً لكل هدفوكذلك ح 
لإبداء آرائهم في مدى وضوح  (4ملحق ) طرائق التدريس والقياس والتقويمالمحكمين في 

ومدى كفاية المحتوى وارتباطه صياغة الأهداف التعليمية ومناسبتها لخصائص المتعلمين 
التعليمية والمحتوى , واقترحوا لأهداف بالأهداف التعليمية وقد اتفق المحكمون على مناسبة ا

جراء التعديلات المقترحة التطبيقات لموضوعات المحتوى ؛ وبإضافة المزيد من الأمثلة و ا
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لعام الهدف او ة للمقرر , أصبحت قائمة الأهداف والمحتوى مناسبين لتحقيق الأهداف العام
م العلوم المرحلة الثالثة في مقرر ومهارات طلبة قس لبيئة التعلم هو تنمية الاستيعاب المفاهيمي

 . القياس والتقويم
 تحليل المهام التعليمية :. 4

هداف التعلم في البحث عن من الطلبة وانجازها لتحقيق أ يجب معرفة المهمات التعليمية      
شبكة العنكبوتية عن مقرر القياس والتقويم وكتابة تقارير عنها , والمشاركة في المعلومات عبر 

ن طريق تطبيق التليكرام والتواصل والتفاعل مالويب المخصص , موقع النقاش في و المنتديات 
(Telgerm ) . 
 تحديد الموارد والقيود في بيئة التعلم : . 5

الاحتياجات الاساسية الواجب توافرها وبعد أن حدد الباحث , في هذا الجزء من المرحلة     
وهو المادة التي يتم  موقع الويب المخصص,عبر بيئة التعلم النقال البيئة التعليمية لتطبيق  في

ونقلها إلى احدى الصفحات البديلة التي يتم ,  (HTML)صياغتها باستخدام لغة البرمجة 
المتعلمين من طريق شبكة  اهزة للعرض على( لتصبح جSERVERتخصيصها في الخادم )

ذكية كما تتوافر لدى عينة البحث أجهزة حاسب ألي شخصية ,  بأجهزةوتعمل ت , الإنترن
ت لدى عن توافر مهارات استخدام الإنترن فضلاً  تبالإنترنواجهزة ذكية وهواتف نقالة متصلة 

 .توجد معوقات لتنفيذ تجربة البحث عينة البحث , ومن ثم فأنه لم 
 تحديد المحتوى الدراسي وتحليله : . 6

إن عملية تحليل المحتوى الدراسي هي جميع الإجراءات التي يقوم بها واضع المادة      
ق متبعة ائالتعليمية لتجزئة المهمات التعليمية إلى العناصر التي تتكون منها , وهناك ثلاث طر 

 , التعليمي اتفقت عليها الأدبيات المتخصصة وهي : التحليل الخطيفي تحليل المحتوى 
 والانتقائي . , والهرمي 

أسلوب التحليل الهرمي , إذ قام بتحليل المحتوى الى عمد الباحث إلى استعمال وقد       
صميم لتبعد أن تم تحديد مفردات مقرر القياس والتقويم كمجال ل, ( 6يسة ملحق )المفاهيم الرئ

( 2021- 2020لطلبة المرحلة الثالثة من العام الدراسي ) مقررةً  عليمي المتمثل بأربع وحداتالت
 .( 4كما هو موضح في جدول ), و 
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 (4جدول )                                      
  للمرحلة الثالثة المقررة لمادة القياس والتقويمالموضوعات الدراسية             

  الموضوعات الدراسية               وحدات الدراسية ال        
  ىالاول وحدةال       
 القياس والتقويم ( )    

 اولًا : مفهوم القياس ومستوياته 
 ثانياً : الاختبار 

 ثالثاً التقويم وانواعه
 رابعاً : العلاقة بين القياس والتقويم والاختبار 

  ةالثاني لوحدةا         
 والاعداد للاختبارالتخطيط    
 التحصيلي          

 اولا : تحديد الاهداف التعليمية 
 ثانياً : صياغة الاهداف التعليمية 

 ثالثاً : تحليل محتوى المادة الدراسية 
 رابعاً : اعداد جدول مواصفات 
 خامساً : تحديد نوع الاختبار

 سادساً : طريقة تصحيح الاختبار
 ضوعي من اثر التخمينسابعاً : تصحيح الاختبار المو 

 الوحدة الثالثة         
 بناء الاختبارات المقننة     

 اولًا : مفهوم الاختبارات التحصيلية المقننة .
 ثانياً: انواع الاختبارات  التحصيلية المقننة 

 ثالثاً : خطوات بناء الاختبارات التحصيلية المقننة 
 رابعاً : التحليل الاحصائي لفقرات الاختبار 

  ةالرابع وحدةال       
 مواصفات الاختبار المقنن  

 اولًا : الصدق.
 ثانياً: الثبات 

 ثالثاً : العلاقة بين الصدق والثبات .
 رابعاً : الموضوعية 
 خامساً : الشمولية 

 سادساً : سهولة الاجراء والتطبيق 
 

  
 
 



 00000000 0000   منهجية البحث واجراءاته  000000000000                                          
 

 

87 

 

 لثالثا الفصل

 تحليل البيئة التعليمية : . 7
/ كلية الدراسات / كلية التربية الاساسية مية من جامعة بابل بعد إتمام الموافقات الرس      
لتطبيق البحث في إحدى كلياتها همة الباحث ومخاطبة جامعة سومر تسهيل مب الخاصة العليا

 تجربة وتبين الاتي : ال( , اختيرت كلية التربية الاساسية لإجراء 1التابعة لها ملحق )
  شعب( دراسية للمرحلة الثالثة مما سهل على الباحث إجراء الاختيار قاعات )توافر

 . التجريبيتينالعشوائي لعينة البحث بالنسبة إلى المجموعتين 
 لذلك المخصص الويب موقع طريق اعتماد  نتم التدريس م . 
 ساعتين لكل شعبة في كل اسبوع . يتم تدريس مادة القياس والتقويم بواقع 
: للوقوف على خصائص طلبة المرحلة الثالثة في قسم العلوم متعلمين التحليل خصائص  . 8

 , تم اتباع الخطوات الاتية :
 في مادة القياس والتقويم قيد التجربة لى المعلومات السابقة لطلبة عينة البحث التعرف إ . 
 الرابعة اطلاع الباحث على مفردات المواد الدراسية من المرحلة الاولى إلى المرحلة . 
 ( 2000( أي مواليدهم بين الأعوام )23- 21تحديد أعمار الطلبة وكانت تتراوح بين – 

2003). 
 هي :  عدة في هذه المرحلة خطوات تأجري المرحلة الثانية : التصميم 

 تنظيم محتوى المقرر الدراسي :  .1
ة موضوعات تم ترتيبها وفقاً للترتيب الى عدد من الموضوعات بلغت عشر  قسم المحتوى

 المنطقي لعرض المحتوى , وهذه الموضوعات هي : 
 . مفهوم القياس , مستوياتهالموضوع الاول : 
 .دوره في العملية التربوية هميته , مفهوم التقويم , أنواعه , أالموضوع الثاني : 
 والخارطة الاختبارية الاهداف التعليمية  الموضوع الثالث :

 الموضوع الرابع : خطوات بناء الاختبار التحصيلي 
 الاختبارات التحصيلية , انواعها  الموضوع الخامس :
 الاختبارات المقالية . الموضوع السادس :
 . التحليل الاحصائيالموضوع السابع : 
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 ) الصدق(  شروط الاختبار الجيد :الموضوع الثامن
  الموضوع التاسع : الثبات وانواعه

 . الموضوعية والشمول   : ع العاشرالموضو 
 التعليمية :  تحديد الوسائل. 2

استخدام بعض تم تصميم الوسائط المتعددة المناسبة لتقديمها عبر الأجهزة النقالة و      
,  pdfعناصر التعلم التي تعرض المحتوى التعليمي مثل بعض العروض التعليمية وملفات 

والتي يمكن للطلبة الاطلاع عليها , وملفات الصوت , والفيديو والصور الثابتة والمتحركة 
 . وتحميلها في أي وقت ومن أي مكان

 :  تحديد الأنشطة التعليمية. 3
 هم صممعلى تحليل المحتوى التعليمي وتحديد احتياجات المتعلمين وخصائص بناءً            

الانشطة التعليمية التي يقوم بها الطلبة والتي تمثلت في البحث عن من  اً الباحث عدد
, المشاركة في النقاش المعلومات وتلخيصها وكتابة التقارير المرتبطة بموضوعات التعلم 

 , والاجابة عن الاسئلة المرتبطة بالمحتوى التعليمي . وعمليات التفاعل الاجتماعي
 :  تحديد استراتيجيات تقديم المحتوى. 4

تعرف الاستراتيجية بأنها مجموعة من الاجراءات التدريسية التي تحدد لضمان سير بيئة      
منظمة لتحقيق أهداف وفق خطوات ( بهدف التدريس Kellerوفق أنموذج )التعلم النقال 
 , وعموماً لا توجد استراتيجية تعليمية تغطي كل المواقف التعليمية, فكل موقف تدريسية محددة

 (  125:  2015تراتيجية مناسبة .) زاير وداخل, اس له
 انسبها لتقديم المحتوى التعليميو , حدد الباحث العديد من استراتيجيات التدريسو       

ومن اهم تلك الاستراتيجيات , اثناء التطبيق وحرص على التنويع باستخدامها في  لاستخدامها 
 .( Kellerاستراتيجيات الابعاد الاربعة لأنموذج )بيئة التعلم النقال هي المستخدمة في 

  تصميم انماط التعليم والتعلم :. 5
 هداف التعليمية تم استخدام انماط التعليم والتعلم الاتية :بغية الوصول للأ

تمثل في قيام الطلبة بتعلم المحتوى التعليمي , واداء بعض الأنشطة  نمط التعلم الفردي : .1
 .بيئة التعلم النقال  والمهام بطريقة فردية عبر



 00000000 0000   منهجية البحث واجراءاته  000000000000                                          
 

 

89 

 

 لثالثا الفصل

جموعات صغيرة مكونة من تم تقسيم الطلبة إلى م نمط التعلم في مجموعات صغيرة : .2
تليكرام تطبيق المعتمد( عبر  –لكل مجموعة وفقاً لأسلوب التعلم ) المستقل  ( طلبة5-6)

التكليفات  لأداء بعض الأنشطة والتكليفات مثل : تشارك كل مجموعة للقيام بأداء بعض
مثل كتابة تقارير عن موضوعات المقرر , وحل الانشطة الخاصة بالمقرر وارسالها من 

 . قبل قائد كل مجموعة تعاونية على تطبيق التليكرام 
ن على تطبيق تليكرام ) مجموعة تم إنشاء مجموعتي مجموعات كبيرة :نمط التعلم في  .3

تم , ( ذوي أسلوب التعلم المعتمد الطلبة ذوي أسلوب التعلم المستقل , ومجموعة الطلبة
م بالمحتوى التعليمي , وتقديم الدع ن طريقها إدراج بعض عناصر التعلم الخاصةم

 والتغذية الراجعة والثناء والمدح .
 (Keller)نموذج لأ ية لبيئة التعلم النقال في ضوء ابعاد تصميم الإجراءات التحفيز  .6

ثارة إدراك ( وهو الانتباه بإKellerول من أبعاد أنموذج )يمكن الحصول على البعد الأ      
يق الصلة بالتعلم , ويمكن موضوع التعلم وثدث كلما كان المتعلمين , واما بعد الصلة فتح

من طريق استعمال لغة سهلة وامثلة مألوفة , بينما تتحقق الثقة للمتعلم عندما يشعر أن  تحقيقه
ما يدرسه سيحقق أهدافه , اما البعد الاخير وهو الرضا فيمكن ان يتحقق بالشعور بالإنجاز 

(Keller, 2006 : 59)  ,وفق من التفصيل التي  ءلهذه الاجراءات بشيي توضيح وفيما يأت
 ( .5) جدول

  (5جدول )                                      
 الاجراءات التحفيزية لبيئة التعلم النقال                        

  مكونات 
 الانموذج 

 الاجراءات التحفيزية لبيئة التعلم النقال                    

1 )
 الانتباه

تتميز بالبساطة الموقع الويب : تصميم واجهة تفاعل عبر تحفيز الإدراك 
استخدام بعض الصور الثابتة  ب انتباه الطلبة من طريقوالوضوح واثارة وجذ

 والمتحركة ذات الصلة بالموضوع .
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: القيام بطرح مجموعة من الأسئلة الخاصة بكل موضوع  تحفيز التساؤلات
اثارة بعض المشكلات المرتبطة بالموضوعات الدراسية , فضلًا عن دراسي , 
الطلبة على القيام بعملية عصف ذهني للوصول إلى اجابة الأسئلة وحث 

 المطروحة أو حل المشكلات المطروحة . ومن امثلة الاسئلة المطروحة :
 .القياس في العلوم الطبيعية اكثر دقة من القياس في العلوم التربوية 

س قارن بين الاختبارات الموضوعية والمقالية من حيث الاعداد والثبات وقيا
  داف مستويات الاه

 ما أهمية جدول المواصفات على صدق المحتوى لاختبارات التحصيل ؟ 
 يفضل تصحيح كل سؤال في الاختبارات المقالية لجميع الطلبة  

 ومن امثلة المشكلات المطروحة : 
 ماذا نقصد بالصدق التجريبي ؟ 

  ة التجزئة النصفية ؟  طرائق تقسيم الاختبار بطريقما 
ن طريق ملفات الصوت الفيديو تعليمي ميتم التنوع في تقديم المحتوى ال التنوع :

 الصور والرسوم الثابتة والمتحركة وغير ذلك 
استخدام بعض الصور والرسوم في تقديم التغذية الراجعة لأسئلة التقويم البنائي 

 .مع الاقتصاد في استخدامها حتى لا يأتي التأثير بشكل عكسي 
ف السابقة للمتعلم في ن طريق تقديم معلومات تتعارض مع المعار : يتم م التنافر

حداث صراع في البنى العقلية يؤدي الى الانتباه والتركيز فيما يقدم السابق , لإ
 .له مثل طرح مجموعة من الأسئلة على الطلبة 

 لماذا الصدق يع د عاملًا غير اساسي من شروط الاختبار ؟ 

  كل سؤال في الاختبارات .لليس من الضرورة تحديد الدرجات 

 . لا يشترط وجود انسجام بين المقدمات والاجوبة في اختبار المطابقة 

  . المقياس النسبي من ادنى انواع القياس 
: تقديم العديد من الامثلة الهادفة ذات الصلة بالمحتوى التعليمي الامثلة المحددة 

 لسمعية والبصرية والقصص الرقمية في تقديم هذه الامثلة مع توظيف المثيرات ا
2 )

 الصلة 
علام المتعلم في بداية المقرر الدراسي بأهميته ومدى فائدته لكل القيام بإ الخبرة :

 المعلم والمتعلم والعملية التعليمية .من 
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لموضوع  ذا سيصبح قادراً عليه بعد دراسته: إبلاغ المتعلم ما القيمة الحالية 
 . ( القياس والتقويم  )التعلم مباشرة , ويكون ذلك من طريق أهداف المقرر

موضوع ذا سيصبح قادراً عليه بعد دراسة إبلاغ المتعلم ما القيمة المستقبلية :
التعلم في المستقبل , وكيف ينمي المقرر مهاراته الحالية لاستخدامها في حياته 

 العملية مستقبلًا مثل : 
ابلاغ المتعلم بأهمية تعليمه على انشاء جدول المواصفات في الاختبار  -

 التحصيلي .
 ابلاغ المتعلم بأهمية القياس والتقويم في الحياة اليومية . -
 .بيان اهمية استخدام الاختبارات التحصيلية   -

ن طريق دعم بيئة التعلم النقال بالعديد من مصادر يتم م مطابقة الاحتياجات :
 التعلم الإثرائية ذات الصلة الوثيقة بموضوعات التعلم . 

مقاطع فيديو للعديد من موضوعات التعلم لتعريف المتعلم  عرض النمذجة :
 بالقياس والتقويم واهمية كل منهما في العملية التعليمية .

 –ن طريق تقديم الموضوع الواحد بأكثر من أسلوب ) سمعي يتم م الاختيار :
سمع بصري ( بما يراعي الفروق الفردية بين المتعلمين , وذلك  –بصري 

 بعرض المحتوى التعليمي للموضوع الواحد من خلال ملفات صوت , وفيديو .
 3 )

 الثقة 
لذا تم  : النجاح يساعد في بناء الثقة في المحاولات اللاحقة  فرص النجاح

ذلك تقييم , وكأسئلة التقويم التكويني  عن للإجابة  عدة اعطاء الطالب محاولات
باستمرار , وتشجيعه حتى الوصول إلى  ته  واجبات ومتابعما يقوم به من مهام و 

 مستوى الاتقان . 
ية والبعدية ومعايير التقدير لبعريف الطلبة بمتطلبات التعلم الق: ت متطلبات التعلم

  اء بشكل مسبق لبناء توقعات ايجابية لتحقيق المبتغى .والاد
 .  جميعها أوقات التعلمالمباشر لجميع المتعلمين في تقديم الدعم المباشر وغير 

ن طريق طرح اسئلة ومواقف مفرص للمنافسة بين الطلبة  تاحهإ: المنافسة 
 .تعليمية 

تعليمات واضحة وموجزة للمتعلم مع وجود فرص  تقديم : السماح للنجاح
 .بين المعلم والمتعلم  (تليكرام)للتواصل السريع عبر تطبيق 
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موقع الويب ن طريق تغذية الراجعة الفورية والمؤجلة م: تقديم ال التغذية الراجعة
من اجل دعم الاستجابات الصحيحة وتعديل الاستجابات ( تليكرام ) وتطبيق 
 الخاطئة .

: اعطاء الطالب حرية تامة لاستعراض أي جزء من  المسؤولية الشخصية
 المحتوى التعليمي والانشطة والتدريبات 

4) 
 الرضا 

المقرر الدراسي وخاصة فيما يتعلق براز فوائد استخدام إ:  التعزيز الداخلي
 .تطبيقات الاحصائية الب

ن طريق بعض ميز فرص النجاح في الوقت المناسب : تعز  التعزيز الخارجي
جهد مميز , مشاركة فعالة , عمل جيد ( )الصور والعبارات التحفيزية مثل 

 تقارير تفصيلية عن الإجابات  فضلًا عن 
 القيام بوضع معايير محددة وواضحة يتم في ضوئها تقييم المتعلمين: الانصاف 
مع اعطاء الطلبة انشطة وثيقة في المهام والأنشطة مع عدم التحيز  جميعها

 الصلة بموضوعات المقرر وتتدرج هذه الانشطة في مستوى صعوبتها .
عناصر التعلم ) الاختبارات التحصيلية , القياس . التقويم .  بالإنجاز:الشعور 

الاختبارات الادائية ( تقدم المحتوى التعليمي للمتعلم بشكل يساعده على تحقيق 
أقل جهد حينئذ يشعر الهدف مع القدرة على الانتهاء من دراستها بسرعة وب

 والرضا . بالإنجازالمتعلم 
تكليف الطلبة بأداء بعض المهام ذات الصلة :  استخدام المعرفة المكتسبة

 . بعمل اختبار مقنن  الوثيقة بالمحتوى التعليمي المقدم مثل تكليفهم
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 ( : Keller) لأنموذجتصميم سيناريو بيئة التعلم النقال وفقاً  .7
ن طريق عرضها على مجموعة من المحكمين تصميم بيئة التعلم النقال ميتم      

وقد اقترحوا العديد من المقترحات , ( , 4ملحق )المتخصصين في مجال تكنولوجيا التعليم 
 وبذلك أصبح السيناريو صالحاً للتنفيذ .

  تصميم أدوات القياس :. 8
 باختبار استيعاب مفاهيميالأولى ؛ تمثلت بالبحث تينصداتين خام أقام الباحث بتصمي      

  . مهارات توليد المعلوماتل اختباروالأخرى رفي لمقرر القياس والتقويم لقياس الجانب المع
  الانتاج(المرحلة الثالثة : التطوير )

في هذه المرحلة قام الباحث بترجمة ما تم صياغته على الورق إلى برنامج حقيقي , وقد      
 المرحلة العديد من الإجراءات الاتية :ضمت هذه 

 (ينتو بورب)انتاج مجموعة متنوعة من مصادر التعلم الرقمية التي تمثلت في ملفات . 1
تعليمي المقرر, واضافتها من طريق أداة صور أنفوجرافيك صوت فيديو لعرض المحتوى الو 

 .الموقع الالكتروني بالمحتوى 
 خاص شاء مقرر بعنوان القياس والتقويمثم ان, الالكتروني  الموقعانشاء حساب على . 2

اسلوب  –) اسلوب التعلم المستقل مجموعتيطلبة المقرر ل رابطبمجموعتي البحث, وارسال 
كل مجموعة في ضوء نتائج  أفراد, ثم قام الباحث بقبول  كرامتطبيق التلي عبرالتعلم المعتمد( 

 (Kellerوفق أنموذج ) بيئة التعلم النقالل الويب موقعوتكون , ( Witkinوتكن )مقياس 
 :  يكالآت

  : التعلم النقال بيئة الواجهة العامة لاولًا : 
ادخال بعد , الالكتروني الموقعالنقر على رابط ظهر مباشرة بمجرد هي الواجهة التي ت      

التفاعل مع لب من التسجيل والدخول لاستعراض اسم المستخدم وكلمة المرور ليتمكن الطا
, وتتضمن المجموعتين لكل طالب في (password and username)تم عمل إذ المحتوى

والمحتوى , وتوصيف المقرر الدراسي , الصفحة الرئيسة هي عدة صفحات هذه الواجهة 
 والدعم والتوجيهوالتقييمات , الاعلانات( )ات رة المناقشات , والمكتبة والتبليغالتعليمي , وادا

 ( 4كما موضحة في الشكل ) تبارات والتكليفات والادوات المستخدمةوالاخ
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 ( 4)الشكل                                             

     الواجهة العامة لبيئة التعلم النقال                                  
 وهي :  لصفحات التي تكونت منها هذه البيئة ي شرح موجز ومقتضب لوفيما يأت
,  الانطلاق إلى بقية أجزاء البيئة نقطة, و الاساسية  هي الصفحةالصفحة الرئيسة اولًا : 

رسالة ترحيبية للطلبة , الاهداف كريمة , قرآنية اية وتتضمن هذه الصفحة البيانات الاتية : 
كما سير في دراسة المحتوى التعليمي العامة , بعض الإرشادات والتعليمات الخاصة بكيفية ال

 موضحة في الصور ادناه .
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 : توصيف المقرر الدراسي  -
 التدريس ا, وطرائقووصف موجز لهالمقرر الدراسي بخاصة يتضمن معلومات      

المعرفة تحتوي على كافة  باسميوتيوب( )وقناة  سيرة الذاتية للتدريسيالو , واستراتيجياته
 .  مقرر الدراسيلمحاضرات الالمسجلة  تالفيديوها
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, وذلك باستخدام  تم ادراج المحتوى التعليمي الخاص بالمقرر:  للبيئة التعليمي المحتوى -
 ةدراسي محتوى بحيث تتضمن كل وحدةلل( Filp book) وبرنامج فليب بوك (ينتالبوربو )

 . تكون المقرر من اربع وحدات دراسية إذ المحتوى الخاص به 
 :  ة المناقشاتر ادا -
, في كل موضوع بيئة التعلم النقال المناقشات برة دامناقشة باستخدام إلل ديينإنشاء منتتم          

تطبيق تليكرام ن طريق مالاول  تعليمي للمقرر بين الطلبة والتدريسيمن موضوعات المحتوى ال
اسلوب التعلم طلبة ذوي الإنشاء مجموعتين على تطبيق تليكرام مجموعة خاصة بإذ تم 

خرى خاصة بأسلوب التعلم المعتمد لتقديم بعض عناصر المحتوى المستقل ومجموعة ا
ن طريقها التفاعل والتواصل بين الطلبة يتم م,  كوكل ميتوالمنتدى الثاني رابط التعليمي , 

 .والاستاذ والطلبة فيما بينهم 
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 المكتبة : -
لطالب الاستعانة بها ا بمقرر المادة الدراسية يستطيعتضم العديد من المصادر الخاصة       

 ا واستيعابها بطريقة مثلى . همن اجل رفده بكل ما يحتاجه بخصوص المادة من اجل فهم
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  (ات ) الاعلاناتالتبليغ -
القاء المحاضرات تم تبليغ الطلبة بكل ما يتعلق بالمقرر الدراسي سواء تحديد موعد     

 شهرية كما موضحة ادناه .الو أيومية الو القصيرة أء الاختبارات جراإ والاسبوعية أ
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 التقييمات :  -
التعلم هي أن يدرك المعلم والاساسية التي تساعد الطالب على  من العناصر الجوهرية     

المستوى الفعلي له , ومناطق القوة والضعف في تحصيله بغية الوصول الى استيعاب المادة 
ات التقييممن  ينعنو شملت هذه الصفحة وبناءً على ذلك  بصورة جيدة , الدراسية التي درسها 

 هي : في التعليم
 التكافؤية :  الاختبارات.1

الاشكال بل التجربة مثل اختبارات ) التي تعرض لها الطالب قكافة وهي الاختبارات        
القبلي ,  ستيعاب المفاهيمي, والاالصورة الجمعية, والسلوك المدخلي, والذكاءالمتضمنة 

    . بطهااو ور  هاوتواريخ(  كما موضح في الصور  القبلي مهارات توليد المعلوماتو 
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 : الاختبارات البعدية  .2

ا الطالب بعد انتهاء التجربة وهما اختبارين الاول اختبار وهي الاختبارات التي تعرض له     
 . الاستيعاب المفاهيمي البعدي , والثاني اختبار مهارات توليد المعلومات البعدي

  : والتكليفاتالاختبارات  -
وعات ذات و تلخيص لبعض الموضت تعطى للطالب على شكل بحث قصير أوهي واجبا     

ما بخصوص الاختبارات وهي عبارة عن اختبارات قصيرة بنائية تعطى الصلة بالمقرر الدراسي أ
ن طريق الموبايل ) الهاتف النقال( . مهمة تعليمية للطالب من ادائها م بعد الانتهاء من كل

    . استخدام أداة الواجبات والاختبارات لإنشاء الاختبارات التكوينية والواجبات للطلبةو 
متعلقة رر الدراسي واعطاء انشطة مختلفة ويتم عرض المحتوى الالكتروني الخاص بالمق          

الاطلاع على المصادر من الطالب حل هذه الانشطة و  , ويطلبطبيعة الموضوع الدراسيبحسب 
أدائه ة ذية راجعة لموازنأتي بعد كل نشاط تغكتبة داخل الموقع الالكتروني , وتالموجودة في الم

 نشاط مع الحل الصحيح للنشاط .في كل 
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 00000000 0000   منهجية البحث واجراءاته  000000000000                                          
 

 

107 

 

 لثالثا الفصل

 الدعم والتوجيه :  -
على كل جميعها والبيانات المعلومات الخاصة باستخدام الموقع تتضمن هذه الصفحة       

( رابط معلومة googlصفحة من صفحات الموقع المذكورة سلفاً , اضافة للبحث عن أي )
يحتاجها الطالب, فضلًا عن الرابط الخاص بشعبة التعليم الالكتروني في الكلية في حال وجود 

 . كما موضحة في الصور ادناه أي مشكلة تواجه الطالب 

 
 

 : الادوات المستعملة 
انموذج وفق ل بعض البرامج والتطبيقات من اجل تطبيق بيئة التعلم النقاتم الاستعانة ب     

(Kellerوهي برنامج ف )ليب بوك (Flip Book وبرنامج ) تسجيل الشاشة(Du Recorder) 
وتطبيقات برمجيات  فيه الذي تم تسجيل المحاضرات الفيديوية الخاصة بالمقرر الدراسي

ولغة البرمجية وتصميم   (Word)والورود (Power point) البوريوينتمايكروسوفت مثل 
 ني . الموقع الالكترو 
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 (Admin Pageثانياً : صفحة )
الطلبة الى الموقع الالكتروني ضافة الصفحة الخاصة بأستاذ المادة إتتيح هذه       

من حيث مواعيد المحاضرات علن عنها ي  فضلًا عن  اضافة الاعلانات التي  المخصص ,
 , وظهورها على اجابتهم الطلبة الطالب , وارسال التي يكلف بها  والاختبارات والواجبات

   (5كما في الشكل )ذاتها الصفحة 

 
 (Admin Page( صفحة )5الشكل )                      
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 المرحلة الرابعة : التنفيذ 
يتم في هذه المرحلة إتاحة بيئة التعلم النقال التي تشتمل على تفعيل مقرر القياس       

عليمي ن طريق رفع ملفات المحتوى التممن المقرر  ةوعمل نسخبيئة التعلم النقال في والتقويم 
دراج الر  الموقع الويبالمختلفة على   .http:// tariqhajeer7-001-sitelابط وا 

dtempurl.com/  , ( والتأكد من عملها بشكل صحيح وتكوين مجموعتي أسلوبي التعلم
ارسال كود فضلا  عن  ال كل مجموعة, دخ, وا يكراملتالمعتمد( عبر تطبيق  –المستقل 
تليكرام وتوضيح المهام المطلوبة , فضلا  عن تنفيذ ن عبر تطبيق يمجموعتالإلى الدخول 

الاستراتيجيات والأنشطة التعليمية التي تم تحديدها مسبقاً في مرحلة التصميم , اما فيما يتعلق 
التجربة  خطوات تنفيذطرق اليها بشيء من التفصيل ضمن بتطبيق بيئة التعلم فسيتم الت

  الاستطلاعية والأساسية 
  التقويم  المرحلة الخامسة :

يع د التقويم ركيزة ضرورية في عملية بناء او تصميم اي بيئة تعلم نقال , فهو يشكل        
بغية الوصول  العملية التي تقيس مستوى أهدافه وخطوات تنفيذه وتشخيص نقاط القوة والضعف

 ( 16:  2011لتحقيق الاهداف وفق منهجية محددة ) نوفل , 
الذي يكشف مدى نجاحها في رفع ويم المعدة لبيئة التعلم النقال لذا تم اعتماد أدوات التق      

ومهاراتهم في توليد المعلومات لدى طلبة كلية التربية  مستوى تنمية الاستيعاب المفاهيمي
 ن طريق ما يأتي : مقد تم تقويم بيئة التعلم النقال الاساسية في مادة القياس والتقويم و 

 التقويم التمهيدي :  .1

ن يئة التعلم النقال المصممة وذلك مالتي أعدها الباحث قبل تنفيذ ب كافة يشمل الاجراءات     
والقياس والتقويم وعلم  على مجموعة من المحكمين  في مجال طرائق التدريسطريق عرضها 

( بهدف التثبت من صلاحيه بيئة التعلم النقال وملائمتها 4وتكنولوجيا التعليم ملحق ) النفس
 لأهدافه الخاصة , وبذلك أصبحت بيئة التعلم النقال جاهزة للتطبيق .

 التقويم البنائي :  .2

من التقويم في اثناء العملية التعليمية كمعرفة المستوى الذي يصل إليه يتم هذا النوع      
ختبارات الان طريق اجراء مجموعة من و الاهداف التعليمية مالطلبة ومدى تقدمهم نح
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المحددة  شهرية التي أعدها الباحث للتحقق من مدى اكتساب المعرفةالشفوية و التحريرية أو ال
 .منها فادتهم للمادة العلمية ومدى إ

 التقويم الختامي :  .3

بعد اتمام اجراءات  اأهدافه مدى تحقيق بيئة التعلم النقالعن يكشف هذا النوع من التقويم      
التقويم البنائي وللتحقق من مدى فاعلية تصميم بيئة التعلم النقال المصممة وفق التصميم 

لبيئة التعلم النقال يم النهائي يذها فقد اشتمل التقو التحفيزي بعد انتهاء عملية التعليم وتنف
 المصممة على مؤشرين هما :

( في تنمية الاستيعاب المفاهيمي Kellerوفق انموذج )ية تصميم بيئة التعلم النقال فاعل -
 عد  لهذا الغرض .أة الاساسية باستعمال اختبار في مادة القياس والتقويم لدى طلبة كلية التربي

في تنمية مهارات توليد  (Kellerالنقال على وفق انموذج )فاعلية تصميم بيئة التعلم  -
عد  لهذا أة الاساسية باستعمال اختبار المعلومات في مادة القياس والتقويم لدى طلبة كلية التربي

 الغرض .

 (Keller: اجراءات تعرف فاعلية بيئة التعلم النقال على وفق انموذج )المحور الثاني 
وهي كما  ي هذا المحور بغية التحقق من الهدف الثاني للبحثفعدة اتبع الباحث اجراءات 

  يأتي :
 :  المنهج شبه التجريبياولًا : 

إلى فاعلية بيئة التعلم  تعرف  لللتحقيق الهدف الثاني التجريبي شبه اتبع الباحث المنهج        
( كونه من أفضل المناهج لبحث المشكلات التربوية , وهو اقرب Kellerوفق انموذج )النقال 

البحوث لحلها بالطريقة العملية والمدخل الأكثر جاهزية لحل المشكلات التعليمية النظرية 
لى الواقع والاستقراء العلمي يستند إوالتطبيقية وتطوير بيئة التعلم وأنظمته , والمنهج التجريبي 

 ( . 54:  2016) حمزة وأخرون , 
 (Experimental Designالتصميم التجريبي )اً : انيث

علية المتغير المستقل التصميم شبه التجريبي وذلك لقياس فا المنهج ذي تم اعتماد     
) تصميم بيئة التعلم النقال( في المتغيرين التابعين ) الاستيعاب المفاهيمي ومهارات المتمثل في
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والشكل  المرحلة الثالثة في كلية التربية الاساسية / قسم العلوم ,توليد المعلومات( لدى طلبة 
 يوضح ذلك . ( 6)

  التطبيق  تكافؤ المجموعتين        العينة         
 القبلي

 المعالجة  
 التجريبية  

التطبيق 
 البعدي 

      المجموعة التجريبية 
 الاولى

 

 .اختبار السلوك المدخلي 
 . اختبار الذكاء

 اختبار الاستيعاب المفاهيمي القبلي 
اختبار مهارات توليد المعلومات 

 القبلي
 المستوى الاقتصادي للطلبة

 
 

 الاستيعاب 
 المفاهيمي

 
 
 

مهارات 
توليد 

 المعلومات

 
تصميم بيئة 

 التعلم
النقال على وفق 

 انموذج
(Keller) 

الاستيعاب 
 المفاهيمي

 
 
 

مهارات 
توليد 

 المعلومات

 التجريبيةالمجموعة 
 الثانية

 

 ( 6شكل )                                  
 التصميم التجريبي                              

 اشتمل البحث على المتغيرات الاتية : اً : متغيرات البحث ثالث

   الالمتغير المستقل : بيئة التعلم النقال( مصممة وفق انموذجKeller . ) 
   المفاهيمي ومهارات توليد المعلومات .  التابع : الاستيعابالمتغير 
   المعتمد ( .  -المتغير التصنيفي : اسلوب التعلم ) المستقل 

 (population Research &lts Sample)مجتمع البحث وعينته  اً :رابع
 مجتمع البحث : .1

 الباحث إلى إعمامعناصر التي يسعى المجموعة الكلية ذات ال مثل مجتمع البحثي     
التربوية مة في البحوث مهالنتائج عليها , ويعد تحديد مجتمع البحث من الخطوات المنهجية ال

, واخرونذ عليها إجراء البحوث وتصميمة وكفاءة نتائجه ) حمزة , وهي تتطلب دقة بالغة إ
2016 :103 ) 
في كليات في قسم العلوم جميعهم مجتمع البحث الحالي طلبة المرحلة الثالثة ويشمل       

م , والتي تدرس مادة  2021/  2020التربية الاساسية في الجامعات العراقية للعام الدراسي 
 ( يبين ذلك . 6وجدول ) وطالبةً  اً ( طالب954) ياس والتقويم التربوي وقد بلغالق
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 ( 6جدول )                                              
  عدد طلبة المرحلة الثالثة في قسم العلوم في كليات التربية الاساسية                    

 عدد طلبة المرحلة الثالثة  القسم       الكلية          الجامعة
 90 العلوم التربية الاساسية  المستنصرية 

 70 العلوم التربية الاساسية / الشرقاط  تكريت 
 78 العلوم التربية الاساسية / حديثة الانبار 
 139 العلوم التربية الاساسية  بابل 

 85 العلوم التربية الاساسية  المثنى 
 136 العلوم التربية الاساسية  ميسان
 120 العلوم التربية الاساسية  سومر 
 96 العلوم التربية الاساسية  ديالى 

 140 العلوم  التربية الاساسية الموصل
 954            المجموع 

  
 عينة البحث :  .2

من طلبة المرحلة الثالثة في قسم العلوم كلية التربية  اختيار عينة البحث بطريقة قصديةم ت      
 جامعة سومر, وذلك للأسباب الاتية : / الاساسية 

 درس مادة القياس والتقويم .الكلية اعلاه بصفة محاضر خارجي و تدريسي في عمل الباحث  .1

 ابداء المساعدة من قبل عمادة الكلية ورئاسة قسم العلوم .  .2

 عدد الطلبة مناسب لإجراء البحث الحالي . .3

ب تعلمهم , وقد اختار وفق اسلو موزعين  وطالبةً  اً ( طالب54وبلغت عينة البحث الحالي )    
كما في ( طالباً وطالبةً 54فقط تضم )واحدة شعبة لوجود  (الاحياء اً تخصص )الباحث عشوائي

 ( 7جدول )
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 (7جدول )                                       
 عدد افراد عينة البحث                                 

قبل الطلبة   المجموعة             
 الاستبعاد

 الطلبة   
 نالمستبعدو  

عدد 
 النهائي 

 26 لا يوجد 26 (اسلوب التعلم المستقل ) مج ت الاولى
 28 لا يوجد 28 ( عتمداسلوب التعلم الم) ت الثانيةمج 

 54   المجموع
 

 خامساً : اجراءات الضبط 
يعد الضبط التجريبي من اوليات العمل التجريبي فهو يمثل الجهد الذي يبذله الباحث        

المستقبل إجراء التجربة ويزيل أثره عدا المتغير في للسيطرة على العوامل المختلفة التي تؤثر 
 .  الذي يريد إظهاره وضبط طريقه ظهوره ويقوم بضبط المتغير التابع وتثبيته

 (314:  2011) الجابري ,                                                              
 ختبار المتغير التصنيفي )الاشكال المتضمنة الصورة الجمعية(ا .1

  من ثلاثة اقسام هي :   الاشكال المتضمنةاختبار يتكون وصف الاختبار: 
 القسم الاول : هو للتدريب , ولا تدخل درجته في حساب الدرجة النهائية للاختبار .

 . القسم الثاني : يتكون من تسع فقرات متدرجة في الصعوبة 
يتكون من تسع فقرات متدرجة في الصعوبة ايضاً وهو مكافئ للقسم الثاني من  القسم الثالث :
 الاختبار . 

وان كل فقرة في الاقسام الثلاثة عبارة عن شكل هندسي معقد يتضمن في داخله شكل       
شر) يحدد( الشكل البسيط بقلم الرصاص, وقد يط معين , ويطلب من المفحوص ان يؤ بس

ية الشكل البسيط الشكل المعقد الذي ر عدم تمكن المفحوص من رؤ روعي في تنظيم الاختبا
قت واحد , إذ وضعت الاشكال البسيطة المطلوب اكتشافها وتعيين حدودها في يتضمنه في و 

 الصفحة الاخيرة من الاختبار . 
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 : وقت الاختبار 
بدقة الزمن يع د اختبار الاشكال المتضمنة من اختبارات السرعة , وبذلك يجب الالتزام       

جراء كل قسم منه , إذ يستغرق اجراء الاختبار كله مع شرح طريقة الاجابة المخصص لإ
ساعة , أما وقت الاجابة على اقسام الاختبار فكانت على النحو التعليمات حوالي وقراءة 
 الاتي :

 .( دقائق9القسم الاول : خصص له )
 .  ةق( دقي18القسم الثاني : خصص له )
 .  ةق( دقي18القسم الثالث : خصص له )

 تصحيح الاختبار :

يوضح جميع حدود الشكل ذا استطاع ان جابة المفحوص عن كل فقرة صحيحة إتع د الا      
حاً , كما لا تعد الاجابة لوب , اما الشكل الذي لم يحدد جميع ابعاده فلا يعد صحيالبسيط المق
 ص فيذا وضعت حدود شكل اخر غير مطلوب , وللحصول على درجة المفحو صحيحة إ

واحدة عن كل فقرة اجابتها صحيحة وتجمع درجات المفحوص عن  الاختبار تعطى درجة
ل فلا تعطى له اية درجة من الدرجات فهو مخصص و القسمين الثاني والثالث , اما القسم الا

فحص اجابات المفحوص على فقرات هذا القسم للتأكد من ان للتدريب , على انه يجب 
 طريقة الاجابة . و  المفحوص قد عرف التعليمات

( درجة يحصل عليها المفحوص اذا اجاب 18وبذلك تكون الدرجة النهائية للاختبار )      
, وكلما زادت درجة المفحوص في جميعهااجابات صحيحة عن فقرات القسمين الثاني والثالث 

صحيح الاختبار كان ذلك دليلًا على زيادة ميله الى الاستقلال عن المجال الادراكي والعكس 
( درجات فما فوق يتم تصنيفه في مجموعة 9الذي يحصل على درجة ) مفحوصال , بمعنى

( فيتم تصنيفه في 9الذي يحصل على درجة دون ) سلوب التعلم المستقل(, اما المفحوص)ا
 .( 16, ملحق ) مجموعة )اسلوب التعلم المعتمد(

وعة الاولى ) اسلوب التعلم المجم نمن اجل تصنيف الطلبة الى مجموعتين تجريبيتيو       
( الاختبار في يوم )الاثنين لثانية )اسلوب التعلم المعتمد( , اجريالمستقل( والمجموعة ا

على موقع  Pdfبعد ان تم ارسال نسخة من الاختبار على شكل ,  2021/ 5/ 3الموافق 
 ( . 7عبر تطبيق التليكرام ملحق )للطلبة وارسال اجاباتهم  الويب 
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  الداخلية : السلامة. 2
يتسم التصميم التجريبي بالسلامة الداخلية عندما تعزى الفروق بين المجموعتين      

عملية التجريبيتين إلى تأثير المتغيرات المستقلة وليست عوامل أو تغيرات دخيلة , وعليه فأن 
لصدق ق عليها في التصاميم التجريبية بالسلامة الداخلية او اضبط المتغيرات الداخلية يطل

سببها ت الملاحظة في المتغير التابع مدى الذي تكون فيه التغيراالالداخلي وهو يشير الى 
 . ( 312:  2011المتغير المستقل ) العساف ومحمد , 

ولضمان السلامة الداخلية اختار الباحث تكافؤ مجموعتي البحث في عدد من المتغيرات      
 المتغيرات :التي قد تؤثر في نتائج التجربة ومن هذه 

 .  في مادة القياس والتقويمالسلوك المدخلي درجات اختبار  .1

في مادة السلوك المدخلي لى ما يملكه طلبة مجموعتي البحث من لغرض التعرف إ     
القياس والتقويم ذات العلاقة بالمادة التعليمية قيد التجربة التي تعد من المؤثرات المهمة في 

نوع الاختيار من من ( فقرة 25من ) اً مكون اً تحصيلي اً لباحث بإعداد اختبار المتغير التابع , قام ا
( أعطيت درجة واحدة لكل فقرة صحيحة و) صفر للفقرة الخاطئة او 8متعدد ملحق )

( وللتأكد من صلاحية الاختبار عرض على 25-0ة( وبذلك سيكون مدى الدرجة من )المتروك
قبل تطبيقه وعلم النفس والقياس والتقويم  التدريس ن في مجال مناهج وطرائقالمحكميمجموعة 

وقد تم الاتفاق على اغلبها واجراء بعض التعديلات على صياغة بعض الفقرات وتم اعداد 
على  وطبق الاختبارالسلوك المدخلي في مادة القياس والتقويم , الإجابة النموذجية لاختبار 

وبعد استعمال الباحث اختبار  2021/  5/ 4افق ( المو طلبة مجموعتي البحث يوم )الثلاثاء
اتضح أن الفرق ليس بذي دلالة احصائية عند مستوى ( لعينتين مستقلتين , t-test) ستيودنت

( 2,1( اصغر من القيمة التائية الجدولية )1,626( إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )0,05)
متكافئتان احصائياً في اختبار ( وهذه النتيجة توضح أن مجموعتي البحث 52وبدرجة حرية )

 ( يوضح ذلك . 8جدول )السلوك المدخلي في مادة القياس والتقويم و 
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 (8جدول )                                              
 الدلالة الاحصائية لطلبة مجموعتي البحث لمتغير السلوك المدخلي                    
 الوسط  العدد  المجموعة 

 الحسابي 
 درجة التباين

 الحرية 
t-test         الدلالة عند  عند

 مستوى
(0,05) 

 الجدولية  المحسوبة

 التجريبية الاولى     
 )اسلوب التعلم المستقل

 متكافئين 2,1 1,626  52 13,33  17   26

 التجريبية الثانية    
 ) اسلوب التعلم المعتمد( 

28 15,5 9,86 

 
  مستوى الذكاء : . 2

ن طريق أداء ن المستوى العقلي العام للمتعلم متسعى اختبارات الذكاء إلى الكشف ع     
ذكاء ) ملحم , مهمات عقلية معينة يف ترض أنها تمثل الوظائف التي ينطوي عليها مفهوم ال

2009  :292-293 . ) 
الباحث اختبار ير الذكاء استعمل ين المجموعتين التجريبين في متغولمعرفة دلالة الفروق ب      

( 40سنة فما فوق( والمتكون من ) 20للذكاء المخصص للفئة العمرية من )( 2019, )النبهان
ستدلالات عديدة كالاستدلال المنطقي ياس القابلية العقلية متمثلة بافقرة اختبارية صممت لق

وذلك لملائمته الفئة العمرية ( 9ملحق )( 128 : 2019,بهان )الن والبصري والرياضي واللفظي
/ 5/5م الاربعاء الموافقالبحث يو  تيوطبق الباحث الاختبار على مجموع( , ) عينة البحث

على الموقع الالكتروني المخصص , وصحح  pdfبعد ارسال نسخة من الاختبار بشكل  2021
جابة صحيحة باعتماد مفتاح الأجوبة النموذجية بإعطاء درجة واحدة لكل إ الإجاباتالباحث 
 ( يبين ذلك9عينة البحث وجدول )الخاطئة أو المتروكة وأحصيت درجات  للإجابةوصفر 

 ( 9جدول )                                               
  لمتغير الذكاء  لطلبة مجموعتي البحثالدلالة الاحصائية                        

 الوسط  العدد  المجموعة          
 الحسابي 

 درجة التباين
 الحرية 

t-test         الدلالة عند  عند
 الجدولية  المحسوبة (0,05)مستوى

 التجريبية الاولى 
 ()اسلوب التعلم المستقل

 غير دالة  2,1 1,808 52 17,62 25 26

 التجريبية الثانية 
  ) اسلوب التعلم المعتمد(

28 23 15,84 
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( بينما 25( أن المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية الاولى بلغ )9)يلحظ من جدول      
( بلغت القيمة t-test) ( , وباستعمال اختبار ستيودنت23بية الثانية )بلغ في المجموعة التجري

(  عند مستوى دلالة 2,1القيمة التائية الجدولية البالغة ) ( , وهي اقل من1,808التائية )
بين دلالة إحصائية ذات  ( مما يدل على عدم وجود فرق52)( , وبدرجة حرية 0,05)

 . بحث متكافئتين لا د مجموعتاالذكاء , وبذلك تعمتغير  مجموعتي البحث في
  :القبلي  تبار الاستيعاب المفاهيمياخ .3

ث الذين تم تقسيمهم تم تطبيق اختبار الاستيعاب المفاهيمي قبلياً على مجموعتي البح      
 التعلم المعتمد( في يوم الخميس ) اسلوباسلوب التعلم المستقل( ومجموعة )إلى مجموعة 

ي والتباين ثم قام الباحث بحساب المتوسط الحساب,  (10ملحق ) , 2021/ 5/ 6الموافق 
مستقلتين لاختبار دلالة الفروق بين لعينتين  لكل مجموعة ثم طبق اختبار ستيودنت

( إذ كانت 0,05فرق ليس بذي دلالة احصائية عند مستوى )ال, واتضح أن المجموعتين 
( 52( وبدرجة حرية )2,1( اصغر من القيمة التائية الجدولية )1,58القيمة التائية المحسوبة )

وهذه النتيجة توضح أن مجموعتي البحث متكافئتان احصائياً في اختبار الاستيعاب المفاهيمي 
  ( .10جدول )كما في القبلي 

 ( 10جدول )                                           
 القبلي  ختبار الاستيعاب المفاهيميالدلالة  الاحصائية لا                       

 الوسط العدد  المجموعة           
 الحسابي

 درجة التباين
 الحرية 

  t-test       القرار الدلالة 
 الجدولية  المحسوبة

 التجريبية الاولى
 )اسلوب التعلم المستقل(  

26 33,53 15,53 52 1,58  2,1      
 

 غير 
 دالة

 نامتكافئت

 التجريبية الثانية
 )اسلوب التعلم المعتمد(   

28 31,57 28.25 

  
 اختبار مهارات توليد المعلومات القبلي :  .4

طبق الباحث اختبار مهارات توليد المعلومات على طلبة مجموعتي البحث للتحقق من      
( , وعند استعمال 11ملحق )كما في ,  2021/ 5/ 6الموافق  الخميسفي يوم  هماتكافؤ 

( لعينتين مستقلتين , واتضح أن الفرق ليس بذي دلالة احصائية عند t-test) اختبار ستيودنت
( اصغر من القيمة التائية الجدولية 0,976انت القيمة التائية المحسوبة )( إذ ك0,05مستوى )
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( وهذه النتيجة توضح أن مجموعتي البحث متكافئتان احصائياً في 52( وبدرجة حرية )2,1)
 ( يوضح ذلك .11جدول )و  القبلي ختبار مهارات توليد المعلوماتا

 (11جدول )                                     
   القبلي لطلبة مجموعتي البحث لمتغير مهارات توليد المعلومات الدلالة الاحصائية            

 الوسط  العدد  المجموعة 
 الحسابي 

 درجة التباين
 الحرية 

t-test         الدلالة عند  عند
 الجدولية  المحسوبة (0,05مستوى)

 التجريبية الاولى     
 )اسلوب التعلم المستقل

 ينتمتكافئ    2,1 0,976 52 2,26 15,23 26

 التجريبية الثانية      
 ) اسلوب التعلم المعتمد( 

28 14,64 7,57 

     
  المستوى الاقتصادي لعينة البحث : .5

لى خلفية المستوى المعيشي لطلبة المجموعتين التجريبيتين , اجرى من أجل التعرف إ      
ى الاقتصادي لمجموعتي البحث من طريق استبيان الكتروني يحدد المستو  اً الباحث تكافؤ 

الف  500الف دينار واكثر من  500وفق ثلاثة دخولات هي) اقل من للطالب الذي قسم 
 (12)وكانت النتائج كما في جدول دينار ومليون دينار فما فوق , 

 ( 12الجدول )                                           
 وعتي البحث مجملمستوى الاقتصادي لطلبة الدلالة الاحصائية                        

 المجموعة
 التجريبية

 حجم
 العينة

 اقل من
500 

 الف دينار

 اكثر من 
500 

 الف دينار

 مليون دينار
 فما فوق  

 درجة 
 الحرية 

 مستوى        ()كايمربع قيمة 
 الدلالة 

 (0,05 ) 
 الجدولية المحسوبة

 غير دالة  5,99 0,597 2 3 20 3 26 الاولى 
 4 19 5 28 الثانية 

 
 الف دينار هم 500خل اسرهم اقل من ان عدد الطلبة الذين د (12يلحظ من جدول )     

الف دينار , أما بالنسبة  500( للذين دخل اسرهم اكثر من 39( فقط  بينما بلغ عددهم )8)
الفرق ليس بذي ان  ( فقط  , ويتضح7للطلبة الذين دخل اسرهم فوق المليون دينار فقد بلغ )

مربع ( اصغر من 0,597المحسوبة ) ياكمربع ( إذ كانت 0,05دلالة احصائية عند مستوى )
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مجموعتي ان على  اً النتيجة تعطي مؤشر  ( وهذه2( وبدرجة حرية )5,99) الجدولية كاي
 . المستوى الاقتصاديالبحث متكافئتان احصائياً في 

  (Control of confounding variableالمتغيرات الدخيلة : )ضبط سادساً :  

البحوث  تغيرات في الدراسات التجريبية ولا سيما منهامترمي هذه العملية الى ضبط ال     
ن المتغير التابع يتأثر المستقل ؛ لأ التربوية والنفسية إلى ازالة أي تأثير لأي متغير في المتغير

وهذا يعني عزل العوامل ( , 73:  2010رة غير العامل التجريبي ) ملحم , بعوامل كثي
إجراءات التكافؤ ها عن التجربة , فضلًا عن ذلك الاخرى التي تؤثر في السلوك وابعاد

التي تؤثر في المتغيرات التابعة , حاول  الاحصائي بين مجموعتي البحث في المتغيرات
الباحث ضبط بعض المتغيرات غير التجريبية التي يعتقد أن دخولها يؤثر في سلامتها وعلى 

 النحو الاتي : 
 الاندثار التجريبي :. 1

ث اضطراباً لتأثيرات هو الأثر الناتج عن تسرب الطلبة خلال التجربة , مما يحد      
والبحث الحالي لم يتعرض , ( 479:  2007جريبية )عبد الرحمن وعدنان , المتغيرات الت

ب الفردية التي لمثل هذه الحالات سواء أكان تسرباً أم انقطاعاً باستثناء بعض حالات الغيا
 البحث . تعرضت لها مجموعتا

 الحوادث المصاحبة :  .2

ان العام يعة التجربة , ولا سيما طبان لا تؤثر الظروف والحوادث  حرص الباحث على      
اعتماد التعليم المدمج من قبل وزارة التعليم العالي والبحث  ( قد شهد2021- 2020الدراسي )
 . , ولم تتعرض التجربة لظروف تعيق سيرها (COVID-19, بسبب جائحة ) العلمي

 أداتا القياس :  .3

نتائج البحث لذا لا بد من استخدام نفس نوع  في قد يؤثران اختلاف صيغة اداة البحث      
وتمكن الباحث من هذا التغير , إذ استعمل أداتين حتى يقلل من اثر هذا العامل , نفسه ة الادا

ي لدى طلبة مجموعت (الاستيعاب المفاهيمي ومهارات توليد المعلومات)موحدتين لقياس تنمية 
اللتان  (اهيمي ومهارات توليد المعلوماتاختبار الاستيعاب المفوهاتان الأداتان هما ) البحث ,
 , وقد اتصفا بالموضوعية والصدق والثبات . ما الباحث أعده
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 اختيار إفراد العينة :  .4

جراء التكافؤ الفروق في اختيار العينة, وذلك بإسيطر الباحث قدر المستطاع على       
, وان ظروف الطلبة  د مجموعتي البحث , في الذكاء والسلوك المدخليافرا الاحصائي بين

 تكاد تكون متشابهة لانتمائهم إلى بيئة اجتماعية واحدة .

 اثر الاجراءات التجريبية :  .5

من مميزات التجربة الحقيقية التحكم , ويعني فيها تثبيت عدد من الخصائص المتعلقة        
ع ) بالموقف البحثي , التي تظهر في اثناء الدراسة العلاقة بين المتغير التجريبي والمتغير التاب

 بذل الباحث جهداً كبيراً للحد من اثر هذا العامل في( , وقد 169:  2014عباس واخرون , 
 بحثه الحالي وتمثل ذلك في الاتي : باثناء قيامه 

 الحرص على سرية التجربة :  أ.

( سنوات في الكلية لذا كان تدريسه لطلبة المرحلة 5منذ )بما ان الباحث هو محاضر       
 وبالتالي لم يكن هناك تأثيرته , بطبيعالثالثة يعد امراً طبيعياً ولا يثير شك الطلبة بالبحث ولا 

 العامل في سلامة إجراء التجربة أو نتائجها .  لهذا
مجموعتي البحث المقررة من ل المادة التعليمية نفسهامفردات لباحث اعتمد ا المادة الدراسية : ب.

 . قبل في كتاب وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 
إذ  ,أعد الباحث الخطط الدراسية اللازمة لتدريس الموضوعات الدراسية :  الخطط الدراسية.6

الخطط  تم عرضوثفي التدريس ,  (Kellerاستراتيجيات الابعاد الاربع لأنموذج )تم توظيف 
على مجموعة من الخبراء والمحكمين في المناهج وطرائق التدريس ( 12ملحق )التدريسية 

 ( . 4وعلم النفس والقياس والتقويم ملحق )
تدريس ن طريق من السيطرة على اثر هذا العامل م تمكن الباحثتوزيع الحصص : . 7

 ( . 13جدول )كمجموعة واحدة , في  نوعتين التجريبيتيمالمج

 (13جدول )                                           
 وعتي البحث متوزيع الحصص لمج                               

 الساعة           المجموعة             اليوم    
 12,30 – 10,30    نالمجموعتين التجريبيتي      الاثنين 
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جربة درجة من الدقة مجموعتي البحث , وهذا يضفي على التدرس الباحث التدريس : .8
تخصيص مدرس لكل مجموعة قد يجعل من الصعب رد النتائج إلى لأن والموضوعية ؛ 

المتغير المستقل , وقد يعزى إلى تمكن احد المدرسين من المادة أكثر من الاخر , او صفاته 
 . الشخصية

الاحد( , إذ بدأت يوم ) كانت مدة التجربة متساوية لمجموعتي البحثالتجربة : وقت . 9
 . 2021/  7/ 19( بتاريخ  الاثنينوانتهت يوم ) 2021/  5/ 2الموافق  

 . ما يأتي  تطبيق التجربة يتطلب هذا البحث قبل بدء مستلزمات البحث : .10

تطبيق التجربة المادة العلمية المقرر تدريسها  حث قبل بدءاحدد البتحديد المادة العلمية : أ . 
التعلم النقال وتمثلت بوحدات  لطلبة مجموعتي البحث , وقد سبق توضيحها في بناء بيئة

 المقسمة على اربع وحدات . جميعها مادة القياس والتقويممفردات 
لتدريس طلبة المجموعة  الأنموذجية الخططاعد الباحث إعداد الخطط الدراسية : ب. 
عرض , وتم تضمنها بيئة التعلم النقال( واستراتيجياته Kellerوفق ابعاد انموذج )ريبية التج

هم وملاحظاتهم مختصين في هذا المجال لإبداء آرائعلى مجموعة من المحكمين الالخطط 
 .  وفي ضوئها تم التعديل واصبحت صالحة للتطبيق

 : وضبطها البحث قياس  ياتاد: إعداد سابعاً 
الاستيعاب المفاهيمي ) وهما  ينالتابع ينالمتغير  لقياسأداتي تطلب البحث إعداد      

 وفق الخطوات الاتية ., وتم إعدادهما ( ومهارات توليد المعلومات 

 اختبار الاستيعاب المفاهيمي :  . 1
المجموعتين  طلبة عينة البحثعند هدف الاختبار إلى قياس استيعاب المفاهيم ي     
وقام الباحث ببناء الاختبار  , في مادة القياس والتقويم بعد تدريس مفرداته المقررة جريبيتينالت

 عدة سبابتبار الذي يعد أكثر ملاءمة لأوفق نمط الاختيار من متعدد لصياغة أسئلة الاخ
ل من نسبة تغطية جزء كبير من المادة العلمية وخلوه من التأثير بذاتية المصحح ويقلمنها 

 عن معدلات الصدق والثبات العالية . التخمين وفضلاً 
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 خطوات بناء الاختبار :
  تحديد الهدف من الاختبار : .1

ان الخطوة الاولى الاساسية في اعداد الاختبار هي تحديد الغرض الذي يهدف الاختبار       
 الفقرات اللازمة لها .قياسه, ويشمل هذا التحديد النواحي المراد قياسها ومجالاته ونوع 
 (     59: 2000) الدوسري ,                                                                

المرحلة الثالثة / قسم العلوم   يهدف اختبار الاستيعاب المفاهيمي قياس مستوى فهم طلبةو      
 والتطبيق .ة في ثلاثة مستويات وهي التعريف والتمييز للمفاهيم التربوي

 تحديد مستويات المفاهيم التي يقيسها الاختبار :  .2
القياس والتقويم و ناهج وطرائق التدريس وعلم النفس بعد الاخذ بآراء المحكمين في الم      

المفهوم  لاستيعابي قياس ثلاثة مستويات المفاهيم ستيعابالاتأى الباحث أن يشمل اختبار ار 
المعرفي لطلبة المرحلة  وهي )التعريف, والتمييز, والتطبيق(, وذلك لملاءمتها لطبيعة النمو

 .الثالثة 
دلالـة العبارات التي تحـدد كـل الصفات المميزة للمفهوم  Definition) :) : تعريف المفهوم أ.

 كتابة ولفظاً مما يعطي أسمه, ويطلب ذكره من طريق ما عرض مسبقاً . 
قـدرة الطالب على جمع الملاحظات المتعددة :  (Discriminationتمييز المفهوم )ب. 

 لبعض الأشياء والتمييز بينها, أي التميز بين العناصر والأشياء المتشابهة والمختلفة.
قــــدرة الطالب على استعمال مفاهيم في حـل مشكلة  : (Applicationتطبيق المفهوم ) .ت

 (141: 2006ف جديدة لم يسبق ان مر بها . )سليم وآخرون,أو التعامل مع مواق
                                       تحديد عدد فقرات الاختبار: .3

( 45)أن يكون عدد فقرات اختبار استيعاب المفاهيم التربوية  وجد الباحث من المناسب     
المفهوم الثلاثة ) تعريف المفهوم, تمييز  ختبارية موزعة على مستويات الاستيعابفقرة ا

المفهوم, تطبيق المفهوم( كي تغطي فقرات الاختبار مساحة واسعة من الموضوعات والأهداف 
التي تحتوي على المفاهيم موضوع البحث, وقد تم توزيع عدد فقرات الاختبار على 

  .( 14جدول )في  موضحة وكماة أهميتها الموضوعات والأهداف بحسب نسب
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 (14جدول )                                   

 توزيع الفقرات الاختبارية بحسب الوحدات ومستويات المفهوم         

  وحدات  
 المحتوى   

 عدد     المســــتويات         
 التطبيق التمييز التعريف    الفقرات  

 12 4 4 4  ىالاول وحدةال
 3 1 1 1 ةالثاني وحدةال
 21 7 7 7  ةالثالث وحدةال

 9 3 3 3 الوحدة الرابعة 
 45 15 15 15 المجموع  

  
 : إعداد الفقرات .4
( فقرة بصيغتها الأولية من نوع الاختيار 45اعتمد الباحث فقرات الاختبار البالغ عددها )          

لأخرى خاطئة, وما من متعدد وببدائل أربعة للإجابة, بديل واحد صحيح يرتبط بالمقدمة وا
اختيار البديل الصحيح لكل فقرة, ويتألف من جملة ناقصة يتبعها مجموعة على المجيب إلا 

 .  (310: 2008من الاجابات احدها صحيح  )عطية, 
الباحث شروط صياغة أسئلة الاختيار من متعدد عند إعداد الفقرات المتمثلة  وقد راعى     

ر في تركيب اللغوي وفي مجالها وباستبعادها عن وجود ما يؤثباتساق البدائل في الطول وفي ال
 المقدمة على البديل الصحيح. 

  تعليمات الاختبار :  .5
أعد الباحث تعليمات الإجابة عن الاختبار التي تضمنت حث المجيب على الجدية       

ويعود اختيار الباحث لهذا النوع من الاختبارات  والدقة في الإجابة وعلى كيفية الإجابة,
تمتاز بالشمولية لأجزاء المادة الدراسية كلها , فضلًا عن ان هذه كونها , ل الموضوعية

مما يمكننا من قياس قدرة الاختبارات تسمح أن تكون الاسئلة عينة ممثلة لمختلف اجزاء المادة 
ة من بدرجة عالي وتهم , وهي كذلك تمتازبدقة , ومن الوقوف على نقاط ضعفهم وق الطلبة
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وضح الباحث التعليمات للطلبة على  . (98: 2004)السعدي ,الصدق والثبات والموضوعية 
 النحو الاتي : 

 الاختبار. طاء الإجابة بشكل مباشر على الفقرات الموضوعية ؛ اع كيفية الإجابة عن .1
 الوقت المحدد للإجابة عن الاستيعاب المفاهيمي .  .2
 .  إجابة عدم ترك أي فقرة من فقرات الاختبار دون .3

طرائق في على مجموعة من الخبراء  اختبار الاستيعاب المفاهيميوعرض الباحث      
وبذلك  ,(4بصيغته الاولية ملحق ) يمعلالتتكنلوجيا و  والقياس والتقويمالتدريس علم النفس 

 تطلاعية .أصبحت الفقرات جاهزة للتطبيق الأولي على العينة الاس
 تصحيح الاختبار : .6

يتوقف تصحيح الاختبار بشكل رئيس على نوع الاختبار المستخدم , وعلى الاجراءات       
التي اتخذت لأغراض التصحيح , لذا على المصحح أن يراعي الموضوعية عند وضع 

أم موضوعية من نوع اختيار من  الدرجات مهما كانت نوعية فقرات الاختبار المستخدمة مقالية
( , وتضمنت تعليمات تصحيح الاختبار 345:  2000متعدد أو الصواب والخطأ ) ملحم , 

 توزيع الدرجات بما يأتي : 
  . إعطاء درجة واحدة للإجابة الصحيحة عن كل فقرة من فقرات الاختبار 
 عن كل  إجابةر من إعطاء درجة صفر للإجابة الخاطئة أو المتروكة أو التي تتضمن أكث

  فقرة من فقرات الاختبار . 

 :للاختبارالاول التطبيق الاستطلاعي . 7
تم , ومدى فهم فقراته وعباراته , لغرض التأكد من وضوح تعليمات الاختبار للمجيب      

( 2021/ 4/ 13( الموافق )لثلاثاءستطلاعية الاولى في يوم )اتطبيق الاختبار على العينة الا
طلبة , وطلب منهم الباحث الإجابة عن الاختيروا عشوائياً من وطالبةً ( طالباً 25) مكونة من

من ادراج الملاحظات التي تتعلق بجوانب الغموض أو عدم لكي يتمكن  مالاختبار الذي أمامه
هذا التطبيق أن التعليمات واضحة والفقرات مفهومة, طريق فهم حول الاختبار, وأتضح من ال

معدل التوصل الباحث إلى  لذي تستغرقه الإجابة عن الاختبارالمطلوب اولتحديد الوقت 
كان  , إذأنهوا الإجابة  طلبةخمس  بأول الزمني الذي استغرق للإجابة عن فقرات الاختبار

( دقيقة , وعند حساب متوسط الزمن 60أنهوا الإجابة كان ) طلبةوآخر خمس  ,( دقيقة 50)
حظ ( دقيقة هو الزمن المستغرق للإجابة عن اختبار الاستيعاب المفاهيمي , إذ لم يلا55كان)
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رات وبعد الانتهاء من يشير إلى غموض في صياغة الفق طلبةالباحث أي استفسار من ال
ة والفقرات مفهومة , وتحقق من هذا الإجراء الاختبار أتضح أن التعليمات واضح نالإجابة ع

 لها علاقة بمادة التجربة . هاجميعأن الفقرات الاختبارية 
    خروج اخر خمس طلبة زمن   +خروج اول خمس طلبة زمن                   

                  __________________________زمن الاختبار = ____________
                                          2  

 : (التطبيق الاستطلاعي الثاني )التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار .8
 على تساعد فوائد من لها لما ذات اهمية كبيرة ؛ ختبارالا فقرات تحليل عملية ت عد       

 الحد الى الاختبار فقرات تطويرو  , بدقة السمات قياس على تعمل لةفاع قياس بأدوات الخروج
 (188: 2004 النبهان,).  الاختبار ذلك يقيسه فيما دلالة ذا إسهاماً  تسهم يجعلها الذي
ثانية ة ستطلاعيلفقرات طبق الاختبار على عينة ايكومترية لاولحساب الخصائص الس     

من اً قصديع البحث من غير عينته اختيرت مجتممن طلبة اً وطالبة ( طالب120مكونة من )
(, وبعد تطبيق الاختبار 28/4/2021الموافق ) الصباحية والمسائية يوم الاربعاء الدراستين

على هذه العينة وتصحيح الإجابات وحساب الدرجات لكل فقرة وكل فرد, رتب أفراد العينة من 
 أعلى درجة كلية الى أقل درجة كلية .

من  وطالبةً  اً ( طالب120الفقرات البالغ حجمها )رتب الباحث درجات أفراد عينة تحليل      
 % من عدد الطلبة27أعلى درجة الى أقل درجة وحدد مجموعتي البحث العليا والدنيا بنسبة 

( , 209: 2006ن ,)العبيدي واخرا. لكل مجموعة ( طالباً 32)للمجموعتين العليا والدنيا اي 
 رات وكالآتي :يكو مترية للفقاثم بدأ الباحث بحساب الخصائص الس

 الفقرة : والسهولة صعوبةالمعامل . 1
يفيد حساب معامل صعوبة الفقرة في اعطاء مستوى معين من الصعوبة والسهولة لفقرات    

يمكن ان تستبعد الفقرات التي تتطرف في السهولة او الصعوبة او تستبدل إذ  اي اختبار,
الذين اجابوا اجابة خاطئة عن الفقرة,  معامل الصعوبة بانه نسبة الطلبةبغيرها, , ويعرف 

%( ,  80-%  20وينصح بالاحتفاظ بالفقرة او السؤال اذا كان معامل الصعوبة يقع بين )
 2007( ) الكبيسي, 1ان مجموعهما يساوي )ذ ل السهولة إبمعام ولمعامل الصعوبة علاقة

:169- 170)  . 
-20,0تراوح مدى معامل الصعوبة لها بين )يعظم المصادر إلى أن الفقرة التي شير متو      
( وأعلى من 20,0) ( مقبولة أما الفقرات التي من دون50,0( بوسط حسابي مقداره )80,0
 ( 129: 1999 ,)عودة  ف .( تتطلب التعديل أو التبديل أو الحذ80,0)



 00000000 0000   منهجية البحث واجراءاته  000000000000                                          
 

 

126 

 

 لثالثا الفصل

 ( وهي معاملات76,0 –25,0)وبعد استخراج معامل صعوبة كل فقرة وجد أنها تتراوح     
 غراضلأ كونها متوسطة بالصعوبة وضمن المعيار المحدد لقبولها جميعها الفقرات تؤكد قبول
 . (17)ملحق,  الدراسة

  معامل تمييز الفقرات : .2

ذوي المستويات العليا والدنيا بالسمة التي  لطلبةا قدرة الفقرة على التمييز بين اأنهبتعرف       
في الكشف عن الفروق الفردية بين ختبار يقيسها الاختبار, أي أنها تعد مؤشراً على قدرة الا

 . (293: 1999, )عودة والذين لا يمتلكون تلك السمة ةالذين يمتلكون السمة المقيس طلبةال
إيجاد نسبة الفرق  طريقرات الاختبار من ل فقرة من فقويمكن حساب القوة التمييزية لك     

في المجموعة العليا والمجموعة الدنيا الذين اجابوا اجابة صحيحة عن تلك  طلبةال بين عدد
ن الحد الادنى لقبول الفقرات من طلبة الفقرة مقسوماً على عدد ال في إحدى المجموعتين, وا 

اذ تراوحت قيم معامل تمييز  فأكثر. (20,0حيث القوة التمييزية لها إذا كان معامل التمييز )
 . (17ملحق ),  (130,  :2002)الظاهر وآخرون,   (71,0-22,0الفقرات بين ) 

                                                  : (فعالية البدائل الخاطئة ) المموهات. 3
ذوي المستوى الأدنى  طلبةنتباه الايقصد بفعالية البديل الخاطئ قدرته على جذب       
 الطلبةختياره بديلًا يمثل الاجابة الصحيحة, والبديل الفعال هو الذي يجذب عدداً اكبر من لا

. (379: , 2009وآخرون,  ي)الزامل . المجموعة الدنيا  

أن مهمة البدائل الخاطئة من أسئلة الاختيار من متعدد يجب ان تكون جذابة ومغرية و       
, كذلك يجب أن تكون نتيجة البدائل  لأفراد المجموعة الدنيا في الإجابة للمجيبين ولاسيما

(                            260:  2010) الخياط, في كل بديل خاطئ سالبة .  الخاطئة  

مجموعة الدنيا اكثر من ال وصالحاً اذا اختاره عدد من الطلبةوي عد البديل الخاطئ جذاباً       
(, وعند استخدام معادلة فعالية البدائل 184: 2007المجموعة العليا ) الكبيسي,  عدد الطلبة

 إذ اختارها أكثر المستوى الادنىالخاطئة لكل فقرة أتضح أن جميعها جذابة للمجيب من ذوي 
, (  21,0-/031,0-من ذوي المستوى العالي, اذ تراوحت قيم البدائل الخاطئة للفقرات بين)

 (  .18ملحق )
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 ( Tests Validityصدق الاختبار: ) . 9
من الأمور الواجب توافرها في الاختبارات هو الصدق ويعني ) مدى قياس فقرات       

فهو , شيئاً بديلًا عنه أو إضافة إليه  قياسالاختبار للشيء الذي وضع من أجل قياسه وليس 
تعددت مؤشرات الصدق  يعني درجة تحقيق الأهداف التربوية التي صمم من اجلها , وأنه كلما

 (91:  2011) عبد الرحمن, .كلما كان ذلك دالًا عل زيادة الثقة في الاداة 
التحقق من صدق الاختبار للصدق وقد عمد الباحث إلى عدة وهناك مؤشرات أساسية      

 هما :بمؤشرين 
  ( Face Validity) الصدق الظاهري أ.

 وتعليماته وبدائله الاختبار فقراتل الباحث عرضطريق   من الصدق من النوع هذا يتمثل     

 فقرات صلاحية على الحكم من تمكنهم التي بالخبرة يتصفون الذين المحكمين من مجموعة  على

 بحيث وبدائله ختبارالا تعليمات وصلاحية , قياسه المراد والمتغير الخاصية قياس في المقياس

:  2010)الكبيسي ,   معظمهم عليها يتفق التي بالأحكام ويأخذ , لآرائهم مطمئناً  الباحث تجعل
35 ) . 
على مجموعة من وبغية التأكد من صدق الاختبار عرض الباحث فقرات الاختبار      

للحكم على مدى سلامة المحكمين في طرائق التدريس والقياس والتقويم وتكنولوجيا التعليم 
(, واي ملاحظات اخرى تحسن من نوعية 10الفقرات وملاءمتها للأهداف المحددة ملحق )

من دون حذف اي فقرة بنسبة اتفاق  يل بعضها واعادة صوغ بعضها الاخرالاختبار اذ تم تعد
وبذلك حافظ الاختبار على عدد ,  (Cooper)%  اعتماداً على معادلة الاتفاق المئوي لكوبر80

 ي .المفاهيم تيعابد الاختبار صادقاً في قياس الاس( فقرة وع45فقراته البالغة )
 (:Conteut Validity) البنائي  صدقب ( ال

للاختبار . والنتائج  قام الباحث بحساب معاملات الارتباط بين مستويات الاختبار والدرجة الكلية
  ( .15)جدول كما يبين 
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 ( 15جدول )                                     
 معاملات الارتباط بين مستويات الاختبار والدرجة الكلية للاختبار            

الاستيعاب المفاهيمي   معامل الارتباط  القيمة الاحتمالية   ت 

 1 التعريف  0,831 0,001
 2 التمييز 0,863 0,001

0,000**  3 التطبيق 0,522 
0,449( تساوي 0,01ومستوى دلالة ) 52عند درجة حرية  R الجدولية *قيمة معامل الارتباط   

أن مستويات الاستيعاب المفاهيمي للاختبار حققت ارتباطات  (15جدول )وي لحظ من       
( وجميعها 0,863 – 0,522دالة مع الدرجة الكلية للاختبار وقد تراوحت الارتباطات بين )

 ( .0,01دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )
 ( : Tests Reliabilityثبات الاختبار ). 10
لثبات يعني ان تكون النتائج التي تظهرها الاداة ثابتة بمعنى لو أ عيد تطبيق الاداة على ا    

إذ تشير الأدبيات إلى , العينة نفسها وفي الظروف نفسها بعد مدة ملائمة تعطي النتائج نفسها 
وهذا مؤشر جيد لثبات ( أو أكثر 80,0أن الاختبار يتصف بالثبات إذا كانت قيمته ثابتة )

 ( 122: 2007)الجلبي,.ختبارالا
ن الاختبار الصادق % لذلك فإ100لا يوجد اختبار صادق ولكن يجب حساب الثبات لأنه     

 على البيانات التي حصل واعتماداً , تبار الثابت قد لا يكون صادقاً يكون ثابتاً في حين أن الاخ
حسب ثبات الاختبار باستعمال و  , ستطلاعية الثانيةالعينة الا عليها من تطبيق الاختبار على

 2011) عباس واخرون, .ةلأن جميع فقراته موضوعي (Kuder)– Richardson 20معادلة 
( ويعد ثباتاً جيداً لأغراض 87,0) إذ بلغ معامل الثبات المحسوب بهذه الطريقة,  (266:

 من الثبات .الدراسة مما يمكن القول بأن الاختبار يحظى بدرجة عالية 
   :توليد المعلومات مهارات اختبار  : ثانياً 
نظراً لعدم حصول الباحث على اختبار يلائم المادة العلمية لطلبة المرحلة الثالثة قسم      

 قيام بإعداد اختبار ينسجم مع أهدافالالعلوم في مادة القياس والتقويم , كان من الضروري 
 . بحثه
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قسم / يهدف الاختبار إلى قياس مهارات طلبة المرحلة الثالثة تحديد هدف الاختبار :  .1
 ياس والتقويم .قالعلوم عينة البحث في توليد المعلومات في مادة ال

   تحديد مهارات توليد المعلومات : .2

مهاراتها تم بعد الاطلاع على الأدبيات التربوية والبحوث التي تناولت توليد المعلومات و     
ات , والتنبؤ في ضوء , المرونة , ووضع الفرضي)الطلاقة  ت وهيربع مهاراأ تحديد

 تم الاعتماد عليها في بناء الاختبار .( و المعطيات
  صوغ فقرات الاختبار : . 3

ربع ثة قسم العلوم ليقيس المهارات الأفقرات اختبارية في مستوى المرحلة الثال دادتم اع      
صياغة  تضوء ذلك تملتوليد المعلومات , وذلك بعد تحليل مفردات المقرر الدراسي , وفي 

 فقرة موزعة بين المهارات الأربع (20إذ تكون الاختبار بصيغته الاولية من ), فقرات الاختبار
 تبار من النوع المقالي( فقرات لكل مهارة , وقد صيغت فقرات الاخ5لتوليد المعلومات بواقع )

القياس و م عرضه على مجموعة من المحكمين في مجال طرائق التدريس ( وت12ملحق )
  . (4ملحق )وعلم النفس والتقويم 

لى شرح فكرة وضع الباحث تعليمات الاختبار التي تهدف إ :الاختباروضع تعليمات  .4
 عند وضع تعليمات الاختبار الاتي :  اعى, وقد ر الإجابة عن الاختبار

  وهي الاسم والكلية والشعبة والقسم بيانات خاصة بالطالب : 
 . تعليمات خاصة بوصف الاختبار : وهي عدد الفقرات 
  جميعها فقراتالتعليمات خاصة بالإجابة عن . 

 تصحيح فقرات الاختبار : 
 تم تقسيم الاختبار على جزأين : 

ذ تم ضوء المعطيات ( إات , والتنبؤ في شمل مهارتي ) وضع الفرضيي : الجزء الاول
,  فقرات (10) بلغ عددها قد, و تخصيص درجة واحدة لكل فقرة تابعة للمهارات السابقة 

 ( . 10-0وكانت درجاتها تتراوح بين ) 
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 الثاني :  ءالجز 
ا الطالب بالنسبة إلى الفقرة , تعطى الدرجة طبقاً لعدد الاستجابات التي يكتبه: مهارة الطلاقة 

) بعد حذف الاستجابات التي يعطيها الطالب وتكون مكررة والتي بواقع درجة لكل استجابة 
 ليس لها علاقة بالموضوع ( . 

مهارة المرونة : تعطى الدرجة لعدد مداخل الحل المختلفة من الاستجابات التي يعطيها 
استجابة بعد حذف الطالب وعدم إعطاء الفكرة المكررة أكثر من درجة , وذلك بواقع درجة لكل 

 الاستجابات المكررة التي ليس لها علاقة بالمطلوب . 
- 0) بين هاوتراوحت درجات فقرات (10بلغ عدد الفقرات التابعة لهاتين المهارتين )وقد     
 ( . 30 –0تتراوح بين )للاختبار الكلية الدرجة ( وكانت 20
 ) وضوح التعليمات(  الاولالاستطلاعي  التطبيق.5

تعليمات الاختبار وتشخيص لفقرات الغامضة  وتقدير الوقت المطلوب للتأكد من وضوح      
( على 2021/ 4 /14) الموافق الاختبار يوم الاربعاء عن الاختبار طبق الباحث للإجابة

من خارج عينة البحث الاساسية , وبعد  وطالبةً  اً ( طالب25عينة استطلاعية مكونة من )
 وهو وقت كافي( دقيقة 50الاختبار وجد أن الوقت المستغرق للإجابة عن الاختبار )تطبيق 

جابته ذي استغرق في إ( دقيقة ال60-40ن طريق حساب متوسط الوقت )مقت وقد حسب الو 
انهوا الاجابة عن الاختبار واخر خمسة منهم واتضح أن الفقرات أجمعها  ةباول خمسة طل

كانت واضحة بالنسبة الى الطلبة باستثناء بعض الملاحظات المتعلقة بكيفية الاجابة وتم 
 توضيحها من قبل الباحث .

 التطبيق الاستطلاعي الثاني : .6
, ولمعرفة الفقرات وضوح الفقرات وتعليمات الاختبار ووقت الاجابة  بعد أن تم التأكد من      

وذلك لاستبعاد غير الصالح منها  ,على التمييز بين الطلبة الصعبة والضعيفة وقدرة الفقرات 
عينة ( على 29/4/2021)الموافق  الخميس اخرى يوم مرة صيغته الاوليةالاختبار طبق ب يف

من , و من الكلية ذاتهامن الدراستين الصباحية والمسائية  اً وطالبةً ( طالب120مكونة من )
  . خارج عينة البحث وطلبة العينة الاستطلاعية الاولى وأشرف الباحث بنفسه على التطبيق
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 التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار :  .7
بإجراء التحليل الإحصائي لمعرفة معامل الثبات ومستوى الصعوبة وقوة  قام الباحث      

جراء ند إالتمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار بعد تطبيقه على العينة الاستطلاعية الثانية وع
التصحيح لإجابات الطلبة على فقرات الاختبار رتبت درجات افراد العينة تنازلياً لغرض تحديد 

( 32لبة الذين حصلوا على اعلى الدرجات في الاختبار وتحديد نسبة )%( من الط27نسبة )
نة في هذا المجال  بين ات بوصفها تمثل نسبة معقولة للمواز من الذين حصلوا على ادنى الدرج

(  وبلغ عدد الطلبة في كل 286:  1998مجموعتين مختلفتين من المجموعة الكلية ) عودة , 
( والمجموعة 21 – 17)اوحت درجات المجموعة العليا من ( طالباً وطالبة وتر 32مجموعة )
 ( وقد حللت درجات الطلبة في المجموعتين احصائياً لاستخراج الاتي : 13 -6الدنيا بين )

 الفقرة : والسهولة معامل صعوبة أ.
بعد حساب عدد الإجابات الصحيحة عن كل فقرة , تم حساب معاملات الصعوبة       

خاصة ذ استعملت معادلة ات توليد المعلومات إمن فقرات الاختبار مهار والسهولة لكل فقرة 
الصعوبة لفقرات مهارتي ) الطلاقة  ملاتعي المعرفة الجزئية في حساب معالفقرات ترال

ت ( ومعاملا0,72 -0,32ذا تراوحت معاملات الصعوبة لمهارة الطلاقة  بين ) إ والمرونة(
في ( , اما مهارتا ) وضع الفرضيات , والتنبؤ 0.40-0,39الصعوبة لمهارة المرونة بين )

و صفراً في حساب ضوء المعطيات( فقد تم استخدام معادلة خاصة لفقرة تعطي إجابتها واحداً أ
-0.32)صعوبة لمهارة وضع الفرضيات بين معاملات صعوبتها أذا تراوحت معاملات ال

 -0.34تراوحت بين ) فارة ) التنبؤ في ضوء المعطيات(  مهاما معاملات الصعوبة ل(  0.40
- 0,20ولة اذا تراوح مدى صعوبتها بين )وتعد فقرات الاختبار مقب, ( 19ملحق )( 0.71
 ( 129.  1999) الظاهر واخرون ,  . (0,80

 القوة التمييزية للفقرات : ب.
المعرفة الجزئية في الباحث المعادلة الخاصة بمعامل التمييز لفقرات تراعي  استخدم      
يزية لفقرات اذ تراوحت القوة التمي, ) الطلاقة , والمرونة(  اب القوة التمييزية لفقرات مهارتيحس

 -0,26المرونة بين )  ( والقوة التمييزية لفقرات مهارة0,44 -0,37مهارة الطلاقة بين )
تراوحت القوة ات والتنبؤ في ضوء المعطيات ( , فقد الفرضي وضع)  ارتا( أما مه0,41
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لتمييزية لفقرات اما القوة ا, ( 0,27 -0,22فقرات مهارة وضع الفرضيات بين )التمييزية ل
ذا كانت ( والفقرة تكون جيدة إ0,71-0,26ن )ؤ في ضوء المعطيات فتراوحت بيمهارة التنب

: 2000س ) علام ( فلا بأ0.40–0.20واذا تراوحت بين )( فأكثر 0,40)قوتها التمييزية 
( وهو مؤشر جيد لقبول الفقرات كما 0,444– 0.222تراوحت الدرجات بين ), وقد ( 289

  ( 19في ملحق )

       : الخصائص السايكومترية للاختبار .8
  (Validity Coefficientالصدق ). ولاً أ

 الصدق الظاهري :  .1

طرائق  الاختبار عرضت فقراته على مجموعة  من المحكمين فيللتحقق من صدق      
وقد روعيت التعديلات المقترحة وأعيد النظر في بعض والقياس والتقويم وعلم النفس ,  التدريس

%( بحسب 80على آرائهم واعتمد الباحث حداً أدنى لقبول الفقرات بنسبة اتفاق ) الفقرات بناءً 
 ( .11ملحق )لاختبار جاهزاً للتطبيق هذا عد اوب (Cooper)معادلة كوبر

 ن طريق : تم التحقق من صدق البناء م  (Validity Constrictصدق البناء ) .2

  . ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمهارة التي تنتمي اليها . أ

استخدم الباحث معامل ارتباط بيرسون لاستخراج العلاقة الارتباطية بين درجات كل فقرة      
حليل الاحصائي البالغ ها عينة التالي تميفقرات الاختبار والدرجة الكلية للمهارة التي تنمن 

دالة احصائياَ , اذ جميع وقد اظهرت النتائج أن معاملات الارتباط  وطالبةً  ( طالباً 120عددها )
ي لفقرات ( وتدل هذه المعاملات على الاتساق الداخل0,844-0.569اوحت قيمتها بين )تر 

 ( .16جدول )الاختبار كما موضح في 
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 (16جدول )                                   
 معاملات الارتباط بين درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمهارة التي تنتمي إليها           

رقم  معامل الارتباط  المهارة  رقم الفقرة 
 الفقرة 

معامل  المهارة   
 الارتباط 

 0,844**  المرونة 2 0,633** الطلاقة 1
5 **0,669 6  **0,715 
9 **0,633 10  **0,765 
13 **0,635 14  **0,680 
17 **0,669 18  **0,681 
 فرض 3

 الفرضيات
 التنبؤ في  4 0,761**

 ضوء 
 المعطيات

**0,720 
7 **0,714 8 **0,671 
11 **0,748 12 **0,637 
15 **0,658 16 **0,671 
19 **0,649 20 **0,569 

   ( 0,01) )**( الفقرة فعالة عند مستوى الدلالة
 :  ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية للاختبار . ب

تم احتساب معاملات الارتباط بين درجات كل فقرة من فقرات الاختبار والدرجة الكلية      
وقد بينت النتائج أن الفقرات أجمعها دالة  للاختبار الكلي باستخدام معامل ارتباط بيرسون

 ( . 17جدول )( كما موضح في 0,737 -0,450إحصائياً , اذ تراوحت قيمتها بين )
 (17جدول )                                       

 معاملات ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية للاختبار                      

 معامل ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية المهارة   رقم الفقرة 
 0,731** الطلاقة  1
 0,715** المرونة  2
 0,498** وضع الفرضيات  3
 0,522** التنبؤ في ضوء المعطيات 4
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 0,599** الطلاقة 5
 0,681** المرونة 6
 0,500** وضع الفرضيات 7
 0,547** التنبؤ في ضوء المعطيات 8
 0,682** الطلاقة 9

 0,634** المرونة 10
  0,516 ** وضع الفرضيات 11
 0,679** التنبؤ في ضوء المعطيات 12
 0,737** الطلاقة 13
 0,629** المرونة 14
 0,525** وضع الفرضيات 15
 679** التنبؤ في ضوء المعطيات 16
 0,599** الطلاقة  17
 0,635** المرونة 18
 0,645  ** وضع الفرضيات 19
 0,678** التنبؤ في ضوء المعطيات 20

 ( 0,01)**( الفقرة فعالة عند مستوى الدلالة )

 ( Scale Reliabilityثانياً : ثبات الاختبار )
 الثانيةلاعية طختبار مهارات توليد المعلومات لطلبة العينة الاستبات احساب معامل ثتم       

تطبيق الاختبار على العينة نفسها بعد مرور بطريقة اعادة الاختبار , اذ قام الباحث بإعادة 
يجاد قيمة معامل ارتباط بيرس ون بين مجموعتي الدرجات التي عشرة ايام من تطبيق الاختبار وا 

( وهو معامل ثبات عالً إذا كانت 0,84ي )ي مرتي التطبيق ووجد أنه يساو عليها ف حصل
 . ( 279:  1998( ) عودة , 0,70من )قيمته أكبر 

ارات توليد المعلومات , تم سحب رض التأكد من ثبات التصحيح لفقرات اختبار مهولغ     
ولأجل حساب ثبات التصحيح نة الاستطلاعية , ( ورقة عشوائيا من أوراق الإجابات للعي30)

عبر الزمن قام الباحث بعد مرور عشرة ايام على التصحيح الأول بإعادة تصحيحها مرة أخرى 
, اظهرت النتائج أن نسبة الاتفاق بين التصحيحين بلغت  (Cooperر), باستخدام معادلة كوب
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عيد تصحيح أوراق الإجابات مرة أخرى من تدريسي مادة القياس والتقويم * ثم أ(, 0,90)
باستخدام المعادلة نفسها فكانت نسبة الاتفاق بين تصحيح الباحث والباحث الاخر عالية , إذ 

( وهذا يدل على ان معامل الثبات تصحيح الاسئلة المقالية عال ) عودة , 0,89بلغت )
 .للتطبيق  اً الاختبار صالح(  وبذلك اصبح 363:  1998
 إجراءات تطبيق أداتي البحث :ثامناً : 

ختبار أصبح ا داتي البحثحصائية وبيان صدق وثبات ابعد الانتهاء من المعالجات الا     
من اجل معرفة مدى ما توصل , و ( فقرة اختبارية 45مؤلفاً من )البعدي  الاستيعاب المفاهيمي

لاختبار الكترونياً يوم الاحد الموافق اجري اهم للمفاهيم ستيعابمن اث مجموعتي البح طلبةاليه 
الى الطلبة عبر الموقع الويب المخصص  )فورمة( الاختبارمن طريق ارسال  2021/ 7/ 18

فطبق يوم الاثنين اختبار مهارات توليد المعلومات البعدي بخصوص عنه, اما وارسال اجابتهم 
, بعد ان تم ارسال نسخة من الاختبار الى تطبيق التليكرام  2021/  7/ 19الموافق 

(Telegramالخاص بكل مجموعة )ذاته ؛ كون  , وارسال اجاباتهم عبر ذات التطبيق
 الاختبار من نوع المقالي .   

 
 
 
 
 
 
 
 
 

___________________________________________________ 
كلية التربية الاساسية / مناهج وطرائق تدريس عامة / جامعة سومر  *د. وسام نجم محمد 

 ( سنوات 10خدمة )
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استعمل الباحث الوسائل الاتية في اجراءات بحثه :  المحور الثالث : الاساليب الإحصائية
 . وتحليل نتائجه 

 اعتمدت لحساب النسبة الاتفاق بين المحكمين:  Cooperمعادلة الاتفاق المئوي  .1

P 
P+Po 

P =         عدد مرات الاتفاق  
Po=    عدد مرات عدم الاتفاق 

استعمل الباحث هذه المعادلة للتعرف على درجة صعوبة فقرات :  معادلة صعوبة الفقرة .2
 :لاستيعاب المفاهيمي ار ااختب

 خ  ك                         
 ________ صعوبة الفقرة =  

 ن                       
 حيث أن :

 خ ك = عدد الإجابات الخاطئة لدى جميع أفراد العينة .
 ن = مجموعة أفراد العينة . 

معامل الصعوبة لفقرات تراعي المعرفة الجزيئة في التصحيح استخدم في حساب معامل  .3
 لفقرات اختبار مهارات توليد المعلومات :الصعوبة 

 م ع +  م د             
 ص =_______________

 ن س 2              
 إذ أن : 

 م ع = مجموع درجات الطلبة من الفئة العليا . 
 الطلبة من الفئة الدنيا . م د = مجموع درجات 

 ن= عدد الطلبة في احدى المجموعتين .
 س= الدرجة الكاملة للفقرة .

*%100

000 
π 
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يجاد تمييز فقرات اختبار استعمل الباحث هذه المعادلة لإ:  معادلة تمييز الفقرة .4
 .  ستيعاب المفاهيمي الا

 ن  –م                             
    =  القوة التمييزية   

 ه                               
 حيث أن :

 م = عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا . 
 ن = عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا .

 .عتي البحث ه = عدد التلاميذ في كل مجموعة من مجمو 
 . معادلة القوة التمييزية لفقرة تراعي المعرفة الجزئية في تصحيح اجابتها . 5
 معامل التمييز لفقرات تراعي المعرفة الجزئية في التصحيح لاختبار مهارات توليد المعلومات 

 م د  -م ع                
  ت = ______________

 ن س               
 ة العليا . م ع = مجموع درجات الطلية من الفئ

 م د = مجموع درجات الطلية من الفئة الدنيا . 
 ن = عدد الطلبة في احدى المجموعتين .

 س = الدرجة الكاملة للفقرة .
  
يحة ) :استعمل الباحث هذه المعادلة لحساب فعالية البدائل غير الصح فعالية البدائل. 6

 .يالمفاهيم لاستيعابالخاطئة ( في اختبار ا
 ص د  –ن ع                              

 معامل فعالية البدائل = 
 ن                     :حيث ان   

 ن ع = عدد التلاميذ في المجموعة العليا الذين اختاروا البديل الخاطئ .
 ن د = عدد التلاميذ في المجموعة الدنيا الذين اختاروا البديل الخاطئ .

 وعتي البحث . ن = عدد أفراد إحدى مجم
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حجم الأثر لحساب حجم تأثير المتغير المستقل في التابع بحسب المعادلة حجم التأثير :  .7
 الآتية :

t2                                
   
 
 
 

الاستيعاب  استعملت لحساب ثبات الاختبار : (Kuder– Richardson 20) معادلة  .8
 .المفاهيمي 

                                                             

















x

2
S

pq
1

1n

n
20KR 

n= عدد فقرات الاختبار   
p= معامل الصعوبة   
q= معامل السهولة   

 x
2= تباين الاختبار الكلي    

    الاختبار التائي لعينتين مستقلتين غير متساويتين : .9
استخدم للتحقق من تكافؤ مجموعتي البحث احصائياً في متغيرات ) الذكاء , السلوك      

, مهارات توليد المعلومات ( , لمعرفة دلالة الفروق  المدخلي , الاستيعاب المفاهيمي
 الاحصائية بين المتوسطات الحسابية لمجموعتي البحث في المتغيرات التابعة . 

 
تم استعمال هذه الوسيلة لمعرفة دلالة الفروق في متغير  ( :2اختبار مربع كاي ) كا .9

 المستوى الاقتصادي للطلبة عينة البحث .
 

 2ق (  –ل)                     
 =  مج  ____________ 2كا

 ق                          

 

zZ
  t2

+df 
t  المحسوبة تائيةال القيمة مربع= 

2  

 df   الحرية درجة= 
   

=   2  
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 إذ تمثل : 
 ق = التكرار المتوقع               = التكرار الملاحظ         ل
 

 (Mc Gugianمعادلة نسبة الفاعلية لماد جوجيان ). 11
 ص  –ص / د  –ف س = س 

 س: تعني متوسط درجات اختبار البعدي على المجموعة التجريبية . 
 ص: تعني متوسط درجات اختبار القبلي على المجموعة التجريبية .

 د : الدرجة القصوى للاختبار . 
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 الفصل الرابع                                           
 عرض النتائج وتفسيرها                                     

بعد انتهاء المعالجات يتضمن هذا الفصل عرضاً وافياً لنتائج البحث التي تم التوصل اليها       
 وهي على النحو الاتي . , رها يالإحصائية , ومن ثم تفس

  ( Results presentation)نتائج البحث : عرض  : اولا 
  السؤال الول :

ومهارات توليد  في تنمية الاستيعاب المفاهيمي (Kellerوفق انموذج ) تصميم بيئة التعلم النقال
  ؟  المعلومات لدى طلبة الجامعة ذوي اسلوب التعلم المستقل والمعتمد

التي سبق التعليمي تم التحقق من هذا الهدف بعدة إجراءات متضمنة مراحل بناء التصميم       
وهي الانتباه والصلة  (Keller) لأنموذج الأربعة ةالثالث وفق الابعاد الرئيسذكرها في الفصل 

 .وتضمين هذه الابعاد إجرائياً ,  والثقة والرضا
  السؤال الثاني :

في تنمية الاستيعاب  (Kellerوفق انموذج )بيئة التعلم النقال  تعرف فاعلية تصميم     
 المفاهيمي ومهارات توليد المعلومات لدى طلبة الجامعة ذوي اسلوب التعلم المستقل والمعتمد .

 : التي سيتم التحقق منهاع الباحث الفرضيات الصفرية ولتحقيق هدف البحث الثاني وض
 : ين هما ييتضمن عرض النتائج جانبين اساسو 

 :   الستيعاب المفاهيمي .1

 الفرضية الولى :
هناك فرق ذو دلالة لا يوجد  )أنه التي نصت على الفرضية الاولى النتائج المتعلقة ب      

اسلوب المجموعة التجريبية الاولى )( بين متوسط درجات طلبة 0,05إحصائية عند مستوى )
( Kellerوفق انموذج )تقويم في بيئة التعلم النقال مادة القياس وال التعلم المستقل( الذين درسوا

المادة ذاتها  الذين درسواوب التعلم المعتمد( اسللمجموعة التجريبية الثانية )طلبة اومتوسط درجات 
 .  ( في اختبار الاستيعاب المفاهيمي

مي بعدياً على فقد تم تطبيق اختبار الاستيعاب المفاهي, وللتحقق من هذه الفرضية      
ختبار كل مجموعة ثم طبق ال تباينمتوسط الحسابي والالاحتسب الباحث مجموعتي البحث ثم 

جموعتين  فكانت النتائج كما ق بين الملاختبار دلالة الفر تين مستقلتين لعين (t-test)ودنت يست
 . (18جدول )في 
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 ( 18الجدول )                                             
  البعدي لعينة البحث في اختبار الستيعاب المفاهيميالدللة الحصائية                    

 الوسط العدد  المجموعة     
 الحسابي

 درجة تباينال
 الحرية 

   t-test   الدللة 
 

 القرار     

 الجدولية  المحسوبة

 التجريبية الولى   
 )اسلوب التعلم المستقل (  

26 39,46 4,81  52 4,64 2.1   
 

 
 دالة 

 يوجد فرق 
لصالح 
مجموعة 

اسلوب التعلم 
 المستقل 

 التجريبية الثانية   
 )اسلوب التعلم المعتمد(   

28 34 32,07 

 
تبار قيمة المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية الاولى في اخان ( 18جدول )من  يُلحظ      

المتوسط الحسابي  قيمة بينما, ( 4,81قدره ) ( وبتباين39,46) تالاستيعاب المفاهيمي بلغ
التائية المحسوبة وكانت القيمة  , (32,07قدره ) ( وبتباين34) تللمجموعة التجريبية الثانية بلغ

( 52رجة حرية )( ود0,05ها بالقيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة )وعند موازنت,  (4,64)
ة الاولى المجموعة التجريبي لصالحالتجريبيتين  يوجد فرق بين المجموعتينأي ( 2,1والبالغة )

,  الفرضية البديلة قبولرفض الفرضية الصفرية و على ذلك تم  وبناءً ( اسلوب التعلم المستقل)
( بين متوسط درجات طلبة 0,05فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )يوجد  والتي نصها )

تقويم في بيئة مادة القياس وال المجموعة التجريبية الاولى )اسلوب التعلم المستقل( الذين درسوا
وب اسلالثانية ) طلبة المجموعة التجريبية( ومتوسط درجات Kellerوفق انموذج )التعلم النقال 

 .  ( المادة ذاتها في اختبار الاستيعاب المفاهيمي التعلم المعتمد( الذين درسوا
      حجم التأثير :

في  (Kellerوفق انموذج )نقال لل ) تصميم بيئة التعلم امتغير المستقللمعرفة حجم التأثير ل      
ايتا من طريق مربع  تم حساب حجم التأثير المتغير التابع ) الاستيعاب المفاهيمي( ,

إذ ,   2
يركز حجم التأثير على حجم الفروق أو قوة العلاقة بين المتغيرات بغض النظر عن مستوى 

ايتا )( قيم حجم التأثير بمقياس مربع 19, ويوضح الجدول ) الدلالة الاحصائية 
2 ). 
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 (19جدول )        
 2ابمقياس مربع ايتمستويات حجم التأثير                      

 حجـم التأثيـر                    الأداة المستخدمة
2 كبير جداً  كبيـر متوسط صغير 

0,01 0,06 0,14 0,20 
  ( 42: 2004)عفانة ,                                                        

  2يمة مربع ايتااتضح ان قكمقياس للأهمية التربوية والدلالة العملية  وبحساب قيمة مربع ايتا
   ( يبين ذلك20جدول )(  و 0,29تساوي )

 (20)جدول                                          
( و ) Tقيمة )                           

 ( وحجم التأثير2
 حجم التأثير     2قيمة    لجدولية اT قيمة  المحسوبيةT قيمة  

 كبيرة جداً        0,29  2,1    4,64       
      

( 0,29) تبلغالمحسوبة للاختبار ككل   2مربع ايتاقيمة ( أن 20جدول )يلحظ من و      
حجم الإثر  اً عنيعطي مؤشر هذا و , ( 0,20)الجدولية  2وهي اكبر من قيمة مربع ايتا 

                                         .   اعلاه المرجعي لمستويات حجم التأثيروفق الجدول ( كبير جداً بمستوى )
 الفرضية الثانية : 

فرق ذو دلالة إحصائية عند لا يوجد  ) أنه التي نصت على الفرضية الثانيةالنتائج المتعلقة ب          
ط درجات طلبة المجموعتين التجريبيتين في اختبار الاستيعاب ( بين متوس0,05مستوى )

 . ( المفاهيمي القبلي والبعدي 
فقد , قبلي والبعدي في الاستيعاب المفاهيمي بين التطبيقين ال لغرض حساب مقدار التنميةو       

 لطلبة لي و من درجته في التطبيق القبل البعديدرجة الطالب في التطبيق  قام الباحث بطرح
ثم طبق اختبار ,  لكل مجموعة وتباينهاثم قام بحساب متوسط الفرق بين التطبيقين , جميعهم 
 .( 21جدول )ل مجموعة فكانت النتائج كما في لعينتين مستقلتين لك (T-test) ستيودنت
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 ( 21الجدول )                                               
 البعدي(   –) القبلي ختبار الستيعاب المفاهيمي لالدللة الحصائية                    

 الوسط العدد  المجموعة         
 الحسابي

 درجة تباينال
 الحرية 

  T-test   الدللة 
 

 القرار   

 الجدولية  المحسوبة

 التجريبية الولى  
 )اسلوب التعلم المستقل (  

26  5,92 47,28 52 2,5 2.1   
 

يوجد   دالة
 فرق

لصالح 
المجموعة 
التجريبية 

 الولى

 التجريبية الثانية
 )اسلوب التعلم المعتمد(    

28 2,42 8,14 

 
ان قيمة المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية الاولى يُلحظ ( 21جدول )بيانات باستقراء       

( بينما المتوسط الحسابي 47,28)( وبتباين قدره 5,92) تلغبي اختبار الاستيعاب المفاهيمي ف
التائية المحسوبة ( , وكانت القيمة 8,14( وبتباين قدره )2,42للمجموعة التجريبية الثانية بلغ )

( 52( ودرجة حرية )0,05تها بالقيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة )وعند موازن( 2,5)
لصالح المجموعة التجريبية الاولى ) يوجد فرق بين المجموعتين , لوحظ انه  (2,1والبالغة )

وقبول  الفرضية البديلة , التي على ذلك تم رفض الفرضية الصفرية المستقل( وبناءً  اسلوب التعلم
ط درجات طلبة ( بين متوس0,05فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )يوجد  نصها )

 تيعاب المفاهيمي القبلي والبعدي ( . المجموعتين التجريبيتين في اختبار الاس
      حجم التأثير :

في  (Kellerوفق انموذج )نقال لمتغير المستقل ) تصميم بيئة التعلم اللمعرفة حجم التأثير ل      
مربع ايتا ) تم حسابه باستخدام) الاستيعاب المفاهيمي( ,  المتغير التابع

( Tمن قيمة )( 2
على نسبة من تباين المتغير التابع ترجع للمتغير المستقل , اما  المحسوبة , ويدل مربع ايتا

وبحساب قيمة التأثير فيدل على نسبة الفرق بين متوسطي المجموعتين في وحدات معيارية , 
(  0,10اتضح ان قيمة مربع ايتا تساوي )مربع ايتا كمقياس للأهمية التربوية والدلالة العملية 

 .( يبين ذلك 22جدول )و 
 



   0000000000000عرض  النتائج وتفسيرها   0 000  0000                                            
 

145 

 

 لرابعا الفصل

 (22جدول )                                     

( و ) Tقيمة )                               
 ( وحجم التأثير2

 حجم التأثير     2قيمة    جدوليةالT قيمة محسوبةلاT قيمة   

 متوسط      0,10 2.1 2,5       
 

ختبار الاستيعاب المفاهيمي المحسوبة لا  2مربع ايتا( أن قيمة  (22جدول )يلحظ من           
يعطي , وهذا (0,06) الجدولية 2وهي اكبر من قيمة مربع ايتا ( 0,10والبعدي تساوي )القبلي 
                                                       . ) متوسط ( كان حجم الإثر  اً عنمؤشر 
 الاستيعاب المفاهيميقيمة الكسب المعدل لاختبار  استخرج الباحثولبيان مقدار الكسب       

كما في  (Mc Gugianباستخدام معادلة ماك جوجيان )الاولى  للمجموعة التجريبية القبلي والبعدي
 (  23الجدول )

 ( 23جدول )                                              
 للمجموعة التجريبية الولى  البعدي -القبلي  الستيعاب المفاهيميقيمة الكسب المعدل لختبار      

 33,53 متوسط درجات المجموعة التجريبية في الاختبار القبلي
 39,46 متوسط درجات المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي

 45 للاختبار الدرجة القصوى
 0,52 نسبة الكسب المعدل 

 
حقق الفاعلية ( وهي قيمة ت0,52بلغت )ان قيمة الكسب المعدل ( 23يلحظ من جدول )      

 Mcماك جوجيان )( , وقد اعتبر 1ويمتد مدى هذه النسبة من )صفر( إلى )للمتغير المستقل , 

Gugian قل من ذلك فهذا للتحقق منها واذا كانت القيمة أ( 0,50)هو ( أن الحد الادنى للقبول
 (Marchant,1973: 449).على عدم تحقق الفاعلية  اً طي مؤشر يع
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 ( مهارات توليد المعلومات 2
 :  الثالثةالفرضية  

فرق ذو دلالة إحصائية عند لا يوجد  )أنه التي نصت على  ةالثالث الفرضيةالنتائج المتعلقة ب     
اسلوب التعلم المستقل( المجموعة التجريبية الاولى )( بين متوسط درجات طلبة 0,05مستوى )

( ومتوسط درجات Kellerوفق انموذج )تقويم في بيئة التعلم النقال درسوا مادة القياس وال الذين
ين درسوا المادة ذاتها في اختبار اسلوب التعلم المعتمد( الذيبية الثانية )طلبة المجموعة التجر 

 .  ( البعديمهارات توليد المعلومات 
بعدياً على مجموعتي طبيق اختبار مهارات توليد المعلومات تم توللتحقق من هذه الفرضية      

 -t) ستيودنتختبار لكل مجموعة ثم طبق ا الحسابي والتباين احتسب الباحث المتوسطالبحث ثم 

test  )جدول فكانت النتائج كما في لة الفروق بين المجموعتين  لعينتين مستقلتين لاختبار دلا
(24) . 
 ( 24جدول )                                             

 البعدي  توليد المعلومات لعينة البحث في اختبار مهاراتالدللة الحصائية           

 الوسط العدد  المجموعة           
 الحسابي

 درجة تباينال
 الحرية 

  T-test      الدللة 
 

 القرار 

 الجدولية  المحسوبة

 التجريبية الولى       
 (  ()اسلوب التعلم المستقل   

26 18,69 4,70 52 3,62  2.1   
 

يوجد  دالة
 فرق

 التجريبية الثانية       
 )اسلوب التعلم المعتمد(      

28 16.25 7,67 

      
لى قيمة المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية الاو ان يُلحظ ( 24ول )باستقراء نتائج جد      

بينما المتوسط , ( 4,70قدره )( وبتباين 18.69) تلغوبمهارات توليد المعلومات في اختبار 
وكانت القيمة التائية  ( ,7,67قدره )(  بتباين 16.25نية بلغ )الحسابي للمجموعة التجريبية الثا

( ودرجة حرية 0,05ها بالقيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة )نتز اوعند مو ( 3.62المحسوبة )
لصالح المجموعة التجريبيتين يوجد فرق بين المجموعتين لوحظ انه ,  (2,1( والبالغة )52)

وبناءً على ذلك تم رفض الفرضية الصفرية وقبول التجريبية الاولى ) اسلوب التعلم المستقل( 
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( بين متوسط 0,05فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )يوجد  , التي نصها )ة الفرضية البديل
درسوا مادة القياس  )اسلوب التعلم المستقل( الذينالمجموعة التجريبية الاولى درجات طلبة 

يبية ( ومتوسط درجات طلبة المجموعة التجر Kellerوفق انموذج )تقويم في بيئة التعلم النقال وال
 . (اسلوب التعلم المعتمد( الذين درسوا المادة ذاتها في اختبار مهارات توليد المعلوماتالثانية )

 : حجم التأثير
في  (Kellerوفق انموذج )ير المستقل ) تصميم بيئة التعلم النقال للمتغان حجم الأثر لبي      

مربع ايتا )معادلة المتغير التابع )مهارات توليد المعلومات( , استعمل الباحث 
 انفة الذكر( 2

عن حجم تأثير المتغير المستقل على المتغير التابع يلحظ أن حجم  لمعرفة حجم الاثر الذي يعبر
( في مهارات 0,20بلغ )(  Kellerالأثر للمتغير المستقل ) بيئة التعلم النقال على وفق انموذج 

كان بمستوى )  حجم الإثر وهو يعطي دلالة على ان, القياس والتقويم  توليد المعلومات لمادة
 .وضح ذلك ( ي25وجدول )( جداً  كبير

 (25)جدول                                     

( و ) Tقيمة )                                  
 ( وحجم التأثير2

 حجم التأثير   2قيمة    يةالجدول T قيمة المحسوبة T قيمة   

    جداً  كبير      0,20 2,1  3,62        
          

 : الفرضية الرابعة
فرق ذو دلالة إحصائية عند لا يوجد  )أنه التي نصت على  الفرضية الرابعةالنتائج المتعلقة ب     

مهارات توليد ط درجات طلبة المجموعتين التجريبيتين في اختبار ( بين متوس0,05مستوى )
 . ( القبلي والبعدي المعلومات 

بين التطبيقين القبلي والبعدي فقد مهارات توليد المعلومات في  لغرض حساب مقدار التنميةو      
ولجميع الطلبة  البعدي من درجته في التطبيق القبليقام الباحث بطرح درجة الطالب في التطبيق 

 ثم طبق اختبار ستيودنتوبتباين ثم قام بحساب متوسط الفرق بين التطبيقين لكل مجموعة 
 . ( 26جدول )ل مجموعة فكانت النتائج كما في لعينتين مستقلتين لك
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 ( 26جدول )                                            
 البعدي( –) القبلي المعلومات   في اختبار مهارات توليدلعينة البحث الدللة الحصائية      

 الوسط  العدد  المجموعة           
 الحسابي

 درجة  تباينال
 الحرية 

  T-test      الدللة 
 

 القرار 

 الجدولية  المحسوبة

 التجريبية الولى
 (   ()اسلوب التعلم المستقل

26 3,46 17,28 52 2,17  2.1   
 

يوجد  دالة
 فرق

 التجريبية الثانية 
 )اسلوب التعلم المعتمد(   

28 1,60 3,44 

 
ختبار ا( ان قيمة المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية الاولى في 26جدول )تبين بيانات      

بينما المتوسط الحسابي , ( 17,28قدره ) ( وبتباين3,46) تلغمهارات توليد المعلومات ب
وكانت القيمة التائية المحسوبة  ( ,3,44قدره ) ( وبتباين1,60ثانية بلغ )للمجموعة التجريبية ال

( 52( ودرجة حرية )0,05الجدولية عند مستوى دلالة ) وعند مقارنتها بالقيمة التائية( 2,17)
لصالح المجموعة التجريبية الاولى ) يوجد فرق بين المجموعتين , لوحظ انه  (2,1والبالغة )

, التي ة ليبدالفرضية ال المستقل( وبناءً على ذلك تم رفض الفرضية الصفرية وقبول اسلوب التعلم
ط درجات طلبة ( بين متوس0,05ند مستوى )فرق ذو دلالة إحصائية عيوجد  نصها )

 .  (توليد المعلومات القبلي والبعدي المجموعتين التجريبيتين في اختبار مهارات
نقال على وفق لمدى الفاعلية( للمتغير المستقل ) تصميم بيئة التعلم اولبيان حجم الأثر )      

أن نجد  المعلومات( للاختبار القبلي والبعدي ,في المتغير التابع )مهارات توليد  (Kellerانموذج )
( 0,08والبعدي تساوي )القبلي  مهارات توليد المعلومات المحسوبة لاختبار   2مربع ايتاقيمة 

) (, وهذا يعطي مؤشراً عن حجم الإثر كان 0,06الجدولية ) 2وهي اكبر من قيمة مربع ايتا 
 ذلك .  ( يوضح27جدول)و  ( متوسط
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 (27)جدول                                  
( و ) Tقيمة )                             

 ( وحجم التأثير2
 حجم التأثير     2قيمة    ةالجدولي  T قيمة المحسوبة T قيمة   

 متوسط        0,08 2,1 2,17       
القبلي والبعدي مهارات توليد المعلومات قيمة الكسب المعدل لاختبار  كما استخرج الباحث    

 Mc) باستخدام معادلة ماك جوجيان ) اسلوب التعلم المستقل( الاولى  للمجموعة التجريبية

Gugian ) (  28جدول )كما في 
 ( 28جدول )                                            

  القبلي والبعدي الكسب المعدل لختبار مهارات توليد المعلومات قيمة                         
 15,23 متوسط درجات المجموعة التجريبية في الاختبار القبلي
 18,69 متوسط درجات المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي

 30 ختبارالدرجة القصوى على الا
 0,23 نسبة الكسب المعدل 

          
بلغت  مهارات توليد المعلوماتيتضح من الجدول ان نسبة الكسب المعدل لاختبار       

 Mc)لماك جوجيان ادنى لنسبة الكسب المعدل مقبول كحد غير وهي معدل كسب , ( 0,23)

Gugian) , بيئة التعلم النقال ن وبالتالي فإ( وفق انموذجKeller )تنمية فاعلية في ال لا تحقق
 .مهارات توليد المعلومات البعدي لدى طلبة عينة البحث 

 (Results Interpretation)ثانياا : تفسير النتائج 

 النتائج المتعلقة بالستيعاب المفاهيمي ) الفرضية الولى( : .1

مجموعتي رق بين وجود ف (الفرضية الاولىاظهرت النتائج المتعلقة بالاستيعاب المفاهيمي )     
في اختبار الاستيعاب  ( Kellerوفق انموذج ) بيئة التعلم النقال باستعمالسوا البحث الذين در 

مادة القياس في  البعدي لصالح المجموعة التجريبية الاولى ) اسلوب التعلم المستقل ( المفاهيمي
التصميم نموذج أأن بيئة التعلم النقال المصممة وفق التقويم , وربما يعود السبب في ذلك إلى و 

ان دافعية الطلبة  لبة ذوي اسلوب التعلم المستقل , إذالتحفيزي راعت بشكل كبير خصائص الط
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ادراكهم وادائهم يتحسنان عندما يتم تكييف التدريس وفقاً لتفضيلات واساليب التعلم من حيث 
ولديهم ن المفاهيم في صورة منفصلة يدركو المستقل اسلوب التعلم  فذوو, للمفاهيم واستيعابها 

 القدرة على عزل المفهوم عما يحيطه في المجال . 

عادة بنائها بطريقة جديدة , بينما اكثر قدرة على تحليل المواقف فضلًا عن انهم        المعرفية وا 
ادراكهم للأجزاء يكون للتنظيم الشامل للمجال بحيث أن اسلوب التعلم المعتمد يخضع ادراكهم  ذوو

دراك والتعامل مع المفاهيم بصورة منعزلة , فهم لا يمكنهم إدراك لأن امهما؛ كونهم لا يستطيعو 
 2004المواقف المعقدة معرفياً وما تحتويه من تناقضات مما يعوق مسيرتهم المعرفية ) العتوم , 

 :175 .  ) 

وفق انموذج المستقل )بيئة التعلم النقال المتغير يجد الباحث دراسة سابقة تناولت  ولم     
Keller لمعرفة فاعليتها في الاستيعاب المفاهيمي كمتغير تابع لذلك تعُد هذه الدراسة الاولى )

نتيجة الدراسة الحالية مع دراسة سابقة تناولت إلى موازنة بهذا الخصوص , مما حدا الباحث 
, فقد اظهرت نتيجة هذه الدراسة تفوقاً  (2019وهي دراسة ) ابراهيم ,  متغير تصنيفي اخر

 .لوب التعلم المستقل الح مجموعة اسلص
 النتائج المتعلقة بالستيعاب المفاهيمي ) الفرضية الثانية( . 2

ط متوسفرق بين ( وجود الفرضية الثانيةالمتعلقة بالاستيعاب المفاهيمي )اظهرت النتائج      
الح لصالقبلي والبعدي  درجات طلبة المجموعتين التجريبيتين في اختبار الاستيعاب المفاهيمي

ن ارجاع ذلك إلى أن طلبة ويمك, اسلوب التعلم المستقل( المجموعة التجريبية الاولى )
وفق انموذج بيئة التعلم النقال المصممة  وهي هالنفس بيئة التعلم المجموعتين التجريبيتين تعرضوا

(Kellerجراءاته , الصلة , الثقة , الرضا ,  مكونات وهي : الانتباه ةالذي ضم أربع التحفيزية ( وا 
, ويمكن للأنموذج  ةمكونات الاربعالفي كل مكون من تباع الإجراءات التحفيزية الموجودة وان إ

 ان يعزو الباحث سبب مقدار هذه التنمية الى : 

الطلبة ذوي اسلوب التعلم المستقل اكثر قدرة على تنظيم وتجهيز المعلومات المرتبطة أن  .1
 بالمهام ذات الطبيعية المعرفية . 
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اسلوب التعلم المستقل على ذواتهم كإطار مرجعي في مواجهة المواقف والمشكلات  يعتمد ذوو. 2
خرين , م عن الآتمييز ذواتهلا يستطيعون  إذ على العكس من الطلبة ذوي اسلوب التعلم المعتمد

ة للدراسة الحالية فالبيئة الخارجية هي إطارهم المرجعي , ولم يجد الباحث اي دراسة سابقة مشابه
 نتائجها بالاتفاق او الاختلاف على حد سواء . حتى يتم موازنة

لمجموعة التجريبية الاولى) اسلوب اتنمية الاستيعاب المفاهيمي لصالح فضلًا عن ان       
على الرغم من استيعابهم ساعدتهم في التي هذه الاجراءات جاءت نتيجة , التعلم المستقل( 

اذ من الممكن تحسين مستوى تجهيز المعلومات للطالب من المستوى , ف أسلوب تعلمهم اختلا
 ( 96: 2010جديد . طالب ) زة عند الاستراتيجيات محف تمد الى المستوى المستقل باستعمالالمع
  مهارات توليد المعلومات ) الفرضية الثالثة(ب النتائج المتعلقة. 3

الذين درسوا  البحث يوجد فرق بين مجموعتيانه ب  الفرضية الثالثةتائج المتعلقة بنالاظهرت       
  المعلوماتمهارات توليد  في اختبار ( Keller) بيئة التعلم النقال على وفق انموذج باستعمال

( في مادة القياس والتقويم , ة الاولى ) اسلوب التعلم المستقلالبعدي لصالح المجموعة التجريبي
 منها :  عدة اسبابإلى الباحث عه يرج أن يمكن الفرقهذا و 

اداء المهام والانشطة بصورة فردية على العكس اعتماد الطلبة ذوي اسلوب التعلم المستقل على .1
 .الاجتماعي من الطلبة ذوي اسلوب التعلم المعتمد الذين يفضلون التوجه 

بة ذوي اسلوب التعلم المعتمد , طلبة ذوي اسلوب التعلم المستقل اكثر من دافعية الطلال دافعية .2
ذ علم هو الدافعية للإنجاز ,إالمتن من ضمن العناصر المهمة في بنية اسلوب التعلم عند لأ
 الداخلي واندفاعهم نحو التعلم .  همباهتمام متازوني

القوية في البحث عن المعلومات واكتشافها  اسلوب التعلم المستقل برغبتهم ة ذوويمتاز الطلب .3
 .  والقدرة على استعمال مجالهم البصري

إلى معالجة المعلومات ذات الطبيعية  ل الطلبة ذوي اسلوب التعلم المستقلو ميفضلًا عن       
دراك المكان وبدرجة اقل في القدرات والرياضية  التجريدية , ويتميزون بقدرة عالية في التفكير وا 
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ن نظيره في تلك الجوانب ) عكس الطلبة ذوي اسلوب التعلم المعتمد الذي لم يتفوق ع واكثر ذكاءً 
 ( . 87: 2000شبلي , 

 ( وليد المعلومات ) الفرضية الرابعةالمتعلقة بمهارات ت النتائج المتعلقة. 4

ليس هناك فرق ذو دلالة  ) أنه التي نصت على الفرضية الرابعةاسفرت النتائج المتعلقة ب      
لمجموعتين التجريبيتين في اختبار ( بين متوسط درجات طلبة ا0,05إحصائية عند مستوى )

 لح مجموعة اسلوب التعلم المستقل . وجود فرق لصا( القبلي والبعدي توليد المعلومات  مهارات

ب و اسل ولخصائص التي يتمتع بها الطلبة ذو ان الفروق الفردية واذلك إلى  سبب وديعو      
المعتمد عن المجال الادراكي على حد سواء يعطي فرقاً او التفوق لاحدهما دون -التعلم المستقل 
سة الحالية مع الدراسات , وبغية موازنة نتائج الدراتعرضوا لذات المعالجة التجريبية الاخر كونهم 

اي دراسة سابقة تحدثت عن المتغير التصنيفي الخاص بأسلوب التعلم ) المستقل لا توجد السابقة 
 .في المتغيرات المستقلة والتابعة المعتمد( والملائم لطبيعة هذه الدراسة  –

 : لأسباب عدة منهاذلك يعزو الباحث و 

ة تختلف عن طلبة ذوي التعلم المستقل بخصائص نفسية واجتماعي اسلوب الطلبة ذوويتصف  .1
ومتباعدون في اسلوب التعلم المعتمد من حيث انهم أقل فاعلية في المهارات الاجتماعية 

والمبادئ علاقاتهم مع الاخرين ويهتمون بالممارسات المعرفية والمشكلات الحياتية والآراء 
  .طلبة ذوي اسلوب التعلم المعتمدالأكثر من اهتمامهم بالعلاقات الانسانية والاجتماعية قياساً ب

عن المعتمدون عن تختلف  يتمتع المستقلون عن المجال الادراكي بخصائص فيزيولوجية  .2
المجال الادراكي من حيث السيادة النصفية المخية والمجال البصري , وهذا ينعكس على 

 . اعلهم في تقديم المحتوى الدراسي وتنمية مهاراتهم في توليد المعلومات تف
المستقلون عن المجال الادراكي مع المحتوى الدراسي المبني على الاستكشاف يتفاعل  .3

يلتزمون بالمحتوى الدراسي  القائم  المعتمدون عن المجال الادراكي  والتفكير الابداعي بينما
 .على الشرح وتفصيل للأهداف الأدائية 
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ن على إدراك المواقف المستقل ادراكهم تحليلي , وقادرو  طلبة ذوي اسلوب التعلمالكما أن      
طلبة ذوي اسلوب التعلم المعتمد الالمعقدة وحل التناقضات , واعادة تنظيم المادة في حين أن  

الاتصال والعلاقات مع الاخرين. ) شمولي( ويفضلون العمل في المواقف التي تمتاز بإدراكهم كلي 
   (43:  2001) الحباشنة, 



 00000000 الإستناجات والتوصيات والمقترحات 00000000                                              
 

155 

 

 الخامس الفصل

 الفصل الخامس                                           
  الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات                               

 تمهيد : 
يتضمن هذا الفصل عرضاً للاستنتاجات والتوصيات والمقترحات التي قد تمثل بحوثاً مستقبلية  

 ويعتقد الباحث انه أذا ما أجريت ستكون مكملة لدراسته . 
 (Conclusions : الاستنتاجات  اولاا 

 في ضوء نتائج البحث توصل الباحث إلى الاتي : 
( في تنمية الاستيعاب المفاهيمي للمجموعة Keller)وفق انموذج فاعلية بيئة التعلم النقال  .1

( من طلبة المرحلة الثالثة / قسم العلوم في مادة القياس ة الاولى ) اسلوب التعلم المستقلالتجريبي
 والتقويم  .

( في تنمية مهارات توليد المعلومات  Kellerفاعلية بيئة التعلم النقال وفق انموذج ). 2
ولى ) اسلوب التعلم المستقل ( من طلبة المرحلة الثالثة / قسم العلوم في للمجموعة التجريبية الا
 مادة القياس والتقويم .

 ن التعلم النقال هو مرحلة حديثة للتعليم الالكتروني , وتتشابه سماتهما معاً .إ. 3
( والتليكراميب )موقع الو  تقديم المحتوى التعليمي من طريق استخدام بيئة التعلم النقال فين . إ4

ذ وفر بيئة إبير في توفير وقت وجهد للطلبة , هم بشكل كسافي تدريس مادة القياس والتقويم 
 تعليمية تفاعلية من طريق اطلاع الطلبة على مشاركات الطلبة الاخرين . 

ليكرام (عملت كإجراء تحفيزي , ن المناقشات في الموقع الالكتروني )الويب وتطبيق التإ. 5
سئلة المطروحة في للأعن الاجابة  بأنفسهم قيام مجموعتي البحث بالبحثهمت في سأو 

 المناقشات والتنافس في عرضها بمنتدى المناقشات . 
هم التنافس من الاجراءات التحفيزية سواء بشكل فردي ام مجموعات في رفع مستوى سأ. 6

ز والتغذية الراجعة الاستيعاب المفاهيمي لدى طلبة المجموعتين التجريبين فضلًا عن التعزي
 والدعم  الذي قدمه استاذ المادة . 

كبيرة لتوظيف المناقشات الجماعية والاساليب التشاركية  اً قدمت بيئة التعلم النقال فرص. 7
 والانشطة الالكترونية والتعاونية في تقديم المحتوى التعليمي والتكليفات والواجبات . 
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 (Recommendationsاا : التوصيات  ثاني
 ليه البحث يوصي الباحث بالاتي : إفي ضوء ما توصل  
فادة منها مع انتشار ادوات لإعليمية والتي يمكن تطويرها وا. الاهتمام بتطبيقات التعلم النقال الت1

 التعلم النقال في ايدي المتعلمين .
تعليم  لتطبيقات التكنولوجية في. الاهتمام بتنمية القائمين على التدريس وتدريبهم على استخدام ا2

 فادة منها . لإالمتعلمين وحثهم على ا
 التأكيد على استخدام تطبيقات التعلم النقال في مهارات تصميم الشبكات .  .3
ت , بحيث يتم تقديم كل منها من طريق الوسيط المقررات التعليمية عبر الإنترن . تصميم4

يمكن تصلح للتقديم من طريق بيئة التعلم النقال , وأخرى فهناك مقررات تعليمية , المناسب 
  لكترونية . تقديمها على هياة مقررات ا

فادة من نتائج البحوث والدراسات التي أجريت في مجال استخدام تكنولوجيا الهواتف النقالة لإا .5
 التي اثبتت التجربة فاعليتها . 

ات التعلم ة بضرورة تنمية مهاراتهم على تصميم بيئتوجيه انظار القائمين على العملية التعليمي. 6
 ( التحفيزي لتوظيفها في تقديم مقرراتهم الدراسية .Kellerوفق انموذج )الالكتروني النقال 

فادة من تطبيقات التعلم النقال في الانشطة لإكية داخل المؤسسة التعليمية لتوفير شبكات لاسل .7
 الصفية واللاصفية .

المتعلمين المعرفية وادواتهم وقدراتهم على التعلم والبحث عن افضل الادوات  مراعاة خصائص .8
 التقنية وبيئات التعلم الالكتروني التي تلائم خصائصهم للحصول على عائد تعليمي متميز .

عداد جيل جديد قادر على استخدام المستحدثات التكنلوجية بغية إضرورة العمل على . 9
 واصل العلمي مع ذوي الخبرات في التخصصات المختلفة .الحصول على المعرفة والت

الحرص على تكوين اتجاهات ايجابية عند المتعلمين نحو التعلم النقال , والذي له الاثر  .10
 المترتب في رفع مستواهم التحصيلي .

ية نشر وتدعيم برامج التعلم النقال بتدريب وتأهيل التدريسين والمتعلمين في الدراسة الجامع. 11
 لخلق بيئة ايجابية جذابة وفعالة .

 (Suggestionsاا :المقترحات  ثالث
 ليه البحث يقترح الباحث الاتي : إما توصل في ضوء 

بناء برنامج تعليمي مقترح قائم على بيئة التعلم النقال وقياس فاعليته في تنمية المهارات  .1
 .التكنولوجية 

 ( في تنمية الحس العلمي .Kellerوفق انموذج )ة عن أثر بيئة التعلم النقال إجراء دراس. 2
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 . في التدريسالقائمة على الواقع المعزز التعلم النقال تصميم بيئات  معاييراجراء دراسة عن  .3
فاعلية الصف المعكوس وتوظيفه في بيئة التعلم النقال في تنمية الدافعية عن دراسة إجراء  .4

 . تعليميوالرضا ال
مدى احتياجات المؤسسات التعليمية في العراق للمستلزمات المادية عن دراسة إجراء  .5

 والعلمية لإنشاء منظومة متكاملة تستخدم بيئة التعلم النقال .
ي والصف عتيادبين دور المتعلمين في المرحلة الجامعية داخل الصف الا وازنةدراسة مإجراء . 6

 المعتمد على التعلم النقال . 
اجراء دراسة عن فاعلية استخدام التعلم النقال في تدريب اعضاء هيأة التدريس على . 7

 . المنصات التعليمية المفتوحة المصدر في العملية التعليمية
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 ( كتاب تسهيل المهمةأ  – 1ملحق ) 
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 (ب-1)ملحق                                                 
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 (   2ملحق )                                                         
 تحديد مشكلة البحث                                               

 جامعة بابل
 كلية التربية الأساسية            
 قسم التربية الخاصة            
 طرائق تدريس عامه            

 م/  استبانة تحديد مشكلة البحث                                                
 الأستاذ الفاضل .................................................. المحترم

 تحية طيبة                                     
) فاعليةةةة تمةةةميم بيعةةةة الةةةتفلم النذةةةا   فةةة  انمةةة     برررر ةالماسرررام يررررام الباحرررء دجررررا  دراسرررته

(Keller     في تنمية الاستيفاب المفاهيمي  مهارات  ت ليد المفل مات لدى طلبةة الاامفةة )
فريكم مرخ خبررم امعرفرة فري تردريس مرادم ابرالظرر لمرا يعهرد   المفتمةد(  -اسل ب التفلم المسةتذ  

مرا  امرامباضر  اارارم صر  لاسئلة الاتية بدقرة اذلر  القياس االتقايم يرجى تفضلكم بالإجابة عخ ا
 .  عااظكم مقراظة بالاحترام االامتظاختراظه صحيحاً ااكريخ ت

: هررل هظررا  قصررار فرري مسررتا  الاسررتيعاب المفرراهيم امهررارات تاليررد المعلامررات عظررد طلبررة  1س
 ظعم                   كلا   المرحلة الثالثة في مادم القياس االتقايم .

المقررررات الدراسررية عبررر المسررتحدثات التكظالاجيررة ابررالأخ   ترردريس: هررل لرردي  الرفبررة فرري 2س
 ظعم                                كلا     التعلم الظقال .  

 : هل لدي  معرفة مسبقة بالمستحدثات التكظالاجية ؟ اهل تارفها في اثظا  تدريس  ؟ 3س
 كلا                            ظعم                            

 . حاساب اجهزم  ظقالة ساا  كاظت هااتف ام : هل تر  اخ الطلبة يمتلكاخ 4س
 ظعم                           كلا                   

 
 الظسبة المئاية فير الماافقيخ الماافقيخ  ساتذمعدد الا   الاسئلة  
 %100 _ 15 15 السؤال الاال  

 %73 4 11 15 السؤال الثاظي
 %80 3 12 15 السؤال الثالء
 %93 1 14 15 السؤال الراب 
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 ( الحاجات التعليمية 3ملحق )                                       
 استبانة تذدير الحااات التفليمية لطلبة في قسم الفل م    

 
  عزيز  الطالب / عزيزتي الطالبة :

( يهدف الى تظمية Kellerتصميم بيئة تعلم ظقال على افق أظماذج )الباحء بيقام       
تصميم بيئة التعلم الظقال تحديد  مخ متطلباتا الاستيعاب المفاهيمي امهارات تاليد المعلامات, 

طلبة في قسم العلام / كلية التربية الاساسية لخ طريق استطلاع ماجه لمالاحتياجات التعليمية 
الظق  االقصار في معلاماتهم امهاراتهم اتاجهاتهم ظحا مهارات تاليد  للكاف عخ ااجه

أمل , اي خ طريق التدريسا القصار لتصحيحه مالمعلامات لتاكيل تصار ااض  حال هذ
 : ابة عخ الاسئلة الاتيةالاج كمالباحء مظ

 ( ؟ اذكر هذ  الاحتياجات . Keller)افق اظماذج اج الى تصميم بيئة تعلم ظقال هل تحت:  1س
                                                                                                

                                                                                            
                                                                                            

ااذا لم , هل تمتل  معلامات عخ تظمية الاستيعاب المفاهيمي امهارات تاليد المعلامات  :2س
 يكخ عظد  معلامات ماذا تريد اخ تعرف فيما يتعلق بمهظة التدريس؟

                                                                                              
                                                                                              

                                                                                                
مد على طرائق تدريسية تعتافق تدريس الطلبة في قسم العلام على / هل تر  مخ الضراري  3س 
ال ؟  الجااب  ظعم .........   لا ..........   اضف ما ترا  مظاسباً  م الظقالتعل

............................ 
 

 الباحء                                                                                       
 محمد محسخ علي                                                                                  
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 ( 4ملح  )                                           
 أسماء الخبراء  المحكمين ال ين استفان بهم الباحث        

الاسم  اللذب  ت
 /الكلية الاامفة الاختماص الفلمي 

 ن ع الاستمارة                    

1 2 3 4 5 6 

1 
أ.د ابتساااصا باااص   

 الزويني

طرائق 
تدريس 
اللغة 
 العربية

جصمعة بصبل / كلية 
       التربية الاسصسية 

2 
أ . د ا مااااااد  بااااااد 

 الم سن

منصهج 
طرائق 
تدريس 
  صمة  

جصمعة ميسصن / كلية 
    التربية الاسصسية

 

 
 

  

3 
أ. د بتاااااول م ماااااد 

 جصسا

طرائق 
تدريس 
 العلوا

جصمعة المستنبرية/ 
       كلية التربية الاسصسية

4 
أ . د  يااااادر جليااااال 

 الكريطي
القيصس 
 والتقويا 

 جصمعة المستنبرية 
    كلية التربية 

 
 

 
 

 

 
 

 

 5 
فاااااااااااصيز  ا ماااااااااااد 

 ال سيني مجصهد

منصهج 
وطرائق 
تدريس 
 التصريخ 

جصمعة  ين شمس / كلية 
 البنصت 

 جمهورية مبر العربية
    

 
 

 
 

6 
شااايمصم  ماااز  أ. د 
 كصظا 

طرائق 
تدريس 
  صمة  

/ كلية  جصمعة بصبل
       للعلوا الانسصنيةالتربية 

7 
أ .د  باااااد الساااااا ا 

 جودت جصسا

   
القيصس 
 والتقويا

جصمعة بصبل / كلية 
       التربية الاسصسية

8 
أ. د  لااااااي ر اااااايا 

 الزبيدي 

طرائق 
تدريس 
 العلوا

جصمعة القصدسية / كلية 
       التربية

 9 
أ . د م مااااد  ميااااد 

 المسعوديمهدي 

منصهج 
طرائق 
تدريس 
  صمة 

جصمعة بصبل / كلية 
     التربية الاسصسية

 
 

 

 

10 
أ .د مشااارق م ماااد  

 مجول

منصهج 
طرائق 
تدريس 
  صمة

جصمعة بصبل / كلية 
     التربية الاسصسية

 
 

 

 

11 
 بةةةي ع إ . د كاااريا

 أبو  ليل

منصهج 
طرائق 
تدريس 
  صمة

جصمعة المثنى / كلية 
     التربية 

 

 

 

 

12 
أ . د نااااااادام باااااااص ر 

 الموسوي

منصهج 
وطرائق 
 تدريس

جصمعة الببر  / كلية 
      التربية 

 
 
 
 

      جصمعة بصبل / كلية طرائق أ .د هصشاااا را اااي  13
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 تدريس جثير
اللغة 
 العربية

 ية التربية الاسصس

14  
الام  لااااااي أ. ا. د   . أ

  سين

منصهج 
طرائق 
تدريس 
  صمة

جصمعة ميسصن / كلية 
 التربية الاسصسية

       

15   
أ . د . ا  اااااااااردان 

 ا مد  ردان

طرائق 
تدريس 
 الفيزيصم 

جصمعة سومر  / كلية 
     التربية الاسصسية

 

 
 
 

 

 
 
 

  
 
16 

أ . ا .د .  يااااااااااادر  . أ
 طصرق كصظا

 لا النفس 
 التربوي

جصمعة بصبل / كلية 
       التربية الاسصسية

  
17 

أ . د.ا  ياااااااااااااااااادر 
 م سن الشويلي

منصهج 
وطرائق 
 تدريس
   صمة

جصمعة ذي  صر/ كلية 
 للعلوا البرفهالتربية 

       

 
18 

أ . ا .د رملاة كاصظا 
 السص دي

منصهج 
طرائق 
تدريس 
  صمة

جصمعة ميسصن / كلية 
        التربية الاسصسية

 
19 

نسااااااااااااارين أ. د .ا  . أ
 ماااااااااز   باااااااااصس 

 السلطصني

طرائق 
تدريس 
 العصمة

جصمعة بصبل / كلية 
 التربية الاسصسية

      

20 
أ . ا  وسااان  صساااا 

  سين

طرائق 
تدريس 
 العلوا

جصمعة ميسصن / كلية 
       التربية الاسصسية

21 
ا . د ا  ا دسو ي 

  صرف 

منصهج 
وطرق 
تدريس 
تكنولوجيص 
 التعليا 

جصمعة اسيوط / كلية 
 التربية 

 جمهورية مبر العربية
    

 
 
 
 

 
 
 
 

22 
ا .د امااااين باااا   

 الدين أمين
تكنولوجيص  

 التعليا

جصمعة المنبور  / كلية 
 التربية 

 جمهورية مبر العربية
      

23 
ا .د منااااصل شااااو ي 

 بدوي 
تكنولوجيص 
 التعليا 

جصمعة المنبور  / كلية 
 التربية

 جمهورية مبر العربية

 
 
 
 

     

 ظاع الاستاارم :
 بيئة التعلم الظقال على افق اظماذج كلير (  تصميم 2            اختبار الاستيعاب المفاهيمي          (1

 (اختبار السلا  المدخلي لمادم القياس االتقايم  4 ارات تاليد المعلامات                  اختبار مه( 3 
 المفاهيم الترباية ااهداف الاستيعاب(  6( الخطط التدريسية                                 5 
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 ( 5ملحق )                                                           

 الاهداف العامة                                                     
 جامعة بابل 

 كلية التربية الاساسية 
 قسم التربية الخاصة 

 دكتارا  / طرائق تدريس عامه  
 
 
 م / الاهداف الفامة لمادة الذيا   التذ يم                           

 ............................ الفاضل / الفاضلة الأستاذ / الاستاذم  ..............
فاعلية تمميم بيعة التفلم النذا  في تنمية ) ب ةالمرسام يرام الباحء اجرا  دراسته       

رات ت ليد المفل مات لدى طلبة ( المفاهيمي  مهاKellerالاستيفاب على  ف  أنم    )
 (امفة     اسل ب التفلم المستذ  المفتمد الا

هذ  صلاحية يرجى التفضل بأبدا  آرائكم باأخ الما تعهد  الباحء فيكم مخ خبرم علمية , 
 .الاهداف امد  تغطيتها للمادم المقررم ااضاح صيافتها 

 م  الاكر الجزيل االامتظاخ الاافر                               
 
 
 

 طالب الدكتارا                                                                        
 محمد محسخ علي                                                                     
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 الاهداف الفامة                                       

التعليمية لهذا المقرر ااستيعابه لمحتاا  اممارسته للظااطات  يتاق  مخ الطالب بعد دراسته     
 المصاحبة له دخ يكاخ قادراً على ما يأتي :

 لتي أدت دلى تطار  ابياخ اهميته معرفة مفهام القياس امستاياته االتفريق بيظهما االعاامل ا . 1
 قايم , امعرفة  اظااعه , ابياخ دار  في العملية التعليمية.معرفة مفهام الت .2
في مادم القياس االتقايم للطلبة جرا  تعليم محتا   لقياس المعرفة تحصيلياختبار أعداد  .3

 المادم  . 
 تكايخ فكرم ااملة عخ مفهام القياس االتقايم .. 4
 . تعزيز قدرات المتعلميخ على تاريف القياس االتقايم في مجالات مختلفة . 5
. تظمية دافعية المتعلميخ في اكتساب المعارف في مادم القياس االتقايم القائمة على البحء 6

 االتقصي التي تسهم في رف  مستا  الظجاح لديهم .
اد القرارات التعليمية السليمة االاصال . تعريف المتعلميخ بأهمية مادم القياس االتقايم في ايج7

 الى اظااع التغير المراد احراز  في تحقيق الاهداف .   
 .التعرف على اظااع الاختبارات الماضاعية , امعرفة اسس بظا  كل ظاع مخ اظااعها .8
 القدرم على ربط الماضاعات مادم القياس االتقايم بحيام المتعلميخ . .9

 .ياض   مفهامي الاختبارات الماضاعية االمقالية . 10
 التعرف مفهام الخصائ  السيكامترية للاختبار التحصيلي . 11
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  (6ملحق )                                                     

 ستتيعا  المفاهيم  الااهداف اهيم التربوية والمف                           
  

 المفاهيم   
غير  مالح المست ى يالمفاهيم لاستيفابأهداف ا           

  على أن : ا  اف  الطالب قادر  مالح
   التفريف مفه م الذيا  الترب   يفرف  الذيا   1
   التمييز  غير المباشريميز بين الذيا  المباشر   
   التطبي  الذيا  الغير مباشر نيفطي مثالا  ع  
   التفريف   مفه م التذ يميفرف  التذ يم 2
   التمييز يفر  بين التذ يم  التذييم  
   التطبي    التذ يم الترب   نيفطي مثالَا ع  
   التفريف   مفه م التذ يم التك ينييفرف  التذ يم التك يني 3
   التمييز يفر  بين التذ يم التك يني  النهاعي  

   التطبي  التذ يم التك ينين يفطي مثالَا ع  
   التفريف   مفه م التذ يم النهاعييفرف  التذ يم الختامي 4
   التمييز يفر  بين التذ يم النهاعي  المستمر  
   التطبي   التذ يم الختامي نيفطي مثالَا ع  
   التفريف التحميلير مفه م الاختبايفرف  التحميلي  الاختبار 5
   التمييز يميز بين الاختبار المذنن  الغير مذنن    
   التطبي  ان اع الاختبارات التحميليةعن  لةمثايفطي   

   التفريف خارطة الاختباريةالمفه م  يفرف  خارطة الاختبارية 6

خارطة الاختبارية اليميز بين مفه مين   
   التمييز  تمنيف بل م

   التطبي  خارطة الاختباريةن يفطي مثالَا ع                      

   التفريف مفه م  مفام  المف بةيفرف  مفام  المف بة  7
   التمييز بين مفام  المف بة  السه لةيميز   
   التطبي  مف بة الفذرةن يفطي مثالا ع  
   التفريف مفه م  تمييز الفذرةيفرف  مفام  تمييز الفذرة 8
   التمييز بين ففالية المم هات  تمييز الفذرةيميز   
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   طبي الت مست ى قب   الفذرة نيفطي الطالب مثالا  ع  
   التفريف ففالية البداع  يفرف  ففالية البداع    9

   التمييز بين ففالية البداع   تمييز الفذرة يميز   
   التطبي  مثالا عن ففالية البداع   يح    

الاختبارات  10
   التفريف مفه م الاختبار الم ض عييفرف  الم ض عية

   التمييز يميز بين الاختبار الم ض عي  المذالي  

   التطبي  ان اع الاختبار الم ض عي نع لةمثايفطي    

   التفريف مفه م الاختبارات المذاليةيفرف  المذالية الاختبارات 11

بين  الاختبار المذالي المحدد  غير يميز      
   التمييز المحدد 

مثالا  على احد ان اع الاختبارات يفطي   
   التطبي    المذالية

   التفريف . يفرف الطالب مفه م الاختبار الفملي الاختبارات الفملية  12
   التمييز ي  الشف  مليميز الطالب بين  الاختبار الف  

يفطي الطالب مثالُا عن احد ان اع    
   التطبي  الاختبارات الفملية

   التفريف يفرف الطالب مفه م المد   المد  13
   التمييز يميز الطالب بين المد   الثبات  
   التطبي  يفطي مثالا  على احد ان اع المد   

   التفريف مفه م  الثباتيفرف  الثبات   14
   التمييز يميز بين الثبات  المد    
   التطبي  احد ان اع الثبات نيفطي مثالا  ع   

   التفريف   م ض عية الاختباريفرف مفه م  الم ض عية  15

   التمييز بين الم ض عية  الشم   في الاختباريميز   
   التطبي  م ض عية الاختبار نيفطي مثالا  ع   
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 ( أ -7ملح  )                                             

 اختبار الاشكا  المتضمنة                                     
 جامعة بابل 

 كلية التربية الاساسية 
 قسم التربية الخاصة 

 الدراسات العليا / الدكتارا  
 نم    اختبار الاشكا  المتضمنة                                     

 عزيزي / الطالب / م 
 تحية طيبة : 

 يرجى ملئ البياظات أدظا  
 قسم                التخص                         الجظس             

 التعليمات 
عليه عظدما يكاخ متضمظاً في اكل  لاختبار قدرات  على اكتااف اكل بسيط االتعرفاذا يقيس ه

أكثر تعقيداً فمثلًا الاكل )أ( اكل بسيط اها ماجاد في صارم فير ااضحة في الاكل الأكبر 
 االأثر تعقيداً 

, االمطلاب مظ  اخ تتعرف على الاكل البسيط  داخل الاكل المعقد ااخ تاض  مثال : الاكل )أ(  
 د بظفس حجم الاكل البسيط ااضعه . حداد  بالقلم الرصا  م  ملاحرة اظه ماجا 

اظرر دلى الاكل الاتي لتتأكد مخ أجابت  , هذ  هي الإجابة الصحيحة بعد تاضي  حداد الاكل  
البسيط بالقلم الرصا  لاحر أخ المثلء الذي يق  جهة اليميخ ها الإجابة الصحيحة , أما الذي يق  

 اكل البسيط لاخ اضعه مختلف .جهة اليسار فها فير صحي  على الرفم مخ اظه يابه ال
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 ب( -7ملح  )                                          
 مفتاح الإاابة لاختبار الاشكا  المتضمنة ) الم رة الامفية(                       

 الذسم الا   ) للتدريب(                                       
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 مفتاح ااابة الذسم الثاني                                   
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 مفتاح ااابة الذسم الثالث                                   
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                                0000000000000000 00000000000000000000000000000000000 
 

200 

 

 الملاحق

 ( أ  – 8ملح )                                         
 اختبار السل ك المدخلي                                   

 / كلية التربية الاساسيةجامعة بابل 
 قسم التربية الخاصة 

 الدراسات العليا / الدكتارا  
 طرائق تدريس العامة 

 
 م / استبانة فذرات اختبار السل ك المدخلي لمادة الذيا   التذ يم                

 الأستاذ الفاضل ...............................................المحترم . 
 

 تحية طيبة : 
يرام الباحء اجرا  دراسته المرسامة ب )فاعلية تصميم بيئة التعلم الظقال على افق اظماذج        

(Keller في تظمية الاستيعاب المفاهيمي امهارات تاليد المعلامات لد  طلبة الجامعة ذاي )
حصائياً في متغير الأجل التكافؤ بيخ مجماعتي البحء د( , المعتمد –اسلاب التعلم ) المستقل 

 اضاعية مخ ظاع اختيار مخ متعدد( فقرم م25)السلا  المدخلي( أعد الباحء اختباراً مكاخ مخ )
ببياخ تاجيهاتكم السديدم باأخ  التفضلالأظكم مخ أهل الخبرم االدراية في هذا المجال , يرجى 

يقدم اكر  أخ ء دلا الا يس  الباحالحكم على مد  صحتها املا متها , صلاح فقرات الاختبار ا 
 اامتظاظه لقبالكم قرا م الاختبار .

 
 
 
 

 اسم المارف                                                          طالب الدكتارا      
 أ . د  عارف حاتم هادي                                                 محمد محسخ علي 
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 في مادة الذيا  التذ يم السل ك المدخلي تفليمات الإاابة عن فذرات اختبار 
 

 الاعبة  المرحلة الثالثة  الاسم الثلاثي : 
    

 عزيزي الطالب .............................
يهدف هذا الاختبار دلى معرفه ما تمتلكه مخ معلامات في القياس االتقايم عخ بعض       

 الماضاعات التي درستها سابقاً المتضمظة في المقرر الدراسي . 
أمام  مجماعة مخ الأسئلة , كل سؤال مظها له اربعة بدائل , ااحد مظها صحي  فحسب , 

 المطلاب دتباع الاتي : 
 اعظاية . . قرا م كل سؤال بدقة1
 . قرا م الإجابات التي تلي كل سؤال .2
 .اختيار الجااب الذي ترا  صحيحاً مخ بيخ الإجابات . 3
 .اض  دائرم حال الحرف الذي يدل على الإجابة الصحيحة . 4
 .تكاخ الإجابة على ارقة الأسئلة . 5
 . الإجابة عخ الاسئلة جميعها مخ داخ تر  أي سؤال مظها . 6
 ختيار اكثر مخ بديل ااحد , لأخ الإجابة تعد خاطئة . . لا يجاز ا7
 

 االي  مثالًا تاضيحياً : 
 اجاد الصفر المطلق اي صفر حقيقي ها مخ مميزات المقياس 

 ج( الرتبي                ج( الفتري             ب النسبيالاسمي                  . أ

   
 لاحر , لقد قمت بترليل الاجابة الصحيحة ) ب( اهذا يدل على الإجابة الصحيحة . 

 
 فذرات الاختبار ) المفل مات السابذة (                               

 : هيافضل اظااع الاسئلة التي تقيس قدرم الطالب على ادرا  العلاقات بيخ الاايا    1
 اكمال الفراغت. الص  االخطأ      ء. ب  المطابذة    الاختيار مخ متعدد     أ.
 مخ الرراف الفيزيقية المطلاب تاافرها عظد تطبيق اختبار صفي ما عدا ااحدم هي : 2
  م عد الاختبارث  االتهاية       ت. البعد عخ الضاضا     التدفئة  أ. الاضا م         ب. 
 .هظال  عاامل تؤخذ بظرر الاعتبار عظد تحديد فقرات الاختبار ما عدا ااحدم 3
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  مفايير الاختبارأ . جدال المااصفات  ب . الزمخ المخص       ت . ثبات الاختبار   ء. 
 تكمخ اهمية الخارطة الاختبارية في ما يلي عدا ااحدم : .4

   .تاازخ الاختبارب .                                               عدالة الاختبار .أ.       
  .ثبات الاختبار ث                                                 .الازخ الظسبي  ت.      

 فقرم هي :  40% فأخ عدد الفقرات مخ أصل 25دذا كاظت الأهمية لهدف المعرفة . 5
 20ء.                    16ت.                      10 ب                       4 أ.        
  تامل الاختبارات الماضاعية الاظااع الاتية ما عدا اختبار:. 6

 الاختيار مخ متعدد ء .        الشف   ت        المزااجة     أ. الص  االخطأ          ب. 
 يتصف الاختبار الجيد بما يلي ما عدا : . 7

  كثرة التكلفة  ث. الثبات                 ب. الصدق            ت           أ . الماضاعية
 يتأثر ثبات الاختبار بالعاامل عديدم مظها :. 8

  اميع ما  كرث  ت .تجاظس                 .ب. زمخ الاختبار     .      أ. طال الاختبار 
 تتمثل اظااع الصدق فيما يلي ما عدا الصدق : .9
   الاتساقي ث ي                       ب.  التظبؤي              ت. العاملي       التلازم أ.

يعرف قياس الثبات بطريقة التي يتم فيها تطبيق الاختبار على عدد مخ المفحاصيخ ثم . 10
 يكرر تطبيقه على ظفس العيظة بعد فترم زمظية قصيرم .

 ب   إعادة الاختبار                                  أ.  التجزئة الظصفية                  
 الاتساق الداخلي   كافئة                                               ء.الصار المت ت.  

مخ المأخذ على طريقة التي تتطلب جهداً كبيراً مخ الباحء حيء أظه يعد اختباريخ بظفس . 11 
 المااصفات . 

  .التجزئة الظصفية   ب.                                              . دعادم الاختبارأ. 
  . الصار فير المتكافئة ء.                                            . الم ر المتكافعةت  
يسمى الصدق الذي يتم فيه عرض الاختبار على عدد مخ المختصيخ في مجال الذي . 12

 يقيسه . 
 محكي ء.           ت  الظاهر ب. المحتا                                  أ.  المظطقي 

( ااحدم مما يأتي صحيحة بخصا  العلاقة بيخ عدد الابدال ااحتمال تخميخ الإجابة على 13
 السؤال هي : 

 تما  التخمين زيادة عدد الابدا  يذل  اح ب     قلة عدد الابدال يقلل احتمال التخميخ        أ
 لا علاقة بيخ عدد الابدال ااحتمال التخميخد الابدال يزيد احتمال التخميخ    ء . زيادم عد ت.
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  عخ تطبيق الاختبار يجب التأكد اخ الرراف الفيزيقية هي ااحدم بالظسبة :  14

   الطلبةث   المدرا                   ت . المراقبيخ                  أ . المعلميخ           ب.
القيم التي تستخرج في عملية تقظيخ الاختبار اتستخدم كمقاييس مرجعية لتفسير الأدا  ( 15

 على الاختبار تسمى 
 ماضاعية الاختبار        ب .                                               .تعليمات الاختبار   أ

  مفايير الاختبار ث                                                 . تقظيخ الاختبار ت.
 ( تجظب الصيافات السلبية ) الظفي ( مخ قااعد كتابة أسئلة : 16

 .الاختيار مخ متعد االتكملة ب.                          .االمطابقة الصااب االخطأ  أ.
  .ار مخ متعدد الصااب االخطأ ااختيء.                                . المطابذة  التكملة  ت

عظدما يكاخ الهدف مخ الاختبار التاخيصي تحديد جااظب القام االضعف في الخبرات ( 17
   السابقة فأخ ظاع الاختبار يكاخ تاخيصي

 .بظائي . ء  .          ت .مرجعي     .              ب. ختامي  .               قبلي  أ 
  الاختبار الذي يحصل فيه المفحا  على اعلى علامة بالتخميخ ها :ظاع ( 18

 المطابقة                     ب.                                                    الم اب  الخطأ. أ
   الاختيار مخ متعددء.                         التكملة                                  .ت  

 الفارق الرئيس بيخ الاختبارات محكية المرج  االمعيارية المرج  ها : (19
 ظاع الفقرات  ت. طريقة تصحي  العلامات   ء.    تفسير النتاعج  ب        عدد الفقرات   أ.

 : يطلق على الاختبار الذي يقارخ أدا  المتعلم بأدا  مجماعته باختبار(  20
 مقظخ ء.     تاخيصي    ت.             محكي المراعب       معياري المرج         أ.

 يتم اعطا  الطالب رقم جلاس في قاعة الامتحاظات على اساس المقياس ( 21
 الظسبة ب. الرتبة                  ت. الفئاي              ء.                      الاسمي .أ

 تصظف الاختبارات مخ حيء المحتا  دلى :( 22
 فردية اا جمعية    ب.                                              ة أ  غير لفظيةأ   لفظي

 كتابية اعملية أا اجداظية                                                 ء.  عقليةت. 
 ظسبة التخميخ في الاختبارات مخ متعدد " خماسي الابعاد "هي :  ( 23
 %  50 ء.%                   25  ت.%              33 . ب                %20  أ  
 مخ العاامل المؤثرم على صدق الاختبار هي : ( 24

 كلفة الاختبار  بار        ت. زمخ الاختبار           ء.ظاع الاختب.        ط   الاختبار . أ
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 ( أهم عي ب الاختبارات الشف ية تأثرها ب: 25
 الماضاعية        ب.                                                     . التخميخ       أ    
   طال الاجابةء.                                                       سرعة الااابة ت.   

 
 
 
 

  ب( -8ملح  )                                       
 مفتاح التمحيح لاختبار المفل مات السابذة في الذيا   التذ يم               

 أ 21 ء 16  ت 11 ت 6  ب 1

 أ 22 أ  17 ت 12 أ 7  ء 2

 أ 23 أ 18 ب 13 ء 8  ء 3

 أ 24 ب 19 ء 14 ء 9  ء 4

 ت 25 ب 20 ء 15 ب 10  ب 5
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 (9ملح  )                                           
 مع مفتاح الااابة  اختبار ال كاء                               

 جامعة بابل / كلية التربية الاساسية
 قسم التربية الخاصة 

 الدراسات العليا / الدكتارا  
 طرائق تدريس العامة 

 ( 2019م / استبانة اراء المحكمين لفذرات اختبار ال كاء ) النبهان ,                    
 

 الأستاذ الفاضل ...............................................المحترم . 
 تحية طيبة : 

ذج يرام الباحء اجرا  دراسة المرسامة )فاعلية تصميم بيئة التعلم الظقال على افق أظما       
(Keller في تظمية الاستيعاب المفاهيمي امهارات تاليد المعلامات لد  طلبة الجامعة ذاي )

اسلاب التعلم المستقل المعتمد ( امخ متطلبات الدراسة تطبيق اختبار الظبهاخ للذكا  للتكافؤ بيخ 
هاتكم المجماعتيخ الأظكم مخ أهل الخبرم االدراية في هذا المجال , يرجى التفضل ببياخ تاجي

 السديدم باأخ صلاح فقرات الاختبار االحكم على مد  صحتها املا متها . 
 الا يس  الباحء دلا يقدم اكر  اامتظاظه لقبالكم قرا م الاختبار .

 
 
 
 
 
  

 المارف أ . د  عارف حاتم هادي                                 الباحء محمد محسخ علي 
 
 
  
 

                                      
 



                                0000000000000000 00000000000000000000000000000000000 
 

206 

 

 الملاحق

 دقيقة( 50فاكثر  / الزمخ )  19مخ عمر 
 عكس كلمة  افرم هي ) زيادم , قلة , كثرم , تضخم( .1
 السديم ها )الارض, البارم , البرد , الضباب(. 2
 مرادف كلمة ظقاد ) اايا  , حاجات , اماال , داا (.3
 ........  )مجرم , قطي  , باقة , مجماعة(طير : سرب  مثل  كااكب : . 4
 ماهي الكلمة المختلفة ؟) قصيرم , طايلة , جميلة , فارعة(.  5
 كهربا  الى سل  مثل ما  الى ) بخار , اظباب , خزاخ , ظهر(.  6
 راديكالي تعظي ) متحرر , متطرف , معتدل , متفرد(.  7
 ما (صظبار لها علاقة بالر ) ظار , محر  , ثلج , .  8
ية لا علاقة لها بباقي الكلمات ) ش خ م ر ا ,  ش ب خ , خ ش م ر ا , ا تاحد  الكلمات الا.  9

   هر ا (
 ية لتحصل على حكمة  ) ف ا خ ع  , خ م ,   ا ل ز خ , ع م ا ل ل(تجم  الحراف الا.  10
 دظاخ؟اذا كاخ عدظاخ عم علي امحمد ابخ عدظاخ ازيد ابخ محمد , فما علاقة زيد بع. 11
 فاخ )دلال ( = 9ا أ =   16, ل=  12اذا كاخ د = . 12
 =  assasفاخ مجماع احرف كلمة  a=   1ا    S= 3اذا كاظت .  13
 8قمصاخ , فاذا كاخ ثمخ البظطلاخ  6بظطلاظات ا 3ديظارا يريد اخ ياتري بها   54لد  صادق .  14

 دظاظير , فما ثمخ القمي ؟
 الاتي؟ ) عقيق , ذهب , زمرد , ياقات(ما الكلمة الغريبة في .  15
 ما اسم الظبات الذي ظجد  في الحراف الاتية؟ )    خ  ر  خ  ل  ا  م  ف (.  16
 سظة فكم عمر ابظي الاخ؟ 76سظاات سيكاخ عمري اعمر ابظي  6سظة ابعد  42عمري الاخ .  17
 ؟24ظصف رب  ما .   18
 , قَدم , يد , رَطل , سَير (ما الكلمتاخ التي تربطهما علاقة؟  )رأس .  19
 الحرف الظاق  لتكاخ كلمة لها معظى المحب ؟ ) ل  ا  د ا د(ما .  20
 .5( للحصال على رقم 11111111استعمل العمليات الحسابية على ثماظية مخ الرقم ااحد ).  21
؟  NEMESIS, فكيف يتم ترميز NZTUJGZكر  MYSTIFYفي كاد معيخ , يتم ترميز .  22

PGOKUGU.  (C) ODNHTDR.) . ( B) OFNFTJT   A) MDLHRDR((D 
 .  39, ؟, 19, 12, 7ما العدد الذي يكمل السلسلة ؟  . 23

            A) 29           B) 28        C) 26        D) 24 



                                0000000000000000 00000000000000000000000000000000000 
 

207 

 

 الملاحق

( اجم  الارقام الزاجية 9265921753894168972483بد اً مخ اليميخ في الاتي ) . 24
 المسباقة بأرقام فردية .

 10املأ المربعات الفارفة بأعداد اقل مخ   -25
 
 
 
 
 
 
 
 
 

26 . 
 
 
 
 

27-  

 
 
 

 سيكاخ عمر احمد بعد عاميخ أكبر مخ ضعف عمر  قبل أرب  سظاات ,  كم عمر  الآخ؟  -28
دظاظير ,  5ا الثالء  0.25ا الثاظي   مبلغ مخ المال , حصة الاال ياتر  ثلاثة ااخا  في   -29

 كم ها المبلغ الأصلي للمال؟  
 

  =  ـــ 8

÷  -  - 

 × 1 =  

=  =  = 

2 ÷  = 1 
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30-   
 
 
 
 
 
 

31-  
 
 
 
 
 
  
 

32-  
  
 
 
 

33. 
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34 
 
 
  

 حدد الاكل المختلف. 35
 
 
 
 
 

   36.           
 
 
 
 
 

37-   
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38-  
 
 
 
 
 
 
 

39. 
 
 
 
 
 
 
 
 40.                                             
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 مفتاح الاجابة                                        
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 ( أ  –10ملح  )                                      
 ختبار الاستيفاب المفاهيمي ا                               

 
 جامعة بابل / كلية التربية الاساسية

 قسم التربية الخاصة 
 الدراسات العليا / الدكتارا  

 طرائق تدريس العامة 
 
 

 ختبار الاستيفاب المفاهيمي الذبليملاح فذرات امدى  م / استبانة             
  
 

 الأستاذ الفاضل ...............................................المحترم . 
 تحية طيبة : 

يرام الباحء اجرا  دراسته الماسامة ب) فاعلية تصميم بيئة التعلم الظقال في تظمية       
امعة رات تاليد المعلامات لد  طلبة الج( المفاهيمي امهاKellerالاستيعاب على افق أظماذج )

اقد أعد الباحء اختبار للاستيعاب المفاهيمي الخا  ,  ذاي اسلاب التعلم المستقل المعتمد (
- 2020دريس مادم القياس االتقايم المقرر لطلبة قسم العلام المرحلة الثالثة للعام الدراسي بت

الأظكم مخ أهل الخبرم االدراية في هذا المجال , يرجى التفضل ببياخ تاجيهاتكم السديدم ,  2021
 باأخ صلاح فقرات الاختبار االحكم على مد  صحتها املا متها . 

 كم قرا م الاختبار .يقدم اكر  اامتظاظه لقبالأخ الا يس  الباحء دلا 
 
 
 
  

 اسم المارف                                                   طالب الدكتارا            
                            أ . د  عارف حاتم هادي                                              محمد محسخ علي                                        
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  عخ فقرات الاختبار الاستيعاب المفاهيميتفليمات الاختبار : 
 الاسم                                                            التاريخ 

 المف  الشفبة                                                   ال قت 
 عزيزي الطالب / عزيزتي الطالبة................. 

يهدف هذا الاختبار دلى معرفة ما تمتلكه مخ معلامات حال المفاهيم التي درستها في الفصل  
 الدراسي الثاظي المتضمظة في مقرر القياس االتقايم . 

 اع الاتي : ( فقرم , كل سؤال له أربعه بدائل , ااحد مظها صحي  فحسب المطلب اتب45أمام  )
 قرا م كل سؤال بدقة اعظاية .  (1

 قرا م الإجابات التي تلي كل سؤال .  (2

 اختيار الجااب الذي ترا  مظاسباً صحيحاً مخ بيخ الإجابات .  (3

 الحرف الذي يدل على الإجابة الصحيحة . ض   (4

 الأسئلة . تكاخ الإجابة في صفحة  (5

 الأسئلة  جميعها مخ داخ تر  أي سؤال مظها . عخ الإجابة  (6

 لا يجاز اختيار اكثر مخ بديل ااحد ؛ لأخ الإجابة تعد خاطئة .  (7

الإجابة تكاخ في الاختبار باض  الحرف الذي يمثل الاجابة  الصحيحة لكل فقرم في  (8
 المكاخ المخص  له .

ااحد  معاملة الفقرم  تعامل الفقرات المتراكة االتي يتم الإجابة عظها بأكثر مخ جااب (9
 الخطأ أي صفر.

لكل اجابة صحيحة عخ كل فقرم في الاختبار درجة ااحدم ااخ الدرجة الكلية   (10
 ( درجة .45للاختبار هي )

 

 مثال تاضيحي : أي مخ الاختبارات الاتية تعد ضعيفة الصدق االثبات . 
 
 االخطأ              ب . الص                                   الماضاعية           . أ

 ء. الافاية                                               ت  المذالية
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 لمادة الذيا   التذ يم    للاستيفاب المفاهيمي  فذرات الاختبار                 
 

 :  .اعطا  قيمة لخصائ  الاايا  على افق أطار معيخ مخ المقاييس المدرجة1

 التقييم -د           التحصيل       -ج        الذيا          -ب     التقايم             . أ

 العلاقة  بيخ مفهامي القياس االتقايم  : . 2

     ب( التذ يم اشم  من الذيا                                       القياس اامل مخ التقايم. أ
 القياس اعم مخ التقايم  ء.                   التقايم جز  مخ القياس                   ت.
 . يمكخ اجرا  العمليات الحسابية في القياس :3
 النسبي  ء.            الفئاي       ب.  الرتبي                   ت.         الاسمي      أ.  

 التقدير اا الحكم على سلا  معيخ ها :الاطار المرجعي الذي يعتمد في  .4
 القياس فير المباار  ب .                                      القياس المباار            .أ 

 التقايم التكايظي .  ء.                                                التذ يم الترب   ت .
 في تحقيق الأهداف مخ خلال عملية :يتم التعرف على مد  الظجاح أا الفال  .5
 ب( القياس                ج( تقييم          د( تاخي                   أ( التذ يم  
مخ اظااع التقايم الترباي الذي يركز على ما احرز  الطلبة مخ تقدم , اما فالاا فيه خلال . 6

 تعلم ماضاع دراسي ها التقايم :
 التاخيصي  ت.  القبلي        ء.التك يني            ب     الختامي               أ.
 الاختبار المستخدم في المدارس االذي يع د مخ اكثر اداات االقياس اياعاً ها : .7
 التاخي   -المقظخ            د -جالتحمي           -بالادا          –أ 
 االى الخطاات التي تتبعها عظد بظا  الاختبار  : .8

 تحليل محتا  المادم الدراسية       -تحديد ظاع الأسئلة                           ب . أ

 تحديد جدال المااصفات  ء.                   تحديد الغرض من الاختبارت. 
   عظدما يحصل الطالب على درجة صفر في الاختبار فأخ هذا يعظي أظه :. 9
 عديم الذكا      ب.                          لا يعرف ايئاً                    .أ   
 معلاماته تسااي صفراً . ء.                                   يه سؤا   لم يايب عن ا ت. 

 التقايم الذي يلعب داراً مهماً في العملية التعليمية لما يافر  مخ تغذية راجعة ها التقايم : .10
 التتبعي  ء.ت  التك يني       أ. التمهيدي                ب. الختامي                 
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  تكمخ اهمية التقايم التكايظي في :  11
       .اتخاذ القرارات ب.                                                        امدار الاحكام أ.

  . التتاب  ء.                                                . تاخي  الاسباب ت.
 مخ الاجرا ات التي يقام بها المعلم في فترات زمظية قصيرم في اثظا  التقايم التكايظي  .12
 الاثارم المستمرم  ب. تقديم المعالجات    ت. متابعة المتعلميخ  ء.        ااراء الامتحانات  أ.

 على مد  تحقق الاهداف يسمى  :التقايم الذي يحكم . 13
  البظائيت. التاخيصي              ء.      التكايظي           ب.              الختامي  .أ

 يجري التقايم الختامي عادم في ظهاية :   14
          السنة ث الاهر            ب.  الاسباع                   ت.          الدرس           أ. 
 مخ الامثلة على الاجرا ات التي يتخذها التقايم الختامي ما عدا ااحدم : .15
 ظقل طالب مخ مرحلة لأخر   ب.                              مظ  الاهادم         أ.
 اجرا  الامتحاظات ء.                الحكم على مدى فاعلية المدر ت.  

 التحصيلية المقظظة:مخ اهم اظااع الصدق في الاختبارات  .16
 التلازميء. ب. الراهري                    ت. المح                          المحت ى  أ 

 العلاقة التي تربط بيخ مفهامي الصدق االثبات في الاختبار هي : . 17
 ارتباطية   ج. فرضية           د.                 طردية ب                 عكسية        أ.

مخ اظااع الصدق الذي يظتج مخ علاقة بيخ درجات الطلبة في المرحلة الاعدادية ادرجاتهم  .18
 في المعدل التراكمي الجامعي ها الصدق:

 التنبؤ   ث  أ. التلازمي                    ب. التطابقي           ت. المفهامي            
لذا فأخ  لأخربه فلاحر اتساق ظتائج الاختبار مخ قياس قام معلم بتطبيق اختبار على طلا .19

 :هذا الاختبار مستاف لارط  رررررررررررررررررررررررر .
 التمييز ء. ت  الثبات         ب. الماضاعية                                الصدق   أ 
 تطبيق أظماذجيخ متكافئيخ للاختبار طريقة للتحقق مخ : .20

الاعادم            ب. ثبات                                                       التكافؤثبات  - أ
 صدق التكافؤء.                                            صدق البظا           ت . 

قام مدرس بإعطا  طلابه اختبار مادم الكيميا  ثلاء مرات , افي كل مر  يجد أخ  .21
 :درجاتهم تتفاات بصارم كبيرم بظا اً على هذ  المعلامات يمكخ القال بأخ الاختبار يقتفر دلى 

 الثبات ث  الصدق             ت.       الماضاعية .ب                  الامال.  أ  
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 كل ما يلي ما عدا ااحدم :مخ اراط الماضاعية في اختبار  .22

 تاحيد ررف ااجرا  الاختبار    ب.           تاافر مفتاح للتصحي               -أ  
 اسئلة الاختبار لا تتحمل اكثر مخ تفسير  د .           .        باحث  احد هيذ م بتطبيذ -ج

 : تاير كلمة الماضاعية الى .23
  عدم التحيز  ب                      اجرا ات التصحي  .                            .أ         
 التقيد بالتعليمات        ار                                           ء. اجرا ات تطبيق الاختب  ت.        

 ترتبط الماضاعية في القياس الترباي االظفسي بقيمة :. 24
 ليس مما ذكر  ء.         الثبات  المد  مفا   الثبات           ب.  الصدق          ت .أ. 
 :الاسئلة التي تتأثر بإجابات الطلبة عظها بدرجة اكبر بعامل التخميخ هي   .25
 الاختيار مخ متعدد ت.  اكمال الفراغ        ء.         المح  الخطأ  -بالمزااجة      أ.

 الاختبارات الماضاعية اكثر ثباتاً مخ الاختبارات المقالية اذل  يعاد دلى أظها : .26
   تشتم  على عينة كبيرة من محت ى المادة ب    ف الترباية جميعا    تستطي  قياس الاهدا أ. 
 يمكخ أخ تصح  أثر التخميخ  تقدير الذاتي في التصحي        ء.تلغي اثر ال ت. 

يمظ  طلابه مخ اللجا  الى التخميخ في اثظا  الامتحاخ , فأي أظااع مدرس يريد أخ . 27
 الأسئلة الاتية تظصحه باستخدامها :

 الص  االخطأ ج .الاختيار مخ متعدد       د .             اكما  الفراغ ب المزااجة          أ.
 مخ مميزات الاختبارات المقالية , ما يلي ما عدا ااحدم :. 28
 لا تتأثر بذاتية التصحي     ب.                              التخميخ                أ.

 سهلة التصحي  .  ء.                                    سهله الاعداد   ت.
 الاختبار الذي يعطي مجالًا ااسعاً مخ ظااتج التعلم ها : .29

 المطابقة ء.       المذالي ت.       الص  االخطأ . الاختيار مخ متعدد          ب. . أ

 مخ عياب الاسئلة المقالية : .30
 ارتفاع التخميخ  د.       سهالة الغش ج.        ال اتية ب              صعبة الاعداد -أ 
 تسمى عملية كتابة فقرات الاختبار في ضا  ظتائج تحليل الاهداف االمحتا  ب: .31

 تحليل المحتا   ء.     اد   الم امفات ت ثبات الاختبار         صدق الاختبار     ب. .أ
 لتحقيق صدق المحتا  للاختبار فيجب أعداد  على افق :  32

 معايير الاختبارب.                              تطبيق الاختبار                   أ.

  خارطة اختبارية ث                             تعليمات الاختبار                ت.
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 :الهدف مخ اعداد جدال مااصفات ها تحقيق الصدق  33

 المرتبط بالمح   ء.       المحت ى ت.   التظبؤي             . التلازمي              ب. أ 
ؤال ما اجابة ( مظهم عخ س40( طالباً مخ الفئة العليا االدظيا أجاب )50اذا كاخ لدي  ) .34

 صحيحة فيكاخ معامل الصعابة :
  %80    ء.            %60 %           ت.        40ب.     %              20أ.  

 افضل معامل صعابة ها  .35
 %  80ء.                %50 ت.     %          40 ب.     %                 20أ.  

  :بدلالة معامل السهالة االعكس صحي  مخ خلال العلاقةيمكخ استخراج معامل الصعابة  .36
      1السهالة =  –أ( الصعابة + السهالة = صفر                          ب( الصعابة       
 1د(   المف بة + السه لة =                             1السهالة = × ج( الصعابة       

 الجااب الصحي  في الاسئلة الماضاعية  يسمى :ليل الطلبة عخ القدرم على تض  37
 المضللات ء.                المم هاتت. البدائل            أ. مئيظيات               ب.       

  مخ اراط المما  الفعال :  38
 ب( جذبه لعدد اكبر مخ المجماعة العليا               ا به لفدد أكبر من المام عة الدنياأ(  

 جذبه لعدد متسااي مخ المجماعتيخ            د( لا يجذب أحدا مخ الطلبة في المجماعتيخ ج( 
 أهم اريفة للماتتات في اسئلة الاختيار مخ متعدد هي اظها تقدم دجابة تبدا :  .39
 خاطئة لجمي  الطلبة                       ب .                                  محيحة لاميع الطلبة  أ. 
 خاطئة للطلبة ضعيفي التحصيل ء.     صحيحة للطلبة ضعيفي التحصيل               ت.
الفرق بيخ ظسبة الذيخ اجاباا أجابه صحيحة عخ الفقرم مخ المجماعتيخ العليا االدظيا مقساماً  .40

 على ظصف العدد الكلي يمثل معامل : 
  التمييز د فعالية البدائل       ج.    ب. السهالة                     ة            الصعاب  أ. 

 عظدما ظقال بأخ سؤالًا معيظاً ذا معامل تمييز عال فأخ ذل  يعظي : . 41
 لم يجب عظه الا أالئ  الطلبة الذيخ تدرباا تدريباً جيداً  أ.

 الطلبة     التحمي  المتدنياااب عليه عدد من الطلبة الممتازين اكثر من  ب.
 اجاب عليه عدد مخ الطلبة ذاي التحصيل المتدظي اكثر مخ الطلبة الممتازيخ ج.
 الاجابة عليه تتطلب عمليات عقلية معقدم . د.
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 اكثر فقرم قدرم على تمييز هي ذات معامل التمييز .42
 0,90- ء.            0,09ت.                  0.71  ب.                   0,40أ.
 

 الاختبارات القائمة على الجاظب العملي فقط يطلق عليها  : . 43
     ب. المهارية                                                          القصيرم          أ. 
 الافاية   ء.                                                     الاداعية  ت.
 ما يميز الاختبارات العملية اظها تجر  في الغالب بصارم : . 44

          فردية  ب                                              أ. جماعية             
 مجماعات كبيرم    ء.                                          ت .مجماعات صغيرم     

 بارات الادا  ما يلي ما عدا : مخ اظااع اخت. 45
 الظماذج المصغرم  ب. التعرف          ت. عيظة العمل             ء.        الاتااهات .أ

 
 ب(   -10ملح  )                                   

 مفتاح التمحيح للاختبار الاستيفاب المفاهيمي البفد                     
 ت 37 ت 28 ت 19 ت 10 ب 1

 أ 38 ت 29 أ 20 ت 11 ب 2

 أ 39 ب 30 ء  21 أ 12 ء 3

 ء  40 ت 31 ت 22 أ 13 ت 4

 ب 41 ء  32 ب 23 ء  14 أ 5

 أ 42 ت 33 ت 24 ء  15 ء 6

 ت 43 ء  34 ب 25 أ 16 ب 7

 ب 44 ت 35 ب 26 ب 17 ت 8

 أ 45 ء  36 ب 27 ء  18 ت 9
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  (11ملح  )                                             
 اختبار مهارات ت ليد المفل مات                                   

 

 جامعة بابل / كلية التربية الاساسية
 قسم التربية الخاصة 

 الدراسات العليا / الدكتارا  
 طرائق تدريس العامة 

 م / استباظة اختبار مهارات تاليد المعلامات                              
 الأستاذ الفاضل ...............................................المحترم . 

 تحية طيبة : 
المرسامة ب)فاعلية تصميم بيئة التعلم الظقال على افق أظماذج  دراستهيرام الباحء اجرا  

(Keller في تظمية الاستيعاب المفاهيمي امهارات تاليد المعلامات لد  طلبة الجامعة ذاي )
المعتمد ( , امخ متطلبات الدراسة بظا  اختباراً لمهارات تاليد المعلامات  –اسلاب التعلم المستقل 

 اتعرف بأظها " استخدام المعرفة السابقة لإضافة معلامات جديدم , اذ تقام الصلات بيخ الأفكار
الجديدم االمعرفة السابقة عخ طريق بظا  متماس  مخ الأفكار يربط بيخ المعلامات الجديدم 
االقديمة , ايقتضي التظريم االتحليل عرض كيفية ترابط الأجزا  , ففي التاليد ظبرز المعلامات 

 الجديدم في تراكيب جديدم " 
 ( 216:  2004مارزاظاا ااخراخ ,  )                                                        

 أما مهارات تاليد المعلامات فتامل : 
الطلاقة  : هي القدرم على اظتاج اكبر قدر ممكخ مخ الأفكار االصار االتعبيرات الملائمة  .1

 ( . 21:  1997في احدم زمظية محددم ) مصري , 
ع الأفكار المتاقعة عادم م  ست مخ ظا درم على تاليد أفكار متظاعة , الي: هي الق المراظة .2

 ( . 228:  2001تاجيه مسار التفكير بحسب تغير المثير أا متطلبات الماقف ) ملحم , 
اض  الفرضيات : الفرضية تعبير يستخدم عماماً للإاارم دلى أي استظتاج  –افتراضات  .3

لى دجابة مبدئي , أا قال فير مثبت ايخضعها الباحثاخ للفح  االتجريب مخ أجل التاصل د
 أا ظتيجة معقالة , تفسر الغماض الذي يكتظف الماقف أا الماكلة .

 التظبؤ في ضا  المعطيات :  (4
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يقصد بمهارم التظبؤ في ضا  معطيات المقدرم على قرا م البياظات را المعلامات المتاافرم 
االاستدلال مخ طريقها على ما ها أبعد مخ ذل  في أحد الأبعاد الأتية : الزماخ االماضاع 

 ( . 208- 210: 2013االعيظة االمجتم  )  جرااخ , 
م القيمة عخ مد  صلاح فقرات اتكآرائكم السديدم املاحرلذا يرجى تفضلكم ببياخ 

 الاختبار .
 
 

 اسم المارف                                                         طالب الدكتارا  
 أ . د  عارف حاتم هادي                                             محمد محسخ علي  
 
 
 

 بياظات الطالب 
 الاسم / 
 الاعبة 

 هدف الاختبار : 
عزيزي الطالب : يهدف الاختبار دلى قياس مهارت  في تاليد المعلامات في مادم القياس االتقايم 

 , علماً اخ الدرجة التي ستحصل عليها في الاختبار لخ تؤثر على ظتيجت  في مادم .
 تعليمات الاختبار : 

 . اقرأ كل سؤال بعظاية ابدقة . 1
 التي يتكاخ مظها الاختبار .  عها. أجب عخ الفقرات جمي2
 . أحر  على تقديم أكبر عدد ممكخ مخ الاستجابات ) الطلاقة ( . 3
 . احر  على تظاع مراحل الحلال ) المراظة ( 4
 . تفسير الغماض الذي يكتظف الماقف أا الماكلة ) افتراض( 5
 . التظبؤ في ضا  المعطيات 6
 ( فقرم  .  20. يتكاخ الاختبار مخ )7
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 مهارات ت ليد المفل مات اختبار                             
 : اذكر اكبر عدد ممكخ مخ المقترحات لتحسيخ فعالية الاسئلة المقالية .1س
 ( بعد تصحيحه . 0,60: كم يصب  معامل ثبات التجزئة االبالغ ) 2س
 قايم : الي  البياظات الأتية حال أحد  فقرات اختبار تحصيلي في القياس االت3س

 المجماعة الدظيا  المجماعة العليا البدائل 
 3 20 *أ

 8 2 ب
 7 1 ج
 7 2 د

 احسب معامل الصعابة امعامل السهالة , معامل تمييز الفقرم .
تبار في تحديد عدد فقرات اختبار ما عاكتب اكبر عدد مخ العاامل التي تؤخذ بعيخ الا: 4س 

 م  التاضي  .
 العاامل التي تحدد الزمخ المتاح لاختبار المادم الدراسية .  ما : 5س
 : اعط مثال ااحد يلخ  مستايات القياس الاربعة .6س
اذا علمت اخ عدد  ادظا  : صمم جدال مااصفات مستفيداً مخ البياظات المبابة في الجدال 7س

                                                     فقرم( 50الفقرات الكلي للاختبار )
 المحتوى

 السلوكية              الأهداف
 المجموع التطبيق الاستيعاب المعرفة

عدد  الفصل
 الحصص

   
 

 
  

 
  

 28 4 9 15 5 الاول

 40 8 15 17 7 الثاني

 21 4 8 9 8 الثالث

 89 16 32 41 20 المجموع

 
في ضوء دراستك لجدول المواصفات املأ الخلايا الفارغة والمشار اليها بالحروف : 8س

 الابجدية 
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 ت

 
 الاحدم

 
 الفصل

عدد    
 الحص 

ازخ      
 المحتا 

 المجماع ازخ الأهداف       
 تذكر
45% 

 استيعاب
 ) أ (    

 تطبيق
12,5 

الاحدم الأالى:  1
 الكائظات الحية

 12  2 )ج(   5 0,29 )ب(   الأال
 5 1 2 2 0,12 5 الثاظي

2 
 
 

 الاحدم الثاظية:
 المادم االحرارم

 8 1 3 4 )  د (   8 الأال
 2 ......  1 1 0,07 3 الثاظي
 2         1 1 0,05 2 الثالء
 2 ....... 1 1 0,05 2 الراب 

 الاحدم الثالثة: 3
الأرض االتربة 

 االزراعة

 5 1 2 2 ) ا(   4 الأال
 2 ....... 1 1 0,07 3 الثاظي
 ) ز(  ........  1 1 0,05 2 الثالء

 40 5 17 18  1    41  المجماع 4
 

 اكتب اكبر عدد ممكخ مخ الاحكام التي تتعلق بمعامل الصعابة .:  9س
 هدف  100مخ اصل  10: ما الأهمية الظسبية لهدف التطبيق اذا علمت اخ عدد فقراته  10س 
فقرم كم  20فاذا حذفظا مظه  0,80( فقرم اكاخ معامل ثباته 40اختبار مؤلف مخ ) : 11س

 يصب  معامل ثبات الاختبار الجديد .
( درجات 5( طالباً عخ سؤال مقالي في مادم الاحصا  ادرجته العرمى )25: اجاب )12س

هذا ( درجة احسب معامل الصعابة ل75فاذا كاخ مجماع درجاتهم المحصلة على السؤال )
 السؤال .

 : اذكر الاسباب التي تجعل مهمة تصظيف الاهداف الترباية مهمة صعبة .13س
 اذكر اكبر عدد مخ الاسباب ارا  تفضيل الاسئلة المقالية عخ الماضاعية . : 14س
 :  ما ها الاستظتاج مخ تاافر صفة الصدق في الاختبار . 15س
اس ااضحة , هل يكاخ هظا  خلل في دقة : اذا لم تكخ المعايير المتفق عليها في القي16س

 القياس .



                                0000000000000000 00000000000000000000000000000000000 
 

223 

 

 الملاحق

( فقرم اختبار مخ ظاع الاختيار مخ متعدد ذا البدائل الاربعة 38: اجاب مفحا  عخ )17س
( فقرم , ابعد تعديل درجته باستخدام معادلة التخميخ , فمخ المتاق  اخ تصب  50مكاخ مخ )

 درجته المعدلة .  
ل  طريقة أعادم الاختبار في استخراج ثبات الاختبارات : فسر العبارم الاتية ) لا تص18س

 التحصيلية ( . 
 التظاسب الطردي بيخ اسئلة الاختبار اازظه يؤدي الى ظتيجة عادلة ؟  : 19س
 لا يعد المقياس الاسمي مخ المقاييس التي تتسم بالدقة ؟  : 20س

 تمحيح الاختبار :
التي يكتبها الطالب ) لكل طالب على حدم(   تعطى الدرجة طبقاً لعدد الاستجاباتالطلاقة : 

بالظسبة دلى السؤال , اذل  بااق  درجة لكل استجابة بعد حذف الاستجابات المكررم التي ليس 
  لها علاقة بالمطلاب .

تعطى الدرجة لعدد مداخل الحل المختلفة مخ الاستجابات التي يعطيها الطالب ,  المر نة :
 أكثر مخ درجة . اعدم دعطا  الفكرم المكررم 

 افتراضات : درجة ااحدم  – ضع الفرضيات 
 درجة ااحدم . التنبؤ في ض ء المفطيات :

 
 ب ( –11ملح  )                                         

 لاختبار مهارات ت ليد المفل مات في الذيا   التذ يم  مفتاح الااابة             
 الاجابة                            رقم السؤال  

 قصر استخدمها على الافراض االمااقف المظاسبة  1س 
 الامتحاخ  داض  خطة محكمة لإعدا

 المطلاب مخ السؤال محدد اااض 
 مراعام امال الاسئلة لعظاصر المحتا  االاهداف 
 تجريب الاسئلة على عيظات صغيرم قبل تطبيقها 

 ير درجة السؤال ضبط اجرا ات التصحي  اتقد

  2س 
 1,20         0,60×2ر = 
      =  ________ = _______0,70 
    1 +0,60        1,60 
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 %54= 100× 50/  27معامل الصعابة  3س 
 %46=  100×23/50معامل السهالة  

 0,68= 100×25/ 17=25/ 3 – 25/ 20معامل تمييز الفقرم 

المااصفات دذ يتم تحديد القيم الازظية للمحتا  التازي  الظسبي افقاً لجدال  4س
االاهداف لظسب مئاية يتمثل فيها تازي  اسئلة الاختبار عل كليهما بما يحقق 

 خاصتي الامال االتمثيل .
ثبات الاختبار أذ تتطلب معاملات الثبات العالية في الاختبارات زيادم طال 

 الاختبار .
ختبار يتظاسب طردياً م  الزمخ الزمخ المخص  للاختبار فعدد فقرات الا

 المخص  .
التقدير لما تسفر عظه ظتائج التجريب الاالي للاختبار , االذي يترتب عليه حذف 

 العديد مخ الفقرات مما يتطلب مخ المعد اض  عدد اكبر مخ المطلاب
 ازخ المادم   - 5س

 مستا  المادم     -

لة , االزمخ اللازم طبيعة الطلبة , ثم يحدد عدد الاسئلة حسب ظاع الأسئ -
 لكل سؤال . 

تخيل سباق للخيل في حلبة دائرية على كل متسابق اخ يجري خمس دارات  6س
 متتالية داخ تاقف في هذ  الحالة ظجد اخ : 

 الارقام المحددم للخيال / مقياس اسمي  -

 المراكز التي اصلاا اليها بعد اظتها  دارات السباق / مقياس رتبي -

 التي تستغرقها الدارم الااحدم / مقياس مسافةعدد الكيلامترات  -

 الزمخ الكلي للفائز في الدارات الخمس / مقياس ظسبي  -
  7س

 

 المحتوى 
         

                  الاهداف          

 
 المعرفة 

46 % 

 
 الفهم      
36% 

 
 التطبيق 

18% 

 
 المجموع

 13  2 5 6 %   25الاول 

 17  3 6 8 %35الثاني 

 20 4 7 9 %40الثالث

 50 9 18 23 المجموع
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 0,15ا=      2ز =   0,15د=     5ج=     12ب=      41,5أ=  8س
 معامل الصعابة                                الحكم            9س

 تعد صعبة جدا ) ظستبعد(                             0,20اقل مخ   
 سهلة جداً ) تستبعد(                              0,80اكبر مخ  

 متاسطة الصعابة ) تعتمد(                       0,80- 0,20مخ   
 %10 10س 
 0,4                   0,8×4/ 20 11س

 =  _______ =________________0,67 
1( +20/40-1 × )0,8    1+0,4 

 مجماع الدرجات المحصلة على السؤال                      12س
 معامل الصعابة = _________________________

 درجة السؤال × عدد الطلاب                           
              =  75  /25×5     =75  /125  =0,60 

 سلا  المعلميخ الذي يختلف مخ معلم لأخر 13س

لفة .طرق التدريس المخت  
استجابات الطلبة المتعددم                                                     

         

الاسئلة المقالية تتضمخ عظاصر الادا  المتاق  مظها تاليد الافكار اتظريمها  14س
 االتعبير عظها بكتابة الكلمات اا التراكيب ,

 تقيس مهارات التفكير  العلمي العليا .
 لا تتأثر بعامل التخميخ .                                                     

 اخ يقيس ما اض  لقياسه 15س
 اخ يميز بيخ القدرم التي يقيسها االقدرات الاخر 

 اخ يميز جااظب القدرم التي يقيسها
ظعم يكاخ هظا  خلل في دقة القياس فيجب اخ يكاخ المقياس محدداً اااض   16س

 الابعاد االمعايير متفق عليها م  امكاظية التحكم برراف القياس . 
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 12خ                                            17س
  4-38______  = - 38_______        =  -  = د

                34=     1-4                       1 –خ               
تتأثر طريقة اعادم الاختبار بعاامل مظها التدريب أا التعلم فمخ المتاق  اخ  18س

المستجيب قد يصح  اجابته الخاطئة ابالتالي تتغير درجته مرم ثاظية ابالتالي 
معامل الثبات بها التغير الذل  لا يظص  استخدامها في استخراج الثبات في 

 مثل هذ  الاختبارات. 
سبي لأهمية كل ماضاع  ها مخ يعطي هذ  العدالة افق اذل  لاخ الازخ الظ 19

 الخارطة الاختبارية لذل  الاختبار , امخ طريق المعادلة الاتية :
الازخ الظسبي لأهمية الماضاع × عدد الاسئلة الماضاع = العدد الكلي للأسئلة 

 الازخ الظسبي للأهداف  × 
 هذا المقياس محدادم .اذل  لاخ الاجرا ات الاحصائية المستخدمة  في  20
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 ( 12ملح  )                                            
 الخطط التدريسية                                          

 جامعة بابل 
 كلية التربية الاساسية 
 قسم التربية الخاصة 

 دكتارا  / طرائق تدريس عامه  
 
 
 استبانة أراء المحكمين ح   ملاحية الخطط التدريسيةم /                   
 
 

 الأستاذ / الاستاذم  .......................................... الفاضل / الفاضلة 
م النذا  في تنمية الاستيفاب فاعلية تمميم بيعة التفلب)  ةالمرسامأجرا  دراسته  يرام الباحء 

امفة     اسل ب رات ت ليد المفل مات لدى طلبة الا( المفاهيمي  مهاKeller ف  أنم    )
 (التفلم المستذ  المفتمد 

فيكم مخ دقة اأماظة اسعة اطلاع خبرم علمية في هذا المجال أض  بيخ أيديكم خطط الما يعهد 
كم السديدم بياخ أرائ اً راجيتدريسية لماضاعات مادم القياس االتقايم التي ستدرس في اثظا  التجربة 

 .املاحراتكم القيمة في صلاحيتها المقررم للتدريس 
                               

 م  الاكر الجزيل االامتظاخ الاافر              
 
 
 
 

                                             طالب الدكتارا                                                            المارف  اسم      
                                                             

 محمد محسن علي                                                  اد أ   د عارف حاتم ه  
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  (13ملح  )                                         
 قيم المتغيرات في عملية التكافؤ بين مام عتي البحث                       

 المجماعة التجريبية الاالى
 () اسلاب التعلم المعتمد

 المجماعة التجريبية الثاظية
 (التعلم المستقل) اسلاب 

 درجات اختبار  ت
 السلا  المدخلي 

 اختبار الذكا    
 )الظبهاخ(    

 
 ت

 درجات اختبار 
 السلا  المدخلي

 اختبار الذكا   
 )الظبهاخ(   

1 18 32 1 17 25 
2 17 25 2 16 22 
3 20 21 3 20 21 
4 21 17 4 20 21 
5 19 25 5 21 24 
6 18 30 6 19 25 
7 17 32 7 18 30 
8 23 29 8 19 31 
9 21 20 9 17 25 

10 17 24 10 16 20 
11 15 28 11 14 20 
12 14 27 12 13 23 
13 19 25 13 14 22 
14 22 31 14 10 27 
15 19 23 15 9 29 
16 18 24 16 13 20 
17 17 25 17 12 32 
18 16 27 18 18 20 
19 14 30 19 17 21 
20 15 26 20 16 20 
21 22 30 21 16 22 
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22 21 20 22 15 23 
23 11 19 23 14 19 
24 10 23 24 11 20 
25 10 25 25 13 19 
26 11 20 26 15 17 
27 16 21  
28 15 21 
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 (  14) ملح                                             
 الاختبار الاستيفاب المفاهيمي الذبلي  البفد  قيم دراات                   

 المجماعة التجريبية الاالى)اسلاب التعلم المستقل (   
      الاستيعاب  ت

 المفاهيمي
      الاستيعاب  ت

  المفاهيمي
 البعدي  القبلي  البعدي   القبلي    

1 32 41 14 36 40 

2 37 41 15 30 40 

3 32 34 16 33 41 

4 37 39 17 32 36 

5 35 37 18 30 38 

6 40 41 19 38 42 

7 42 42 20 31 39 

8 33 37 21 28 39 

9 38 40 22 35 40 

10 25 36 23 32 40 

11 30 39 24 36 42 

12 34 42 25 33 41 

13 36 42 26 27 37 
 

 اسلاب التعلم المعتمد (  اعة التجريبية الثاظية )المجم    

الاستيعاب  ت
 المفاهيمي 

 الاستيعاب المفاهيمي ت

 البعدي  القبلي  البعدي القبلي

1 32 35 15 36 39 
2 18 20 16 39 41 

3 38 38 17 33 35 
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4 30 35 18 36 37 

5 25 28 19 26 28 

6 26 27 20 28 30 

7 30 31 21 36 39 
8 35 41 22 36 41 

9 19 20 23 31 32 
10 34 38 24 34 37 

11 33 36 25 33 35 

12 34 37 26 33 34 
13 25 29 27 32 33 

14 37 39 28 35 37 
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 (  15ملح  رقم )                                            
 قيم دراات الاختبار مهارات ت ليد المفل مات الذبلي  البفد                                 

 المجماعة التجريبية الاالى ) اسلاب التعلم المستقل (         
 البعدي  القبلي ت البعدي   القبلي    ت
1 14 16 14 16 22 

2 17 19 15 18 22 

3 16 17 16 14 15 

4 14 15 17 16 19 

5 14 18 18 16 17 

6 15 19 19 15 16 

7 16 20 20 15 19 

8 12 21 21 13 19 

9 13 20 22 17 21 

10 15 17 23 16 18 

11 17 18 24 13 17 

12 16 17 25 17 22 

13 15 20 26 16 22 

 المجماعة التجريبية الثاظية ) اسلاب التعلم المعتمد(             
 البعدي  القبلي  ت البعدي القبلي ت

1 12 15 15 13 15 

2 15 16 16 15 16 

3 14 15 17 19 22 

4 11 13 18 18 21 

5 12 14 19 15 16 

6 12 13 20 14 17 
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7 18 20 21 16 17 

8 17 19 22 17 19 

9 13 16 23 17 18 

10 14 15 24 11 13 

11 12 14 25 12 14 

12 14 14 26 13 14 

13 11 12 27 21 21 

14 15 16 28 19 20 
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 (16ملح  )                                          
 دراات اختبار الاشكا  المتضمنة ) الم رة الامفية(                     

 اسلاب التعلم     الدرجة   ت  اسلاب التعلم    الدرجة   ت
 المعتمد 7 28 المستقل 10 1
 المعتمد 6 29 المعتمد 8 2
 المعتمد 8 30 المعتمد 7 3
 المعتمد 7 31 المستقل 9 4
 المعتمد 8 32 المستقل 11 5
 المستقل 11 33 المستقل 12 6
 المعتمد 7 34 المستقل 9 7
 المستقل 10 35 المستقل 9 8
 المعتمد 8 36 المستقل 11 9
 المعتمد 7 37 المعتمد 7 10
 المعتمد 7 38 المعتمد 8 11
 المعتمد 8 39 المعتمد 7 12
 المستقل 10 40 المستقل 12 13
 المعتمد 8 41 المستقل 10 14
 المعتمد 7 42 المستقل 9 15
 المستقل 10 43 المعتمد 6 16
 المستقل 12 44 المعتمد 8 17
 المستقل 12 45 المستقل 10 18
 المعتمد 6 46 المستقل 10 19
 المعتمد 7 47 المستقل 11 20
 المعتمد 8 48 المستقل 12 21
 المعتمد 7 49 المستقل 11 22
 المعتمد 8 50 المعتمد 8 23
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 المستقل 11 51 المستقل 9 24
 المستقل 10 52 المستقل 14 25
 المستقل 9 53 المعتمد 7 26
 المستقل 9 54 المعتمد 8 27
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 ( 17ملح  )                                          

 سه لة  التمييز للفذرات اختبار الاستيفاب المفاهيمي المف بة المفاملات             
 

 تسلسل 
 الفقرات 

عدد الإجابات في 
يا  المجماعة العل  

عدد الإجابات في  
 المجماعة الدظيا  

 معامل  
 الصعابة 

معامل 
 السهالة  

معامل     
 التمييز 

 الصحيحة
 

 الخاطئة
 

  الخاطئة  الصحيحة 

1 22 10 7 25 0,45 0,55 0.46 
2 28 4 18 14 0,72 0,28 0,31 

3 23 9 8 24 0,48 0,42 0,46 

4 24 8 9 23 0,52 0,48 0,46 

5 23 9 12 20 0,55 0,45 0,34 
6 27 5 19 13 0,72 0,28 0,26 

7 20 12 9 23 0,45 0,55 0,34 
8 28 4 19 13 0,73 0,27 0,28 

9 22 10 9 23 0,48 0,42 0,40 
10 21 11 12 20 0,52 0,48 0,28 

11 14 18 4 28 0,28  0,72 0,31 

12 12 20 3 29 0,23 0,77 0,28 
13 21 11 10 22 0,48 0,52 0,31 

14 20 12 12 20 0,50 0,50 0,25 
15 18 14 11 21 0,45 0,55 0,21 
16 24 11 10 22 0,53 0,57 0,43 
17 20 12 11 21 0,48 0,52 0,28 
18 15 17 6 26 0,32 0,68 0,28 
19 21 11 11 21 0,50 0,50 0,31 
20 27 5 16 16 0,67 0,33 0,34 
21 26 2  17  15 0,67 0,33 0,28 
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22 23 9  8 24 0,48 0,42 0,46 
23 22 10 10 22 0,50 0,50 0,37 
24 24 8 12 20 0,56 0,44 0,37 
25 20 12 9 23 0,45 0,55 0,34 
26 19 13 8 24 0,42 0,58 0,34 
27 29 3 17 15 0,72 0,28 0,38 
28 17 15 9 23 0,41 0,59 0,25 
29 18 14 8 24 0,41 0,59 0,31 
30 30 2 8 24 0,59 0,41 0.69 
31 28 4 17 15 0,70 0,30 0,34 
32 15 17 4 28 0,30 0,70 0,34 
33 21 11 12 20 0,52 0,48 0,28 
34 29 3 13 19 0,66 0,34 0,50 
35 25 7 4 28 0,45 0,55 0,66 
36 20 12 10 22 0,47 0,53 0,31 
37 28 4 20 12 0,75 0,25 0,25 
38 23 9 8 24 0,48 0,52 0,47 
39 29 3 16 16 0,70 0,30 0,41 
40 20 12 11 21 0,48 0,52 0,28 
41 20 12 10 22 0,47 0,53 0,31 
42 21 11     9   23 0,47 0,53 0,38 
43 26 6 19 13 0,70 0,30 0,22 
44 21 11 11 21 0,50 0,50 0,31 
45 24 8 13 19 0,58 0,42 0,34 
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  (18ملح  )                                       

 ففالية البداع  لاختبار الاستيفاب المفاهيمي                         
 
 
 ت

 
 الفئة

 
 البدائل

 
 فعصلية البدائل الخصطئة

 ث ت   أ د ج   أ

 0,09- 0.12-   √ 0,09- 4 3 22 3 العليص -1

 7 12 7 6 الدنيص

 0,09- 0,12- √ 0,09- 1 1 28 2 العليص -2

 4 5 18 5 الدنيص

 √ 0,15- 0,15- 0,12- 23 3 3 3 العليص -3

 8 9 8 7 الدنيص

 0,15- √ 0,18- 0,12- 2 24 2 4 العليص -4

 7 9 8 8 الدنيص

 0,09- 0,09- 0,15- √ 2 3 4 23 العليص -5

 5 6 9 12 الدنيص

 √ 0,09- 0,06- 0,09- 27 2 3 0 العليص -6

 19 5 5 3 الدنيص

 0,12- 0,12- √ 0,09- 4 4 20 4 العليص -7

 8 8 9 7 الدنيص

 0,06- √ 0,06- 0,15- 0 28  3 1 العليص -8

 2 19 5 6 الدنيص

 0,15- √ 0,12- 0,12- 3  22  4 3 العليص -9

 8  9  8 7 الدنيص

 0,09- √ 0,12- 0,06- 4 21  2 5  العليص -10

 7 12  6 7 الدنيص

 0,12-  √ 0,12- 0,06- 5  14  7 6 العليص -11

 9  4  11 8 الدنيص 

 0,06- 0,12- 0,09- √ 7 4  9 12  العليص -12
 

 
 9 8  12 3  الدنيص

 0,12-  0,09- 0,12- √ 3 4 4 21 العليص -13

 7 7 8 10 الدنيص

 √ 0,12- 0,06- 0,06- 20 5 3 4 العليص -14

 12 9 5 6 الدنيص

 √ 0,09- 0,09- 0,03- 18  5 4 5  العليص -15

 11 8 7 7   الدنيص

 0,21- 0,12- 0,09- √ 2 3 3  24  العليص -61
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 9 7 6 10 الدنيص

 0,09- 0,06- √ 0,12- 5  4 20 3 العليص -17

 8 6 11 7 الدنيص

 √ 0,06- 0,06- 0,12- 15  7  6 4 العليص -18

 6  9  9 8 الدنيص

 0,12- √ 0,06- 0,12- 4 21  4 3  العليص -19

 8 11  6 7  الدنيص

 0,09- 0,12- 0,12- √ 2 1  2 27  العليص -20

 5 5  6 16  الدنيص

 √ 0,06- 0,09- 0,12- 26 2 2 2 العليص -21

 17 4 5 6 الدنيص

 0,15- √ 0,15- 0,15- 3 23 4 2 العليص -22

 8 8  9 7 الدنيص

 0,15- 0,12- √ 0,12- 2 4 22 4 العليص -23

 7     8 10  7 الدنيص

 0,15- √ 0,06- 0,15- 1 24  3  4 العليص -24

 6 12  5  9 الدنيص

 0,12- 0,09- √ 0,12- 5  3 20  4 العليص -25

 9 6 9 8 الدنيص

 0,06-  0,12- √ 0,15- 5 5 19  3 العليص -26

 7 9 8 8 الدنيص

 0,09- 0,15- √ 0,12- 0 2 29 1 العليص -27

 
 3 7 17 5 الدنيص

 0,09- √ 0,06- 0,09- 4  17  5 6 العليص -28

 7  9  7 9 الدنيص

 0,09- √ 0,06- 0,15- 4 18  6  4 العليص -29

 7 8 8 9 الدنيص

 0,12- 0,12- √ 0,09- 0 1 30 1 العليص -30
 

 
 4 11 8 9 الدنيص

 0,12- √ 0,09- 0,12- 0 28 2 2 العليص -31

 4 17 5 6 الدنيص

 √ 0,12- 0,09- 0,12- 15 7 6 4 العليص -32

 4  11  9 8 الدنيص
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 0,06- √ 0,12- 0,09- 5 21 2  4 العليص -33

 7 12  6  7 الدنيص

 √ 0,15- 0,21- 0,12- 29  0  2 1 العليص -34

 13  5  9 5 الدنيص

 0,18- √ 0,21- 0,25- 2 25  2 3  العليص -35

 8 4  9 11  الدنيص

 √ 0,09- 0,09- 0,12- 20 5 3 4 العليص -36

 10 8 6 8 الدنيص

 0,09- √ 0,06- 0,09- 1 28  3 0 العليص -37

 4 20 5 3 الدنيص

 0,15- 0,15- 0,15- √ 4 2 3 23 العليص -38

 9 7 8 8 الدنيص
 0,09- 0,15- 0,15- √ 0 0 3 29 العليص -39

  3 5 8 16 الدنيص

 √ 0,06- 0,12- 0,09- 20  3 3 6  العليص -40

 11  5 7 9  الدنيص

41 
 3 4 20 5 العليص

-0,09  √ -0,09  
 
-0,12  4 14 10 4 الدنيص 

42 
  1 3 7  21 العليص

√ -0,09  -0,06  -0,15  9 7 7 9  الدنيص 

43 
 2 26 2 2 العليص

0,09 -0,12  √ -0,12  
 5 19 3 5 الدنيص

44 
 3 5 21 3 العليص

-0,15  √ 0,06 -0,06  
 6 9 11 6 الدنيص

45 
 1 4 3 24 العليص

√ -0,12  -0,09  -0,06  
 5 10 4 13 الدنيص
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 (19ملح )                                            

 مفاملات المف بة  السه لة  التمييز لفذرات اختبار مهارات ت ليد المفل مات                
مام ع الدراات   المهارة    ت

 الطلبة
 مام ع
 الدراات
 الطلبة

مام ع 
الدراات 

 الفليا
 

مام ع 
الدراات 
 الدنيا

 

 م عما
الدراات 

على 
 الفذرة

 

 مفام 
 المف بة

 

مفام   
 التمييز 

 الدنيا        الفليا   

0 1 2 0 1 2 
 0,47 0,42 74 22 52 8 6 18 23 6 3 الطلاقة 1  

 0,50 0,45 70 19 51 6 7 19 21 9 2 المر نة 2
 ضع  3

 الفرضيات 
3 7 22 17 5 10 51 25 76 0,41 0,41 

التنبؤ في ض ء  4
 المفطيات 

4 9 19 20 7 5 47 17 64 0,50 0,47 

 0,41 0,41 76 25 51 8 9 15 23 5 4 الطلاقة 5
 0,56 0,41 76 20 56 6 8 16 26 5 1 المر نة 6
 ضع  7

 الفرضيات
2 6 24 18 9 5 54 19 73 0,43 0,55 

التنبؤ في ض ء  8
 المفطيات

2 5 25 20 7 5 60 17 77 0,40 0,67 

 0,48 0,46 57 13 44 2 9 21 18 8 6 الطلاقة 9
 0,58 0,48 67 15 52 5 5 22 22 8 2 المر نة 10
 ضع  11

 الفرضيات
1 1

2 
19 21 5 6 50 17 67 0,48 0,52 

التنبؤ في ض ء  12
 المفطيات

3 3 26 20 8 4 55 16 71 0,45 0,61 

 0,52 0,45 71 19 52 6 7 19 22 8 2 الطلاقة 13
 0,77 0,47 69 10 59 1 8 23 28 3 1 المر نة 14
 ضع  15

 الفرضيات
2 7 23 20 10 2 53 14 67 0,48 0,61 
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التنبؤ في ض ء  16
 المفطيات

2 1
0 

20 18 9 5 50 19 69 0,47 0,48 
 

 0,52 0,64 83 25 58 10 5 17 27 4 1 الطلاقة  17
1 3 المر نة  18

0 
19 20 7 5 48 17 65 0,49 0,48 

 ضع  19
 الفرضيات

2 5 25 19 6 10 55 26 81 0,37 0,45 

التنبؤ في ض ء  20
 المفطيات

3 8 21 18 7 7 50 21 71 0,45 0,45 
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 المصادر العربية :اولاً : 

 القرآن الكريم
( تصميم بيئة تعلم نقال وفق نموذج التصميم التحفيزي 2019ابراهيم , احلام عارف دسوقي ) .1
(ARSC في تنمية التحصيل الدراسي والرضا التعليمي والدافعية للإنجاز لدى طلاب الدبلوم )

( 68, العدد ). المجلة التربوية بحث منشور , العميق(  –المهني ذوي اسلوب التعلم ) السطحي 
 , كلية التربية , جامعة اسيوط .

عالم الكتب القاهرة . ,  المنهج التربوي وتعليم التفكير( 2005ابراهيم , مجدي عزيز ) . 2
  .  مصر

, دار  لعلمية ومهارات عمليات العلمتنمية المفاهيم ا( : 2012ابو عاذره , سناء محمد ). 3
 ., الاردن الثقافة للنشر والتوزيع , عمان 

 التفكير النظرية والتطبيق تعليم( : 2007) , محمد بكر نوفلو ابو جادو . صالح محمد علي . 4
 ., الاردن , دار المسيرة  , عمان 

 ., الاردن  , دار المسيرة , عمان وتطبيقاته التعلم أسسه( 2004ابو علام , رجاء ). 5

( فاعلية توظيف استراتيجية العصف الذهني الالكتروني في تنمية 2018ابو مطلق , دعاء ). 6
ا لدى طالبات الصف الحادي مهارات الاستيعاب المفاهيمي والتواصل الالكتروني في التكنولوجي

  , فلسطين . معة الاسلامية , غزة جا( الرسالة ماجستير غير منشورة عشر )

تكنولوجيا التعليم والتعلم : ( 2007) سرحان موسى, وعمر ,  سلحاستيتة , دلال م. 7
 . , الاردن , دار وائل للنشر والتوزيع , عمان  الإلكتروني

( : بعض الاساليب المعرفية ومفهوم الذات وعلاقتهما بالمسؤولية 2014الاغا , هيام يونس ). 8
, جامعة رسالة ماجستير غير منشورة الاجتماعية لدى طلبة الثانوية العامة في قطاع غزة , 

 الازهر , كلية التربية .
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طرائق تدريس العلوم  ( : 2009, عبدالله خميس , وسليمان , محمد البلوشي )امبو سعيدي . 9
 . دار المسيرة للنشر والتوزيع , عمان , الاردن .   مفاهيم وتطبيقات عملية

مناهج البحث العلمي تصميم ( : 2005البطش , وابو زينة , محمد وليد , فريد كامل ). 10
 , دار المسيرة , عمان , الاردن . البحث والتحليل الإحصائي

, )د . ط( دار الرشيد  التفكير من خلال المنهج المدرسي تنمية( 2002البكر , رشيد ). 11
 ., السعودية للنشر والتوزيع ,الرياض 

( : تأثير أسلوب تفريد التعليم باستخدام الوسائط المتعددة على 2011بهاء الدين , احمد ). 12
, كلية  , رسالة ماجستير غير منشورةتعلم بعض المهارات كرة القدم لتلاميذ المرحلة الاعدادية 

   التربية الرياضية , جامعة الزقازيق .

ادارة المعرفة في التعليم  (2007) سلامة عبد العظيمحسين ,  البيلاوي , حسن حسين , . 13
 , دار الوفاء , الاسكندرية .

 الخيكاني زيد , و  الجبوري مضر , و لسلطاني ونسرين ا, العجرش حيدرو , التميمي , رائد . 14
 , مؤسسة دار الصادق الثقافية , بابل , العراق .   التعليم الالكتروني : (2018)

, مؤسسة عبد  النظرية والتطبيق –انماط التعلم ( :  2004)القرعان جابر ليانا ومها . 15
 المحسن القطان , فلسطين .

, مكتب 1, ط: مناهج البحث في التربية وعلم النفس (2011الجابري, كاظم كريم رضا ). 16
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