
 جوهىريت العراق              

 وزارة التعلين العالي والبحث العلوي    

 جاهعت بابل/ كليت التربيت للعلىم الانسانيت 

  قسن العلىم التربىيت والنفسيت       
 

 

 

انخمثيلاث انعدديت انزمزيت وغير انزمزيت وعلاقخهما 
 بانذاكزة انعامهت انبصزيت المكانيت ندي 

 لابخدائيتحلامذة المزحهت ا
 

 دمتاطروحة ق  

الى مجلس كلٌة التربٌة للعلوم الانسانٌة / جامعة بابل وهً جزء من متطلبات نٌل 

 التربٌة فً علم النفس التربويفً درجة دكتوراه فلسفة 

 

 من

 دٌنا ماجد عبد الامٌر الربٌعً

 

 شرافإب

 أ.د. حسٌن ربٌع حمادي

 

 م4243                                   ه                                      3665



 

 ب‌

 

 

 

 بسم الله الرحمن الرحيم
 

 بِمَا وَأَحَاطَ رَبِّهِمِ رِسَالَاتِ أَبِلَغُوا قَدِ أَنِ لِيَعِلَمَ }

 {عَدَدّا شَيِءٍ كُلَِّ وَأَحِصَى لَدَيِهِمِ

  الع ينصدق الله                                                                    

 (82آيت ) الجن سىرة                                                                    

 

  



 

 ج‌

 قرار المشرفإ

التمثٌلات العددٌة الرمزٌة وغٌر الرمزٌة وعلاقتهما ن إعداد هذه الاطروحة الموسومة ) أشهد أ

دٌنا  ( التً تقدمت بها الطالبة )بتدايٌةبالذاكرة العاملة البصرٌة المكانٌة لدى تلامذة المرحلة الا

( قد جرت بإشرافً فً كلٌة التربٌة للعلوم الانسانٌة / جامعة بابل, ماجد عبد الامٌر الربٌعً

 دكتوراه فلسفة فً التربٌة فً علم النفس التربوي. درجةوهً جزء من متطلبات نٌل 

 

 

 

 المشرف                                                                       
 أ.د. حسٌن ربٌع حمادي                                                              

 4243التأرٌخ    /   /                                                               
 شح هذه الاطروحة للمناقشةبناء على التعلٌمات والتوصٌات المتوافرة, ار                    

 
 

................................................................... 

 توصٌة ريٌس قسم العلوم التربوٌة والنفسٌة

 بناء على التوصٌات المتوافرة, ارشح هذه الاطروحة للمناقشة

 

 

 

 

 التوقٌع                                                                     
 ريٌس قسم العلوم التربوٌة والنفسٌة                                                             
 أ.م.د مدٌن نوري طلاك الشمري                                                             

 4243التأرٌخ    /    /                                                             
 



 

 د‌

 اللغوي المقومإقرار 

التمثٌلات العددٌة الرمزٌة وغٌر الرمزٌة وعلاقتهما بالذاكرة ن الاطروحة الموسومة ) أشهد أ

دٌنا ماجد عبد لطالبة الدكتوراه ) العاملة البصرٌة المكانٌة لدى تلامذة المرحلة الابتدايٌة(

 .تعلق الامر بالسلامة اللغوٌة مإهلة للمناقشة قدر الامٌر الربٌعً(

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التوقٌع                                                                      
 الاسم:                                                                
 4243لتأرٌخ    /   /ا                                                               

 

 

 



 

 ق‌

 العلمً الاول المقومإقرار 

 بالذاكرة وعلاقتهما الرمزٌة وغٌر الرمزٌة العددٌة التمثٌلات)  الموسومة الاطروحة نأ شهدأ

 عبد ماجد دٌنا) الدكتوراه لطالبة (الابتدايٌة المرحلة تلامذة لدى المكانٌة البصرٌة العاملة

 العلمٌة. بالسلامة الامر تعلق رقد للمناقشة مإهلة (الربٌعً الامٌر

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التوقٌع                                                                          

 :الاسم                                                                    

 4243/   /    التأرٌخ                                                                   

 

 

 



 

 ك‌

 الثانً العلمً المقوم قرارإ

 بالذاكرة وعلاقتهما الرمزٌة وغٌر الرمزٌة العددٌة التمثٌلات)  الموسومة الاطروحة نأ شهدأ

 عبد ماجد دٌنا) الدكتوراه لطالبة (الابتدايٌة المرحلة تلامذة لدى المكانٌة البصرٌة العاملة

 .العلمٌة بالسلامة الامر تعلق قدر للمناقشة لةمإه (الربٌعً الامٌر

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التوقٌع                                                                   
 :الاسم                                                                    

 4243/   /    التأرٌخ                                                               
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 بسم الله الرحمن الرحٌم

 إقرار لجنة المناقشة

التمثٌلات العددٌة نشهد اننا اعضاء لجنة المناقشة, اطلعنا على هذه الاطروحة الموسومة بــ )

الرمزٌة وغٌر الرمزٌة وعلاقتهما بالذاكرة العاملة البصرٌة المكانٌة لدى تلامذة المرحلة 

( فً محتوٌاتها, وفٌما له علاقة بها دٌنا ماجد عبد الامٌر الربٌعًوقد ناقشنا الطالبة ) ( بتدايٌةالا

دكتوراه فلسفة فً التربٌة فً علم  درجةووجدنا انها جدٌرة بالقبول وبتقدٌر )           ( لنٌل 

 النفس التربوي.

 

 عضوا    رئٌسا                                                    

 الاسم                                                        الاسم

 0202التؤرٌخ     /    /                                    0202التؤرٌخ    /   / 

 

 

 عضواعضوا                                                      

 الاسم                                    الاسم

 0220التؤرٌخ    /    /     0202/   /   التؤرٌخ

 

 

 عضوا ومشرفا عضوا   

 الاسم الاسم 

 0202التؤرٌخ    /   /    0202التؤرٌخ   /   /

 

 صدقت الاطروحة من مجلس كلٌة التربٌة للعلوم الانسانٌة جامعة بابل

 

 عمٌد كلٌة التربٌة للعلوم الانسانٌة                                                        

 أ.م.د محمود محمد حسن الشمري                                                        

 0202/   /   التارٌخ                                                         



 

 ح‌

 الاهداء

 ا الا كل طيب.روح غالية عبرت الدنيا الى الجنة بسلام, ولم تنثر به

حتها عالقة بكل زاوية من زوايا ئروح غالية رحلت ولكن كالمسك مازالت را

 المكان.

 كانت بمثابة نسمة هادئة في فصل الصيف, لمسة دفء في فصل الشتاء.

 زهرة نادية في ربيع الدنى.

 روح غالية رحلت وظل حبل الدعاء هو الوصل بيننا وبينها.

 ته ولا اراه.الى روح والدي الذي اشم رائح

 اهدي هذا الجهد المتواضع.

 رحم الله روحا طيبة وضحكة لا تنسى.

 ولمسة لن تتكرر.

 ووجه اشتقت اليه كثيرا.

 

 

 الباحثة 

 

 

                                                                       

 



 

 ط‌

 شكر وامتناف

ان‌كثيران,‌العميـ‌الذم‌لا‌ينسى‌مف‌ذكره,‌الحمد‌لله‌رب‌العالميف‌كالحمد‌حقو‌كما‌يستحقو‌حمد‌
فضؿ‌الصلبة‌كالسلبـ‌عمى‌أك‌كلا‌ينقص‌مف‌شكره,‌كلا‌يخيب‌مف‌دعاه,‌كلا‌يقطع‌رجاء‌مف‌رجاه,‌

‌صحابو‌المنتجبيف,‌كبعد.....أبي‌القاسـ‌محمد‌خاتـ‌النبييف‌كعمى‌آلو‌الطيبيف‌الطاىريف‌ك‌أسيدنا‌

‌أيسعدني‌ك‌ ‌الممسات‌الأأنا ‌في‌ضع ‌ىإخيرة ‌الشكر‌ك‌عداد ‌بكافر ‌أف‌أتقدـ ‌الاطركحة ‌الامتنافذه
‌آر‌ ‌مف ‌أبداه ‌كما ‌مخمصة, ‌عممية ‌جيكد ‌مف ‌بذلو ‌لما ‌حمادم, ‌ربيع ‌حسيف ‌الدكتكر اء‌للؤستاذ

‌الأ ‌ليا ‌كقيّمة ‌سديدة ‌الأثر‌كتكجييات ‌لو ‌ككاف ‌كالعممية. ‌العممية ‌الباحثة ‌خبرات ‌إثراء ‌في ثر
قديميا‌كجيد‌متكاضع‌خدمة‌لمبحث‌العممي,‌الكاضح‌في‌إظيار‌ىذه‌الأطركحة‌بشكميا‌الحالي‌كت

‌فجزاه‌الله‌خير‌الجزاء.

:‌الدكتكر‌حسيف‌ربيع‌حمادم‌,‌الدكتكر‌كاظـ‌‌كأقدـ‌شكرم‌إلى‌لجنة‌السمنار‌)الحمقة‌النقاشية
‌بتكؿ‌بنياف‌زبيرمعبد‌نكر‌,‌ ‌التي‌ساىمت‌بشكؿ‌فاعؿ‌في‌بمكرة‌مكضكع‌الاطركحة‌الدكتكرة )

‌كالامتنافكيسرّ‌الباحثة‌اف‌تقدـ‌الشكر‌‌,طريؽ‌البحث‌العممي‌ككضع‌الخطكات‌الأكلى‌ليا‌عمى
كافة‌الذيف‌أسيمكا‌في‌إتماـ‌ىذه‌الاطركحة‌لما‌كاف‌ليـ‌مف‌آراء‌عممية‌سديدة‌‌المحكميفللؤساتذة‌

‌كنصائح‌تربكية‌بنّاءة‌كفقيـ‌الله‌لكؿ‌ما‌يحب‌كيرضى.

عمكـ‌التربكية‌كالنفسية‌كعمى‌رأسيـ‌كعرفانان‌بالجميؿ‌أقدـ‌جزيؿ‌شكرم‌كامتناني‌إلى‌أساتذة‌قسـ‌ال
‌كاستشارات‌ ‌كمقترحات ‌آراء ‌مف ‌لي ‌قدمكه ‌لما ‌الشمرم, ‌نكرم ‌مديف ‌الدكتكر ‌المساعد الاستاذ
‌البحث‌ ‌كالشكر‌الجزيؿ‌مكصكؿ‌إلى‌إدارات‌مدارس‌عينة ‌الاطركحة. ساعدت‌عمى‌إنجاز‌ىذه

‌البحث‌في‌مد ‌إجراء ‌ميمة ‌لتسييميـ ‌فييا, ‌الييئات‌التعميمية ‌ك‌كاعضاء ‌ارسيـ الأعزاء‌‌التلبميذ
افراد‌عينة‌البحث‌في‌تمؾ‌المدارس‌الذيف‌اسيمكا‌في‌إنجاز‌ىذا‌البحث‌مف‌خلبؿ‌استجاباتيـ‌عف‌

‌ادكاتو.

كلا‌يفكتني‌أف‌اقدـ‌شكرم‌كتقديرم‌إلى‌زملبئي‌ككؿ‌مف‌مدَّ‌لي‌يد‌العكف‌كالمساعدة,‌فجزاىـ‌الله‌
‌يكفقني‌كالجميع‌لما‌فيو‌الخير.‌عني‌جزاء‌المحسنيف,‌داعيةن‌الله‌سبحانو‌كتعالى‌اف

‌كالشكر‌لله‌أكلان‌كآخران‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌الباحثة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 



 

 م‌

 المستخمص
‌لى‌التعرؼ‌عمى:ا‌الحالي‌البحثييدؼ‌

1- ‌ ‌كبحسب‌متغير ‌الابتدائية ‌المرحمة ‌لدل‌تلبمذة ‌الرمزية النكع‌مستكل‌التمثيلبت‌العددية
 كالصؼ‌الدراسي.‌الاجتماعي

‌كبحسب‌متغير‌ -2 ‌الابتدائية ‌المرحمة ‌لدل‌تلبمذة ‌الرمزية ‌غير ‌العددية ‌التمثيلبت مستكل
 كالصؼ‌الدراسي.‌النكع‌الاجتماعي

‌البصر‌ -3 ‌العاممة ‌الابتدائية‌كبحسب‌متغير‌مستكل‌الذاكرة ‌المرحمة ‌لدل‌تلبمذة ‌المكانية ية
 كالصؼ‌الدراسي.‌النكع‌الاجتماعي

‌العاممة‌ -4 ‌كالذاكرة ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ‌بيف ‌الارتباطية ‌لمعلبقة ‌الاحصائية الدلالة
 البصرية‌المكانية.

ة‌كالذاكرة‌العاممة‌الدلالة‌الاحصائية‌لمعلبقة‌الارتباطية‌بيف‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزي -5
 البصرية‌المكانية.

‌كالذاكرة‌ -6 ‌الرمزية ‌بيف‌التمثيلبت‌العددية ‌الارتباطية ‌في‌العلبقة ‌الفركؽ‌الاحصائية دلالة
 كالصؼ‌الدراسي.‌النكع‌الاجتماعيالعاممة‌البصرية‌المكانية‌بحسب‌متغير‌

‌غ -7 ‌العددية ‌التمثيلبت ‌بيف ‌الارتباطية ‌العلبقة ‌في ‌الاحصائية ‌الفركؽ ‌الرمزية‌دلالة ير
‌كالصؼ‌الدراسي.‌النكع‌الاجتماعيكالذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌بحسب‌متغير‌

نسبة‌اسياـ‌كؿ‌مف‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية‌في‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌ -8
 المكانية‌لدل‌تلبمذة‌المرحمة‌الابتدائية.

‌البحث‌الحالي‌مف‌) ‌تككنت‌عينة ‌444كقد ‌كتم( ‌الصؼ‌الأتمميذ ‌مف‌تلبمذة كؿ‌كالصؼ‌ميذة
(,‌‌كتحقيقا‌2424-2419الثاني‌مف‌المرحمة‌الابتدائية‌في‌مركز‌محافظة‌بابؿ‌لمعاـ‌الدراسي‌)

بعض‌الادبيات‌ضكء‌متمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌عمى‌ل‌ان‌الباحثة‌اختبار‌‌بنتلأىداؼ‌البحث‌الحالي‌
‌التكاممي‌الأبحاثك‌ ‌بالنظرية ‌العددكالاستعانة ‌لمتطكر ‌كفكرغي‌ة ‌لسيجمر م
(Sigler&Forgues,2014(كالذم‌يتككف‌مف‌‌)فقرة‌مكزعة‌عمى‌24‌)مستكيات‌بكاقع‌‌‌ربعأ

متمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌يتككف‌مف‌ل‌ان‌الباحثة‌ايضا‌اختبار‌‌كبنتخمس‌فقرات‌لكؿ‌مستكل,‌
خصائص‌فقرات‌لكؿ‌مستكل‌كتـ‌التحقؽ‌مف‌ال‌ثمافربع‌مستكيات‌بكاقع‌أ(‌فقرة‌مكزعة‌عمى‌32)

‌ ‌تـ ‌كثبات‌اذ ‌مف‌صدؽ ‌للبختبار ‌‌استعماؿالقياسية ‌البناء. ‌الظاىرم‌كصدؽ ‌كأعدتالصدؽ
(‌كتككف‌2424مع‌)عبد‌الجميؿ,‌بالاشتراؾمذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌ل‌ان‌الباحثة‌ايضا‌اختبار‌

‌التحقؽ‌مف‌24مف‌) ‌كتـ ‌مستكيات‌بكاقع‌خمس‌فقرات‌لكؿ‌مستكل, ‌عمى‌اربع ‌مكزعة ‌فقرة )
الصدؽ‌الظاىرم‌كصدؽ‌البناء.‌‌استعماؿصائص‌القياسية‌للبختبار‌مف‌صدؽ‌كثبات‌اذ‌تـ‌الخ



 

 ؾ‌

‌البحث‌الأ ‌الاختبارات‌الثلبث‌عمى‌عينة ‌تحميؿ‌البيانات‌كمعالجتيا‌‌ساسيةطبقت‌الباحثة كبعد
(‌كعدد‌مف‌الكسائؿ‌الاحصائية‌المناسبة‌تكصؿ‌SPSSالاحصائية‌)‌الحزمة‌استعماؿاحصائيا‌ب

‌الى‌النتائج‌الاتية:البحث‌الحالي‌
 مف‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌.‌التلبميذ‌الذككر‌لدييـ‌مستكل‌عاؿ ‌ -1
 القدرة‌عمى‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌.‌فالتمميذات‌الاناث‌ليس‌لديي -2
 تلبمذة‌الصؼ‌الاكؿ‌ليس‌لدييـ‌قدرة‌عمى‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية. -3
 تمثيلبت‌العددية‌الرمزية.عالي‌مف‌ال‌تلبمذة‌الصؼ‌الثاني‌لدييـ‌مستكلن‌ -4
 ‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌.‌عمى‌القدرةلدييـ‌ليس‌ف‌افراد‌العينة‌بشكؿ‌عاـ‌إ -5
اف‌تلبمذة‌المرحمة‌الابتدائية‌بشكؿ‌عاـ‌‌لدييـ‌مستكل‌عالي‌مف‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌ -6

 .الرمزية
العاممة‌البصرية‌مف‌الذاكرة‌‌تدائية‌بشكؿ‌عاـ‌لدييـ‌مستكل‌عاؿ ‌اف‌تلبمذة‌المرحمة‌الاب -7

 ‌المكانية.
التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كالذاكرة‌العاممة‌البصرية‌بيف‌‌‌كجكد‌علبقة‌ارتباطية‌حقيقية‌ -8

 المكانية.
‌حقيقية -9 ‌ارتباطية ‌علبقة ‌كجكد ‌‌ ‌العاممة‌بيف ‌كالذاكرة ‌الرمزية ‌غير ‌العددية التمثيلبت

 البصرية‌المكانية.
ة‌الارتباطية‌بيف‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌العلبق‌لا‌يكجد‌فرؽ‌ذك‌دلالة‌احصائية‌في -14

 كالذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية.
‌العاممة‌البصرية‌ -11 لا‌يكجد‌فرؽ‌ذك‌دلالة‌احصائية‌في‌العلبقة‌الارتباطية‌بيف‌الذاكرة

 كالصؼ‌الدراسي.‌النكع‌الاجتماعيالمكانية‌كالتمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌تبعا‌لمتغير‌
12- ‌ ‌المتغيرإاف ‌التابع‌‌سياـ ‌المتغير ‌في )‌ ‌الرمزية ‌غير ‌العددية ‌)التمثيلبت المستقؿ

(‌كاف‌بنسبة‌اكبر‌مف‌اسياـ‌المتغير‌المستقؿ‌الثاني‌‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية)
 التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌(.)

‌كعمى‌ضكء‌نتائج‌البحث,‌قدمت‌الباحثة‌عددا‌مف‌التكصيات‌كالمقترحات.
 

 

  



 

 ؿ‌

‌ثبت المحتويات
 الصفحة‌لموضوعا

‌ب‌الآية‌الكريمة
‌ج‌إقرار‌المشرؼ‌

‌د‌المغكم‌المقكـإقرار‌
‌ىػ‌العممي‌الاكؿ‌المقكـإقرار‌
‌ك‌العممي‌الثاني‌المقكـإقرار‌

‌ز‌إقرار‌لجنة‌المناقشة
‌ح‌الإىداء

‌ط‌شكر‌كامتناف
‌ؾ-م‌مستخمص‌الاطركحة

‌ف-ؿ‌ثبت‌المحتكيات
‌ع-س‌ثبت‌الجداكؿ
‌ؼ‌ثبت‌الاشكاؿ

‌ؼ‌الملبحؽ‌ثبت
‌14-1 الفصؿ الاوؿ
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 .حثلبولا: مشكمة اأ
في‌المدارس‌كأساسيات‌في‌‌الأطفاؿالرياضية‌المبكرة‌التي‌يتعمميا‌عند‌مناقشة‌الميارات‌

الرياضيات,‌كالتي‌تشتمؿ‌عمى‌الميارات‌كالمفاىيـ‌التي‌يتـ‌تدريسيا‌في‌المدارس,‌كالتي‌تتطمب‌
‌‌استعماؿ القيـ‌‌كمياـ‌الأرقاـالرمكز‌العددية,‌كالكتابة‌المجردة‌مثؿ‌كتابة‌الخكارزميات‌مستخدما

‌في‌ا ‌الكسكر‌العشرية ‌كالتي‌تحتاج‌الى‌معرفة ‌للؤرقاـ ‌الى‌معرفة‌العددية ‌بالإضافة لرياضيات,
‌ميارات‌رياضية‌الأ ‌مف‌ذلؾ‌ىناؾ‌مجمكعة‌مف‌الميارات‌التي‌تعد ‌كعمى‌الرغـ سس‌العشرية,

‌ ‌أرسمية ‌تشكؿ ‌كلكنيا ‌مبكرة ‌تمؾ‌أك ‌بيف ‌كمف ‌الرسمية. ‌الرياضية ‌المعرفة ‌اكتساب ساسيات
‌االم ‌تتناكليا ‌كالتي ‌الرمزم ‌كغير ‌الرمزم ‌العددم ‌التمثيؿ ‌عمى ‌بالقدرة ‌يتعمؽ ‌ما لدراسة‌يارات

‌الأ ‌معظـ ‌تدعـ ‌اذ ‌اسس‌القدرة‌الحالية, ‌ىي ‌الرمزية ‌كغير ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ‌بأف دلة
‌‌.الرياضية‌المتقدمة ‌ما ‌دراسة‌يانجكف‌لي‌ك‌‌وليإشارت‌أكىذا ‌آخركفالعديد‌مف‌الدراسات‌كمنيا

(Yanjun Li,et at,2018اداء‌‌ ‌عمى ‌لممسارات‌الرمزية ‌كبيرا ‌تأثيرا ‌اشارت‌الى‌كجكد ‌التي )
‌الرياضية. ‌القدرة ‌عمى ‌الرمزية ‌غير ‌لمميارات ‌مباشر ‌غير ‌كتأثيرا ‌فأف‌‌الرياضيات ‌ذلؾ كمع

المختمفة‌لمتمثيلبت‌‌الآثارمسارات‌التطكير‌التفصيمية‌ليذيف‌النكعيف‌مف‌التمثيلبت‌في‌الطفكلة‌ك‌
‌ال ‌ىؿ ‌ىنا ‌كالسؤاؿ ‌كاضحة. ‌غير ‌الرياضية ‌القدرة ‌عمى‌تطكر ‌الرمزية ‌كغير ‌الرمزية ‌فَّ‌أعددية

ـ‌تمثيلبت‌أفي‌عمر‌ما‌قبؿ‌المدرسة‌يككنكا‌قادريف‌عمى‌اجراء‌تمثيلبت‌عددية‌رمزية‌‌الأطفاؿ
كىؿ‌تختفي‌‌؟ـ‌غير‌الرمزيةأكىؿ‌يككنكا‌افضؿ‌في‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌‌؟عددية‌غير‌رمزية

التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌‌فَّ‌أكىؿ‌‌؟في‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌اـ‌غير‌الرمزية‌الأطفاؿميزة‌
ىذه‌الاسئمة‌كانت‌‌؟كبرأرمزية‌يككف‌تأثيرىا‌الـ‌غير‌أتؤثر‌بشكؿ‌مباشر‌عمى‌ادائيـ‌بالرياضيات‌

لمشكمة‌‌خر‌في‌كضع‌المعالجاتآك‌بأانيا‌تسيـ‌بشكؿ‌‌بعدّىاحكار‌بحث‌لمعديد‌مف‌الدراسات‌
‌ك‌الرياضيات.أفي‌مادة‌الحساب‌‌التلبميذ‌الصعكبات‌التي‌‌يكاجييا‌

‌المقارنة‌ ‌العدد, ‌تتطمب‌مجمكعة‌متكاممة‌مف‌القدرات‌كإدراؾ‌مفيكـ فالرياضيات‌بدكرىا
بيف‌الاشياء‌كبالتالي‌التمييز,‌الادراؾ‌البصرم‌للؤشكاؿ‌اليندسية,‌تحديد‌الاتجاه‌كتعمـ‌العمميات‌

‌انب‌ذلؾ‌القدرة‌عمى‌الاحتفاظ‌بالحقائؽ‌الرياضية‌كسرعة‌استرجاعيا.الضركرية,‌الى‌ج

الى‌جانب‌صعكبة‌الاحتفاظ‌بالحقائؽ‌الرياضية‌كسرعة‌استرجاعيا,‌فاف‌بعض‌التلبميذ‌
صعكبات‌في‌الحساب‌ترجع‌الى‌عدـ‌تذكرىـ‌للؤشياء‌التي‌شاىدكىا,‌كذلؾ‌بسبب‌ضعؼ‌‌كفيعان
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‌ ‌المكانية ‌البصرية ‌‌إذالذاكرة ‌‌فاؿالأطتعيؽ ‌شكؿ ‌تذكرىـ ‌عف‌‌الأرقاـعف ‌كيعجزكف كتكرارىا,
‌ ‌مرة ‌اأاسترجاعيا ‌مف ‌الأخرل ‌استدعاء ‌عف ‌يعجزكف ‌كما ‌لذاكرة ‌تصكير‌‌فتعدشكاؿ, عممية

كاستدعاء‌الاشكاؿ‌التي‌‌سبؽ‌اف‌شاىدكىا‌مف‌الذاكرة‌عامؿ‌ميـ‌لمنجاح‌في‌مادة‌الرياضيات,‌
‌بة‌في‌تعمـ‌الرياضيات.‌كبذلؾ‌تؤثر‌الذاكرة‌البصرية‌المكانية‌عمى‌الاستجا

‌دراسة‌بيرت‌اذ (‌Bert,et al,2009)‌آخركفك‌‌دم‌‌اشارت‌العديد‌مف‌الدراسات‌منيا
‌بالأداء‌في‌الرياضيات‌في‌الصؼ‌الاكؿ‌ ‌تتنبأ ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة التي‌بينت‌بأف‌الذاكرة

‌(Bert,et al,2009‌‌:188)‌آخركفك‌‌دم‌‌بيرت‌الثاني.الصؼ‌بشكؿ‌اكبر‌مما‌في‌

كلب‌مف‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية‌فضلب‌‌فاف‌الباحثة‌ترل‌افما‌سبؽ‌كم
عف‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌تشكلبف‌عاملبف‌اساسياف‌في‌تعمـ‌الرياضيات‌كلكف‌لـ‌تجد‌
‌كالذاكرة‌ ‌الرمزية ‌كغير ‌الرمزية ‌التمثيلبت‌العددية ‌بيف ‌تناكلت‌العلبقة ‌الدراسات‌ما ‌مف الباحثة

‌بيف‌ا ‌العلبقة ‌لمعرفة‌طبيعة‌كجكد ‌الدراسة ‌لإجراء‌ىذه ‌دفعيا ‌ما ‌كىذا ‌المكانية, ‌البصرية لعاممة
‌كانت‌ىذه‌ ‌اذا ‌كفيما ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌كالذاكرة ‌الرمزية‌كغير‌الرمزية التمثيلبت‌العددية

‌كالصؼ‌الدراسي.‌‌‌النكعالعلبقة‌تتبايف‌في‌قكتيا‌كاتجاىيا‌بحسب‌

 .بحثال أىميةثانيا: 

‌ ‌لمتفكير‌يجعؿ‌أالتمثيؿ‌يعد ‌ميمة حسية‌مف‌خلبؿ‌مساعدة‌‌أكثرالرياضية‌‌الأفكارداة
التمميذ‌في‌التركيز‌عمى‌مظاىر‌ميمة‌فيك‌يساعد‌التمميذ‌عمى‌ادراؾ‌العناصر‌الرياضية‌المشتركة‌

‌(21:2010 ي,يف‌المكاقؼ‌المختمفة‌)‌السكاعب
دراسي,‌كانيا‌اساس‌عممية‌الاتصاؿ‌ف‌الكممة‌لا‌غنى‌عنيا‌في‌الصؼ‌الأعمى‌الرغـ‌مف‌

لا‌اف‌فاعميتيا‌تتناقص‌كمما‌زاد‌الاعتماد‌عمييا‌فقط,‌فالجمع‌بيف‌إ,‌‌مف‌خلبؿ‌الكتب‌الدراسية
‌تمثيلبت‌ ‌الى ‌كالحاجة ‌باستمرار ‌يتزايد ‌الحاضر ‌الكقت ‌في ‌كالمحسكسة ‌البصرية ‌كالمكاد المغة

‌يرجع‌الى‌اف‌الترابط‌بيف‌المعمكمات‌المفظية‌كال ك‌يحسف‌مف‌أبصرية‌كالمحسكسة‌يقكم‌متعددة
‌التمثيلبت‌طريقة‌لتنظيـ‌المعمكمات‌في‌صكرة‌بصرية,‌تساعد‌المتعمـ‌عمى‌ عممية‌التعمـ,‌كتعد

‌المعمكمات‌ ‌مف ‌كبير ‌كـ ‌أتحكيؿ ‌البيانات‌الى‌شكؿ ‌علبقات‌أك ‌تجمعو ‌القراءة ‌بسيط ‌ىيكؿ ك
فظ‌المعمكمات‌كتزيد‌مف‌قدرة‌محددة.‌كلذلؾ‌فأف‌اختيار‌اساليب‌متنكعة‌في‌التدريس‌تقمؿ‌مف‌ح
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‌ك‌بطرؽ‌متنكعة‌كتقكم‌ل‌الأفكارالتلبميذ‌عمى‌الفيـ‌كادراؾ‌ ‌الأفكاردييـ‌قكة‌التعبير‌عف‌المفيكـ
‌ ‌‌اذالتي‌تدكر‌في‌اذىانيـ, ‌الى‌ضركرةاتفؽ‌الكثير‌مف‌التربكييف‌كالرياضييف‌في‌دكؿ‌مختمفة

‌تراعي‌حاجات‌التلبميذ‌كميكليـ.‌‌المعايير‌الجديدة‌في‌بناء‌المناىج‌الدراسية‌بحيث‌استعماؿ

‌(2445‌:371,‌‌)‌زيتكف‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

بشكؿ‌عاـ‌كالتمثيلبت‌العددية‌بشكؿ‌خاص‌لغة‌رمزية‌عالمية‌شاممة‌لكؿ‌‌الأعدادتعد‌
نساف‌مف‌حيث‌التفكير‌تكاصؿ‌كتعايش‌الا‌أنماطلكثير‌مف‌‌أساسيةالثقافات‌كالحضارات‌كىي‌

كالاستدلاؿ‌الرياضي‌كادراؾ‌العلبقات‌الكمية‌كالمنطقية‌كالعمميات‌العقمية‌كالمعرفية‌كتقؼ‌خمؼ‌
‌ما‌تبدأ‌مشاكؿ‌الرياضيات‌منذ‌المرحمة‌الابتدائية‌ الكثير‌مف‌الانشطة‌الاكاديمية‌الاخرل‌كغالبا

‌.(‌‌Mercer&Miller,1992:19كقد‌تستمر‌الى‌المرحمة‌الجامعية.)

‌‌فَّ‌إ ‌العمميات‌‌أىميةلمتمثيلبت‌العددية ‌ككذلؾ‌اجراء ‌لمتلبميذ ‌في‌ايصاؿ‌المفاىيـ كبيرة
(‌بعممية‌التمثيؿ‌NCTMعمييا‌كبرز‌ذلؾ‌مف‌خلبؿ‌اىتماـ‌المجمس‌القكمي‌لمعممي‌الرياضيات‌)

‌ةكىي‌الييئة‌التي‌يناط‌بيا‌كؿ‌ما‌لو‌علبقة‌بالرياضيات‌التربكية‌في‌الكلايات‌المتحدة‌الامريكي
‌ ‌لمرياضيات‌المدرسية ‌كالمنيج ‌التقكيـ ‌)معايير ‌بكثيقة ‌حيث‌كضح ‌السادس‌, ‌المعيار ‌في كاكد

‌التمثيلبت‌العددية‌ ‌اىداؼ‌تدريس‌الرياضيات‌في‌المرحمة‌الاساسية‌تنمية بالكثيقة‌عمى‌اف‌اىـ
‌التمثيلبت‌ ‌عمى ‌الاساسية ‌المرحمة ‌في ‌الرياضيات ‌مناىج ‌تبنى ‌اف ‌الضركرم ‌كمف الرمزية

‌.(العددية

‌تكصم ‌الدراسات ‌كالقدرة‌ت ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ‌بيف ‌العلبقة ‌حكؿ ‌تكافؽ الى
الرياضية.‌كاف‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌ليا‌تأثير‌كبير‌عمى‌القدرة‌الرياضية,‌اذ‌كجد‌اف‌ىناؾ‌

‌لدل‌ ‌الرياضية ‌كالقدرة ‌الرمزية ‌التمثيلبت‌العددية ‌بيف ‌كبيرة ‌ايجابية في‌الصؼ‌‌الأطفاؿعلبقة
‌الاكؿ‌كالثاني‌مف‌المدرسة‌الابتدائية.‌

‌أكاف‌التمثيلبت‌الرمزية‌ىي‌ ‌كما ‌الرياضية, ‌متنبئ‌لمقدرة ‌التجريبية‌أ ‌ىـ ‌الادلة ف‌معظـ
‌سس‌لمقدرة‌الرياضية‌المتقدمة.أتدعـ‌الرأم‌القائؿ‌بأف‌التمثيلبت‌الرمزية‌كغير‌الرمزية‌ىي‌

(NCTM , 2000:15) 
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المكتسبة‌في‌‌ساسيةاف‌المعرفة‌الرياضية‌الأ‌(Butter&walshيشير‌بيتركث‌ك‌كالش‌)
شكاؿ‌)غير‌الرمزية(‌ىي‌تنبؤية‌بالإنجاز‌عدد‌الاشياء‌كمقارنو‌الكميات‌كالأمرحمة‌الطفكلة‌مثؿ‌

يتـ‌بناؤىا‌بشكؿ‌ىرمي‌مف‌الاساس,‌بداية‌بفيـ‌الكميات‌‌إذالاكاديمي‌اللبحؽ‌كالنجاح‌الميني‌
‌يستطي ‌مف‌ثلبث‌نقاط( ‌مثؿ‌)عدد ‌)غير‌الرمزية ‌برقـ ‌ربطو ‌التمميذ ‌الميارات‌3ع ‌فيـ ‌بمجرد )

‌الأ ‌كالطرح‌‌ساسيةالعددية ‌الجمع ‌مثؿ ‌العددية ‌المسائؿ ‌حؿ ‌التلبمذه ‌يتعمـ ‌ ‌الرمزية غير
(Butterwoth&Walsh,2011:115.)‌

‌كارم‌)أ ‌Careyكد ‌‌اف( ‌الرمكز ‌الحصكؿ‌عمى‌معنى ‌بتمثيلبت‌يتـ ‌ربطيا مف‌خلبؿ
‌(Carey,2004:32 )عددية.عددية‌مممكسة‌غير‌رمزية‌لمكميات‌ال

(‌ ‌دييايف ‌لتسييؿ‌Dehaeneكيشير ‌اساسي ‌الرمزية ‌غير ‌العددية ‌التمثيلبت ‌فيـ ‌اف )
‌.(‌‌Dehaene,2011:20)‌الأطفاؿالمشكلبت‌الحسابية‌التي‌تكاجو‌

‌‌ ‌)أكما ‌كسبيمكي ‌كمكارثي ‌جيممكر ‌اكتساب‌Gilmore,Mcarthy &Spelkeكد ‌اف )
‌في‌ك‌ ‌الرمزية ‌كغير ‌الأالميارات‌الرمزية ‌بالغ ‌الرياضيات‌لدل‌‌ىميةقت‌مبكر ‌الأطفاؿلتطكير

‌.‌كايضا‌لفيـ‌مستقبميـ‌كحتى‌في‌نجاحيـ‌الكظيفي

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(Gilmore,et al,2010:48)‌

(‌اف‌التمثيػػؿ‌الرمػػزم‌لػػو‌القػػدرة‌عمػػى‌تمثيػػؿ‌Kolkman et al)‌آخػػركفيؤكػػد‌ككلكمػػاف‌ك‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌كرمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكز‌‌امػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكز‌صػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكتية‌كمعالجتيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا‌مرئيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكمعالجتيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا‌شػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفييا‌كر‌‌الأرقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاـ

خاصػة‌مػف‌‌أنمػاط‌استعماؿتؤكد‌الدراسات‌التربكية‌اف‌ك‌‌(Kolkman, et al.,2013:22)رقمية‌
التمثيػػؿ‌)مرئػػػي‌اك‌مممػػػكس(‌يحسػػػف‌قػػػدرات‌التلبميػػذ‌الرياضػػػية‌كميػػػارات‌التفكيػػػر‌كحػػػؿ‌المشػػػكلبت‌

‌.‌(Pape&Tchoshanov,2001:120الرياضية‌)

قكة‌دافعة‌لمتفكير‌كتساعد‌‌ان‌عدادأك‌أك‌رمكز‌أ‌شكالان‌أعيا‌نكاأتعد‌التمثيلبت‌العددية‌بشتى‌
‌للؤفكار‌ ‌دقيؽ ‌كفيـ ‌عميؽ ‌تفكير ‌تحتاج ‌الذم ‌المكاقؼ‌التعميمية ‌عبر ‌التعرؼ‌ ‌عمى التلبميذ

‌ ‌الرمزية ‌غير ‌العددية ‌المحسكس‌كالتمثيلبت ‌مف ‌الانتقاؿ ‌خلبؿ ‌مف ‌كبيكالرياضية ف‌الاشكاؿ
‌.(2414‌‌:25,‌السعيدمكالمياـ‌الحسابية.)‌الأعدادك‌‌الأرقاـالتمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌ككالمجرد‌
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‌ ‌سالـ ‌أ ‌يشير ‌الى ‌الإجراءات‌ف ‌فيـ ‌تعزز ‌الرمزية ‌كغير ‌الرمزية ‌العددية التمثيلبت
‌ك‌ ‌استعمالالرياضية ‌لدل ‌الدماغ ‌جانبي ‌تفعؿ ‌ك ‌ت‌التلبميذيا, ‌الدماغ‌لأنيا ‌نصفي ‌عمى عتمد

كالرمكز‌ىي‌في‌الجانب‌الأيسر,‌كىذا‌ما‌‌الأرقاـكالألفاظ‌ك‌‌يمفشكاؿ‌في‌الجانب‌الأر‌كالأفالصك‌
يدعك‌إليو‌الأسمكب‌الحديث‌في‌التدريس,‌كىذا‌بدكرة‌يقكم‌عممية‌الاستيعاب‌لدييـ‌كيزيد‌مف‌قكة‌

‌(.1995‌‌:34الرياضية‌)سالـ,‌‌الأفكارتذكرىـ‌لممادة‌أك‌

‌ت ‌تكف‌بأف‌التمثيلبت‌العدديضيؼ‌زي‌‌ ‌ ‌المعمكمات‌في‌صكر‌‌ةطريق‌دعية ‌ةبصري‌ةلتنظيـ
بحيث‌تساعد‌المتعمـ‌عمى‌تحكيؿ‌كـ‌كبير‌مف‌المعمكمات‌أك‌البيانات‌إلى‌شكؿ,‌أك‌ىيكؿ‌بسيط‌

‌(.2445‌‌:592القراءة‌تجمعو‌علبقات‌محدده‌)زيتكف,‌

التمثيلبت‌العددية‌ترجمة‌لمنص‌الرياضي‌مف‌أحد‌‌الى‌أف‌(بيكت‌كعبد‌القادر)كيضيؼ‌
كالو‌‌)ألفاظ‌أك‌كممات,‌جداكؿ,‌رمكز,‌أشكاؿ,‌علبقات‌رياضية(‌لنماذج‌محسكسة‌أك‌شكؿ‌أش

‌(‌.‌2445‌‌:458آخر‌مف‌أشكالو"‌)‌بيكت‌كعبدالقادر,‌

‌طر‌ك‌ ‌ائتعد ‌تمثيؿ ‌لك‌الأفكارؽ ‌ميمة ‌ك‌الرياضية ‌فيـ ‌‌استعماؿيفية ,‌الأفكارالناس‌ليذه
‌يعرؼ‌ ا,‌فأنو‌يككف‌لدييـ‌مجمكعة‌مف‌التي‌تمثمي‌الأفكارالتلبميذ‌التمثيلبت‌الرياضية‌ك‌كعندما

‌(‌.2448‌‌:144دكات‌التي‌تزيد‌مف‌قدرتيـ‌عمى‌التفكير‌الرياضي‌)الخطيب,الأ

‌اف‌Ozmzntarكيرل‌اكزمانتار) التقنيات‌في‌صنع‌التمثيلبت‌التي‌تزيد‌مف‌‌استعماؿ(
‌لتحقيؽ ‌المختمفة ‌التمثيلبت ‌بيف ‌الربط ‌عمى ‌التمميذ ‌تساعد ‌مرئية, ‌نماذج ‌كبير‌‌تكفير فيـ

‌لمرياضيات.

‌المتعمـ‌أمف‌ك‌ ‌الأفكاراء‌عممية‌التعمـ‌ىك‌كيفية‌جعؿ‌ثنفي‌أىـ‌الجكانب‌التي‌يحتاجيا
‌ ‌‌أكثرالرياضية ‌سكاء ‌تمثيميا ‌مف‌خلبؿ ‌لدل‌التمميذ ‌‌أـبالكممات‌أكانت‌محسكسية ‌أـبالصكر

‌ ‌الرمزم ‌‌أـالتمثيؿ ‌الضعؼ‌التي‌تظير ‌نقاط ‌كالتغمب‌عمى ‌الفيـ ‌المحسكس‌لتعميؽ اثناء‌في
‌الرياضي‌بالكاقع‌المحيط‌بالمتعمـ‌)‌ ‌‌(.Ozmzntar,2010:27عممية‌التعمـ‌كربط‌المفيكـ

‌التلبميذ‌تساعد‌حسية,‌ك‌‌أكثرالرياضية‌‌الأفكارجعؿ‌تداة‌أاف‌التمثيؿ‌الى‌يشير‌الحربي‌
‌(.29:‌‌ 2414)الحربي,‌ة‌كالتعامؿ‌معيا‌بشكؿ‌افضؿ‌قؼ‌الرياضياالمك‌كادراؾ‌في‌التركيز‌
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ميما‌في‌تعميـ‌الرياضيات,‌كتككف‌‌(‌اف‌التمثيلبت‌العددية‌تمعب‌دكران‌Mathد‌ماث‌)كيؤك
نيا‌طريقة‌تجعؿ‌المتعمـ‌يصؼ‌كيمثؿ‌كيسجؿ‌ما‌يفكر‌فيو,‌كىذا‌أمترابطة‌كيمكف‌تصنيفيا‌عمى‌

‌‌(‌.Math,2010:65ما‌يكصؼ‌بالتكاصؿ‌الرياضي‌مع‌مادة‌الرياضيات‌)

(‌ ‌فينيؿ ‌تستخدـ‌التمثيلب‌أىمية‌Fennall)كحدد ‌انيا ‌منيا ‌نقاط‌ميمة ‌في ت‌الرياضية
‌تساعد‌التلبميذ‌في‌معرفة‌جميع‌‌أكثر‌الأفكاركأداة‌قكية‌لمتفكير,‌كتجعؿ‌ ‌الأفكاركاقعية,‌كانيا

في‌عالـ‌الرياضيات‌مف‌خلبؿ‌مكاقؼ‌تعميمية‌مختمفة‌مف‌مفاىيـ‌كحقائؽ‌كنتائج‌لدل‌المتعمـ‌كلا‌
‌المحس ‌مف ‌الانتقاؿ ‌خلبؿ ‌مف ‌الا ‌ذلؾ ‌التمثيلبت‌يككف ‌صكر ‌بيف ‌التنقؿ ‌اك ‌المجرد كس‌الى

‌‌(.Fennall,2001:29الرياضية‌المتعددة‌)

(‌ ‌سالكيند ‌Salkindكاكد ‌عمى ‌‌استعماؿ‌أىمية( ‌سكاء ‌أالتمثيلبت, ‌مممكسة ‌أـ‌كانت
‌ ‌‌أـتصكيرية ‌‌أـرمزية ‌‌أـلفظية ‌‌أـبصرية ‌حؿ‌المشكلبت,‌‌أـداخمية ‌ميارة ‌في‌تنمية خارجية

‌ ‌ضركرة ‌الى ‌المناىج‌‌عماؿاستكاشار ‌تدريس ‌اثناء ‌فعاؿ ‌بشكؿ ‌الرياضية ‌لمتمثيلبت المعمميف
التمثيلبت‌‌استعماؿالتعميمية,‌كيؤكد‌اف‌تحقيؽ‌المعرفة‌العميقة‌في‌الرياضيات,‌يتأتى‌مف‌خلبؿ‌

‌‌(.Salkind,2007:66الرياضية‌المتعددة‌)

‌ب ‌اىتمت ‌قد ‌المتقدمة ‌الدكؿ ‌مف ‌الكثير ‌اف ‌ىاريز ‌‌استعماؿاشار العددية‌التمثيلبت
‌كالتركيز‌عمييا‌في‌مناىجيا‌مثؿ‌الياباف‌كسنغافكرة‌ككندا‌كايرلندا‌كفرنسا‌كانجمترا‌كالكلايات‌المتحدة

‌‌كلحقيا‌في‌ذلؾ‌الكثير‌مف‌الدكؿ‌العربية‌كبالأخص‌دكؿ‌مجمس‌التعاكف‌في‌الخميج‌العربي.

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(Harries,2000:61‌)‌

‌الأفكاردكات‌تفكير‌فاعمة,‌تجعؿ‌أاف‌التمثيلبت‌الرياضية‌‌(‌عمىآخركفكاتشماف‌ك‌)اكد‌
‌ ‌)‌أكثرالرياضية ‌النسبة ‌نعرض‌مثلب ‌فعندما ‌التلبميذ ‌في‌عقكؿ ‌دكف‌8:4فيما ‌عمى‌التلبميذ )

ط‌التكضيح‌لما‌تمثمو‌ىذه‌النسبة‌فأف‌التمميذ‌يتعامؿ‌معيا‌بشكؿ‌جامد‌اك‌يتعامؿ‌معيا‌حسابيا‌فق
‌تككف‌مف‌ ‌الفكرة ‌تكضيح ‌كعند ‌معناىا, ‌تعني‌نصؼ‌الكمية‌‌أكثردكف‌فيـ ‌انيا ‌كفيما, مركنة

‌في‌ ‌نستخدميما ‌كميتيف ‌بيف ‌النسبة ‌تمثؿ ‌انيا ‌أم ‌محسكس ‌بشكؿ ‌ايضا ‌تمثيميا كيمكف
‌‌(Kuchemann&et.al,2011:78حياتنا)

سػاف,‌إذ‌إنيػا‌تعػد‌المػكاف‌تمثػؿ‌الذاكػرة‌العاممػة‌أحػد‌أىػـ‌مككنػات‌نظػاـ‌الذاكػرة‌لػدل‌الان
‌كالبصريػة‌ ‌المفظيػة ‌كذلػؾ‌مػف‌خػلبؿ‌كظائػؼ‌مككناتيػا ‌المشػكلبت, ‌التفكيػر‌كحػؿ ‌فيػو الػذم‌يتػـ
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الفػرد,‌كتخزيػف‌‌ايتعػرض‌لػي‌تيالمكانيػػة‌التػػي‌ليػػا‌دكر‌رئيػػس‌فػػي‌تشػػغيؿ‌المعمكمػػات‌المختمفػػة‌الػ
‌(.‌2445‌:43ػة‌المػدل‌كاسػتدعائيا‌منيػا‌)مصطفى,تمػؾ‌المعمكمػات‌بالذاكػرة‌طكيم

‌
عمى‌مدل‌سنكات‌الدراسة,‌كما‌‌الأطفاؿكتؤدم‌الذاكرة‌العاممة‌دكران‌رئيسان‌في‌دعـ‌تعمـ‌

حاسمة‌لتخزيف‌المعمكمات,‌في‌حيف‌يجرم‌‌أىميةكراءىا‌في‌مرحمة‌البمكغ.‌كالذاكرة‌العاممة‌ليا‌
‌النش ‌خلبؿ ‌عقميان ‌الأخرل ‌بالمكاد ‌الأسس‌اللبزمة‌التلبعب ‌تشكؿ ‌التي ‌التعميمية ‌الصفية اطات

لاكتساب‌الميارات‌كالمعارؼ‌المعقدة.‌إف‌الطفؿ‌ذا‌الذاكرة‌العاممة‌الضعيفة‌ذات‌السعة‌الضيقة‌
كتعد‌الذاكرة‌العاممة‌,‌‌غالبان‌ما‌يعاني,‌ككثيران‌ما‌يفشؿ‌في‌مثؿ‌ىذه‌الأنشطة,‌كيتأخر‌في‌التعمـ

,كقد‌تكصمت‌الدراسات‌التي‌‌Processing Informationات‌الجزء‌الأىـ‌في‌معالجة‌المعمكم
‌كالعادييف ‌في‌التمييز‌بيف‌ذكم‌صعكبات‌التعمـ ‌إلى‌مدل‌أىميتيا ‌‌أجريت‌عمييا ففي‌دراسػػة‌,

‌ك‌ ‌لدييـ‌2003)‌آخركفكركسبيرغف ‌الذيف ‌لمتلبميذ ‌المحدد ‌المعرفي ‌العجز ‌كصفت ‌التي )
‌ ‌الرياضيات, ‌تعمـ ‌في ‌في‌إذصعكبات ‌عجزان ‌الحقائؽ‌‌يظيركف ‌تخزيف ‌كفي ‌العاممة, الذاكرة

كميارات‌‌الأرقاـالرياضية‌كاستعادتيا‌مف‌الذاكرة‌بعيدة‌المدل,‌ككذلؾ‌أظيركا‌عجزىـ‌في‌معالجة‌
‌أف‌درجات‌أدائيـ‌في‌الاختبارات‌المتعمقة‌بالتنظيـ‌كالإدراؾ‌الحسي‌كانت‌ حؿ‌المشكلبت,‌كما

‌منخفضة.

( Kroesbergen et al,2003:16-20). 

(‌عمى‌اف‌غالبية‌الطلبب‌يعانكف‌مف‌قصكر‌في‌الذاكرة‌العاممة‌2014جاثرككؿ‌)يشير‌
‌الابتدائي‌ ‌التعميـ ‌مراحؿ ‌جميع ‌في ‌كالعمكـ ‌كالرياضيات ‌القراءة ‌تعمـ ‌في ‌مشاكؿ ‌مف كيعانكف
كالثانكم‌كيؤكد‌عمى‌اف‌مشكمة‌الميارات‌الضعيفة‌لمذاكرة‌العاممة‌تككف‌شائعة‌نسبيا‌في‌مرحمة‌

‌ب‌دعـ‌التلبميذ‌باحتياجات‌التعمـ‌الخاصة‌بيـ‌لكي‌لا‌يتأثركف‌بيذه‌المشكمة.الطفكلة‌لذلؾ‌يج
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(Gathercole,2014:209) 

‌اف‌2007كيشير‌جاثرككؿ‌كالكم‌) ‌يكاجيكف‌‌فالذي‌التلبميذ( ‌العاممة ‌في‌ذاكرتيـ ‌مشكمة لدييـ
ـ‌كذلؾ‌لانيـ‌غير‌قادريف‌عمى‌تمبية‌متطمبات‌العديد‌مف‌انشطة‌التعميـ‌المنظـ‌صعكبات‌في‌التعم

‌ىذه‌الانشطة‌.‌‌لإكماؿاللبزمة‌‌الميمةمما‌ادل‌الى‌فقداف‌المعمكمات‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌((Gathercole&Alloway,2007:320 
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سعة‌الذاكرة‌العاممة‌كالانجاز‌المدرسي‌اك‌(‌كجكد‌علبقة‌بيف‌Swansonكد‌سكانسكف‌)أ
‌كتعمـ‌ ‌الاجنبية, ‌كالمغات ‌الرياضيات, ‌تعمـ ‌خاصة, ‌الابتدائية ‌المراحؿ ‌في ‌لمتلبميذ الاكاديمي

‌‌(Swanson,2011:71).القراءة‌

(‌اف‌الذاكرة‌العاممة‌تمعب‌دكرا‌Gersten,Jorden&Flojoيؤكد‌كرستف‌كجكردف‌كفمكجك)
‌.ياضية‌في‌الاعمار‌الصغيرة‌كليس‌في‌الاعمار‌الكبيرة‌‌‌ميما‌في‌تعمـ‌الميارات‌الر‌

(Gersten,Jorden&Flojo,2005:35). 

سعة‌الذاكرة‌العاممة‌‌فَّ‌بأىناؾ‌دليؿ‌جديد‌يقترح‌‌فَّ‌أ(‌Bull&Screifكد‌بكؿ‌كسكريؼ‌)أك‌
‌الفشؿ‌في‌تعمـ‌ ‌كاف ‌التعميـ, ‌الاكلى‌مف ‌الرياضي‌في‌المراحؿ ‌الحسابي‌اك ‌بالعجز منبئ‌ميـ

‌.(Bull&Screif,2001:110يات‌مرتبط‌بشكؿ‌مؤكد‌بالعجز‌في‌الذاكرة‌العاممة‌)الرياض

‌Baddelyيشير‌بادلي‌)ك‌ ‌‌الى‌اف( ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌ىي‌الذاكرة المسؤكلة‌تعد
عف‌معالجة‌الصكر‌البصرية‌المكانية‌كتقكـ‌بتخزيف‌المعمكمات‌المرئية‌المكانية‌بطريقتيف‌طريقة‌

‌يستعيد‌الشخص‌صكر‌داخمية‌‌مباشرة‌)كرؤية‌شيء‌اك صكرة‌ما(‌كطريقة‌غير‌مباشرة‌)عندما
‌ ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌الذاكرة ‌كتفيد ‌الشيء(. ‌التي‌‌الأطفاؿليذا ‌التخطيط ‌في‌مياـ كالكبار

لقراءة‌كالحساب‌اك‌التكجو‌تساعد‌عمى‌ميارات‌التكجيو‌البصرم‌المكاني‌اللبزمة‌لميارة‌الكتابة‌كا
‌.(Baddely,1999:69ر‌مف‌الفعاليات‌اليكمية.‌)ماكف‌كالكثيالى‌الأ

‌ ‌ ‌عمي ‌محمد ‌الاكؿ‌بأكاشار ‌مككنيف ‌عمى ‌تحتكم ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌الذاكرة ف
‌كمستكدع‌ ‌كتسجميا‌أمخزف‌بصرم‌مؤقت‌يعمؿ ‌المكانية ‌بالمعمكمات‌البصرية ‌تحتفظ ‌شاشة ك

‌كالمككف‌الثاني‌يختص‌بالتخطيط‌كالضبط‌المعرفي‌لحركات‌ك‌ ‌اداء‌‌في‌فعاؿأكقتيا, ‌اثناء الفرد
‌‌‌‌(.‌2444‌‌:4المياـ‌البصرية‌المكانية.‌)محمد‌عمي,‌

‌)أ ‌زىانج ‌بالعلبقات‌Zhangكد ‌كالتلبعب ‌الفيـ ‌عمى ‌القدرة ‌ليا ‌المكانية ‌البصرية ‌الذاكرة ‌اف )
             ‌‌‌‌‌‌‌‌‌.البصرية‌المكانية‌بيف‌الاشكاؿ‌المرتبطة‌بالميارات‌العددية‌في‌كقت‌مبكر

                                                                   (Zhang,2016:811)‌

‌البحث‌بالجانبيف‌النظرم‌كالتطبيقي‌ككما‌يأتي:‌أىميةكبالإمكاف‌تمخيص‌
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‌:النظرية‌ىميةكلا:‌الأأ

اف‌البحث‌الحالي‌يمثؿ‌محاكلة‌لسد‌النقص‌في‌المكتبة‌العراقية‌كالعربية‌اذ‌تبيف‌كعمى‌ -1
‌عمـ ‌عراقية‌‌حد ‌دراسة ‌كجكد ‌لمدراسات‌كالبحكث‌كالدكريات‌عدـ ‌مراجعتيا ‌عند الباحثة

‌ندرة‌ ‌عف ‌فضلب ‌الرمزية, ‌كغير ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ‌متغيرم ‌تناكلت كعربية
 الدراسات‌التي‌تناكلت‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية.

‌اثارتي‌أىميةتبرز‌ -2 ‌النتائج‌المتناقضة‌في‌البحث‌كمحاكلة‌للئجابة‌عف‌تساؤلات‌عديدة ا
‌ما ضمف‌البحكث‌التربكية‌كالنفسية‌لككنو‌‌أىميةيعطي‌لمبحث‌‌الدراسات‌السابقة.‌كىذا

 خرل.أيبحث‌في‌تأييد‌كجيات‌نظر‌معينة‌كدحض‌
ركز‌البحث‌الحالي‌عمى‌متغيرات‌تعد‌ذات‌صمة‌كثيقة‌بالقدرة‌الرياضية‌كفقا‌لما‌اشارت‌ -3

‌ب ‌كالمتمثمة ‌الدراسات ‌مف ‌العديد ‌العاممة‌اليو ‌كالذاكرة ‌الرمزية ‌كغير ‌الرمزية التمثيلبت
ىذه‌القدرات‌يعد‌في‌‌التلبميذ‌البصرية‌المكانية‌كبالتالي‌فأف‌الكقكؼ‌عمى‌مستكل‌قدرة‌

 مؤشرا‌ميما‌لقدرتيـ‌الرياضية‌آنيا‌كمستقبلب.
‌بيانات‌معرفية‌تفيد‌أالافادة‌مف‌ -4 ‌يسفر‌عنو‌مف‌نتائج‌كقاعدة دبيات‌البحث‌الحالي‌كما

 ميف‌عمى‌التعمـ‌في‌المرحمة‌الابتدائية.القائ

 التطبيقية: ىميةثانيا: الأ

‌الرمزية‌كغير‌ -1 ‌لقياس‌التمثيلبت‌العددية ‌بالاختبارات‌التي‌ستعد تكفير‌ادكات‌قياس‌متمثمة
‌تتك‌ ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌كالذاكرة ‌مف‌االرمزية ‌التي ‌كالثبات ‌الصدؽ ‌دلالات ‌فييا فر

 لبحكث‌المستقبمية.الممكف‌الاعتماد‌عمييا‌في‌ا
‌المكانية‌ -2 ‌البصرية ‌العاممة ‌كالذاكرة ‌الرمزية ‌كغير ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ‌عمى التعرؼ

‌لدل‌ ‌كنقطة‌انطلبؽ‌في‌بناء‌برامج‌‌التلبميذ‌كمستكاىا ‌في‌حاؿ‌كانت‌لاعتمادىا لتنميتيا
سيما‌في‌‌ذ‌التلبميلمقدرة‌الرياضية‌لدل‌‌أساسيةتمثؿ‌ركيزة‌‌بعدِّىادكف‌المستكل‌المطمكب‌
 مراحؿ‌التعميـ‌الاكلي.

‌مف‌‌فَّ‌إ -3 ‌الابتدائي ‌التعميـ ‌مرحمة ‌ككف ‌اىميتيا ‌تكتسب ‌الحالي ‌لمبحث ‌التطبيقية الناحية
تكضع‌المبنات‌الاكلى‌‌إذ,‌التلبميذ‌تتسـ‌بو‌مف‌دكر‌تربكم‌في‌اعداد‌المراحؿ‌الميمة,‌لما‌

 لقدراتيـ‌المعرفية‌بشكؿ‌عاـ‌كقدرتيـ‌الرياضية‌بشكؿ‌خاص.
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‌ييس‌ف ‌أ‌يمكف -4 ‌مف ‌لمزيد ‌الانطلبؽ ‌نقطة ‌بكضع ‌البحث‌الحالي كالدراسات‌في‌‌الأبحاثـ
 ‌‌المستكييف‌المحمي‌كالعربي.

‌

 ىداؼ البحث .أثالثا : 

‌:‌ؼييدؼ البحث الحالي تعر  

1-‌‌ ‌مستكل ‌متغير ‌كبحسب ‌الابتدائية ‌المرحمة ‌تلبمذة ‌لدل ‌الرمزية ‌العددية النكع‌التمثيلبت
‌كالصؼ‌الدراسي.‌الاجتماعي

2-‌‌ ‌مستكل ‌كبحسب ‌الابتدائية ‌المرحمة ‌تلبمذة ‌لدل ‌الرمزية ‌غير ‌العددية النكع‌التمثيلبت
‌كالصؼ‌الدراسي.‌الاجتماعي

3-‌‌ ‌مستكل ‌كبحسب ‌الابتدائية ‌المرحمة ‌تلبمذة ‌لدل ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة النكع‌الذاكرة
‌كالصؼ‌الدراسي.‌الاجتماعي

بيف‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كالذاكرة‌العاممة‌البصرية‌الدلالة‌الاحصائية‌لمعلبقة‌الارتباطية‌‌-4
‌المكانية.

‌العاممة‌‌-5 ‌كالذاكرة ‌الرمزية ‌غير ‌التمثيلبت‌العددية ‌بيف ‌الارتباطية ‌لمعلبقة ‌الاحصائية الدلالة
‌البصرية‌المكانية.

‌كالذ‌-6 ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ‌بيف ‌الارتباطية ‌العلبقة ‌في ‌الاحصائية ‌الفركؽ اكرة‌دلالة
‌كالصؼ‌الدراسي.‌النكع‌الاجتماعي‌مالعاممة‌البصرية‌المكانية‌بحسب‌متغير‌

دلالة‌الفركؽ‌الاحصائية‌في‌العلبقة‌الارتباطية‌بيف‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌كالذاكرة‌‌-7
‌كالصؼ‌الدراسي.‌النكع‌الاجتماعي‌مالعاممة‌البصرية‌المكانية‌بحسب‌متغير‌

ت‌العددية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية‌في‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌نسبة‌اسياـ‌كؿ‌مف‌التمثيلب -9
‌المكانية‌لدل‌تلبمذة‌المرحمة‌الابتدائية.
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 رابعا: حدود البحث

‌كعلبقتيما‌ ‌الرمزية ‌كغير ‌الرمزية ‌التمثيلبت‌العددية ‌البحث‌الحالي‌عمى‌دراسة يقتصر
‌الابتدائ ‌المرحمة ‌لدل‌تلبمذة ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌بالذاكرة (‌ ‌في‌الأ‌الصفيفية ‌كالثاني( كؿ

‌(. 2020-2019مركز‌محافظة‌بابؿ‌لمعاـ‌الدراسي‌)

 خامسا: تحديد المصطمحات.

‌(Symbolic numerical representationsالتمثيلات العددية الرمزية ) -6

‌Yanjun Li,2018)تعريؼ‌يانجكف‌لي‌)‌-

‌ ‌)ىي ‌تمثيؿ ‌عمى ‌الفرد ‌الرمزي‌الأرقاـقدرة ‌الحسابية ‌جديد,‌كالمياـ ‌كشكؿ ‌في‌صكرة ة
حيث‌يساعد‌عمى‌فيـ‌المشكمة‌كايجاد‌حؿ‌مناسب‌ليا‌مف‌خلبؿ‌مقارنة‌عدديف‌مختمفيف‌كاختيار‌

‌.(الأكبرالعدد‌

‌علبه‌كتعريؼ‌نظرم‌لمتمثيلبت‌العددية‌الرمزية.أكستتبني‌الباحثة‌التعريؼ‌‌

 التعريؼ الاجرائي:

‌مجمكعتي ‌بيف ‌المقارنة ‌عمى ‌التمميذة( ‌)التمميذ/ ‌قدرة ‌مف ‌مختمفتيف ساب‌كاحت‌الأعدادف
‌)التمميذ/‌‌الأكبرالمجمكع‌الذم‌يكّكف‌العدد‌ كتقاس‌مف‌خلبؿ‌الدرجة‌الكمية‌التي‌يحصؿ‌عمييا

‌التمميذة(‌مف‌)اجابتو/‌اجابتيا(‌عمى‌فقرات‌الاختبار‌الذم‌سيعد‌ليذا‌الغرض.

‌(Non-symbolic numerical representations)‌التمثيلات العددية غير الرمزية‌-2

‌Yanjun Li,2018)تعريؼ‌يانجكف‌لي‌)‌-

‌ ‌)ىي ‌تمثيؿ ‌عمى ‌الفرد ‌مقارنة‌‌الأرقاـقدرة ‌خلبؿ ‌مف ‌الرمزية ‌غير ‌الحسابية كالمياـ
‌.(عددا‌كثركميات‌مف‌صفيفيف‌مختمفيف‌مككف‌مف‌نقاط‌كاختيار‌الصفيؼ‌الأ

‌.علبه‌كتعريؼ‌نظرم‌لمتمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزيةأكقد‌تبنت‌الباحثة‌التعريؼ‌

‌
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 التعريؼ الاجرائي:

‌التمميذة‌عمى‌المقارنة‌بيف‌كميتيف‌مف‌صفيفيف‌مختمفيف‌مككنيف‌مف‌نقاط‌ ‌التمميذ/ قدرة
‌الأ ‌الصفيؼ ‌)التمميذ/‌‌كثركاختيار ‌عمييا ‌يحصؿ ‌التي ‌الكمية ‌الدرجة ‌خلبؿ ‌مف ‌كتقاس عددا

‌التمميذة(‌مف‌)اجابتو/اجابتيا(‌عمى‌فقرات‌الاختبار‌الذم‌يعد‌ليذا‌الغرض.

( ويعرفيا كؿ Spatial visual working memoryلذاكرة العاممة البصرية المكانية )ا‌-3
 مف:

 ( 1994كامؿ )-

‌السمعي,‌إ ‌الأكؿ ‌الإشارة ‌بنظاـ ‌المرتبطة ‌بالذاكرة ‌المعمكمات‌كتسجيميا ‌طبع ‌عممية نيا
‌(. ‌1994‌‌:174,كالبصرم‌كالحسي‌كالتخيلبت‌الأخرل,‌)كامؿ

 ( Andreas,et al,2002) آخروفأندريس و -

‌النظاميف‌) ‌كأف ‌كمعالجتيا, ‌المكانية ‌البصرية ‌بالمعمكمات ‌بالاحتفاظ ‌يتعمؽ ‌فيما ‌المسؤكؿ ىك
‌أم‌لا‌يتأثر‌ ‌جزئيان, ‌اتضاحان ‌مف‌حيث‌المياـ ‌كاختلبفيما التابعيف‌يتضحاف‌مف‌خلبؿ‌تنكعيما

‌.(Andreas,et al,2002:9.‌)(أحدىما‌بالآخر

 ( (Baddeley,2002بادلي -

المكانية,‌كأداء‌الدكر‌‌-القدرة‌عمى‌الاحتفاظ‌المؤقت‌كمعالجة‌المعمكمات‌البصرية‌‌أنو‌نظاـ‌لديو)
الميـ‌في‌التكجيو‌المكاني‌كفي‌حؿ‌المشكلبت‌البصرية‌المكانية,‌كذلؾ‌مف‌خلبؿ‌الإحساس‌أك‌

‌(Baddeley,2002:86-85.‌)‌(عف‌طريؽ‌الذاكرة‌طكيمة‌المدل

 (2002ممحـ )-

‌إك‌أك‌تمييز‌أالقدرة‌عمى‌استرجاع‌) ك‌التعرض‌ليا‌عف‌طريؽ‌أعادة‌تككيف‌مكاد‌سبؽ‌عرضيا
‌(2442‌:337.)ممحـ,(البصر

‌
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 (2006العباد )-

‌ ‌تحتفظ‌)ىي ‌مؤقتو ‌ذاكرة ‌كىي ‌الرمزية ‌الذاكرة ‌عمييا ‌كيطمؽ ‌المعمكمات‌البصرية ‌تنظيـ عممية
‌(‌2446‌:51.)العباد,(بالمعمكمات‌المخزنة‌حتى‌مع‌غياب‌المثير

 (Baddeley,2007بادلي )-

ىي‌انظمة‌تخزيف‌خاصة‌كظيفتيا‌استقباؿ‌المدخلبت‌البصرية‌اما‌مباشرة‌مف‌حاسة‌البصر‌اك‌
‌كتخزيف‌ ‌بمعالجة ‌كيقكـ ‌البصرم ‌كالتخيؿ ‌الامد ‌طكيمة ‌الذاكرة ‌مف ‌المعمكمات ‌استرجاع مف
‌المكانية. ‌البصرية ‌لممعمكمات ‌مؤقت ‌مخزف ‌عمى ‌كتحتكل ‌المكانية ‌البصرية  المعمكمات

Baddeley,2007:20)                                                              )‌

 (2008السيد )-

‌الاحتفاظ‌) ‌عمى ‌الانساف ‌قدرة ‌تفسير ‌عف ‌كالمسؤكؿ ‌العاممة ‌الذاكرة ‌نظاـ ‌مف ‌فرعي مككف
‌لممفردات‌ ‌كالمكانية ‌كىي‌مسؤكلة‌أبالخصائص‌البصرية ‌الحالية ‌مف‌البيئة ‌المستمدة ‌المشاىد ك

‌(2446‌‌:43.‌)السيد,(اظ‌بالتسمسلبت‌الحركيةعف‌تفسير‌الاحتف

 (2010سميماف )-

‌المعمكمات‌البصرية‌المك)ىي‌ ‌التي‌تقكـ‌بتخزيف,‌كمعالجة انية‌مجمكعة‌مف‌العمميات‌المعرفية
‌مف‌خلبؿ‌اداء‌ لافراد‌عمى‌مياـ‌تتطمب‌الاحتفاظ‌بالمعمكمات‌البصرية‌المكانية‌أكيمكف‌قياسيا

‌(‌.‌2414‌:19.)سميماف,(كمعالجتيا

 التعريؼ النظري :
‌تبنت‌الباحثة‌تعريؼ‌سميماف‌بعدّه‌التعريؼ‌المتبنى‌مف‌معد‌الاختبار‌)عبد‌الجميؿ(

 التعريؼ الاجرائي:

قدرة‌التمميذ/‌التمميذة‌التعرؼ‌عمى‌البطاقة‌المتشابية‌الصحيحة‌كتقاس‌مف‌خلبؿ‌الدرجة‌الكمية‌
‌التمميذة(‌مف‌)اجابتو/اجابت ‌)التمميذ/ يا(‌عمى‌فقرات‌الاختبار‌الذم‌يعد‌ليذا‌التي‌يحصؿ‌عمييا

‌الغرض.



 

   

 
 
 

 

 م انثانيـــــانفص
 طار نظزي ودراساث انسابقتا

 

 طار نظزيا –اولا 

 Symbolic Numericalانخمثيلاث انعدديت انزمزيت )  -1

Representation) 
 Non- Symbolic Numerical) انخمثيلاث انعدديت غير انزمزيت -2

Representation) 
 Spatial Visual Workingعامهت انبصزيت المكانيت )انذاكزة ان  -3

Memory) 

 

 دراساث سابقت–ثانيا 

 دراساث حناونج انخمثيلاث انعدديت انزمزيت وغير انزمزيت  -1
 دراساث حناونج انذاكزة انعامهت انبصزيت المكانيت -2
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 ار نظريػػػػػػػػػػػػػطا

التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌‌يتضمف‌ىذا‌الفصؿ‌محكريف‌رئيسيف,‌اما‌الاكؿ‌فيك‌يتضمف
كغير‌الرمزية‌كالذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية,‌كالنظريات‌التي‌فسرت‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌
‌مف‌ ‌عددا ‌يتضمف ‌فيك ‌الثاني ‌المحكر ‌كاما ‌المكانية, ‌البصرية ‌العاممة ‌كالذاكرة ‌الرمزية كغير

ر‌الرمزية‌كالذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية,‌الدراسات‌التي‌تناكلت‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كغي
‌ثـ‌يكضح‌جكانب‌التشابو‌كالاختلبؼ‌بيف‌تمؾ‌الدراسات‌كالدراسة‌الحالية.

اف‌البحث‌الحالي‌ييتـ‌بدراسة‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية‌كعلبقتيما‌بالذاكرة‌
ا‌فأف‌الباحثة‌ستتناكؿ‌الاطار‌النظرم‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌لدل‌تلبمذة‌المرحمة‌الابتدائية,‌لذ

‌مف‌المحاكر‌الاتية:

 اولا: التمثيلات العددية الرمزية وغير الرمزية:

 التمثيلات العددية:

جميعيا‌لتعمـ‌الرياضيات,‌كتشمؿ‌جميع‌الميارات‌الحسابية‌للؤرقاـ‌‌أساسيةتعد‌التمثيلبت‌ 
‌‌.(قاـالأر‌الصحيحة,‌كتذكر‌‌الأعداد)الحساب,‌الكسكر,‌الاشكاؿ,‌

‌Holloway&Ansari,2009:21)                                                                  ) ‌

 Principles and Standardsكلقد‌كردت‌التمثيلبت‌العددية‌في‌كثيقة‌مبادئ‌الرياضيات‌‌

for School Mathematicsالمعايير‌عمى‌‌إذ‌‌ ‌مفأاكدت‌ىذه ‌نو‌يجب‌عمى‌برامج‌التعميـ
‌:لمتمميذالحضانة‌كحتى‌الثانكية‌اف‌تتيح‌

 الرياضية,‌كتسجيميا‌كنقميا.‌الأفكارجؿ‌تنظيـ‌أالتمثيؿ‌مف‌‌استعماؿايجاد‌ك‌‌-ا

‌جؿ‌حؿ‌المسائؿ.أاختيار‌كترجمة‌كتطبيؽ‌التمثيلبت‌الرياضية‌مف‌-ب

‌كالرياضية‌استعماؿ‌-ج ‌كالاجتماعية ‌المادية, ‌الظكاىر ‌كتفسير ‌عرض ‌اجؿ ‌مف ‌التمثيلبت
((NCTM,2000:44‌‌.‌
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‌العددية‌الكاحدة,‌كذلؾ‌حسب‌المكقؼ‌الرياضي‌‌ ‌التمثيلبت‌لمفكرة ‌أتتعدد ك‌طبيعة‌المفيكـ
ف‌ذلؾ‌يعتمد‌عمى‌الفيـ‌كادراؾ‌فكرة‌التمثيلبت‌كالمركنة‌في‌معالجتيا‌ضمف‌أ‌إذككيفية‌تمثيمو,‌

‌التعميـ‌تمؾ‌التمثيلبت‌كتحكيميا‌مف‌تمثيؿ‌الى‌اخر.‌كقد‌صنفت‌الدراسات‌في‌مجاؿ‌تكنك‌ لكجيا
التمثيلبت‌الى‌عدد‌مف‌التصنيفات‌اختمفت‌فيما‌بينيا‌مف‌منطمؽ‌التصنيؼ,‌فمنيا‌عمى‌اساس‌
الكظيفة‌كمنيا‌عمى‌اساس‌المعمكمات‌المراد‌تمثيميا‌كمنيـ‌مف‌صنفيا‌كفؽ‌شكؿ‌التمثيؿ‌كنعرض‌

‌التصنيفات‌المختمفة‌لمتمثيلبت‌كما‌يأتي:

 تصنيؼ‌التمثيلبت‌مف‌حيث‌الكظيفة: (‌أ

‌)تمثي .1 ‌داخمية ‌تخاطب‌Internal Representationلبت ‌التي ‌العقمية ‌بالصكرة ‌كتعنى :)
 البنى‌الداخمية‌لممعرفة‌لدل‌المتعمـ.

(:‌كىي‌تشير‌الى‌كؿ‌التضمينات‌الممثمة‌External Representationsتمثيلبت‌خارجية‌) .2
 لممعمكمات‌بشكؿ‌بصرم.

 ا:تصنيؼ‌التمثيلبت‌الرمزية‌حسب‌المعمكمات‌المراد‌تمثيمي (‌ب

(:‌تنظـ‌الحقائؽ‌اك‌الخصائص‌عف‌اشخاص‌Descriptive Patternsالكصفية‌)‌نماطالأ .1
 ك‌احداث‌محددة.أك‌اشياء‌أماكف‌أك‌أ

 (:‌تنظـ‌الكقائع‌كفؽ‌ترتيب‌زمني.Sequence Patternالتتابع‌)‌أنماط .2

(:‌تنظـ‌المعمكمات‌في‌شبكة‌سببية‌Process/ Cause Patternالعممية/‌السببية‌)‌نماطالأ .3
 م‌الى‌نتائج‌معينة.تؤد

 (‌تنظـ‌المعمكمات‌في‌تنظيـ‌تدعمو‌الامثمة.Generalization Patternsالتعميـ‌)‌أنماط .4

 (:‌تنظـ‌المعمكمات‌في‌تنظيـ‌تدعمو‌الامثمة.Problem Solvingنمط‌المشكمة‌كحميا‌) .5

‌)‌أنماط .6 ‌الConcept Patternsالمفيكـ ‌الفئات ‌تنظـ :)‌ ‌أعامة, ‌الطبقات ‌الاشياء‌أك ك
.‌أنماطاث‌تحت‌حدكالأ  المفيكـ

‌التي‌يبنييا‌ .7 ‌الداخمية‌ىي‌التي‌تمثؿ‌الصكر‌الذىنية كيذكر‌الحربي‌اف‌التمثيلبت‌الرياضية
التمميذ‌لمفكرة‌الرياضية‌اك‌المفيكـ‌الرياضي,‌اف‌ىذه‌التمثيلبت‌لا‌يمكف‌قياسيا‌كانما‌يستدؿ‌

‌(.‌2414‌‌:22,‌ مف‌التمثيلبت‌الخارجية‌)الحربي‌عمييا‌مف‌خلبؿ‌ما‌يقدمو‌التمميذ
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‌البنية‌‌ ‌داخؿ ‌كرمكزا ‌ابنية ‌تتضمف ‌التي ‌ىي ‌الداخمية ‌التمثيلبت ‌اف ‌السعيدم كيضيؼ
‌ ‌عند ‌معاني‌‌التلبميذالمعرفية ‌مف ‌اقترحكه ‌كما ‌رياضية, ‌معارؼ ‌مف ‌اكتسبكه ‌مما تنعكس

‌كتمثيلبت‌رمزية‌ ‌كتمثيلبت‌تخيمية ‌تمثيلبت‌لفظية ‌منيا ‌فرعية ‌كيحتكم‌عمى‌انظمة كتفسيرات,
‌ ‌كيصعب‌شكمية ‌تحديدىا ‌اك ‌ملبحظتيا ‌لايمكف ‌الداخمية ‌التمثيلبت ‌اف ‌الباحثكف ‌معظـ كيرل

‌ك‌ ‌التمميذ, ‌التي‌يقدميا ‌التمثيلبت‌الخارجية ‌مف‌خلبؿ ‌عمييا ‌يستدؿ ‌كانما ‌التمثيلبت‌قياسيا, اف
الخارجية‌تشير‌الى‌كؿ‌التضمينات‌الممثمة‌لممعمكمات‌بشكؿ‌بصرم,‌كتتمثؿ‌في‌جميع‌الاشكاؿ‌

‌الري ‌كالرمكز,‌لمفكرة , ‌كالرسكـ ‌كالصيغ, ‌الصكر, ‌مثؿ ‌لمتلبمذة ‌تقدـ ‌التي ‌الكاحدة اضية
 ‌(2414‌:17)السعيدم,‌كالمحسكسات.

‌ج(‌تصنيؼ‌التمثيلبت‌كفؽ‌الشكؿ:

,‌‌Written Representationالمكتكب‌التمثيؿ.‌1 :‌كىي‌تمؾ‌الكممات‌التي‌تعبر‌عف‌المفيكـ
‌رياضية.‌كيستطيع‌التمميذ‌صياغتيا‌كالتعبير‌بيا‌عف‌فكرة

2‌ ‌الشفكم ‌التمثيؿ .Oral Representationبشكؿ‌‌ ‌شفكيا ‌عنو ‌يعبر ‌اف ‌يستطيع ‌ما ‌كىي :
‌منطكؽ.

3‌ ‌بالرمكز ‌التمثيؿ .Symbolic Representationتسيؿ‌‌ ‌التي ‌الرمزية ‌التعبيرات ‌كيشمؿ :
‌التعامؿ‌مع‌المفيكـ‌كالتعبير‌عنو.

4‌ ‌كالرسكمات ‌بالصكر ‌التمثيؿ .Pictorial Representation:الاشكاؿ‌‌‌ ‌رسـ كتشمؿ
‌التخطيطية‌كالصكر‌الفكتكغرافية. ‌كالمجسمات‌كالرسكـ

‌المحسكس‌5 ‌التمثيؿ .Concrete Representationالتمميذ‌‌ ‌التي‌يمارسيا ‌الانشطة ‌كتشمؿ :
‌كادراكو‌مف‌خلبؿ‌مكاد‌يقكـ‌بالتعامؿ‌معيا. ‌لمتكصؿ‌الى‌المفيكـ

6‌ ‌بالجداكؿ ‌التمثيؿ .Tabular Representation‌ ‌يشمؿ :‌ ‌المفيكـ ‌التصنيؼ‌لأمثمة عمميات
‌كاللب‌امثمة‌ككذلؾ‌حساب‌قيـ‌المتغيرات‌في‌المعادلات‌كالدكاؿ‌لإيجاد‌حمكؿ‌المعادلة.
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اصبح‌الحاسكب‌مف‌افضؿ‌‌إذ:‌Computer Representationالحاسكب‌‌استعماؿ.‌التمثيؿ‌ب7
‌أـك‌بالرسـ‌كانت‌مصكرة‌ا‌المكاد‌التي‌يمكف‌مف‌خلبليا‌عرض‌الكثير‌مف‌التمثيلبت‌سكاءن‌

‌‌.‌(2445‌:63يتكف,بعرض‌مجمكعة‌مف‌الامثمة.‌)ز‌

‌دراستنا‌‌‌ ‌لمحكر ‌اقربيا ‌كانت ‌الباحثة ‌رأم ‌كحسب ‌التصنيفات ‌عرض‌ىذه ‌خلبؿ كمف
‌تصنيؼ‌التمثيلبت‌كفؽ‌الشكؿ‌فقد‌كانت‌تتناكؿ‌مككنات‌متغيرات‌بحثنا.

 خصائص التمثيؿ العددي الرمزي وغير الرمزي: -

‌م ‌متنكعة ‌غير‌تقترح‌مجمكعة ‌التمثيؿ ‌عمى ‌القدرة ‌كالحيكانات‌يتقاسمكف ‌البشر ‌الدراسات‌اف ف
‌ ‌بنظاـ ‌يسمى ‌ما ‌الى ‌يعزل ‌الذم ‌)‌الأرقاـالرمزم ‌ثلبث‌ANSالتقريبية ‌عمى ‌يحتكم ‌كالذم )

‌خصائص‌كميزات‌ىي:

 انيا‌متأصمة‌كعالمية‌يشترؾ‌فييا‌الحيكانات‌كالبشر. .1

 يمثؿ‌الكميات‌بطريقة‌تقريبية. .2

 (‌مع‌تقدـ‌العمر.(ANSتزداد‌دقة‌نظاـ‌ .3

‌يضا‌لو‌ثلبث‌خصائص‌كميزات‌كىي:أما‌نظاـ‌التمثيؿ‌الرمزم‌فيك‌أ‌

 انو‌نظاـ‌مكتسب‌كيتأثر‌بكميات‌المغة. .1

 يمثؿ‌الكميات‌بدقة. .2

 تزداد‌دقة‌النظاـ‌مع‌تقدـ‌العمر‌بحيث‌يمكنو‌التعامؿ‌مع‌مجمكعات‌اكبر‌مع‌دقة‌اعمى. .3

 اغ:التمثيلات العددية الرمزية وغير الرمزية والدم

يمف‌يتـ‌التعمـ‌مف‌خلبليما,‌لكؿ‌نصؼ‌كظائؼ‌مختمفة‌أيسر‌ك‌أينقسـ‌الدماغ‌الى‌نصفيف‌‌
‌الأ ‌الجانب ‌يمثؿ ‌مثلب ‌بيا, ‌يقكـ ‌بالألفاظ‌كمحددة ‌المتمثمة ‌التحميمية ‌الناحية ‌الدماغ ‌مف يسر

‌كيختص‌الجانب‌الايمف‌با ‌كالأكالرمكز, ‌مثؿ‌الرسكـ ‌كاف‌لنكاحي‌التركيبية ‌كلما شكاؿ‌كالصكر.
لدماغ‌يعمؿ‌بشكؿ‌كامؿ‌كمكحد,‌يتداخؿ‌كيتكاصؿ‌فيو‌الجانبيف,‌لذلؾ‌يجب‌التركيز‌في‌عممية‌ا

‌(1995‌‌:27سالـ,‌التعميـ‌عمى‌جانبي‌الدماغ‌لتنشيط‌التعمـ‌لدل‌الافراد‌المتعمميف)
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‌(‌ ‌كدانيؿ ‌لمتمثيلبت‌الرمزية‌Moriah&Danielيشير‌مكرايو ‌عمى‌الارتباطات‌العصبية )
التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌يتـ‌استنساخيا‌في‌المناطؽ‌الجانبية‌‌الىشاركا‌ا‌إذكغير‌الرمزية,‌

اليمنى‌مف‌القشرة‌الجدارية‌مف‌الدماغ,‌بينما‌تدعـ‌المناطؽ‌الجانبية‌اليسرل‌مف‌القشرة‌الجدارية‌
‌(.Moriah&Daniel,2017:43مف‌الدماغ‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌)

اف‌القشرة‌الجدارية‌ميمة‌لتمثيؿ‌كلب‌مف‌التمثيلبت‌الرمزية‌‌Daniel& Sian)اكد‌دانياؿ‌كسياف‌)
‌تميزا‌في‌الدماغ.‌‌أكثركغير‌الرمزية‌لكف‌تككف‌التمثيلبت‌غير‌الرمزية‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(Daniel& Sian,2014:29)‌

‌‌ يلبت‌عددية‌رمزية‌كغير‌رمزية‌تتكافؽ‌اف‌مناطؽ‌الدماغ‌المتضمنة‌تمث‌زاردكآيشير‌بيازا
ك‌غير‌الرمزية‌ينتج‌التعكد‌عمى‌الاخر‌أبشكؿ‌كثيؽ‌عند‌التعكد‌عمى‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌

‌(Piazza & Izard, 2009:212كما‌تـ‌قياسو‌بكاسطة‌تنشيطات‌الرنيف‌المغناطيسي.)

تمثيلبت‌‌استعماؿيس‌بككجية‌نظر‌الباحثة‌يجب‌الربط‌بيف‌جانبي‌الدماغ‌في‌عممية‌التدر‌‌
‌متعددة‌كمتنكعة‌تغذم‌جانبي‌الدماغ‌لتكضيح‌الفكرة‌العددية‌الرياضية.

 : التمثيلات الرمزية وغير الرمزية والقدرة الرياضية

‌)أ‌ ‌كشنايدر ‌كتكمسكف ‌سيجمر ‌دراسة ‌2011كدت ‌علبقة ‌عمى ‌عنيا‌‌الأرقاـ( المعبر
‌)اختيار ‌المثاؿ ‌سبيؿ ‌عمى ‌الرمزية ‌العددية ‌‌بالتمثيلبت ‌ك‌الأكبرالرقـ ‌عنيا‌‌الأرقاـ( المعبر

عددا(,‌‌كثربالتمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌عمى‌سبيؿ‌المثاؿ‌)اختيار‌مجمكعة‌مف‌النقاط‌الأ
‌ببعضيا‌ ‌الرمزية ‌كغير ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ‌انظمة ‌كيؼ‌ترتبط ‌الكاضح ‌غير ‌مف كيبقى

‌.‌(Siegler,Tompson&Schneider,2011:61)‌‌البعض,‌كما‌اذا‌كاف‌كؿ‌منيا‌منفردا.

(‌اف‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌تؤدم‌الى‌ظيكر‌التمثيلبت‌2011كافترض‌دييايف‌)‌
‌(Dehaene.2011:7العددية‌الرمزية‌كبالتالي‌كلبىما‌مرتبطاف‌في‌التحصيؿ‌في‌الرياضيات.‌)

‌)أ‌ ‌كجكبيؿ ‌كاستركنكفا ‌2012كد ‌عمى ‌كغير‌فَّ‌أ( ‌الرمزية ‌التمثيلبت‌العددية الرمزية‌‌فيـ
مياـ‌المقارنة‌اك‌التقدير‌عمى‌سبيؿ‌‌استعماؿكعند‌‌الأرقاـيعتمد‌عمى‌الفيـ‌كالتقدير‌كالمقارنة‌بيف‌
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(‌في‌مثؿ‌ىذه‌المياـ‌تزداد‌الدقة‌كالسرعة‌مع‌تقدـ‌العمر‌6-3كبر‌أييما‌أالمثاؿ‌)‌مقارنة‌رقماف‌
‌.‌(Castronova&Gobel,2012:73.‌)الأرقاـكالخبرة‌كالمسافة‌بيف‌

‌الأطفاؿ(‌اف‌دقة‌مقارنة‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌لدل‌2013ر‌بكني‌كلكرينكك‌)يشي‌
‌.(Bonny&Lourenco,2013:338ما‌قبؿ‌المدرسة‌ذات‌صمة‌بأنجاز‌الرياضيات‌لدييـ.)

يزة‌يمكف‌التعرؼ‌عمييا‌في‌عمر‌الميارات‌العددية‌المم‌فَّ‌إ(‌1960كد‌مايرز‌كدينجماف‌)أ‌
كضكحا ‌في‌تعميـ‌الحساب‌كالقدرة‌عمى‌‌أكثريير‌التنمكم‌أم‌يصبح‌(‌سنكات‌كخاصة‌التغ5-7)

التفكير‌الرياضي‌المرتبط‌بالميارات‌العددية‌في‌سنكات‌الدراسة‌الابتدائية‌كبالتدريج‌يظير‌كعامؿ‌
قدرة‌مميز‌مع‌التعميـ‌المستمر‌أم‌اف‌القدرة‌عمى‌التفكير‌الرياضي‌تنشأ‌مف‌الميارات‌التي‌تمثؿ‌

‌.(‌Meyers& Dingman,1960:420ر‌الرمزم.‌)العدد‌الرمزم‌كغي

ية‌مميزة‌لعينة‌مف‌اطفاؿ‌(‌مف‌الناحية‌التنمكية‌ميارات‌عدد1967كجد‌اكزبكرني‌كليندسي‌)‌
تـ‌تحديد‌ىذه‌الميارات‌مف‌خلبؿ‌الاختبارات‌التي‌شممت‌العدد‌كالحساب‌البسيط‌‌الأطفاؿرياض‌

‌لبقتيا‌ببعضيا.كالذاكرة‌العاممة‌للؤرقاـ‌كمعرفة‌عامة‌عف‌الكمية‌كع

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌( Osborne& Lindsey,1967:51)‌

‌في‌‌ ‌الرمزية ‌كغير ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ‌ارتباط ‌عمى ‌الكثيرة ‌الفرضيات كرغـ
‌التحصيؿ‌في‌الرياضيات‌لكف‌تجريبا‌لـ‌تسفر‌عف‌نمط‌ثابت.

(‌ ‌رأم‌صكفياف ‌نقطة2007اما ‌ىك ‌العد ‌بأف ‌السائدة ‌النظر ‌كجية ‌يتناقض‌مع ‌فيك )‌
‌لمتطكر‌الرياضي,‌ك‌ ‌أالبداية ‌يعتمد‌عمى‌مفاىيـ ‌العد ‌اف‌مفيكـ ثاؿ‌)المساكاة,‌عدـ‌م‌أساسيةكد

(‌كالتي‌تشتؽ‌مف‌المقارنات‌‌بيف‌قؿ‌عددان‌,‌كالأعددان‌‌كثرصغر‌مف,‌الأمف,‌الأ‌الأكبرالمساكاة,‌
‌ا‌إذالكميات‌غير‌الرقمية‌مثؿ‌الاشكاؿ‌كالاطكاؿ‌كالحجكـ‌ لمفاىيـ‌يجمع‌بيف‌مفيكـ‌العدد‌ليذه
‌معينة‌عمى‌ ‌يسمح‌بكصؼ‌كمية ‌مما ‌قياسيا ‌الاخرل,‌أكمفيكـ ‌لمكمية ‌اك‌مساكية ‌مضاعفة نيا

شكاؿ‌مثؿ‌الأكد‌عمى‌تنمية‌المعرفة‌الرياضية‌للؤطفاؿ‌كعمى‌تفكيرىـ‌حكؿ‌الكميات‌المستمرة‌أك‌
‌طكاؿ‌كالمساحة.كالأ
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ضيات,‌حيث‌انيا‌تربط‌المعرفة‌العددية‌تتطكر‌مف‌خلبؿ‌اليات‌التعمـ‌لمريا‌فَّ‌أيضا‌أكد‌أك‌
التطكر‌العددم‌بالمعرفة‌المادية‌للؤشياء‌كىي‌نقطة‌البداية‌لاكتساب‌مفيكـ‌العدد‌المغكم,‌ككضع‌

‌ثلبث‌تكصيات:

1-‌ ‌تعميـ ‌عممية ‌‌الأرقاـيجب‌اف‌تستند ‌تمثيؿ ‌في‌الكميات‌ككيفية ‌الى‌التفكير ‌الأرقاـدائما 
‌لمعلبقات‌بينيا.

2-‌ ‌السن‌ف ‌أيجب ‌التدريس‌في ‌تشكيؿ‌يسترشد ‌في ‌المدل ‌طكيؿ ‌بمنظكر ‌دائما ‌الاكلى كات
‌اىداؼ‌ليا‌دكر‌في‌مسار‌تعميـ‌الرياضيات.

3-‌ ‌الرياضية‌أيجب ‌المعرفة ‌اكتساب ‌تعزيز ‌نحك ‌مباشر ‌بشكؿ ‌مكجية ‌التعميمات ‌تككف ف
‌(.Sophian,2007:32-33 ‌عمكمية‌كمف‌بعدىا‌الانتقاؿ‌الى‌الخاص.)‌كثرالأ

جكد‌علبقة‌ايجابية‌بيف‌ميارات‌التمثيؿ‌العددم‌الرمزم‌كما‌اظيرت‌العديد‌مف‌الدراسات‌ك‌‌
‌لدل‌ ‌الرياضية ‌الرمزم‌كالقدرة ‌غير‌‌الأطفاؿكغير ‌العددية ‌المقارنة ‌دقة ‌تقييـ ‌عند ‌اذ كالكبار.

(‌سنكات‌كالقدرة‌الرياضية,‌كجدكا‌اف‌ىناؾ‌علبقة‌ايجابية‌5-3مف‌عمر‌)‌الأطفاؿالرمزية‌لدل‌
‌ ‌غير ‌العددية ‌الميمة ‌دقة ‌بيف ‌في‌ميمة ‌مماثمو ‌نتائج ‌كجدت ‌كما ‌الرياضي, ‌كالانجاز الرمزية

‌غير‌‌الأكبر‌الأطفاؿ ‌العددية ‌الميارات ‌اف ‌الطكلية ‌البيانات ‌اظيرت ‌ ‌ذلؾ, ‌عمى ‌علبكة سنا.
‌الرمزية‌في‌مرحمة‌الطفكلة‌المبكرة‌تنبأت‌بشكؿ‌كبير‌بقدرات‌رياضية‌لاحقة.

‌ذلؾ‌فأف‌باحثكف‌‌ ‌بيف‌آخركفكمع ‌ايجابية ‌علبقة ‌يجدكا ميارات‌التمثيؿ‌العددم‌غير‌‌لـ
‌كالكبار.‌الأطفاؿالرمزم‌كالقدرة‌الرياضية‌لدل‌

ف‌القدرة‌عمى‌التمثيلبت‌أكبذلؾ‌يبدك‌انو‌ليس‌ىناؾ‌اتفاؽ‌تاـ‌بيف‌الباحثيف‌عمى‌اعتبار‌‌
‌لذلؾ‌ف ‌مرتبطاف ‌الرياضية ‌كالقدرة ‌الرمزية ‌غير ‌إالعددية ‌سكاء ‌القضية ‌التمثيلبت‌أف كانت‌قدرة

‌ال ‌غير ‌العددية ‌الرياضية ‌القدرة ‌في‌تطكير ‌ميما ‌تمعب‌دكرا ‌مف‌أرمزية ‌تحتاج‌الى‌مزيد ‌لا, ـ
‌الاستكشافات.

‌)أ‌ ‌ككاميلب ‌الينكر ‌سف‌Eleanor and Camilla) كد ‌قبؿ ‌الرمزية ‌غير ‌التمثيلبت اف
(‌ ‌في‌عمر ‌كخاصة ‌المدرسة ‌الرياضيات‌في‌سف ‌تطكير ‌في ‌ميما ‌تمعب‌دكرا ‌(8-6المدرسة
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‌الأرقاـالرمزية,‌كايضا‌‌الأرقاـسبة‌كالمسافة‌تؤثر‌عمى‌معرفة‌كمقارنة‌كد‌ايضا‌اف‌النأسنكات,‌ك‌
كالكميات‌التي‌تـ‌مقارنتيا‌اقرب‌الى‌‌الأرقاـغير‌الرمزية‌)النقاط(,‌أم‌تنخفض‌الدقة‌عندما‌تككف‌

‌(Eleanor and Camilla,2010:493) .‌كاحد‌بعضيا‌البعض‌مثلب‌عندما‌يككف‌الفرؽ‌بينيـ

‌‌ ‌لي)كيشير ‌ك ‌كالرياضيات‌تككف‌ا‌(تشيف ‌الرمزية ‌غير ‌التمثيلبت‌العددية ‌بيف ‌العلبقة ف
‌ضعيفة‌كقميمة‌عمى‌عكس‌العلبقة‌بيف‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كالرياضيات.

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(Chen& Li,2014:166)‌‌

 رياضيات:التمثيلات الرمزية وغير الرمزية وصعوبات ال

خلبؿ‌العقد‌الماضي‌حظيت‌الفركؽ‌الفردية‌في‌الحساب‌كاسس‌الميارات‌الحسابية‌باىتماـ‌‌
كبير‌اذ‌قاـ‌بعض‌الباحثيف‌بتشجيع‌الاىتماـ‌بالتنبؤات‌المبكرة‌بصعكبات‌الرياضيات‌عمى‌امؿ‌

‌معالجة‌تمؾ‌الصعكبات.

معرفية‌العامة‌مثؿ‌حكؿ‌الفركؽ‌الفردية‌في‌الحساب‌عمى‌الكظائؼ‌ال‌الأبحاثكقد‌ركزت‌‌
‌ ‌العاممة ‌أالذاكرة ‌كطلبقة ‌التنفيذية ‌الكظائؼ ‌ركزت‌أك ‌ذلؾ ‌الى ‌بالإضافة ‌المعالجة ‌سرعة ك

‌المجاؿ‌عمى‌دكر‌القدرات‌المنطقية‌)لبياجيو(‌في‌الحساب‌كالميارات‌‌الأبحاث الخاصة‌في‌ىذا
‌(2414‌‌:187,آخركف)عفانة‌ك‌‌الصغار.‌الأطفاؿالرياضية‌لدل‌

‌اأكقد‌‌ ف‌تطبيؽ‌مبادئ‌العد‌ىك‌كاحد‌مف‌افضؿ‌المتنبئات‌للئنجاز‌ألدراسات‌ظيرت‌ىذه
‌مف‌ ‌أالحسابي‌بالرغـ ‌تـ ‌ميمة‌أ‌عدّىاف‌التسمسؿ‌كالتصنيؼ‌قد ‌قدرات‌حسابية‌تحضيرية يضا

‌لتطكير‌الاداء‌الحسابي‌المتقف.

‌تككف‌‌ ‌ما ‌كقد‌تزايدت‌الدراسات‌في‌مجاؿ‌)تمثيؿ‌الحجـ(‌بشكؿ‌سريع‌مع‌ذلؾ‌غالبا ىذا
‌جدا‌الدرا ‌الحساب‌صعبا ‌في‌عمـ ‌بالفركؽ‌الفردية ‌التنبؤ ‌يجعؿ ‌مما ‌بطبيعتيا, سات‌مستعرضة

بالإضافة‌الى‌ذلؾ‌في‌معظـ‌الدراسات‌ينصب‌التركيز‌عمى‌تمثيؿ‌الحجـ‌غير‌الرمزم‌كاحيانا‌
ساس‌ىذه‌البيانات‌غالبا‌ما‌تككف‌مف‌غير‌الكاضح‌ما‌أعمى‌‌الأرقاـبالاقتراف‌مع‌التمثيؿ‌الرمزم‌ب

‌مر‌ميـ‌لمتطكير‌الحسابي.أالعددية‌ىي‌‌الأرقاـت‌معالجة‌اذا‌كان

 (Eleanor and Camilla,2010:495) 
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‌‌ ‌الى ‌الاشارة ‌أكتجدر ‌ميارات ‌مف‌‌الأطفاؿف ‌العديد ‌مف ‌تتألؼ ‌الرسمية ‌غير الرياضية
‌العكامؿ‌المميزة‌التي‌تتنكع‌فيما‌بينيا‌مف‌ناحية‌التعقيد‌كالصعكبة‌كالاكتساب.

‌(‌ ‌نكاىارا ‌Nakaharaيذكر ‌يمكف ‌الميمة ‌القكاعد ‌مف ‌مجمكعة ‌تدريس‌استعمال( ‌في يا
‌الرياضيات‌يجب‌مراعاتيا‌عند‌تدريس‌التمثيلبت‌العددية‌ىي:‌‌

‌مثؿ‌ .1 ‌ما, ‌لتمثيؿ‌مفيكـ ‌اتباعيا ‌التي‌يتـ ‌الاسمكب‌كالتعبيرات‌المممكسة ‌كىك طرؽ‌التمثيؿ:
 .‌3ك 4 ك‌اضافةأ‌4+3

مف‌فكرة,‌‌أكثرمية‌المممكسة‌التي‌يتـ‌تصنيفيا‌بنمط‌التمثيؿ:‌ىك‌مجمكعة‌مف‌الاساليب‌التمثي .2
 اك‌التمثيؿ‌بالأشكاؿ.‌الأرقاـكالتمثيؿ‌ب

‌المختمفة.‌ .3 ‌التمثيلبت ‌بيف ‌المتبادلة ‌العلبقة ‌تنظـ ‌التي ‌التمثيمية: الانظمة
(Nakahara,2007:2)‌

ىي‌‌كتدعـ‌معظـ‌الادلة‌التجريبية‌الرأم‌القائؿ‌اف‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية‌
اسس‌لمقدرة‌الرياضية‌المتقدمة,‌كاف‌ميارات‌التطكير‌التفصيمية‌ليذيف‌النكعيف‌مف‌التمثيلبت‌في‌

المختمفة‌لمتمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية‌عمى‌تطكر‌القدرة‌الرياضية‌غير‌‌الآثارالطفكلة‌ك‌
‌كاضحة.

‌تداخمة:كىناؾ‌عكامؿ‌المعرفة‌غير‌الرسمية‌كالتي‌يشار‌الييا‌بثلبث‌مراحؿ‌م‌

‌المرحمة الاولى ‌تعميـ ‌فييا ‌يتـ ‌التمييز‌الأطفاؿ: ‌)مجمكعات‌مقارن‌كيفية ‌كميات‌صغيرة (‌ةن‌بيف
‌كتعمـ‌كيفية‌العد‌بالتتابع‌بشكؿ‌لفظي.

‌المرحمة الثانية ‌يقكـ ‌بالترتيب‌مع‌عمؿ‌رابط‌بيف‌جميع‌‌الأطفاؿ: ككمياتيا‌‌الأرقاـبتطبيؽ‌العد
(‌يمثؿ‌3ف‌كؿ‌رقـ‌يمثؿ‌كمية,‌فمثلب‌الرقـ‌)المتعاقبة‌ك‌ىذه‌المرحمة‌تشتمؿ‌فيـ‌ا

‌خرل‌مختمفة‌كلكنيا‌تعقبيا‌مباشرة.أ(‌يمثؿ‌كمية‌معينة‌4كمية‌معينة‌كالرقـ‌)

نيا‌تضـ‌القدرة‌عمى‌ربط‌اعداد‌ككميات‌كالحصكؿ‌عمى‌ارقاـ‌ككميات‌جديدة‌إ:‌المرحمة الثالثة
‌ ‌مف ‌المقركنة ‌المبكرة ‌الميارات ‌ىذه ‌مادية, ‌اشياء ‌استعماؿ ‌رمزية‌دكف بميارات
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‌‌ةمكتكب ‌تسمية ‌المعرفة‌‌الأرقاـمثؿ ‌لاكتساب ‌الاساس ‌تضع ‌المقارنة كاعداد
‌الرياضية.

 تصنيؼ صعوبات التعمـ في الرياضيات: -

ييدؼ‌عرض‌تصنيؼ‌صعكبات‌تعمـ‌الرياضيات‌لتحديد‌بعض‌صعكبات‌تعمـ‌الرياضيات‌‌
‌لدل‌تلبمذة‌المرحمة‌الابتدائية.

‌اؾ‌ثلبثة‌تصنيفات‌لصعكبات‌تعمـ‌الرياضيات‌ىي:(‌اف‌ىن(2007ابراىيـ‌‌شارأ‌

 صعكبات‌تتعمؽ‌بفيـ‌القيمة‌المكانية. -1

‌كالطرح‌ -2 ‌الجمع ‌مفاىيـ ‌تنمية ‌عدـ ‌عف ‌ناتجة ‌الحسابية ‌العمميات ‌اجراء ‌في صعكبات
 الفاعؿ‌لاستراتيجيات‌اجراء‌تمؾ‌العمميات.‌ستعماؿكالضرب‌كالقسمة‌مف‌خلبؿ‌الا

 ية‌عند‌حؿ‌المشكلبت‌المفظية)‌الكلبمية(.صعكبات‌في‌تكظيؼ‌العمميات‌الحساب -3

‌(‌الى‌ستة‌تصنيفات‌اخرل‌لصعكبات‌تعمـ‌الرياضيات‌ىي:2007شار‌ابراىيـ‌)أكما‌

 صعكبة‌التعمـ‌المفظية‌Verbal difficulties 

يجد‌التمميذ‌صعكبة‌في‌فيـ‌الحقائؽ‌اك‌المسائؿ‌الرياضية‌حيف‌تقدـ‌لو‌شفكيا,‌كيجد‌صعكبة‌‌إذ
‌عنيا.‌في‌التعبير‌الرياضي

 صعكبة‌التعمـ‌الرمزية‌Practognostic difficulties 

‌يجد‌التمميذ‌نفسو‌عاجزا‌عف‌التعامؿ‌مع‌المدركات‌الحسية‌بطريقة‌رمزية.‌إذ

 صعكبة‌التعمـ‌الاصطلبحية‌Lexical difficulties 

‌كالعلبمات(‌الأعدادكتشير‌الى‌مشكلبت‌قراءة‌الرمكز‌الرياضية‌)

 صعكبة‌التعمـ‌الكتابية‌Graphical difficulties 

‌كتشير‌الى‌صعكبة‌كتابة‌الرمكز‌الرياضية.
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 صعكبة‌التعمـ‌المفاىيمية‌Diagnostically difficulties 

‌ ‌فيـ ‌عمى ‌التمميذ ‌بقدرة ‌المتعمقة ‌الصعكبات ‌الى ‌كاجراء‌‌الأفكاركتشير ‌الرياضية كالعلبقات
‌الحسابات‌العقمية.

 صعكبة‌تعمـ‌العممية‌اك‌اجرائيا‌Operational difficulties 

كتحدث‌حيف‌يجد‌التمميذ‌صعكبة‌في‌اجراء‌العمميات‌الحسابية‌الاربع‌فيجمع‌بدلا‌مف‌اف‌يطرح‌
‌(‌‌14-2447‌‌:12,‌)ابراىيـف‌يضرب.أك‌يقسـ‌بدلا‌مف‌أ

 النظريات التي تناولت التمثيلات العددية الرمزية وغير الرمزية-

‌مف‌المكضكعات‌الأ‌تعد‌ ‌في‌التالتي‌يمكف‌‌ساسيةنظريات‌التعمـ ‌كالتدريس.‌تكظيفيا عميـ
لتحقيؽ‌تدريس‌فعاؿ‌لمرياضيات,‌ىك‌التعرؼ‌عمى‌تمؾ‌النظريات‌‌الميمةكلية‌كمف‌المتطمبات‌الأ

‌كامكانية‌تطبيؽ‌مفاىيميا‌كمبادئيا‌‌في‌تدريس‌الرياضيات,‌مف‌ابرز‌ىذه‌النظريات‌ىي:‌‌

 نظرية جاف بياجيو:  -اولا

ع‌بيئاتيـ‌الاجتماعية‌كالفيزيقية‌يتقدـ‌نمكىـ‌العقمي‌مف‌مف‌خلبؿ‌تفاعميـ‌م‌الأطفاؿحيث‌يرل‌اف‌
‌خلبؿ‌خمس‌مراحؿ‌متتالية:

 :Sensor-motor stageمرحمة‌الحس‌حركية‌ (1

حاسيسو‌ثـ‌تصدر‌منو‌تصرفات‌غير‌ارادية‌كردكد‌فعؿ‌أفي‌بداية‌ىذه‌المرحمة‌يعتمد‌الطفؿ‌عمى‌
أ‌بتطكير‌حكاسو‌عف‌طريؽ‌لمس‌شياء‌مف‌حكلو,‌فيبدالتركيز‌عمى‌الأ‌لما‌يحس‌بو,‌ثـ‌يبدأ‌في

‌الاشياء‌كتحريكيا,‌كىنا‌بداية‌التفكير‌عند‌الطفؿ.

 :Pre Operational stageمرحمة‌ما‌قبؿ‌العمميات‌ (2

‌الطفؿ‌عمى‌ ‌تنمك‌قدرة ‌المرحمة ‌التعامؿ‌‌استعماؿفي‌ىذه الكممات‌التي‌تعبر‌عف‌الاشياء‌كيبدأ
‌برمكز‌كتمثيلبت‌لمعالـ‌مف‌حكلو.

‌
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 :Concrete Operational stageحسكسة‌مرحمة‌العمميات‌الم (3

‌تمثيلبت‌ ‌مع ‌المحسكس ‌التعامؿ ‌عمى ‌جزئيا ‌المبني ‌المنطقي ‌التفكير ‌ينمك ‌المرحمة ‌ىذه في
‌.الاشياء,‌كتككف‌عمميات‌التفكير‌عندىـ‌قابمة‌لممعككسية

‌+‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌=‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌+‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌      مثاؿ‌

 :Formal Operational stageلمجردة(‌مرحمة‌العمميات‌الشكمية‌)‌ا (4

‌التفكير‌‌ ‌كينمك ‌بشكؿ‌اكبر, ‌كالرسكـ ‌الطفؿ‌عمى‌التمثيلبت‌الرمزية ‌يعتمد ‌المرحمة في‌ىذه
‌المجرد‌كتككف‌عمميات‌غير‌مرتبطة‌بالتعامؿ‌بالأشياء‌المحسكسة.‌

‌(214-2414‌‌:212,آخركف)عفانة‌ك‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌مف‌‌ ‌مجمكعة ‌الى ‌يحتاج ‌الطفؿ ‌اف ‌بياجيو ‌عند ‌التعمـ ‌مراحؿ ‌خلبؿ ‌مف ‌الباحثة تلبحظ
‌اك‌ ‌تمثيلبت‌صكرية ‌اك ‌كانت‌تمثيلبت‌محسكسة ‌اف ‌التعمـ ‌عممية ‌في ‌عمييا التمثيلبت‌يعتمد
رمزية‌في‌جميع‌مراحؿ‌التعمـ‌التي‌يمر‌بيا,‌كيختمؼ‌‌اعتماد‌المتعمـ‌عمى‌التمثيلبت‌مف‌مرحمة‌

‌كفي‌الى‌ا ‌كبيرة, ‌بدرجة ‌كالبصرية ‌الاكلى‌عمى‌التمثيلبت‌المحسكسة ‌في‌المرحمة خرل‌فيعتمد
‌مف‌ ‌مع ‌التكاصؿ ‌كيستطيع ‌بالكممات ‌افكاره ‌تمثيؿ ‌ليستطيع ‌لديو ‌التفكير ‌ينمك ‌الثانية المرحمة

‌حكلو,‌كبعد‌ذلؾ‌ينمك‌تفكيره‌فيستطيع‌التمثيؿ‌بالرمكز‌كالرسكمات‌لتنظيـ‌افكاره‌بشكؿ‌منطقي.

 نظرية برونر: -ثانيا

‌اذ‌يرل‌اف‌تقدـ‌النمك‌العقمي‌للؤطفاؿ‌مف‌خلبؿ‌ثلبث‌مراحؿ:‌

 :Enactive Representationالتمثيلبت‌العممية‌ (1

‌المرحمة‌مف‌الميلبد‌الى‌سف‌الثالثة,‌‌‌ ‌ىذه ‌الطفؿ‌التعمـ‌مف‌خلبؿ‌الانشطة‌‌إذتبدأ يبدأ
‌بنفسو‌مع‌الاشي ‌التي‌يمارسيا ‌المممكسة ‌فالتعمأاء ‌المحسكسة, ‌يحدك ‌ىنا ث‌مف‌خلبؿ‌التمثيؿ‌ـ

يرل‌ك‌رمكز‌ك‌أك‌عف‌طريؽ‌كممات‌أشياء‌كلا‌يحدث‌مف‌خلبؿ‌صكرة‌عقمية‌ليا‌الحسي‌ليذه‌الأ
ساس‌لأم‌ف‌التعمـ‌في‌ىذه‌المرحمة‌ىك‌الأأشياء‌مستخدما‌حكاسو‌ك‌ف‌الطفؿ‌يتعامؿ‌مع‌الأأبركنر‌

‌تعمـ‌تالي.
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 :Iconic Representationالتمثيلبت‌التصكيرية‌كالخيالية‌)شبو‌الحسية(‌ (2

‌كفي‌‌ تبدأ‌مف‌سف‌الثالثة‌كحتى‌الثامنة‌كفي‌ىذه‌المرحمة‌يتعامؿ‌الطفؿ‌مع‌الصكر‌كالرسكـ
يستطيع‌التعامؿ‌بالصكر‌الذىنية‌عندما‌تككف‌المعمكمات‌عمى‌شكؿ‌محتكل‌لغكم.‌‌ونفسالكقت‌
جكد‌ىذه‌حسية‌مناسبة‌عف‌الاشياء‌مما‌لا‌يستدعي‌ك‌‌ةف‌لدل‌الطفؿ‌في‌ىذه‌المرحمة‌خمفيكيكك‌

‌قدرة‌عمى‌التعمـ‌بالصكر‌كبديؿ‌لمخبرات‌المباشرة.‌أكثرالاشياء‌بذاتيا‌حيث‌يككف‌الطفؿ‌

 :Symbolic Representationالتمثيلبت‌الرمزية‌ (3

تككف‌ما‌بعد‌سف‌الثامنة‌كفي‌ىذه‌المرحمة‌يككف‌الطفؿ‌قد‌كصؿ‌الى‌مرحمة‌مف‌النضج‌‌
ك‌أمجردة‌دكف‌الاعتماد‌عمى‌خمفيتيا‌الحسية‌شياء‌بكاسطة‌الرمكز‌الامؿ‌مع‌الأالعقمي‌بحيث‌يتع

‌حيث‌يككف‌مف‌خلبؿ‌الكممات‌ ‌الحسية ‌أشبو ‌الاشياء‌‌استعماؿدكف‌مف‌‌‌الأرقاـك الصكر‌اك
‌.‌(‌2448‌‌:29,ةالحقيقية.‌)استيتي

‌‌ ‌الباحثة ‌الطالب‌أكترل ‌فأف ‌بركنر ‌حددىا ‌التي ‌السابقة ‌الثلبث ‌المراحؿ ‌خلبؿ ‌كمف نو
‌البيئة ‌التعرؼ‌عمى ‌تمثيلبت‌متعددة‌‌يستطيع ‌خلبؿ ‌مف ‌كاكتساب‌المفاىيـ ‌حكلو ‌مف المحيطة

‌ ك‌رمزية,‌كيختمؼ‌تركيز‌الاعتماد‌عمى‌التمثيلبت‌حسب‌المستكل‌العمرم‌أمممكسة‌اك‌مصكرة
‌لممتعمـ.

 نظرية اوزبؿ: -ثالثا

‌:الآتيعمى‌عمى‌النحك‌دنى‌الى‌الأىرميا‌مف‌الأ‌ان‌ربعة‌انكاع‌مرتبة‌ترتيبأقسـ‌التعميـ‌الى‌

 :Representational Learningعمـ‌التمثيمي‌الت (1

صكرة‌لمكممات‌‌مركؿ‌الأأتتخذ‌ىذه‌الرمكز‌في‌‌إذتككف‌في‌تعمـ‌معنى‌الرمكز‌المنفصمة‌‌
‌الآ ‌بيا ‌يتحدث ‌التي ‌الأ‌للؤطفاؿباء ‌الى ‌تشير ‌تصبح‌ثـ ‌كبعدىا ‌الطفؿ ‌الييا ‌ينتبو ‌التي شياء

‌المعاني‌التي‌يعطييا‌الطفؿ‌لمكممات.

‌

‌
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 :Concept Learningتعمـ‌المفاىيـ‌ (2

‌الاكتشاؼ‌الاستقرائي‌لمخصائص‌يككف‌عمى‌مرحمتيف‌الأ‌ كلى‌تككيف‌المفيكـ‌كىي‌عممية
لا‌يستطيع‌الطفؿ‌تسمية‌المفيكـ‌في‌ىذه‌المرحمة‌بالرغـ‌انو‌قد‌تعممو.‌‌إذالمنطكقة‌لفئة‌المثيرات‌

خلبلو‌يتعمـ‌الطفؿ‌اف‌‌كالمرحمة‌الثانية‌يتككف‌فييا‌اسـ‌المفيكـ‌كىك‌نكع‌مف‌التعمـ‌التمثيمي‌مف
‌ ‌المفيكـ ‌تكتسب‌الكممة‌خاصية ‌الاكلى‌كىنا ‌في‌المرحمة ‌الذم‌اكتسبو ‌يمثؿ‌المفيكـ لفظ‌الكممة

‌فيككف‌ليا‌معنى‌دلالي.

 :Discovery Learningالتعمـ‌بالاكتشاؼ‌ (3

ف‌يمارس‌الطفؿ‌نكعا‌مف‌النشاط‌العقمي‌يتمثؿ‌في‌اعادة‌تنظيـ‌كترتيب‌مادة‌التعمـ‌أيتطمب‌‌
‌(‌2445‌‌:593الى‌حؿ‌المشكلبت‌كالابتكار‌‌)زيتكف,‌كييدؼ

كترل‌الباحثة‌اف‌مراحؿ‌التعمـ‌التي‌كردت‌في‌نظريات‌التعمـ‌السابقة‌اف‌في‌كؿ‌مرحمة‌مف‌‌
‌الى‌ ‌الطفؿ ‌يحتاج ‌الانساف ‌عمر ‌مف ‌متقدمة ‌مراحؿ ‌كحتى ‌المبكرة ‌الطفكلة ‌مف ‌التعمـ مراحؿ

,‌بذلؾ‌يجب‌تعميـ‌اطفالنا‌كيفية‌تمثيؿ‌الأفكاربيف‌‌التمثيؿ‌كأداة‌لبناء‌المفاىيـ‌كتككيف‌العلبقات
‌الرياضية‌لممتعمـ‌لترسيخيا‌في‌اذىانيـ.‌الأفكارمف‌طريقة,‌لتكضيح‌‌أكثرالفكرة‌لديو‌ب

 (Leshرابعا: نموذج ليش )

كيقترح‌ليش‌مجمكعة‌مف‌التمثيلبت‌العددية‌المتعددة‌كيشدد‌عمى‌الطابع‌التفاعمي‌بيف‌ىذه‌‌
التمثيؿ,‌يعني‌حالات‌متعددة‌كمختمفة‌في‌كقت‌كاحد‌عند‌حؿ‌أم‌ميمة‌‌الحالات‌المختمفة‌مف

اعادة‌تكظيؼ‌التمثيلبت‌المختمفة‌لتنظـ‌مككنات‌الميمة‌الحسابية‌كقد‌‌التلبميذ‌رياضية,‌كعمى‌
‌صمـ‌ليش‌كزملبؤه‌نمكذجا‌لمتمثيلبت‌العددية‌المتعددة‌يتككف‌مف‌خمسة‌عناصر‌ىي:

‌المغة.‌استعماؿرياضية‌بالرمكز‌المكتكبة:‌كتابة‌الفكرة‌ال -1
 الرمكز‌المفظية:‌التعبير‌عف‌الفكرة‌بالكلبـ. -2

ك‌رسكمات‌تستخدـ‌لتكضيح‌الفكرة‌الرياضية‌مف‌أك‌اشكاؿ‌أالصكر:‌تحتكم‌عمى‌صكر‌ -3
 خلبؿ‌النظر.

 ك‌المتعمـ‌باستعماؿ‌يديو‌لتكضيح‌فكرة‌رياضية.أاليدكيات:‌كسيمة‌يستخدميا‌التمميذ‌ -4
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‌ما‌يككف‌مف‌نكع‌المسائؿ‌الحياتية‌سياقات‌الحياة‌الكاقعية:‌تمث -5 ؿ‌مكاقؼ‌حياتية‌كغالبا
‌رياضي‌تـ‌اخذه‌مف‌قبؿ‌الفرد.  بحيث‌تتفؽ‌مع‌مفيكـ

‌العدد‌)‌استعماؿكيمكف‌‌ (‌عمى‌سبيؿ‌المثاؿ‌كما‌24الانكاع‌الخمسة‌السابقة‌لتكضيح‌مفيكـ
‌(1يظير‌في‌الشكؿ‌)

‌الرمكز‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌

‌الصكر‌)اشكاؿ(‌‌‌‌‌‌‌‌‌غة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الم

‌

‌

‌

‌

‌سياقات‌حياتية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌اليدكيات

‌

‌

‌

‌(1الشكؿ‌)

‌(Lesh R et al ,2003)‌(‌لمتمثيلبت‌العددية‌المتعددةLeshنمكذج‌)

‌

7 +7 +32 

عشرون العدد 

الطبٌعً الذي 

ٌلً العدد 

 تسعة عشر

 ثمن اقلام

 عمر شخص

 ارتفاع عمارة

 42مفهوم العدد 
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ف‌تتطكر‌باشراؾ‌التلبميذ‌أ(‌يقترح‌بأف‌الفيـ‌العميؽ‌للؤفكار‌الرياضية‌يمكف‌Lesh)‌كاف‌نمكذج
‌في‌الا ‌التي‌ترسخ‌ىذه ‌قكة‌‌الأفكارنشطة ‌كاف ‌المتنكعة. ‌الخمسة ‌التمثيمية ‌بالأكضاع كدراستيا

‌ف‌ترل‌مف‌خلبؿ‌استعمالاتو‌المتعددة‌الاتية:أالنمكذج‌‌يمكف‌

 الاستفادة‌منو‌كنمكذج‌لمتقييـ. -1

 الو‌كنمكذج‌لاتخاذ‌القرارات‌الخاصة‌بالمنياج‌الدراسي.استعم -2

و‌كنمكذج‌لتطكير‌المنياج,‌يسترشد‌بو‌معممي‌الصؼ‌حكؿ‌كيفية‌تنفيذ‌المنياج‌كتحديد‌استعمال -3
‌. (Lesh R et al ,2003:126)‌الانشطة‌التي‌تدعـ‌المنياج.

 خامسا: النظرية المتكاممة لمتطور العددي لسيجمر وفورغي.

خذ‌في‌التكسع‌بمعدؿ‌ممحكظ‌اذ‌نشأت‌الأدبيات‌في‌التطكر‌أتطكر‌العددم‌البحث‌في‌ال‌
العددم‌في‌مرحمة‌الطفكلة‌المبكرة‌كالمراىقة‌كسف‌الرشد,‌كاكدت‌النظرية‌عمى‌تطكير‌)التكطيف‌

‌ ‌الحساب, ‌التقدير, ‌العد, ‌ك‌‌الأعدادالحسابي, ‌العشرية, ‌الكسكر ‌الكسكر, ‌الأعدادالصحيحة,
‌التمثيلبت‌العد ‌المفاىيمية‌السالبة, دية‌الرمزية‌,التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية,‌الاسس‌العددية

‌الاستقرار‌ ‌المعرفية, ‌العمميات ‌العصبية, ‌,العمميات ‌التطكيرية ‌العمميات ‌في ‌التطكر كالاجرائية,
‌الاقتصادم,‌ ‌الكضع ‌في ‌لمتغيرات ‌العددية ‌العلبقات ‌العددية, ‌الكفاءة ‌الفردية, ‌لمفركؽ الطكلي

غة‌كالتعميـ,‌العلبقات‌العددية‌المكانية‌كالزمانية,‌علبقات‌المعرفة‌العددية‌بالرياضيات‌الثقافة‌كالم
‌‌المتقدمة,‌كعلبقات‌التدخلبت‌التي‌تحسف‌المعرفة‌العددية‌لمتعمـ‌اللبحؽ(.

كتقترح‌النظرية‌استمرار‌يكفر‌نمك‌فيـ‌جميع‌المقادير‌العددية,‌مكضكعا ‌مكحدا ‌لمتطكر‌
‌‌العددم.

‌الأعدادة‌التطكر‌العددم:‌عمى‌انو‌عممية‌تكسيع‌تدريجي‌لأنكاع‌كمجاميع‌كتعرؼ‌النظري
‌ك‌حسابية‌كيمكف‌تمثيميا‌بدقة.أالتي‌تككف‌قدرتيا‌منفردة‌

‌ربعة‌اتجاىات‌رئيسة‌:أكتحدد‌النظرية‌

 بشكؿ‌غير‌رمزم.‌الأرقاـيتـ‌التعبير‌عف‌ -1

 ربط‌المقادير‌العددية‌غير‌الرمزية‌بالتمثيلبت‌العددية‌الرمزية. -2
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 الصحيحة‌كتمثيميا‌بدقة‌عالية.‌الأعدادتكسيع‌نطاؽ‌ -3

‌السالبة.‌‌‌الأرقاـالعشرية‌ك‌‌الأرقاـالصحيحة‌لاسيما‌الكسكر‌ك‌‌الأرقاـتمثيؿ‌مقادير‌جميع‌ -4

‌الأعدادالذىني‌فأنو‌يقترح‌اف‌خط‌‌لمتطكر‌العددم‌بالاستعارة‌لخط‌الأعدادتبدأ‌النظرية‌المتكاممة‌
غير‌‌الأرقاـكليس‌ثابت,‌كىك‌ميـ‌لتنظيـ‌المعرفة‌ب‌استمراربالذىني‌ديناميكي‌ذك‌ىيكؿ‌متغير‌

‌الرمزية‌ثـ‌المعرفة‌الرمزية‌للؤعداد‌الصحيحة.‌

تمثيؿ‌‌أىميةتدعـ‌النظرية‌المتكاممة‌مجمكعة‌متنكعة‌مف‌البيانات‌الارتباطية‌كالسببية‌كتؤكد‌عمى‌
مف‌‌الأكبرة‌في‌تحديد‌العدد‌في‌مرحمة‌ما‌قبؿ‌المدرس‌الأطفاؿالمقادير‌العددية‌بدقة,‌كيتنبأ‌نجاح‌

مجمكعتي‌)النقاط(,‌بإنجازاتيـ‌في‌الرياضيات‌بعد‌مركر‌عاميف,‌تزداد‌دقة‌التمثيؿ‌غير‌الرمزم‌
‌في‌السنكات‌القميمة‌الاكلى‌ككما‌يأتي:

‌‌1‌:2بنسبة‌‌الأطفاؿيميز‌‌أشير‌6في‌عمر‌ -1
 2‌:3يميزكف‌بنسبة‌‌أشير‌9في‌عمر‌ -2

 ‌3‌:4سنكات‌يميزكف‌بنسبة‌‌3في‌عمر‌ -3

 5‌:6سنكات‌يميزكف‌بنسبة‌‌6في‌عمر‌ -4

  Sigler&Forgues, 2014:120-126))‌14‌:11كالبالغكف‌يميزكف‌بنسبة‌ -5

 ( العدديFazio,2014سادسا: نموذج فايزو )

‌الأعدادمثؿ‌مقارنة‌‌الأطفاؿداء‌أيقترح‌فايزك‌مجمكعة‌مف‌المياـ‌العددية‌المتنكعة‌لفحص‌‌
‌كالكسكر‌كتقدير‌خط‌ ‌ك‌كالت‌الأرقاـالصحيحة ‌عمى‌أمثيؿ‌العددم‌الرمزم‌كغير‌الرمزم. دلة‌أكد

‌أكثرلدييـ‌فيـ‌‌الأطفاؿ(.‌اكد‌اف‌Siglerقكية‌تدعـ‌النظرية‌المتكاممة‌لمتطكر‌العددم‌لسيجمر)
كبر‌كالمقادير‌المرتبطة‌أبسيكلة‌‌الأرقاـدقة‌لممقادير‌العددية‌غير‌الرمزية‌مف‌خلبؿ‌تعمـ‌كممات‌

‌ا ‌الى‌تحسيف ‌تؤدم‌بدكرىا ‌مما ‌ك‌بيا ‌الرياضيات‌العاـ. ‌العددم‌غير‌أنجاز ‌الفيـ ‌اف ‌ايضا كد
‌ك‌ ‌الرياضيات, ‌انجاز ‌عمى ‌مباشرة ‌كغير ‌تأثيرات‌مباشرة ‌لو ‌أالرمزم ‌عمى ‌للؤعداد‌أكد ‌الفيـ ف

غير‌مرتبطة‌لكنيا‌تؤثر‌بشكؿ‌مستقؿ‌عمى‌التحصيؿ‌‌أكالرمزية‌كغير‌الرمزية‌قد‌تككف‌مرتبطة‌
‌(2كما‌مكضح‌في‌الشكؿ‌)Fazio,2014:64-65) .)كانجاز‌الرياضيات‌العاـ‌
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 تحصٌل الرٌاضٌات العام فهم العدد الرمزي فهم العدد غٌر الرمزي

 فهم العدد الرمزي

 تحصٌل الرٌاضٌات العام فهم العدد غٌر الرمزي

 فهم العدد الرمزي

 فهم العدد غٌر الرمزي

 تحصٌل الرٌاضٌات

 العام
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 ثانيا: الذاكرة العاممة البصرية المكانية:

 (:memoryالذاكرة )

‌‌ ‌مف ‌التذكر ‌عممية ‌الك‌أتعد ‌عمى‌ىـ ‌قدرتو ‌في ‌كتتمثؿ ‌الانساف, ‌لدل ‌النفسية ظائؼ
‌كتؤدم‌ ‌تعمميا, ‌اف ‌لو ‌سبؽ ‌التي ‌كالمعارؼ ‌المعمكمات ‌كاستعادة ‌الماضية, ‌خبراتو استحضار
الذاكرة‌دكرا‌ميما‌في‌مختمؼ‌‌مجالات‌السمكؾ‌الانساني‌في‌الحديث‌كالقراءة‌كالكتابة‌كالحساب,‌

ـ‌الذاكرة‌فيو‌تنكع‌كبير‌مف‌العمميات‌التي‌يتضمنيا‌كممارسة‌الاعماؿ,‌كالميارات‌المختمفة.‌كنظا
تمكف‌الانساف‌مف‌‌ةلدقيقة‌لمصكر‌الحسية‌لفترات‌طكيمفميمة‌ىذه‌العمميات‌تسجيؿ‌التفاصيؿ‌ا

التي‌يمر‌بيا‌في‌مكاقؼ‌الحياة‌جميعيا‌تحديد‌الصكتيات‌كالمرئيات‌كتصنيفيا,‌كتسجيؿ‌الخبرات‌
‌اليكمية.

امف‌عشر‌عرفت‌الذاكرة‌بأنيا‌كحدة‌متحدة,‌لكف‌في‌ستينات‌كحتى‌الخمسينات‌مف‌القرف‌الث‌
القرف‌نفسو‌بدأت‌بعض‌الادلة‌التي‌تدعـ‌كجكد‌نظاميف‌في‌الذاكرة‌ىما:‌الذاكرة‌قصيرة‌المدل‌
‌لكصؼ‌ ‌النماذج ‌مف ‌العديد ‌ظيرت ‌النظاميف ‌ىذيف ‌بيف ‌التفريؽ ‌كعند ‌المدل, ‌طكيمة كالذاكرة

(,‌1968ىا‌تأثيرا‌نمكذج‌اتكنسكف‌كشيفريف‌)أكثر‌نماذج‌ك‌ىـ‌الأىذيف‌المككنيف,‌كمف‌‌العلبقة‌بيف
‌تنتقؿ‌الى‌ذاكرة‌ ‌ثـ يفترضاف‌اف‌المعمكمات‌التي‌تأتي‌مف‌البيئة‌تحفظ‌في‌ذاكرة‌حسية‌مؤقتة

‌المدل ‌محدكدةAtkinson & Shiffrin ,1968:92))قصيرة ‌سعة ‌المدل ‌قصيرة ‌كلمذاكرة .‌,
اذا‌حفظت‌لفترة‌معينة,‌كعند‌كجكد‌المعمكمات‌في‌لذلؾ‌تنقؿ‌المعمكمات‌الى‌الذاكرة‌طكيمة‌المدل‌

‌طكيمة‌ ‌الذاكرة ‌الى ‌تنتقؿ ‌ثـ ‌المعرفية ‌المياـ ‌مف ‌مجمكعة ‌لتنفيذ ‌تستخدـ ‌المدل ‌قصيرة الذاكرة
‌(Gray,2011:1200)‌.المدل‌اك‌خارجيا

‌ك‌‌ ‌الحديث ‌البحث ‌لممعمكمات‌أكتكسع ‌المؤقت ‌الخزف ‌عمى ‌يعمؿ ‌نظاـ ‌كجكد ‌الى شار
‌الكقت ‌في ‌خزف‌‌كمعالجتيا ‌عمى ‌تعمؿ ‌التي ‌المدل ‌قصيرة ‌الذاكرة ‌عمؿ ‌يتعدل ‌كىك نفسو,

المعمكمات‌بشكؿ‌مؤقت,‌لذلؾ‌ظير‌نظاـ‌جديد‌كىك‌الذاكرة‌العاممة,‌كىك‌في‌بعض‌النماذج‌حؿ‌
‌ ‌المدل ‌قصيرة ‌الذاكرة ‌إمحؿ ‌ألا ‌نماذج ‌اف‌أف ‌اعتبار ‌عمى ‌المدل ‌قصيرة ‌الذاكرة ‌ابقت خرل

‌(.Baddeley&Hitch,2011:1320)‌كظيفتيا‌تختمؼ‌عف‌الذاكرة‌العاممة

‌
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 (:Working memoryالذاكرة العاممة )

‌بالأنشطة‌‌ ‌خلبؿ‌القياـ ‌المعمكمات‌كمعالجتيا ‌معرفي‌مسؤكؿ‌عف‌صيانة كىي‌تمثؿ‌نظاـ
‌(. (Holmes&Gathercole,2014:420المعرفية‌المعقدة‌مثؿ‌القراءة‌كالفيـ‌كالحساب

‌الم ‌حفظ ‌عمى ‌القدرة ‌تمثؿ ‌بأنيا ‌داىميف ‌تأدية‌كيشير ‌مع ‌المدل, ‌قصيرة ‌الذاكرة ‌في عمكمات
‌الذىنية‌ ‌الرياضية ‌المسائؿ ‌بعض ‌حؿ ‌مثؿ ‌المعمكمات ‌ىذه ‌تستعمؿ ‌ذىنية ‌عمميات

(Dahlin,2011:120.)‌‌

‌العمميات‌‌ ‌في ‌الأغراض‌تستخدـ ‌متعددة ‌لمصادر ‌كاحدان ‌جيازان ‌العاممة ‌الذاكرة كيمكف‌عد
‌ظ‌الصكر‌العقمية‌لممعمكمات‌عف‌أم‌ميمة‌مؤقتا.المعرفية‌المتنكعة‌في‌المجالات‌المختمفة,‌كلحف

( Colom& Shih,2004:431)                                                                ‌‌

تعد‌الذاكرة‌العاممة‌مؤشر‌طكلي‌قكم‌لمميارات‌الرياضية‌المختمفة‌فالذاكرة‌العاممة‌عبارة‌ك‌
‌الا ‌يحركو ‌المككنات ‌متعدد ‌معرفي ‌بناء ‌كمعالجة‌عف ‌الزمني ‌لمتخزيف ‌نشط ‌نظاـ ‌كىك نتباه

‌المعمكمات‌لتخدـ‌المياـ‌المعرفية‌المعقدة‌كتشتمؿ‌عمى‌اربعة‌مككنات:
لى‌إتعقيدا‌يراقب‌كيتحكـ‌كينظـ‌عمؿ‌الاخريف‌كيتـ‌تنشيطو‌عند‌الحاجة‌‌كثر:‌الانتباه:‌ىك‌الأولاأ

‌ك‌الصكتية.أك‌المكانية‌أالتلبعب‌بالعناصر‌المرئية‌
‌زف‌مؤقت‌لدمج‌المعمكمات‌مف‌مجمكعة‌مف‌المصادر‌في‌رمز‌متعدد‌الابعاد.:‌مخثانيا
‌الحفاظ‌عمى‌ثالثا ‌كسائؿ ‌الى‌جنب‌مع ‌جنبا ‌الصكتية ‌لمعناصر ‌مخزف‌مكجز ‌صكتية: ‌حمقة :

‌المعمكمات‌عف‌طريؽ‌التدريب‌الصكتي‌المفظي.
ارة‌الرياضػيات‌أم‌:‌لكحة‌رسػـ‌لتخػزيف‌المعمكمػات‌البصػرية‌المكانيػة‌تعػد‌امتػداد‌ضػركريا‌لميػرابعا

مػػػف‌الميػػػارات‌المفظيػػػة‌أم‌‌أكثػػػراف‌الميػػػارات‌البصػػػرية‌المكانيػػػة‌تػػػرتبط‌بالانجػػػاز‌الرياضػػػي‌
‌الميػػػػػػػػػػارات‌الحسػػػػػػػػػػابيةتػػػػػػػػػػأثيرا‌ايجابيػػػػػػػػػػا‌كاضػػػػػػػػػػحا‌لمميػػػػػػػػػػارات‌البصػػػػػػػػػػرية‌المكانيػػػػػػػػػػة‌عمػػػػػػػػػػى‌

‌(Sandra,2020:8).جميعيا
‌

‌‌
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رة‌العاممة‌أف‌مفيكـ‌الذاك ( Susan, Catherine, Alan& Hazel,2007) رل‌كؿ‌مفتك‌‌
‌أف‌ ‌مفترضيف ‌تطكيرىا ‌أجؿ ‌مف ‌المعرفي ‌النفس ‌عمـ ‌عمماء ‌بيا ‌اىتـ ‌حينما ‌سنيف ‌إلى يرجع

(‌سنكات,‌كأف‌ىذا‌الافتراض‌أثر‌تأثيران‌قكيان‌7لـ‌يستخدمكا‌الاسترجاع‌المفظي‌حتى‌سف‌)‌الأطفاؿ
الذم‌كصؼ‌عممية‌التطكر‌خلبؿ‌( Vygotsky,1962) في‌أفكار‌الميتميف‌مثؿ‌فيجك‌تسكي‌

‌(‌Susan, et al,2007:56)‌‌‌‌‌‌.الكلبـ‌المعمف‌الذاتي‌مثؿ‌الكلبـ‌الداخمي‌في‌أثناء‌الطفكلة

‌الانتقائي‌‌ ‌نمػكذج‌الانتباه ‌العاممػة‌مػف‌بينيػا ‌نمػاذج‌كنظريػات‌لمذاكػرة ‌كقد‌ظيػرت‌عػدة ىذا
ائيػة‌مختمفػة‌عػف‌الذاكػرة‌لكيػف‌كأنجػؿ‌الذيػف‌يصػكراف‌فيػو‌الذاكػرة‌العاممػة‌بكصفيػا‌كظيفػة‌انتبػاه‌انتق

قصيػرة‌المػدل.‌كأف‌سػعة‌الذاكػرة‌العاممػة‌لا‌تتعمػؽ‌بالسػعة‌قصيػرة‌المػدل,‌بػؿ‌بالقػدرة‌عمػى‌التحكػػـ‌
بالانتباه‌لحفػػظ‌المعمكمػػات‌فػػي‌حالػػة‌نشػػطة,‌كسػػريعة,‌كقابمػػة‌للبسترجاع.‌كتأتػػي‌البراىيػف‌ليػذا‌

‌ان‌انتباىي‌لتػي‌يظيػر‌فييػا‌المشػارككف‌مػف‌ذكم‌الذاكػرة‌كبيػرة‌السػعة,‌تحكمػان‌النمػكذج‌مػف‌الدراسػات‌ا
أمػا‌نمػكذج‌كػكاف‌فيؤكػد‌عمػى‌(Dehn,2008), ‌أكبػر‌مػف‌المشػاركيف‌ذكم‌الذاكػرة‌صغيػرة‌السػعة

ػة,‌كقػػد‌لمذاكػػرة‌العاممػ‌ساسيةأف‌تركيػز‌الانتباه‌كمسػتكيات‌التنشػيط‌كالخبػرات‌ىػي‌الخصائػص‌الأ
ة‌المػدل,‌كىػك‌مػا‌افتػػرض‌كجػػكد‌تداخػػؿ‌كبيػػر‌كاعتمػػاد‌متبػػادؿ‌بيػػف‌الذاكػػرة‌العاممػة‌كالذاكػرة‌طكيمػ

‌يتكػكف‌مػف‌مسػتكيات‌تنشػيط‌مختمفػة.‌يشػير‌فػي‌الأ ‌تخزينيػة‌كاحػد ‌ذاكػرة ‌نظػاـ سػاس‌إلػى‌كجػكد
‌لمغايػة ‌بسػيطة ‌السػابقة ‌النمػاذج ‌أف ‌كباعتبػار ‌كىيتػش ‌بادلػي ‌اقتػرح ‌متعػدد‌‌(1974), نمكذجػا

العناصػر‌لمذاكػرة‌قصيػرة‌المػدل‌بحيػث‌تمثػؿ‌بعػض‌العناصػػر‌بشػػكؿ‌أساسػػي‌عػػكازؿ‌تخزيػػف‌غيػػر‌
‌عاممػػة‌ ‌ذاكػػرة ‌كجػػكد ‌فكػػرة ‌خلبليما ‌مف ‌كتطػػكرت ‌المعمكمػػات, ‌أخػػرل ‌عناصػػر ‌كتعالػػج فعالػػة,

‌يمػػة‌المػػدل.داخػػؿ‌الذاكػػرة‌طك‌

‌المعمكمات‌‌ ‌حفظ ‌كيفية ‌كصؼ ‌العاممة ‌الذاكرة ‌عف ‌نمكذجيما ‌في ‌كىيتش ‌بادلي كيقدـ
‌بككنيا‌ ‌إلييا ‌يجب‌النظر ‌العاممة ‌الذاكرة ‌أف ‌عمى ‌مؤكديف ‌الذاكرة, ‌في ‌مؤقتان ‌حفظان كمعالجتيا

ثلبثة‌مف‌مجرد‌مخزف‌كحيد,‌كأف‌ىذا‌المفيكـ‌يجب‌أف‌يتسع‌ليشمؿ‌‌أكثرعدد‌العناصر‌جيازان‌مت
‌كيعاكنو‌جيازاف‌ :مككنات‌ىي ‌في‌الانتباه, ‌يتحكـ ‌المركزم‌كىك‌مككف‌ذك‌سعة‌محدكدة المنفذ

‌كالمككف‌البصرم‌ ‌المفظية, ‌بالمعمكمات‌الصكتية ‌المككف‌المفظي‌ييتـ المكاني,‌‌–فرعياف‌ىما:
‌.‌(Cohen et al,2000:71) ييتـ‌بالمعمكمات‌البصرية‌كالمكانية‌
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‌المركػزم‌ ‌الرئيػس‌‌كىػك كالمنفػذ ‌المصػدر ‌يمثػؿ ‌المنفػذ ‌كىػذا ‌محػدكدة, ‌تخزينيػة ‌سػعة ذك
‌الانتباه‌ ‌عمميػات ‌عػف ‌المسػؤكؿ ‌أنػو ‌كمػا ‌دخكليػا, ‌فػكر ‌المعمكمػات ‌بتخزيف ‌كيقػكـ لممعمكمػات,

‌بادلػي‌كىيتػش‌) ‌عػد ‌كقػد ‌المعمكمػات, ‌لتنظيػـ ‌المسػؤكؿ‌‌1992)اللبزمػة ‌المركػزم‌ىػك أف‌المنفػذ
‌عمميػة ‌تتمثػػؿ‌‌عػف ‌عمميػػة ‌أك ‌ميػػارة ‌بمثابػػة ‌كىػػك ‌المعمكمػػات, ‌معالجػػة ‌أثنػػاء ‌كالمراقبػة التركيػز

يتػـ‌تفعيميػا‌لإنجاز‌ميمػة‌مػا‌‌إذكظيفتيػػا‌فػػي‌اتخػػاذ‌القػػرارات‌حػكؿ‌أم‌نظػاـ‌مػف‌أنظمػة‌الذاكػرة,‌
 .(2448‌‌:24)السػطحية,

‌المفظػػي‌ ‌تخز‌ كالمكػػكف ‌عمػػى ‌كيعتمػػد ‌الذاكػػرة, ‌إلػػى ‌تدخػػؿ ‌التػػي ‌الاصػػكات تتكػػكف‌‌إذيػػف
الحمقػػة‌الصكتيػػة‌مػػف‌ذاكػػرة‌صكتيػػة‌كنظػػاـ‌تمفظػػي‌صكتػػي.‌كبمػػا‌أف‌الرمػػكز‌المتشػػابية‌صكتيػػا‌

‌فػػي‌الذاكػػرة,‌فيمكػػف‌أف‌تسػػبب‌الحيػػرة‌بسػػيكلة,‌فا لقػػدرة‌صعبػػة‌الحفػػظ‌كطريقػػة‌عرضيػػا‌داخميػػا
عمػػى‌تذكػػر‌المعمكمػػات‌تسػػتدعي‌القػػدرة‌عمػػى‌تمييػػز‌الرمػػكز‌كممػػا‌ازدادت‌تشكيشػػا‌كصعكبػػة‌فػػي‌

‌‌(Gray,2011:45).  الحفػػظ‌

المكانيػة‌‌–المكانػػي‌‌كيمثػؿ‌نظاما‌نكعيػا‌لتشػغيؿ‌المعمكمػات‌البصريػة‌‌–كالمكػػكف‌البصػػرم‌‌
‌بشػكؿ‌مؤقػت‌فػي ‌الفػرد,‌‌كتخزينيػا ‌التػي‌ينجزىا ‌المكقفيػة ‌الميمػة ‌تتطمبػو ‌لمػا ‌نشػطة‌كفقا صػكرة

مػػا‌مػػف‌خػػلبؿ‌المعمكمػات‌المختزنػة‌ ‌المكػػكف‌المعمكمػػات‌إمػػا‌عػػف‌طريػػؽ‌الحػػكاس‌كا  كيتمقػػى‌ىػػذا
‌ال ‌بمػػركر ‌الفقػداف ‌أك ‌لمتشػغيؿ ‌معرضػة ‌المعمكمػات ‌كىػذه ‌المػدل, ‌طكيمػة ‌الذاكػرة كقػػت‌فػي

‌.‌(‌2445‌‌:433)مصطفى,

نظػػػرا‌لاىتمػػػاـ‌عممػػػاء‌الػػػنفس‌بالػػػذاكرة‌العاممػػػة‌ظيػػػرت‌نمػػػاذج‌عػػػدة‌ليػػػا‌كقػػػاـ‌بػػػادلي‌بكضػػػع‌‌
‌اذج‌جيػػػػػػػػػػػػػاز‌المعالجػػػػػػػػػػػػػة‌كالتخػػػػػػػػػػػػػزيف‌قصػػػػػػػػػػػػػيرنمكذجػػػػػػػػػػػػػو‌نتيجػػػػػػػػػػػػػة‌لعػػػػػػػػػػػػػدـ‌الرضػػػػػػػػػػػػػا‌عػػػػػػػػػػػػػف‌نمػػػػػػػػػػػػػ

ىػذا‌النمػػكذج‌تطػكران‌لنمػاذج‌الػذاكرة‌قصػيرة‌المػدل‌مثػؿ‌نمػػكذج‌‌كيعػد‌ (Logie,1996:63)المػدل
(‌كلكنػػػػو‌يختمػػػؼ‌عػػػػف‌ىػػػػذه‌النمػػػػاذج‌مػػػػف‌1981(‌كنمػػػػكذج‌أتكنسػػػػكف‌كشػػػػيفريف‌)1984ت‌)بركدبنػػػ

 ناحيتيف:

‌التخزيف‌الكحيد‌كتبنى‌فكرة‌الجياز‌متعدد‌العناصر-1 ‌ .أنو‌تخمى‌عف‌مفيكـ

‌الأ‌-2 ‌عمػػى ‌ركػػز ‌‌ىميةأنو ‌البسيطة ‌التخزينيػػة ‌كظيفتػػو ‌متجػػػاكزان ‌لمجيػػػاز  الكظيفيػػة

(Baddeley,2002:87)                                                                               ‌
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كقد‌استطاع‌بادلى‌كىيتش‌تطكير‌منيج‌فعاؿ‌لاختبار‌صحة‌ىذا‌النمكذج,‌مف‌خلبؿ‌أداء‌‌
مجمكعة‌مف‌الأفراد‌لميمتيف‌مختمفتيف,‌في‌الكقت‌نفسو‌تعرؼ‌باسـ‌الميمتيف‌المتزامنتيف,‌لانيما‌

الذاكرة‌العاممة‌جياز‌متعدد‌المككنات,‌ككؿ‌مككف‌لو‌سعة‌كقدرة‌محدكدة‌في‌معالجة‌افترضا‌أف‌
‌العاممة‌فإف‌أداء‌ ‌لمذاكرة ‌ىي‌أنو‌في‌حاؿ‌كجكد‌مككف‌كاحد نكع‌معيف‌مف‌المعمكمات,‌كالفكرة
الميمتيف‌في‌الكقت‌نفسو‌ينتج‌عنو‌انخفاض‌في‌أداء‌إحدل‌الميمتيف‌اك‌كمتييما.‌كعمى‌العكس‌

‌ كانت‌الذاكرة‌العاممة‌متعددة‌المككنات‌فإف‌بالإمكاف‌أداء‌الميمتيف‌بالمستكل‌نفسو‌مف‌ذلؾ‌إذا
‌سكاء‌تمت‌الميمتيف‌معا‌اك‌منفصمة.

كتكصؿ‌كؿ‌مف‌باديمي‌كىيتش‌إلى‌أنو‌بإمكاننا‌أداء‌ميمتيف‌مختمفتيف‌في‌كقت‌كاحد‌كأثبتا‌‌
‌ (Cohen et  al,2000:72 )صحة‌فرضيتيما‌أف‌الذاكرة‌العاممة‌ىي‌جياز‌متعدد‌المككنات

‌لممعمكمات‌ ‌كالتنظيـ ‌المعمكمات, ‌كتخزيف ‌المعالجة, ‌عمى ‌كىيتش ‌بادلي ‌مفيكـ ‌اعتمد حيث
المتتابعة‌في‌الذاكرة‌العاممة,‌كاسترجاع‌المعمكمات‌مف‌أنظمة‌الذاكرة‌الأخرل,‌كأف‌المككف‌المفظي‌

‌ ‌الأ‌-كالبصرم ‌كحفظ ‌معالجة ‌أجؿ ‌مف ‌كمتخصصة ‌عاممة ‌أنظمة ‌ىما الخاصة‌‌نماطالمكاني
‌‌( Miyake& Shai,1997:22 ).لممعمكمات‌

 في الذاكرة العاممة ساسيةالعمميات الأ -

  .ىناؾ‌ثلبث‌مراحؿ‌مف‌التمثيؿ‌داخؿ‌الذاكرة‌العاممة

:‌كىي‌تصؼ‌عممية‌إدخاؿ‌المعمكمات‌داخؿ‌نظاـ‌الذاكرة,‌كيكجد‌نكعاف‌مف‌مرحمة الترميز‌-1
‌:‌الترميز‌داخؿ‌الذاكرة‌العاممة‌ىما

‌ال‌-ا ‌المفظية ‌المعمكمات ‌يختص‌بترميز ‌كىك ‌الصكتي: ‌كالكمماتالأرقاـ(ترميز ‌كالحركؼ, ,(‌
كالاحتفاظ‌بيا‌نشطة‌مف‌خلبؿ‌)التسميع(‌أم‌تكرار‌البند‌عدة‌مرات,‌كيختص‌الشؽ‌)الأيسر‌

‌مف‌الدماغ‌بترميز‌ىذه‌المعمكمة‌المفظية(.

‌البصرم‌-ب‌ ‌يمك‌-الترميز ‌الحالية ‌دراستنا ‌محكر ‌كىك :‌ ‌الاحتفاظ‌المكاني ‌خلبلو ‌مف ف
‌المعمكمات‌غير‌ ‌مف ‌مجمكعة ‌بصدد ‌كنا ‌إذا ‌إليو ‌نمجأ ‌كما ‌بصرية بالمعمكمات‌في‌صكرة
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‌تسميعيا‌ ‌الصعب ‌مف ‌كبالتالي ‌كصفيا, ‌الصعب ‌مف ‌يككف ‌التي ‌)الصكر( ‌مثؿ المفظية
  )المكانية‌-صكتيان,‌كيختص‌الشؽ‌)الأيمف‌مف‌الدماغ‌بترميز‌المعمكمات‌البصرية

‌الخاصيف‌يفمرحمة التخز ‌-2 ‌النظاميف ‌في ‌المعمكمات ‌بيا ‌تمثؿ ‌التي ‌الطريقة ‌إلى ‌كتشير :
‌العاممة‌محدكدة‌جدان‌تصؿ‌في‌المتكسط‌إلى‌) (‌7بالذاكرة,‌كتككف‌سعة‌التخزيف‌في‌الذاكرة

 (‌فقرات.9(‌فقرات‌كحد‌أقصى‌)‌5فقرات‌كبحد‌أدنى‌)

‌استحضامرحمة الاسترجاع‌-3 ‌عمى ‌قدرتنػػػا ‌المرحمػػػة ‌ىذه ‌كتمثؿ ‌مف‌: ‌بنجػػػاح ‌المعمكمػػػات ر
‌.(‌2445‌‌:84الذاكرة.‌)خفاجي,

 : نماذج الذاكرة العاممة -

‌كمككناتيا‌‌ ‌العاممة ‌النماذج‌كذلؾ‌لكصؼ‌الذاكرة ‌مف ‌النفس‌المعرفي‌عديد ‌في‌عمـ ظير
‌كمف‌أىـ‌ىذه‌النماذج‌مرتبة‌حسب‌قدميا‌كما‌يأتي:

‌‌( Hitch & Baddeley,1974 )نمكذج‌بادلي‌كىيتش‌الأكؿ‌‌-1

‌(Carpenter & Daneman,1980)نمكذج‌دانيماف‌ككاربنتر‌-2

‌ (Zack & Hasher,1988 ) نمكذج‌ىاشر‌كزاؾ‌‌-3

‌‌(Schneider,1993 )نمكذج‌شنايدر‌-4

‌  (Wright,1993) نمكذج‌رايت‌-‌5

‌ (Malim,1994) نمكذج‌ماليـ‌-6

‌‌ (Waters & Caplan,1999 )نمكذج‌كترز‌ككابلبف‌.‌-7

‌‌(Schneider,1999)صبي‌المعرفي‌لمذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌لشنايدرالنمكذج‌الع‌-8

‌ي عدلانيما‌يمثلبف‌الاقرب‌الى‌بحثنا‌الحالي,‌ك‌كاختارت‌الباحثة‌ىذاف‌النمكذجاف‌فقط‌كذلؾ‌‌
الإطار‌النظرم‌الذم‌قدمو‌شنايدر‌‌حدثا‌ميمان‌في‌البحث‌في‌مجاؿ‌الذاكرة‌البشرية‌الذم‌أشار‌

ارتباط‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌مع‌الانتباه,‌كفي‌ىذه‌الطريقة‌البحثية‌في‌فيو‌إلى‌كيفية‌
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النظرية‌العصبية‌المعرفية,‌لا‌يأخذ‌شنايدر‌بنظر‌الاعتبار‌البيانات‌السمككية‌فقط,‌بؿ‌يأخذ‌أيضان‌
‌.بيالعصبية‌البيكلكجية‌ككذلؾ‌الدراسات‌الخاصة‌بالتصكير‌العص‌الأبحاثالمفاىيـ‌المستندة‌إلى‌

(‌نسخة‌معدلة‌لمفيكـ‌المعالجة‌البصرية‌المكانية‌عف‌نسختو‌السابقة‌التي‌1999اعد‌شنايدر‌)
(‌ ‌في‌عاـ ‌كيتككف‌1993قدميا ‌ذات‌الصمة, ‌المعرفية ‌البيانات‌العصبية ‌بنظر‌الاعتبار ‌آخذان )

‌نمكذج‌شنايدر‌المعرفي‌العصبي‌مف‌مرحمتيف:‌

‌المعمكمات‌إلى‌ك‌المرحمة الأولى‌- ‌فييا ‌تقسـ ‌طريؽ‌: ‌عف ‌استقباليا ‌يتـ ‌مكانية حدات‌بصرية
‌شبكية‌العيف‌مثؿ:‌المكف‌كالمممس‌كالخطكط‌الخارجية.‌

تضـ‌المعمكمات‌البصرية‌المكانية‌ذات‌المستكل‌الأعمى,‌كالتي‌تختار‌كحدة‌‌المرحمة الثانية‌-
‌المرحمة‌الأكلى:‌كيعتمد‌اختيار‌ مف‌بيف‌الكحدات‌البصرية‌المكانية‌التي‌قدمتيا

‌ال ‌تنشيط‌كحدات‌ىذه ‌مف ‌أعمى ‌التنشيط ‌ىذا ‌كيككف ‌تنشيطيا. ‌قدرة ‌عمى كحدة
‌نحك‌ ‌بإجراءات‌مكجية ‌المكانية ‌تمؾ‌المعمكمات‌البصرية ‌كتسمـ أخرل‌مشابية,

‌اليدؼ,‌كتتألؼ‌ىذه‌المرحمة‌مف‌ثلبثة‌مسارات‌لممعالجة‌تعمؿ‌متكازية.

‌ التعرؼ‌عمى‌الشيء-أ.

 لمكحدة‌المختارة.حساب‌البرنامج‌البصرم‌المكاني‌الحركي‌‌-ب

 :كضع‌ممؼ‌خاص‌لشيء‌معيف,‌كيحتكم‌ىذا‌الممؼ‌عمى‌الصفات‌البصرية‌المكانية,‌مثؿ‌-ج

أجزاء‌الشكؿ‌المعقد,‌أك‌لكنو,‌كقائمة‌تسمح‌بالدخكؿ‌إلى‌الصفات‌البصرية‌المكانية‌لممؼ‌ىذا‌
 الشيء.

,‌يشير‌إلى‌كتضمف‌استمرارية‌المعمكمات‌المكانية‌أنيا‌قائمة‌عمى‌أساس‌عصبي‌فسيكلكجي‌
أف‌الصفات‌البصرية‌عالية‌المستكل‌تكضع‌في‌الأجزاء‌الخمفية‌الصدغية‌أك‌الأمامية‌الجانبية‌

كالشكؿ‌التالي‌يكضح‌النمكذج‌العصبي‌المعرفي‌لمذاكرة‌‌.مف‌الدماغ,‌كالمكجكدة‌في‌منطقة‌المحاء
‌(.3العاممة‌البصرية‌المكانية‌لشنايدر‌شكؿ‌)

‌
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‌

‌

‌

‌

‌((‌Schneider,2011(3شكؿ‌)
‌شنايدر‌–النظرية‌المعدلة‌ذات‌المرحمتيف‌لممعالجة‌البصرية‌المكانية‌

‌

‌إلى‌كجكد‌كظيفتيف‌لمذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية.‌ (Schneider) شنايدر‌ؤكدكي
‌:‌كظيفة‌التنظيـ‌النشػػط‌كتعديػػؿ‌المعمكمػػات‌الخاصػػة‌بالعمميػػات‌التصكريػػة‌الذىنيػػة.الأولى

‌:‌الاحتفاظ‌قصير‌المدل‌بالمعمكمات‌ذات‌الصمة.‌انيةالث‌
كيفترض‌شنايدر‌أف‌شيئان‌كاحدان‌في‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌يككف‌نشطان‌عبر‌ثكرة‌‌

‌ىذا‌ ‌عمى ‌تحصؿ ‌لا ‌المتبقية ‌الثلبثة ‌كالأشياء ‌العيف, ‌شبكة ‌إلى ‌المدخلبت ‌خلبؿ ‌مف تنشيط
باه‌عمى‌كحدة‌كاحدة‌في‌كؿ‌مرة(,‌كلكنيا‌تحتفظ‌بيا‌التنشيط‌المستمر)‌أم‌في‌كؿ‌مرة‌يقع‌الانت

لجبيي‌في‌الذاكرة‌قصيرة‌المدل‌مف‌دكف‌تنشيط‌,‌كالأجزاء‌الأمامية‌المتمثمة‌بالمحاء‌الأمامي‌ا
‌((Schneider,2011:350-353ة.‌كلة‌عف‌ىذه‌الكظيفؤ‌ىي‌المس

‌يضا‌نمكذج‌بادلي‌المطكر:‌‌أكمف‌النماذج‌‌-9
‌‌ ‌إسيامان ‌بادلي ‌نمكذج ‌ىذه‌يعد ‌أفضؿ ‌فيك ‌فيو, ‌القصكر ‌بعض‌جكانب ‌كجكد ‌رغـ قيمان

(‌كجكد‌1992حظي‌بقبكؿ‌الكثير‌مف‌العمماء‌كاتفاقيـ,‌يفترض‌بادلي‌)‌إذىا‌شيكعان‌أكثر‌النماذج‌ك‌
نظاـ‌أساسي‌مسؤكؿ‌عف‌التحكـ‌في‌الذاكرة‌العاممة‌كمككناتيا‌جميعيا‌كسماه‌)المنفذ‌المركزم(‌

كبمركر‌السنيف‌ اعد‌النظاـ‌الأساسي‌سماىا‌)أنظمة‌الخدمة(كأشار‌أف‌ىناؾ‌عدة‌أنظمة‌فرعية‌تس
استطاع‌بادلي‌أضافة‌عنصران‌رابعان‌لـ‌يتضمنو‌النمكذج‌الأصمي‌كىك‌)الحاجز‌العرضي‌أك‌مصد‌

الحسابات المكانٌة  المرحلة الاولى

 الحركٌة

وضع الشًء 

 فً ملف

ى التعرف عل

 الشًء

 اختٌار الانتباه فً وحدة واحدة كل مرة

 المرحلة الثانٌة الوحدات البصرٌة المكانٌة
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‌متكامؿ‌ ‌بشكؿ ‌معان ‌تعمؿ ‌مككنات ‌أربعة ‌عمى ‌تحتكم ‌العاممة ‌الذاكرة ‌تككف ‌كبذلؾ الأحداث(,
‌فقط‌كستتناكؿ‌المككف‌البصرم‌المكاني‌ستكتفي‌الباحث(Baddeley,2000). كمتسؽ‌ ‌بذكرىا ة

‌بالتفصيؿ‌‌محكر‌دراستنا‌الحالية‌فيما‌يأتي:
 المعالج‌المركزم. -1

 المككف‌المفظي. -2

 مككف‌مصد‌الاحداث. -3

‌المككف‌البصرم‌المكاني. -4
‌الأطفاؿفركقان‌ميمة‌بيف‌مجمكعات‌(Bull &Johnston,1997) لقد‌كجد‌بكؿ‌كجكنستكف‌‌ 

‌ ‌العالية ‌القدرات ‌مقياسذكم ‌عمى ‌الرياضيات ‌في ‌لمقدرات‌(Woodcock-Johnsonكالمتدنية )
فقد‌كجدا‌أف‌الخمؿ‌( Swanson&Sachse-Lee,2001)  المعرفية,‌أما‌سكانسكف‌كساشس‌لي‌

في‌حؿ‌المسائؿ‌الحسابية‌المفظية‌بسبب‌النكاحي‌الفكنكلكجية‌ككذلؾ‌لممككنات‌التنفيذية‌التي‌أشار‌
نمكذج‌الذم‌كضعو,‌كمع‌ذلؾ‌تشير‌النتائج‌التي‌تكصؿ‌إلييا‌في‌ال‌1986-1996)إلييا‌بادلي‌)

الضعاؼ‌في‌القدرات‌الرياضية,‌‌الأطفاؿإلى‌أف‌‌ (Mclean& Hitch,1999)ماكميف‌كىيتش,
‌مياـ‌ ‌في ‌كاف‌ضعيفان ‌أداء ىـ ‌كلكف ‌الفكنكلكجية ‌العاممة ‌الذاكرة ‌مياـ ‌في ‌درجات‌عادية سجمكا

‌التي‌تنطكم‌عمى‌معالجة‌ ‌العاممة ‌كبالتالي‌نحتاج‌إلى‌أدلة‌تجريبية‌حتى‌يمكننا‌الذاكرة تنفيذية,
‌الكصكؿ‌إلى‌نتائج‌مؤكدة.

كأف‌الارتباط‌بيف‌الذاكرة‌العاممة‌كالقدرة‌الرياضية‌تختمؼ‌باختلبؼ‌العمر‌كمستكل‌الخبرة,‌
كمف‌المرجح‌أف‌تككف‌بسبب‌التغيير‌في‌الإجراءات‌كالاستراتيجيات‌التي‌تميز‌تطكر‌الرياضيات.‌

‌ ‌سبيؿ ‌الاكتساب‌عمى ‌في ‌يساىـ ‌فييا ‌كالنجاح ‌لمعد, ‌بسيطة ‌باستراتيجيات ‌الجمع ‌يبدأ المثاؿ
التدريجي‌لحقائؽ‌الحساب.‌أما‌عمميات‌الجمع‌المركبة‌كحساباتيا‌فتتطمب‌حؿ‌المسائؿ‌المستندة‌
‌يؤدم‌إلى‌الاسترجاع‌ ‌مما ‌حؿ‌المشكمة ‌في‌الاسترجاع‌المباشر‌لمحقائؽ‌أك‌لإعادة إلى‌الذاكرة

‌. (Geary,2004:44) ذه‌الحقائؽالتمقائي‌لي
(‌ ‌كارشبمد ‌الكم ‌نكع‌2008كيشير ‌باختلبؼ ‌يختمؼ ‌العاممة ‌الذاكرة ‌ضعؼ ‌اف )

يشير‌الى‌اف‌الطلبب‌المصابيف‌باضطراب‌فرط‌الحركة‌كالنشاط‌كنقص‌الانتباه‌‌إذالصعكبات,‌
‌اف‌ ,‌ ‌المكانية ‌البصرية التعمـ‌الذيف‌لدييـ‌صعكبات‌في‌‌الأطفاؿيعانكف‌مف‌تأخر‌في‌الذاكرة

بميارات‌‌الأطفاؿيعانكف‌مف‌مشاكؿ‌في‌معالجة‌المعمكمات‌المرئية‌اك‌فيميا‌حيث‌يتمتع‌ىؤلاء‌
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مكاني‌‌–قراءة‌قكية‌كلكنيـ‌يكاجيكف‌مشكمة‌فيـ‌كادراؾ‌ما‌يركنو‌اك‌في‌تنظيـ‌ما‌يركنو‌)بصرم‌
‌ضعؼ‌– ‌الى ‌المكانية ‌البصرية ‌المعالجة ‌في ‌الاعاقات ‌تؤدم ‌اف ‌يمكف ‌التنظيـ(. ‌ميارات

‌كالاشكاؿ‌ ‌كالرسكـ ‌المخططات ‌كتفسير ‌كالكقت ‌كالقياس ‌كالمكاف ‌الزماف ‌مفاىيـ ‌تعمـ كصعكبة
‌كالاشارات‌المغكية‌غير‌المفظية‌مثؿ‌نبرة‌الصكت‌اك‌تعابير‌الكجو.

( Alloway & Archibald,2008:240)‌‌
كقد‌تكصمت‌ الذيف‌يعانكف‌صعكبات‌التعمـ,‌الأطفاؿكقد‌ركزت‌عمييا‌الدراسات‌الخاصة‌ب

الفرعية‌لصعكبات‌التعمـ‌أف‌العجز‌في‌الذاكرة‌العاممة‌يكمف‌كراء‌الصعكبات‌التي‌تكاجو‌‌الأبحاث
‌ (Swanson& Keeler,2001:150)الطالب‌الذيف‌يعانكف‌صعكبات‌القراءة‌كالرياضيات

‌(‌ ‌كاككيؿ ‌ذيفنكت ‌العاممة‌Thevenot&Oakhillكاكد ‌الذاكرة ‌بيف ‌العلبقة ‌اف )
العمر‌الزمني‌للبطفاؿ,‌كصعكبة‌الميمة‌الرياضية‌نفسيا,‌كاف‌ىذه‌‌كالرياضيات‌تختمؼ‌بأختلبؼ

العلبقة‌تتجمى‌بكضكح‌في‌المياـ‌المفظية‌التي‌يطمب‌مف‌التلبميذ‌القياـ‌بيا,‌فمع‌التقدـ‌في‌العمر‌
,‌كمعرفة‌الاستراتيجيات‌جميعيا‌تؤثر‌في‌الأعداد,‌ك‌الأرقاـكالنمك‌ىناؾ‌عكامؿ‌اخرل‌مثؿ‌معرفة‌

‌(.Thevenot&Oakhill,2005:1310مف‌الذاكرة‌العاممة‌)‌أكثرة‌القدرات‌الحسابي
‌مع‌الأ ‌كبيرة ‌المتصمة‌بصكرة ‌العاممة ‌مككنات‌الذاكرة ‌بالتعمـ‌‌نماطالشكؿ‌التالي‌يعطينا المتعمقة

‌(4الاكاديمي‌شكؿ‌)
‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌(4شكؿ‌)
‌التعمـ‌الاكاديميالمتعمقة‌ب‌نماطمككنات‌الذاكرة‌العاممة‌المتصمة‌بصكرة‌كبيرة‌مع‌الأ

(2005,Thevenot&Oakhill)‌

فك رموز 

 القراءة
اللغة  فهم المقروء

 المكتوبة
 الرٌاضٌات

فك الرموز الصوتٌة 

)الذاكرة الفونولوجٌة( 

الذاكرة العاملة الشفهٌة 

المكون التنفٌذي 

 العاملة للذاكرة

المكون التنفٌذي 

للذاكرة العاملة 

الذاكرة العاملة 

 الشفهٌة

المكون التنفٌذي 

للذاكرة العاملة الذاكرة 

الشفهٌة فك العاملة 

الرموز الصوتٌة 

  StM))الفونولوجٌة 

الذاكرة العاملة 

البصرٌة المكانٌة 

المكون التنفٌذي 

 للذاكرة العاملة
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 الذاكرة العاممة البصرية المكانية -

يعرؼ‌بادلي‌المككف‌البصرم‌المكاني‌لمذاكرة‌العاممة‌بأنو‌نظاـ‌لديو‌القدرة‌عمى‌الاحتفاظ‌‌
‌المشكلبت‌ ‌كحؿ ‌المكاني ‌التكجيو ‌كميمتيا ‌كمعالجتيا. ‌المكانية ‌البصرية ‌بالمعمكمات المؤقت

ك‌عف‌طريؽ‌الذاكرة‌طكيمة‌المدل‌كقد‌كضع‌بادلي‌ليذا‌أانية,‌مف‌خلبؿ‌الاحساس‌البصرية‌المك
‌(Baddely,2002:130المككف‌مصطمح‌العيف‌الداخمية‌)

‌‌ ‌البصرم ‌المككف ‌عمى ‌العاممة ‌الذاكرة ‌في ‌النظرية ‌الأدبيات ‌في ‌يطمؽ  المكاني‌-كاف

Spatial-Visuo Memory Working ثـ‌تغير‌إلى‌ Pad Sketch Spatial-Visuo .‌ ثـ‌‌‌
المكاني‌عمى‌أنو‌‌-ككما‌يدؿ‌اسـ‌المككف‌البصرم‌ . Pad Scratch Spatial-Visuo غير‌إلى

يتعامؿ‌مع‌المعمكمات‌البصرية‌المكانية‌كيمكف‌أف‌يستقبؿ‌مدخلبت‌مباشرة‌مف‌حاسة‌البصر‌أك‌
‌المككف‌ف ‌ىذا ‌كنستخدـ ‌عمى‌شكؿ‌صكر, ‌الأمد ‌طكيمة ي‌مف‌استرجاع‌المعمكمات‌مف‌الذاكرة

‌اليكمية‌ الحديثة‌أف‌للئنساف‌القدرة‌‌الأبحاثكقد‌أكضحت‌‌ (Cohen et al,2000:66)حياتنا
(‌كلكف‌عدد‌صفات‌الاشياء‌4عمى‌حفظ‌عدد‌مف‌الأشياء‌البصرية‌دكف‌أف‌تفقد‌حكالي‌عدد‌)

‌ ‌محدكدة ‌غير ‌كالمكقع ‌كالشكؿ, ‌أكضحت‌(Colom&Shin, 2004:420). المكف, ككذلؾ
‌أ ‌العصبي ‌التصكير ‌العاممة‌دراسات ‌الذاكرة ‌في ‌المعمكمات ‌حفظ ‌في ‌تشترؾ ‌البطنية ‌القشرة ف

البصرية,‌كلكف‌ىذه‌الدراسات‌لـ‌تكشؼ‌عف‌فرؽ‌بيف‌المعمكمات‌المكانية‌كالمعمكمات‌الخاصة‌
‌ بصفات‌الشيء‌داخؿ‌القشرة‌قبؿ‌الأمامية ‌بينيما القشرة‌قبؿ‌الأمامية‌اذ‌اف‌كلكف‌يكجد‌اختلبفان

‌الأمامية‌‌القشرةفي‌حيف‌اف‌‌اتتعنى‌بحفظ‌المعمكم البطنية تعنى‌بالعمميات‌التي‌تعالج‌ قبؿ
‌Van den, et al,2003:260) .المعمكمات‌المحفكظة‌في‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌)‌

‌‌ ‌التي‌أكمف ‌المكانية ‌بالمعمكمات‌البصرية ‌الاحتفاظ ‌المكاني ‌البصرم ‌كظائؼ‌المككف ىـ
ك‌مكانية,‌كتنشيط‌أت‌التي‌تحتاج‌الى‌صكر‌بصرية‌يتمقاىا‌الفرد,‌كالتحكـ‌في‌المياـ‌كالمعمكما

ثناء‌المعالجة‌البصرية‌المكانية‌لممعمكمات‌في‌في‌أالايعازات‌الكاردة‌مف‌المنظـ‌التنفيذم‌المركزم‌
‌.‌(2445‌‌:454حالة‌كانت‌المياـ‌البصرية‌المعركضة‌كمعمكمات‌صعبة‌)مصطفى,

‌الرياضية‌ ‌بالقدرات ‌المكانية ‌البصرية ‌الذاكرة ‌الذاكرة‌ترتبط ‌كظائؼ ‌أف ‌إلى ‌ىنا ‌كيشار ,
‌ ‌تتمثؿ‌فييا ‌ذىنية ‌سبكرة ‌يمكف‌عدىا ‌المكانية ‌في‌مجاؿ‌العد‌‌الأعدادالبصرية ‌المكانية كالقيمة
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‌ ‌أف ‌كما ‌يجدكف‌‌الأطفاؿكالحساب, ‌لا ‌المكانية ‌البصرية ‌الذاكرة ‌ميارات ‌لدييـ ‌تضعؼ الذيف
‌مكمات‌العددية.مساحة‌كافية‌عمى‌ىذه‌السبكرة‌التي‌تحفظ‌في‌أذىانيـ‌المع

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌Hitch,1999:257)& (Mclean‌‌

‌البصرية‌المكانية‌كبيف‌عممية‌التحكيؿ‌إلى‌رمكز‌في‌‌ الارتباطات‌التي‌كجدت‌بيف‌الذاكرة
‌ ‌متعددة ‌الحسابية ‌العمميات ‌كفي ‌البصرية ‌الذاكر‌الأرقاـالمشكلبت ‌ميارات ‌تتنبأ ‌ك ‌البصرية‌, ة

المكانية‌كبشكؿ‌فريد‌حكؿ‌تنكع‌الأداء‌في‌المشكلبت‌غير‌الشفيية‌القيـ‌المتمثمة‌في‌مكعبات‌لدل‌
‌ ( Rasmussen& Bisanz,2005:140)  في‌سف‌ما‌قبؿ‌المدرسة‌الأطفاؿ

‌(‌تقسيـ‌الذاكرة‌البصرية‌المكانية‌الى‌مككنيف‌ىما:Logieاقترح‌لكجي‌)

1. ‌ كىك‌المسؤكؿ‌عف‌تخزيف‌المعمكمات‌بشأف‌المكف‌‌(:Visual cacheالمخزف‌البصرم‌)
 كالشكؿ,‌كىك‌مرتبط‌بالإدراؾ‌الحركي.

2. (‌ ‌الداخمي ‌بالحركة‌Inner scribeالمحرر ‌المرتبطة ‌المكانية ‌المعمكمات ‌مع ‌يتعامؿ :)
كالاتجاه,‌كيعمؿ‌عمى‌اعادة‌المعمكمات‌المخزنة‌في‌المخزف‌البصرم,‌كينقميا‌الى‌المعالج‌

 المركزم.

ناؾ‌فرؽ‌اساسي‌بيف‌ىذيف‌النظاميف‌لمذاكرة‌البصرية‌المكانية,‌بحيث‌يستطيع‌رغـ‌ذلؾ‌ى‌
(‌الى‌Logieالمككناف‌التعامؿ‌مع‌انكاع‌مختمفة‌مف‌المعمكمات.‌كاظيرت‌نتائج‌دراسة‌لكجي‌)

‌:أساسيةثلبثة‌نقاط‌

قؿ‌مما‌ىك‌عميو‌في‌ميمتيف‌بصريتيف‌أاف‌التداخؿ‌ما‌بيف‌المياـ‌البصرية‌كالمكانية‌يككف‌ .1
 ميمتيف‌مكانيتيف.‌كأ

 دكف‌التأثير‌عمى‌المككف‌الاخر.مف‌ف‌يؤثر‌عمى‌مككف‌كاحد‌أأم‌تمؼ‌في‌الدماغ‌ممكف‌ .2

نتائج‌تصكير‌الدماغ‌تظير‌بأف‌مياـ‌الذاكرة‌العاممة‌التي‌تتضمف‌عناصر‌بصرية‌تقع‌في‌ .3
الشؽ‌الايسر‌مف‌الدماغ,‌كالمياـ‌التي‌تتضمف‌معمكمات‌مكانية‌تقع‌في‌الشؽ‌الايمف‌مف‌

 (.Logie,1995:16ماغ‌)الد
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 دراسات سابقة –الجزء الثاني 

‌الرمزية‌‌ ‌تعثر‌الباحثة‌عمى‌دراسات‌تناكلت‌متغيرات‌البحث‌الحالي‌)التمثيلبت‌العددية لـ
‌محدكدة‌ ‌دراسات ‌كجدت ‌بؿ ‌معا. ‌المكانية( ‌البصرية ‌العاممة ‌بالذاكرة ‌كعلبقتيما ‌الرمزية كغير

‌بمتغيرات‌اخ ‌عمى‌كفؽ‌تناكلت‌المتغيرات‌كعلبقتيما ‌الدراسات‌السابقة ‌صنفت‌الباحثة ‌كقد رل.
‌:‌تسمسؿ‌متغيرات‌البحث‌ككما‌يأتي

 دراسات تناولت التمثيلات العددية الرمزية وغير الرمزية –ولا أ

 : (Gilmore,et al ,2010دراسة جميمور ومكارثي ) -6

 .الرسمي القدرات الحسابية غير الرمزية والانجاز الرياضي في السنة الاولى مف التعميـ 

Non-symbolic arithmetic abilities and mathematics achievement in 

the first year of formal schooling a Learning 

‌العددية‌‌ ‌الكممات ‌كاتقاف ‌الرمزية ‌غير ‌الحسابية ‌القدرات ‌عمى ‌التعرؼ ‌الدراسة تيدؼ
‌ ‌الرمزية ‌غير ‌العددية ‌التمثيلبت ‌تنبؤ ‌كمدل ‌الدراسة‌الري‌بإنجازكالرمكز ‌عينو ‌كشممت اضيات

‌المشاركيف‌أ ‌الرسمي‌كمف‌خمفيات‌متنكعة‌كبمغت‌عينة ‌الاكلى‌مف‌التعميـ طفاؿ‌الرياض‌كالسنة
(‌اناث‌عرضت‌عمييـ‌صفائؼ‌22(‌ذككر‌ك‌)19(‌سنكات‌)6-5(‌طفلب‌بمتكسط‌اعمار‌)41)

ما‌كمقارنة‌مف‌النقاط‌بنسب‌مختمفة‌تـ‌الاختبار‌بشكؿ‌فردم‌عف‌طريؽ‌مقارنة‌صفيفيف‌مع‌بعضي
‌ان‌جرت‌اختبار‌أ(‌اختبارا,‌كعند‌قرب‌نياية‌العاـ‌الدراسي‌24)‌الأطفاؿكمؿ‌أالاثنيف‌بصفيؼ‌ثالث,‌

كالقدرات‌اليندسية‌الاكلية.‌‌الأرقاـكمعرفتيـ‌ب‌الأطفاؿ(‌سؤالا‌لتقييـ‌ميارات‌العد‌لدل‌43شمؿ‌)
‌كغير ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ‌بيف ‌كثيؽ ‌ارتباط ‌كجكد ‌النتائج ‌اثار‌‌ظيرت ‌تكجد ‌كلا الرمزية

لمجنس,‌ككجكد‌علبقة‌بيف‌القدرات‌العددية‌غير‌الرمزية‌كاتقاف‌الرياضيات,‌كلـ‌يكف‌تأثير‌لمكضع‌
‌ ‌عمى ‌كالاقتصادم ‌أالاجتماعي ‌التمثيلبت‌الأطفاؿداء ‌في ‌افضؿ ‌اداء ‌لديو ‌كاف ‌مف ‌كظير ,

‌أم‌ا ‌الرمزية, ‌لمتمثيلبت‌غير ‌عالية ‌حساسية ‌لديو ‌كاف ‌الرمزية ‌غير‌العددية ‌القدرات‌العددية ف
‌داء‌الرياضيات‌لمسنة‌الاكلى‌مف‌الدراسة‌الرسمية.‌‌أفي‌‌الأطفاؿالرمزية‌تتنبأ‌بقدرات‌

‌
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 :  (Christian, et al ,2013دراسة كرستيف ولورا واندريو ) -7

 الرياضية بالإنجازات تتنبأ الرمزية غير العددية القدرات في الفردية الفروؽ
Individual differences in non-symbolic numerical abilities predict 

mathematical achievements 

‌الرمزم‌‌ ‌غير ‌العدد ‌تقدير ‌في ‌المشاركة ‌المعرفية ‌الميارات ‌بطبيعة ‌كبير ‌جدؿ يحيط
‌كاقترح‌ ‌كالعدد. ‌الكقت‌كالمكاف ‌لتقدير ‌المعرفي ‌نفس‌النظاـ ‌الدراسات‌كجكد ‌مف اقترحت‌العديد

غير‌الرمزية‌تدعـ‌مياراتنا‌الحسابية,‌كدراسات‌‌الأرقاـف‌قدرات‌أمة‌بالنظرية‌القائ‌آخركفباحثكف‌
اخرل‌اكدت‌انو‌لا‌يكجد‌دليؿ‌قاطع‌للبستنتاج‌حكؿ‌أم‌مف‌المكضكعيف.‌ىدفت‌دراسة‌كرستيف‌
‌بيف‌ ‌كالعلبقة ‌الرمزية ‌كغير ‌الرمزية ‌العددية ‌القدرات ‌بيف ‌العلبقة ‌عمى ‌التعرؼ ‌كاندريو كلكرا

لتقدير‌أم‌نغمة‌مكسيقية‌‌قدـ‌لممشاركيف‌سؤالان‌‌إذمكقت‌كالمسافة‌كالعدد.‌التقديرات‌غير‌الرمزية‌ل
‌أكثرم‌مجمكعة‌مف‌النقاط‌كانت‌أطكؿ‌)المسافة(,‌ك‌أاطكؿ‌)كقت(,‌كام‌خط‌كاف‌‌لمدةاستمرت‌

ف‌القدرات‌الرياضية‌‌تعتمد‌عمى‌الميارات‌العددية‌غير‌الرمزية‌أ)العدد(.‌كتكصمت‌الدراسة‌الى‌
يف‌التقديرات‌غير‌الرمزية‌ككؿ‌مف‌الكقت‌كالمسافة‌كالعدد‌كتكصمت‌الدراسة‌كعدـ‌كجكد‌علبقة‌ب

‌رتباط‌ايجابي‌لمقدرات‌العددية‌الرمزية.‌اف‌القدرات‌العددية‌غير‌الرمزية‌ليا‌أايضا‌الى‌
 : (Justin&Stella,2014دراسة جوستيف وستيلا ) -8

 مرياضيات نظاـ الارقاـ التقريبي )غير الرمزي( وعلاقتو بالإنجاز المبكر ل

The Approximate Number System and its Relation to Early Math 

Achievement 

)‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية(‌‌للؤعدادتيدؼ‌الدراسة‌الى‌التعرؼ‌عمى‌النظاـ‌التقريبي‌‌
‌مف‌ ‌مككنة ‌الدراسة ‌كانت‌عينة ‌المدرسة, ‌قبؿ ‌لمرياضيات‌لسنكات‌ما ‌المبكر ‌بالإنجاز كعلبقتيا

(‌سنكات‌كقدمت‌ليـ‌مصفكفات‌مككنة‌مف‌عدد‌مف‌النقاط‌ككاف‌6-3(‌طفلب‌كطفمة‌بعمر‌)74)
(‌ ‌التي‌عرضت‌عمى‌‌)8العدد ‌الاعمى‌للؤعداد ‌الحد مف‌خلبؿ‌عرض‌مصفكفتيف‌‌الأطفاؿىك

عددا‌ككشفت‌النتائج‌‌أكثرمككنة‌مف‌مجمكعة‌نقاط‌تمثؿ‌عدديف‌كيطمب‌منيـ‌معرفة‌أم‌مصفكفو‌
فضؿ‌أسنا‌‌الأكبر‌الأطفاؿداء‌أف‌أيف‌ككشفت‌ايضا‌النكع‌الاجتماعيف‌عمى‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌بي

‌ ‌الأ‌الأطفاؿمف ‌ككجكد ‌سنا ‌أصغر ‌التمثيلبت ‌بيف ‌الارتباط ‌عمى ‌الرمزية‌دلة ‌غير العددية
‌كالرياضيات.
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 (Fazio et al.2014) آخروفدراسة فازيو و  -9

 اضيات .التمثيلات العددية المختمفة وعلاقتيا مع بعضيا البعض وبتحصيؿ الري

Relations of different types of numerical magnitude 

representations to each other and to mathematics achievement 

‌سئمة‌سعيا‌لتحقيؽ‌ما‌تيدؼ‌اليو‌الدراسة‌كىي:‌تناكلت‌الدراسة‌بعض‌الأ

‌؟سكرللؤعداد‌الصحيحة‌كالك‌الأطفاؿ:‌كيؼ‌يتـ‌التمثيؿ‌العددم‌الرمزم‌‌عند‌اولا

‌كىؿ‌تؤدم‌الى‌التحصيؿ‌ثانيا :‌ىؿ‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية‌مرتبطة‌ببعضيا
‌؟العاـ‌لمرياضيات‌

‌كغير‌ثالثا ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ‌بيف ‌المباشرة ‌كغير ‌المباشرة ‌السببية ‌المسارات ‌ماىي :
‌؟الرمزية‌كالانجاز‌العاـ‌لمرياضيات

لمنتائج‌المتضاربة‌السابقة‌حكؿ‌العلبقة‌بيف‌التمثيلبت‌الرمزية‌كغير‌التفسيرات‌الممكنة‌‌ما:‌رابعا
‌؟الرمزية‌كالتحصيؿ‌العاـ‌لمرياضيات

(‌فردا‌مف‌تلبمذة‌الصؼ‌الخامس‌في‌المرحمة‌الابتدائية.‌قدمت‌ليـ‌53كاف‌المشارككف‌)‌
‌ ‌فردم ‌بشكؿ ‌طبقت ‌اختبارات ‌أثماف ‌مف ‌مككنة ‌الرمزية ‌العددية ‌لمتمثيلبت ‌منيا ‌عدادالأربعة

خرل‌مككنو‌مف‌صفائؼ‌نقطية‌لمتمثيلبت‌العددية‌غير‌أربعة‌أك‌‌الأعدادالصحيحة‌كالكسكر‌كخط‌
(‌دقائؽ‌لكؿ‌اختبار‌بصكرة‌متكافئة,‌ككانت‌النتائج‌كجكد‌ارتباط‌5)‌الإجابةالرمزية‌ككاف‌كقت‌

متمثيلبت‌قكم‌بالنسبة‌لمتمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كالتحصيؿ‌العاـ‌لمرياضيات‌كايضا‌كجكد‌علبقة‌ل
كجكد‌ارتباط‌مباشر‌اك‌غير‌‌ـالعددية‌غير‌الرمزية‌لكنيا‌ضعيفة‌كخاصة‌بعد‌سف‌السادسة.‌كعد

‌الصؼ‌ ‌مف ‌العينة ‌ككف ‌الدراسة ‌ىذه ‌في ‌الرمزية ‌كغير ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ‌بيف مباشر
‌التفسيرا ‌نتائج ‌كظيرت ‌تماما. ‌منفصمو ‌التمثيلبت ‌تككف ‌العمرية ‌المرحمة ‌ىذه ‌كفي ت‌الخامس

‌المتضاربة‌مع‌الدراسات‌السابقة‌لعدة‌اسباب:

‌:‌التبايف‌في‌احجاـ‌العينة‌في‌معظـ‌الدراسات‌كانت‌ايجابية‌لكنيا‌ضعيفة.ولاأ
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‌الأطفاؿف‌تككف‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌اقكل‌لدل‌أ:‌مستكل‌تحصيؿ‌العينة‌تميؿ‌ثانيا
‌ذكم‌التحصيؿ‌الدراسي‌الضعيؼ‌لمرياضيات.

‌سنكات‌الى‌سف‌الرشد(.‌3عمار‌المشاركيف‌في‌الدراسات‌مف‌عمر‌)أ‌ختمفتا‌ثالثا:
‌حياف‌علبقات‌ارتباطية‌اقكل.التحصيمي‌المقدـ‌يظير‌لنا‌بعض‌الأ:‌محتكل‌الاختبار‌رابعا
 :(Yanjun Li, et al,2018) آخروفدراسة ينجوف لي و  -:

 ية وعلاقتيا بالقدرة الرياض للأطفاؿالتمثيلات العددية غير الرمزية والرمزية 
Children’s Non-symbolic and Symbolic Numerical Representations 

and Their Associations With Mathematical Ability 

لميارات‌التمثيؿ‌العددية‌الرمزية‌كغير‌‌ةىذه‌الدراسة‌الى‌تكفير‌مسارات‌تطكير‌مفصم تيدؼ‌
‌كالقدر‌ ‌العددم ‌التمثيؿ ‌ميارات ‌بيف ‌الارتباط ‌كدراسة ‌الرمزية ‌الطفكلة, ‌في ‌الرياضية ‌عينة‌أة ما

‌اشتممت‌عمى‌) ‌فقد ‌طفؿ‌)253الدراسة ‌اناث‌)116( ‌ذككر‌يتكزعكف‌الى‌)137( ‌طفؿ‌46( )
سنكات‌كىؤلاء‌مف‌ركضة‌كاحدة‌‌6(‌بعمر‌62سنكات‌ك‌)‌5(‌بعمر‌61سنكات‌‌ك‌)‌4بعمر‌

ف‌مدرسة‌سنكات‌مف‌الصفيف‌الاكؿ‌كالثاني‌الابتدائي‌م‌8(‌بعمر‌45سنكات‌ك)‌7(‌بعمر‌39ك)
‌الخرائط‌ ‌العددية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية‌كرسـ ‌الدراسة‌اختبارات‌لممقارنة ‌استخدـ‌في‌ىذه كاحدة.
كاختبار‌القدرة‌لمرياضيات,‌الذم‌يقيس‌العديد‌مف‌جكانب‌الاداء‌الرياضي‌في‌مرحمة‌الطفكلة‌مثؿ‌

ارات‌ظيرت‌النتائج‌.‌كبعد‌تطبيؽ‌الاختبالأرقاـكمفاىيـ‌‌الأرقاـميارات‌الحساب‌كميارات‌مقارنة‌
اف‌جميع‌الفئات‌العمرية‌تمتمؾ‌مستكل‌اعمى‌بكثير‌مف‌المتكسط‌في‌ميمة‌المقارنة‌العددية‌غير‌

فضؿ‌في‌ميمة‌المقارنة‌العددية‌أ‌(‌سنكات‌كاف‌لدييـ‌اداءن‌‌8-6بعمر‌)‌الأطفاؿالرمزية.‌كاف‌
ة‌مف‌الميمة‌الرمزية,‌فضؿ‌في‌الميمة‌غير‌الرمزيأ(‌سنكات‌كانكا‌5بعمر‌)‌الأطفاؿالرمزية.‌كاف‌

(‌‌8-4كما‌اشارت‌الى‌اف‌ىناؾ‌مسار‌تطكرم‌لميارات‌التمثيؿ‌غير‌الرمزية‌كالرمزية‌مف‌سف‌)
(‌سنكات‌الا‌اف‌4قادريف‌عمى‌القياـ‌بميمة‌التمثيؿ‌غير‌الرمزم‌في‌عمر‌)‌الأطفاؿسنكات‌كاف‌

رنة‌بالمياـ‌الرمزية,‌فضؿ‌في‌ىذه‌المياـ‌غير‌الرمزية‌مقاأ(‌سنكات‌يككف‌5بعمر‌)‌الأطفاؿاداء‌
لمميارات‌الرمزية‌‌كبيران‌‌(‌سنكات‌تختفي‌ىذه‌الفركؽ.‌كما‌تبيف‌اف‌ىناؾ‌تأثيران‌5كلكف‌بعد‌عمر‌)

غير‌مباشر‌لمميارات‌غير‌الرمزية‌عمى‌القدرة‌الرياضية‌كىذا‌التأثير‌‌عمى‌اداء‌الرياضيات‌كتأثيران‌
ف‌الدراسة‌اظيرت‌ارتباطات‌أ‌ىرة‌الشاالمباشر‌كغير‌المباشر‌ينخفض‌مع‌تقدـ‌العمر.‌كتجدر‌الا

‌قكية‌بيف‌ميارات‌التمثيؿ‌الرمزية‌كغير‌الرمزية‌كالقدرة‌الرياضية.‌‌
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 : (Sandra.2020ا )دراسة ساندر  -;

 التفاعؿ بيف القدرات الخاصة والقدرات العامة في الرياضيات .
Interaction between domain-specific and domain-general abilities 

in math´s competence 

‌ا‌ ‌حكؿ ‌النظر ‌كجيات ‌بعض ‌لمقاربة ‌الدراسة ‌الأتيدؼ ‌بيف ‌المعرفية‌لتفاعلبت دكات
تشير‌العديد‌‌إذدكات‌المعرفية‌العامة‌المشاركة‌في‌تطكير‌كتحسيف‌الكفاءة‌الرياضية‌الخاصة‌كالأ

الرياضي,‌‌مف‌الدراسات‌الى‌كجكد‌ارتباطات‌ايجابية‌بيف‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌كالاداء
‌ ‌كجدت‌مجمكعة ‌التمثيلبت‌أبينما ‌بيف ‌مباشرة ‌دليؿ‌عمى‌علبقة ‌كجكد ‌الدراسات‌عدـ خرل‌مف

‌أساسيةالعددية‌غير‌الرمزية‌كالرمزية.‌لذا‌فأف‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌كالرمزية‌ىي‌ميارة‌
‌ ‌ ‌كافية, ‌غير ‌‌إذلكنيا ‌لممجالات ‌العامة ‌القدرات ‌عمى ‌الدراسات ‌مف ‌العديد المختمفة‌ركزت

مثؿ‌الذكاء‌السائؿ‌كالذاكرة‌العاممة‌كسرعة‌المعالجة‌‌للؤطفاؿكمؤشرات‌للئنجاز‌الرياضي‌الفردم‌
ك‌مزيج‌بيف‌الذكاء‌كالكظائؼ‌التنفيذية‌كالانجاز‌أكاسترجاع‌المفردات‌كالكممات‌كالتحكـ‌المثبط,‌

نيا‌مؤشر‌طكلي‌أى‌ظيرت‌الذاكرة‌العاممة‌عمأفي‌القراءة.‌كفي‌دراسة‌طكلية‌مدتيا‌سبع‌سنكات‌
‌حكؿ‌ ‌المستقبؿ ‌في ‌التحديات ‌تككف ‌سكؼ ‌الدراسة ‌كبينت ‌المختمفة ‌الرياضية ‌لمميارات قكم
الارتباطات‌بيف‌التمثيلبت‌غير‌الرمزية‌كالرمزية‌كميارات‌الحساب‌كالميارات‌المعرفية‌العامة‌مف‌

‌جؿ‌التعرؼ‌عمى‌سلبئؼ‌مستقرة‌لمكفاءة‌الرياضية.‌‌‌أ
 :(Flora,et al,2020) آخروفدراسة فمورا و  ->

كميات الرمزية وغير الرمزية يتنبأ بالميارات الحسابية في العصبي بيف ال يبو التمثيماالتش
 الطفولة وليس المراىقة .

Neural representational similarity between symbolic and non-

symbolic quantities predicts arithmetic skills in childhood but not 

adolescence 

ىدفت‌الدراسة‌الى‌معرفة‌التمثيلبت‌العصبية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية‌كعلبقاتيا‌بالميارات‌‌
‌المرحمة‌الابتدائية‌تتراكح‌ عمارىـ‌بيف‌أالحسابية‌ككانت‌عينة‌الدراسة‌تشمؿ‌مجمكعة‌مف‌تلبمذة

ما‌كظيرت‌(‌عا21-14عمارىـ‌بيف‌)أ(‌سنكات‌كمجمكعة‌مف‌المراىقيف‌كالشباب‌تتراكح‌7-14)
‌ ‌أالنتائج ‌بشكؿ ‌مرتبطة ‌العصبية ‌التمثيلبت ‌القشرة‌‌يجابيإف ‌في ‌مكزعة ‌الحسابية بالميارات

(‌أم‌ارتباط‌ايجابي‌قكم‌عند‌اطفاؿ‌المرحمة‌14-7عمار‌)جدارية‌الجبيية‌مف‌الدماغ‌عند‌الأال
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(‌ ‌الاعمار ‌عند ‌ميما ‌ارتباطا ‌تظير ‌كلـ ‌21-14الابتدائية, ‌أ(. ‌الارتباطيةأم ‌العلبقة بيف‌‌ف
التمثيلبت‌العصبية‌الرمزية‌‌كغير‌الرمزية‌كالميارات‌الحسابية‌تعتمد‌عمى‌مرحمة‌النمك‌كانيا‌تتغير‌

‌مع‌تطكر‌المرحمة‌العمرية‌كالدراسية.‌
 دراسات تناولت الذاكرة العاممة البصرية المكانية –ثانيا 

 :( Bert, et al,2009) آخروفو  دراسة بيرت -6

مف الصؼ الاوؿ الى  (دية في تحصيؿ الرياضيات )دراسة طوليةالذاكرة العاممة والفروؽ الفر 
 الصؼ الثاني .

Working memory and individual differences in mathematics 

achievement: A longitudinal study from first grade to second grade 

كالفركؽ‌الفردية‌في‌اداء‌‌العلبقة‌بيف‌الذاكرة‌العاممة‌تعّرؼىدفت‌ىذه‌الدراسة‌الطكلية‌الى‌‌
‌ككانت‌ ‌المركزم ‌كالمنفذ ‌كالمفظية ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌الذاكرة ‌مياـ ‌خلبؿ ‌مف الرياضيات

كؿ‌كالثاني(.‌تـ‌تقييـ‌تحصيؿ‌الرياضيات‌بعد‌العينة‌مف‌تلبمذة‌المرحمة‌الابتدائية‌مف‌الصفيف‌)الأ
الثاني‌كانت‌الذاكرة‌العاممة‌‌(‌في‌منتصؼ‌الصؼ‌الاكؿ‌كبعد‌)عاـ‌كاحد(‌في‌الصؼأشير‌4)

‌تتنبأ‌ ‌العاممة ‌الذاكرة ‌اف ‌يدؿ ‌مما ‌الصفيف, ‌كلب ‌الرياضيات‌في ‌انجاز ‌في ‌كبير ‌بشكؿ مرتبطة
‌ ‌في‌تحصيؿ‌الرياضيات‌‌إذبكضكح‌بإنجاز‌الرياضيات‌لاحقا, ‌فريدا ‌المركزم‌مؤشرا كاف‌المنفذ

‌ ‌في ‌بالعمر ‌اختلبفات‌متعمقة ‌ىناؾ ‌حيث‌كاف ‌كالثاني ‌الاكؿ ‌ككانت‌لمصفيف ‌الرياضيات, اداء
كؿ‌الابتدائي‌في‌اداء‌الرياضيات‌كليس‌الصؼ‌ة‌البصرية‌المكانية‌مؤشر‌لمصؼ‌الأالذاكرة‌العامم

ي‌الصؼ‌الثاني‌ظيرت‌الذاكرة‌العاممة‌المفظية‌كمؤشر‌لتحصيؿ‌الرياضيات‌فأالثاني,‌في‌حيف‌
‌كؿ.الابتدائي‌كليس‌الأ

 : (Alloway&Alloway,2010)دراسة الوي والوي  -7

 التحقيؽ في الادوار التنبؤية في الذاكرة العاممة ونسبة الذكاء في التحصيؿ الدراسي .
Investigating the predictive roles of working memory and IQ in 

academic attainment 

كاف‌اليدؼ‌مف‌الدراسة‌ىك‌التحقؽ‌مما‌إذا‌كانت‌الذاكرة‌العاممة‌ىي‌مجرد‌صفة‌لمعدؿ‌‌
إذا‌كانت‌ىناؾ‌مساىمة‌فريدة‌في‌نتائج‌التعمـ.‌تشير‌النتائج‌إلى‌أف‌ميارات‌الذاكرة‌الذكاء‌أك‌ما‌

(‌6((‌سنكات‌كانت‌أفضؿ‌مؤشر‌عمى‌القراءة‌كالكتابة‌كالحساب‌بعد‌5العاممة‌للؤطفاؿ‌في‌سف)



                                ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌52 

 

 الثانيالفصل 

يمثؿ‌معدؿ‌الذكاء‌جزءنا‌صغيرا‌مف‌التبايف‌الفريد‌في‌نتائج‌التعمـ‌ىذه.‌‌إذسنكات.‌في‌المقابؿ‌,‌
ر‌النتائج‌أف‌الذاكرة‌العاممة‌ليست‌بديلب‌لمعدؿ‌الذكاء‌فحسب‌كلكنيا‌تمثؿ‌ميارة‌معرفية‌قابمة‌تظي

‌العاممة‌في‌بداية‌التعميـ‌الرسمي‌ىي‌ للبنفصاؿ‌كالارتباط‌لمتحصيؿ‌الأكاديمي.‌نجد‌أف‌الذاكرة
لعاممة‌ىي‌مؤشر‌أقكل‌لمنجاح‌الأكاديمي‌.‌ىذه‌النتيجة‌ليا‌آثار‌ميمة‌عمى‌التعميـ‌.‌فالذاكرة‌ا

‌التحصيؿ‌ ‌فإف ‌التعمـ, ‌عمى ‌الطفؿ ‌قدرة ‌إلى ‌كتشير ‌الطفؿ ‌تعمـ ‌لإمكانيات ‌نسبينا مقياس‌نقي
‌ك‌ ‌الطفؿ‌بالفعؿ, ‌التي‌تعمميا كدت‌الدراسة‌اف‌أالأكاديمي‌كحتى‌اختبارات‌الذكاء‌تقيس‌المعرفة

سي‌ثـ‌إلى‌ضعؼ‌الذاكرة‌العاممة‌يؤدم‌إلى‌فشؿ‌المياـ‌البسيطة‌مثؿ‌تذكر‌تعميمات‌الفصؿ‌الدرا
تعقيدنا‌تتضمف‌تخزيف‌المعمكمات‌كمعالجتيا‌كتتبع‌التقدـ‌في‌المياـ‌الصعبة.‌كتؤدم‌‌أكثرأنشطة‌

إعاقات‌الذاكرة‌العاممة‌إلى‌صعكبات‌في‌التعمـ‌ككذلؾ‌صعكبة‌في‌أداء‌أنشطة‌الفصكؿ‌الدراسية‌
قت‌,‌فإف‌أم‌اضطراب‌اليكمية.‌كنظرنا‌لأف‌التعمـ‌عممية‌تدريجية‌,‌يتـ‌البناء‌تدريجيان‌بمركر‌الك‌

مثؿ‌عدـ‌القدرة‌عمى‌الاحتفاظ‌بحمقات‌التعمـ‌المبكرة‌الناتجة‌عف‌ضعؼ‌الذاكرة‌العاممة‌يمكف‌أف‌
‌يعرض‌نجاح‌التعمـ‌اللبحؽ‌لمخطر.

 : (Alloway & Passolungli,2011دراسة الوي وباسمونجي ) -8

لاطفاؿ التعمـ والفروؽ العلاقة بيف الذاكرة العاممة ومعدؿ الذكاء والميارات الرياضية عند ا
 الفردية.

The Relationship between Working Memory, IQ, and Mathematical 

Skills in Children. Learning and Individual Differences 

‌في‌‌ ‌المفظية ‌كالقدرة ‌العاممة ‌الذاكرة ‌التحقؽ‌مف‌مساىمة ‌ىك ‌الدراسة ‌اليدؼ‌مف‌ىذه كاف
‌الأطفاؿ(‌مف‌246.‌تـ‌إجراء‌اختبارات‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف‌)فاؿالأطالميارات‌الرياضية‌لدل‌

‌بيف‌) ‌أعمارىـ ‌تتراكح ‌نمط‌مختمؼ‌كاف‌‌8-7الذيف ‌كظير ‌الميارات‌المعرفية. ‌سنكات‌ليذه )
‌-يعتمد‌عمى‌كؿ‌مف‌ميمة‌الذاكرة‌كميارة‌الرياضيات.‌في‌سف‌السابعة,‌تنبأت‌الذاكرة‌البصرية

بعمر‌ثماني‌سنكات‌‌الأطفاؿداء‌في‌اختبارات‌الرياضيات,‌بينما‌المكانية‌كالمفظية‌بشكؿ‌فريد‌بالأ
تنبأت‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌بنتائج‌اداء‌الرياضيات.‌حتى‌عندما‌تـ‌حساب‌الاختلبفات‌
‌كالقدرات‌ ‌الرياضية ‌بالميارات ‌فريد ‌تنبأت‌بشكؿ ‌الذاكرة ‌ميارات ‌فإف ,‌ ‌المفردات‌إحصائينا في

الحالية‌‌الأبحاثنمط‌مف‌النتائج‌نقطة‌انطلبؽ‌مفيدة‌يمكف‌أف‌تضيؼ‌إلى‌الحسابية.‌يكفر‌ىذا‌ال
‌حكؿ‌مساىمات‌الذاكرة‌العاممة‌كالمفردات‌في‌الميارات‌الرياضية‌المختمفة.‌
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 : (2013دراسة الانصاري وسميماف ) -9

 سنة( 67وحتى9الفروؽ الفردية في الذاكرة العاممة لدى الاطفاؿ الكويتييف مف عمر )

(‌طفلب‌كطفمة‌مف‌الككيتييف‌تراكحت‌أعمارىـ‌بيف‌‌‌‌‌1423اسة‌عمى‌عينة‌قكاميا‌)أجريت‌الدر‌‌
الككيتييف‌مف‌الذككر‌كالاناث‌في‌كؿ‌مف‌‌الأطفاؿ(‌سنة,‌بيدؼ‌استكشاؼ‌طبيعة‌أداء‌12الى4)

بطارية‌حاسكبية‌تقيس‌الذاكرة‌العاممة‌كفقا‌‌استعماؿالمكانية,‌ب‌–الذاكرة‌العاممة‌المفظية‌كالبصرية‌
(.‌كأشار‌التحميؿ‌العاممي‌التككيدم‌المتعدد‌الى‌1974كذج‌المتعدد‌المككنات‌لبادلي‌كىيتش‌)لمنم

أف‌بطارية‌المياـ‌المستخدمة‌حققت‌أعمى‌درجة‌مف‌تكافؤ‌القياس‌بيف‌عينة‌الذككر‌كالاناث,‌كأف‌
‌دا ‌فركؽ ‌كجكد ‌الى ‌النتائج ‌كأشارت ‌المككنات, ‌المتعدد ‌لمنمكذج ‌كفقا ‌العاممة ‌الذاكرة لة‌مفيكـ

‌بيف‌الذككر‌كالاناث‌في‌كؿ‌الاعمار‌المتضمنة‌عمكما‌في‌جميع‌مياـ‌الذاكرة‌العاممة‌ إحصائيا
(‌سنكات‌في‌الذاكرة‌العاممة‌‌5–4بنكعييا‌كالدرجات‌الكمية,‌كيتفكؽ‌الذككر‌عمى‌الاناث‌بعمر‌)

‌(‌سنة.‌12-14المكانية‌فقط,‌كتتضح‌ىذه‌الفركؽ‌بشكؿ‌داؿ‌في‌عمر‌)‌–البصرية‌

 : (Alana,2014ا )دراسة آلان -:

 ادوار الذاكرة العاممة البصرية المكانية والمفظية والاداء الرياضي للأطفاؿ 
The roles of visuospatial and verbal working memory in children’s 

mathematical performance 

‌العاممة‌ك‌‌تعّرؼىدفت‌الدراسة‌الى‌‌ ‌أالعلبقة‌بيف‌الذاكرة ‌بمغ‌طفاؿالأداء‌الرياضيات‌عند ,
(‌مف‌تلبمذة‌الصؼ‌الرابع‌في‌المدارس‌32(‌مف‌تلبمذة‌الصؼ‌الثاني‌ك‌)56عدد‌المشاركيف‌)

مياـ‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌كالمفظية‌‌التلبميذ‌كمؿ‌أالابتدائية‌القطاع‌العاـ‌كالخاص.‌
‌البصأكالتمثيلبت‌العددية‌كالاداء‌الحسابي,‌ رية‌المكانية‌لمذاكرة‌ظيرت‌النتائج‌علبقة‌بيف‌القدرة

‌ك‌ ‌للؤطفاؿ, ‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية ‌مف‌خلبؿ ‌الحسابية ‌كالدقة ‌المفظية‌ا ‌العاممة ف‌القدرة
قؿ‌ما‌يمكف‌في‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌للؤطفاؿ,‌كلكف‌يكجد‌علبقة‌كبيرة‌ألمذاكرة‌العاممة‌

‌ ‌الرياضيات. ‌مياـ ‌جميع ‌في ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ‌مع ‌النتائج ‌أكتشير ‌الى ‌قدرة‌أيضا ف
استراتيجيات‌حسابية‌قائمة‌‌ستعماؿلا‌الأطفاؿالذاكرة‌العاممة‌قد‌تحسف‌التمثيلبت‌العددية‌كتقكد‌

‌الأطفاؿنجاحا‌في‌تنفيذ‌المياـ‌الرياضية‌مف‌‌أكثرعمى‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌بكثافة,‌
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‌مككنا ‌فأف ‌كبذلؾ ‌ضئيؿ. ‌بشكؿ ‌يستخدمكنيا ‌اداء‌الذيف ‌تسييؿ ‌في ‌تساىـ ‌العاممة ‌الذاكرة ت
‌.الأطفاؿالرياضيات‌عند‌

 (Weijer,et al,2014) آخروفدراسة ويجير و  -;

الذاكرة العاممة المفظية والبصرية المكانية والقدرة الرياضية في مختمؼ المجالات في المدرسة 
 الابتدائية .

Verbal and visual-spatial working memory and mathematical ability 

in different domains throughout primary school 

النسبية‌البصرية‌المكانية‌كالمفظية‌لمذاكرة‌العاممة‌في‌اداء‌‌ىميةالأ‌تعّرؼىدفت‌الدراسة‌الى‌‌
‌ ‌الفردية. ‌كالفركؽ ‌المفظية‌‌إذالرياضيات ‌العاممة ‌الذاكرة ‌بيف ‌العلبقة ‌دراسة ‌في ‌بالتحقيؽ قاـ

لاداء‌في‌اربع‌مجالات‌لمرياضيات‌)‌الجمع,‌الطرح,‌الضرب,‌كالقسمة(‌في‌كالبصرية‌المكانية‌كا
‌الصفكؼ‌) ‌تلبمذة ‌مف ‌العينة ‌كانت ‌الابتدائية. ‌المدرسة ‌في ‌مختمفة ‌2اعمار ‌تقييـ‌6الى ‌تـ )

مياـ‌‌تعرض‌عمى‌الكمبيكتر,‌كتـ‌تقييـ‌‌استعماؿالمكانية‌ب‌–الذاكرة‌العاممة‌المفظية‌كالبصرية‌
اختبار‌حسابي‌سريع‌مع‌نمذجة‌‌استعماؿبداية‌ككسط‌كنياية‌العاـ‌الدراسي‌باداء‌الرياضيات‌في‌

الفركؽ‌الفردية‌في‌المستكل‌كالنمك‌في‌اداء‌الرياضيات‌كدراسة‌قيمة‌التنبؤ‌لمذاكرة‌العاممة‌في‌كؿ‌
ظيرت‌النتائج‌انو‌مع‌تقدـ‌مستكل‌الصؼ‌تتضاءؿ‌قيمة‌التنبؤ‌لمذاكرة‌العاممة‌البصرية‌أصؼ‌ك‌

‌ ‌في ‌في‌المكانية ‌المفظية ‌العاممة ‌لمذاكرة ‌التنبؤ ‌قيمة ‌زادت ‌حيف ‌في ‌الرياضيات, ‌اداء مستكل
‌في‌ ‌الفردية ‌بالفركؽ ‌العاممة ‌الذاكرة ‌تتنبأ ‌لـ ‌الفردية ‌لمفركؽ ‌كبالنسبة ‌الرياضيات. ‌اداء مستكل

‌معدؿ‌نمك‌اداءىـ‌طكاؿ‌العاـ‌الدراسي.

 : (Park,2018دراسة بارؾ ) ->

 دد وتطوره .البصري لمع للإحساسالاسس العصبية 
Aneural basis for the visual sense of number and it development  

ليات‌العصبية‌الكامنة‌كراء‌ادراؾ‌المقادير‌العددية‌لدراسة‌لمعرفة‌المسار‌التنمكم‌للآتيدؼ‌ا‌
لية‌عصبية‌لمحس‌البصرم‌لمعدد.‌اعتمدت‌آالرمزية‌كغير‌الرمزية‌كبالتالي‌اخبار‌كجكد‌كتطكير‌

ة‌عمى‌تقنية‌مطكرة‌مسبقا‌تحدد‌الحساسية‌العصبية‌لممقادير‌العددية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية,‌الدراس
يتمثؿ‌جكىر‌ىذه‌التقنية‌في‌انشاء‌مصفكفات‌نقطية‌بشكؿ‌منيجي‌بثلبثة‌ابعاد‌متعامدة‌)العدد,‌
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ر‌في‌المستخدمة‌كيشير‌الحجـ‌الى‌البعد‌الذم‌يتغي‌الأرقاـيشير‌العدد‌الى‌‌إذالحجـ‌,‌كالتباعد(‌
النقطية‌اثناء‌الاحتفاظ‌بثبات‌العدد.‌كيشير‌التباعد‌الى‌البعد‌الذم‌في‌مساحة‌سطح‌المصفكفة‌

‌ ‌يتـ ‌ثـ ‌لمصفيؼ‌مع‌الاحتفاظ‌بثبات‌العدد. ‌البينية تحميؿ‌‌استعماؿيختمؼ‌في‌اجمالي‌المسافة
ييـ‌التمثيلبت‌الانحدار‌المتعدد‌لتحديد‌الارتباط‌كالتركيبات‌الخطية‌للؤبعاد‌الثلبثة‌مما‌يسمح‌بتق

-5عمارىـ‌بيف‌)أ(‌طفلب‌تتراكح‌47العددية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية.‌كتككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌)
طفلب‌‌15سنكات(‌‌ك5طفلب‌بعمر‌)‌15سنكات(‌ك6طفاؿ‌بعمر‌)أ‌6تي‌لآا(‌سنكات‌تكزعت‌ك14

‌ك7بعمر‌) ‌كاف‌14-9طفلب‌بعمر‌)‌11سنكات( ‌الجامعة ‌كعينة‌مف‌البالغيف‌مف‌طمبة سنكات(
(‌ ‌)44عددىـ ‌بكاقع ‌كطالبة ‌طالبا ‌ك)9( ‌ذككر ‌تراكحت‌31( ‌اناث, ‌)أ( ‌بيف (‌23-14عمارىـ

عمييـ‌محفزات‌مرئية‌عبارة‌عف‌مصفكفات‌‌سنة.‌ككانكا‌جميعيـ‌يتحدثكف‌المغة‌الانكميزية‌عرضت
‌الدراسة‌ (‌8‌,11‌,16‌,23‌,32)‌الأعدادنقاط‌سكداء‌عمى‌خمفية‌رمادية‌استخدمت‌في‌ىذه

ثكاف(‌لمفقرة,‌كظيرت‌النتائج‌لدل‌5(‌مستكيات‌كبمدة‌زمنية‌)‌5نقطة‌في‌مصفكفة‌مككنة‌مف‌)
‌كالمتكسطة‌حساسية‌كترميزا‌الأطفاؿ ‌المبكرة ‌الطفكلة ‌الرمزية‌كترميز‌‌في‌مرحمة ‌للؤعداد انتقائيا

اقؿ‌للؤعداد‌غير‌الرمزية,‌كتشير‌ايضا‌الى‌كجكد‌الية‌عصبية‌للئدراؾ‌المباشر‌للؤعداد‌كاكدت‌
‌اف‌منطقة‌قشرة‌الفص‌الجبيي‌البصرية‌حساسة‌بشكؿ‌انتقائي‌للؤعداد‌كفيميا.‌‌

  Katie, David, Steve, John,2019)وديفيد وزملاؤىما ) ادراسة كاتي -=

 ( سنوات .=->اكرة العاممة تتنبأ بالرياضيات المكتوبة لدى الاطفاؿ في سف )الذ
Working memory predictors of written mathematics in 7-to8- 

years old children 

‌‌ ‌الى ‌الدراسة ‌كتحديد‌‌تعّرؼتيدؼ ‌الرياضيات ‌كتحصيؿ ‌العاممة ‌الذاكرة ‌بيف العلبقة
‌لمقاييس‌الذاك ‌النسبية ‌تككنت‌المساىمات ‌الرياضيات ‌في ‌المكانية ‌كالبصرية ‌المفظية ‌العاممة رة

‌المرحمة‌الابتدائية‌في‌المممكة‌المتحدة‌في‌عمر‌)244العينة‌مف‌) ‌تمميذة‌مف‌تلبمذة )7-‌8‌)
قدـ‌ليـ‌مجمكعة‌مف‌مياـ‌الذاكرة‌العاممة‌جنبا‌الى‌جنب‌مع‌اختبار‌مكحد‌لمرياضيات‌‌أذسنكات‌

كبر‌مساىمة‌كانت‌لمذاكرة‌العاممة‌المفظية‌الرقمية‌تمييا‌العكامؿ‌أف‌أكتكصمت‌الدراسة‌الى‌نتائج‌
ف‌مككنات‌الذاكرة‌العاممة‌التي‌يقكـ‌عمييا‌الاداء‌الرياضي‌في‌ىذا‌العصر‌إالبصرية‌المكانية‌أم‌

‌ىي‌تمؾ‌المتعمقة‌بالذاكرة‌العاممة‌المفظية‌الرقمية‌كما‌بعدىا‌البصرية‌المكانية.‌
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 مناقشة الدراسات السابقة :
.‌بناءن‌عمى‌ما‌تقدـ‌عرضو‌في‌الدراسات‌السابقة‌بيف‌اف‌جميع‌الدراسات‌التي‌تناكلت‌التمثيلبت‌1

‌ ‌لمعرفة ‌استخدمت ‌الرمزية ‌كغير ‌الرمزية ‌كغير‌العددية ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت علبقة
‌دراسة‌ ‌في ‌المتغير ‌فكاف ‌المتغيرات ‌ىذه ‌نكع ‌في ‌تباينت ‌لكنيا .‌ ‌اخرل ‌بمتغيرات الرمزية

‌‌2414كمكارثي)‌ميمكرج ‌دراسة ‌كفي .‌ ‌الرياضيات ‌كآخركف(انجاز (‌2413)‌كريستيف
القدرات‌الرياضية‌كالتقديرات‌غير‌الرمزية‌لمكقت‌كالمسافة‌كالعدد‌,‌كفي‌دراسة‌فازيك‌كآخركف‌

(2414(‌ ‌كستيلب ‌جكستف ‌كدراسة ‌لمرياضيات ‌العاـ ‌التحصيؿ ‌بانجاز‌2413( ‌علبقتيا )
(‌القدرة‌الرياضية‌في‌الطفكلة‌كفي‌دراسة‌2418خركف‌)الرياضيات‌كفي‌دراسة‌ينجكف‌لي‌كآ

(‌ ‌كالاداء‌2424ساندرا ‌الرياضية ‌الكفاءة ‌لتحسيف ‌النظر ‌بعض‌كجيات ‌مقاربة ‌تناكلت )
‌البحث‌الحالي‌فكاف‌2424الرياضي‌كفي‌دراسة‌فمكرا‌كآخركف‌) (‌الميارات‌الحسابية‌.‌اما

‌ة‌ىك‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌.المتغير‌الذم‌يرتبط‌بو‌التمثيلبت‌الرمزية‌كغير‌الرمزي

(‌2415لقد‌كانت‌دراسة‌جميمكر‌كمكارثي‌).‌تبايف‌الدراسات‌السابقة‌في‌نكع‌العينة‌كحجميا‌2
(سنكات‌ككانت‌دراسة‌جكستف‌كستيلب‌تتككف‌مف‌6-5(‌فردان‌بمتكسط‌اعمار‌)41تتككف‌مف‌)

(‌2414ة‌فازيك‌كآخركف‌)(سنكات‌كدراس6-3(‌طفلبن‌كطفمة‌بعمر‌)74(‌تتككف‌مف‌)2413)
(‌253(‌تتككف‌مف‌)2418(‌فردان‌في‌المرحمة‌الابتدائية‌كدراسة‌ينجكف‌لي‌)53تتككف‌مف‌)

(‌ ‌الكم‌كباسمكنجي ‌كدراسة ,‌ ‌كالثاني ‌الاكؿ ‌الصفيف ‌مف ‌كتمميذة ‌مف‌2411تمميذ ‌تتككف )
ينة‌(‌سنكات‌,‌كدراسة‌الانصارم‌كسميماف‌اجريت‌عمى‌ع8-7(‌فردان‌تتراكح‌اعمارىـ‌)246)

(‌فردان‌88(‌تتككف‌مف‌)2414(سنة‌,‌كدراسة‌الانا‌)12-4(‌بمتكسط‌اعمار‌)1423قكاميا‌)
‌بارؾ‌) ‌كدراسة ‌الابتدائي‌, ‌الصؼ‌الثاني‌كالرابع ‌تتككف‌مف‌)2418مف‌تلبمذة (فردان‌47(

(‌ ‌سنكات‌ك)14-3بمتكسط‌اعمار ‌بمتكسط‌اعمار‌)44( ‌ديف14-23( ‌كدراسة ,‌ ‌سنة د‌ي(
(‌.‌يبدك‌مما‌تقدـ‌اف‌حجـ‌8-7(‌فردان‌بمتكسط‌اعمار‌)244مف‌)(‌تتككف‌2419)‌كزملبؤه

(‌ ‌بيف ‌ما ‌مف‌1423-44العينات‌يتراكح ‌تتككف ‌التي ‌البحث‌الحالي ‌عينة ‌حجـ ‌فاف ‌لذا )
‌ىذه‌444) ‌جميع ‌اف ‌كيتضح ‌السابقة ‌الدراسات ‌بعينات ‌قياسان ‌مناسبة ‌تعد ‌كتمميذة (تمميذ

‌تدائية‌كىذا‌كما‌كاف‌في‌البحث‌الحالي‌.الدراسات‌كانت‌عيناتيا‌مف‌تلبمذة‌المرحمة‌الاب
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(‌2414.‌بناءن‌عمى‌ما‌تقدـ‌في‌اجراءات‌كنتائج‌الدراسات‌السابقة‌في‌دراسة‌جميمكر‌كمكارثي)3
كجكد‌ارتباط‌كثيؽ‌بيف‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية‌كاف‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌

‌.‌رىا‌كاضح‌ثيالرمزية‌في‌الصؼ‌الاكؿ‌كاف‌تأ

(‌اف‌التلبمذة‌الاصغر‌سنان‌‌لدييـ‌اداء‌افضؿ‌في‌2418دراسة‌ينجكف‌لي‌كآخركف‌)ارت‌كاش‌
(‌سنكات‌لدييـ‌اداء‌افضؿ‌في‌ميمة‌8-6التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌كاف‌التلبميذ‌بعمر‌)

كفقان‌لاىداؼ‌البحث‌‌,‌كسيتـ‌مناقشة‌النتائج‌الخاصة‌بالدراسة‌الحاليةالمقارنة‌العددية‌الرمزية
‌الشبو‌كالاتفاؽ‌بيف‌نتائج‌تمؾ‌الدراسات‌كالتي‌سيتـ‌التكصؿ‌الييا‌في‌بحثنا‌الحالي‌.‌كأكجو

 
 الافادة مف الدراسات السابقة:

‌‌ت عد‌-1 ‌‌أساسيةقاعدة ‌متكامؿ ‌بشكؿ ‌العممي ‌البحث ‌كتابة ‌في ‌عمييا ‌الاعتماد تساىـ‌‌إذيتـ
ما‌ىك‌جديد‌في‌‌يا‌ككؿاستعمالف‌يتـ‌أالدراسات‌في‌الحصكؿ‌عمى‌الفرضيات‌التي‌يمكف‌

‌مكضكع‌البحث‌العممي.

ىداؼ‌متميزة‌قد‌لا‌تعمميا‌الباحثة‌قبؿ‌الاطلبع‌عمى‌ىذه‌أتساىـ‌ىذه‌الدراسات‌بالتعرؼ‌عمى‌‌-2
‌الدراسات‌كتمخيصيا.

التي‌تساعد‌في‌الحصكؿ‌عمى‌النتائج‌بأسمكب‌صحيح,‌كذلؾ‌مف‌خلبؿ‌‌لعكامؿامف‌اىـ‌‌ت عد‌-3
‌دلة.‌‌التعرؼ‌عمى‌طريقة‌ربط‌النتائج‌بالأ

‌‌يعد‌-4 ‌المحكميف‌في‌أالاطلبع‌الكاسع‌عمى‌الدراسات‌السابقة ‌عمييا ‌المعايير‌التي‌يعتمد حد
‌الباحثة‌في‌الكتابة.‌بذلتوكالمجيكد‌الذم‌‌الأبحاثالحكـ‌عمى‌الدراسات‌ك‌
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 ثانيا: مجخمع انبحث.

 انبحث. ثانثا: عينت

 دواث انبحث.أرابعا: 
‌

‌

‌

‌

‌

‌
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جراءاتو   Reseearch Methodology and Proceduresمنيجية البحث وا 

ىداؼ‌أجراءات‌التي‌اتبعتيا‌الباحثة‌لمتحقؽ‌مف‌ضمف‌ىذا‌الفصؿ‌عرضا‌لممنيجية‌كالإيت
‌اختيار‌ ‌ثـ ‌لو ‌الممثمة ‌بتحديد‌مجتمع‌البحث‌كاختيار‌العينة عممت‌دكات‌التي‌استالأالبحث‌بدءان

جراءات‌تطبيقيا‌كاعتماد‌الكسائؿ‌الاحصائية‌المناسبة‌لتحميؿ‌البيانات,‌ككما‌يأتي: ‌كا 

 Research Methodologyولا: منيجية البحث أ

ىدافو‌أىدافو‌كاف‌طبيعة‌البحث‌الحالي‌ك‌أيتحدد‌منيج‌البحث‌عمى‌كفؽ‌مشكمة‌البحث‌ك‌
‌الكصفي‌الارت ‌المنيج ‌ىك ‌فيو ‌المعتمد ‌المنيج ‌يرمي‌الى‌تفسير‌‌باطيتطمبت‌أف‌يككف ‌ لككنو

‌العلبقات‌بيف‌المتغيرات‌كتحميؿ‌اسبابيا‌كالكشؼ‌عف‌نكع‌ارتباطاتيا.

‌(35:‌ ‌1992)عكدة‌كممكاكم,‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌ Research Populationثانيا: مجتمع البحث 

كؿ‌كالثاني‌في‌المدارس‌الابتدائية‌في‌صؼ‌الألي‌مف‌تلبمذة‌اليتككف‌مجتمع‌البحث‌الحا
كالذيف‌تراكحت‌(‌2424-2419مركز‌محافظة‌بابؿ,‌المستمريف‌في‌الدراسة‌في‌العاـ‌الدراسي‌)

(‌ ‌بيف ‌8-6اعمارىـ ‌)(سنكات ‌عددىـ ‌بمغ ‌)32177كقد ‌كتمميذة, ‌تمميذان ‌تمميذان‌16379( )
%‌مف‌49يشكمكف‌ما‌نسبتو‌(‌تمميذة‌ك‌15798%‌مف‌مجتمع‌البحث‌‌ك)51كيشكمكف‌ما‌نسبتو‌

(‌تمميذان‌كتمميذة‌في‌الصؼ‌الاكؿ‌الابتدائي‌كيشكمكف‌ما‌نسبتو‌16719مجتمع‌البحث,‌كبكاقع‌)
(‌تمميذان‌كتمميذة‌في‌الصؼ‌الثاني‌الابتدائي‌كيشكمكف‌نسبة‌15458%‌مف‌مجتمع‌البحث,‌ك)52
‌ذلؾ.‌يبيّف(‌1%‌‌كقد‌استبعدت‌الباحثة‌المدارس‌الاىمية,‌كالجدكؿ‌)48

‌

‌

‌
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‌()‌(1جدكؿ‌)

‌كالصؼ‌الدراسي‌النكع‌الاجتماعيحجـ‌مجتمع‌البحث‌مكزع‌حسب‌

 الصؼ          
 

 النوع الاجتماعي
 النسبة المجموع الثاني الاوؿ

‌
‌ذككر

‌
8413‌

‌
7966‌

‌
16379‌

‌
51%‌

‌
‌اناث

‌
8346‌

‌
7492‌

‌
15798‌

‌
49%‌

‌
‌المجمكع

‌
16719‌

‌
15458‌

‌
32177‌

‌
144%‌

‌
‌النسبة

‌
52%‌

‌
48%‌

‌
144%‌

 

‌:Research Sample Basic  ساسيةثالثاً: عينة البحث الأ

‌تمثؿ‌ ‌اف ‌ينبغي ‌بشكؿ ‌البحث, ‌مجتمع ‌مف ‌تختار ‌صغيرة ‌مجمكعة ‌البحث‌ىي عينة
‌لعؿ‌ ‌العينة, ‌لاختيار ‌عديدة ‌طرائؽ ‌كتكجد ‌الامكاف. ‌قدر ‌منو ‌المسحكبة ‌المجتمع خصائص

الباحثة‌ىذه‌العينة‌بالأسمكب‌(.‌كقد‌اختارت‌71:1989فضميا,‌)ابك‌علبـ,‌أالاسمكب‌العشكائي‌
‌كبذلؾ‌ف ‌البحث‌تككنت‌مف‌)إالطبقي‌العشكائي‌المتناسب‌. ‌كتمميذة444ف‌حجـ‌عينة ‌تمميذان )‌

كىذا‌الحجـ‌يعد‌مناسبان‌عندما‌يككف‌المجتمع‌بالآلاؼ‌)عكدة‌%‌مف‌مجتمع‌البحث‌1.2كبنسبة‌
في‌مجتـ‌البحث‌اذ‌اشتممت‌.‌كقد‌تكزعت‌ىذه‌العينة‌كفقان‌لمنسب‌الكاردة‌‌(1992‌:94كممكاكم,‌

%‌في‌حيف‌بمغ‌عدد‌49تمميذةن‌كبنسبة‌‌196%‌مقابؿ‌51تمميذان‌كبنسبة‌‌244عينة‌الذككر‌عمى‌
كبنسبة‌‌192%‌في‌حيف‌بمغ‌عدد‌تلبمذة‌الصؼ‌الثاني‌52كبنسبة‌‌248تلبمذة‌الصؼ‌الاكؿ‌

‌ذلؾ.‌يبيف(‌2.‌كالجدكؿ‌)48‌%

                                                           

(تـ‌الحصكؿ‌عمى‌البيانات‌مف‌شعبة‌التخطيط‌في‌مديرية‌تربية‌بابؿ‌عمى‌ضكء‌كتاب‌جامعة‌بابؿ/‌كمية‌‌)
‌.‌28‌/1‌/2424في‌‌366التربية‌المرقـ‌
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‌(2جدكؿ‌)
‌كالصؼ‌الدراسي‌عيالنكع‌الاجتماعينة‌البحث‌مكزعة‌حسب‌

 المجموع الثاني الابتدائي وؿ الابتدائيالأ  اسـ المدرسة ت
 اناث ذكور اناث ذكور

العدنانية‌الابتدائية‌‌1
‌لمبنيف

 
21‌

 
---‌

 
24‌

 
---‌

 
41‌

العدنانية‌الابتدائية‌‌2
‌لمبنات

 
---‌

 
21‌

 
---‌

 
18‌

 
39‌

الجميكرية‌الابتدائية‌‌3
‌لمبنيف

‌
21‌

 
---‌

 
19‌

 
---‌

 
44‌

الجميكرية‌الابتدائية‌‌4
‌لمبنات

‌
---‌

 
21‌

 
---‌

 
24‌

 
41‌

التطبيقات‌الابتدائية‌‌5
‌لمبنيف

 
21‌

 
---‌

 
24‌

 
---‌

 
41‌

التطبيقات‌الابتدائية‌‌6
‌لمبنات

 
---‌

 
21‌

 
---‌

‌
19‌

 
44‌

الحديبية‌الابتدائية‌‌7
‌لمبنيف

 
21‌

 
---‌

 
24‌

 
---‌

 
41‌

الحديبية‌الابتدائية‌‌8
‌لمبنات

 
---‌

 
24‌

 
---‌

 
18‌

 
38‌

المحقؽ‌الابتدائية‌‌9
‌لمبنيف

 
21‌

 
---‌

 
24‌

 
---‌

‌
41‌

المحقؽ‌الابتدائية‌‌14
‌لمبنات

‌
---‌

 
24‌

 
---‌

 
18‌

 
38‌

‌145‌143‌99‌93‌444 المجموع

‌

‌
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  Research Instrumentsرابعاً: أدوات البحث 

‌لقياس‌التمثيلبت‌فَّ‌إ ‌أداة ‌أدكات, ‌ثلبث ‌تكافر ‌تتطمب ‌ ‌كاىدافو ‌الحالي ‌البحث ‌طبيعة
كثالثة‌لقياس‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌‌غير‌الرمزيةالعددية‌الرمزية‌كثانية‌لقياس‌التمثيلبت‌العددية‌

‌المكانية.‌كفيما‌يأتي‌تكضيح‌ليذه‌الأدكات.

‌:‌اختبار التمثيلات العددية الرمزية‌-4-1

عمى‌الرغـ‌لـ‌تجد‌الباحثة‌اختباران‌لمتمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌مناسبان‌لعينة‌البحث‌الحالي,‌
,‌ ‌2018مف‌تكافر‌اختبار‌)يانجكف‌لي‌كزملبؤه ‌‌كلكف( ‌مف‌الحصكؿ‌عميو ‌تتمكف‌الباحثة ,‌لـ

‌لقياس‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كفؽ‌الخطكات‌الآتية:‌ان‌اختبار‌‌بناءلذلؾ‌ارتأت‌الباحثة‌

‌:‌تحديد مفيوـ التمثيلات العددية الرمزية‌-4-1-1

‌أكثرلككنو‌‌(Yanjun Li, et al. 2018)ملبؤه‌يانجكف‌لي‌كز‌اعتمدت‌الباحثة‌تعريؼ‌
‌دقة‌كشمكلا,‌)انظر‌تحديد‌المصطمحات(.

‌وليةإعداد الاختبار بصيغتو الأ -4-1-2

اعدت‌الباحثة‌‌لقياس‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌عمى‌ضكء‌تعريفو‌المعتمد‌في‌ىذا‌البحث
(‌فقرات‌تعطى‌لكؿ‌5مف‌)(‌فقرة‌كزعت‌في‌اربع‌مستكيات‌تألؼ‌كؿ‌منيا‌24اختباران‌تألؼ‌مف‌)

فقرة‌الدرجة‌)كاحد(‌للبجابة‌الصحيحة‌ك)صفر(‌للبجابة‌الخاطئة‌متدرجة‌في‌الصعكبة‌فالمستكل‌
(‌ ‌كالفرؽ‌بينيما ‌يككف‌الفرؽ‌في‌المستكل‌الثاني‌2الاكؿ‌يتضمف‌رقميف‌مقابؿ‌رقـ‌كاحد ‌بينما )

(‌في‌المستكل‌الثالث‌يككف‌1)(‌اما‌المستكييف‌الثالث‌كالرابع‌فيتضمناف‌ثلبث‌ارقاـ‌مقابؿ‌رقـ‌1)
‌كيطمب‌مف‌)التمميذ/التمميذة(‌بياف‌اييما‌اكبر,(‌في‌المستكل‌الرابع‌1(‌مقابؿ‌)2الفرؽ‌بينيما‌)
‌(.6عف‌فقرات‌الاختبار‌فردية,‌انظر‌الاختبار‌بصيغتو‌النيائية‌ممحؽ)‌الإجابةككانت‌طريقة‌

‌:التحميؿ المنطقي لمفقرات‌-4-1-3

‌الفقرا ‌صلبحية ‌مف ‌قدمت‌لمتثبت ‌الرمزية, ‌العددية ‌التمثيلبت ‌اختبار ‌في ‌ظاىريا ‌تبدك ‌كما ت
(‌2(‌محكمان‌الممحؽ‌)13الباحثة‌الفقرات‌الى‌مجمكعة‌مف‌المحكميف‌المتخصصيف‌بمغ‌عددىـ‌)

‌أع دت‌لقياسو‌كىك‌ ‌في‌قياس‌ما ‌كتقدير‌مدل‌صلبحيتيا ‌إبداء‌رأييـ‌في‌كؿ‌فقرة كطمبت‌منيـ
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ف‌جميع‌الفقرات‌صالحة‌لككنيا‌أكء‌آرائيـ‌كملبحظاتيـ‌اتضح‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كعمى‌ض
‌%(‌مف‌المحكميف.‌144حصمت‌عمى‌مكافقة‌)

‌:وضوح التعميمات و الفقراتتجربة‌‌-4-1-4

(‌تمميذة‌اختيركا‌15(‌تمميذان‌ك)15(‌تمميذ‌,‌بكاقع‌)34تـ‌تطبيؽ‌الاختبار‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف‌)
‌كالثاني ‌الاكؿ ‌الصؼ ‌تلبمذة ‌مف ‌الابتدائية‌عشكائيا ‌المدارس ‌في ‌في‌‌الابتدائي ‌مبيف كما

,‌لمعرفة‌مدل‌كضكح‌الاختبار‌كفيـ‌فقراتو‌مف‌قبؿ‌المجيبيف.‌كقامت‌الباحثة‌بتطبيؽ‌(3الجدكؿ)
‌عد ‌تأشير‌حالات‌الغمكض‌اك ‌طمبت‌منيـ ‌اذ ‌المجمكعة ‌عمى‌ىذه ‌تعميماتو ‌كقراءة ـ‌الاختبار

‌أـ ‌التعميمات ‌في ‌كاف ‌سكاء ‌الاخ‌الفيـ ‌فقرات ‌اف‌في ‌التطبيؽ ‌مف ‌لمباحثة ‌اتضح ‌كقد تبار.
(‌‌4.5-3يتراكح‌بيف‌)‌الإجابةف‌الفقرات‌مفيكمة‌لدييـ‌كمدل‌كقت‌ا ‌التعميمات‌كاضحة‌لمتلبميذ‌ك‌

‌(‌دقيقة.2,4دقيقة‌كبمتكسط‌قدره‌)

‌(3جدكؿ‌)

‌عينة‌تجربة‌كضكح‌التعميمات‌كالفقرات

 المجموع الصؼ النوع الاجتماعي اسـ المدرسة
 الثاني الاوؿ

مدرسة‌الاقصى‌
‌الابتدائية‌لمبنيف

‌
‌ذككر‌

‌
7‌

‌
8‌

‌
15‌

مدرسة‌الرسكؿ‌
‌الابتدائية‌لمبنات

‌
‌اناث

‌
8‌

‌
7‌

‌
15‌

‌

‌.التحميؿ الاحصائي لمفقرات-4-1-5

في‌بناء‌الاختبارات‌كالمقاييس‌النفسية‌لأنو‌يؤشر‌‌أساسيةيعد‌التحميؿ‌الاحصائي‌خطكة‌ميمة‌ك‌
‌التي‌ ‌لمسمة ‌تمثيؿ‌مضمكف‌الفقرة ‌كىك‌عأمدل‌ مف‌التحميؿ‌المنطقي‌‌أىمية‌أكثردت‌لقياسيا

الذم‌يقكـ‌بو‌الخبراء‌لككنو‌قد‌يككف‌مضملبن‌لأنو‌يعتمد‌عمى‌الآراء‌الذاتية‌لممحكميف,‌في‌حيف‌
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‌اعدت‌ ‌التي ‌لمخاصية ‌الفقرة ‌مضمكف ‌تمثيؿ ‌مدل ‌عف ‌يكشؼ ‌الاحصائي ‌التحميؿ اف
‌Ghiselli, 1981:475‌(Holden,1985:386-387))لقياسو.)

‌معامؿ‌كال ‌لاسيما ‌السيككمترية ‌خصائصيا ‌حساب ‌ىك ‌لمفقرات ‌الاحصائي ‌التحميؿ ‌مف يدؼ
صدقيا‌كثباتيا‌لأف‌صدؽ‌كثبات‌المقياس‌يعتمداف‌عمى‌ىاتيف‌الخاصيتيف‌كعميو‌ينبغي‌استبعاد‌

‌)الكبيسي, ‌جديد ‌مف ‌كتجريبيا ‌تبديميا ‌اك ‌الصادقة ‌كغير ‌المميزة (.‌2442‌:186الفقرات‌غير
‌الرمزية‌كلحساب‌ىاتيف‌الخا الباحثة‌عمى‌عينو‌‌طبقتصيتيف‌لفقرات‌اختبار‌التمثيلبت‌العددية

(‌ ‌مف ‌تلبمذة‌344مككنة ‌مف ‌المتناسب ‌العشكائي ‌الطبقي ‌بالأسمكب ‌اختيرت ‌كتمميذة ‌تمميذان )
‌ذلؾ.‌يبيف(‌5الصؼ‌الاكؿ‌كالثاني‌في‌المدارس‌الابتدائية.‌كالجدكؿ‌)

‌الفقرات‌استن ‌لتحميؿ ‌مناسبان ‌الحجـ ‌ىذا ‌نانمي‌كيعد ‌يشير ‌اذ ‌الدراسات‌السابقة ‌مف ‌الى‌عدد ادان
(Nunnllyالى‌‌,)يككف‌بيف‌)إ‌ فراد‌أ(‌14-5ف‌الحجـ‌المناسب‌لعينة‌تحميؿ‌الفقرات‌احصائيا

‌(.‌Nunnlly,1978:262لكؿ‌فقرة‌)

‌(4جدكؿ‌)

‌كالصؼ‌الدراسي‌النكع‌الاجتماعيعينة‌التحميؿ‌الاحصائي‌مكزعة‌بحسب‌

 الصؼ      
النوع 

 يالاجتماع

 المجموع % الثاني % الاوؿ

‌‌153%51.38 9>‌%54.64 <> ذكور
‌‌74‌48.61‌147%77‌49.35 اناث

 ‌866%‌144‌48%156‌52 المجموع
 

في‌‌مبيفحساب‌بعض‌المؤشرات‌الاحصائية‌لمعينة‌ككما‌اعتدالية‌التكزيع‌تـ‌تحقؽ‌مف‌مدل‌مكل
‌(.5الجدكؿ‌)

‌
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‌
‌(5جدكؿ‌)

‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌الاحصائي‌لفقرات‌اختبارالمؤشرات‌الاحصائية‌لعينة‌التحميؿ‌
 344 العدد

الحسابي‌الكسط  114483 

 12 الكسيط

 9 المنكاؿ

المعيارم‌الانحراؼ  34279 

 144752 التبايف

الالتكاء‌معامؿ  44134 

للبلتكاء‌المعيارم‌الخطأ  44141 

التفرطح‌معامؿ  44619 - 

لمتفرطح‌المعيارم‌الخطأ  44281 

 17 المدل

درجة‌قؿأ  3 

 24 درجة‌عمىأ

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

(‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5الشكؿ‌)  
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‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌تكزيع‌افراد‌عينة‌التحميؿ‌الاحصائي‌لاختبار‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية  
‌ة‌الرمزيةختبار‌التمثيلبت‌العدديلاف‌عينة‌التحميؿ‌الاحصائي‌إكفي‌ضكء‌ىذه‌المؤشرات‌يتضح‌

‌.تتكزع‌اعتداليان‌
 

‌القوة التمييزية لمفقرات.-1

‌حممت‌ ‌كتصحيح‌الاجابات, ‌عمى‌العينة ‌الرمزية ‌التمثيلبت‌العددية ‌تطبيؽ‌اختبار كبعد
‌ ‌كمعامؿ‌صدقيا. ‌التمييزية‌لكؿ‌فقرة ‌لحساب‌القكة ‌لمفقرات‌الى‌‌إذاحصائيا ‌التمييزية تشير‌القكة

‌الفردية ‌الفركؽ ‌الكشؼ‌عف ‌عمى ‌بيف‌‌قدرتيا ‌الفقرة ‌تميز ‌اف ‌ينبغي ‌إذ ‌المقاسة. ‌الخاصية في
‌.‌(Ebel,1972:399المستكيات‌العميا‌كالدنيا‌في‌الخاصية‌التي‌تقيسيا‌الفقرة.‌)

‌التميزية‌ىك‌الابقاء‌عمى‌الفقرات‌التي‌تميز‌بيف‌ ‌اليدؼ‌مف‌حساب‌القكة اك‌‌التلبميذ
ب‌الخصائص‌السيككمترية‌لمفقرات‌تعديميا‌كتجربتيا‌مف‌جديد.‌كلحسابيا‌رتبت‌درجات‌عينة‌حسا

مف‌اعمى‌درجة‌لمعينة‌الى‌اقؿ‌درجة‌لمعينة,‌ثـ‌حددت‌المجمكعتيف‌الطرفيتيف‌في‌الدرجة‌الكمية‌
%(‌في‌كؿ‌مجمكعة‌لأنيا‌نسبة‌تعطينا‌افضؿ‌ما‌يككف‌مف‌حجـ‌في‌كؿ‌مجمكعة‌27بنسبة‌)

‌.‌(Stanley&Hopkins,1972:26كتبايف‌جيد‌بينيما.‌)

‌تنازلية‌,‌كتـ‌تحديد‌‌التلبميذ‌جابات‌اة‌الباحث‌رتبتعميو‌ بحسب‌الدرجة‌الكمية‌بصكرة‌ن
في‌كؿ‌مجمكعة‌‌التلبميذ‌المجمكعتيف‌الطرفيتيف‌في‌الدرجة‌الكمية‌العميا‌كالدنيا‌,‌كقد‌بمغ‌عدد‌

‌(‌تمميذان‌كتمميذة.81)

‌ ‌كتبيف ‌الفقرات ‌بتمييز ‌الخاصة ‌المعادلة ‌طبقت ‌بيف‌أثـ ‌تراكحت ‌التميز ‌معامؿ ‌قيـ ف
(‌اذ‌يشير‌علبـ‌الى‌اف‌الفقرة‌التي‌يقؿ‌معامؿ‌4.24(‌كىي‌جميعا‌اعمى‌مف‌)4.296-4.654)

(‌تعد‌ضعيفة‌كينبغي‌استبعادىا‌في‌حيف‌اف‌الفقرة‌التي‌يتراكح‌معامؿ‌تمييزىا‌4.24تمييزىا‌عف‌)
‌اكبر‌مف‌4.44-4.24بيف‌) ‌كانت‌قيمة‌معامؿ‌تمييزىا ‌اذا (‌فأف‌تمييزىا‌يككف‌لابأس‌بو,‌اما

‌الطرفيتيف‌‌(4.44) ‌المجمكعتيف ‌بيف ‌جيدة ‌بدرجة ‌تميز ‌المفردة ‌اف ‌عمى ‌دليلب ‌يعد ‌ىذا فأف
‌2411)علبـ, :285(‌ ‌كالجدكؿ )6‌ ‌العددية‌‌يبيف( ‌التمثيلبت ‌اختبار ‌فقرات ‌تميز معاملبت
‌‌الرمزية.

‌
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‌(6جدكؿ‌)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 ثيلبت‌العددية‌الرمزيةمعاملبت‌تميز‌كصعكبة‌فقرات‌اختبار‌التم

‌
‌الفقرات

عدد‌الاجابات‌
الصحيحة‌في‌
‌المجمكعة‌العميا

عدد‌الاجابات‌
الصحيحة‌في‌
‌المجمكعة‌الدنيا

‌
‌معامؿ‌الصعكبة

‌
‌معامؿ‌التمييز

1-‌81‌34‌4.685‌4.629‌
2-‌81‌29‌4.679‌4.641‌
3-‌81‌31‌4.691‌4.617‌
4-‌81‌31‌4.691‌4.617‌
5-‌79‌32‌4.685‌4.584‌
6-‌78‌32‌4.679‌4.568‌
7-‌79‌32‌4.685‌4.584‌
8-‌84‌28‌4.666‌4.642‌
9-‌79‌26‌4.648‌4.654‌

14-‌84‌27‌4.664‌4.654‌
11-‌78‌25‌4.635‌4.654‌
12-‌79‌29‌4.666‌4.617‌
13-‌76‌27‌4.634‌4.644‌
14-‌74‌25‌4.586‌4.555‌
15-‌71‌39‌4.679‌4.374‌
16-‌69‌44‌4.698‌4.296‌
17-‌68‌44‌4.666‌4.383‌
18-‌71‌34‌4.623‌4.358‌
19-‌69‌44‌4.673‌4.358‌
24-‌67‌23‌4.556‌4.543‌
‌

‌
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 معامؿ صعوبة الفقرات. -7

كما‌اذا‌الصحيحة‌عمى‌الفقرة‌الاختبارية‌‌الإجابةفي‌ كيقصد‌بو‌مستكل‌التعقيد‌الذم‌يكاجو‌التمميذ
فقرة‌ىي‌عكس‌صعكبتيا,‌ام‌اف‌ـ‌متكسطان,‌كمف‌الطبيعي‌اف‌سيكلة‌الكاف‌ذلؾ‌المستكل‌عاليان‌أ

عنيا,‌كيحدد‌مستكل‌صعكبة‌الفقرة‌اجرائيان‌‌الإجابة‌التلبميذ‌الفقرة‌السيمة‌ىي‌التي‌يمكف‌لأغمبية‌
-2449‌:255,‌آخركفالصحيحة‌عنيا,‌)كاظـ‌ك‌‌الإجابةبالنسبة‌المئكية‌لمتلبمذة‌الذيف‌حققكا‌

‌الر‌ كلحساب (.256 ‌العددية ‌التمثيلبت ‌اختبار ‌فقرات ‌اجابات‌صعكبة ‌عمى ‌الاعتماد ‌تـ مزية
الذيف‌طبؽ‌عمييـ‌الاختبار‌كلممجمكعتيف‌العميا‌كالدنيا,‌كلاستبعاد‌الفقرات‌الصعبة‌جدان‌‌التلبميذ‌

‌مف‌غيره‌لاستبقاء‌الفقرة‌اك‌حذفيا‌استعمالان‌‌كثركالسيمة‌جدا‌اعتمد‌محؾ‌ايبؿ‌بكصفو‌المحؾ‌الأ
‌ذلؾ.‌يبيف(‌7مف‌الاختبار‌كالجدكؿ‌)

‌(7جدكؿ‌)

 ايبؿ‌لصعكبة‌الفقرات‌الاختبارية‌محؾ

‌
‌مديات‌صعكبة‌الفقرة

‌

‌
‌معامؿ‌صعكبة‌الفقرة

‌
‌فأقؿ‌‌-4.19

‌
‌صعبة‌جدان‌

 
4.24-‌4.29‌

‌
‌صعبة

 
4.34-‌4.69‌

‌
‌متكسطة‌الصعكبة

 
4.74-‌4.79‌

‌
‌سيمة

 
‌أكثرف‌-‌4.84

‌
‌سيمة‌جدا
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‌في‌الجدكؿ‌ ‌ ‌المبينة ‌محكات‌الصعكبة ‌تبيف‌أكفي‌ضكء ‌فقراأعلبه ت‌اختبار‌ف‌جميع
‌ ‌الصعكبة ‌متكسطة ‌الرمزية ‌العددية ‌)إالتمثيلبت ‌بيف ‌صعكبتيا ‌معاملبت ‌تراكحت ‌-4.556ذ

‌(.‌‌6(‌ككما‌مبيف‌في‌الجدكؿ‌)4.698

 الاتساؽ الداخمي لمفقرات. -8

‌انستازم‌) ‌الداخمي‌Anastasiتشير ‌بالمحؾ ‌الفقرة ‌ارتباط ‌الى‌اف ‌يمثؿ‌أ( ‌الخارجي ك
‌م ‌يتكفر ‌لا ‌كعندما ‌صدقيا, ‌معامؿ ‌يككف ‌خارجي ‌الكمية‌أحؾ ‌الدرجة ‌ىك ‌داخمي ‌محؾ فضؿ

(Anastasi,1988:206كلحساب‌صدؽ‌فقرات‌الاختبار‌‌,‌)معامؿ‌ارتباط‌بكينت‌‌استعماؿتـ‌
‌ذلؾ.‌يبيف(‌8,‌كالجدكؿ‌)‌()لقياس‌العلبقة‌بيف‌درجة‌كؿ‌فقرة‌كالدرجة‌الكمية‌للبختبار‌ريالباٌسٌ

‌(8جدكؿ‌)

‌بالدرجة‌الكمية‌لاختبار‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزيةرتباط‌درجة‌الفقرة‌اقيـ‌معاملبت‌

‌معامؿ‌الارتباط‌الفقرة‌معامؿ‌الارتباط‌الفقرة
1‌44321‌11‌44351‌
2‌44242‌12‌44225‌
3‌44195‌13‌44283‌
4‌44212‌14‌44379‌
5‌44285‌15‌44254‌
6‌44316‌16‌44256‌
7‌44192‌17‌44181‌
8‌44174‌18‌44263‌
9‌44251‌19‌44192‌

14‌44296‌24‌44271‌
‌

                                                           

()(‌كعند4.113(‌تساكم‌)4.45(‌عند‌مستكل‌دلالة‌)298ية‌)القيمة‌الحرجة‌لمعامؿ‌الارتباط‌بدرجة‌حر‌‌‌
‌(.4.189(‌تساكم‌)4.441(‌كعند‌مستكل‌)4.148(‌تساكم‌)4.41مستكل‌دلالة‌)
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قيـ‌معاملبت‌الارتباط‌كانت‌دالة‌احصائيان‌عند‌‌اف‌جميع‌(9)كيتضح‌مف‌خلبؿ‌نتائج‌الجدكؿ‌
مقارنتيا‌بالقيـ‌الحرجة‌لمعاملبت‌الارتباط‌,‌كعميو‌لـ‌يتـ‌استبعاد‌ام‌فقرة‌مف‌فقرات‌الاختبار‌في‌

‌درجة‌الفقرة‌بالدرجة‌الكمية‌.‌ارتباطضكء‌مؤشر‌
‌السايكومترية للاختبارالخصائص ‌-9-1-6

‌ىذه‌ ‌كانت ‌ككمما ‌لقياسو, ‌أعد  ‌ما ‌لقياس ‌قدرتو ‌للبختبار ‌السايككمترية ‌الخصائص تؤشر
اعد‌لقياسيا‌بأقؿ‌‌شار‌الى‌قدرة‌الاختبار‌عمى‌قياس‌الخاصية‌التيأالخصائص‌بدرجة‌مرتفعة‌

يتيف‌ينبغي‌خطاء,‌كيبدك‌مف‌مصادر‌القياس‌كالتقكيـ‌اف‌اىـ‌خاصيتيف‌سيككمتر‌ما‌يمكف‌مف‌الأ
(‌كلذلؾ‌عمدت‌الباحثة‌1998‌:81تكافرىما‌في‌الاختبار‌الجيد‌ىما‌صدقو‌كثباتو‌)عبد‌الرحمف,

‌الى‌التحقؽ‌مف‌ىاتيف‌الخاصيتيف‌في‌اختبار‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌ككالاتي:
‌خلبؿ‌صدؽ الأختبار :  - ‌مف ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ‌اختبار ‌صدؽ ‌مف ‌التحقؽ تـ

 :‌لآتيةاالاجراءات‌

‌‌الصدؽ الظاىري للأختبار-1 :‌ ‌صدؽ‌أيعد ‌في ‌عمييا ‌الاعتماد ‌يمكف ‌التي ‌المؤشرات حد
الذيف‌قامكا‌بتقدير‌صلبحية‌الفقرات‌كما‌تبدك‌‌عرض‌الاختبار‌عمى‌المحكميفذ‌تـ‌إالاختبارات‌

‌ ‌ما ‌قياس ‌في ‌ليا ‌المنطقي ‌التحميؿ ‌مف ‌لقياسو.)أظاىريا ‌اف‌‌(Ebel,1972:555عدت كبما
مف‌اجراءات‌بناء‌الاختبار(‌كبما‌اف‌جميع‌الفقرات‌‌3-1-4حققت‌مف‌ذلؾ‌)انظر‌فقرة‌الباحثة‌ت

‌ايد‌المحكميف‌صلبحيتيا‌ظاىريا‌لذلؾ‌يعد‌الاختبار‌صادقان‌ظاىريان.
‌‌صدؽ البناء-2 ‌عمى‌أيسمى‌: ‌يعتمد ‌الفرضي‌لأنو ‌اك‌صدؽ‌التككيف ‌بصدؽ‌المفيكـ حيانا

‌الاخ ‌بناء ‌الباحث‌في ‌الييا ‌يستند ‌النتائج‌افتراضات ‌تطابؽ ‌فعند ‌تجريبيا ‌منيا ‌يتحقؽ ‌ثـ تبار
كقد‌(‌1999‌:26التجريبية‌مع‌‌الافتراضات‌دؿ‌ذلؾ‌اف‌الاختبار‌يتمتع‌بصدؽ‌البناء‌)ابراىيـ,

‌:‌الآتيةتـ‌التحقؽ‌مف‌ىذا‌النكع‌مف‌الصدؽ‌مف‌خلبؿ‌المؤشرات‌
 

‌.‌حساب القوة التمييزية لمفقرات‌–أ‌
‌.حساب صعوبة الفقرات‌-ب
‌درجة الفقرة  بالدرجة الكمية للاختبار . ارتباطمعاملات  حساب‌–‌ج
‌
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‌أىمية‌أكثرمف‌اساسيات‌الاختبار‌عمى‌الرغـ‌مف‌اف‌الصدؽ‌‌ يعد‌الثبات ثبات الاختبار :  -
‌يككف‌ ‌قد ‌صادقا. ‌يككف ‌لا ‌قد ‌الثابت ‌الاختبار ‌حيف ‌في ‌ثابتا ‌يككف ‌الصادؽ ‌الاختبار لاف

‌ا ‌يقيس‌خاصية ‌لكنو ‌في‌فقراتو ‌اف‌متجانسا ‌مف ‌الرغـ ‌مف‌حساب‌الثبات‌عمى ‌فلب‌بد خرل.
الاختبار‌صادقا‌‌اذ‌لا‌يكجد‌اختبار‌صادقا‌مئو‌في‌المئة,‌فأف‌الثبات‌يعطي‌مؤشرا‌اخر‌لدقة‌

تـ‌التحقؽ‌مف‌ثبات‌اختبار‌(.‌ك‌2447‌:149الاختبار‌في‌قياس‌ما‌أعد‌لقياسو‌)بدر‌كعبابنة,‌
‌:ةالآتيالتمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌مف‌خلبؿ‌الطرؽ‌

 ‌:اعادة الاختبارطريقة  -1

‌‌ ‌كضكح‌‌بإعادةقامت‌الباحثة ‌تجربة ‌عمى‌عينة ‌الرمزية ‌التمثيلبت‌العددية ‌اختبار تطبيؽ
(‌ ‌البالغة ‌كبعد‌34التعميمات‌كالفقرات ‌الاكؿ. ‌التطبيؽ ‌مف ‌اسبكعيف ‌مركر ‌بعد ‌كتمميذة ‌تمميذ )

دت‌ىذه‌القيمة‌مؤشران‌(‌كع4.79استعماؿ‌معامؿ‌ارتباط‌بيرسكف‌ظير‌اف‌قيمة‌الثبات‌قد‌بمغت‌)
 مثيلبت‌العددية‌الرمزية‌تعمى‌فقرات‌اختبار‌ال‌التلبميذ‌عمى‌استقرار‌اجابات‌

 معادلة كيودر ريتشاردسوف. استعماؿالتجانس الداخمي ب-7
ساس‌الذم‌تقكـ‌عميو‌ىذه‌المعادلة‌ىك‌امكانية‌حساب‌الثبات‌مف‌عممية‌تطبيؽ‌كاحدة‌الأ‌

‌المعادلة‌ ‌صحيح‌اك‌‌الإجابةمع‌الاختبارات‌التي‌تككف‌للبختبار‌كتستعمؿ‌ىذه ‌اما عف‌فقراتيا
(‌,‌كبمكجب‌ذلؾ‌احتسب‌الثبات‌عمى‌عينة‌تجربة‌كضكح‌1997‌:211غير‌صحيح‌)الطريرم,‌

(‌تمميذ‌كتمميذة‌كظير‌اف‌قيمة‌معامؿ‌الثبات‌قد‌34(‌كالبالغة‌)3الفقرات‌المشار‌الييا‌في‌جدكؿ‌)
(‌كىي‌تعد‌جيدة‌اذا‌ما‌قكرنت‌بالقيمة‌4.67أنيا‌تصبح‌)(‌كعند‌تربيع‌ىذه‌القيمة‌ف4.82بمغت‌)

.‌(‌فأنيا‌تعد‌جيدة4.54المحكية‌التي‌تشير‌الى‌انو‌اذا‌كانت‌قيمة‌معاملبت‌الثبات‌اكبر‌مف‌)
‌(.165-2444‌‌:163)علبـ‌,‌

 الخطأ المعياري لاختبار التمثيلات العددية الرمزية.-8

ثناء‌تقييـ‌جكدة‌في‌أخذ‌بنظر‌الاعتبار‌ف‌يؤ‌أىك‌عبارة‌عف‌كياف‌معيارم‌لمدرجات‌يجب‌‌
‌المعيا2446‌:154علبـ,‌ادكات‌القياس‌) ‌(.‌تـ‌حساب‌قيـ‌الخطأ في‌‌مبيفرم‌للبختبار‌ككما

‌(9)الجدكؿ

‌
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‌(9جدكؿ)

‌قيـ‌الخطأ‌المعيارم‌لاختبار‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية

 (76-طريقة التجانس الداخمي)كيودر طريقة اعادة الاختبار

حجـ‌
‌العينة‌

قيمة‌
معامؿ‌
‌الثبات

الانحراؼ‌
‌المعيارم

الخطأ‌
‌المعيارم

حجـ‌
‌العينة

قيمة‌
معامؿ‌
‌الثبات

الانحراؼ‌
‌المعيارم

الخطأ‌
‌المعيارم

34‌4.79‌
‌

3.87‌1.773‌34‌4.82‌3.81‌1.616‌

 

‌اختبار‌وصؼ الاختبار بصيغتو النيائية :  ‌لفقرات ‌الاحصائي ‌التحميؿ ‌عممية ‌اجراء بعد
(‌فقرة‌مصكرة‌24صبح‌الاختبار‌في‌صيغتو‌النيائية‌يتككف‌مف‌)أية‌,‌التمثيلبت‌العددية‌الرمز‌

(‌فقرات‌تعطى‌لكؿ‌فقرة‌الدرجة‌)كاحد(‌للبجابة‌5كزعت‌في‌اربع‌مستكيات‌تألؼ‌كؿ‌منيا‌مف‌)
الصحيحة‌ك)صفر(‌للبجابة‌الخاطئة‌متدرجة‌في‌الصعكبة‌فالمستكل‌الاكؿ‌يتضمف‌رقميف‌مقابؿ‌

(‌ ‌كالفرؽ‌بينيما ‌كاحد ‌بي2رقـ ‌يككف‌الفرؽ‌في‌المستكل‌الثاني‌)( ‌المستكييف‌الثالث‌1نما ‌اما )
(‌مقابؿ‌2(‌في‌المستكل‌الثالث‌يككف‌الفرؽ‌بينيما‌)1كالرابع‌فيتضمناف‌ثلبث‌ارقاـ‌مقابؿ‌رقـ‌)

عمى‌الاختبار‌يتراكح‌بيف‌‌الإجابةكعميو‌فأف‌المدل‌النظرم‌لدرجات‌‌,(‌في‌المستكل‌الرابع‌1)
‌‌(6)‌الممحؽ‌.‌درجة‌(14)قدره‌بمتكسط‌نظرم‌‌(صفر,‌‌‌24)
 اختبار التمثيلات العددية غير الرمزية -9-7

لـ‌تجد‌الباحثة‌اختباران‌لمتمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌مناسبان‌لعينة‌البحث‌الحالي,‌‌
الا‌اف‌الباحثة‌لـ‌تتمكف‌مف‌الحصكؿ‌(‌2418عمى‌الرغـ‌مف‌تكافر‌اختبار‌)يانجكف‌لي‌كزملبؤه‌,

ت‌الباحثة‌بناء‌اختبار‌لقياس‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌عمى‌كفؽ‌الخطكات‌,‌لذلؾ‌ارتأعميو‌
 الاتية.

 تحديد مفيوـ التمثيلات العددية غير الرمزية-9-7-6
دقة‌‌أكثر,‌لككنو‌(Yanjun Li, et al. 2018)يانجكف‌لي‌كزملبؤه‌اعتمدت‌الباحثة‌تعريؼ‌

 ‌كشمكلا,‌)‌انظر‌تحديد‌المصطمحات(
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 قرات الاختبار بصيغتو الاوليةاعداد ف 9-7-7
‌البحث,‌ارتأت‌‌فيلقياس‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌ ضكء‌تعريفو‌المعتمد‌في‌ىذا

ربع‌أالباحثة‌اف‌تككف‌فقرات‌الاختبار‌عبارة‌عف‌صفائؼ‌مف‌النقاط‌كلكؿ‌منيا‌ثماف‌فقرات‌عمى‌
‌الأ ‌)المستكل ‌محددة ‌كبنسب ‌بنسبةمستكيات ‌بنس2/3كؿ ‌الثاني ‌المستكل ,‌ ‌المستكل‌3/4بة ,

)صح,‌خطأ(.‌كقد‌اعدت‌‌الإجابة(‌ككانت‌بدائؿ‌5/6,كالمستكل‌الرابع‌بنسبة‌4/5الثالث‌بنسبة‌
ضكء‌ادبيات‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌كتمنح‌ىذه‌البدائؿ‌‌في(‌فقرة‌مصكرة,‌32الباحثة‌)

‌التصحيح‌) ‌‌1عند ‌اعدت‌الباحثة‌تعميمات‌صفر, ‌كما تحث‌المجيب‌‌الإجابة(‌عمى‌التكالي‌.
انظر‌الاختبار‌بصيغتو‌النيائية‌‌كتـ‌تطبيؽ‌الاختبار‌عمى‌العينة‌بشكؿ‌فردم,بدقة,‌‌الإجابةعمى‌
‌(.7ممحؽ)

‌التحميؿ المنطقي لمفقرات-9-7-8

الرمزية,‌‌لمتثبت‌مف‌صلبحية‌الفقرات‌كما‌تبدك‌ظاىريا‌في‌اختبار‌التمثيلبت‌العددية‌غير
‌ ‌مف ‌مجمكعة ‌الى ‌الفقرات ‌الباحثة ‌)قدمت ‌عددىـ ‌بمغ ‌المتخصصيف ‌محكمان‌13المحكميف )

‌أع دت‌ ‌قياس‌ما ‌في ‌مدل‌صلبحيتيا ‌كتقدير ‌فقرة ‌كؿ ‌في ‌رأييـ ‌إبداء ‌كطمبت‌منيـ )الممحؽ(
‌غير ‌العددية ‌التمثيلبت ‌كىك ‌جميع‌‌لقياسو ‌اف ‌اتضح ‌كملبحظاتيـ ‌آرائيـ ‌كعمى‌ضكء الرمزية

‌ف.‌%(‌مف‌المحكمي144الفقرات‌صالحة‌لككنيا‌حصمت‌عمى‌مكافقة‌)

‌تجربة وضوح التعميمات و الفقرات -9-7-9

(‌تمميذة‌15(‌تمميذان‌ك)15(‌تمميذن‌,‌بكاقع‌)34تـ‌تطبيؽ‌الاختبار‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف‌)
‌الصؼ‌الأاخ ‌تلبمذة ‌مف ‌عشكائيا ‌ذات‌تيركا ‌كىي ‌المدارس‌الابتدائية ‌في ‌الابتدائي ‌كالثاني كؿ

الرمزية,‌لمعرفة‌مدل‌كضكح‌تعميمات‌الاختبار‌العينة‌التي‌طبؽ‌عمييا‌اختبار‌التمثيلبت‌العددية‌
الباحثة‌الاختبار‌عمى‌ىذه‌المجمكعة‌اذ‌طمبت‌منيـ‌تأشير‌‌كطبقت.‌‌التلبمذةكفيـ‌فقراتو‌مف‌قبؿ‌

‌ ‌التعميمات ‌في ‌كاف ‌سكاء ‌الفيـ ‌عدـ ‌الغمكض‌اك ‌اتضح‌أحالات ‌كقد ‌الاختبار. ‌فقرات ‌في ك
كاف‌الفقرات‌مفيكمة‌لدييـ‌ككاف‌مدل‌كقت‌‌لمباحثة‌مف‌التطبيؽ‌اف‌التعميمات‌كاضحة‌لمتلبميذ

‌(‌دقيقة‌.2.5(‌دقيقة‌كبمتكسط‌قدره‌)3.5-2بيف‌)‌الإجابة

‌
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 التحميؿ الاحصائي لفقرات اختبار التمثيلات العددية غير الرمزية  :-:-9-7
‌حساب‌بعض‌المؤشرات‌ ‌تـ ‌الذم‌سحبت‌منو ‌لممجتمع ‌العينة ‌مدل‌تمثيؿ لمتحقؽ‌مف

‌تطبيؽ‌اخ ‌كبعد ‌التحميؿ‌الاحصائي‌تالاحصائية ‌عمى‌عينة ‌الرمزية ‌غير ‌التمثيلبت‌العددية بار
 (‌14في‌الجدكؿ‌)‌مبيف(‌تمميذان‌كتمميذة‌ككما‌344البالغة‌)

 

‌(14)جدكؿ‌
‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌المؤشرات‌الاحصائية‌لعينة‌التحميؿ‌الاحصائي‌لفقرات‌اختبار

 344 العدد

الحسابي‌الكسط  184444 

 18 الكسيط

 21 المنكاؿ

المعيارم‌الانحراؼ  44676 

 214873 التبايف

الالتكاء‌معامؿ  44159- 

للبلتكاء‌المعيارم‌الخطأ  44141 

التفرطح‌معامؿ  44494 - 

لمتفرطح‌المعيارم‌الخطأ  44281 

 25 المدل

 7 درجة‌قؿأ

 32 درجة‌عمىأ

 
 
 
 

‌
‌
‌
‌
‌
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‌
‌
 (‌6)الشكؿ‌

الرمزية‌ؿ‌الاحصائي‌لاختبار‌التمثيلبت‌العددية‌غيرفراد‌عينة‌التحميأ‌تكزيع  
 

ختبار‌التمثيلبت‌العددية‌اكفي‌ضكء‌ىذه‌المؤشرات‌يتضح‌اف‌عينة‌التحميؿ‌الاحصائي‌لفقرات‌
.تتكزع‌بشكؿ‌يقترب‌مف‌التكزيع‌الطبيعي‌الرمزية‌غير  

 

‌بتمييز‌الفقرات‌كتبيف‌القوة التمييزية لمفقرات :-6 ‌الخاصة ‌تطبيؽ‌المعادلة ‌معامؿ‌‌تـ اف‌قيـ
م‌فقرة‌أ(‌لذا‌لـ‌تستبعد‌4.24(‌كىي‌جميعان‌اعمى‌مف‌)‌4.691-4.383التميز‌تراكحت‌بيف‌)

(‌ ‌كالجدكؿ ‌الرمزية ‌غير ‌التمثيلبت‌العددية ‌فقرات‌اختبار ‌12مف ‌فقرات‌‌يبيف( معاملبت‌تمييز
‌الاختبار.

اختبار‌التمثيلبت‌‌تـ‌تطبيؽ‌المعادلة‌الخاصة‌بمعامؿ‌الصعكبة‌عمى‌فقراتمعامؿ الصعوبة:  -7
(‌كىي‌‌4.691-4.546العددية‌غير‌الرمزية‌كتبيف‌اف‌قيـ‌معاملبت‌الصعكبة‌تراكحت‌بيف‌)

معاملبت‌صعكبة‌(‌7ايبؿ‌المشار‌اليو‌في‌جدكؿ‌)جميعان‌تعد‌معاملبت‌صعكبة‌جيدة‌كفقان‌لمحؾ‌
‌ذلؾ.‌يبيف(‌11الفقرات‌كالجدكؿ‌)
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‌(11)جدكؿ‌
‌الرمزيةغير‌ختبار‌التمثيلبت‌العددية‌لفقرات‌ا‌معاملبت‌الصعكبة‌كالتمييز

عدد الاجابات  اتالفقر 
 الصحيحة العميا

عدد الاجابات 
 الصحيحة الدنيا

معامؿ 
 الصعوبة

معامؿ 
 التمييز

3- 13 52 2.817 2,846 

4- 13 46 2.8.6 2,864 

5- 13 41 2.8.5 2,876 

6- 13 48 2.882 2,8.6 

7- 13 52 2.817 2,846 

8- 13 52 2.817 2,846 

.- 13 53 2.863 2,83. 

1- 13 48 2.882 2,8.6 

6- 12 47 2.861 2,8.6 

32- .6 45 2.846 2,863 

33- .1 46 2.882 2.827 

34- .. 52 2.882 2,712 

35- .. 4. 2.864 2,83. 

36- .. 47 2.846 2,863 

37- .8 48 2.846 2,83. 

38- .7 41 2.858 2,712 

3.- .8 46 2.861 2,712 

31- .. 52 2.882 2,712 

36- .1 55 2.846 2,778 

42- .6 41 2.882 2,846 

43- 12 53 2.846 2,826 

44- 86 55 2.846 2,666 

45- 8. 54 2.833 2,654 

46- .2 43 2,784 2,826 

47- .4 36 2,784 2876 

48- .5 42 2,6.4 2,876 

4.- 87 3. 2,7.6 2,765 

41- 76 45 2,728 2,666 

46- 83 46 2,747 2,67. 

52- 84 48 2,765 2,666 

53- 82 41 2,765 2,567 

54- 71 4. 2,747 2.515 

‌
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اختبار‌التمثيلبت‌العددية‌لمتحقؽ‌مف‌الاتساؽ‌الداخمي‌لفقرات‌‌‌:الاتساؽ الداخمي لمفقرات-8
‌‌غير ‌تـ ‌بكينت‌استعماؿالرمزية ‌ارتباط ‌بايسيريال‌معامؿ ‌كما ‌النتائج ‌فكانت ‌ ‌في‌مبينة,

‌(‌‌.12)لجدكؿا

‌(12جدكؿ‌)
‌درجة‌الفقرة‌بالدرجة‌الكمية‌لاختبار‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌ارتباطقيـ‌معاملبت‌
 معامؿ الارتباط الفقرة معامؿ الارتباط الفقرة

1‌44342‌17‌44226‌
2‌44477‌18‌44446‌
3‌44228‌19‌44349‌
4‌44241‌24‌44264‌
5‌44198‌21‌44363‌
6‌44346‌22‌44254‌
7‌44234‌23‌44427‌
8‌44247‌24‌44362‌
9‌44253‌25‌44341‌

14‌44247‌26‌44189‌
11‌44314‌27‌44226‌
12‌44358‌28‌44446‌
13‌44427‌29‌44349‌
14‌44362‌34‌44264‌
15‌44341‌31‌44363‌
6; 44149‌32‌44254‌

دالة‌احصائيان‌عند‌‌قيـ‌معاملبت‌الارتباط‌كانت‌اف‌جميع‌(12)كيتضح‌مف‌خلبؿ‌نتائج‌الجدكؿ‌
بالقيـ‌الحرجة‌لمعاملبت‌الارتباط‌,‌كعميو‌لـ‌يتـ‌استبعاد‌ام‌فقرة‌مف‌فقرات‌الاختبار‌‌()مقارنتيا

‌درجة‌الفقرة‌بالدرجة‌الكمية‌.‌ارتباطفي‌ضكء‌مؤشر‌

                                                           

()‌(كعند‌4.133(‌تساكم‌)4.45(‌عند‌مستكل‌دلالة‌)298القيمة‌الحرجة‌لمعامؿ‌الارتباط‌بدرجة‌حرية‌)
‌(.4.189(‌تساكم‌)4.441لة‌)(‌كعند‌مستكل‌دلا4.148(‌تساكم‌)4.41مستكل‌دلالة‌)
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‌خلبؿ‌صدؽ الأختبار :  ‌مف ‌الرمزية ‌غير ‌العددية ‌التمثيلبت ‌اختبار ‌صدؽ ‌مف ‌التحقؽ تـ
 :‌الآتيةالاجراءات‌

 :‌)‌عرض‌الاختبار‌عمى‌المحكميف(‌للبختبارالصدؽ‌الظاىرم‌-1

 صدؽ‌البناء‌:‌كقد‌تـ‌التحقؽ‌مف‌ىذا‌النكع‌مف‌الصدؽ‌مف‌خلبؿ‌المؤشرات‌التالية‌:-2

‌.حساب‌القكة‌التمييزية‌لمفقرات‌‌–أ‌
‌حساب‌معامؿ‌الصعكبة.‌-ب
 مية‌للبختبار‌.درجة‌الفقرة‌‌بالدرجة‌الك‌ارتباطحساب‌معاملبت‌‌–‌ج

‌‌: ىما تـ حساب ثبات اختبار التمثيلات العددية غير الرمزية بطريقتيف بات الاختبارث
‌:طريقة اعادة الاختبار-1

تـ‌اعادة‌تطبيؽ‌اختبار‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌عمى‌عينة‌تجربة‌كضكح‌الفقرات‌البالغة‌
في‌التطبيقيف‌ظير‌اف‌‌التلبميذ‌(‌تمميذان‌كتمميذة‌كبعد‌حساب‌معامؿ‌الارتباط‌بيف‌درجات‌34)

 (‌كىك‌معامؿ‌ثبات‌مرتفع.4.86قيمة‌معامؿ‌ارتباط‌بيرسكف‌بمغت‌)

‌‌(:76طريقة التجانس الداخمي )كيودر ريتشاردسوف -2
‌عمى‌اجابات‌) ‌الطريقة ‌ليذه ‌حساب‌الثبات‌كفقا ‌مف‌عينة‌34تـ ‌المستحصمة ‌كتمميذة ‌تمميذان )
‌(.4.88بمغت‌)‌تجربة‌كضكح‌الفقرات‌كتبيف‌اف‌قيمة‌معامؿ‌الثبات

 الخطأ المعياري لاختبار التمثيلات العددية غير الرمزية:-3
‌المعيارم‌لاختبار‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌كظيرت‌النتائج‌المبينة‌ تـ‌حساب‌قيـ‌الخطأ

‌(‌13في‌الجدكؿ‌)
‌(13جدكؿ‌)

‌قيـ‌الخطأ‌المعيارم‌لاختبار‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية
 

 ختبارطريقة اعادة الا
 

 (76طريقة التجانس الداخمي )كيودر
‌
حجـ‌
‌العينة

قيمة‌
معامؿ‌
‌الثبات

الانحراؼ‌
‌المعيارم

الخطأ‌
‌المعيارم

حجـ‌
‌العينة

معامؿ‌
‌الثبات

الانحراؼ‌
‌المعيارم

الخطأ‌
‌المعيارم

34‌4.86‌4.21‌1.575‌34‌4.88‌3.89‌1.347‌
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‌وصؼ الاختبار بصيغتو النيائية :  ‌التحميؿ ‌عممية ‌اجراء ‌اختبار‌بعد ‌لفقرات الاحصائي
‌غير ‌‌التمثيلبت‌العددية ‌مف ‌يتككف ‌النيائية ‌في‌صيغتو ‌الاختبار ‌اصبح ,‌ فقرة‌‌(32)الرمزية

‌التدرج‌ ‌التصحيح ‌تعطى‌عند ,‌ ‌المدل‌النظرم‌لدرجات‌‌(1,صفر)مصكرة ‌فأف ‌الإجابةكعميو
‌(7)الممحؽ‌.درجات‌(16)(‌بمتكسط‌نظرم‌قدره‌‌‌32-عمى‌الاختبار‌يتراكح‌بيف‌)‌صفر

 اختبار الذاكرة العاممة البصرية المكانية -‌9-8
‌‌ ‌امكانية ‌السابقة ‌بعض‌الاختبارات ‌عمى ‌اطلبعيا ‌بعد ‌الباحثة ‌كجدت اختبار‌‌اعدادلقد

(‌كيتككف‌مف‌مجمكعة‌مف‌2424)عبد‌الجميؿ,‌بالاشتراؾ‌مع‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌
‌ ‌تعرض‌عمى ‌كالاشكاؿ ‌الرسكـ ‌بعض ‌تحتكم ‌اختيار‌البطاقات ‌التلبميذ ‌مف ‌كيطمب التلبميذ

البطاقة‌التي‌تحتكم‌عمى‌الشكؿ‌كالمكاف‌الصحيح.‌كبعد‌الاطلبع‌عميو‌كعرضو‌عمى‌عدد‌مف‌
‌‌المتخصصيف ‌آراء ‌بعض‌التعديلبت‌عمى‌الاختبار‌‌المتخصصيفكعمى‌ضكء كضعت‌الباحثة

‌‌بإضافة ‌عمما ‌متطمبات‌البحث‌الحالي ‌مع ‌ملبئـ ‌ليككف ‌كبطاقات‌جديدة ‌التعديلبت‌اشكاؿ اف
‌كالاضافات‌كانت‌تحت‌اشراؼ‌معد‌الاختبار.

 تحديد مفيوـ الذاكرة العاممة البصرية المكانية:‌4-3-1
‌)سميماف‌ ‌تعريؼ ‌الباحثة ‌)‌(7666,اعتمدت ‌مع ‌الجميؿبالاشتراؾ ‌2424,عبد في‌(

السابقة‌‌شمكلا,‌كاف‌معظـ‌التعريفات‌أكثرتحديد‌مفيكـ‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌‌لككنو‌
‌لا‌تختمؼ‌عنو‌كثيرا‌)انظر‌تحديد‌المصطمحات(.‌

‌:اعداد الاختبار بصيغتو الاولية‌-4-3-2
ضكء‌تعريفو‌المعتمد‌في‌ىذا‌البحث,‌ارتأت‌‌فيلقياس‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌

الباحثة‌اف‌تككف‌فقرات‌الاختبار‌عبارة‌عف‌بطاقات‌تحتكم‌عمى‌اشكاؿ‌كرسكـ‌مكزعة‌في‌اربع‌
‌فقرات‌لكؿ‌مستكل‌5ستكيات‌كبكاقع‌)م فالمستكل‌الاكؿ‌يحتكم‌عمى‌مثيريف‌كالمستكل‌الثاني‌(

‌الإجابةككانت‌بدائؿ‌‌,ثلبث‌مثيرات‌كالمستكل‌الثالث‌اربع‌مثيرات‌كالمستكل‌الرابع‌خمس‌مثيرات
ضكء‌ادبيات‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌‌في(‌فقرة‌مصكرة,‌24)صح,‌خطأ(.‌كقد‌اعدت‌الباحثة‌)

(‌كتمنح‌ىذه‌البدائؿ‌2415 عده‌)عبد‌الجميؿ,أكانية‌كبرنامج‌الذاكرة‌البصرية‌المكانية‌‌الذم‌الم
‌التدرج ‌التصحيح ‌1)‌عند ‌تعميمات ‌الباحثة ‌اعدت ‌كما ‌الترتيب. ‌عمى ‌صفر( تحث‌‌الإجابة,

‌‌التلبميذ‌عف‌فقرات‌الاختبار‌مف‌قبؿ‌‌الإجابةبدقة,‌ككانت‌طريقة‌‌الإجابةالمجيب‌عمى‌ بشكؿن
‌فردم.

‌
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‌التحميؿ المنطقي لمفقرات-9-8-8

‌,‌ ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌الذاكرة ‌في ‌ظاىريا ‌تبدك ‌الفقرات‌كما لمتثبت‌مف‌صلبحية
(‌ ‌عددىـ ‌بمغ ‌المتخصصيف ‌المحكميف ‌مف ‌مجمكعة ‌الى ‌الفقرات ‌الباحثة ‌محكمان‌13قدمت )

‌في‌قي5)الممحؽ ‌كتقدير‌مدل‌صلبحيتيا ‌في‌كؿ‌فقرة ‌إبداء‌رأييـ ‌كطمبت‌منيـ ‌أع دت‌( اس‌ما
‌اتضح‌اف‌جميع‌ ‌كملبحظاتيـ ‌آرائيـ ‌كعمى‌ضكء ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌الذاكرة ‌كىك لقياسو

‌%(‌مف‌المحكميف.‌144الفقرات‌صالحة‌لككنيا‌حصمت‌عمى‌مكافقة‌)

‌تجربة وضوح التعميمات و الفقرات -9-8-9

(‌تمميذة‌اختيركا‌15ذان‌ك)(‌تممي15,‌بكاقع‌)‌تمميذ‌(34تـ‌تطبيؽ‌الاختبار‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف‌)
عشكائيا‌مف‌تلبمذة‌الصؼ‌الاكؿ‌كالثاني‌الابتدائي‌في‌المدارس‌الابتدائية,‌لمعرفة‌مدل‌كضكح‌

الباحثة‌الاختبار‌عمى‌ىذه‌المجمكعة‌اذ‌طمبت‌‌كطبقتالاختبار‌كفيـ‌فقراتو‌مف‌قبؿ‌المجيبيف.‌
ك‌في‌فقرات‌الاختبار.‌كقد‌أمنيـ‌تأشير‌حالات‌الغمكض‌اك‌عدـ‌الفيـ‌سكاء‌كاف‌في‌التعميمات‌

‌كاف‌الفقرات‌مفيكمة‌لدييـ‌ككاف‌ةذكانت‌كاضحة‌لمتلبم‌اتضح‌لمباحثة‌مف‌التطبيؽ‌اف‌التعميمات
‌.‌يقة(‌دق443)‌(‌دقيقة‌كبمتكسط‌زمني‌بمغ‌6-4للبجابة‌قد‌تراكح‌بيف)المدل‌الزمني‌

 :  نيةالمكا التحميؿ الاحصائي لفقرات اختبار الذاكرة العاممة البصرية-:-9-8
‌‌لمتحقؽ‌ ‌تطبيؽ‌الاختبارات‌الاحصائية‌مف ‌تتطمبو ‌اساسيان ‌شرطان ‌باعتباره ‌التكزيع اعتدالية

 .(14) في‌الجدكؿ‌رقـمبيف‌الاحصائية‌لمعينة‌ككما‌المعممية‌تـ‌حساب‌بعض‌المؤشرات‌
‌  



                                        ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌81 

 

 الثالثالفصل 

‌(14جدكؿ‌)
‌صريةالمؤشرات‌الاحصائية‌لعينة‌التحميؿ‌الاحصائي‌لفقرات‌اختبار‌الذاكرة‌العاممة‌الب

‌‌344العدد
‌‌114184الكسط‌الحسابي

‌‌11الكسيط
‌‌9المنكاؿ

‌‌34612الانحراؼ‌المعيارم
‌‌134451التبايف

‌‌44427معامؿ‌الالتكاء
‌‌44141الخطأ‌المعيارم‌للبلتكاء

‌4.726-‌معامؿ‌التفرطح
‌‌44281الخطأ‌المعيارم‌لمتفرطح

‌‌16المدل
‌‌4قؿ‌درجةأ
‌‌24عمى‌درجةأ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

‌(7شكؿ‌رقـ‌)
‌فراد‌عينة‌التحميؿ‌الاحصائي‌لاختبار‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانيةأتكزيع‌
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‌المؤشرات‌ ‌ىذه ‌)‌المبينةكفي‌ضكء ‌رقـ ‌الجدكؿ ‌14في ‌يتضح ‌الاحصائي‌أ( ‌التحميؿ ‌عينة ف
‌تقترب‌في‌تكزيعيا‌مف‌التكزيع‌الطبيعي.‌اختبار‌الذاكرة‌العاممة‌البصريةلفقرات‌

  :زية لمفقراتالقوة التميي-6
‌المكانية ‌العاممة‌البصرية ‌التمييز‌عمى‌فقرات‌اختبار‌الذاكرة ‌تطبيؽ‌معادلة كظيرت‌النتائج‌‌تـ

‌(‌.15المبينة‌في‌الجدكؿ‌)
‌:معامؿ صعوبة الفقرات-2

‌النتائج‌ ‌كظيرت ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌الذاكرة ‌لاختبار ‌الفقرات ‌صعكبة ‌معامؿ ‌حساب تـ
‌.(‌15المبينة‌في‌الجدكؿ‌)

‌(15)جدكؿ‌
‌لفقرات‌اختبار‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌معاملبت‌الصعكبة‌كالتمييز

‌الفقرات
‌

عدد‌الاجابات‌
‌الصحيحة‌العميا

عدد‌الاجابات‌
‌الصحيحة‌الدنيا

‌معامؿ‌التمييز‌معامؿ‌الصعكبة

2- 12 12 2.422 2.420 

0- 12 12 2.413 2.422 

1- 12 02 2.402 2.420 

2- 02 12 2.401 2.423 

3- 04 01 2.420 2.321 

4- 12 01 2.440 2.420 

0- 00 00 2.420 2.420 

1- 04 02 2.421 2.312 

2- 03 12 2.421 2.334 

22- 42 02 2.423 2.222 

22- 42 04 2.314 2.312 

20- 42 00 2.321 2.322 

21- 41 03 2.302 2.312 

22- 44 22 2.303 2.312 

23- 32 02 2.222 2.242 

24- 32 22 2.210 2.123 

20- 30 20 2.204 2.210 

21- 33 23 2.210 2.222 

22- 32 21 2.222 2.324 

02- 22 20 2.100 2.234 



                                        ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌83 

 

 الثالثالفصل 

‌ ‌الجدكؿ ‌نتائج ‌خلبؿ ‌مف ‌اختبار‌أ‌(15)كيتضح ‌فقرات ‌تمييز ‌معاملبت ‌قيـ ‌جميع ف
‌ ‌مقبكلة‌كجيدة ‌تعد ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌تراكحت‌بيف‌)إالذاكرة ‌انيا (.‌‌4.642-4.395ذ

(‌كىي‌جميعان‌معاملبت‌جيدة‌اذا‌‌4.691-4.377كقيـ‌معاملبت‌صعكبة‌الفقرات‌تراكحت‌بيف‌)
 مف‌فقرات‌الاختبار.كعميو‌لـ‌يتـ‌استبعاد‌ام‌فقرة‌‌ما‌قكرنت‌بمحؾ‌ايبؿ‌لصعكبة‌الفقرات.

‌‌ الاتساؽ الداخمي لمفقرات:-7 ‌لفقرات ‌الداخمي ‌الاتساؽ ‌مف ‌العاممة‌لمتحقؽ ‌الذاكرة اختبار
‌ ‌تـ ‌ ‌‌استعماؿالبصرية ‌بكينت ‌ارتباط ‌‌باٌسٌريالمعامؿ ‌كما ‌النتائج ‌فكانت ‌في‌مبينة,

‌(‌‌.16)الجدكؿ
‌(16جدكؿ‌)

‌درجة‌الفقرة‌بالدرجة‌الكمية‌لاختبار‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌ارتباطقيـ‌معاملبت‌
 معامؿ الارتباط الفقرة معامؿ الارتباط الفقرة

1‌44293‌11‌44215‌
2‌44335‌12‌44312‌
3‌44285‌13‌44324‌
4‌44248‌14‌44386‌
5‌44233‌15‌44174‌
6‌44244‌16‌44231‌
7‌44173‌17‌44263‌
8‌44215‌18‌44434‌
9‌44334‌19‌44323‌

14‌44192‌24‌44349‌
‌ ‌الجدكؿ ‌نتائج ‌خلبؿ ‌مف ‌جميع‌(16)كيتضح ‌دالة‌‌اف ‌كانت ‌الارتباط ‌معاملبت قيـ

رجة‌لمعاملبت‌الارتباط‌,‌كعميو‌لـ‌يتـ‌استبعاد‌ام‌فقرة‌مف‌بالقيـ‌الح‌()احصائيان‌عند‌مقارنتيا
‌درجة‌الفقرة‌بالدرجة‌الكمية‌.‌ارتباطفقرات‌الاختبار‌في‌ضكء‌مؤشر‌

‌

                                                           
‌(كعند‌4.133(‌تساكم‌)4.45(‌كعند‌مستكل‌دلالة‌)298القيمة‌الحرجة‌لمعامؿ‌الارتباط‌بدرجة‌حرية‌‌)

‌(4.189(‌تساكم‌)4.441(‌كعند‌مستكل‌دلالة‌)4.148(‌تساكم‌)4.41مستكل‌دلالة‌)
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‌البصرية:  الاختبارصدؽ - ‌العاممة ‌الذاكرة ‌التحقؽ‌مف‌صدؽ‌اختبار مف‌خلبؿ‌‌المكانية‌تـ
 :‌الآتيةالاجراءات‌

 ختبار‌عمى‌المحكميف(:‌)‌عرض‌الا‌للبختبارالصدؽ‌الظاىرم‌-1

 صدؽ‌البناء‌:‌كقد‌تـ‌التحقؽ‌مف‌ىذا‌النكع‌مف‌الصدؽ‌مف‌خلبؿ‌المؤشرات‌التالية‌:-2

‌.حساب‌القكة‌التمييزية‌لمفقرات‌‌–أ‌
‌حساب‌معامؿ‌صعكبة‌الفقرات.-ب
‌درجة‌الفقرة‌‌بالدرجة‌الكمية‌للبختبار‌.‌ارتباطحساب‌معاملبت‌‌–‌ج
‌
 بار الذاكرة العاممة البصرية المكانية بطريقتيف ىما:تـ حساب ثبات اختثبات الاختبار -
‌طريقة اعادة الاختبار:-6

ح سب‌ثبات‌اختبار‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌بيذه‌الطريقة‌مف‌خلبؿ‌اعادة‌تطبيقو‌عمى‌
‌تجربة‌كضكح‌الفقرات‌كبعد‌حساب‌معامؿ‌الارتباط‌بيف‌درجات‌ ‌عينة في‌التطبيقيف‌‌التلبميذ

‌4(‌كىك‌معامؿ‌ثبات‌مقبكؿ4.68معامؿ‌الثبات‌بمغت‌)‌ظير‌اف‌قيمة
‌
‌:(76طريقة التجانس الداخمي )كيودر ريتشارد‌-2

‌اجابات‌ ‌لنتائج ‌كفقان ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌الذاكرة ‌لاختبار ‌الطريقة ‌حساب‌الثبات‌بيذه تـ
‌(2444‌:163)علبـ‌,(.4.74تلبمذة‌عينة‌تجربة‌كضكح‌الفقرات‌كبمغت‌قيمة‌معامؿ‌الثبات‌)

‌
 الخطأ المعياري:‌-3

‌لقيـ‌معاملبت‌الثبات‌ ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌المعيارم‌لاختبار‌الذاكرة ‌الخطأ تـ‌حساب‌قيـ
(‌كظيرت‌24المستخرجة‌كفقان‌لطريقتيف‌اعادة‌الاختبار‌كالتجانس‌الداخمي‌)كيكدر‌ريتشاردسكف

 (.17النتائج‌المبينة‌في‌الجدكؿ‌)
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‌(17جدكؿ‌)
‌لمعيارم‌لاختبار‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانيةجدكؿ‌الخطأ‌ا

‌
‌طريقة‌اعادة‌الاختبار

‌

‌
‌(24طريقة‌التجانس‌الداخمي)كيكدر‌ريتشارد

‌
حجـ‌
‌العينة

قيمة‌
معامؿ‌
‌الثبات

الانحراؼ‌
‌المعيارم

الخطأ‌
‌المعيارم

حجـ‌
‌العينة

قيمة‌
معامؿ‌
‌الثبات

الانحراؼ‌
‌المعيارم

الخطأ‌
‌المعيارم

‌
34‌

‌
4.68‌

‌
4.23‌

‌
2.392‌

‌
34‌

‌
4.74‌

‌
3.98‌

‌
2.429‌

‌
‌

بعد‌اجراء‌عممية‌التحميؿ‌الاحصائي‌لفقرات‌اختبار‌الذاكرة‌وصؼ الاختبار بصيغتو النيائية :  
فقرة‌مصكرة‌,‌‌(24)اصبح‌الاختبار‌في‌صيغتو‌النيائية‌يتككف‌مف‌‌‌المكانية,‌العاممة‌البصرية

‌ ‌التدرج ‌التصحيح ‌عند ‌ال‌(,1,صفر)تعطى ‌المدل ‌فأف ‌كعميو ‌لدرجات عمى‌‌الإجابةنظرم
‌(‌‌8)الممحؽ‌‌.درجات‌(14)بمتكسط‌نظرم‌قدره‌‌(‌24–صفر‌)الاختبار‌يتراكح‌بيف‌

‌التطبيؽ النيائي لأدوات البحث :

اختبار‌التمثيلبت‌تـ‌تطبيؽ‌الاختبارات‌الثلبث‌المتمثمة‌باختبار‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌ك‌ 
‌ ‌الغير ‌الع‌رمزيةالعددية ‌الذاكرة ‌عددىا‌كاختبار ‌البالغ ‌البحث ‌عينة ‌عمى ‌المانية ‌البصرية اممة

(‌تمميذ‌كتمميذة‌مف‌الصفيف‌الاكؿ‌كالثاني‌الابتدائي‌كبشكؿ‌فردم‌كمف‌قبؿ‌الباحثة‌نفسيا‌444)
اذ‌شرحت‌لكؿ‌تمميذ‌تعميمات‌كؿ‌اختبار‌مف‌الاختبارات‌الثلبث‌كسجمت‌الدرجة‌الخاصة‌بكؿ‌

‌تمميذ‌عف‌كؿ‌اختبار‌.
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 لاحصائيةالوسائؿ ا -خامسا

‌ ‌ألتحقيؽ ‌الاحصائية ‌الكسائؿ ‌الباحثة ‌استخدمت ,‌ ‌الحالي ‌البحث ‌خلبؿ‌‌الآتيةىداؼ كمف
‌الاجتماعية‌ ‌:‌spssالاستعانة‌بالحقيبة‌الاحصائية‌لمعمكـ

‌في‌حساب‌معاملبت‌صدؽ‌الفقرات‌كالثبات‌بطريقة‌ -1 ‌الذم‌استخدـ ‌ارتباط‌بيرسكف معامؿ
 ب‌العلبقة‌الارتباطية‌بيف‌المتغيرات.اعادة‌الاختبار‌للبختبارات‌الثلبث‌كفي‌حسا

 (2444)علبـ,‌.‌(‌لحساب‌الثبات‌للبختبارات‌الثلبث24معادلة‌كيكدر‌ريتشاردسكف‌) -2

(‌لعينة‌مستقمة‌كاحدة‌استخدـ‌في‌معرفة‌دلالة‌الفركؽ‌بيف‌المتكسط‌الحسابي‌t-testاختبار) -3
 لاختباراتيا.‌لدرجات‌الاختبارات‌الثلبث‌لدل‌عينة‌البحث‌كفئاتيا‌كالمتكسط‌الفرضي

استخدـ‌لمتعرؼ‌عمى‌الدلالة‌الاحصائية‌لقيـ‌معامؿ‌‌الارتباط‌معامؿ‌لدلالة‌التائي‌الاختبار -4
‌الارتباط‌المحسكبة.

‌بيف‌‌معاممي‌بيف‌لممقارنة‌الزائي‌الاختبار -5 ‌الفركؽ ‌دلالة ‌لمتعرؼ‌عمى ‌ ‌استخدـ الارتباط
كالصؼ‌‌النكع‌الاجتماعييرم‌معاملبت‌الارتباط‌المحسكبة‌بيف‌المتغيرات‌الثلبث‌تبعان‌لمتغ

 الدراسي.

استخدـ‌لمتنبؤ‌بمدل‌تأثير‌المتغير‌المستقؿ‌)الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌تحميؿ‌الانحدار‌الخطي‌ -6
‌المكانية(‌بالمتغيرات‌التابعة‌)التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية(‌.‌

‌

‌

‌

‌



 

 

‌

‌

 م انزابعـــــانفص

 اولاً: عزض اننخائج وحفسيرها ومناقشخهأ

 ثانياً: انخىصياث

 ثانثاً: المقترحاث
‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 عرض النتائج وتفسيرىا ومناقشتيا

يتضمف‌ىذا‌الفصؿ‌عرضان‌لمنتائج‌التي‌تكصمت‌الييا‌الباحثة‌كفقا‌لأىداؼ‌البحث‌الحالي‌‌
‌كالخركج‌ ‌الاستنتاجات ‌الى ‌التكصؿ ‌كبالتالي ‌كمناقشتيا, ‌كتفسيرىا ‌البيانات ‌تحميؿ ‌طريؽ عف

‌ات‌في‌ضكء‌نتائج‌البحث:بتكصيات‌كمقترح

‌‌اليدؼ الاوؿ : -‌

النكع‌)‌تعرؼ‌مستكل‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌لدل‌تلبمذة‌المرحمة‌الابتدائية‌كبحسب‌متغير‌‌
‌كالصؼ‌الدراسي(‌‌الاجتماعي

(‌ ‌عددىا ‌البالغ ‌البحث ‌عينة ‌عمى ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ‌اختبار ‌تطبيؽ ‌تمميذان‌444بعد )
(‌درجة‌كبانحراؼ‌معيارم‌9.796لنتائج‌اف‌المتكسط‌الحسابي‌لدرجاتيـ‌بمغ‌)ظيرت‌اأكتمميذة,‌

‌14(‌درجة‌كالمتكسط‌الفرضي‌)3.313) ‌تـ‌إ(‌درجة‌كلمتحقؽ‌فيما ‌كاف‌الفرؽ‌داؿ‌احصائيا ذا
قؿ‌أ(‌درجة‌كىي‌4.311ذ‌بمغت‌القيمة‌التائية‌المحسكبة‌)إالاختبار‌التائي‌لعينة‌كاحدة‌‌‌استعماؿ

(‌4.45(‌درجة‌كىي‌غير‌دالة‌احصائيا‌عند‌مستكل‌دلالة‌)1.964ة‌البالغة‌)مف‌القيمة‌الجدكلي
(‌14.598فأف‌الكسط‌الحسابي‌لمذككر‌بمغ‌)‌النكع‌الاجتماعي(,‌اما‌بحسب‌399كدرجة‌حرية‌)

‌الكسط‌الفرضي‌البالغ‌)أ(‌كىك‌3.743كبانحراؼ‌معيارم‌) ‌في‌حيف‌بمغت‌14عمى‌مف‌قيمة )
(‌عند‌مستكل‌1.96عمى‌مف‌قيمة‌)ت(‌الجدكلية‌البالغة‌)أ(‌كىي‌2.282قيمة‌)ت(‌المحسكبة‌)

(‌ ‌)4.45دلالة ‌حرية ‌كدرجة )243‌ ‌أ( ‌بالنسبة ‌)‌للئناثما ‌الحسابي ‌الكسط ‌بمغ (‌8.994فقد
‌فبمغت‌)2.561كبانحراؼ‌معيارم‌) ‌المحسكبة ‌)ت( ‌قيمة ‌اما ‌اكبر‌مف‌القيمة‌5.497( ‌كىك )

(‌كلصالح‌الكسط‌الفرضي,‌195حرية‌)(‌كدرجة‌4.441(‌عند‌مستكل‌دلالة‌)3.291الجدكلية‌)
‌الكس ‌بمغ ‌فقد ‌الدراسي ‌لمصؼ ‌بالنسبة ‌الأاما ‌الصؼ ‌تلبمذة ‌لدرجات ‌الحسابي ‌)ط (‌8.26كؿ

(‌في‌حيف‌بمغت‌قيمة‌)ت(‌14قؿ‌مف‌الكسط‌الفرضي‌البالغ‌)أ(‌كىك‌4.529كبانحراؼ‌معيارم‌)
(‌ ‌كىي‌5.541المحسكبة ‌)أ( ‌البالغة ‌الجدكلية ‌)ت( ‌قيمة ‌مف ‌ع3.291كبر ‌مستكل‌دلالة‌( ند

(4.441(‌ ‌حرية ‌كدرجة ‌ك‌247( ‌الحسابي‌أ(, ‌الكسط ‌بمغ ‌فقد ‌الصؼ‌الثاني ‌لتلبمذة ‌بالنسبة ما
(‌ ‌كبانحراؼ‌معيارم‌)11.332لدرجاتيـ ‌الكسط‌الفرضي‌البالغ‌أ(‌كىك‌2.497( عمى‌مف‌قيمة
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(14(‌ ‌المحسكبة ‌)ت( ‌قيمة ‌بمغت ‌حيف ‌في )8.82‌ ‌كىي ‌البالغة‌أ( ‌الجدكلية ‌)ت( ‌قيمة عمى
‌ذلؾ.‌يبيف(‌18(‌‌كالجدكؿ‌)191(‌كدرجة‌حرية‌)4.441(‌عند‌مستكل‌دلالة‌)3.291)

‌(18جدكؿ‌)
نتائج‌الاختبار‌التائي‌لعينة‌كاحدة‌لتعرؼ‌مستكل‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌لدل‌تلبمذة‌المرحمة‌

‌كالصؼ‌الدراسي‌النكع‌الاجتماعيالابتدائية‌بحسب‌متغير‌
الكسط‌‌العدد‌العينة

‌الحسابي
ؼ‌الانحرا

‌المعيارم
الكسط‌
‌الفرضي

مستكل‌‌القيمة‌التائية
‌الدلالة

درجة‌
‌الحرية

اتجاه‌
‌الدلالة ‌الجدكلية‌المحسكبة

‌
‌الذككر‌

‌
244‌
‌

‌
144598‌
‌

‌
34743‌

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌‌‌‌14‌

‌
2.282‌

‌‌
14964‌
‌

‌‌
4445‌
‌

‌
243‌
‌
‌

دالة‌
لصالح‌
متكسط‌
‌العينة

‌
‌الاناث

‌
196‌

‌
84994‌

‌
24561‌

‌
5.497‌

‌
34291‌

‌
44441‌

‌
195‌

دالة‌
لصالح‌
المتكسط‌
‌الفرضي‌

الصؼ‌
‌الاكؿ
‌

‌
248‌

‌
8.26‌

‌
4.529‌

‌
5.541‌

‌
3.291‌

‌
4.41‌

‌
247‌

دالة‌
لصالح‌
الكسط‌
‌الفرضي

الصؼ‌
‌الثاني
‌

‌
192‌

‌
11.332‌

‌
2.497‌

‌
8.82‌

‌
3.291‌

‌
4.441‌

‌
191‌

دالة‌
لصالح‌
‌العينة

العينة‌
‌ككؿ

‌
444‌
‌

‌
9.796‌

‌
34313‌

‌
4.311‌

‌
14964‌

‌
4445‌

‌
399‌

‌الةغير‌د

‌

‌
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‌كىذه‌النتيجة‌تشير‌الى‌اف‌‌:

‌مف‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌.‌التلبميذ‌الذككر‌لدييـ‌مستكل‌عاؿ ‌‌–‌1

‌القدرة‌عمى‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌.‌فالتمميذات‌الاناث‌ليس‌لديي‌–‌2

‌تلبمذة‌الصؼ‌الاكؿ‌ليس‌لدييـ‌قدرة‌عمى‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية.‌-3

‌مف‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية.‌عاؿ ‌لثاني‌لدييـ‌مستكل‌تلبمذة‌الصؼ‌ا‌-4

‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌.‌القدرة‌عمىلدييـ‌ليس‌اف‌افراد‌العينة‌بشكؿ‌عاـ‌‌–‌5

‌لمتطكر‌‌ ‌التكاممية ‌النظرية ‌اكدت‌عميو ‌ما ‌مع ‌تتكافؽ ‌النتيجة ‌ىذه ‌اف ‌ذلؾ ‌تفسير كيمكف
لتطكر‌العددم‌يبدأ‌في‌مرحمة‌الطفكلة‌(‌مف‌اف‌اSigler&Forguesالعددم‌لسيجمر‌كفكرغي‌)

الذىني‌ديناميكي‌ذك‌ىيكؿ‌متغير‌باستمرار‌كليس‌ثابت,‌اذ‌‌الأعدادكيستمر‌في‌النمك.‌كاف‌خط‌
‌العمر‌ ‌النظاـ‌مع‌تقدـ ‌التمثيؿ‌العددم‌الرمزم‌نظاـ‌مكتسب‌كتزداد‌دقة يمكنو‌مف‌‌إذاف‌نظاـ

كبيرة‌‌أىميةلبت‌العددية‌الرمزية‌مف‌عمى‌اضافة‌ما‌لمتمثيأالتعامؿ‌مع‌مجمكعات‌اكبر‌مع‌دقة‌
اما‌بالنسبة‌لمعينة‌بشكؿ‌عاـ‌‌في‌ايصاؿ‌المفاىيـ‌الاكاديمية‌لمتلبميذ‌في‌مرحمة‌الدراسة‌الابتدائية.

فأف‌ىناؾ‌انخفاض‌في‌مستكل‌التمثيؿ‌الرمزم‌للؤعداد‌كىذا‌ربما‌يعزل‌الى‌طبيعة‌الظركؼ‌التي‌
مف‌جائحة‌اثرت‌عمى‌مسار‌حياة‌الناس‌عمكما‌‌شيدىا‌العالـ‌اجمع‌كمنيا‌بمدنا‌كما‌تعرض‌لو

‌‌كثيرا‌بسبب‌انقطاع‌الدكاـ‌في‌المدارس‌كضعؼ‌تكاصميـ‌‌التلبميذ‌كمنيـ‌شريحة‌ الذيف‌تأثركا
مع‌المنيج‌الدراسي‌كالذم‌ادل‌الى‌انخفاض‌مستكل‌تحصيميـ‌المعرفي‌بشكؿ‌عاـ‌كالذم‌تجمى‌

ىذه‌النتيجة‌‌كاختمفتالعددية‌الرمزية.‌مثيلبت‌كاضحا‌في‌انخفاض‌مستكل‌ادائيـ‌في‌اختبار‌الت
‌-6مر‌)بع‌الأطفاؿ‌فَّ‌أب(‌,Yanjun Li, et al)‌آخركفدراسة‌ينجكف‌لي‌ك‌‌مع‌ما‌تكصمت‌اليو‌

كتعارضت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌‌فضؿ‌في‌ميمة‌المقارنة‌‌العددية‌الرمزية.أداء‌أ(‌سنكات‌كاف‌لدييـ‌8
‌ ‌اليو ‌تكصمت ‌)ما ‌كمكارثي ‌جميمكر ‌كستيلب‌Gilmore, McCarthyدراسة ‌جكستيف ‌دراسة (ك

(Justin&Stellaعدـ‌كجكد‌فركؽ‌بيف‌‌)يف.النكع‌الاجتماعي‌

‌  
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‌‌اليدؼ الثاني :‌

‌بحسب‌‌ ‌الابتدائية ‌المرحمة ‌لدل‌تلبمذة ‌الرمزية ‌غير )تعرؼ‌مستكل‌التمثيلبت‌العددية
‌كالصؼ‌الدراسي(‌.‌النكع‌الاجتماعيمتغير‌

‌ا ‌غير ‌العددية ‌التمثيلبت ‌اختبار ‌تطبيؽ ‌عددىا‌بعد ‌البالغ ‌البحث ‌عينة ‌عمى لرمزية
(‌درجة‌24.2245ظيرت‌النتائج‌اف‌المتكسط‌الحسابي‌لدرجاتيـ‌بمغ‌)أ(‌تمميذان‌كتمميذة,‌444)

(‌درجة‌كلمتحقؽ‌فيما‌اذا‌كاف‌الفرؽ‌16(‌درجة‌كالمتكسط‌الفرضي‌)4.639كبانجراؼ‌معيارم‌)
‌‌دالان‌ ‌تـ ‌‌استعماؿاحصائيا ‌كاحدة ‌لعينة ‌التائي ‌المحسكبة‌‌ذإالاختبار ‌التائية ‌القيمة بمغت
(‌درجة‌كىي‌دالة‌احصائيا‌عند‌3.291مف‌القيمة‌الجدكلية‌البالغة‌)‌أكثر(‌درجة‌كىي‌18.213)

(‌ ‌دلالة ‌)4.441مستكل ‌حرية ‌كدرجة ‌الحسابي‌399( ‌الكسط ‌بمغ ‌فقد ‌لمذككر ‌بالنسبة ‌اما )
(‌كىي‌اعمى‌7.876(‌اما‌قيمة‌)ت(‌المحسكبة‌فبمغت‌)4.945(‌كبانحراؼ‌معيارم‌)18.725)

(‌في‌243(‌كدرجة‌حرية‌)4.441(‌عند‌مستكل‌دلالة‌)3.291مف‌قيمة‌)ت(‌الجدكلية‌البالغة‌)
(‌ ‌للبناث ‌الحسابي ‌الكسط ‌بمغ ‌)21.724حيف ‌معيارم ‌كبانحراؼ ‌)ت(‌3.738( ‌قيمة ‌اما )

‌الجدكلية‌البالغة‌)21.438المحسكبة‌فبمغت‌) ‌اعمى‌مف‌قيمة‌)ت( (‌عند‌3.291(‌كىي‌ايضا
‌بالنسبة‌لمصؼ‌الأ195حرية‌)(‌كدرجة‌4.441لالة‌)مستكل‌د كؿ‌فبمغ‌الكسط‌الحسابي‌(‌‌اما
(‌16عمى‌مف‌الكسط‌الفرضي‌البالغ‌)أ(‌كىي‌4.953(‌كبانحراؼ‌معيارم‌)19.982لدرجاتيـ‌)

(‌كىي‌اعمى‌مف‌قيمة‌11.649كلمتحقؽ‌مف‌الدلالة‌الاحصائية‌فقد‌بمغت‌قيمة‌)ت(‌المحسكبة‌)
ما‌بالنسبة‌أ(‌.‌247(‌كدرجة‌حرية‌)4.441(‌عند‌مستكل‌دلالة‌)3.291)ت(‌الجدكلية‌البالغة‌)

‌الكسط‌الحسابي‌) ‌بمغ ‌كبانحراؼ‌معيارم‌)24.467لمصؼ‌الثاني‌فقد ‌كبمغت‌قيمة‌4.325( )
‌الجدكلية‌البالغة‌)أ(‌كىي‌14.317)ت(‌المحسكبة‌) (‌عند‌مستكل‌3.291عمى‌مف‌قيمة‌)ت(

‌(‌يبيف‌ذلؾ19)‌(‌كالجدكؿ247(‌كدرجة‌حرية‌)4.441دلالة‌)

‌  
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‌(19جدكؿ‌)

نتائج‌الاختبار‌التائي‌لعينة‌كاحدة‌لتعرؼ‌مستكل‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌لدل‌تلبمذة‌
‌كالصؼ‌الدراسي‌النكع‌الاجتماعيالمرحمة‌الابتدائية‌بحسب‌متغير‌

الكسط‌‌العدد‌العينة
‌الحسابي

الانحراؼ‌
‌المعيارم

الكسط‌
‌الفرضي

مستكل‌‌القيمة‌التائية
‌لالةالد

درجة‌
‌الحرية

اتجاه‌
‌الدلالة ‌الجدكلية‌المحسكبة

‌الذككر‌
‌
‌

244‌184725‌44945‌‌‌
‌
‌
‌
‌
16‌

7.876‌
‌

3.291‌‌
‌
‌
‌
‌

‌
‌
‌
‌‌‌
‌
‌
‌
‌

4.441‌‌

243‌
‌
‌
‌
‌

دالة‌
لصالح‌
متكسط‌
‌العينة

‌‌196‌214724‌34738‌21.438‌3.291الاناث
‌
‌

دالة‌‌195
لصالح‌
متكسط‌
‌العينة‌‌

الصؼ‌
‌الاكؿ‌
‌

‌
248‌

‌
19.982‌

‌
4.953‌

‌
11.649‌

3.29‌
‌
‌

‌
247‌

دالة‌
لصالح‌
متكسط‌
‌العينة

الصؼ‌
‌الثاني‌

‌
192‌
‌

‌
24.467‌

‌
4.325‌

‌
14.317‌

3.29‌
‌
‌

‌
191‌

دالة‌
لصالح‌
متكسط‌
‌العينة

العينة‌
‌ككؿ

دالة‌‌444‌24.2245‌44639‌18.213‌3.29‌399
لصالح‌
متكسط‌
‌العينة‌

بتدائية‌بشكؿ‌عاـ‌‌لدييـ‌مستكل‌عالي‌مف‌كىذه‌النتيجة‌تشير‌الى‌اف‌تلبمذة‌المرحمة‌الا‌
التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌كيمكف‌تفسير‌ذلؾ‌بأف‌ىذه‌النتيجة‌تتكافؽ‌مع‌ما‌اكد‌عميو‌الينكر‌
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(ضمف‌النظرية‌التكاممية‌لمتطكر‌العددم‌مف‌اف‌التمثيلبت‌Eleanor and Camillaككامبلب‌)
‌ت ‌قبؿ‌المدرسة ‌ما ‌في‌مرحمة ‌في‌تطكير‌القدرات‌الحسابية‌العددية‌غير‌الرمزية ‌ميما معب‌دكرا

كالرياضية‌في‌مرحمة‌الدراسة‌الابتدائية‌اذ‌تزداد‌دقة‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌في‌السنكات‌
(‌مف‌اف‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌Dehaeneكد‌عميو‌دييايف)أضافة‌الى‌ما‌إالاكلى‌مف‌الدراسة.‌

الرمزية‌كبالتالي‌كلبىما‌مرتبطاف‌في‌تطكر‌التحصيؿ‌‌الرمزية‌تؤدم‌الى‌ظيكر‌التمثيلبت‌العددية
قبؿ‌دخكليـ‌‌الأطفاؿلذا‌نجد‌اف‌الاسر‌في‌الغالب‌تكلي‌اىتماما‌بمسألة‌تشجيع‌في‌الرياضيات.‌

بالنسبة‌لمف‌يمتحؽ‌بيذه‌الرياض‌عمى‌اجراء‌المقارنات‌بيف‌‌الأطفاؿالمدرسة‌كفي‌مرحمة‌رياض‌
حيث‌الحجـ‌اك‌المقدار‌اك‌الطكؿ‌اك‌القصر‌ككذلؾ‌‌الكميات‌كتعرؼ‌الاختلبؼ‌بينيا‌سكاء‌مف

‌ ‌حيث ‌القدرات‌الأعدادمف ‌تعزيز ‌في ‌دكر ‌مف ‌كاكتسابيا ‌الميارات ‌ليذه ‌بما ‌لمعرفتيـ ‌كذلؾ ,
المعرفية‌لمطفؿ‌كتسييؿ‌تكافقو‌مع‌المنيج‌الدراسي‌كبشكؿ‌خاص‌في‌مادة‌الرياضيات.‌كىذا‌يتفؽ‌

كد‌ميكانزمات‌عصبية‌في‌منطقة‌قشرة‌الفص‌(‌مف‌كجPark,2018شارت‌اليو‌دراسة‌بارؾ‌)أمع‌
في‌مرحمة‌الطفكلة‌‌الأطفاؿالجبيي‌مسؤكلة‌عف‌الادراؾ‌المباشر‌للئحساس‌البصرم‌للؤعداد‌لدل‌

العصبي‌لمقدرة‌المبكرة‌كالمتكسطة‌كالتي‌تنشأ‌عمى‌اساسيا‌لاحقا‌القدرة‌عمى‌التفسير‌الميكانيكي‌
اف‌الطفؿ‌في‌مجالات‌حياتو‌اليكمية‌عادة‌ما‌غير‌المفظية‌الفطرية‌البشرية‌فضلب‌عف‌ذلؾ‌مف‌
‌البسيطة.‌الأعداديتطمب‌مف‌اتخاذ‌قرارات‌تتعمؽ‌بالمعمكمات‌الكمية‌ك‌

‌اليدؼ الثالث :
‌بحسب‌متغير‌ ‌الابتدائية ‌المرحمة ‌لدل‌تلبمذة ‌ ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة )تعرؼ‌مستكل‌الذاكرة

‌كالصؼ‌الدراسي(‌.‌‌النكع‌الاجتماعي
‌اختبا ‌تطبيؽ ‌عددىا‌بعد ‌البالغ ‌البحث ‌عينة ‌عمى ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌الذاكرة ر

(444(‌ ‌بمغ ‌المتكسط‌الحسابي‌لدرجاتيـ ‌اف ‌اظيرت‌النتائج ‌كتمميذة, ‌تمميذان ‌درجة‌11.542( )
(‌درجة‌كلمتحقؽ‌فيما‌اذا‌كاف‌الفرؽ‌14(‌درجة‌كالمتكسط‌الفرضي‌)3.654كبانحراؼ‌معيارم‌)
‌ ‌تـ ‌احصائيا ‌المحسكبة‌الاخت‌استعماؿداؿ ‌التائية ‌القيمة ‌بمغت ‌اذ ‌ ‌كاحدة ‌لعينة ‌التائي بار

(‌درجة‌كىي‌دالة‌احصائيا‌عند‌3.291مف‌القيمة‌الجدكلية‌البالغة‌)‌أكثر(‌درجة‌كىي‌8.449)
(‌ ‌دلالة ‌)4.441مستكل ‌حرية ‌كدرجة ‌الحسابي‌399( ‌الكسط ‌بمغ ‌فقد ‌لمذككر ‌بالنسبة ‌اما ‌ )

(‌كىي‌اعمى‌5.544يمة‌)ت(‌المحسكبة‌فبمغت‌)(‌اما‌ق3.743(‌كبانحراؼ‌معيارم‌)11.436)
(‌في‌243(‌كدرجة‌حرية‌)4.441(‌عند‌مستكل‌دلالة‌)3.291مف‌قيمة‌)ت(‌الجدكلية‌البالغة‌)
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(‌ ‌للبناث ‌الحسابي ‌الكسط ‌بمغ ‌)114648حيف ‌معيارم ‌كبانحراؼ ‌)ت(‌34641( ‌قيمة ‌اما )
‌البالغة6.412المحسكبة‌فبمغت‌) ‌الجدكلية (‌عند‌مستكل‌34291)‌(‌كىي‌اعمى‌مف‌قيمة‌)ت(

(‌ ‌)4.441دلالة ‌حرية ‌كدرجة ‌الحسابي‌195( ‌الكسط ‌بمغ ‌فقد ‌الاكؿ ‌لمصؼ ‌بالنسبة ‌اما .)
(‌كىي‌اعمى‌24595(‌اما‌قيمة‌)ت(‌المحسكبة‌فبمغت‌)34845(‌كبانحراؼ‌معيارم‌)144685)

(.‌اما‌247(‌كدرجة‌حرية‌)4.41(‌عند‌مستكل‌دلالة‌)24576مف‌قيمة‌)ت(‌الجدكلية‌البالغة‌)
(‌في‌حيف‌34495(‌كبانحراؼ‌معيارم‌)124399بالنسبة‌لمصؼ‌الثاني‌فقد‌بمغ‌الكسط‌الحسابي‌)

(‌عند‌34291(‌كىي‌اعمى‌مف‌قيمة‌‌)ت(‌الجدكلية‌البالغة‌)94512بمغت‌قيمة‌)ت(‌المحسكبة‌)
‌(24(.‌ككما‌مبيف‌في‌الجدكؿ‌)191(‌كدرجة‌حرية‌)4.441مستكل‌دلالة‌)

‌(24جدكؿ‌)
ئي‌لعينة‌كاحدة‌لتعرؼ‌مستكل‌‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌‌لدل‌تلبمذة‌نتائج‌الاختبار‌التا

‌كالصؼ‌الدراسي‌النكع‌الاجتماعيالمرحمة‌الابتدائية‌بحسب‌متغير‌
الكسط‌‌العدد‌العينة

‌الحسابي
الانحراؼ‌
‌المعيارم

الكسط‌
‌الفرضي

مستكل‌‌القيمة‌التائية
‌الدلالة

درجة 
 الحرية

اتجاه‌
‌الدلالة ‌الجدكلية سوبةالمح

‌
‌الذككر

‌
‌

‌
‌
244‌

‌
‌

114436‌

‌
‌

34743‌

‌‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

‌
14‌

‌
‌

54544‌
‌

‌
‌

34291‌
‌‌

‌
‌‌‌

44441‌
‌‌

‌
‌

243‌
‌

دالة‌لصالح‌
‌العينة

‌
‌الاناث

‌
196‌

‌
114648‌

‌
34641‌

‌
64412‌
‌

‌
34291‌
‌

‌
4.441‌

‌
191‌

دالة‌لصالح‌
‌العينة‌‌

الصؼ‌
‌الاكؿ

‌

‌
248‌

‌
144685‌

‌
34845‌

‌
24595‌

‌
24576‌

‌
4.41‌

‌
247‌

دالة‌لصالح‌
‌العينة

الصؼ‌
‌الثاني
‌

‌
192‌

‌
124399‌

‌
34495‌

‌
94512‌

‌
34291‌

‌
44441‌

‌
191‌

دالة‌لصالح‌
‌العينة
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الكسط‌‌العدد‌العينة
‌الحسابي

الانحراؼ‌
‌المعيارم

الكسط‌
‌الفرضي

مستكل‌‌القيمة‌التائية
‌الدلالة

درجة 
 الحرية

اتجاه‌
‌الدلالة ‌الجدكلية سوبةالمح

العينة‌
‌ككؿ

‌
444‌

‌
114542‌

‌
34654‌

‌
84449‌

‌
34291‌

‌
4.441‌

‌
399‌
‌

دالة‌لصالح‌
‌العينة‌

‌

مف‌الذاكرة‌‌عاؿ ‌كىذه‌النتيجة‌تشير‌الى‌اف‌تلبمذة‌المرحمة‌الابتدائية‌بشكؿ‌عاـ‌لدييـ‌مستكل‌‌‌
‌ ‌النتيجة‌تتكافؽ‌مع‌ما شنايدر‌‌شار‌اليوأالعاممة‌البصرية‌المكانية.‌كيمكف‌تفسير‌ذلؾ‌بأف‌ىذه

(Schneiderمف‌اف‌ارتباط‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌بالانتباه‌كذلؾ‌مف‌خلبؿ‌الدراسات‌‌)
‌ال ‌تعد ‌اذ ‌العصبي ‌بالتصكير ‌كذلؾ‌الدراسات‌الخاصة ‌كالبيكلكجية ‌الجزء‌العصبية ‌العاممة ذاكرة

‌ ‌اذ ‌المعمكمات, ‌معالجة ‌في ‌أالاىـ ‌عمى ‌كد ‌ىاف ‌العاممة ‌الذاكرة ‌المعمكمات‌‌يكظيفة تعديؿ
‌خلبؿ‌ ‌مف ‌التلبميذ ‌تعمـ ‌عممية ‌دعـ ‌في ‌دكرىا ‌الى ‌اضافة ‌الذىني ‌التصكر ‌بعمميات الخاصة

مة‌كالانجاز‌(‌كجكد‌علبقة‌بيف‌سعة‌الذاكرة‌العامSwansonاكد‌سكانسكف‌)‌أذتخزيف‌المعمكمات.‌
‌الدراسي‌الاكاديمي‌لمتلبميذ‌في‌مرحمة‌الدراسة‌الابتدائية.‌‌

‌‌اليدؼ الرابع :

‌العاممة‌ ‌كالذاكرة ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ‌بيف ‌الارتباطية ‌لمعلبقة ‌الاحصائية ‌الدلالة تعرؼ
 البصرية‌المكانية.

‌ ‌اليدؼ ‌ىذا ‌العلب‌استعممتلتحقيؽ ‌لحساب ‌بيرسكف ‌ارتباط ‌معامؿ ‌بيف‌الباحثة ‌الارتباطية قة
‌الارتباط‌ ‌قيمة ‌فبمغت ‌المكانية, ‌البصرية ‌العاممة ‌كالذاكرة ‌الرمزية ‌العددية التمثيلبت

‌استعماؿ(,‌كلمتحقؽ‌مف‌الدلالة‌الاحصائية‌لقيمة‌معامؿ‌الارتباط‌المحسكب‌تـ‌44698المحسكب)
(‌كىي‌اكبر‌‌194942الاختبار‌التائي‌لدلالة‌معامؿ‌الارتباط‌,‌فبمغت‌القيمة‌التائية‌المحسكبة‌)

(,‌398(‌كبدرجة‌حرية‌)44441عند‌مستكل‌دلالة‌)(‌34219البالغة‌)مف‌القيمة‌التائية‌الجدكلية‌
‌ذلؾ‌.‌يبيف(‌21كالجدكؿ‌)

‌
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‌(21جدكؿ‌)
التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كالذاكرة‌نتائج‌الأختبار‌التائي‌لدلالة‌معامؿ‌الأرتباط‌المحسكب‌بيف‌
‌العاممة‌البصرية‌المكانية

دد‌ع
‌العينة

معامؿ‌الأرتباط‌
‌المحسكب

‌الحكـ‌مستكل‌الدلالة‌القيمة‌التائية

‌الجدكلية‌المحسكبة
‌دالة‌444‌44698‌194497‌34291‌44441

‌

كىذه‌النتيجة‌تشير‌الى‌كجكد‌علبقة‌ارتباطية‌حقيقية‌بيف‌كلب‌المتغيريف‌كيمكف‌تفسير‌ذلؾ‌‌
(‌عمى‌كجكد‌علبقة‌كبيرة‌مع‌التمثيلبت‌Alana)‌دراسة‌آلانا بأف‌النتيجة‌تتفؽ‌مع‌ما‌اكدت‌عميو

‌عميو ‌اكد ‌ما ‌مع ‌كتتفؽ ‌الرياضيات. ‌مياـ ‌جميع ‌في ‌الرمزية ‌كاككيؿ‌‌العددية ديفنكت
(Thevenot&Oakhill‌ ‌الرمزية‌كعمكـ ‌كالتمثيلبت‌العددية ‌العاممة ‌بيف‌الذاكرة ‌مف‌اف‌العلبقة )

طمب‌مف‌التلبميذ‌القياـ‌بيا.‌اذ‌تعد‌الرياضيات‌تتجمى‌بشكؿ‌كاضح‌في‌المياـ‌المفظية‌كالتي‌يت
الذاكرة‌العاممة‌الجزء‌الاىـ‌في‌معالجة‌المعمكمات‌حيث‌ترتبط‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌

(‌مف‌ارتباط‌الذاكرة‌Schneiderبالقدرات‌الرياضية‌كالحسابية.‌اضافة‌الى‌ما‌اشار‌اليو‌شنايدر‌)
‌العاممة‌دكران‌‌أذالعاممة‌البصرية‌المكانية‌مع‌الانتباه,‌ في‌دعـ‌تعمـ‌التلبميذ‌‌رئيسان‌‌تؤدم‌الذاكرة

‌عمى‌مدل‌سنكات‌الدراسة.‌‌‌‌
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‌اليدؼ الخامس :

تعرؼ‌الدلالة‌الاحصائية‌لمعلبقة‌الارتباطية‌بيف‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌كالذاكرة‌العاممة‌‌
 البصرية‌المكانية.

‌اليدؼ‌ ط‌بيرسكف‌لحساب‌العلبقة‌الارتباطية‌الباحثة‌معامؿ‌ارتبا‌استعممتلتحقيؽ‌ىذا
‌الارتباط‌ ‌فبمغت‌قيمة ,‌ ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌كالذاكرة ‌الرمزية ‌غير ‌العددية ‌التمثيلبت بيف

(‌ ‌تـ‌44236المحسكب ‌المحسكب ‌الارتباط ‌معامؿ ‌لقيمة ‌الاحصائية ‌الدلالة ‌مف ‌كلمتحقؽ ,)
(‌كىي‌44845لقيمة‌التائية‌المحسكبة‌)الاختبار‌التائي‌لدلالة‌معامؿ‌الارتباط,‌فبمغت‌ا‌استعماؿ

‌ ‌الجدكلية ‌التائية ‌القيمة ‌مف ‌اكبر ‌مس‌34291البالغة ‌)عند ‌دلالة ‌حرية‌44441تكل ‌كبدرجة )
‌.ذلؾ‌‌يبيف(‌22(,‌‌كالجدكؿ‌)398)

‌(22جدكؿ‌)
التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌نتائج‌الأختبار‌التائي‌لدلالة‌معامؿ‌الأرتباط‌المحسكب‌بيف‌

‌عاممة‌البصرية‌المكانيةكالذاكرة‌ال
عدد‌
‌العينة

معامؿ‌الأرتباط‌
‌المحسكب

‌الحكـ‌مستكل‌الدلالة‌القيمة‌التائية

‌الجدكلية‌المحسكبة
‌دالة‌444‌44236‌44845‌34291‌44441

‌النتيجة‌تشير‌الى‌كجكد‌علبقة‌ارتباطية‌حقيقية‌بيف‌كلب‌المتغيريف‌كيفسر‌ذلؾ‌اف‌ىذه‌‌‌‌ كىذه
‌تتكافؽ‌مع‌د ‌)‌راسةالنتيجة ‌Alanaآلانا ‌المكانية‌‌إذ( ‌البصرية ‌بيف‌القدرة اظيرت‌النتائج‌علبقة

‌العاممة‌كالدقة‌الحسابية‌مف‌خلبؿ‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌للؤطفاؿ.‌كتتفؽ‌ايضا‌ لمذاكرة
(‌مما‌يدؿ‌اف‌الذاكرة‌العاممة‌تتنبأ‌بكضكح‌بإنجاز‌الرياضيات‌Bert et al)‌آخركفدراسة‌بيرت‌ك‌

كاف‌‌أذكاف‌المنفذ‌المركزم‌مؤشرا‌فريدا‌في‌تحصيؿ‌الرياضيات‌لمصفيف‌الاكؿ‌كالثاني‌‌أذلاحقا,‌
‌المكانية‌ ‌البصرية ‌العاممة ‌الذاكرة ‌ككانت ‌الرياضيات, ‌اداء ‌في ‌بالعمر ‌متعمقة ‌اختلبفات ىناؾ
مؤشر‌لمصؼ‌الاكؿ‌الابتدائي‌في‌اداء‌الرياضيات‌كليس‌الصؼ‌الثاني,‌في‌حيف‌ظيرت‌الذاكرة‌

‌لمفظية‌كمؤشر‌لتحصيؿ‌الرياضيات‌في‌الصؼ‌الثاني‌الابتدائي‌كليس‌الاكؿ.العاممة‌ا
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‌‌اليدؼ السادس :

‌كالذاكرة‌ ‌الرمزية ‌التمثيلبت‌العددية ‌بيف ‌الارتباطية ‌العلبقة ‌في ‌الاحصائية ‌الفركؽ تعرؼ‌دلالة
‌كالصؼ‌الدراسي.‌النكع‌الاجتماعيالعاممة‌البصرية‌المكانية‌بحسب‌متغير‌

الباحثة‌الاختبار‌الزائي‌لممقارنة‌بيف‌معاممي‌الارتباط‌المحسكبيف‌بيف‌‌اسعممت‌لتحقيؽ‌ىذا‌اليدؼ
‌البصرية ‌العاممة ‌كالذاكرة ‌الرمزية ‌العددية ‌‌التمثيلبت ‌متغير ‌بحسب ‌الاجتماعيالمكانية ‌النكع

‌المحسكبة‌بمغت‌) ‌الزائية ‌كظير‌اف‌القيمة ‌‌44842كالصؼ‌الدراسي, (‌عمى‌الترتيب‌44358,
‌(‌.23جدكؿ‌)كما‌مبيف‌في‌ال

‌(23جدكؿ‌)
نتائج‌الاختبار‌الزائي‌لتعرؼ‌دلالة‌الفركؽ‌في‌معاملبت‌الارتباط‌المحسكبة‌لمذاكرة‌العاممة‌

‌البصرية‌المكانية‌كالتمثيلبت‌العددية‌الرمزية
المتغٌر 
 الاول

معامل  المتغٌر الثانً
الارتباط 
 المحسوب

الدرجة 
 المعٌارٌة

 الدلالة القٌمة الزائٌة

 الجدولٌة ةالمحسوب

 
 
 
 
 
 
 

الذاكرة 
العاملة 

البصرٌة 
 المكانٌة

التمثٌلات 

ٌة العدد

الرمزٌة 

 للذكور

‌
44665‌

‌
44842‌

‌
‌
‌

‌
‌

4.842‌

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

‌
1.96‌

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

‌
‌غير‌داؿ

لتمثٌلات ا

العددٌة 

الرمزٌة 

 للاناث

‌
4.743‌

‌
4.962‌

التمثٌلات 

العددٌة 

الرمزٌة 

 للصف الاول

‌
4.659‌

‌
4.793‌

‌
‌
‌
‌

4.358‌
التمثٌلات 

العددٌة 

الرمزٌة 

 للصف الثانً

‌
4.678‌

‌
4.829‌

‌
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علبه‌اف‌القيمة‌الزائية‌المحسكبة‌لمفركؽ‌في‌العلبقة‌الارتباطية‌بيف‌التمثيلبت‌أكيظير‌مف‌الجدكؿ‌
(‌44842البالغة‌)‌النكع‌الاجتماعيالعددية‌الرمزية‌كالذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌تبعا‌لمتغير‌

‌ ‌)قأىي ‌البالغة ‌الحرجة ‌الزائية ‌القيمة ‌مف ‌)1496ؿ ‌دلالة ‌مستكل ‌عند ‌كذات‌الشيء‌4445( )
بالنسبة‌لمقيمة‌الزائية‌المحسكبة‌لفركقات‌العلبقة‌الارتباطية‌بيف‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كالذاكرة‌

‌بمغت‌) ‌لمصؼ‌الدراسي‌اذ ‌تبعا ‌المكانية ‌البصرية ‌الزائ44358العاممة ‌كىي‌اقؿ‌مف‌القيمة ية‌(
(‌.‌كبالنظر‌الى‌القيـ‌الزائية‌المتحققة‌لمفركؽ‌4445(‌عند‌مستكل‌دلالة‌)1496الحرجة‌البالغة‌)

‌سكاء‌ ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌كالذاكرة ‌الرمزية ‌العدية ‌التمثيلبت ‌بيف ‌الارتباطية ‌العلبقة في
كىذا‌يعني‌‌ذات‌دلالة‌احصائية‌ليستلمذككر‌كالاناث‌اك‌لمصؼ‌الاكؿ‌كالثاني‌غير‌انيا‌جميعا‌

‌ ‌متغيرم ‌الاجتماعياف ‌العلبقة‌‌النكع ‌تمؾ ‌كاتجاه ‌قكة ‌في ‌كثيرا ‌يؤثراف ‌لا ‌الدراسي كالصؼ
الارتباطية‌بيف‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كالذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية.‌كربما‌يعزل‌ذلؾ‌الى‌

‌مف‌حيث‌المناىج‌كاساليب‌التدريس‌كتقارب ‌الدراسية ‌البيئة ‌الأالظركؼ‌ل‌تماثؿ ‌مف‌مبيئة سرية
حيث‌الفرص‌المتاحة‌لمذككر‌كالاناث‌سكاء‌اكانكا‌مف‌الصؼ‌الاكؿ‌كالثاني‌الابتدائي‌مف‌حيث‌

‌عمى‌التمثيؿ‌العددم‌الرمزم‌كالذاكرة‌‌التعامؿ‌مع‌مفردات‌المناىج‌الدراسية‌ باعتبار‌اف‌القدرة
الحساب‌كالرياضيات‌‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌قدرتيف‌ميمتيف‌يمكف‌اف‌تنمكاف‌مف‌خلبؿ‌دركس

‌‌‌‌بشكؿ‌خاص.‌‌
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‌:اليدؼ السابع

‌الرمزية‌‌ ‌غير ‌العددية ‌التمثيلبت ‌بيف ‌الارتباطية ‌العلبقة ‌في ‌الاحصائية ‌الفركؽ ‌دلالة تعرؼ
‌كالصؼ‌الدراسي.‌النكع‌الاجتماعيكالذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌بحسب‌متغير‌

‌اليدؼ‌ ‌الاختبار‌ال‌استعممتلتحقيؽ‌ىذا زائي‌لممقارنة‌بيف‌معاممي‌الارتباط‌المحسكبيف‌الباحثة
‌ ‌متغير ‌بحسب ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌كالذاكرة ‌الرمزية ‌غير ‌العددية ‌التمثيلبت النكع‌بيف

‌(‌24كالصؼ‌الدراسي‌فظيرت‌النتائج‌المبينة‌في‌الجدكؿ‌)‌الاجتماعي

‌(24جدكؿ‌)

رتباط‌المحسكبة‌لمذاكرة‌العاممة‌نتائج‌الاختبار‌الزائي‌لتعرؼ‌دلالة‌الفركؽ‌في‌معاملبت‌الا
‌البصرية‌المكانية‌كالتمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية

المتغير‌
‌الاكؿ

المتغير‌
‌الثاني

معامؿ‌
الارتباط‌
‌المحسكب

الدرجة‌
‌المعيارية

‌الدلالة‌القيمة‌الزائية
‌الجدكلية‌المحسكبة

 
 
 
 

الذاكرة 
العاملة 

البصرٌة 
 المكانٌة

 
 

التمثٌلات 
 العددٌة غٌر
الرمزٌة 
 للذكور
 

‌
44234‌

‌
44239‌

‌
‌
‌

‌
4.44‌
‌
‌

‌
‌
‌
‌
‌

‌
1.96‌

‌
‌
‌
‌
‌
‌

‌غير‌داؿ
‌
‌

التمثٌلات 
العددٌة غٌر 

الرمزٌة 
 للاناث
 

‌
44238‌

‌
44245‌

التمثٌلات 
العددٌة غٌر 

الرمزٌة 
 للصف الاول 

 

4.256‌4.261‌‌
4.428‌

التمثٌلات 
العددٌة غٌر 

الرمزٌة 
 للصف الثانً 

 

4.216‌4.218‌
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‌يظ ‌الجدكؿ ‌مف ‌)أير ‌قيمة ‌اف ‌بمغت‌)Zعلبه ‌المحسكبة ‌كىي‌4.44( ‌)أ( ‌قيمة ‌مف (‌Zصغر
(‌ ‌البالغة ‌)1.96الجدكلية ‌دلالة ‌مستكل ‌عند ‌دلالة‌4.45( ‌ذك ‌فرؽ ‌يكجد ‌لا ‌انو ‌يعني ‌كىذا )

‌غير‌ ‌كالتمثيلبت‌العددية ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌الذاكرة ‌بيف ‌الارتباطية ‌في‌العلبقة احصائية
‌تبع ‌لمتغير‌الرمزية ‌يعزل‌سبب‌ذلؾ‌الى‌نكع‌البيئة‌‌النكع‌الاجتماعيا ‌كربما كالصؼ‌الدراسي‌

أكاف‌‌فتماثؿ‌اك‌تقارب‌الظركؼ‌البيئية‌الاسرية‌سكاء‌الاجتماعية‌كمستكل‌التعميـ‌ما‌قبؿ‌المدرسة.
‌اـ ‌تبايف‌في‌تمؾ‌الظركؼ‌لكؿ‌مف‌الذككر‌‌قبؿ‌دخكؿ‌المدرسة ‌كجكد ‌كعدـ ‌الالتحاؽ‌بيا عند

‌بشكؿ‌‌ؼممف‌ىـ‌في‌الص‌كالاناث‌اك الاكؿ‌كالثاني‌الابتدائي‌مف‌حيث‌الاعتماد‌عمى‌الاسرة
خاص‌في‌التعامؿ‌مع‌مفردات‌المنيج‌الدراسي‌بسبب‌انقطاع‌الدكاـ‌لفترات‌طكيمة‌بسبب‌جائحة‌
‌الرمزم‌ك‌ ‌العددم‌غير ‌التمثيؿ ‌كاعني ‌المتغيريف ‌كلب ‌التقارب‌في ‌ىذا ‌الى‌كجكد ‌ادل ككركنا

‌ال ‌العاممة ‌بيف‌الذاكرة ‌سكاء ‌بينيما ‌فركؽ‌في‌العلبقة ‌كجكد ‌يفسر‌عدـ ‌ما ‌كىذا ‌المكانية بصرية
‌ييف‌اك‌الصفيف‌الدراسييف‌الاكؿ‌كالثاني‌الابتدائي.‌‌النكع‌الاجتماعي
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‌‌اليدؼ الثامف :

‌البصرية‌ ‌العاممة ‌بالذاكرة ‌ ‌الرمزية ‌كغير ‌الرمزية ‌التمثيلبت‌العددية ‌كؿ‌مف ‌اسياـ تعرؼ‌نسبة
 مذة‌المرحمة‌الابتدائية.المكانية‌لدل‌تلب

‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌اسياـ ‌نسبة ‌كلمعرفة ‌ ‌الرمزية‌كغير‌الرمزية ‌البصرية‌بالتمثيلبت‌العددية ‌العاممة الذاكرة
‌‌المكانية ‌ ‌ ‌المتعدد ‌الانحدار ‌تحميؿ ‌استخدـ ‌الابتدائية, ‌المرحمة ‌تلبمذة  multiple)لدل

Regression analysis )‌‌ (‌ ‌نكع ‌مف ‌الاعتيادية ‌‌Enterبالطريقة )‌ ‌اف‌, كأظيرت‌النتائج
التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية‌‌كالذاكرة‌العاممة‌البصرية‌‌معامؿ‌الارتباط‌المتعدد‌بيف‌

‌ذلؾ.‌يبيف(‌25(‌,‌كالجدكؿ‌)44742بمغ‌)‌المكانية
‌(25جدكؿ‌)

‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية‌‌كالذاكرة‌العاممة‌البصريةمعامؿ‌الارتباط‌بيف‌‌

‌مكانيةال

مربع الارتباط  الارتباط المتعدد المتغيرات
 المتعدد

الخطأ 
 المعياري

التمثيلبت‌العددية‌‌-
‌الرمزية

التمثيلبت‌العددية‌‌-
‌غير‌الرمزية‌‌

الذكرة‌العاممة‌‌-‌
 البصرية‌المكانية

  
 

60<67 

  
 

609>8 

  
 

70;69 

ربع‌معامؿ‌الارتباط(‌كفي‌ضكء‌النتائج‌لمجدكؿ‌اعلبه‌يتبيف‌اف‌قيمة‌معامؿ‌التحديد‌)م
(,‌كىذه‌النتيجة‌تشير‌الى‌جكدة‌نمكذج‌تحميؿ‌الانحدار‌في‌التنبؤ,‌كتشير‌ايضان‌الى‌44493ىي‌)

(‌ ‌المستقمة ‌المتغيرات ‌الرمزيةاف ‌كغير ‌الرمزية ‌العددية ‌مقداره‌‌‌التمثيلبت ‌ما ‌تفسر ‌مجتمعة )
(4943‌‌ ‌لدرجات ‌الكمي ‌التبايف ‌مف ‌المكا%( ‌البصرية ‌العاممة ‌الذاكرة ‌قيمة‌‌كبعدنية, إخضاع

‌القيمة‌ ‌اف ‌ظير ‌المتعدد, ‌الانحدار ‌تحميؿ ‌الى ‌المتعدد( ‌الارتباط ‌)مربع ‌الكمي ‌التحديد معامؿ
‌البالغة‌)1934289الفائية‌المحسكبة‌) ‌الجدكلية ‌الفائية (,‌عند‌درجتي‌7(‌كىي‌أكبر‌مف‌القيمة

‌ذلؾ‌.‌يبيف(‌26(‌,‌كالجدكؿ‌)44441(‌كمستكل‌دلالة‌)‌2‌‌,397حرية‌)
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‌(26جدكؿ‌)

نتائج‌تحميؿ‌تبايف‌الإنحدار‌المتعدد‌لقيمة‌معامؿ‌التحديد‌الكمية‌لممتغيرات‌كالتعرؼ‌عمى‌مدل‌
إسياـ‌متغيرم)‌التمثيلبت‌الرمزية‌كغير‌الرمزية(‌في‌درجات‌متغير‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌

‌المكانية

مصدر‌‌‌‌‌‌‌
‌SV التبايف
‌

مجمكع‌
 المربعات
S.S 

درجات‌
 الحرية
d.f 

‌متكسط
 المربعات
M S 

مستكل‌‌Fالنسبة‌الفائية‌‌
‌الدلالة ‌الجدكلية‌المحسكبة

‌ 13114659 2 26234319 الانحدار
1934289‌

‌
7‌
‌

‌
44441‌ ‌26944441‌397‌64786 الباقي

‌‌53174364‌399 الكمي
‌

‌المعيارم ‌النسبي ‌الإسياـ ‌لغرض‌التعرؼ‌عمى ‌المتعدد, ‌معاملبت‌الإنحدار ‌قيـ ‌تحكيؿ ‌كعند
لممتغيرات)‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌,‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌(‌كالخطأ‌المعيارم‌ليـ‌

(‌المقابمة‌لكؿ‌متغير‌كالتي‌مف‌خلبليا‌يمكف‌معرفة‌أم‌مف‌Betaإلى‌معاملبت‌إنحدار‌معيارية‌)
‌مبينةائج‌كما‌المتغيرات‌لو‌تأثير‌أكبر‌في‌متغير‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌,‌فكانت‌النت

‌(‌27في‌الجدكؿ‌)
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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‌(27جدكؿ‌)‌
‌نتائج‌تحميؿ‌الانحدار‌الخطي‌المتعدد‌لمتغيرات‌البحث

معامؿ‌ المتغير‌المستقؿ
‌الانحدار

B 

الخطأ‌
‌المعيارم
Std. 
Error 

معامؿ‌
الانحدار‌
 المعيارم‌
Beta 

القيمة‌
‌التائية
 

‌الدلالة‌الاحصائية
‌ 

‌غير‌دالة‌‌44245-------‌‌44131‌44639الحد‌الثابت
التمثيلبت‌العددية‌

‌الرمزية
دالة‌عند‌مستكل‌‌44489‌44444‌44481‌24225

4445‌
التمثيلبت‌العددية‌

‌غيرالرمزية
دالة‌عند‌مستكل‌‌44535‌44429‌44684‌184448

44441‌
المتغيرات‌(‌يتبيف‌مدل‌إسياـ‌27مف‌خلبؿ‌النتائج‌التي‌تـ‌التكصؿ‌الييا‌في‌الجدكؿ‌)‌‌‌‌‌‌‌‌

‌الرمزيةالت) ‌غير ‌العددية ‌التمثيلبت ,‌ ‌الرمزية ‌العددية ‌‌مثيلبت ‌في ‌البصرية‌( ‌العاممة الذاكرة
‌المكانية ‌قيـ)‌ ‌)Bمف‌خلبؿ ‌النسبي‌كقيـ ‌للئسياـ )Betaالتائي‌‌ ‌المعيارم‌كالاختبار ‌للئسياـ )

‌ليذه‌القيـ‌ككالآتي‌:‌
رية‌المكانيػػة‌,‌لأف‌أف‌متغيػػر‌التمثػػيلبت‌العدديػػة‌الرمزيػػة‌يسػػيـ‌فػػي‌الػػذاكرة‌العاممػػة‌البصػػ‌ -1

(‌كلغػػرض‌معرفػػة‌44481(‌ليػػذا‌المتغيػػر‌بمغػػت‌)‌Betaقيمػػة‌معامػػؿ‌الانحػػدار‌المعيػػارم‌)
(‌‌كىػي‌دالػة‌إحصػائينا‌24225دلالتو‌الاحصائية,‌فقػد‌بمغػت‌القيمػة‌التائيػة‌المحسػكبة‌لػو‌)

 (‌.4445عند‌مستكل‌دلالة‌)
لػػػذاكرة‌العاممػػػة‌البصػػػرية‌اف‌متغيػػػر‌التمثػػػيلبت‌العدديػػػة‌غيػػػر‌الرمزيػػػة‌يسػػػيـ‌ايضػػػان‌فػػػي‌ا‌‌ -2

(‌لمتغيػػػر‌التمثػػػيلبت‌العدديػػػة‌غيػػػر‌Betaالمكانيػػػة‌,‌إذ‌بمػػػغ‌معامػػػؿ‌الانحػػػدار‌المعيػػػارم‌)
(‌كلمعرفػػػة‌دلالتػػػو‌الإحصػػػائية‌‌فقػػػد‌بمغػػػت‌القيمػػػة‌التائيػػػة‌المحسػػػكبة‌لػػػو‌44684الرمزيػػػة‌)

 (‌‌.44441(‌كىي‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌دلالة‌)184448)
‌النتائ‌ ‌ىذه ‌غير‌كفي‌ضكء ‌)التمثيلبت‌العددية ‌المستقؿ ‌المتغير ‌أسياـ ‌اف ‌القكؿ ‌يمكف ج

(‌ ‌التابع ‌المتغير ‌في )‌ ‌المكانيةالرمزية ‌البصرية ‌العاممة ‌اسياـ‌‌الذاكرة ‌مف ‌اكبر ‌بنسبة ‌كاف )
‌الثاني‌) ‌المستقؿ ‌المتغير ‌تفسيرىا ‌كيمكف ,)‌ ‌الرمزية ‌تشكيؿ‌التمثيلبت‌العددية ‌اكتساب‌اك بأف

‌اكدتو‌التمثيلبت‌غير‌الرمزي ‌ما ة‌اسبؽ‌مف‌اكتساب‌القدرة‌عمى‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كىذا
اف‌القدرة‌عمى‌التمثيؿ‌غير‌الرمزم‌تسبؽ‌ظيكر‌القدرة‌عمى‌‌أشارت‌الىالعديد‌مف‌الدراسات‌التي‌
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‌ ‌تقكد ‌التي ‌فيي ‌الرمزم ‌الرمزيةأالتمثيؿ ‌العددية ‌التمثيلبت ‌ظيكر ‌الى ‌تؤدم ‌ك
(Dehaene,2011كبالتأكيد‌فاف‌)كـ‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌التي‌ستخزف‌في‌الذاكرة‌‌

‌الرمزية‌ ‌بالتمثيلبت‌العددية ‌اكبر‌مف‌تمؾ‌المتعمقة ‌مساحة ‌سيككف‌ذا ‌المكانية ‌البصرية العاممة
‌ ‌لتشكيؿ ‌لاحقة ‌فترة ‌في ‌تتشكؿ ‌الر‌االتي ‌غير ‌العددية ‌تمثؿ‌لتمثيلبت ‌الاخيرة ‌اف ‌باعتبار مزية

‌النتيجة‌‌تتفؽ‌ك‌‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية.‌ساس‌الذم‌يقكـ‌عميو‌تشكؿالأ آلانا‌‌مع‌دراسةىذه
((Alanaكالدقة‌‌إذ‌‌ ‌العاممة ‌لمذاكرة ‌المكانية ‌البصرية ‌القدرة ‌بيف ‌علبقة ‌كجكد ‌النتائج اظيرت

‌‌الحسابية‌مف‌خلبؿ‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌للؤطفاؿ.
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 الاستنتاجات:

 يمكف استنتاج مايأتي:في ضوء ما توصؿ اليو البحث مف نتائج 

‌كصفو‌إ -1 ‌التمميذ ‌لجنس ‌تبعا ‌المستكل ‌حيث ‌مف ‌تتبايف ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ف
عمى‌مف‌الاناث‌كتلبمذة‌الصؼ‌الثاني‌يتمتعكف‌أف‌الذككر‌يتمتعكف‌بمستكل‌أالدراسي‌اذ‌

بشكؿ‌عاـ‌لدييـ‌مستكل‌‌التلبميذ‌بمستكل‌اعمى‌مف‌تلبمذة‌الصؼ‌الاكؿ,‌الا‌اف‌عينة‌
‌مف‌ىذه‌التمثيلبت.‌‌منخفض

الاناث‌كلمصفيف‌الاكؿ‌كالثاني‌‌ـلمذككر‌اأكانت‌اف‌التمثيلبت‌العددية‌غير‌الرمزية‌سكاء‌ -2
 تتمتع‌بمستكل‌جيد‌عمكما.

‌اناثا‌ -3 ‌اك ‌ذككرا ‌اكانكا ‌سكاء ‌كالثاني ‌الاكؿ ‌الصفيف ‌مف ‌الابتدائية ‌المرحمة ‌تلبمذة اف
 كانية.يتمتعكف‌بمستكل‌جيد‌في‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌الم

غير‌الرمزية‌ليا‌ارتباط‌جيد‌بالذاكرة‌العاممة‌‌ـالرمزية‌ااكانت‌اف‌التمثيلبت‌العددية‌سكاء‌ -4
 البصرية‌المكانية.

‌ا -5 ‌ارتباط ‌ااف ‌الرمزية ‌سكاء ‌العددية ‌البصرية‌‌ـلتمثيلبت ‌العاممة ‌بالذاكرة ‌الرمزية غير
 المكانية‌تبايف‌بتبايف‌جنس‌التمميذ‌اك‌صفو‌الدراسي.

‌الت -6 ‌مف ‌كلب ‌جيداف ‌متنبأ ‌تعد ‌الرمزية ‌كغير ‌الرمزية ‌العددية ‌العاممة‌‌ان‌مثيلبت بالذاكرة
الا‌اف‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌تعد‌متنبأ‌اقكل‌مف‌التمثيلبت‌العددية‌‌البصرية‌المكانية

 .الرمزية‌بالذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌

‌
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 التوصيات:

 ثة بما يأتي:ف توصي الباحأضوء نتائج البحث الحالي يمكف  في

ة‌عمى‌التمثيؿ‌الرمزم‌اىج‌لمادة‌الرياضيات‌تنمي‌القدر‌تفعيؿ‌دكر‌كزارة‌التربية‌بكضع‌من -6
 لتلبمذة‌المرحمة‌الابتدائية‌بما‌يتلبئـ‌مع‌العمر‌الزمني‌ليـ.‌كغير‌الرمزم

ف‌تسيـ‌أالعكامؿ‌المعرفية‌التي‌يمكف‌‌تعّرؼاجراء‌مزيد‌مف‌الدراسات‌التي‌تيدؼ‌الى‌ -7
 اضيات‌عامة‌كالتمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية‌خاصة.في‌تعمـ‌الري

القدرة‌البصرية‌المكانية‌في‌تحصيؿ‌التلبميذ,‌كتدريبيـ‌‌أىميةتعريؼ‌معممي‌الرياضيات‌ب -8
في‌المرحمة‌الابتدائية‌‌التلبميذ‌اختباراتيا‌لمتعرؼ‌عمى‌الفركؽ‌بيف‌‌استعماؿعمى‌كيفية‌
 ؼ‌الدراسي.اثناء‌التدريس‌في‌الصفي‌كمراعاة‌ذلؾ‌

,‌نظرا‌لما‌ليا‌‌‌القدرة‌عمى‌التمثيؿ‌الرمزم‌كغير‌الرمزم‌لدل‌التلبمذةالاىتماـ‌بتحسيف‌ -9
في‌تحصيؿ‌الرياضيات,‌كبالتالي‌يؤدم‌تحسينيا‌الى‌تحسيف‌اداء‌الرياضيات‌‌أىميةمف‌

 لدل‌التلبميذ.
‌
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 المقترحات:
 استكمالا لمبحث الحالي تقترح الباحثة اجراء الدراسات الاتية:

العلبقة‌بيف‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية‌كالقدرة‌الرياضية‌لدل‌تلبمذة‌المرحمة‌ -6
 الابتدائية‌)الصفيف‌الاكؿ‌كالثاني‌الابتدائي(

‌للبعمار‌مف‌) -7 ‌الرمزية ‌كغير ‌الرمزية ‌قدرات‌التمثيلبت‌العددية ‌تطكر ‌مسار (‌8-4تتبع
 سنكات.‌

لتلبمذة‌الصؼ‌الاكؿ‌الابتدائي‌الممتحقيف‌برياض‌التمثيلبت‌العددية‌الرمزية‌كغير‌الرمزية‌ -8
 كاقرانيـ.‌الأطفاؿ

‌لدل‌ -4 ‌الرياضيات ‌تعمـ ‌بصعكبات ‌الرمزية ‌كغير ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ‌اسياـ نسبة
 تلبمذة‌المرحمة‌الابتدائية

5- ‌ ‌لدل ‌الرمزية ‌كغير ‌الرمزية ‌العددية ‌التمثيلبت ‌الاحتياجات‌‌التلبميذ ‌كذكم العادييف
 ة‌مقارنو(الخاصة‌)دراس

‌المرحمة‌ -; ‌تلبمذة ‌لدل ‌الادراكية ‌بالسرعة ‌كعلبقتيا ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة الذاكرة
 الابتدائية.

 الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌كعلبقتيا‌بالقدرة‌عمى‌التدكير‌العقمي. ->
 ئية.الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌كعلبقتيا‌بالقدرة‌الرياضية‌لدل‌تلبمذة‌المرحمة‌الابتدا -8
‌تلبمذة‌ -9 ‌لدل ‌الرياضيات ‌تعمـ ‌بصعكبات ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌الذاكرة ‌اسياـ نسبة

 المرحمة‌الابتدائية.
14- ‌‌ ‌لدل ‌المكانية ‌البصرية ‌العاممة ‌الذاكرة ‌الخاصة‌‌التلبميذ ‌الاحتياجات ‌كذكم العادييف

 )دراسة‌مقارنة(.
‌الرمزية -11 ‌كغير ‌الرمزية ‌التمثيلبت‌العددية ‌لتطكير ‌برنامج ‌ذكم‌الاحتياجات‌‌بناء لمتلبمذة

 الخاصة.
 بناء‌برنامج‌لتطكير‌الذاكرة‌العاممة‌البصرية‌المكانية‌لمتلبمذة‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة. -12
‌عمرية‌ -21 ‌لفئات ‌المتغيرات ‌تمؾ ‌قياس ‌لتشمؿ ‌الحالية ‌الدراسة ‌في ‌المعدة ‌الاختبارات تطكير

 اخرل.



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المصادر والمزاجع
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 المصادر العربية :

 (عزيز‌ ‌,مجدل تدريس الرياضيات لمتلاميذ ذوى صعوبات التعمـ: (2007ابراىيـ
‌القاىرة:‌الموىوبيف والعادييف, سمسمة تدريس الرياضيات لذوى الاحتياجات الخاصة ,

 عالـ‌الكتب.
 (‌ ‌المجيد ‌عبد ‌مركاف ‌1999ابراىيـ, ختبارات الاسس العممية والطرؽ الاحصائية للا(

 الاردف.‌-,‌دار‌الفكر‌لمطباعة‌كالنشر,‌عمافوالقياس في التربية الرياضية

 مكتبة‌الفلبح,‌2,‌طمدخؿ الى مناىج البحث التربوي(‌1989بك‌علبـ,‌رجاء‌محمكد‌)أ‌,
 الككيت.‌-الجيراء

 دار‌كائؿ‌لمنشر‌1,ط‌التجديدات التربوية.‌(‌(2008استيتية,‌ممحس‌ك‌سرحاف,‌عمرك‌.
 .الاردف‌-عمافكالتكزيع‌.

 (الفركؽ‌الفردية‌في‌الذاكرة‌العاممة‌لدل‌2413الانصارم‌,‌بدر‌كسميماف‌,‌عبد‌ربو‌‌)
 .‌142-7(‌34سنة‌.‌جامعة‌الككيت‌)12كحتى‌‌4الاطفاؿ‌الككيتييف‌مف‌عمر‌

 (‌ ‌غصاب ‌عماد ‌كعبابنة, ‌عيسى ‌سالـ ‌2007بدر, مبادئ الاحصاء الوصفي (
‌الاردف.‌‌-ماف,‌دار‌المسيرة‌لمنشر‌ع1,‌طوالاستدلالي

 (‌ ‌مسعد ‌رمضاف ‌2007بدكم, حتى  الأطفاؿتدريس الرياضيات الفعاؿ مف رياض (
,‌دار‌الفكر,‌1,‌طالصؼ السادس الابتدائي, دليؿ لممعمميف والآباء ومخططي المنياج

 عماف.

 التمثيلات الرياضية  استعماؿاثر ‌(2010)البلبصي,‌رياض‌ابراىيـ‌كبرىـ‌اريج‌عصاـ‌
ب طمبة الصؼ الثامف الاساسي لممفاىيـ الرياضية وقدرتيـ عمى المتعددة في اكتسا
 1,‌ع37,‌ـ‌مجمة دراسات الجامعة الاردنية لمعموـ التربوية,‌‌حؿ المسائؿ المفظية

 (‌ ‌محمد ‌القادر ‌كعبد ‌الجكاد ‌عبد ‌2005بيكت, مدخؿ التمثيلات  استعماؿتأثير (
,‌صؼ السادس الابتدائيالرياضية عمى بعض ميارات التواصؿ الرياضي لدى تلاميذ ال

 مصر –التغيرات العالمية والتربوية وتعميـ الرياضيات –المؤتمر العممي الخامس
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 (2014الحربي,‌محمد‌سكيد‌عايض‌,) العلاقة بيف التمثيلات الرياضية المتعددة وحؿ
‌اـ‌المسائؿ المفظية لدى طلاب الصؼ السادس الابتدائي ‌جامعة ‌ماجستير, ‌رسالة .

 لعربية‌السعكدية.القرل,‌المممكة‌ا
 ,التمثيؿ استراتيجيات عمى والتدريب المعرفي النمط أثر(‌2008إبراىيـ‌)‌محمد‌الخطيب 

,والإجتماعية الرياضية المشكلات حؿ ميارات تنمية في الإجتماعي والتعمـ الفراغي
‌كالنفسية‌التربكية‌العمكـ‌مجمة‌ ‌مج. ‌ع‌,9. ‌كزارة160-133,)4. ‌كالتعميـ,‌التربية‌(
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 الملاحق

 (8ممحؽ رقـ )
 بسم الله الرحمن الرحٌم                                           

 كلٌة التربٌة للعلوم الانسانٌة -جامعة بابل                                

 دكتوراه -الدراسات العلٌا -قسم العلوم التربوٌة والنفسٌة                        

 آراء الخبراء فً بٌان مدى صلاحٌة فقرات اختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة استبٌانم/      

 ..................................... المحترمالاستاذ الفاضل.......................

 تحٌة طٌبة....وبعد

تروم الباحثة اجراء دراسة عن "التمثٌلات العددٌة الرمزٌة وغٌر الرمزٌة وعلاقتهما 

بالذاكرة العاملة البصرٌة المكانٌة لدى تلامذة المرحلة الابتدائٌة" ولتحقٌق اهداف البحث ولعدم 

هداف البحث الحالً ارتؤت الباحثة بناء أاطلاع الباحثة( ٌتلاءم مع  فر اختبار سابق )بحسباتو

وبعد اطلاع  (.Symbolic Numerical Representation)اختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة 

الباحثة على تعرٌفات التمثٌلات العددٌة الرمزٌة وبعض الادبٌات والدراسات السابقة تبنت 

 Yanjun Li, Zhijun Deng, Meng)ٌجون دٌنغ وزملاإهما الباحثة تعرٌف ٌانجون لً و تش

Zhang,Yinghe Chen, Xiaoshuang Zhu, and Shijia Yan, 2018)  الذي ٌشٌر الى

والمهام الحسابٌة الرمزٌة من  الأرقامان التمثٌلات العددٌة الرمزٌة هً" قدرة الفرد على تمثٌل 

 ( فقرة موزعة02الاختبار مكون من )" ورالأكبخلال مقارنة عددٌن مختلفٌن واختٌار العدد 

فالمستوى الاول ٌتضمن رقمٌن مقابل رقم واحد ( فقرات لكل مستوى 3على اربع مستوٌات بواقع )

( اما المستوٌٌن الثالث والرابع فٌتضمنان ثلاث 2( بٌنما ٌكون الفرق فً المستوى الثانً )0والفرق بٌنهما )

( فً المستوى الرابع وٌطلب من 2( مقابل )0الث ٌكون الفرق بٌنهما )( فً المستوى الث2ارقام مقابل رقم )

وتكون طرٌقة الاجابة فردٌة صفر(  -2ٌكون ) الإجابةومفتاح  )التلمٌذ/التلمٌذة( بٌان اٌهما اكبر

ونظرا لما نعهده فٌكم من رغبة صادقة فً خدمة البحث العلمً ولما تتمتعون به من دراٌة 

ة الاستنارة بآرائكم حول مدى صلاحٌة الفقرات وقدرتها على قٌاس ما وخبره علمٌة تود الباحث

 وضعت من اجله.

 "مع فائق الشكر والتقدٌر"                                    

 --------------------------------------------الاسم واللقب العلمً: -2

 

 ----------------------------------------------------مكان العمل: -0

 

 ----------------------------------------------------التخصص:  -1

 

 ------------------------------------------------------التؤرٌخ:  -2

 المشرف                                                                                الباحثة          

 ربٌع حمادي                                                             دٌنا ماجد عبد الامٌر أ.د حسٌن     
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 (9ممحؽ رقـ )
 بسم الله الرحمن الرحٌم                                           

 كلٌة التربٌة للعلوم الانسانٌة -جامعة بابل                                

 دكتوراه -الدراسات العلٌا -قسم العلوم التربوٌة والنفسٌة                        

 الرمزٌةغٌر م/ استبٌان آراء الخبراء فً بٌان مدى صلاحٌة فقرات اختبار التمثٌلات العددٌة      

 الاستاذ الفاضل............................................................ المحترم

 وبعدتحٌة طٌبة....

تروم الباحثة اجراء دراسة عن "التمثٌلات العددٌة الرمزٌة وغٌر الرمزٌة وعلاقتهما 

بالذاكرة العاملة البصرٌة المكانٌة لدى تلامذة المرحلة الابتدائٌة" ولتحقٌق اهداف البحث ولعدم توفر 

ناء اختبار اختبار سابق )بحسب اطلاع الباحثة( ٌتلائم مع اهداف البحث الحالً ارتؤت الباحثة ب

وبعد اطلاع  (.Non-Symbolic Numerical Representationالتمثٌلات العددٌة غٌر الرمزٌة )

الباحثة على تعرٌفات التمثٌلات العددٌة غٌر الرمزٌة وبعض الادبٌات والدراسات السابقة تبنت الباحثة 

 Yanjun Li, Zhijun Deng, Meng Zhang,Yinghe)تعرٌف ٌانجون لً و تشٌجون دٌنغ وزملاإهما 

Chen, Xiaoshuang Zhu, and Shijia Yan, 2018)  الذي ٌشٌر الى ان التمثٌلات العددٌة غٌر

والمهام الحسابٌة غٌر الرمزٌة من خلال مقارنة كمٌات من  الأرقامالرمزٌة هً" قدرة الفرد على تمثٌل 

 موزعه فقرة( 10) من مكون روالاختباعددا"  كثرصفٌفٌن مختلفٌن مكون من نقاط واختٌار الصفٌف الأ

 مستوى لكل فقرات( 1) بواقع( 3/4, 2/3,  1/2,  0/1تتوزع وفق النسبة ) مستوٌات اربع على

ونظرا لما نعهده فٌكم من رغبة صادقة فً وطرقة الاجابة فردٌة  (صفر -2) ٌكون الإجابة ومفتاح

لباحثة الاستنارة بآرائكم حول مدى خدمة البحث العلمً ولما تتمتعون به من دراٌة وخبره علمٌة تود ا

 صلاحٌة الفقرات وقدرتها على قٌاس ما وضعت من اجله.

 "مع فائق الشكر والتقدٌر"                                    

 --------------------------------------------الاسم واللقب العلمً: -2

 

 ----------------------------------------------------مكان العمل: -0

 

 ----------------------------------------------------التخصص:  -1

 

 ------------------------------------------------------التؤرٌخ:  -2

 المشرف                                                                           الباحثة                 

 أ.د حسٌن ربٌع حمادي                                                            دٌنا ماجد عبد الامٌر             



                                        ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌128 
 

 

 الملاحق

 (:الممحؽ رقـ )
 بسم الله الرحمن الرحٌم                                           

 سانٌةكلٌة التربٌة للعلوم الان -جامعة بابل                                

 دكتوراه -الدراسات العلٌا -قسم العلوم التربوٌة والنفسٌة                        

الذاكرة العاملة م/ استبٌان آراء الخبراء فً بٌان مدى صلاحٌة فقرات اختبار      

 البصرٌة المكانٌة

 محترمالاستاذ الفاضل............................................................ ال

 تحٌة طٌبة....وبعد

تروم الباحثة اجراء دراسة عن "التمثٌلات العددٌة الرمزٌة وغٌر الرمزٌة وعلاقتهما بالذاكرة 

الباحثة  اعدتالعاملة البصرٌة المكانٌة لدى تلامذة المرحلة الابتدائٌة" ولتحقٌق اهداف البحث 

 وتبنوا( 0202د عبد الجلٌل )محمبالاشتراك مع اختبار الذاكرة العاملة البصرٌة المكانٌة 

الذي ٌشٌر الى انها ( للذاكرة العاملة البصرٌة المكانٌة 0222تعرٌف عبد ربه سلٌمان )

مجموعة من العملٌات المعرفٌة تقوم بتخزٌن ومعالجة المعلومات البصرٌة المكانٌة وٌمكن 

ٌة المكانٌة قٌاسها من خلال اداء الافراد على مهام تتطلب الاحتفاظ بالمعلومات البصر

( فقرات لكل 3( فقرة موزعه على اربع مستوٌات بواقع )02ومعالجتها والاختبار مكون من )

فالمستوى الاول ٌحتوي على مثٌرٌن والمستوى الثانً ثلاث مثٌرات والمستوى الثالث  مستوى

وطرٌقة صفر(  -2ٌكون ) الإجابةومفتاح اربع مثٌرات والمستوى الرابع خمس مثٌرات 

ونظرا لما نعهده فٌكم من رغبة صادقة فً خدمة البحث العلمً ولما تتمتعون به ة فردٌة الاجاب

من دراٌة وخبره علمٌة تود الباحثة الاستنارة بآرائكم حول مدى صلاحٌة الفقرات وقدرتها 

 على قٌاس ما وضعت من اجله.

 "مع فائق الشكر والتقدٌر"                                    

 --------------------------------------------اللقب العلمً:الاسم و -2

 

 ----------------------------------------------------مكان العمل: -0

 

 ----------------------------------------------------التخصص:  -1

 

 ------------------------------------------------------التؤرٌخ:  -2

 
 المشرف                                                                            الباحثة               

 دٌنا ماجد عبد الامٌرأ.د حسٌن ربٌع حمادي                                                          
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Abstract: 

The current research aims to identify: 

1- The level of symbolic numerical representations among primary 

school students, according to the variable of gender and grade. 

2- The level of non-symbolic numerical representations among 

primary school students, according to the variable of gender and grade. 

3- The level of spatio-visual working memory for primary school 

students, according to the variable of gender and grade. 

4- Statistical significance of the correlation between the symbolic 

numerical representations and the visual-spatial working memory. 

5- Statistical significance of the correlation between non-symbolic 

numerical representations and visual-spatial working memory. 

6- The significance of the statistical differences in the correlation 

between the symbolic numerical representations and the visual-spatial 

working memory according to the variable of gender and grade. 

7- The significance of the statistical differences in the correlation 

between non-symbolic numerical representations and the visual-spatial 

working memory according to the variable of gender and grade. 

8- Percentage of the contribution of both symbolic and non-symbolic 

numerical representations to the visual-spatial working memory of 

primary school students. 

The sample of the current research consisted of (400) male and 

female students from the first and second grades of the primary stage in 

the center of the province of Babylon for the academic year (2019-2020), 

and to achieve the objectives of the current research, the researcher built a 

test for symbolic numerical representations in the light of some literature 

and research and the use of integrative theory For the numerical 

development of Sigler and Forgues (Sigler & Forgues, 2014), which 

consists of (20) items distributed on four levels, with five items for each 
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level. Verification of the standard characteristics of the test of validity 

and reliability, as the apparent validity and construction validity were 

used. The researcher also prepared a test for the spatio-visual working 

memory in cooperation with the international expert (Abdul-Jalil, 2015) 

and it consisted of (20) items distributed on four levels, five items for 

each level, and the standard characteristics of the test were verified from 

validity and reliability, as virtual validity and construction validity were 

used. . The researcher applied the three tests on the basic research sample 

and after analyzing the data and processing it statistically using the 

statistical package (SPSS) and a number of appropriate statistical 

methods the current research reached the following results: 

1- The male students have a high level of symbolic numerical 

representations. 

2- Female students do not have the ability to symbolic numerical 

representations. 

3- First graders do not have the ability to symbolic numerical 

representations. 

4- Second graders have a high level of symbolic numerical 

representations. 

5- The sample members in general have a high level of symbolic 

numerical representations. 

6- Primary school students in general have a high level of non-symbolic 

numerical representations. 

7- Elementary school students in general have a high level of visuospatial 

working memory. 

8- There is a real correlation between the symbolic numerical 

representations and the visual-spatial working memory. 

 9- There is a real correlation between non-symbolic numerical 

representations and visual-spatial working memory. 



 

D 

10- The variables of gender and grade do not significantly affect the 

strength and direction of that correlation between the symbolic 

numerical representations and the visual-spatial working memory. 

11- There is no statistically significant difference in the correlation 

between visual-spatial working memory and non-symbolic 

numerical representations according to the variable of gender and 

grade. 

12- The contribution of the independent variable (non-symbolic 

numerical representations) in the dependent variable (visual spatial 

working memory) was greater than the contribution of the second 

independent variable (symbolic numerical representations). 

In light of the research results, the researcher presented a number of 

recommendations and suggestions.



 

 

                 The Republic of Iraq                                 

          Ministry of Higher Education  

               and Scientific Research 

                  University of Babylon 

      College of Education for Human Sciences 

 Department of Educational and Psychological Sciences     

 

Symbolic and non-symbolic numerical 

representations and their relationship to the 

visual-spatial working memory of primary 

school students 

 

thesis submitted 

To the Council of the College of Education for Human 

Sciences / University of Babylon, which is part of the 

requirements for obtaining the degree of Doctor of 

Philosophy in Education in Educational Psychology 

 

BY 

DINA MAJID ABDULAMEER AL-RUBAYE 

Supervised By: 

Dr .HUSSEIN RABEEA HAMMADI 

 

 

1443 A.H.                                          2022 A.D 


