
 1 

 

 

 

 

فٜ  ح٥ّعضحىٜغي٘ك حى أػش

 سعً٘ حىَشحٕقخص 
 

 رسالة ممدمة إلى 

 جامعة بابل  –مجلس كلٌة الفنون الجمٌلة 

  وهً جزء من متطلبات نٌل درجة الماجستٌر فً التربٌة الفنٌة

  

 من 

 حىطخٕش علش سإٗف ععٞذ
 

 

 إشراف

 أ. ً. د. مخظٌ ٍششذ رسد 
 

 

 م  1006                        هـ                            2417



 2 

 

 

 الله الرحمن الرحيمم بس

ادَى نُوحٌ ابْنَهُ وَكَانَ فِي مَعْزِلٍ يَا بُنَيَّ وَن

 ارْكَب مَّعَنَا وَلاَ تَكُن مَّعَ الْكَافِرِينَ

 

 صَدَقَ اللهُ العَظِيْم

 ( 24سورة هود : آية ) 
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 بسم الله الرحمن الرحيم 

 اقشحس حىَششف

، ملات   نعزاللً فلً رسلوم المراه  ) أثر السللون اا ة الموسومةأشهد أن إعداد هذه الرسال 

كلية الفنون الجميلة ، وهي جزء من متطلبات نيل درجة  –لد جرى تحت إشرافي في جامعة بابل 

 الماجستير في التربية الفنية .

 

 التولٌع :

 أ. م. د. كاظم مرشد ذرب

  1006التارٌخ :     /    / 

 

 

 

 المتوافرة ، أرشح هذه الرسالة للمنالشة . بناءً على التوصٌات 

 

 

 

 التولٌع :

 أ. د. عارف وحٌد إبراهٌم 

 رئٌس لسم التربٌة الفنٌة 

  1006التارٌخ :     /    / 
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 سم الله الرحمن الرحيمب

 قشحس ىـْش حىَْخقشش 

أثللر السلللون نشهههد نحههن أعلههاء لجنههة المنالشههة أننهها اطلعنهها علههم الرسههالة الموسههومة بهه    

( فهي محتوياتهها وفيمها  سلحر رووف سلعٌد( ولد نالشنا الطالبة    ماتانعزالً فً رسوم المراه  ا

 امتٌازفي التربية التشكيلية بتمدير    له عولة بها ، فوجدناها جديرة بالمبول لنيل درجة الماجستير

. ) 

 عضواً         عضواً         

 م. د. سلام هاشم ااسم : أ.    ااسم : أ. م. د. كاظم نوٌر 

  1006/  9التارٌخ :    /      1006/  9التارٌخ :     / 

 

 رئٌس لجنة المنالشة        المشرف        

 د. حامد عباس مخٌفااسم: أ. م.   أ. م. د. كاظم مرشد ذرب ااسم :

  1006/  9التارٌخ :    /      1006/  9التارٌخ :     / 

 

 

 

لت هذه الرسالة فً  م . 1006مجلس كلٌة الفنون الجمٌلة بتارٌخ     /     /  صد  

 

 تولٌع عمٌد الكلٌة

 ااسم : أ. د. عباس جاسم

 1006التارٌخ :     /    / 
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  ح٣ٕذحء

 اىٚ . . . 

 ٗحىذٛ . . . ٗحىذطٜ  

 رشِّحً ٗٗفخءً      

 شقٞقظٜ . . . ٗأشقخثٜ

 امشحٍخً ٗحعظضحصحً      

 

لزِٞ حىغخثزِٞ   َُ  أسٗحف حى

 رعض ٗفخء     

 

لزِٞ عِشفخّخً رصزشٌٕ   َُ  ٗحى

 صٗؿٜ حىعضٝض . . . أكزخثٜ      

 ع٦ُ         

 عيٜ              

 كُزخً ٗاخ٦صخً      

ٖذ حىَظ٘حضع ُـ  إُٔذٛ ٕزح حى

 

 علش
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 شنش ٗطقذٝش
الحمد لله رب العالمين والصوة والسوم علم خيهر المرسهلين وعلهم  لهه وصهحبه أجمعهين  

... 

شكر المولم المدير وحمده علم إتمام كتابة هذه الرسالة ، أتمدم بالشهكر والعرفهان إلهم بعد  

الأستاذ المشرؾ الدكتور كاظم مرشد ذرب لما أبداه من مساعدة وتوجيه ومتابعة لمجريات البحث 

 تمنياتي لهُ بالصحة والعافية ومزيداً من النجاح والتوفيك . 

جامعههة بابههل متمبلههة بعمادتههها  –ة الفنههون الجميلههة كمهها أتوجههه بالشههكر الجزيههل إلههم كليهه 

الأساتذة ربيس لسم التربية الفنية وأعلهاء مجلهس  وأخص بالذكر ،وأساتذتها الأجوء المحترمين 

لمههوافمتهم علههم مولهوح البحههث وإلهراره ، كمهها تشههكر الباحبهة وتمههدم للسههادة  الفنههون الجميلهةكليهة 

، كمها أتوجهه  والتمهدير للموحظهات العلميهة التهي أبهدوهاأعلاء لجنة الخبهراء مزيهداً مهن العرفهان 

د. كامهل المههيم لمها لهدماه مههن إرشهادات علميههة أ. م. د. علهي شههناوة واد  و بالشهكر إلهم كههل مهن أ.

سديدة ، كما أوجه شكر  الخاص وأتمدم بؤصدق معاني العرفان إلم المدرس المساعد عهادل عبهد 

يمههة مكمههال هههذه الرسههالة ، كمهها أتوجههه بخههالص شههكر  المههنعم لمهها أبههداه مههن متابعههة ومسههاعدة ل

وتمدير  إلم المدرسة المساعدة سهاد عبد المنعم لمها لدمتهه لهي مهن عهون ومسهاعدة ، فلهوً عهن 

 رفدها لي بالمصادر التربوية الميمة. 

والهدكتورة لمتابعته مجراءات البحهث ، بابر سامي  أتوجه بالشكر الجزيل إلم أ. م. د. كما 

حميد لتمويمهها للبحهث لؽويهاً ، وه يفهوتني أن ألهدم شهكر  إلهم اونسهة عطهور صهال  لمها  هاشمية

أبدته من مساعدة في مخاطبة الدوابر الرسمية والم المابمين علم إدارة مكتبة كلية الفنون الجميلهة 

 جامعة بابل لمعاونتهم في تمديم ما يفيد الباحبة من مصادر .  –

إدارات وتومهذة المهدارس امعداديهة والبانويهة فهي كل كر إلم أتمدم بؤصدق معاني الشكما 

م امحصههاء فههي مديريههة تربيههة بابههل لمهها لههدماه مههن تسهههيوت ومسههاعدة ليمههة محافظههة بابههل ، ولسهه

  منجاز هذا البحث . 

وأخيراً تتمدم الباحبة باهعتذار لكل مهن لهدم لهي المسهاعدة والعهون وتتمنهم لههم الخيهر ولهم  

 نياتي للجميع بالخير والموفمية ومن الله نستمد العون والتوفيك .يرد أسمه ، تم

 حىزخكؼش
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 ٍيخص حىزلغ 
تشهد الفتاة في فترة المراهمة ، تؽيرات جسمية وعملية وأخولية واجتماعية شاملة ، وذلهن 

ء ما يجعلها في أمَس الحاجة إلم المسهاعدة لتجهاوز ههذه الفتهرة بسهوم ، ولعهل أههم خطهوة فهي إبهدا

المساعدة ، هي كشؾ وتشهخيص المشهكوت التهي تعهاني منهها ، وتهإبر علهم نموهها وتفاعلهها مهع 

 المجتمع بشكل سليم .

وهنا تبهرز المشهكلة الحميميهة للبحهث الحهالي ، والتهي تهتلخص بنهدرة تهوفر وسهابل وأدوات 

سهم للتعبيهر سهلة اهستخدام ، للكشؾ عن تلن المشكوت ، ولمّا كان المراهمون يستخدمون فن الر

عن ذواتهم بحريهة وصهدق ، فمهد لفهت انتبهاه الباحبهة إمكانيهة اسهتخدامه فهي الكشهؾ عهن مكنونهات 

الشخصية الخفية ، لذا عمدت إلم معالجة تلن المشكلة من خوله ، إذ إن الكشؾ عهن أبهر السهلون 

اهنعزالي في رسوم المراهمهات سهيتمخع عهن الخصهابص المميهزة لرسهومهن ، وإن ولهع تلهن 

الخصابص في متناول أيهد  التربهويين وأوليهاء الأمهور سهيوفر وسهيلة سههلة للكشهؾ عهن السهلون 

 اهنعزالي ومعالجته .

الباحبة الفرلية الصفرية المابلة أنه  تتبنّ ومن هنا تكمن أهمية البحث والحاجة إليه ، ولد 

صههحة هههذه  هههدؾ البحههث التحمههك مههن كههانه أبههر للسههلون اهنعزالههي فههي رسههوم المراهمههات ، و

 الفرلية ، من خول امجابة علم الأسبلة اوتية :

 ما خصابص رسوم المراهمات ذوات السلون اهنعزالي ؟ .1
 ما خصابص رسوم المراهمات ذوات السلون اهجتماعي ؟ .2
مهها الفههرق بههين خصههابص رسههوم المراهمههات ذوات السههلون اهنعزالههي ، وذوات السههلون  .3

 اهجتماعي ؟
 

( سنة في المهدارس البانويهة فهي  16ات الصؾ الرابع العام بعمر   ولد تحدد البحث بطالب

( طالبهة ،  422. وكان عدد أفراد العينة    2005 – 2004مركز محافظة بابل ، للعام الدراسي 

 ( مدرسة بانوية .  15% ( من مجتمع البحث ، اخُتيرت بطريمة عشوابية من    50   شملت

 ما :ولد تطلب البحث استخدام أداتين ه

ممياس سلون العزُلة ، لتشخيص المراهمات اهنعزاليهات والمراهمهات اهجتماعيهات ، ولهد  .1
 استخدمت الباحبة الممياس الذ  أعدته   المعيني ( من مماييس سابمة لهذا الؽرع .

أداة تحليههل رسههوم المراهمههات ، الههذ  أعدّتههه الباحبههة باهسههتعانة بههالأدوات السههابمة ، و راء  .2
 ستاذ المشرؾ .الخبراء والأ
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وبعهههد تشهههخيص المراهمهههات اهنعزاليهههات واهجتماعيهههات ، وتحليهههل رسهههوم كهههل مهههنهن ، 

 ( ، اتل  ما يؤتي : Zوالممارنة بينها باستخدام اختبار   

 إن سلون العزُلة يإبر تؤبيراً والحاً في رسوم المراهمات ، إذ يطبعها بالخصابص اوتية :

 ليونة الخط . .1
 ميون الخط . .2
 نحافة الخط . .3
 ألوان باردة فاتحة . .4
 تلوين الشكل فمط . .5
 تجاوز حدود الشكل باللون . .6
 استخدام درجات لونية متماربة . .7
 الشكل الهندسي . .8
 شحة التفاصيل . .9
 عدم اهنسجام في عولة الأشكال مع بعلها . .10
 عدم وجود ظل ولوء . .11
 عدم استخدام المنظور . .12
 تحريؾ الشكل . .13
 بالأشكال .ملء بعع أجزاء الأرلية  .14
 تصوير ألل من بوبة أشخاص . .15
 سكون حركة الأشخاص . .16
 

    

 حىَلظ٘ٝخصػزض 

 الصفحة الموضوع

 و .شكر وتمدير 

 ح –ز   . ملخص البحث

 ن –ط  .المحتويات 

 م –ل   . الجداول ببت

 ن  . الأشكال ببت
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 س .الموحك  ببت

  7 – 2 الفصل الأول

 2 .مشكلة البحث 

 4 . الحاجة إليهأهمية البحث و

 4 . فرلية البحث

 4 . أهداؾ البحث

 5 .حدود البحث 

 5 .تحديد المصطلحات 

  74 – 8 الفصل الثانً : الإطار النظري والدراسات السابمة 

 9 . مفهوم المراهمة

 13 .المراهمة من وجهة نظر علماء النفس 

 19 .مرحلة المراهمة  فيالنمو 

 19 . الجسمي. النمو 1

 21 .. النمو العملي 2

 23 .نفعالي اه –. النمو الوجداني 3

 24  . الأخولي –. النمو اهجتماعي 4

  

 

 الصفحة الموضوع

 28 . سلون العزُلة

 32 .مظاهر سلون العزُلة 

 32 . . الملك1
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 35 . . الشعور بالنمص2

 37 .. الخوؾ 3

 38 .. العدوان 4

 39 .لعزُلة المفسرة لنظريات ال

 39 .   فرويد (التحليل النفسي  -

 42 .علم النفس التحليلي   يونن (  -

 45 . التحليل النفسي الجديد   فروم ، هورني ، سوليفان ( -

 49 .النظريات السلوكية  -

 53 . باندورا ( -بالنمذجة م اهجتماعي   التعلّ نظرية  -

 56 .علم النفس امنساني   ماسلو (  -

 59 . اهمينرسوم المر

 65 . خصابص رسوم المراهمين ودهلتها النفسية

 67 . الدراسات السابمة

 67  . . الدراسات التي تناولت رسوم المراهمين1

 67 . ( 1989أ. دراسة المياحي   

 69 .(  2002ب. دراسة الخزعلي   

 71 .. الدراسات التي تناولت سلون العزُلة 2

 71 .(  2002دراسة المعيني   

 73 . منالشة الدراسات السابمة

  89 – 75 الفصل الثالث : إجراءات البحث 

 76 . . مجتمع البحث1

 78 . . عينة البحث2
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 79 . . منهج البحث3

 الصفحة الموضوع

 79 .. أدوات البحث 4

 79 .أ. ممياس سلون العزُلة 

 80 . تطبيك الممياس علم العينة اهستطوعية -

 80 .ممياس علم العينة الأصلية تطبيك ال -

 81 .تصحي  استمارات الممياس  -

-  ً  82 . معالجة الفمرات إحصابيا

 83 .ب. أداة تحليل رسوم المراهمات 

 83 .أوهً : صياؼة الفمرات 

 83 . بانياً : صدق أداة تحليل الرسوم

 84 . بالباً : وحدات التحليل

 84 . رابعاً : وحدات التعداد

 85  . اً : لوابط التحليلخامس

 85 .سادساً : ببات أداة تحليل الرسوم 

 86 . سابعاً : تطبيك الأداة

 87 .. الوسابل امحصابية 5

  226 – 90 الفصل الرابع : نتائج البحث 

 91 . نتابج البحث

 114 .اهستنتاجات 

 115 . التوصيات

 116 . الممترحات
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 128 - 117 .المصادر 

 159 - 129 . الموحك

 A-B ملخص البحث باللؽة امنكليزية .

 

 حىـذحٗه ػزض

 الصفحة الموضوع ت

 77 .مجتمع البحث  1

 78 . عينة البحث 2

 81 العزُلة والأوزان الموزعة عليها. بدابل امجابة عن فمرات سلون 3

 82  .الوسط الحسابي واهنحراؾ المعيار  لونعزاليات واهجتماعيات 4

 86 . امل اهتفاق بين الباحبة والمحللينمع 5

التكرارات والنسب المبوية لخصابص رسوم المراهمات اهنعزاليات  6

 .% فما فوق  50الحاصلة علم نسبة 
93 

التكهههههرارات والنسهههههب المبويهههههة لخصهههههابص رسهههههوم المراهمهههههات  7

 . % فما فوق 50اهجتماعيات الحاصلة علم نسبة 
96 

( المحسوبة والجدولية  Z( و    Pبوية وليم   التكرارات والنسب الم 8

للمراهمههههات  –لخاصههههية الخههههط  –(  0.05عنههههد مسههههتوى دهلههههة   

 .اهنعزاليات واهجتماعيات 

99 

( المحسوبة والجدولية  Z( و    Pالتكرارات والنسب المبوية وليم    9

للمراهمههههات  –لخاصههههية اللههههون –(  0.05عنههههد مسههههتوى دهلههههة   

 .جتماعيات اهنعزاليات واه

103 

( المحسوبة والجدولية  Z( و    Pالتكرارات والنسب المبوية وليم    10

للمراهمهههات  –لخاصهههية الشهههكل  –(  0.05عنهههد مسهههتوى دهلهههة   
106 
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 .اهنعزاليات واهجتماعيات 

( المحسوبة والجدولية  Z( و    Pالتكرارات والنسب المبوية وليم    11

 –لخاصهههههية اللهههههوء والظهههههل  –(  0.05عنهههههد مسهههههتوى دهلهههههة   

  . للمراهمات اهنعزاليات واهجتماعيات

107 

  

 

  

 الصفحة الموضوع ت

( المحسهههههوبة  Z( و    Pالتكهههههرارات والنسهههههب المبويهههههة ولهههههيم    12

لخاصههية التعبيههر عههن  –(  0.05والجدوليههة عنههد مسههتوى دهلههة   

 . للمراهمات اهنعزاليات واهجتماعيات –البعُد البالث 

108 

( المحسهههههوبة  Z( و    Pالتكهههههرارات والنسهههههب المبويهههههة ولهههههيم    13

 –لخاصههية التحريههؾ  –(  0.05والجدوليههة عنههد مسههتوى دهلههة   

 . للمراهمات اهنعزاليات واهجتماعيات

109 

( المحسهههههوبة  Z( و    Pالتكهههههرارات والنسهههههب المبويهههههة ولهههههيم    14

التكهههوين لخاصهههية  –(  0.05والجدوليهههة عنهههد مسهههتوى دهلهههة   

 .للمراهمات اهنعزاليات واهجتماعيات  –امنشابي 

111 

( المحسهههههوبة  Z( و    Pالتكهههههرارات والنسهههههب المبويهههههة ولهههههيم    15

امنسهان  رسهملخاصهية  –(  0.05والجدولية عند مستوى دهلة   

 .  للمراهمات اهنعزاليات واهجتماعيات –

113 
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 ح١شنخه   ػزض

 لصفحةا الموضوع ت

 9 . مولع المراهمة بين مرحلتي الطفولة والرُشد 1

 58 . هرم ماسلو 2

 147 . أنواح الخط 3

 148 . الخطوط اتاتجاه 4

 148 . درجة سُمن الخط 5
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 فٖشعض حى٦َكق 

 رلم الصفحة الموضوع ت

كتههاب كليههة التربيههة الفنيههة إلههم مديريههة تربيههة بابههل لتسهههيل مهمههة  1

 الباحبة 

130 

كتههاب تسهههيل مهمههة مههن مديريههة تربيههة بابههل إلههم إدارات مههدارس  2

 المحافظة

131 

أسههماء المههدارس البانويههة وامعداديههة فههي محافظههة بابههل وأعههداد  3

الطالبات فيها وطالبات الصؾ الرابع العام ، وحسب تعداد مديرية 
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Abstract 

The adolescent girl has witnessed many physiological, mental, ethically changes at this 

period. Therefore, she will need assistance badly to pass this period peacefully. The most important 

step to start assistance; it will reveal and diagnosis the problems which she has suffered, effective on 

her growth and connected her with community soundly. 

Here the real problem of current research appears, it summarizes with scarcity available 

means and tools it is easy to use to reveal on these problems. When the adolescents have used 

drawing art to express on their selves freely and validity; the researcher has attracted attention to 

ability to use it to express on hidden personality. The researcher has based on it to solve that 

problem, because the reveal on isolation behavior in the adolescent girl paintings will show on their 

distinct paintings characteristics, and if the educationalists and parents dealt with these 

characteristics will available an easy method to reveal on isolation behavior and solve it. 

 Here; the research’s problem and need to it appears; the researcher has shown zero 

theoretical says: “there is no isolation behavior affect in the  adolescents’ paintings, the research 

aims to checking from the validity of this theory by answering on these following questions: 

1. What are the characteristics of adolescents’ paintings have isolation behavior. 

2. What are the characteristics of adolescents’ paintings have social behavior. 

3. What are the differences between the characteristics of adolescents’ paintings have 

isolation behavior and social behavior. 

 

The research was limited with girls’ students of general fourth class at age (16) years in the 

secondary school at Babylon Province Center for academic year 2004 – 2005. The sample’s number 

was (422) girls’ students represented (50:) of research’s society, and it was chosen by randomly way 

of (15) secondary schools. 

The research has needed to use two tools: 

1. Scale of isolation behavior, to diagnosis the isolated and social girl adolescents, the 

researcher has used the scale which prepared by (Al-Maeiny) previous scales for this 

purpose. 

2. Analysis tool of girl adolescents’ paintings, which prepared by the researcher with help the 

previous tools, experts’ opinions and supervisor. 
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After diagnosis the isolated and social girl adolescents, analysis each their paintings and 

comparison between them by using test (Z); it has shown the following: 

The isolation behavior has effected on the girl adolescents’ paintings clearly, because it is 

impressed with the following characteristics: 

1. Softness Line. 

2. Curve Line. 

3. Thinness Line. 

4. Light cold colour. 

5. Colored only shape. 

6. Pass the edge of shape by colour. 

7. Used closed colour levels. 

8. Geometry shape.  

9. Scarcity of details. 

10. The relation’s shapes don’t compatible together. 

11. There is no shade and light. 

12. It doesn’t use the perspective 

13. Distortion shape. 

14. Some parts of land have filled of shapes. 

15. Drawing less than three persons. 

16. Persons’ movement is static. 
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 حىفصو ح١ٗه 

 ٍشنيش حىزلغ 

ما علهم أنهه ؼيهر عهاد  فؤننها نعنهي عهادة إن ههذا الشهيء نهادر أو عندما نتحدث عن شيء 

منساني كانهت الأشهياء والظهواهر والأحهداث ؼيهر ؼير معتاد أو ؼير مؤلوؾ وعلم مدى التاريخ ا

العادية أو ؼير المتولعهة مصهدراً مهن مصهادر جهذب اهنتبهاه وعهاموً مهن عوامهل اسهتبارة الدهشهة 

والتعجب ، إن اهختوؾ عن النظام المعتهاد لششهياء يسهتبير حهب اهسهتطوح لهدى أفهراد البشهر ، 

ن والبههاحبين والعلمههاء وبههدا إنههه يتطلههب نوعههاً مههن ولههد أبههار السههلون ؼيههر المنطمههي انتبههاه الدارسههي

 .التفسير 

ومبل هذه النظرة تعني ان لدى الأشخاص ؼير العاديين سمات تجعل منهم أفراداً يختلفون 

اختوفههاً جوهريههاً عههن ؼيههرهم ، وهههإهء الأفههراد عنههدما يفكههرون ويرسههمون ويتعلمههون ويحممههون 

ة بهم ، من بم يصب فههم سهلون ههإهء الأفهراد فهي التوافك يستخدمون طرلاً وأساليب فريدة خاص

لوء مبادئ التعلمّ والتفكير وامدران والتوافك المستمدة من الأشهخاص العهاديين   عبهد الهرحيم ، 

 ( .  21 – 19، ص  1983

النمهههو مهههن جميهههع النهههواحي الجسهههمية والعمليهههة فهههالمواطن الصهههال  ههههو الفهههرد المتكامهههل 

دانية وؼير ذلن من الصفات التي تإبر في سلوكه العهام وتصهرفاته واهجتماعية واهخولية والوج

تجههاه المههإبرات الماديههة والمعنويههة التههي تصههادفه فههي حياتههه ، وعههن طريههك احتكههان الفههرد بههالجو 

والعولههات السههلوكية الشههابعة بههين أفههراده وعنههد انخراطههه بههالجو المدرسههي ومهها  –الأسههر  السههابد 

 ية ، كل تلن المماييس تكيؾّ سلون الفرد وتطوره .  يتبعه من أنظمة واعتبارات سلوك

لهذا كههان هبههد مههن موحظهة الفههروق الفرديههة بههين التوميهذ ولههرورة مراعاتههها فههي العمليههة 

التربوية ، فالتربية أول ما تعنم به ههو دراسهة الهدوافع النفسهية لننسهان ودراسهة شخصهية التلميهذ 

 ( .  114 – 111التي تريد تبميفه   صال  ، ب . ت ، ص 

ولد أكد علماء النفس أنه لؽهرع إنجهاح العمليهة التربويهة ، هبهد مهن فههم شخصهية التلميهذ 

وذلن بدراسة نفسيته وخصاله ، بؽُيهة أن تكهون عمليهة التعلهيم أكبهر نفعهاً وفابهدة للمتعلمهين وتحمهك 

 ( . 45، ص  1964الأهداؾ المتوخاة بسهولة ويسر   سليمان ، 

م ( أن التربيههة أهههم وسههابل إصههوح المجتمههع  1827 – 1746    *(لمههد أكههد بسههتالورتز  

 ( . 104وتؽير أحواله بالشكل المطلوب   صال  ، ب ت ، ص 

                                                           
)*(
ٝيش طشر٘ٝيش ، كٞيغ ّشيؤ عييٚ حىعخحفيش ٗكيذ ش ؿٞيذس ٗسعخٞي. ٗىذ ٝ٘كْخ ْٕشٛ رغظخى٘سطضٛ فٜ ع٘ٝغشح ، ٗقذ كظيٜ رظشر 

ح١عيشس ٗدسط حىقييخُّ٘ ىنييٜ ٝييذحفع عييِ حىفقييشحء ، ٗقييخً ربّشيخء ٍشييشٗي صسحعييٜ رٖييذف طلغييِٞ ظييشٗف حىف٦كييِٞ عييِ 
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ويعههد الفههن مههن أفلههل الوسههابل التربويههة الناجحههة فههي أيههد  المههربين والمعلمههين ، وإن مهها 

لألفههاظ والخطههوط نعلمههه لشطفههال والمههراهمين مهها هههو إهّ وسههابل تعبيههر تعتمههد علههم الأصههوات وا

والألوان ، وهي وسيلة لتحرر الشخص من الخوؾ وتكوين الروابط امنسهانية والتهي بهدورها تعهد 

 لبناء الشخصية وتكاملها . وسيلة 

فالمراهك إذا مها أتهي  لهه التعبيهر عهن طريهك الرسهم عهن مولهؾ  بهار انتباههه أو ابهر بهه ، 

ج إن العمهل الفنهي لهيس تسهجيوً للحمهابك أخرج صورة صادلة من أحاسيسه ومشهاعره ، لهذا نسهتنت

 ( .  15 – 14، ص  1963الوالعية بمدر ما هو نوح من التعبير عنها   لشون ، 

رسوم المراهمات اهنعزاليات إحدى تلهن المجهاهت ، إذ كهان مهن اللهرور  وتعد دراسة 

سههتكون تلههن ، والمميههزات التههي تمتههاز بههها رسههومهن العنايههة بدراسههة تلههن الرسههوم للتعههرّؾ علههم

المميزات بمبابة خصابص تتميز بها رسوم المراهمات ذوات السلون اهنعزالي ، وبهذا يتسنم لنها 

والمختصين بشكل خاص من توفير بيبة نفسية وتربوية سليمة يمكهن مهن خولهها أن يتكهيفّن نفسهياً 

 واجتماعياً . 

لشخصية ، لذلن فإننا نليع من فهم هذه اتمكنهم دوات لأالمربين والمشرفين  إهّ أن افتمار

الكبير من المتعلمين الذين كان من الممكن أن يكونوا عبالرة وعلماء ، بسبب عدم وجود مهن يفههم 

تصرفاتهم وسبر أؼوار شخصياتهم ، إذ إن المابمين بالعملية التربوية ه يملكون الأدوات المناسهبة 

هنها تبهرز ول معهم علم أسهس سهليمة ، التي تكشؾ سمات المتعلمين ليتمكنوا من تمييزهم والتعام

المشكلة الحميمية للبحث والتي تتلخص في ندُرة توفر وسابل وأدوات الكشؾ عن شخصية الطالب 

معالجة جانب من هذه المشهكلة بهؤن حاولهت الكشهؾ عهن جانهب مهن لد حاولت الدراسة الحالية و. 

 .من خول رسومها شخصية المراهمة 

 

  إَٔٞش حىزلغ ٗحىلخؿش اىٞٔ

تبرز أهمية البحث الحالي من خول تصديه لمشهكلة تهوفير أدوات بسهيطة ومناسهبة لكشهؾ 

جوانب شخصية المتعلمين التي تعُد الحجر الأساس في نجاح العملية التربوية والتعليمية واهرتماء 

تتمبهل بهبعع  سههلة اهسهتخدامبها إلم المستوى المنشود ، إذ إن البحث الحهالي سهيوفر مإشهرات 

صابص الظاهرة في الرسوم ، لتشهخيص المراهمهات ذوات السهلون اهنعزالهي ، كخطهوة أولهم الخ

 لفهم ما يعانين منه من مشكوت نفسية واجتماعية بهدؾ معالجتها .

 وتبرز الحاجة إلم البحث الحالي بما يؤتي :

                                                                                                                                                                                     

 104ىيظشرٞش فٜ حىقشُ حىزٛ عخػ فٞٔ ) صيخىق ، د . ص ،   أكذ سٗحد حىلشمش ح٥ؿظَخعٞش  ٝعذحشٝق حىظشرٞش ، ٕٗ٘ 

. ) 
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تزويههد المههربين والمهتمههين بالعمليههة التربويههة بمهها يمكههنهم مههن تشههخيص المراهمههات ذوات  .1
 السلون اهنعزالي لؽرع المعالجة .

تزويهد النمهّاد والمهتمههين بهالفنون التشههكيلية بمها يعمّههك فهمههم لخصههابص الرسهوم وعولتههها  .2
 بخصابص شخصية الرسّام .

بمعلومههات جديههدة عههن عولههة خصههابص الرسههوم بخصههابص تزويههد البههاحبين التربههويين  .3
ما يدفع البحث العلمهي فهي مجهال الفهن الشخصية امنسانية ، مؼناء معلوماتهم وإبرابها ، ب

 والتربية الفنية خطوة إلم الأمام .
 

 فشضٞش حىزلغ 

 الباحبة الفرلية الصفرية اوتية : الترحت

 .(0.05 ه أبر للسلون اهنعزالي في خصابص رسوم المراهمات عند مستوى دهلة     

 

 إٔذحف حىزلغ 

 الصههههفرية ، وذلههههن مههههن يهههههدؾ البحههههث الحههههالي إلههههم التحمههههك مههههن صههههحة فرلههههيتهُ 

 :امجابة علم الأسبلة اوتية خول 

 ؟خصابص رسوم المراهمات ذوات السلون اهنعزالي  ما .4
 ؟خصابص رسوم المراهمات ذوات السلون اهجتماعي  ما .5
ذوات السههلون وبههين خصههابص رسههوم المراهمههات ذوات السههلون اهنعزالههي ،  مهها الفههرق .6

 ؟اهجتماعي 

 كذٗد حىزلغ 

 الحالي بما يؤتي :يتحدد البحث 

 ( . 2005 – 2004الحدود الزمانية : العام الدراسي    .1
الحدود المكانية : المدارس البانوية وامعدادية النهارية ؼير المهنية في مركز للاء الحلة  .2

 في محافظة بابل .
 16رسهوم طالبهات المرحلهة الرابعهة بعمهر   أبر سهلون العزُلهة فهي الحدود المولوعية :  .3

 . ( *سنة ( 
 

                                                           
)*(
ش حىعَشٝش طَؼو ٍشكيش حىَشحٕقش حىَظ٘عطش ، ار ٝضدحد شع٘س حىَشحٕقش ريزحطٞظٖخ ٗطلقٞيق ٕ٘ٝظٖيخ . ُْٝظيش   ) . مُ٘ ٕزٓ حىفج 

 ( . 81،    1975حىغٞذ ، 

ٕزٓ حىفجش حىعَشٝش ٍشكيش حّظقخه رِٞ حىَشحٕقش حىَزنشس حىقشٝزش ٍِ ٍشكيش حىطف٘ىش ، ٗرِٞ ٍشكيش حىَشحٕقش حىَظؤخشس  ٗطعذ

 ( .  115،    1976حىشُشذ ) عخقو ، حىظٜ طقظشد ٍِ ٍشكيش 
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 طلذٝذ حىَصطيلخص 

 : Effect. الأثر 2

وردت كلمة   الأبر ( في المر ن الكريم إحدى وعشهرين مهرة ، وكانهت ههذه الكلمهة تحمهل 

 ( . 28، ص  1969  إسماعيل ،   **(معاني مختلفة في تلن اويات التي وردت فيها 

ر في الشيء أ  ترن فيه  ّّ أبراً   ابن منظور والأبر : ما بمي من رسم السنين ، ويمال أثّ

 ( . 60، ص  5، ج 

، ص  1982حادباً عن ؼيره   صليبا ،  يعدّهولد يطُلك الأبر علم الشيء المتحمك بالفعل 

37 . ) 

والأبههر هههو نتيجههة الشههيء ، ولههه عههدّة معههانٍ : الأول بمعنههم النتيجههة ، وهههو الحاصههل مههن 

يء ، والبالث ما يترتب علهم الشهيء الشيء ، والباني بمعنم العومة ، وهي السمة الدالة علم الش

 ( . 87، ص  1998و  ، ن  التها

ومؼراع البحث الحالي عرّفت الباحبة الأبر بؤنه : ما يتركه سلون العزلة من خصابص 

 المراهمات اهنعزاليات . الطالبات ظاهرة في رسوم

 

 :   Social Isolation) . سلون العزلة ااجتماعٌة 1

: " أنهه عجهز الفهرد فهي بنهاء  Gerson & Perlman  )1979ن   عرّفه جيرسون وبيرلمها .1

 ,Gerson & Perlmanعولهات اجتماعيهة مصهحوباً بإحسهاس مههزعج بعهدم الراحهة "   
1979, P. 258 . ) 

: " أنه محصلة عدم توافهك الفهرد فهي عولاتهه اهجتماعيهة ، سهواء فهي  1987عرّفه الجلبي  .2
الرفههاق ، ويههإد  ذلههن إلههم  ور باهنتمههاء لجماعههةعمحههيط أسههرته أم خارجههها ، إذ يفمههد الشهه

 ،  1987انسهههههههههههههحابه مهههههههههههههن التفاعهههههههههههههل اهجتمهههههههههههههاعي معههههههههههههههم "    الجلبهههههههههههههي ، 
 ( . 181ص 

: لفهظ التهُرح ليصهؾ أ  فهرد ه يشهارن فهي أنشهطة الجماعهة أو يمهوم  1988عرّفه دسولي  .3
 ( . 743، ص  1988باتصال مع أعلابها   دسولي ، 

، ص  1988نههب العههاد  لوتصههاهت اهجتماعيههة   عالههل ، : أنههه التج 1988عرّفههه عالههل  .4
200 . ) 

                                                           
)**(
( ، حىيشًٗ )  96،  84،  72( ، حئ )  64،  6( ، حىنٖيف )  91( ، ٝ٘عف )  46. ٗسدص فٜ حٟٝخص حٟطٞش   حىَخثذس )  

( ، حىفيظق )  4( ، ح١كقيخف )  23،  22( ، حىضخيشف )  82،  21( ، غيخفش )  70( ، حىصيخفخص )  12( ، ٝظ )  50

)    ( . ىيظفصييٞو ُْٝظييش 16( ، ح١عيييٚ )  38( ، حىْخصعييخص )  24( ، حىَييذػّش )  9( ، حىلشييش )  27ٝييذ ) ( ، حىلذ 29

 . ( 24،    1969) اعَخعٞو ،  ( ، 4ٍئعغش أّصخسٝخُ ، د . ص ،   
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 : تههههدني العولههههات اهجتماعيههههة مههههع اوخههههرين واهبتعههههاد عههههنهم  2001عرّفههههه الشههههربيني  .5
 ( . 184، ص  2001  الشربيني ، 

ومما تمدم نرى أن أؼلب التعريفهات تإكهد أن السهلون اهنعزالهي يعنهي انسهحاب الفهرد مهن 

، لعدم تمكنه من تكوين عولات اجتماعيهة مهع اوخهرين ، ويعلهل ذلهن بلهعؾ النشاط اهجتماعي 

 التوافك بين الفرد والمجتمع .

 د عرّفت الباحبة السلون اهنعزالي بما يتفك مع البحث الحالي ، بما يؤتي :ملذا ف

انسحاب المراهمة من النشاط اهجتماعي بسبب لعؾ توافمها مع المجتمع ، ويمكن تلمّس 

 ي خصابص رسوم المراهمة كالخط واللون والشكل . . . أبره ف

 

 

   : Teenager’s Drawing. رسوم المراهمات ) 3

  وتعرّفها الباحبة إجرابياً بما يؤتي :

( سهنة  16همهات مهن طالبهات الرابهع امعهداد  بعمهر   اهي تلن اوبهار التهي تتركهها المر

الخشبية أو الألوان المابية ، مستخدمة الخطوط علم سط  ورلة بيلاء بؤلوان الباستيل أو الألوان 

مرة أو الألوان مرة أخرى أو كليهما ، لتصوير مفردات أو مولوعات مُستمدة من الوالع المحيط 

 بهن ، معتمدات بذلن علم رإيتهن الخاصة ومهاراتهن العملية . 

  حىؼخّٜحىفصو 

 ح٣حخس حىْظشٛ ٗحىذسحعخص حىغخرقش

 ح٣حخس حىْظشٛ 

 ٍفًٖ٘ حىَشحٕقش

 حىَشحٕقش ٍِ ٗؿٖش ّظش عيَخء حىْفظ 

 حىَْ٘ خ٦ه ٍشكيش حىَشحٕقش

 حىَْ٘ حىـغَخّٜ  .1



 2

5 

 حىَْ٘ حىعقيٜ  .2
 ح٥ّفعخىٜ  -  حىَْ٘ حى٘ؿذحّٜ .3
  ح١خ٦قٜ -  حىَْ٘ ح٥ؿظَخعٜ .4

 عي٘ك حىعضُىش

 ٍظخٕش عي٘ك حىعضىش 

 حىقيق  .1
 خىْقصرحىشع٘س  .2
 حىخ٘ف .3
 حىعذٗحُ .4
 يعضىش حىَفغشس ىْظشٝخص حى

 ) فشٗٝذ ( حىظليٞو حىْفغٜ -

  ) ّٝ٘ل (عيٌ حىْفظ حىظليٞيٜ  -
 ) فشًٗ ، ٕ٘سّٜ ، ع٘ىٞفخُ ( حىظليٞو حىْفغٜ حىـذٝذ -
 حىْظشٝخص حىغي٘مٞش  -
 ) رخّذٗسح (ّظشٝش حىظعيٌ ح٥ؿظَخعٜ  -
 ) ٍخعي٘ ( عيٌ حىْفظ ح٣ّغخّٜ  -

 حٕقِٞسعً٘ حىَش

 حىذسحعخص حىغخرقش

       ٍْخقشش حىذسحعخص حىغخرقش 

  حىؼخّٜحىفصو 

 ح٣حخس حىْظشٛ ٗحىذسحعخص حىغخرقش 

 ٍفًٖ٘ حىَشحٕقش 
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( ، ومعنهاه التهدرج  Adolescereة من الفعهل   شتمّ ( مُ  Adolescenceكلمة المراهمة   

 ،  1986نحهههههههههو النلهههههههههج الجنسهههههههههي والعملهههههههههي واهنفعهههههههههالي واهجتمهههههههههاعي   زههههههههههران ، 

( ، ويسهتخدم  223، ص  1970( . وكلمة المراهمة لفظاً معناهها النمهو   الجسهماني ،  289ص 

هذا المصطل  في علم الهنفس للدهلهة علهم مرحلهة اهنتمهال مهن الطفولهة المعتمهدة علهم الؽيهر إلهم 

 النلج والبلوغ ، واهعتماد علم الذات والتؤهب لمرحلة الرُشد .

 

    2شكل ) 

 مراهمة بٌن مرحلتً الطفولة والرُشدٌمثل مولع ال

 

 

 

 

 

 

ولد أطلك   لونفيلد ( علم هذه المرحلة ب    مرحلة المراهمة ( ، وهي برأيه تبدأ من عمهر 

 ً (    131، ص  1965[   خمهيس ،  ] البالبة عشهرة إلهم السهابعة عشهرة أو البامنهة عشهرة تمريبها

عمد الباني في حيهاة الفهرد ، مهن البالبهة فهي تمتد من ال( . وبشكل عام  115، ص  1976ل ، عال

عشرة إلم التاسعة عشرة تمريباً ، أو لبل ذلهن بعهام أو عهامين ، أو بعهد ذلهن بعهام أو عهامين ، أ  

( . وهكذا نستطيع المول بؤنهها تشهمل  289، ص  1986( سنة   زهران ،  21 – 11بين سن   

عهين اهعتبهار اهخهتوؾ بهين فهرد و خهر ، طلبة المرحلهة البانويهة جميعهاً . ولكهن يجهب أن يإخهذ ب

 وبهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههين حلهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههارة وأخهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههرى 

 ( .  116، ص  1976  عالل ، 

ويرى   بياجيه ( أن الفرد يصل في هذه المرحلة إلم الحد الأعلم من المدرات العملية   بياجيه ، 

 هههههههههههههههههذه المرحلههههههههههههههههة متميههههههههههههههههزة فههههههههههههههههي النمههههههههههههههههو  وتعههههههههههههههههد( ،  94، ص  1991

ايهة للطفولهة بمهدر مها تعتبهر طليعهة لمرحلهة جديهدة ، فههي امنساني ، وذلن لأنهها ليسهت مجهرد نه

تإبر علهم مسهار حيهاة امنسهان وسهلوكه اهجتمهاعي والخلمهي والنفسهي ، وفهي ههذه الفتهرة يكهون 

 (..http://www.kuwait25.comير نالج انفعالياً وخبرته محدودة  الفرد ؼ

وسريعة في حياة امنسان  علماء النفس بالمراهمة إلم حدوث تؽيرات عديدة ويرجع اهتمام

، تخرجه من عالم الطفولة إلم عالم الرجولة بالنسبة للشباب وعالم الأنوبة بالنسبة للفتيات ، وهذه 

انتمههال مرحلههة التؽيههرات سههتنتهي بالنلههج بعههدما كههان الناشهها طفههوً ، فهنهها تكههون هههذه المرحلههة 

  الرُشد  المراهمة الطفولة 
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فههههي فهههي ،  ( 114، ص  1982والهههطراب جسهههماني واجتمهههاعي ووجهههداني   عبهههد العزيهههز ، 

يولهوجي للمراهمهة فهي النمهو الجسهمي اجتماعية ، ويتجلم الجانب الب –يولوجية جوهرها حصيلة ب

الذ  يتعرع له الفرد في هذه المرحلة ، إذ تطهرأ علهم الفهرد تبهدهت فهي جسهمه ، وتؽيهرات فهي 

. ويصهؾ بعهع  نسبة العولات المابمة بين أجزاء جسمه ، فهذه التبدهت تتميز بالسهرعة والتنهوح

( إن التكيفات التي يتحتم  8الباحبين المراهمة وكؤنها وهدة جديدة للفرد   هاريس ، ب . ت ، ص 

علههم المراهههك أن يمههوم بههها بالنسههبة للمشههكوت الجديههدة التههي تواجهههه ، تجعلههه فههي تههوتر وصههراح 

 ( . 117، ص  1976وشديدين   عالل ،  دابمين

 ي نمهههههو شخصهههههية الفهههههرد ، نمهههههو الهههههوعي الهههههذاتي إن فتهههههرة المراهمهههههة تعُهههههد تحهههههوهً فههههه

مة اتجاهات نحو نفسها ومعتمداتها و رابها الخاصة وكيفيهة   الشعور بالذات ( ، وهنا تكون للمراهِ 

( . " وأهههم مهها يحههدث مههن تؽييههر فههي  62، ص  1979التعبيههر عنههها فههي أنشههطة مختلفههة     ، 

ن الحياة العاطفية والسلون والفكر عند المراهك " هو للة التوافك بيمن هذه الفترة المرحلة الأولم 

ومعانههاة وصههراعات وأزمههات وإحبههاط ( ، فتكههون فتههرة تههوتر وللههك  79، ص  1989  يعمههوب ، 

 واجتماعيههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههة نفسههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههية 

  http://www.alshamsi.net/women/blooq.htm  ) ًوتتميهههههز ههههههذه الفتهههههرة أيلههههها .

هجتماعيههة ،  " فههالمراهك يمبههل لههيم مجتمعههه بالمشههاعر والأحاسههيس ذات الصههلة بالمُبههل والمههيم ا

السابدة بم يرتبها وفك تسلسل مرحلي بابهت ، لكهن اهنتمهال مهن مرحلهة إلهم التهي تليهها أو التوافهك 

 فيهههههههها يعتمهههههههد علهههههههم طبيعهههههههة العولهههههههات التهههههههي عههههههها  فيهههههههها المراههههههههك فهههههههي طفولتهههههههه " 

 ( . 79، ص  1989  يعموب ، 

النمهو المهمهة فهي مراحهل مهن اللمرحلة باعتبارهها لمد كان علماء النفس ينظرون إلم هذه ا

الهخ   عبهد العزيهز والأخولي ، وتكوين عاداته وميوله من حيث تكوين الناشبين الجسمي والعملي 

وهنهها يبههرز التؤكيههد علههم أن هههذه المرحلههة هههي الفتههرة التههي يكسههر بههها  ( .  114، ص  1982، 

واهنهدماج فيهه ، فههو جي ، ويبدأ في التفاعل معه المراهك شرنمة الطفولة ليخرج إلم العالم الخار

ي المزيد من المعهارؾ والأفكهار وازديهاد الهوعي لديهه ، ممها يهإبر علهم عولتهه مهع في مرحلة تلم

 565، ص  1988بيبته والتكيؾ لها ، وهذا ما يساعده علم تشكيل شخصيته وتكاملها   هرمز ، 

. ) 

المراحل ه تتميز بانتمال مفاجا ، ولكن النمو ويجب أن نذكر أن هذه المرحلة كؽيرها من 

وهي تتميز بالعديد من الخصابص المهمة التي تميزها عن سنوات الطفولة ، وعن ، فيها تدريجي 

 المرحلة التي تليها ، ويشمل اهختوؾ النواحي اوتية :

التطرفهات  تمتاز الفترة الأولم من مرحلة المراهمة بؤنها فترة انفعاهت عنيفة ، وهي فتهرة .1
 السلوكية التي تتميز بالتملب وعدم الببات .

ه يستطيع المراهك في بداية هذه المرحلة التحكم في المظهاهر الخارجيهة لحالتهه اهنفعاليهة  .2
   ، لهذا فإن الكبار يعتبرون أن هذه الفترة هي   عمر المشاكل ( بالنسبة لهم .
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اطهؾ نحهو وعواطهؾ الشخصهية ، عتتميز ههذه المرحلهة فهي الولهت نفسهه بتكهوين بعهع ال .3
 والكهههههوم ، وبطريمهههههة الجلهههههوس ، والعنايهههههة بالهنهههههدام ، واهعتهههههزاز بهههههالنفس ، الهههههذات 

  http://www.kwait25.com. ، )  
 

 :تظهر للمراهِمة حاجات كبيرة منها وهنا

الحاجة إلم المكانة : خصوصاً المكانة بين الأهل والمعلمات والأصهدلاء ، فهو تحهب  .أ 
 عاملة الأطفال .أن تعُامل م

الحاجة إلم اهستمول : فهي يجب أن تكون مستملة عن أهلها ومسإولة عهن نفسهها ،  .ب 
 فهي ه تحُب أن تظهر تعلمها الشديد بؤسرتها .

الحاجة إلم فلسفة حيهاة مُرلهية : فههي تبهد  اهتمامهاً جهدياً ودابمهاً بالحيهاة والكهون ،  .ج 
 فتكون مهتمة بطرح الأسبلة .

: حيث استرعم الفرويديون وسواهم اهنتباه إلم أن المراههك لديهه  الحاجات الجنسية .د 
حاجههات إلههم الجوانههب الجنسههية ، وهههذه الحاجههة تبههدأ منههذ الطفولههة وتههزداد فههي فتههرة 

 ( . 120 – 190، ص  1976  عالل ، . المراهمة 
 

ا مهن مراحهل مرحلة المراهمة مرحلة متداخلهة ومتكاملهة مهع مها لبلهها ومها بعهده وإن كانت

 مهههههؾ عنهههههد سهههههنة معينهههههة ، ونمهههههول أنهههههها تبهههههدأ مرحلهههههة جديهههههدة ، لنمهههههو ، فهههههو يمكهههههن أن نا

 ه العمليهههات بعلهههها علهههم بعهههع وذلهههن لأن عمليهههات النمهههو تهههتم تهههدريجياً ، إذ يتولهههؾ نمهههو ههههذ

( . ولكن بعع الدارسين يمسمونها تمسيماً اصطناعياً ، لمصهد  47 – 45، ص  1985،   جول 

 فرعية ، هي :الدراسة ، إلم بوبة مراحل 

 ( وتمابل مرحلة المتوسطة . 14 – 13 – 12مرحلة المراهمة المبكرة : سن    .1
 ( وتمابههههههههل مرحلههههههههة البانويههههههههة  17 – 16 – 15مرحلههههههههة المراهمههههههههة الوسههههههههطم :    .2

     امعدادية ( . 
 ( وتمابل المرحلة الجامعية . 20 – 19 – 18مرحلة المراهمة المتؤخرة    .3

سهنة ، وحينهها يصهب   21سهنة وتسهتمر لؽايهة سهن  11ن سهن ولد يعتبرها الهبعع تبهدأ مه

، ص  1986الفههرد نالههجاً جسههمياً وفسههيولوجياً وجنسههياً وعمليههاً وانفعاليههاً واجتماعيههاً   زهههران ، 

293 . ) 

ولد اختلفت  راء علمهاء الهنفس فهي تمسهيم مراحهل النمهو التهي يمهر بهها الطفهل حتهم يصهل 

 ماته وتفسيراته حولها ، والتي سنتناول أبرزها فيما يؤتي :هم تمسينمرحلة البلوغ ، ولكل واحد م
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 حىَشحٕقش ٍِ ٗؿٖش ّظش عيَخء حىْفظ 

(  Freud)  فرويذ وجهخ ًظر. 1
)*(

 : 

لد أبرت فهي كبيهر مهن مجهاهت العلهوم السهلوكية وأبهرزت لنها أهميهة ( فرويد   إن نظرية 

يهرى   فرويهد الأسرة والمجتمع الخهارجي ، و الخبرات الأولم في حياة الطفل والمراهك مع أفراد

لسم كبير من رؼبات الطفولة والمراهمة تكُبت وتمُمع ، ولكنها تبمم في الوشعور وتإبر فهي ( إن 

 السلون ، وأهم تلن الأمور التي يكبتها المراهك عي الدوافع الجنسية .

 تطههههور النمهههو لههههدى الشهههخص إلهههم عههههدّة مراحهههل علههههم أسهههاس ال( فرويههههد   ولهههد لسّهههم 

  الجنسي ، وهي كما يؤتي :

 : وهي متمبلة في سن الرلاعة .المرحلة الفمية  .أ 
 سنوات . 3 – 1المرحلة الشرجية :  .ب 
 سنوات . 6 – 3المرحلة المليبية :  .ج 
 سنة . 12 – 6مرحلة الكمون :  .د 
 المرحلة التناسلية : المراهمة وما بعدها . .ه 

                                                           
)*(
(   ٗىذ طشٞن٘عي٘فخمٞخ ىٌ ٝنِ فشٗٝذ ، ٗقذ عيخعذص خزيشحص فشٗٝيذ فيٜ حىطف٘ىيش فيٜ صيٞخغش  1939 – 1856. فشٗٝذ )  

د حىغيخرقش طيئػش فيٜ َّي٘ حىشخصيٞش ٕٗيٜ حىظيٜ طليذد رعيذ ار مٞيف حىظـيخس اُ "   ّظشٝظٔ فٜ حىشخصٞش ، فقذ مخُ ٝق٘ه

( ، دسط فٜ رخسٝظ حىطذ حىْفغٜ ٗطعيٌ حعظعَخه حىظٌْ٘ٝ حىَغْخحٞغٜ ) شيظض  24،    1983ّشٙ حىعخىٌ " ) شيظض ، 

 ،1983    ،26  ) . 
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 ( . 105، ص  1987( و   عبد الرحيم ،  56 – 49، ص  1983  شلتز ، 

المرحلههة الأخيههرة عومههة بههارزة فههي سههلم النلههج وارتمههاء الأنهها الأعلههم   ( فرويههد    وعههد  

 ( . 107، ص  1987سلطة اللمير (   عبد الرحيم ، 

أن المراهك يستمر في سعيه للتمرب من الجنس اوخر ليشُبع حاجاته مهع ( فرويد   ويرى 

 ،  1985ا الههههههههههدافع   جههههههههههول ، وجههههههههههود التماليههههههههههد التههههههههههي تحههههههههههول دون إشههههههههههباح هههههههههههذ

علم  إنجازاً كبيراً في حمل علم النفس العام ، وذلن بتؤكيده( فرويد   ( ، فمد أنجز  31 – 28ص 

 ( ، ولههههههههههههههد أكههههههههههههههد  26، ص  1968دراسههههههههههههههته الههههههههههههههدوافع البشههههههههههههههرية   فرويههههههههههههههد ، 

 من خول نظريته ، أن بناء الشخصية الأساسي يتشهكل خهول السهنوات الخمهس الأولهم ( فرويد  

من حياة الطفل ، ولكي يتمتع الأفراد بالصحة النفسية في خول مرحلتي الطفولة والنلج ، ينبؽي 

شهعورية تهإبر علهم الدافعيهة و، وإن العمليات الالنفسي  أن يتجاوزوا بنجاح مراحل النمو الجنسي

ولكهن ( .  108، ص  1987والتعلم والنسيان واهتجاههات وامدران عنهد الفهرد   عبهد الهرحيم ، 

، بينمها تعُهزى  بيولهوجيلد انتمُدت وذلن لأنها تعزو التطور الجنسي إلهم تطهور ( فرويد   نظرية 

 أبهههههههههههههههههههههههههر البمافهههههههههههههههههههههههههة بعهههههههههههههههههههههههههع ههههههههههههههههههههههههههذه التطهههههههههههههههههههههههههورات إلهههههههههههههههههههههههههم 

    ( . 31، ص  1985،   جول 

 

 ( : Erickson)  )*  إريكسىى وجهخ ًظر. 2

رية الفرويدية الجديدة ( ، مع إن أساس هذا اهتجاه فرويدياً ، حتم أنه لد أطلك عليه   النظ

يعطي الأهمية للعامهل البمهافي ، إذ يعتهرؾ بتهؤبير البمافهة والمجتمهع والتهاريخ (  إريكسون  إهّ أن 

يولوجيهة فهي مرحلهة الطفولهة ألهل مهن أن تعطهي صهية الفهرد ، ويعتبهر أن المهوى البفي تشكيل شخ

 ،  1983التفسههههههههههههههههههههههههير الكامههههههههههههههههههههههههل لنمههههههههههههههههههههههههو الشخصههههههههههههههههههههههههية   شههههههههههههههههههههههههلتز ، 

( ، أ  أنه أكد علم أن المحيط الخارجي له تؤبير علم تكوين شخصية الفرد ،  220 – 208ص 

   النظريهههههههههة النفسهههههههههية اهجتماعيهههههههههة ( (  إريكسهههههههههون  ولهههههههههد أطلهههههههههك علهههههههههم نظريهههههههههة 

علهم مرحلهة الطفولهة ( فرويهد   . ففي الولت الذ  أكهد فيهه (  101، ص  1987  عبد الرحيم ، 

مر في النمهو والتطهور علهم مهدى حيهاة ستالشخصية ستن ؤب(  إريكسون  في تكوين الفرد ، اعتمد 

 ،  1988امنسهههههههههههان علهههههههههههم وفهههههههههههك تفاعهههههههههههل الفهههههههههههرد مهههههههههههع مجتمعهههههههههههه   هرمهههههههههههز ، 

يمبههل هههذا اهتجههاه مراحههل النمههو فههي عمليههة التنشههبة اهجتماعيههة ، إذ يحههدد بمههان و( .  565ص 

 المراحل هي : وهذه مراحل لعملية النمو ، 

 نذ فترة الرلاعة ( .مرحلة البمة ونميلها عدم البمة   م .1

                                                           
)*(
رخىنآرش رغزذ سفض ٍـظَعئ ىئ  شعشٝفٜ أىَخّٞخ ، ٗقذ دسط حىفِ ىفظشس قصٞشس ٗمخُ    ٗىِذ ( 1902. اٝشك اسٝنغُ٘ )  

، ٗقخً رذسحعيش حيشت طشرٞيش حىطفيو ، ٗميخُ ىٖيزٓ حىذسحعيش أػشٕيخ فيٜ  ٝٞو. عَو فٜ ٍعٖذ حىع٦قخص ح٣ّغخّٞش فٜ ؿخٍعش 

  .(  220 – 208،    1983) شيظض ، رذحٝش حٕظَخٍٔ ٗطشمٞضٓ عيٚ طؤػٞش حىؼقخفش عيٚ أكذحع حىطف٘ىش 
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وهي مرحلة الطفولة المبكرة من  :مرحلة اهستمول الذاتي ويمابله الشعور بالخجل والشن  .2
 ( سنوات . 4 – 3  
 وههههههي مرحلهههههة سهههههن اللعهههههب مهههههن  :مرحلهههههة المبهههههادأة فهههههي ممابهههههل الشهههههعور بالهههههذنب  .3

 ( سنوات .  8 – 5  
 ن المدرسهههة مهههن وههههي مرحلهههة سههه :ن ( فهههي ممابهههل الشهههعور بهههالنمص مرحلهههة   الهههتمكّ  .4

 ( سنة . 12 – 9  
وههذه المرحلهة تعُهد التنشهبة اهجتماعيهة للطفهل  : الهدورفي ممابل الطراب  الهويةمرحلة  .5

ليدخل في المجتمع ، إذ إن الفرد هنا لد ترن خلفه مرحلة الطفولة ودخل مرحلهة المراهمهة 
حلة المراهمهة مهن التي يعمل فيها المراهك علم تحميك ذاته وتشكيل هويته ، فهي تمبل مر

 ( سنة . 19 – 13  
في ممابل العزلة   وهي مرحلة الشهباب المبكهر ( : إذ يكهون الفهرد فهي ههذه مرحلة التآلؾ  .6

المرحلة مستعداً ميجاد التآلؾ في عولة حميمة مستمرة كالصدالات أو الزواج ، فلهو كهان 
يسهتطيع أن يتؽلهب علهم  اً مهن ذاتيتهه ،دالشخص لد مرّ بالمراحل السابمة بسوم يكون متؤك

الأمور دون خوؾ من فمدانه لذاته ، بينما لو حدث العكهس بؤنهه لهم يمهر بالمراحهل السهابمة 
بشكل طبيعي فيإد  ذلن إلم خوؾ دابم من فمدان الذات فيلرب المرء علم نفسه العزُلة 

 ، ويحاول اهنطواء علم نفسه والخوؾ من إلامة العولات .
فهههي ممابهههل الجمهههود أو اهنهههدماج والمشهههاركة فهههي ممابهههل  جيهههة (الخصهههوبة   امنتامرحلهههة  .7

 اهنطواء علم الذات : وهي تمبل مرحلة الرجولة .
مرحلة تكامل الأنا والذات في ممابل الشعور باليؤس : وهي تمبل مرحلة النلهج والكهولهة  .8
. 

 ( 38 – 35، ص  1985  جول ،      

 

( سهنة مهمهة بصهورة  18 – 12عمهر    أن مرحلهة المراهمهة مهن(  إريكسون  ولد أشار 

 خاصههههههة لأن مسههههههؤلة الهويههههههة الأساسههههههية للمراهههههههك يجههههههب أن تحُههههههل وتواجَههههههه فههههههي هههههههذا 

العمر ، وهنا يجب علم الفرد أن يكوّن صورة عن نفسه تكون ذات معنم ، تزوده باهستمرار مع 

ع المجتمههع ومهها المالههي كمهها تههزوده بالتوجههه نحههو المسههتمبل ، فههالمراهك يتفاعههل سههلباً وإيجابههاً مهه

يحتويه من بمافة وعميدة وتماليد وأخوق ونظم اجتماعية تحيط به وتفرع عليه أنماطاً من السلون 

( ، وإن  221، ص  1983تمتلههي منههه موبمههة نفسههية متزنههة وتكيهّهؾ اجتمههاعي سههليم   شههلتز ، 

هويتهه  دلن تتحهدسلون المراهك يتؤبر بطريمة عولته بمن يحيط به وبإدراكه بنفسه ، وبناءً علم ذ

 الخاصهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههة ويتزايهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههد اهتمامهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه بذاتهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه 

 ( . 362  كولنجورد ، ب . ت ، ص 

إلهم أن الصهراح ينشهؤ بهين حاجهات الفهرد ومطالهب المجتمهع ، ولههذا (  إريكسون  ويشُير 

يسعم الفرد خول مراحهل نمهوه إلهم تطهوير وتنميهة بعهع الكفهاءات والمههارات الأساسهية لديهه ، 

 والمبهههههههههادأة والممهههههههههدرة علهههههههههم مجابههههههههههة ههههههههههذه الأزمهههههههههات  مبهههههههههل البمهههههههههة واهسهههههههههتمول

( ، وإن ما يتعرع إليهه المراههك مهن إخفالهات وعهدم اهتمهام  102، ص  1987  عبد الرحيم ، 

يإبر في ذاته وتشُعره بعدم البمة بالنفس ، ولد تدفعهه إلهم الشهعور بهالملك والخهوؾ وعهدم الشهعور 
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ل وإيبار الوحدة ، فلوً عن حدوث بعع التؽيرات بالأمان ، ولد تدفعه تلن المشاعر إلم اهنعزا

في الصوت امنسانية وفي أسلوب الحياة وفي تصور الفرد لمكانته اهجتماعية وفي تمهديره لنفسهه 

وفي جهدوى حياتهه فهي العابلهة أو المجتمهع ، وههذه الأمهور لهد تهدفع بهالفرد إلهم ولهع مهن العزلهة 

علهم المراههك ، وههذا الأبهر يعتمهد إلهم حهد كبيهر علهم اهجتماعية ، وتؤبير هذه العوامهل يتفهاوت 

،  1983المكانة المعنوية التي يحظم بها المراهك في المجتمع والعابلة التي ينتمي إليها   كمال ، 

 – 653ص 

أن أهم ما تجابه المراهمهة مهن مشهكوت أو أزمهات خهول مرحلهة (  إريكسون  ( ، إذ يشُير  659

 (. 103، ص  1987نماذج المادة   عبد الرحيم ، النمو هي جماعة الأصدلاء و

 

(  Sullivan)  سىليفبى وجهخ ًظر. 3
)*(

 : 

يعُد   هار  ستان سوليفان ( ممن يعطون أهمية للتفاعل البمهافي المتبهادل ، ولكهن اتجاههه 

لم يحظَ بعناية خاصة ، ولد يكون السبب في أنهه كتهب للهيوً وأفكهاره كانهت متشهابكة ومختصهرة . 

 يههههههههههرى أن سههههههههههلون امنسههههههههههان يهههههههههههدؾ إلههههههههههم أمههههههههههرين متههههههههههداخلين همهههههههههها : فهههههههههههو 

  أ ( امشباعات ، ويدخل لمنها   النوم والمؤكل . . . ( ،   ب ( الشهعور بهالأمن ، وههذا يتصهل 

( . وإن انعهدام ههذه الحاجهات الفسهلجية  38، ص  1985بالبيبة التي يعي  فيهها الفهرد   جهول ، 

دراً للتهوتر والخهوؾ والملهك ، وإن ههذه الصهفات تلعهب دوراً وانعدام الأمن اهجتماعي يكهون مصه

بارزاً في الشخصية ، ويختلؾ مع رأ    فرويد ( المابل بؤن شخصية الفرد تببهت فهي عمهر مبكهر 

( سههنوات ، إذ يعتمههد   سههوليفان ( أن الشخصههية يمكههن أن تتؽيههر بشههكل   مبيههر (  5 – 4بههين   

( . وه يعتبهر   سهوليفان (  136 – 135، ص  1983 دراماتيكي في سنوات المراهمة   شلتز ،

الناحية الجنسية تمبل نواة لتكوين الشخصهية ، كمها ههو الحهال فهي نظريهة   فرويهد ( ، فلمهد كانهت 

بهين الأشهخاص . لمهد كهان تهؤبيره لويهاً بهين أولبهن الأكبهر المتبادلة نظريته تسمم نظرية العولات 

من خول دراسة مفهوم الشخصهية ، وكهان يإكهد علهم أهميهة اهتماماً بمعالجة الشخصيات الفردية 

 .(150، ص 1983صية الفرد  شلتز ، العولات بين الأشخاص وأبرها علم تكوين شخ

 ولد لسّم   سوليفان ( نمو شخصية الفرد إلم المراحل اوتية :

 طفولة المهد : وتمتد حتم نلج المدرة علم السلون اللؽو  . .1
،  1985(   جهول ،  6 – 3   الألهرانتد حتم المدرة علم معايشهة الطفولة الباكرة : وتم .2

 ( . 38ص 
( أعوام ، وهي تمتد حتم المهدرة علهم  10 – 6فترة اليفاعة   الطفولة المتؤخرة ( : من    .3

 اهرتباط الكبير بؤفراد من الجنس نفسه .

                                                           
)*(
  ٗىيذ فيٜ ّٞ٘ٝي٘سك ، قسيٚ عيْ٘حص حف٘ىظئ فيٜ عضىيش عيِ ح١حفيخه ، فيقيذ ميخُ حىطفيو  ( 1949 – 1892. ع٘ىٞفخُ )  

حى٘كٞذ حىزٛ عخػ ى٘حىذٝٔ ، ٕٗزٓ حىعضىش حىظٜ قسخٕخ ؿعييض ٍْئ ّخقيذحً ٗأػيشص عييٚ أفنيخسٓ ٗفسحثئ فيٜ فٖيٌ حىشخصيٞش 

ذس طعيشف رخعيٌ ) ّظشٝيش ٗحىغي٘ك ح٣ّغخّٜ ، ٗقذ مخُ ٍِ سٗحد حىطذ حىْفغٜ حىعصزٜ ٗىقيذ مخّيض ىئ ٗؿٖيش ّظيش ؿذٝي

 ( .  183 – 182،   1969حىع٦قخص حىشخصٞش حىَظزخدىش فٜ حىطذ حىْفغٜ ( ) ٕ٘ه ، 
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ه المرحلهة ( وهي مشارؾ المراهمهة ، وفهي ههذ 13 – 10المراهمة المبكرة : وتمتد من    .4
تنلج المدرة علم الحب ، ويهرى   سهوليفان ( أن الحهب يتواجهد إذا مها كانهت اهشهباعات 
والشهعور بهالأمن متواجهدة لهدى الفهرد ، ومههن اللهرور  تهوافر ظهروؾ وعوامهل مناسههبة 

لههدى المههراهمين حاجههة لويههة ملامههة ، ف للشههخص حتههم ينشههؤ المراهههك بشههكل طبيعههي متفههت 
نفسههه . ويعتمههد   سههوليفان ( أن هههذه   ن الجههنس والعمههر عولههة وديههة مههع شههخص  خههر مهه

يه شهعوراً بالعهالم الخهارجي العولة   الصدالة ( مهمة جداً بالنسبة لحياة المراهك ، إذ تعُط
د المتعة في العولات اهجتماعية ، وتتحمك إنسانيته من خول اهنتمهاء إلهم اوخهرين ، فيج

 ( . 143، ص  1983  شلتز ، 
( ، وفي ههذه المرحلهة تظههر الرؼبهة الجنسهية إلهم  17 – 13المتوسطة : من   المراهمة  .5

 جانهههههههب الحاجهههههههة إلهههههههم الصهههههههدالة الحميمهههههههة مهههههههع شهههههههخص مهههههههن الجهههههههنس نفسهههههههه 
( ، ولكهههههن هنهههههان انفصهههههال بهههههين ههههههاتين العولتهههههين ، وإن  189، ص  1990  داود ، 

لههن ميههل اهلههطراب فههي هههاتين العولتههين يههإبر علههم سههلون المراهههك ، ولههد ينههتج عههن ذ
المراهك إلم عولة ممتصرة بشخص من الجنس نفسه ، وهذا ما يإد  إلم عزلة المراهك 

 ( . 145، ص  1983وانطوابه   شلتز ، 
( عامهههاً ، وتتلهههمن  20 – 17المراهمهههة المتهههؤخرة حتهههم النلهههج : وههههي مهههن حهههوالي    .6

اوخهر ، المرحلة اندماج الحاجة الجنسهية والحاجهة للصهدالة الحميمهة لشهخص مهن الجهنس 
وتتركز علم شخص واحهد مهن الجهنس اوخهر ، وإذا لهم تتهوفر الخبهرات المناسهبة لتحميهك 
الكفاءة للحياة مع اوخرين في هذه المرحلة ، تمل فرصة النجهاح فهي العولهات اهجتماعيهة 

 ،  1985فهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههي المسهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههتمبل   جهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههول ، 
 ( .  38ص 

 

حترام للههذات ، فههرداً اجتماعيههاً فههإذا مههرّت مرحلههة المراهمههة بسههوم ، يخههرج منههها الفههرد بهها

 نالجاً ، مستعداً لتحمّل المسإولية .
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 حىَْ٘ فٜ ٍشكيش حىَشحٕقش 

تتعرع شخصية المراهمة إلم عدّة تؽيرات جذرية وشاملة نتيجة لنموها السهريع فهي ههذه 

ة فهي الفترة ، من الجوانب الجسمية والعملية واهنفعالية واهجتماعية ، فلهوً عهن العوامهل المهإبر

 النمو امنساني بشكل عام ، والتي منها :

 العوامل الورابية . .1
 العوامل البيبية . .2
 الؽدد . .3
 التعلم . .4
 النلج . .5
عوامل أخرى : وهي كبيرة مبل صحة الأم الحامل وتعرلها لهبعع الأمهراع الخطيهرة  .6

لبهل ، أو أعمار الوالدين عند الهزواج ، إلهافةً إلهم الجهو وعوامهل المنهالا أو وهدة الطفهل 
اكتمال مدة الحمل وؼيرها من العوامل الأخرى . وفيما يؤتي استعراع لتلن الجوانب فهي 

 مرحلة المراهمة .
 

 : الجسوي. الٌوى 1

النمو في فترة المراهمة بسهرعة ، وههذه السهرعة فهي النمهو تسهبب مشهاكل للفتهم أو  يحدث

  عد .الفتاة ، فهو لم يعد طفوً ، كما أنه لم يصب  رجوً أو امرأة ب

وهههذه التؽيههرات تسههبب لههه انزعههاج ، فهههو ينتمههل إلههم مهها ه يعههرؾ ، ممهها يههإد  إلههم الملههك 

والخوؾ والصراح النفسي . ويبدو عدم اهنسجام فهي النمهو فهي السهرعة التهي تنمهو بهها الهذراعان 

( . فلوً عن الزيهادة فهي الطهول والهوزن  233، ص  1985والسالان عن بمية الجسم   جول ، 

ذه الفترة ، تمع تؽيرات جسمية ألل ولوحاً ، حيث يظههر علهيهم ازديهاد أكبهر فهي النسهيج خول ه

العللي ، ومن بم في الموة البدنية ، لكهن هنهان علهواً يظهل حجمهه بابتهاً تمريبهاً وههو المهخ الهذ  

 1986% من وزنه الكلي عند الرُشد   مسهن ،  95يكون في بداية المراهمة لد وصل بالفعل إلم 

 ( . 447، ص 

( سههنة ، ويسههتمر حتههم سههن البامنههة  14 – 10إن النمههو الجسههماني لننههاث يبههدأ مهها بههين   

 ( سههههههنة ويسههههههتمر حتههههههم سههههههن العشههههههرين  15 – 12عشههههههرة ، وعنههههههد الههههههذكور مهههههها بههههههين   

 ( . 220، ص  1979  فهمي ، 

من إن السن التي تبدأ عندها فترة المراهمة ، وطول الفترة التي تستؽرلها في النمو تختلؾ 

طفل إلم  خر ، وهذه المسؤلة كبيراً ما يؽفل عنهها المراهمهون و بهابهم ، وبالتهالي يسهببون لأنفسههم 

 ( . 446، ص  1986كبيراً من الهم والملك الذ  لم يكن له ما يبُرره   مسن ، 
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بعهدها إلهم لهدر  ، تصل المراهِمهة يرافك هذه التؽيرات الطراب التوافك الحركي وخمول

( .  224 – 220، ص  1979إلم التوافك الحركي وازديهاد النشهاط   فهمهي ،  من النلج يإد 

وه شن أن التؽيرات الجسمانية والفسيولوجية تصهاحبها تؽيهرات أخهرى فهي الجوانهب اهجتماعيهة 

 ( . 235، ص  1985  جول ،  ةمواهنفعالية التي يمر بها المراهِ 

داخلهي ههو الورابهة ، واوخهر خهارجي ويإبر في عملية النمهو عهامون ربيسهان ، أحهدهما 

لتحهك بالدراسهة البانويهة وذلهن لوجهود حينمها ت ةمهوهو البيبة ، وتبرز أهميهة النمهو الجسهمي للمراهِ 

 اواتجاهاتهه امارسهها فهي المدرسهة ، وموالفهها ونوح الفعاليهات التهي تعولة بين سرعة نمو جسمه

  .( Cole, 1963, P. 15( و  48 ، ص1981الحافظ ،   اوانفعاهته

والشههعور  إن البنههات الوبههي يههبلؽن متههؤخراً يملههن إلههم اهنعههزال عههن النشههاط اهجتمههاعي

، ممهها  خر البلههوغ وسههيطرة الوالههدين علههيهنوالملههك والخجههل بسههبب تههؤ بالوحههدة ، وحسههد لرينههاتهن

نا يإخر انتمالهن من اهعتمادية إلم اهستمول ، ولد يصاحب هذا لعؾ العولة مع الوالدين ، وه

تكههون المراهمههة بحاجههة إلههم خبههرات النجههاح فههي أ  مجههال ، والحاجههة إلههم اهعتههراؾ والتمههدير   

 ( . 302، ص  1986زهران ، 

وهكههذا نوحههظ أن معههدل النمههو الجسههمي والفسههيولوجي يههإبر فههي نمههو الشخصههية بدرجههة 

يسهتمبل تلهن  تستطيع أن تفسّر التؽيرات التي تطرأ علم جسمها ، فهالبععمة ه والحة ، فالمراهِ 

التؽيرات بالفخر وامعجاب ، بينما تطرأ علم البعع اوخر مشاعر الخهوؾ والملهك منهها ، وههذه 

التؽيههرات تههإبر علههم شخصههياتهم وسههلوكهم وعلههم تحصههيلهم وعلههم تههوافمهم النفسههي العههام ، ومهها 

  مفاجبهة يصدر عن المراهمين من تمرّد نفسي إنمّها يكهون مهردّه إلهم طبيعهة التؽيهرات الفسهلجية ال

 .(  30، ص  1975السيد ، 

 

 

 

 . الٌوى الؼملي :2

أو طُبمّت اختبارات الذكاء الفردية والجمعية علم المراهمين والشهباب فهي دراسهات تتبعيهة 

طويلة ، وكان الهدؾ فهي ذلهن مها يعتهر  لهدرات الشهباب العمليهة مهن تؽيهّر فهي ههذه المرحلهة مهن 

 النمو .

كاء يههزداد عمومههاً طههول فتههرة الدراسههة اهبتدابيههة ، وتمههل ولههد بينّههت تلههن الدراسههات أن الههذ

سرعة هذه الزيادة تدريجياً خول مرحلة الدراسة المتوسهطة ، بهم يعهود بالتزايهد بعهد سهن السادسهة 

أخرى أن الذكاء يستمر في النمو مع الفرد حتم حوالي سهن العشهرين دراسات عشرة ، بينما تبُينّ 
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و العملي يكون بشكل متموج ، فعندما ينشهط النمهو العملهي يلهعؾ . ومن خول ذلن يتبين بؤن النم

وبصورة عامة ، نرى " أن النمو في الذكاء يكون سريعاً لنمو الجسمي ، والعكس صحي  أيلاً ، ا

في الست سنوات الأولم من العمر ، بم تمهل السهرعة فهي النمهو بعهد ذلهن تهدريجياً ، ويصهل النمهو 

ذ بعد ذلن فهي الهنمص تهدريجياً "  جهول ، والعشرين ، فيتولؾ ويؤخألصاه فيما بين البامنة عشرة 

 (. 235، ص1985

ه يبُههينّ لنهها لفههزة سههريعة فههي فتههرة المراهمههة كمهها هههو الحههال فههي النمههو  العملههيإن النمههو 

الجسماني ، وإن فترة المراهمة لها أهميتها الشديدة بالنسهبة للتطهور العملهي أو المعرفهي عنهد الفتهاة 

ذلن أنه في هذه الفترة تصل لدرة الشخص علم اكتساب واستخدام المعرفة ذروة الكفاءة  الناشبة ،

،  1986  مسهن ،  خهول سهنوات التكهوين ههذه العمليهة، ولو أنه لم يحُدث تمدم ملحوظ في المهدرة 

 .  ( 456ص 

 بالتمايز عهن بعلهها وتصهب  كهل لهدرة لابلهة للميهاسالمراهِمة  وفي هذه الفترة تبدأ لدرات

بصورة منفردة ، وبذلن نستطيع توجيههم لتنمية المدرة المتمايزة لديهم ، ومن بهم تطهوير مهواهبهم 

وتنميتههها ، وهنهها يكههون المراهههك أكبههر لههدرة علههم الههتعلم والتعامههل مههع الأفكههار المجههردة وإدران 

معهوع العولات وحل المشكوت ، فلوً عن ازدياد معرفته عمماً واتساعاً في شهتمّ المجهاهت   

 ( . 301، ص  1983، 

ولههد أكههدت بعههع الدراسههات تفههوق البنههات بصههفة عامههة علههم البنههين فههي المههدرتين اللؽويههة 

سهنة  14( . أما المدرات الخاصة ، فههي تظههر فهي عمهر  236، ص  1985والكتابية   جول ، 

 سههههههههههههنة ، لههههههههههههذلن كانههههههههههههت الفتههههههههههههرة  16بولههههههههههههوح ، وه تتميههههههههههههز تمامههههههههههههاً لبههههههههههههل 

 رة توجيههههه دراسههههي ومهنههههي ، ويظهههههر فيههههها الميههههول بولههههوح ( سههههنة فتهههه 16 – 14  مههههن 

 ( . 115، ص  1982عبد العزيز ،   

أمهها الموهوبههون ، فيسههتمر الههذكاء عنههدهم بعههد السادسههة عشههرة إلههم البامنههة عشههرة ، بينمهها 

  عبهد المتوسطون يمؾ نمو ذكابهم لبل ذلن ، أما المتهؤخرون فيمهؾ النمهو عنهدهم فهي سهن مبكهرة 

 .(  115، ص  1982العزيز ، 

إن المراهك في هذه المرحلة يكون مستعداً هكتساب المعلومات التي تمكنهّ من التعامل مع 

، فهي تمتهاز بشهؽؾ المراههك بالبحهث عهن المعرفهة ، وبمها أن كبيهراً العالم المعمدّ الذ  يعي  فيه 

وزيهادة فهي من الجوانب يتولؾ نموها فهي ههذه المرحلهة ، لكهن يحهدث تمهدم فهي الجانهب المعرفهي 

،  1983 معهوع ،  الفهم وامدران ، ولد يكون سبب ذلن يرجع إلم الخبرة والتجارب المكتسهبة

 . (70–69، ص  1982( ،  أسعد ، 310ص 

المراهمهة يمكهن أن يجعهل مهن المراهمهة  مرحلهةإن التطور المعرفي المتزايد الذ  يمع فهي 

ذه المرحلهة ينمهو لديهه الخيهال نمهواً خصهباً لوبتكار والتحهد  والمؽهامرات العمليهة . ففهي هه مرحلة

 وينتمههههههههل تفكيههههههههره مههههههههن المحسوسههههههههات إلههههههههم المعمههههههههوهت المجههههههههردة نحههههههههو مهههههههها وراء 

الطبيعة ، إذ عنده التفكير الفلسفي ، ولعله من سوء الحظ أننا ه نعمل علم تشجيع هذه اممكانيات 
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د ه يمكن أبهدأ تحميمهها ، ولكهن وإنما نحد منها ونميدها ، " صحي  أن كبيراً من أحوم المراهمين ل

وبراءً وذات معنهم أكبهر "   مسهن ،  الشخص عندما تراوده هذه الأحوم تصب  حياته أكبر امتوءً 

( . ولد تإد  به تلن الأحوم والطموحات التي ه يمكن تحميمهها إلهم الشهعور  464، ص  1986

 بالخجل من نفسه واهنطواء عليها .

ة تظهههر وتبههرز ، ويبههدأ اههتمههام المتزايههد بههالميم اهجتماعيههة " وهنهها تبههدأ سههمات الشخصههي

والسياسية والشخصية ، فهنا نرى المراهك يمكنهه أن يسهتوعب الحالهة المباشهرة لششهياء ، إلهافة 

 إلههههههههههههم الحالههههههههههههة المحتملههههههههههههة التههههههههههههي يمكههههههههههههن أن تتحههههههههههههول إليههههههههههههها الأولههههههههههههاح " 

اء لهم تكهن تطهرأ علهم بالهه ( . وهنها لهد يبهدأ المراههك باكتشهاؾ أشهي 463، ص  1986  مسن ، 

لكينههد ( وهههو أحههد الخبههراء فههي التطههورات المعرفيههة عنههد إوهههو طفههل ، وفههي ذلههن يمههول   دافيههد 

إلم المفارلة بين الوالع الحميمي وبين الممكهن المحتمهل يسُهاعد كهذلن علهم  المراهمين " إن التفطن

الوالهع الحاصهل ، ليكتشهؾ بث التمرد عنهد المراههك ، فههو يمهارن علهم الهدوام بهين الممكهن وبهين 

 ويتبهههههههههههههههههينّ أن الوالهههههههههههههههههع لاصهههههههههههههههههر نهههههههههههههههههالص فهههههههههههههههههي أكبهههههههههههههههههر الأحيهههههههههههههههههان " 

 Elkind, 1968, P. 128 – 158 وهنا نرى أن اهتمام المراهمين في هذه المرحلة من العمهر . )

 يتمركهههههههههز حهههههههههول ذواتههههههههههم ،فههههههههههم يشهههههههههعرون أن اهتمهههههههههام النهههههههههاس يتمركهههههههههز نحهههههههههوهم 

 .(  463،  1986مسن ،   

 :الاًفؼبلي  -. الٌوى الىجذاًي 3

الحالههة اهنفعاليههة للمراهههك ذات أهميههة بالؽههة مههن جههانبين ، أولهمهها فهههم حيههاة  تعُههد دراسههة

 75، ص  1982المراهك اهنفعالية ، وبانيهما لتحديد مسهار نمهو الشخصهية وتوجيههها   أسهعد ، 

– 76 . ) 

يعههي أننهها ه النمههو الوجههداني " مهن أهههم أنههواح النمههو فههي ههذه المرحلههة ، ومههن الطب يعههدلهذا 

  عبهد نستطيع أن نعزل النمو الوجداني عن النمو الجسمي والنمو اهجتماعي والعملهي والخلمهي " 

، وهنا تزداد رؼبهة المراههك فهي الميهل نحهو الجهنس اوخهر ، ههذا (  116، ص  1982العزيز ، 

ستار مهن الخجهل  الميل لد يكون صريحاً جريباً ، ولد يكون معتدهً متزناً ، ولد يكون مختفياً تحت

والتردد والحرص علم التماليد ، وهذا كله بحسب بيبة المراهك في هذه المرحلة وتربيته الأولم   

" ولد يوحظ أن الخجل والميول اهنطوابية والتمركز حهول ( .  116، ص  1982عبد العزيز ، 

ي هذه والمفاجبة ففرات الجسمية الطاربة الذات ، سمات لد يتصؾ بها بعع المراهمين نتيجة للط

ة من الحساسية ويعاني المراهك في هذه المرحل( .  295، ص  1987المرحلة "   عبد الرحيم ، 

اً مهها يعجهز عهن الههتحكم فهي المظههاهر الخارجيهة لحالتهه اهنفعاليههة وذلهن للههعؾ اهنفعاليهة ، وؼالبه

ناسهب مهع مها وصهل إليهه التوافك مع البيبة ، إذ يشعر المراهك أن طريمة معاملة اوخرين لهه ه تت

من نلج وما طرأ عليه من تؽيير ، ولهد يفسهر مسهاعدة اوخهرين لهه علهم أنهها تهدخل فهي شهإونه 

لذا يجب أن ه يعُامل المراهك معاملة خاطبة تخلو من العطؾ والتفهم لحاجهات وتمليل من شؤنه ، 
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مراههك عهن إشهباح رؼباتهه وربما ترجع الحساسية اهنفعالية أيلاً إلم عجز الالمراهمين النامية ، 

 ( .  348، ص  1986الجنسية   زهران ، 

بسبب انحراؾ تؤموته الخيالية   *(وهنا يصب  المراهك عرلة لنكتباب النفسي المكتسب 

ه مإلماً ، ويبدو أن البنات أكبر عرلة لذلن من البنين في الههروب إلهم ابعيداً عن الوالع الذ  ير

 ،  1970الجسهههههههههههههههههههههههماني ،  ة  ظهههههههههههههههههههههههعهههههههههههههههههههههههالم الخيهههههههههههههههههههههههال وأحهههههههههههههههههههههههوم اليم

، فهم يتلمسونها هروباً من أنواح اهحباطات والملك الذ  يتعرلون إليه في كبير من (  225ص 

الموالؾ اهجتماعية ، فينشدون من هذه الأحهوم السهلوى والراحهة وامشهباعات التهي افتمهدوها فهي 

 (.   297 – 296، ص  1987والع الحياة اهجتماعية   عبد الرحيم ، 

ك في هذه المرحلة مبالي مرهؾ الحس شديد الحساسية ، ويتؤبر تؤبيراً بالؽاً بنمد ن المراهِ إ

اوخرين حتهم لهو كهان ههذا النمهد هادبهاً هادفهاً ، وتتسهم انفعاهتهه بهالتهور والتسهرح والتملهب وعهدم 

ن يحممهها   الببات ، ويزداد شعوره بالكآبة والليك نتيجة لكبرة اومال والأحوم التي ه يستطيع أ

التنالع الوجهداني لهدى المراههك ، ولهد يصهل بهه الحهال  يشتد. و(  309، ص  1983معوع ، 

إلم أن يشعر بالتمزق بين امعجاب والكراهيهة ، وبهين اهنجهذاب والنفهور بالنسهبة للشهيء نفسهه   

( ، فتههارةً نههراه يشههعر بههالمرح والسههرور والزهههو ، وسههرعان مهها  348، ص  1986زهههران ، 

ل انفعاهته فجؤة إلم الحزن واليؤس نتيجة لوخز اللمير ، فتدفعهه تصهرفاته تلهن إلهم التمهرد تتحو

، ص  1983والبورة علم الكبار وعلم المعايير والميم الخلمية والتماليد فهي المجتمهع   معهوع ، 

ههك ( . وترتبط بنابية المشاعر والتنالع الوجداني بنمص التناسك والتكامل بين دوافع المرا 309

 النفسهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههية 

 ( . 348، ص  1986  زهران ، 

من أبرز مظاهر النمو الوجداني في هذه المرحلة ، إذ يشهعر المراههك بهالمبول ويعُد الحب 

المتبادل بينه وبين اوخرين ، وهذا ما يحمك له الصحة النفسهية والشهعور بالسهعادة والبهجهة ، وإن 

  زههران اهنفعالية والطرابها الوجهداني انعدام الحب سبب في اختول توازن شخصية المراهك 

 .( 309، ص 1983( ،  معوع ،  348، ص  1986، 

 

 : الأخلالي -. الٌوى الاجزوبػي 4

يمتههاز النمههو اهجتمههاعي خههول مرحلههة المراهمههة بخصههابص أساسههية تجعلههه مختلفههاً تمههام 

فسهلوكه اهجتمهاعي لهد اهختوؾ عمّا كان عليه أيام الطفولة ومها سهيكون عليهه فهي فتهرة الرُشهد ، 

يتصؾ بالتآلؾ ، أو لد يتميز بالنفور واهبتعاد عن اوخرين ، ولعل هذا يتولؾ علم مهدى تفاعلهه 

، ص  1970اهجتماعي المستند إلم تمبلّه لذاته الهذ  يهنعكس علهم تمبلّهه لنخهرين   الجسهماني ، 

223 . ) 

                                                           
)*(
 مظجخد حىعقيٜ حىَ٘سٗع .. طَٞٞضحً ىٔ عِ ح٥ 
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نمو اهجتماعي ، ويعتمد ما يحممه إن الفرد خول مرحلة المراهمة يكتسب لدراً كبيراً من ال

المراهك من نلج ولدرة علم التوافك اهجتماعي إلهم حهدٍ كبيهر علهم مها حممهه مهن اشهباعات فهي 

 مراحههههههههههههههل الطفولههههههههههههههة السههههههههههههههابمة ، وعلههههههههههههههم خبرتههههههههههههههه اهجتماعيههههههههههههههة الأولههههههههههههههم 

 ( . 297، ص  1987  عبد الرحيم ، 

لهات اهجتماعيهة أكبهر تمهايزاً وتتميز مرحلة المراهمة بؤنها المرحلهة التهي تكهون فيهها العو

عولهات جديهدة مههع أفهراد  خههرين ،  المراهههكفيكهوّن  واتسهاعاً وشهموهً عنههه فهي مرحلهة الطفولههة ،

 فيحتهههههههاج إلهههههههم اهرتبهههههههاط بهههههههؤفراد أصهههههههؽر منهههههههه ، يسهههههههاعدهم ويبسهههههههط علهههههههيهم حمايتههههههههُ 

اركونه ميهولهم وينافسهم ، وبهؤفراد فهي مبهل عمهره ، يشه مونفوذه ، وبؤفراد أكبر منه سناً يمتد  به

مههام المراهههك بههالمظهر المرحلههة اهت كهم ميولههه وخبراتههه ، فيظهههر فههي هههذهوخبههراتهم ، ويشههار

نمو الوعي اهجتماعي وتحمّل المسإولية اهجتماعية في هذه المرحلة   عبهد الهرحيم الخارجي ، و

 وأبنههههههههههههههههههههههههاء تفاعههههههههههههههههههههههههل المراهههههههههههههههههههههههههك وتعاملههههههههههههههههههههههههه ، ( .  297، ص  1987، 

النفس وتؤكيههد الههذات ومحاولتههه إشههعار اوخههرين بؤهميتههه كفههرد لههه كيههان تتؤكهد لديههه مظههاهر البمههة بهه

 ( . Garrison, 1945, P. 100 – 113( و    315 – 314، ص  1983مسهتمل   معهوع ، 

وتنمو اهتجاهات ، ويوحظ أنهها تعكهس المزيد من اهستمول اهجتماعي ويجاهد المراهك لتحميك 

منههزل وخارجههه ، وكههذلن يههرتبط تكههوين اتجاهههات المراهههك فههي أول الأمههر اتجاهههات الكبههار فههي ال

بخبراتهههه والطبمهههة اهجتماعيهههة واهلتصهههادية والجيهههرة والجهههنس والهههوطن والهههدين ونهههوح الهههتعلم 

تسههام  أم التعصههب والأصههدلاء . وتكههون اتجاهههات المههراهمين نحههو الجماعههات الأخههرى سههواء ال

، ص  1986لأحهداث الخارجيهة   زههران ، إلهم تؤبرهها با فلوً ن والمربين ، يدمكتسبة من الوال

353  . )  

ويمكن أن نجُمل بعع العوامل المإبرة فهي النمهو اهجتمهاعي للمراههك ، وههي اهسهتعداد 

واتجاهات الوالدين وتولعاتهما والأسرة ومسهتواها اهجتمهاعي واهلتصهاد  والشهلةّ ورأ  الرفهاق 

الفسههيولوجي والمجتمههع والبمافههة العامههة ومفهههوم الههذات والمدرسههة ومطالبههها والنلههج الجنسههي و

الفههروق بههين الأجيههال مههن أهههم المشههكوت التههي تجابههه المههراهمين فههي  وتعههد،  واتجاهههات الأسههرة

المجتمههع ، ذلههن أن المجتمههع الههذ  عهها  فيههه الوالههدان وترعرعههوا ، يختلههؾ فههي مكوناتههه وأبعههاده 

 298، ص  1987  عبد الهرحيم ، وظروفه ومتؽيراته إلم حدٍ ما عن مجتمع أوهدهم المراهمين 

– 300 . ) 

المنافسهة مهن مظهاهر العولهات اهجتماعيهة فهي مرحلهة المراهمهة ، ويكمهن اهسهتفادة  وتعد

كمن هذا في توجيه المراهك ، فالمراهك تلمابياً يمُارن نفسهه دابمهاً برفالهه ، ويحهاول أن يلحهك بههم 

اههك فرصهة للتفاعهل مهع أفهراد شهاكلته والحهوار ليكون مبلهم أو يتفوق عليهم ، وهذا مها يتُهي  للمر

معههم ، فلهوً عهن مسهاعدة المراههك علهم اهسهتمول عهن الوالهدين والتحهرر مهن تبعيهة الأسهرة   

 ( . 323 – 317، ص  1983معوع ، 

فلهوً عهن دور البمافهة الكبيههر فهي التنشهبة اهجتماعيهة ، وبشههكل خهاص وسهابل امعههوم   

، أمها النمهو ة ( ، فهي تإبر في السلون وتتُهي  فرصهة للترفيهه والتهروي  امذاعة والتلفاز والصحاف
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يهه فهي مهدى صهواب السهلون أو خطبهه ، أالأخولي ففي مرحلة المراهمة المبكرة يبدئ المراهك ر

فهو يجب أن يتبع معتمداته الأخولية التي اكتسبها خول ما ملهم مهن سهنوات عمهره ومها مهر  بهه 

معايير السلون الأخولي ، وفي بعع الأحيان نجهد تباعهداً بهين السهلون  من خبرات وما تعلمه من

الفعلي للمراهك وبين ما يعرفه من معايير السلون الأخولي المبالي وربما يرجع ذلن إلم مناوبتهه 

مسهتوى نلهجه اهجتمهاعي  صلسلطة الكبار وليمه بهذه السلطة ومحاولته تحميك استموله ، ونم

 لعموم فمع النمو يزداد تطابك سلون المراهك مع المعهايير اهجتماعيهة السهليمة أو العملي ، وعلم ا

 ( .  399، ص  1986  زهران ، 

وفههي مرحلههة المراهمههة المتوسههطة يكههون المراهههك لههد تعلههم المشههاركة الوجدانيههة والتسههام  

وتحمهههل والأخوليهههات العامهههة المتعلمهههة بالصهههدق والعدالهههة والتعهههاون والهههوهء والمهههودة والمرونهههة 

المسإولية ...الخ  وتزداد هذه المفاهيم عمماً مع النمو ، بينمها فهي المرحلهة المتهؤخرة مهن المراهمهة 

تتسع دابرة التفاعهل اهجتمهاعي عهن ذ  لبهل ، وتتنهوح المفهاهيم الأخوليهة مهن مولهؾ إلهم  خهر ، 

لون الأخولهي ولهد فيزداد أحياناً تسامحه لبعع محددات السلون الأخولي ، ولد تتعدد معايير الس

تتعارع ، فمد يمبل المراهك ان يصادق زميلة له ويرفع رفلهاً باتهاً أن تصهادق أختهه زميلهها ، 

ولد يموم المراهك بسلون ينافي الأخوق ، ولد يعرؾ أنهه كهذلن ولكهن مهن بهاب التجريهب أو لفهت 

 ( . 400، ص  1986الأنظار لوعتراؾ بشخصيته وكيانه   زهران ، 

وخروج بعع جوانب سهلوكه عهن تلهن المراهك لمعايير السلون الأخولي  وبسبب معرفة

المعايير يشعر بالذنب والملك وحتم اهكتباب ولو عولب عن سلوكه الخطؤ لد يعارع أو يبور أو 

وفي نهاية مرحلة المراهمة تصل المفاهيم الأخوليهة إلهم  ،يلجؤ إلم أحد الوسابل الدفاعية الأخرى 

خولية للراشدين ، وتكاد تتطهابك مهع المفهاهيم الأخوليهة اهجتماعيهة السهليمة   مستوى المفاهيم الأ

 ( .  400 – 399، ص  1986زهران ، 

"   عبهد العزيهز ، الصلة بين النمو العملي والوجداني والخلمي واهجتماعي لوية " لذا تعُد 

 .(  118، ص  1982

ماعية ارتباطاً دليماً ، فكلمها كانهت البيبهة بالبيبة اهجت الأخولي –ويرتبط النمو اهجتماعي 

 التهههههي يعهههههي  فيهههههها الفهههههرد موبمهههههة ، سهههههاعدته علهههههم تكهههههوين عولهههههات اجتماعيهههههة موبمهههههة 

 ( . 133 – 132، ص  1982  حسين ، 

ونتيجة لتطور مراحل النمو لدى المراهك في جميع الجوانب العملية والجسمية والوجدانيهة 

الميول وتتنوح بين ميول نظريهة وأدبيهة وفنيهة وعلميهة وشخصهية  ، تتفت والأخولية واهجتماعية 

واجتماعية وبمافية ، وه يخفم مها للميهول مهن تهؤبير مُحهرّن للسهلون " وتهإبر الخلفيهة اهجتماعيهة 

واهلتصادية وسلون المراهك بصفة عامهة فهي اتجاهاتهه الأخوليهة ونمهو الشخصهية "   زههران ، 

 ( . 356 – 355، ص  1986

يتهههؤرج  صهههعوداً مهههن الأنانيهههة إلهههم نكهههران الهههذات ، متهههؤبراً بالبيبهههة  الأخولهههيلنمهههو إن ا

اهجتماعية ، ولكن ليست باللرورة أن يترافك النمو الأخولهي مهع النمهو الجسهمي والعملهي ، فمهد 
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يصههل الفههرد إلههم البلههوغ جسههمياً وعمليههاً ، لكنههه يبمههم طفههوً مههن الناحيههة الأخوليههة ، والعكههس ؼيههر 

فالنمو الجسمي والعملي شرط للنمو الأخولي ، لكنهما ه يكفيا لوحدهما لبلوغ هذه الؽاية صحي  ، 

 ما لم تتوفر البيبة التربوية المناسبة .  
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 ( Isolationعي٘ك حىعضىش ) 

هبتعههاد عههن تعههد العزلههة مههن الوسههابل التههي يسههتخدمها الأفههراد للتكيههؾ ، وذلههن مههن خههول ا 

فامنسان بطبيعته ه يدرن شخصيته وتفرده وتميزه عن كل شخص وعهن  مصادر التوتر والملك ،

د ،  عيهكل شهيء إه عنهدما يكهون وحيهداً ، وعنهدما يسهتمد ذلهن الشهعور الحهزين الكبيهب بانعزالهه 

 . (93، ص  1986،  برديابؾ ،  (369 – 368، ص  1979

منهع الفهرد مهن ولكن في نظر اوخرين تعهد العزلهة أحهد مظهاهر الشخصهية ؼيهر السهوية وت

التكيههؾ الحسههن مههع اوخههرين ، ويلههاؾ إلههم ذلههن فههإن الشههعور بالعزلههة وعههدم الطمؤنينههة والملههك 

الخبرات الجديدة والموالؾ ؼير المتولعة ، فيسعم للبحهث عهن  مينعكس علم أداء الفرد ، فيتحاش

 الطمؤنينهههههههههههههههههة ويكهههههههههههههههههون سهههههههههههههههههلوكه كبيهههههههههههههههههر الشهههههههههههههههههبه بسهههههههههههههههههلون الأطفهههههههههههههههههال 

  Fontana, 1981, P. 150  . ) 

ط ونمص في المابلية اهجتماعية العزلة بؤنها التحوّ   *( ( Eyesenek - ولد عرّؾ    يزنن 

، والحههذر ، والسههيطرة العاطفيههة ، وأن عههدداً للههيوً مههن الأفههراد لههد يكونههون انعههزاليين أو العكههس 

 انبسههاطيين تمامههاً ، ولكههن أكبههر الأفههراد يتوزعههون علههم المحههور فيكونههون لههريبين أو بعيههدين مههن

 ( .  439، ص  1976أحدهما   راج  ، 

وعلم هذا الأساس فإن العزلة كؤ  حصيلة أخرى لد تكون مفيدة ، فالمراهمهة مهبوً تحتهاج  

 لمكههههههان خههههههاص تنسههههههحب إليههههههه عنههههههدما ترؼههههههب فههههههي ذلههههههن ، وفههههههي هههههههذا تؤكيههههههد لههههههرأ  

نميهة شخصهيته المابل ان الشعور  بالعزلة ما ههو إه محاولهة يمهوم بهها امنسهان لت (* *(  برديابؾ  

( ، ومن الخطؤ أن نمهول إن  93، ص  1986بؽع النظر عن حياة النوح امنساني   برديابؾ ، 

اهنعههزال ؼيههر مطلههوب باللههرورة ، فؤنههه فههي ظههروؾ خاصههة ، ومههن وجهههة نظههر اهختصههاص 

 النفسههههههههي لههههههههد يعههههههههد عومههههههههة علههههههههم السههههههههمو ، كمهههههههها أنههههههههه لههههههههيس وظيفههههههههة ولابيههههههههة 

  Bonner, 1961, P.93 امبداعيهة مرتبطهة أكبهر باهنعزاليهة   عبهد  أنشهؾ أخيهراً ( . ولد اكت

، إنها العزلة اهيجابية التي يميل إليها المحممون لذاتهم من منظور (  287، ص  1983الخالك ، 

  ماسلو ( فهي عزلة مفيدة ، ولكن خطورتها تكمن في امسراؾ فهي اسهتخدامها إذ لهد تهإبر علهم 

 .  ( 368، ص  1979تؤبيراً سيباً   عيد ،  انصحة الفرد النفسية في بعع الأحي

                                                           
)*(
(   ٗىذ فٜ أىَخّٞخ ، أمَو دسحعظٔ ٗكصو عيٚ دسؿش حىذمظ٘سحٓ فٜ عيٌ حىيْفظ ٍيِ ؿخٍعيش ىْيذُ ، ٗقيذ  1916. فٝضّل )  

رل٘ػٔ اىٚ طعشٝف ح١رعخد ح١ٗىٞش ىيشخصٞش ٍَخ ٝغَق رخىظخىٜ اىٚ اقخٍش طصْٞف ىٖخ ، ٗقيذ مخّيض دسحعيخطٔ عييٚ  حطـٖض

ح٥ّزغيخحٞش ، ٗحىعصيخرٞش ، ٗقيذ  –ح١شخخ  ح١ع٘ٝخء ٗحىعصخرِٞٞ ، ٗقذ حمظشيف ٍظغٞيشِٝ أعخعيِٞٞ عشفيخ رخ٥ّط٘حثٞيش 

 – 496،    1969طيي٘حثٜ ٗح٥ّزغييخحٜ ( ) ٕيي٘ه ، طَنييِ فييٜ ّٖخٝييش عيغيييش دسحعييخطٔ أُ ٝقييذً عييش  ٗصييفٜ ) ى٦ّ

500  . ) 
(*)*

ٍفنش سٗعٜ ، ٗىذ رَذْٝش مٞٞف أٗه ٍشميض ىيذٝخّيش حىَغيٞلٞش فيٜ سٗعيٞخ ، طيؤػش رظعيخىٌٞ ٍٗيْٖؾ (    1874رشدٝخثف ) .  

 ٗسإٝظييييييييئ حىلذعيييييييييٞش ٗطشمظييييييييئ حىصييييييييي٘فٞش  حىَخسمغيييييييييٞش ، طقيييييييييً٘ فيغيييييييييفظٔ عييييييييييٚ طـشرظييييييييئ حىشٗكٞيييييييييش

 ( .  93،    1986) رشدٝخثف ، 
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ولكههن لههد يههإد  امسههراؾ وتعمههيم اسههتخدامها علههم كههل الموالههؾ امحباطيههة التههي تواجههه  

 .  *(الطالبة المراهمة الوصول إلم حالة   اهؼتراب الشامل ( 

فنجههد المراهمههة تبتعههد عههن المحههيط الخههارجي وه تشههترن فههي أنشههطة زموبههها اهجتماعيههة 

لههو بههذاتها ، ولههد تبتعههد حتههم عههن أخواتههها ووالههديها وتكههوّن عالمههاً داخليههاً لههها بههدهً مههن عههالمهم وتخ

الأكبر الذ  يعيشون فيه ، وهو ما يدفع بها إلم الشعور بؤن كل شيء أخر من حولهها يبهدو ؼريبهاً 

يس ، بههل أن   فههار، معاديههاً . الأمههر الههذ  لههد يههإد  إلههم تههرن تههؤبيرٍ سههيءٍ علههم صههحتها النفسههية 

( يشير إلم أن تؤبيرها ه يمتصر علم الصحة النفسية فمط وإنما تإبر في الصحة العملية ،  1934

ل جّههعلأنههه لههو لههم تكههن العزلههة اهجتماعيههة سههبباً فههي اهلههطراب العملههي فبإمكانههها علههم الألههل أن ت

وً من العوامهل حدوبه  ، أو لد تكون نتيجة له في الولت نفسه لهذا اعتبرت العزلة اهجتماعية عام

 .  ( 85 – 83، ص  199  عبد الرزاق ،  الشابعة في حاهت اهلطراب العملي

ويتعههرع المراهههك بشههكل عههام للعزلههة فههي المنههاطك السههكنية المعزولههة ، وبسههبب الحيههاة 

المنفردة أو لعؾ حجم اهتصاهت اهجتماعيهة أو اهنتمهال مهن منطمهة سهكنية إلهم أخهرى أو مهن 

الشخص فيه عدد لهبيل و الهجرة ، وخصوصاً إذا كان المكان الذ  يهاجر إليه طبمة إلم أخرى أ

ا وبعع هذه المشاكل لد يتعهرع لهها المراههك وه يسهتطيع التكيهؾ معهها وتمبلههمن بني وطنه ، 

اهلطرابات السلوكية تصاحبها العزلة ، ومهن هنها  معظمن فيستسلم لسلون العزلة ، ولهذا نرى إ

إحههدى وسههابل العههوج لتلههن  تعههداعيههة الوبيمههة واهنتمههاء للحيههاة اهجتماعيههة تههرى الههروابط اهجتم

 الحهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههاهت والولايهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههة منههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههها 

 ( .  129 – 128، ص  1982  ارجايل ، 

كما أن للعولات العابلية أبراً في تكيؾ المراهك مع أفراد عابلته ، ويتل  هذا الأبر بمهدر 

( ، أمهها أسههاليب التعامههل  242، ص  1981مهها يشههعر بههه مههن حههب وحنههان ورعايههة   الفخههر  ، 

 المابمهههههههههههههة علهههههههههههههم النبهههههههههههههذ والتسهههههههههههههلط وامهمهههههههههههههال والتهههههههههههههي تشهههههههههههههكل خبهههههههههههههرات 

 لههههؾ محبطههههة تعتبههههر مصههههادر أساسههههية للملههههك والشههههعور بعههههدم الأمههههن وفمههههدان امإلمههههة ومو

 الطمؤنينههههة والخههههوؾ وكبيهههههر مههههن الههههطرابات الشخصهههههية هههههي بعههههع مهههههن نتههههابج العزلهههههة 

  Coll, 1970, P. 390 – 395  )108، ص  1987حسين ،    و  . ) 

وبدهً من اعتماد أساليب عمونية للتعامل مع اوخرين لد يلجؤ المراههك إلهم مزاولهة أنمهاط 

سلوكية موجهة إلم تدمير الذات أو يصب  أكبهر تمهرداً أو يكهون أكبهر اسهتهدافاً للتهورط فهي أفعهال 

 ( .  42، ص  2001ملادة للمجتمع   الببوو  ، 

الفهرد اهنعزالهي عنهدما تتجهرد مهن حياتهها الجماعيهة تصهب  ؼيهر لهادرة علهم في   *(فالأنا 

التكامل واهنسجام واهتصال الروحي باوخرين ، وهو ما يشهعر الفهرد بهالمنفم الروحهي ، بمعنهم 

                                                           
)*(
 . ح٥غظيييشحد حىشيييخٍو   ٕيييٜ طـيييشد ح١ّيييخ فيييٜ حىفيييشد ٍيييِ كٞخطٖيييخ حىـَخعٞيييش رلٞيييغ طصيييزق غٞيييش قيييخدسس عييييٚ حىظنخٍيييو  

 .  (103،    1989)عزذ حىشصحت ، ٗح٥ّغـخً حىشٗكٜ رخٟخشِٝ ٕٗ٘ ٍخ ٝشعش حىفشد رخىَْفٚ حىشٗكٜ      
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 خر أن سلون العزلة يحمل دههت علم العجز أو فمدان المدرة علم أن يصب الفرد أفعالهه بشهكل 

( ، وهنا كان هبد من مساعدتها  113، ص  1986بة لمجتمعه   برديابؾ ، ممبول ومؤلوؾ بالنس

   للتؽلب علم عزلتها وذلهن بهالطبع ه يهتم إه مهن خهول التمهاء الأنها مهع أنها أخهرى –أ  الأنا  –

 .  ( 94، ص  1986برديابؾ ، 

فهي  تريهث لبهل أن يخطهو أيهة خطهوة ويتشهكنفالمراهك المنعزل هو شخص متؤمل وفرد ي

تصرؾ ، يميل إلم التخطيط ويؤخذ أمور الحياة اليوميهة بالجديهة ، ينصهب اهتمامهه علهم أفكهاره ال

 لههه منكمشههاً علههم نفسههه وهههو شههخص مرهههؾالذاتيههة ومشههاعره الخاصههة عازفههاً عههن العههالم مههن حو

الحساسية مشهؽوهً بعالمهه الهداخلي مهن خيهال ونشهاط بهدني وههو ؼيهر لهادر نسهبياً علهم المشهاركة 

،  1983أو الطالة النفسهية عنهده إلهم الهداخل   عبهد الخهالك ،   **(اللبيدو ، حيث يتجه  اهجتماعية

( ، ولما كانهت مرحلهة المراهمهة تعهد مهن أههم مراحهل بنهاء وتكامهل الشخصهية ولكونهها  237ص 

ؾ والتعامل مع محيطه كالمدرسهة مهبوً واوبهار المترتبهة مرحلة تنعكس فيها لدرة الفرد علم التكيّ 

في تحميك الأهداؾ التي جاء من أجلها وهي التعليم والمعرفة واكتساب العادات والمههارات  عليها

السههليمة لتمكههنهم مههن امفههادة منههها فههي حيههاتهم الحاليههة والمسههتمبلية ، لههذا فههإن تمليههل أو خفههع حههدة 

الباحهث  المراهمة يعد من الأوليهات التهي يجتههد مهن أجلههاالفتاة التوتر والملك وإعادة اهتزان لدى 

في ميدان الخدمة اهجتماعية ، وذلن بؽية تحميك التنوير الداخلي للفرد من خهول تهوفير الأسهاليب 

، بمعنهم أن اهنتصهار علهم العزلهة  والطرق التي تدفع ب    الأنا ( ملامة العولهات مهع   الهنحن (

، ص  1986ة   برديابؾ ، يعني فيما يعنيه العلو علم   الأنا ( في مجال الحياة العملية والوجداني

113   . ) 

 

                                                                                                                                                                                     
)*(
ٜ عْذ ف٦عفش حىعشد ح٣شخسس اىٚ حىيْفظ حىَذسميش ، ٗميَيش ح١ّيخ فيٜ (   ٕٜٗ طعْ Ego( ٗفٜ حى٦طْٞٞش )  I Self. ح١ّخ )  

حىفيغفش حىلذٝؼش طعْٜ حىشيع٘س حىفيشدٛ حىي٘حقعٜ ، فٖيٜ ارُ ططييق عييٚ ٍ٘ؿي٘د طْغيذ اىٞئ ؿَٞيع ح١كي٘حه حىشيع٘سٝش ) 

 ( .   140،    1982صيٞزخ ، 
)**(
، ٗٝطييق عيٖٞيخ ( ٍٗعْخٓ حشظٖٚ حىشٜء أٗ سغيذ فٞئ Libet)(   ٕٗ٘ حعٌ ٍشظق ٍِ حىيفع حى٦طْٜٞ  Libido. حىيزٞذٗ )  

حىشغزش ، ٥ٗعَٞخ حىشغزش حىلغٞش أٗ حىـْغٞش ، ٍِ ؿٖيش ٍيخ ٕيٜ حخقيش كٞ٘ٝيش ٍشيظَيش عييٚ ٍـَي٘ي حىلٞيخس حى٘ؿذحّٞيش ) 

 ( .  294،    1982صيٞزخ ، 
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 ٍظخٕش عي٘ك حىعضىش 

 يمكن إجمال أهم مظاهر سلون العزلة باوتي : 

 . الملك : 1

إن الملك ليس مفهوماً جديداً وإنما تمتد جذوره إلهم البهدايات الأولهم للفكهر امنسهاني ، ولهد  

ذلن فهإن الكتهاب فهي العصهور وجد مفههوم الملهك فهي الكتابهات الهيروؼليفيهة المصهرية المديمهة ، كه

الوسطم مبل الفيلسوؾ   علم بن حزم ( مهن لرطبهة لهد أكهدوا علهم وجهود الملهك كشهرط أساسهي 

للوجود امنساني ، ولد شهد المرن التاسع عشر تزايد اههتمام باهنفعاهت وبخاصة الملهك ، وذلهن 

( ، ولهد شههد ههذا   Kierkegardعلم أيد  فوسفة هذا العصر الوجوديين علهم يهد كيركجهارد   

 المرن أيلاً اهتماماً بظاهرتي الخوؾ والملك . 

مشههكلة مركزيههة ومولههوعاَ سههابداً فههي الحيههاة  هوفههي المههرن العشههرين بههرز الملههك بوصههف 

 . (  http://www.gulfnet.ws/vb/showthredd.phpالمعاصرة  

ن المتؽيهرات التهي وجهد يعد الملك أحد الأسباب التي تإد  بالفرد إلم عزلته ، إذ هو مهلذا 

إن لها تؤبيراً كبيراً علم تكوين ذات الفرد ، فالذات التي ه تعاني من الملك تتمتع بدرجة عالية من 

التوافك بحيث يستطيع الفهرد مهن خولهها مواجههة الفشهل والتحهام الموالهؾ الجديهدة دون أن يشهعر 

مرتفهع مهن الملهك تشهعر بالهزيمهة بالحزن واهنهيار ، في حين أن الهذات التهي تعهاني مهن مسهتوى 

، ص  1987حتم لبل أن يمتحم الموالؾ الجديدة أو الصعبة لأنهه يتولهع الفشهل مسهبماً   سهومة ، 

19  . ) 

إن الملهك مهن عهدم ولهوح المسهتمبل يهإد  إلهم حهدوث   *(لذا وحسب ما يإكده   فهروم (  

ابك ، فتكون ؼير مناسبة للتعامهل الطراب في الطباح اهجتماعية للناس التي كونها الفرد في الس

فيزيهد ذلهن فههي شهعوره بهاهؼتراب ويهدعوه ذلههن إلهم العزلهة والوحههدة ، ، مهع أفهراد مجتمهع جديههد 

 ( .  174، ص  1990وبالتالي اهنطواء   داود ، 

فالفرد مهن ذو  السهلون اهنعزالهي يشهعر بهاهؼتراب ، كمها يشهعر بالمسهافة السهيكولوجية  

ا أهميتها ودهلتها   النهاس العهاديون ( وههذا مها يعتبهر مصهدراً مبهارة الملهك   بينه وبين جماعة له

 ( .  176، ص  1969،  لهو

( بؤنههه دافههع مكتسههب أو لابههل  Dollard & Millerؾ الملههك   دوهرد وميللههر ، لمههد عههرّ  

فالطفهل لوكتساب وهو يرتبط بفكرة الصراح اهنفعالي وهذا ينتج من خهول التنشهبة اهجتماعيهة ، 
                                                           

)*(
َيو ٍليي٦ً ّفغيٞخً ٗميخُ ٍيِ حىَعـزيِٞ   ٗىذ فٜ أىَخّٞخ ، أطٌ دسحعخطٔ فٜ عيٌ حىْفظ ٗعيٌ ح٥ؿظَيخي ٗع ( 1900)  . فشًٗ 

رطشٝقش فشٗٝذ فٜ حىظليٞيو حىْفغيٜ ٗحىْقطيش حىَل٘سٝيش فيٜ طصي٘س فيشًٗ عيِ حىشخصيٞش طنَيِ فيٜ ؿيخّزِٞ َٕيخ حىـخّيذ 

 ح٥ؿظَيييييييييييخعٜ ٗحىـخّيييييييييييذ حىفيييييييييييشدٛ ىيشيييييييييييخص ، ٕٗييييييييييي٘ ح٥ٕظَيييييييييييخً ح١مزيييييييييييش ىيـخّيييييييييييذ ح٥ؿظَيييييييييييخعٜ 

 . (  174،    1990) دحٗد ، 
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يملمه احتمهال فمهدان حهب الوالهدين ، بينمها الشهاب تملمهه صهورته عهن ذاتهه ومها يتطلهع لتحميمهه فهي 

 المسههههههههههههههتمبل ، وحتههههههههههههههم يخفههههههههههههههؾ الفههههههههههههههرد مههههههههههههههن الملههههههههههههههك الناشهههههههههههههها عههههههههههههههن 

 ،   **(( ونكهههههوص   ،   *(( الصهههههراح اهنفعهههههالي فؤنهههههه يلجهههههؤ إلهههههم الحيهههههل الدفاعيهههههة   تبريهههههر 

 ( .  http://www.gulfnet.ws/vb/ showthredd.php    ***( ( إعوء  

أما الملك من وجهة نظر مدرسة التحليل النفسي فهو نهوح مهن الصهراح بهين عهدم إشهباح    

هو ( أو الولوح في خطؤ   رفع متطلبات الذات العليا ( أو امصابة باللرر   طلبات الرفع مت

ج منهها ههو الملهك رورفع متطلبات الذات ( وتكون نتيجة هذه الصراعات التي ه سهبيل إلهم الخه

هذه الفكرة بهؤن الملهك ههو خهوؾ داخلهي لتعهارع الرؼبهات  ( فرويد  لد أكد والشعور بالخوؾ ، 

معارلة بسبب عدم تؤكيده علم ( فرويد   المكبوتة مع الموانع من تحميمها في الوعي ، ولد هلم 

 الجوانهههههههههههههههههههههههههههههب الجنسهههههههههههههههههههههههههههههية كمحهههههههههههههههههههههههههههههور لنشهههههههههههههههههههههههههههههوء الملهههههههههههههههههههههههههههههك 

 ( .  137، ص  1989  يعموب ، 

فان الملك يندلع نتيجة فمدان السيطرة علم دوافهع الفهرد المحبطهة المحظهورة ، الجنسهية لذا 

خاصة   *(( . فالملك هو حالة وجدانية  160، ص  1976والعدوانية حين تل  بامشباح   راج  ، 

 تنتج عن طرح الحاجات الؽريزية في المجتمع الذ  ه يود إشباح هذه الحاجات أو يعجهز دونهها  

http:www.rezgar.com.  " ، )نظريههة الصههراح النفسههي ، تفيههد بههؤن الملههك هههو النتيجههة  إذ أن

الطبيعية المنتظهرة عنهد تعهارع لهوتين عهاطفيتين وههذا التعهارع ههو تجربهة أساسهية فهي الحيهاة 

 ( .  137، ص  1989امنسانية "   يعموب ، 

ح الذ  يهإد  إلهم نشهوء فعندما يمع الفرد في مولع اهختيار يعاني من أحد أنواح الصرا

الملك ، فهنان صراح اهختيار بين مرؼوبين أو صراح اهختيهار بهين منبهوذين أو الصهراح النهاتج 

 من اختيار المرؼوب مع تولع حصول المكروه . 

شههؤ عههن الصههراح بههين عنههد المراهههك لههد ين( إلههم أن الملههك  Frommفمههد أشههار   فههروم ، 

أو اهسهتمول عنهمها وههو صهراح اهختيهار بهين مرؼههوبين  الرؼبهة فهي التمهرب إلهم الوالهدين مهبوً 

 ( .  12، ص  1975فلوً عن الملك الناشا من صراح مواجهة مسإولياته   ؼنيم ، 

                                                           
)*(
 (   ٕييييي٘ رميييييش ح١عيييييزخد ٍيييييخ ٝزٞلييييئ ٗطـٞيييييضٓ ٍيييييِ حىْيييييخكٞظِٞ حىَْطقٞيييييش ٗح١خ٦قٞيييييش  Justification. طزشٝيييييش )  

( . ٕٗيي٘ ّيي٘ي ٍييِ ٍٞنخّضٍييخص حىييذفخي ٕٗيي٘ ٝظسييَِ اعييخدس طفغييٞش عييي٘مْخ رـعييئ ٝظٖييش  237،    1982) صيييٞزخ، 

حً ٍعقي٥ً٘ ىظييل رَظٖش أمؼش ٍعق٘ىش ٗقز٥ً٘ ىيذْٝخ ، فيْلِ ّزيشس فنيشس أٗ عَيو عيِ حشٝيق اقْيخي أّفغيْخ ريؤُ ْٕيخك طفغيٞش

 ( .  45،    1983حىفنشس أٗ حىعَو ) شيظض ، 
)**(
عيخرقش ٍيِ حىلٞيخس مخّيض أمؼيش أٍْيخً  (   ٕ٘ أعي٘د ٍِ حىذفخي ٝشؿع حىفشد أٗ ْٝنص اىٚ ٍشكيش Regression. ّن٘  )  

 ( .  45،    1983ىٔ ٗمخّض أمؼش رٖـش ٗخخىٞش ٍِ مو أّ٘حي حىفشو ٗحىقيق حىظٜ ٝ٘حؿٖٖخ حُٟ ) شيظض ، 
)***(
(   ٕٗ٘ ح٥سطقخء رخىذٗحفع حىظٜ ٥ ٝقزيٖيخ حىَـظَيع ٗطصيعٞذٕخ اىيٚ ٍغيظ٘ٙ أعييٚ  Sublimation. اع٦ء ) حىظغخٍٜ ( )  

أٗ أعَٚ ٗحىظعزٞش عْٖخ ر٘عخثو ٍقز٘ىش حؿظَخعٞخً ٍؼخه رىل اع٦ء اشزخي حىذحفع حىـْغٜ رنظخرش حىشعش حىغشحٍيٜ ، ٗاعي٦ء 

 ( .   42،    1978حى٦َمَش ) صٕشحُ ،  اشزخي دٗحفع حىعذٗحُ رشٝخضش
)*(
ش أٗ شع٘سٝش مخ.   فعخىٞ ٞش   رطخّش حّ ؿذحّ    (.  .http:www.rezgar.comىغعخدس أٗ ح٥رظٖخؽ أٗ ح٥مظجخد)ٝعْٜ رخى٘
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ويعتمهد أن المجتمهع ويرى   فروم ( أيلاً أن الملك لد ينشؤ عهن اللهؽوط البمافيهة والبيبيهة 

   زهههههههههران ، وهشههههههههن عههههههههن كبيههههههههر مههههههههن اهلههههههههطرابات النفسههههههههية  الحههههههههديث مسههههههههبول

العولهههات  أن(  K. Horney( . ومهههن جههههة أخهههرى تعتبهههر كهههارن ههههورني   30، ص  1974

اهجتماعية هي الأساس في نشؤة العصاب ، فعندما تكون هذه العولهات ؼيهر موبمهة ، ينشهؤ الملهك 

  المراهههههههههكفهمههههههههه يوالههههههههذ  هههههههههو شههههههههعور بالعزلههههههههة والعجههههههههز فههههههههي عههههههههالم عههههههههدابي ه 

لديه حاجتان أساسهيتان همها الحاجهة  فردوترى هورني أن كل  ( ، 303، ص  1979  مخيمر ، 

إلم الأمن ، والحاجة إلم الرلا ، وإن إشباح حاجات الرلها دون مشهاعر الأمهن والتمبهل ههو مها 

( فيمهول إن  Sullivan( ، أمها سهتان سهوليفان   Wolman, 1973, P. 28يبعهث علهم الملهك   

النفس ، ؼير أنهها لهوة معولهة إذ تملهل مهن لهوة الموحظهة الملك له لوة لها أبرها في تكوين الذات و

 كمهههههههههههههههها تملههههههههههههههههل مههههههههههههههههن المههههههههههههههههدرة علههههههههههههههههم التمييههههههههههههههههز وتعههههههههههههههههوق الفهههههههههههههههههم 

( ، وهنا نرى أن سوليفان يإكد علهم أن الملهك يهإبر بشهكل كبيهر فهي  12، ص  1980  جول ، 

 تكههههههوين شخصههههههية الفههههههرد والههههههذ  يسههههههعم دابمههههههاً للتؽلههههههب عليههههههه أو لحمايههههههة نفسههههههه منههههههه 

 ( .  135، ص  1983  شلتز ، 

وعلم الرؼم من اختوؾ  راء علماء النفس حول نشهوء الملهك لكهنهم اتفمهوا علهم أن الملهك 

 هو نمطة البداية لشمراع النفسية والعملية . 

 . الشؼىر ثبلٌمض :2

يعُهرّؾ الشههعور بههالنمص بؤنههه اسههتعداد ه شههعور  ينشهؤ مههن تعههرّع الفههرد لموالههؾ كبيههرة 

والفشل ، ومتم ما اشتدت وطؤة هذا الشهعور لهدى الفهرد يفمهد بمتهه بنفسهه متكررة ، تشُعره بالعجز 

( . فهالمراهك  140، ص  1989إلم درجة يبتعهد وينعهزل عهن مواجههة والهع الحيهاة   يعمهوب ، 

الذ  ه يتمكن من حل مشكوته أو تحميك أهدافه ، يتعرّع إلم كبير من الأزمات النفسية الناتجهة 

لتي يموم بها المراهمون ،  وهي نتيجة لسلسلة طويلة من المحاوهت ؼيهر عن المحاوهت الفاشلة ا

الناجحة للتوصل إلم حلول بديلة للمشكوت أو للتؽلب علم تلن العمُد التي يعهاني منهها المراههك   

 ،  1989يعمهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههوب ، 

 ( .   141ص 

 ( ، فهي : 512، ص  1986أما الأسباب التي تإد  إلم الشعور بالنمص   مسن ، 

 سههههههباب جسههههههمية :تنصههههههب بههههههالمظهر الجسههههههمي ، كالنحافههههههة الشههههههديدة أو اللههههههخامة أ .أ 
الشديدة ، أو امفراط في المصر أو امفراط بالطول ، أو الطرابات الكوم كالتؤتؤة والفؤفهؤة 
. . الخ ، وكذلن الطرابات البصر وعيوب أو فمدان أحد الذراعين أو السالين . . الخ من 

 ،  1989عيههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههوب الجسههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههم   يعمههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههوب ، 
( . كما إن للتؽيهرات الجسهمية التهي تحهدث فهي مرحلهة المراهمهة أبهراً فهي زيهادة  141ص 

منظهره إحساس المراهك بالعزُلة ، فلوً عن إسهاءة فههم الراشهدين لهه ، وكهذلن الأخهذ مهن 
فاعلههة فههي زيههادة شههعوره بالعزُلههة   المصههر  ،  النههامي مجههاهً للنمههد والسههخرية ، مسههاهمة

 ( . 4، ص  1994
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باب عمليهة : كالتهؤخر الدراسهي أو عهدم الهتعلم أو للهة درجهات الهذكاء إلهم دون المتوسهط أس .ب 
 ( . 4، ص  1994كالبله والهوس   المصر  ، 

أسههباب اجتماعيههة : وهههي المتمبلههة بالتنشههبة اهجتماعيههة مههن لؽههة وعههادات ولههيم واتجاهههات  .ج 
المفهههوم ، فههالموالؾ سههابدة فههي المجتمههع ، ومههن المتولههع أن يكههون لههها دور كبيههر فههي نشههؤة 

اهجتماعية المفاجبة كمصادفة الموالؾ العصبية المحيطهة أو المفاجبهة ، تجعهل الفهرد يميهل 
العزلة والعكس صحي  إلم حدٍ مها لؽالب إلم اهبتعاد عن الجماعة ، ومن بم يميل إلم افي 
  ( . 21 – 20، ص  1998الأنصار  ،  

ماعتهه أو ؼيهر نهافع لمهن حولهه ، أو لهيس لديهه إن شعور الفرد بؤنه ؼير بارز بهين أفهراد ج

ة دور كبيهر والبمافيهة والبيبيهصديك لسوء تفاعله مع الأشخاص أو لسوء الحالة اهلتصادية 

كمهها أن للخبههرات المبكههرة لههدى الأفههراد تههؤبيراً فههي شههكل التفاعههل فههي تحديههد سههلون الفههرد ، 

  أكبههر حساسههية وتتولههع اهجتمههاعي ، فالمراهمههة التههي تتعامههل باستلههعاؾ وإحههراج تصههب

مة بالخبرات اهجتماعية إلهم استجابات سلبية من اوخرين ، في حين يإد  استمتاح المراهِ 

 ( . 5، ص  1994تطوير اتجاهات إيجابية نحوها ورؼبة في تكرارها   المصر  ، 

وهكذا فالفرد الذ  يختلؾ أو يمتلن نمصاً أو عاهة جسمية أو يشهعر بهها ، أو عنهد تعرّلهه 

افرت العوامهل البيبيهة ه مهع البيبهة اهجتماعيهة ، وإذا تلهلم الفشل أكبر من مرة عند تعاملإ

 لتنظهههههههههههيم ذلهههههههههههن الشهههههههههههعور ، يصهههههههههههب  شخصهههههههههههاً انطوابيهههههههههههاً معهههههههههههزوهً عهههههههههههن 

المجتمههع ، فيكبههت مشههاعره المإلمههة فههي الوشههعور ، وسههتكون سههبب الههطراباته النفسههية 

عل منهه شخصهاً مُختهل التهوازن ، فيصهب  والعصبية والعملية مستمبوً ، وهو الأمر الذ  يج

نهباً للؽلب والذعر أو الخز  وؼير ذلن من المشاعر التهي تهنجم عهن الفشهل وامخفهاق ، 

وبدل أن يتجه بجهوده إلم حل المشهكلة ، إذا بهه يلجهؤ إلهم طهرق سهلبية ملتويهة أو متطرفهة 

وأخطابهه أو ينسهبها إلهم تنمذه مما يكابده من توتر وتؤزم نفسي ، كؤن ينتحل أعذاراً لعيوبهه 

الؽير أو إلم سوء الحظ أو الألدار ، أو يعتمد أنه مولع تؤمر والهطهاد مهن النهاس ، ممها 

 ( .  157، ص  1976يدفع إلم التمولع والعي  بعيداً عن الناس ه معهم   راج  ، 

 أسباب سياسية : إن التطاحن والحروب النفسية والعسكرية وما تخلفّه من عوامهل الصهراح .د 
واهلطراب النفسي ، فلوً عن استؽول التطور لهيمنة الدول علم ؼيرها وتلاربها مع 
العوامههل البمافيههة والحلههارية واهجتماعيههة السههابدة فههي أ  مجتمههع ، ومهها تسُههببه مههن نشههؤة 
اهلطرابات في العولات امنسانية التي توُلدّ اهنعزال الوجداني والفمر العاطفي والشعور 

 ة وفمههههههههههههههههههههههههههههههههههههههدان التههههههههههههههههههههههههههههههههههههههوازن بفههههههههههههههههههههههههههههههههههههههراغ الحيهههههههههههههههههههههههههههههههههههههها
النفسهي ، فيشههعر الفهرد بؤنههه عههاجز لهعيؾ مُهههدد ، ه يجهد مههن يحميههه ، فيمهع فريسههة الهههم 
والملك النفسي . كل ذلن يإد  إلم صراعات نفسية ه تلبث أن تصب  مظاهر سلوكية لدى 
الفرد ، كالخوؾ من المستمبل والتشاإم والشعور بالنمص والتردد والشهن ، وههذه الصهفات 

 1965  فهمهي ،  ( ، 434، ص  1973،  ياسهينذاتها من مظاهر الشعور بالعزلة   هي 
 ( . 110 – 10، ص 

 . الخىف :3
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هو استجابة تدفع بالفرد إلم اهبتعاد عن الأشياء والموالهؾ التهي تهُإلم الجسهم وتإذيهه ، أو 

شههكّل لههدى الفههرد التههي يتولههع منههها الألههم والأذى ، وكههل شههيء أو مولههؾ يهههدد بهههذا الألههم والأذى يُ 

 ( .  157، ص  1976خطراً أو مخافةً   راج  ، 

لمخافهة ، فهإن الفههرد يحهاول تجهاوز تلههن المشهاعر السهالبة وامحسههاس اولأجهل التؽلهب علهم هههذه 

بالأذى الذ  لهد يهؤتي مهن اوخهرين ، وذلهن عهن طريهك اهنسهحاب وتجنهب اهتصهال بهاوخرين ، الأمهر 

. فهالفرد الهذ  ه (  184، ص  1999تحمك الأمن لهه   عبهد الههاد  ،  الذ  يعُزز العزُلة التي بدورها

يظُهههر شههعوراً بههالخوؾ بمهها يصههاحب ذلههن مههن رد الفعههل السههلوكي لتجنههب المولههؾ ، يعُتبههر شههاذاً 

 ،  1979د ، وبالتؤكيههههههههههههههههههههههههههد ؼيههههههههههههههههههههههههههر مُكيهّهههههههههههههههههههههههههؾ لبيبتههههههههههههههههههههههههههه   عيهههههههههههههههههههههههههه

 ( .  289ص 

اعتبهاره رد فعهل يمهوم بهه لمد أشار   يونن ( إلم الخوؾ الهذ  يتملهن الهذات ، وأشهار إلهم 

وخياهت ؼير معمولة صادرة عن الوشهعور الجمعهي ، ولهد اعتبهر   الفرد حينما تؽزو عمله لوى 

يونن ( هذا هو خوؾ من سيطرة المحتويات ؼير المعمولة لوشعور الجمعي والتي ه زالت باليهة 

ة من الوشهعور الجمعهي يعتبهر فيه من حياة امنسان البدابية ، إذ أن ظهور هذه المادة ؼير المعمول

 ،  1967تهديههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههداً لوجههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههوده   فهمههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههي ، 

 ( . وتعُد اللؽوط اهجتماعية من العوامل المُسببة للخوؾ والتي تدفع بالمراهك للعزُلة . 74ص 

أو تسههلط بعههع اوبههاء فمههد يكههون الخههوؾ بالنسههبة للمراهههك ناتجههاً مههن سههيطرة الوالههدين 

ه تتُههاح لهههم فرصههة اختيههار أفكههارهم الخاصههة أو أن يتحملههوا المسههتبدين ، فمبههل هههإهء المههراهمين 

تنتهي مرحلة المراهمة ولد افتمروا إلهم البمهة بهالنفس وعهدم تمهدير الهذات ، ولهد ، مسإولية مستملة 

أصبحوا يعانون من الخوؾ باهعتماد علم ذواتهم والخوؾ من التصرؾ في المستمبل وتصهريؾ 

ين ، لههذا يميلهون إلهم م ؼيهر مرؼهوب فهيهم مهن لبهل اوخهرشإونهم بؤنفسههم ، ولهد يشهعرون بهؤنه

 .  (477 – 473، ص 1986اهنعزال  مسن ، 

مة بهالخوؾ نتيجهة لأحهد الأسهباب السهابمة ، يهدفع بهها إلهم التشهاإم الهذ  يلُهفي إن شعور المراهِ 

 عليههها طههابع مههن الحههزن واهكتبههاب وتهويههل الأمههور ، وهههذا مهها يكههون مإشههراً مههن مإشههرات شههعورها

 Marshal, 1972, P. 107) , ( Liewis, 1992, P. 357 . )بالعزُلة   

 

 . الؼذواى :4

يعُد السلون العدواني من الأساليب التي تسُهم في زيادة إحساس الفرد بالعزُلة ، وذلهن لأن 

ه يسههتطيع أن يصههب أفعالههه بشههكل مههؤلوؾ بالنسههبة لمجتمعههه ، يصههطنع أسههاليب ؼيههر الفههرد الههذ  

اللهوم علهم اوخهرين أو الحهظ يؾ من التوتر الناشا عن المشكلة ، فإذا به يؤخذ بإلمهاء مُجدية للتخف

أو الظههروؾ ، ولههد يؤخههذه الؽلههب واللههجر فيسههوء خُلمههه ، ويعتههد  علههم زموبههه وأفههراد أسههرته 

 1990عد   هورني ( العدوان وسيلة يحاول بها امنسان حماية أمنه   داود ، بالمول أو الفعل ، وتُ 
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( ، فمههبوً المراهمههة التههي ه ترتههاح فههي وجودههها مههع اوخههرين والتههي تفتمههر إلههم البمههة  176، ص 

بالنفس وه تكون من المخططين لأنشطة الجماعة وتفاعلهم ، تتعرع مهمهال الألهران وابتعهادهم 

عنها ، كما إن المراهمة التهي تسهتجيب لفمهدان الطمؤنينهة وامحبهاط تسهتجد  اهنتبهاه ، أو بهالتحول 

( ، وهي بذلن  477، ص  1986( و   مسن ،  515، ص  1976م فرط العدوانية   راج  ، إل

تحاول تعويع شخصيتها من الحرمان الذ  تشعر به ، ومن بم تحميك ذاتهها عبهر ههذا الهنمط مهن 

 هب إليهههههههه عهههههههدد مهههههههن علمهههههههاء الهههههههنفس المعاصهههههههرين ذالسهههههههلون ، فالعدوانيهههههههة كمههههههها يههههههه

 ( ، وذلههههههن  67، ص  1982يههههههة "   صههههههليبا ، " مظهههههههر مههههههن مظههههههاهر إرادة الحيههههههاة الفرد

مصحوبة بالطموح وحب السيطرة والميل إلم تسخير كل شيء في سبيل  –أ  العدوانية  –كونها 

 الأهداؾ الخاصة .

إن معظم المراهمين الأسوياء يجابهون مشاكل نموهم وتكيفهم في هذه الفترة بههدوء ويسُهر 

اح والتحد  العنيفين يجابهون ههذه المشهاكل بؤسهاليب ، ولكن المراهمين المتميزين بنوح من الصر

حديةّ وعنيفة ، تتناسب مع ما يعانونه في تركيبهم الشخصي واهجتماعي من تحدٍ وصهراح يهإد  

بهم إلم نوح من السلون العدواني ، ولد يكون السبب في ذلن السلون ، أنهم ينتمون إلم أسُر ؼير 

معههم أو الحصههول ن الوالهدين أو يعجهزون عههن التفهاهم مسهتمرة ، أو أنههم يشهعرون بههاهؼتراب عه

علم تؤييدهم ، أو انهيار العولة مع أحد المُمرّبين لأحد الأسباب . لد يكون أحد هذه الأسباب تإد  

للمراهك مشكوت نفسية ه يستطيع السيطرة عليها ، لد تإد  بهم إلم امحسهاس المتزايهد بهالعجز 

    ( .  513، ص  1986والعزُلة   مسن ، 

 

 

 يعضُىش ىحىَفغشس ْظشٝخص حى

  : الزذليل الٌفسي

، الجنسهي تنطلك مدرسة التحليل النفسي كعادتها من اهعتمهاد علهم مراحهل النمهو النفسهي 

تشبع حاجاته في كهل فترى أن النمو الصحي  يإد  إلم انتمال الفرد من مرحلة إلم أخرى ، وأن ت

كما إن بعع الأفراد ينتملون من أحد المراحل دون أن يحصل مرحلة ينتمل منها انتماهً صحيحاً . 

عندهم امشباح الكامل لحاجاتهم فيها ، وفي هذه الحالة ينشؤ الشهخص بشهكل ؼيهر سهو  ، ويمتلهن 

، ص  1990بعههع مشههاعر الملههك والصههراح ، والتههي لههد تههإد  إلههم العزلههة أحيانههاً   اولوسههي ، 

189 . ) 

يولوجيهة ، أ  منسان ه يمتصر علم الحاجات الباجات اويرى علماء النفس ، أن إشباح ح

الحيوية ، ولكن هنان الحاجات النفسية واهجتماعية ، وللحاجات النفسهية أهميهة كبهرى فهي تحميهك 
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 تكيهّهههههههههههههههههههههؾ الفههههههههههههههههههههههرد وتمتعههههههههههههههههههههههه بالصههههههههههههههههههههههحة النفسههههههههههههههههههههههية والعمليههههههههههههههههههههههة 

 . ( 129، ص  2001  العيسو  ، 

ن إشهباح حاجاتهه يعُهاني مهن أنهواح وحسب تفسير نظرية التحليل النفسي ، إن من يعجز عه

الصههراعات ، فيصههب  شخصههية ؼيههر سههويةّ ، وهنههان حيههل دفاعيههة يعمههد إليههها الشههخص لتحميههك 

التوازن النفسي ، وهذه الحيل هي وسابل وأساليب ه شعورية من جانب الفرد من وظيفتها تشهويه 

عات التي لم احباطات والصروتر والملك الناتجين عن اهالحميمة ، حتم يتخلص الفرد من حالة الت

تحُل والتي تهُدد أمنهه النفسهي ، وههدفها ولايهة الهذات والهدفاح عنهها ، واهحتفهاظ بالبمهة فهي الهنفس 

وتحميك الراحة النفسية وامبماء علم التوازن النفسهي ، وتختلهؾ حيهل الهدفاح النفسهي التهي تحهاول 

الشعورية ، والتي تتطلب والعية كافيهة مهن امبماء علم التوازن النفسي ، فمنها الوشعورية ومنها 

 هي : أنواحذات مدركة واعية ، وتتعدد حيل الدفاح النفسي إلم عدة 

 

والتخيهل   **(   أو الهروبية ( مبل اهنعهزال والنكهوص والتفكيهن  *( حيل الدفاح اهنسحابية .1
 والتبرير وامنكار واملؽاء والسلبية .  ***(
 الهجومية ( . حيل الدفاح العدوانية   أو .2
 حيل الدفاح امبدالية . .3
 حيل الدفاح السويةّ . .4
 ( . 42 – 41، ص  1978حيل الدفاح ؼير السويةّ .   زهران ،  .5

ومههن هنهها تسههتطيع النظريههة النفسههية تفسههير السههلون اهنعزالههي علههم أنههه نههوح مههن أنههواح 

وإن عههدم تمكههن الهههروب مههن الوالههع السههيا ، لأجههل تحميههك التههوازن النفسههي للشههعور بههالأمن ، 

الشخص من تلبية وإشباح حاجاته النفسية ، سيإد  به إلم الملك والتوتر ، والذ  لد يإد  به إلهم 

 اهنسحاب والعزُلة والوحدة لتجنب امحباط والفشل .

 

   (  Freud) فشٗٝذ 

                                                           
)*(
. ح٥ّغييلخد   ٕيي٘ حىٖييشٗد ٗح٥رظعييخد عييِ ع٘حثييق اشييزخي حىييذٗحفع حىلخؿييخص ٗعييِ ٍصييخدس حىظيي٘طش ٗحىقيييق ٗعييِ ٍ٘حقييف  

ىظـْييذ ح٣كزييخح فييٜ ٍـييخه حىظفخعييو ح٥ؿظَييخعٜ ) حىصييشحي حىشييذٝذ ، ٍؼييخه رىييل ح٥ّغييلخد ٗحىعضىييش ٗحى٘كييذس ح٣كزييخح ٗ

 ( .  44،    1978صٕشحُ ، 
)**(
أدحثٖيخ حىي٘ظٞفٜ ٗقٞيخً أؿضحثٖيخ ٗحضيطشحد (   ٕٗ٘ طفنل ّظيخً حىشخصيٞش ٗحّفصيخه رعيض  Dissociation. حىظفنٞل )  

شنو ٍغظقو ، فٖ٘ خيو عقيٜ ففٜ رعض حىلخ٥ص ٝنيُ٘ حىظفنيل ميخ٦ًٍ ٗٝفصيو أكذ أٗ رعض ؿ٘حّذ حىشخصٞش رخ١دحء ر

 ،  1978حىَييييييييييييشٝض ؿيييييييييييييضءحً ٍيييييييييييييِ كٞخطييييييييييييئ عيييييييييييييِ ٍـيييييييييييييخه شيييييييييييييع٘سٓ ٗٗعٞييييييييييييئ ) صٕيييييييييييييشحُ ، 

( . فٖ٘ كخىش ٍشضٞش طظيخص فٜ حىعـض عِ طلقٞق حى٘كذس حىْفغٞش حىظٜ ٕٜ ق٘حً حىشخصٞش حى٘حعٞش ) صييٞزخ  446  

 ،1982    ،316  . )  
)***(
(   ٕ٘ طؤىٞف ص٘سس رْٕٞش طلخمٜ ظ٘حٕش حىطزٞعش ٗاُ ىٌ طعزيش عيِ شيٜء كقٞقيٜ ٍ٘ؿي٘د .  Imaginationحىظخٞو ) .  

ٗمَخ قخه حرِ عْٞخ   " طلفع ٍخ قزئ حىلظ حىَشظشك ٍِ حىل٘حط حىـضثٞش حىخَظ ٗطزقٚ فٞٔ رعذ غٞزيش حىَلغ٘عيخص " ) 

 ( .  261،    1982صيٞزخ ، 
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أن الؽريههزة الجنسههية تلعههب دوراً هامههاً فههي حيههاة الفههرد ، ولههد هحههظ أن  يههرى   فرويههد (

ت الجنسية تكمن وراء الكبير من اهلطرابات النفسية ، ولد لام ببحوث أدت إلم الكشؾ المشكو

  ( .  35، ص  1978 ، عن عولة اهلطرابات الجنسية بالأمراع النفسية   زهران

اللههذة وتجنههب الألههم   مبههدأ اللههذة والألههم ( والههذ  وإن مهها يصههبو إليههه امنسههان هههو نشههدان 

عي ، وإن هذا التلارب يمود إلم حالة الكبت التي تجعلها تنهدس فهي يتلارب مع العرُؾ اهجتما

الوشعور وتسبب الهروب من الوالع والدخول في حاهت نفسية ، وإن هذا التلارب بين رؼبهات 

النفس وبين الأعراؾ اهجتماعيهة ، ههو مها يمهرر اتجهاه نمهو الشخصهية ، سهواء أكهان ههذا اهتجهاه 

  ( . 314، ص  1968سوياً أو شاذاً   فراير ، 

فهي حمهل علهم الهنفس العوجهي ، إذ  يةالتحليل النظريات بالي لمد أسهم   فرويد ( وأصحاب

عههن طريههك التخفيههؾ مههن الصههراعات بواسههطة الكشههؾ عههن الجوانههب  ممعالجههة مرلههاه واحههاول

المكبوتة ، وذلن من خول تؤكيهده علهم دراسهة الهدوافع البشهرية ، فمهد اعتبهر الملهك نهاتج مهن عهدم 

امشباح الجنسي الطبيعي ، وهذا الملك سيإد  بدوره إلم أنواح الصراح الذ  هو سمة من سمات 

الشخصيات الؽير سوية ، ومنهها الشخصهية اهنعزاليهة التهي لهد تلجهؤ إلهم ههذا السهلون بسهبب شهدّة 

الصراح والملك الذ  تعاني منه بسبب الكبت والحرمان ، والتي تإد  بهه إلهم حالهة عهدم التهوازن 

 وعهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههدم اهسهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههتمرار ، 

 29، ص  1968  فرايهر ، ولد تإد  به إلم الهروب من الوالع الذ  يحتم عليه تلن المحرمهات 

 ). 

وبما أن الوشعور هو الموة المحركة الربيسية في حياتنا ، لذا فهإن فهي دواخلنها الكبيهر مهن 

الهواعي ، لهذا تنشهؤ علهم  الرؼبات المكبوتة منذ أيام الطفولهة ، وه نسهتطيع أن ننملهها إلهم الشهعور

،  1983الأشخاص أعراع الأمراع النفسية ، بسبب عدم تمكنهم من تحميك أحومهم   شهلتز ، 

 ( . 57ص 

إن   فرويههد ( لههم يعُههط صههورة متفابلههة عههن طبيعههة امنسههان ، فههالفرد هههو لبههو مظلههم تكههون 

الداخليهة ،  لوانهاالصراعات فيه دابماً في حالهة ؼلهب ، محكهوم علينها بههذا الصهراح عهن طريهك 

 فكههههههههل النههههههههاس محكههههههههوم علههههههههيهم بههههههههالملك معالههههههههة بعههههههههع النههههههههزوات الدافعههههههههة علههههههههم 

، فهنان من يستطيع مماومتها ، وهنهان مهن يمهع  لابمة بشكل دابمالألل ، فالتوتر والملك والصراح 

 ( . 60، ص  1983  شلتز ،  لحية لهما
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          عيٌ حىْفظ حىظليٞيٜ 

     *( ( Jung)  ّٝ٘ل

سهنة فهي البحهث لتصهنيؾ الشخصهيات ، حتهم توصّهل إلهم ولهع  20( يونن   د للم لم

( .  315، ص  1968واهنبسههاطي   فرايههر ،  –نظريتههه التههي تسههمم نظريههة الههنمط امنطههوابي 

وهاتان النزعتان هما المعروفتان أكبر مهن ؼيرهمها ، إذ إن التلهاد ههو بمبابهة حجهر الزاويهة فهي 

بههين اتجهاهين أو مهولفين متلهادين تتخههذهما ( يونهن   ، فمهد ميهّز  فهي الشخصههية( يونهن   منحهم 

 الشخصهههههههههههههههههية الواحهههههههههههههههههدة ، أحهههههههههههههههههد ههههههههههههههههههذين اهتجهههههههههههههههههاهين يتجهههههههههههههههههه نحهههههههههههههههههو 

الههداخل ، فيركههز حههول اههتمههام بالههذات ، كالخيههاهت وأحههوم اليمظههة ، ولههد مههبلّهم " بههالمنطوون ، 

 ( . 169، ص  1983ونعني أنهم منعزلون إلم حدٍ ما ، وؼالباً خجولون "   شلتز ، 

أما اهتجاه اوخر ، فهو يتجه في اهتمامه نحو الخارج إلهم المحهيط اهجتمهاعي والمهاد  ، 

شهخاص والأشهياء ، فيكون اهتمامه منصباًّ علم الأحداث التي تحصهل خهارج الهنفس ، أ  نحهو الأ

  و ( 219، ص  1977ومههبلّهم بالمنبسههطين ، وهههم أكبههر انفتاحههاً ، فهههم اجتمههاعيون   عالههل ، 

( . إهّ أن أحههد هههذين اهتجههاهين يكههون أكبههر ظهههوراً وسههيادةً نتيجههة  21، ص  1994الربيعههي ، 

كههون اوخههر التكههوين الخههاص لوشههعور الشههخص المعنههي ، ليعُطههي فكههرة عههن الشههخص ، بينمهها ي

 ،  1969،  ألههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههعؾ وه شههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههعورياً   هههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههول

  من النزعتين ، لكهن أحهداهما ، يمتلن المابلية لأ( يونن   ( ، فكل فرد وحسب اعتماد  120ص 

 تصب  مُسيطرة نظراً لتعرلّه لأسباب مختلفة .

عزالية عند تعامله سه ، لذا فهو يتصؾ بالسلبية واهنفالمنطو  مبوً يرُكز اهتمامه حول نف

اط ، ويميل إلم عدم اهختوط بالنهاس ، ستنبمع المحيط الخارجي ، وهو أكبر ميوً إلم التؤمل واه

بموله " إن كل انحراؾ عن المسار الذ  ولع لنمو المدنية ه يفعل أكبر ( يونن   إكده وهذا ما ي

 مههههههههههههههههههههههههن أن يحههههههههههههههههههههههههوّل الكههههههههههههههههههههههههابن البشههههههههههههههههههههههههر  إلههههههههههههههههههههههههم حيههههههههههههههههههههههههوان 

وعهدم الهنفس نعهزل بؤنهه يمتهاز بهاعتزاز كمها وصهؾ الم( .  132، ص  1969،  عاجز "   هول

يوجّهه ي  بهالرمز ، فههو بشهكل عهام لفة البيبة ، ويتميز بحساسية بالؽة تحملهُ علم التكهتم والتلمهمإا

   .(165 – 164، ص  1982اهنتباه واههتمام لأحوال الأنا   صليبا ، 

يفلّههل بشههدة اهنطههواء منهجههاً للحيههاة . . . ، ويههرى أن ولههع مزايهها ( يونههن   لمههد كههان 

يونهن   ( . فمد أبارت نظرية  Diamond, 1957, P. 159اهنبساط هو أحد أخطاء حلارتنا   

عن اهنطواء واهنبساط لجّة كبيرة وذلن لميل الناس للتصهنيؾ ، وههذا مها لفهت اهتمهام علمهاء ( 

                                                           
)*(
، فقذ ّشؤ ٍْط٘ٛ ٍْٗعضه ، دسط حىطيذ فيٜ   ٗىذ فٜ ع٘ٝغشح عخػ فٜ ؿ٘ أعشٛ ٍظ٘طش (  1961 – 1875. ّٝ٘ل )  

ؿخٍعش رخصه ٗقشس حىظخصص فٜ حىطذ حىْفغٜ ، ٗمخُ ٍٖظٌ رخىخٞخ٥ص ٗح١ٕٗيخً ٗح١كي٦ً ٍٗيخ في٘ت حىطزٞعيش ٗأعيشحس 

 ( .  153،    1983حى٘ؿ٘د ) شيظض ، 
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 الههههههههههههههههنفس ودعههههههههههههههههاهم لولههههههههههههههههع ممههههههههههههههههاييس لهههههههههههههههههذا التصههههههههههههههههنيؾ   عالههههههههههههههههل ، 

  ( . 220، ص  1977

ومن بم أدرن يونن أن اهختوؾ في هذا الزوج من الألداد لم يفُسر كلياً كل اهختوفهات 

أ يرى أن هنان أنواعاً مختلفهة مهن المنطهوين ومهن المنبسهطين ، وهكهذا الموجودة بين الناس ، وبد

أوجد مسهتوى  خهر مهن التصهنيؾ يعهالج مها أسهماه الوظهابؾ النفسهية ، والوظهابؾ تتعلهك بهالطرق 

، ولههع أو افتههرع أربههع المختلفههة التههي تههدرن عههالم الحميمههة الخههارجي ، والعههالم الههداخلي الههذاتي 

. ولهد اعتبهر   ****(، والحهدس   ***( ، وامحسهاس  **(، والشهعور  *(  وظابؾ للنفس ، وهي التفكيهر

امحسهاس والحهدس وظهابؾ ؼيهر عمونيهة ،  مهاالتفكير والشعور تجُمع سويةّ كوظابؾ عمونيهة بين

لأنها ه تستعمل عملية التفكير ، وكل فرد يمتلن لابلية لنزعتهي اهنبسهاط واهنطهواء ، فههو يمتلهن 

ههذه الوظهابؾ الأربعهة ، ومبلمها يكهون أحهد اهتجاههات مسهيطراً ، تكهون كهذلن  أيلاً المابليهة لكهل

وظيفههة واحههدة مسههيطرة ، والوظههابؾ البوبههة الأخههرى تؽمههر فههي الوشههعور الشخصههي   شههلتز ، 

 ( . 171، ص  1983

 

                                                           
)*(
َو حىظص٘س ٗحىظيزمش حىظخّٞيو ٗحىلنيٌ ٗحىظؤٍيو ، ٗٝطييق عييٚ ميو ّشيخح (   ٕ٘ عَو عقيٜ عخً ٝش To Think. حىظفنٞش )  

عقيٜ ٝقً٘ رٔ ىظشطٞذ حىَعيً٘ ىٞصيو اىيٚ حىَـٖي٘ه ٍْٗئ قي٘ه دٝنيخسص " أّيخ أفنيش ارُ أّيخ ٍ٘ؿي٘د " ، ٕٗي٘ حصيط٦ف 

 317 ،   1982ىيذ٥ىش عيٚ ح٥عظعذحد حىَشضٜ ىشخص ْٝط٘ٛ عيٚ رحطٔ ٗٝقطع صيظٔ رخىعخىٌ حىخخسؿٜ ) صيٞزخ ، 

 . ) 
)**(
(   ٕيي٘ ادسحك ٍييِ غٞييش اػزييخص ، ٕٗيي٘ أٗه ٍشطزييش فييٜ ٗصيي٘ه حىييْفظ اىييٚ حىَعْييٚ ٕٗيي٘  Consciousnessحىشييع٘س ) .  

ٍشحدف ى٤كغخط ، أٛ ى٤دسحك رخىلظ حىظخٕشٛ ، ٗحىَشيخعش ٕيٜ حىلي٘حط ، ٗحىشيع٘س عْيذ عيَيخء حىيْفظ ٕي٘ ادسحك 

ِ غٞش أُ ّظَنِ ٍِ طعشٝفٔ ، ٕٗي٘ أكيذ ٍعطٞيخص حىفنيش ح١ٗىٞيش ، ٕٗي٘ حىَشء ىزحطٔ أٗ ١ك٘حىٔ ٗأفعخىٔ ادسحمخً ٍزخششحً ٍ

 ( .  703،    1982أعخط مو ٍعشفش ) صيٞزخ ، 
)***(
ٍِ طؤػٞش اكذٙ حىل٘حط رَئػش ٍخ (   ٕ٘ ادسحك حىشٜء رخىل٘حط ، فٖ٘ ظخٕشس ّفغٞش ٍظ٘ىذس  Sensationح٣كغخط )  . 

ظخٕشس حّفعخىٞش ٗعقيٞش ٍعيخً ، فٖي٘ حّفعيخىٜ ١ّئ عزيخسس عيِ طزيذه فيٜ  ، َٗٝنِ حُ ٝعظزش ح٣كغخط ظخٕشس ٍخظيطش ، أٛ

 ّفييييييييييييظ حىَييييييييييييذسك ، ٕٗيييييييييييي٘ عقيييييييييييييٜ ١ّيييييييييييئ ٝشييييييييييييظَو عيييييييييييييٚ ٍعشفييييييييييييش رخىشييييييييييييٜء حىخييييييييييييخسؿٜ 

 ( . 43،    1982) صيٞزخ ، 
)****(
ىغيٞش ، (   فٜ حىيغش ٝعْٜ حىظِ ٗحىظخَِٞ ٗحىظٌٕ٘ فٜ ٍعخّٜ حىن٦ً ٗحىْظش حىخفٜ حىغشعش فٜ ح Intuitionحىلذط )  . 

ٕٗزح ح٥صط٦ف فٜ حىفيغفش ٍؤخ٘ر ٍِ ٍعْٚ حىغشعش فٜ حىغٞش ، فٖ٘ عيشعش ح٥ّظقيخه ٍيِ ٍعييً٘ اىيٚ ٍـٖي٘ه ، ٗقيخه 

حىظٖييخّ٘ٛ   " حىلييذط ٕيي٘ طَؼييو حىَزييخدة حىَشطزييش فييٜ حىييْفظ ، دفعييش ٍييِ غٞييش قصييذ ٗحخظٞييخس ، عيي٘حء رعييذ حيييذ أٗ ٥ ، 

 ( . 452،    1982فخؿت أٗ ٍٗٞض رشت ) صيٞزخ ، فٞلصو حىَطي٘د " . ٗٝقصذ رذفعش ٗحكذس ٗمؤّٔ ٗكٜ ٍ
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         حىظليٞو حىْفغٜ حىـذٝذ 

  ( Formm) فشًٗ 

الوحهدة والعزلهة ، لأنهه لهد انفصهل عهن تشُير جميهع كتابهات فهروم إلهم أن امنسهان يحهس ب

الطبيعة وعن بمية البشر ، وحالة العزل هذه ه توجد بين أ  نوح  خر من أنهواح الحيوانهات ، بهل 

 ( . 173، ص  1969،  ا المولؾ امنساني المُميزّ   هولإنه

وكان يشير إلم أن الفرد يسعم من أجل أن يتؽلب علم ههذه الأزمهة ، إلهم إشهباح حاجاتهه 

ن خول اهنتمهاء اهجتمهاعي ، وذلهن بهربط نفسهه بهاوخرين ، إذ إن اهنتمهاء إلهم الهوطن أو إلهم م

ساسهه باهنتمهاء   داود ، كلها حاجهات لهرورية لننسهان لتنميهة إح تعدمكان العمل أو إلم العابلة 

( . وذكر بؤن هنان خمس حاجات لو تهوفرت لهدى الأفهراد ، لهن يشهعروا أبهداً  177، ص  1990

 الحاجهة إلهم التجهاوزلحاجة إلهم اهنتمهاء ، بمشاعر الؽربة والملك والخوؾ ، وهذه الحاجات هي ا

 الحاجههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههة إلههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههم اهرتبههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههاط أو التعههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههالي ، 

 174، ص  1969،  توجيهي ومرجعي   ههولإطار لحاجة إلم لحاجة إلم الهوية ، ابالجذور ، ا

 . ) 

كذلن يشير فروم إلم أن الفرد من خول عولته باوخرين ، تنمو لديه حاجهات مبهل الحهب 

وتعُهد كهل تلهن الحاجهات ة وامحسهاس باهنتمهاء . . . الهخ ، ، الكراهية والتعاطؾ ، وتبهادل المنفعه

فرع علم امنسان مطالب تتعهارع مهع تكونهه ، يسهبب لهه  ظواهر نفسية أساسية ، فالمجتمع إذا

إحباطاً أو الطراباً في نفسيته ، فمهبوً خلهوح المجتمهع إلهم نظهام جديهد مختلهؾ ، كهالتحول مهن 

املطاح إلم الرأسمالية ، أو من الرأسمالية إلم اهشتراكية ، ومن الريهؾ إلهم المدينهة ، لهد يهإد  

لدى الأفراد ، ولد يحس الفرد حينذان باهؼتراب ، وينعهزل  هذا إلم الطراب الطابع اهجتماعي

 .(  176، ص  1990  داود ، ويعاني الوحدة 

لفهههم الشخصههية امنسههانية يكمههن فههي إدراكههه لعولههة  يوُحههظ ممهها تمههدم أن مههدخل   فههروم (

 امنسههههههان بالعههههههالم وبههههههاوخرين وبالطبيعههههههة وبنفسههههههه أيلههههههاً ، فامنسههههههان كههههههابن اجتمههههههاعي 

( ، ولكي ينعم الفرد بالطمؤنينة واهستمرار وعدم الشعور بالملك ، ه  180 ، ص 1990  داود ، 

  ( . 361 – 355، ص  1967بد من التؤكيد علم الجانب اهجتماعي في حياة الفرد   فهمي ، 

    *((  Kareenh Horney)  مٞشُ ٕ٘سّٜ

                                                           
)*(
ٗطيقض دسحعظٖخ حىطزٞش فٜ ؿخٍعش رشىِٞ ٗحىظلقض رَعٖيذ ريشىِٞ ىيظليٞيو  (   ٗىذص فٜ أىَخّٞخ 1952 - 1885. ٕ٘سّٜ )  

حىْفغييٜ ، ٗطييشٙ ٕيي٘سّٜ أُ أفنخسٕييخ طظييذسؽ ضييَِ احييخس عيييٌ حىييْفظ حىفشٗٝييذٛ ، ٗاّٖييخ ٥ طشيينو ٍْٖـييخً ؿذٝييذحً ىفٖييٌ 

  ( .  177،    1969شخصٞش ٗىنْٖخ مخّض ططَق اىٚ حعظجصخه ح١خطخء ٍِ حىظفنٞش حىفشٗٝذٛ ) ٕ٘ه ، حى
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الخبههرات والبمافههة ( علههي السههياق اهجتمههاعي للنمههو ، وإن  Horneyلمههد أكههدت هههورني   

والظروؾ كلها تإبر علم تكوين شخصية الفرد وعلم عولتهه بهاوخرين . فههي تهرى أن الشهعور 

( ، ولكنها تإكد  592، ص  1988بالملك وعدم الطمؤنينة والخوؾ ناتج عن العزُلة   دافيدوؾ ، 

لأمههن ، علههم البحههث وراء الأسههباب التههي تسههبب اهنعههزال والخههوؾ والشههعور باللههعؾ وفمههدان ا

وتعتمد أن الشعور بالأمن واهطمبنان والتوافك اهجتماعي ، مهن الحاجهات اللهرورية فهي تكهوين 

( ، وخصوصهههاً فهههي فتهههرة المراهمهههة ، إذ أن معظهههم  68 – 67،  1988الشخصهههية   ههههورني ، 

 اهنحرافهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههات السهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههلوكية لهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههدى 

مهن الخهوؾ والملهك   الأحداث ، مظاهر تنطو  علم رؼبة جامحة للشعور بالطمؤنينهة والهتخلصّ 

( . فالمراهمة تواجه كبيراً من التحديات في نموّها الجسهمي والنفسهي  107، ص  1987حسين ، 

واهجتماعي ، وما يتخللها من صهراح وتمهرّد ، أو تهوترات فهي ههذه المرحلهة ، والتهي تكهون فيهها 

م تسهتطع مواجههة تلهن المراهمة أحوج ما يكون إلم الشعور بالمبول اهجتماعي وعدم النبذ ، فإن ل

 17 – 12، ص  1985التحديات ، فهي لد تشعر بالعزُلة واهكتباب والملك النفسي   الريحاني ، 

. ) 

 كنهههوح مهههن  *(* لمهههد شهههعرت ههههورني بهههؤن الشخصهههية العصهههابية تمتلهههن عشهههر حاجهههات 

لحاجات تحدد سلون الفرد ، واعتمدت ان هذه ا  عمليات الدفاح النفسية ( وهذه الحاجات هي التي 

العصابية بؤنها حلول ؼير عمونية لمشهاكل الشهخص ، وتنبههت ههورني إلهم أن كهل شهخص عنهده 

هذه الحاجة لوستمول عن اوخرين ، فو واحدة من هذه الحاجهات شهاذة أو عصهابية فهي ظهورهها 

 العههابر فههي الحيههاة اليوميههة ، بينمهها مهها يجعلههها عصههابية هههي المواصههلة المسههرية الشههديدة مشههباعها

فههي هههذه الحالههة إشههباعها لههن يسههاعد الفههرد علههم تحميههك كالطريمههة الوحيههدة لحههل الملههك الأساسههي ، 

الطمؤنينههة ، لكنههه يسههتفيد فمههط مههن مسههاعدته للهههروب مههن ألههم الملههك ، ولههد أصههبحت هههورني ؼيههر 

رالية عن هذه الحاجات العشر أو علم الألل عن عرلها انفرادياً وأدركت أنه يمكن جمعها في 

جموعات كل منها يمبل مولهؾ الفهرد نحهو اوخهرين ، وبصهورة خاصهة لالهت : " بهؤن كهل بوث م

 ( .  102 – 101، ص  1983واحدة من الحاجات العشرة يتلمن واحداً مما يلي "   شلتز ، 

اهتجههاه نحههو النههاس : وفهههي هههذه الحالههة يسههتجيب الشهههخص لرؼبههات اوخههرين ، بههههدؾ  .1
 من خول اعتماده عليهم . الحصول علم الحب والتمبلّ والأمن ،

هرة   إسماط ( رؼباتهه علهم اهتجاه لد الناس : وهذا يتمبل في سلون الفرد من خول ظا .2
اوخر ، فالشخصيات العدابية يكون تحركهها بشهكل مسهتمر لهد اوخهرين ، يعهي  ههإهء 

كبهر ولوة ههو الأالناس في عالم يكون فيه كما يرونه ، وأن كل واحد عدابي والأكبر مكراً 
،  1983صوحية للبماء ، وإن الموة واللهراوة والشراسهة ههي أعظهم الفلهابل   شهلتز ، 

 ( .  104ص 
والشهعور باهكتفهاء الهذاتي ، اهتجاه بعيهداً عهن النهاس : وههذا يتمبهل بهالعزوؾ عهن النهاس  .3

، وبعههدم اهرتبههاط بؤحههد نتيجههة إخفالههه فههي محاوهتههه اليابسههة فههي العبههور علههم واهسههتمول 

                                                           
*(*)
. 4. كٞييخس ضييٞقش ٍٗلييذٗدس . 3. شييشٝل ٍغييٞطش فييٜ حىَعخٝشييش . 2. حىلييذ ٗح٥عظلغييخُ . 1. حىلخؿييخص حىعصييخرٞش ٕييٜ    

. ح٥مظفييخء 9ح٣ّـييخص حىشخصييٜ أٗ حىطَيي٘ف . . 8. ح٣عـييخد حىشخصييٜ .  7. ح٥ٍظٞييخص . 6. ح٥عييظغ٦ه . 5حىغيييطش . 

 ( .   101،    1983. حىنَخه ٗعذً حىَٖخؿَش ) عذً ح٥عظذحء ( ) شيظض ، 10حىزحطٜ ٗح٥عظق٦ه . 



 5

7 

( و   شهههلتز ،  181 – 180، ص  1969،  ء العهههاطفي والمهههودة والحُهههب   ههههولدؾالههه
 ( . 134، ص  1983

 

   (Sullivan)ع٘ىٞفخُ

أن الشخصههية ه يمكههن دراسههتها بمعههزل عههن اوخههرين ، فهههي ه يمكههن أن  سههوليفان يههرى

 لةّ ومنفصهههههههههلة عهههههههههن الشخصهههههههههيات الأخهههههههههرى ،توجهههههههههد بشهههههههههكل منعهههههههههزل ، أ  مسهههههههههتم

  1969  ههول     يمكن عزله عهن الموالهؾ الشخصهية المتبادلهة "  فالشخصية كيان فرلي ه "

( ومههن والههع هههذه الرإيههة فمههد صههاغ سههوليفان نظريتههه التههي لههد سههماها نظريههة العولههات  182ص

ولد وصؾ الأشخاص الذين لم تكن لهم عولات مع اوخرين ، أنهم يعانون  اهجتماعية المتبادلة  

مُهتمين بالرأ  العام ، لكنهم يكونون فوق الوسط فهي امنجهاز  من سلون العزُلة ، وسيكونون ؼير

 ( .  144 – 135، ص  1983، ( و   شلتز 68 – 17، ص  1988هورني ،   

  سوليفان ( علم دور العولهات اهجتماعيهة والبمافيهة فهي تشهكيل الشخصهية ، ولهد أشهار  

خصهية الفهرد ، فيسهعم دومهاً مزالتهه إلم أن عدم إزالة التوتر يمود إلم الملك ، الذ  يهإبر علهم ش

باللجوء إلم التفرد والوحدة ، أ  العزُلهة ، ولهذلن فههو يهرى أن الشخصهية السهويةّ ههي الشخصهية 

 .Wood, 1979, Pذات العولات اهجتماعية الوالعية ، والتهي تتعامهل مهع النهاس بشهكل سهليم   

195  . ) 

تعرّع له المراههك ، يهنجم عهن عهدم إشهباح ولد أكد   سوليفان ( بؤن التوتر والملك الذ  ي

حاجات الفرد الفسيولوجية العامة ، أو يكون نتيجة عهدم إشهباح حاجهة الفهرد لشمهن ، وذلهن بسهبب 

مخاوؾ أو أخطار والعية أو خيالية . إن   سوليفان ( ه يهرفع كهون العوامهل البايولوجيهة فاعلهة 

برات اهجتماعية ، ولد يحدث تعارع بين ومإبرة في نمو الشخصية ، لكنها تعمل في لوء المإ

تلن الحاجات والمإبرات اهجتماعية ، فينشؤ اهلطراب في الشخصية ، الذ  يعُد سبباً فيما يلحك 

 ( .  191،  1990بالشخصية من  بار مرليةّ   داود ، 
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 حىْظشٝخص حىغي٘مٞش 

يههر مشههروطة ، بمعنههم أنههها إن هههذه النظريههات تتعامههل مههع اهنفعههاهت أمهها باعتبههار أنههها ؼ

فطرية وعامة للنوح ، أو مشروطة ، أ  مُتعل مهة أو مُكتسَهبة ، وه تههم العناصهر الفسهيولوجية وه 

 امدراكيهههههههههة ، فههههههههههي تركّهههههههههز علهههههههههم الظهههههههههواهر المولهههههههههوعية التهههههههههي يمكهههههههههن لياسهههههههههها 

 ( . 309، ص  2003  الحفني ، 

 هيم علههههم الههههنفس لمههههد أكههههد السههههلوكيون علههههم دراسههههة سههههلون الفههههرد كمفهههههوم مههههن مفهههها

( ، وإن علهم الهنفس مهن وجههة نظهرهم يجهب أن يتعامهل فمهط مهع مها  26، ص  1968،    فراير

يمكههن  المههوى الوشههعورية والميكانزمههات الدفاعيههة ، والسههمات ومهها هوعليههه فههإن  يمكههن موحظتههه

 ه يكههههههههههههون لههههههههههههها محههههههههههههل فههههههههههههي علههههههههههههم الههههههههههههنفس العلمههههههههههههي   شههههههههههههلتز ، رإيتههههههههههههه 

 ( . 365، ص  1983

النظرية السلوكية ، أن الأمهراع النفسهية واهنحرافهات السهلوكية ، ومنهها  ويرى أصحاب

تعلمّها امنسهان ليملهل مهن درجهة تهوتره وللمهه ، ومهن شهدّة   *(السلون اهنعزالي ما هي إهّ عادات 

. . . الهخ (  حالدافعية لديه ، التي تدفع الفرد وتحركه إلم السلون . ولد يكهون الهدافع أوليهاً   الجهو

 ،  2000  الماسهههههههههههههههههههم ، ،  بانويهههههههههههههههههههاً متعلمهههههههههههههههههههاً   الخهههههههههههههههههههوؾ . . . الهههههههههههههههههههخ ( أو

. وبناءً علم هذا الأساس ، فإن أ  سلون مرؼوب بهه أو ؼيهر مرؼهوب بهه ، ههو نهاتج  ( 92ص 

مههن تمليههد نمههط اهسههتجابة المتعلمههة وفمههاً للظههروؾ السههابمة للههتعلم ، والمتمبلههة بههالتكوين النفسههي 

د ، وبحسب المسهتوى البمهافي والأنمهاط السهلوكية والمعرفيهة والعلو  والحركي والذهني لكل فر

 ( .  204، ص 2003،    الحفني دانية التي تنتمل إليه من مجتمعهوالوج

فالسلون الذ  يكُافؤ يحدث له تدعيم ، لكن إيماؾ التعزيز في تدعيم سلون مها ، يهإد  إلهم 

ل البهواب ، وتهم تعزيهز سهلون العزُلهة توشي واختفاء ذلن السلون أو إذا ارتبط شرطياً بالعماب بهد

ت أخرى تشبه اهسهتجابة المتعلمهة للفرد ، فالنتيجة ستكون بتعميم اهستجابة المتعلمة علم استجابا

 ( . 545  ص1969(     هول   42-40  ص1970  عبمان   

 إذن ، فطبماً وراء مُنظّر  أصحاب النظرية السلوكية ، فإن السلون مها ههو إهّ تنظهيم مهن

(  75، ص  1989اممكانات المنفردة التي يكتسبها الفرد تحت ظروؾ خاصة بنمهوه   العهاني ، 

. 

عنيفاً من حيث التؤبيرات التي تركتها . إن سلون الفرد الطبيعي تؤبير هذه النظرية لمد كان 

، كمها يعتمهد السهلوكيون ، يهتم مهن خهول اكتسههاب الفهرد عهادات مناسهبة تسهاعده علهم التعامهل مههع 

اوخهرين ومواجهههة الموالهؾ والتوافههك مههع البيبهة ، ويههرون فهي امنسههان تنظيمههاً لعهدد مههن وحههدات 

                                                           
)*(
(   عي٘ك ٝظنشس ٍعْخ ٗٝصزق ىٔ ق٘س دفع ط٘ؿٔ حىفشد ٗؿٖخص ٍعْٞيش ٗططزيع طصيشفخطٔ ، ٗٝعُيشف رٖيخ ،  Habit. حىعخدس )  

 ( . 204،    2003ش أٗ حىذىٞو عيٞٔ ) حىلْفٜ ، ٗطنُ٘ رَؼخرش حىغَ
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 صههههههههههههههههههههؽيرة تمبههههههههههههههههههههل كههههههههههههههههههههل منههههههههههههههههههههها ارتباطههههههههههههههههههههاً بههههههههههههههههههههين   مبيههههههههههههههههههههر 

 ( .Alberto, 1986, P 89 واستجابة (   

 إن إلهههههزام الفهههههرد بالتصهههههرّؾ وفهههههك مههههها ههههههو شهههههابع ، لهههههد يتمهههههاطع مهههههع رإى الفهههههرد 

ن ما يمتنع به شخصهياً وبهين مها يتولعهه المجتمهع منهه ، وذلهن مهن واتجاهاته ، مما يولد صراعاً بي

مسهببات الملههك واهلههطراب والكآبههة والعزُلههة ، ممهها يسههتلزم عههدم اهمتبههال المُطلههك لكههل مهها يسههود 

الجماعة من تماليد بالية وعادات هدّامة ، لكهي يكهون الفهرد لهادراً علهم إحهداث تؽيهرات إصهوحية 

 ،  1981تههههههههههههههههههههه   ياسههههههههههههههههههههين ، بنهّهههههههههههههههههههاءه فههههههههههههههههههههي بيبتههههههههههههههههههههه وشههههههههههههههههههههإون حيا

( . والعزُلة التي يعُاني منهها الفهرد ، إنمّها ههي أنمهاط مهن اهسهتجابات الخاطبهة أو ؼيهر  209ص 

السويةّ المتعلمة ، بارتباطاتها بمبيرات منفهردة ، ويحهتفظ بهها الفهرد لفاعليتهها فهي تجنهّب الموالهؾ 

 ؼير المرؼوبة والمإلمة .

تههراع اهرتبههاط أو اهلتههران الفههور  كشههرط أساسههي يتبنهّهم بعههع مإيههد  هههذا اهتجههاه اف

لحصول ارتباط جديد بين المبير واهستجابة ، كما في نظرية   جبر  ( ، في حهين يإكهد الهبعع 

 اوخهههههههههر علهههههههههم التعزيهههههههههز أو البهههههههههواب الهههههههههذ  يصهههههههههحب اهسهههههههههتجابة مبلمههههههههها يإكهههههههههد 

  Hell  )فههههي حههههين يإكههههد واطسههههن    545، ص  1969،    هههههول . )Watson ملههههك ( أن ال

والخوؾ وعدم الشعور بالطمؤنينة ، وهي أهم أسباب العزلة ، يرتبطان بالمعززات واهشهتراطات 

 ( . 34، ص  2001التي واجهها الفرد خول تاريخه التعليمي   نجم ، 

( فهههإن الفعاليهههات المعمهّههدة ، ههههي مجموعهههة مهههن اهسهههتجابات  Pavlovووفمهههاً لبهههافلوؾ   

ة لمشهاعر الملهك والخهوؾ والعزلهة ، فههي حصهيلة أنهواح خاطبهة المشروطة ، وكذلن الحال بالنسب

مههن روابههط بعههع المنبهههات واهسههتجابات أو أنههواح خاطبههة مههن التعزيههزات ، وطبمههاً إلههم مبههدأ 

 ( . Fontana, 1981, P. 59اهلتران الشرطي ، يتعلم الفرد الخبرات السارّة أو المإلمة   

علهم الهنفس يجهب أن يميهد نفسهه بمها يمكنهه أن  ( فمد أل  وبشهدة بهؤن Skinnerأما سكنر   

يرى ويسُتخدم ويمُاس في المختبهر ، وههذا يعنهي حصهراً التؤكيهد علهم اهسهتجابات الظاهريهة التهي 

اط امجرابهههي ، فيعتمهههد أن ( ، فمهههد لهههال باهشهههتر 364، ص  1983يمهههوم بهههها الفهههرد   شهههلتز ، 

ابي ، التي ه يمكهن التنبهإ بهها ، تهإد  إلهم ات التي يواجهها الأفراد في بيبتهم بشكل عشوالتعزيز

العصاب ، ويفترع أن الفهرد يركّهز علهم النتهابج التهي تعمهب اهسهتجابة ولهيس علهم المنبهه الهذ  

يهة شهخص مها أو هرتهداء ( ، مبل ربهط الفشهل باهمتحهان برإيسبك اهستجابة كما يرى   بافلوؾ 

 ( . 269، ص  1991موبس معينة   اهزيرجاو  ، 

ترن هذا السلون بمشاعر الخوؾ والملك والعزُلة   لهرورة تهوفر أو خشهية مواجههة ( ويم

 ،  1981أشهههههههياء محهههههههددة يعتمهههههههد الفهههههههرد بؤنهههههههها تجلهههههههب النجهههههههاح أو الفشهههههههل   ياسهههههههين ، 

 ( . 209ص 
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( فيإكههد علههم أهميههة العوامههل الورابيههة والتكوينيههة التههي تحههدد  Eyesenekأمهها إيزنههن   

إزاء المبيرات المسببة للعزُلة ، لهذا فإن بعع الأشخاص يتعرلهون حساسية الفرد وردود أفعاله 

 .Fisher, 1970, Pلهذا السلون أكبر من ؼيرهم ، وذلن حسب حساسيتهم إزاء تلن المبيهرات   

152 – 153 . ) 

وبناءً علم ما تم طرحه من  راء ، فمد ذهب   زهران ( إلم أن النظرية السهلوكية ركهزت 

 يات هي:علم مجموعة من الفرل

 إن معظههههههم سههههههلون امنسههههههان مُههههههتعل م ومُكتسههههههب ، سههههههواء أكههههههان السههههههلون سههههههوياً أو  .1
 ملطرباً .

السلون الملطرب المُتعل م ه يختلؾ من حيهث المبهادئ عهن السهلون العهاد  المُهتعل م ، إهّ  .2
 أن السلون الملطرب ؼير متوافك .

ات التههي تههإد  إليههه ، السههلون الملههطرب يتعلمهههُ الفههرد نتيجههة للتعههرع المتكههرر للخبههر .3
 وحدوث ارتباط شرطي بين تلن الخبرات وبين السلون الملطرب .

 جملة الأعراع النفسية تعُد تجمعاً لعادات سلوكية خاطبة مُتعلمّة . .4
 السلون المُتعلمّ يمكن تعديله . .5
يوجد الفرد ولديه دوافع فسيولوجية أولية ، وعن طريك التعلم يكتسب دوافع جديهدة بانويهة  .6

ماعية ، تمبل أهم حاجاته النفسهية ، ولهد يكهون تعلمّهه ؼيهر سهو  يهرتبط بؤسهاليب ؼيهر اجت
 ً ،  2000  عبهد الههاد  ،  توافمية في إشباعها ، ومن بم يحتاج إلم تعلمّ جديهد أكبهر توافمها

 . ( 336، ص  1974  زهران ،  (   25ص 
 

فهآت والعموبهات التهي وهنا فإن النظرية السهلوكية تلهع امنسهان كمشهجب للعديهد مهن المكا

يحصل عليها الفرد من البيبة ، فالنظرية بهذا المبدأ ، أهملت الجانب المعرفهي لننسهان الهذ  لديهه 

المدرة علم التفكير ، ولديه إمكانات تسم  له بتوجيه ذاته ، وانطولاً من تلن المدرات واممكانهات 

ير في البيبة التي يعي  فيها ، وه يتهؤبر بهها المعرفية التي يتميز بها امنسان ، فإنه لادر علم التؤب

 فمط ، كما ترى النظرية السلوكية .

لمههد كههان عمههل النظريههة السههلوكية منههالع لنظريههة التحليههل النفسههي فههي دراسههة الشخصههية 

فتعتبر أن السلون الهذ  تسهلكه الشخصهية ينهتج عهن حالهة مفترلهة  ولكنها تتفك معها في الحتمية،

، وهي تختلؾ عن نظرية التحليل النفسي ، والتي تنظهر إلهم داخهل الكهابن في سلون الكابن الحي 

 ( . 364، ص  1983سواء أكانت الحاجات فطرية أم متعلمة   شلتز ، 
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   حىظعيٌ ح٥ؿظَخعٜ ) رخىَْزؿش (ّظشٝش 

 يرى أصهحاب ههذه النظريهة أن السهلون اهنعزالهي يتكهون نتيجهة التنشهبة اهجتماعيهة التهي

تشُكّل سلون الأفراد ، بها يتحولون من كابنات بيولوجية إلم كابنات اجتماعية ، لههذا فههم يعُطهون 

 العوامل اهجتماعية أهمية كبيرة في تكوين سلون الفرد .

والتههي يههتعلم فيههها الفههرد مههن خههول اهجتمههاعي ، الههتعلمإن سههلون امنسههان يبُنههم مههن خههول 

عيهة ومها يناسهبها مهن معهايير ، وههي عمليهة نمهو مُطهرد ، ففهي أدواره اهجتما التفاعل اهجتمهاعي

الطفولهة يكهون تعلمنها للؽهة ، ومهن خولهها يتنههامم فيهها فهمنها لهذواتنا ، بهم يبهدأ اسهتدخالنا للمعههايير 

اهجتماعيههة وتعلمنهها لههشدوار مههن خههول الجماعههة الأوليههة ، وهههي الأسههرة والأصههحاب ، بههم فههي 

دة ، وتتؽيههر فينهها مفههاهيم الههذات ، وتتطبهّهع بالطههابع اهجتمههاعي   المراهمههة تكههون لنهها جماعههات جديهه

 ( . 188 – 187، ص  2003،  الحفني

وهذا اهستدخال للميم والمعايير اهجتماعية ، هو الذ  يسهتحدث فينها التنظهيم ، وتتطبهع بهه 

وكنا ، بنهاءً عليهها ، أو لهد تؽيهّر فهي سهل الذات ، ونحن نسهتدخل اهتجاههات اهجتماعيهة ونتصهرّؾ

يل سلون الفهرد وتحويلهه مهن فتكون لنا اتجاهات تتوافك مع هذا التؽيير ، معنم ذلن أن عملية تشك

يولوجي إلم كابن اجتماعي لهُ ذات اجتماعية ، إنمّا يكون معتمداً علم تنشبته اهجتماعيهة ، كابن ب

 ( . 188 – 187،  2003،  الحفنيوذلن لأنها عملية مستمرة مع دورة حياة الفرد   
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ويإكد علماء اهجتماح أن سلون الفرد يمكن أن يكسبه من خول تعايشه في بيبة اجتماعية 

عولهات كبيهرة ، عنهدها سينشهؤ أفهراد ههذه الأسهرة يمتلكهون  عة العولات ، وتشجع علهم إلامهةواس

 طابعهههههههههههههههههههاً اجتماعيهههههههههههههههههههاً ، بينمههههههههههههههههههها الأسُهههههههههههههههههههر الفميهههههههههههههههههههرة ذات العولهههههههههههههههههههات 

مهي يهإبر علهم لهي والميَ خون التفكهن العهابلي وعهدم التجهانس الأالمحدودة ، والأسر التي تعهاني مه

أفرادها بحيث يكونهون ذات عولهات محهدودة ، يتمتعهون بطهابع العزُلهة والرؼبهة فهي اهبتعهاد عهن 

 ( . 200، ص  1990الناس   اولوسي ، 

 

 

    Bandora ) * ) رخّذٗسح

علم   والتهي تبحهث السهلون كمها إن نظرية باندورا هي نظرية اجتماعية في الت يمكن المول

يتكون ويتحور في السياق اهجتماعي   ويإكد علم لرورة تركيز التجارب النفسية علم التفاعل 

اهجتماعي الواسع أو اللهيك ذ  الصهلة بالحيهاة اليوميهة والتهي يعمهل فيهها  المليهل مهن النهاس فهي 

 ( .393 ص 1983عزلة اجتماعية   شلتز   

دورا ( بمولهه " إن كبيهراً مهن أنمهاط السهلون مُكتسهب مهن خهول الهتعلم   بان هوهذا ما يإكد

بالموحظة والمشاهدة ، وإن ما يكسبه الفرد المُوحظ ما هو إهّ تمبيل رمز  لشفعال أو النمهاذج ، 

وما يتعلمه امنسان يخُتزن في الذاكرة لكهي يسهتخدم مرشهداً فهي السهلون المسهتمبل "   العيسهو  ، 

 ( . 271 – 270، ص  1979

تطهههوير اهسهههتجابات اهنفعاليهههة مهههن خهههول موحظهههة ههههذه  إمكانيهههةفيإكهههد   بانهههدورا ( 

اهستجابات عند اوخرين سواء أكانت سارة أو مإلمة   وتنظيم سلوكهم إلم حهد كبيهر عهن طريهك 

  فهإذا رأى الموحهظ ( 257  ص 2000سههم   عبهد الههاد   تصور النتابج التي لهد يولهدونها بؤنف

رلههه مههن سههلون فإنههه يميههل لأن يملههده فههإذا أصههب  فههي مولههؾ ه يتولههع فيههه تعوذج يبههاب لمهها يالنمهه

العماب لسلوكه المملد   فإن احتمال التمليد يزداد كما إنه حتم لو علم بنتابج سلون النموذج دون أن 

فسهه يراها فإن النتابج تميهل لأن تبمهم   ويهإبر البهواب والعمهاب فهي اسهتجابات الموحهظ بالشهكل ن

 ( 261  ص  2000الذ  يإبران فيه علم استجابة النموذج       عبد الهاد    

نحهو  امدراكهيويرى باندورا إن هذه النماذج ه تإبر في السلون الموحظ بل في السهلون 

أيلا   فالأنموذج ه يإبر فيما نفعله بل فيما نتوجه نحوه باهنتباه والطريمة التي ندرن بهها الشيء 
                                                           

)*(
( ٗىذ فٜ مْذح كصو عيٚ دمظ٘سح فيغفش ٍِ ؿخٍعش م٘ىٍ٘زٞخ حىزشٝطخّٞش ٗقذ عَو فٜ ٍشمض حىذسحعخص  -1925رخّذٗسح )  

خيشِٝ حىَظقذٍش فٜ حىعيً٘ حىغي٘مٞش ػٌ أصزق سثٞغخ ىشحرطيش عييٌ حىيْفظ ح١ٍشٝنٞيش د ٗقيذ ميخُ ٝئميذ عييٚ دٗس ٍشيخٕذس حٟ

طشميض عييٚ حىزلي٘ع حىَخظزشٝيش م٘عٞيش ىيظعيٌ د فقذ مخُ ٝعظزش اُ حىظعيٌ ّخؿَخ ٍِ ع٘حٍو ٍعشفٞش ٗعٞطش د ٕٗزٓ حىْظشٝيش 

ؿشٝض عيٚ حىنخثْخص حىزششٝش فٜ ٍ٘حقف حىظفخعيو ح٥ؿظَيخعٜ ريذ٥ ٍيِ حىذسحعيخص حىظيٜ طقيً٘ عييٚ حىفجيشحُ ٕٗيزح ٍيخ حىظٜ أ

 ( . 395د  1983ٜ .  ) شيظض دعَخٓ رخّذٗسح حىَذخو ح٥ؿظَخعٜ حىغي٘م
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ه إليه   التهي مهن خولهها يهتم تعلهم السهلون اهجتمهاعي بمحاكهاة النمهاذج فهي أبنهاء التفاعهل وما ننتب

( . ولد فسر باندورا إن الفرد يلجؤ إلم استخدام 399  ص1983اهجتماعي بين الأفراد   شلتز   

ن السلون اهنعزالي لأنه لد فشل في تعلم طرابك أكبر موبمة للتعامل مع النهاس كمها يهرى إن هنها

 المصهر   وامهل البيبيهة والعوامهل الشخصهية  عوامل متعددة تإبر في السلون اهنعزالي منهها الع

 (6  ص 1994

وإن الميام بعمل وعدم الميام به يتولؾ علم ما يتولع من جراء عمله فهالأفراد المنعزلهون يبتعهدون 

لملهك   لأن امنسهان عن التفاعل مع اوخرين لتولعهم بؤن هذا السهلون سهيخفؾ مهن حهدة التهوتر وا

ع ذاته أوه مهيبا ومستعدا لكي يتعلم بعع أنماط السلون بسبب ليمتها في مساعدته علم التكيؾ م

  (.270   ص2000العيسو    ومع المجتمع بانيا  

فالتفسههيرات التشههاإمية واهنهزاميههة وطريمههة التفكيههر ؼيههر المنطميههة حههول الههذات والنههاس 

 6، ص  1994،   المصر رد وانسحابه من العولات اهجتماعية والأحداث ، تسُهم في عزل الف

. ) 

وحسب هذه النظرية ، فإن السلون يكون معتمداً بالدرجة الأساس علم ما تتطبع بهه الهذات 

من أدوار مهنية اجتماعية ، أ  بمعنم أن السلون ما هو إهّ ترديد للوالع اهجتماعي ، إذن فهالفرد 

هجتماعية ، يلجؤ إلم استخدام السلون اهنعزالي ، في حين أن الفرد الهذ  الذ  يفتمد إلم المهارة ا

يتمتع بالمهارة اهجتماعية يكون أكبر تفاعوً لمن المجتمع ، ويعي  بعيداً عهن الأزمهات النفسهية 

وتفسّر هذه النظرية لدرة امنسان علم تولع النتابج  ، ويكون أكبر تناسباً مع المعايير اهجتماعية .

 ( . 32، ص  1989،  ةمليكل حدوبها ، ويإبر هذا التولع في توجيه السلون اهجتماعي   لب

نتيجهة افتمهار الفهرد إلهم سهلون العزُلهة علهم أنهه ينشهؤ  الهتعلم اهجتمهاعينظرية لمد فسّرت 

وإن  المهههارات اهجتماعيههة ، ولأن الفههرد فشههل فههي تعلهّهم طههرق أكبههر موبمههة للتعامههل مههع النههاس ،

الفههرد كههابن اجتمههاعي يتههؤبر بعولاتههه مههع إن  ذج الههتعلم بالموحظههة لههابم علههم افتههراعمفهههوم نمههو

فسهوؾ ينشهؤ لديهه ، فلو فشل الفرد في تلن العولات ، وسلوكهم اوخرين وبمشاعرهم وتصرفاتهم 

 الشعور بالعزُلة   وهذا اهفتراع ينطو  علم أهمية التعلم بمفهومه الأساسي عملية اجتماعية .

 

 

 

 

 حىْفظ ح٣ّغخّٜ  عيٌ
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كبيرةٌ هي النظريهات التهي حاولهت وه تهزال تحهاول أن تفسّهر الهدوافع امنسهانية ، وتههدؾ 

هذه النظريات إلم الوصول إلم نموذج لديه المدرة علم تفسير أكبر لدر من الناس والسلون الهذ  

التهي تعتمهد علهم يسلكونه ، كؤسلوب للحياة . وواحدة من هذه النظريهات ههي النظريهة امنسهانية ، 

تفسير سلون امنسان من خول دوافعه امنسانية ، وهي بهذا تلع نماط اللهوء علهم جوانهب مهن 

التي يحتاج إلم العناية بها ، لتزيد الدوافع  ها إلم الجوانبيتلُفت انتباه مستخدملشخصيات الناس ، 

 . ( .www.arabpscychology.com    ملل الدوافع السلبية اميجابية ، وت

إن علم النفس امنساني برز يتصارح مع اللعؾ والفشهل اللهذين كانها مهن خصهابص علهم 

النفس المعاصر   السلوكية والتحليل النفسي ( . إن التؤبير امنسهاني الهذ  كهان يهرى بهؤن المهدخل 

السلوكي يدرس الناس كما لو كانوا  هت وهو مُنمص من مكوناتهم ، فالنظريهة امنسهانية تهرى أن 

ابنات البشهرية ه يمكهن النظهر إليهها علهم أنهها مجهرد فبهران كبيهرة أو حاسهبات ممتهدرة ، إذ أن الك

مترنهة بالكابنهات البشهرية   مفاهيم كهذه تسلب البشر إنسانيتهم وتجردهم مهن جميهع الخصهابص الم

 ،  1983شههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههلتز ، 

    ( . 283ص 

، إذ كانهت لديهه المهدرة  نظرية   ماسلو ( أفلل مها توصهل إليهه العلهم فهي ههذا المجهال عدت

، فلهوً عهن أنهه امنسان وجعلها ألرب للفههم  سلونعلم تشخيص وتحليل الجوانب المتشابكة في 

مباشرةً نحو وبشكل مبسّط ، يبين العناصر الأكبر تؤبيراً في الشخصية ، مما يساعدنا علم التوجه 

 ( ..www.pdffactory.com حلول فعاّلة وتجنبّ اهنتكاسات 

 

 

 

 

 

    *( (Maslow) ٍخعي٘

                                                           
)*(
( ٗىذ فٜ ّٞ٘ٝ٘سك ٗمخُ أر٘حٓ ٍٖخؿشِٝ ىزح فقذ عخػ ٍعضه عِ حٟخشِٝ د دسط فيٜ ؿخٍعيش  1970 - 1908 . ٍخعي٘ ) 

ٗعنخّغِ عيٌ حىْفظ حىظـشٝزٜ ٗطؤػش رعخىٌ حىْفظ حىغي٘مٜ ٗححغِ ٗىنْٔ كخىَخ طل٘ه ٍِ عيٌ حىغي٘ك اىٚ طلقٞق حىزحص 

ح فقييذ ٗضييع ٗ)ٕيي٘سّٜ ( ْٕٗييخ صحدص سغزظيئ فييٜ ؿعييو عيييٌ حىييْفظ عيَييخ اّغييخّٞخ ىييز ) فييشًٗ ( قييٚ ريي د ٗفييٜ ّٞ٘ٝيي٘سك حىظ
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من أشهر النظريات التي تسعم لتفسير الدوافع امنسانية ، ولهها  دلعل نظرية   ماسلو ( تع

لدرة عالية علم تفسير الكبير من الحاهت امنسانية . وعلم الرؼم من ذلن ، فمد تعرلت للكبيهر 

ماسلو ( تفسّر الحهاهت التهي إن نظرية    من النمد ، وفشلت في تفسير كبير من النماذج امنسانية 

تتمحور علم ذاتها ، وتسعم لتحميك مكاسهب شخصهية ، بينمها تفشهل فهي تفسهير الشخصهيات التهي 

 ( . .http://www.alrewak.net/sub.asp       تسعم نحو الطموحات الكبيرة 

نهم ( ، ففهي أد 2لمد ولع   ماسلو ( ترتيباً هرمياً للحاجات امنسهانية ، كمها فهي الشهكل   

الهرم   الحاجات الفسيولوجية ( ، وتسمم أيلاً الحاجات المادية ، مبل الحاجة إلم الطعام والمهاء 

، وهههذه الحاجههات هههي حاجههات أساسههية ، والهههواء والراحههة والنشههاط والجههنس وامشههباح الحسههي 

لحاجة وعندما تشبع هذه الحاجات ، ينتمل الفرد إلم إشباح الحاجات في المستوى الباني ، وهي   ا

إلههم الأمههن ( بمختلههؾ فروعههها ، يلههي ذلههن فههي المسههتوى البالههث ، الحاجههة إلههم الحههب واهنتمههاء 

والتفاعل   المبهول اهجتمهاعي ( ، فبعهد أن يحمهك الفهرد الأمهان فهي المسهتوى البهاني ، يسهعم إلهم 

اعي في تحميك المبول اهجتماعي . ويإكد   ماسلو ( أن الفرد هنا يمكن أن يلحي بالمبول اهجتم

 ( .  35، ص  1978سبيل الحصول علم الأمان   زهران ، 

ومن خول هذه الفكرة ، نستطيع تفسير سهلون بعهع الشخصهيات امنسهانية باهبتعهاد عهن 

الناس ، وذلن رؼبةً في تحميك الأمان لهم . إن شعور المراهك بالخوؾ والملك نتيجة عهدم تحميهك 

ن التوتر المستمر ، وعدم الشعور بهالأمن ، وههذه الحالهة لهد إلم حالة مالمادية ، يمود به الحاجات 

تجعله يعاني من العزُلة واهبتعاد عن الناس ، خشيةً من عدم تحميك حاجاته ، فإذا كان المراهك ه 

 يههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههرى إهّ السههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههلبيات ، كههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههان ذلههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههن 

 دافعهههههههاً لهههههههه علهههههههم اليهههههههؤس والخمهههههههول وعهههههههدم العمهههههههل ، وعهههههههدم اهخهههههههتوط بهههههههاوخرين 

  http://www.alrewak.net/subpage1 ) . 

ويعتمد   ماسلو ( أن الحاجة لونتماء يصعب إرلاءها في مجتمع متؽير ملهطرد ، ولليهل جهداً 

طهوال حياتهه ، وحتهم امبمهاء علهم  همنفسهالأصهدلاء ، ويحهتفظ ب هنفسه المكهان من النهاس مهن يسهتمر فهي

عمالنها ومدارسهنا ومهدن سُهكنانا لفتهرة زمنيهة ه تتجهاوز الهبعع سهنوات ، ونحهن نؽيهر أ همنفسالأصدلاء 

بشكل متكرر جداً ، بحيث ه نتمكن من ولع الأسس التي تمُكنّنا في تكهوين الشهعور بهالأمن واهنتمهاء ، 

تظههر الجههود مشهباح   وفهي أوابهل السهبعينات ولذلن فإننا نسعم مشهباح حاجهة اهنتمهاء بطهرق أخهرى 

، ص  1983، شهلتزباح حاجهة اهنتمهاء  مهن الفشهل ، مشهالشعور باهنفراد والعزُلة واهؼتراب المشتمة 

294 ). 

يتلو ذلن المستوى الرابع ، وهو   الحاجة إلهم المكانهة واهحتهرام والتمهدير ( ، إذ يسهتطيع 

الشخص تحميمها بعد أن يستطيع تحميك المبول اهجتماعي . أما المستوى الخامس ، فهو   الحاجهة 

نسان في هذا المستوى إلم تحميهك ذاتهه وإببهات وجهوده ، فلربمها إلم تحميك الذات ( ، إذ يسعم ام

                                                                                                                                                                                     

 حىظييييييييييييييييييييذسؽ حىٖشٍييييييييييييييييييييٜ ىيلخؿييييييييييييييييييييخص( ،  –حىذحفعٞييييييييييييييييييييش ّظشٝظيييييييييييييييييييئ حىَشييييييييييييييييييييظقش ٍْٖييييييييييييييييييييخ )

 ( . 289 - 285 د   1983) شيظض د 
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بؽَِههع النظههر عمّهها يريههد  اسههتخدم كههل مهها كسههبه فههي المالههي مههن أجههل تحميههك رإيتههه عههن نفسههه ،

  .(295-294  ص1983اوخرون   شلتز   

ذا لخّهص   ماسهلو ( نظريتههه بهؤن الحاجهات العليها فههي لمهة الههرم ، ه يمكهن أن تتحمههك إهّ إوهنها 

الحاجههات الأدنههم فههي السههلمّ ولههو جزبيههاً ، فالشههخص الجههابع مههبوً ، أو الههذ  يخشههم تهديههد أمنههه  أشههبعت

 وسهههههههههههههههههومته ، لهههههههههههههههههيس بحاجهههههههههههههههههة إلهههههههههههههههههم اهنتمهههههههههههههههههاء أو الحهههههههههههههههههب والمبهههههههههههههههههول 

ميهة تماعيهة ، بينمها الشهخص الهذ  تشهبع باهجتماعي ، فالذ  يمُلمه هو الخبز وليس الحب والعولات اهج

م اوخرين والتمرّب إليهم ، ومن بم يسعم إلهم تحميهك ذاتهه . " والنمطهة المهمهة ههي حاجاته ، ينشد احترا

أن الناس ه تدفعهم وتسولهم كل ههذه الحاجهات فهي نفهس الولهت ، واحهدة مهن ههذه الحاجهات سهتكون لهها 

منهها لهم الؽلبة في لحظةٍ ما ، ولأيها تكون الؽلبة أو الهيمنة ، فإن ذلن يعتمهد علهم أ  منهها لهد أشُهبع وأ  

 ( . 290، ص  1983يشبع بعد "   شلتز ، 

   1شكل ) 

 نموذج هرم المستوٌات لـ ) ماسلو  

 

 

 

 

 

 سعً٘ حىَشحٕقِٞ 

لمد كان للفن مكانة مهمة في حياة امنسان ، فمنذ العصور البدابية وإنسان الكههوؾ وحتهم 

بطريمههة أو بههؤخرى ، " كههان الفههن يههإد  دوراً مهمههاً فههي حيههاة الفههرد والمجتمههع  .العصهر الحالههر 

( . وتههرى    112، ص  1998فههالفنون لؽههة عالميههة بههين البشههر منههذ أن بههدأت الحيههاة "   سههالم ، 

 هنجههههههههههههههههر ( بههههههههههههههههؤن الفههههههههههههههههن هههههههههههههههههو " لؽههههههههههههههههة الشههههههههههههههههعور السههههههههههههههههابك للؽههههههههههههههههة 

أن تعبهّهر عههن الوجههدان والحيههاة  رمزيههة اسههتدهلية ، فلههيس فههي ممههدور اللؽههةالمنطههك ، وبوصههفها 

الفن هو الوسيلة الوحيدة للتعبير عمّا ه يمكن التعبير عنه بوساطة اللؽهة الباطنية ، علم هذا يكون 

، فالفن : " يفهت  ميهادين أوسهع مهن المعنهم ممها يتهاح عهن طريهك (  10، ص  1986،  حكيم"   

 ،  1988  ذرب ،  المنطههههههههههههههههههههههههههههك العههههههههههههههههههههههههههههاد  والبحههههههههههههههههههههههههههههث العلمههههههههههههههههههههههههههههي "

  . ( 45ص 

  الحاجات المادٌة

 الأمان

 المبول ااجتماعً

 تحمٌك

 الذات
 ااحترام والتمدٌر
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خيال ، تلهن الرؼبهات التهي أحبطهها ويرى   فرويد ( إن الفن وسيلة لتحميك الرؼبات في ال

 الوالههههههههع ، أمهههههههها بههههههههالعوابك الخارجيههههههههة ، أو المببطههههههههات الأخوليههههههههة . . . والفههههههههن لههههههههدى 

  فرويد ( هو منطمة وسيطة بين عالم الوالع الذ  يحُبط الرؼبات ، وعهالم الخيهال الهذ  يحُممهها   

 ( .  32، ص  1987عبد الحميد ، 

 الجسمي واهنفعالي والأخولهي فههو يسهاعد المراهِمهةفالفن يعمل علم صمل النمو العملي و

المراهِمهات للتعبيهر عهن فعلينا استؽول هذه الحالة لهدى علم تكوين شخصية سليمة في المستمبل   

، وذلن بإؼراق مدارسنا بهالفنون والتهي تعُهد أساسهية للتربيهة الجيهدة وتكهوين  أفكارهن  ومشاعرهن  

ر توازنهاً لههم مهع البيبهة التهي ينتمهون إليهها ، وههذا مها يكُسههبهم شخصهية سهليمة للفهرد ، وبهذلن تهوف

ومن ناحية أخهرى ، يعُهد الفهن مجهاهً للتنفهيس (  114- 113، ص 1980الصحة النفسية  سالم ، 

عمّا يعانيه امنسان من لؽط المجتمع عليه وعدم اعترافه بحاجاته وإؼفاله لها ، وإن ما يتعهرع 

عدم اهتمام يإبر في ذاتهه ويشُهعره بعهدم البمهة بهالنفس ، ولعهل للجانهب إليه المراهك من إخفالات و

الفني دوراً في ذلن ، إذ " إن من العوامل المإبرة في ذات المراهك ونمو شخصيته هو فن الرسهم 

، ص  1966، والمراهمة تمبل مرحلة شعور بالذات أو تحميك الذات عن طريك الفن "   بدر  ، 

أتُههي  لههه التعبيههر عههن مولههؾ لههد أبههار انتباهههه أو أبهّهر بههه ، أخههرج صههورة  فههالمراهك إذا مهها ( . 83

 صادلة عن أحاسيسه ومشاعره تجاه ما أبرّ به ذلن المولؾ . 

لذا نستنتج أن العمل الفني لهيس تسهجيوً للحمهابك الوالعيهة ، بمهدر مها ههو نهوح مهن التعبيهر 

 ( . 14، ص  1963عنها   لشون ، 

سهم   مرحلهة اهنتعها  الفنهي ( ، إن يسمي بداية فتهرة المراهمهة بحتم إن   ريد ( يفلّل أ

 ( . 216، ص  1970وذلن لنموا إدراكهم للمفاهيم المجرّدة   ريد ، 

ويرى كبير من علماء النفس أن طريمة الفرد في تنفيذ رسومه ، تعُد مر ة عاكسهة لسهلوكه 

ع تحليههل شخصههيتّه ودراسههتها أو الطريمههة التههي يمارسههها فههي حياتههه ، ومههن خههول رسههومه نسههتطي

ومعرفة مواطن اللعؾ والموة فهي الشخصهية ، والصهفات التهي تمتهاز بهها تلهن الشخصهية ، لههذا 

اعتمُههد علههم الرسههم فههي الكبيههر مههن اهختبههارات ، وكههذلن اسههتخدمت الرسههوم فههي الطههب النفسههي 

م لتشههخيص حههاهت مرلههية عديههدة ، إذ يههتم تههرن الأشههخاص يعبهّهرون عههن خههواطرهم وخيههاله

 ومشهههههههههههههههههههههههههههههاكلهم ومعانهههههههههههههههههههههههههههههاتهم عهههههههههههههههههههههههههههههن طريهههههههههههههههههههههههههههههك الرسهههههههههههههههههههههههههههههم 

 ( . 84 – 83، ص  1988  صال  ، 

ولعههل اختبههارات الههذكاء التههي أجراههها   بياجيههه ( أوجههدت أن المههدرة العمليههة عنههد المراهههك 

أعلم منها عند الطفل الأصؽر سناً ، ولد بهينّ لنها عهن أنهواح التؽيهرات الكيفيهة التهي تمهع فيمها بهين 

مههن العمليههات الأساسههية التههي تكمههن فههي الأداء العملههي للمراهههك ، فنجههد أن  الطفولههة والمراهمههة ،

الشههباب يههدخلون مرحلههة   بياجيههه ( الأساسههية الرابعههة ، مرحلههة العمليههات الصههورية أو الشههكلية   

Stage of Formal Operations )  ، ، 459، ص  1986  مسن . ) 



 6

8 

رات المهمة ، ولعل أهم هذه المهدرات وخول هذه المرحلة ، يكتسب المراهك عدداً من المد

هو اهنتمال من التركيز في التفكير من الوالعي الحميمي إلم الممكن ، ومهن الشهيء الهذ  ههو لهابم 

بالفعل إلم الشيء الذ  يمكن أن يكون ، وعندها نجد المراههك يتهدبر عهدّة إمكانيهات أو احتمهاهت 

ا يسههتطيع أن يتههدبر ه مجههرد إجابههة واحههدة مختلفههة بشههكل أكبههر دلهّهة وشههموهً ومولههوعية ، وهكههذ

ممكنة للمسؤلة ، أو تفسيراً واحداً للمولؾ ، وإنمّها يتهدبر عهدّة أمهور محتملهة ممكنهة ، فهالمراهك ه 

يكههون ممتصههراً علههم الحلههول التههي تحههدث تلمابيههاً ، وإنمهها نجههده يسههتطيع أن يسههتوعب منطميههاً كههل 

 ( . 460 – 459، ص  1986اهحتماهت الممكنة   مسن ، 

إن مرحلة العمليات الصهورية أو الشهكلية تمكّهن الشهاب مهن أن يلهع الفهروع فهي لهوء 

صب  تفكير المراهك أكبر تجريداً الأدلة المتاحة ، لكي يتعرّؾ علم الصحي  من الزابؾ ، كذلن ي

 . ( 30  ص1975  البسيوني   

الههذكاء ب، ولكههن  بالسههن فمههطه إن نشههؤة عمليههات التفكيههر الصههور  أو الشههكلي مرتبطههة 

بعههع المههراهمين مطلمههاً إلههم هههذه المرحلههة ، أمهها وبههالظروؾ المحيطههة بههالمراهك ، ولههد ه يصههل 

ولكن المراهك الموهوب حماً ألهرب إلهم أن ة أو الميود البمافية والحلارية   بسبب المدرة المحدود

الدلهّة فهي ممارسهة يبُد  لهدرة أكبهر علهم التخيهل ، ولهدراً أكبهر مهن المرونهة ، ودرجهة أعلهم مهن 

 1989عمليات التفكير الصورية ، وذلن بالنسبة لألرانه الذين هم ألل حظاً من الموهبة   مسهن ، 

 ( . 460 – 459، ص 

موّه ، وله أهميهة فهي ون وللوسط اهجتماعي أبر كبير علم المراهك ، فهو يسُهم في تنشبته

مبوً اهتمامه بمظهره يه اهتمامات كبيرة ، ندها تظهر لدبناء الذات وإشعاره بمكانته وأهميته ، وع

اههتمامههات تههرتبط بصههورة ربيسههية وعولتههه مههع محيطههه وؼيرههها ، وهههذه  وطريمتههه فههي السههير ،

بحاجههة المراهههك إلههم تؤكيههد ذاتههه ، فتبههرز لديههه هوايههات ، كالرسههم ولههراءة المصههص وؼيرههها مههن 

 الفنهههههههههههههههههههههههون التهههههههههههههههههههههههي تحُهههههههههههههههههههههههدد ميولهههههههههههههههههههههههه ورؼباتهههههههههههههههههههههههه   فهمهههههههههههههههههههههههي ، 

 ( .  279 – 277، ص  1979

فالمراهك لديهه حاجهة حميميهة وجهادة ليعبهّر عهن نفسهه بالرسهم وتحميهك صهورة لذاتهه ، بمها 

ينُتجه من أعمال فنية ، كون الرسم وسيلة من وسهابل التعبيهر عهن الهذات ، تجعهل المراههك يشهعر 

نفسهه ، بالسعادة والرلا في تحميك رؼباته وإظهار ما يود التعبير عنه بصياؼات فنية لريبهة إلهم 

 ( . 103، ص  1984وذلن يإد  إلم تكوين صورة صادلة وصحيحة عن ذاته   جود  ، 

لهههذا نههرى اهتمههام بعههع الدارسههين برسههوم المههراهمين ، ولههو إن الدراسههات حههول رسههوم 

ألههل بكبيههر مههن دراسههات رسههوم الأطفههال ، فمههد بههدأ اههتمههام بدراسههة الرسههوم منههذ عههام المههراهمين 

زركهون   نمطة البداية فهي اهتمهام البشهرية بدراسهة الرسهوم عنهدما نشهر اب، إذ تعتبر هذه ن 1885

Ebenzer kook )  ممههاهً عههن رسههم الأطفههال تنههاول فيههه مراحههل النمههو التههي هحظههها مههن خههول

 . ( 24، ص 1958،  دراسته لعدد من الرسوم   البسيوني
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 جيههه ولونفيلهههد وتوالههت بعههدها الكبيهههر مههن الدراسههات فهههي هههذا المجههال ، منهههها دراسههة بيا

  Lowenfeld    وهربرت ريد )H. Read  ولد انصبتّ جهود العلماء علهم دراسهة مراحهل ، )

التعبير الفني عند الأطفال ، وما يتعلك بها ، وكانوا يشيرون بشكل أو بآخر إلم مرحلة المراهمة ، 

اً كبيهراً ، حيهث بوصفها  خر مرحلة تطورية من مراحل التعبير الفني من دون أن يعيروها اهتمام

 ( . 24، ص  1958إنهم كانوا يركزون علم مراحل التعبير الفني لدى الأطفال   البسيوني ، 

لد يكهون السهبب ههو اهتمهامهم وتركيهزهم بالجوانب الفنية لدى المراهمين  إن عدم اههتمام

ا ، واعتمهاد رس بالنواحي الفنيهة وتشهجيعهم ودعمههم لههاانب العلمية ، وعدم اهتمام المدوعلم الج

الأهل أو المعلمين علم التوجيه ؼير السليم لحل المشاكل التي يعاني منها المراهمهون   لشهمو  ، 

ألهل جمهاهً وإبهداعاً ، وتبهدو  بعع المهراهمين( ، كل هذه الأسباب جعلت فنون  30، ص  1980

ة مهن مراحهل النمهو وكؤنها جامدة ومُملدة ، لأنها تنمصها الخبرة والممارسة المستمرة ، فكل مرحله

فههي التعبيههر الفنههي ، فههالمراهك فههي المرحلههة المبكههرة للطفههل أو المراهههك طريمتههه الخاصههة بالنسههبة 

ل جهوداً ذيحاول أن يكون والعياً في تعبيره ، فهو يعني بمظهر الأشكال عندما يصورها ، وهو يب

يرسهم بنسهب جيهدة ، ملحوظة ودليمة في رسم العناصر ليخُرجهها ملهاهية للطبيعهة ، ويحهاول أن 

 تعولههه عههن تحميههك المههيم الفنيههة فههي إنتاجههه ، وتملههل مههن النههواحي اهبتكاريههة لههد وهههذه المحاولههة 

ث العكههس ، فمههد ه يركههز د. ولههد يحهه(  74، ص  1999  جههود  ، جامههدة  رسههومهلديههه ، فتبههدو 

 الطالب علم التفاصيل ، فتظهر أشكاله بهيبة مساحات هندسية . 

ه المرحلهة تظههر فههي تعبيراتهه بعهع المومهه  الفنيهة الجديهدة ، وتؤخههذ إن المراههك فهي هههذ

المههوجزات الشههكلية السههابمة عنههد الطفههل ، صههوراً جديههدة ، وهههذا التحههوّل فههي التعبيههر الفنههي نتيجههة 

طبيعة النمو الجسمي والتؽيرات النفسية التي تحدث في هذا السن ، كسهيطرته علهم تنسهيك حركهة 

الوعي بالفروق بهين الجنسهين ، فيحهاول تؤكيهد ذاتهه ، ونوحهظ ههذا مهن  يده ، باملافة إلم ظهور

خول تصهرفاته ورسهومه واختيهار المولهوعات وعناصهرها . فيههتم المراههك برسهم التفاصهيل ، 

ويفرّق بهين الجنسهين ، كمها يظُههر الفهروق بهين حجهوم الأشهياء ، ويحهاول إظههار بعهع الأشهكال 

حين تحجبها عناصر أخرى   أ  انعهدام الشهفافية وتوشهيها ( مُتداخلة ، أ  إخفاء بعع العناصر 

 ،  1963  لشهههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههون ، ، 

 ( . 65ص 

أما اعتمهاده علهم التعبيهر بهالألوان ، فههو ينملهها كمها ههي فهي الحميمهة ، بشهكل  لهي وبهدون 

 ( . 65، ص  1984تفكير   جود  ، 

خيهال ، فلهوً عهن إن المراهمين في هذه المرحلة يواجهون صعوبة فهي طولهة اسهتخدام ال

ذلن ، فإن الرسوم المُنفذّة مهن الخيهال ه يمكهن أن تكهون بهؤ  حهال مهن الأحهوال ؼنيهة ، كالرسهوم 

  ( . 72، ص  1962التي تنُفذّ من خول الخبرة المباشرة بالعناصر المرسومة   البسيوني ، 
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وتتهدرج ههذه  المهدرة علهم التعبيهر عهن أنفسههم ، لذلن كبيهراً مها يفمهد المراهمهون بمهتهم فهي

المميههزات الجديههدة فههي الظهههور شههيباً فشههيباً فههي أعمههالهم الفنيههة ، وذلههن هعتمههادهم علههم الخبههرات 

  ( . 67، ص  1963البصرية والحسية   لشون ، 

أما مرحلة المراهمة المتوسطة ، فيواجه المراهمون فيها العديد من المشكوت فهي الرسهم ، 

سهخية كمشهكوت المنظهور والتؽييهر الهذ  يطهرأ علهم الأجسهام لأنهم يحهاولون تسهجيل الوالعيهة الن

  البسههيوني ، ( و 98 - 97، ص  1962بعلههها بههبعع   البسههيوني ،  وعولاتهههابتؽيهّهر أبعادههها 

 ( . 77، ص  1961

" إن المراهههك بمحاوهتههه تمليههد مظهههر الأشههكال المرسههومة وصههور الفنههانين دون تفكيههر ، 

ك يميهل نحهو تصهوير أن المراهِهجامهداً ، ولهد لهوحظ فهي ههذا السهن جميع ما يرسهمه مُحرّفهاً فيؤتي 

وجهوه وأجسهام الجهنس اللطيهؾ والمولهوعات البطوليهة ، كهذلن الأجسام العارية ، ويهتم بدراسهة 

يظُهر اهتمامه بإيجاد الرسم الدليك ، وإظهار عمك الأشياء وتدرّج الظول ونؽمات الألوان ، ومن 

 ( .  74، ص  1999الطبيعة الصامتة والنماذج "   جود  ،  حببة أيلاً ،المولوعات المُ 

وتظُهر المراهمات حباً هستخدام الألوان والأشكال الدليمة ، ويزدهر الرسم لأول مرة ابتهداءً مهن 

 ( . 58، ص  1958سن الخامسة عشر ، ويصب  نشاطاً فنياً أصيوً   البسيوني ، 

ا البههالؽون إلههم اههتمههام بالمهههارات واختيههار أمهها مرحلههة المراهمههة المتههؤخرة ، فينههزح فيههه

الوسهههابل ، ويتجههههون للتخصهههص فهههي المههههارات المختلفهههة ، ويظههههر شهههؽفهم نحهههو المولهههوعات 

اهجتماعية والتجارية كتصميم امعونات وأؼلفهة الكتهب والألمشهة ، وإن الطهوب فهي ههذه الفتهرة 

رفيهاً ، وعلهم المولهوعات التهي تعتمهد رؼبة شديدة نحو الدلةّ في الرسم ، ونمل الطبيعة ح يبدون

، ص  1975علهم الرإيهة البصهرية ، بصهورة أكبهر مهن اعتمهادهم علهم الحمهابك الذاتيهة   ريهد ، 

( ، كالطبيعة الصامتة والمناظر الطبيعية ، وهي من المولوعات التي يرؼبون في التعبير  216

 عنها ، فلوً عن عدم إظهار رؼبة كبيرة نحو التجريد .

نؾّ المختصههون اتجههاهين ربيسههين لرسههوم المههراهمين ، همهها اهتجههاه البصههر  أو ولههد صهه

المولوعي ، واهتجاه الذاتي ، إذ يعتمد أصحاب اهتجاه الأول   البصر  ( علم تسجيل الأشياء 

اعتمادهم الحمابك البصرية ، فهم يراعون النسب بين الأشهياء ،  فلو عن، واههتمام بوالعيتها ، 

فههي هههذا الفنههي ريههب والبعيههد ، ويسههتخدمون الألههوان كمهها تراههها أعيههنهم ، فههالتعبير ويولههحون الم

 اهتجهههههههههههههههههههاه يخلهههههههههههههههههههع لمههههههههههههههههههها تمليهههههههههههههههههههه عليهههههههههههههههههههه الحمهههههههههههههههههههابك المربيهههههههههههههههههههة 

 ( . 120 – 119،  1965  خميس ، 

أما أصحاب الرأ  الباني   الذاتي ( ، فيعتمدون علم نظرتهم الشخصهية ، وينظهرون إلهم 

الذات ، واعتمادهم في التعبير علم بعع التحريفهات التهي  كل ما موجود في المولوح من خول

تعينهم علم إظهار ما في نفوسهم من معانٍ ، كؤن يكبر الصؽير أو يبعد المريهب ، فههو ينظهر إلهم 

( .  34، ص  1978المشهد من خول رإيتهه الخاصهة ، ومهن خهول ذاتهه الشخصهية   حكمهت ، 
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، وأحياناً نجد من يدمجها معاً  الفاتحةمن يستخدم الألوان فمنهم من يختار الألوان الداكنة ، ومنهم 

. 

شعر بلطؾ وانسجام في الألوان عند البعع منهم ، و خرون يكررون اللون في عدّة ولد ت

( ،  58، ص  1984طبيعههة   جههود  ، مسههاحات ، فههالألوان لههديهم ه تمبههل شههيباً كمهها هههو فههي ال

 هي محاولة للتحدث عن اهنفعاهت والرؼبات الذاتية . الرسوم لديهم تبُير المتعة الشخصية ، أوو

ويمكننا أن نميزّ بين رسوم المراهمين ذو  اهتجاه البصر  عن أصحاب اهتجاه الذاتي ، 

 ( .  120، ص  1965من خول رسومهم   خميس ، 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خصخثص سعً٘ حىَشحٕقِٞ ٗد٥ىظٖخ حىْفغٞش 

بويهة الناجحهة فهي أيهد  المهربين والمعلمهين وإنّ مها لمد أصب  الفن من أفلل الوسابل التر

نعُلمّه لشطفال مها ههو إهّ وسهابل للتعبيهر ، تعتمهد علهم الأصهوات والألفهاظ والخطهوط والألهوان ، 
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وهذه المواد الخام يعتمد عليها الشخص في اتصهاله بالعهالم الخهارجي ، ويسهتخدم كهل مها لديهه مهن 

ورؼباتههه ، ويسههتطيع أن ينمههل إلينهها كبيههراً مههن المعههاني  وسههابل وجهههد ليعُبهّهر عههن نفسههه ومشههاعره

 ( . 18، ص  1963واهنفعاهت   لشون ، 

إن عناصر تكوين الرسوم لها دههتها الخاصة حسب تفسير المحللهين ، فلكهل عنصهر لذا ف

معنم حسب الحالهة النفسهية لشفهراد ، فمهبوً شهكل الخهط وحجمهه واللهون والفلهاء وحجهم وحركهة 

 داخل الفلاء ، له دهلته الخاصة . الأشكال

فههاللون يعُههد مههن أكبههر العناصههر المسههتخدمة فههي الرسههم ليمههة ، فهههو يمههدم الأدلههة الوالههحة 

، فيرمز الفرد باستخدام الألهوان لطبيعة الحياة اهنفعالية ، فهو يرتبط بإحساس الشخص وانفعاهته 

كلمهها كههان اختيههار اللههون أبطههؤ فمههد لههوحظ أنههه  ، ( 49، ص  1978لمشههاعر معينههة   هوينههػ ، 

 ( . 197  ص1988احتمال وجود الطرابات في شخصيته    صال    وأصعب للفرد ، زاد 

ولمد بينت دراسة الميهاحي ، ولهع امنهاث بتحميهك الؽنهم فهي اللهون ، فمهد وجهد بهؤن امنهاث 

 عهن جعهل بخصوبة اللون ، وذلن باستخدام مزج الألوان لأجهل إظههار ههذا الؽنهم ، فلهوً  تميزن  

جميع أجزاء الصورة ملونة . كما اعتمدت رسوم الفتيات المراهمات علهم الدلهّة والتهؤني فهي تنفيهذ 

إلههم تلههوين بعههع الوحههدات بؽيههر ألوانههها  أعمههالهن ، ومنههها تلههوين الوحههدات ، وممهها لههد يههدفعهن

ة معينهة ، أو الحميمية ، بتصرؾ ذاتي ، وذلن لأجل تحميك الؽنم اللوني أو للتعبير عن حالهة نفسهي

لعدم نلجهن من الناحية الفنية ، وذلن بسبب عدم كفاية الخبرة التحصيلية في المدارس البانوية ، 

تخصيص أؼلب دروس التربية الفنية لننهاث لشعمهال اليدويهة ، كالحياكهة والتطريهز ، فلو عن 

دا الرسم   صال  مما يجعل هذا الدرس ممتصراً علم تزويدهن بخبرة في مبل هذه المجاهت ما ع

   ( . 197، ص  1988، 

ط ، فتههرتبط بشههكل عههام بههالروابط الأخوليههة أو الروحيههة أو العاطفيههة ، وهههي وأمهها الخطهه

روابط لد تكون مُحددة ومإلتة ، ولد تكون ممتدة وه نهابية ، ومن بم فإن الخط يعبهّر عهن الميهد ، 

ولهد يكهون ههذا  ه إنسهان خهول حياتهه ،ولد يعبرّ عهن الحريهة ، ولهد يعبهّر عهن المسهار الهذ  يسهلك

، أو مسههتميماً مباشههراً ، بسههيطاً واهنخفالههات ؼيههر مباشههر ، مليبههاً باهرتفاعههات المسههار مباشههراً أو

(  255، ص  1990وسهوً أو محفوفاً بالمخاطر ومملوءاً بالمتاهات والتداخوت   عبد الحميهد ، 

. 

 سهههههتخدام الخطهههههوط المُنحنيهههههة الدراسهههههات بهههههؤن المراهمهههههات يملهههههن إلهههههم ا بينهههههتولهههههد 

واللينة ، وهي تعني الرلةّ والليونة التي تمتلكها امنهاث ، ممها يجعهل ؼالبيهة خطهوطهن فهي الرسهم 

( . فههي حههين أشههارت بعههع الدراسههات النفسههية  112 – 110، ص  1989منحنيههة   الميههاحي ، 

ة فههي لههوء الرمزيههة الخطههوط المسههتميمة ، وفسّههرت هههذه النتيجهه ن  الحديبههة إلههم أن امنههاث فلّههل

الفرويدية لششكال والخطوط ، وهي رمزية تموم أساساً علم تفسيرات جنسية ، علم أننا نهرى أن 

الخط في ذاته ليس هو الأساس ، بل ولع الخهط ودوره وعولاتهه بهالخطوط والمكونهات الأخهرى 

ير ، والتعبيهر يهرتبط داخل العمل الفني الواحد ، أو داخل أعمال فنية متعددة ، فالخط يرتبط بهالتعب
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(  254، ص  1990خول امبداح    عبد الحميهد ، بالحالة ، والحالة ترتبط بالرإية الكلية للعمل 

. 

وكما ظهر لعنصر  اللون والخط ودهلتهما التعبيرية لدى المراهمهات ، كهذلن بالنسهبة هسهتخدام 

تفاصهيل ، مهع اسهتخدام الوحهدات  اتيسهتخدمن فهي رسهومهن أشهكاهً ذالأشكال ، فمد وُجد أن المراهمات 

امكبار من استخدام الأدوات الهندسية ، مما أسبػ علم وحهداتهن طابعهاً  فلو عنالزخرفية والهندسية ، 

هندسياً ، فبدت ألل والعية وذلن لعهدم معايشهتهن لوحهدات الوالهع ، وعهدم ليهامهن بسهفرات بسهبب الوالهع 

ذلن ابتعههاد المراهمههات ( ، كهه 104 – 102، ص  1989،  اهجتمههاعي للفتيههات فههي مجتمعنهها   الميههاحي

عن استخدام الكتابة مع الرسوم ، ولد يكون السبب أن الكتابة علم الوحدات فهي ههذه المرحلهة مهن العمهر 

ه تعنههي سههوى زيههادة فههي اميلههاح . فلههوً عههن حجههم الوحههدات ، فالأشههكال التههي تشههؽل أؼلههب مسههاحة 

وتكهون ذات أهميهة فهي المولهوح ، كهذلن فهإن الفتهاة المراهمهة تعمهد الورلة ، تكون ذات حجوم كبيهرة ، 

تههن ، للتخفيهؾ مهن حهدةّ مولهؾ الأسهرة اإلم المبالؽة بالحجم ، ولد يكون السبب محاولة امنهاث تؤكيهد ذو

ً  منهن ممارنةً بالذكور ، وبذلن ؼلبن جنسهن بالعدد حيناً ، أو بالمبالؽة بالحجم حيناً  خر ،  أو بهاهبنين معها

 ( 103  ص1989أحياناً أخرى  المياحي  

فلههوً عههن تلههن العناصههر ، نههرى الحركههة أيلههاً ، أ  حركههة الأشههكال والعناصههر داخههل 

الفلاء ، فمد رسمت امناث أشخاصاً في حالة سكون ، وذلن لميل امناث إلم اهستمرار واهتزان 

صهية المراهمهة   الميهاحي ، ، والمواليع ه تخلو من الحنان والأمومهة ، وذلهن يرجهع لطهابع شخ

  ( .   104 – 100، ص  1989

 حىذسحعخص حىغخرقش 

لمهد اسهتعانت الباحبههة بالدراسهات السههابمة التهي تناولهت جانبههاً مهن جوانههب البحهث الحههالي ،  

 وهي علم صنفين :

 الدراسات التي تناولت رسوم المراهمين . .1
 الدراسات التي تناولت سلون العزُلة . .2
 

  : زي رٌبولذ رسىم الوراهميي. الذراسبد ال1

 : 2989أ. دراسة المٌاحً ، 

 خصائص رسوم المراهمٌن وعلالتها ببعض سماتهم الشخصٌة
 *(
  

                                                           
)*(
 ىش عيييييخد ٍلَييييي٘د   خصيييييخثص سعيييييً٘ حىَيييييشحٕقِٞ ٗع٦قظٖيييييخ ريييييزعض عيييييَخطٌٖ حىشخصيييييٞش ، سعيييييخد ىَٞيييييخكٜ ح.  

 . 1989ٍخؿغظٞش ، ميٞش حىفُْ٘ حىـَٞيش ، ؿخٍعش رغذحد ،  
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 : البحثأهداف 

إلم الكشؾ عن خصابص رسوم المهراهمين ، فلهوً عهن اهختوفهات فهي  استهدؾ البحث 

، إلافة إلم الكشهؾ عهن  واهلتصادتلن الخصابص تبعاً لمتؽير  الجنس والمستوى اهجتماعي 

 العولات بين تلن الخصابص وبعع السمات الشخصية .

 

  : عٌنة البحث

( سنة ومن كِهو الجنسهين ،  16شملت عينة البحث طلبة الصفوؾ الرابعة البانوية بعمر    

 ( طالبة ، تم اختيهارهم بطريمهة 80( طالباً و   80( طالباً وطالبة ، وبوالع    160بلػ تعدادها   

( مدرسة بانوية وإعدادية في مدينة بؽداد ، بوالع عشرة طوب من الجنسهين ،  16عشوابية من   

 ولد مبلت هذه العينة بوبة مستويات اجتماعية والتصادية .

 

 

 

 أدوات البحث :

لام الباحث باستخدام أداتين ، الأولم لتحليل رسوم المراهمين ، والبانية لسماتهم الشخصية  

أداة التحليههل الأولههم مسههتخدماً أسههلوب تحليههل المحتههوى ، ولههد تكونههت أداة التحليههل مههن ، ولههد أعههدّ 

( خاصهية للرسهم ، وكانهت  122فاً ، تلهمنت   ن( صه 38عشرة مجاهت ربيسية ، تفرّح منهها   

الفراؼههات ، التفاصههيل ، المنظههور ،   الوحههدات ، الأشههخاص ، الحجههوم ،  وحههدات التحليههل هههي :

الألوان ( . أما الأداة البانية ، فمد استخدم فيهها لابمهة البروفيهل الشخصهية له     الخطوط ، النسب ،

  جوردن ( ، لتعرّؾ السمات الشخصية لأفراد عينته .

 

 الوسائل الإحصائٌة :

اسههتخدم الباحههث معامههل اهرتبههاط الربههاعي لحسههاب اهرتباطههات بههين خصههابص الرسههوم  

ة الحرجهة ، وههو لهانون الفهروق بهين النسهب ، وذلهن وسمات الشخصية  كما استخدم لهانون النسهب

هختبار دهلة الفروق بين النسهب . كمها اسهتخدم كهل مهن معادلهة   كويهد ( لحسهاب صهدق الأداة ، 

معادلة   سكوت ( لحساب ببات أداة التحليل ، معادلهة   هيهت ( والتهي اسهتخدمت هختبهار الدهلهة 

 تحليههههههههههههههههههههل  امحصههههههههههههههههههههابية لمعههههههههههههههههههههاموت الببههههههههههههههههههههات الخاصههههههههههههههههههههة بههههههههههههههههههههؤداة

        الرسوم . 
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 النتابج اوتية : وأسفر البحث عن 

رسهههم ، ، أبرزهههها  ( سهههنة بعهههدد مهههن الخصهههابص 16تميهههزت رسهههوم المهههراهمين بعمهههر    .1
أمامي ، وفي حالة حركة ، وتؽليب الجنس نفسه بالرسم ، الأشخاص بهيبة مميزة وبولع 

والمسههتميمة والمنحنيههة ،  والتعبيههر عههن المريههب والبعيههد ، واسههتخدام الخطههوط المسههتمرة
واهستفادة من الأدوات الهندسية في الرسم ، ورسم وحدات المولوح لريبهة مهن الوالهع ، 
خالية من الكتابات ، وعدم إظهار الظل واللوء ، كما احتوت علم وحدات كبيرة متنوعة 

الأشخاص ، أرع منبسطة ، شمس ، أشهجار ، مسهاحات مابيهة . أمها فيمها يتعلهك  : ، مبل
بالألوان فمد تميهزت باسهتخدام الألهوان بصهورة مولهوعية   والعيهة ( ، واسهتخدام المهزج 

( خاصيةّ  38في الألوان ، وتلوين الوحدات فمط ، وعدم الدلةّ في التلوين . ولد حصلت   
 % ( فؤكبر . 50علم نسبة   

 ظهههههور فههههروق والههههحة بههههين الجنسههههين فههههي خصههههابص الرسههههوم عنههههد مسههههتوى دهلههههة  .2
 ( خاصية . 41في   (  0.05  
( تبعههاً لمتؽيههر المسههتوى  0.05ظهههور فههروق ذات دهلههة إحصههابية عنههد مسههتوى دهلههة    .3

 اهجتماعي واهلتصاد  .
مبهل سهمة السهيطرة ، ظهر أن هنان عولات بين خصهابص الرسهوم وسهمات الشخصهية ،  .4

 148 – 147، ص 1989 الميهاحي ، ببات اهنفعالي ، وسهمة اهجتماعيهة المسإولية ، ال
 ). 

 

 :   1001ب. دراسة الخزعلً ، 

الخصائص الفنٌة لرسوم طلبة المرحلة الثانوٌة ذوي المدرات اابتكارٌة 
 *(
 

 أهداف البحث :

البانويههة ذو  المههدرات تعههرّؾ الخصههابص الفنيههة لرسههوم طلبههة المرحلههة  اسههتهدؾ البحههث

 .ير الجنستلن الخصابص وفماً لمتؽ تعرّؾ اهختوؾ في فلو عن، اهبتكارية

 

 عٌنة البحث :

التصرت عينة الدراسهة علهم طهوب الصهؾ الرابهع امعهداد  مهن المهدارس النهاريهة فهي 

( طالباً وطالبة ، أخذت  484( سنة ومن كِو الجنسين ، وبلػ عددها    16محافظة بابل وبعمر   

ن عههدد % ( مهه 30% ( مههن مههدارس البنههين ومههدارس البنههات ، ولههد حههددت نسههبة    50بنسههبة   

 الطلبهههههههههههة فهههههههههههي كهههههههههههل مدرسهههههههههههة تهههههههههههم اختيهههههههههههارهم بشهههههههههههكل عشهههههههههههوابي ، وبوالهههههههههههع 

 ( من الطلبة . 110( طالبة ، لتكون العينة امجمالية للبحث    47( طالباً و   63  

 

                                                           
)*(
 كٞيييييذس عزيييييذ ح١ٍٞيييييش سشيييييٞذ   حىخصيييييخثص حىفْٞيييييش ىشعيييييً٘ حيزيييييش حىَشكييييييش حىؼخّ٘ٝيييييش رٗٛ حىقيييييذسحص د حىخضعيييييٜ .  

 . 2002ح٥رظنخسٝش ، سعخىش ٍخؿغظٞش ، ميٞش حىظشرٞش حىفْٞش ، ؿخٍعش رخرو ، 
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 أدوات البحث :

 لمد استخدم الباحث بوث أدوات في البحث ، وهي : 

   ( للمدرات اهبتكارية . داختبار   جلفور .1
 لمُمننة .أداة الممابلة ا .2
أداة تحليههل الرسههوم ، ولههد تكونههت مههن بوبههة محههاور ربيسههية ، وهههي العناصههر البنابيههة ،  .3

( فبهة بانويهة  25والأسس البنابية ، ووصؾ وحدات المولوح ، وهذه المحاور احتوت   
 ( فبة لتمبل الخصابص الفنية . 82، وهذه الفبات فيها   

 

 الوسائل الإحصائٌة :

( للممارنههة بههين خصههابص ذو   Zارتبههاط بيرسههون ، ولههانون    اسههتخدم الباحههث معامههل

اهبتكار العالي والواطا من الذكور وامناث ، كما استخدم لانون الفروق بين النسب للممارنة بهين 

خصابص ذو  اهبتكار العالي من الذكور وامناث . كما استخدم معادلة   سكوت ( لحساب ببهات 

   كوبر ( لحساب صدق أداة الممابلة . أداة تحليل الرسوم ، ومعادلة 

 

 نتائج البحث :

 : أسفر البحث عن النتابج اوتية 

 يمتاز ذوو المدرات اهبتكارية العالية   الذكور وامناث ( باستخدام الخط اللين المستمر . .1
ميل الذكور ذو  المدرات اهبتكارية العالية إلم التلوين بصورة ذاتية ، أما امناث عاليات  .2
 هبتكار فيستخدمن الألوان بمولوعية .ا
تمتاز امناث عاليات اهبتكار بالميل إلم إظهار الأشكال بصورة مولوعية ، بينمها ينفهرد  .3

 الذكور عالوا اهبتكار في إيجاد أشكال ذاتية ساكنة ومتحركة بصورة جزبية .
لهها ، وتهوازن يميل الذكور وامناث عند ذو  اهبتكار العالي إلم تناسب الأشكال مهع بع .4

الشكل بصورة متمابلة وؼير متمابلة ، وتكرار الشهكل بصهورة متنوعهة ، واللهون بصهورة 
 ؼير متنوعة .

يمتاز ذوو المهدرات اهبتكاريهة العاليهة مهن الهذكور إلهم اسهتخدام المنظهور بوبهي الأبعهاد ،  .5
 فلوً عن عدم إدران المنظور اللوني من الجنسين .

اهبتكاريهة العاليهة   الهذكور ، وامنهاث (    م ذو  المهدراتعدم ظههور الشهفافية فهي رسهو .6
  ( . 129 – 128، ص  2002ي ، لعلخزا
 

 . الذراسبد الزي رٌبولذ سلىن الؼسلخ :2

 : 1001أ. دراسة المعٌنً ، 
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التحصٌل الدراسً وعلالته بسلون العزُلة والحاجات الإرشادٌة للطالبات فً مدارس 

ارس الإعدادٌة الأخرى المتمٌزات وألرانهن فً المد
 *(
 

 

 أهداف الدراسة :

 هدفت الدراسة إلم ما يؤتي :

أوهً : المياس والممارنة بين الطالبات فهي مهدارس المتميهزات والطالبهات فهي المهدارس اهعتياديهة 

الأخهههرى علهههم متؽيهههرات البحهههث البوبهههة ، وههههي التحصهههيل الدراسهههي وسهههلون العزُلهههة ، 

 والحاجات امرشادية .

 ً  : الكشؾ عن العولة بين التحصيل الدراسي وكل متؽير من المتؽيرين اوخرين . بانيا

 

  عٌنة البحث :

اختيرت عينة البحث من طالبات الصؾ الرابع العام في مدارس المتميزات وألهرانهن فهي 

المدارس اهعتيادية في مدينة بؽهداد ، واختيهرت الطالبهات فهي المهدراس بصهورة عشهوابية ، فبلهػ 

( طالبههة مههن  140( طالبههة مههن مههدارس المتميههزات و   110راد العينههة مههن الطالبههات   عههدد أفهه

 المدارس اهعتيادية .

 

 أداة البحث :

اعتمههدت الباحبههة درجههات الفصههل الأول ونصههؾ السههنة للتعههرؾ علههم معههدهت التحصههيل 

 ، وبناء ممياس لسلون العزُلة اهجتماعية والحاجات امرشادية .الدراسي للطالبات 

 

 

 الوسائل الإحصائٌة :

استخدمت الباحبة الوسابل امحصهابية اوتيهة : اهختبهار التهابي لعينتهين مسهتملتين للممارنهة 

 بههههههين المجمههههههوعتين المتطههههههرفتين ميجههههههاد تميههههههز الفمههههههرات ، واسههههههتخدام معامههههههل ارتبههههههاط 

دام معامهل   بيرسون ( لحساب الببات بطريمة إعادة اهختبار ، وطريمة التجزبة النصفية ، واستخ

                                                           
)*(
حىظلصٞو حىذسحعٜ ٗع٦قظٔ رغي٘ك حىعضُىش ٗحىلخؿخص ح٣سشخدٝش ىيطخىزيخص فيٜ ٍيذحسط  ٍٞغُ٘ مشٌٝ ضخسٛ د حىَعْٜٞ .  

 .  2002حىَظَٞضحص ٗأقشحِّٖ فٜ حىَذحسط ح٣عذحدٝش ح١خشٙ ، سعخىش ٍخؿغظٞش ، ميٞش حىظشرٞش ىيزْخص ، ؿخٍعش رغذحد ، 
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  سبيرمان ( لتصحي  الببات ، واهعتماد علم الحميبة امحصابية هستخراج معامل ألفا كرونبهالا 

 للببات ، وحساب العولة بين متؽيرات البحث .

 

 نتائج البحث :

 تلخصت نتابج البحث بما يؤتي :

اسهي تميز عينة الطالبات في مدارس المتميزات بتحصيل دراسي أعلم مهن التحصهيل الدر .1
 للمدارس اهعتيادية .

عنههد ممارنههة درجههات سههلون العزُلههة بههين الطالبههات فههي مههدارس المتميههزات والطالبههات فههي  .2
المدارس اهعتيادية ، وُجد أن درجة سهلون العزُلهة لهدى الطالبهات فهي مهدارس المتميهزات 

 ألل من درجة سلون العزُلة لدى الطالبات في المدارس اهعتيادية .
ة بهين التحصهيل الدراسهي وسهلون العزُلهة لهدى عينهة البحهث ، حيهث لهم وجود عولهة سهالب .3

 تظهر فروق ذات دهلة إحصابية بين المتؽيرين لعينة البحث .
عدم وجود عولة دالة إحصابياً بين التحصيل الدراسي والحاجات امرشهادية لهدى طالبهات  .4

 عينة البحث .
امرشادية لدى طالبات عينة البحهث تبين وجود عولة موجبة بين سلون العزُلة والحاجات  .5

، فمد ظهرت هنان فروق ذات دهلة إحصابية بهين المتؽيهرين لعينهة الطالبهات فهي مهدارس 
   المتميههزات ، وكههذلن ذو دهلههة إحصههابية فههي عينههة الطالبههات فههي المههدارس اهعتياديههة .

 ( 85-74 ص  2002المعيني   
 

 

 

 

 

 ٍْخقشش حىذسحعخص حىغخرقش 

ات السابمة عن الدراسة الحالية في بعع المجاهت ، ولد التربهت منهها فهي اختلفت الدراس

البعع اوخر . فمد اختلفت أوهً في مجال تحديهد الههدؾ ، فمهد كانهت أههداؾ دراسهة   الميهاحي ( 

الكشؾ عن خصابص رسم المراهمين وعولة تلن الخصابص ببعع سمات الشخصية ، في حين 

الخصابص الفنية لذو  المدرات اهبتكارية من طلبهة البانويهة ،  هدفت دراسة   الخزعلي ( تعرّؾ

فلوً عن معرفة اهختوؾ وفك متؽير الجنس ، أما دراسهة   المعينهي ( فمهد ههدفت إلهم الممارنهة 

بين طوب المدارس المتميزة والمدارس اهعتيادية ، وفك بوبهة متؽيهرات   التحصهيل الدراسهي ، 
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رشهادية ( ، أمها الدراسهة الحاليهة ، فمهد ههدفت الكشهؾ عهن وجهود أبهر سلون العزُلة ، الحاجات ام

، وذلههن مههن خهول تعههرّؾ خصهابص رسههوم المراهمههات للسهلون اهنعزالههي فهي رسههوم المراهمهات 

 إيجاد اهختوؾ بينهما .واهنعزاليات ، وكذلن تعرّؾ خصابص رسوم المراهمات اهجتماعيات ، 

فهي تناولهها لفبهة المهراهمين ، والمتمبلهة ة دراسات السهابمالتربت الدراسة الحالية من ال ولد

 بطلبههههههههة المراحهههههههههل البانويههههههههة وامعداديهههههههههة ، فلههههههههوً عهههههههههن الترابههههههههها مهههههههههن دراسهههههههههتي 

  الخزعلي ( في تناولها لدراسة خصهابص الرسهوم ، علهم الهرؼم مهن اخهتوؾ كهل   المياحي ( و

المهراهمين بشهكل عهام ، بينمها    منهم في الفبة المختارة ، فمد كانت دراسة   المياحي ( خصهابص

الخزعلهههي ( خصهههابص ذو  المهههدرات اهبتكاريهههة العاليهههة . أمههها الدراسهههة الحاليهههة ، فمهههد تناولهههت 

 خصابص الرسوم أيلاً ، ولكن لفبة أخرى وهي فبة المراهمات اهنعزاليات .

 أمهههها مههههن حيههههث العينههههات المعتمههههدة فههههي هههههذه الدراسههههات ، فمههههد بلؽههههت فههههي دراسههههة 

( سهنة تهم اختيارهها بصهورة عشهوابية . فهي حهين  16( طالباً وطالبة بعمر    160     المياحي (

( سههنة ، ولههد سههحبت العينههة  16( طالبههاً وطالبههة مههن عمههر    110بلؽههت عينههة   الخزعلههي (   

 بطريمهههههههههة تعهههههههههدد المراحهههههههههل   عنموديهههههههههة ( . أمههههههههها عينهههههههههة   المعينهههههههههي ( فمهههههههههد كانهههههههههت 

العهام ، تهم اختيارهها بطريمهة عشهوابية ، وهنها لهد اختلفهت ( طالباً وطالبة من طلبة الرابهع  250  

 ( 422الدراسة الحالية في اختيار العينة عن الدراسات السابمة ، إذ بلؽت عينة الدراسهة الحاليهة   

 ( سنة فمط ، تم اختيارها بطريمة عشوابية . 16طالبة من عمر   

تمدة في هذه الدراسهات ، وذلهن ومن خول ما تمدم ، نوحظ تفاوت في اختيار العينات المع

متطلبات أهدافها ، ولد كان حجم عينة الدراسة الحاليهة أكبهر مهن عينهات الدراسهات السهابمة  حسب

 .مناسب من المراهمات اهنعزاليات للمان الحصول علم عدد

أمها أدوات البحهث ، فمهد اسهتخدم   الميهاحي ( أداتهين ، الأولهم لتحليهل رسهوم المههراهمين ، 

 لسهههههههههماتهم الشخصهههههههههية ، أمههههههههها   الخزعلهههههههههي ( فمهههههههههد اسهههههههههتخدم بهههههههههوث أدوات  والبانيهههههههههة

  المعيني (            ، وأداة الممابلة الممننة ، وأداة تحليل الرسوم ( ، أما دراسة رد  اختبار جلفو

فمد اعتمدت بناء ممياس للعزُلهة اهجتماعيهة ، ومميهاس الحاجهات امرشهادية ، أمها الدراسهة الحاليهة 

ت ممياس سلون العزُلة   للمعيني ( ، وهنا فمد التربت من هذه الدراسة ، بينما التربت فمد استخدم

 من دراسة   المياحي ( و   الخزعلي ( في استخدام أداة تحليل الرسوم .

أمهها مههن حيههث اسههتخدام الوسههابل امحصههابية ، فمههد اسههتخدم   الميههاحي ( معامههل ارتبههاط 

و لانون الفهروق بهين النسهب ، بينمها اسهتخدم   الخزعلهي ( بيرسون ، ولانون النسبة الحرجة ، وه

بهين الخصهابص ، فهي حهين اسهتخدمت دراسهة   ( للممارنهة  Zمعامل ارتباط بيرسون ، ولهانون   

 المعيني ( اهختبار التابي لعينتين مستملتين للممارنة بينهما .

لميهههاس الدهلهههة  ( T – Testأمهها الدراسهههة الحاليهههة ، فمهههد اسهههتخدمت اهختبهههار التهههابي   

( للممارنههة بههين  Zامحصههابية ، وهنهها تتفههك مههع دراسههة   المعينههي ( ، وأيلههاً اسههتخدمت لههانون   

، بينما تتفك مع كل من دراستي   المياحي ( الخصابص ، وهي هنا تتفك مع دراسة   الخزعلي ( 
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  ر (بو   الخزعلهههههههههههههههي ( فهههههههههههههههي اسهههههههههههههههتخدام كهههههههههههههههل مهههههههههههههههن معهههههههههههههههادلتي   كههههههههههههههههو

 ببات الأداة .و   سكوت ( لحساب صدق و

أما من حيث النتابج ، فسوؾ تموم الباحبة بمنالشتها عند استخراج نتابج بحبها في الفصهل 

 الرابع .

 حىؼخىغحىفصو 

  اؿشحءحص حىزلغ

 . ٍـظَع حىزلغ1

 . عْٞش حىزلغ 2

 . ٍْٖؾ حىزلغ3

 . أدٗحص حىزلغ  4

 أ. ٍقٞخط عي٘ك حىعضُىش  

 ططزٞق حىَقٞخط عيٚ حىعْٞش ح٥عظط٦عٞش  -

 ططزٞق حىَقٞخط عيٚ حىعْٞش ح١صيٞش  -

 طصلٞق حعظَخسحص حىَقٞخط  -

-  ً  ٍعخىـش حىفقشحص اكصخثٞخ

 سعً٘ حىَشحٕقخص د. أدحس طليٞو  

 أ٥ًٗ   صٞخغش حىفقشحص 
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 ػخّٞخً   صذت أدحس طليٞو حىشعً٘ 

 ػخىؼخً   ٗكذحص حىظليٞو 

 سحرعخً   ٗكذحص حىظعذحد 

 خخٍغخً   ض٘حرط حىظليٞو 

 عخدعخً   ػزخص أدحس طليٞو حىشعً٘ 

 عخرعخً   ططزٞق ح١دحس

 . حى٘عخثو ح٣كصخثٞش 5

 

   حىؼخىغحىفصو 

 اؿشحءحص حىزلغ 

وأدواتههه ووسههابله امحصههابية التههي  الفصههل ، وصههفاً لمجتمههع البحههث وعينتههههههذا  يتلههمن

 استخُدمت ، وكما يؤتي :

 

 . ٍـظَع حىزلغ1

 نعنههههي بمجتمههههع البحههههث ، مفههههردات الظههههاهرة جميعههههها التههههي يمههههوم الباحههههث بدراسههههتها 

 ( . 21، ص  1985  توفيك ، 
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 الرابعههههههة  ( طالبههههههة مههههههن الصههههههفوؾ 843ويتههههههؤلؾ مجتمههههههع البحههههههث الحههههههالي مههههههن   

فهي مركهز للهاء   **(( مدرسة إعداديهة وبانويهة  15سنة موزعة علم     *((  16البانوية بعمر   

 للعههههههههام الدراسههههههههي   ***(الحلههههههههة ، حسههههههههب إحصههههههههابية مديريههههههههة تربيههههههههة محافظههههههههة بابههههههههل 

 ( يول  مجتمع البحث . 1( ، والجدول    2005 – 2004  

 

 

 

    2الجدول ) 

 مجتمع البحث ٌمثل 

 

 لوذرسخاسن ا د
ػذد طبلجبد 

 الراثغ الؼبم

ػذد 

 الشُؼت 

 ػذد طبلجبد الظف الراثغ دست الؼور 
 الوىلغ 

15 16 11 11 11 

 طَ٘ص  17كٜ  2 10 11 90 25 3 138 اعذحدٝش حىؼ٘سس ىيزْخص  1

 حىلٜ حىـَٖ٘سٛ حىن٘مش  4 6 8 26 11 1 55 ػخّ٘ٝش حىليش 2

 حىـَعٞش  1 5 11 50 25 3 92 ػخّ٘ٝش ح٥عظَخد 3

 حىخغشٗٝش  - 7 15 36 32 2 90 ػخّ٘ٝش حىظلشٝش  4

 كٜ رخرو  2 6 13 21 36 2 78 ػخّ٘ٝش حى٘حثيٜ  5

 كٜ حىَشطسٚ  1 4 24 84 62 4 175 اعذحدٝش حىطيٞعش  6

  40شخسي  6 12 19 96 59 5 192 اعذحدٝش حىخْغخء  7

 كٜ شزّش  4 7 25 44 16 2 96 ػخّ٘ٝش حىضسقخء  8

 حىـضحثش  - - 14 18 12 1 44 ش شط حىعشد ػخّ٘ٝ 9

 حىعَخسحص حىغنْٞش  5 3 25 92 60 4 185 اعذحدٝش أً حىزِْٞ  10

ُٖذٙ 11  حىزنشىٜ  - 3 21 48 25 2 97 ػخّ٘ٝش رْض حى

 حىلٜ حىعغنشٛ  1 1 36 76 19 3 133 ػخّ٘ٝش عنْٞش رْض حىلغِ   12

 ؼخّٞش ّخدس حى 8 2 26 68 31 3 135 اعذحدٝش حيٞطيش  13

 ح١مشٍِٞ  3 9 37 56 15 3 120 ػخّ٘ٝش خذٝـش حىنزشٙ 14

 كٜ حىشٖذحء  - - 15 38 32 2 85 ػخّ٘ٝش حىفسخثو  15

     843     

 

 

                                                           
)*(
( عيْش ، ار اُ ٕييزٓ  16. عيذص حىزخكؼيش حىَـظَييع ح١صييٜ ىيَشحٕقيخص ٍييِ حخىزيخص حىَييذحسط حىؼخّ٘ٝيش ٗح٣عذحدٝيش رعَييش )  

ضَِ ٍشكيش حىَشحٕقش حىَظ٘عطش ، ٗقذ طـخٗصص فٖٞخ عْ٘حص حىَشحٕقش ح١ٗىيٚ ، ٗأصيزلض رحص شخصيٞش  ذحىَشكيش طع

ٗطْي٘ٓ حىزخكؼيش اىيٚ  ٗفٜ حى٘قض ّفغٔ ، فٖٜ ىٌ طصو رعذ اىٚ ٍشكيش حىشيزخد ٗحىْسيؾ . أمؼش ػزخطخً ٍِ حىغْ٘حص حىغخرقش ،

 أّٖخ قخٍض رفشص عـ٦ص حىَذحسط حىؼخّ٘ٝش ىيلص٘ه عيٚ ٕزٓ حىفجش حىعَشٝش . 
)**(
٥خيظ٦ف  . ىقذ حعظزعذص حىزخكؼش ٍذسعظِٞ ػخّ٘ٝظِٞ ، َٕخ ) ػخّ٘ٝش غضّس حىَخظيطش ( ٗ) ػخّ٘ٝش حىنشحس حىَخظيطش ( ، ٗرىيل 

عي٘ك حىَشحٕقيخص فٖٞيخ ّظٞـيش حخيظ٦حِٖ ٍيع حىفظٞيخُ ، مَيخ اُ ػخّ٘ٝيش حىنيشحس حىَخظيطيش ىيٌ طنيِ طلظي٘ٛ عييٚ ٍشكييش 

 ( .  1حىشحرع حىعخً . أّظش ؿذٗه ) 
)***(
. أكصض حىزخكؼش ٍٞذحّٞخً رعض حىغـ٦ص ىذٙ حىَذٝشٝش حىعخٍش ىظشرٞش رخرو ، ىغش  حىلص٘ه عييٚ عيذد ٕيزٓ حىَيذحسط  

حىطخىزييخص رشيينو عييخً ، ٗعييذد حخىزييخص حىصييف حىشحرييع رشيينو خييخ  . ٗقييذ ٗفييشص حىَذٝشٝييش ٍشيين٘سس ىيزخكؼييش  ٗعييذد

 ( . 3،  2،  1طغ٦ٖٞص ى٤ح٦ي عيٖٞخ . أّظش حى٦َكق ) 
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 . عْٞش حىزلغ 2

( سنة فهي  16   من عدد طالبات المرحلة الرابعة البانوية بعمر  *(% (  50أخُذت نسبة   

للشُهعب والمرتبهة علهم الحهروؾ ، مهن خهول المهوابم الرسهمية  ( **بصورة عشهوابية كل مدرسة ، 

، وكما مبين فهي الجهدول   ( من الطالبات  422الأبجدية ، وبذلن تكون العينة امجمالية للبحث   

2 . ) 

 

    1الجدول ) 

 عٌنة البحث 
 

 اسم المدرسة ت
(  ;6عدد طالبات الرابع بعمر ) 

 سنة 
 % ( من الطالبات  5:نسبة ) 

 45 09 إعدادية الثورة للبنات  1

 13 26 ثانوية الحلة 2

 25 59 ثانوية الاعتماد 3

 11 36 ثانوية التحرير  4

 11 21 ثانوية الوائلي  5

 42 14 إعدادية الطليعة  6

 41 06 إعدادية الخنساء  7

 22 44 ثانوية الزرقاء  1

 0 11 ثانوية شط العرب  0

 46 02 إعدادية أم البنين  19

 24 41 ثانوية بنت الهُدى 11

 31 76 ثانوية سكينة بنت الحسن   12

 34 61 إعدادية طليطلة  13

 21 56 ثانوية خديجة الكبرى 14

 10 31 ثانوية الفضائل  15

 977 398 الإجمالي 

                                                           
)*(
. ىغييش  حىلصيي٘ه عيييٚ عييذد ٍْخعييذ ٍييِ حىطخىزييخص رٗحص حىغييي٘ك ح٥ّعضحىييٜ ، ار اُ ٕييزح حىغييي٘ك ىييٞظ عييي٘مخً شييخثعخً  

لصو عيٞٔ ٍِ خ٦ه عْٞش صغٞشس ، فس٦ً عِ اُ عَيٞيش حخظزيخس عْٞيش حىظليٞيو ٝـيذ أُ ٝظْخعيذ كـَٖيخ ّغظطٞع أُ ّ

( اىٚ أُ ّغزش عيذد أفيشحد حىعْٞيش اىيٚ عيذد حىفقيشحص ٝـيذ أُ ٥  Nunnallyٍع عذد حىفقشحص حىَشحد طليٞيٖخ ، ٗٝشٞش ) 

 ( . Nunnally, 1978, P. 262يٞو ) ( ، ٗرىل ىظقيٞو فش  حىَصخدفش فٜ عَيٞش حىظل 1   5ٝقو عِ ّغزش ) 
)**(
. حخظخسص حىزخكؼش حىعْٞش رص٘سس عش٘حثٞش ، ١ُ ٕزٓ حىطشٝقش طـعو ح٥خظٞخس ٝظٌ دُٗ أُ ٝنيُ٘ حىظؤمٞيذ عييٚ خص٘صيٞش  

ٍعْٞييش دُٗ ح١خييشٙ ، ٗىنييٜ ٝييئدٛ ٕييزح ح٥خظٞييخس فشصييخً ٍظغييخٗٝش ىـَٞييع أفييشحد عْٞييش حىزلييغ ، رلٞييغ طنييُ٘ ٍَؼيييش 

   ىيَـظَع ح١صيٜ .
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 . ٍْٖؾ حىزلغ 3

دراسهة الممارنهة السهببية ، والتهي تعُهد مهن ي بؤسهلوب الفاعتمد البحث الحالي المنهج الوصه

أدق وأرلم الدراسات الوصفية ، فهو يعُد بهديوً عهن المهنهج التجريبهي عنهدما يتعهذر اسهتخدام ههذا 

المنهج لأسباب إنسهانية وأخوليهة ، فمهبوً لهو أراد الباحهث دراسهة أبهر العمهاب البهدني علهم سهلون 

بمجمهوعتين ، نسهتعمل مهع إحهداها العمهاب البهدني  الفرد ، فليس مهن الأخهوق أو المنطهك أن نهؤتي

لنرى تؤبيره علم السلون ، وهنان أمبلة كبيرة أخرى ه يمكن أن نسهتخدم فيهها عوامهل تجريبيهة   

عوامل مإبرة ( ، لذلن نشهؤت دراسهات أخهرى لسهد ههذا الهنمص فهي الدراسهات التجريبيهة ، وههذه 

،  1997، وتمهيد للدراسة التجريبية   توفيك ،  الدراسة خطوة متمدمة بالنسبة للدراسات الوصفية

 ( . 94 – 91ص 

 

 . أدٗحص حىزلغ 4

 أ. هميبش سلىن الؼسلخ 

 وكههان هبههد مههنخصههابص رسههوم المراهمههات اهنعزاليههات ، البحههث الحههالي تعههرّؾ  تطلهّهب

 .أوهً اختيار أداة مناسبة لتحديد المراهمات اهنعزاليات 

، والههذ    *(ون العزُلههة لطالبههات المرحلههة امعداديههة ( ولههد اعتمههدت الباحبههة   مميههاس سههل

( فمهرة ، عرلهتها علهم خبهراء مختصهين لبيهان  77   الذ  يحتو  علم،   **(أعدته   المعيني ( 

، إذ كانهت  لمميهاسارأيهم بمدى موبمة وصوحية كل فمرة من فمراته ، ولهد حصهلت علهم صهدق 

مههال الفمههرة التههي تحصههل علههم ألههل مههن هههذه النسههبة ، ( لمبههول الفمههرة ، وإه % 80   نسههبة اهتفههاق

فمهرات المميهاس  ( فمرة . وبعد أن لامت بتحليل 50وبذلن أصب  عدد الفمرات الممبولة للممياس   

إحصههابياً لأجههل الكشههؾ عههن الفمههرات المُميهّهزة والفمههرات ؼيههر المُميهّهزة ، تبههين أن فمههرات المميههاس 

( فمرات كانت ؼير مُميهّزة ، وبهذلن أصهب  عهدد  6ستبناء   ( با 0.05مُميزّة عند مستوى دهلة   

( ، وبهذلن فهإن المميهاس  0.95( فمرة ، بهم حصهلت بعهد ذلهن علهم ببهات    44فمرات الممياس   

 يتمتع باستمرارٍ عالٍ .

لهههذا وجهههدت الباحبهههة أن مميهههاس   المعينهههي ( يعُهههد مناسهههباً لأؼهههراع الدراسهههة الحاليهههة ، 

 لية ، ولحصوله علم صدقٍ وبباتٍ عاليين .ولموءمته للبيبة العرا

                                                           
)*(
 ( . 4. ُْٝظش   حىَيلق )  
)**(
 ( ،  1969،  حىعٞغييييٜ. قخٍييييض ) حىَعْٞييييٜ ( رييييخ٣ح٦ي ٗح٥عييييظفخدس ٍييييِ عييييذس ٍقييييخٝٞظ ىغييييي٘ك حىعضُىييييش ، ٕٗييييٜ )  

 ( ،  1994( ، ) حىَصيييييييييييييشٛ ،  1993) عيييييييييييييعذُٗ ، د (  1980) حىعٞغييييييييييييي٘ٛ ، ( ،  1972) حىظخثيييييييييييييذ ، 

 ( . 1999) حىعخٍ٘د ، 



 8

5 

 

 ططزٞق حىَقٞخط عيٚ حىعْٞش ح٥عظط٦عٞش   -

لامت الباحبة بتطبيك الممياس علم عينة استطوعية ، لؽرع التؤكد من ولوح التعليمات 

، وفهم الطالبات لفمرات الممياس ، والزمن الكافي لتطبيمه . تم اختيار عينة عشهوابية مهن طالبهات 

( طالبههات مههن كههل شههعبة ، ليصههب   10لرابههع مههن مدرسههة   إعداديههة الخنسههاء ( بوالههع   الصههؾ ا

 ( طالبة . 40المجموح الكلي للعينة اهستطوعية   

لمد كانت التعليمات وطريمة امجابة علم الفمرات والحة ومفهومة لدى الطالبهات ، وبلهػ 

ن المميهاس جهاهزاً لتطبيمهه علهم عينهة ( دليمهة . وعنهدها كها 25المتوسط الزمني الوزم لنجابة   

 البحث الأصلية .

 

 ططزٞق حىَقٞخط عيٚ حىعْٞش ح١صيٞش   -

( طالبههة مههن طالبههات  422الباحبههة بتطبيههك المميههاس علههم عينههة البحههث البالؽههة    لامههت

 ( . 2005/  1/  5 - 2004/  12/  1المدارس البانوية في مركز مدينة الحلة للفترة من   

بنفسههها ، وبرفمههة مدرسههة التربيههة الفنيههة ، أو الباحبههة   *(احبههة تههزور المههدارس إذ كانههت الب

وتههوزح علههيهن اسههتمارات وتجمههع الطالبههات المُسههتهدفات بالبحهث ،  ، اهجتماعيهة فههي كههل مدرسهة

ما لد يبدو ؼاملاً منها ، ولكي تطمهبن  وتموم بتولي الممياس ، وتطلب منهن لراءة التعليمات ، 

بحرية وصدق ، تعُلهن الباحبهة أن الههدؾ مهن الدراسهة ههو البحهث العلمهي فمهط ،  الطالبات ويجبن

وإن الأسماء سريةّ ، وسوؾ لن يطلعّ عليها أحد سواها ، بم تطلب منهن البدء بامجابة ، بعهد فههم 

( في المربع المناسب . وبعد أن    كل فمرة فهماً جيداً ، وتؤشير امجابة المناسبة بولع عومة 

عملية امجابة علم الممياس ، تموم الباحبة بتوزيع أوراق بيلاء وتطلب مهن كهل طالبهة أن  تكتمل

ترسم مولوعاً حراً من المولوعات اهجتماعية التي تستهويها ، مع ترن حريهة اسهتخدام اللهون 
 ، وبعد اهنتهاء من الرسم ، تطلب من كل طالبة أن ترُفك الرسم باستمارة الممياس التي أجابت  *(

 عليها ، وتسليمها للباحبة .

 

 طصلٞق حعظَخسحص حىَقٞخط   -

                                                           
)*(
 ( . 5. ُْٝظش   حىَيلق )  
)*(
حىَخؿل ، ٗرىل مُ٘ ٕزٓ ح١ى٘حُ صخسخش ٥ٗ طعطٜ حىظعزٞش حىصيلٞق عيِ  ُحى٘حىزخكؼش حىطخىزخص رعذً حعظخذحً أ. ٗؿٖض  

 ح١شٞخء .
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بعد أن لامت الباحبة بجمع اهستمارات وتحديد الفمرات ذات اهتجاه اميجابي ، بمعنهم أن 

من توافك علم هذه الفمرات تصؾ حالتها بؤنها ه تعهاني مهن الشهعور بالعزُلهة ، أمها الفمهرات ذات 

 علم تلن الفمرات تصؾ حالتها بؤنها تعاني من العزُلة .اهتجاه السلبي ، والتي توافك 

إذ كانهت (  41،  20،  16،  15،  7ولد كانت معظهم الفمهرات سهلبية مها عهدا الفمهرات   

 تتصههههههؾ باميجابيههههههة ، ومههههههن بههههههم عمههههههدت الباحبههههههة علههههههم تصههههههحي  كههههههل اسههههههتمارة علههههههم 

بهديل   أوافهك ( ، وصهفر حدة ، وذلن بإعطاء درجتين للبهديل   أوافهك بشهدة ( ، ودرجهة واحهدة لل

 ( للبهههههههههههديل  2 -( للبهههههههههههديل   ه أوافهههههههههههك ( و    1 -للبهههههههههههديل   ؼيهههههههههههر متؤكهههههههههههدة ( ، و   

، وذلن بالنسبة للفمرات اميجابية ، وعكست الدرجات بالنسبة للفمرات السلبية ،   ه أوافك بشدة ( 

 ( . 3وكما مول  في ميزان التمدير في الجدول   

(  88 -( ، وألل درجة محتملة هي    88ملة للممياس هي   وبذلن كانت أعلم درجة محت

 ، وبوسط افترالي ممداره   صفر ( .

 

    3الجدول ) 

 بدائل الإجابة عن فمرات ممٌاس سلون العزُلة والأوزان الموزعة علٌها

  

 ثذائل الإجبثخ        

 لا أوافك ثشذح لا أوافك غير هزأكذح أوافك أوافك ثشذح   أوزاى الفمراد

  2 -  1 - 0 1 2 اٝـخرٞش 

 2  1  0  1 -  2 - عيزٞش 

 ٍعخىـش حىفقشحص اكصخثٞخً   -

 بعهههههد تصهههههحي  اسهههههتمارات المميهههههاس ، لامهههههت الباحبهههههة بجمهههههع الدرجهههههة الكليهههههة لكهههههل 

( . ولؽههرع تشههخيص المراهمههات  46- – 68اسههتمارة ، ولههد تراوحههت درجههات الطالبههات بههين   

سههلون اهجتمههاعي ، فمههد رتبههت الباحبههة الههدرجات تنازليههاً ، ذوات السههلون اهنعزالههي ، وذوات ال

،   **(( طالبههة ، لتمبههل المراهمههات اهجتماعيههات  114العليهها بوالههع     *(% (  27واخُتيههر منههها   

 ( . وأدنههههههههههههههههههههههم  37 – 68والتههههههههههههههههههههههي تراوحههههههههههههههههههههههت درجههههههههههههههههههههههاتهن بههههههههههههههههههههههين   

والتي تراوحت درجاتهن ،   ***(( طالبة ، لتمبل المراهمات اهنعزاليات  114% ( بوالع    27  

 ( . 46 - - 6-بين   

                                                           
)*(
 . طعُذ ٕزٓ حىْغزش أفسو حىْغذ ىيَقخسّش رِٞ حىَـَ٘عظِٞ حىَظطشفظِٞ ، ٗاّٖخ طعُطٜ أعيٚ ٍعخ٦ٍص حىظَٞٞض.  
)**(
 ( . 6. ُْٝظش   حىَيلق )  
)***(
 ( . 7. ُْٝظش   حىَيلق )  
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ولؽههرع التؤكههد مههن وجههود فههرق معنههو  بههين المجمههوعتين العليهها والههدنيا ، فمههد اسههتخُرج 

 – tالوسط الحسابي واهنحراؾ المعيهار  لكهل مهن المجمهوعتين ، وباسهتخدام اهختبهار التهابي   

test    إذ كانهههت ليمهههة   ت (  ( 0.05( اتلههه  وجهههود فهههرق ذا دهلهههة معنويهههة عنهههد مسهههتوى ،

 ( وههههههههههههههي أكبهههههههههههههر مههههههههههههههن ليمتهههههههههههههها الجدوليهههههههههههههة البالؽههههههههههههههة  53.12المحسهههههههههههههوبة   

 ( . 4( ، وكما مول  في الجدول    226( بدرجة حرية    1.96  

 

   4الجدول ) 

 الوسط الحسابً واانحراف المعٌاري للانعزالٌات وااجتماعٌات

 

 الوراهمبد الاجزوبػيبد الوراهمبد الاًؼساليبد
(  ) د

 الوذسىثخ

) د ( 

 الجذوليخ
الىسظ 

 الذسبثي

الاًذراف 

 الوؼيبري

ػذد أفراد 

 الؼيٌخ 

الىسظ 

 الذسبثي

الاًذراف 

 الوؼيبري

ػذد أفراد 

 الؼيٌخ 

- 18  10 114 46 8 114 53.12 1.96 

 

 

 

 ة. أداح رذليل رسىم الوراهمبد 

علههم أبههر السههلون تطلههب البحههث وجههود أداة لتحليههل رسههوم المراهمههات ، لأجههل التعههرّؾ 

اهنعزالي فيها ، ولد اطّلعهت الباحبهة علهم أدوات التحليهل السهابمة ، ووجهدت أنهها لهم تشهتمل علهم 

عدد من الخصابص المهمة ، لذا عمهدت الباحبهة وبإشهراؾ الأسهتاذ المشهرؾ إلهم بنهاء أداة جديهدة 

 لهذا الؽرع ، وكما مول  في الخطوات اوتية :

 

 أ٥ًٗ   صٞخغش حىفقشحص    

اعتمهههدت الباحبهههة فهههي صهههياؼة الفمهههرات علهههم الدراسهههات السهههابمة ، وامطهههار النظهههر  ، 

وموحظة رسومات المراهمات عينهة البحهث ، ولهد هحظهت الباحبهة أن خصهابص الرسهوم تتجمهع 

 ( محاور ربيسة ، هي : 10في   

 حىيُ٘ . .2 حىخط . .1
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 حىظو ٗحىس٘ء . .4 حىشنو . .3

 حىظنِ٘ٝ ح٣ّشخثٜ . .6 حىظعزٞش حى٘ؿذحّٜ . .5

 حىظلشٝف . .8 حىظعزٞش عِ حىزعُذ حىؼخىغ .  .7

 طص٘ٝش حىلٞ٘حُ . .10 طص٘ٝش ح٣ّغخُ . .9

 

 84( خاصية بانويهة ، تفرعهت منهها    48، توصلت الباحبة إلم    وبتحليل هذه المحاور

( صفة فرعية . لامت الباحبة بتعريؾ ما يستوجب التعريؾ إجرابياً ، ورتبت تلن الخصابص في 

 خاصة لهذا الؽرع .  *(استمارات 

 

 صذت أدحس طليٞو حىفقشحص ػخّٞخً   

بعد تحديد الفمرات وولعها في استمارة خاصة بصيؽتها الأولية ، عُرلت علم عدد من 

وعلهم الهنفس ، مبهداء التربية الفنية والفنهون التشهكيلية والمختصين في مجاهت   **(السادة الخبراء 

 اهمات . رابهم في صوحيتها لتحليل رسوم المر

وبناءً علم  رابهم ، فمد تم حذؾ محور   تصوير الحيوان ( ، وتعديل خصابص محهور   

اللون ( ، وإلافة خصابص أخهرى لهبعع المحهاور الربيسهية ، وحهذؾ مها تكهرر مهن خصهابص 

 وصهههههههههفات ، وإحهههههههههول تسهههههههههمية محهههههههههور   محتهههههههههوى اللوحهههههههههة ( بهههههههههدهً مهههههههههن تسهههههههههمية 

   التعبير الوجداني ( .

  ( محاور ربيسة هي :  9اة مكونة من   وبذلن أصبحت الأد

 حىيُ٘ . .2 حىخط . .1

 حىظو ٗحىس٘ء . .4 حىشنو . .3

 حىظلشٝف . .6 حىظعزٞش عِ حىزعُذ حىؼخىغ . .5

 ٍلظ٘ٙ حىي٘كش . .8 حىظنِ٘ٝ ح٣ّشخثٜ .  .7

  طص٘ٝش ح٣ّغخُ . .9

 

( خاصهية فرعيهة تمبهل خصهابص رسهوم  59( خاصية بانوية ، اشتملت علهم    44تتفرح إلم   

. بم لامت الباحبة بإعهادة اهسهتمارة بعهد تعهديلها إلهم لجنهة الخبهراء مهرة بانيهة لؽهرع  المراهمات

 (  Cooperالمصههههههههههادلة عليههههههههههها بشههههههههههكلها النهههههههههههابي ، وباسههههههههههتخدام معادلههههههههههة كههههههههههوبر   

  Cooper, 1963, P. 27    وههي نسهبة اتفهاق  88( ، كانت نسبة اهتفهاق بهين الخبهراء ، ) %

ق الأداة ، وبهذلن تكهون الأداة لهد اكتسهبت صهدق المحتهوى بعهد يمكن الركون إليها في حساب صد

                                                           
)*(
 ( . 8. ُْٝظش   حىَيلق )  
)**(
 ( . 9. ُْٝظش   حىَيلق )  
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 أن اكتسههههههههههههههههههههبت الصههههههههههههههههههههدق الظههههههههههههههههههههاهر  ، وأصههههههههههههههههههههبحت الأداة بصههههههههههههههههههههيؽتها 

 .للتطبيك صالحة   *(النهابية 

 

 ػخىؼخً   ٗكذحص حىظليٞو 

تعاملت الباحبة مع كل خاصية من خصابص التحليل بصفتها وحدة مهن وحهدات التحليهل ، 

 عد وحدة موجودة أو ؼير موجودة .فمبوً خاصية التحريؾ تُ 

 

 سحرعخً   ٗكذحص حىظعذحد 

( ، وذلهن بإعطهاء تكهرار  Frequenciesاستخدمت الباحبة أسهلوب حسهاب التكهرارات   

 لكل مرة تظهر فيها الخاصية ، فهي بالتؤكيد إمّا أن تظهر أو ه تظهر .

 خخٍغخً   ض٘حرط حىظليٞو 

لهعت لعمليهة التحليهل لهوابط معينهة تعُهد مرجعهاً لكهل تحميماً للدلة العلمية في التحليل ، و

( ، إذ يههرى لههرورة ولههع لواعههد  يمههن الباحبههة والمحللههين اوخههرين ، وهههذا مهها يإكههده   هولسههت

 يهههههههههههدرّب عليهههههههههههها المحللهههههههههههون حتهههههههههههم وإن امتلكهههههههههههوا مههههههههههههارات كافيهههههههههههة للتحليهههههههههههل 

  Holsti, 1967, P. 135 : وهي ، ) 

أو بانويهة ، وفهمهها بشهكل جيهد ،  ربيسهةاصهية امطوح علهم التعهاريؾ امجرابيهة لكهل خ .1
 والتمكن من موحظتها في الرسم وتحديدها بدلة .

إعطاء درجة واحدة لكل خاصية بانوية تظهر في الرسم اسهتخدام اسهتمارة تحليهل منفصهلة  .2
 لكل مجموعة من المراهمات اهنعزاليات واهجتماعيات لكل منها علم حدة 

بر في اللوحة نفسها ، تعُطم الدرجة للخاصية السابدة فمهط في حالة ظهور خاصيتين أو أك .3
. 
 في حالة عدم ظهور الخاصية في رسم ما ، تهُمل وه تعُطم تكرار . .4
 

 عخدعخً   ػزخص أدحس طليٞو حىشعً٘ 

إن مهها يميههز أسههلوب تحليههل المحتههوى ، هههو تحميمههه لمولههوعية التحليههل ، ولتحميههك هههذه 

اهت التصهنيؾ معرّفهة ومحهددة بشهكل دليهك ، وذلهن ليهتمكن المولوعية ، هبدّ مهن أن تكهون مجه

                                                           
)*(
 ( . 10. ُْٝظش   حىَيلق )  
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المحللههون مههن اسههتخدامها بشههكل صههحي  للتوصههل إلههم أدق النتههابج المتشههابهة ، والتههي مههن خولههها 

( ، أ  إن الأداة ه تتهؤبر بتؽيهر العوامهل أو  Holsti, 1967, P. 135يمكن حساب ببهات الأداة   

الأداة علهم الأداء الفعلهي أو الحميمهي للفهرد ، مهمها تؽيهرت الظروؾ الخارجية ، وهذا يعني دهلهة 

 ( . 98، ص  1999الظروؾ   العزّة ، 

 : بطريمتين ، هماولذلن لجؤت الباحبة إلم استخراج ببات أداة التحليل 

اهتساق بين المحللين : ويمُصد به توصل المحللين إلم النتابج نفسها ، عنهد تحلهيلهم بشهكل  .1
ولواعههد  هانفسهه خطههواتال، علههم أسههاس إتباعههه نفسههه ه والتصههنيؾ منفههرد المحتههوى نفسهه

 .التحليل 
اهتساق عبر الزمن : ويعني توصل الباحث إلم النتابج نفسها بعهد أن يحُلهل مهرة أخهرى ،  .2

اءات نفسهها وبعد مرور فترة زمنية معينة لنفس التصنيؾ والمحتوى ، وباسهتخدامه امجهر
 عند ليامه بالتحليل . 

 

لباحبههة باسههتخدام الأسههلوبين معههاً ، فمههد أخُههذت عينههة مههن رسههوم المراهمههات تههم ولههد لامههت ا

% ( لكهههل مجموعهههة مهههن المجمهههوعتين   اهنعزاليهههة  15اختيارهههها بطريمهههة عشهههوابية وبنسهههبة   

  *(( رسماً من كل مجموعة ، وطلبت مهن مُحللهين  16واهجتماعية ( ، فكانت الرسوم المختارة   

مهرتين بصهورة م كلٌ علم انفراد ، ولامهت الباحبهة بتحليهل العينهة نفسهها خارجيين ، لتحليل الرسو

( يوماً بين التحليلين ، لأجهل إيجهاد اتسهاق الباحبهة مهع نفسهها  30متتابعة ، وبفاصل زمني مدته   

 .Scoot )   Holsti, 1967, Pخول الهزمن ، وبعهد حسهاب معامهل اهتفهاق باسهتخدام معادلهة   

% ( ،  90% ( ، وبهن المحلهل الأول والباحبهة    89تفاق بهين المحللهين   كانت نسبة اه ( 132

% ( ، وكمهها مبههين فههي  95% ( ، وللباحبههة عبههر الههزمن    91وبههين المحلههل البههاني والباحبههة   

 (. 5الجدول   

 

    5الجدول ) 

 معامل ااتفاق بٌن الباحثة والمحللٌن 

 ًسجخ الارفبق ) % ( ًىع الثجبد د

 89 لييِٞ ح١ٗه ٗحىؼخّٜ رِٞ حىَ 1

 90 رِٞ حىَليو ح١ٗه ٗحىزخكؼش  2

 91 رِٞ حىَليو حىؼخّٜ ٗحىزخكؼش  3

 95 رِٞ حىزخكؼش ّٗفغٖخ عزش حىضٍِ  4

 
                                                           

)*(
 . ً. ً. عٖخد عزذ حىَْعٌ . 

 ً. ً. عخده عزذ حىَْعٌ . 
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 عخرعخً   ططزٞق ح١دحس

بعد أن استكملت الأداة شروطها المولوعية والعلمية ، لامت الباحبة بتطبيمهها علهم عينهة 

، ولد تم استخدام التكرار وحدات للتعهداد ، فكهل خاصهية تظههر  2005/  10/  4الدراسة بتاريخ 

( ، والخاصية التي ه تظهر تهُمهل . بعهد ذلهن تهم تفريهػ نتهابج    في اللوحة نلع عليها عومة 

التحليل في جداول خاصة ، ومن بم معالجهة تلهن النتهابج إحصهابياً ، وسهتموم الباحبهة بعهرع تلهن 

 صل الرابع .النتابج وتفسيرها في الف

 

 . حى٘عخثو ح٣كصخثٞش 5

 هستخراج العينة ، وللممارنة بين الخصابص .. النسبة المئوٌة : 2

 

 . الوسط الحسابً :1

                 = سَ    

 حيث أن :

 سَ = الوسط الحسابي .

 مج ن = مجموح تكرارات الميم .

 . ن = عدد الميم

 

 . لانون اانحراف المعٌاري :3

 ،  1977وس ، يههههاس ، وفههههي معالجههههة بياناتههههه   إبناسههههيدم فههههي صههههدق الممولههههد اسههههتخ 

 ( . 162ص 

 

                                    ح =    

 حيث أن :

 ح = اهنحراؾ المعيار  .

 مج ن

 ن

 2سَ ( –مج   س 

 ن
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 س = الميمة .

 سَ = الوسط الحسابي .

 ن = عدد الميم .

 

 

سههتخدم للممارنههة بههين وسههطين لميههاس الدهلههة امحصههابية ، وهههو ي  :  T – Test. اختبللار ) 4

، ولهد اسهتخدم للممارنهة  بيرتهان ومتسهاويتان وؼيهر متطهابمتينكحسابيين عندما تكون العينتان 

 ،  1987اهنعزاليههههههههههههة واهجتماعيههههههههههههة   عبههههههههههههد الجبههههههههههههار ،  المجمههههههههههههوعتينبههههههههههههين 

 ( . 305ص 

    

 =  ت   

                                                         

 ن :حيث أ

 ن = عدد أفراد العينة في كل مجموعة   وهو متساو  ( .

 = الوسط الحسابي للمجموعة الأولم . 1م

 = الوسط الحسابي للمجموعة البانية . 2م

 = اهنحراؾ المعيار  للمجموعة الأولم . 1ح

 = اهنحراؾ المعيار  للمجموعة البانية . 2ح

 

 ( . Cooper, 1963, P. 27لحساب صدق الأداة   :    Cooperدلة ) ا. مع5

100
DgAg

Ag
Pa 


  

 حيث أن :

Pa . نسبة اهتفاق = 

Ag . عدد المتفمين = 

 2م – 1م

 
2ع
2+ ع 1

2 

  1 –ن 
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Dg . عدد ؼير المتفمين = 

 

 ( . Holsti, 1967, P. 132لحساب ببات الأداة     :  Scoot. معادلة ) 6

Pe1

PePo
Ti




  

 حيث أن :

Ti . معامل الببات = 

Po ولم   للمتفمين ( .= النسبة الأ 

Pe . ) النسبة البانية   المختلفين = 

ولههد اسههتخدمت هسههتخراج دهلههة الفههرق فههي النسههب المبويههة   :  Z. معادلللة المٌمللة الزائٌللة ) 7

 ( . 300 – 229، ص  1980،  الراو للخصابص   














21

21

n

1

n

1
Pq

PP
Z  

 حيث أن :

Z . الميمة المحسوبة = 

1P  =
1

1

n

Y
 

 الأولم .= عدد التكرارات في المجموعة  Y1حيث أن :  

      n1 . عدد أفراد العينة الأولم = 

2P  =
2

2

n

Y
  

 البانية . مجموعة= عدد التكرارات في ال Y2حيث أن : 

      n2 . عدد أفراد العينة البانية = 
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P  =
21

21

nn

YY




 

 

q  =1P   

   حىشحرعحىفصو 

 

 ّظخثؾ حىزلغ 

 ح٥عظْظخؿخص 

 حىظ٘صٞخص 

 حىَقظشكخص 
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   حىشحرعحىفصو 

 ّظخثؾ حىزلغ 

،  بعد تشخيص المراهمات اهنعزاليات والمراهمات اهجتماعيات ، وفرز رسوم كهل مهنهن

 المُعدة لهذا الؽرع ، اتل  ما يؤتي :  *(وفحصها وتحليلها علم وفك الأداة 

 

 رسوم المراهمات ذوات السلون اانعزالً : . خصائص2

( خاصههية ، وبعههد موحظههة تلههن الخصههابص فههي  84احتههوت أداة تحليههل الرسههوم علههم   

( خاصية منها موجودة في هذه الرسوم ، وبنسب  73رسوم المراهمات اهنعزاليات ، اتل  أن   

 .  **(% (  0.88 -%  95.61متفاوتة تراوحت بين   

إذ   ***(% (  50ألهههل مهههن    ( خاصهههية ، كانهههت نسهههبة ظهورهههها 55  ولهههد تهههم اسهههتبعاد 

( خاصههية تراوحههت نسههب  18% ( ، فبميههت    45.61 -%  0.88تراوحههت تلههن النسههب بههين   

% ( ، ههي التهي تميههزت بهها رسهوم المراهمهات اهنعزاليههات ،  95.61 -%  50ظهورهها بهين   

 يؤتي :وهي كما ، (  6مول  في الجدول   وكما 

 

                                                           
)*(
 ( . 10. ُْٝظش   حىَيلق )  
)**(
 ( . 11. ُْٝظش   حىَيلق )  
)***(
% ( فَيخ في٘ت ، ٗرىيل ىظَٞٞيض ظٖي٘س حىخخصيٞش ٗشيٞ٘عٖخ ، مخخصيٞش عيخثذس ، صٝيخدس عييٚ أّٖيخ  50. طٌ حعظَخد ّغزش )  

  ، 1988ٕٗيزح ٝظفيق ٍيع ) عزيذ , ( د ْٝظيش )عزيذ , د طعُطٜ رٖزح حىشنو ص٘سس أمؼش طفص٦ًٞ ٗطَٞٞيضحً ٗطشمٞيضحً 

َّٞيضس ، ٥ ٝعْيٜ % ( رؤّٖخ خصيخثص غ 50غذ أقو ٍِ ) شص رْٗاُ عذً حكظغخد حىخصخثص حىظٜ ظٖ( د 104 ٍُ ٞيش 

أّٖخ ٥ طعُذ ٍِ خصخثص سعً٘ حىَشحٕقخص ح٥ّعضحىٞخص ، ريو اُ حىزخكؼيش أسحدص أُ طلصيش حىخصيخثص حىظيٜ ظٖيشص 

ْعض٥ص ، ْٗٝطزق حىشٜء ّفغٔ عيٚ خصخثص سعً٘ حىَشحٕقخص ح٥ؿظَخعٞخص  َُ  . رْغذ مزٞشس فٜ سعً٘ حى
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 خصائص الخط : أ.

 % ( فؤكبر ، وهي : 50حصلت بوث خصابص علم نسبة   

 % ( . 50أوهً : خطوط لينة ، وكانت نسبة ظهورها   

 % ( . 51.75بانياً : خطوط مابلة ، وكانت نسبة ظهورها   

 % ( . 73.68بالباً : خطوط نحيفة ، وكانت نسبة ظهورها   

 ب. خصائص اللون :

 % ( فؤكبر ، وهي : 50نسبة   حصلت أربع خصابص علم 

 % ( . 66.67أوهً : ألوان باردة فاتحة ، ونسبة ظهورها   

 % ( . 69.30بانياً : تلوين الشكل فمط ، ونسبة ظهورها   

 % ( . 62.28بالباً : تجاوز حدود الشكل باللون ، وكانت نسبة ظهورها   

 % ( . 95.61ورها   رابعاً : استخدام درجات لونية متماربة ، وكانت نسبة ظه

 ج. خصائص الشكل :

 % ( فؤكبر ، وهي : 50حصلت أربع خصابص علم نسبة   

 % ( . 54.39أوهً : أشكال هندسية ، وكانت نسبة ظهورها   

 % ( . 63.16بانياً : شحة التفاصيل ، وكانت نسبة ظهورها   

 % ( . 54.39بالباً : عدم انسجام الأشكال مع بعلها ، وكانت نسبة ظهورها   

 % ( . 71.93رابعاً : انسجام الأشكال مع الأرلية ، ولد كانت نسبة ظهورها   

 د. خصائص الضوء والظل :

 % ( فؤكبر ، وهي :  50ولد حصلت خاصية واحدة فمط علم نسبة   

 % ( .  82.46عدم وجود لوء وظل ، ولد حصلت علم نسبة    -

 هـ. خصائص التعبٌر عن البعُد الثالث :

 % ( فؤكبر ، وهي : 50د حصلت خاصية واحدة فمط علم نسبة   ول

 % ( . 50.88عدم استخدام المنظور ، وكانت نسبة ظهورها    -
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 . خصائص التحرٌف : و

 % ( فؤكبر ، وهي : 50ولد حصلت خاصية واحدة فمط علم نسبة   

 % ( . 50تحريؾ الشكل ، وكانت نسبة ظهورها    -

 ئً :ز. خصائص التكوٌن الإنشا

 % ( فؤكبر ، وهي : 50ولد حصلت خاصيتين علم نسبة   

 % ( . 75.44أوهً : إنشاء متوازن ؼير متمابل ، وكانت نسبة ظهورها   

 % ( . 71.93بعع أجزاء الأرلية بالأشكال ، وكانت نسبة ظهورها    ملءبانياً : 

 ح. خصائص تصوٌر الإنسان :

 كبر ، وهي :% ( فؤ 50ولد حصلت خاصيتين علم نسبة   

 % ( . 61.40أوهً : تصوير ألل من بوبة أشخاص ، وكانت نسبة ظهورها   

 % ( . 50.88بانياً : سكون حركة الأشخاص ، وكانت نسبة ظهورها   

 

   6الجدول ) 

 التكرارات والنسب المئوٌة لخصائص رسوم المراهمات اانعزالٌات 

 %   فأكثر 50الحاصلة على نسبة ) 

  

 ت
ر المحاو

 الرئيسية
 النسبة )%( التكرار المحاور الثانوية 

 الخط 1

 59 57 لين نوع الخط

 51.75 50 مائلة اتجاه الخطوط

 73.75 14 نحيف سمك الخط

 اللون  2

 66.67 76 فاتحة ألوان باردة

 60.39 70 تلوين الشكل فقط المساحات باللون ملء

 تلوين الشكل
تجاوز حدود الشكل 

 باللون
71 62.21 

 05.61 190استخدام درجات  علاقات اللون
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 لونية متقاربة

 الشكل 3

 54.30 26 هندسي

 63.16 72 شحة تفاصيل الشكل

 54.30 62 غير منسجمة علاقة الأشكال مع بعضها

 71.03 12 منسجمة علاقة الأشكال مع الأرضية 

 12.46 04 عدم وجود ضوء وظل  الضوء والظل 4

5 
بير عن التع

 البعُد الثالث
 عدم استخدام المنظور

51 59.11 

 59 57 تحريف شكل التحريف 6

7 
التكوين 
 الإنشائي 

 75.44 16 غير متماثل إنشاء متوازن 

 تركيز الأشكال وسط اللوحة
يملأ بعض أجزاء 
 الأرضية بالأشكال 

12 71.03 

 تصوير الإنسان 1
 61.49 79 أقل من ثلاثة  عدد الأشخاص

 59.11 51 ساكن  حركة الأشخاص

 

 

 . خصائص رسوم المراهمات ذوات السلون ااجتماعً :1

( خاصههية ، وبعههد موحظههة تلههن الخصههابص فههي  84احتههوت أداة تحليههل الرسههوم علههم   

( خاصههية منههها موجههودة فههي هههذه الرسههوم ،  74رسههوم المراهمههات اهجتماعيههات ، اتلهه  أن   

 .  *(% (  0.88 -%  95.61وبنسب متفاوتة تراوحت بين   

(  53وعهددها    فهؤكبر   % (  50   وبعد استبعاد الخصابص التي لم تحصل علم نسهبة

(  21% ( ، اتلهه  أن هنههان    48.25 -%  0.88خاصههية ، تراوحههت نسههبة ظهورههها بههين   

% ( هههي التههي تميههزت بههها رسههوم  95.61 -%  50خاصههية تراوحههت نسههب ظهورههها بههين   

 يؤتي :( ، وهي كما  7مول  في الجدول   ، وكما  جتماعياتاهالمراهمات 

 أ. خصائص الخط :

 % ( فؤكبر ، وهي : 50حصلت بوث خصابص علم نسبة   

 % ( . 53.51أوهً : خطوط حادة ، وكانت نسبة ظهورها   

 % ( . 50بانياً : خطوط عمودية ، وكانت نسبة ظهورها   

 % ( . 64.04هورها   بالباً : خطوط سميكة ، وكانت نسبة ظ

                                                           
)*(
 ( . 11  حىَيلق )  . ُْٝظش 
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 ب. خصائص اللون :

 % ( فؤكبر ، وهي : 50حصلت أربع خصابص علم نسبة   

 % ( . 50.88أوهً : ألوان متنوعة ناصعة ، وكانت نسبة ظهورها   

 % ( . 78.95نسبة ظهورها   كانت ، و والأرليةبانياً : تلوين الشكل 

 % ( . 92.98هورها   حدود الشكل ، وكانت نسبة ظ التلوين لمنبالباً : 

 % ( . 50.88، وكانت نسبة ظهورها    لادةرابعاً : استخدام درجات لونية مت

 ج. خصائص الشكل :

 % ( فؤكبر ، وهي : 50حصلت أربع خصابص علم نسبة   

 % ( . 81.58، وكانت نسبة ظهورها    طبيعيةأوهً : أشكال 

 % ( . 62.28التفاصيل ، وكانت نسبة ظهورها    وفرةبانياً : 

 % ( . 93.86بالباً : انسجام الأشكال مع بعلها ، وكانت نسبة ظهورها   

 % ( . 95.61رابعاً : انسجام الأشكال مع الأرلية ، ولد كانت نسبة ظهورها   

 د. خصائص الضوء والظل :

 % ( فؤكبر ، وهي :  50حصلت خاصية واحدة فمط علم نسبة   

 % ( .  56.14   وكانت نسبة ظهورها،  خاصية انسجام اللوء والظل -

 هـ. خصائص التعبٌر عن البعُد الثالث :

 % ( فؤكبر ، وهي : 50ولد حصلت خاصية واحدة فمط علم نسبة   

 خاصهههههههية المنظهههههههور الخطهههههههي الأشهههههههكال بمسهههههههتوى النظهههههههر ، وكانهههههههت نسهههههههبة ظهورهههههههها  -

     52.63 ) % 

 و . خصائص التحرٌف :

 % ( فؤكبر ، وهي : 50سبة   ولد حصلت خاصية واحدة فمط علم ن

 % ( . 85.96خاصية عدم وجود تحريؾ ، وكانت نسبة ظهورها    -

 ز. خصائص التكوٌن الإنشائً :

 % ( فؤكبر ، وهي : 50ولد حصلت خاصيتين علم نسبة   
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 % ( . 94.74أوهً : إنشاء متوازن ؼير متمابل ، وكانت نسبة ظهورها    0

 % ( . 63.16ية بالأشكال ، وكانت نسبة ظهورها   الأرل جوانبأؼلب  ملءبانياً : 

 ح. خصائص محتوى اللوحة :

 % ( فؤكبر ، وهي : 50ولد حصلت خاصية واحدة فمط علم نسبة    

 % ( . 59.65خاصية مولوح اجتماعي ، وكانت نسبة ظهورها    -

 . خصائص تصوٌر الإنسان :ط

 هي :% ( فؤكبر ، و 50علم نسبة    أربع خصابصولد حصلت 

 % ( . 66.67، وكانت نسبة ظهورها    تصوير متنوح إناث وذكورأوهً : 

 % ( . 82.46، وكانت نسبة ظهورها    تصوير بوبة أشخاص فؤكبربانياً : 

 % ( . 50 بالباً : ولع الأشخاص بشكل أمامي ، وكانت نسبة ظهورها  

 % ( . 52.63 رابعاً : حركة الأشخاص بشكل انفعالي ، وكانت نسبة ظهورها  

 

 

 

 

 

   7الجدول ) 

 التكرارات والنسب المئوٌة لخصائص رسوم المراهمات ااجتماعٌات 

 %   فأكثر 50الحاصلة على نسبة ) 

  

 ت
المحاور 
 الرئيسية

 النسبة )%( التكرار المحاور الثانوية 

 الخط 1
 53.51 61 حاد نوع الخط

 59 57 عمودية اتجاه الخطوط



 1

0

1 

 64.94 73 سميك سمك الخط

 اللون  2

 59.11 51 ناصعة متنوعةألوان 

تلوين الشكل  المساحات باللون ملء
 والأرضية

09 71.05 

التلوين ضمن حدود  تلوين الشكل
 الشكل

196 02.01 

استخدام درجات  علاقات اللون
 لونية متضادة

51 59.11 

 الشكل 3

 11.51 03 طبيعي

 62.21 71 وفرة تفاصيل الشكل

 03.16 197 منسجمة علاقة الأشكال مع بعضها

 05.61 190 منسجمة علاقة الأشكال مع الأرضية 

 56.14 64  انسجام الضوء والظل 4

5 
التعبير عن 
 البعُد الثالث

 منظور خطي 
الأشكال بمستوى 

 النظر
69 52.63 

 15.06 01 عدم وجود تحريف التحريف 6

7 
التكوين 
 الإنشائي 

 04.74 191 غير متماثل ن إنشاء متواز

تركيززز الأشززكال علزز  سززط  
 اللوحة

يملأ أغلب جوانب 
 الأرض بالأشكال 

72 63.16 

 50.65 61 موضوع اجتماعي محتوى اللوحة 1

 تصوير الإنسان 0

 66.67 76 تصوير متنوع إناث وذكور

 12.46 04 ثلاثة فأكثر عدد الأشخاص

 59 57 أمامي وضع الأشخاص

 52.63 69 انفعالي متحرك الأشخاصحركة 

 

. الفلللرق بلللٌن خصلللائص رسلللوم المراهملللات ذوات السللللون اانعزاللللً وذوات السللللون 3

 ااجتماعً :

لههدى ممارنهههة خصههابص رسهههوم المراهمههات ذوات السهههلون اهنعزالههي بخصهههابص رسهههوم  

فههروق بههين ( لمعرفههة دهلههة ال Zالمراهمههات ذوات السههلون اهجتمههاعي ، وذلههن باسههتخدام لههانون   

 ( ، اتل  ما يؤتي : 0.05النسب المبوية عند مستوى دهلة   

 أ. خصائص الخط :

 أواً : خطوط لٌنة :
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% ( ، فهي حهين  50ظهرت هذه الخاصية في رسهوم المراهمهات اهنعزاليهات بنسهبة    2

( المحسههوبة    Z% ( ، ولهد بلؽهت ليمهة    26.32كانهت نسهبتها عنهد المراهمهات اهجتماعيهات   

( ، ممها  0.05( عنهد مسهتوى دهلهة    1.97الجدوليهة البالؽهة   ليمتهها ( ، وهي أكبر مهن  3.68

( ، وإن ههذه  8يدل علهم وجهود فهرق معنهو  لصهال  المراهمهات اهنعزاليهات كمها فهي الجهدول   

بينمههها ( ،  3،  2،  1كمههها فهههي الرسهههوم   الصهههفة تعُهههد صهههفة مُميهّههزة لرسهههومهن بشهههكل خهههاص ، 

 جتماعيات تميزن بحدة الخطوط .المراهمات اه

 وتفسهههر الباحبهههة سهههبب ذلهههن إلهههم أن الخهههط يهههرتبط بهههالتعبير ، والتعبيهههر يهههرتبط بالحالهههة 

، ليتؤكد ذلن بشكل خهاص عنهد المراهمهة المُنعزلهة وسهلوكها الهذ  يتسهم بالههدوء والتهرو  النفسية 

يط كل شيء لبل أن تمهوم والتردد والملك ، فهي مترددة لبل أن تخطو أيةّ خطوة ، وتميل إلم تخط

لحاجتهها إلهم الأمهن  – ( ، وذلهن نتيجهة شهعورها بامحبهاط 237، ص  1983به   عبد الخالك ، 

شخصهية هياّبهة ، متهرددة ، متوجسهة مهن شهب   ذات الأمر الذ  يهدفع بهها إلهم أن تكهون –النفسي 

تتوافهك وحركهة يهدها  الفشل والعجز ، لذا فهي تطُلك لخيالها العنان ، بؤن تنسهاب خطوطهها بليونهة

المتههرددة المتوجسههة . ولههد يعههود السههبب فههي اسههتخدام نههوح الخههط إلههم ارتبههاط ليونههة وحههدّة الخههط 

بمستوى الطالة لهدى الفهرد ، فهالفرد الهذ  ه يمتلهن طالهة عاليهة تكهون حركهة يهده أبطهؤ وألهل حهدّة 

 ( . 245، ص  1986وأكبر ليونة عند سحب الخط   زهران ، 

 

 

 

 ط مائلة :ثانٌاً : خطو

ن ي% ( ، فهي حه 51.75ظهرت هذه الخاصية في رسوم المراهمات اهنعزاليات بنسهبة   

 % ( ، ولههههههههد بلؽههههههههت ليمههههههههة  7.02المراهمههههههههات اهجتماعيههههههههات    دكانههههههههت نسههههههههبتها عنهههههههه

  Z    الزابيهههههة الجدوليهههههة  ( ، وههههههي أكبهههههر مهههههن الميمهههههة 7.41( المحسهههههوبة لههههههذه الخاصهههههية 

( ، ممها يهدل علهم وجهود فهرق معنهو  لصهال  المراهمهات  0.05( عند مسهتوى دهلهة    1.97  

( ، لذا فإن هذه الصفة تعُد صفة مُميزّة لرسومهن  8اهنعزاليات ، وكما نوحظ ذلن في الجدول   

وتبهين الباحبهة سهبب ذلهن ، بهؤن الخطهوط المابلهة ( ،  8،  5،  4كما في الرسوم   بشكل خاص ، 

 واهنكمهههههههههههههههههههها  تعُبهّهههههههههههههههههههر عههههههههههههههههههههن امحسههههههههههههههههههههاس بالسههههههههههههههههههههموط والههههههههههههههههههههرفع 

( ، وهههو مهها يتوافههك وطبيعههة شخصههية المراهمههة المُنعزلههة التههي  78، ص  1973  عبههد الفتههاح ، 

تتسم باهنطواء واهنسحاب من الوالع ، وهذا يإكده   الحفني ( عن الخط المابل بموله " ولد يعني 

الكبيهرين ، وربمها ميون الخط . . . إلم أن تكون له أفكاره الخاصة وحياته التي تكون بمنؤى عن 

( . إن الخطهوط المابلهة تهدل  70، ص 2003،  الحفنهيكان هذا الشخص من النوح المنطو  "   

 102، ص  1999علم إن الشخصية التي تستخدمها هي شخصية ؼير مسهتمرة وللمهة   جسهام ، 

اة ( ، وههذه الصهفات ههي مهن مميهزات المراهمهة اهنعزاليهة ، إذ ه يكهون ههدفها فهي الحيه 103 –
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محدداً ، فتشعر بالفراغ النفسي الناتج من انمطاح الطموحات ، وعدم وجود هدؾ معهين تصهبو  3

 ( .  127 – 117، ص  1986إليه   الشرلاو  ، 

 

 ثالثاً : خطوط نحٌفة :

% ( ، فهي حهين  73.68ظهرت هذه الخاصية في رسوم المراهمات اهنعزاليات بنسهبة    

 % ( ، ولههههههههد بلؽههههههههت ليمههههههههة  9.65اعيههههههههات   كانههههههههت نسههههههههبتها عههههههههن المراهمههههههههات اهجتم

  Z    0.05( عند مستوى دهلة    1.97( وهي أكبر من الميمة الجدولية    9.81( المحسوبة  )

 ، ممههههههههها يهههههههههدل علهههههههههم وجهههههههههود فهههههههههروق ذات دهلهههههههههة معنويهههههههههة لصهههههههههال  المراهمهههههههههات 

هن بشهكل ( ، وإن هذه الصفة تعُد صفة مُميزّة لرسوم 8اهنعزاليات ، وكما مول  في الجدول   

وتعهزو الباحبهة سهبب ذلهن إلهم أن الخهط النحيهؾ يعبهّر ( ،  8،  3،  2كما في الرسهوم   خاص ، 

عن اختباء الشخص خلفه ، فهو يخشم أن يراه اوخرون ، ولمّا كانهت بعهع صهفات اهنعزاليهات 

( .  108، ص  1987الخههوؾ ، الملههك ، عههدم الطمؤنينههة والههطرابات فههي الشخصههية   حسههين ، 

ذا السههبب كانههت هههلصههفات تجعلههها تتههردد عنههدما تلههع خطوطههها علههم سههط  الورلههة ، لوهههذه ا

ذات طبيعهة تهنم عهن شخصهيتها  طخطوطها تمتهاز بالرلهّة والنحافهة والليونهة والتهردد ، فههي خطهو

الهادبههة المتوجسههة ، تتلههمن الشههعور باهنهيههار والههذعر ، فلههها حياتههها الخاصههة التههي ه تحههب أن 

 ( . 71، ص  2003،  الحفنيومن الصعب التواصل معها   يشاركها فيها أحد ، 

صههدق ارتبههاط الخطههوط النحيفههة بههالتردد وعههدم البمههة بههالنفس ولههعؾ فههي ومّمهها يإكههد 

الشخصههية ، هههو أن خبههرات المختصههين بعلههم الههنفس العوجههي أببتههت أن الخطههوط النحيفههة واللينههة 

لههرارات سههريعة وحازمههة ، فهههم والمتمطعههة ، هههي ؼالبههاً مههن صههنع أفههراد ه يسههتطيعون اتخههاذ 

،  1968ة ، بهها المراهمهات اهنعزاليهات   مليكهمترددون ، وهذه الصفات نفسها هي التي تميزت 

 ( . 119ص 

وهذا يتفك مع ما توصل إليه   جسهام ( ، فهي أن الخطهوط النحيفهة تهدل أيلهاً علهم الحهس 

مها يرسههمون بخطهوط نحيفههة يهنخفع لههديهم مسهتوى الطالهة ، ؼالبههاً المرههؾ ، فالأشهخاص الههذين 

 ( و   عبههههههههههههههههههههد الفتههههههههههههههههههههاح ،  103 – 102، ص  1999ورفيعههههههههههههههههههههة   جسههههههههههههههههههههام ، 

 ( . 254، ص  1973

    8الجدول ) 

  المحسوبة والجدولٌة عند مستوى دالة )  Z  و )  Pالتكرارات والنسب المئوٌة ولٌم ) 

 للمراهمات اانعزالٌات وااجتماعٌات  –لخاصٌة الخط  –   0.05

 P % ن الفئبد خظ خظبئض ال
Z 

 الوذسىثخ

Z 

 الجذوليخ 

دلالخ 

 الفروق
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0

4 

 

 حىخط حىيِٞ
 50 57 ح٥ّعضحىٞخص

0.38 3.68 1.97 
 

  26.32 30 ح٥ؿظَخعٞخص 

 

 خط٘ح ٍخثيش
 51.75 59 ح٥ّعضحىٞخص

0.29 7.41 1.97 
 

  7.02 8 ح٥ؿظَخعٞخص 

 

 خط ّلٞف
 73.68 84 ح٥ّعضحىٞخص

0.42 9.81 1.97 
 

  9.65 11 ح٥ؿظَخعٞخص 

 ب. خصائص اللون :

 ألوان باردة فاتحة : أواً .

% ( ، فهي حهين  66.67ظهرت هذه الخاصية في رسوم المراهمات اهنعزاليات بنسهبة   

 ، ولههههههد بلؽههههههت ليمههههههة كانههههههت نسههههههبة ظهورههههههها عنههههههد المراهمههههههات اهجتماعيههههههات   صههههههفر ( 

  Z    عند مستوى دهلة  1.97لميمة الجدولية البالؽة   ( ، وهي أكبر من ا 10.68( المحسوبة )

( ، مما يدل علم وجود فرق معنو  لصال  المراهمهات اهنعزاليهات ، وكمها موله  فهي  0.05  

كمها فهي ( ، وإن هذه الصهفة تعُهد مهن الخصهابص المُميهّزة لرسهومهن بشهكل خهاص ،  9الجدول   

إن الألههوان تمههدم الأدلههة مههن خههول اختيارههها  وتبههين الباحبههة سههبب ذلههن ( ،  8،  3،  2الرسههوم   

واستخدامها علم شخصهيات مسهتخدميها ، فهاللون يهرتبط بشهكل عهام بهالتعبير العهاطفي   لطيهؾ ، 

  .(  171، ص  1950

ؤن اسههتخدام الألههوان البههاردة يههدل علههم عجههز الفههرد فههي تكههوين عولههات وبيمههة مههع لهههذا فهه

إهّ تؤكيهد لمها تتسهم بهه شخصهية المراهمهة المُنعزلهة ( وما هذا  38، ص  1978،  هوينػ اوخرين  

من الملك والتردد ، فهي سالبة متحفظة مستكنةّ وهادبهة ، وكهل تلهن الصهفات تبعهث علهم اسهتخدام 

   ةألهههههوان هادبهههههة بهههههاردة ، وتكهههههون حتهههههم خطهههههوط الألهههههوان التهههههي ترسهههههمها لهههههعيفة باهتههههه

http://www.powered/bvxmb.com  ما توصل إليه   إيزنهن ( ( ، وهذه النتيجة تتفك مع

حول اهنطواء واهنبساط ، والذ  أشار إلم أن اهنطوابيين يكون لديهم تببهيط أو تنبيهه مرتفهع فهي 

الي  عبهد لشرة المخ ، ومن بم يتجنب عمليات التنبيه الزابد المرتبطة باللون الأحمر مبوً أو البرتم

 .( 275،  1980الحميد ، 

اهنعزالية مشؽولة بكبهرة التفكيهر ، لههذا فههي تهرفع الألهوان وهذا يشير إلم أن المراهمة 

 مهن خولهها بل تحتاج إلم ألوان تهدأ أفكارها التي تبُير دماؼها وتتُعبه وتبُير أفكارها بشكل أكبر ،

وتخلك لهديها جهواً مهن الراحهة النفسهية ، وتحمهك لهها اهتهزان اهنفعهالي الهذ  تصهبو إليهه ، بعكهس 

ؽنههم اللههوني ، فهههنّ يفلههلن ألوانههاً تمتههاز ألههوانهن بالسههطوح وال اللههواتييههات ، المراهمههات اهجتماع

 1979برّالة وناصعة وساخنة ، متحركة تنسجم مع انطولة الخيال وبساطة الهنفس   الصهراؾ ، 

  ( .  275، ص 
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 تلوٌن الشكل فمط : ثانٌاً .

% ( ، بينمهها  69.30ظهههرت هههذه الخاصههية فههي رسههوم المراهمههات اهنعزاليههات بنسههبة    

( المحسهوبة    Z% ( ، ولهد بلؽهت ليمهة    21.05حصلت المراهمات اهجتماعيات علم نسهبة   

( ممها يهدل  0.05( عنهد مسهتوى دهلهة    1.97البالؽهة   ( وهي أكبر من ليمتها الجدوليهة  7.32

لصهفة تعُهد ( وإن ههذه ا 9رق معنو  لصال  المراهمات اهنعزاليات كما في جدول   فعلم وجود 

 .(  7،  5،  4، كما في الرسوم   من الخصابص المميزة لرسومهن بشكل خاص 

ليههة فههي تكههوين عولههات وبيمههة مههع وتفسههر الباحبههة سههبب ذلههن إلههم عجههز المراهمههة اهنعزا

معبهراً خرين ولذا فإنها ومن خول رسومها تظهر صعوبة دمج الشهكل الملهون والهذ  لهد يكهون او

، فالمنعزلههة تعتنههي (  .http://www.arabpsynet.com يط بههها  عههن شخصههيتها مههع مهها يحهه

بنفسها فمط وليست لها عولة باوخرين وبما يحُيط بها من أشكال ، لهذا تؤتي عنايتها بالشهكل فمهط 

أنهه يمكهن إرجهاح سهبب ذلهن إلهم عهدم  فلهو عهن، فهي تلون الشكل فمط وه تهتم بما يحيط به . 

لعمههل ، وذلههن بسههبب تميزههها بالومبههاهة ، وهههذا مهها يههنعكس فههي احههرص اهنعزاليههة علههم إتمههان 

رسومها التي تبدو مُهملة الألوان في أشكالها وفي أرليتها ، فهي تعمل في تلوين الأشهكال فمهط ، 

      مُحاولة إنهاء اللوحة بشكل سريع ، وؼير مبالية أو مهتمة بإنهابها بشكل ملبوط .

 

 ون :تجاوز حدود الشكل بالل ثالثاً .

% ( ، بينمهها  62.28هههذه الخاصههية فههي رسههوم المراهمههات اهنعزاليههات بنسههبة    ظهههرت

( المحسههوبة    Z% ( ، إذ بلؽههت ليمههة    7.02حصههلت المراهمههات اهجتماعيههات علههم نسههبة   

 ( عنهههههههد مسهههههههتوى دهلهههههههة  1.97  البالؽهههههههة ( وههههههههي أكبهههههههر مهههههههن الميمهههههههة الجدوليهههههههة  8.77

ق ذو دهلههة معنويههة لصههال  المراهمههات اهنعزاليههات ، وكمهها ( ، ممهها يههدل علههم وجههود فههر 0.05  

 ( ، وإن ههههههههذه الصهههههههفة تعُهههههههد مهههههههن الخصهههههههابص المُميهّههههههزة  9مولههههههه  فهههههههي الجهههههههدول   

. وتبههين الباحبههة سههبب ذلههن إلههم أن اهنعزاليههات ه (  6،  4،  2، كمهها فههي الرسههوم   لرسههومهن 

إلهم إهمهال تلهوين الأشهكال  يلجهؤن يمتلكن مهارة كافية في السيطرة علهم علهوت اليهد ، لهذا فههنّ 

بشكل دليك ، فو يلتزمن بالخطوط الخارجية لششهكال ، فلهوً عهن حالهة الومبهاهة بهالأمور التهي 

تجاوز الخطوط الأساسية للشهكل ، مهرة إلهم الخهارج ، ومهرة تؤلوانها ف بالمراهمة اهنعزالية تحُيط 

 ريمة تنفيذ تلن الرسوم .إلم الداخل ، فهي تعكس شخصيتها من خول رسومها وط
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إن حالههة الومبههاهة بمهها يحُههيط بالمراهمههة اهنعزاليههة ، تههؤتي مههن خههول انشههؽالها بعالمههها  6

الههداخلي مههن خيههال ، فتكههون عازفههة عههن العههالم الخههارجي ، وؼيههر لههادرة نسههبياً علههم المشههاركة 

 ( . 237، ص  1983الوجدانية   عبد الخالك ، 

 

 ٌة متماربة :استخدام درجات لون رابعاً .

% ( ، فهي حهين  95.61هذه الخاصية في رسوم المراهمات اهنعزاليات بنسهبة    ظهرت

 % ( ، ولهههههههد بلؽهههههههت ليمهههههههة  48.25كانهههههههت نسهههههههبتها عنهههههههد المراهمهههههههات اهجتماعيهههههههات   

  Z  )   عند مستوى دهلة    1.97( ، وهي أكبر من الميمة الجدولية البالؽة    7.96المحسوبة )

يدل علم وجهود فهرق معنهو  لصهال  المراهمهات اهنعزاليهات ، وكمها موله  فهي ( ، مما  0.05

، كمها فهي ( ، وإن هذه الصهفة تعُهد مهن الخصهابص المُميهّزة لرسهومهن بشهكل خهاص  9الجدول   

 .(  8،  6،  1الرسوم   

وتعزو الباحبة سبب ذلن إلم أن المراهمة تستخدم الألوان التهي تسهتهويها ، وتخلهك عنهدها 

من الراحة النفسية ، لهذا تختار الألوان الهادبة ، والتي يكون بينها نوح من اهنسجام ، وذلهن جواً 

لأنها مُتعبة نفسياً ، وهي تحتهاج إلهم مبهل ههذا النهوح مهن اهنسهجام لتحميهك الههدوء والراحهة لهها . 

اس تفلهيوت وم علم أسهمإن الشخصية اهنعزالية ت :في لوله  ( وهذا التفسير يإكده   عبد الحميد

، الألههوان الحياديههة ( ، وهههو مهها يمصههد بهههذه الألههوان هههي لأرع الترابيههة   البنُههي ، اهوكههرألههوان ا

والمراهمة اهنعزالية ذات شخصية هادبة هياّبة ، ه تمتلن وان الهادبة والمنسجمة مع بعلها   الأل

ات لونيههة منسههجمة فهههي تسههتخدم درجهه لههذاالجههرأة علههم اسههتخدام درجههات لونيههة متلههادة ولويههة ، 

  ( .275 ص 1990لتعكس تلن الشخصية التي تمتلكها  عبد الحميد  ومتماربة مع بعلها ، 

 

 

 

 

 

   9الجدول ) 

  المحسوبة والجدولٌة عند مستوى دالة )  Z  و )  Pالتكرارات والنسب المئوٌة ولٌم ) 

 للمراهمات اانعزالٌات وااجتماعٌات –لخاصٌة اللون  –   0.05
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 P % ن الفئبد ظبئض اللىى خ
Z 

 الوذسىثخ

Z 

 الجذوليخ 

دلالخ 

 الفروق

 

أى٘حُ رخسدس 

 فخطلش

 66.67 76 ح٥ّعضحىٞخص
0.33 10.68 1.97 

 

  صفش صفش  ح٥ؿظَخعٞخص 

 

طيِ٘ٝ حىشنو 

 فقط

 69.30 79 ح٥ّعضحىٞخص
0.45 7.32 1.97 

 

  21.05 24 ح٥ؿظَخعٞخص 

 

طـخٗص كذٗد 

 حىشنو رخىيُ٘ 

 62.28 71 ح٥ّعضحىٞخص
0.35 8.77 1.97 

 

  7.02 8 ح٥ؿظَخعٞخص 

 

حعظخذحً دسؿخص 

 ىّ٘ٞش ٍظقخسرش

 95.61 109 ح٥ّعضحىٞخص
0.72 7.96 1.97 

 

  48.25 55 ح٥ؿظَخعٞخص 
 

 

 

 

 

 

 

 ب. خصائص الشكل :

 هندسً : أواً .

% ( ، فهي حهين  54.39راهمات اهنعزاليات بنسهبة   ظهرت هذه الخاصية في رسوم الم

(  Z% ( ، ولهههد بلؽهههت ليمهههة    16.67كانهههت نسهههبة ظهورهههها عنهههد المراهمهههات اهجتماعيهههات   

( عنههد مسههتوى دهلههة    1.97( ، وهههي أكبههر مههن الميمههة الجدوليههة البالؽههة    5.95المحسههوبة   

ت اهنعزاليهات ، وكمها موله  فهي ( ، مما يدل علم وجهود فهرق معنهو  لصهال  المراهمها 0.05

كمها فهي ، وإن هذه الصفة تعُد من الخصابص المُميزّة لرسهومهن بشهكل خهاص ،  ( 10الجدول   

بعيهدات عهن وتفسّر الباحبهة سهبب ذلهن ، إلهم أن المراهمهات المنعهزهت ( ،  7،  6،  3الرسوم   

كانت أشكالهن بعيدة عن الوالع  رإية الوالع علم حميمته ، فهن مُنعزهت بؤفكارهن الخاصة ، لهذا
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ذا جهاءت وحهداتهن الفكهرة أكبهر مهن إظههار الشهكل ، له المحيط بهن ، فيكون اهتمامهن بإظههار 8

كما إن المراهمة لد ه ترُكز علم التفاصهيل ، ، المرسومة ألرب إلم الأشكال الهندسية والمُسطحة 

يتفهك مهع وههذا التفسهير ( .  65، ص  1984ود  ، جهفتظهر أشهكالها بهيبهة مسهاحات هندسهية   

  المياحي ( بؤن شخصية المراهمة المُنعزلة المُتهرددة والمتخوفهة تهنعكس أبنهاء عمليهة رسهم تفسير 

الأشههكال ، فتكههون خطوطههها وأشههكالها متههرددة ومتمطعههة ، لهههذا فهههي تلجههؤ إلههم اسههتخدام المسههاطر 

  الميهاحي ، ذات طهابع هندسهي  ، فتكهون أشهكالهاوالأشكال الهندسية في تنفيذ وحداتها المرسهومة 

 ( .  138، ص  1989

 

ة التفاصٌل : ثانٌاً .  شح 

% ( ، فهي حهين 63.16ظهرت هذه الخاصية في رسهوم المراهمهات اهنعزاليهات بنسهبة   

(  Z% ( ، ولهههد بلؽهههت ليمهههة   12.28كانهههت نسهههبة ظهورهههها عنهههد المراهمهههات اهجتماعيهههات   

( عنههد مسههتوى دهلههة    1.97يمههة الجدوليههة البالؽههة   ( ، وهههي أكبههر مههن الم 7.93المحسههوبة   

موله  فهي كمها ( ، مما يدل علم وجهود فهرق معنهو  لصهال  المراهمهات اهنعزاليهات ، و 0.05

فهي د مهن الخصهابص المميهزة لرسهومهن بشهكل خهاص ، كمها عهّ( وأن هذه الصهفة تُ  10الجدول   

اهمة المُنعزلة الحد الأدنهم مهن التفاصهيل ، وتبين الباحبة سبب استخدام المر( ،  5،  2الرسمين   

الههذ   الأمهرالصهوت بمهها يحهيط بههها  ههها فهي تكههوينوترددورها بعههدم الكفهاءة إلهم ارتبهاط ذلههن بشهع

يكشؾ للة إدراكهها للعولهات البيبيهة ، ويهإبر ههذا بالتهالي علهم اهتمامهها بتلهن العولهات وأشهكالها 

وخالية من التفاصيل ، فتبدو وكؤنها أشكال هندسهية وتفاصيلها ، فتخرج أشكالها مُسطحة ، بسيطة 

، وكما ظهرت في خصابص الشكل لدى المراهمات اهنعزاليات ، إذ إن الخط المستميم ههو ألهرب 

 مسههههههافة بههههههين نمطتههههههين ، لهههههههذا كانههههههت هههههههذه الأشههههههكال الهندسههههههية بسههههههيطة وخاليههههههة مههههههن 

 اج صهههههورة طبهههههك التفاصهههههيل . فالمراهمهههههة اهنعزاليهههههة ه ترؼهههههب مهههههن خهههههول الرسهههههم ، إخهههههر

حالههة  فلههو عههن الوالههع ، ولكنههها بههذلن تنشههد إشههباح حاجتههها فههي محاولههة منههها طمؤنههة الههذات ، 

الومباهة التي تمتلكها فهي تنفيهذ أعمالهها ، تنهتج عنهها أشهكال ؼيهر مكتملهة وتفتمهر إلهم الكبيهر مهن 

، إذ يصهطبػ إدراكهها عامة دون اههتمام بتفاصهيلها صفاتها الأصلية ، فالمراهمة هنا ترسم أشياء 

 بالصههههههههههههههههبؽة الكليههههههههههههههههة ، فتههههههههههههههههدرن المولههههههههههههههههوعات مههههههههههههههههن حيههههههههههههههههث هههههههههههههههههي 

،  ص  صهال  ، ب.تكهل ، وه تعُنهم كبيهراً بالجزبيهات التهي تتركهب منهها ههذه المولهوعات   ك

ة ( في أن المراهمة اهنعزالية تمر بحاهت تصهلبّ وللهك ونزعهات يكإكده   مل، وهذا ما ي ( 136

  فتعبهّهر عنههها فههي نمههص التفاصههيل عنههدما تصههوّر وحههداتها المرسههومة ، اكتآبيههة وميههول انسههحابية 

 .(  70 – 50، ص  1968ة ، يكمل

 

 عدم انسجام الأشكال مع بعضها : ثالثاً .
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% ( ، فهي  54.39فهي رسهوم المراهمهات اهنعزاليهات بنسهبة    ظهرت ههذه الخاصهية 9

 لؽهههههت ليمهههههة ب% ( ، ولهههههد  6.14حهههههين حصهههههلت المراهمهههههات اهجتماعيهههههات علهههههم نسهههههبة   

  Z    عند مستوى دهلة    1.97( ، وهي أكبر من الميمة الجدولية البالؽة    7.93( المحسوبة )

( ، مما يدل علم وجهود فهرق معنهو  لصهال  المراهمهات اهنعزاليهات ، وكمها موله  فهي  0.05

فهي  ، كمها( ، وإن هذه الصفة تعُد من الخصابص المُميزّة لرسهومهن بشهكل خهاص  10الجدول   

 .(  7،  4،  3الرسوم   

وتعههزو الباحبههة سههبب ذلههن إلههم كههون المراهمههة اهنعزاليههة ؼيههر لههادرة علههم بنههاء عولههات 

شخصية جيدة مع اوخرين ، فهذا بالتالي سينعكس طبعاً علم العولة بهين وحهداتها المرسهومة فهي 

تي تعُاني منها تلن المراهمة اللوحة ، وذلن لأن تلن اللوحات ما هي إهّ تعبير عن الحالة النفسية ال

، فشههعورها بهههالملك وعهههدم الشهههعور بالمسهههإولية ، وعهههدم إدران العولهههات المحيطهههة بهههها ، وعهههدم 

تصويرها لششكال بشكل والعي ، كل تلن الصفات تجعلها ترسم كيفما تشاء ، أو تشهعر بالأشهكال 

حهههة . إن المراهمهههة دون وجهههود أ  عولهههة منطميهههة تهههربط بهههين تلهههن الأشهههكال المرسهههومة فهههي اللو

اهنعزالية تمتلن دوراً سلبياً في الموالؾ الجماعية ، لذا فهي ه تمتلن المابليهة علهم جمهع وحهداتها 

المرسومة ، وإيجاد عولة ألُفة وانسجام بينها ، لذا تميزت أشكالها المرسهومة بعهدم وجهود انسهجام 

مرحلهة ، يصهعب عليهه إدران النسهب وهذا ما يإكده   لشون ( في أن المراههك فهي ههذه ال .بينها 

 ( . 66، ص  1963وحجم عناصر الأجسام المختلفة   لشون ، 

 

 انسجام الأشكال مع الأرضٌة : رابعاً .

% ( ، فهي حهين  71.93ظهرت هذه الخاصية في رسوم المراهمات اهنعزاليات بنسهبة   

 ليمهههههههة  % ( ، ولهههههههد بلؽهههههههت 95.61كانهههههههت نسهههههههبتها عنهههههههد المراهمهههههههات اهجتماعيهههههههات   

  Z    عند مستوى دهلة    1.97( ، وهي أكبر من الميمة الجدولية البالؽة    4.85( المحسوبة )

لصهال  المراهمهات اهجتماعيهات ، وكمها يظههر فهي ( ، مما يدل علهم وجهود فهرق معنهو   0.05

 ( ، لذلن فمد تم حذؾ هذه الخاصية من خصابص رسوم المراهمات اهنعزاليات . 10الجدول   

   20الجدول ) 

مستوى دالة )   المحسوبة والجدولٌة عند  Z  و )  Pالتكرارات والنسب المئوٌة ولٌم ) 

 للمراهمات اانعزالٌات وااجتماعٌات  –الشكل لخاصٌة  –   0.05

 

 دلالخ الفروق الجذوليخ  Z الوذسىثخ P Z % ن الفئبد  الشكلخظبئض 

 حىشنو ْٕذعٜ
 54.39 62 ح٥ّعضحىٞخص

0.35 5.95 1.97 
 

  16.67 19 ح٥ؿظَخعٞخص 

 شلّش فٜ حىظفخصٞو
 63.16 72 ح٥ّعضحىٞخص

0.38 7.93 1.97 
 

  12.28 14 ح٥ؿظَخعٞخص 

عذً حّغـخً ح١شنخه ٍع 

 رعسٖخ

 54.39 62 ح٥ّعضحىٞخص
0.30 7.93 1.97 

 

  6.14 7 ح٥ؿظَخعٞخص 
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0 
حّغـخً فٜ ع٦قيش حىشينو 

 ٗح١سضٞش 

 71.93 82 عضحىٞخصح٥ّ
0.84 4.85 1.97 

 

  95.61 109 ح٥ؿظَخعٞخص 

 د. خصائص الضوء والظل :

 عدم وجود ضوء وظل :

% ( ، بينمهها  82.46ظهههرت هههذه الخاصههية فههي رسههوم المراهمههات اهنعزاليههات بنسههبة   

 % ( ، ولهههههههد بلؽهههههههت ليمهههههههة  42.98كانهههههههت نسهههههههبتها عنهههههههد المراهمهههههههات اهجتماعيهههههههات   

  Z عند مستوى دهلة    1.97( ، وهي أكبر من الميمة الجدولية البالؽة    6.16سوبة   ( المح )

( ، ممهها يههدل علههم وجههود فههرق معنههو  لصههال  المراهمههات اهنعزاليههات ، وكمهها يظهههر فههي  0.05

، كمها فهي ( ، وإن هذه الصفة تعُد من الخصابص المُميزّة لرسهومهن بشهكل خهاص  11الجدول   

 .(  7 ، 5،  3الرسوم   

للعولات عن الوالع ، فو تهتم وتفسّر الباحبة سبب ذلن ، في أن المراهمة اهنعزالية تبتعد 

وتتسهم بالتوجهه نحهو بين الأشياء ، فهي بعيدة عمّا يحُيط بها ، مشؽولة بعالمهها الخهاص ، المختلفة 

م إن عهههدم اسهههتخداكمههها (. http://www.arabpsychology.com  الهههداخل أ  نحهههو الهههذات(

اللوء والظل يجعل الأشكال تبدو وكؤنها مُسطّحة ، خالية مهن التمهايز ، فتهوحي بالرمزيهة ، فههي 

محاولة لنمل الأحاسيس وليس لنمل الوالع المحيط ، لذا فإن المراهمهة اهنعزاليهة تبتعهد عهن إعطهاء 

حي ( فهي عهدم اتفمت مع ما توصّهل إليهه   الميهاالهيبة التفصيلية لششكال ، وهي بهذه الخاصية لد 

(  147، ص  1989إظهار الظل واللوء كخاصية من خصابص رسوم المراهمين   الميهاحي ، 

. 

 

   22الجدول ) 

  المحسوبة والجدولٌة عند مستوى دالة )  Z  و )  Pالتكرارات والنسب المئوٌة ولٌم ) 

 للمراهمات اانعزالٌات وااجتماعٌات  –لخاصٌة الضوء والظل  –   0.05

 

ئض خظب

  الضىء والظل 
 P % ن الفئبد

Z 

 الوذسىثخ

Z 

 الجذوليخ 

دلالخ 

 الفروق

عذً ٗؿ٘د 

 ض٘ء ٗظو 

 82.46 94 ح٥ّعضحىٞخص
0.63 6.16 1.97 

 

  42.98 49 ح٥ؿظَخعٞخص 

 

 عد الثالث :بُ هـ. خصائص التعبٌر عن ال
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 عدم استخدام المنظور : 1

% ( ، بينمهها  50.88ات بنسههبة   ظهههرت هههذه الخاصههية فههي رسههوم المراهمههات اهنعزاليهه

 % ( ، ولههههههههد بلؽههههههههت ليمههههههههة  1.75كانههههههههت نسههههههههبتها عنههههههههد المراهمههههههههات اهجتماعيههههههههات   

  Z    عند مستوى دهلة    1.97( ، وهي أكبر من الميمة الجدولية البالؽة    8.42( المحسوبة )

فهي  وله م( ، مما يدل علم وجهود فهرق معنهو  لصهال  المراهمهات اهنعزاليهات ، وكمها  0.05

، كمها فهي ( ، وإن هذه الصفة تعُد من الخصابص المُميزّة لرسهومهن بشهكل خهاص  12الجدول   

وتعزو الباحبة سبب ذلن ، إلم أن عدم اهتمام اهنعزاليهة بهالوالع المُحهيط  .(  7،  4،  2الرسوم  

،  1987د ، الخهاص بهها ، أ  التمركهز حهول الهذات   عبهد الحميهبعالمها بها وانعزالها وانشؽالها 

( ، يجعلها تبتعد عن رإية الوالع بشكله الطبيعي ، أ  تبتعد عن مُحاكاة الوالع ، فتكون  215ص 

نظرتههها ورإيتههها لششههياء مشوّشههة ، وتفكيرههها سههطحياً ولههيس عميمههاً ، فتههرى الأشههكال مُسههطّحة ، 

نظور ن استخدام المفتبتعد عن رإية العمك فيها ، لهذا يكون تصويرها لششكال المرسومة خالياً م

فلههوً عههن افتمارهها للمهههارة الفنيههة ، وللهّة إدراكههها للعولههات بههين ، الهذ  يههوحي بإظهههار العمُهك   

العناصر ، ولد يرجع سبب ذلن إلم الومباهة أو انشهؽالها بعالمهها الخهاص وابتعادهها عهن الأمهور 

تجعلهها تطبهك لواعهد المنظهور ، لكهي العامة ، مما يجعلها ه تمتلن الخبرة أو المهارة الكافية التي 

 ( . 49  ص 1982ي ترسمها   عطية   تهتم بإظهار العمُك في اللوحة الت

 

   21الجدول ) 

  المحسوبة والجدولٌة عند مستوى دالة )  Z)   و Pالتكرارات والنسب المئوٌة ولٌم ) 

 وااجتماعٌات  للمراهمات اانعزالٌات –لخاصٌة التعبٌر عن البعُد الثالث  –   0.05

 

خبطيخ الزؼجير 

  ػي الجؼُذ الثبلث
 P % ن الفئبد

Z 

 الوذسىثخ

Z 

 الجذوليخ 

دلالخ 

 الفروق

حعظخذحً عذً 

  حىَْظ٘س

 50.88 58 ح٥ّعضحىٞخص
0.26 8.42 1.97 

 

  1.75 2 ح٥ؿظَخعٞخص 

 :خصائص التحرٌف و. 

 تحرٌف شكل :

% ( ، فههي حههين  50اليههات بنسههبة   ظهههرت هههذه الخاصههية فههي رسههوم المراهمههات اهنعز

( المحسهوبة    Z% ( ، ولهد بلؽهت ليمهة    11.40علم نسهبة   حصلت المراهمات اهجتماعيات 

( ، ممها  0.05( عنهد مسهتوى دهلهة    1.97( ، وهي أكبر مهن ليمتهها الجدوليهة البالؽهة    6.32

( ،  13ل  فهي الجهدول   يدل علم وجود فرق معنو  لصال  المراهمات اهنعزاليات ، وكما مو

،  4،  3، كمها فهي الرسهوم   وإن هذه الصفة تعُد من الخصابص المُميزّة لرسومهن بشكل خاص 



 1

1

. وتعهههزو الباحبهههة سهههبب ذلهههن إلهههم أن المراهمهههة اهنعزاليهههة تعمهههل علهههم تبسهههيط الأشهههكال (  6 2

سهباب نفسهية واختزالها ، وهذه العملية هي تحريهؾ فهي الأشهكال ، إذ إن عمليهة التحريهؾ تعهود لأ

وجسمية وعمليهة ، فالمراهمهة اهنعزاليهة تحهرّؾ الأشهكال بؽُيهة إظههار مها تعبهّر عنهه فهي داخلهها ، 

وفماً لرإيتها الخاصة ، تلن الرإية ؼالباً ما تكون فرسومها ما هي إهّ لناح تخفي خلفه معاناتها ، و

و تهتمكّن مهن تصهويرها بشهكل بها ، لهذا تكون رإيتها لششهياء محهدودة ، فهيدة بخيالها الخاص مم

، فتهؤتي رسهومها عيدة عن ذلن الوالعوالعي ، فهي ه تصور مظاهر الأشياء المحيطة بها ، لأنها ب

وهذا ما يإكده   لشون ( بؤن العمل الفني ليس تسجيوً  ؼير والعية ، أ  امتلكت صفة التحريؾ .

 ( . 14، ص 1963من التعبير عنها   لشون ،  للحمابك ، بمدر ما هو نوح

كما إن افتمارها إلم النواحي اهبتكارية ، فلهوً عهن مواجههة عهدّة صهعوبات فهي تصهوير 

 ( . 65، ص  1984الخيال الذ  تعُبرّ به عن أفكارها ، فتؤتي معظم أشكالها مُحرّفة   جود  ، 

 ( 68الجدول ) 

ند مستوى دلالة ) ( المحسوبة والجدولية ع Z( و )  Pالتكرارات والنسب المئوية وقيم ) 

 للمراهقات الانعزاليات والاجتماعيات  –لخاصية التحريف  –(  :505

 

 P % ن الفئبد خظبئض الشكل 
Z 

 الوذسىثخ

Z 

 الجذوليخ 

دلالخ 

 الفروق

  طلشٝف شنو 
 50 57 ح٥ّعضحىٞخص

0.31 6.32 1.97 
 

  11.40 13 ح٥ؿظَخعٞخص 

 ز. خصائص التكوٌن الإنشائً :

 غٌر متماثل : –نشاء متوازن أواً : إ

% ( ، فهي حهين  75.44ظهرت هذه الخاصية في رسوم المراهمات اهنعزاليات بنسهبة   

 % ( ، ولهههههههد بلؽهههههههت ليمهههههههة  94.74حصهههههههلت المراهمهههههههات اهجتماعيهههههههات علهههههههم نسهههههههبة   

  Z    عند مستوى دهلة    1.97( ، وهي أكبر من ليمتها الجدولية البالؽة    4.09( المحسوبة )

( ، مما يدل علم وجود فرق معنو  لصهال  المراهمهات اهجتماعيهات ، وكمها موله  فهي  0.05

 ( ، لذلن فمد تم حذفها من خصابص رسوم المراهمات اهنعزاليات . 14الجدول   

 

 بعض أجزاء الأرضٌة بالأشكال : ملءثانٌاً : 

( ، فهي حهين %  71.93ظهرت هذه الخاصية في رسوم المراهمات اهنعزاليات بنسهبة   

 % ( ، ولهههههههد بلؽهههههههت ليمهههههههة  36.84كانهههههههت نسهههههههبتها عنهههههههد المراهمهههههههات اهجتماعيهههههههات   

  Z    عند مستوى دهلة    1.97( ، وهي أكبر من ليمتها الجدولية البالؽة    5.32( المحسوبة )
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( ، مما يدل علم وجود فرق معنو  لصال  المراهمات اهنعزاليات ، كما في الجدول    0.05 3

، كما فهي الرسهمين   وإن هذه الصفة تعُد من الخصابص المُميزّة لرسومهن بشكل خاص ( ،  14

. وتفسر الباحبة سبب ذلن ، إن المراهمات اهنعزاليات ه يشعرن باهلتزام أو المسإولية (  8،  4

، فو يهمها إكمال العمل ، فحينما ترسم الوحدات داخهل اللوحهة ، ترسهمها فهي جهزء مهن اللوحهة ، 

تعمل علم ملء معظم اللوحة . أو بسبب أنها تعاني من اللهجر أو اللهيك ، فترسهم للهيوً بهم  وه

علههم وحههدات لليلههة وصههؽيرة أو تتولههؾ بعههد فتههرة ، فتكههون مسههاحة المولههوح صههؽيرة هحتوابههها 

، ولكنها ؼير متوافمة ، وفهي كلتها الحهالتين ، يكهون عهدد الوحهدات للهيوً ، لأنهها تتولهؾ عهن كبيرة

( ، فههي لهد تعهاني مهن اللهجر والسهؤم  135، ص  1989بعهد فتهرة لصهيرة   الميهاحي ،  الرسم

وعدم الرؼبة في إكمال اللوحة . كل تلهن الصهفات تجعهل مهن وحهداتها المرسهومة لليلهة وه تمهلء 

 كل أجزاء الأرلية .

فلوً عن لعؾ شخصهية المراهمهة اهنعزاليهة ، وشهعورها بهالتخوؾ والتهوجس والتهردد 

لسههيطرة ، يجعلههها متخوفههة مههن مههلء جميههع مسههاحة اللوحههة ، بههل تحههاول حصههر وحههداتها وعههدم ا

المرسومة في مكان صهؽير مهن اللوحهة ، خشهية أن يهرى اوخهرون تلهن الوحهدات ، تاركهةً معظهم 

أجزاء اللوحة فارؼة . إلافة إلم شعور المراهمة اهنعزالية بالفراغ والوحدة والعزُلة التهي تعهي  

جسههدها فههي رسههومها ، فتخههرج أشههكالها بسههيطة موزعههة فههي أمههاكن متفرلههة ، وذلههن فيههها ، نراههها تُ 

 بسبب إحساسها بالفلاء .

        

   24الجدول ) 

  المحسوبة والجدولٌة عند مستوى دالة )  Z)   و Pالتكرارات والنسب المئوٌة ولٌم ) 

 ماعٌاتللمراهمات اانعزالٌات وااجت –لخاصٌة التكوٌن الإنشائً  –   0.05

  

خظبئض 

الزكىيي 

 الإًشبئي 

 P % ن الفئبد
Z 

 الوذسىثخ

Z 

 الجذوليخ 

دلالخ 

 الفروق

 

اّشخء ٍظ٘حصُ 

 غٞش ٍظَخػو

 75.44 86 ح٥ّعضحىٞخص
0.85 4.09 1.97 

 

  94.74 108 ح٥ؿظَخعٞخص 

 

ٍوء رعض 

أؿضحء ح١سضٞش 

 رخ١شنخه

 71.93 82 ح٥ّعضحىٞخص

0.54 5.32 1.97 

 

  36.84 42 خعٞخص ح٥ؿظَ
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4  

 

 

 

 

 

 ح. خصائص تصوٌر الإنسان :

 تصوٌر ألل من ثلاثة أشخاص : أواً .

% ( ، فهي حهين  61.40ظهرت هذه الخاصية في رسوم المراهمات اهنعزاليات بنسهبة   

 7.85( المحسهوبة    Z( ، ولد بلؽت ليمة    11.40كانت نسبتها عند المراهمات اهجتماعيات   

( ، مما يهدل علهم  0.05( عند مستوى دهلة    1.97أكبر من الميمة الجدولية البالؽة   ( ، وهي 

( ، وإن ههذه  15وجود فرق معنو  لصال  المراهمات اهنعزاليهات ، كمها موله  فهي الجهدول   

،  6،  4،  2،  1، كمها فهي الرسهوم   الصفة تعُد من الخصابص المُميزّة لرسومهن بشكل خاص 

ً لداخالباحبة سبب ذلن ، إلم كون توجهها . وتبين (  8 وذاتياً ، فتميل إلم العهزوؾ عهن التفاعهل  يا

اهجتمههاعي بسههبب افتمارههها إلههم إطههار مرجعههي مههن العولههات اهجتماعيههة ، لههذا فهههي تحههاول فههي 

 رسومها أن تجُسّد ذلن اهفتمار باملول من رسمها للشخصيات في اللوحة .

والعها اهنعزالي ، فهي تمتلهن شخصهية منطويهة علهم نفسهها ،  فالمراهمة اهنعزالية تجُسّد

مبتعدة عن الناس والبيبة والمجتمع ، لذا فهي تظُههر ذلهن علهم أسهاس التنفهيس عهن الوشهعور فهي 

،  الحفنهيعملية التعبير الفني   الرسم ( ليكون بالنتيجة ترجمة عن ذلن الوالهع الهذ  تعهي  فيهه   

 ( . 154، ص  2003

 

 سكون حركة الأشخاص : .ثانٌاً 

% ( ، فهي حهين  50.88ظهرت هذه الخاصية في رسوم المراهمات اهنعزاليات بنسهبة   

(  7.30( المحسوبة    Z( ، ولد بلؽت ليمة    7.02كانت نسبتها عند المراهمات اهجتماعيات   

ممها يهدل علهم ( ،  0.05( عنهد مسهتوى دهلهة    1.97، وهي أكبر من الميمة الجدولية البالؽهة   

( ، وإن ههذه  15وجود فرق معنو  لصال  المراهمات اهنعزاليهات ، كمها موله  فهي الجهدول   

. وتعزو (  8،  6، كما في الرسمين   الصفة تعُد من الخصابص المُميزّة لرسومهن بشكل خاص 

يههود الباحبههة سههبب ذلههن إلههم أن حالههة الجمههود والهههدوء وتميههزهن بملههة الحركههة ، التههي تحههدها الم
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واهلتزامات اهجتماعية ، كل تلن العوامل تنعكس علم العناصر والأشكال التهي تظههر وكؤنهها  5

  جامدة ، وإن امتلكت حركة ، فإنها تكون مُكررة  لياً بحيث تظهر وكؤنها جامدة . وهذا ما يإكده 

يههها ، وهههذا بههؤن الفههرد يحههاول أن يكيهّهؾ العنصههر تكيفههاً يههتوءم مههع الوظيفههة التههي يإد ( البسههيوني 

 293، ص  1957التكيؾ يؤتي ببساطة وبحذق ، ويحمل تؤمل الشخص وانفعاهتهه   البسهيوني ، 

، فهي ه تهتم بنمل صورة حرفية عن الوالهع ، بمهدر مها تههتم بنمهل مها تعبهّر بهه عهن ذلهن الوالهع ( 

ا تحُهاكي الذ  تعي  فيه ، فينعكس ذلن علم رسوماتها وشخصياتها المرسومة ، التهي تبهدو وكؤنهه

  بما في والعها من جمود وركود وسكون وببات .

كما إن عدم امتون المراهمة اهنعزالية إدراكاً كافياً للعولهات بهين الأشهكال ، فههي تحهاول 

أن ترسههم بنسههب جيههدة ، وهههذه المحاولههة تعولههها فههي تحميههك المههيم الفنيههة فههي إنتاجههها ، وتمُلههل مههن 

 ،  1999أشهههههههههههكالها جامهههههههههههدة   جهههههههههههود  ،  النهههههههههههواحي اهبتكاريهههههههههههة لهههههههههههديها ، فتبهههههههههههدو

     ( . 74ص 

 

   25الجدول ) 

  المحسوبة والجدولٌة عند مستوى دالة )  Z)   و Pالتكرارات والنسب المئوٌة ولٌم ) 

 للمراهمات اانعزالٌات وااجتماعٌات -الإنسان  رسملخاصٌة  -   0.05

  

خظبئض 

 رظىير الإًسبى 
 P % ن الفئبد

Z 

 الوذسىثخ

Z 

 جذوليخ ال

دلالخ 

 الفروق

 

أقو ٍِ  سعٌ

 ػ٦ػش شخ٘ 

 61.40 70 ح٥ّعضحىٞخص
0.36 7.85 1.97 

 

  11.40 13 ح٥ؿظَخعٞخص 

 

كشمش 

ح١شخخ  

 رشنو عخمِ

 50.88 85 ح٥ّعضحىٞخص

0.29 7.30 1.97 

 

  7.02 8 ح٥ؿظَخعٞخص 
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 ح٥عظْظخؿخص  6

نعزالهي أبهره فهي خصهابص رسهوم المراهمهات يتل  ممها تمهدم مهن نتهابج ، أن للسهلون اه

 اهنعزاليات ، وبذلن ترُفع الفرلية الصفرية ، وتمُبل الفرلية البديلة .

( خاصهية مُميهّزة لرسهوم المراهمهات  16فمد ظهر أن للسلون اهنعزالي أبره في ظههور   

 اهنعزاليات ، وهذه الخصابص هي :

 ليونة الخط . .1
 ميون الخط . .2
 نحافة الخط . .3
 ة فاتحة .دلوان بارأ .4
 تلوين الشكل فمط . .5
 تجاوز حدود الشكل باللون . .6
 استخدام درجات لونية متماربة . .7
 أشكال هندسية . .8
 شحّة التفاصيل . .9
 عدم انسجام الأشكال مع بعلها . .10
 عدم وجود لوء وظل . .11
 عدم استخدام المنظور . .12
 تحريؾ الشكل . .13
 بعع أجزاء الأرلية بالأشكال . ملء .14
 وبة أشخاص .تصوير ألل من ب .15
 سكون حركة الأشخاص . .16
 

 

 

 

 

 

 حىظ٘صٞخص  

 في لوء ما تمدم من استنتاجات ، توصي الباحبة بما يؤتي :
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 . استخدام أداة تحليل الرسوم المعتمدة في هذا البحث ، لتحليل رسوم المراهمات .1 7
 الكشهههؾ عهههن  اعتمههاد الخصهههابص التهههي تميهههزت بهههها رسههوم المراهمهههات اهنعزاليهههات فهههي .2

 من لبل إدارات المدارس والباحبات اهجتماعيات . شخصياتهن  
وعههوج السههلون تبميههؾ الباحبههات اهجتماعيههات بؤهميههة مههادة التربيههة الفنيههة فههي تشههخيص  .3

 اهنعزالي .
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 حىَقظشكخص  8

 إنجاز مشاريع الأبحاث اوتية : تمترح الباحبة

 . في خصابص رسوم المراهمينأبر السلون اهنعزالي  .1
 أبر السلون اهنعزالي في رسوم الأطفال . .2
 أبر ممارسة النشاطات الفنية في تؽير السلون اهنعزالي . .3
 عولة سلون العزُلة باهتجاه نحو التربية الفنية . .4
    عولة سلون العزُلة بالتفكير اهبتكار  . .5
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 صخدس  حىَ

 
 

 

 

 

 حىَصخدس

 حىَصخدس حىعشرٞش 

، فصهل الألهؾ ،  5، ج  لسان العهربابن منظور ، جمال الدين   بن مكرم الأنصار  :  .1
 حرؾ الراء ، الدار المصرية للتؤليؾ والترجمة .

، ت : عبد السهتار إبهراهيم ، ط  علم النفس ومشكوت الحياة اهجتماعيةأرجايل ، ميشيل :  .2
 . 1982مدبولي ، الماهرة ، ، مكتبة  3

، وزارة التعلهيم العهالي والبحهث  أسهس علهم الهنفس التربهو اهزيرجاو  ، فالل محسن :  .3
 . 1991العلمي ، بؽداد ، 

 ،  مشههههكوت الطفولههههة والمراهمههههةأسههههعد ، ميخابيههههل إبههههراهيم ومالههههن سههههليمان مخههههول :  .4
 . 1982، دار اوفاق الجديدة ، بيروت ،  1ط 

، دار الفكهر العربهي ، المهاهرة ،  المر نيهة وامعهوممعجهم الألفهاظ م   : إسماعيل ، إبراهي .5
1969 . 
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، مطههابع التعلههيم العههالي  الصههحة النفسههية والعههوج النفسههياولوسههي ، جمههال حسههين :  .6 0
 . 1990والبحث العلمي ، جامعة بؽداد ، بؽداد ، 

  مههههههههاتمتعللالتفههههههههاإل والتشهههههههاإم ، المفهههههههههوم والميههههههههاس واالأنصهههههههار  ، بههههههههدر   :  .7
 . 1998( ، مجلس النشر العلمي ، جامعة الكويت ،  1  ج 

 امحصهههههاء الوصهههههفي واهسهههههتدهلي فهههههي التربيهههههة وعلهههههم وس ، زكريههههها زكهههههي : سهههههيانبإ .8
 .  1977، مطبعة مإسسة البمافة العالمية ، بؽداد ،  النفس

 مجلههة،  الأطفههال فههي الأزمههات وإسههتراتيجية إرشههاد الأزمههات لشطفههالالبههبوو  ، فيههوه :  .9
 .  2001( ،  1، العدد    لطفولة والتنميةا

سيكولوجية رسهوم الأطفهال   اختبهار رسهم امنسهان وتطبيماتهه علهم أطفهال بدر  ، مالن :  .10
 .   1966، دار الملم للطباعة والنشر ، بيروت ،  البود العربية (

، دار  2دهم ، ط ، ت : فإاد كامل ، مراجعة علم أ العزُلة والمجتمعبرديابؾ ، نيموه  :  .11
 . 1986الشإون البمافية العامة ، وزارة البمافة وامعوم ، بؽداد ، العراق ، 

 .  1957، دار المعارؾ بمصر، الماهرة ،  اتجاهات في التربية الفنيةالبسيوني ، محمود :  .12
 .  1975، دار المعارؾ بمصر ، الماهرة ،  الفن والتربية:            .13
 ،  ، دار المعهههههههههههههارؾ بمصهههههههههههههر جية رسهههههههههههههوم الأطفهههههههههههههالسهههههههههههههيكولو:         ههههههههههههه   .14

 .  1958الماهرة ، 
 . 1961، دار المعارؾ بمصر ، الماهرة ،  أصول التربية الفنية          :  .15
 ، دار المعهههههههههههارؾ بمصهههههههههههر، المهههههههههههاهرة ،  طهههههههههههرق تعلهههههههههههيم الفنهههههههههههون:         ههههههههههه   .16

1962 . 
لههل اهزيرجههاو  ، ت : فا نظريههات بياجيههه فههي اهرتمههاء المعرفههيبياجيههه ، وارد روث :  .17

 . 1991و خرون ، دار الشإون البمافية العامة ، بؽداد ، 
دار    1، ط  1ج  ، كشّههاؾ اصههطوحات الفنههونالتهههانو  ،   علههي بههن علههي بههن   :  .18

 . 1998الكتب العلمية ،  بيروت ، لبنان ، 
وأبنابهه  ، دار جهون وايلهي التحليهل امحصهابي فهي البحهوث التربويهةتوفيك ، عبد الجبار :  .19

 . 1985للطباعة والنشر ، الأردن ، 
معاههد إعهداد المعلمهين  ، 10ط  ، مبهادئ البحهث التربهو توفيك ، عبهد الجبهار و خهرون :  .20

 . 1997والمعلمات ، وزارة التربية ، مطابع الصفد  ، 
، أطروحههة  التحليههل السههيميابي لفههن الرسههم   المبههادئ والتطبيمههات (جسههام ، بوسههم   :  .21

 .    1999ه ؼير منشورة ، كلية الفنون الجميلة ، جامعة بؽداد ، دكتورا
، مكتبهة  فهاق  سيكولوجية الطفولة والمراهمهة وحمابمهمها الأساسهيةالجسماني ، عبد العلي :  .22

 . 1970عربية ومكتبة الفكر العربي ، بؽداد ، 
، امسهكندرية ، دار الفكر العربي ، شارح تهاج الرإسهاء  الطفولة والمراهمةجول ، سعد :  .23

 ،1985 . 
، مكتبههة  فههي الصههحة العمليههة ، والأمههراع النفسههية والعمليههة واهنحرافههات السههلوكية:       هه  .24

 . 1980المعارؾ الحديبة ، امسكندرية ، 
، دار المعرفهة الجامعيهة ،  2، ط  الطهب النفسهي اهجتمهاعيالجلبهي ، علهي عبهد الهرزاق :  .25

 . 1987امسكندرية ، 
 . 1984، بؽداد ،  دارس البانويةمالتربية الفنية في الين : جود  ،   حس .26
 1، مراجعة : عبد المنعم المرشي ، ط  فنون الطفولة والمراهمة وأصول توجيهها:             .27

 . 1999، دار الصفاء للنشر والتوزيع ، عمان ، 
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 ، المإسسهههههة العربيهههههة للدراسهههههات والنشهههههر ،  1ط    المراههههههك :الحهههههافظ ، نهههههور   .28 1
 .  1981وت ، بير

مجلههة العلههوم ،  مفهههوم الههذات وعولتههه بمسههتوى الطمؤنينههة اهنفعاليههةحسههين ،   عطهها :  .29
 . 1987( ،  31، الكويت ، العدد    اهجتماعية

، مكتبههة النهلههة ، دار الشههباب  1، ط  الطفههل والمراهههكحسههين ، منصههور و  زيههدان :  .30
 . 1982للطباعة ، 

، وزارة التربية  1، ط  تاب الرسم والنحت لمعاهد المعلمينكحكمت ،   علي و خرون :  .31
 . 1978، مطبعة وزارة التربية ، بؽداد ، 

، دار الشههإون البمافيههة العامههة ، بؽههداد ،  فلسههفة الفههن عنههد سههوزان هنجههرحكههيم ، رالههي :  .32
1986 . 

،  ( ليوميةالموسوعة النفسية   علم النفس والطب النفسي في حياتنا ا، عبد المنعم :  الحفني .33
 . 2003، مكتبة مدبولي ، الماهرة ،  2ط 

الخصابص الفنية لرسوم طلبة المرحلهة البانويهة ذو  الخزعلي ، حيدر عبد الأمير رشيد :  .34
، رسالة ماجسهتير ؼيهر منشهورة ، كليهة التربيهة الفنيهة ، جامعهة  المدرات اهبتكارية

 . 2002بابل ، 
 . 1965المعلمين والمعلمات ، بيروت ، ، دور  طرق تدريس الفنونخميس ، حمد  :  .35
، ت : سهيد الطهواب و خهرون ، مكتبهة التحريهر ،  مدخل إلم علم النفسدافيدوؾ ، لندال :  .36

 . 1988الدار الدولية للتوزيع والنشر ، الماهرة ، 
، مطهابع وزارة التعلهيم العهالي والبحهث  علهم نفهس الشخصهيةداود ، عزيز حنها و خهرون :  .37

 . 1990ؽداد ، بؽداد ، العلمي ، جامعة ب
، الماهرة ، ر الدولية للنشر والتوزيع، الدا (1  المجلد  م النفسوذخيرة علدسولي ، كمال :  .38

1988 . 
تصهميم برنهامج تعليمهي فهي التربيهة الفنيهة لتنميهة التفكيهر اهبتكهار  ذرب ، كاظم مرشهد :  .39

لية الفنون الجميلة ، رسالة دكتوراه ، جامعة بؽداد، ك لدى طلبة الدراسات امعدادية
 ،1998  . 

 . 1976،  1، ط  النفسأصول علم راج  ، أحمد عزت :  .40
، وزارة التعلهيم العهالي والبحهث العلمهي ،  المدخل إلهم امحصهاء:  محمود خاشع  الراو   .41

 . 1980جامعة الموصل ، دار الكتب للطباعة والنشر ، 
، دار الشهإون  هها والهطراباتهاشخصية امنسهان وتكوينهها وطبيعتالربيعي ، علي جابر :  .42

 . 1994البمافية العامة ، بؽداد ، 
مجلة دراسات الجامعهة ،  أبر نمط التنشبة الأسرية في الشعور بالأمنالريحاني ، سليمان :  .43

 . 1985،  11، العدد  12، مجلد  ةالأردني
م ، ت : عبهد العزيهز جاويهد ، مراجعهة : مصهطف التربية عن طريهك الفهنريد ، هربرت :  .44

،    المههاهرة طههه ، الهيبههة العامههة للكتههب والأجهههزة العلميههة ، مطبعههة جامعههة المههاهرة
1970 . 

 . 1975،  2، ت : يوسؾ ميخابيل ، ط  تربية الذوق الفني:          .45
، المهاهرة ، ، عالم الكتب1  ط الصحة النفسية والعوج النفسيزهران ، حامد عبد السوم :  .46

1974 . 
 . 1978، الماهرة ، ، عالم الكتب2ط   حة النفسية والعوج النفسيالص:                .47
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،   المههاهرة ، عههالم الكتههب  8، ط  علههم نفههس النمههو   الطفولههة والمراهمههة (:             هه   .48 2
1986 . 

،  125، العهدد  مجلهة التربيهة،  الوظيفة التربويهة للفهن ووالعهها الحهاليسالم ،   حسان :  .49
 مطريهههههههههههههة للتربيهههههههههههههة والبمافهههههههههههههة والعلهههههههههههههوم ، ، اللجنهههههههههههههة ال 27السهههههههههههههنة 
1998  . 

،  و تمدير الذات في الطفولهة والمراهمهةممارنة نمو الذكاء ونمسومة ، فاروق عبد الفتاح :  .50
 . 1987، جامعة الزلازيك ، المجلد الباني ، العدد البالث ،  مجلة كلية التربية

التربهو  عنهد الؽزالهي ، ط ، بحث فهي المهذهب  مذاهب في التربيةسليمان ، فتحية حسن :  .51
 . 1964، الماهرة ، مكتبة النهلة ، مصر ،  2

، دار الفكهر  4، ط  الأسس النفسية للنمهو مهن الطفولهة إلهم الشهيخوخةالسيد ، فإاد البهي :  .52
 . 1975العربي ، الماهرة ، 

، دار النهلههة العربيههة  1، ط  موسههوعة شههرح المصههطلحات النفسههيةالشههربيني ، لطفههي :  .53
 . 2001والنشر ، بيروت ،  للطباعة

، دار المطبوعههات الجديههدة ، امسههكندرية ،  الطههب النفسههي البنيههو الشههرلاو  ، حسههن :  .54
1986 . 

 ، ت : حمهههههههدلي الكربهههههههولي وعبهههههههد الهههههههرحمن  نظريهههههههات الشخصهههههههيةشهههههههلتز ، دوان :  .55
 .   1983الميسي ، مطبعة جامعة بؽداد ، 

 .النهلة العربية ، ب.ت بة، مكت 2، ط علم النفس التربو : صال  ، أحمد زكي .56
، جامعة بؽداد ، مديرية دار الكتب بجامعة الموصهل  امبداح في الفنصال  ، لاسم حسن :  .57

 ،1988 . 
 . 1979، دار الرشيد للنشر ، بؽداد ،   فاق النمد التشكيليالصراؾ ، عباس :  .58
يههروت ، ، دار الكتههاب اللبنههاني ، ب 1، ط  2و  1، ج  المعجههم الفلسههفيصههليبا ، جميههل :  .59

1982 . 
 ، دار العلههههههم للمويهههههين ، بيههههههروت ،  9، ط  علههههههم الهههههنفس التربهههههو عالهههههل ، فهههههاخر :  .60
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 . 1977، دار العلم للمويين ، بيروت ، لبنان ، ص  3، ط  مدارس علم النفس:         .61
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1988 . 
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1989 . 
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مطبعهة  ، سلسهلة عهالم المعرفهة ، العمليهة امبداعيهة فهي فهن التصهوير:  عبد الحميد   شهاكر .67
 . 1987، الكويت ،   المجلس الوطني للبمافة والفنون واوداب  الرسالة
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، دراسهة فهي سهيكولوجية التهذوق الفنهي ، سلسهلة كتهب عهالم  التفلهيل الجمهالي:            .68 3
 . 1990الكويت ،  المجلس الوطني للبمافة والفنون واوداب   المعرفة ،
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    2ملحك )  9

 كتاب تسهٌل مهمة صادر من كلٌة التربٌة الفنٌة إلى مدٌرٌة تربٌة بابل 
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    1ملحك ) 

 كتاب تسهٌل مهمة صادر مدٌرٌة تربٌة بابل إلى إدارات المدارس  
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    3ملحك ) 

ة فً محافظة بابل وأعداد الطالبات فٌها وطالبات الصف الرابع أسماء المدارس الثانوٌ

   1005 – 1004العام حسب تعداد مدٌرٌة التربٌة للعام الدراسً ) 

 

 الوىلغ الجغرافي اسن الوذرسخ د
ػذد طبلجبد 

 الوذرسخ

ػذد طبلجبد الظف 

 الراثغ الؼبم

 138 404 طَ٘ص 17كٜ  اعذحدٝش حىؼ٘سس ىيزْخص 1

 55 435 حىلٜ حىـَٖ٘سٛ شػخّ٘ٝش حىلي 2

 92 648 كٜ حىـَعٞش ػخّ٘ٝش ح٥عظَخد 3

 90 714 حىخغشٗٝش  ػخّ٘ٝش حىظلشٝش  4

 78 409 كٜ رخرو ػخٗٝش حى٘حثيٜ  5

 175 534 كٜ حىَشطسٚ اعذحدٝش حىطيٞعش 6

 192 532  40شخسي  اعذحدٝش حىخْغخء  7

 96 608 كٜ شزشّ ػخّ٘ٝش حىضسقخء  8

 44 431 كٜ حىـضحثش  ػخّ٘ٝش شط حىعشد 9

 185 415  60شخسي  اعذحدٝش أً حىزِْٞ  10

 97 553 كٜ حىزنشىٜ  ػخّ٘ٝش رْض حىٖذٙ  11

 133 907 حىلٜ حىعغنشٛ ػخّ٘ٝش عُنْٞش رْض حىلغِٞ  12

 135 347 ّخدس حىؼخّٞش اعذحدٝش حُيٞطيش 13

 5 76 حىْخٞيش حىغشرٞش ػخّ٘ٝش غضّس حىَخظيطش  14

 120 1015 كٜ ح١مشٍِٞ حىنزشٙ ػخّ٘ٝش خذٝـش 15

 85 691 كٜ حىشٖذحء  ػخّ٘ٝش حىفسخثو  16

 ٥ ٝ٘ؿذ 56 عْخّّٔ  ػخّ٘ٝش حىنشحس حىَخظيطش  17



 1

3

2  

 

 

 

    4ملحك ) 

 ممٌاس سلون العزُلة 

 

 الفمرح د
أوافك 

 ثشذح
 أوافك

غير 

 هزأكذح
 لا أوافك

لا أوافك 

 ثشذح

      . أشعش رخىفضي 1

2 
 ّ٘ قييييش حؿظَخعٞييييش ٍييييع ف ٍييييِ رْييييخء ع٦أطخيييي

 . حٟخشِٝ

     

      .أشعش أّْٜ ٍْعضىش عِ حىعخىٌ  3

4 
ىييٞظ ىييذٛ صييذٝقش كََٞييش أطلييذع اىٖٞييخ عييِ 

 .ح١شٞخء حىظٜ طخصْٜ 

     

      .أشعش أّْٜ ٗكٞذس فٜ ٕزح حىعخىٌ  5

      .٥ أشعش رَلزش حٟخشِٝ  6

      . حىْخط ٍِ ك٘ىٜ عخدىُ٘ 7

8 
ٗؿيي٘ٓ حٟخييشِٝ عْييذ ٥ أعييظطٞع حىْظييش فييٜ 

 . حىظلذع ٍعٌٖ

     

      .ىٞظ فٜ كٞخطٜ شٜء ؿذٝش رخ٥ٕظَخً  9

      ٥ أؿذ ٍخ َٝيت ٗقض فشحغٜ . 10

      ٍِ حىصعذ رْخء ع٦قش صذحقش ٍع أكذ  11

      .ٝزذٗ أُ حٟخشِٝ ٝظـْزُ٘ ح٥قظشحد ٍْٜ  12

       . أمشٓ ّفغٜ 13

      . حىْخط ٥ ٝؼقُ٘ رٜ 14

15 
أشعش أُ مو ؿذٝذ عٞـعو حىلٞخس أمؼش اػيخسس 

. 

     

16 
عيييؤمُ٘ أمؼيييش عيييعخدس ارح ميييخُ ْٕيييخك ٍيييِ 

 .ٝشخسمْٜ حٕظَخٍخطٜ ٍٗٞ٘ىٜ 

     

      .أكخدٝغ حىْخط فخسغش ٥ ٍعْٚ ىٖخ  17

 الفمرح د
أوافك 

 ثشذح
 أوافك

غير 

 هزأكذح
 لا أوافك

لا أوافك 

 ثشذح

     ٛ أؿيييذ صيييع٘رش فيييٜ حىظعزٞيييش عيييِ ٍشيييخعش 18
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 .ى٠خشِٝ 

19  ّٜ       .ح٥ىظضحً ر٘ع٘د قطعظٖخ  ٝصعذ عي

      . طظصف أفعخىٜ رخىـشأس 20

      . أعُظغوَ ٍِ قزو أُّخط أكخٗه صذحقظٌٖ 21

      . أكذ أُ أقسٜ ٗقظٜ فٜ كو ح١ىغخص 22

      . ٥ ٝعُٞشّٜ حٟخشُٗ مؼٞشحً ٍِ ح٥ٕظَخً 23

      . ٍسٞعش ىي٘قضحىظخطٞط ى٢عَخه حىٍٞ٘ٞش  24

      . ىٞظ ىذٛ حشٝق ٗحضق ١عينٔ 25

      .أؿذ صع٘رش فٜ حطخخر قشحسحطٜ  26

      .أكذ ح٥ّفشحد رْفغٜ فٜ ٍعظٌ ح١كٞخُ  27

28 
أفسّييييو حىزقييييخء ٗكٞييييذس فييييٜ أػْييييخء حىفييييش  

 .حىَذسعٞش 

     

29 
أفسّو ح٥ّعضحه عِ حىسٞ٘ف عْيذ صٝيخسطٌٖ 

 .ىْخ فٜ حىَْضه 

     

ّٜ ح٥خظ٦ح ٍع حٟخشِٝ  30       .ٝصعذ عي

31 
أشييعش رخى٘كييذس ٍعظييٌ حى٘قييض كظييٚ ىيي٘ مْييض 

 .ٍع حىْخط 

     

32 
أؿييذ صييع٘رش فييٜ حىظلييذع ٍييع ؿَخعييش فييٜ 

 . ٍ٘ض٘عخص طشغو رخىٜ مؼٞشحً 

     

      .٥ أسغذ رخ٥خظ٦ح رؤّخط ٥ أعشفٌٖ  33

      .أفسّو حىزقخء فٜ حىزٞض ٍِ كس٘س كفيش  34

35 
أشيعش أّئ ميَييخ مؼيش عييذد حىصيذٝقخص مؼييشص 

 . حىَشخمو

     

       

 الفمرح د
أوافك 

 ثشذح
 أوافك

غير 

 هزأكذح
 لا أوافك

لا أوافك 

 ثشذح

36 
أفسّو قسخء ٗقض حىفشحغ فيٜ ٍطخىعيش مظيخد 

 .ٍِ أُ أشخسك فٜ ّشخح صفٜ 

     

37 
أفسّيييو ح٥رظعيييخد عيييِ حىَلييي٦ص حىَضدكَيييش 

 .رخىْخط 

     

      .ذ فٜ ح١دٗحس حىقٞخدٝش فٜ أٛ ّشخح٥ أسغ 38

39 
٥ أفسّييو حىظعييخُٗ ٍييع حٟخييشِٝ عْييذٍخ أقييً٘ 

  .رعَو 

     

40 
٥ أسغيييذ ريييؤُ ٝطّييييع حىَقشريييُ٘ ٍْيييٜ عييييٚ 

 . أعشحسٛ

     

41 
َٝنْْييٜ حىظلييذع ٍييع أّييخط ٥ طشرطْييٜ رٖييٌ 

 .ع٦قش عخرقش 
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      . مؼٞشحً ٍخ أفنش قزو أٛ طصشف 42

      . ش (ظِ حىغشكخُ ) أك٦ً حىٞقأعخّٜ ٍ 43

      . ٥ أكذ ٝفٌٖ ٍشخعشٛ 44

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    5ملحك ) 

 توارٌخ زٌارات المدارس وأختامها

 

 الخزن والزىليغ ربريخ السيبرح اسن الوذرسخ د

 1/12/2004 إدارح هذرسخ ثبًىيخ الاػزوبد للجٌبد 1

 

 

 

 

 4/12/2004 ارح هذرسخ إػذاديخ الطليؼخ للجٌبدإد 2

 

 

 

 

 5/12/2004 إدارح هذرسخ إػذاديخ الخٌسبء للجٌبد 3

 

 

 

 

 1/12/2004 إدارح هذرسخ ثبًىيخ السرلبء للجٌبد 4
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 12/12/2004 إدارح هذرسخ إػذاديخ أم الجٌيي للجٌبد 5

 

 

 

 

 14/12/2004 إدارح هذرسخ ثبًىيخ ثٌذ الهذي للجٌبد 6

 

 

 

 

 خزن والزىليغال ربريخ السيبرح اسن الوذرسخ د 

 13/12/2004 إدارح هذرسخ ثبًىيخ الثىرح للجٌبد 1

 

 

 

 

 26/12/2004 إدارح هذرسخ ثبًىيخ الىائلي للجٌبد 1

 

 

 

 

 11/12/2004 إدارح هذرسخ ثبًىيخ الزذرير للجٌبد 1

 

 

 

 

 21/12/2004 إدارح هذرسخ ثبًىيخ شظ الؼرة للجٌبد 10

 

 

 

 

11 
ي إدارح هذرسخ ثبًىيخ خذيجخ الكجر

 للجٌبد
25/12/2004 

 

 

 

 

12 
إدارح هذرسخ ثبًىيخ سكيٌخ ثٌذ الذسيي 

 للجٌبد
30/12/2004 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الخزن والزىليغ ربريخ السيبرح اسن الوذرسخ د

 21/12/2004 للجٌبد الذلخإدارح هذرسخ ثبًىيخ  13

 

 

 

 

 2/1/2005 للجٌبد طليطلخإدارح هذرسخ  14

 

 

 

 

 4/1/2005 ٌبدللج الفضبئلإدارح هذرسخ  15
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    6ملحك ) 

جدول الدرجات الموجبة التً حصلت علٌها المراهمات ااجتماعٌات حسب الترتٌب 

 %    17 أعلى نسبة التنازلً )

 

 الزكرار الذرجبد الوىججخ  الزكرار الذرجبد الوىججخ

68 1 49 2 

65 1 48 6 

63 2 47 3 

62 2 46 6 

59 4 45 5 
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58 4 44 3 

57 1 43 4 

56 2 42 6 

55 3 41 6 

54 1 40 12 

53 6 39 7 

52 1 38 8 

51 4 37 9 

 114 الوجوىع  5 50

 

 

 

 

 

 

 

    7ملحك ) 

جدول الدرجات السالبة التً حصلت علٌها المراهمات اانعزالٌات حسب الترتٌب التنازلً 

 %    17) أعلى نسبة 

 

 الزكرار سبلجخ الذرجبد ال الزكرار الذرجبد السبلجخ

- 6  6 - 23 4 

- 7 6 - 24 2 

- 8  8 - 25 3 

- 9  8 - 26 2 

- 10 7 - 27 4 

- 11 3 - 29 1 

- 12 5 - 30 1 

- 13 6 - 31 6 

- 14 6 - 32 1 

- 15 3 - 34 1 
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- 16 7 - 35 1 

- 17 1 - 39 1 

- 18 5 - 43 1 

- 19 8 - 44 2 

- 20 1 - 45 1 

- 22 2 - 46 1 

 114 لوجوىع ا
 

 

 

 

    8ملحك ) 

 أداة تحلٌل الرسوم بصٌغتها الأولٌة 

 

 بسم الله الرحمن الرحيم 

 جامعة بابل 

 كلٌة الفنون الجمٌلة 

 الدراسات العلٌا / لسم التربٌة الفنٌة 

 

 تموٌم استمارة تحلٌل المحتوى 

 المحترم…………………………. الأستاذ 

  

( ،  ر السللون اانعزاللً فلً رسلوم المراهملاتأثلتموم الباحبة بدراستها الموسومة    

تعرّؾ أبر سلون العزُلهة فهي رسهوم المراهمهات ، ولمها تعههده الباحبهة فهيكم إلم والتي تهدؾ 

من خبرة علمية ودراية في ههذا المجهال ، يرُجهم التفلهل بهامطوح علهم فمهرات اهسهتمارة 

وصوهً إلهم ممهدار عهالٍ مهن  وإبداء  راءكم وموحظاتكم حول صوحية كل فمرة من فمراتها

 والببات ، وبالتالي لتحميك أهداؾ البحث المُلخصة باوتي :الصدق 
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 خصابص رسوم المراهمات ذوات السلون اهنعزالي . ما .1 9
  . اهجتماعيخصابص رسوم المراهمات ذوات السلون  ما .2
ذوات السهلون ، و اهنعزالي المراهمات ذوات السلونالفرق بين خصابص رسوم  ما .3

 اهجتماعي ؟
 هذا ولكم فائك الشكر والتمدٌر .

 

 الأسزبر الوشرف

 د. كبظن هرشذ ررة 

 طبلجخ الوبجسزير 

 سذر رؤوف سؼيذ 

 

 د
الوذبور 

 الرئيسيخ
 لا رظلخ رظلخ الوذبور الثبًىيخ

الزؼذيل 

 الومزرح

 حىخط 1

 ّ٘ي حىخط

    كخد

    ىِٞ 

    ٍظقطع 

    ٍظْ٘ي 

 حطـخٓ حىخط٘ح

    أفقٞش

    عَ٘دٝش 

    ٍخثيش

    ٍظْ٘عش

 عَل حىخط 

    عَٞل

    ٍظ٘عط

    ضعٞف

    ٍظْ٘ي 

 ىُ٘ حىخط 

    ٍيُ٘

    غٞش ٍيُ٘

    ٍظْ٘ي 

 حىيُ٘ 2

 ح١ى٘حُ حىزخسدس 
    ٍعظٌ

    فخطق

 ح١ى٘حُ حىلخسس
    ٍعظٌ

    فخطق

 حىلٞخدٝش  ح١ى٘حُ
    ٍعظٌ

    فخطق

 أى٘حُ ٍظْ٘عش 
    ٍعظٌ

    فخطق

 ىُ٘ ٍلشّف
    ٍَضٗؽ

    صشٝق 

 ىُ٘ حزٞعٜ
    ٍَضٗؽ

    صشٝق

 د
الوذبور 

 الرئيسيخ
 لا رظلخ رظلخ الوذبور الثبًىيخ

الزؼذيل 

 الومزرح

 حىيُ٘ 2

    طيِ٘ٝ حىشنو ٗح١سضٞش 

    طيِ٘ٝ حىشنو فقط 

    طيِ٘ٝ ح١سضٞش فقط 

    طيِ٘ٝ ح١شنخه رذقش 

    طـخٗص ىُ٘ حىشنو عيٚ ح١سضٞش 

    طـخٗص ىُ٘ ح١سضٞش عيٚ ح١شنخه

    حعظخذحً حىظسخد حىيّٜ٘

    حعظخذحً ح٥ّغـخً حىيّٜ٘

    ْٕذعٜ حىشنو  3
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    حزٞعٜ

    ٍظْ٘ي

 طفخصٞو حىشنو 

    خصٞو ٗفشس فٜ حىظف

    حعظٞخدٛ

    ش فٜ حىظفخصٞو شلّ 

 كشمش ح١شنخه

    كشمش حّفعخىٞش 

    كشمش حزٞعٞش

    عخمْش

ع٦قش ح١شنخه ٍع 

 رعسٖخ 

    ٍْغـَش

    شنو مزٞش ٍع أشنخه صغٞشس غٞش ٍْغـَش

    شنو صغٞش ٍع أشنخه مزٞشس

حىع٦قش رِٞ حىشنو 

 ٗح١سضٞش 

 ) حىفسخء (

    حىشنو ٍْغـٌ ٍع ح١سضٞش

حىشييينو غٞيييش ٍْغيييـٌ ٍيييع 

 ح١سضٞش

    حىشنو مزٞش

    حىشنو صغٞش 

      

 د
الوذبور 

 الرئيسيخ
 لا رظلخ رظلخ الوذبور الثبًىيخ

الزؼذيل 

 الومزرح

 حىس٘ء ٗحىظو 4

    طسخد

    حّغـخً

    ٍظْ٘ي

5 
حىظعزٞش 

 حى٘ؿذحّٜ

    كضُ

    فشف

    خ٘ف

6 
حىظنِ٘ٝ 

 ح٣ّشخثٜ

 اّشخء ٍظ٘حصُ
    ٍظَخػو

    غٞش ٍظَخػو 

 اّشخء غٞش ٍظ٘حصُ

طشمٞض ح١شنخه عيٚ 

 حىَِٞٞ

    أعيٚ

    ٗعط

    أعفو

طشمٞض ح١شنخه عيٚ 

 حىٞغخس

    أعيٚ

    ٗعط

    أعفو

طشمٞض ح١شنخه فٜ 

 حى٘عط

    أعيٚ

    ٗعط

    أعفو

7 
حىظعزٞش عِ 

 حىزعذحىؼخىغ 

 ٍْظ٘س خطٜ

    ح١شنخه طلض ٍغظ٘ٙ حىْظش

    ح١شنخه رَغظ٘ٙ حىْظش

    ح١شنخه ف٘ت ٍغظ٘ٙ حىْظش

    ٍْظ٘س ىّٜ٘

    ٍْظ٘س عِٞ حىطخثش

    رظذسؽ حىلـً٘

    ٍْظ٘س طشحمَٜ

حعظخذحً أمؼش ٍِ 

 خط أس  ٗحكذ

    س  ٍغظقٌٞخط أ

    خط أس  ٍظَ٘ؽ

    ٍظْ٘ي

 د
الوذبور 

 الرئيسيخ
 لا رظلخ رظلخ الوذبور الثبًىيخ

الزؼذيل 

 الومزرح

 حىظلشٝف  8

    طلشٝف ٍنخُ

    طلشٝف صٍخُ

    طلشٝف صٍنخُ

    طلشٝف ىُ٘

    طلشٝف شنو

    طلشٝف ٍظْ٘ي

9 
طص٘ٝش 

 ح٣ّغخُ
 حىـْظ ّفغٔ 

    ٜحزٞع

 ٍلشّف
    طنزٞش

    طصغٞش
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    حعظطخىش

    قصش

 حىـْظ حٟخش 

    حزٞعٜ 

 ٍلشّف

    طنزٞش

    طصغٞش

    حعظطخىش

    قصش

 عذد ح١شخخ 

    أقو ٍِ ػ٦ػش

    ػ٦ػش فؤمؼش 

    ٥ ٝ٘ؿذ

 كشمش ح١شخخ 

    عخمِ 

    ٍظلشك

    ٍظْ٘ي

صحٗٝش حىْظش 

 ى٢شخخ 
 حىشأط

    أٍخٍٜ

    ؿخّزٜ

    خيف

    ٍظْ٘ي

      

 د
الوذبور 

 الرئيسيخ
 لا رظلخ رظلخ الوذبور الثبًىيخ

الزؼذيل 

 الومزرح

9 
طص٘ٝش 

 ح٣ّغخُ

صحٗٝش حىْظش 

 ى٢شخخ 

 حىـزي

    أٍخٍٜ

    ؿخّزٜ

    خيف

    ٍظْ٘ي

 ح١سؿو

    أٍخٍٜ

    ؿخّزٜ

    خيف

    ٍظْ٘ي

10 
طص٘ٝش 

 حىلٞ٘حُ

 ّ٘ي حىلٞ٘حُ

     كٞ٘حّخص أىٞفش

     كٞ٘حّخص ٍفظشعش

     كٞ٘حّخص ٍظْ٘عش

     عذً ٗؿ٘د كٞ٘حُ 

 شنو حىلٞ٘حُ
     حزٞعٜ 

     ٍلشّف
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 ص التعارٌف الإجرائٌة للخصائ

 . الخط :2

هههو امتههداد فههي الطههول باتجههاه معههين ، يحههد الأشههكال أو يفصههل بينههها أو يمههش المسههاحات 

 بتكراره متراصفاً أو متماطعاً ، وهو علم أنواح :

 أ. نوع الخط :

خط حاد : وهو ما يمتاز بالصوبة والمسوة واهسهتمامة ، مبهل الخطهوط المرسهومة بهاوهت  أواً :

 هها من عمل اليد المجردة .الهندسية أو ما يشب

خههط لههين : وهههي الصههفة التههي تطُلههك علههم الخههط المرسههوم باليههد المجههردة ، عنههدما يتسههم  ثانٌللاً :

 بالمرونة والرلة .

خط متمطع : هو الخط الذ  ه يوحي باهستمرارية في رسم الوحدات والأشكال في اللوحة  ثالثاً :

. 

طههوط فههي رسههم الوحههدات والأشههكال فههي اللوحههة خههط متنههوح وهههو وجههود نههوعين مههن الخ رابعللاً :

 الواحدة .

 

   3شكل ) 

  ٌمثل أنواع الخط

 

 

 

 

 

 

    خط متنوع خط متمطع   خط لٌن  خط حاد 
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  : ب. اتجاه الخطوط

 أوهً : أفمية : وهي حركة الخطوط علم سط  اللوحة بشكل مواز  لشفك .

 بانياً عمودية : وهي حركة الخطوط علم سط  اللوحة شالولياً علم خط الأفك .

( علهم خهط  90oوهي حركة الخطوط علم سط  اللوحة بزوايا ألل أو أكبهر مهن    بالباً : مابلة :

 الأفك .

   4شكل ) 

 ٌمثل اتجاه الخطوط

 

 

 

 

 

  

 ج. درجة سمن الخط :

 أوهً : عريع :صفة تطُلك علم الخط عندما يظهر ببعُدين .

 فهو وسط بينهما . بانياً : متوسط : هي صفة الخط المتوسط البخانة ، ليس بالعريع أو النحيؾ ،

 بالباً : نحيؾ : هو الصفة التي تطُلك علم الخط عندما يظهر وكؤنه ببعُد واحد .

 

   5شكل ) 

 ٌمثل درجة سُمن الخط

 

 

 

   مائلة  عمودٌة   أفمٌة
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 . اللون :1

الألههوان البههاردة : وهههي الألههوان التههي تعُطههي امحسههاس بههالبرودة نتيجههة ارتباطههها بههدههتها  .أ 
، كما بيعة ، كالماء والسماء والبلج ، كاللون الأزرق والأخلر ومشتماتهما الموجودة في الط
 .(  8،  4،  3،  2في الرسوم   

الألههوان الحههارة : وهههي الألههوان التههي تعُطههي امحسههاس بالههدؾء نتيجههة ارتباطههها بههدههتها  .ب 
، كما تهما الموجودة في الطبيعة ، كالنار والشمس ، ومبالها اللون الأحمر والبرتمالي ومشتما

 .(  14،  12،  11،  9في الرسوم   
الألوان الحيادية : وهي ألوان بوبيهة مكونهة مهن مهزج الألهوان الأساسهية والألهوان البانويهة ،  .ج 

 .(  5، كما في الرسم   مبل الرصاصيات والرماديات 
 تلوين الشكل : .د 

شهكال المرسهومة فههي التلهوين لهمن حههدود الشهكل : ههو عههدم تجهاوز الحهدود الخارجيههة لش أواً :

 .(  10،  9، كما في الرسمين   اللوحة 

تجاوز حدود الشكل بهاللون : وههو تعهد  الألهوان لخطهوط الشهكل الخارجيهة إلهم الأشهكال  ثانٌاً :

 .(  7،  6،  4،  2، كما في الرسوم   المجاورة أو أرلية اللوحة 

 

 . الشكل : 3

مهن التمهاء الخطهوط أو تماطعهها ، ولهه حهدود  هو تكوين ذو بعُدين أو بوبهة أبعهاد ، يتكهون 

 والحة ، ولد يكون منتظماً أو ؼير منتظم .

 نحٌف    متوسط    سمٌن 
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هندسهي : وهههو الشهكل المرسههوم باسهتخدام الوحههدات الهندسهية ، كههالمربع والمبلهث ، بحيههث  .أ  5
، يبدو وكؤنه ليس بالشكل الطبيعي ، بل هو رمز له   فهي عملية تحريؾ لششكال الطبيعية ( 

 .(  7،  3،  2كما في الرسوم   
طبيعههي : وهههو رسههم الأشههكال بصههورتها الوالعيههة بههدون أ  تحريههؾ فههي الشههكل أو تؽييههر فههي  .ب 

، كمها لششكال ، بحيث تبدو وكؤنها أشهكال حميميهة لريبهة مهن الوالهع النسب والألوان الطبيعية 
 .(  15،  12،  10في الرسوم   

 تفاصيل الشكل : .ج 
 10، كمها فهي الرسهمين   المبالؽة في إظهار التفاصيل البانوية والدليمة للشكل  وفرة : وهو أواً :

 ،11  ). 

، كما في الرسهمين اعتياد  : وهو رسم الأشكال دون المبالؽة في إظهار تفاصيلها البانوية  ثانٌاً :

  9  ،15  ). 

تبسهيطها ، وإظههار شحة : وهو عدم إظهار تفاصيل الأشكال ؼير اللرورية ، أ  عمليهة  ثالثاً :

 .(  5،  2، كما في الرسمين   الصفات العامة الممبلة لها فمط 

 ، كمههها فهههي الرسهههمين عولهههة الأشهههكال مهههع بعلهههها : وههههو انسهههجام الأشهههكال مهههع بعلهههها  .د 
 .(  7،  3، كما في الرسمين   أو عدم انسجام الأشكال مع بعلها ( ،  10،  9  
انسههجام أو عههدم انسههجام الأشههكال المرسههومة مههع  العولههة بههين الشههكل والأرلههية : وهههو مههدى .ه 

 فلاء اللوحة .
 

 . الضوء والظل :4

 . المعتمةولع المناطك المُشرلة مجاورة للمناطك 

التلاد في اللوء والظل : عدم وجود تدرج بين اللهوء والظهل ، والتمهاء المنهاطك الملهيبة  . أ
 بمناطك الظل المو  مباشرةً .

د مسههتويات مختلفههة مههن التههدرج اللههوبي بههين املههاءة انسههجام اللههوء والظههل : وهههو وجههو . ب
 الشديدة والظول المعتمة .

 

 . التعبٌر عن البعُد الثالث :5

ذ  البعُههدين باسههتخدام الخطههوط منظههور خطههي : هههو اميحههاء بوجههود العمههك علههم السههط   .أ 
 .(  16،  11، كما في الرسمين   والأشكال المتوشية علم وفك لواعد المنظور 

ني : هو اميحاء بوجود العمك علم السط  ذ  البعُدين باستخدام التدرج اللوني مهن منظور لو .ب 
 .(  13،  10، كما في الرسمين   المريب إلم البعيد 

منظور تراكمهي : ههو اميحهاء بوجهود العمُهك بترتيهب الأشهكال ، بحيهث تختفهي بعهع أجهزاء  .ج 
 .(  14،  9، كما في الرسمين   الأشكال الأبعد خلؾ الأشكال الألرب 

بوجود العمُهك برسهم الأشهكال مصهطفة علهم خطهوط  أكبر من خط أرلي واحد : هو اميحاء .د 
 .(  16،  15، كما في الرسمين   متعددة علم خطين أو أكبر 
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عدم استخدام المنظور : ههو عهدم اسهتخدام أ  نهوح مهن أنهواح المنظهور السهابمة ، وظههور  .ه  6
أو هو ظهور الأشكال ببعُهدين دون اميحهاء بوجهود  الأشكال علم اللوحة بدون إيحاء بالعمُك ،

 .(  5،  2، كما في الرسمين   عُمك 
 

 . التحرٌف :6

تحريؾ مكان : هو إظهار أكبر من مكان في زمن واحد علم سط  اللوحهة ، كهؤن تجمهع بهين  .أ 
 .(  6،  3، كما في الرسمين   البيت والمدرسة ، أو السوق والملعب 

 أكبههههر مههههن زمههههان فههههي مكههههان واحههههد علههههم سههههط  اللوحههههة تحريههههؾ زمههههان : هههههو إظهههههار  .ب 
 الواحدة ، كؤن يصوّر الليل والنهار .

تحريؾ لون : هو التؽيير في الألوان الحميمية لششكال في الطبيعة ، فمبوً يلوّن الشجرة بلهون  .ج 
  أحمر ، فهي ألوان بعيدة عمّا موجود عليه في الوالع .ورد  ، أو جذح الشجرة بلون 

هو إحداث تؽيير في الهيبة الطبيعية لرسهم الأشهكال بصهورة كليهة أو جزبيهة ،  تحريؾ شكل : .د 
،  3، كما في الرسوم   بحيث يسبب اختوفاً في النسب الطبيعية التي تبدو عليها تلن الأشكال 

4  ،6  ). 
 

 . التكوٌن الإنشائً :7

 هو تنظيم وحدات اللوحة   الأشكال ( لخلك مولوح ذ  دهلة معينة .

ء متههوازن : وهههو مهها يبههدو للنههاظر بههؤن هنههان اسههتمرار فههي اللوحههة ، فهههو تعههادل وحههدات إنشهها .أ 
التكوين امنشابي في نصفي اللوحة ، أما بشكل متمابل   إظهار نصؾ اللوحة يطابك النصهؾ 

، أو ؼير ممابل   نصؾ اللوحة ه يطابك النصهؾ اوخهر ( ( ،  7كما في الرسم   اوخر ( ، 
 .(  3،  2كما في الرسمين   

إنشاء ؼير متوازن : هو عدم ظهور حالة التعادل بين وحدات التكوين امنشهابي فهي مولهوح  .ب 
 اللوحة .

توزيع الأشكال علم سط  اللوحة : هو عملية نشر الأشكال في فلاء اللوحة ، فإمّها أن تنُشهر  .ج 
،  3  ، كمها فهي الرسهمين في أؼلب مساحة الفلاء أو تكون الأشكال متمركزة في جزء منها 

6  ). 
 

 . محتوى اللوحة :8

هو المولوعات التي تتناولها المراهمات في رسومهن ، كالمناسبات اهجتماعية   الأعياد  

 ، الأعراس ، أعياد الميود ( ، والمناظر الطبيعية أو مواليع أخرى متنوعة .

 

 . تصوٌر الإنسان :9
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الجنسهين معهاً ، أو يصهوّر هو رسم الشخصهيات البشهرية فهي اللوحهة ، فإمّها أن يصهوّر  7

 أحد الجنسين فمط .

ولع الأشخاص : وهي الجوانهب الظهاهرة مهن الشخصهية المرسهومة ، فإمّها أن تظههر الجههة  . أ
الأمامية منها ، أو الجهة الخلفية ، أو الجانبية ، أو تظهر حالتهان أو أكبهر فهي اللوحهة نفسهها ، 

 فتكون متنوعة .
خصههيات مههن إيحههاء بالحركههة والسههكون ، فإمّهها أن حركههة الأشههخاص : وهههو مهها يظهههر مههن الش . ب

، كمهها فههي تههوحي الشخصههيات بالسههكون أو بالحركههة ، والتههي تكههون إمّهها اعتياديههة أو انفعاليههة 
 .(  14،  12،  10الرسوم   

 حركهههههة اعتياديهههههة : وههههههي الحركهههههة الؽيهههههر عنيفهههههة ، التهههههي يإديهههههها الأشهههههخاص داخهههههل  أواً :

، كمهها فههي أو السههوم بههين شخصههين أو رفههع الأيههد  اللوحههة ، مبههل اهسترسههال فههي المشههي 

 .(  14،  10الرسمين   

حركة انفعالية : وهي الحركات العنيفة التي يإديها الأشخاص داخل اللوحة ، مبل حركهات  ثانٌاً :

بهذل مجههود بهدني ، مبهل الحرابهة الرياليين أو المماتلين ، والذين يمومون بؤعمال تتطلهب 

           .( 16،  13،  12،  11في الرسوم    ، كماوالبناء والمتال 

   

          

  

  

 

 

 

 

 

   9ملحك ) 

 أسماء السادة الخبراء الذٌن عُرضت علٌهم الأداة لتحمٌك صدلها

 

 د
اللمت 

 الؼلوي
 الاخزظبص الكليخ الجبهؼخ الاسن
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 عيٌ ّفظ حىفُْ٘ حىـَٞيش  رخرو عزذ عُ٘ عزذ عيٜ  أ. د 1

 طشرٞش فْٞش  حىفُْ٘ حىـَٞيش رخرو دٛعيٜ شْخٗس ٗح أ. د 2

 فُْ٘ طشنٞيٞش حىفُْ٘ حىـَٞيش رخرو عخسف ٗكٞذ  أ. د 3

 طشرٞش فْٞش حىفُْ٘ حىـَٞيش رخرو عزخط ّ٘سٛ خسٞش  أ. ً. د. 4

 طشرٞش فْٞش حىفُْ٘ حىـَٞيش رخرو مخظٌ ٍششذ رسد   أ. ً. د. 5

 ُ طشنٞيٞش فْ٘ حىفُْ٘ حىـَٞيش رخرو كخٍذ عزخط ٍخٞف  أ. ً. د. 6

 اع٦ً  حىفُْ٘ حىـَٞيش رخرو مخٍو كغُ٘ حىقٌٞ  أ. ً. د. 7

 طشرٞش فْٞش حىفُْ٘ حىـَٞيش رخرو عيٜ ٍٖذٛ  أ. ً. د. 8

  طشنٞيٞشعيٌ  حىظشرٞش رخرو فخٌٕ كغِٞ  أ. ً. د. 9

 عيٌ ّفظ حىظشرٞش  رخرو كغِٞ سرٞع  أ. ً. د. 10

 طشنٞيٞشطشرٞش  يشحىفُْ٘ حىـَٞ رخرو مخظٌ ّ٘ٝش  أ. ً. د. 11

 طشنٞيٞشطشرٞش  حىفُْ٘ حىـَٞيش رخرو ػخثش عخٍٜ أ. ً. د. 12

  ٍغشكٞشفُْ٘  حىفُْ٘ حىـَٞيش رخرو ٕذٙ ٕخشٌ  أ. ً. د. 13

  طشنٞيٞشطشرٞش  حىفُْ٘ حىـَٞيش رخرو سٝخ  ٦ٕه  . أ. ً. د 14

 طشرٞش فْٞش  حىفُْ٘ حىـَٞيش رغذحد محمد ععذٛ ىفظٔ  أ. ً. د. 15

 طشرٞش فْٞش حىفُْ٘ حىـَٞيش رغذحد سعذ عضٝض عزذ , أ. ً. د. 16

 طشنٞيٞشطشرٞش  ميٞش حىَعيَِٞ دٝخىٚ عخد ٍلَ٘د حىَٞخكٜ أ. ً. د. 17
 

 

 

 

    20ملحك ) 

 أداة تحلٌل الرسوم بصٌغتها النهائٌة 

 د
الوذبور 

 الرئيسيخ
 الوذبور الثبًىيخ

 حىخط 1

 ّ٘ي حىخط

 كخد

 ىِٞ 

 ٍظقطع 

 ٍظْ٘ي 

 حطـخٓ حىخط٘ح

 أفقٞش

 عَ٘دٝش 

 ٍخثيش

 ٍظْ٘عش

 عَل حىخط دسؿش 
 عشٝض

 ٍظ٘عط
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 ّلٞف

 ٍظْ٘ي 

 حىيُ٘ 2

 ح١ى٘حُ حىزخسدس 

 ٍعظَش

 فخطلش

 ّخصعش

 ح١ى٘حُ حىلخسس

 ٍعظَش

 فخطلش

 ّخصعش

 ح١ى٘حُ حىلٞخدٝش 

 ٍعظَش

 فخطلش

 خصعشّ

 أى٘حُ ٍظْ٘عش 

 ٍعظَش

 فخطلش

 ّخصعش

 ٍوء حىَغخكخص رخىيُ٘

 طيِ٘ٝ حىشنو ٗح١سضٞش

 طيِ٘ٝ حىشنو فقط

 طيِ٘ٝ ح١سضٞش فقط
   

 د
الوذبور 

 الرئيسيخ
 الوذبور الثبًىيخ

 حىيُ٘  2

 طيِ٘ٝ حىشنو
 طيِ٘ٝ ح١شنخه رذقش 

 طـخٗص كذٗد حىشنو رخىيُ٘ 

 ىيُ٘ع٦قخص ح

 حعظخذحً دسؿخص ىّ٘ٞش ٍظسخدس

 حعظخذحً دسؿخص ىّ٘ٞش ٍظقخسرش 

 حعظخذحً ٍظْ٘ي

 حىشنو  3

 ْٕذعٜ

 حزٞعٜ

 ٍظْ٘ي

 طفخصٞو حىشنو 

 ٗفشس فٜ حىظفخصٞو 

 حعظٞخدٛ

 شلش 

 ع٦قش ح١شنخه ٍع رعسٖخ 
 ٍْغـَش

 غٞش ٍْغـَش

حىع٦قيييييييييش ريييييييييِٞ حىشييييييييينو 

 ٗح١سضٞش 

 نو ٍْغـٌ ٍع ح١سضٞشحىش

 حىشنو غٞش ٍْغـٌ ٍع ح١سضٞش

4 
حىس٘ء 

 ٗحىظو

 طسخد

 حّغـخً

 ٍظْ٘ي

 عذً ٗؿ٘د ض٘ء ٗظو 

5 

حىظعزٞش 

عِ حىزعذ 

 حىؼخىغ 

 ٍْظ٘س خطٜ

 ح١شنخه طلض ٍغظ٘ٙ حىْظش

 ح١شنخه رَغظ٘ٙ حىْظش

 ح١شنخه ف٘ت ٍغظ٘ٙ حىْظش
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 ٍْظ٘س ىّٜ٘

 لـً٘ ٍْظ٘س طذسؽ حى

 ٍْظ٘س طشحمَٜ 

حعييييظخذحً أمؼييييش ٍييييِ خيييييط 

 أس  ٗحكذ

 خط أس  ٍغظقٌٞ

 خط أس  ٍظَ٘ؽ

 ٍظْ٘ي

 عذً حعظخذحً حىَْظ٘س

 د
الوذبور 

 الرئيسيخ
 الوذبور الثبًىيخ

 حىظلشٝف  6

 طلشٝف ٍنخُ

 طلشٝف صٍخُ

 طلشٝف ىُ٘

 طلشٝف شنو

 طلشٝف ٍظْ٘ي

 عذً ٗؿ٘د طلشٝف 

7 
ىظنِ٘ٝ ح

 ح٣ّشخثٜ 

 اّشخء ٍظ٘حصُ
 ٍظَخػو

 غٞش ٍظَخػو 

 اّشخء غٞش ٍظ٘حصُ

ط٘صٝع ح١شنخه عييٚ عيطق 

 حىي٘كش 

 ٢َٝ أغيذ ؿ٘حّذ ح١سضٞش رخ١شنخه

 ٢َٝ رعض أؿضحء ح١سضٞش رخ١شنخه 

8 
ٍلظ٘ٙ 

 حىي٘كش  

 ٍ٘ض٘ي حؿظَخعٜ

 ٍْظش حزٞعٜ 

 ٍ٘حضٞع ٍظْ٘عش 

9 
طص٘ٝش 

 ُح٣ّغخ

 طص٘ٝش حىـْظ ّفغٔ فقط ) ح٣ّخع (

 طص٘ٝش حىـْظ حٟخش فقط ) حىزم٘س ( 

 طص٘ٝش ٍظْ٘ي ) اّخع ٗرم٘س (

 عذد ح١شخخ 

 أقو ٍِ ػ٦ػش

 ػ٦ػش فؤمؼش 

 ٥ ٝ٘ؿذ

 ٗضع ح١شخخ  

 أٍخٍٜ

 ؿخّزٜ

 خيف

 ٍظْ٘ي

 كشمش ح١شخخ 

 عخمِ 

 ٍظلشك
 حّفعخىٜ

 ٞخدٛحعظ

 ٍظْ٘ي

      

 (  66ملحق ) 

 التكرارات والنسب المئوية لنتائج تحليل الرسوم 
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 د
الوذبور 

 الرئيسيخ
 الوذبور الثبًىيخ

 الاجزوبػيبد  الاًؼساليبد

 الٌسجخ% الزكرار الٌسجخ% الزكرار 

  حىخط 1

 ّ٘ي حىخط

 53.51 61 7.89 9 كخد

 26.32 30 50 57 ىِٞ 

 4.39 5 22.81 26 ٍظقطع 

 15.79 18 19.30 22 ٍظْ٘ي 

 حطـخٓ حىخط٘ح

 2.63 3 4.39 5 أفقٞش

 50 57 22.81 26 عَ٘دٝش 

 7.02 8 51.75 59 ٍخثيش

 40.35 46 21.05 24 ٍظْ٘عش

 دسؿش عَل حىخط 

 64.04 73 6.14 7 عشٝض

 21.93 25 16.67 19 ٍظ٘عط

 9.65 11 73.68 84 ّلٞف

 4.39 5 3.51 4 ٍظْ٘ي 

 حىيُ٘ 2

 ح١ى٘حُ حىزخسدس 

 صفش صفش صفش صفش ٍعظَش

 صفش صفش 66.67 76 فخطلش

 2.63 3 0.88 1 ّخصعش

 ح١ى٘حُ حىلخسس

 0.88 1 صفش صفش ٍعظَش

 5.26 6 5.26 6 فخطلش

 26.32 30 0.88 1 ّخصعش

 ح١ى٘حُ حىلٞخدٝش 

 1.75 2 صفش صفش ٍعظَش

 0.88 1 5.26 6 خطلشف

 صفش صفش صفش صفش ّخصعش

 أى٘حُ ٍظْ٘عش 

 0.88 1 صفش صفش ٍعظَش

 10.53 12 20.18 23 فخطلش

 50.88 58 0.88 1 ّخصعش

 ٍوء حىَغخكخص رخىيُ٘

 78.95 90 29.82 34 طيِ٘ٝ حىشنو ٗح١سضٞش

 21.05 24 69.30 79 طيِ٘ٝ حىشنو فقط

 صفش صفش 0.88 1 قططيِ٘ٝ ح١سضٞش ف

 د
الوذبور 

 الرئيسيخ
 الوذبور الثبًىيخ

 الاجزوبػيبد  الاًؼساليبد

 الٌسجخ% الزكرار  الٌسجخ% الزكرار 

 حىيُ٘  2

 طيِ٘ٝ حىشنو
 92.98 106 37.72 43 طيِ٘ٝ ح١شنخه رذقش 

 7.02 8 62.28 71 طـخٗص كذٗد حىشنو رخىيُ٘ 

 ع٦قخص حىيُ٘

 50.88 58 3.51 4 ّٞش ٍظسخدسحعظخذحً دسؿخص ى٘

 48.25 55 95.61 109 حعظخذحً دسؿخص ىّ٘ٞش ٍظقخسرش 

 0.88 1 0.88 1 حعظخذحً ٍظْ٘ي

 حىشنو  3

 16.67 19 54.39 62 ْٕذعٜ

 81.58 93 41.23 47 حزٞعٜ

 1.75 2 4.39 5 ٍظْ٘ي

 طفخصٞو حىشنو 
 62.28 71 12.28 14 ٗفشس فٜ حىظفخصٞو 

 25.44 29 24.56 28 خدٛحعظٞ



 1

5

2 
 12.28 14 63.16 72 شلش 

ع٦قييييييش ح١شيييييينخه ٍييييييع 

 رعسٖخ 

 93.86 107 45.61 52 ٍْغـَش

 6.14 7 54.39 62 غٞش ٍْغـَش

حىع٦قييييييش رييييييِٞ حىشيييييينو 

 ٗح١سضٞش 

 95.61 109 71.93 82 حىشنو ٍْغـٌ ٍع ح١سضٞش

 4.39 5 28.07 32 حىشنو غٞش ٍْغـٌ ٍع ح١سضٞش

4 
حىس٘ء 

 ٗحىظو

 0.88 1 1.75 2 طسخد

 56.14 64 15.79 18 حّغـخً

 صفش صفش صفش صفش ٍظْ٘ي

 42.98 49 82.46 94 عذً ٗؿ٘د ض٘ء ٗظو 

5 
حىظعزٞش عِ 

 حىزعذ حىؼخىغ 

 ٍْظ٘س خطٜ

 3.51 4 1.75 2 ح١شنخه طلض ٍغظ٘ٙ حىْظش

 52.63 60 21.05 24 ح١شنخه رَغظ٘ٙ حىْظش

 صفش صفش صفش صفش ت ٍغظ٘ٙ حىْظشح١شنخه ف٘

 1.75 2 صفش صفش ٍْظ٘س ىّٜ٘

 28.95 33 4.39 5 ٍْظ٘س طذسؽ حىلـً٘ 

 صفش صفش صفش صفش ٍْظ٘س طشحمَٜ 

حعيييظخذحً أمؼيييش ٍيييِ خيييط 

 أس  ٗحكذ

 9.65 11 15.79 18 خط أس  ٍغظقٌٞ

 1.75 2 6.14 7 خط أس  ٍظَ٘ؽ

 صفش صفش صفش صفش ٍظْ٘ي

 1.75 2 50.88 58 حعظخذحً حىَْظ٘سعذً 

 د
الوذبور 

 الرئيسيخ
 الوذبور الثبًىيخ

 الاجزوبػيبد  الاًؼساليبد

 الٌسجخ% الزكرار  الٌسجخ% الزكرار 

 حىظلشٝف  6

 0.88 1 4.39 5 طلشٝف ٍنخُ

 صفش صفش 2.63 3 طلشٝف صٍخُ

 1.75 2 2.63 3 طلشٝف ىُ٘

 11.40 13 50 57 طلشٝف شنو

 صفش صفش 2.63 3 طلشٝف ٍظْ٘ي

 85.96 98 37.72 43 عذً ٗؿ٘د طلشٝف 

7 
حىظنِ٘ٝ 

 ح٣ّشخثٜ 

 اّشخء ٍظ٘حصُ
 0.88 1 10.53 12 ٍظَخػو

 94.74 108 75.44 86 غٞش ٍظَخػو 

 4.39 5 14.04 16 اّشخء غٞش ٍظ٘حصُ

ط٘صٝع ح١شنخه عييٚ 

 عطق حىي٘كش 

 63.16 72 28.07 32 ه٢َٝ أغيذ ؿ٘حّذ ح١سضٞش رخ١شنخ

 36.84 42 71.93 82 ٢َٝ رعض أؿضحء ح١سضٞش رخ١شنخه 

8 
ٍلظ٘ٙ 

 حىي٘كش  

 59.65 68 45.61 52 ٍ٘ض٘ي حؿظَخعٜ

 19.30 22 40.35 46 ٍْظش حزٞعٜ 

 21.05 24 14.04 16 ٍ٘حضٞع ٍظْ٘عش 

9 
طص٘ٝش 

 ح٣ّغخُ

 23.68 27 27.19 31 طص٘ٝش حىـْظ ّفغٔ فقط ) ح٣ّخع (

 3.51 4 30.70 35 طص٘ٝش حىـْظ حٟخش فقط ) حىزم٘س ( 

 66.67 76 22.81 26 طص٘ٝش ٍظْ٘ي ) اّخع ٗرم٘س (

 عذد ح١شخخ 

 11.40 13 61.40 70 أقو ٍِ ػ٦ػش

 82.46 94 19.30 22 ػ٦ػش فؤمؼش 

 6.14 7 19.30 22 ٥ ٝ٘ؿذ

 50 57 39.47 45 أٍخٍٜ ٗضع ح١شخخ  



 1

5

3 
 4.39 5 28.95 33 ؿخّزٜ

 0.88 1 صفش صفش خيف

 38.60 44 12.28 14 ٍظْ٘ي

 كشمش ح١شخخ 

 7.02 8 50.88 58 عخمِ 

 ٍظلشك
 52.63 60 14.91 17 حّفعخىٜ

 33.33 38 13.16 15 حعظٞخدٛ

 0.88 1 1.75 2 ٍظْ٘ي

 

 


