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 من قبل الطالبة

 غدٌر لطٌف حمٌد محمود

 إشراف  

  م. د حٌدر طارق كاظم البزون  . أ

 م 0202                                                                  ــه   4114



 
  

 

 

 

 الآية القرآنية
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 إقرار المشرف
 

ً قابم على نظام فاعلٌة برنامج تدرٌب أشهد أنّ اعداد هذه الرسالة الموسومة بـ )     

ة لدى الاطفال ذوي طٌف فً خفض اضطرابات اللغ pecsالصور  بدالالتواصل بأست

(  جرت تحت إشرافً فً  غدٌر لطٌف حمٌد ( ، التً قدمتها طالبة الماجستٌر)التوحد 

ً كلٌة التربٌة الأساسٌة وهً جزء من متطلبات نٌل درجة الماجستٌر ف –جامعة بابل 

 التربٌة وعلم النفس / التربٌة الخاصة . 

 

 التوقٌع                                                                   

 المشرف                                                                     

 حٌدر طارق كاظم البزون د ا.م.                    

 م0202التارٌخ:    /    / 

 ت رشح العلمً البحث لمنهجٌة ةالباحث ومراعاة الرسالة فً المتوافرة التوصٌات على بناء  

 للمناقشة الرسالة هذه

 

      التوقيع                التوقيع                                                 

           معاوف العميد لمشؤوف العممية                            رئيس قسـ التربية الخاصة                      

 رزوقي  حياوي  سميـ ا.د فراس                          أ.د عماد حسيف المرشدي 

 ـ0202/ ـ                      التاريخ:    /    0202التأريخ:    /     / 



 
  

 

 

 إقرار المقوم اللغوي    

 

ً قابم على نظام التواصل فاعلٌة برنامج تدرٌب )أشهد أنً قرأت الرسالة الموسومة بـ       

( ة لدى الاطفال ذوي طٌف التوحد فً خفض اضطرابات اللغ pecsالصور  بدالبأست

الناحٌة اللؽوٌة ، ( وقد أطلعت علٌها ودققتها من  غدٌر لطٌف حمٌد)المقدمـة من الطــالبة 

وبذلك أصبحت الرسالة مصاؼة على وفق قواعد اللؽة وتم فحصها لؽوٌا ، وبناءً على 

 التوصٌات والصلبحٌات وقعت على ذلك .

 

 

 

 

 

 المقوم اللغوي                                                        

 :  الاسم اللقب العلمً و                                                       

 التخصص :                                                        

 0202التارٌخ :     /     /                                                        

 

 

 

 

 

 

 

 



 
  

 

 

 إقرار المقوم العلمً

 

ً قابم على نظام التواصل فاعلٌة برنامج تدرٌب )أشهد أنً قرأت الرسالة الموسومة ب    

 ( ة لدى الاطفال ذوي طٌف التوحد فً خفض اضطرابات اللغ pecsالصور  بدالبأست

فً جامعة بابل _كلٌة التربٌة الأساسٌة تخصص  (غدٌر لطٌف حمٌد )المقدمـة من الطــالبة 

تربٌة خاصة ، وقد قومتها علمٌاً فؤصبحت سلٌمة من الناحٌة العلمٌة ، وبناءً على التوصٌات 

 والصلبحٌات وقعت على ذلك .

 

 

 

 

 

  

 المقوم العلمً                                                        

 اللقب العلمً والإسم :                                                        

 التخصص :                                                        

  0202التارٌخ :     /     /                                                        

 

 

 

 

 

 

 



 
  

 

 

 ًإقرار المقوم العلم     

 

ً قابم على نظام التواصل فاعلٌة برنامج تدرٌب أشهد أنً قرأت الرسالة الموسومة ب)    

(  ة لدى الاطفال ذوي طٌف التوحد فً خفض اضطرابات اللغ pecsالصور  بدالبأست

فً جامعة بابل _كلٌة التربٌة الأساسٌة تخصص  )غدٌر لطٌف حمٌد (المقدمـة من الطــالبة 

تربٌة خاصة ، وقد قومتها علمٌاً فؤصبحت سلٌمة من الناحٌة العلمٌة ، وبناءً على التوصٌات 

 والصلبحٌات وقعت على ذلك .

 

 

 

 

 

  

 المقوم العلمً                                                        

 اللقب العلمً والإسم :                                                        

 التخصص :                                                        

  0202التارٌخ :     /     /                                                        

 

 

 

 

 

 

 



 
  

 

 

 لجنة المناقشة إقرار     
 

       بـ نحن أعضاء لجنة المناقشة نشّهد اننا أطلعنا على هذه الرسالة الموسومة      

فً خفض  pecsالصور  بدالً قابم على نظام التواصل بأستفاعلٌة برنامج تدرٌب )

                 المقدمة من الطالبة ( ة لدى الاطفال ذوي طٌف التوحد اضطرابات اللغ

فً محتوٌاتها وفصولها وملبحقها وفً ماله شنا الطالبة ، وقد ناق (غدٌر لطٌف حمٌد  )

علبقة بها ، ونرى أنها جدٌرة بالقبول  لنٌل درجة الماجستٌر فً التربٌة الخاصة 

 ( .                 وبتقدٌر)

 

 

 : التوقٌع:                                                          التوقٌع

 : الاسم                                                            : الاسم

 عضوا                                                                   وربٌسا   عضوا       

 

 :التوقٌع:                                                           التوقٌع

 حٌدر طارق كاظم  د. م. أ: الاسم                               :                               الاسم

 ومشرفا   عضوا                                                                  عضوا            

 

   0202/   /      بتارٌخ بابل جامعة/ الأساسٌة التربٌة كلٌة مجلس علٌها صادق      

   

 

      الدكتور الأستاذ                                                                                     

 فرهود الحاج الفتاح عبد علً

            العمٌد                                                                                        

 0202/    :    / التارٌخ

 



 
  

 

 

                                       

 

 غاةـــــالط ىىِـــــسج اءَــــهي أض

 اةـــــصــــُعـــــدي الــــــأهـــــــف ىرهِـــــً عَـــــــوش

 تِـــــوـــــالأئ عِـــــابــــوس تِـــــلــــطىَــــدَةِ الـــــجْـــــَّالس بِـــــاحِـــــصـً ـلا

 داةـــاله

ه ــــلُــــ)عفر ٍــــعــــج يـــــً ابــــىســـــهُ ... ظِــــُـــــالغن ِــــاظــــك

 لام(ــــالس

 قلُل   بشٍء   ولى للجوُل  ردا   

 جهدٌ    المتىاضع ثمرة أهدٌ                                                                          

 

 

                                                                                                                               
 دٌــــرـــغ                                     

 



 
  

 

 

 وامتنان  شكر
انطٍبين  ًصهى الله ػهى أكشو ػببده ًخبتم سسهو محًذ بٍ ػبذ الله ًػهى أىم بٍخو وكًب ٌسخحق ًنو الحًذالحًذ لله 

 .   ًسهى حسهًٍب  انطبىشٌٍ

ًأَب انهً دساستي أٌ  ٌسؼذًَ} نَئٍِ شَكَشْحُىْ لأَصٌِذَََّكُىْ{ ًيٍ سًحبٍَت كهًبث ىزه اٌَت انكشيمت  انكشٌىِ قبل حؼبلى في كخببوِ

و ًاَساء يذ انزي بزنػهى الج)حٍذس طبسق كبظى (  إلى أسخبري انفبضم انذكخٌس شكش ًػظٍى الايخنبٌحقذو ببنأ

 .يذ الدخٌاضغ إلى دسجت اننضجيب كبٌ نٍصم ىزا الج نٌلاىبانقًٍت انتي  سشبداثًالا

 جنت انسًٍنبس لدب أبذًه يٍ جيٌد في اخخٍبس الدٌضٌع ًتحذٌذ الخطٌاث الأًلىهن ػٍ انفضم بكم يشبػش الاحتراو ػبر ًأ

قسى انتربٍت  اسبحزهًالاسخبر  انذكخٌس  ػًبد حسين الدششذي   الخبصت المحتروقسى انتربٍت  اشكش سئٍس لذزا انبحث ً

يٍ ػٌٌ ًيسبػذة ًأحقذو  ػهى يبقذيٌهفي كهٍت انتربٍت الأسبسٍت ًالأسبحزة الأفبضم يٍ الخبراء ًالدخخصصين   الخبصت

انتي أَبسث  بئهتنهًسبػذاث الذ في انؼخبت الحسٍنٍت   انسبطين نهخٌحذ ًاضطشاببث اننًًٌكبدس اكبديمٍت لإداسة  بجضٌم انشكش

الى كبدس كم يٍ يكخبت كهٍت  انتربٍت الاسبسٍت  دًٌ اٌ اقذيوًلاٌكخًم  شكشي   ,ًالى الاطفبل رًي طٍف انخٌحذ انبحث

 .ً الدكخبت الدشكضٌت ًفقيى الله نكم خير 

                    لىاً ,سبَذتهى لي في كم خطٌة يًفي دػبئيى   ًاخٌحً انذي ًًانذحًنًٌػشفبَبً ببلجًٍم أحقذو ببنشكش ًانخقذٌش    

بٌ انتي  ًاجينبىب ػهى جمٍغ الأصؼذة ًك الدشقت ًانصؼٌببث انزي  كبَج قٌحً يٍ قٌحو ًيب تحًهو يؼً يٍ    )  صًجً (

ًالحقٍقت  ً, ) يذسك ًحٍذسة (اًلادي   بٌب ال محًذ ًػط ًالى ضٌء الايم  في  دسبً   , في ىزه انشحهت لي انسنذ انذائى 

ًأفضج حمذاً نكم يٍ نذٌيى انفضم في يسبػذحً فهٍ أًفٍيى حقيى ًلا ٌؼني نقبء يب بزنٌه يٍ جيذ  قذيج يٍ شكشييًب 

 ًًقج بم نٌلا فضم الله ًفضهيى لدب قذس لذزا انبحث أٌ ٌكخًم.
                                                                                                                           

 غــــدٌــــر                                                                                                                     

 



 
  

 

 

 جمهورٌة العراق        
 بحث العلمً وزارة التعلٌم العالً وال

 كلٌة التربٌة الاساسٌة/ جامعه بابل
 قسم التربٌة الخاصة      

 / الماجستٌر ىالدراسات العل  
 
 

        

 

 

  مستخلص                             

( في PECSالصور ) باستخدامفاعلية برناهج تدريبي قائن علي نظام التواصل 

 ة  لدى الاطفال ذوً طيف التوحد خفض اضطرابات اللغ

 مستخلص رسالة مقدمة 

 إلى مجلس كلٌة التربٌة الأساسٌة فــً جامعة بابــــــل

وهً جزء من متطلبات نٌل درجة الماجستٌر فً التربٌة وعلم النفس/ التربٌة  

 الخاصة 

 

 من قبل الطالبة

 غدٌر لطٌف حمٌد محمود

 

 إشراف

 أ. م. د حٌدر طارق كاظم البزون 

  م 0202                                                       ــه4114



 
  

 

 

 مستخمص الرسالة
( pecsبرنامج تدرٌبً قائم على نظام التواصل بؤستتخدام الصتور )بناء  ) ٌهدؾ هذا البحث الى        

 التوحد(ة لدى الاطفال ذوي طٌؾ فً خفض اضطرابات اللؽ

بدراستتة الاطفتتال ذوي طٌتتؾ التوحتتد فتتً المراكتتز التابعتتة   ولتحقٌتتق ذلتتك  تحتتدد البحتتث الحتتالً        

اذ بلؽتتت عٌنتتة البحتتث  ( ،ٕٖٔالبتتالػ ) (  ٖٕٕٓ – ٕٕٕٓللعتتام الدراستتً )   محافظتتة كتتربلبء المقدستتةل

متا عٌنتة البحتث اللتوحد واضطرابات النمو ، ) علٌهما السلبم (اطفال من اكادٌمٌة السبطٌن (9الأساسٌة )

مراكتتز متتوزعٌن علتتى   (  ٕ٘ٔ  متتا بلؽتتت عٌنتتة التحلٌتتل الأحصتتائً )بٌن  (   ٕ٘ )الاستتتطلبعٌة بلؽتتت 

اختبار الاضطرابات  ولتحقٌق هدؾ البحث لا بد من تطبٌق ) اطفال التوحد التابع للعتبة الحسٌنٌة المقدسة

متبعتته الخطتتوات الواجتتب أتباعهتتا عنتتد بنتتاء الاختبتتار قامتتت الباح تتة ببنتتاء  عٌنتته البحتتث ،علتتى ( اللؽوٌتتة

المتعلقتة بموضتوا البحتث ظرٌتات والن الستابقة ة على الدرساتوقد أعتمدت الباح  والاختبارات المقاٌٌس

، وقتتد قامتتت الباح تتة بتتتجراء التحلٌتتل الأحصتتائً لفقتترات  فتتً بنتتاء فقتترات الاختبتتار والمنطلقتتات الادبٌتتة

صتدق البنتاء والصتدق الظتاهري ، إعتمتاداً علتى ٌكومترٌة ومنهتا ساالخصائص الس  وأستخرجت  المقٌا

 .   (  SPSS) ال الاجتماعٌةاجرتها بالحزمه الاحصائٌة للعلوم ل أحصائٌة وسائ

 وأثبتت نتابج البحث الحالً :

 اجابات فًالقبلً  ختبارلاا فً( ٘ٓ.ٓ) الدلالة مستوى عند احصائٌة دلالة ذات فروق توجد  -ٔ

 .  )بمجالاته الاربع (على اختبار الاضطرابات اللؽوٌة   التوحد طٌؾ اضطراب ذوي الاطفال

 فً والبعدي القبلًبٌن الاختبارٌن (٘.ٓ) الدلالة مستوى عند احصائٌة دلالة ذات فروق توجد  -ٕ

  (  الاربع بمجالاته) على اختبار الاضطرابات اللؽوٌة  التوحد طٌؾ اضطراب ذوي الاطفال اجابات

 ولصالح الاختبار البعدي .

 والتتبعً فً القبلًبٌن الاختبارٌن  (٘ٓ.ٓ) الدلالة مستوى عند احصائٌة دلالة ذات فروق توجد  -ٖ

 .  (  الاربع بمجالاته)على اختبار الاضطرابات اللؽوٌة   التوحد طٌؾ اضطراب ذوي الاطفال اجابات

 ذوي الاطفال درجات بٌن( pecs) الصور تبادل على القام التدرٌبً للبرنامج فاعلٌة توجد  -ٗ

 مجال اللؽة الاستقبالٌة والتواصل اللفظً و فً كل من اللؽوٌة الاضطرابات اختبار  فً التوحد طٌؾ

 . اللفظً ؼٌر التواصل

 ذوي الاطفال درجات بٌن( pecs) الصور تبادل على القام التدرٌبً للبرنامج فاعلٌة توجد لا -٘

 . مجال اللؽة التعبٌرٌة فً اللؽوٌة الاضطرابات اختبار  فً التوحد طٌؾاضطراب 

 

 



 
  

 

 

 وتوصلت الباحثة الى عدد من الأستنتاجات منها :

تدرٌب اطفال  فً مساعدة العاملٌن فً مجال وفعال  الذي بنته الباح ة له دور أٌجابً ختباران الا .ٔ

ون سببا فً اهم المشكلبت التوحد وذلك لاجل تحدٌد اهم الاضطرابات اللؽوٌة التً ٌعانون منها والتً تك

 .التً ٌضهروها  اللؽوٌة

مبنٌة  ظام الصور وقائمة على نً  الى برامج تدرٌبٌة ماسة  بحاجة طٌؾ التوحد ذوي  طفالأن الا .ٕ

 منها على اختلبؾ مصادرها  كانت  التً ٌعانونالمختلفة  المشكلبتلاجل حل   حدٌ ة على اسس علمٌة

 . تواصلٌة او لؽوٌة وؼٌرها 

 والى عدد من التوصٌات منها :

 اسر هإلاء الاطفال وتعاون مع تأن   الحكومٌة او الاهلٌة  على المإسسات التربوٌهٌجب   .ٔ

لنهوض بالمستوى لاجل ا وي الأحتٌاجات الخاصة لانهم من ذ كافًهم الى رعاٌتهم بشكل بتوجٌه

وبوٌة التً تحد ولو بشكل بسٌط ربشكل عام واللؽوي بشكل خاص و تدرٌبهم على البرامج الت اللتواصلً

 .من هذه المشكلبت 

من الضروري فتح دورات تدرٌبٌة لكل المهتمٌن بهذه الفئة من الاطفال سواء كانت من العاملٌن   .ٕ

بالمجال او طلبب التربٌة الخاصة او اهالً الاطفال ٌتم فٌها تدرٌبهم على استخدام نظام التواصل 

 لامام .بالصور وذلك لاجل تحقٌق استقلبلٌة الاطفال ولو بشً بسٌط ودفعهم بالتقدم خطوة نحو ا

 

 والى عدد من المقترحات منها :

إجراء دراسة مما لة على فئات التربٌة الخاصة الاخرى ) كفئه اضطرابات التواصل  ،  اطفال  .ٔ

 متلبزمه داون والاعاقة العقلٌة بدرجاتها المختلفة وؼٌرها ( .

( PECSبعنوان فاعلٌة برنامج تدرٌبً قائم على نظام التواصل بتبادل الصور)إجراء دراسة  .ٕ

  مع اطفال طٌؾ التوحد فاقدي التواصل .تدرٌب العاملٌن بالمراكز على استخدام ل

 

 
 
 
 



 
  

 

 

 
 المحتوٌاتثبت 

 الصفحة الموضوع
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 1التعريف بالبحث ...........................................      لاول    .................................لفصل اا
 

 ( أولا : مشكلة البحثThe  Research Problem) : 

من  "Autism spectrum disorder""  "ASDان "اضطراب طٌؾ التوحد             

التطورٌة صعوبة بالنسبة للطفل فهو ظاهرة معقدة التشابك وذلك حسب  ضطراباتاك ر الا

،حٌث ٌصٌب الاطفال فً سن الطفولة 9ٖٗٔوصؾ الطبٌب الامرٌكً " لٌو كارنر" عام 

المبكرة فٌعجز الطفل من السنوات ال لبث الاولى من حٌاته من تطوٌر تواصله اللفظً 

عكس ذلك سلبا على تواصله الاجتماعً وؼٌر اللفظً مما ٌقلل من قابلٌته اللؽوٌة وٌن

 (.ٗٔ:صٕٕٓٓ)بالخٌر،

وٌعد الــــتوحــــد من اك ر الاضطرابات النمائٌة صعوبة ، فهو من اشكال              

الاضطرابات السلوكٌة التً ٌحوطها الك ٌر من الؽموض والذي ٌرتبط بؤسباب التشخٌص 

الاعاقات التً تبدا مبكرا فانه ٌإ ر والاصابة وطرق العلبج ، وم ل كل الاضطرابات او 

فً جوانب النمو المختلفة لدى الطفل فٌترك ا ار سلبٌة علٌها حٌث ٌإ ر على النمو المعرفً 

            شكل عام وعلى النمو اللؽوي بشكل خاصبوالانفعالً  والاجتماعً للطفل 

 (. 9ٔ:  ٖٕٔٓ)خلٌفة واخرون،

النطقٌة  ا هإلاء الاطفال بشكل عام والمشكلبتهً ٌواجهالت ان الزٌادة فً المشاكل         

تتطلب رد فعل مناسب سواء من الاخصائٌٌن ومقدمً الخدمات او  بشكل خاص واللؽوٌة

خصوصا مع ؼٌاب البرامج التربوٌة والتدخلٌة الممنهجة فً او المعلمٌن من قبل الباح ٌن 

 ل عن طرٌق تعلٌمهم طرٌقة مراكز التربٌة الخاصة التً تخدم هذه الفئة من الاطفا

للتواصل مع الاخرٌن فً الوقت الذي ٌكون فٌه علبج الاضطرابات اللؽوٌة لٌس بالامر 

 (. ٗ٘ٗ: ٕٔٔٓالٌسٌر او ؼٌر ممكن فً بعض الاحٌان )الظاهر،

بسبب ازدٌاد الاهتمام فً الاونه الاخٌرة بؤنواا الاضطرابات التطورٌة الارتقائٌة التً و 

وتإ ر على تطورهم ونموهم وبالتالً على مستقبلهم لذلك كان لابد من تصٌب الاطفال 

" ASDسرعة التدخل بدأ من التشخٌص الدقٌق مرورا بالتدرٌب والتاهٌل لهم ومنها اطفال "

ومن ابرز الاضطرابات التً تظهر لدٌهم هً انسحاب الطفل بالكامل الى عالم خاص به 

لتً ٌنعكس تؤ ٌرها السلبً على النمو المعرفً وٌصاحبه خلل شدٌد فً قدراته اللؽوٌة وا
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والاجتماعً والانفعالً وٌترك ا را على السلوك وعلى العملٌة النمائٌة بؤسرها 

 (.81ٔ: ٕ٘ٓٓ)فٌتكس،

ٌمٌز للطفل التوحدي هو الفشل التام او شبه التام فً العلبقات  واهم ما             

ذلك لوجود مشاكل فً اللؽة والكلبم لدٌهم الاجتماعٌة وخاصة التفاعل الاجتماعً وٌرجع 

حٌث تتم ل اولى الخصائص لهذا الطفل بالقصور فً اللؽة والتواصل تظهر فً صعوبة 

                التعبٌر بالكلمات وعدم القدرة على استخدام الاٌماءات والتواصل بالعٌن 

 (.ٕٓ: ٖٕٔٓ،واخرون )خلٌفة 

ٌر من المختصٌن ٌرون بان المشكلبت اللؽوٌة هً من بالاضافة الى ان الك               

% منهم لا ٌتمكنون من التعبٌر ٓ٘" فهناك ASDاهم واك ر المشكلبت الممٌزة لأطفال "

اللؽوي المفهوم ولدٌهم مشكلبت فً التواصل اللؽوي وهً تحد من تطور الطفل وتحسنه 

 (.٘٘ٔ: ٖٕٔٓوان الادراك اللؽوي لدٌهم مضطرب بدرجات مختلفة)الجلبمدة،

 kanner,1973-Brizatاكدت العدٌد من الدراسات و منها دراسة )  وقد              

1979-Ramonda Milech 1984-Chock 1979 –Dianne,1992 (  اهم

المشكلبت المرتبطة بالعجز اللؽوي لدٌهم تتم ل فً قصور فً فهم المفاهٌم ومعانً الكلمات 

          التً ٌتكلم بها الاخرون وقصور فً تعمٌم المفاهٌم والقدرات التعبٌرٌة لدرجة ان 

ما ٌتكلمون به ٌبدو ؼرٌبا وؼٌر مرتبط بالموضوا ولدٌهم فشل بالاستجابة للتعلٌمات 

ة لهم وٌرددون العبارات التً ٌسمعوها وعدم القدرة على الربط بٌن المعنى والشكل الموجه

 (.ٗ٘: ٕٔٔٓوالمضمون وقصور فً استخدام الضمائر)القمش،

مشكلبت فً استخدام اللؽة بشكل صحٌح * ASDلذلك ٌواجه العدٌد من اطفال              

كدته دراسة امع وهذا ماللتواصل والتعامل مع  المحٌطٌن بهم فً الاسرة والمجت

(Romberg 1996 حٌث اشارت ان هإلاء الاطفال ٌفتقرون للؽة بكل اشكالها )

 Ehlers,r.c &Ajononsonوقواعدها وهذا ٌإ ر على سلوكهم مع الاخرٌن )

.M&Gillberg ,1996:p43 .) 

* "ASD" هً الحروف الاولى  لمصطلح :Autism spectrum disorder""  اضطراب طٌف التوحد  ومعناه" 
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كما و ٌظهر لدى هإلاء الاطفال اٌضا وجود تضرر واضح وشاذ فً التطور               

اللؽوي والرصٌد محدود جدا لالوان النشاط والمٌول والاهتمامات وهو ٌنعكس بصورة 

نقص شدٌد فً الاستجابة لمن حولهم وتتصؾ استجاباتهم بالعشوائٌة للجوانب المتعددة 

 (.ٕٓ: ٕٓٔٓللتواصل مع البٌئة )خلٌفة وسلبمة،

 ومن اهم الخصائص  التً ٌتصفون بها هً بانهم ٌبدون بكم لان ك ٌر منهم لا              

فً بناء الجملة الكلبمٌة  صعوبةبنوعٌها المنطوقة وؼٌر المنطوقة ولدٌهم  اللؽةٌستخدمون 

ضهم ٌتكلم بمفردات فقط وٌجدون صعوبة فً ربط الكلمات فً جمل ذات معنى وبع

ٌعرفها الا المقربون منهم وٌفتقدون الى تجسٌد المعنى  وٌسمون الاشٌاء بمسمٌات ؼرٌبة لا

 .(ٕ٘:9ٕٓٓ)الظاهر، المعبر عنها

 .(وهذه الخصائص هً التً لمستها الباح ة وبنت علٌها اهداؾ البرنامج التدرٌبً) 

من مختلؾ دول العالم م ل دراسة مااكدته مجموعة من الدراسات   وهذا             

(Bishop&Edmundson,1987 التً توصلت الى ان  )من الاطفال التوحدٌٌن 81 %

الفهم وصعوبات فً اصدار الاصوات وصعوبة الكلبم والتعبٌر ،و فً ٌبدون عجزا 

ن ٌفشلون فً انتاج اصوات ٌ( الى  ان الاطفال التوحدZokina,2000ٌتوصلت دراسة )

(الى Motheron,2001شهرا بٌنما دلت دراسة ) ٕٗشهور الى 8ر  قبل اللؽة بعم

                  اصدار هإلاء الاطفال  اصوات الكلبم بدلا من المعنى والتحدث بنوعٌة صوت وطبقة 

(ان لؽة هإلاء الاطفال متؤخرة ومنحرفة عن الاتجاه Lawrins &jefؼٌر مؤلوفة ، وٌرى )

للؽة وتطوٌرها مع العمر المناسب لهم من اك ر العلبمات الصحٌح وٌعد الفشل فً اكتساب ا

 (.ٔٔٔ: ٕ٘ٔٓالشائعة التً تلفت نظر الوالدٌن والمقربٌن للطفل )الزؼبً ،

ن ٌعانون من انحرافات ارتقائٌة على المستوى ٌفنجد ان الاطفال التوحدٌ             

نسبة للتطورات المحتملة فً الارتقائً اللؽوي وان تطور اللؽة لدٌهم ٌم ل عاملب مهما بال

 (.18: 8ٕٔٓاضطرابات الطفل الاخرى )اللوشً ،
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" هً وجود صعوبة فً الجهاز ASDومن اهم السمات الرئٌسٌة لاطفال "             

التواصلً التعبٌري ومعظهم بحاجة الى مساعدة فً بداٌة حٌاتهم لتحفٌز مهاراتهم اللؽوٌة 

قون دون اتصال مالم ٌتم تدرٌبهم على وسائل الاتصال التعبٌرٌة وان نسبة كبٌرة منهم ٌب

 (9٘ٗ: 8ٕٔٓالبدٌلة )الشرقاوي ،

حٌث ناقش عدد من الباح ٌن المشكلبت الاساسٌة  فً التواصل واضطرابات              

"  وتوصلوا على انها العجز الاساسً فً التوحد وان المشكلبت ASDاللؽة لاطفال ال "

نوٌة لهذه الحالة م ل سلوك اٌذاء الذات والصراخ المستمر هً رد السلوكٌة تم ل عناصر  ا

      فعل ناتج عن الصعوبات التً تواجهها هذه الفئة من الاطفال للتواصل مع الاخرٌن

 ( . ٕ: ٕٙٔٓ)حسن ،

وترى الباح ة ان الطفل الذي ٌعانً من هذا الاضطراب ؼٌر قادر على استقبال              

ؤك ر من طرٌقة بعكس الطفل العادي وهذا ما ٌعوق عملٌة تعلمه بسبب جمٌع المعلومات ب

التشتت الذهنً لدٌه ٌخلق صعوبة فً النظر والاستماا لذلك ٌحاول المدرب تعلٌمه عن 

طرٌق التركٌز على طرٌقة تشد انتباهه م ل الصور المستخدمة فً البرنامج المستخدم فً 

 الدراسة الحالٌة 

المنطلق ٌصبح البحث الحالً ضرورة بح ٌة لها مبررات، وتتلخص ومن هذا             

 مشكلة البحث الحالً فً محاولة الاجابة عن التساإل الاتً:

( فاعلٌة فً pecsهل للبرنامج التدرٌبً القابم على نظام التواصل بأستبدال الصور ) -

 الاطفال ذوي طٌف التوحد ؟ خفض الاضطرابات اللغوٌة لدى 

 

 ثانٌا : أهم( ٌة البحثImportance Of The Research:) 

ان أي تقدم ٌنوط بمجتمع ما ٌتوقؾ على مدى ما ٌقوم به من اعداد برامج            

ودراسات تهتم بحٌاة الطفل وتنشئته واعداده لكً ٌستفٌد منه مجتمعه اذ ان ذلك اصبح حتمٌا 

 (.1ٔ: ٕ٘ٔٓ)الشربٌنً والطنطاوي ،لرقً ذلك المجتمع 
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الاهتمام بالأطفال فً المجتمعات اهتماما بمستقبل المجتمع بؤسره  اذ ٌعد              

،وشهدت العقود الماضٌة اهتماما واسعا بذوي الاحتٌاجات الخاصة والتً تحتاج الى 

مجموعة من الخدمات الخاصة والمساندة فلب بد من التدخل المبكر معهم لؽرض توفٌر 

اهتمت العدٌد من الدراسات الحدٌ ة فً السنوات الاخٌرة  الخدمات المختلفة ورعاٌتهم ولهذا

ببرامج تؤهٌل هإلاء الاطفال بشكل عام وببرامج تؤهٌل ذوي طٌؾ التوحد بشكل خاص 

  (.9ٕ: ٕٕٕٓ)محمد،

وقد اهتمت العدٌد من الدراسات الحدٌ ة ببرامج الاطفال ذوي طٌؾ التوحد            

(ASD فً السنوات الاخٌرة حٌث نجد ) اؼلب الدراسات المتخصصة فً علم النفس

والتربٌة الخاصة فً الدول العربٌة والاجنبٌة اخذت فً اعداد دراسات بهذه البرامج بسبب 

الازدٌاد العالمً لهذه الفئة من الاطفال وهدؾ هذه الدراسات المتخصصة هو اٌجاد طرق 

لمٌهم وتعدٌل سلوكهم تدرٌب وعلبج تعمل على مساعدة الاباء والمعلمٌن والمربٌن فً تع

 (.ٕ: 9ٕٔٓ)احمد ،

تبدو اهمٌة الاسالٌب العلبجٌة المستخدمة مع هإلاء الاطفال فً انها تظهر سمات           

واهتماماته وتتبع ل فٌها ٌكون بحسب اختٌاره ن تعلم الطفاك ٌرة منها خٌار اللؽة حٌث 

هر تدرٌجٌا فً بٌئة طبٌعٌة رؼبات الطفل وفقا لتعلٌم تسلسلً مرتبط بهدؾ ما  نتائجه تظ

فٌها تتٌسر عملٌة التعلٌم وتعزز اللؽة مباشرة وهذا ٌكون سبب فً زٌادة الطفل على الانتاج 

ولو بشكل بسٌط وكلما تزداد المحاولات المعززة كلما تتحقق نسبا مرتفعة فً مجال الكلبم  

بٌئً )مصطفى الصحٌح وبهذا تتحقق التفاعلبت الطبٌعٌة من خلبل تسلسل التعلٌم ال

 (. 1ٕٗ: ٕٗٔٓوالشربٌنً ،

وٌمكن تحقٌق هدؾ اخر من تحقٌق التواصل هو التخلص من السلوكٌات كما             

الشاذة والعنٌفة التً تظهر كرده فعل لدى هإلاء الاطفال لعدم التواصل وعدم القدرة على 

ن طرٌق وسٌلة اٌصال الافكار للؤخرٌن لذلك كان لابد من تحقٌق الهدؾ بشكل كامل ع

لتحقٌقه ،لذلك فؤن من الاهداؾ الاولٌة لهذا البرنامج التدرٌبً هً خفض المشكلبت اللؽوٌة 

لهذه الفئة من الاطفال  عن طرٌق تحسٌن مهارات اللؽة المنطوقة وتعلٌمهم التواصل 
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وكٌفٌته وان اختٌار افضل نظام للتواصل سٌعتمد بدرجه ما على مقدرة الطفل ومحتوى 

 (. Jordan&Powell,2008:p89المقدم له ) التعلٌم

" ASDعلبج النطق واللؽة للؤشخاص المصابٌن ب" اضؾ الى ذلك ان اختلبؾ         

على  نطاق واسع بسبب الطبٌعة ؼٌر المتجانسة للبضطراب وان الهدؾ النهائً للتدرٌب 

             هو مساندة هإلاء الاطفال على التواصل بنجاح وعفوٌة فً بٌئات مختلفة 

 (.81ٗ: ٕٕٓٓ)القرنً وطلٌطمات ،

تعتبر اللؽة من اهم وسائل التواصل وعادة ما تعتبر هذه الوسائل الصورة الذهنٌة           

للؽة وتؤتً بؤشكال متعددة منها ماهو لفظً ومنها كتابً او على شكل اٌماءات لذلك فؤن اي 

اضطراب باللؽة ٌعنً اضطرابا بالتواصل وبالتالً اضطرابات نفسٌة واجتماعٌة وؼٌرها 

د من الدراسات على اهمٌة وجود برامج علبجٌة لؽوٌة تعمل على تنمٌة واكدت العدٌ

التواصل اللؽوي لهإلاء الاطفال وتعلٌمهم وتدرٌب م مهارات الاتصال وهً ادراك اللحظة 

: 8ٕٔٓالتً ٌرٌد الطفل فٌها شٌئا وهً نافذه الوصول الى تعلم سرٌع للؽة )الشرقاوي ،

ٗٙٔ. ) 

استخدام برنامج التواصل بؤستخدام الصور فً تدرٌب الاطفال لذا تؤتً اهمٌة             

على التواصل الوظٌفً وذلك من خلبل التفاعلبت والتعاطؾ وتوضٌح المطلوب منهم بشتى 

الوسائل البصرٌة وهذه الاستراتٌجٌة تقلل من السلوكٌات الشائكة كالبكاء والعدوان واٌذاء 

سٌنعكس اٌجابٌا  على السلوك )الظاهر  الذات والؽضب ،وذلك لان التحسن فً التواصل

،ٕٓٓ9 :ٕٖ٘ .) 

وهناك الك ٌر من الدراسات التجرٌبٌة التً اكدت على اهمٌة وجود برامج تدرٌبٌة          

لؽوٌة  تهدؾ الى تطوٌر التواصل اللؽوي والتً اهتمت بوضع انشطة تربوي لتنمٌة 

(والتً (Howlin,1989م ل دراسة الاستخدامات المختلفة للؽة عند الاطفال التوحدٌٌن ، 

اكدت على وجود العدٌد من الاسالٌب التً ٌمكن اتباعها من اجل تعدٌل التواصل اللفظً ، 

( ان تدرٌب هإلاء الاطفال بعمر مبكر من Hadwin&Etal,1996) ة  وا بتت دراس
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لة ( سنه له تؤ ٌر واضح فً تعلمهم التواصل للتعبٌر عن احتٌاجاتهم بطرٌقة بد9ٌالىٗ)

 (.٘ٓٔ: ٕٕٓٓ)نصر ،

" pecs" برنامج "تحلٌل السلوك التطبٌقً" ومن البرامج التً تعتمد على مبادئ           

المستخدم فً الدراسة الحالٌة وٌعتبر هذا البرنامج مرحلة مهمة فً تدرٌب الطفل التوحدي 

 حٌث ٌمكن استخدامها فً محٌط البٌت والمدرسة وتستخدم مع الاطفال سواء اكانت

مهاراتهم الذهنٌة عالٌة او منخفضه وبدا من المهارات البسٌطة من تقلٌد وتواصل بصري 

الى مهارات ذات مستوى اعلى من التفرٌق والطلب الكلبمً والمهارات الاجتماعٌة )متولً 

،ٕٓٔ٘ :ٔٔ9.) 

" ASDرة فً مجال تؤهٌل وتعلٌم اطفال"ٌان للبستراتٌجٌات البصرٌة اهمٌة كب           

 Visual (ا لقوة المعالجة البصرٌة لدٌهم حٌث ٌوصفون بؤنهم  متعلمون بصرٌوننظر

learning ومن الظروري التركٌز على الاستراتٌجٌات لتنظٌم حٌاتهم وتعلٌمهم وتؤهٌلهم )

والتعامل معها كوسٌلة لتدرٌبهم على التواصل الوظٌفً كنظام التواصل بؤستخدام الصور 

 (.9ٙ: ٕٕٔٓ"بٌكس"     )ال اسماعٌل ،

وتظهر اهمٌة استخدام الصورة فً هذا البرنامج مع الاطفال التوحدٌٌن كوسٌلة             

للتواصل والتفاعل مع الاخرٌن للحصول على ما ٌرٌدوه وٌعتبر هذا الاسلوب نظام بدٌل فً 

التواصل ٌجب ان ٌتعلمه هإلاء الاطفال للحصول على ما ٌحتاجونه من البٌئة  ةعملٌ

،وتظهر اهمٌته بالنسبة للطفل الذاتوي فً ان تدرٌب الكلبم بالنسبة لهم ٌكون بطٌئا المحٌطة 

لكن الصورة تكون اسرا واك ر استٌعابا من المحٌطٌن به لانهم لا ٌستطٌعوا الترٌث او 

 (.ٕٕٓ: ٖٕٔٓالانتظار حتى ٌفهموا ما ٌرٌده الطفل لكن  الصورة اسهل واسرا )السعٌد ،

همٌة الصورة اٌضا فً التعلٌم والتدرٌب هً ان لؽة التعلٌم لهإلاء وتبدو ا             

الاطفال هً مختارات توافقٌة بٌن اللؽة اللفظٌة والفونٌمٌة الشكلٌة واللؽة البصرٌة الحسٌة 

 تالحاصلة عند المشاهدة ،وهذا ٌعنً من الضروري الاهتمام بتكنولوجٌا الصورة محاكا
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كلٌة من تنظٌم وتؤسٌس وذلك لان الصورة ٌمكنها ان تقوم للؤهمٌة التً تحظى بها اللؽة الش

 (. ٕٔٙ: ٕٓٔٓبدور رئٌس فً توجٌه الرسالة التعلٌمٌة وتحقٌق هدؾ التدرٌب )مرزوق ،

ان التدخل العلبجً والتدرٌبً ٌعتمد على تطبٌق المبادئ العلبجٌة والتدرٌبٌة             

كز الاساسً فٌها هً التعامل السلٌم مع والتً تكون عادة عامه مجردة وواسعه وان المرت

الطفل وان نجعله بوضع نفسً جٌد وهذه القاعدة ٌجب ان ٌتبعها المعلم مع الاطفال سواء 

"بشكل خاص الى ASDاكانوا عادٌٌن او ٌعانون من اضطرابات متعددة بشكل عام ومن "

حباط هذه القاعدة وذلك من خلبل ابعاد الطفل عن اي شكل من اشكال الفشل والا

 (.81ٔ: ٕٓٔٓ)الظاهر،

ٌعمل الاتجاه العلبجً فً التربٌة الخاصة على ازالة القصور او التخفٌؾ من             

حدوث الاعاقة عن التعوٌض بتعلٌمهم طرق بدٌلة تدعم حواس هإلاء الاطفال كالحاسة 

من اهداؾ  البصرٌة والسمعٌة لأجل تؤهٌلهم واستؽلبل امكانٌاتهم وطاقاتهم الكامنة حٌث ان

التربٌة الخاصة هو اعداد برامج تدرٌبٌة تتناسب مع كل فئة من فئات التربٌة الخاصة وتلبً 

 (.1ٔ: ٕٔٔٓالعزٌز ،عبد احتٌاجاتهم وتتلبئم مع قدراتهم )كوافحة و

ومن اهم المبادئ التً ٌجب اتباعها عند البدء فً البرنامج التدرٌبً اللؽوي مع             

"انقاص كم اللؽة المنطوقة "وهً تعنً استخدام كلمه واحدة او جملة صؽٌرة التوحدٌٌن هو 

للؽاٌة عند التحدث  وهذا الاسلوب ٌتمٌز بؤنه ٌزٌد من مستوى تفاعل الاطفال مع بٌئاتهم 

وٌطور من  مجال اتصالاتهم التلقائٌة مع الاخرٌن ، كما ان استخدام الجمل القصٌرة 

طفال على فهم ماٌقال لهم بطرٌقة اسهل )خلٌفة ورسلبن بمساعدة الصورة تساعد هإلاء الا

،ٕٓٔٓ :ٕٔ9.) 

اهمٌة البرامج التدرٌبٌة التً تستند الى مبادئ تحلٌل السلوك التطبٌقً  تتوضحو            

"ABA بؤنها طرٌقة لتعلٌم السلوكٌات المختلفة منها الاجتماعٌة واللؽوٌة  واللفظٌة وؼٌرها "

ا تقوم بتجزئة الخطوات التعلٌمٌة الى خطوات جزئٌة بسٌطة معطٌا تكمن اهمٌتها بؤنه اذ
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            مرادفا لكل خطوة وتتناسب مع القدرة العقلٌة والحالة النفسٌة للطفل ا ناء التدرٌب

 (Havvis & Delmolino,2002 :p11-17) 

استراتٌجٌات الحد من هذه المشكلبت كان لابد من اٌجاد  لأجلوترى الباح ة انه            

علبجٌة وبرامج تربوٌة وتعلٌمٌة تعمل على مساعدة الاطفال ذوي طٌؾ التوحد من 

المضطربٌن لؽوٌا وهذا ٌتطلب من الاباء والمعلمٌن والعاملٌن مع هذه الفئة اتباا 

الاجراءات بشكل مبكر لتحسٌن قدراتهم اللؽوٌة ومهاراتهم التواصلٌة  وطلبقتهم اللفظٌة 

به قدراتهم وظٌفٌا  مع ضرورة التركٌز على مواقؾ الحٌاه الٌومٌة فً لتحقٌق ما تسمح 

تعلٌمهم وتدرٌبهم مما ٌساعد على تطوٌرهم فً ظروؾ بٌئتهم الطبٌعٌة ، وبما ان هإلاء 

الاطفال لا ٌطورون مهاراتهم التواصلٌة م ل الاطفال العادٌٌن لانهم ٌتبعون نمطا معٌنا من 

ب التً تدفعهم الى المبادرة للتواصل هً طلب الاشٌاء التً النمو والتعلم وان اول الاسبا

ه نحوها وبذلك تمت الاستفادة من هذه الخصٌصه عن هٌرٌدها وذلك بسحب الشخص وتوجٌ

طرٌق تطوٌرها وتعلٌمه خطوة اك ر رمزٌة واك ر فاعلٌة لٌطلب ما ٌرٌده عن طرٌق 

،  لان محاولات التدخل  الصور وهً الطرٌقة المتبعة مع البرنامج فً بح نا الحالً

بالبرامج العلبجٌة بتنفٌذ اسالٌب تدرٌبٌة او تعلٌمٌة لمهارات التواصل عند هإلاء الاطفال 

تعد وسٌلة امداد لهم جدٌدة تساعدهم على تعلم اشكال بدٌلة للتواصل اللؽوي وتساعدهم على 

 تعلم بعض انماط السلوك الملبئم. 

 ة البحث فً جانبٌهِ النظري والتطبٌقً بالاتً:ووفقاً لكل ما سبق ٌمكن إٌجاز أهمٌ

 

 :(Theoretical Significanceأولا : الأهمٌة النظرٌة )

 تتجلى الاهمٌة النظرٌة بالنقاط الاتٌة :       

" ، pecsلمتؽٌرات البحث ) الاضطرابات اللؽوٌة ، برنامج " تقدٌم اطار نظري .ٔ

 اطفال طٌؾ التوحد( .
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مهمه فً مجال البحث العلمً بشكل عام ومجال دراسة البحث الحالً ٌعد خطوة  .ٕ

لكونها من المواضٌع التً قلت دراسة  الاضطرابات اللؽوٌة لأطفال التوحد بشكل خاص

 . متؽٌراتها والتً تحتاج الى دراسة معمقة ومعرفة واسعه بها 

 ا راء المعلومات التً ٌمكن ان تفٌد الباح ٌن فً مجال الاضطرابات اللؽوٌة وكذلك .ٖ

الاهداؾ التً ٌمكن تحقٌقها عن طرٌق البرنامج وبتوعٌة الاباء والمختصٌن بماهٌة هذه 

 الاضطرابات وماهً النتائج المترتبة عنها لدى هذه الفئة من الاطفال .

ندرة الدراسات التً تناولت برنامج "بٌكس " فً علبج اضطرابات التواصل لدى  .ٗ

 لاختصاص بخطوات وكٌفٌة  تنفٌذ البرنامج .الاطفال وبالتالً تزوٌد المهتمٌن من ذوي ا

توضح اهمٌة تدرٌب معلمٌن الاطفال  المصابٌن بطٌؾ التوحد وذلك لانها تزودهم  .٘

 بالمعارؾ والمعلومات والمهارات التدرٌبٌة والتً تإهلهم للقٌام بعمل معٌن .

الاطفال تبٌن  نتائج البحث للباح ٌن اهمٌة التدرٌب فً تطوٌر اداء هذه الفئة من  .ٙ

وخلق فرص للنمو والتطور وٌساهم فً تحقٌق العلبقات الاجتماعٌة وتطوٌر اسالٌب التفاعل 

 الاجتماعً بٌنهم .

اهمٌة العٌنه المبحو ة من كونها عٌنه تحتاج الى رعاٌة وتدرٌب خاص وبالتالً فان  .1

 البرامج التدرٌبٌة ٌجب ان تتوفر فٌها شروط وخطوات خاصة لضمان نجاحها .

 

 (:Applied Importanceثانٌا : الأهمٌة التطبٌقٌة )

 تتجلى الاهمٌة التطبٌقة بالنقاط الاتٌة :           

على مستوى  بناء اختبار لتقٌٌم مستوى الاضطرابات اللؽوٌة لاطفال طٌؾ التوحد .ٔ

 .كل من )اللؽة التعبٌرٌة واللؽة الاستقبالٌة والتواصل اللفظً والتواصل ؼٌر اللفظً (

واستخدامه  "PECS"ه انظار المهتمٌن بهذه الفئة من الاطفال على برنامج توجٌ .ٕ

لتحقٌق داخل المراكز المخصصة لهم سواء على المستوى الاهلً او الحكومً  معهم 

 اهداؾ التواصل وبالتالً زٌاده التفاعل الاجتماعً للطفل .

برامج لخفض ٌسهم البحث الحالً فً فتح الافاق لدراسات اخرى ٌكون هدفها بناء  .ٖ

 وبرامج تركز على استخدام الصور بشكل خاص   "ASDالاضطرابات اللؽوٌة لدى اطفال"
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ان الحاجة الى اجراء هذا النوا من الدراسة على البٌئة المحلٌة حاجة واضحه ومإكدة  .ٗ

فتصمٌم برنامج تدرٌبً على  نظام التواصل" بٌكس" لخفض  الاضطرابات اللؽوٌة من 

ٌمكن استخدامها " ASDتطوٌر برامج تدرٌبٌة للتواصل واللؽة لاطفال "شؤنه ان ٌسهم فً 

من قبل المختصٌن وؼٌر المختصٌن للتخفٌؾ من حد هذه المشكله فً البٌئة  المحٌطة 

 بالطفل .

ان النتائج التً ٌمكن الحصول علٌها من استخدام هذا البرنامج التدرٌبً مع هذه الفئة  .٘

على دراسة نتائج هذا البرنامج مع فئة اخرى من فئات ، تكون مساهمه فً حث الباح ٌن 

 .لكون البرنامج واسع وٌمكن صٌاؼه اهداؾ مختلفة من خطواته التربٌة الخاصة 

ٌفٌد البحث الحالً الاباء و القائمٌن على تربٌة وتدرٌب الاطفال ذوي طٌؾ التوحد  .ٙ

 . فً تعلم طرٌقة تدرٌب الاطفال وتنمٌة قدرتهم اللؽوٌة

على اهمٌة بناء برامج تدرٌبٌة للبطفال ذوي اضطراب التوحد وذلك لاجل التؤكٌد  .1

 فهم العاملٌن معهم الخطوات الخاصة بكل برنامج والتً ٌمكن وضعها لتحقٌق هدؾ معٌن 

 

 البحث ثالثا : اهداف (The Research aim:) 

 ٌسعى البحث الحالً الى تحقٌق الاهداف التالٌة :

 الاضطرابات اللؽوٌة لدى الاطفال ذوي طٌؾ التوحد .بناء برنامج تدرٌبً لخفض  .ٔ

 تعرؾ على مستوى الاضطرابات اللؽوٌة لدى الاطفال ذوي طٌؾ التوحد.  .ٕ

التحقق من فاعلٌة البرنامج التدرٌبً فً خفض الاضطرابات اللؽوٌة  للؤطفال ذوي  .ٖ

 طٌؾ التوحد.
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 ( رابعا : فروض البحثResearch The :) 

 فًللبختبار القبلً ( ٘ٓ.ٓ) دلالة مستوى عند احصائٌة دلالة ذات فروق توجد لا  .ٔ

 ذوي للؤطفال(  الاستقبالٌة اللؽة مجال)  اللؽوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات

 . التوحد طٌؾ اضطراب

 فً للبختبار القبلً  (٘ٓ.ٓ) دلالة مستوى عند احصائٌة دلالة ذات فروق توجد لا .ٕ

 ذوي للؤطفال(  التعبٌرٌة اللؽة مجال)  اللؽوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات

 .  التوحد طٌؾاضطراب 

 فً للبختبار القبلً  (٘ٓ.ٓ) الدلالة مستوى عند احصائٌة دلالة ذات فروق توجد لا .ٖ

 ذوي للؤطفال(  اللفظً التواصل مجال)  اللؽوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات

 .  التوحد طٌؾ اضطراب

 فً للبختبار القبلً  (٘ٓ.ٓ) دلالة مستوى عند احصائٌة دلالة ذات فروق توجد لا .ٗ

 للؤطفال(  اللفظً ؼٌر التواصل مجال)  اللؽوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات

 . التوحد طٌؾ ذوي

بٌن  الاختبارٌن  (٘ٓ.ٓ) دلالة مستوى عند احصائٌة دلالة ذات فروق توجد لا  .٘

 اللؽة مجال)  اللؽوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات فً )القبلً والبعدي( 

 . التوحد طٌؾ اضطراب ذوي للؤطفال(  الاستقبالٌة

بٌن الاختبارٌن  (٘ٓ.ٓ) دلالة مستوى عند احصائٌة دلالة ذات فروق توجد لا .ٙ

 اللؽة مجال)  اللؽوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات فً )القبلً والبعدي( 

 .التوحد طٌؾاضطراب   ذوي للؤطفال(  التعبٌرٌة

بٌن الاختبارٌن ( ٘ٓ.ٓ) دلالة مستوى عند احصائٌة دلالة ذات فروق توجد لا  .1

 التواصل مجال)  اللؽوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات فً )القبلً والبعدي( 

 .التوحد طٌؾاضطراب  ذوي للؤطفال(   اللفظً

بٌن الاختبارٌن  (٘ٓ.ٓ) دلالة مستوى عند احصائٌة دلالة ذات فروق توجد لا  .8

 التواصل مجال)  اللؽوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات فً )القبلً والبعدي( 

 التوحد. طٌؾاضطراب  ذوي للؤطفال(   اللفظً ؼٌر
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بٌن الاختبارٌن ( ٘ٓ.ٓ) دلالة مستوى عند احصائٌة دلالة ذات فروق توجد لا .9

 اللؽة مجال)  اللؽوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات فً )القبلً والمرجؤ( 

 .التوحد طٌؾاضطراب   ذوي للؤطفال(  الاستقبالٌة

بٌن الاختبارٌن  (٘ٓ.ٓ) دلالة مستوى عند احصائٌة دلالة ذات فروق توجد لا .ٓٔ

 اللؽة مجال)  اللؽوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات فً )القبلً والمرجؤ( 

 .  التوحد طٌؾ اضطراب ذوي للؤطفال(  التعبٌرٌة

بٌن الاختبارٌن ( ٘ٓ.ٓ) دلالة مستوى عند احصائٌة دلالة ذات فروق توجد لا  .ٔٔ

 التواصل مجال)  اللؽوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات فً )القبلً والمرجؤ( 

 .التوحد طٌؾ اضطراب ذوي للؤطفال(   اللفظً

بٌن الاختبارٌن )القبلً ( ٘ٓ.ٓ) دلالة مستوى عند احصائٌة دلالة ذات فروق توجد لا .ٕٔ

 ؼٌر التواصل مجال)  اللؽوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات فً والمرجؤ( 

 . التوحد طٌؾ اضطراب ذوي للؤطفال(   اللفظً

 بٌن( pecs) برنامج استبدال الصور  على مئالقا التدرٌبً للبرنامج فاعلٌة . لاتوجدٖٔ

 اللؽة مجال فً اللؽوٌة الاضطرابات اختبار  فً التوحد طٌؾ ذوي الاطفال درجات

 . الاستقبالٌة

 بٌن( pecs) برنامج استبدال الصور  على مئالقا التدرٌبً للبرنامج فاعلٌة . لاتوجدٗٔ

 اللؽة مجال فً اللؽوٌة الاضطرابات اختبار  فً التوحد طٌؾ ذوي الاطفال درجات

 . التعبٌرٌة

 بٌن( pecs) برنامج استبدال الصور  على مئالقا التدرٌبً للبرنامج فاعلٌة . لاتوجد٘ٔ

 التواصل مجال فً اللؽوٌة الاضطرابات اختبار  فً التوحد طٌؾ ذوي الاطفال درجات

  اللفظً

 بٌن( pecs) برنامج استبدال الصور  على مئالقا التدرٌبً للبرنامج فاعلٌة . لاتوجدٙٔ

 التواصل مجال فً اللؽوٌة الاضطرابات اختبار  فً التوحد طٌؾ ذوي الاطفال درجات

 .اللفظً ؼٌر
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 (: Research limits Theخامسا : حدود البحث )

 ٌتحدد البحث الحالً ب :      

سنوات ( 42 -4الحدود البشرٌة : الاطفال المصابٌن بطٌف التوحد  من عمر ) .4

 الطبً والنفسً فً اكادٌمٌة السبطٌن للتوحد  . ملاكوالمشخصٌن من قبل ال

 ( .0202 – 0200الحدود الزمانٌة :السنة الدراسٌة ) .0

الحدود المكانٌة :اكادٌمٌة السبطٌن "ع" لأطفال التوحد واضطرابات النمو التابع  .2

 للعتبة الحسٌنٌة المقدسة   فً  مركز محافظة كربلاء المقدسة.

لحدود المعرفٌة : البرنامج التدرٌبً , اضطراب طٌف التوحد ,برنامج التواصل ا .1

 ضطرابات اللغة .ا " ,PECSبأستخدام الصور "

 

 ( خامسا : تحدٌد المصطلحاتDefine Terminology 

 (Effectiveness)أ/ فاعلٌة 

ـــــلٍ مــــن:  عرفــــــها ك 

 ( ً4111اللقانً والقرش" : ) لبزمه لتخطٌط وادارة لالكفاٌات ابؤنها التمكن من

المواقؾ التعلٌمٌة المختلفة التً تساعد فً النهاٌة على تحقٌق الاهداؾ المرجوة من 

            البرنامج وتناسب الوقت والمساحه الزمنٌة المخصصة لعرض البرنامج" . 

 .( ٖٕٔ:999ٔ)اللقانً والقرشً ،

 ( 0222زٌتون : ) والمدخلبت لبلوغ النتائج المطلوبة "القدرة على انجاز الاهداؾ

 (.٘ٗ: 8ٕٓٓ)زٌتون ، والوصول الٌها بؤقصى حد ممكن "

 ( 0221الخطٌب والحدٌدي" :) القدرة على عمل شً ما ،او احداث تؽٌرات فٌه

 (.٘ٔ: ٕٗٓٓ")الخطٌب والحدٌدي ،

 ( ً0225بٌوم" :) هً القدرة على تحقٌق النتٌجه المقصودة تبعا لمعاٌٌر محدده

 (.ٖٗ: 8ٕٓٓ" )بٌومً ،مسبقا 

 

 ( 0221التعرٌف النظري للفاعلٌة : تبنت الباحثة تعرٌف الخطٌب والحدٌدي.) 
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  التعرٌف الاجرابً للفاعلٌة  للباحثة : هً قدرة البرنامج التدرٌبً على تحقٌق

طٌف اضطراب الاهداف المرجوة وهً خفض الاضطرابات اللغوٌة لدى الاطفال ذوي 

رق بٌن القٌاسٌن القبلً والمرجأفً نتابج اختبار الاضطرابات وتقاس بوجود الفالتوحد 

 من قبل الباحثة اللغوٌة المعد 

 ( :training programب/ برنامج تدرٌبً )

ـــــلٍ مــــن:      عرفــــــه  ك 

 ( 4154الدوسري" : )   هو خطة منظمة على اسس علمٌة تتكون من مجموعة من

الخدمات التً تقدم للؤفراد لنموهم وتوافقهم النفسً ،والاجتماعً ،المهنً ،شرط ان ٌتم 

 (.ٓٔ: 98٘ٔتقدٌمه من قبل متخصصٌن مإهلٌن لذلك )الدوسري ،

 ( 4111حمادة" :) بؤنه الخطوات التنفٌذٌة فً صورة انشطة تفضٌلٌة من الواجب

قٌام بها لتحقٌق الهدؾ لذلك نجد ان البرنامج هو احد عناصر الخطة وبدونه ٌكون ال

 (. ٕٔٙ: 991ٔالتخطٌط ناقص " )حمادة ،

 ( ً0221السٌد وعبد النب ":) مجموعة من الانشطة المخططة المتتالٌة المتكاملة

رنامج  ق الهدؾ العام للبوالمترابطه التً تقدم خلبل فترة زمنٌة محددة وتعمل على تحقٌ

 (. 5: 0221عبد النبً ، )السٌد 

 ( 0202بالخٌر" :) هو مجموعة من المعطٌات والتوجٌهات والمعلومات والانشطة

 :    (.ٕٕٓٓالضرورٌة لتنفٌذ سلسلة من المعطٌات المحددة بؤهداؾ مرؼوب فٌها )بالخٌر ،

 بً التعرٌف النظري للبرنامج التدرٌبً : تبنت الباحثة تعرٌف )السٌد وعبد الن

 ( لكونه اقرب لإجراءات البحث .0221

  : هو مجموعة من الإجراءات التعرٌف الاجرابً للبرنامج التدرٌبً للباحثة "

المنظمة التً أعدتها الباح ة ضمن جلسات تدرٌبٌة متسلسلة من أجل خفض الاضطرابات 

  .والذي ٌستؽرق تنفٌذه شهرٌن  ،اللؽوٌة لدى الأطفال ذوي طٌؾ التوحد
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 PECS"picture Exchangeنظام التواصل بأستخدام الصور "ج / 

communication) system ) 

ـــــلٍ مــــن:        عرفــــــه  ك 

 Bondy &Frost (4111": ) هً طرٌقة تواصل بدٌلة ،ٌتعلم من خلبلها

الاطفال  التوحدٌٌن التواصل مع الاخرٌن من خلبل الصور لتدل على رؼباتهم وٌستطٌعون 

طرٌقة على لخلبلها التعبٌر عن احتٌاجاتهم الٌومٌة بشكل سرٌع وسهل ، وتركز هذه امن 

.              نقاط القوة لدى هإلاء الاطفال والمتم لة فً فهم المعلومات البصرٌة" 

(Bondy &Frost,1994,p110) . 

 (Flippin & Reszkar &Watson, 2010  : ) هو نظام ٌعتمد على

مجموعة من الصور او الكلمات التً تعطً الاشارة الى الطفل التواصل عن طرٌق 

التوحدي بالانؽماس فً انشطة متتابعه او تتابع معٌن للبنشطه المصورة واستخدام الصور 

ٌحفز الاطفال للتواصل مع الاخرٌن مع استخدام عملٌة التعزٌز ،وٌطبق البرنامج على سته 

 (.ٖ٘ٔ: 9ٕٓٓمراحل ) محمد ،

 هو نظام ٌعتمد على مبادلة الصورة بشكل رئٌسً  ( :0245) طه وعبد المنعم

للتعبٌر عن الحاجات الاساسٌة والتواصل مع الاخرٌن كطرٌقة تواصل بدٌلة للبطفال 

 (.   ٖٕ: 8ٕٔٓالمصابٌن بالذاتوٌة  )طه وعبد المنعم ، 

  التعرٌف النظري للبرنامج :تبنت الباحثة تعرٌفBondy &Frost (4111) 

 اء اللذٌن قاموا بتصمٌم البرنامج .لكونهم العلم

  التعرٌف الاجرابً للباحثة : هو نظام ٌعتمد على اختٌار صور من قبل الطفل

التوحدي تعبر عن حاجاته ورغباته وٌكون التعزٌز اساسا للتدرٌب علٌه بهدف خفض 

 الاضطرابات اللغوٌة لدٌه وزٌاده التواصل مع الاخرٌن لأقصى حد ممكن .

 :( Language disordersاللغوٌة   )د/ الاضطرابات 

ـــــلٍ مــــن:       عرفــــــها ك 

 ": هً خلل فً تطور او فهم استخدام الرابطة الامرٌكٌة للكلام واللغة والسمع

 الرموز المحكٌة والمكتوبة للؽة وٌشمل الاضطراب احد الجوانب اللؽوٌة الاتٌة او جمٌعها :
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( ،والتراكٌب او بناء    Fonoiogy( وتتضمن الاصوات )    Form*شكل اللؽة )   

 (Morphology(،القواعد او علم الصوت)Semanticsالجملة        )

 "الاستخدام الاجتماعً للؽة"Use*وظٌفة اللؽة "  

 " المعنى او الدلالة ". Content*محتوى اللؽة "   

 *اضطرابات اللؽة التعبٌرٌة .

 (.ٗٙ:  ٕٔٔٓقبالٌة                        )مصطفى والشربٌنً،   *اضطرابات اللؽة الاست

 owens,2020):) واستخدام فهم على القدرة تصٌب التً الاختلبلات تشمل بؤنها 

 الجانب فً اكانت سواء اللؽة منظومة على ذلك مإ را كلٌهما او الكتابة او الحدٌث لؽة

 الجانب او( الالفاظ دلالات) السٌمانتً الجانب او( وتركٌبها الجملة بناء) السٌنتاكً

 تبدوا تواصلٌة مشكلة) المعجمً الجانب او(  اللفظً ؼٌر او اللفظً التواصل) البرجماتً

 ( owens,2020:p 43) .     ( عنها والتعبٌر واستقبالها اللؽة فهم فً

 (  0244الشربٌنً والطنطاوي":) هً اضطرابات مرتبطة بالتكوٌن ومرتبطة

الوظٌفة ،وٌشٌر التكوٌن الى تركٌب الجملة وهذا ٌشمل علم الصوتٌات بالمحتوى ومرتبطة ب

وعلم تركٌب الكلمة وعلم تركٌب الجملة ،اما محتوى اللؽة فٌشٌر الى معانً الكلمات 

والجمل ،اما الوظٌفة فتشٌر للسٌاق الذي تستخدم فٌه اللؽة وتشمل الؽرض من الاتصال 

 (.99ٔ: ٕ٘ٔٓطاوي.اٌضا") الشربٌنً والطن

  التعرٌف النظري لاضطرابات اللغة : تبنت الباحثة تعرٌف "الرابطة الامرٌكٌة

 لانه شامل لجمٌع الاضطرابات اللغوٌة التً تدرسها الباحثة. للكلام واللغة والسمع"

  : هً اضطرابات تظهر لدى الاطفال التعرٌف الاجرابً لاضطرابات اللغة  للباحثة

التوحد فً مجالات اللغة التعبٌرٌة واللغة الاستقبالٌة والتواصل ذوي اضطراب  طٌف 

 اللفظً والتواصل غٌر اللفظً لهم .

 "Autism spectrum disorderح/  اضطراب طٌف التوحد "

ـــــلٍ مــــن:  عرفــــــه  ك 

 (منظمه التوحد مجتمع التوحد الامرٌكٌةAutism Society  of American 

1969"    )ASA  : "شدٌدة تستمر طوال الحٌاة وتظهر عادة خلبل الاعوام  اعاقة نمائٌة
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ماغ فً المجالات التً وٌإ ر هذا الاضطراب فً النمو السوي للد,  ال لب ة الاولى من العمر

            الاتصال اللفظً وؼٌر اللفظً والتفاعل الاجتماعً والتطور الحسً ب تتحكم

 (.ٕٔ: ٕٓٔٓ)الامام والجوالدة ،

 جمعٌة الامرٌكٌة لتصنٌف الامراض العقلٌة ) الAmeric psyehazric  

association ,4E 1994":  ) هو فقدان القدرة على التحسن فً النمو مإ را بذلك

على الاتصالات اللفظٌة وؼٌر اللفظٌة والتفاعل الاجتماعً وهو عادة ٌظهر فً سن ال لبث 

م وبعض الحالات مرتبطة بتكرار المقاطع سنوات والذي ٌإ ر بدوره على الاداء فً التعلٌ

وٌظهرون مقاومة لأي تؽٌرات فً الروتٌن الٌومً وٌظهرون ردود فعل ؼٌر طبٌعٌة لاي 

 .(ٗٔ: ٕٓٔٓخبرات جدٌدة )خلٌفة وسلبمه ،

 المجلس الوطنً للبحوث   (National Research Council 2001  :  )

اضطراب نمائً ،ٌإ ر بشكل سلبً واضح على مهارات التواصل اللفظً وؼٌر اللفظً "

والتفاعل الاجتماعً ،والاداء التعلٌمً للفرد ،وٌترافق مع العدٌد من الخصائص السلوكٌة 

،ومن اهمها الانؽماس فً النشاطات والاهتمامات ؼٌر العادٌة ،والحركات النمطٌة ومقاومة 

اه الٌومٌة ،والاستجابة ؼٌر الطبٌعٌة للم ٌرات الحسٌة وتتضح قبل التؽٌر فً روتٌن الحٌ

 . p55:(National Research Council 2001عمر  لبث سنوات  )   

 ( تعرٌف الدلٌل التشخٌصً والاحصابً الخامسDSM-V-2013 :) هو الطفل

ماعً التفاعل والتواصل الاجت( الذي ٌعانً من قصور نوعً ٌظهر فً مجالٌن نمائٌٌن هما

وانماط متكررة محددة للسلوك والاهتمامات والنشاطات التً ٌجب ان ٌكتمل ضهورها قبل 

 (. p50 DSM-V ,2013:سن ال ال ة من العمر)

  التعرٌف النظري لطٌف التوحد: تبنت الباحثة تعرٌف منظمه التوحد مجتمع التوحد

لكونه اقرب  "ASA(    "Autism Society  of American 1969الامرٌكٌة)

 لتحقٌق اهداف البحث . 

 

 



         

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 انفصم انثاني
 ودراسات سابقةإطار نظري 

 إطار نظري المحىر الأول : *
 انبرنامج انتذريبي -
 (pecsبرنامج انتىاصم بأستخذاو انصىر ) -
 اضطرابات انهغة -
 طيف انتىحذ  -

 دراسات سابقةالمحىر انثاني : * 
 دراسات عربية -

 دراسات اجنبية  -
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     ستعرض الباح ة فً هذا الفصل  محورٌن رئٌسٌٌن وهما الاطار النظري وٌتضمن      

) البرنامج التدرٌبً الذي تم بناإه لخفض الاضطرابات اللؽوٌة لدى الاطفال ذوي طٌؾ 

" الذي تم الاعتماد علٌه فً بناء pecsالتوحد  وبرنامج التواصل باستخدام الصور "

، والمحور ال انً (ات اللؽوٌة واضطراب طٌؾ التوحد والاضطراب البرنامج التدرٌبً 

الدراسات السابقة الذي سوؾ تسلط الضوء فٌه على اهم الدراسات السابقة التً تناولت 

 متؽٌراتِ البحث وكما ٌؤتً :

 الاطار النظريالمحور الاول / 

 بًالبرنامج التدرٌاولا /  

  مقدمة عن التدرٌب : 

ة واسعة باعتباره وسٌلة تعلم مدى الحٌاة، والتدرٌب مفٌد لكل للتدرٌب أهمٌ                

من الفرد والجماعة على اعتبار أنه ٌضٌؾ للجماعة قٌمة جدٌدة من خلبل اكتساب افرادها 

للمهارات والقدرات والأفكار الجدٌدة ومعرفة أوسع وأشمل فً مجال عملهم، حٌث ٌتضمن 

                      وجهة والمتسلسلة حسب أهداؾ فرعٌة البرنامج التدرٌبً مجموعة من النشاطات الم

 (.   18:  ٕٕٓٓ) بالخٌر ،

ت ومفاهٌم وقواعد ارنه "عملٌة تعلم تتضمن اكتساب مهابؤ ٌعرؾ التدرٌبوٌمكن ان        

 (  9ٔ: ٕٔٔٓواتجاهات لزٌادة تحسٌن أداء الفرد". )السكارنة ،

إلى تزوٌد الفرد بالمهارات والاتجاهات التً تإهله وٌذكر اٌضا بؤنه "عملٌة تهدؾ         

لمزاولة عمل معٌن مع الاهتمام بالجانب الإنسانً وهو عملٌة مستمرة مع الفرد طٌلة حٌاته 

 (. ٕٔ: 1ٕٔٓالعملٌة وارتقائه سلم العمل".)ابو نصر ،

 : هًالتدرٌب و( ممٌزات ٕٔٔٓ) المولى وحوامدة ،و بٌنت     
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 )الشكل من اعداد الباحثة(                (   4شكل )                                                

 ٌبٌن ممٌزات عملٌة التدرٌب

  البرنامج التدرٌبًمقدمة عن   : 

البرنامج هو "جمٌع الأنشطةِ والممارسات وُالألعاب والمواقؾ والزٌارات                

التدرٌجً من دائرة الذات إلى العالم   والرحلبت، التً ٌقوم الفرد من خلبلها بالانتقال 

                   رٌؾ الأفراد بذواتهم الخارجً، لذا ٌجب أن تبدأ تلك الخبرات بخبرة تع

 ( .٘ٔ: 1ٕٓٓ)طه ،

وٌعرؾ اٌضا:" مجموعة متناسقة من الأهداؾِ، النشاطاتِ، والمصادر المادٌةٌ             

 (.ٕٗٔ: 8ٕٔٓوالبشرٌةً التً تجتمع من أجل تقدٌم خدمات محددة" )خشخوش، ص

البرامج التدرٌبٌة مرحلة أساسٌة ومهمة  فً  تم ل عملٌة تصمٌم واعدادلذلك             

منهجٌة العملٌة التدرٌبٌة، وٌشٌر العدٌد من الباح ٌن الى أن تصمٌم البرامج التدرٌبٌة الفعالة 

والهادفة لا ٌتم إلا فً ضوء تقدٌر علمً للحاجات التدرٌبٌة الفعلٌة للمشاركٌن المستهدفٌن  

امج التدرٌبً وتحدٌد محتواه وموضوعاته فً هذه البرامج إذ أن صٌاؼة أهداؾ البرن

     والأنشطة والفعالٌات المرافقة له وتشخٌص الأسالٌب التدرٌبٌة المناسبة لتنفٌذه وتحدٌد 

ٔ 

شاط لنقل نأنه 
المعرفة من أجل 
تنمٌة وتطوٌر 
نماذج التفكٌر 
وأنماط الأفعال 

لدى الافرادِ 
 .  المتدربٌن

ٕ 

أنه محاولة 
لتؽٌٌر سلوك 
الأفراد لسد 

ال ؽرة الحاصلة 
بٌن الأداء الفعلً 
ومستوى الأداء 

 . المرؼوب

ٖ 

أنه عملٌة 
اكتساب الافراد 

للفعالٌات 
والأنشطة التً 

تطور أداء 
المتدرب حالٌا 

 .  وفً المستقبل
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المستلزمات الأخرى التً تتطلبها عملٌة التنفٌذ كل هذا ٌعتمد اعتمادا كبٌرا على تقدٌر 

                                 (.ٖٔ: ٕٕٓٓ) الطعانً،  ا لحاجات التدرٌبٌة المطلوب تلبٌتها

تعد عملٌة اعداد البرامج التربوٌة التدرٌبٌة واسالٌب تدرٌسها لفئات التربٌةُ حٌث      

التربٌةً الخاصةً اذ تؤتً هذه العملٌة   ةمن أركان العملٌة التربوٌة لقنا الخاصةً الركن ال انً

ا الى المكان التربوي المناسب لتدرٌب بعد قٌاس وتشخٌص فئات التربٌة الخاصة وتحوٌله

                                                        (.ٖٕٔٓ:9ٔوتدرٌس كل فئة )الروسان، 

من  البرامج التدرٌبٌة فً جمٌع المجالات عنصرا  هاماَ وفعالاً لما لهتبدو او               

فً مهاراتِ الاطفالِ  وقدراتهم من ناحٌة، كما قدرة عالٌة وكفاءة لإحداثِ التؽٌٌر الإٌجابً 

ستهدؾ تطوٌر أنماط السلوك التً ٌتبعونها فً أداء أنشطتهم وأعمالهم من ناحٌة أخرى، ت

فالتدرٌب ٌخضع إلى تخطٌط هادؾ ومنظم، فهو ٌتسم بؤهمٌته الخاصة، وٌخضع لأسالٌب 

 ( .9ٔٔ:  8ٕٔٓتدرٌبٌة متبعة  )  محٌرٌق ،

فً مساعدتهم ٌساهم  برنامج التدرٌبً الذي ٌقدم للؤطفال ذوي طٌؾ التوحد الف              

على تنمٌة مهاراتهم اللؽوٌة والتواصلٌة اللفظٌة وؼٌر اللفظٌة والانتباه وتإهلهم هذه البرامج 

باستخدام فنٌات وتقنٌات وانشطة متعددة لتحقٌق ولو قدر بسٌط من التفاعل الاجتماعً مع 

ن بهم ومعظم هذه البرامج تهدؾ الى تعدٌل السلوك ،فالعلبج السلوكً انفسهم ومع المحٌطٌ

ٌعتمد فنٌات ادارة السلوك لتحقٌق السلوك المرؼوب ،وٌعد ال واب والعقاب مبدأٌ رئٌسٌا 

لتطوٌر وتعزٌز السلوكٌات الاٌجابٌة وتقلٌل السلوكٌات السلبٌة وتبٌنت فائدة هذا المبدأ فً 

جتماعٌة متنوعة كمهارات التواصل والمعرفٌة ورعاٌة الذات، العلبج فً اكسابهم مهارات ا

وتتراوح هذه البرامج بٌن برامج مك فة للؽاٌة وتستمر لساعات عمل طوٌلة الى برامج 

اخرى اقل ك افة بك ٌر حٌث ٌعتمد اختٌار هذه البرامج على عده عوامل اهمها شدة التوحد 

 (.  ٖٕ: ٕٕٕٓوالهدؾ منه ونوا الاضطراب المستهدؾ )زامل ،
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 / مفهوم البرنامج التدرٌبً:   أ     

تعرؾ البرامج التدرٌبٌة بؤنها: "مجموعة من اللقاءات المخططة والمنظمة                   

هدؾ الى تنمٌة تالاستراتٌجٌات التعلٌمٌة والتً  زمنٌا والمتضمن سلسلة من ةوالمبرمج

                    مهارات محددة بذاتها وفق الاساس النظري الذي ٌستند الٌه البرنامج 

 .(8ٕٔٓ: ٕ٘ٔٓ)عامر ،

وٌعرؾ اٌضا بؤن "مجموعة من الأنشطة المنظمة التً تهدؾ إلى تنمٌة كفاٌات              

ٌُبنى على أساس علمً، وٌكون حسب احتٌاجا ت الفئة المخصصة، فً الفرد التعلٌمٌة، و 

مدة زمنٌة معٌنة ومحددة باستعمال وسائل وتقنٌات وأنشطة مختلفة، ومستند على أساس 

 .(8ٓ:  ٕٕٓٓنظري محدد تبنى على أساسه البرنامج لتحقٌق الأهداؾ المرجوة ) بالخٌر ،

 الاحتٌاجات التدرٌبٌة  للبرنامج التدرٌبً : / ب

أن عملٌة تحدٌد الاحتٌاجاتِ التدرٌبٌةِ تعد عملٌة مهمة لفعالٌة البرنامج التدرٌبً وذلك     

 للأسباب الاتٌة:

 عملٌة تحدٌد الاحتٌاجاتَ التدرٌبٌةِ أساسا لكل عنصر من عناصر العملٌة التدرٌبٌة.   .ٔ

 ،إن عملٌة تحدٌد الاحتٌاجات التدرٌبٌة تحدد خصائص الافراد المطلوب تدرٌبهم .ٕ

 ونوا التدرٌب المطلوب، والنتائج المتوقعة منهم. 

تساعد عملٌة تحدٌد الاحتٌاجاتِ التدرٌبٌةِ بالتركٌز على الأداء الأفضل والهدؾ  .ٖ

إن ؼٌاب عملٌة تحدٌد الاحتٌاجاتِ التدرٌبٌةِ  او تحدٌدها بشكلٍ ؼٌر ، والرئٌسً من التدرٌبِ 

 (.٘ٗ :99ٔٔدقٌق تعد اضاعة للجهد والوقت والمال ) درة، 

 / خصابص البرامج التدرٌبٌة: ج

تتمٌز البرامج التدرٌبٌة بكل أنواعها سواء أكانت تدرٌبٌة أو علبجٌة أو                 

إرشادٌة بمجموعة من الخصائص تجعلها صالحة للتنفٌذ ومناسبة للفئة معٌنة وفقًا للؤهداؾ 

                           مرجوة باختلبؾ وسائلها وتقنٌاتها وتتم ل هذه الخصائص فً: 

 (.ٕٙ :99ٕٔ)سمارة ونمر ، 
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 (           )الشكؿ مف اعداد الباحثة(   0شكؿ )                                              

 يبيف خصائص البرامج التدريبية                                           

 / خطوات تصمٌم البرنامج التدرٌبً: د 

 أن تصمٌم البرنامج التدرٌبً ٌتضمن الخطوات التالٌة:    

 تحدٌد الاحتٌاجاتِ التدرٌبٌةِ كؤساس لتحدٌدِ نوا التدرٌب ومستواه. -ٔ

 تحدٌد الأهداؾُ المطلوبةِ من البرنامج التدرٌبً "معلوماتً، مهارات، اتجاهات". -ٕ

  وضع محتوى البرنامجِ التدرٌبً وإعداد الموادِ التدرٌبٌةً.-ٖ

 اختٌار الأسالٌبِ التدرٌبٌة والتقنٌات السمعٌةُ والبصرٌةُ والوسائط المتعددة.  -ٗ

 تهٌئة التسهٌلبت التدرٌبٌة الأخرى "القاعة، الأجهزة والمعدات،  الخدمات المساعدة".-٘

 إعداد الجدول الزمنً للبرنامج  -ٙ

 (. ٕٓٔ:  ٕٕٓٓ،) عبد الرحمن                                                

خصائص 
البرامج 
 التدرٌبً 

 الوضوح 

 التحدٌد

صٌاؼة 
الاهداؾ 
الجزئٌة 
 الخاصة 

تحدٌد 
التداخلبت 
العلبجٌة  
 المناسبة 
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 (٘ٓٔ:  ٕٕٔٓ)العزاوي،  / مبادئ واسس بناء البرنامج التدرٌبً : هــ 

 

                                    

 

 

 

 

 

 

 (            )الشكل من اعداد الباحثة( 2شكل )                                

 ٌبٌن مبادئ واسس بناء البرنامج التدرٌبً

 المستخدمة فً البرنامج التدرٌبً : / الفنٌات و

 حٌث تتحدد هذه الفنٌات باتجاهات مختلفة بحسب الهدؾ المطلوب فً كل جلسة ومنها :     

، وتتضمن: التعزٌز، وٌتضمن: التعزٌز الإٌجابً زٌادة السلوكٌات المرغوب فٌهاا.    

بٌعٌة، والاصطناعٌة. والسلبً، والمتواصل، والمتقطع، والمعززات الأولٌة، وال انوٌة، والط

وبالنسبة لأشكال المعززات، فٌمكن أن تكون ؼذائٌة، ومادٌة ، ورمزٌة، ونشاطٌة، 

 واجتماعٌة.

، وتتضمن: الإجراءات التالٌة : التشكٌل، والإخفاء والتسلسل، تعلم سلوكٌات جدٌدة -ب 

 والنمذجة .

 ( ٘ٙٔ:  ٕٓٓٓ)ٌحٌى ،                                                     

 

 

 

مبادىء 
واسس 
بناء 

البرنامج 
 التدرٌبً

مبدأ 
 التعزٌز 

مبدأ 
 الاستعداد 

مبدأ 
تعدٌل 
 السلوك 

مبدأ المؤثر 
 والاستجابة 
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 مناقشة محور البرنامج التدرٌبً: 

وضحت الباح ة فً هذا المحور مقدمة عن مفهوم التدرٌب واهمٌته وماهً اهم             

الممٌزات التً تتمتع بها العملٌة التدرٌبٌة وما اهمٌة توفٌر هكذا برامج بالنسبة للؤطفال ذوي 

طٌؾ التوحد اضافة الى شرحها عن البرنامج التدرٌبً وماهو مفهومه واهم الاحتٌاجات 

التً ٌجب ان ٌجب تحدٌدها من قبل الباحث لتحقٌق الهدؾ من اعداد هذا البرنامج التدرٌبٌة 

وتحدٌد اهم الخصائص التً ٌجب ان تتوفر فً كل برنامج تدرٌبً كما وقامت بتحدٌد اهم 

الخطوات التً ٌجب اتباعها عند تصمٌم البرامج التدرٌبٌة وذكر اهم المبادئ والاسس فً 

ٌات التً ٌجب ان تستخدم فً هذه البرامج حٌث وضحت الباح ة بنائها ،وقد حددت اهم الفن

الفنٌات التً تراها مناسبه مع برنامجها المستخدم فً البحث وتحقق اهدافه وملبئمة مع 

العٌنه المستهدفة من هذا البحث وبٌنت اخٌرا اهمٌة البرنامج التربوي الفردي لكون الباح ة 

 ٌة لأنه ٌتلبءم مع طبٌعة بح ها والعٌنة المبحو ة .استخدمت هذا النوا من البرامج التدرٌب

 

 ((PECS برنامج التواصل باستبدال الصور  / ثانٌا      

"Picture Exchange communication System  " 

   : التواصل بالصور 

إن العدٌـد من الأطفـال ذوي اضطراب طٌؾِ التوحُد  ٌمتلكون مهـارات               

بصـرٌة قوٌة أك ـر مـن  النـواحً اللفظٌة ولذلك ٌكون التركٌز فً تدرٌبهِم على مهارات 

 التواصل من خلبل الصور  وذلك لسببٌن  هما :  

 بصرٌون            أن الاطفال ذوي اضطراب طٌؾِ التوحُد  هم مفكـرون  .ٔ

Visual Thinkers"  فهم ٌفهمـون الأشٌاء بطرٌقة أفضل عندما تقدم لهم أشـكال "

بصـرٌة بدٌلب مـن أن تقـال لهم  بشكل لفظً ، كما أن هذه الاستراتٌجٌات ذات طبٌعة دائمة 

أي أنها لا تختفى بمجرد عرضها عل الطفل ، وانه من خـلبل المزاوجة بٌن الاستراتٌجٌات 

المنطوقـة سوؾ تسـاعدهم بصـورة أفضـل علـى ت بٌـت العلبقة بٌن  البصـرٌة والكلمـات

 الكلمات الملفوظة والأشٌاء التً تم لها .  
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التواصل مـن خلبل الصوَر والوسائل البصـرٌة الأخرى لا  هإلاء الاطفالأن تعلٌم   .ٕ

كـل مـن لكن الحقٌقة عكس ذلك فقد ذكـر  معلٌها ولا ٌتطور الكلبم لدٌهون سٌعتاد مٌعنى أنه

تطـور لـدٌهم النطـق واسـتخدموا الكـلبم  هم% مـن9٘( أن 99ٗٔ"بونـدى وفروسـت" )

 .% منهم التواصل بتستخدام الكلبم والصورٖٓالتواصـل و كمـا اسـتطاا  ًبمفـردهم فـ

 (  9٘: ٕٓٔٓ)قادري ،                                                                        

تحفٌز التواصل أولا  م بعد  ذلك تكـوٌن  هووالهدؾ من استخدام  هذا الأسلوب           

معجـم مـن الصـور ٌسـتطٌع الطفـل استخدامه بسهولة وفاعلٌة إن أمكن ، ولذلك ٌفضل 

            .                       استخدام صـور أقـرب لتم ٌـل الصـور التـً تـدور بذهن الطفل لما ٌرٌده

 (  ٕ٘:  ٕٓٓٓون ،ٌ) بوز                                                                    

حٌث ٌظهـر العدٌـد مـن هإلاء الاطفال أداء جٌـد فً المهـام البصـرٌة عـن المهـام           

( ASDل )السـمعٌة. وهـً أحد الأسباب التً دعت الى تـدرٌب اطفـال ذوي اضطراب ا

باسـتخدام المعٌنات البصـرٌة لـنظم التواصـل م ـل الأشـٌاء الملموسة ، كـارتات الصـور ، 

جود صـعوبة لدى هإلاء الاطفال فى فهـم ولؽـة الإشارة ،والكلمـات المكتوبـة ، ونتٌجة ل

المعٌنات  اللؽـة والتعبٌـر عنهـا لـذا وجـد ابائهم ومعلمٌهم أنـه مـن المفٌـد الاسـتعانة بهذه

 (  .Eric schopler , 1995 :p 48لتوضٌح التعلٌمات  وتقرٌبها  لهم ) 

 : فوابد التواصل البصري 

 ٌساعد على تركٌز الاهتمام وتحسٌن الانتباه.  .ٔ

 ٌقدم المعلومه بؤسلوب سلس ٌسهل عملٌة فهمها . .ٕ

 ٌوضح المعلومات الشفهٌة . .ٖ

مها من قبل اطفال ذوي ٌقدم اسلوب محسوس للمفاهٌم المجردة التً ٌصعب فه .ٗ

 طٌؾ ِ التوحدِ م ل الوقت .

 . ٌساعد على الانتقال من مكان الى اخر والى تقبل التؽٌر .٘

 .(02:  0202) عبد الله ،                                                               
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     :التعرٌف بنظام التواصل بتبادل الصور بٌكس 

 هو اختصار ل مصطلح  :  "P.E.C.S"الرمز            

                    (Picture Exchange Communication System)  

ما ٌسمى  أحٌاناباللؽةِ العربٌةِ " نظام التواصل بتبادل الصورة "والذي  ًوهو ٌعن          

فً مجال تدرٌب الاطفال ذوي طٌؾ التوحد  بنظام " بٌكس " وقد طورهذا النظام على ٌدي 

" وكان ذلك تحدٌدًا فً Lori Frostولوري فروست  Andrew Bondyأندرٌو بوندي  "

،  حٌث طوروا نظام التواصل بتبادل الصور لمساعدةِ الأفراد اللذٌن  ٌعانون  99ٗٔعام 

اللذٌن  ٌعانون  من تؤخر فً اكتساب  التوحدلتواصل  وخاصة اطفال من مشاكلبت  فً ا

الوسائل الوظٌفٌة التً تمكنهم من التواصل مع الاخرٌن ، وهو برنامج  بدٌل  ٌسمح لأطفال 

 "ASD"  التواصل،  وقد لقً هذا النظام نجاحًا ومكانةُ علمٌةَ  وذلك لانه   عملٌةأن ٌتعلمو

التواصل  واستخدام التعزٌز وقد استخدمت هذه الاستراتٌجٌة  ٌركز على عنصر المبادرة فً 

 (.  ٖ٘:   1ٕٓٓ)أبو دلهوم ،  متعددة  علبجٌةفً أنظمة 

سكنر فً كتابه "السلوك –اؾ –هذه الفكرة الٌهم من فكرة طرحها بً  وجاءت             

لبل فنٌات التلقٌن اللفظً " حٌث ذكر فٌه انه من الممكن تعلٌم الاستقلبلٌة فً التواصل من خ

والتعزٌز ،وقد تبٌنت اهمٌة هذا البرنامج  عن باقً برامج التواصل البدٌلة المتم لة ب)لؽة 

الاشارة ولوحات التواصل واجهزة التواصل الالكترونٌة (المستخدمة مع الاطفال 

"ذويِ طٌؾ ُالتوحدٌ" فً ان هذه النظم تشوبها عدة صعوبات والتً تحد من فاعلٌتها ،حٌث 

تتطلب لؽة الاشارة ان ٌتمتع الطفل بمهارة التقلٌد الحركً وهً لاتعد مفهومه بالنسبة للطفل 

تطلب تدرٌبا خاص على فهمها ،اما لوحات التواصل فتتطلب ان ٌكون مع الطفل تو

بصحبة احد الاشخاص حتى ٌستطٌع مشاهدته ،اما الاجهزة الالكترونٌة فتتطلب  باستمرار

موجود  لى القراءة والكتابة ، ولذلك ظهرت هذه الطرٌقة لتلبفً ماان ٌكون الطفل قادرا ع

فً الطرق السابقة وهو ٌهدؾ الى تنمٌه مهارات التواصـــل من خلبل محتوى ذو معنى 

بالنسبة للطفل مما ٌدعم دوره فً عملٌة التواصل اك ر من اعتماده على الكبار )احمد 

 (.9ٖ٘:   8ٕٔٓوٌوسؾ ،   
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( طفل مصاب بطٌؾ التوحد ٙٙدراسة "بوندي فورست" قد شملت )ان               

لاٌتكلمون قبل سن المدرسة وخلبل سنة واحدة من التدرٌب على برنامج بٌكس حصل على 

 النتائج التالٌة :

 ٔٓ. تعلمو الكلبم واستخدموه للتواصل مع الاخرٌن % 

 ٕ٘ )استخدمو وسٌلتٌن للتواصل وهما ال )البٌكس والكلبم % 

 ٙ٘ ٌتعلمو الكلبم بل ضلوا معتمدٌن على الصور للتواصل  كما موضح بالشكل %لم

 الاتً :
 وبعد سنتٌن من التدرٌب كانت النتٌجة كما ٌلً :             

 ٘9 اصبحو ٌتواصلون مع الاخرٌن من خلبل الكلبم فقط% 

 ٖٓ اصبحو ٌتواصلون مع الاخرٌن من خلبل الكلبم والصور % 

 ٔٔ الاخرٌن من خلبل الصور فقط .% اصبحو ٌتواصلون مع 

 (٘ٗٔ: صٕٙٓٓ) الشامً ،                                                                    

انطلقت هذه الطرٌقة فً التدرٌب على التواصل من نقطة قوه الافراد ذوي  لقد             

الافراد بالقدرة على  اضطراب طٌؾ التوحد وهً )الادراك البصري (اذ ٌتمتعون هإلاء

فهم العلبقات المرئٌة اك ر من الحواس الاخرى ، وانهم ٌتعلمون بشكل افضل من خلبل 

 ( .ٖٓٔ: ٕٕٕٓالصور ومشاهدتها اك ر من الكلمات  ) مراد ،

( ٌناسب هذا النظام   ( Bondy & Frost,1995  وبحسب ماجاء فً كتاب          

انون من صعوباتٍ فً النطق ومحدودٌة  فً التواصل ذٌن ٌعلبشكل كبٌر الأطفال الاٌضا 

التوحد  طٌؾ  ٌعانون من اضطراب اللذٌنمع  اٌضا  استخدامه كما وٌتم وعدم المبادرة له،

            أفراد العائلة أو الزملبء مع اللذٌن  ٌعانون من عدم القدرة على المبادرة بالتواصل و

 (.ٔٗ: ٕٙٔٓ) حسن ،

( أن الوظٌفة الرئٌسة Bondy & Frost, 2001"بوندي وفروست" )وٌذكر              

لهذا البرنامج هً تعلٌم طفل التوحد أن التواصل هً عملٌةِ تبادل ، أي ٌتم تعلٌم الطفل كٌفٌة  
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دل على احتٌاجاتهم ورؼباتهم ،  وفٌه ٌمع الاخرٌن  خلبل إعطاء صورة أو رمز   لالتواص

مبادلة من أجل الحصول على الشًء الذي فً  كلعلى شٌسلم الطفل الصورة إلى شخص 

 .( ٕ٘ٙ: ٕٕٕٓ) محمد ، الصورة

 

 (    4صورة )                                              

 )توضح شكل الملف الخاص ببرنامج بٌكس (                                  
ذويِ طٌؾ ًالتوحد "على التواصل الفعال   وتهدؾ هذه الطرٌقة الى تعلٌم "الافرادِ             

،وهً طرٌقة تعتمد على التعزٌز المادي المناسب لكل طفل وهً مناسبة لجمٌع الاعمار ولا 

تحتاج الى اجهزة خاصة فقط بعض المواد البسٌطة والتً ٌمكن اعدادها بشكل مٌسر 

( Diane, 2001:p 24وامكانٌة تطبٌقها فً عدة اماكن وظروؾ كونها سهلة الاستخدام )

 . 

 

                                          

     

 

 (   0صورة )                                            

 تبٌن كٌفٌة تعلٌم الطفل استخدام ملف بٌكس                                      
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لٌتعلم الطفل استعمال الصور للحصول وتستخدم هذه الطرٌقة فنٌـاتِ سـلوكٌةِ                

على الأشٌاء والنشـاطات التـً ٌرؼـب فٌهـا أو التعلٌـق علٌهـا ، وتبدأ الطرٌقة بمراقبة دقٌقة 

للطفل من أجل تحدٌد الأشٌاء والنشاطات ذات الأفضلٌة العالٌـة لدٌه وهنـا ٌـتعلم الطفـل 

ب مـن شـخص آخـر وٌسـلم الصـورة كٌـؾ ٌخـرج الصـورة مـن الؽـلبؾ أو المجلـد وٌقتـر

لـه بالٌـد والشـخص الـذى ٌتسـلم الصـورة ٌسـتجٌب بلؽـة ملبئمـة وٌعطـى الطفل الشًء 

   .    :  المرؼوب فٌه ، وٌتدرب الطفل على التسلسل التالً

 

 اد الباحثة( (             )الشكل من اعد   1شكل رقم   )                                           

  ( ) ٌبٌن مراحل تعلم الطفل لاستخدام صور بٌكس                              

إن استخدام هذا النظام ٌشجع  و ٌساعد الطفل التوحدي على التعبٌر عن احتٌاجاته           

ورؼباته مما ٌسهل علٌه التواصل مع أفراد أسرته ومع أقرانه،  ومما ٌمٌز نظام التواصل 

بتبادل الصور أنه ٌتكون من مجموعة كبٌرة من الصور التً تعبر عن الأفعال والصفات 

لموجودة فً البٌئة المحٌطة بالطفل التوحدي لتمكنه من والضمائر وصور للؤشٌاء ا

استخدامها بشكل فعال فً عملٌة التواصل، وٌتمٌز نظام التواصل بتبادل الصور فً قدرته 

اختٌار الصورة  -4
الصحٌحة من بٌن 

 الصور 

نزع الصورة  -ٕ
 من الملف

الاقتراب من -2
 المدرب

تسلٌم  -1
الصورة الى 
 المدرب بالٌد

انتظار  -4
 استجابة  المدرب 
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على إكساب هإلاء الاطفال القدرة على إعطاء ملبحظات حول الأشٌاء التً  ٌراها فً 

مات واستخدام الجمل وتوظٌفها الصور من خلبل تمكٌنه من تكوٌن جمل مكونة من عدة كل

 .           (Bondy & Frost, 1994 :p 5 – 24) بشكل صحٌح 

 

 ( الباحثة اعداد من(                             )  4)   شكل                                       

 ٌبٌن مراحل التدرٌب على برنامج بٌكس                      

 

 

 

 

 

 ":PECSمراحل برنامج "

 : وهًٌتكون من سته مراحل ٌتبعها المدرب مع الطفل 

 

ٔ 

 

 " Physical Exchange" The( الجسدي)التبادل المادي : المرحلة الاولى •

 بتلقابٌة( الأداء ) الطلب   Expanding Spontaneity: المرحلة الثانٌة•

 تمٌٌز الصور  Pictures  Discrimination :المرحلة الثالثة •

 بناء الجملة        Sentence Structure :المرحلة الرابعة •

  

 Answering: What do"ماذا ترٌد؟ "الإجابة عن سؤال :المرحلة الخامسة •
you want؟  

 Responsive and Spontaneous Commenting" : المرحلة السادسة •
 "               التعلٌق التلقابى والاستجابة 
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 " ممٌزات نظام التواصل بأستخدام الصورPECS": 

 ٌتمٌز نظام التواصل بتبادل الصور على غٌره من طرق التواصل بالممٌزات التالٌة:  

كل تواصل ٌتم فً هذا النظامِ ٌكون مقصود بشكل واضح وٌمكن فهمه بسهولةٌ، فعندما . ٔ

ٌقدم الطفل الصورة أو لوحةُ الجمل فتن الطلب سرعان ما ٌتحدد، ولهذا فتن هذا النظام ٌوفر 

 للطفل طرٌق فعالةٌ من أجل تمكٌنهِ من تلبٌةِ احتٌاجاتهِ بسرعة  . 

ٌؾ فً المهارات الحركٌة الٌدوٌة الدقٌقة للبستفادة من . قدرة الاطفال ذو المستوى الضعٖ

 هذا الاسلوب.

.الطفلُ هو من ٌبدأ التواصلِ، وهنا لا ٌتم تدرٌب الأطفالِ من خلبل استجابتهم ُالمتكررةِ ٗ

لعبارات أو تعلٌمات محددة، بل ٌتم تشجٌعهمّ لكً ٌتفاعلوا بطرٌقة طبٌعٌة وبشكل مستقل مع 

 الشرٌك 

                                                   (.Jack, 2000:p 236-237 )  

.التواصلً فً هذا النظام ذو مؽزى وٌحفزِ الطفل إلى حد كبٌر وتعزٌز التواصل هذا ٌعتبر ٘

 أمر طبٌعً وٌكافئ بشكل قوي  .

كن أن .الموادِ التً ٌتطلبها نظام التواصلّ بتبادلِ الصورُ رخٌصة ومن السهلِ تجهٌزها وٌمٙ

 تكون رسومِ هذا النظام بسٌطة ٍلدرجة رسمها بالٌد  .

. وٌمكن ان ٌشارك عدد ؼٌرِ محدد من شركاء التواصل، فؤي شخص ٌرؼب بؤخذ الصور 1

من الطفل، فهو عبارة عن ملؾ مبسط سهل الفهم من قبل الجمٌع ولٌس فقط أولئك الذٌن 

همه والتعامل معه بؽض النظر عن  ٌفهمون لؽة الإشارة " لدرجة تجعل منهم قادرٌن على ف

  .مختلؾ صعوبات اللؽة التً ٌعانً منها 

                                                     (Bondy & Frost,2002,p240 .) 

 أنهـا تسـاعد علـى التفاعـل الاجتمـاعً  كً ٌكون التواصل ناجحا . .8 
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التواصلِ بالصورِ له شـهرة بـارزة مـن أشكال التواصل البـدٌل لانها تزود الأطفالِ . 9 

 .التوحـدٌٌنِ بوسـائل لتحقٌـق الأنشطة المرؼوبة 

التواصل "بنظـام اسـتبدال الصـور" بم ابـة اخترااِ عظٌم وهـو أهـم وسٌلة فى بداٌة  .ٓٔ  

الطفـل ٌشـٌر إلـى مـا ٌرٌـده عـن طرٌـق  تعلـٌم لمهاـرات التواصـلٌة والؽـرض منهـا جعـل

لمـس صـورة الشـئ وبهذه الطرٌقة ٌبدأ الطفل فـى تكـوٌن فكـرة أن هنـاك رمـوز للؤشـٌاء 

وأن الكلمـة هـً رمـز ولكـن ٌكـون أك ـر صـعوبة فـً التـذكر والـربط مع الشًء المادي 

 المما ل  لـدى هإلاء الأطفـال . 

رٌ ذو أهمٌة بالؽة "للؤطفال ذوي طٌؾ التوحد" لأنها تمكنهم من أن تقـدٌمِ الصو. ٔٔ

ونتٌجـة الإخفـاق فـً ، الحصول على ما ٌرٌدونـه بسـرعة ودون التعرض لنوبات الؽضب

التواصـل لـدى الطفـل التوحـدي فهـو ٌلجـؤ إلـى نوبـات الؽضـب وذلـك لأنه ؼٌـر قـادر 

تكـون نوبات الؽضب التى تعبر عن احباطات الطفل علـى التواصـل بالإٌمـاءات أو الكـلبم ف

: ٕٗٓٓ) روث كوك  وآخرون  الذى ٌعرؾ ما ٌرٌد لكن الآخرٌن لا ٌعرفون ما ٌرٌد هـو

٘٘ٗ ). 

  القٌمة العملٌة فً "نظام التواصل باستبدال الصور" من وجهة نظر المدربٌن

 جاء فً الدراسات :  والآباء وملاحظتها فً اطفالهم الذٌن اشتركوا فٌه بحسب ما

    -أ( القٌمة العملٌة لبرنامج التواصل باستبدال الصور من وجهة نظر المعلمٌن :

أن دمـج نظـام التواصـل باسـتبدال الصـور فـً الخطط المعدة للتدرٌب  لـه                  

لنظـام ذكـر تـؤ ٌرات إٌجابٌـة فهـو نظامِ جٌد، ومن بٌن تعلٌقات المدربٌن أٌضا على هـذا ا

أحـدهم أن هـذا النظـام ٌـدفع  هإلاء الأطفـال بشـكل فعـال للتواصـل وٌسـاعده علـى 

الاسـتقلبلٌة وٌعطٌـه ال قـة بـالنفس بٌنما ذكر مدرب آخر بؤن هذا النظـام قلـل مـن نوبـات 

 الؽضـب والإحبـاط لـدٌهم بشـكل ملحـوظ .
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 استبدال الصور من وجهة نظر الآباء :  القٌمة العملٌة لبرنامج التواصل ب -ب 

ام أصـبحوا  أقل إحباطـا التـدرٌب بهـذا النظ ًٌن بـدأ فـلاحظ الآباء  أن ابنائهم اللذ         

وٌستخدمه بشكل كبٌـر فـى المنـزل ، بٌنمـا لاحـظ آبـاء آخـرون أن هـذا النظـام ٌسـاعدهمَ 

لة للتواصـلّ ، فقـد ذكـر أحـد الأبـاء بـؤن هـذا علـى التؤكٌـد على الروتٌن وٌعتبر أفضل وسٌ

النظـام سـاعد ابنـهِ علـى التلقائٌةِ فى التواصل وساعده علـى التعبٌـر عمـا ٌرٌـد واسـتطاا 

 .(    ٖٓ : ٕٓٔٓالطفـلِ الإجابـة علـى الأسـئلة وٌطلـب مـا ٌرٌـده       ) قادري، 

 " المبادئ والاسس التً ٌقوم علٌها برنامجPECS: " 

( وهو ABAالسلوك التحلٌلٌة ) حلٌللى اهم مبدا من مبادئ نظرٌة تالاستناد ا .ٔ

الاهتمام بنتائج او عواقب السلوك الوظٌفً حٌث ٌتعلم الطفل من خلبل عملٌة الارتباط 

 الشرطً ان ٌكون هو البادئ بعملٌة التواصل بدلا من اعتماده على الاخرٌن.

تنمٌة جانب الفهم لدى الطفل هو  قسم الى مشكلبت تعبٌر ومشكلبت مشكلبت اللؽة تن .ٕ

 اهم من تدرٌبه على الاشارة والكلبم والصورة هً اك ر العناصر المحققة لهذا الجانب .

 الاعتماد على المعززات المحسوسة لتعزٌز الاطفال لان تؤ ر الطفل بها ٌكون اقوى  .ٖ

 التدعٌم الفوري للبستجابة ٌدعم ظهورها . .ٗ

لبدء بتعلٌمه لؽة بسٌطة ٌمكنه فهمها تبدأ من كلمة واحدة  وتتدرج فً الصعوبة حتى ا .٘

 تصل لجملة معقدة .

البدء بتعلٌمه مهارة الطلب باعتبارها اولى الخطوات لتعلٌم الكلبم وهً اساس تعلٌم  .ٙ

 المحاد ة.

جات ٌراعً مبدأ الفروق الفردٌة بٌن الاطفال لأنه ٌقوم بعملٌة تقٌٌم قدرات واحتٌا .1

 الطفل قبل البدء بالتدرٌب .  

 (ٖٔٙ:   8ٕٔٓ)احمد وٌوسؾ ،                                                             
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  الاختلاف بٌن برنامج التواصل باستبدال الصـور والبرامج الاخرى التً تركز على

 الصورة 

الاخـتلبؾ الأساسً ٌـرتبط بالتؤكٌـدِ على التلقائٌةِ فـً التواصـل والتفاعـل مـع                

( Carolp & Whittaker, 2000الآخـرٌن مـن الٌوم الأول من التدرٌب ، حٌث ٌإكد) 

على أهمٌة التواصل بتلقائٌـة بـؤن التواصـل ٌكون بتلقائٌة عندما ٌبادر الفرد به بدون حث أو 

ه أهمٌـة جوهرٌـة فـً تمكـٌن الفـرد للتفاعل مع الآخرٌن عندما ٌحتاج مساعدة لعمله ولـ

وتبٌن الباح ة فً ( .    ٖٙ: ٕٕٕٓورؼباتـه )عاطؾ ،إلٌهم أو عندما ٌعرفهم بحاجاته 

 الجدول الاتً الفروق بٌن هذه الانظمة: 

 (   011  : 0241)كشك ,              (      4 )   جدول                                                   

 ) ٌبٌن الفرق بٌن برنامج بٌكس والبرامج الاخرى (                              

 ةالاشار الاشارة الكلام البرنامج )الشروط المطلوبة ( ت

 المصورة

التواصل 

 باستبدال الصور

 لا لا نعم نعم التواصل البصري بالأعٌن والانتباه 4

 لا لا نعم نعم حركً (–)لفظً التقلٌد  0

 لا لا لا لا التواصل )الربط (التطابق 2

 لا نعم نعم نعم ٌتطلب معززات اجتماعٌة 1

 نعم لا لا لا الطفل ٌختار المعززات 4

 لا نعم نعم نعم تبدا الاستجابة بالتقلٌد 6

 نعم لا لا لا تبدا الاستجابة بالطلب 1

 نعم لا لا لا الطفل ٌبدا بالاستجابة 5

 نعم لا لا لا الطفل ٌبدا بالتفاعل الاجتماعً 1

 اعادة لا نادرا نادرا ٌكتسب الطفل الفعل بسرعة )السلوك( 42

 نعم نعم احٌانا احٌانا عموما ٌفهم الطفل الفعل )السلوك ( 44
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 تحلٌـل السـلوك التطبٌقـى برنامج (Applied Behavior Analysis 

(ABA 

نظرا لان برنامج التواصل بالصور ٌعتمد على مبادئ تحلٌل السلوك التطبٌقً                

اهم مبدأ تقوم علٌه هذه النظرٌة هو مبدأ حٌث ان  وضح الباح ة اهم مبادئ هذا النظامت

التً تكرر  ٌات الزابدةالسلوكالتكرارٌة وٌقوم على نوعٌن من المشاكل السلوكٌة الاول هو 

بشكل كبٌر وبمعدل عالً م ل نوبات الؽضب والعدوان وؼٌرها من السلوكٌات التً تكرر 

وهً مجموعه من السلوكٌات التً تكرر بنحو  المفتقدة بصفة مستمرة اما النوا ال انً فهً

تباه قلٌل او نادر جدا م ل التواصل البصري والاجتماعً والاضطرابات اللؽوٌة وعدم الان

وعدم القابلٌة على التقلٌد ، وجلسات التحلٌل السلوكً هً عباره عن تطبٌق خطة علبجٌة 

متكاملة وتطبق على الاطفال بشكل فردي ،وتعتبر هذه البرامج مرحلة مهمة جدا وٌمكن 

استخدامها بك رة كما وٌسهل استخدامها من قبل الناس المحٌطٌن بالطفل فً البٌت بعد تلقٌهم 

لمناسب وتستخدم مع جمٌع المستوٌات العقلٌة وتبدا بمستوٌات بسٌطة من تقلٌد التدرٌب ا

وتواصل بصري المهارات ذات مستوى اعلى م ل التفرٌق والطلب والمهارات اللؽوٌة 

  : والاجتماعٌة واحد اهم اسرار جلسات البرنامج الذي ٌعتمد عل هذه النظرٌة هو

 المحببة لدٌه )المعززات(.التعامل مع الطفل على اشٌاء الحلوة  .ٔ

زٌاده حدوث وتكرار السلوك الجٌد والتقلٌل من السلوكٌات الؽٌر جٌدة ووضع  .ٕ

 سلوكٌات بدٌلة عنها 

ٌعتمد بشكل كبٌر على مبدأ الاعادة والتكرار لتطبٌق هدؾ البرنامج ونصل للمهارة  .ٖ

 .المطلوب الوصول الٌها 

ارات جزئٌة )فرعٌة(تإدي عند اتقانها ٌعتمد على مبدا التجزئة للمهارة الكلٌة الى مه .ٗ

 ( Johnson,2020: p17)         الى المهارة الرئٌسٌة .
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وقد قسم مارك سندبٌرغ احد اشهر علماء "التحلٌل السلوكً التطبٌقً" والمختص فً     

 الى ثلاث انواع وهً : السلوك اللفظً واللغة المعززات

( Social and physical reinforcersالمعززاتِ الاجتماعٌةٌ والجسدٌة ) .ٔ

 :كتعطاءِ  الطفل الانتباه والابتسامة والضحك والعناق والمدح .

( كركوب الدراجات والسباحة activity enhancersالمعززات النشاطٌة ) .ٕ

 والذهاب الى الحدٌقة واللعب بالألعاب .

(: كالطعام والشراب والدمى Physical reinforcesت المادٌة )المعززا  .ٖ

 .والسٌارات وفقاعات الصابون واقلبم التلوٌن ومعجون الصلصال 

 (1ٙٔ: ٖٕٔٓ)  قطامً،                                                                      

 :"النظرٌات التً فسرت نظام التواصل بالصور "بٌكس 

 النظرٌة السلوكٌة )الاشراط الاجرابً ( نظرٌة سكنر:       

ٌعود الفضلَ فً ظهورِ مفهوم "الاشراط الاجرائً" الى عالم النفس الامرٌكً             

 Operantفالأشراطِ الاجرائً )( 9ٖ8ٔعام  ) Skinnerالشهٌر "بً ؾ سكنر"  

conditioning( ًاو ما ٌسمى الاشراطِ الوسٌل )Instrumental conditioning )

شكل من اشكالِ التعلم الاقترانً والتً تإدي عن طرٌقِ نتائج السلوكِ الى تؽٌرات فً 

 (.ٕٗٔٓ:ٔٓٔاحتمالٌةِ حدوثِ السلوك مستقبلبً )العتوم واخرون ، 

وٌعتبر سكنر من اك ر العلماء السلوكٌٌن المعاصرٌن شهرة وانتشارا فً الوقت             

ه على الشرطٌة وهو نوا مختلؾ عن شرطٌة بافلوؾ الكلبسٌكٌة  الحاضر وتركز اهتمام

التً تعتمد على المحاولة والخطؤ حٌث انه اكد على السلوك الادائً وهو ما ٌحصل به على 

المكافؤة او ٌم ل تعزٌزا مباشرة لنجاحه من تحوٌل الموقؾ من حادث عرضً الى نمط 

وانا جائعا ووضع فٌه رافعة وعند سلوكً مقصود وابتكر صندوق سكنر الذي وضع به حٌ

ضؽط الحٌوان على الرافعة سوؾ ٌحصل على الطعام وكلما ضؽط الحٌوان الرافعة حصل 

على الطعام وهو ماسماه بمصطلح "التعزٌز المستمر " اما حٌن ٌكافؤ على ضؽط الرافعة 

 (. 81: ٕٗٓٓمرة ومره لا سمً بمصطلح " التعزٌز المتقطع " )محمد ،
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ٌث ٌرى سكنر  بؤن معظم  سلوك الإنسان إجرائً محكومٌ بنتائجهِ، ولا ٌرتبط ح          

بم ٌراتً ٌمكن معرفتها كما انه لا ٌمكن التنبإ بها وتولد هذه السلوكٌات  أحدا اً واستجابات 

فً البٌئة وهً ببساطة عملٌات ٌقوم بها الفرد، إذ لقٌت ردود فعل مرضٌة تكرر حدو ها أي 

لقٌت "تعزٌز "فتنها تكون بم ابة م ٌر لاستجابة جدٌدة، ولٌس كل سلوك  ان الاستجابة إذا

ٌعد سلوكاً إجرائٌاً، فعلى سبٌل الم ال إذ بكً طفل من اجل جذب انتباه الأهل إلٌه فان 

سلوكه ٌكون سلوكاً فطرٌاً استجابٌاً، أما إذا بكى لكً ٌكون موضع اهتمام فتن سلوكه ٌكون 

ضا أن تعلم وتعلٌم نوعً السلوك أمر ممكن تماماً بالسلوكِ سلوكاً إجرائٌاً، وٌرى اٌ

الاستجابً ٌمكن تعلٌمه وتعلمه بتقدٌم م ٌرات تإدى إلى حدوث السلوك المرؼوب أما 

السلوك الإجرائً فٌمكن تعلٌمه وتعلمه بواسطة م ٌرِ ٌعقب السلوك ٌسٌر التعزٌزً، وٌمكن 

ٌإدى إلى احتمال تكرار السلوك أو عدمه وٌرى ان ٌكون التعزٌزُ سلبٌاً أو إٌجابٌاً ما دام 

 (.  ٕ٘ٙ: ٖٕٔٓسكنر ان التعزٌز السلبً م ٌر تإدى إزاحته إلى تقوٌة السلوك )الجلبمدة ،

 ٌرى أن هناك  لبث عوامل تساعد على حدوث الشروط العامة للتعلم عند سكنر: و

 (76: 4002)  محمد, :كما مبينه بالشكل الاتي  التعلم وهً

 (                 )الشكل من اعداد الباحثة(       6شكل  )                                           

 ٌوضح شروط حدوث التعلم عند سكنر                                     

 

 توافر موقف ٌحدث فٌه السلوك 

 حدوث السلوك نفسه

 ظهور نتابج السلوك 
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كما واكد سكنر على المرحلة الأولى حٌث ٌنبؽً أن ٌكافؤ التعلم بصورة                 

وفً كل المراحل  أن  لنظام تقدٌم المكافؤة خطة معٌنة بحسب جداول "التعزٌزِ  منتظمة،

المستمرُ أو التعزٌزِ المتقطعً" كل بحسب مقتضى الموقؾ وكما  ٌنبؽً تقدٌم المكافؤة فور 

ظهور الاستجابة الصحٌحة و ان ٌعطى المتعلم فرصة أن ٌكتسب بنفسه صور التماٌز فً 

ر" أن دراسة العملٌة التعلٌمٌة ٌعتمد بصفة أساسٌة على سلوك الم ٌر فلذلك وٌعتقد "سكن

بؤنه تعدٌلِ فً السلوكِ، وٌصؾ التعلٌمُ  Learningالطالب والمعلم، فنجده ٌصؾ التعلمِ 

Teaching  بؤنه تشكٌل سلوكُ وٌرى إمكانٌة استخدام المدخل العلمً فً دراسة العلوم

العلمً ٌستلزم قبول  الإنسانٌة بنفس درجة النجاح الذي لاقاه فً العلوم الطبٌبة أن المفهوم

على اتخاذ القرار، وان السلوكِ له سبب وأن السلوكَ التً ٌظهر هو واحد  القدرةِ  فرضٌة 

العدٌدة توصل إلى أن كل خطوة فً عملٌة التعلم ٌنبؽً أن تكون فقط ومن تجارب سكنر 

 ( .     ٕٖٔ: ٕٓٔٓقصٌرة كما ٌنبؽً أن تقوم بشرط سلوك سبق تعلمه من قبل ) زؼلول ،

 ًمفاهٌم التعلم الاشراط الاجراب : 

أي جزء من البٌئة الخارجٌة ٌرتبط بسلوك إستجابً أو اجرائً وفقا لقوانٌن  المثٌر: .ٔ

 معٌنة

ٌمٌز سكنر بٌن نوعٌنِ من الاستجابةِ وفً ضوئها ٌفسرُ التعلم، وٌختلفان  .الاستجابة:0

 لْاختلبؾ نوا السلوكِ الذي ٌقوم علٌها وهما:

وهو ٌم ل جمٌع الافعالِ  ( :Respondent Behavior. السلوك الاستجابً ) أ

قائٌةٌ حٌال م ٌراتها السلوكٌة المنعكسةِ اللبإرادٌة  التً تصدر عن الكائن الحً بصورة تل

الطبٌعٌة التً تحد ها ان م ل هذه الافعال ٌمكن ان تستجٌرَ بم ٌراتٍ أخرى ؼٌر تلك 

 الطبٌعٌة التً تحد ها عن طرٌق مبدا الاشراطْ.

وهو ٌشٌر إلى الاستجاباتِ التً  ( :Operant Behaviorب .السلوك الاجرابً )

رادي بحٌث ٌتوقؾ تكرار هذه الاستجابات تصدر عن الفرد حٌال المواقؾْ المتعددة بشكل ا

او عدم تكرارها على النتائجِ المترتبة علٌها، وٌعد هذا السلوك حلقة وصل بٌنَ الحوادث 
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السابقة والنواتجِ أو التوابع المترتبة علٌه اذا ٌمكن لهذا السلوك ان ٌتؽٌر تبعا لتؽٌر الحوادث 

 .(ٗٓٔ: ٕٕٔٓ)الزؼول،  السابقة له

 ملخص ( محور برنامج التواصل باستخدام الصورpecs :) 

لقد قامت الباح ة فً هذا المحور بتوضٌح مفهوم التواصل بالصور بشكل عام          

واهمٌة هذا النوا من التواصل ووضحت مقدمة عن بداٌة اكتشاؾ هذا البرنامج وكٌؾ 

البرنامج وماهً  انطلقت وماهً الفكرة الرئٌسٌة منه ،كما وبٌنت بروتوكول عمل هذا

المراحل التً ٌمر بها التدرٌب لكً نحقق الهدؾ منه واهم ممٌزاته وبٌنت القٌمة العملٌة 

التً ٌمكن الحصول علٌها سواء ان تم استخدامه من الاباء او المعلمٌن او المدربٌن ، وما 

 هً اهم المبادئ والاسس التً تقوم علٌها فلسفة البرنامج ،كما وضحت على شكل جدول

وماهً المبادئ  الاختلبفات بٌن هذا البرنامج والبرامج الاخرى التً تستخدم الصورة،

والنظرٌات التً تقوم علٌها فلسفة البرنامج والاجراءات التً تتم فٌه، وترى الباح ة بان 

ذوي طٌؾ التوحد تتم ل فً سهولة  للؤطفالبرنامج التواصل باستخدام الصور له فائدة  

ٌرؼبه من احتٌاجات لكونه  الً ٌحصلها الطفل عند الحصول على ما استخدامه والمتعة

والتً ٌجد صعوبة فً التعبٌر عنها نتٌجة الاضطراب  للؤخرٌنٌوفر عناء اٌصال الفكرة 

اللؽوي الذي ٌتمٌزون فٌه ، وترى امكانٌة تحقٌق اهداؾ اخرى منها الاستقلبلٌة نوعا ما 

 ا سواء اكانت حسٌة او نفسٌة او تواصلٌة .للطفل وتخفٌؾ شدة الضؽوط بمختلؾ اسبابه

      ( Learning Disorders) /الاضطرابات اللغوٌةثالثا 

 :  اهمٌة اللغة ومفهومها 

تًحتلّ اللؽةِ أهمٌةً كبٌرة بٌن البشر لأنها تستخدم فً مختلؾ مواقؾ حٌاتهم                

كالتفكٌرِ والتعلٌمَ  والتحٌة وجذبِ الانتباه والتعبٌرِ عن المشاعرِ والانفعالات فً المواقؾ 

الاجتماعٌة والتؤ ٌر على الآخرٌن وتشكٌل اتجاهاتهم وآراءهم وٌهتم علماءِ النفسْ اهتماما 

سة اللؽة وبالذات  كٌؾ ٌكتسب الطفل الصؽٌر اللؽة  و ذلك لان اللؽة تلعب دورا كبٌرا بدرا

هاما فً حٌاتنا فهً أداة رئٌسٌة للبتصال، وعن طرٌقها ٌتم إشباا الحاجات النفسٌة والتعبٌر 

عن الرؼبات ، وٌظهر علماء النفس  اهتماما كبٌرا بدراسة "اللؽة" لمعرفتهم بالعلبقة الو ٌقة 
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بٌن اللؽة والفكر والاتصال إضافة إلى كونها الوسٌلة التً تمكنِ الإنسانِ من  التً توجد

تنمٌة أفكاره وتجاربه والمشاركة فً تحقٌق حضارة الإنسان عن طرٌق اختلبطه بالآخرٌن 

الذي ٌكسبه الخبرات، وٌنمً قدراتهِ المختلفة ومهاراتهِ اللبزمة لتطوٌر حٌاته، وكلما نمتْ  

 (.1ٙ: 1ٕٓٓداد اكتسابه لهذه الخبرات والمهارات. )عٌسى وخلٌفة،   وتطورتْ لؽتِه ٌز

وٌجتمع رأي العلماء على ان التواصل اللفظً  ٌساعد الطفلْ على تكوٌن                 

عالمه بجمٌع أبعاده كما ٌساعده على وضعِ نظاماً خاصا به من التعبٌرات التً تساعده على 

نها تسهل علٌه التفكٌر والعمل، كما إنها تعمل على مساعدته الاتصال بؽٌرهِ بالإضافة إلى إ

على الاتصال بذاته، كما وتساعده فً التعرؾ على العاداتِ والقٌم السائدة فً مجتمعه 

 (.1ٖٙ: ٕٕٓٓوضبط سلوكه وفقاً لهذه العادات  )عبد الرحٌم ، 

 : مكونات اللغة 

الشكل والمحتوى بشكل عام  لب ة مكونات رئٌسٌه هً "  "اللؽه"تضم              

من تركٌبِ الجمل  )المكون السٌنتاتً ( والصرؾ  الشكل"  حٌث  ٌتكون والاستخدام

)المكون المعجمً ( تركٌب الاصوات)المكون الفونولوجً ( و هذه المكونات تربط بٌن 

المعنى) المكون  محتوىالالأصوات والرموز اللؽوٌة وتنظمها بشكل ملبئم بٌنما ٌشمل 

السٌمانتً( وٌهتم بفهم المعانً للكلمات والمفردات سواء بحالتً التحدث والاصؽاء وٌشمل 

 الاستخدامالمفردات اللفظٌة والتصنٌؾ والقدرة على التعرٌؾ وتمٌز المرادفات ، اما 

 )البرجماتً ( فٌشٌر إلى توظٌؾ اللؽه فً أؼراض التفاعل الاجتماعً وهذه المكونات

ترتبط وتتداخل مع بعضها البعض بشكل منظم،  فعندما نستخدم اللؽة ٌكون لدٌنا أفكاراً لها 

 .( ٖ٘:    8ٕٔٓلذلك نستخدم الرموز أو الأصوات أو الكلمات  )محمد.
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 الباحثة ()الشكل من اعداد                 (          1شكل )                                             

 ٌبٌن مكونات اللغة                                      

" والتً مرحلة الإستقبال لب ةِ مراحل هً" من وتتكون منظومة التواصلِ اللؽويِ           

تتعلق بفكك شفرة الكلمات المسموعةِ أو المقروءةِ، وتشمل مهارة الإصؽاءِ ومهارة القراءةِ  

هً التً تتعلق بمعالجة المعلومات اللؽوٌة )المدخلبت( وصولاً  "مرحلة المعالجة"اما 

 و"مرحلة الممارسة"لعملٌة ادراكها وفهمها  و هً تشمل مهارات الفهم والتفسٌر والتقوٌم 

التً تتعلق بتركٌب الرموز التشفٌر وتشمل مهارة التحدث ومهارة الكتابة وهً مهارات 

 .( ٕٓ: ٕٔٔٓابداعٌة و إنتاجٌة ) الفرماوي، 

 الشكل 

 المحتوى 

 اللغة

 الاستخدام 
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 (الباحثة  لشكل من اعداد ا|)                   (         5شكل  )                                           

 (منظومة التواصل اللغويٌبٌن )                                

 

وأن اي قصور ٌحدث فً أي من مكوناتٍ اللؽةً ٌإدي إلى اضطراب فٌها، وكذلك           

وعدم اكتمالها من مراحلها ٌنتج عنها خلل فً عملٌة التواصل  مرحلة إذا حدث خللٍ فً أي

 على النحو الأم ل.

 :مراكز اللغة فً الدماغ 

ٌنقسم الدماغ البشري إلى قسمٌن وتتوزا مراكز "اللؽة" فً الجزء الأٌسرِ من            

 متخصصة وهذه المراكز هً:الدماغِ وترتبط ببعضها البعض عن طرٌق خلبٌا عصبٌة 

 :Boca's Area ""منطقة بروكا.  ٔ

توجد هذه المنطقة فً مقدمة النصؾِ الأٌسرِ من الدماغِ ونظرا لقربها من منطقة          

لة عن إوفً القشرةِ الدماؼٌةِ فهً المس التحكم بعضلبت الوجه والفك واللسان والحنجرة

لة عن انتقاءِ الكلمات الوظٌفٌة م ل حروؾ الجر والعطؾ إوتنظٌمِ أنماط النطق و مس

بالتالً تلعب هذه المنطقة دورا جوهرٌا فً تشكٌلِ وبناء الجملِ والكلمات هً تقع بالقرب 

منظومة 
التواصل 
 اللغوي 

مرحلة 
 المعالجة 

 الفهم  التقوٌم  التفسٌر 

مرحلة 
 الاستقبال 

 القراءة  الاصغاء 

مرحلة 
 الممارسة 

مهارة 
 التحدث 

مهارة 
 الكتابة
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عن استقبال  إولةة الدماؼٌة وهذه المنطقة المسمن منطقة السمع الرئٌسٌة فً القشر

عن استخدام  إولٌةالمعانً وٌتم فٌها مسً إعداد السمعٌة وتلعب دورا رئٌسٌا ف المدخلبتِ 

 علبمات الجمع وشكل الأفعالْ.

 Wernicke's Area"منطقة فٌرنك" . ٕ

تقع بالقربِ من منطقة السمعْ الرئٌسٌة فً القشرة الدماؼٌة ،وهذه المنطقة هً              

المعانً ،وٌتم فٌها المسئولة عن استقبالِ المدخلبتِ السمعٌةً ولها دور اساسً فً اعداد وفهم 

 تفسٌر المفردات واختٌارها بهدؾ إنتاج الجمل.

 Angular Gyrusالتلفٌفة الزاوٌة" " .2

تقع هذه المنطقة خلؾ منطقة فٌرنك وهً المسئولة عن تحوٌلِ الم ٌر البصري إلى           

شكل سمعً والعكس، و لها دورا جوهرٌا فً التوصٌل بٌن الشكلِ المحكً للكلمةِ 

وصورتها المدركة، كما أنها تلعب دورا جوهرٌا فً تسمٌة الأشٌاءِ واستٌعاب الشكل 

بط بٌن الم ٌرات البصرٌة ومناطق الكلبم )السرطاوي المكتوب للؽة، وكل ما ٌحتاج إلى الر

 (.9: ٕٓٓٓوأبو جودة، 

 

 (   2صورة  ) 

 توضح مراكز اللغة فً الدماغ

 : مفهوم التواصل 

عملٌة تتضمنْ تبادلِ الأفكار والمشاعر بٌن الأفراد بشتى هو  التواصلْ                   

الوسائل والأسالٌب م ل الإشاراتْ والإٌماءاتْ والتعبٌرات الانفعالٌةْ و تعتبر اللؽة إحدى 
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أشكال التواصلْ التً تتٌح للفرد نقل المعلومات بصورة دقٌقة ومفصلة وتتضمن عملٌة 

ظٌا وتواصل ؼٌر لفظً"  ) الشخص، التواصل نوعٌن من التواصل وهما "تواصل لف

ٔ8:ٕٓٔ9. ) 

تحقٌقِ عملٌة التواصلْ ٌجب ان تتم ان  (1999  )سكوت وآخرونٌرىو                

 هوإرسالها وٌتطلب أٌضاً حلبً لهذ بتبادل المعلومات بٌن الأفرادِ وهذا ٌتطلب عمل شفرة

الشفرة لتعطى الرسالة المطلوبة، وبالتالً فتن الكلبم واللؽة جزء أساسً من عملٌة 

 (ٕ٘ٔ: ٕٗٔٓالتواصل )وطفة ،

 :أنواع التواصل 

الؽرض الأساسً من وجود اللؽة  هو تواصل الناسِ فٌها بٌنهم والتواصل ٌحدث عندما      

 هً: بطرق متعددةٌرسل شخص رسالةٍ إلى شخص آخر، وهذه الرسالة ٌمكن إصدارها 

 ًنقسم إلى  لب ة أنواا هً:ٌو " "التواصل الغٌر اللفظ 

 .لغة الإشارة  .ٔ

 لغة الحركة أو الأفعال  .ٕ

 لغة الأشٌاء .ٖ

  "ًوٌشٌر الى الكلمات المنطوقةِ التً ٌتلفظ بها اطراؾ عملٌة "التواصل اللفظ :

التواصل، وٌستخدم فً شكل اللؽة  للئبلبغ عن حقائق منطقٌة مجردة وٌحتاج هذا النوا من 

التواصل مهارة اجتماعٌة واستخدام ام ل للكلبم لٌقوم المرسل بتزوٌد المستقبل بمعلومات 

 (   1٘:  ٕٗٔٓ)الدخٌل لله ، .وافٌه 

 للغة عند الاطفال ذوي طٌف التوحد :ا 

تعد "الاضطرابات اللؽوٌة" الشدٌدة هً السمةِ الاساسٌةِ للؤطفال ذوي اضطراب             

"ASD "   حٌث ٌشك الوالدٌن فً بادئ الامر فً اصابة طفلهم بالصممْ  لأنه لا ٌستجٌب

 (.ٕٕٓ:  ٖٕٔٓللكلبم او الاصوات )الجلبمدة ،

وقد اجمع  اؼلب العلماء على ان  مشكلبتْ اللؽةِ ومشكلبتْ التواصلْ هً من               

اهم الملبمح الاساسٌة للؤطفال "ذوي طٌؾ التوحد " وٌتسع مداها اذا كانت الدراسة تشمل  
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"الاضطرابات اللؽوٌة " لهذه الفئة التً تشمل اك ر من فئة واحدة  فٌبدو ان هذه 

ة ولٌست مشكلة لؽة بمفردها حٌث ٌإ ر التوحد على الاضطرابات هً مشكلة اتصال ولؽ

اللؽة وانماط التواصل ؼٌر اللفظٌة فً حٌن ٌكون طفل اسبٌرجر متوسط فً القدرة اللؽوٌة 

 .العامة  ولدٌه حصٌلة لابد منها ولكن ٌبقى التواصل الاجتماعً واستخدام الاٌماءات ضعٌفا

 .(  1ٕ:   ٕٓٔٓ)   قادري ،

  الأطفال التوحدٌٌن :مهارات التواصل لدى 

وكذلك "ASD ٌُعًدْ نقصْ مهاراتِ التواصلْ من الملبمح ْالأساسٌة لدى اطفال "          

تعتبر من أهم الأعراض الممٌزة لحالات التوحد، والمإشرات المهمة فً تشخٌصها حٌث 

التواصل ٌتسع مدى المهارات اللؽوٌة لدٌهم ، فمن السمات الممٌزة لهم هً عدم القدرة على 

 (.٘ٔ: ٖٕٓٓمع الآخرٌن والتً تؤخذ بعدا كبٌرا فً عملٌة التشخٌص)موسى و أباظة ، 

ٌواجه العدٌد من "الأطفال التوحدٌٌن "مشاكلِ وصعوبات ك ٌرةٍ من هذا الإطار لذا           

فلب ٌستطٌعون اكتساب الك ٌر من المفاهٌمِ الأساسٌة التً تساعدهمْ على التواصل والتعامل 

الآخرٌن، كما ٌفتقد أولئك الأطفال القدرة على استخدامِ أشكال التواصل بطرقٍ سلٌمةً  مع

تحقق لهم التواصل بمن حولهم بطرٌقة طبٌعٌة، و ٌعتبر التواصل هو العنصر المكمل 

للؤحداثِ الٌومٌة كما تعتبر مهارات التواصل من العوامل المهمة للتعامل مع الآخرٌن 

د من الأطفال ذوي الاحتٌاجات الخاصة ومنهم الأطفال التوحدٌٌن بطرٌقة طبٌعٌة، والعدٌ

   ٌواجهون مشكلبت فً إٌجاد لؽة تواصل سلٌمة ٌتعاملون بها مع المجتمع الخارجً. 

 (.٘ٙ: ٕٕٓٓ)أمٌن، 

ٌمكن اعتبار الضعؾ فً النمو اللؽوي واحدةً من اهمِ السماتِ والخصائصِ التً اذ           

% ٌنقصهم الاستخدام الصحٌح  ٓ٘ذوي طٌؾ التوحد" لان اك ر من  ٌتمٌز بها "الاطفال

للؽة، وٌمكن وصؾ لؽتهم بؤنها متؤخرة ومنحرفة عن الاتجاهِ الصحٌح وطرق الحدٌثِ لدٌهم 

سٌئة وٌعد الفشل باكتسابِ اللؽة فً وقتها المحدد من العلبمات الشائعة لدٌهم حٌث ٌمتلك 

% ٌبقون صامتٌن ٕ٘مسة او السادسة من العمر وبعضهم مفردات قلٌلة جدا عند سن الخا

 (.ٔٔٔ: 8ٕٔٓٓطوال حٌاتهم )الزؼبً ،
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(  بؤن مشكلبتِ الاتصالْ من الملبمحِ الأساسٌةً للذاتوٌة 1ٕٓٓو ٌرى بهجات )           

وٌجب الأخذ فً الاعتبار أن "اضطراب التوحد" لا ٌإ ر على التواصلِ اللؽوي فحسب 

وإنما ٌإ ر على تواصل الطفل بصفة عامة فهو ٌإ ر على "التواصل ؼٌر اللفظً" أٌضا، و 

البٌئة المحٌطة به إذ أن الطفل الطبٌعً ٌستطٌع التكٌؾ  بالتالً ٌسبب عدم تكٌؾ الطفل مع

تلقائٌا مع البٌئة المحٌطة به، وذلك لان القدرةِ على التواصل تسبق القدرة على التفاعلْ وهذا 

ما ٌسبب "الاضطراب اللؽوي " وإن الاضطراب ٌزٌد من صعوبة اكتساب اللؽة، ومن هنا 

 .التدرٌب على اكتساب اللؽة لهإلاء الاطفال  ٌجب التدرٌبْ على التفاعلْ والتواصل قبل

 ( ٖٕٓ: ٕٗٓٓ)مردان ،                                                                 

  العلامات المبكرة  لتً تدل على ظهور الاضطرابات اللغوٌة للأطفال ذوي طٌف

 التوحد:

 خ ونوبات الؽضب . ٌعبرون عن مشاعرهم سلوكٌا ولٌس لفظٌا كالبكاء والصرا .ٔ

ٌوجد قصور فً النطق وتؤخر فً تطوره وٌكون واضحا عند مقارنته بالطفل  .ٕ

 الكلبم .فً قله والعادي 

لا ٌعبر عن مشاعره بطرٌقة مناسبة وٌكون نطاق المشاعر ضٌق جدا وٌبدي ردة  .ٖ

 فعل متشابهه تجاه جمٌع الاحداث  .

  .(ٔٗ:  ٕ٘ٔٓ)   الجلبً ،   لا ٌستجٌب لمن ٌنادٌه بؤسمه .  .ٗ

   مراحل تطور اللغة والتواصل عبر المراحل العمرٌة للاطفال  "ذوي طٌف

 التوحد" :

 أولا:  فً فترة الرضاعة     :

فترض أن ٌكونً الصراخِ والبكاءِ هو وسٌلة الاتصال الاولى التً ٌستخدمها             ًٌ

الطفلُ الطبٌعً فً هذه المرحلة تعبٌرا عن الجواِ أو الألم ولكن بالنسبة للطفل "ذوي 

اضطراب التوحد" فتنه ٌكون هادنا ساكنا لا ٌبكً طالبا الطعام وربما ٌموت جوعا إذا لم ٌتم 

تٌنٌة، إضافة إلى أنهم لا ٌطورون المناؼاة التً ٌشترك فٌها كل إطعامه فً مواعٌد رو

الأطفال العادٌٌن والصم والمعاقٌن بل ونجد أن بعض الأطفال ذوي اضطراب التوحد لا 
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ٌناؼون بل ٌصدرون صوتا على نؽمة واحدة ولا ٌكون الؽرض منها التواصل مع الآخرٌن 

 (.ٕٗ: 991ٔ)السعد، . 

 ةثانٌا: فً مرحلة الطفول

من المحتمل ان  ٌستطٌعً "الأطفال ذوو اضطراب التوحد" خلبل السنةِ ال انٌةِ               

أن ٌنطقوا خمس عشرة كًلمةً وربما ٌكون لها معانً ٌستخدمها الطفل لفترةٍ بسٌطة لكن 

سرعان ما ٌتوقؾ عن استخدامها وٌبقى صامتا، وقد أجرٌت دراسة على الحالات التً 

على نوعٌن الاول لا ٌستطٌع تطوٌر أي لؽة شخصت كاضطراب" توحد "ووجد أنهم 

ً ٌتؤخر فً تطوٌر نمفهومة ومفٌدة طوال الحٌاة لذا فتن هذا النوا ٌبقى صامتاً والنوا ال ا

اللؽة وٌستمر فً تردٌد الكلبم الذي ٌسمعه من الآخرٌن لسنوات عدة وأقصى ما ٌستطٌع 

وسٌلة للتواصل وتبادل الأفكار فعله هذا النوا هو "المصاداة" لعدمْ معرفته أن اللؽة هً 

 .(ٕ٘: 991ٔوالمشاعر.)جٌلبرج  و بٌترز،

 ( مفهوم اضطرابات اللغةLanguage Disorders:) 

هً: انحرافات أو أخطاء فً استخدام الشفرة أو القواعد اللؽوٌة،   اضطرابات اللغة         

          والاضطرابات إما أن تكون فً اللؽة التعبٌرٌة أو فً اللؽة الاستقبالٌة 

 .(ٕ٘ٗ: ٕٓٓٓ)ماهر،

وٌقصد بها اٌضا تلك الاضطرابات المتعلقة باللؽة نفسها من حٌث زمن ظهورها           

 .راكٌبها، ومن حٌث معناها وقواعدها أو صعوبة قراءتها وكتابتها أو تؤخٌرها أو سوء ت

 (.88:   ٖٕٔٓ)السعٌد،                                                                  

 :أقسام اضطرابات اللغة 

تنقسم "الاضطرابات اللؽوٌة" لدى الأطفال المصابٌن "باضطراب طٌؾ التوحد"            

  لب ة أقسام وهً :إلى 
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وٌعانً الأطفال المصابٌن بهذا الاضطراب من عجزٍ   : / اضطراب فً اللغة الاستقبالٌةأ 

فً فهمِ المعانً اللؽوٌةِ مما ٌإدي إلى ضعؾٍ فً ربطِ الكلماتِ المنطوقةِ مع الأشٌاء 

 (.99٘ٔوالأعمال والمشاعر والخبرات. ) القرٌوتً، السرطاوي، 

بؤنها :عدم القدرةِ على فهم الكلماتِ و الأفكار المنطوقة وصعوبة كما تعرؾ           

معالجةِ المعلومات السمعٌة ، و التً تشمل على صعوبات متعددة فً إتبااِ التعلٌمات 

 الشفوٌة و استٌعاب الأفكار و استقبال الكلمات و فهم معانٌها وفهم صٌػ الأفعال و الجمل.

 (     ٖٕٖ:  ٕٙٔٓ)  الزارا وعبٌدات ،                                                      

وهو خلل فً النموْ اللؽوي الطبٌعً للطفل ٌقود إلى  /اضطراب فً اللغة التعبٌرٌة:ب 

ضعؾٍ فً القدرةً الإنتاجٌة اللؽوٌة العادٌة المتم لة فً صعوبة الحصول على كلماتٍ جدٌدةٍ 

ةِ المناسبةِ فً مكانها المناسب. وقصور فً تركٌبِ الجمل واختٌار الكلم

(Williams,1995.) 

وٌعرؾ اٌضا بؤنه عدم القدرةِ على استخدامِ جمل طوٌلة أو معقدة و الجمل           

المجردةِ و استخدام القواعدِ اللؽوٌةِ الصحٌحة والعبارات و الكلمات و السٌاق الاجتماعً 

ومتابعة الموضوا  واختٌار الكلماتِ الصحٌحة، م ل هإلاء الأطفال لا ٌستطٌعون التواصلْ 

 أو التفاعلْ اجتماعٌاً 

  / اضطراب فً اللغة الاستقبالٌة التعبٌرٌة المختلطة:ج   

وفٌها ٌعانً الطفل من كلب النوعٌن، حٌث لا ٌفهم ولا ٌستوعب ما ٌقال له، ولا           

 ( .  8ٕٓٓ:1ٌٖستطٌع التعبٌر عن ما ٌرٌده )إسماعٌل، 

 :مظاهر اضطرابات اللغة الاستقبالٌة 

من المظاهر الممٌزة التً ٌمكن اجمالها بشكل عام تظهر للطفل التوحدي مجموعة        

 وهً :

فشلْ الطفل فً فهمِ الأوامر الموجهة له التً تلقى علٌه بواسطة من ٌكبروه سنا و  .ٔ

 عجزه عن التعامل معها.
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 ظهور الطفل وكؤنه ؼٌر منتبهً  وٌبدو للآخرٌن انهُ لم ٌسمعْ ما طلب إلٌه. .ٕ

 صعوبةٍ فً فهم الكلمات المجردة. .ٖ

ٌٍة تظهر فً استجابة الطفل بما لا ٌتوافق مع الكلبم الموجه  الخلط .ٗ فً المفاهٌمٍ اللفظ

 إلٌه.

 الفشل فً فهمِ الكلمةِ ذات المعانً المتعددة. .٘

 صعوبة فهمِ الاتجاهات وتمٌزها. .ٙ

صعوبة فً فهمِ المفاهٌم و تمٌزها و المعانً المتعددة للكلماتَ و ما ترمز أو تشٌر  .1

 إلٌه.

 مات.لا ٌربط بٌن الكل .8

 لا ٌفهم الجمل المتعددة . .9

 ( ٖٕ:  ٖٕٓٓ) الوقفً ،                                                                         

 : مظاهر اللغة التعبٌرٌة 

 قلة الحصٌلة اللؽوٌة. .ٔ

 صعوبة فً الصٌاؼةِ الصحٌحة للجملِ. .ٕ

 صعوبة فً الاستخدامِ الاجتماعً للؽة.  .ٖ

 وترتٌب الكلماتِ المكونة للجملة. صعوبة فً تركٌبِ  .ٗ

 .صعوبة فً أن ٌعبرْ الطفل عما بداخلة بطرٌقة صحٌحة .٘

 (8ٔ:  8ٕٓٓ) اسماعٌل،                                                                       

 صعوبة فً أن ٌحكً أحداث القصة بتتابع سلٌم. .ٙ

 صعوبة فً تركٌز الحدٌثَ حول موضوا معٌن  .1

 ٌظهر الطفل مقاومةَ للمشاركة فً الحدٌث أو الإجابة عن الأسئلة.  .8

ة فً عدد المفردات التً ٌستخدمها الطفل، وكذلك اقتصار إجاباتهِ على ٌالمحدود .9

 عدد معٌن من الأنماط الكلبمٌة.

 . الزمنً هٌر ناضج، وٌكون كلبمه اقل من عمرٌكون كلبم الطفل ؼ .ٓٔ

 ( ٖ٘: ٕٔٔٓ)القمش،                                                                         
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 : انواع اضطرابات اللغة لدى الاطفال ذوي طٌف التوحد 

أن لؽة ذوي  (8ٙ٘ص  1ٕٓٓو البطاٌنة ٕٓٓٓذكر كل من ) كوهٌن              

 اضطراب طٌؾ التوحد تتصؾ بالاضطرابات التالٌة:

 "ASDوهً احد العلبمات الممٌزة  للؽة عند اطفال " المصاداة ) تردٌد الكلام (: .4

وهً صفة تعٌق تواصلهم مع الاخرٌن وتظهر عند الاطفال ذو الكفاءة اللؽوٌة المنخفضة 

وتظهر بالمواقؾِ التً ٌشعرون بها بعدم الامان حٌث ٌقومون  بتردٌد الكلبم المسموا بعد 

كلبم سواء فً الحال أو فٌما بعد ذلك سماعه مباشرة، أو بعد فترة من سماعه، وان تردٌد ال

 99٘ٔهو صفة مشتركة للؽة عندهم، و أوضحت دراسات كل من رٌدل و آخرٌن ) 

,(Rydoll ًأن تكرار و تردٌد الكلبم "للؤطفال التوحدٌٌن" ٌشٌر إلى رؼبة هإلاء الأفراد ف

ت إلى توضٌح متطلباتهم أو التعبٌرِ عن أنفسهم فً وقت معٌن، و ٌشٌران فً نفس الوق

انخفاض القدرات التعبٌرٌة أو الإنشائٌة لدى هإلاء الاطفال وؼالبا ما تظهر تلك 

الاضطرابات عندما ٌكونون تحت ضؽط معٌن أو فً مواقؾ عالٌة التناقض )مصطفى 

 (.19: ٕٔٔٓوالشربٌنً،

:  هإلاءِ الاطفالِ ٌظهرون َ خلطا بٌن الضمائر ) أنت(  الاستخدام العكسً للضمابر .0

و) أنا ( وٌشٌرون الى انفسهم بالضمٌرِ ال الثْ بدلا من استخدام الضمٌر "انا" واستنتج 

% منهم  ٌعكسون الضمائر وهذا ٌعود لسبب تقلٌدهم للؤخرٌن وتقلٌدهم لما 8ٓالعلماء ان 

عكس الضمٌر ٌعكس رفض الأطفال  ( إلى أن 981ٔوٌشٌر بتلهاٌم     )  ٌسمعوه،

لوجودهم، بٌنما توضح )بارتاك و روتر( بؤن عكس الضمٌر هو نتٌجة للمصاداة أو التردٌد، 

وأنه ٌمكن التؽلب على هذه المشكلة من خلبل التدرٌب على استخدام مرأة أمام الطفل أ ناء 

ٌلعبون م لب، أنا أجلس  التكلم و من خلبل تلقٌن من قبل  المدرب لٌقول الطفل أنا ألعب و هم

  (.ٗٓٔ: ٕٗٔٓو هم ٌجلسون و من الأفضل استخدام الأسماء بدلا من الضمائر )وطفه،

ٌتمٌز ذوو "اضطراب طٌؾ التوحد" بنبرة   شذوذ الأصوات و الكلمات الملفوظة:  .ٖ

صوتٍ شاذة ؼرٌبة، وصوت مٌكانٌكً ٌتصؾ بالرتابة أشارت الدراسات أن كلماتهم تمٌل 

زوزة ، مع تحكم ضعٌؾ فً درجة الصوت و ٌنقص أصواتهم التنوا ، فهً لان تكون مه

  ابتة دائما و ٌكون أصوات بعضهم مزعجة ، آخرٌن منهم ٌكون صوتهم أحادي النؽمة .
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: هناك تؤخرُ شدٌد فً الحصٌلة اللؽوٌة نتٌجة للتؤخر فً الكلبم قد المفردات قلٌلة .ٗ

 لٌل من الطفلٍ العادي .ٌصل إلى سن خمسِ سنوات وٌتحدث بمعدل اقل بق

ٌلبحظ على ذوي اضطراب التوحد تؤخر فً القدرة على  بناء الجملة الكلامٌة: .٘

    بناء الجملة، وصعوبة فً إستخدام الضمائر داخل الجملة  و ٌخلطون  بٌن المفردات م ل

 .} هنا و هناك، الآن و لاحقا أنت و أنا { 

 (9٘، ص ٕٕٔٓ)لمفون،                                                              

ٌعانً هإلاء الاطفال من صعوبة فً إدراك مدلول الكلمة المجردة  دلالات الألفاظ: .ٙ

أو الجملة المجازٌة فهم ٌفهمون الكلبم بشكل حرفً فلب ٌفهمون معنى الكلماتِ المجازٌة إلا 

لها، و لا ٌقبلون دلالة اللفظ لأك ر من معنى و لا ٌتقبلون دلالة كلمتٌن على  بالمعنى الحقٌقً

شًء واحد، حٌث نجد أن معانً مفردات الكلمات لدٌهم تستمر لتكون فً نطاق محدود جدا، 

إذ ٌتصؾ الأطفال التوحدٌون بالقصور فً فهمِ الك ٌر من المفاهٌم أو المعانً للكلمات التً 

ن و من  م فتنه ٌظهر بوضوح لدى هإلاء الأفراد انخفاضٍ واضح فً ٌتلقونها من الآخرٌ

قدراتهم التعبٌرٌة، فهم ٌعانون من مشكلبت فً إٌجاد الشكلِ الصحٌح من الكلماتِ من أجل 

التعبٌر عن أفكارهمْ لدرجة تصل إلى أنه ٌمكن وصؾ حدٌ هم بؤن ما ٌقال منهم قد ٌبدو 

 .ؼرٌبا

 (9ٔ، 1ٕٓٓ) كشك،                                                                      

حٌث ٌؽلب على الأطفال التوحدٌٌن الاستخدام  طرٌقة استخدام الكلمات: .1

المضطرب للكلبم أو الطرٌقة ؼٌر المناسبة فً التحدث، حٌث ٌشٌر "أسبرجر" فً كتاباته 

نه كومٌدي وآخرٌن ٌمكن إلى أن الأطفال التوحدٌٌن ٌتحد ون بؤسلوب ٌمكن وصفه على أ

 وصؾ أسلوبهم فً التحدث بالدٌكتاتورٌة أو الصوت المرتفع.

حٌث ٌلجؤ الطفل إلى تكراِر السإال أك ر من مرة قد تصل إلى تكرار الأسبلة:    .5

مائة مرة و على المدربْ أن ٌعرؾ المؽزى من السإال وعلبم ٌدل السإال المتكرر، وقد 

 و الكلبم بسبب مجموعة من الأسباب منها:ٌظهر الاستخدام المتكرر للؽة أ

فقد ٌكون هذا الأسلوب هو الطرٌقة الوحٌدة الفعالة للطفل  للبتصال بالآخرٌن  - أ

 باعتباره طلبا معتمدا لاستحواذ انتباه الآخرٌن .
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ٌمكن أن ٌحدث هذا الأسلوب لتعرض الطفل التوحدي للبست ارة الزائدة أو عدم   - ب

 إحساسه بالأمان فً موقؾ معٌن. 

أن ٌكون هذا الأسلوب مرتبط بالنظام الٌومً  الروتٌنً الذي ٌوجد فٌه الفرد  - ت

 .لموقؾ ضاؼط التوحدي، أو قد ٌظهر هذا الأسلوب بسبب تعرض الفرد

 (ٙ٘: 8ٕٔٓ)انصورة ،                                                                 

نتٌجة انخفاض المحصول المناسب اجتماعٌا   وتظهرالفظاظة أو التبلد الذهنً:    .1

بمعنى نقص الملبئمة للقواعد الاجتماعٌة المناسبة فً أسلوب "ASDالموجود لدى الأطفال "

فؽالبا ما ٌخفقون فً تقدٌر تؤ ٌر حدٌ هم سواء فً الأسلوب أو فً  الحدٌث مع الآخرٌن،

المحتوى على الآخرٌن، و بالتالً فتن هذا الأسلوب ؼالبا ما ٌقلل من فرص النضج 

 (.9ٕ، 1ٕٓٓالاجتماعً لدٌهم لأنه ٌولد عدم التقبل الاجتماعً لهذا الفرد )كشك، 

المفاهٌم المعنوٌة أو الافتراضٌة ؼالبا ما تم ل  :التعامل مع المفاهٌم المعنوٌة  .42

مصدر صعوبة كبرى بالنسبة لهم خاصة فٌما ٌتعلق بالمفاهٌم المرتبطة بالزمن والمستقبل، 

حٌث إن هإلاء الأفراد لٌست لدٌهم القدرة على استٌعاب مفهوم م ل هذه الاستجابات أو 

 وضوا ما. الكلمات، كما انهم لاٌمتلكون القدرة على وضع خطط مستقبلٌة لتنظٌم م

ذه الصعوبات متعددة الآ ار على : وهصعوبة التعبٌر عن المشاعر والأحاسٌس .ٔٔ

سلوك  "الطفل التوحدي" إذ ٌإ ر هذا الاضطراب أٌضا على القدرة على التحدث عن 

المشاعر أو الأحاسٌس التً ٌمرون بها أو حتى التحدث عن الألم الجسمانً الذي ٌمكن أن 

( إلى أن عددا من  Biers Dorff 99ٌٗٔشعر به أو ٌتعرض له، وٌشٌر) بٌرس دورؾ 

شدة سواء بخراج فً الأسنان أو أمراض فً المعدة أو الأطفال التوحدٌٌن أصبحوا مرضى ب

      حتى التهاب الزائدة الدودٌة و لم ٌكن لدٌهم القدرة على توضٌح أنهم ٌشعرون بآلام معٌنة

 (19ٕ:  8ٕٔٓشرقاوي ،ال) 

منْ المشكلبتِ الطاؼٌة و الأك ر ظهورا نقصْ فً القدرة على تبادل الحدٌث:   .40

وحدٌٌن هً النقصْ فً القدرة على تبادل الحدٌث بمعنى الفشل فً تقرٌبا لدى كل الأفراد الت

الربط أو التنسٌق بٌن الحدٌثِ الصادر عنهم و سماا آراء الآخرٌن و عدم قدرة هإلاء 
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الأفراد على الدخول فً الحدٌث المرتب مع الآخرٌن فلٌس لدٌهم القدرة على الاستدلال متى 

 حدث من أجل الاستماا للطرؾ الآخر.ٌبدإون فً الحدٌث ومتى ٌتوقفون عن الت

فً الإدراك السمعً و بالتالً  ةإن الأطفال التوحدٌٌن لدٌهم مشكل: مشكلة الفهم  .42

ٌكونون ؼٌر قادرٌن على استخلبصِ المفاهٌم من اللؽة الؽٌر مسموعة وهذا ٌإ ر على 

 .قدرتهم على الفهم والتعرؾ وبالتالً على الاتصال اللؽوي بٌنهم و بٌن الأخرٌن

إن "الأطفال التوحدٌٌن" ٌعانون من مشكلبت فً الحدٌث التعبٌري مشكلة التعبٌر : .41

وقد ٌكون حدٌ هم عشوائٌا او ٌظل بعضهم بكماَ طوال حٌاتهم و انهم  ٌجدون صعوبة فً 

 . بناء جمل وذلك إذا امتلكوا بعض الكلمات البسٌطة

 (ٖٙ:  ٕٙٓٓ)الملؽوث ،                                                                       

اللؽة الرمزٌة  شاذة كلٌا او تكون شاذة بدرجة مشكلة التسمٌة )اللغة الرمزٌة (:  .44

عالٌة وٌظهر ذلك فً عدم مقدرة هإلاء الأطفال على تسمٌة الأشٌاء او اللعب بطرٌقة 

 .رمزٌة

إن التقلٌدِ من أهم المهاراتِ اللبزمة للبتصال، فالطفل التوحدي لا  مشكلة التقلٌد : .ٙٔ

 ٌستطٌع تقلٌد الأفعال او الأصوات التً حوله .

ٌفشل الاطفال "ذوي طٌؾ التوحد " بالانتباه الى الاشٌاء التً ٌنتبه مشكلة الانتباه : .1ٔ

للبشٌاء  الٌها الاخرٌن والانتباه عنصر اساسً فً الاتصال اللؽوي ولهذا فالفشل فً الانتباه 

 لدى هإلاء الاطفال ٌجعلهم ؼٌر قادرٌن على الاتصال.

إلا من ٌحٌط به م ل  ٌكون الطفل لؽة مجازٌة خاصة به لا ٌعرفها اللغة المجازٌة : .8ٔ

قوله: ) أرٌد أن أركب الأخضر( و هو ٌقصد بذلك أرٌد أن أركب الأرجوحة الخضراء، 

 لأنه عندما ركب الأرجوحة لأول مرة كانت خضراء اللون.

: تسمٌة الأشٌاء بمسمٌات خاصة ٌخترعها الطفل لا ٌعرفها إلا الكلمات الجدٌدة  .9ٔ

 .المحٌطٌن بالطفل

 (.8ٖ: ٕٕٓٓ) نصر ،                                                                        
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 ٌن والاطفال ذو الاضطرابات ٌالفرق  فً القدرات اللغوٌة بٌن الاطفال التوحد

 اللغوٌة :

 الاطفال ذو الاضطرابات اللغوٌة الاطفال التوحدٌون

لاٌظهرون تعبٌرات انفعالٌة مناسبة او -4

 .رسابل غٌر لفظٌة  

تظهر صفه اعادة الكلام وخاصة اعادة الكلام -0

 المتأخر.

ٌخفقون فً استخدام اللغة بكونها وسٌلة  -2

 اتصال .

ٌحاولون التواصل بتعبٌرات الوجه  -4

 والاٌماءات للتعبٌر عن مشكلات التواصل والكلام.

 قد تظهر اعادة الكلام فقط . -0

ٌتعلمون فهم اللغة الاساسٌة والرموز غٌر  -2

اولون التواصل مع الاخرٌن وقابلٌتهم المحكٌة وٌح

على التعلم بالرموز تعد فارق ممٌز بٌن المجموعتٌن 

. 

 (    0جدول  )     

 التوحدٌٌن واطفال اضطرابات اللغة بٌن الاطفال ٌبٌن الفرق القدرات اللغوٌة 

 

  "5محكات تشخٌص  الاضطرابات اللغوٌة وفق DSM: " 

 ومن اهم هذه المحكات ما ٌلً: 

صعوبات مستمرة فً اكتساب واستخدام اللؽة سواء المنطوقة أو المكتوبة أو  - أ

بالإشارة وترجع لقصور فً الفهم، أو الإنتاج للؽة والذي ٌشمل ما ٌلً: قلة المفردات 

المستخدمة والاستخدام المحدود لقواعد اللؽة والقدرة على وضع المفردات، وإنهاء الكلمات 

 الجمل.بطرٌقة صحٌحة نحوٌا لتكوٌن 

عجز فً التخاطب والاسترسال وضعؾ القدرة على استخدام المفردات وربط  - ب

الجمل لتوضٌح موضوا معٌن، أو سلسلة من الأحداث، أو إجراء حوار مع الآخرٌن 

 صؽارًا كانوا أو كبارا.
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القدرات اللؽوٌة أقل جوهرٌا )كمٌا وكٌفٌا( من الأقران المما لٌن فً العمر مما ٌنتج  - ت

ٌفً فً التواصل الفعال والمشاركة الاجتماعٌة، والتحصٌل الأكادٌمً، أو عنها ضعؾ وظ

 .الأداء المهنً بشكل فردي، أو فً أي مجموعة

تظهر بداٌة الأعراض فً فترة النمو المبكرة و لا تعزى الصعوبات إلى ضعؾ  - ث

سمعً، أو حسً آخر، أو مشكلة حركٌة، أو حالة طبٌة، أو عصبٌة أخري، ولا تفسر على 

 .ا إعاقة فكرٌة، أو تؤخر النمو الشامل أنه

 (ٖٗ:   ٕٕٓٓ)  الشماا ،                                                          

 :تشخٌص اضطرابات اللغة 

ٌتم قٌاس الاضطرابات اللؽوٌة وتشخٌصها من خلبل المقاٌٌس والاختبارات  و               

ت عن البناء اللؽوي لدى الطفل ومحتواه ودلالات تهدؾ هذه المقاٌٌس إلى جمع معلوما

الألفاظ عنده واستخدام اللؽة ونطق الكلبم والطلبقة اللؽوٌة وخصائص الصوت والهدؾ من 

التشخٌص هو تحدٌد طبٌعة اضطراب اللؽة ومعرفة مدى قابلٌته للعلبج وٌتطلب ذلك دراسة 

لتطورٌة لدٌه ومن اهم هذه حالة الطفل التً ٌجب أن تحتوي على المظاهر النمائٌة وا

 :الاختبارات والمقاٌٌس هً

وقد تم بناء هذه القائمة من قبل  قابمة تطوٌر التواصل : .ٔ

hedrik,prather&rotbin 1984   وتقٌس مهارات التواصل المتعددة وبعمر مبكر

 وتقٌس مظاهر اللؽة الاستقبالٌة والتعبٌرٌة وٌتضمن فقرات التقرٌر العائلً مع فقرات تقدٌر

 .السلوك 

 Zimmerman &pond1992وبنً من قبل  مقٌاس اللغة لما قبل المدرسة : .ٕ

ٌن وهما اختبار الاستٌعاب السمعً واختبار ٌوٌتكون هذا المقٌاس من اختبارٌن معٌار

 التعبٌري ،وٌهدؾ الى تقوٌم قابلٌة الطفل التعبٌرٌة والاستقبالٌة .التواصل 

 981ٔبناء هذا المقٌاس من قبل رٌنبل عام وتم مقاٌٌس رٌنبل للتطور اللغوي :  .ٖ

وهو اختبار للؽة وٌطبق من عمر سنه الى سبع سنوات وٌقٌس المقٌاس اللؽة التعبٌرٌة  

وٌقٌس الاستٌعاب اللفظً للؤطفال  (a)ٌٌن هما أستقبالٌة ،وٌتكون المقٌاس من جزوالا

حد القادرٌن على صمم للؤطفال المعاقٌن  وٌستخدم مع اطفال التو (b)العادٌٌن وجزء 
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تسمٌة الاشٌاء ولٌس لدٌهم القدرة على ربط الافكار ووجد ان اطفال التوحد ٌعانون من 

   صعوبات فً الاستجابة لأسئلة الاتصال الشخصً وفهم الكلبم المتعلق بالأشٌاء والافعال 

 ( .٘ٙ-ٗٙ: ٕ٘ٔٓ) الجلبً ،

 dunn & doonوقد بنً هذا الاختبار من قبل  اختبار بٌوي للقدرات المصورة : .ٗ

 وٌقٌس قدرات المفردات اللؽوٌة للطفل وٌقٌس الذكاء وٌستخدم فً التشخٌص . 1981

 secord: وبنً من قبل  التقوٌم الإكلٌنٌكً لأساسٌات اللغة ما قبل المدرسة .٘

r.semel 1992     وهً اداة للتحدٌد والتشخٌص والتقوٌم اللؽوي لا طفال ما قبل

وٌقٌس القدرات اللؽوي التعبٌرٌة والاستقبالٌة والتذكر السمعً والقدرات التركٌبٌة المدرسة 

 سنوات  1سنوات الى  ٖوٌطبق على الاطفال من عمر 

فال من وٌمكن تطبٌق هذا الاختبار على الاط للقدرات اللغوٌة : اختبار الٌنوي .ٙ

( سنة وٌقسم الاختبار الى مهارات متعددة وٌمكن قٌاس كل مهارة بشكل 9الى  ٕعمر )

منفصل عن الاخرى م ل فهم الكلمة او الصورة والربط بٌن الصورة والكلمة والافكار 

مع  tubbs1966التعبٌرٌة بالكلم مات والاٌماءات وقد تم استخدام هذا الاختبار من قبل 

رنتهم مع الاطفال العادٌٌن والمتخلفٌن عقلٌا ووجد ان اطفال طٌؾ التوحد اطفال التوحد ومقا

  . ٌظهرون ضعفا فً التعبٌر الكلبمً والإٌماءات

 (99ٔ: 8ٕٔٓ) الحٌاري ،                                                                     

  التوحد"استراتٌجٌات القٌاس والعلاج اللغوي للأطفال "ذوي طٌف:  

" فً العادة على الضعؾ فً اللؽة ASDٌركز علبج اللؽة والنطق لاطفال "              

التعبٌرٌة والاستقبالٌة والبراؼماتٌة ،وستوضح الباح ة بعض الاهداؾ والاستراتٌجٌات 

 لقٌاس و لتحسٌن اللؽة فً هذه المجالات .

 :) ان قدرة الاطفال الذٌن ٌعانون من " اللغة الاستقبالٌة  )الادراكٌةASD تعتمد "

على  فهم اللؽة المستخدمة  من حولهم الى حد كبٌر على مزاجهم  وانتباهم والحوافز 

 المقدمة لهم ، وعند تطبٌق البرامج العلبجٌة  ٌتبع المجالات الاتٌة :
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ات ٌركز هنا على قدرة  هإلاء الاطفال على اتباا التعلٌم اتباع التوجٌهات : - أ

والتوجٌهات وخاصة فٌما ٌخص الحٌاة الٌومٌة م ل )اجلس ، شؽل الضوء (وتضمٌن مفاهٌم 

 لؽوٌة اساسٌة كمفاهٌم الزمن والمفاهٌم المكانٌة ومفاهٌم البعد ومفاهٌم التسلسل والتتابع .

وهو تقوٌة ارتباطات وروابط الكلمات من خلبل تجسٌد المفردات الادراكٌة :  - ب

 القوة البصرٌة للؤطفال  من خلبل المجسمات .المفهوم وٌعتمد على 

من خلبل وضع صور ذات معنى واحد والطلب منهم ترتٌبها الاحداث المتتابعة :  - ت

 بشكل صحٌح .

 الاجابة عن اسبلة )اٌن وماذا ,متى ,لماذا(. - ث

 : تعتمد البرامج العلبجٌة  هنا على تعزٌز الاستخدام  المجدي اللغة التعبٌرٌة

التعبٌرٌة والتحدث بجمل مفٌدة نحوٌا وتوسٌع طول متوسط الكلبم والقدرة على للمفردات 

 اعادة سرد قصص قصٌرة .

 :  وٌقصد بها الصعوبة فً المهارات الاجتماعٌة والمهارات اللغة البراغماتٌة

اللؽوٌة المتم لة فً  التواصل اللفظً وؼٌر اللفظً ، والتً تتم ضمن السٌاق الطبٌعً فً 

 ة مع الاقران والاهل  ومن هذه المجالات :بٌئة جماعٌ

تحسٌن التواصل اللفظً بٌن الاشخاص او مهارات التحدث م ل القدرة على بدء  - أ

 محاد ة واخذ الدور والبقاء فً الموضوا  وطرح اسئلة ذات صلة بموضوا معٌن .

 تفسٌر السلوك ؼٌر اللفظً ولؽة الجسد . - ب

                                                   (Ghristopher, 2016,  p494-496) 

 :النظرٌات التً فسرت الاضطرابات اللغوٌة عند الاطفال ذوي طٌف التوحد 

تعدد النظرٌات التً فسرت الاضطرابات اللؽوٌة للؤطفال ذوي اضطراب                

"ASD: ًوذلك لتعدد الاسباب التً تحد ت عن هذه الاضطرابات وهً ماٌل " 

 اولا/ نظرٌة الانتباه المشترك:

( على الانتباه ،وٌعتبره عنصرا اساسٌا فً Mundy et ,1990ٌإكد العالم )               

عملٌة التواصل ولهذا فؤن فشل الطفل فً الانتباه الى الاشٌاء الحٌطة به تساعد على التعبٌر 
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وفهم الاٌماءات م ل الاشارة الى ما ٌرؼبه ، وٌشمل الانتباه كل ما ٌدور حول الطفل من 

اشٌاء واشخاص وتتضمن مهارة نقل المإ ر بتنظٌم توزٌع الانتباه بٌن الطفل والشخص 

المقابل ممن ٌحٌط بالطفل والنشاط الذي ٌرؼب بؤداة وتكون مهارة الانتباه المشترك مترافقة 

الى المشاركة مع الاطفال الاخرٌن فٌما ٌتعلق بؤشٌاء او احداث معٌنه مع نزعة الطفل 

،وٌمكن تعرٌؾ مهارة "الانتباه المشترك "بؤنها "تركٌز عقلً متبادل بٌن المشاركٌن من 

 اجل هدؾ واحد وخبرة واحدة مشتركة"   

لم ٌر لكنه فالطفل الذي ٌنظر الى ما ٌنظر الٌه الشخص الاخر فهو لا ٌهتم ل                

ٌهتم باتجاه الشخص الاخر ومشاركته بالاهتمام الى نفس الم ٌر وٌحصل على معلومات عن 

 مشاعره اٌضا ،وٌتكون الانتباه المشترك من مجموعة من انماط  السلوك والمهارات وهً : 

 )التواصل البصري ،التركٌز البصري ،حركات الراس، وتوجٌه الجسم( 

هذه المهارات تصبح عملٌة الانتباه ناقصة ،اضافة الى استخدام ومن دون                 

الطفل الى مهارات الانتباه الاٌمائٌة المشتركة وتشمل هذه المهارات استخدام الاشارة الى ما 

ٌرؼبون او اشاره الى اشخاص معٌنٌن وتتضمن هذه المهارة استخدام التواصل البصري فً 

الشً المرؼوب ، ومن المعلوم ان هذه المهارات تتكون  الارتباط مع الاٌماءات المختلفة او

( شهرا فً حٌن ٌظهر الضعؾ فً هذه المهارة لدى ٖٔ-8عمر) نلدى الطفل الطبٌعً بٌ

 (.1٘-1ٕ: ٕٓٔٓالاطفال التوحدٌٌن) الزرٌقات ،

حٌث لا ٌشارك الاطفال التوحدٌون الاشخاص الاخرٌن الانتباه باستخدام الاشارة            

رإٌة وهذا القصور فً الانتباه المشترك ٌظهر بوضوح فً سنوات قبل المدرسة لدٌهم او ال

، وان الانتباه ضروري لاكتساب اللؽة لانها ترتبط بقدرات الطفل فً تطوٌر هذه المهارة 

كما ٌرى مإٌدي هذه النظرٌة ، ولاحظ العدٌد من الباح ٌن ندرة او قله الانتباه المشترك لدى 

لاطفال وبالتالً سٌإدي الى حدوث قصور فً القدرات اللؽوٌة وهذا ٌنعكس هذه الفئة من ا

على ضعؾ فً تطور العملٌات الاجتماعٌة التً تعد اساسا فً عملٌات اكتساب اللؽة وذلك 

لان هذا السلوك لا ٌتطور لدٌهم بطرٌقة طبٌعٌة خلبل مرحلة ماقبل  اكتساب اللؽة 

 .(8ٕ: ٕٕٓٓ)نصر ، .والمراحل التً تلٌها



  

 

   61................................................      سابقة   اطار نظري ودراسات  .................................    لفصل الثانيا      
 

 ثانٌا / نظرٌة الادراك الحسً:

ٌن ادراكهم ؼٌر السوي فهم ٌدركون ٌان اهم المشكلبت التً ٌعانً منها التوحد               

( Blackbur n ,2000( وبلبك بٌرن )Gerland ,1997العالم بشكل مختلؾ ،وٌرى )

البعض تعتبر  ان استخدام اللؽة والكلبم وؼٌرها من الانشطة الحسٌة التً تتجمع مع بعضها

( بؤن هنالك سلسلة من مشكلبت 998ٔمشكلة ٌطلق علٌها اعاقة التواصل  ،وبٌنت لاوسن )

المعالجة الحسٌة لمعظم التوحدٌٌن تبدأ بصور جزئٌة وؼٌر مترابطة وتنتهً بشذوذ بسٌط 

وخاصة فً المهمات الروتٌنٌة فٌعجز الطفل عن التعامل مع المعلومات الحسٌة وٌؽلق 

ه الحسٌة فنجد اؼلب الآراء ممن ٌكونوا قرٌبٌن هإلاء الاطفال ٌضن بؤهم جمٌع قنوات

مصابٌن بالصمم ولا ٌستجٌبون  للؤصوات بالرؼم عند اجراء فحص السمع لهم تكون نتٌجة 

سمعهم اك ر من المتوسط لكنهم تعلموا ان ٌؽلقو قنواتهم السمعٌة عندما ٌعانون من ضؽط 

ء الاطفال صعوبة فً الانتقال من النماذج السمعٌة الى المعلومات ، وبالتالً ٌواجه هإلا

التفسٌر الحرفً لفهم المهمة او الوظٌفة وتشكٌل المفاهٌم وٌتم ادراك اللؽة اللفظٌة على انها 

مجرد اصوات ولٌس لها علبقة بالتفاعل وتفسٌر البٌئة ،وبسبب سٌطرة النظام الحسً فؤنهم 

باعات الحسٌة وبدلا من ذلك فؤنهم ٌمتلكون كلماتهم لا ٌربطون التصنٌفات اللفظٌة مع الانط

الخاصة وهذه الانطباعات التً ٌقومون بتخزٌنها  فً ذاكرتهم قوالب لتمٌز الاشٌاء والناس 

والاحداث والتعرؾ علٌهم وٌقومون بتطوٌر لؽتهم الخاصة ؼٌر اللفظٌة ،وهذا المستوى 

ات وهً ة للتفسٌر على جمٌع المستوٌالحرفً ٌكفً للتمكن من استخدام ك ٌر من انواا اللؽ

واعد واللؽة البصرٌة بدلا من اللؽة اللفظٌة الطبٌعٌة وهذه اللؽة لاتتطابق مع قلؽة اللمس 

مستوى اللؽة اللفظٌة او اللؽة ؼٌر اللفظٌة التً تشمل تعبٌرات اللؽة التفسٌرٌة سواء على 

 (.9ٙ: ٕٕٕٓ،رات والاٌماءات  )بطانٌة واخرون االوجه ولؽة الجسد والاش

 ثالثا/ نظرٌة الاضطراب فً العلاقات الاجتماعٌة والعاطفٌة :

( احدى نظرٌات التوحد المتداخلة Hobson 1989تعتبر نظرٌة هوبسون )               

والمتعلقة بالتواصل بٌن الافراد وهً تطور فكرة كارنر الاساسٌة "بؤن التوحد هو 
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رؼبة هإلاء الاطفال على التواصل مع الناس  اضطراب فً الاتصال العاطفً نعكس بعدم

 ( .ٕٕ:  ٕٙٓٓوالاوضاا بالطرٌقة العادٌة منذ بداٌة حٌاتهم ، ) النمر ،

 :رابعا /نظرٌة الدماغ الذكوري المتطرف 

( فً كتابه الفرق الاساسً Baron –cohen ,2003بٌن بارون كوهٌن )               

مفداها بؤن "اضطراب طٌؾ التوحد"  ٌمكن فهمه كنسخة هذه النظرٌة الم ٌرة التً ٌبٌن 

متطرفة فً دماغ الذكور وهو ٌمٌز بٌن خاصٌتٌن معرفٌتً مختلفتٌن بٌن الذكور والاناث 

 وهً :

 التعاطؾ : وهو نوا من الذكاءِ الذي ٌستخدم لفهم الناسِ وهً تعتبر خاصٌة ان وٌة  -

حٌث ٌظهر –لاشٌاء وكٌفٌة عملها التنظٌم :وهو نوا من الذكاءِ الذي ٌستخدم لفهم ا -

الافراد التوحدٌون افضل نوعا فً فهم الانظمة فهم افضل فً الرٌاضٌات والاعمال 

الهندسٌة والحاسوب وٌجدون صعوبة استخدام اللؽة للتواصل مع الاخرٌن. ) خضر 

،ٕٕٕٓ :ٗ٘  .) 

 خامسا /نظرٌة الترابط المحوري الضعٌف  )ضعف التماسك المركزي( :

( الاستاذه بجامعة لندن Uta frithظهرت هذه النظرٌة على ٌد ٌوتا فرٌث )              

واحتلت هذه النظرٌة مكانا بٌن النظرٌات المعرفٌة المفسرة للتوحد فً ذلك   998ٓٔعام 

الوقت ،حٌث تفترض ان اسالٌب معالجة المعلومات والتعامل معها عند عامة الناس تقع 

ضعٌؾ والاخر قوي وفٌما بٌنها اجزاء متفاوتة  وافراد هذه  على متصل من طرفٌن احدهما

الفئة ٌقعون فً الجانب المتطرؾ الضعٌؾ بسبب الطرق الؽرٌبة التً ٌظهرها التوحدٌون 

فً معالجة المعلومات لانهم ٌختارون الجزئٌاتِ وبشكل انتقائً لا تستحوذ اهتمام باقً 

نتٌجة والحصول على معنى وٌظهر الناس وهذا ما ٌفسر عجز الاطفال بالوصول الى 

: ٕٕٕٓالضعؾ فً مستوى الادراك والانتباه والفهم واللؽة ودلالات الاشٌاء )البطانٌة،

ٙ9.) 
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وهً تفسر المٌل  الى جانب التفاصٌل على حساب الكلٌة ،وذلك عند اعطاء               

ة فانهم قامو الاطفال التوحدٌٌن المكعبات مرسوم علٌها صور معٌنه وحوافها متداخل

بتركٌبها بناءا على حافاتها ولٌس على تكوٌن الصورة الموضوعه علٌها وبالتالً فهم 

ٌستطٌعون ذكر اكبر عدد من الكلمات ؼٌر المترابطة ولكن ٌصعب علٌهم وضعها بجملة 

 (.9ٕٓ: ٕٗٔٓمفٌدة )وطفة ،

 &Lopez& Leekam, 2003: Rajenوقد حاول بعض الباح ٌن  م ل )            

Mitchell, 2007  التحقق من ضعؾ التماسك المركزي لدي الأطفال "ذوي اضطراب )

التوحد" وذلك من خلبل مهام بصرٌة ولفظٌة وقد وجدوا الدلٌل على ضعؾ "التماسك 

" كما توصل "الالفاظ المتشابهةالمركزي" من خلبل مهمة )المهمة اللفظٌة ( وهً اختباِر 

اسك المركزي" لا ٌعتبر قصورا عاما لذوي اضطراب بعض الباح ٌن الً ان ضعؾ "التم

"ASD"  ولكنه ٌرتبط بالقصور اللؽوي لدي هإلاء الأطفال خاصة مع الجمل التً تعتمد

 (.  1ٕ9ٕ: ٕٕٔٓفً فهمها على السٌاق وفهم الالفاظ الؽامضة  ) عبد الحكٌم ،

 سادسا / نظرٌة الجشطلت

الشكل وٌعود اصل التسمٌة الى دراسة علماء هذه تعنً "الجشطلت" الصٌؽة او              

المدرسة المدركات الحسٌة وبٌنت حقٌقة رئٌسٌة فً المدرك الحسً لٌست الاجزاء 

" ان الكل ٌجب ان ٌسبق   9ٕٓٓوالعناصر وانما الشكل كبناء كلً ، وٌشٌر "ابو جادو، 

تتناسب مع  صفات  الجزء لان ذلك ٌساعد على فهم الوحدة الكلٌة للموضوا وهذه الطرٌقة

وخصائص الاطفال "ذوي طٌؾ التوحد"  حٌث ٌتعلم هإلاء الاطفال وٌفكرون بؤسلوب 

المعالجة الجشطلتٌة وهو ٌشمل الحفظ واستخراج المفاهٌم ؼٌر المحللة من المعلومات 

" ٌتعلم وحدات اللؽة برمتها ككل اك ر من تفككها الى ASDالسمعٌة والبصرٌة فطفل "

ث ٌتعلم "ذوو اضطراب طٌؾ التوحد" اللؽة وفق هذه النظرٌة  بؤشكالها حٌوحدات اصؽر، 

هذا ٌعنً أنهم  ٌتعلمون الكلماتِ دون فهم معناها فهماً حقٌقٌاً، لذا  بطرٌقة الجشطالتالكلٌة 

ٌبدإون تعلمْ الكلبمْ عن طرٌق المصاداة و تكرار كلبم الآخرٌن بنفس تنؽٌم المتكلم و نبرته 

 (.8ٕٔ: ٕٕٔٓلزٌنً ،)فاٌد وافً اللفظ 
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( ان هذا الاسلوب ٌكون مفٌدا فً تفسٌر اكتساب اللؽة 98ٖٔوٌعتقد )برٌزنت               

للبطفال التوحدٌن حٌث ٌكتسب الاطفال العادٌٌن اللؽة بالطرٌقة التحلٌلٌة التً تساعده على 

ٌن ٌستخدمون تعلم كلمة بعد اخرى  م الى نطق كلمات متعددة على نقٌض هإلاء الاطفال الذ

الاسلوب الكلً ونطق كلمات متعددة دون فهمها حقٌقتها ومعناها وٌتؤخر الطفل التوحدي فً 

نطق الكلمات الاولى مقارنه بالطفل العادي ، وانهم ٌلجؤون لهذا الكلبم لتخفٌؾ او خفض 

التوتر والقلق او نتٌجة صعوبات الفهم لدٌهم وقلة التجهٌز المعرفً وقصور الطفل على 

 (.  8ٔ: ٕٔٔٓتركٌز )مصطفى والشربٌنً ،ال

  (Diagnostic Theory ): نظرٌة السٌطرة الدماغٌةسابعا/ 

أن "اضطراب طٌؾ  (Orton Travis, 1929ٌرى اورتونً ترافٌسٍ )             

التوحد" ٌحدث نتٌجة عواملٍ متعددةُ تحدث إما قبل أو أ ناء أو بعد الولادة تإ ر على نمو 

الدماغً السلٌم  كشفت الدراسات الحدٌ ة عن وجودِ انخفاض نسبً واضح فً نشاط النصؾِ 

، و بما أن النصؾ الكروي الأٌسرِ من "ASDالكروي الأٌسِر من المخِ لذوي "اضطراب "

المخْ هو المسإول عن عملٌة التواصلْ وتتوزا فٌه مراكْز اللؽة فً الدماغِ، فهذا ٌفسر 

حدوث اضطراب فً اللؽةِ والتواصلِ لدٌهم  حٌث ٌعالجون المعلومات اللؽوٌة فً النصؾ 

: ٕٗٓٓالأٌمن من الدماغ، مما ٌإدي إلى عدم ترجمة المعلومات بطرٌقة فعالة ) الشامً، 

ٔ1ٔ .) 

 نظرٌة المعرفٌة :ثامنا/ ال 

" ومن ابرز  ASDوجود صعوبات معرفٌة لدى اطفال ال"ب تعتقد هذه النظرٌة             

(  والذي ركز بح ه فً مجال العملٌات المعرفٌة Ruteerالباح ٌن فً هذا المجال )

)الادراك ،الانتباه، الذاكرة ، الحكم ،التفكٌر (وبالأخص الاحتفاظ باللؽة والرموز المجردة 

التً تدل علٌها وٌرى بؤن الاضطرابات فً هذه العملٌات ٌإدي الى عرقلة المشاركة 

هإلاء الاطفال ٌختلفون عن  الوجدانٌة والتقمص ومعرفة انفعالات الاخرٌن ،وٌرى بؤن

اضطرابات الحبسة الكلبمٌة واللذٌن ٌعانون من فقدان او اعاقة نطقٌة نتٌجة تلؾ الدماغ فً 

انهم ٌمتلكون صعوبات فً فهم الاصوات المصاحبة لمشكلبت ادراكٌة فً اللؽة  الاستقبالٌة 
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ختلؾ وبوقت مبكر والتعبٌرٌة وان الادلة العلمٌة تدعم هذا الاعتقاد وان نطقهم ٌكون م

وٌتطور مع تطور الاضطراب وٌكون احد اهم الاعراض الممٌزة له وهو ٌدعم وجهة نظر 

ان التوحد ٌشمل اعاقة لؽوٌة اولٌة متم لة فً نمط القدرات المعرفٌة للطفل التوحدي 

 (.ٕ٘ٔ: ٖٕٔٓ)الجلبمدة ،

 : مناقشة النظرٌات 

بعد مراجعة النظرٌات السابقة الذكر والتً تناولت وجهات نظر مإٌدٌها فً                

تفسٌر الاضطرابات اللؽوٌة "للبطفال ذوي طٌؾ التوحد "ترى الباح ة" بان نظرٌة الانتباه 

( ركزت على الانتباه ،واعتبرته عنصرا اساسٌا فً Mundy et ,1990)المشترك  للعالم 

لطفل فً الانتباه الى الاشٌاء الحٌطة به تساعد على التعبٌر عملٌة التواصل ولهذا فؤن فشل ا

وفهم الاٌماءات م ل الاشارة الى ما ٌرؼبه ، وٌشمل الانتباه كل ما ٌدور حول الطفل من 

اشٌاء واشخاص  وبهذا ركزت هذه النظرٌة على عملٌة الانتباه  واهملت باقً العملٌات م ل 

لاخرى واوزعت بؤن الاضطرابات اللؽوٌة لدى هذه التفكٌر والادراك والعملٌات العقلٌة ا

الفئة تعود لمشكلة الانتباه فقط ،  بٌنما ترى نظرٌة "الادراك الحسً "   والتً افترضها 

( واللذان ٌران ان   Blackbur n ,2000( وبلبك بٌرن )Gerland ,1997العالمٌٌن  )

ي فهم ٌدركون العالم بشكل اهم المشكلبت التً ٌعانً منها التوحدٌن ادراكهم ؼٌر السو

مختلؾ و ان استخدام اللؽة والكلبم وؼٌرها من الانشطة الحسٌة التً تتجمع مع بعضها 

البعض تعتبر مشكلة ٌطلق علٌها اعاقة التواصل  ،وان هنالك سلسلة من مشكلبت المعالجة 

صة الحسٌة لمعظم التوحدٌٌن تبدأ بصور جزئٌة وؼٌر مترابطة وتنتهً بشذوذ بسٌط وخا

فً المهمات الروتٌنٌة فٌعجز الطفل عن التعامل مع المعلومات الحسٌة وٌؽلق جمٌع قنواته 

الحسٌة فنجد اؼلب الآراء ممن ٌكونوا قرٌبٌن هإلاء الاطفال ٌضن بؤنهم مصابٌن بالصمم 

ولا ٌستجٌبون  للؤصوات المختلفة وهً بالتالً ركزت على عملٌة الادراك وربطت 

بالاستجابة السمعٌة للطفل وخالفت فً مفهومها نظرٌة الجشتالط التً الاستجابة اللؽوٌة  

( التً Hobson 1989تهتم بالكل بدل الجزء، اما نظرٌة العالم  نظرٌة هوبسون )

اوعزت ظهور الاضطرابات نتٌجة خل فً العلبقات الاجتماعٌة والعاطفٌة واهملت باقً 

رها ،كما وبٌنت نظرٌة  الدماغ القدرات التً من الممكن ان ٌكون لها دور فً ظهو
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( بؤن الاضطرابات تظهر عند Baron –cohen ,200المتطرؾ لبارون كوهٌن )

الذكور اك ر من الاناث بسبب طبٌعة معالجة الدماغ للمعلومات وطرٌقة انتقائها ،اما نظرٌة 

ظعؾ التماسك المركزي ل) ٌوتا فٌرث  ( فترى ان افراد هذه الفئة ٌقعون فً الجانب 

متطرؾ الضعٌؾ بسبب الطرق الؽرٌبة التً ٌظهروها فً معالجة المعلومات لانهم ال

ٌختارون الجزئٌاتِ وبشكل انتقائً لا تستحوذ اهتمام باقً الناس وهذا ما ٌفسر عجز 

الاطفال بالوصول الى نتٌجة والحصول على معنى وٌظهر الضعؾ فً مستوى الادراك 

ان الافراد "ذوو  ٌاء، بٌنما ترى نظرٌة الجشطالتوالانتباه والفهم واللؽة ودلالات الاش

هذا ٌعنً أنهم   بطرٌقة الجشطالتاضطراب طٌؾ التوحد"  ٌتعلمون اللؽة   بؤشكالها  الكلٌة 

ٌتعلمون الكلماتِ دون فهم معناها فهماً حقٌقٌاً، لذا ٌبدإون تعلمْ الكلبمْ عن طرٌق "المصاداة" 

،وهً بذلك تختلؾ مع نظرٌة  تكلم و نبرته فً اللفظو تكرار كلبم الآخرٌن بنفس تنؽٌم الم

"الادراك الحسً" وانها اعتبرت المصاداة هو الاضطراب اللؽوي الوحٌد لهذه الفئة واهملت 

تفسٌر باقً انواا المشكلبت لدٌهم ، فً حٌن اكدت نظرٌة السٌادة الدماؼٌة على الجزء 

ضطراب اللؽوي ٌعود سببه لهذه الاٌسر من المخ والخلل الذي ٌحدث فٌه واقرت بؤن الا

المشكلة فقط بعٌدا عن المشكلبت الحسٌة ، واخٌرا وضحت النظرٌة المعرفٌة لروتر والذي 

ركز بح ه فً مجال العملٌات المعرفٌة )الادراك ،الانتباه، الذاكرة ، الحكم ،التفكٌر ( 

لاضطرابات فً وبالأخص الاحتفاظ باللؽة والرموز المجردة التً تدل علٌها وٌرى بؤن ا

هذه العملٌات ٌإدي الى عرقلة المشاركة الوجدانٌة والتقمص ومعرفة انفعالات الاخرٌن 

 .وبالتالً ظهور الاضطرابات اللؽوٌة

ذوي   للأطفالتبنت الباحثة المنحى المشترك لتفسٌر الاضطرابات اللغوٌة  لذا           

،وذلك لان الباح ة طٌف التوحد وهو المنحى الذي ٌتخذ مسارا تكاملٌا للنظرٌات جمٌعها 

ترى بان التنوا فً العوامل السببٌة وتعدد التفسٌر سببا واحدا لهذا التبنً وترى اٌضا  بؤن 

الظاهرة الانسانٌة لم ٌعد من الممكن ان نختزلها بسبب واحد وذلك بسبب تعقدها وتشابكها 

اصة ظاهرة الاضطرابات اللؽوٌة لدى فئة الاطفال ذوي طٌؾ اتوحد بسبب تعدد وخ

الاسباب والنظرٌات التً تفسرها واٌضا صعوبة فهم خصائص هذه الفئة بالذات من 

 .الاطفال لكونها فئة معقدة الخصائص ومتعددة السمات 
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 : مناقشة محور الاضطرابات اللغوٌة 

هذا المحور بتوضٌحه عن طرٌق عرض مختصر عن  استرسلت الباح ة فً              

مفهوم اللؽة واهمٌتها وماهً مكونات اللؽة وماهً العناصر التً تتكون منها منظومة 

التواصل اللؽوي ،كما وبٌنت اهم وظائؾ اللؽة ومراكز وجوده فً الدماغ ،ووضحت 

نه جزء مهم منها الباح ة مفهوم التواصل وانواعه وذلك لارتباط اللؽة بعملٌة التواصل وا

ولارتباطه اٌضا  بموضوا برنامج بح ها لانه ٌربط بٌن اللؽة وطرٌقة التواصل ، وقد 

وضحت لؽة الاطفال ذوي طٌؾ التوحد وماهً مشكلبته وماهً مشكلبت التواصل لدٌهم 

وبٌنت بنقاط اهم الصعوبات التً ٌواجهونها فً هذه العملٌة ،كما وبٌنت العلبمات المبكرة 

ل على وجود الاضطراب اللؽوي لدٌهم وماهً اهم مراحل تطور اللؽة عندهم التً تد

،وتطرقت اٌضا بشكل مفصل الى مفهوم الاضطرابات اللؽوٌة وانواعها واقسامها 

ومظاهرها بنوعٌها )التعبٌرٌة والاستقبالٌة ( والصعوبات اللؽوٌة التً ٌواجهونها وجوانب 

كات التشخٌص لهذه الاضطرابات وماهً اهم القصور اللؽوي لدٌهم ،كما وبٌنت اهم مح

المقاٌس والاستراتٌجٌات المستخدمة لهذا الؽرض ،وفً نهاٌة المحور استعرضت اهم 

النظرٌات التً فسرت هذه الاضطرابات وتوصلت الباح ة الى تبنً جمٌع النظرٌات وذلك 

بعٌن الاعتبار بسبب تعدد الاسباب التً تساعد على ظهور هذه المشكلة وٌجب اخذها جمٌها 

 عند محاولة بناء برنامج تدرٌبً لخفضها لدٌهم.  

 (:Autism spectrum disorder)/ اضطراب طٌف التوحد  ارابع

 التطورات التارٌخٌة لدراسة  "اضطراب طٌف التوحد " 

( وتعنً النفس او Aut) رٌقٌة تعنً اوتؼالى اصل كلمة اهذا المصطلح ٌعود           

من المٌادٌن التً شهدت اهتماماً كبٌراً فً  ٌعد وهو( وتعنً حالة او توجه ، Ismالذات و )

وكان فً السابق  ،ة المستمرةبالبحث والدراس صائٌٌنالحقبة الماضٌة، حٌث تناوله الاخ

ٌصنؾ ضمن الأمراض النفسٌة التً تقتصر على المختصٌن فً الطب النفسً والأمراض 

كانت مشكلة محٌرة، فلب ٌبدو من شكل الطفل أو مظهره الذهانٌة، وذلك لان مشكلة التوحد 

الخارجً أنه ٌعانً من أي قصور، وبالتالً ٌصعب تشخٌصه للوهلة الأولى ، فالطفل 
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التوحدي ٌبدوا كالحاضر الؽائب، فهو حاضر جسدٌاً، لكن لا ٌبدوا علٌه أنه ٌستمع أو ٌهتم 

 .( 9: ٕٙٔٓ) المقابلة ، أو ٌشعر بالموجودٌن 

وقد مر التوحد بمراحل ك ٌرة ومتعددة ساعدت فً النهاٌة فً الوصول إلى             

المرحلة الراهنة من التشخٌص والتصنٌؾ ففً بداٌة الامر وصفه الطبٌب النفسً 

"  ووصؾ به إحدى السمات 9ٔٔٔ"عام " Eugen Bleulerالسوٌسري "اٌجون  بلولر  

وعبر عنه بلولر  ،ن العالم الخارجً والمحٌطٌنالأولٌة للفصام والانشؽال مع انفصال ع

         running inwardبمصطلح "الإنطواء الذاتً" أو "الانطواء إلى الداخل" 

 (.   ٖٕٗ:   ٕٔٔٓ)بطرس، 

لهذه الفئة من الاطفال عندما قام بفحص مجموعات من  ةدراسالوبعدها استمرت             

رفرد فً الولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة ولفت اهتمامه وجود الأطفال المتخلفٌن عقلٌاً بجامعة ها

أنماط سلوكٌة ؼٌر عادٌة لأحد عشر طفلبً كانوا مصنفٌن على أنهم متخلفٌن عقلٌاً " حٌث 

لاحظ انؽلبقهم الكامل على الذات والابتعاد عن الواقع والانطواء والعزلة وعدم التجاوب مع 

 ات متعددة لهذا الاضطراب و منها استخدمت تسمٌ مذلك العاالم ٌرات التً تحٌط بهم، ومنذ 

فً اجتماا الاباء والمربٌن 9ٙٓٔوالذي اطلقه العالم كانر " Autism"التوحد  •

 رافضا كل التسمٌات القدٌمة 

 "  Children Psychosis"ذهان الطفولة  •

 "  Atypical Development"النمط ؼٌر السوي فً النمو الشاذ •

 (ٔٔ: 8ٕٔٓ)انصورة ،                                                                       

(  والذي استخدم مصطلح Kanner،9ٖٗٔووضح الطبٌب النفسً لٌو كانر)              

) صعوبات فً التفاعل مع الآخرٌن التؤخر فً اكتساب وهً"التوحد" أهم تلك الخصائص 

درة على توظٌؾ الكلمات المتعلمة فً جمل مفٌدة  مع تردٌد الكلبم المسموا اللؽة  وعدم الق

بشكل بؽبؽاوي وعكس للضمائر ،واللعب النمطً وعدم القدرة على التخٌل ،ورفضهم 

 (. ٘ٔ:   8ٕٔٓالتؽٌٌر والتعلق بالروتٌن )محمد ، 

طبٌب  " وهوHans Aspergerاكتشؾ "هانز أسبٌرجر" " 9ٗٗٔوفً عام                

نمساوي زملة أعراض تم ل أحد أنماط "طٌؾ التوحد" ولكنها لا تتفق مع اضطراب التوحد 
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إلا فً جانب وجود قصور بسٌط فً كل من الجانبٌن اللؽوي والاجتماعً للطفل فً الوقت 

الذي ٌتمتع فٌه ذلك الطفل بنسبة ذكاء مرتفعة، وقد ٌظهر منهم موهوبون وهإلاء الأطفال 

                .لتوحد الطفولً)الاسبٌرجر( نظراً للؤعراض التً كانوا ٌظهرونهاوأطلق علٌهم ا

 ( ٖٔ: ٕٕٕٓ)خضر،                                                                            

        

 :" نسبة انتشار  "اضطراب طٌف التوحد 

المختلفة حول دول العالم بؤن التوحد أصبح مشكلة ا بتت الدراسات والابحاث                

تتطلب التدخل بشكل طارئ لمعرفة الأسباب الكامنة وراء ازدٌاد حجم الإصابة ، وبٌنت 

( ارتفاا معدل انتشار طٌؾ التوحد بنسبة center disease control، 1ٕٓٓابحاث  )

ن نسب حدوث % سنوٌاً ففً الوقت الذي كانت تشٌر فٌه الاحصاءات إلى أ1ٔ-ٓٔ

 1٘آلاؾ حالة أصبحت الآن  ٓٔحالات لكل  ٗالاضطراب فً أي مجتمع تتراوح بٌن 

آلاؾ طفل، وهو على خلبؾ ما كان معروؾ سابقاً حٌث أن معدل الإصابة  ٓٔحالة لكل 

  International Child)  هذكرتحسب ما ولادة ،  ٓ٘ٔأصبح طفل لكل 

development Resource Center)  " ICDRC   ًفالأعداد فً ازدٌاد سواء ف ،

الخارج أو فً بلبدنا العربٌة، وحتى الآن لا توجد دراسات تبٌن مدى انتشار التوحد فً 

حٌث تقدر  بها، والاستعانةالعالم العربً ولا توجد إحصاءات رسمٌة ٌمكن الاستناد إلٌها 

دقٌقة   ٕٓ" كل وحـــدت أضعاؾ" العدد الكلً فالعالم الآن ٌستقبل طفل " ٘الزٌادة بحوالً" 

 ٓ٘ٔلكل ل توحد والزٌادة حالٌاً تجاوزت الإحصاءات القدٌمة والتً تشٌر إلى وجود طف

 ( .ٕٕ:    ٕٕٔٓطفل) المضبٌري ،

وان النظر إلى الزٌادات الكبٌرة فً معدلات انتشار التوحد تجعلنا نقؾ عند                

هً بسبب زٌادة الوعً بهذا الاضطراب بٌن نقطة هامة ونتسؤل هل هذه الزٌادة حقٌقٌة أم 

 أولٌاء الأمور والقائمٌن على التشخٌص ؟ 

عند استعراض الأدب فً هذا المجال وجدت الباح ة أن الباح ون فسروا تلك لذا            

 الزٌادة فً عدد من النقاط هً:
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ا الوعً .زٌادة الوعً لدى أفراد المجتمع والمختصٌن بحالات التوحد، حٌث أن هذ ٔ 

عدد أكبر من  تشخٌصوالمعرفة بؤعراض الاضطراب والمعاٌٌر التشخٌصٌة كفٌل ب

 طفال.الا

. تحسن معاٌٌر التشخٌص حٌث أصبحت أك ر دقة وأك ر توسعاً فً مجال تحدٌد  ٕ 

 .سلوكٌات التوحد والذي ساهم فً زٌادة عدد الحالات إذا ما قورنت بالمعاٌٌر السابقة

المعاصرة كالاعتماد على الأطعمة المحفوظة والتعرض لزخم هائل تؽٌر نمط الحٌاة  .ٗ

من الإشعاعات الصادرة عن الأجهزة والتلوث البٌئً والذي قاد إلى مشكلبت ك ٌرة 

 .وخطٌرة

" والعزلة ADHD" مع ؼٌره من الاضطرابات  منها "ASDتشابه اعراض ال " .٘

 "ASDلى فئة ذوي ال"الاجتماعٌة مما ٌإدي الى خطؤ فً تشخٌص الحالات وضمها ا

                                                   

 التوحد: اضطراب تصنٌف 

اقترحت العٌادة الطبٌة لبحوث دماغ الأطفال فً واشنطن نظاماً تصنٌفاً               

للؤطفال التوحدٌٌن ٌضعهم فً  لبث مجموعات أساسٌة ، وٌتبٌن أن هذا التصنٌؾ لٌس 

 منفردة كما أكد كانر، بل هو مكون من  لبث تصنٌفات فرعٌة هً:متلبزمة 

 Classic Autisticالأول : وهو ما ٌسمى بـ ) المتلبزمة التوحدٌة الكلبسٌكٌة (  -

Syndrome  وفً هذا النوا ٌظهر على الأطفال أعراضا مبكرة دون أن تظهر علٌهم

تقول كولمان  ٌبدئون فً التحسن إعاقات عصبة ملحوظة ، إلا أنهم فً هذه المجموعة وكما 

 التدرٌجً فٌما بٌن سن الخامسة إلى السابعة .

ال انً : وهو ما ٌسمى بـ ) متلبزمة الطفولة الفصامٌة بؤعراض توحدٌه (  -

Schizophrenice syndrome With Childhood  وهذا تشابه بٌن أطفال هذا

شهراً لدى البعض كما أنهم ٌظهرون النوا والنوا الأول إلا أن العمر عند الإصابة ٌتؤخر 

 أعراضاً نفسٌة أخرى ، إضافة إلى المتلبزمة التوحدٌة الكلبسٌكٌة التً أشار إلٌها "كانر".
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 Autistic Syndromeال الث : وهو ما ٌسمى بـ ) متلبزمة التوحدٌة المعاقة عصبٌاً (  -

Neurologically impaired  ، وٌلبحظ ظهور مرض دماؼً عضوي فً هذا النوا ،

متضمناً اضطرابات أٌضٌة ، ومتلبزمات فٌروسٌة م ل : الحصبة ومتلبزمة الحرمان 

 .( ٕٕ:  ٕٕٕٓ) بطانٌة والدرمكً ،  الحسً ) الصمم والعمى ( 

 التوحد " طٌف مفهوم اضطراب Autism Spectrum" 

اضطراب نمائً عام تظهر آ اره فً العدٌد من ٌعد اضطراب التوحد بم ابة             

الجوانب الأخرى للنمو وتنعكس علٌه، كما أن هذه الآ ار تبدو على هٌئة سلوكٌات تدل على 

إلى أن اضطراب التوحد  991ٔقصور من جانب الطفل، ووضحت "باترٌشٌا هاولٌن" 

حٌث نجد أن ما  ٔإلى  ٗما ٌزداد معدل انتشاره بٌن البنٌن قٌاساً بالبنات إذ تصل النسبة بٌنه

% تقرٌباً من الأطفال مضطربً التوحد ٌقع ذكاإهم فً حدود التخلؾ العقلً 9ٌٓزٌد عن 

" والتً Aspergers Syndromeالبسٌط والمتوسط، ومع ذلك فتن متلبزمة إسبرجر "

تعتبر إحدى أنماط اضطراب طٌؾ التوحد لا تصٌب سوى الأطفال ذوي الذكاء العادي أو 

ع فقط، وربما المرتفع جداً، وإنها نادراً جداً ما تصٌب طفلب تقل نسبة ذكائه عن المرتف

 (.ٔٔ:  ٕ٘ٔٓ) متولً ،   المستوى المتوسط

" " لوصؾ الأطفال الذٌن لاحظهم ذلك Autismوٌستخدم " كانر كلمة توحد            

ارت "وٌستر" عام لأنهم ٌبدون ؼالباً معزولٌن اجتماعٌاً وٌتعاملون مع دواخلهم، وقد أش

إن التوحد هو استؽراق فً النشاط العقلً المركز على الذات م ل أحلبم الٌقظة،  9ٕٔٔ

وٌمكن القول إن ،  الخٌالات، الهلبوس، وٌكون مصحوباً عادة بانسحاب واضح من الواقع

اضطراب طٌؾ التوحد ٌتضمن الصعوبة المستمرة فً التواصل والتفاعل الاجتماعً جنباً 

مع أنماط محدودة ومتكررة من السلوكٌات أو الاهتمامات أو الأنشطة، ولا تقتصر  إلى جنب

  (.   8ٖ: ٕٙٔٓهذه الصعوبة والأنماط على مهارة أكادٌمٌة معٌنة )  الزارا وعبٌدات ،

 Classificationوضح التصنٌؾ الدولً للؤمراض فً طبعته العاشرة "لذا               

ICD International of Diseases بؤنه مجموعة من الاضطرابات تتمٌز "

باختلبلات كٌفٌة فً التفاعلبت الاجتماعٌة المتبادلة وفً أنماط التواصل ومخزون محدود 
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ونمطً ومتكرر من الاهتمامات والنشاطات وتم ل هذه الكٌفٌة سمة شائعة من أدائهم فً كل 

 .(1٘: ٖٕٔٓ)الجلبمدة ،  المواقؾ

بؤنهم أولئك الأطفال  91٘ٔ" فقد عرؾ التوحد الطفولً فً عام  Smithأما "             

الذٌن ٌعانون من الانسحاب الشدٌد من المجتمع، وفقدان التواصل، أو الفشل فً تطوٌر 

العلبقات مع الآخرٌن، التردٌد المٌكانٌكً للكلمات والعبارات السلبٌة فً التؽٌٌر، الإعادة 

 (.ٗٔ:  ٖٕٔٓبلة ،المملة للؤفعال ونطق الكلمات ) المقا

( فً تعرٌفه للؤطفال الذٌن ٌعانون من الاضطراب  Wollfوٌشٌر وولؾ )              

التوحدي : " على أنهم الذٌن ٌنقصهم الاتصال الانفعالً والاجتماعً، وٌنقصهم الاتصال 

اللؽوي، وشذوذ فً اللعب والتخٌل ، والنمطٌة والتقولب والإصرار على الروتٌن والأفعال 

لٌة الؽٌر هادفة م ل هز الرأس العنٌفة تجاه أي تؽٌر مع وجود الك ٌر من الحركات الآ

 (  ٕٕ: ٕٕٓٓ)   الامام والجوالدة،   .   والٌدٌن ، الأصابع ، الخ

 المداخل التفسٌرٌة "لاضطراب طٌف التوحد: " 

لقد ظلت أسباب التوحد مجهولة إلى حد كبٌر منذ حقبة طوٌلة من الزمن، فلم                 

لتوحد إلى نتٌجة قطعٌة حول السـبب المباشر تتوصل البحوث العلمٌة التً أجرٌت حول ا

للتوحد، وفً ك ٌر من الحالات ٌكون سبب حدوث التوحد ؼٌر معلوم   وتكمن صعوبة 

 تحدٌد أسباب التوحد إلى ما ٌلً:

 عدم الاتفاق بٌن العاملٌن فً المٌدان على طبٌعة هذه الإعاقة.  .ٔ

ع عدد من الإعاقات طبٌعة الإصابة تشترك فً الك ٌر من الأعراض والمٌزات م .ٕ

 الأخرى. 

خطؤ فً التشخٌص فبعض الحالات تشخص على أنها حالات اضطراب فً التعلم،  .ٖ

 .أو تخلؾ عقلً ؼٌر محدد السبب

 .بعض الحالات تتؽٌر أعراضها بالزٌادة أو النقصان  .ٗ

 ( ٕٖ-ٖٔ:   ٕٓٔٓ)  مصطفى والشربٌنً ،                                            
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 اولا/  العوامل الجٌنٌة: 

الكروموسومات، لأنها تنقل العوامل الورا ٌة عن على تتوقؾ العوامل الورا ٌة              

طرٌق ما ٌسمى بالجٌنات "المور ات" وهً عبارة عن أكٌاس كٌماوٌة فً منتهى الدقة 

وث تنتظم على الكروموسومات ،وٌرجع حدوث التوحد إلى وجود خلل ورا ً فؤك ر البح

تشٌر إلى وجود عامل جٌنً ذي تؤ ٌر مباشر فً الإصابة بهذا الاضطراب، حٌث تزداد 

نسبة الإصابة بٌن التوائم المتطابقة )من بوٌضة واحدة( أك ر من التوائم الأخوٌة ) من 

% بٌن 1ٕ% بالنسبة للتوائم المتطابقة وبنسبة 9ٙبوٌضتٌن مختلفتٌن( وهو ٌنتشر بنسبة 

من بٌن الأطفال الذٌن ٌعانون من حالات  ٘ٔوٌة، وقد وجد أن  نسبه %أزواج التوائم الأخ

(، والكروموسوم ٕالتوحد ٌعانون من حالات "الرٌت" وهناك منطقتان فً الكروموسوم )

( ربما تحتضنات الجٌن الذي ٌجعل الأفراد أك ر قابلٌة للتوحد، وهناك استدلالات سابقة 1ٕ)

(  لهما دور فً التحدٌد عما إذا ٙٔالكروموسوم )( و1تقترح بؤن منطقتً الكروموسوم )

كان الطفل سٌصاب بالتوحد وٌتوفر عاملبن من أقوى العوامل التً تسبب حالات التوحد  

 وهما 

 ( xشذوذ الكروموسومات) .ٔ

 (.٘ٙ، ٕٓٔٓ) الزارا،  Tuber Sclerosisتصلب الأنسجة الدرنٌة  .ٕ

 

 ثانٌا/العوامل المناعٌة :

 .Immuneأشارت العدٌد من الدراسات إلى وجود خلل فً الجهاز المناعً              

System Abnormalities   لدى الأشخاص التوحدٌٌن وتشٌر بعض الأدلة إلى أن

بعض العوامل المناعٌة ؼٌر الملبئمة بٌن الأم والجنٌن قد تساهم فً حدوث اضطراب 

المصابٌن بالتوحدٌة ٌتؤ رون وهم أجنة كما أن الكرٌات اللٌمفاوٌة لبعض الأطفال  ،التوحدٌة

بالأجسام المضادة لدى الأمهات وهً حقٌقة ت ٌر احتمال أن أنسجة الأجنة قد تتلؾ أ ناء 

 (. ٗٗ، 9ٕٓٓمرحلة الحمل )الظاهر ، 
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 العصبٌة: ملثالثا/العوا

( Rutter,2005اضطراب التوحد حالـة لهـا أصول عصبٌة نمائٌة ووضح )             

 ٌعزي التوحد إلى حدوث أمراض فً المخ  و أوضحت دراسات وفحوصات الرنٌن الذي 

والنسبة ء ، المؽناطٌسً أن حجم المخ فً الأطفال التوحدٌٌن أكبر من الأطفال الأسوٌا

" " Occipital Lobeالكبٌرة من الزٌادة فً الحجم حد ت فً كل من الفص القفوي 

لفحص العصبً للؤطفال الذٌن ٌعانون "  وأظهر اTemporal Lobeوالفص الجداري "

من التوحد انخفاضاً فً معدلات ضخ الدم لأجزاء من المخ التً تحتوي على الفص 

" مما ٌإ ر على العلبقات الاجتماعٌة والاستجابة السوٌة Tempora"l Lobeالجداري 

 Cerebellerواللؽة. أما باقً الأعراض فتتولد نتٌجة اضطراب فً الفص الامامً " 

Area  "   .. ( 9٘: 1ٕٓٓ)قطب 

 

 توضح (  1صورة رقم )  

 التوحد طٌف دماغ الطفل ذو اضطراب

 

 لوجٌة  :رورابعا /عوامل نٌو

لم تقتصر العوامل العضوٌة التً تإكدها المدرسة البٌولوجٌة على العوامل               

العصبٌة فقط، م ل تلؾ أو تشوه أو عدم اكتمال نمو أجزاء معٌنة من المخ أو المخٌخ فً 

الجهاز العصبً المركزي أو خلل وظٌفً معٌن فً أحد أعضائه، بل أشارت البحوث إلى 

العصبٌة، وبصفة خاصة إلى اضطرابات تتم ل فً خلل أو علبقة التوحد بالعوامل الكٌمٌائٌة 
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التً تنقل  Neurotransmittersنقص أو زٌادة فً إفرازات الناقلبت العصبٌة 

الإشارات العصبٌة من الحواس الخمس إلى المخ أو الأوامر الصادرة من المخ إلى 

 (. ٗٙ، ٕٕٓٓالأعضاء المختلفة للجسم أو عضلبت الجسم والجلد )فراج، 

ارتفاعاً فً مادة حمض بانه ٌوجد  العدٌد من الدراساتلذا وضحت               

الهوموفانٌلٌك    فً السائل النخاعً وهذه المادة هً الناتج الرئٌسً لأٌض الدوبامٌن مما 

ٌشٌر إلى احتمالات ارتفاا مستوى الدوبامٌن فً مخ الأطفال المصابٌن، كذلك أٌضاً ارتفاعاً 

كما أ بتت نتائج الدراسات وجود خلل  نٌن فً دم  لث الأطفال التوحدٌٌن ،لمستوى السٌروتو

واضطراب فً البٌبتٌدات العصبٌة والهرمونات الؽددٌة الصماء وأوضحت نتائج الدراسات 

أن الأطفال الذٌن ٌعانون من التوحد تظهر لدٌهم اداءات عصبٌة تظهر فً الرسم الكهربائً 

% من هإلاء ٙ٘-ٕٓ( ؼٌر طبٌعٌة فً EEGان ال ) حٌث دلت الدراسات والبحوث على

  الاطفال وتوصؾ بؤنها نوبات حادة ولدٌهم امكانٌة حدوث نوبات الصرا .

 (ٖٓ:ٖٕٔٓ)  خلٌفة والؽصاونة ،                                                              

 ( (Chemical Substance :خامسا/العوامل  الكٌمٌابٌة

هناك عدة عوامل بٌئٌة ارتبطت بالتوحد لاحتمال كونها سبباً من أسباب الإصابة             

بالتوحد وتشمل العدٌد من الاحتمالات منها التلوث البٌئً الكٌمٌائً تعرض البوٌضات أو 

الحٌوانات المنوٌة قبل الحمل للمواد الكٌمٌائٌة أو الإشعاعات التلوث الؽذائً عن طرٌق 

كٌمٌاوٌات قد ٌإدي إلى تسمم عضوي، وتعاطً الأم الحامل للعقاقٌر بشكل منتظم استخدام ال

 (.1ٗ:   ٕٗٓٓخلبل ال لب ة شهور الأولى من الحمل والكحولٌات )عبد الله ، 

 أهم المواد الكٌمٌائٌة ذات التؤ ٌر على حٌاة الجنٌن فً الآتً:  وضٌحوٌمكن ت     

ٌمكن تعرٌؾ التلوث بؤنه إضافة أو إدخال أٌة مادة ؼٌر مؤلوفة إلى  التلوث البٌبً: .ٔ

التربة وتإدي هذه المادة الدخٌلة عند وصولها  –الهواء  -أي من الأوساط البٌئٌة الماء 

لتركٌز ما إلى حدوث تؽٌر فً نوعٌة وخواص تلك الأوساط، وؼالباً مـا ٌكون هذا التؽٌر 

ٌر مباشرة ،وتشٌر نتائج دراسة كل من ستاٌن مصحوباً بنتائج ضارة مباشرة أو ؼ

إلى آ ار سلبٌة للتعرض للرصاص فً مرحلة الطفولة ٌقلل من نسبة ذكاء  ٕٕٓٓو ومسون 

 الأطفال والانتباه وٌسبب النشاط المفرط.
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( على حوض وبطن الأم الحامل لاسٌما Xتإ ر الأشعة السٌنٌة )أشعة  الإشعاعات: .ٕ

  ٌإدي إلى الإجهاض والشذوذ الجسمًإذا كانت الجرعات كبٌرة مما 

 .(ٕٗ:  ٕ٘ٔٓ) الجلبً ،                                                                       

المشكلبت التً تتعرض لها الام الحامل ا ناء الحمل ومنها م ل التعرض للحصبة  .ٖ

جٌن اء الولادة  كنقص الاوكسالالمانٌة او الولادة المبكرة وادمان الكحول والمخدرات  وا ن

 .هور الاصابة بالتوحد ظوؼٌرها كلها عوامل تساعد فً 

الفاٌروسات وبعض الامراض المعدٌة قد تكون سببا فً الاصابة بالتوحد ولكنها  .ٗ

 ( ٖٔ: ٖٕٔٓ) خلٌفة والؽصاونة ،. % من حالات طٌؾ التوحدِ ٗلاتعدي 

 : خصابص التوحد 

الاطفال ذوي  اضطراب" طٌؾ التوحد" من خلبل  توضح الباح ة خصائص             

 التصنٌفات ال لبث التالٌة :

 : ثالوث الاعاقات 

استندت معاٌٌر تعرٌؾ وتشخٌص التوحد على خصائص سلوكٌة معٌنة تظهر               

( بؤنها المعاٌٌر التً من  99ٓٔلدى الافراد فً  لبث مجالات رئٌسٌة ،وٌذكر) وٌنج 

وتعرؾ هذه الخصائص ب الوث الاعاقات وبما ان  لاك ر قبولا عالمٌا  المحتمل ان تكون ا

اضطراب طٌؾ التوحد "اضطراب نمائً تطوري "تتنوا مظاهره السلوكٌة حسب العمر 

والقدرة وتكون موجودة بؤشكال مختلفة فً جمٌع مراحل العمر لهإلاء الاطفال      )خضر 

،ٕٕٕٓ :ٕٕ.) 
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 )الشكل من اعداد الباحثة (                  ( 1الشكل رقم )                                             

     ثالوث الاعاقات الشكل ٌبٌن                                       

 الخامس   تشخٌصًحسب الدلٌل الاحصابً الDSM5  فإن اضطراب طٌف التوحد

Autism -Spectrum Disorder :ًٌتمثل ف 

 .اولا: عجز  ابت فً التواصل والتفاعل الاجتماعً فً سٌاقات متعددة 

او  انٌا: أنماط متكررة محددة من السلوك، والاهتمامات، أو الأنشطة وذلك بحصـول ا نٌن 

الإصرار على و نمطٌة متكررة للحركة، أو استخدام الأشٌاءاك ر من المظاهر التالٌة )

اهتمامات محددة بشدة أو الانشؽال بالأشٌاء ؼٌر و تزام ؼٌر المرن بالروتٌنالتشابه،والال

عـدم الاكتراث مع مـن البٌئـة  فرط أو تدنً رد الفعل تجاه المدخلبت الحسٌةكذلك  المعتادة

-DSM) .ودرجـات الحرارة، والاستجابة السلبٌة للؤصوات الواضـح لـلؤلم 

5,2013.p:50-51)         

  التً اوردها العالم "كانر" وتصف الشكل التقلٌدي للتوحد :الخصابص 

العجز فً بناء العلبقات :حٌث ٌواجه الطفل التوحدي صعوبة فً التفاعل مع الناس  .ٔ

 وٌهتم بالأشٌاء اك ر من اهتمامه بالأشخاص .

سلوكٌات 
نمطٌة 
 تكرارٌة 

اعاقات فً 
الاتصال 
 الاجتماعً 

اعاقات فً 
التفاعل 

 الاجتماعً 
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التؤخر فً اكتساب اللؽة :ٌتصؾ هإلاء الاطفال بؤنهم بكم وٌبقون كذلك الا ان اطفالا  .ٕ

 ٌكتسبون اللؽة ولكنهم ٌتؤخرون مقارنه بالأطفال العادٌٌن .

استخدام اللؽة المنطوقة بطرٌقة ؼٌر تواصلٌة بعد تطورها :حٌث ٌواجهون صعوبة  .ٖ

 فً استخدام الالفاظ بطرٌقة ذات معنى فً المحاد ة .

 التردد الكلبمً ؼٌر الطبٌعً وعكس الضمائر  .ٗ

 اللعب بطرٌقة تكرارٌة نمطٌة  .٘

 ن التؽٌٌر الانزعاج م .ٙ

 الذاكرة الاستظهارٌة الجٌدة . .1

 المظهر الجسمً العادي . .8

 (ٖٔ:  ٕٕٕٓ)مراد ،                                                        

 : سمات التوحد 

 العجز الاجتماعً: .4

عد الانعزال الاجتماعً من الخصائص الممٌزة للؤطفال الذٌن ٌعانون من  طٌؾ ٌ         

بعض أسالٌب التشخٌص تركز أساسا على انحراؾ مستوى النمو  انالتوحد  حتى 

تفسٌر اسباب الإصابة بالعجز الاجتماعً  لأجلالاجتماعً لهم  ، وظهرت فروض متعددة 

( ناتجاً عن إضطراب فً التواصل 9ٖٗٔ)فً التوحد والتعرؾ علٌه ، فقد اعتبره كانر 

 )  ( ناتجاً الإصابة بالعجز اللؽوي، أما أورٌنتسRutter 1971الفعال، بٌنما اعتبره روتر 

Orinits 1989 فقد أشار إلى أنه ٌرجع إلى شذوذ فً الإدراك الحسً، وقد درس )

ن، ٌالتوحدٌطبٌعة العجر الاجتماعً  لدى الأطفال  Ozonoff, et alsاوزونوؾ وآخرون 

% من التوحدٌٌن ؼٌر قادرٌن على التفاعل مع الآخرٌن، كما أنهم أقل قدرة 8ٓفوجدوا أن 

 .(  ٖٗ:  9ٕٔٓ)  عجٌمً ،  من العادٌٌن 

 قصور الادراك الحسً: .0

اشارت  دراسات  م ل وبستر )  إلى أن الطفل التوحدي ٌظهر وكان حواسه              

أصبحت عاجزة عن نقل أي م ٌر خارجً إلى جهازه العصبً فٌبدو كؤنه لم ٌر او ٌسمع ، 

% من اباء وامهات هإلاء الأطفال ٌرفضون فكرة اصابة ابنائهم بهذا 8ٓلذا فان حوالً 
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رابات فً السمع أو تؤخر فً الكلبم ، ونظرا الاضطراب  معتقدٌن أنهم ٌعانون من اضط

لعدم قدرتهم على التحدث عن الألم الجسمانً الذي ٌمكن ان ٌتعرضوا له فقد ٌصابون 

بؤمراض مختلفة م ل امراض المعدة وخراج الاسنان وؼٌرها ، ومن اهم السمات المرتبطة 

ن ٌتعرض لها م ل ٌمكن ا بالقصور الحسً تم لت بعدم القدرة على تقدٌر المخاطر التً

م ل  للؤصواتالٌة او الحرائق وؼٌرها ،وٌمٌل لتجاهل الاصوات الشدٌدة وٌنجذب عاماكن ال

صوت تحرٌك لعبة او جرس باب وتزعجه اصوات معٌنه م ل صوت الدراجة الهوائٌة او 

 .(1ٙ: 8ٕٔٓ)الشرقاوي ، اصوات الحٌوانات

 السلوك النمطً المتكرر : .2

لنمطٌة"  بؤنها حركات الجسم الرتٌبة التً تتكرر وتتكرر، وٌمكن ان تعرؾ" ا        

وتحدث هذه الحركات فً الوجه ؼالباً وتتضمن التجهم أو الابتسام والأوضاا النشافة للرأس 

والرقبة، وأن هذه الأفعال والأنماط السلوكٌة التً ٌمارسها الطفل التوحدي لٌست استجابة 

ض ، ومن هذه ماؼرة ذاتٌة تبدأ وتنتهً بشكل م ٌر معٌن بل هً فً واقع الأمر استشال

 لأ ارة ةلا إرادٌعب بؤصابع ٌدٌه او خصلبت شعره ولدٌه حركات لالسلوكٌات الانشؽال بال

الارجل فً ا ناء  وأرجحهالذات م ل رفرفة الٌدٌن او لفها والسٌر على اطراؾ الاصابع 

تعبٌرات فً الوجه م ل  وإظهاردون الشعور بالدوخة  باستمرارالمشً والدوران حول نفسه 

 .    الؽمز بالعٌن او الابتسامة او التكشٌرة

                                                                          (Laura,2010: 38.) 

 الطقوسٌة :  –السلوكٌات القصرٌة  .1

( إلى أن الطفل  Young, Douglasاشارت الدراسات م ل )ٌونج و دوجلبس             

التوحدي ٌصر على تنفٌذ الروتٌن الٌومً الذي اعتاد علٌه بطرٌقة قسرٌة دون أي تؽٌٌر، 

وإذا حدث تؽٌٌر فً البٌئة المحٌطة به حتى لو كان طفٌفا ٌدخل فً  ورة عارمة من الؽضب 

والصراخ وإٌذاء النفس والآخرٌن. ومن أم لة الأفعال القسرٌة الطقوسٌة التً ٌمارسها 

هإلاء الاطفال هً )الإصرار على جلوس الأفراد فً أماكن معٌنة عند تناول الطعام 

وٌرفض تؽٌٌرها، ٌؽلق الأبواب والنوافذ بتحداث أصوات معٌنة ومزعجة والإصرار على 

إعادة خلقها ولإصرار على ارتداء الزي نفسه أو اللون نفسه فً كل مرة ٌخرج فٌها كذلك 
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عٌنها ورفض تؽٌٌرها بؤطعمة اخرى  وؼٌرها من السلوكٌات الإصرار على تناول أطعمة ب

 (   . 1٘: 8ٕٓٓالممٌزة المتصفة بالرتابة والتً ٌظهرونها بؤوقات  مختلفة   )عامر،  

 :إٌذاء الذات –العدوان  .٘

% من الأطفال التوحدٌٌن ٘ٙتشٌر دراسات وٌستر وآخرٌن إلى أن أك ر من             

عدوانٌاً تجاه الذات والآخرٌن، فٌعضون أو ٌضربون وفً بعض ٌظهرون سلوكاً تدمٌرٌاً و

الحالات ٌكون هذا السلوك تدمٌرٌاً حاداً كان ٌطرق الطفل راسـه بقوة لدرجة تسٌل الدماء 

           من جبهته وراسه ولا تجدي محاولات العقاب من الوالدٌن تجاه هذا السلوك 

(1980 : 227  .Webster, et.) 

 الحركٌة :السمات  .6

ٌصل الطفل التوحدي إلى مستوى من النمو الحركً ٌكاد ٌما ل الطفل العادي من            

السن نفسه مع وجود تؤخر بسٌط فً معدل النمو، إلا أن هناك بعض جوانب النمو الحركً 

تبدو ؼٌر عادٌة، فالأطفال التوحدٌون لهم م لب طرٌقة خاصة فً الوقوؾ فهم فً معظم 

قفون ورإوسهم منحنٌة، كما إن أذرعهم ملتفة حول بعضها حتى الكوا وعندما الأحٌان ٌ

ٌتحركون فان ك ٌرا منهم لا ٌحرك ذراعٌه إلى جانبه، وهم فً بعض الأحٌان ٌكررون 

حركات معٌنة، فم لب ٌضربون الأرض بؤقدامهم إلى الأمام أو إلى الخلؾ بشكل متكرر 

ها مبهجٌن او مستشرقٌن ببعض الخبرات الحسٌة وتلك السلوكٌات ترتبط بؤوقات ٌكونون فٌ

 (.ٙ٘: ٕٗٔٓالجدٌدة )سلٌمان ،

 الخصابص العقلٌة المعرفٌة :   .1

 للؤطفال(   بؤن  Mottonal, Staduar & Robaey، 999ٔوضح)                

الحسٌة،   للئ ارةفهم ٌقومون باستجابات شاذة  التوحدٌون عٌوباً فً العملٌات الإدراكٌة 

لدٌهم عٌوب فً دمج المعلومات ومعالجتها فً المستوى الأعلى وان التوجٌه  فتظهر

الإدراكً لهم ٌكون باتجاه الجزء أك ر من الكل، أما فرضٌة العٌب الهرمً فترى أن 

التوحدٌٌن ٌظهرون اهتماما بالتفاصٌل الدقٌقة وٌمتازون بعٌوب فً المعالجات أو العملٌات 

% منهم نسب ٕٙمعلومات ذات مستوى عال ، وان  حوالً العامٌة المعقدة والتً تتطلب 

% نسبة ذكائهم ٖٓ)تخلؾ عقلً متوسط شدٌد أو شدٌد جدا( و ٘٘ – ٓ٘ذكائهم اقل من 
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وتظهر الدراسات ، أو أك ر( 1ٓ% نسبة ذكائهم ٖٓ، تخلؾ عقلً بسٌط 1ٓ – ٓ٘من 

 ٔ/٘الذكاء حوالً الإكلٌنٌكٌة أن الخطورة بالنسبة لاضطراب التوحد ٌزداد بتناقص نسب 

الأطفال التوحدٌٌن لدٌهم ذكاء ؼٌر لفظً عادي. إذ تمٌل درجات أو معاملبت الذكاء لدى 

الأطفال التوحدٌٌن إلى أن تعكس مشكلبت فً مهارات التسلسل اللفظً أك ر من المهارات 

 (. 1ٗ: 8ٕٔٓالبصرٌة المكانٌة أو مهارات الاستظهار من الذاكرة ) الشرقاوي ،

 للغوٌة: السمات ا .5

على ان العجز المعرفً لدى اطفال طٌؾ التوحد  9ٙ8ٔاكدت دراسات روتر              

ٌظهر فً العجز اللؽوي وصعوبات التعلم واٌضا عدم القدرة على التفكٌر المنطقً وٌرى 

رامونو و مٌلٌكان ان العجز اللؽوي ٌظهر لدٌهم فً استقبال اللؽة وفً ادراكها واٌضا ٌتم ل 

فهم المعانً للكلمات وعدم القدرة على استخدام القواعد ،وقد بٌنت الباح ة بشكل فً عدم 

 .  هذا المحور سابقامفصل الاضطرابات اللؽوٌة فً 

 السمات السلوكٌة:  .1

ٌتسم الطفل التوحدي بسلوك محدود وضٌق المدى كما أنه سلوكه ٌتمٌز بنوبات            

 Target a 998ٔوٌري تارٌر وسولتان )شدٌدة وسلوكه لا ٌإدي إلى نمو الذات، 

Sallivan ان الملبمح الرئٌسٌة للتوحد ممكن الإشارة إلٌها بالوحدة الشدٌدة وعدم )

الاستجابة الناس الأخرٌن والذي ٌنتج عن عدم قدرة على استخدام اللؽة بشكل سلٌم، 

برامج، تصبح هذه الملبمح تبقى طوال حٌاة الأفراد، ولكن مع ال، والاحتفاظ بروتٌن معٌن

هذه الملبمح أقل شدة وٌضٌؾ سولٌفان أن الأفراد التوحدٌٌن ٌتمٌزون بمجموعة من 

السلوكٌات تختلؾ من فرد لآخر من حٌث الشدة ومنها : قصور فً التواصل وبالنسبة 

للسلوك التواصلً والاجتماعً المنحرؾ والمترافق مع التوحد، فتنه ؼالباً ما ٌكون ناتجاً 

 ( ٓٗ:  ًٕٗٔٓ تصور اللؽة )الزؼبً ،عن اضطرابات ف

 السمات الاستقلالٌة والحٌاتٌة :  .42

( إلى أن الطفل التوحدي لدٌه قصور وعجز فً العدٌد  ٕ٘ٓٓوضحت )عمارة ،         

من الأنماط السلوكٌة التً ٌستطٌع أداءها الأطفال العادٌون من هم فً نفس سنه ومستواه 

( سنوات من عمره قد لا ٌستطٌع الطفل ٓٔو )( أ٘الاجتماعً والاقتصادي، ففً سن )
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التوحدي أداء أعمال ٌقوم بها طفل عمره الزمنً سنتٌن أو أقل ، كما ٌعجز عن رعاٌة نفسه 

أو حماٌتها أو إطعام نفسه بل ٌحتاج لمن ٌطعمه أو ٌقوم بخلع الملببس وارتدائها، وقد لا 

ه أو الطرق المستمر علٌها بٌده أو ٌهتم عند إعطائه لعبة ٌلعب بها بل ٌسارا بوضعها فً فم

أصابعه وهو فً نفس الوقت ٌعجز عن تفهم تقدٌر الأخطار التً ٌتعرض لها ، وتشٌع لدى 

                            رق أطفال التوحد أعراض التبول اللٌلً و مشکلبت الأكل والأ

 ( .ٖٓ: ٕٗٔٓ)خلٌفة والشرمان،

  التوحد"انواع الاضطرابات التً ٌشملها "طٌف : 

ان انواا الاعراض التً ٌظهر بها طٌؾ التوحد ودرجات شدته تختلؾ الى حد              

كبٌر من طفل الى اخر ،ونتٌجة لذلك فؤصبح هناك اتفاق شبه تام بؤن التوحد هو "اضطراب 

ذو نطاق واسع " وٌشتمل على انواا متعددة وٌستخدم فً وصفه مصطلحان مترادفان وهما 

طٌؾ التوحد " والاضطرابات النمائٌة "وهً خمس اضطرابات حسب الدلٌل "اضطراب 

 رق بٌنها عن طرٌق الجدول الاتً :التشخٌصً الخامس  ستقوم الباح ة بتوضٌحها وبٌان الف

  نوع  ت

 الاضطراب

عمر  تعرٌفه

 الظهور

جوانب  مظاهر النمو درجة الذكاء

 التأثر

 سالجن

وهو من اشد الاضطرابات  التوحد 4
النمابٌة وٌشمل مجموعة من 
الاضطرابات فً الجانب 
اللفظً وغٌر اللفظً 

والتواصل بأـنواعه وعملٌات 
 التخٌل .

 

قبل السنة 
 الثالثة

 من فوق

 لمتوسط الى ا
ذهنً اتخلف ال

 شدٌد

تأخر واضح 
من السنة 
 الاولى

ثالوث 
 الاعاقات

 الذكور واناث

وهو اضطراب ٌؤثر على  اسبٌرجر 0
الاجتماعً بشكل التفاعل 

شدٌد وٌقوم الطفل فٌه 
بإظهار سلوكٌات غٌر 

اعتٌادٌة وٌتمٌز عن باقً 
الاضطرابات سلامة النطق, 
 وغالبٌة المصابٌن من الذكور

قبل او بعد 
السنة 
 الثالثة

ذكاء متوسط 
او فوق 
 متوسط

لا ٌتأخر 
الطفل فً 
تعلم الكلام 
والمهارات 
 النمابٌة

صعوبات  
 فً التبادل

 ًعالاجتما
وبعض 

الاهتمامات 
 المحدودة

 

 ذكور واناث

اضطراب عصبً تقدمً  الرٌت 2
ٌصٌب البنات حصرا وٌتصف 
بتدهور القدرات الذهنٌة 
بشكل مستمر وعدم اظهار 
التعابٌر الوجهٌة وفقدان 
التواصل الشخصً وعدم 
استعمال الٌد فً تأدٌة 

الوظابف وٌصاحبه الترنح 

قبل الشهر 
45 

تأخر ذهنً 
 شدٌد

تطور طبٌعً 
فً النمو 

 6حتى 
اشهر ٌبدأ 
التراجع 
وٌفقد 

المهارات 
والتطور فً 

قصور 
 التبادل

 الاجتماعً
ونمطٌة 
متكررة 
وصعوبة 

فً الحركة 
والنوم 

 الاناث فقط
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)فقدان نظام الحركة( 
 نمطٌة .وحركات الٌد ال

والتنفس  عدة مجالات
وعندهم 
صرٌر 
 الاسنان

 اضطراب 1

 الانتكاس  

 الطفولً

بمتلازمه هٌلر وٌعرف 
وٌتصف الاضطراب بسلامة 
النمو الادراكً التواصلً 
والاجتماعً حتى بلوغ 
السنتٌن من العمر وبعدها 
تنحدر القدرات بشكل مفاجا 

 نحو الاسوء

بعد السنة 
 الثالثة

تأخر ذهنً 
 شدٌد

تطور طبٌعً 
للطفل حتى 

 4او  0عمر 
سنوات 

واحٌانا حتى 
العاشرة 

ٌتلوه تراجع 
وفقدان 
 اتللمهار

عنصران 
 من الثالوث

 ذكور واناث

 اضطراب 4

 نمابً 

 الشامل  

 )غٌر  

 محدد(

وهو مفهوم عام ٌشمل الخلل 
الحاد  فً المظاهر للنمو 

الاجتماعً والمعرفً  والنمو 
اللغوي والسلوكً والنمطٌه 
الزابدة ونقص الانتباه وفرط 

 فً الحركة

 ٌتفاوت بٌن غٌر محدد

التأخرالذهنً 
 البسط

ذكاء  الى درجة
 فوق المتوسط

قصور فً  غٌر محدد
التبادل 

الاجتماعً 
وعنصر 
ثانً من 
 الثالوث

 ذكور واناث

                                                                                                                                                                                                                     (       2جدوؿ  )   

 د  )الجدوؿ مف تصميـ الباحثة (يوضح الفرؽ بيف الاضطرابات التي يشمميا التوح

 : الاسالٌب العلاجٌة والتدرٌبٌة المستخدمة مع الاطفال ذوي طٌف التوحد 

 تنقسم هذه الاسالٌب حسب الهدؾ منها الى :

وٌركز هذا الأسلوب بداٌة على إقامة الطفل علبقات نفسٌة   أسالٌب التدخل النفسً: .ٔ

وانفعالٌة جٌدة مع الأم، كما ٌقدم تحلٌلبً وعلبجاً نفسٌاً لآباء أطفال التوحد حتى ٌتسنى لهم 

 مساعدة أطفالهم. 

 

ٌعمل على تنمٌة المهارات الحركٌة الدقٌقة للطفل كالكتابة والرسم العلاج الوظٌفً :  .ٕ

ى المهارات الاستقلبلٌة كلبس الملببس بمفرده واستخدام الحمام بالإضافة وتدرٌب الطفل عل

إلى تنظٌم عمل الحواس الخمس لتصل المعلومات إلٌها بصورة صحٌحة وتحلل بصورة 

 صحٌحة بالدماغ.
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لا تإ ر أسالٌب التدخل الطبً على علبج جوانب القصور  أسالٌب التدخل الطبً: .ٖ

كز على تقلٌل أعراض ومستوٌات مرتفعة من القلق الأساسٌة لدى الطفل، وإنما تر

 .والاكتئاب والعدائٌة وسلوكٌات إٌذاء الطفل لنفسه وؼٌرها

وٌركز هذا الأسلوب على تعدٌل السلوكٌات وجوانب  أسالٌب التدخل السلوكً: .ٗ

القصور التً نتجت عن التوحد، كما تعد أسالٌب وبرامج التدخل السلوكً هً الأك ر شٌوعاً 

ماً فً العالم؛ لأنها مبنٌة على مبادئ ٌستطٌع أي شخص تعلمها وتطبٌقها بعد واستخدا

التدرٌب علٌها كما أنها تهتم بالظاهرة السلوكٌة أك ر من سببها وقد أ بتت هذه الأسالٌب 

 . (ٖٙ: 9ٕٔٓ) عجٌمً ، .نجاحها

 : ومن بعض أنواع هذه البرامج

 

   (الباحثة)من اعداد       (    42)   شكل                                                            

 برامج التدخل السلوكً لطٌف التوحدٌوضح انواع                                           

انواع برامج 
 التدخل السلوكً 

 (  son-rise)سن راٌز •

 العلاج بالألوان•

 جلسات العلاج الضوبً•

 العلاج بالموسٌقى•

 العلاج بالتدرٌبات البدنٌة•

 العلاج بالمسك والاحتضان•

 العلاج بالتكامل السمعً•

 العلاج بالتكامل الحسً•

التواصل بأستخدام تبادل  •
 (PECS)الصور 

التدرٌب على المهارات •
 الاجتماعٌة

 ,  (TEACCH)تٌتش •

 (YAP)لوفاس •

تحلٌل السلوك التطبٌقً •
(ABA) 
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وقد ورد شرح لأؼلب هذه البرامج فً دراسات ك ٌرة سابقة لذا ارتؤت الباح ة الخروج         

عن النمطٌة وعرضها على شكل اخر ،ومن خلبل هذا الشكل نجد ان برنامج التواصل 

 بالصور هو من ضمن اهم هذه البرامج والذي اختارته الباح ة فً الدراسة   الحالٌة .

 

  طٌف التوحد :النظرٌات التً فسرت اضطراب 

 

 (                 )الشكل من اعداد الباحثة (44شكل )                                                     

 ٌوضح النظرٌات التً فسرت اضطراب طٌف التوحد                                          

 ,  تفترض هذه النظرٌة ان اضطراب التوحد ناتج عن ضعف العلاقة بٌن العاطفٌة بٌن الام والطفل المولود •

 (اضطراب نفسً)السبب الاخر الاتجاهات السلبٌة من الوالدٌن تجاه الطفل فً مرحلة عمرٌة مبكرة جدا •

 الفرضٌات القدٌمة 

ترى بأن خصابص الاطفال التوحدٌن تكون نتٌجه فشل فً عملٌات التعلم الاجتماعً وقصور فً الجانب المعرفً وخاصة •
 .فً عملٌات التشفٌر والتقلٌد الاجتماعً 

 نظرٌة التعلم الاجتماعً 

 .اعتبرت التوحد اضطرابا عضوٌا ولٌس نفسٌا وهناك فروق تكوٌنٌة بٌن ادمغة الطفل التوحدي وادمغة الاطفال العادٌٌن •

 .الخلل الدماغً ٌحدث للجنٌن فً بطن امه وهذا الخلل الوضٌفً ٌصٌب احد اجزاء الدماغ •

 النظرٌة العصبٌة البٌولوجٌة 

 وتفسر الخلل بالاداء الحسً العادي باعملٌات اختلال التكامل الحسً ,,تبنى على فهم عملٌات المخ والسلوك •

 نظرٌه التكامل الحسً  

تفترض بان الاعاقة بالجوانب التواصلٌة والاجتماعٌة والتخٌلٌة تأتً من شذوذات فً الدماغ تمنع الطفل من تكوٌن فهم •
 .وتعتبر نظرٌة اساسٌة لفهم وتفسٌر والتبؤ والتعامل مع الاخرٌن وغٌاب اللعب الرمزي , صحٌح للمواقف 

 نظرٌة العقل  

ترى بان التوحد ٌسببه اصابه بالدماغ تؤثر على واحدة او اكثر من القنوات الحسٌة وبالتالً تجعله ٌدرك المدخلات •
 الخارجٌة بشكل مختلف عن الطفل الطبٌعً 

 نظرٌة الادراك الحسً 

ترى بان سبب الاصابة بالتوحد هو مرض الفصام الذي ٌصٌب الاطفال فً مرحلة الطفولة ومع زٌادة العمر ٌتطور هذا المرض •
 .وتظهر اعراضه كاملة فً المراهقة 

 النظرٌة النفسٌة 

ترى هذه النظرٌة بان التوحد ٌظهر نتٌجة ضعف فً القدرات العقلٌة للاطفال وبالتلً انخفاظ الادراك وعدم تنظٌم الاستقبال الحسً •
 .مما ٌغوق قدرة الطفل على تكوٌن افكار مترابطة وذات معنى 

 نظرٌة الادراكٌة  
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 دراسات سابقة" المحور الثانً "                              

 الدراسات التً تناولت "اضطراب طٌف التوحد"  -4

  الدراسات العربٌة 

 (0204)كاظم , اسم الباحث والسنة

البصري والتعبٌر الفعال -"" فً التقلٌد الحركteatcchًفاعلٌة برنامج  عنوان الرسالة
 لاضطراب طٌؾ التوحد 

 العراق  مكان الدراسة

 ( سنوات ٙ-ٖ( طفلب تتراوح اعمارهم  من )٘ٔ) العٌنة وعددها

البصري  –التعرؾ على مدى فاعلٌة برنامج تٌتش فً تطوٌر التقلٌد الحركً  اهداف الدراسة
 والتعبٌر الفعال لاطفال اضطراب طٌؾ التوحد .

 المنهج التجرٌبً  المنهج المستخدم

 (EEر الفعال )( والتعبvmiٌالبصري )–مقٌاس التقلٌد الحركً  اداة القٌاس

وجود فروق ذات دلالة احصائٌة بٌن رتب متوسطات درجات افراد من المجموعة  النتابج
البصري بٌن القٌاسٌن القبلً –التجرٌبٌة الاولى  باستعمال مقٌاس التقلٌد الحركً 

 والبعدي ولصالح القٌاس البعدي .

 (ٕٕٔٓ)كاظم ،                                                                         

 (0245)عبد , اسم الباحث والسنة

تفسٌر المظاهر السلوكٌة للؤطفال ذوي طٌؾ التوحد فً ضوء معاٌٌر التشخٌص  عنوان الرسالة
 . (dsm  v) لحدٌ ة

  القدس ،الضفة الؽربٌة مكان الدراسة

( سنوات1-ٗطفلب  وطفلة من عمر ) (62)  العٌنة وعددها   

 تفسٌر المظاهر السلوكٌة للؤطفال ذوي طٌؾ التوحد فً ضوء التفسٌرات الحدٌ ة اهداف الدراسة
. 

  المنهج الوصفً المنهج المستخدم

  (CARS 2 , 2013) مقٌاس الخصائص السلوكٌة اداة القٌاس

الاك ر شٌوعا لدى الاطفال هً اضطرابات التواصل اللفظً المظاهر السلوكٌة  النتابج
 . (9.ٕوالمرتبة ال انٌة لاضطرابات التواصل ؼٌر اللفظً بمتوسط قدره )

 (8ٕٔٓ)عبد ،                                                                  

  الدراسات الاجنبٌة 

اسم الباحث 
 والسنة

 SILVER, HENRY   (2006))هنري سٌلفر ,

الخطؤ وال واب فً التدرٌب الانفعالً القصٌر ٌحسن من التعرؾ على انفعالات " عنوان الرسالة 
دراسة تمهٌدٌة –الوجه عند المصابٌن بالاضطراب التوحدي   " 

 جامعة كالٌفورنٌا مكان الدراسة 

8-٘( طفلب وطفلة فً سن )ٖٕتكونت من ) العٌنة وعددها  ) . 
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تهدؾ الى تؤ ٌر التدرٌب على الانفعالات وعلى التعرؾ على انفعالات الوجه  م  اهداؾ الدراسة 
توضح الخلل فً التواصل الانفعالً قد ٌكون عاملب هاملب فً الاداء لدى الاطفال 

 . التوحدٌٌن

 المنهج التجرٌبً المنهج المستخدم 

بالكومبٌوتربرنامج التدرٌب على الانفعالات  اداة القٌاس   . 

 البرنامج ٌحسن من التعرؾ على انفعالات الوجه عند الاطفال المصابٌن بالتوحد النتائج 

 (ٕٓٔٓ)الشرقاوي ،                                                                         

 ((Tine & Lucariello 2010)تٌن ولوكرٌلو   اسم الباحث والسنة

"تماٌز نظرٌة العقل للؤطفال ذوي اضطراب التوحد وذوي متلبزمة أسبرجر  عنوان الرسالة 
 البحث والعلبج "

 الولاٌات المتحدة الامرٌكٌة  مكان الدراسة 

( من ذوي ٖٗ( إناث و )ٙ( ذكور و)ٖٖ( طفل من ذوي اضطراب التوحد )9ٖ) العٌنة وعددها 
 من الإناث( ٕ( من الذكور و )ٕٖمتلبزمة اسبرجر )

تحدٌد ما اذا كانت قدرات العقل للؤطفال ذوي اضطراب التوحد وذوي متلبزمة  اهداف الدراسة 
 اسبرجر تتماٌز بٌن نظرٌة العقل الاجتماعٌة والشخصٌة

 المنهج الوصفً المنهج المستخدم 

ظرٌة ( الطبعة الرابعة وبطارٌة من مهام نTOLDاختبار متوسط النمو اللؽوي ) اداة القٌاس 
العقل التً تتؤلؾ من أربع مهام الاستدلال ما وراء التم ٌلً العواطؾ والاعتقادات 

 والتصورات(

وجود اختلبؾ بٌن درجات العٌنة على مهام نظرٌة العقل الاجتماعٌة والشخصٌة  النتابج 
 ولصالح الشخصٌة . 

 

 (0244)هادي ,                                                                                       

 " PECSالدراسات التً تناولت برنامج التبادل بالصور " -0
  ملاحظة : لا توجد دراسات عراقٌة تناولت فاعلٌة هذا البرنامج على حد علم الباحثة (الدراسات العربٌة( 

 ( 0226)سالم ,  الباحث والسنةاسم 

 ."استخدام نظام التواصل بالصور فً تنمٌة التواصل الوظٌفً لدى الطفل الذاتوي" عنوان الرسالة

 مصر مكان الدراسة

( سنوات 1-ٖ( طفلب تتراوح أعمارهم ما بٌن )  ٙٔتكونت عٌنة الدراسة من )  العٌنة وعددها . 

تنمٌة التواصل الوظٌفى لدى الطفل الذاتوى من خلبل أحد نظم هدفت الدراسة إلى  اهداف الدراسة
 ."PECS" التواصل البدٌل

 "المنهج  "شبه التجرٌبً المنهج المستخدم

استخدمت الدراسة بطاقة ملبحظة التواصل الوظٌفى لدي الطفل الذاتوي من   اداة القٌاس
مراحل "نظام إعداد الباح ة|، وبطاقات ملبحظة التقدم الخاص بكل مرحلة من 

" و مقٌاس تقدٌر توحد 99ٗٔالتواصل بالصور" إعداد "بوندي و فروست 
 الطفولة
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فً تنمٌة التواصل الوظٌفً لدى  (PECS) وجود فاعلٌة لنظام التواصل بالصور النتابج
 . الطفل الذاتوي

 (0226)سالم ,                                                                                            

 ( 0244)أحمد ,  اسم الباحث والسنة

فعالٌة برنامج بٌكس لتنمٌة التواصل الاجتماعً لدى الأطفال التوحدٌٌن بمنظمة " عنوان الرسالة
 "السودان للتوحد

 السودان مكان الدراسة

إناث ( وتراوحت اعمارهم  ٗذكور .  ٙ( أطفال )  ٓٔتكونت عٌنة الدراسة من )  العٌنة وعددها
سنوات( 8-ٖبٌن )   

استكشاؾ مدى فاعلٌة البرنامج التدرٌبً لتنمٌة التواصل الاجتماعً لدى الأطفال  اهداف الدراسة
 "PECS "الذاتوٌٌن باستخدام برنامج التواصل عن طرٌق الصور

التجرٌبًالمنهج  المنهج المستخدم  

استمارة البٌانات الأولٌة، ومقٌاس التواصل الإجتماعً المقتبس من مقٌاس فاٌنلبند  اداة القٌاس
لتنمٌة  ""PECS التكٌفً للتوحدٌٌن، وبرنامج التواصل عن طرٌق الصور

 .التفاعل الاجتماعً للؤطفال الذاتوٌٌن

فً تنمٌة التواصل  PECS" "فاعلٌة برنامج التواصل عن طرٌق تبادل الصور النتابج
 الإجتماعً عند الأطفال

 (9ٕٔٓ)بورقعة،                                                                                         

  الدراسات الاجنبٌة 

اسم الباحث 
 والسنة

 ( Webb, T, 2000وٌب ) 

من الذاتوٌة وصعوبات التعلم الواضحة أن هل ٌستطٌع الأطفال الذٌن ٌعانون  عنوان الرسالة
 ٌتعلموا كٌؾ ٌتواصلون انٌا وبفاعلٌة باستخدام نظام التواصل بتبادل الصور

"PECS" 

 الولاٌات المتحدة مكان الدراسة

( أطفال ذاتوٌٌن ٌعانون من صعوبات واضحة فً  ٙتكونت عٌنة الدراسة من )  العٌنة وعددها
( سنواتٗ-ٙ) التعلم وتتراوح أعمارهم بٌن   

هدفت إلى دراسة أ ر نظام التواصل بتبادل الصور على الاطفال ذوي صعوبات  اهداف الدراسة
 التعلم من التوحدٌٌن من حٌث التعلم

 المنهج التجرٌبً المنهج المستخدم

 . مقٌاس واستمارات التواصل من اعداد الباحث اداة القٌاس

له أ ر واضح فً تطور مهارات  (PECS) أن استخدام نظام تبادل الصور النتابج
التواصل عند الأطفال وتحسن السلوك. وقد لاحظ ذوي الأطفال" عٌنة الدراسة" 

 .هذا التحسن  من خلبل استمارات الإجابة التً تم توزٌعها علٌهم

             

 (    8ٕٔٓ)  الشرقاوي ،                                                                                 
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 ( Magiati & Howlin, (2003مٌجٌاتً وهولٌن  اسم الباحث والسنة

دراسة تقٌٌم تجرٌبٌة لدراسة أ ر تدرٌب معلمً الاطفال على نظام تبادل  عنوان الرسالة
 .على عٌنة من الأطفال الذاتوٌٌن"PECS"الصور

 لندن مكان الدراسة

( إناث تبلػ  ٘ذكور و ) ( 9ٕ( طفلب ذاتوٌا مقسمة إلى ) ٖٗتكونت من )  العٌنة وعددها
( سنة ٕٔ - ٘أعمارهم بٌن ) . 

 .تقٌٌم ا ار التدرٌب للمعلمٌن على اداء الاطفال الذاتوٌٌن اهداف الدراسة

 المنهج التجرٌبً المنهج المستخدم

 برنامج التواصل بالصور بٌكس اداة القٌاس

الذاتوٌٌن قد تمكنوا من الوصول إلى استخدام المرحلة السادسة من ؼالبٌة الأطفال  النتابج
وتمكن طفل واحد من أفراد  ,"PECS"مراحل نظام التواصل بتبادل الصور

العٌنة من تنمٌة مهارات التعبٌر اللفظً وخلصت الدراسة إلى أن الطفل الذاتوي 
ٌستطٌع أن ٌصل إلى المرحلة السادسة من نظام التواصل ٌتبادل 

 .إذا كان لدٌه أصلب قدرات لفظٌة مناسبة"PECS"صورال

2003)                                                                         ،Magiati & Howlin  

 الدراسات التً تناولت "الاضطرابات  اللغوٌة للأطفال ذوي طٌف التوحد"  -2

  الدراسات العربٌة 
 ( 0242جابر )  اسم الباحث والسنة

فعالٌة برنامج تدرٌبً فً تحسٌن مستوى المهارات اللؽوٌة لدى الأطفال ذوي " عنوان الرسالة
 "متلبزمة أسبرجر

 مصر مكان الدراسة

( أطفال من متلبزمة أسبرجر ممن ٌعانون من قصور 8تكونت عٌنة الدراسة من ) العٌنة وعددها
( ٕٔ:  9واضح فً المهارات اللؽوٌة، وقد تراوحت أعمارهم الزمنٌة ما بٌن )

(ٓٔٔ  - 89سنة وتراوحت نسبة ذكائهم ما بٌن )    

المهارات تهدؾ الى التعرؾ على فاعلٌة برنامج تدرٌبً فً تحسٌن مستوى  اهداف الدراسة
اللؽوٌة لدى مجموعة من الاطفال ذوي متلبزمه اسبرجر وهذه المهارات هً 

مهارات "الفهم اللؽوي اللفظً ،مهارات التعبٌر اللؽوي اللفظً ،ومهارات الفهم 
 ." اللؽوي ؼً اللفظً ومهارات التعبٌر اللؽوي ؼٌر اللفظً

 " المنهج التجرٌبً" المنهج المستخدم

بنٌه " للذكاء الصورة الرابعة تعرٌب لوٌس ملٌكة )  -ام مقٌاس "استانفورد استخد اداة القٌاس
، و"مقٌاس المستوى الاجتماعً والاقتصادي" للؤسرة إعداد عبد العزٌز (  988ٔ

(، و"مقٌاس متلبزمة أسبرجر للؤطفال"، ومقٌاس "المهارات  ٕٙٓٓالشخص ) 
 .( تدرٌبً ) إعداد الباحثاللؽوٌة للؤطفال ذوى متلبزمة أسبرجر"، والبرنامج ال

وجود فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن متوسطً رتب درجات المجموعة -ٔ النتابج
التجرٌبٌة فً القٌاسٌن القبلً والبعدي لمستوى المهارات اللؽوٌة لصالح القٌاس 

 البعدي.
وجدت فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن متوسطً رتب درجات المجموعتٌن -ٕ

فً القٌاس البعدي لمستوى المهارات اللؽوٌة لصالح  التجرٌبٌة والضابطة
 المجموعة التجرٌبٌة

 (0242)جابر ,                                                                                              
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 (0202الفاعوري والزرٌقات ,) اسم الباحث والسنة

" عنوان الرسالة فً اللؽة الاستقبالٌة واللؽة التعبٌرٌة لدى الأطفال ذوي تقٌٌم مستوى الأداء 
 "اضطراب طٌؾ التوحد والأطفال ذوي الإعاقة العقلٌة

 الاردن مكان الدراسة

( طفلبً من ذوي اضطراب ٖٓٔ( طفلبً منهم )ٕ٘ٓتكونت عٌنة الدراسة من ) العٌنة وعددها
لتحقٌن بمراكز التربٌة ( من الأطفال ذوي الإعاقة العقلٌة والمٕٓٔطٌؾ التوحد و)

 الخاصة فً عمان

هدفت الدراسة إلى مقارنة مستوى أداء اللؽة الاستقبالٌة واللؽة التعبٌرٌة لدى  اهداف الدراسة
 الأطفال ذوي اضطراب طٌؾ التوحد والأطفال ذوي الإعاقة العقلٌة

 المنهج المسحً الوصفً المنهج المستخدم

الاستقبالٌة ومقٌاس اللؽة التعبٌرٌة للطلبة ذوي اضطراب طٌؾ مقٌاس اللؽة  اداة القٌاس
 .التوحد وذوي الإعاقة العقلٌة من اعداد الباح ان

الفروق لصالح الأطفال ذوى اضطراب طٌؾ التوحد فً جمٌع الابعاد مقٌاس اللؽة  النتابج
 .الاستقبالٌة ومقٌاس اللؽة التعبٌرٌة

 (0202الفاعوري والزرٌقات , )                                                                           

  الدراسات الاجنبٌة 

اسم الباحث 
 والسنة

(2003 ,Meyer) 

 العلبقة بٌن القٌاسات المعٌارٌة للؽة وقٌاسات الكلبم التلقائً لدى أطفال الذاتوٌة عنوان الرسالة

 الولاٌات المتحدة الامرٌكٌة مكان الدراسة

( طفلًب من أطفال الذاتوٌة تتراوح أعمارهم ما بٌن ٗٗتكونت عٌنة الدراسة من ) العٌنة وعددها
إناث 1ذكرًا، و  1ٖأربعة أعوام إلى أربعة عشر عاما، وتكونت العٌنة من   

من  language واللؽة Speech هدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة بٌن الكلبم اهداف الدراسة
والفروق بٌن درجات مجموعة من أطفال الذاتوٌة على بعض  خلبل معرفة العلبقة

مقاٌٌس اللؽة ومقاٌٌس الكلبم التلقائً بهدؾ الوقوؾ على طبٌعة العلبقة التً 
 .تجمعهما

 المنهج الوصفً المنهج المستخدم

99ٗٔقائمة المقابلة الشخصٌة للذاتوٌة من إعداد ) اداة القٌاس  ,Lord & Counter) ،
 (Ados2000). مقٌاس

وجود علبقة ارتباطٌة موجبة ذات دلالة إحصائٌة بٌن مشكلبت الكلبم التلقائً لدى  النتابج
 .الأطفال الذاتوٌٌن ومشكلبت اللؽة لدٌهم

                                                                           (2003 ،Meyer) 

اسم الباحث 
 والسنة

Dawson& other,2005)) 

الروابط بٌن العملٌة اللؽوٌة والاجتماعٌة للكلبم لدى أطفال ما قبل المدرسة ذوي " عنوان الرسالة
 "الذاتوٌة

 واشنطن ، الولاٌات المتحدة الامرٌكٌة مكان الدراسة

تكونت عٌنة الدراسة من مجموعة من الأطفال ؼٌر المصابٌن بالذاتوٌة ومجموعة " العٌنة وعددها
إناث، متوسط  ٖذكرا، و  ٕٙطفلب من أطفال الذاتوٌة  9ٕأخرى تتكون من 

شهرً  ٘ٗأعمارهم   
 "ا
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هدفت الدراسة إلى تحدٌد نوعٌة العلبقة بٌن العملٌات الاجتماعٌة واللؽوٌة لدى " اهداف الدراسة
الذاتوٌةأطفال  " 

 المنهج الوصفً المقارن المنهج المستخدم

99ٗٔقائمة المقابلة التشخٌصٌة للؤطفال الذاتوٌٌن ) اداة القٌاس  .Lord, et al)  جدول
 تشخٌص مظاهر 

توجد علبقة ارتباطٌة إٌجابٌة ذات دلالة إحصائٌة بٌن مستوى الإصابة بالذاتوٌة - النتابج
 .،والعجز عن الكلبم بوجه عام

 

 موازنة الدراسات السابقة  : 

بعد ان قامت الباح ة باستعراض  الدراسات التً قد حصلت علٌها ،تقدم حالٌا             

موازنة بٌن هذه الدراسات ودراستها الحالٌة  ومناقشتها مع متؽٌرات بح ها من النواحً 

 الاتٌة :

 الاهداف :  .4

تباٌنت الدراسات السابقة من ناحٌة الاهداؾ مع الدراسة الحالٌة وذلك بؤختلبؾ      

المشكلبت  وبؤختلبؾ طبٌعة العٌنات المستهدفة من البحث لكنها تشابهت جمٌعا فً انها 

( هو التعرؾ ٕٕٔٓاستهدفت الاطفال ذوي طٌؾ التوحد ، وكان الهدؾ من دراسة )كاظم ،

البصري  والتعبٌر الفعال –ٌتش فً تطوٌر التقلٌد الحركً على مدى فاعلٌة برنامج ت

( هو تفسٌر 8ٕٔٓلاطفال اضطراب طٌؾ التوحد، بٌنما كان الهدؾ من دراسة )عبد ،

المظاهر السلوكٌة للؤطفال ذوي طٌؾ التوحد فً ضوء التفسٌرات الحدٌ ة، واما دراسة 

على الانفعالات ( فهو تؤ ٌر التدرٌب 2006)   SILVER, HENRY)هنري سٌلفر ،

وعلى التعرؾ على انفعالات الوجه  م توضح الخلل فً التواصل الانفعالً قد ٌكون عاملب 

( هدفت ٕٙٓٓهاملب فً الاداء لدى الاطفال التوحدٌٌن، وجاء الهدؾ من دراسة )سالم ، 

الدراسة إلى تنمٌة التواصل الوظٌفى لدى الطفل الذاتوى من خلبل أحد نظم التواصل البدٌل 

"PECS، ( فقد هدفت الى  فعالٌة برنامج بٌكس لتنمٌة ٕ٘ٔٓ"، واما دراسة )احمد

التواصل الاجتماعً لدى الأطفال التوحدٌٌن بمنظمة السودان للتوحد ، وجاء الهدؾ من 

( هو دراسة أ ر نظام التواصل بتبادل الصور على  Webb, T،  2000دراسة وٌب ) 

دٌٌن من حٌث التعلم، وهدفت دراسة مٌجٌاتً الاطفال ذوي صعوبات التعلم من التوح

( الى تقٌٌم ا ار التدرٌب للمعلمٌن على اداء  Magiati & Howlin، (2003وهولٌن 

(  فقد هدفت الى التعرؾ على فاعلٌة برنامج ٖٕٔٓالاطفال الذاتوٌٌن ،اما دراسة)جابر ،

وي متلبزمه تدرٌبً فً تحسٌن مستوى المهارات اللؽوٌة لدى مجموعة من الاطفال ذ

اسبرجر وهذه المهارات هً مهارات "الفهم اللؽوي اللفظً ،مهارات التعبٌر اللؽوي اللفظً 

،ومهارات الفهم اللؽوي ؼً اللفظً ومهارات التعبٌر اللؽوي ؼٌر اللفظً ، وهدفت دراسة 
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( الى مقارنة مستوى أداء اللؽة الاستقبالٌة واللؽة التعبٌرٌة ٕٕٓٓ)الفاعوري والزرٌقات،

لدى الأطفال ذوي اضطراب طٌؾ التوحد والأطفال ذوي الإعاقة العقلٌة، واما 

واللؽة  Speech( فقد هدفت الى معرفة العلبقة بٌن الكلبم Meyer، 2003دراسة)

language  من خلبل معرفة العلبقة والفروق بٌن درجات مجموعة من أطفال الذاتوٌة

ئً بهدؾ الوقوؾ على طبٌعة العلبقة التً على بعض مقاٌٌس اللؽة ومقاٌٌس الكلبم التلقا

( هوتحدٌد نوعٌة العلبقة (Dawson& other,2005تجمعهما، وجاء الهدؾ من دراسة 

بٌن العملٌات الاجتماعٌة واللؽوٌة لدى أطفال الذاتوٌة"، بٌنما كان الهدؾ من الدراسة 

"  فً خفض pecsالحالٌة هو التعرؾ على فاعلٌة برنامج التواصل بؤستبدال بالصور "

، بٌنما كان هدؾ الدراسة الخالٌة هو  الاضطرابات اللؽوي للبطفال ذوي طٌؾ التوحد

( فً pecsالتعرؾ على فاعلٌة برنامج تدرٌبً قائم على نظام التواصل باستخدام الصور )

 .خفض الاضطرابات اللؽوٌة لدى ذوي الاطفال ذوي طٌؾ التوحد  

 :المنهج  المستخدم  .0

اختلفت الدراسات السابقة فً استخدامها للمنهج المناسب فً البحث وذلك لقد           

بؤختلبؾ طبٌعة مشكلة البحث وطبٌعة المتؽٌرات التً تم تناولها ، فقد تشابهت الدراسة 

(و)هنري سٌلفر ٕٕٔٓالحالٌة فً استخدام المنهج التجرٌبً مع دراسة كل من )كاظم ،

،)SILVER, HENRY   2006 ، 2000(و وٌب )  ٕ٘ٔٓ()و)أحمد ،Webb, T 

( بٌنما اختلؾ  ٖٕٔٓ( و جابر ) Magiati & Howlin، (2003(و مٌجٌاتً وهولٌن 

( ودراسة )سالم ، Tine & Lucariello 2010)تٌن ولوكرٌلو  مع كل من دراسة 

 (Meyer، 2003( ودراسة )ٕٕٓٓ( والفاعوري والزرٌقات ،) ٕٙٓٓ

هذه الدراسات استخدمت المنهج الوصفً ، فً ان ((Dawson& other,2005ودراسة

، بٌنما  او المنهج الوصفً المقارن او المنهج شبه التجرٌبً او المنهج الوصفً المسحً

 . استخدمت الدراسة الحالٌة المنهج التجرٌبً

 العٌنة :  .2

اختلفت العٌنات من حٌث العدد بٌن الدراسات التً سبق وتم استعراضها والعٌنه              

فً الدراسة الحالٌة من حٌث العدد وذلك بؤختلبؾ اهداؾ الدراسة ولاختلبؾ المنهج 

( طفلب تتراوح اعمارهم  ٘ٔ(هو )ٕٕٔٓ)كاظم ،المستخدم ، فنجد بؤن عدد العٌنه فً دراسة 

-ٗ( طفلب  وطفلة من عمر )ٕٙ( تكونت من)8ٕٔٓعبد ،( سنوات، وفً دراسة )ٙ-ٖمن )

( ٖٕ( من )2006)   SILVER, HENRY( سنوات ،وفً دراسة )هنري سٌلفر ،1

 & Tine 2010( ،بٌنما تكونت  فً دراسة )تٌن ولوكرٌلو  8-٘طفلب وطفلة فً سن )

Lucariello)( من طفل من ذوي اضطراب التوحد )ٖٖ(ذكور و )ٙ( إناث و )ٖٗ من )

(، وفً دراسة)سالم ، 9ٖ( من الإناث)ٕ( من الذكور و )ٕٖي متلبزمة اسبرجر )ذو

(  1-ٖ( طفلب تتراوح أعمارهم ما بٌن )  ٙٔ(تكونت عٌنة الدراسة من )  ٕٙٓٓ
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 ٗذكور .  ٙ( أطفال )  ٓٔ( تكونت عٌنة الدراسة من )  ٕ٘ٔٓسنوات.اما فً )أحمد ، 

 Webb, T، 2000ت،وفً دراسة وٌب ) سنوا( 8:  ٖإناث ( وتراوحت اعمارهم بٌن ) 

( أطفال ذاتوٌٌن ٌعانون من صعوبات واضحة فً التعلم  ٙ(تكونت عٌنة الدراسة من ) 

 (2003( سنوات، اما فً دراسة مٌجٌاتً وهولٌن ٗ:ٙوتتراوح أعمارهم بٌن ) 

،Magiati & Howlin  ( فتكونت من )ٖٗ ( طفلب ذاتوٌا مقسمة إلى )ٕ٘ذكور و ) ( 9 

( 8)تكونت من  ( ٖٕٔٓ( سنة، وفً دراسة جابر )  ٕٔ:  ٘ث تبلػ أعمارهم بٌن )( إنا

أطفال من متلبزمة أسبرجر ممن ٌعانون من قصور واضح فً المهارات اللؽوٌة، وقد 

( ٕٕٓٓ( سنة ، وفً الفاعوري والزرٌقات ،)ٕٔ:  9تراوحت أعمارهم الزمنٌة ما بٌن )

( طفلبً من ذوي اضطراب طٌؾ التوحد ٖٓٔهم )( طفلبً منٕ٘ٓتكونت عٌنة الدراسة من )

( طفلًب من أطفال الذاتوٌة ٗٗ( من )Meyer، 2003(، وتكونت فً دراسة )ٕٓٔو)

ذكرًا، و  1ٖتتراوح أعمارهم ما بٌن أربعة أعوام إلى أربعة عشر عاما، وتكونت العٌنة من 

( فقد تكونت عٌنة الدراسة من awson& other,2005) Dإناث، وفً دراسة  1

طفلب من  9ٕمجموعة من الأطفال ؼٌر المصابٌن بالذاتوٌة ومجموعة أخرى تتكون من 

شهرًا" ،اما العٌنة فً الدراسة  ٘ٗإناث، متوسط أعمارهم  ٖذكرا، و  ٕٙأطفال الذاتوٌة 

ر و ( من الذكو1(اطفال من المصابٌن بؤضطراب طٌؾ التوحد )9الحالٌة فقد تكونت من )

، بٌنما كانت العٌنة فً الدراسة الحالٌة هً الاطفال من ذوي طٌؾ التوحد ( اناث ٕ)

 .( سنوات 8-ٗالمتدربٌن فً اكادٌمٌة السبطٌن للتوحد واضطرابات النمو من العمر )

 

 الوسابل الاحصابٌة  : .1

ذكرتها تباٌنت الوسائل الاحصائٌة المستخدمة فً كل من الدراسات السابقة التً            

الباح ة و الدراسة الحالٌة وذلك بؤختلبؾ الاهداؾ الموضوعة لكل دراسة ، لكنها اتفقت 

الحزمة او الرزمة الاحصائٌة للعلوم التربوٌة والنفسٌة  وبعض  spssعلى استخدام 

 الوسائل الاحصائٌة وذلك للحصول على النتائج بدقة .

 النتابج :  .4

لدراسات التً سبق للباح ة استعراضها وذلك بؤختلبؾ تباٌنت النتائج من ا               

( ب ٕٕٔٓكاظم ،اهداؾ الدراسة وطبٌعة المتؽٌرات والمستهدفة ، فقد جائت نتائج دراسة )

وجود فروق ذات دلالة احصائٌة بٌن رتب متوسطات درجات افراد من المجموعة 

القٌاسٌن القبلً والبعدي البصري بٌن –التجرٌبٌة الاولى  باستعمال مقٌاس التقلٌد الحركً 

ولصالح القٌاس البعدي  ،لا توجد فروق ذات دلالة احصائٌة بٌن رتب متوسطات درجات 

الافراد من المجموعة الضابطة بٌن القٌاسٌن القبلً والبعدي باستعمال المقٌاس المذكور ، 

ووجود فروق ذات دلالة احصائٌة بٌن رتب متوسطات درجات الافراد فً المجموعتٌن 
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التجرٌبٌة والضابطة باستعمال المقٌاس المستخدم بٌن القٌاسٌن القبلً والبعدي ولصالح 

(بان المظاهر السلوكٌة الاك ر 8ٕٔٓعبد ،، وبٌنت نتائج دراسة) المجموعة التجرٌبٌة 

شٌوعا لدى الاطفال هً اضطرابات التواصل اللفظً والمرتبة ال انٌة لاضطرابات 

( ،بٌنما جائت نتائج دراسة )هنري سٌلفر 9.ٕقدره )التواصل ؼٌر اللفظً بمتوسط 

،SILVER, HENRY   (2006 بان البرنامج ٌحسن من التعرؾ على انفعالات  )

الوجه عند الاطفال المصابٌن بالتوحد، وفً نفس السٌاق جائت نتائج دراسة )تٌن ولوكرٌلو  

2010 Tine & Lucariello)هام نظرٌة ( بوجود اختلبؾ بٌن درجات العٌنة على م

العقل الاجتماعٌة والشخصٌة ولصالح الشخصٌة  ،ووجود تؤ ٌر لنمط مهام نظرٌة العقل 

على النتائج بٌنما لم ٌكن لنمط العٌنة تؤ ٌر فً حالة مهام نظرٌة العقل الشخصٌة اما فً 

نظرٌة العقل الاجتماعٌة فقد كانت هنالك فروق ولصالح الأطفال ذوي متلبزمة 

ت نتائج الدراسات التً تناولت برنامج بٌكس فً ان دراسة )سالم ، أسبرجر،ببنما كان

( فً تنمٌة التواصل الوظٌفً PECS( بوجود فاعلٌة لنظام التواصل بالصور ) ٕٙٓٓ

(  فاعلٌة برنامج التواصل عن طرٌق  ٕ٘ٔٓلدى الطفل الذاتوي .وبٌنت نتائج )أحمد ، 

عند الأطفال،  وبٌنت  نتائج دراسة  فً تنمٌة التواصل الإجتماعً PECS"تبادل الصور" 

( له أ ر واضح فً تطور مهارات PECS( بان الصور ) Webb, T، 2000وٌب ) 

التواصل عند الأطفال وتحسن السلوك. وقد لاحظ ذوي الأطفال" عٌنة الدراسة" هذا التحسن  

  (2003من خلبل استمارات الإجابة التً تم توزٌعها علٌهم ،بٌنما جائت نتائج دراسة 

،Magiati & Howlin  مٌجٌاتً وهولٌن  بان ؼالبٌة الأطفال الذاتوٌٌن قد تمكنوا من )

الوصول إلى استخدام المرحلة السادسة من مراحل نظام التواصل بتبادل 

"، وتمكن طفل واحد من أفراد العٌنة من تنمٌة مهارات التعبٌر اللفظً PECSالصور"

ٌستطٌع أن ٌصل إلى المرحلة السادسة من نظام وخلصت الدراسة إلى أن الطفل الذاتوي 

"إذا كان لدٌه أصلب قدرات لفظٌة مناسبة ، ووضحت نتائج PECSٌتبادل الصور" التواصل

الدراسات التً سلطت الضوء على الاضطرابات اللؽوٌة للبطفال" ذوي طٌؾ التوحد بؤن 

بٌن متوسطً رتب وجود فروق ذات دلالة إحصائٌة  بٌنت (  ٖٕٔٓنتائج دراسة جابر  ) 

درجات المجموعة التجرٌبٌة فً القٌاسٌن القبلً والبعدي لمستوى المهارات اللؽوٌة لصالح 

القٌاس البعدي. ووجدت فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن متوسطً رتب درجات المجموعتٌن 

التجرٌبٌة والضابطة فً القٌاس البعدي لمستوى المهارات اللؽوٌة لصالح المجموعة 

( جائت الفروق لصالح الأطفال ٕٕٓٓة، اما فً دراسة الفاعوري والزرٌقات ،)التجرٌبٌ

ذوى اضطراب طٌؾ التوحد فً جمٌع الابعاد مقٌاس اللؽة الاستقبالٌة ومقٌاس اللؽة 

وجدت علبقة ارتباطٌة موجبة ذات دلالة  (Meyer، 2003التعبٌرٌة.وفً دراسة )

طفال الذاتوٌٌن ومشكلبت اللؽة لدٌهم إحصائٌة بٌن مشكلبت الكلبم التلقائً لدى الأ

( بانه توجد علبقة ارتباطٌة إٌجابٌة ذات (Dawson& other,2005 ،ووضحت دراسة

وتوجد فروق  دلالة إحصائٌة بٌن مستوى الإصابة بالذاتوٌة ، والعجز عن الكلبم بوجه عام،



  

 

   95................................................      سابقة   اطار نظري ودراسات  .................................    لفصل الثانيا      
 

فً مستوى القدرة  ذات دلالة إحصائٌة بٌن أطفال الذاتوٌة والأطفال ؼٌر المصابٌن بالذاتوٌة

على الإنصات مقارنة بؽٌر المصابٌن بالذاتوٌة، توجد علبقة بٌن القدرات اللؽوٌة والقدرات 

، اما نتائج الدراسة الحالٌة  الكلبمٌة وعملٌة التفاعل والتواصل الاجتماعً مع الآخرٌن

  .توضحها الباح ة لاحقا فً الفصل الرابع من البحث 

 سات السابقة :جوانب الاستفادة من الدرا 

بلورة مشكلة البحث واؼنائها بالمعارؾ والدراسات والفرضٌات التً توصل الٌها  .ٔ

 الاخرون .

كانت ملهما للباح ة فً تحدٌد النقاط الاساسٌة لادبٌات البحث  ومصدرا داعما  .ٕ

 لاهمٌته .

 اختٌار منهج البحث المناسب والتعرؾ على الاجراءات البح ٌة الملبئمة . .ٖ

الباح ة فً صٌاؼة فقرات اختبار الاضطرابات اللؽوٌة المستخدم فً ساعدت  .ٗ

 الدراسة .

من خلبل البحث اتضح للباحة ندرة تداول موضوا الاضطرابات اللؽوٌة للبطفال  .٘

 ذوي طٌؾ التوحد واٌضا دراسة برنامج بٌكس فً خفض هذه الاضطرابات .

 . اختٌار الوسائل الاحصائٌة المناسبة لموضوا ومنهج البحث .ٙ

 صٌاؼة اهداؾ البحث بشكل دقٌق .  .1

 بناء البرنامج التدرٌبً بصورة صحٌحة . .8

 تفسٌر نتائج البحث ،وموازنتها مع نتائج باقً الدراسات ذات العلبقة بمتؽٌراته. .9

 قدمت عونا للباح ة من ناحٌة المصادر والمراجع المهمة لدراستها . .ٓٔ



  

 

 
 

 

 انفصم انثانث
 منهجية انبحث وإجراءاته 

 
 منهجية انبحث  :أولاً *

* 
ً
 وعينتهمجتمع انبحث  :ثانيا

* 
ً
 انبحث ت اوأد: ثانثا

 : انىسائم الأحصائية
ً
 *رابعا
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 الفصل الثالث

 منهجٌة البحث واجراءاته

تقوم الباح ة فً هذا الفصل بعرض منهجٌة البحث المستخدم واختٌار التصمٌم           

التجرٌبً الذي ٌتلبئم مع اهداؾ الدراسة ،وتحدٌد مجتمع البحث وعٌنته ،واعداد مستلزمات  

البحث والادوات اللبزمة لتطبٌق التجربة  ،وتطبٌق اداتً البحث ،وعرض الوسائل 

 الاحصائٌة المستخدمة للبحث .

 (: Research Curriculumلا/ منهج البحث )او

وذلك لكونه افضل البحث التجرٌبً ،  ان طبٌعة البحث الحالً تتطلب اتباا منهج         

 بالأسبابمناهج البحث العلمً فً المجال التربويِ، وفٌه ٌتم استخدام الفرضٌات الخاصة 

        التربوٌة والنفسٌة والنتائج ،كما وٌعد من اك ر الاسالٌب صدقا فً حل المشكلبت

 (. 8ٗٔ: 991ٔ)عدس ،

عن ؼٌره من المناهج بؤن له دورا فعالا للباحث ،فهو ٌعد هذا المنهج حٌث ٌتمٌز         

اك ر دقة واشد صعوبة وتعقٌد ، وان مهمة الباحث فً هذا المنهج ٌتعدى الوصؾ او تحدٌد 

ٌقوم بمعالجة العوامل ذات العلبقة الحالة ولا ٌقتصر جهده على نتائج الملبحظة  فقط بل 

ببح ه وذلك ضمن شروط مضبوطة بشكل دقٌق لٌتحقق من الاسباب التً تإدي لحدو ها 

 (.ٓٔٔ: 8ٕٓٓ)العزاوي ،

 ثانٌا /التصمٌم التجرٌبً : 

وهو من اول الخطوات التً قامت بها الباح ة ،اذ لابد من ان ٌكون للبحث تصمٌم            

 وفٌه ٌتم ضمان تحقٌق سلبمة البحث والدقة بالنتائج . لأهدافهقا تجرٌبً خاص به محق

 لإمكانٌةٌعطً للباحث ضماناً  لأنهٌعد هذا التصمٌم مناسبا وذو فائدة كبٌرة لذا            

تذلٌل العقبات التً تواجهه خلبل مراحل اجراء تجربة البحث ،وٌقصد به التخطٌط الدقٌق 
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                       اتخاذ اجراءات مناسبة لعملٌة التجرٌبوا باتا للفروض وفٌه ٌتم 

 (. 19ٕ: 988ٔ)عبٌدات واخرون ،

تحقٌق اهداؾ البحث فقد اختارت الباح ة التصمٌم ذو المجموعة  لذلك ومن اجل           

 ( ٗ)  ٌوضحه الجدول الواحدة ،وذلك بؤجراء الاختبار القبلً  والبعدي ، وذلك حسب ما

 الاتً : 

 (    1جدول  )   

 للبحثالتصمٌم التجرٌبً 

اداة القٌاس  المجموعة

 القبلً

المتغٌر 

 المستقل

المتغٌر 

 التابع

الاختبار 

 البعدي

الاختبار 

البعدي 

 "المرجأ"

 التجرٌبٌة

ذو 

المجموعة 

 الواحدة

اختبار 

الاضطرابات 

اللغوٌة 

 القبلً

برنامج 

 التواصل

 باستخدام

الصور 

"pecs" 

الاضطرابات 

اللغوٌة 

ذوي  للأطفال

 طٌف التوحد

اختبار 

الاضطرابات 

اللغوٌة 

 البعدي

اختبار 

الاضطرابات 

اللغوٌة 

 المرجأ

                                         

 (: Search Proceduresثانٌا/ اجراءات البحث )

تحقٌق  لأجلاتبعت الباح ة مجموعة من الاجراءات التً ٌتطلبها البحث وذلك            

 اهدافه والتحقق من صحة فرضٌاته كما ٌلً : 

 (:Research Communityأ/ مجتمع البحث )
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ٌشٌر مجتمع البحث إلى المجموعة الكلٌة من العناصر أو الافراد التً ٌسعى            

                   جه  ذات العلبقة بالمشكلة المدروسةالباحث إلى أن ٌعمم علٌها نتائ

 (. 8ٙ: ٕٕٓٓ)الكرٌطً والصجري، 

( ٓٔ-٘حددت الباح ة الاطفال المصابٌن بطٌؾ التوحد اللذٌن تتراوح اعمارهم )            

سنوات واللذٌن ٌتلقون التدرٌب والعناٌة فً المراكز التدرٌبٌة التابعة للعتبة الحسٌنٌة فً 

ة كربلبء المقدسة ،وذلك لكون هذه المراكز تضم عددا مناسبا من الاطفال ،وانها محافظ

مرخصة بشكل رسمً من وزارة العمل والشإون الاجتماعٌة ،كما وتستخدم ادوات دقٌقة 

فً التشخٌص بدئا بالتشخٌص الطبً عن طرٌق اللجان المتخصصة فً مستشفى )المدٌنة 

واجراء اختبار الذكاء لكل طفل عن طرٌق كادر متخصص الحسٌن التعلٌمٌة (  للؤمامالطبٌة 

وتنتهً عملٌة التشخٌص بعملٌة التقٌٌم  الدقٌقة للطفل عبر برنامج الأٌبلز ،اضافة الى 

ضمان وجود الكادر المإهل علمٌا وبؤختصاص دقٌق بعلم النفس والتربٌة الخاصة وذلك 

ٌجب ان ٌكون من ذوي الخبرة  لان الباح ة ضمن التجربة تحتاج مساعد من الكادر ولذلك

والاختصاص ،و حصلت الباح ة على بٌانات هذه المراكز من خلبل زٌارتها بحسب كتاب 

 وطفلة ( طفلب  ٖٓٔ ( ،و قد بلػ مجتمع البحث الحالً من ) ٔتسهٌل المهمة  ملحق رقم )

 الاتً : (٘بالجدول  )،موزعٌن بوضوح  

 ( 4جدول )  

 البحثٌوضح عدد الاطفال فً مجتمع 

 العدد الكلً عدد الاناث عدد الذكور اسم المعهد او المركز ت

اكادٌمٌة السبطٌن للتوحد واضطرابات  4

 النمو

422 24 461 

 425 25 12 معهد الامام الحسٌن للتوحد 0

 25 6 20 معهد المصطفى للتوحد 2

 242 14 024 مجموع الكلً لمجتمع البحث
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 (  : The Research Sampleب/ عٌنة البحث)

تعد العٌنة جزءا من مجتمع البحث الكلً والمعنً من الدراسة ، وتكون مم لة له             

، وتحمل صفاته وخصائصه ، وتؽنً الباحث عن دراسة افراد المجتمع بشكل كلً وبجمٌع 

                        مفرداته ، خاصة اذا كان مجتمع البحث ٌتمٌز بصعوبة دراسة وحداته 

 (.ٕ٘ٔ، ٕ٘ٔٓ)   الجابري وداود ،

( طفلب وطفلة تم اختٌارهم بشكل ٕٓواحتاجت الباح ة الى عٌنه استطلبعٌة قدرها)           

عشوائً من المعاهد السابقة الذكر وعرض الاختبار علٌهم وذلك لمعرفة وضوح فقرات 

بة علٌه من قبل كل طفل ، واٌضا اختارت الاختبار والوقت الذي ٌحتاجه الاختبار للئجا

( طفل تم اختٌارهم بشكل قصدي واجراء ٕ٘ٔعٌنه التحلٌل الاحصائً المكونة من )

الاختبار علٌهم وذلك لحساب الخصائص السٌكو مترٌة للبختبار وهً حساب صدق 

ل الاختبار و باته وذلك عن طرٌق  المعالجات الاحصائٌة المناسبة ، كما موضح فً الجدو

  الاتً :

 (  6جدول ) 

 ٌوضح انواع العٌنات المستخدمة فً الدراسة

 الغرض من اختٌارها عددها العٌنة ت

 وضوح فقرات الاختبار وحساب وقت الاجابة ٕ٘ العٌنة الاستطلبعٌة  ٔ

 لاستخراج الخصائص السٌكومترٌة للبختبار ٕ٘ٔ عٌنه التحلٌل الاحصائً  ٕ

 التجربة البح ٌة وتحقٌق هدؾ الدراسة لإجراء 9 العٌنة الاساسٌة  ٖ

                                    

)اكادٌمٌة السبطٌن للتوحد  عٌنة البحث الاساسٌة من وقامت الباح ة باختٌار          

 واضطرابات النمو ( بشكل قصدي وذلك لمجموعة من الاسباب الاتٌة :



  

 

   101..........................................      منهجية البحث واجراءاته      ثالث    .................................لفصل الا           
 

المستلزمات الحدٌ ة وتطور اسالٌب حدا ة المركز من ناحٌة الافتتاح وتوفر كافة  -ٔ

 التشخٌص كون المدٌرة فً المركز دكتورة فً الطب النفسً للؤطفال .

الترحٌب فً فكرة الدراسة بعد ان تم عرضها على المسإولٌن فً الاكادٌمٌة ، كونها  -ٕ

كانت التجربة الاولى التً تمت فٌها ، وابداء التعاون التام مع الباح ة و ذلك لرؼبتهم فً 

 عرفة مدى الاستفادة من هذه التجربة .م

عدد الاطفال الموجود داخل الاكادٌمٌة مناسب للتجربة ،كما وٌضم جمٌع فئات ذوي  -ٖ

 طٌؾ التوحد وقد تم تقسٌمهم بدقة داخل القاعات حسب التشخٌص لكل اضطراب .

 الالتزام بالدوام الرسمً وعدم تعطٌله بسبب العطل الرسمٌة او الطارئة . -ٗ

وتم تحدٌد عٌنة البحث الرئٌسٌة للتجربة بشكل عشوائً عن طرٌق القرعة             

بوضع اسماء الاطفال داخل كٌس واختٌار العدد المحدد ، حٌث اختارت الطبقٌة البسٌطة 

( اطفال "طٌؾ التوحد" ذوي الدرجة البسٌطة والمتوسطة ، لذلك اختارت 9الباح ة عدد )

كل طابق وبذلك كانت النتٌجة النهائٌة لعٌنة البحث  ( اطفال منٖ) بشكل عشوائً الباح ة

 تً :الا ( 1جدول ) كما موضحة بال ( اطفال 9)  هً

 ( 1جدول  )

 الاساسٌةحجم عٌنة البحث  ٌبٌن

 عدد الاناث عدد الذكور العدد الكلً

1 1 0 

                                     

 : (Search Tools) / أداتا البحثت

 تحقٌق أهداؾ البحث الحالً كان  لابد من توافر أداتان هما:لأجل 

 . "اختبار "الاضطرابات اللؽوٌة"  للؤطفال ذوي "طٌؾ التوحد 

 . ًالبرنامج التدرٌب 
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حٌث قامت الباح ة ببناء اختبار "الاضطرابات اللؽوٌة" ، وبناء برنامج تدرٌبً               

وتم عرضها فً الفصل ال انً، وكذلك قامت وذلك بضوء المنطلقات النظرٌة التً سبق 

الباح ة بالاطلبا على الادبٌات والدراسات السابقة فً مجال التربٌة الخاصة وعلم النفس، 

نة البحثِ الحالٌةِ، وفٌما ٌؤتً عرضً لكلِ واحدةً منهما: ٌَّ  وصاؼت الفقرات بما ٌتلبئم مع ع

 التوحد: اختبار الاضطرابات اللغوٌة للاطفال ذوي طٌفاولا / 

 : وصف الاختبار 

حاولت الباح ة قدر الامكان ان تتضمن الفقرات اؼلب الاضطرابات اللؽوٌة التً            

ٌتمٌز بها اطفال التوحد وذلك عن طرٌق اطلبعها بنتائج دراسات سابقة كان هدفها هذه 

وكذلك  ( ،ٕٓٓٓ( ودراسة )كولن وزاٌدنر ،ٕٕٓٓت منها دراسة )مزروا ،الاضطرابا

ماجمعته من ادبٌات ومصادر كان هدفها تسلٌط الضوء علٌها اٌضا ، و الدرجة التً حددتها 

( عند الاجابة بكلمة او حرؾ او اشارة "حسب هدؾ كل ٔ( حٌث تعطى درجة )ٔ-ٓهً )

فقرة من الاختبار" ودرجة )صفر( عند عدم ابداء اي استجابة من قبل الطفل عن الفقرات ، 

ختبار من قبل الباح ة على الاطفال وقد حدد اعلى درجة للبختبار هً وٌكون تطبٌق الا

 (.  ٕٕ( درجة واقل درجة هً )صفر( وان الوسط الفرضً للبختبار هو )  ٗٗ)

 الاختبار بناء خطوات : 

 :إعداده أو بناءه ومبررات الاختبار فكرة تحدٌد. ٔ

 لأنها نظراً  وأولها؛ الخطوات أهم من بناءة ومبررات الاختبار فكرة تحدٌد خطوة تعد        

 فً إلٌها ٌستند سوؾ التً الرئٌسة والأفكار المداخل إلى للوصول الاختبار ببناء للقائم تتٌح

 (.8ٙ: ٕ٘ٔٓ، کرماش)بناءه

 المتؽٌر، هذا عن الموجودة جمع هً اللؽوٌة الاضطرابات اختبار بناء فكرة أن إذ         

 داخل الدراسة لعٌنة  اللؽوٌة للبضطرابات شامل اختبار توافر عدم فهً بناءه مبررات أما

 . التوحد طٌؾ ذوي اطفال وهم ، الباح ة علم حد على القطر
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 :الاختبار أهداف أو هدف تحدٌد.  ٕ

 أداة بناء وراء من تحقٌقه المراد الهدؾ الاختبار أهداؾ أو هدؾ تحدٌد بخطوة ٌقصد       

 :هما نوعٌن إلى الأهداؾ تلك وتنقسم للبختبار،

 :م ل عامة أهداؾ تحقٌق. ا

 ذكرنا كما إذ ،بناء اختبار لاضطرابات اللؽوٌة للبطفال ذوي اضطراب طٌؾ التوحد        

 التعرؾ هو منه الؽرض وان، بالؽرض ٌوفً العربٌة باللؽة الاختبار اداة ٌوجد لا سابقاً 

 هذه من كربلبء محافظة فً التوحد طٌؾ ذوي الاطفال ٌمتلكه ما مستوى على

 . الاضطرابات

 .العلمٌة البحث أهداؾ تحقٌق ب

 .الحالً بح ها فً الأهداؾ تلك جمٌع تحقٌق الباح ة حاولت

 :اللغوٌة الاضطرابات لاختبار النظري الإطار تحدٌد. 2 

 المنحى واعتماد العلمٌة والمراجع المصادر بمسح الباح ة قامت الهدؾ هذا ولتحقٌق       

 من تتكون والتً،   الاضطرابات هذه عن تحد ت التً النظرٌات جمٌع تبنً فً المتكامل

 . اللؽوٌة للبضطرابات نظرٌا كتطار ابعاد اربع

 :الأفراد خصابص تحدٌد. 1

 علٌهم، الاختبار ٌطبق سوؾ الذٌن الأفراد طبٌعة تحدٌد بضرورة الخطوة هذه تتعلق         

 (. 81:  ۲ٕٔٓ کرماش،) كالجنس تمٌزهم التً الخصائص أبرز الأفراد بطبٌعة ونعنً

  الفصل هذا مطلع فً وعٌنته البحث مجتمع أفراد طبٌعة الباح ة حددت وقد 

 : المقاسة للخاصٌة الفرعٌة المجالات تحدٌد. 4

 تشكل التً الفرعٌة المجالات من مجموعة إلى اختبارها المراد الخاصٌة تنقسم قد         

 اللؽوٌة الاضطرابات لاختبار وبالنسبة. المختبرة للخاصٌة الكلٌة الدرجة العام مجموعها فً
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 فقرة( ٕٔ)  التعبٌرٌة واللؽة( ٕٔ) من ٌتكون  الاستقبالٌة اللؽة: هً.  ابعاد اربع من ٌتكون

 .فقرة( ٓٔ)  اللفظً  والتواصل  فقرة( ٓٔ)  اللفظً  والتواصل

 الاختبار فقرات صٌاغة 

 واعداد الهدؾ تحدٌد) منها خطوات عدة إلى الاختبار فقرات صٌاؼة عملٌة تحتاج         

 بصورتها الاختبار فقرات وتجربة صٌاؼتها، عند الارشادات ومراعاة الفقرات اشتقاق أو

 من مجموعة السابقة الخطوات من خطوة لكل وأن و باته، المقٌاس صدق من والتؤكد الأولٌة

 عٌنة مع مناسبة فقرات صٌاؼة ٌتم أن أجل من اتباعها الباحث على ٌجب التً القواعد

 (. 91-9ٙ: ٕٕٓٓ ،والصجري الكرٌطً)  البحث

 وتكون فقرات مجموعة من الأمر نهاٌة فً وٌتكون بناإه ٌتم الاختبار فؤن وبالتالً      

 . ابعاد اربع على موزعة فقرة( ٗٗ) من الباح ة بنته الذي اللؽوٌة الاضطرابات اختبار

 :الآتٌة بالإجراءات الباح ة قامت الحالً البحث لعٌنة ملبئمته مدى من التؤكد ولؽرض

  :  مؤشرات الصدق 

ان التحقق من الخصائص السٌكومترٌة للبختبار هً من الخطوات الاساسٌة وذلك           

لأنها تشٌر الى جودة الاختبار ومدى قٌاسه لما اعد لأجل قٌاسه  وامكانٌة الو وق بالنتائج 

( بان الصدق هو من اك ر 919ٔالتً نحصل علٌها ، وٌإكد كل من تـــاٌلور ووالشن )

ٌمكن الو وق بالاختبار ولا ٌمكن الاعتماد علٌه ولا ٌعبر عن  المإشرات اهمٌة ومن دونه لا

 (.ٗٓٔ: ٕٕٔٓ،  كاظمقٌاس الخاصٌة التً اعد من اجلها ) 

وٌإكد المختصٌن فً القٌاس النفسً والتربوي ان مإشر الصدق وال بات هً من           

كان الؽرض اهم الخصائص السٌكومترٌة والتً ٌجب ان تتوافر فً القٌاس النفسً ومهما 

 (.ٕٓٔ: 98ٙٔمن استعماله )علبم ، 

  : الصدق الظاهري 

وٌقصد به المظهر الخارجً للبختبار او شكلهِ العام من حٌث المفردات والصٌاؼة          

او مناسبه الموضوا ومدى مناسبته للهدؾ الذي اعد من اجل قٌاسه ، وبعد ان انهت الباح ة 
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(  ٕ)  ح ة على عرض الاختبار بصورته الاولٌة ملحقمن اعداد فقرات الاختبار قامت البا

(، ٕٖ( وعددهم ) 1  ) على مجموعة من المحكمٌن فً العلوم النفسٌة والتربوٌة  ملحق

وبعد أن أبدى الخبراءِ ملبحظاتهم واستجابتهم   ى ملبئمته،لؽرض تقوٌم الاختبار والحكمٌ عل

على مجالاتِ و فقرات الاختبار قامتٌ الباح ة بتحلٌل هذه الاستجابات من خلبل استخدام 

أذ قبلت جمٌع الفقرات ، مع اقتراح التالً (  9اختبار مربع كؤي وكما موضح فً الجدول ) 

متضمنة فً الاختبار كما موضح مجموعة من التعدٌلبت اللؽوٌة او تؽٌٌر بعض الصور ال

 ( . 8)   لحقفً الم

 (  5جدول )  

 حول صلاحٌة الفقرات ٌبٌن قٌم مربع كاي لآراء المحكمٌن

عدد  الفقرات المجال
 الخبراء

درجة  المعارضون الموافقون
 الحرٌة

قٌمة كاي 
 المحسوبة

قٌمة 
كاي 
 الجدولٌة

مستوى 
الدلالة 
 الاحصابٌة

اللغة 
 الاستقبالٌة

4-40 20 20 2 4 20 2.51 2.24 

اللغة 
 التعبٌرٌة

4-40 20 22 0 4 01.4 2.51 2.24 

التواصل 
 اللفظً

4-42 20 20 2 4 20 2.51 2.24 

التواصل 
 غٌراللفظً

4-42 20 24 4 4 05.404 2.51 2.24 

 

 

 : وضوح الفقرات والتعلٌمات 

قامت الباح ة بتطبٌق الاختبار على العٌنة الاستطلبعٌة ولذلك لآجل التحق من            

وضوح فقرات الاختبار وكذلك التعلٌمات ومعرفة اهم الصعوبات التً ٌمكن ان تواجها او 

( طفلب من ٕ٘تواجه الاطفال لتلبفٌها قبل تطبٌقه بصورة نهائٌة  ،وقد تم تطبٌقه على )

وحد والمصطفى للتوحد ( فً مركز محافظة كربلبء وذلك فً معهدي )الامام الحسٌن للت
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، وقد تبٌن وضوح فقرات الاختبار وتعلٌماته وان متوسط ٖٕٕٓ/ ٔ/ٌٓٔوم الا نٌن الموافق 

 ( دقٌقة*. ٕٓالوقت الذي استؽرقه الاطفال للئجابة على فقراته كانت )  

 : صدق البناء 

فقرات الاختبار سمه معٌنه ،وانه ٌتم التحقق منه ٌقصد به الدرجة التً ٌقٌس فٌها             

من خلبل اٌجاد معامل الارتباط بٌن الدرجة لكل فقرة والدرجة الكلٌة للبختبار، والذي ٌعد 

 (Worthan, 2008 :P120 مإشرا لصدق الاختبار )

 وٌتم  ه عن طرٌق حساب معامل الاتساق الداخلً وقد قامت الباح ة بالتحقق من          

ى الاخر تعلبقة الفقرة بالمجال الذي تنتمً الٌه وعلبقة المجال بالمجالامن  كل سابحب

، اضافة الى حساب كل من معامل الصعوبة والسهولة وعلبقة الفقرة بالدرجة الكلٌة للبختبار

 ، وهً كالاتً :ومعامل التمٌز وبذلك تحقق الهدؾ من بناء الاختبار 

  الاختبارالتحلٌل الاحصابً لفقرات : 

ان الهدؾ من هذا الاجراء هو الكشؾ عن كفاءة كل فقرة من فقرات الاختبار،            

وذلك لأجل حساب  قصديحصائً من المجتمع وبؤسلوب ولذلك تم اختٌار عٌنة التحلٌل الا

 . الخصائص الساٌكومترٌة

 قٌاس أدوات معرفة فً تساهم لكونها الأهمٌة من كبٌرة درجة الفقرات تحلٌل لعملٌة       

 ودقٌقاً  موضوعٌاً  قٌاساً   الإنسانٌة والخصائص الصفات قٌاس على تعمل وجٌدة فعالة

 .( 988: ٕٗٓٓ،النبهان)

تم ( طفلب من افراد مجتمع البحث  ٕ٘ٔوقد طبقت الباح ة هذا الاجراء على )           

ذكرتها سابقا (،وقد )الاطفال المتدربٌن فً مراكز التوحد التً اختٌارهم بصورة قصدٌة 

 قامت الباح ة بنفسها بؤجراء الاختبار وذلك بعد ان قامت بؤخذ الموافقات الرسمٌة وتحدٌد

____________________________________ 

 . عددهم على الوقت الكلً مجموا احتساب طرٌق عن الوقت متوسط حساب تم*



  

 

   107..........................................      منهجية البحث واجراءاته      ثالث    .................................لفصل الا           
 

الاختبار وقد تم هذا الاجراء فً موعد  موعد الاختبار مع ادارة المراكز قبل اسبوا من

عند  تتعددة كون الاختبار ٌحتاج الى وقوفً اٌام م ٖٕٕٓشهر كانون ال انً من العام 

الاطفال وخاصة انهم ٌحتاجون الى رعاٌة توضٌح خاص لكل فقرة من الاختبار  راختبا

تٌبا تنازلٌا ،وبعد الانتهاء من التطبٌق قامت الباح ة بتصحٌح الاجابات ورتبت اجاباتهم تر

( لؽرض  Excel 2010برنامج ال)  من اعل درجة الى ادنى درجة واستخدمت الباح ة 

%( لتم ل المجموعة العلٌا و 1ٕتسهٌل اجراءات هذه العملٌة ، وقد اختارت نسبة )

كل  باستخراج، ولاجل تحقٌق هذا الهدؾ قامت الباح ة اٌضا %( تم ل المجموعة الدنٌا1ٕ)

 من معامل صعوبة الفقرات والقوة التمٌزٌة 

 معامل صعوبة الفقرات : 2أ

الحكم على صلبحٌة الفقرات  لأجلوٌعد هذا المعامل ذو اهمٌة كبٌرة وذلك            

للبختبار ،وٌعنً حساب عدد الاطفال اللذٌن اجابوا عن فقرات الاختبار بشكل خاطئ 

ت الباح ة بتطبٌق المعادلة الخاصة لحساب معامل بالنسبة لمجموا الاطفال الكلً ،وقام

( ولم تحذؾ اي فقرة من  19.ٓ -ٗٙ.ٓالصعوبة ووجدت ان هذه القٌمة تنحصر بٌن )   

وكانت جمٌعها مقبولة وصالحة للتطبٌق  (  ٗٔ-ٖٔ-ٕٔ-ٔٔ-ٓٔ)  جدولالاختبار فقرات 

  %(                                                                                          8ٓ,ٓ-%ٕٓ,ٓلانها تتراوح بٌن ) ومعامل صعوبتها مناسب اذ تعد مقبولة

 (.8ٗٗ: 8ٕٓٓ)الكٌلبنً ،

 ب. القوة التمٌزٌة للفقرات :

وٌعنً بها قدرة الاختبار على التمٌٌز بٌن المستهدفٌن من ذوي الاداء المنخفض وذوي    

 .(ٖ٘ٗ: ٕٗٓٓ)النبهان ،نة اجاباتهم على فقرات الاختبار الاداء المرتفع وذلك عند مقار

ووجدت بؤن  وقامت الباح ة باحتساب القوة التمٌزٌة عن طرٌق تطبٌق المعادلة الخاصة بها

وعلٌه فان فقرات الاختبار جمٌعها كانت جٌدة (  1ٗ.ٓ  - ٕٖ.ٓقٌمتها قد تراوحت بٌن ) 

ل ارتباطها اعلى من الفقرة تكون جٌدة اذا بلػ معاموممٌزه وفق معٌار اٌبل والذي ٌإكد بؤن 

(ٓ.ٖٓ   )(Abel,2008:p393           )( 9كما موضح فً الجداول-ٔٓ-ٔٔ-ٕٔ ). 
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 (  1 ) جدول

 الاستقبالٌة للغة والتمٌٌز الصعوبة معامل

 معامل الدنٌا العلٌا الفقرة
 الصعوبة

 معامل
 التمٌٌز

4 41 1 2.66 2.11 

0 00 2 2.62 2.44 

2 46 2 2.10 2.25 

1 45 0 2.14 2.11 

4 44 4 2.16 2.14 

6 41 0 2.10 2.11 

1 42 4 2.11 2.24 

5 44 2 2.12 2.24 

1 46 1 2.14 2.24 

42 41 4 2.65 2.24 

44 41 0 2.16 2.24 

40 42 0 2.15 2.20 

 ( 42) جدول

 التعبٌرٌة للغة والتمٌٌز الصعوبة معامل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

معامل  الدنٌا العلٌا الفقرة
 الصعوبة

معامل 
 التمٌٌز

4 41 1 2.61 2.25 

0 41 4 2.64 2.14 

2 46 1 2.14 2.24 

1 44 0 2.14 2.25 

4 44 4 2.16 2.14 

6 41 0 2.10 2.11 

1 41 2 2.14 2.20 

5 44 2 2.12 2.24 

1 46 1 2.14 2.24 

42 42 0 2.15 2.20 

44 44 1 2.10 2.20 

40 46 0 2.12 2.14 
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 (44) جدول                                                      

 اللفظً للتواصل والتمٌٌز الصعوبة معامل

 

 

 

 

 

 

 

 

 (  40  ) جدول

 غٌر اللفظً للتواصل والتمٌٌز الصعوبة معامل

 

 

 

 

 

 

 

 

معامل  الدنٌا العلٌا الفقرة
 الصعوبة

معامل 
 التمٌٌز

4 46 1 2.14 2.24 

0 45 2 2.61 2.11 

2 44 1 2.10 2.20 

1 41 0 2.16 2.24 

4 44 4 2.16 2.14 

6 46 0 2.12 2.14 

1 41 2 2.14 2.20 

5 46 2 2.10 2.25 

1 41 1 2.66 2.11 

42 42 4 2.11 2.24 

معامل  الدنٌا العلٌا الفقرة
 الصعوبة

معامل 
 التمٌٌز

ٔ ٔ8 ٘ ٓ.ٙٙ ٓ.ٖ8 

ٕ ٔٗ ٖ ٓ.1٘ ٓ.ٖٕ 

ٖ ٔٙ ٕ ٓ.1ٖ ٓ.ٗٔ 

ٗ ٔٗ ٕ ٓ.1ٙ ٓ.ٖ٘ 

٘ ٔ٘ ٖ ٓ.1ٖ ٓ.ٖ٘ 

ٙ ٔٙ ٕ ٓ.1ٖ ٓ.ٗٔ 

1 ٔ8 ٖ ٓ.ٙ9 ٓ.ٗٗ 

8 ٔٙ ٖ ٓ.1ٕ ٓ.ٖ8 

9 ٔ9 ٗ ٓ.ٙٙ ٓ.ٗٗ 

ٔٓ ٔ٘ ٕ ٓ.1٘ ٓ.ٖ8 
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 : ًمعامل الاتساق الداخل 

وٌستخدم لتحدٌد مدى تجانس الفقرات فً قٌاس الظاهرة السلوكٌة  المقاسة ، وهذه        

الطرٌفة تمتاز بممٌزات متعددة فهً تقدم اختبارا متجانسا فً فقراته لتقٌس كل فقره منه 

البعد السلوكً المستهدؾ نفسه ككل وقدرته على ابراز الترابط بٌن الفقرات )الزوبعً 

 (.1ٖ: 99ٔٔواخرون ،

(انه كلما زاد ارتباط الفقرة بالمجموا الكلً للبختبار الذي Allen، 1979وٌشٌر )          

تتضمنه بذلك ٌزداد امكانٌه الحصول على اختبار اك ر تجانسا ،وقد ظهرت معاملبت 

الارتباط بٌن الفقره والمجال وبٌن الفقره والمجالات الاخرى وبٌنها وبٌن درجة  الاختبار 

 .( ٘ٔ( و )  ٗٔ( و  )  ٖٔبالقٌم الاتٌة كما موضحة فً الجداول ) نفسه 

 ( 42جدول )  

 ٌوضح علاقة الفقرة بالدرجة الكلٌة للاختبار الذي تنتمً الٌه

 درجة الارتباط رقم الفقرة درجة الارتباط  رقم الفقرة المجال

اللغة 
 الاستقبالٌة

4 2.224 1 2014. 

0 2.220 5 2.214 

2 2.212 1 2.012 

1 2.212 42 2.252 

4 2.221 44 2.211 

6 2.211 40 2.214 

اللغة 
 التعبٌرٌة

 الارتباط درجة الفقرة رقم  الارتباط درجة الفقرة رقم

4 2012. 1 2.222 

0 2.210 5 2.221 

2 2.011 1 2.212 

1 2.256 42 2.265 

4 2.211 44 2.220 

6 2.212 40 2.200 
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 (41جدول )

 ٌوضح علاقة الفقرة بالمجال الذي تنتمً الٌه

التواصل 
 اللفظً

 الارتباط درجة الفقرة رقم  الارتباط درجة الفقرة رقم

4 2.042 6 2.041 

0 2.014 1 2.002 

2 2.261 5 2.050 

1 2.210 1 2.202 

4 2.012 42 2.211 
 

التواصل غٌر 
 اللفظً
 
 

 الارتباط درجة الفقرة رقم  الارتباط درجة الفقرة رقم

4 2.021 6 2.202 

0 2.224 1 2.246 

2 2.212 5 2.016 

1 2.250 1 2.065 

4 2.214 42 2.065 

درجة  رقم الفقرة درجة الارتباط  رقم الفقرة المجال
 الارتباط

اللغة 
 الاستقبالٌة

 
 

4 2.222 1 201. 2 

0 2.221 5 2.210 

2 2.212 1 2.011 

1 2.265 42 2.256 

4 2.220 44 2.211 

6 2.200 40 2.212 
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اللغة 
 التعبٌرٌة

 الارتباط درجة الفقرة رقم  الارتباط درجة الفقرة رقم

4 2.224 1 2014. 

0 2.220 5 2.214 

2 2.212 1 2.012 

1 2.212 42 2.252 

4 2.221 44 2.211 

6 2.211 40 2.214 

التواصل 
 اللفظً
 
 
 
 
 

 

 الارتباط درجة الفقرة رقم  الارتباط درجة الفقرة رقم

4 2.042 6 2.041 

0 2.004 1 2.012 

2 2.052 5 2.260 

1 2.204 1 2.211 

4 2.211 42 2.014 

التواصل غٌر 
 اللفظً
 
 

 الارتباط درجة الفقرة رقم  الارتباط درجة الفقرة رقم

4 2.202 6 2.021 

0 2.246 1 2.224 

2 2.016 5 2.212 

1 2.065 1 2.250 

4 2.065 42 2.214 
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 (44جدول )                                                       

 ٌوضح علاقة المجال بالمجالات الخرى

تسلسل 

 المجال

 المجال الرابع  المجال الثالث  المجال الثانً  المجال الاول 

 2.62 2.45 2.61 - المجال الاول 

 2.41 2.66 - - المجال الثانً 

 2.64 - - - المجال الثالث 

 - - - - المجال الرابع 

 

  بار :ثبات الاخت 

ٌقصد به العلبقة بٌن فقرات الاختبار ،وٌعتمد  بات الاختبار على العلبقة بٌن كل              

فقرة من فقرات الاختبار والفقرات الاخرى ،وتتضح من خلبل تناسق الفقرات واستقرار 

درجاته وٌمكن حساب ال بات عن طرٌق استخدام قوانٌن العلبقة القانونٌة بٌن وحدات 

 (.Anastasi & Urbina, 2010: P 84الاختبار )

وٌعد ال بات من المتطلبات المهمة للبختبارات والمقاٌٌس النفسٌة وذلك لانه ٌإشر             

 (.  ٖٕٙ: ٕٔٔٓدقة الاختبار واتساقه فً قٌاس ما اعد لأجل قٌاسه )ابو علبم ،

 :وقامت الباح ة فً بح ها الحالً  التحقق من ال بات وذلك باستخدام      

 :20)طرٌقة معامل ثبات) كٌودر رٌتشاردسون  .4

القٌاس الناتجة عن معاٌنات المحتوى، وهو مقٌاس لعدم  لأخطاءوٌعد هذا ال بات حساسا      

      تجانس المفردات وٌمكن تطبٌقه عندما تكون درجات الاختبار  نائٌة الاجابة اي تقدر ب

 (.11ٔ: ٖٕٔٓ( )ابو علبم ،ٓ-ٔ) 
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( وهذا ٌعد معامل  بات  8ٗ.ٓمعامل ال بات بعد حسابه بهذه الطرٌقة ) وقد بلػ           

(  فاك ر ، بعد الانتهاء من 1ٓ,ٓمقبول وجٌد وان الاختبار ٌكون  ابتا اذا كانت قٌمة  باته )

 (. ٖ هذه الاجراءات عد الان الاختبار جاهزا بصٌؽته النهائٌة  ملحق )

 : المؤشرات الاحصابٌة والوصفٌة للاختبار 

الوصفٌة لاختبار عددا من المإشرات الاحصائٌة  استخرجت الباح ة             

( ٌظهر كلب من الوسط ٙٔالاضطرابات اللؽوٌة للؤطفال ذوي طٌؾ التوحد والجدول رقم )

الحسابً والوسٌط واعلى قٌمه واقل قٌمه والوسط الفرضً والمنوال والانحراؾ المعٌاري 

جل (   ذلك اٌضا ، ومن ا٘ٔ(  )ٗٔ( ) ٖٔ(  ) ٕٔالاشكال )والتفلطح، وٌوضح كل من 

عدمه تم استخراج  توزٌعا اعتدالٌا من هاالتؤكد من ان الظواهر النفسٌة تتوزا بٌن افراد

  المإشرات الاحصائٌة لمعرفة مدى قرب او بعد توزٌع درجات العٌنة من التوزٌع الطبٌعً

 

 ( 46جدول   )

 لاضطرابات اللغوٌةٌوضح مؤشرات مجالات اختبار ا

 التواصل غٌر اللفظً التواصل اللفظً اللغة التعبٌرٌة  اللغة الاستقبالٌة القٌمة

 ٕٗ.ٔ ٔٗ.ٔ 8ٓ.ٔ 9ٓ.ٔ الوسط الحسابً

 8ٓٓ.ٓ ٔٔٔ.ٓ ٕٔٔ.ٓ ٖٗٔ.ٓ الخطأ المعٌاري

 ٘ ٘ ٙ ٙ الوسط الفرضً

 ٓٓ.ٔ ٓٓ.ٔ ٓٓ.ٕ ٓٓ.ٕ الوسٌط

 ٔ- ٔ- ٕ- ٕ- المنوال

 89ٖ. ٕ٘ٗ.ٔ 1ٕ٘.ٔ 9ٙٗ.ٔ انحراف معٌاري

 191.ٓ ٓ٘٘.ٔ 8ٔ٘.ٔ 9ٖٕ.ٕ تباٌن

 1٘ٔ.ٓ 9ٖٗ.ٔ 98ٖ.ٓ 9ٕٙ.ٔ الالتواء

الخطأ المعٌاري 

 للالتواء

ٓ.ٕٔ1 ٓ.ٕٔ1 ٓ.ٕٔ1 ٓ.ٕٔ1 
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وتفسر هذه المإشرات الاحصائٌة للبختبار بؤنها كانت تبتعد عن التوزٌع الطبٌعً            

مما ٌعطً مإشرا على استعمال الاحصاء اللبمعلمً ،وان قٌم التفرطح والالتواء تبتعد عن 

 (.19: ٕٓٓٓالقٌمة المعٌارٌة للتوزٌع الطبٌعً )عودة والخلٌلً ،

 

 ( 40الشكل   )   

 ٌوضح المإشرات الاحصائٌة لمجال اللؽة الاستقبالٌة

 

 

 

 

 

 ٕ٘٘.ٔ 19ٕ.٘ 8ٕٖ.ٓ 89ٙ.ٓ التفرطح 

الخطأ المعٌاري 

 لمعامل التفرطح

ٓ.ٖٗٓ ٓ.ٖٗٓ ٓ.ٖٗٓ ٓ.ٖٗٓ 

 ٗ ٕ ٕ ٖ اقل قٌمة

 ٘ ٙ ٙ 1 اعلى قٌمة
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 ( 42الشكل   )   

 ٌوضح المؤشرات الاحصابٌة لمجال اللغة التعبٌرٌة

 

 ( 41الشكل   )   

 التواصل اللفظًٌوضح المؤشرات الاحصابٌة لمجال 

 



  

 

   117..........................................      منهجية البحث واجراءاته      ثالث    .................................لفصل الا           
 

 (44الشكل   )

 غٌر اللفظً ٌوضح المؤشرات الاحصابٌة لمجال التواصل                    

 

 

 : تطبٌق الاختبار 

تطبٌق اختبار الاضطرابات اللؽوٌة البعدي : حٌث تم تطبٌق هذا الاختبار بعد  .ٔ

الانتهاء من جلسات البرنامج التدرٌبً ،حٌث قامت الباح ة بتطبٌق الاختبار على عٌنة 

، وحصلت على  ٖٕٕٓ/ٖ/ ٖٕالبحث  فً الاسبوا الاخٌر من تطبٌق البرنامج وذلك ٌوم 

 ( .9النتائج التالٌة ملحق )  

تطبٌق اختبار الاضطرابات اللؽوٌة )المرجؤ(:قامت الباح ة بتطبٌق هذا الاختبار بعد  .ٕ

الاكادٌمٌة  لإدارةتطبٌق الاختبار البعدي بؤسبوعٌن وذلك بعد اعطاء الباح ة بموعد الاختبار 

 (. 9على الدرجات التالٌة ملحق )وحصلت  ، تجنب ؼٌاب الاطفال فً هذا الٌوم لأجل
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 ثانٌا / البرنامج التدرٌبً : 

  : ًمتطلبات بناء البرنامج التدرٌب 

عملٌة بناء برنامج تدرٌبً تعد من  العناصر الاساسٌة والمهمة التً ٌقوم علٌها          

التدرٌب ،وتهدؾ هذه العملٌة لوضع خطة اجرائٌة واقعٌة قابلة للتنفٌد خلبل مدة محددة 

وذلك عن طرٌق اعداد محتوى علمً ٌقسم على عدة مراحل ٌكون بدا بتحدٌد الاهداؾ 

ؾ السلوكٌة الخاصة بكل جلسة واختٌار الطرائق المناسبة  للتدرٌب العامة وبعدها الاهدا

تتلبءم مع حاجات هإلاء الاطفال وتحدٌد اهم الوسائل التً تحتاجها ا ناء تنفٌذ جلسات 

البرنامج خاصة بؤن برنامج "بٌكس" ٌحتاج الى ادوات اولٌة فً صناعة الملؾ الخاص به، 

بً قائم عل نظام ص على )فاعلٌة برنامج تدرٌولأجل تحقٌق احد اهداؾ البحث والذي ٌن

" فً خفض الاضطرابات اللؽوٌة لدى الاطفال ذوي PECSالصور " التواصل بؤستبدال

طٌؾ التوحد ( لذا كان لابد من بناء برنامج تدرٌبً ٌتلبئم مع طبٌعة البحث وهدفه والعٌنة 

بعد ان حصلت على الموافقات المستهدفه منه ،ولذلك اتبعت الباح ة الخطوات التالٌة  وذلك 

( الصادر من كلٌة التربٌة ٔلبزمة  لتنفٌذ البرنامج وفقا لكتاب تسهٌل المهمة ملحق )لا

الاساسٌة /جامعة بابل وكذلك التنسٌق مع المسإولٌن عن المراكز المستهدفة من البحث 

طفال واحصاء عدد الاطفال المستهدفٌن وفق العمر المحدد مع اخذ موافقات اهالً الا

طرٌق توزٌع استمارة المعلومات التً اعدتها  اركة اطفالهم فً البرنامج وذلك عنبمش

 ( على اهالً الاطفال )عٌنة البحث ( . ٗالباح ة ملحق )

 : ًاجراءات وخطوات  بناء البرنامج التدرٌب 

ولأجل تحدٌدها بدقة  قامت الباح ة بالاطلبا على الدراسات  تحدٌد الحاجاتِ  : .ٔ

والادبٌات الخاصة بالأسس التً ٌجب ان تبنى علٌها البرامج التدرٌبٌة وكذلك السابقة 

الاعتماد على اهم المفاهٌم التً تناولتها النظرٌات التً فسرت الاضطرابات اللؽوٌة فً 

تحدٌد اهداؾ كل جلسة واستعانت بالدراسات والمعلومات الخاصة التً تناولت هذه 

ة  بالأساتذة والخبراء فً العلوم التربوٌة والنفسٌة الاضطرابات ،كما واستعانت الباح 

والتربٌة الخاصة وذلك عن طرٌق مقابلتهم والاستفسار منهم عن خطوات بناء البرنامج 

 وكٌفٌة صٌاؼة الاهداؾ العامة والخاصة .
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اعتمدت الباح ة فً اختٌار الاولٌات وترتٌبها الهدؾ من كل جلسة اختٌار الاولٌات :  .ٕ

 1عرض البرنامج علٌهم ملحق )  توجٌهات الخبراء التً قدموها للباح ة بعد تدرٌبٌة واٌضا

وفقا للحاجات التً حددتها الباح ة ،قامت فً هذه الخطوة بتحدٌد   تحدٌد الاهداف: .ٖ

كل من الاهداؾ العامة والخاصة والاهداؾ السلوكٌة الخاصة بالبرنامج والتً تختلؾ من 

 ل منها .جلسة الى اخرى حسب الهدؾ العام لك

 

 نوعٌن ان تتوفر ٌجب التجرٌبٌة البحوث فً: التجرٌبً التصمٌم فً السلامة .ٗ

 : هما السلبمة و من اساسٌن

 :  ( الداخلً الصدق)  الداخلٌة السلامة - أ

 المتؽٌر مع ا ارها تختلط قد التً الدخٌلة المتؽٌرات ان من الباح ة تؤكد وٌتم فٌها         

 تهدد ان شانها من الدخٌلة المتؽٌرات هذه ان و التجربة فً علٌها السٌطرة امكن قد المستقل

 التصمٌم خلو به اٌضا  وٌقصد ، التجرٌبً التصمٌم فً ضبطها ٌتم لم اذ الداخلٌة السلبمة

 التجرٌبٌة، المتؽٌرات أ ر فً النتائج إلى الفرق وٌعزى الخارجٌة، المتؽٌرات من التجرٌبً

 تصمٌم فً تإ ر التً الخطؤ عوامل ٌقلل فتنه المتؽٌرات تلك ضبط من الباحث تمكن وكلما

 وهذه .خارجٌة الى عوامل  ولٌس البحث إجراءات إلى النتائج النهائٌة وتعزى التجربة،

 : هً المتؽٌرات
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 (           )الشكل من اعداد الباحثة ( 46الشكل )                                              

 ٌوضح المتغٌرات التً تؤثر على سلامة التجربة داخلٌا                     

 

 التابع  للمتؽٌر والبعدي القبلً الاختبارٌن بٌن تقع التً الزمنٌة المدة هً : التارٌخ

 الموقؾ تؽٌر)  م ل التجربة متوقع وتإ ر على سٌر ؼٌر والتً من الممكن ان تحدث بشكل 

 ،ولم تصادؾ الباح ة اي من هذه المواقؾ .  ( الامنً او السٌاسً

 ( :لم  بالواجبات الالتزام عدم،  الاصابة،  الؽٌاب)  العٌنة افراد بعض تسرب

تصادؾ الباح ة هذه وذلك بحسب الاتفاق المبرم بٌن الباح ة واولٌاء امور الطفال فً 

 الاوقات الخاصة بالجلسات .

 (: الخارجً الصدق)  الخارجٌة السلامة - ب

 منة اختٌرت الذي المجتمع على هذه التجربة نتائج تعمٌم امكانٌة بمدى ترتبط وهً         

 استخدام او تعمٌم امكانٌة او الدراسة لمجتمع العٌنة افراد تم ٌل مدى على تتوقؾ فهً العٌنة

 فً الدراسات اللبحقة . التجربة نتائج
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تم بناء البرنامج من قبل : بعد ان صدق البرنامج التدرٌبً )صدق المحكمٌن (  -ٔ

الباح ة وتحدٌد الجلسات وتحدٌد المستلزمات والوسائل التعلٌمٌة ،تم عرضه على مجموعة 

لا خذ آرائهم  بصٌاؼة  ( 1من المحكمٌن فً علم النفس التربوي والتربٌة الخاصة ملحق ) 

ناسبة % على مٓٓٔالبرنامج وترتٌب جلساته وما ٌحتوٌه من مضمون ،وقد اجمعوا بنسبة 

 البرنامج لأطفال طٌؾ التوحد .

 

: فً البداٌة قامت الباح ة بتهٌئة مستلزمات البرنامج وذلك عن طرٌق تنفٌذ البرنامج  -ٕ

اعداد ملؾ )بٌكس ( وما ٌحتوٌه من صور وترتٌبها حسب الجلسات ،واختٌار المكان 

مو( لتنفٌذ المناسب حٌث قد اختارت الباح ة) اكادٌمٌة السبطٌن للتوحد واضطرابات الن

جلست البرنامج ، وقامت بتحدٌد العٌنة المناسبة بشكل عشوائً عن طرٌق القرعة وتم 

( اطفال من الاكادٌمٌة ،وقامت بعدها بتحدٌد مواعٌد الجلسات وهً كل ٌوم ا نٌن 9اختٌار )

( جلسة علما بان تنفٌذ الجلسات   ٕ٘واربعاء من كل اسبوا لمدة شهرٌن متتالٌٌن  بواقع )  

،وتتم  دقٌقة  8ٓٔاي ان الوقت النهائً للجلسة  دقٌقة ( ٕٓتم بشكل فردي لكل طفل)  قد

الجلسة فً صؾ فردي خاص مهٌؤ بشكل دقٌق من ناحٌة الطاولة والكرسً الفردي المتقابل 

 مع المدرب ولا ٌحتوي الصؾ اي من المشتتات التً ٌمكن ان تحول دون نجاح التدرٌب .

 

 : منها والهدف التدرٌبً البرنامج جلسات الاتً (  41الجدول )   وٌوضح            

 جدول جلسات برنامج التواصل باستخدام الصور )بٌكس(   

 الجلسة الٌوم التارٌخ اسم الجلسة

 الاولى          الاثنٌن  22/4 اختبار قبلً

 الثانٌة الاربعاء 4/0 جلسة ترحٌبٌة

 الثالثة الخمٌس 0/0 الاستبدال  بمساعدة جسمٌة

 الرابعة الاحد 4/0 الاستبدال  بمساعدة جسمٌة

 الخامسة الثلاثاء 1/0 جسمٌة بمساعدة  الاستبدال
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 السادسة الخمٌس 1/0 زٌادة التلقابٌة

 السابعة الاحد 40/0 زٌادة التلقابٌة

 الثامنة الثلاثاء 41/0 زٌادة التلقابٌة

 التاسعة الخمٌس 46/0 التمٌٌز بٌن الصور

 العاشرة الاحد 41/0 التمٌٌز بٌن الصور

 الحادٌة عشر الثلاثاء 04/0 التمٌٌز بٌن الصور

 الثانٌة عشر الخمٌس 02/0 بناء الجملة

 الثالثة عشر الاحد 06/0 بناء الجملة

 الرابعة عشر الثلاثاء 05/0 بناء الجملة

 الخامسة عشر الخمٌس 0/2 بناء الجملة

 عشر السادسة الاحد 4/2 ترٌد؟"ماذا بـــــ  الاستجابة 

 عشرالسابعة  الثلاثاء 1/2 "ماذا ترٌد؟بـــــ  الاستجابة 

 عشرالثامنه  الخمٌس 1/2 "ماذا ترٌد؟بـــــ  الاستجابة 

 تاسعه عشر ال الاحد 40/2 "ماذا ترٌد؟بـــــ  الاستجابة 

 العشرون الثلاثاء 41/2 ًستجابالأ التعلٌق التلقابً و

 الحادي والعشرون  الخمٌس 46/2 ًستجابالأ التلقابً والتعلٌق 

 والعشرونالثانٌة  الاحد 41/2 ًستجابالأ التعلٌق التلقابً و

 والعشرون الثالثة  الثلاثاء 04/2 ًستجابالأ التعلٌق التلقابً و

 والعشرون الرابعة  الخمٌس 02/2 اختبار بعدي

 وعشرونالخامسة  الخمٌس 22/2 اختبار بعدي )المرجأ(

                               

 تقوٌم البرنامج التدرٌبً : -2

هذه المرحلة من المراحل المهمة التً تتم ل بمعرفة مدى تحقق فاعلٌة                      

البرنامج التدرٌبً ومدى تحقٌقه للبهداؾ التً صمم لاجل تحقٌقها ، وقد تم التحقق منه عن 
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البعدي والقبلً بعد الانتهاء من تطبٌق الجلسات التدرٌبة الموضحة  طرٌق اجراء الاختبار 

 (  وفقا للوقت المحدد لكل جلسة . 9ٔفً الجدول السابق الذكر رقم )  

: بعد ان انتهت الباح ة من تطبٌق الجلسات التدرٌبٌة بنجاح  قامت الاختبار البعدي  - أ

 .ٕٕٕٓ/ ٖ/ٖٕق بؤجراء الاختبار البعدي وذلك فً ٌوم  الخمٌس  المواف

 : بعد مضً اسبوعٌن من الاختبار البعدي .الاختبار المرجأ -ب 

 الوسابل الاحصابٌة: -1

( SPSS) الاحصائٌة للعلوم التربوٌة والنفسٌة  بالحزمة الباح ة لقد استعانت         

 البٌانات التً جمعتها ا ناء اجراء الدراسة، معالجة فً الاحصائٌةل الوسائ من ومجموعة

 :ومنها

بالاختبار ومدى صلبحٌته  وحساب  المحكمٌن : للتعرؾ على آراء كاي( )مربع -ٔ

 .الصدق الظاهري للبختبار 

 )معادلة الصعوبة(  : لإٌجاد صعوبة فقرات الاختبار المستخدم فً الدراسة الحالٌة . -ٕ

 )معامل التمٌز( :لحساب القوة التمٌزٌة لفقرات الاختبار . -ٖ

 بالدرجة الفقرة وارتباط التلبزمً الصدق لإٌجاد (:ٌسٌريال وٌنت باب ارتباط معامل ) -ٗ

 .الكلٌة بالاختبار 

 .النتائج للبختبار   بات : لحساب (ٕٓ) كٌودر رٌتشاردسون  معادلة  -٘

الاضطرابات  وجود من (:  لعٌنه واحده للتؤكد كولموجروؾ سمٌرنوؾ )اختبار -ٙ

من الاطفال ذوي طٌؾ التوحد وحساب تكافإ  البحث عٌنة لدى اللؽوٌة التً حددتها الباح ة 

 العٌنه الاحصائٌة . 

والبعدي وتحلٌل  القبلً الاختبارٌن بٌن الفروق دلالة لإٌجاد )ولكوكسن ( اختبار -1

 .النتائج والتحقق من صحه الفروق للفرضٌات 

.التدرٌبً البرنامج تحقق فاعلٌة لمعرفة( ماك جوجٌان) معادلة 



  

 

 و
 
 

 انفصم انرابع
 

 عرض اننتائج ومناقشتها وتفسيرها
 
 اننتائج ومناقشتها وتفسيرها .عرض *  
 

 *  الاستنتاجات 
 

 * انتىصيات 
 

 * المقترحات 
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 الفصل الرابع

 عرض النتابج وتفسٌرها ومناقشتها

ٌتضمن هذا الفصل عرضا لاهم النتائج التً توصلت الٌها الباح ة فً ضوء            

الاهداؾ الموضوعة والفرضٌات ومناقشتها وتفسٌرها بشكل مفصل فً ضوء الاطار 

النظري والدراسات السابقة ومجتمع البحث وعٌنته ،كما وٌتضمن ما قدمته لاهم التوصٌات 

 ات اخرى فً ضوء النتائج التً توصلت الٌها .والاستنتاجات والمقترحات لدراس

ولأجل تحقٌق اهداؾ البحث تم جمع نتائج كل من الاختبار القبلً والبعدي           

والتتبعً )المرجؤ( لإجابات الاطفال ذوي طٌؾ التوحد من عٌنه البحث ، وحسابها عن 

 والتفسٌرات  التالٌة :( ، وتم التوصل الى النتائج spssطرٌق برنامج الحزمة الاحصائٌة )

 اولا / عرض النتابج :

الهدف الاول : بناء برنامج تدرٌبً قابم على خفض الاضطرابات اللغوٌة لدى الاطفال 

 ذوي طٌف التوحد .

وقد تم التحقق من هذا الهدؾ عن طرٌق بناء برنامج تدرٌبً قائم على نظام           

الاضطرابات اللؽوٌة لدى الاطفال ذوي طٌؾ ( لخفض pecsالتواصل باستخدام الصور )

 التوحد وهو كما موضح فً دلٌل البرنامج التدرٌبً  )ملحق منفصل ( .

الهدف الثانً  : التعرف على مستوى الاضطرابات اللغوٌة لدى الاطفال ذوي طٌف التوحد 

 ,وتم التأكد من هذا الهدف عن طرٌق فرض الفروض الصفرٌة التالٌة :

 اجابات فً القبلً للاختبار( 2.24) دلالة مستوى عند احصابٌة دلالة ذات فروق توجد لا -4

 طٌف اضطراب ذوي للأطفال(  الاستقبالٌة اللغة مجال)  اللغوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال

 . التوحد
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 -ولؽرض التحقق من هذه الفرضٌة قامت الباح ة بتطبٌق اختبار سمٌر نوؾ            

ال اللؽة الاستقبالٌة ، كولمجروؾ لمعرفة دلالة الفروق فً الاختبار القبلً لأفراد العٌنة لمج

    ( مقابل  ٘ٙ٘.ٓ-( مجموا الرتب السالبة ) ٘ٙ٘.ٓالفرق المطلق  ) قٌمةفبلؽت 

(  ٙٓٓ.ٓ( مقابل )9ٙٙ.ٔ( المحسوبة )Zموجبة ، بٌنما بلؽت قٌمة )(  للرتب الٖٔٔ.ٓ)

 الجدولٌة ، كما موضح فً الجدول التالً :

 (45جدول )                                                    

                                                                                      ( لاختبار  سمٌر نوف كولموجروف                 zالوسط الحسابً والفرق المطلق ومجموع الرتب وقٌمة )

 لإجابات  الاطفال عن اختبار الاضطرابات اللغوٌة )مجال اللغة الاستقبالٌة ( القبلً

حجم 

 العٌنه

الفرق 

 المطلق 

مستوى  (zقٌمة ) مجموع الرتب

 الدلالة
 الجدولٌة المحسوبة سالب موجب

1 2.464 2.244 -2.464 4.616 2.226 2.24 

 

 فً للاختبار القبلً  (2.24) دلالة مستوى عند احصابٌة دلالة ذات فروق توجد لا  -0

 للأطفال(  التعبٌرٌة اللغة مجال)  اللغوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات

 .التوحد اضطراب طٌف ذوي

ولؽرض التحقق من هذه الفرضٌة قامت الباح ة بتطبٌق اختبار سمٌر نوؾ            

كولمجروؾ لمعرفة دلالة الفروق فً الاختبار القبلً لأفراد العٌنة لمجال اللؽة التعبٌرٌة ، 

             ( بٌنما بلؽت  نسبة مجموا الرتب السالبة 1ٕ٘.ٓفبلؽت نسبة الفرق المطلق  )

  1ٔ1.ٔ( المحسوبة )Z(  للرتب الموجبة ، بٌنما بلؽت قٌمة ) ٖ٘ٓ.ٓ( مقابل )  1ٕ٘.ٓ-)

 ( الجدولٌة ، كما موضح فً الجدول التالً :ٙٓٓ.ٓ( مقابل )
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 (41جدول ) 

                                                                           ( لاختبار  سمٌر نوف كولموجروف                            zالوسط الحسابً والفرق المطلق ومجموع الرتب وقٌمة )

 لاجابات  الاطفال عن اختبار الاضطرابات اللغوٌة )مجال اللغة التعبٌرٌة  ( القبلً

حجم 

 العٌنه

الفرق 

 المطلق 

مستوى  (zقٌمة ) مجموع الرتب

 الجدولٌة المحسوبة سالب موجب الدلالة

1 2.410 2.224 -2.410 4.141 2.226 2.24 

 

 للاختبار القبلً  (2.24) الدلالة مستوى عند احصابٌة دلالة ذات فروق توجد لا      -2

(  اللفظً التواصل مجال)  اللغوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات فً

 .  التوحد طٌف ذوي اضطراب للأطفال

الباح ة بتطبٌق اختبار سمٌر نوؾ كولمجروؾ ولؽرض التحقق من هذه الفرضٌة قامت      

 لمعرفة دلالة الفروق فً الاختبار القبلً لأفراد العٌنة لمجال التواصل اللفظً ، فبلؽت نسبة

(  ٕٕٙ.ٓ( مقابل ) ٖ٘٘.ٓ-( بٌنما بلؽت  مجموا الرتب السالبة ) ٖ٘٘.ٓالفرق المطلق  )

( الجدولٌة ، كما  ٕٔ.ٓ( مقابل ) ٘ٓٙ.ٔ( المحسوبة )Zللرتب الموجبة ، بٌنما بلؽت قٌمة )

 موضح فً الجدول التالً 

 (02جدول ) 

       ( لاختبار  سمٌر نوف كولموجروف                                                                                                zالوسط الحسابً والفرق المطلق ومجموع الرتب وقٌمة )

 الاطفال عن اختبار الاضطرابات اللغوٌة )مجال التواصل اللفظً ( القبلً  لاجابات

حجم 

 العٌنه

الفرق 

 المطلق 

مستوى  (zقٌمة ) مجموع الرتب

 الجدولٌة المحسوبة سالب موجب الدلالة

1 2.424 2.060 -2.424 4.624 2.40 2.24 
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 فً للاختبار القبلً  (2.24) دلالة مستوى عند احصابٌة دلالة ذات فروق توجد لا  -1

(  اللفظً غٌر التواصل مجال)  اللغوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات

 . التوحد طٌف ذوي للأطفال

ولؽرض التحقق من هذه الفرضٌة قامت الباح ة بتطبٌق اختبار سمٌر نوؾ            

مجال التواصل كولمجروؾ لمعرفة دلالة الفروق فً الاختبار القبلً لأفراد العٌنة ل

( بٌنما بلؽت  مجموا الرتب  ٔ٘٘.ٓؼٌر اللفظً  ، فبلؽت نسبة الفرق المطلق )

( Z(  للرتب الموجبة ، بٌنما بلؽت قٌمة ) ٖٔٓ.ٓ( مقابل )  ٔ٘٘.ٓ-السالبة )

 ( الجدولٌة ، كما موضح فً الجدول التالً : 9ٓٓ.ٓ( مقابل )ٕ٘ٙ.ٔالمحسوبة )

 

 (04جدول ) 

       ( لاختبار  سمٌر نوف كولموجروف                                                                                                zوالفرق المطلق ومجموع الرتب وقٌمة )الوسط الحسابً 

 لاجابات  الاطفال عن اختبار الاضطرابات اللغوٌة )مجال اللغة الاستقبالٌة ( القبلً

حجم 

 العٌنه

الفرق 

 المطلق

مستوى  (zقٌمة ) مجموع الرتب

 الجدولٌة المحسوبة سالب موجب الدلالة

1 2.444 2.224 -2.444 4.640 2.221 2.24 

 

بٌن  الاختبارٌن  (2.24) دلالة مستوى عند احصابٌة دلالة ذات فروق توجد لا  -4

 اللغة مجال)  اللغوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات فً )القبلً والبعدي( 

  . التوحد طٌف ذوي اضطراب للأطفال(  الاستقبالٌة

لأجل التحقق من هذه الفرضٌة قامت الباح ة بتطبٌق اختبار وٌلكوكسن للعٌنات          

المترابطة لمعرفة دلالة الفروق بٌن الاختبارٌن القبلً والبعدي لمجال اللؽة الاستقبالٌة 

للرتب (    ٘ٗ( مقابل ) صفرالرتب السالبة )  جموات نسبة منامج التدرٌبً ، فبلؽللبر

( للرتب الموجبة ، كما    ٓ٘( مقابل ) صفرالرتب السالبة ) متوسطالموجبة ، بٌنما بلؽت 

 موضح فً الجدول التالً :
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 (  00جدول   ) 

الاضطرابات اللغوٌة ( لاختبار وٌلكوكسن لاجابات الاطفال عن اختبار zمتوسط ومجموع الرتب وقٌمة )

 )مجال اللغة الاستقبالٌة ( القبلً والبعدي

حجم 

 العٌنه

مستوى  (zقٌمة )       الرتب توسطم الرتب جموعم

 الجدولٌة المحسوبة موجب سالب موجب سالب الدلالة

 2.24 4.16 صفر   42 صفر 14 صفر 1

 

بٌن الاختبارٌن )القبلً  (2.24) دلالة مستوى عند احصابٌة دلالة ذات فروقلا توجد  -ٙ 

(  التعبٌرٌة اللغة مجال)  اللغوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات فً والبعدي( 

 .التوحد اضطراب طٌف  ذوي للأطفال

من أجل التحقق من هذه الفرضٌة قامت الباح ة بتطبٌق اختبار وٌلكوكسن للعٌنات          

المترابطة لمعرفة دلالة الفروق بٌن الاختبارٌن القبلً والبعدي لمجال اللؽة التعبٌرٌة 

للرتب (    ٘ٗ( مقابل ) صفرالرتب السالبة )  جموانامج التدرٌبً ، فبلؽت نسبة مللبر

( للرتب الموجبة ، كما   ٓ٘( مقابل )صفرالرتب السالبة ) توسطما بلؽت مالموجبة ، بٌن

 موضح فً الجدول التالً : 

 (02جدول   )   

( لاختبار وٌلكوكسن لاجابات الاطفال عن اختبار الاضطرابات اللغوٌة zمتوسط ومجموع الرتب وقٌمة )

 )مجال اللغة التعبٌرٌة ( القبلً والبعدي

حجم 

 العٌنة

مستوى  (zقٌمة ) الرتب توسطم الرتب جموعم

 الجدولٌة المحسوبة موجب سالب موجب سالب الدلالة

 2.24 4.16 صفر 42 صفر 14 صفر 1
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بٌن الاختبارٌن )القبلً ( 2.24) دلالة مستوى عند احصابٌة دلالة ذات فروق لا توجد -1

(   اللفظً التواصل مجال)  اللغوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات فً والبعدي( 

 .التوحد اضطراب طٌف ذوي للأطفال

ولؽرض التحقق من هذه الفرضٌة قامت الباح ة بتطبٌق اختبار وٌلكوكسن للعٌنات          

المترابطة لمعرفة دلالة الفروق بٌن الاختبارٌن القبلً والبعدي لمجال التواصل اللفظً  

للرتب (    ٘ٗ( مقابل ) صفرالرتب السالبة )  جمواامج التدرٌبً ، فبلؽت نسبة  مللبرن

( للرتب الموجبة ، كما ٓ٘( مقابل )صفرالرتب السالبة ) توسطالموجبة ، بٌنما بلؽت م

 موضح فً الجدول التالً :

 (  01جدول   ) 

( لاختبار وٌلكوكسن للإجابات الاطفال عن اختبار الاضطرابات zمتوسط ومجموع الرتب وقٌمة )

 ل التواصل اللفظً ( القبلً والبعدياللغوٌة )مجا

حجم 

 العٌنة

مستوى  (zقٌمة ) الرتب توسطم الرتب جموعم

 الدلالة
 الجدولٌة المحسوبة موجب سالب موجب سالب

 2.24 4.16 صفر 42 صفر 14 صفر 1

 

بٌن الاختبارٌن )القبلً  (2.24) دلالة مستوى عند احصابٌة دلالة ذات فروق توجدلا  -8

 غٌر التواصل مجال)  اللغوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات فً والبعدي( 

 التوحد. اضطراب طٌف ذوي للأطفال(   اللفظً

ولؽرض التحقق من هذه الفرضٌة قامت الباح ة بتطبٌق اختبار وٌلكوكسن             

التواصل ؼٌر  للعٌنات المترابطة لمعرفة دلالة الفروق بٌن الاختبارٌن القبلً والبعدي لمجال

(    ٘ٗ( مقابل ) صفرالرتب السالبة )  توسطامج التدرٌبً ، فبلؽت نسبة  ماللفظً  للبرن
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( للرتب الموجبة ،  ٓ٘( مقابل )صفرالرتب السالبة ) مجموا تب الموجبة ، بٌنما بلؽللرت

 كما موضح فً الجدول التالً :

 ( 04جدول   )  

وٌلكوكسن لاجابات الاطفال عن اختبار الاضطرابات اللغوٌة ( لاختبار zمتوسط ومجموع الرتب وقٌمة )

 )مجال التواصل  غٌر اللفظً ( القبلً والبعدي

حجم 

 العٌنة

مستوى  (zقٌمة ) الرتب جموعم الرتب توسطم

 الدلالة
 الجدولٌة المحسوبة موجب سالب موجب سالب

 2.24 4.16 صفر 42 صفر 14 صفر 1

 

( فً اجابات الاطفال 2.4احصابٌة عند مستوى الدلالة )لا توجد فروق ذات دلالة  -1

عن اختبار الاضطرابات اللغوٌة ) مجال اللغة الاستقبالٌة ( للأطفال ذوي طٌف التوحد 

 القبلً والتتبعً )المرجأ(  للبرنامج .

 

لأجل التحقق من هذه الفرضٌة قامت الباح ة بتطبٌق اختبار وٌلكوكسن للعٌنات          

لمعرفة دلالة الفروق بٌن الاختبارٌن القبلً والتتبعً )المرجؤ(  لمجال اللؽة  المترابطة

(  ٓٓ.ٙ( مقابل ) ٓ.٘ٔالاستقبالٌة للبرنامج التدرٌبً ،فبلؽت نسبة  متوسط الرتب السالبة )

( للرتب الموجبة   صفر( مقابل ) ٘ٗ-للرتب الموجبة ، بٌنما بلؽت مجموا الرتب السالبة )

 لجدول التالً :           ، كما موضح فً ا
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 (   06جدول   )

( لاختبار وٌلكوكسن لاجابات الاطفال عن اختبار الاضطرابات اللغوٌة zمتوسط ومجموع الرتب وقٌمة )

 والتتبعً )المرجأ(   )مجال اللغة الاستقبالٌة ( القبلً 

حجم 

 العٌنه

مستوى  (zقٌمة ) مجموع الرتب الرتب توسطم

 الجدولٌة المحسوبة موجب سالب موجب سالب الدلالة

 2.24 2.241 4.222- صفر 14- 6.22 44.2 1

 

بٌن الاختبارٌن  (2.24) دلالة مستوى عند احصابٌة دلالة ذات فروق توجدلا  -42

 اللغة مجال)  اللغوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات فً )القبلً والمرجأ( 

 . التوحد طٌف ذوي اضطراب للأطفال(  التعبٌرٌة

من أجل التحقق من هذه الفرضٌة قامت الباح ة بتطبٌق اختبار وٌلكوكسن للعٌنات     

اللؽة لمجال المترابطة لمعرفة دلالة الفروق بٌن الاختبارٌن القبلً والتتبعً )المرجؤ(  

للرتب (  صفر( مقابل ) 1ٙ.ٗالسالبة )متوسط الرتب  للبرنامج التدرٌبً ، فبلػالتعبٌرٌة 

( للرتب الموجبة ، كما  صفر( مقابل ) ٕٗ-الموجبة ، بٌنما بلؽت مجموا الرتب السالبة )

 موضح فً الجدول التالً : 

 (  01جدول   ) 

( لاختبار وٌلكوكسن لاجابات الاطفال عن اختبار الاضطرابات اللغوٌة zمتوسط ومجموع الرتب وقٌمة )

 التتبعً )المرجأ(  )مجال اللغة التعبٌرٌة ( القبلً و

حجم 

 العٌنة

مستوى  (zقٌمة ) مجموع الرتب متوسط الرتب

 الدلالة
 الجدولٌة المحسوبة موجب سالب موجب سالب

 2.24 2.424 4.444- صفر 10- صفر 1.16 1
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بٌن الاختبارٌن ( 2.24) دلالة مستوى عند احصابٌة دلالة ذات فروق توجدلا   -44

 التواصل مجال)  اللغوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات فً )القبلً والمرجأ( 

 .التوحد طٌف ذوي اضطراب للأطفال(   اللفظً

ولؽرض التحقق من هذه الفرضٌة قامت الباح ة بتطبٌق اختبار وٌلكوكسن للعٌنات           

واصل والتتبعً )المرجؤ(   لمجال الت المترابطة لمعرفة دلالة الفروق بٌن الاختبارٌن القبلً

(   صفر( مقابل  ) ٗاللفظً  للبرنامج التدرٌبً ، فبلؽت نسبة  متوسط الرتب السالبة )

( للرتب الموجبة  صفر( مقابل )  ٖٙ-للرتب الموجبة ،  بٌنما بلؽت مجموا الرتب السالبة )

 ، كما موضح فً الجدول التالً :

 (  05جدول   ) 

( لاختبار وٌلكوكسن لاجابات الاطفال عن اختبار الاضطرابات اللغوٌة zمتوسط ومجموع الرتب وقٌمة )

 )مجال التواصل اللفظً ( القبلً والتتبعً )المرجأ(  

حجم 

 العٌنة

مستوى  (zقٌمة ) مجموع الرتب متوسط الرتب

 الجدولٌة المحسوبة موجب سالب موجب سالب الدلالة

 2.24 2. 041 4.421- صفر 26- صفر 1 1

 

بٌن الاختبارٌن ( 2.24) دلالة مستوى عند احصابٌة دلالة ذات فروق توجد لا -40

 مجال)  اللغوٌة الاضطرابات اختبار عن الاطفال اجابات فً )القبلً والمرجأ( 

       . التوحد طٌف ذوي اضطراب للأطفال(   اللفظً غٌر التواصل

وٌلكوكسن للعٌنات ولؽرض التحقق من هذه الفرضٌة قامت الباح ة بتطبٌق اختبار    

المترابطة لمعرفة دلالة الفروق بٌن الاختبارٌن القبلً والتتبعً )المرجؤ( لمجال التواصل 

( صفر( مقابل )٘ؼٌر اللفظً  للبرنامج التدرٌبً ، فبلؽت نسبة  متوسط الرتب السالبة  )

( للرتب الموجبة ، كما  صفر( مقابل )٘ٗالموجبة ، بٌنما بلؽت مجموا الرتب السالبة   )

 موضح فً الجدول التالً :
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 ( 01جدول   )                                                 

( لاختبار وٌلكوكسن لإجابات الاطفال عن اختبار الاضطرابات اللغوٌة zمتوسط ومجموع الرتب وقٌمة )

 )مجال التواصل  غٌر اللفظً ( القبلً والتتبعً )المرجأ(  

حجم 

 العٌنة

مستوى  (zقٌمة ) مجموع الرتب متوسط الرتب

 الجدولٌة المحسوبة موجب سالب موجب سالب الدلالة

 2.24 2.216 4.661- صفر 14 صفر 4 1

 

 بدالقابم على نظام التواصل باستالالهدف الثالث :التعرف على ) فاعلٌة برنامج تدرٌبً 

وتم لخفض الاضطرابات اللغوٌة لدى الاطفال ذوي طٌف التوحد (  ( pecsالصور )

 التحقق من هذا الهدؾ عن طرٌق فرض الفروض الصفرٌة التالٌة :

 الصورنظام التواصل بأستبدال  على مبالقا التدرٌبً للبرنامج فاعلٌة لاتوجد  -42

(pecs )فً اللغوٌة الاضطرابات اختبار  فً التوحد طٌف ذوي الاطفال درجات بٌن 

    . الاستقبالٌة اللغة مجال

ولأجل التعرؾ على فاعلٌة البرنامج التدرٌبً المستخدم فً الدراسة فً هذا المجال     

قامت الباح ة باستخدام معادلة ماك جوجٌان وحساب نتائج الفرضٌة التالٌة كما موضح فً 

 (                             ٖٓالجدول )   

 (22جدول )                                              

معادلة )ماك جوجٌان( لمعرفة فاعلٌة البرنامج التدرٌبً وفقا لإجابات الاطفال على اختبار الاضطرابات 

 اللغوٌة )اللغة الاستقبالٌة (

المتوسط  المتوسط القبلً

 مرجأال

 اعلى درجة

P 

قٌمة ماك 

 Gجوجٌان 

 النتٌجة

 فعال 252 40 4.46 4.11
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 الصور نظام التواصل باستبدال على مبالقا لاتوجد فاعلٌة للبرنامج التدرٌبً -41

(pecs )فً اللغوٌة الاضطرابات اختبار  فً التوحد طٌف ذوي الاطفال درجات بٌن 

  . التعبٌرٌة اللغة مجال

ولأجل التعرؾ على فاعلٌة البرنامج التدرٌبً المستخدم فً الدراسة فً هذا المجال        

قامت الباح ة باستخدام معادلة ماك جوجٌان وحساب نتائج الفرضٌة التالٌة كما موضح فً 

 (  :   ٖٔالجدول ) 

 (  24جدول )

لإجابات الاطفال على اختبار الاضطرابات معادلة )ماك جوجٌان( لمعرفة فاعلٌة البرنامج التدرٌبً وفقا 

 اللغوٌة )اللغة التعبٌرٌة (

المتوسط  المتوسط القبلً

 مرجأال

 اعلى درجة 

P 

قٌمة ماك 

 Gجوجٌان 

 النتٌجة

 دون المتوسط 2.15 40 4.00 0.44

 الصور نظام التواصل باستبدال على القابملا توجد فاعلٌة للبرنامج التدرٌبً  -44

(pecs )فً اللغوٌة الاضطرابات اختبار  فً التوحد طٌف ذوي الاطفال درجات بٌن 

 . اللتواصل اللفظً مجال

ولأجل التعرؾ على فاعلٌة البرنامج التدرٌبً المستخدم فً الدراسة فً هذا المجال        

ٌة كما موضح فً قامت الباح ة باستخدام معادلة ماك جوجٌان وحساب نتائج الفرضٌة التال

 (  :  ٕٖالجدول )

معادلة )ماك جوجٌان( لمعرفة فاعلٌة البرنامج التدرٌبً وفقا لإجابات الاطفال على اختبار الاضطرابات 

 اللغوٌة )التواصل اللفظً (

المتوسط  المتوسط القبلً

 مرجأال

 اعلى درجة

P 

قٌمة ماك 

 Gجوجٌان 

 النتٌجة

 فعال 2.16 42 1.51 4.46
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 الصور نظام التواصل باستبدال على القابملا توجد فاعلٌة للبرنامج التدرٌبً  -46

(pecs )فً اللغوٌة الاضطرابات اختبار  فً التوحد طٌف ذوي الاطفال درجات بٌن 

 . اللفظًغٌر اللتواصل  مجال

ولأجل التعرؾ على فاعلٌة البرنامج التدرٌبً المستخدم فً الدراسة فً هذا            

المجال قامت الباح ة باستخدام معادلة ماك جوجٌان وحساب نتائج الفرضٌة التالٌة كما 

 (  :  ٖٖموضح فً الجدول )

 

 (  22جدول )

لإجابات الاطفال على اختبار الاضطرابات معادلة )ماك جوجٌان( لمعرفة فاعلٌة البرنامج التدرٌبً وفقا 

 ( التواصل غٌر اللفظًاللغوٌة )

المتوسط  المتوسط القبلً

 المرجأ

 اعلى درجة 

P 

قٌمة ماك 

 Gجوجٌان 

 النتٌجة

 فعال 2.11 42 1411 4.11

 

 ثانٌا / تفسٌر النتابج  :

( 1( )2( )0( )4تفسٌر نتابج الهدف الاول والذي ٌضم كل من فرضٌة ) - أ

 الباحثة بتوضٌحها بالترتٌب التالً : وستقوم

( المحسوبة والبالؽة Z( بؤن قٌمة سمٌر نوؾ كولموجروؾ )8ٌٔتضح من الجدول ) -ٔ

( وبهذا نرفض ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٙٓٓ.ٓ( كانت أكبر من القٌمة الجدولٌة )ٖٗ.ٓ)

 الفرضٌة الصفرٌة ونقبل الفرضٌة البدٌلة .
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( المحسوبة والبالؽة Zقٌمة سمٌر نوؾ كولموجروؾ )( بؤن 9ٌٔتضح من الجدول ) -ٕ

( وبهذا ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة ) ٙٓٓ.ٓ( كانت أكبر من القٌمة الجدولٌة )1ٔ1.ٔ)

 نرفض الفرضٌة الصفرٌة ونقبل الفرضٌة البدٌلة .

( المحسوبة والبالؽة Z( بؤن قٌمة سمٌر نوؾ كولموجروؾ )ٌٕٓتضح من الجدول ) -ٖ

( وبهذا نرفض ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة ) ٕٔ.ٓمن القٌمة الجدولٌة ) ( كانت أكبر٘ٓٙ.ٔ)

 الفرضٌة الصفرٌة ونقبل الفرضٌة البدٌلة .

( المحسوبة والبالؽة Z( بؤن قٌمة سمٌر نوؾ كولموجروؾ )ٌٕٔتضح من الجدول )-ٗ

( وبهذا ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )9ٓٓ.ٓ( كانت أكبر من القٌمة الجدولٌة )ٕ٘ٙ.ٔ)

 رضٌة الصفرٌة ونقبل الفرضٌة البدٌلة .نرفض الف

( 5( )1( )6( )4تفسٌر نتابج الهدف الثانً والذي ٌضم كل من فرضٌة ) - ب

 ( وستقوم الباحثة بتوضٌحها بالترتٌب التالً :40( )44( )42( )1)

 

( كانت صفر( المحسوبة والبالؽة )Z( بان قٌمة وٌلكوكسن )ٌٕٕتضح من الجدول ) .ٔ

( مما ٌدل على رفض ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )9ٙ.ٔالجدولٌة )اصؽر من القٌمة 

الفرضٌة الصفرٌة ووجود فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن الاختبارٌن القلبً والبعدي فً 

 مجال اللؽة الاستقبالٌة  على وفق اجابات الاطفال ولصالح الاختبار البعدي.

( كانت صفرة والبالؽة )( المحسوبZ( بان قٌمة وٌلكوكسن )ٌٖٕتضح من الجدول ) .ٕ

( مما ٌدل على رفض ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )9ٙ.ٔاصؽر من القٌمة الجدولٌة )

الفرضٌة الصفرٌة ووجود فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن الاختبارٌن القلبً والبعدي فً 

 مجال اللؽة التعبٌرٌة   على وفق اجابات الاطفال ولصالح الاختبار البعدي.

( كانت صفر( المحسوبة والبالؽة )Z( بان قٌمة وٌلكوكسن )ٕٗل )ٌتضح من الجدو .ٖ

( مما ٌدل على رفض ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )9ٙ.ٔاصؽر من القٌمة الجدولٌة )

الفرضٌة الصفرٌة ووجود فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن الاختبارٌن القلبً والبعدي فً 

 الاختبار البعدي.مجال التواصل اللفظً على وفق اجابات الاطفال ولصالح 
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( 11ٙ.ٕ-( المحسوبة والبالؽة   )Z( بان قٌمة وٌلكوكسن )ٌٕ٘تضح من الجدول ) .ٗ

( مما ٌدل على رفض ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )1ٓ.ٓكانت اصؽر من القٌمة الجدولٌة )

الفرضٌة الصفرٌة ووجود فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن الاختبارٌنِ القلبً والبعدي لمجال 

 ؼٌر اللفظً  على وفق اجابات الاطفال ولصالح الاختبار البعدي.التواصل 

( ٓٓٓ.ٔ-( المحسوبة والبالؽة )Z( بؤن قٌمة وٌلكوكسن )ٌٕٙتضح من الجدول ) .٘

( مما ٌدل على عدم ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )1ٖٔ.ٓكانت أكبر من القٌمة الحرجة )

المرجؤ لمجال اللؽة الاستقبالٌة  وجود فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن الاختبارٌن البعدي و

 وفقا لإجابة الاطفال على الاختبار .

( ٔٔ٘.ٔ-( المحسوبة والبالؽة )Z( بؤن قٌمة وٌلكوكسن )1ٌٕتضح من الجدول ) .ٙ

( مما ٌدل على عدم ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٖٔٔ.ٓكانت أكبر من القٌمة الحرجة )

البعدي والمرجؤ فً مجال اللؽة التعبٌرٌة  وجود فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن الاختبارٌن 

 وفقا لإجابة الاطفال على الاختبار .

( ٖٗٔ.ٔ-( المحسوبة والبالؽة )Z( بؤن قٌمة وٌلكوكسن )8ٌٕتضح من الجدول ) .1

( مما ٌدل على عدم ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٓ. 1ٕ٘كانت أكبر من القٌمة الحرجة )

الاختبارٌن البعدي والمرجؤ فً مجال التواصل اللفظً  وجود فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن 

 وفقا لإجابة الاطفال على الاختبار .

( 1ٙٙ.ٔ-( المحسوبة والبالؽة )Z( بؤن قٌمة وٌلكوكسن )9ٌٕتضح من الجدول ) .8

( مما ٌدل على عدم ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )9ٙٓ.ٓكانت أكبر من القٌمة الحرجة )

ٌة بٌن الاختبارٌن البعدي والمرجؤ لمجال التواصل ؼٌر وجود فروق ذات دلالة إحصائ

 اللفظً وفقا لإجابة الاطفال على الاختبار .

( نجد بان الفروق واضحة بٌن  8( )1( )ٙ( )٘عند الاطلبا على نتائج فرضٌات )        

 نتائج الاختبار القبلً والاختبار البعدي الذي طبق على افراد عٌنة البحث ،وان هذه الفروق

ترجع الى استخدام البرنامج التدرٌبً القائم على برنامج تبادل الصور وان له ا را على لؽة 

اطفال العٌنه، وان البرنامج قد تم بناإه على وفق  اسس ومعاٌٌر علمٌة فً تصمٌمه وانه 

راعى الاحتٌاجات الفردٌة لكل طفل وكذلك احتواء البرنامج على انشطه متنوعه محببة 
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جعل عملٌة التدرٌب اك ر تشوٌقا واضفى اٌضا فائدة ملموسه لاسٌما فً مجال للبطفال مما 

التعبٌر عن حاجاتهم الشخصٌة فً ضل ؼٌاب اللؽة لدٌهم ،واكدت هذه النتائج على ان 

استخدام هذا البرنامج فً تدرٌب الاطفال ٌعمل على امكانٌه زٌادة التواصل بٌن الاطفال 

( ٓٔ( )9طفل ، اما فٌما ٌخص نتائج كل من فرضٌات )والمحٌطٌن بهم وبطرٌقة محببة لل

داله فؤكدت على وجود فروق  مرجؤ( والخاصة بالفرق بٌن الاختبار القبلً والٕٔ( )ٔٔ)

لان قٌم الاشارات الموجبة صفر بؤعتبار ان جمٌع درجات   بٌن الاختبارٌناحصائٌا 

نامج فً خفض الاضطرابات ، هذا ٌدل على فاعلٌة البرالاختبار المرجؤ اعلى من القبلً 

اللؽوٌة وان  المدة الزمنٌة الفاصلة بٌن كل من الاختبارٌن لم تمح الا ر الاٌجابً وتؤتً 

فاعلٌة البرنامج من كونه ٌعتمد على الذاكرة البصرٌة لاطفال التوحد والتً تتمٌز لدٌهم 

فً اعطاء الطفل  بالقوه اضافة اعتماده مبدأ التعزٌز المحبب  للبطفال التً لها دور كبٌر

اتهم دافع للبستجابة ، اضافة الى ال قة التً اعطاها البرنامج للبطفال للتعبٌر عن احتٌاج

 .الضرورٌة فً حٌاتهم الٌومٌة

 

( 44( )41( )42تفسٌر نتابج الهدف الثالث والذي ٌضم كل من فرضٌة ) - ت

 ( وستقوم الباحثة بتوضٌحها بالترتٌب التالً :46)

(   2.52بمعادلة جوجٌان قد بلؽت ) الفاعلٌةبان قٌمة ( ٖٓ نلبحظ من الجدول ) -ٔ

  لان النتٌجهوهً قٌمة جٌدة تدل على فاعلٌة البرنامج التدرٌبً فً مجال اللؽة الاستقبالٌة 

 وهنا جاءت النتٌجة اك ر من هذه القٌمة.(  ٓٙ.ٌٓجب ان تكون اك ر من) 

    بمعادلة جوجٌان قد بلؽت  فاعلٌة( بان قٌمة حجم ال ٖٔالجدول ) نلبحظ من -ٕ

(  وهً قٌمة تدل على ان فاعلٌة البرنامج التدرٌبً دون المتوسط بما ٌخص مجال   2.15)

من  قلوهنا جاءت النتٌجة ا(  ٓٙ.ٌٓجب ان تكون اك ر من)   لان النتٌجه اللؽة التعبٌرٌة  ،

 .هذه القٌمة

(   1ٙ.ٓجٌان قد بلؽت )  ( بان قٌمة حجم الا ر بمعادلة جوٕٖنلبحظ من الجدول )  -ٖ

  لان النتٌجهوهً قٌمة جٌدة تدل على فاعلٌة البرنامج التدرٌبً فً مجال التواصل اللفظً ، 

 . وهنا جاءت النتٌجة اك ر من هذه القٌمة(  ٓٙ.ٌٓجب ان تكون اك ر من) 
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(  2.42( بان قٌمة حجم الا ر بمعادلة جوجٌان قد بلؽت )ٖٖنلبحظ من الجدول )  -ٗ

لان  جٌدة تدل على فاعلٌة البرنامج التدرٌبً فً مجال التواصل ؼٌر اللفظً، وهً قٌمة

 .وهنا جاءت النتٌجة اك ر من هذه القٌمة(  ٓٙ.ٌٓجب ان تكون اك ر من)   النتٌجه

( على وجود فاعلٌة للبرنامج ٙٔ( )٘ٔ( )ٖٔتبٌن نتائج  فرضٌات كل من فرضٌة )و     

وان هذه الفاعلٌة تعود الى تطبٌق البرنامج التدرٌبً  بدرجة متوسطة لدى افراد عٌنه البحث

والذي تم بصورة متسلسله بجلسات فردٌة راعت بها امكانٌات الطفل وخصائصه الجسمٌة 

( والخاصة بمجال اللؽة التعبٌرٌة فلم تصل الفاعلٌة ٗٔوالفكرٌة، اما فٌما ٌتعلق بالفرضٌة )

كون معدومه لدى طفل التوحد او توجد للمستوى المناسب وذلك لكون هذه الخاصة تكاد ت

بشكل بسٌط لذا تحتاج مدة من الزمن حتى ٌتم تدرٌب الاطفال علٌها تصل الى سنه او اك ر 

 . وبما ان الباح ة مقٌدة بوقت محدد اكتفت بهذا القدر من النتائج فٌما ٌتعلق بهذا المجال

 ثالثا / مناقشة النتابج  :

( 2( )0( )4ٌضم كل من فرضٌة ) مناقشة نتابج الهدف الاول والذي - أ

(1:) 

نجد ان النتائج التً اشارت الٌها هذه الفرضٌات اكدت على وجود الاضطرابات        

به الفرضٌات و  جاءت اللؽوٌة بؤنواعها المختلفة لدى افراد عٌنة البحث وهذا ٌإكد ما

ل انً من هذا الدراسات السابقة والتً سبق التكلم بها فً الاطار النظري )فً الفصل ا

بها  عمتتالبحث ( والتً اكدت على ان الاضطرابات اللؽوٌة هً من اهم السمات التً ٌ

بطٌؾ التوحد وهذه النتٌجة اتفقت مع دراسة كل من بؤضطراب طفل المصاب ال

الفروق ( التً اكدت على وجود ٕٕٓٓ( ودراسة )الفاعوري والزرٌقات،ٖٕٔٓ)جابر،

بعاد مقٌاس اللؽة الاستقبالٌة ومقٌاس اللؽة اوى اضطراب طٌؾ التوحد فً جمٌع لصالح الأطفال ذ

 . التعبٌرٌة

( 1( )5)  (1( )6( )4مناقشة نتابج الهدف الثانً والذي ٌضم كل من فرضٌة )

(42( )44( )40:) 
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( والتً اكدت  8ٕٔٓاتفقت نتائج هذه الفرضٌات مع نتائج كل من دراسة )عبد ،           

ة مظاهر السلوكٌة الاك ر شٌوعا لدى الاطفال هً اضطرابات التواصل اللفظً والمرتبة ال انٌالعلى 

والتً اكدت  ٕٕٓٓالفاعوري والزرٌقات ،  واٌضا دراسة لاضطرابات التواصل ؼٌر اللفظً 

على الفروق لصالح الأطفال ذوى اضطراب طٌؾ التوحد فً جمٌع الابعاد مقٌاس اللؽة 

وجود مشكلبت ( التً اكدت Meyer، ٖٕٓٓاللؽة التعبٌرٌة، ودراسة ) الاستقبالٌة ومقٌاس

 الكلبم التلقائً لدى الأطفال الذاتوٌٌن ومشكلبت اللؽة لدٌهم.

( 44)(41( )42والذي ٌضم كل من فرضٌة )مناقشة نتابج الهدف الثالث  - ب

(46:) 

مع دراسة كل من  (٘ٔ()ٗٔ()ٖٔاتفقت نتائج الدراسة الحالٌة فً كل من فرضٌة ) - أ

( PECS( التً نصت على أن استخدام نظام تبادل الصور ) Webb, T، ٕٓٓٓوٌب ) 

له أ ر واضح فً تطور مهارات التواصل عند الأطفال وتحسن السلوك. وقد لاحظ ذوي 

الأطفال" عٌنة الدراسة" هذا التحسن  من خلبل استمارات الإجابة التً تم توزٌعها 

(والتً جائت نتائجها بفاعلٌة برنامج التواصل عن   ٕ٘ٔٓحمد ، علٌهم،واٌضا دراسة )أ

فً تنمٌة التواصل الإجتماعً عند الأطفال ذوي طٌؾ  PECSطرٌق تبادل الصور" "

 التوحد .

اللذان لمسا نتائج  99ٗٔمع دراسة )اندي وبوندي (  ، (ٗٔاتفقت نتٌجة الفرضٌة )و - ب

هذا البرنامج بشكل عالً بعد مرور سنه من اجرائهما التجربة وهذا ماذكرته الباح ة فً 

الاطار النظري من هذا البحث فً المحور الذي تناول البرنامج ،واٌضا دراسة مٌجٌاتً 

ا ان ؼالبٌة الأطفال الذاتوٌٌن ( التً كان نتائجه Magiati & Howlin، ٖٕٓٓوهولٌن) 

قد تمكنوا من الوصول إلى استخدام المرحلة السادسة من مراحل نظام التواصل بتبادل 

"، وتمكن طفل واحد فقط من أفراد العٌنة من تنمٌة مهارات التعبٌر اللفظً PECSالصور"

ن نظام وخلصت الدراسة إلى أن الطفل الذاتوي ٌستطٌع أن ٌصل إلى المرحلة السادسة م

 "إذا كان لدٌه أصلب قدرات لفظٌة مناسبة .PECSالتواصل ٌتبادل الصور"
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 ات :ـــاجــنتـــتالأس 

أن الاطفال ذوي طٌؾ التوحد بحاجة  ماسة الى برامج تدرٌبٌة  قائمة على نًظام  .ٔ

الصور و مبنٌة على اسس علمٌة حدٌ ة  لاجل حل المشكلبت المختلفة التً ٌعانون منها 

 اختلبؾ مصادرها سلوكٌة كانت او تواصلٌة او لؽوٌة وؼٌرها  .على 

عدد الجلسات والانشطة المستخدمة فً البرنامج كانت لها نتائج م مرة فً خفض  .ٕ

 الاضطرابات اللؽوٌة بمجالاتها الاربع .

نتائج البحث تشٌر الى امكانٌه خفض الاضطرابات اللؽوٌة لاطفال طٌؾ التوحد  .ٖ

 ج تدرٌبً معد بطرٌقة علمٌة تتناسب مع صفاتهم .عندما ٌتم بناء برنام

 

 ات:ــــٌـــوصـــالت 

ٌجب على المإسسات التربوٌه الحكومٌة او الاهلٌة  أن  تتعاون مع اسر هإلاء   .ٔ

الاطفال و بتوجٌههم الى رعاٌتهم بشكل كافً لانهم من ذوي الأحتٌاجات الخاصة  لاجل 

خاص و تدرٌبهم على البرامج  النهوض بالمستوى السلوكً بشكل عام واللؽوي بشكل

 هذه المشكلبت . بوٌة التً تحد ولو بشكل بسٌط منالتر

.  من الضروري فتح دورات تدرٌبٌة لكل المهتمٌن بهذه الفئة من الاطفال سواء كانت من ٕ

العاملٌن بالمجال او طلبب التربٌة الخاصة او اهالً الاطفال ٌتم فٌها تدرٌبهم على استخدام 

بالتقدم  نظام التواصل بالصور وذلك لاجل تحقٌق استقلبلٌة الاطفال ولو بشً بسٌط ودفعهم

 خطوة نحو الامام .

. التنوا فً استعمال فنٌات واسالٌب نظرٌة سكنر ا ناء الجلسة التدرٌبٌة من اجل زٌادة ٖ

 دافعٌة الطفل نحو اكمال المهارة المعروضة امامه .

.جذب الطفل قبل بدء الجلسة التدرٌبٌة وهذا ٌساعد على زٌادة استجابته وتطوٌر مهاراته ٗ

 بشكل افضل .

.ضروره مراعاة الفروق الفردٌة لكل طفل ا ناء الجلسة وذلك مراعاه لخصوصٌة كل ٘

 طفل لاختلبؾ تقبلهم وتفاعلهم مع انشطته وفنٌاته.
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 ات :ــرحـــقتــالم 

 ،إجراء دراسة مما لة على فئات التربٌة الخاصة الاخرى ) كفئه اضطرابات التواصل .ٔ

 درجاتها المختلفة وؼٌرها ( .اطفال متلبزمه داون والاعاقة العقلٌة ب

بعنوان فاعلٌة برنامج تدرٌبً قائم على نظام التواصل بتبادل إجراء دراسة .ٕ

مع اطفال طٌؾ التوحد فاقدي  مهٌب العاملٌن بالمراكز على استخداتدر( لPECSالصور)

  التواصل .

بسٌطا  شرحا توضٌحٌاعلى مواقع التواصل الاجتماعً  ان تنشر الجهات ذات العلبقة .ٖ

صفات هإلاء الاطفال واسباب اعاقتهم وشرح (  اشهر ٙلاتزٌد عن ) بٌن فترة واخرى

  خطوات البرامج التً ٌتم التعامل معهم بها .



  

 

 
 

 
 

   المصادر
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المصادر انعربية 
 المصادر الاجنبية 
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 المصادر العربٌة :

 .القرآن الكرٌم 

 (. ٕٕٔٓال إسماعٌل، حازم رضوان .)دار مجد لاوي ٔ.ط التوحد واضطرابات التواصل .

 الاردن.  –للنشر والتوزٌع، عمان 

 (. فاعلٌة استخدام نظام الصور بٌكس فً تنمٌة مهارات التواصل 1ٕٓٓابو دلهوم ،جمال.)

 عمان ,الاردن .، اطروحة دكتوراه لاطفال التوحد ،

  دار النشر  مناهج البحث فً العلوم النفسٌة والتربوٌة(.ٕٔٔٓمحمود.)ابو علبم ،رجاء،

 للجامعات ،مصر .

 (. ٖٕٔٓابو علبم ، رجاء محمود.)دار المسٌرة  ٔ،ط مناهج البحث الكمً والنوعً والمختلط ،

 للطباعة والنشر ،عمان ،الاردن .

 (. 1ٕٔٓابو نصر ،مدحت محمد.)المجموعة العربٌة  التدرٌب عن بعد بوابتك لمستقبل افضل.

 للنشر ،الامارت .

 (. 8ٕٔٓاحمد ، مصدق احمد ،ٌوسؾ ،حذام ع مان.) التوحد لدى الكبار والصغار )اسلوب

 ،دار المناهج للطباعة والنشر ،عمان ،الاردن.ٔط,طرٌقة ,برنامج, استراتٌجٌة (.

 (.9ٕٔٓاحمد ،فاٌزة ابراهٌم عبد الاه ).بعض مهارات  فاعلٌة برنامج بٌكس المصور فً تنمٌة

 .16 .العدد مجلة الفنون والاداب وعلوم الانسانٌات. التواصل لاطفال ذوي طٌؾ التوحد

 (. 8ٕٓٓارونز،مورٌن ،جٌتس،تٌسا) الاوتزم )المشكلة والحل (العلاج الامثل لمرضى.

 ، ،دار الفاروق للطباعة والنشر، عمان ،الاردن .ٔ.طالتوحد

 طالتوحد رؤٌة الاهل والاخصابٌن  (. ٕٓٔٓعٌد .)  الامام، محمد صالح ، الجوالدة ، فإاد .ٔ ،

 الاردن. –دار ال قافة للنشر والتوزٌع، عمان 

  (. ٕٓٔٓالامام، محمد صالح ، الجوالدة ، فإاد عٌد  .)دار ال قافة ٔ. ط التوحد ونظرٌة العقل ،

 الاردن. –للنشر والتوزٌع، عمان 

 (. 8ٕٔٓانصورة ،نجاه عٌسى.)الاردن ،دار الكتب الوطنٌة  ٔ. ط وحداضطرابات طٌف الت،

 للطباعة والنشر ،عمان ،الاردن .

 (. ً8ٕٔٓانصورة واللموش.)دار الشروق للطباعة والنشر، عمان ٔ.طاضطراب طٌف التوحد، ،

 ،الاردن .
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 (. اقتراح برنامج تدرٌبً لتنمٌة التواصل ؼٌر اللفظً لدى الاطفال  ٕٕٓٓبالخٌر ،حنان.)

,جامعة الشهٌد حمه خضر الوادي ,كلٌة العلوم  رسالة ماجستٌرتوحد ،المصابٌن باضطراب ال

 .الاجتماعٌة والانسانٌة ,الجزابر 

  (،ٕٔٔٓببلبوي ،اٌهاب.) اضطرابات النطق دلٌل اخصابً التخاطب والمعلمٌن والوالدٌن

 ،مكتبة الناشر للطباعة والنشر ،الرٌاض ،السعودٌة .ٔ.ط

 (. ٕٓٔٓالببلبوي، اٌهاب عبد العزٌز .)دار الزهراء للنشر ٔ. طاضطرابات التواصل .

 المملكة  العربٌة السعودٌة. –والتوزٌع، الرٌاض 

  (. 9ٕٔٓالبحٌري، عبد الرقٌب ، إمام، محمود محمد  .) اضطراب طٌف التوحد )الدلٌل

 . مكتبة الأنجلو المصرٌة، مصر.ٔطالتطبٌقً للتشخٌص والتدخل العلاجً(. 

 دار ٔ.ط اضطراب طٌف التوحد(.ٕٕٕٓلدرمكً،احمد المومً.)البطانٌة ،اسامه محمد ،ا ،

 الٌازوري للطباعة والنشر، عمان ،الاردن .

 (. استخدام طرٌقة التواصل عن طرٌق تبادل الصور كاسلوب ٕٓٓٓبوزٌون ،بدرٌة ٌوسؾ.)

 . انً,العدد الث مجلة العلوم التربوٌة والنفسٌةالمركز العربً للبحوث ,لمعالجة الاطفال التوحد ، 

 (. فاعلٌة برنامج تدرٌبً لتنمٌة بعض مهارات العناٌة بالذات 8ٕٓٓبٌومً ،لمٌاء عبد الحمٌد.)

 . جامعة السوٌس، رسالة ماجستٌر غٌر منشورةلدى الاطفال ذوي طٌؾ التوحد .

 (. فاعلٌة برنامج تدرٌبً فً تحسٌن مستوى المهارات اللؽوٌة لدى ٖٕٔٓجابر ،شرٌؾ عادل.)

 . مصر ,جامعة بنً سوٌف، اطروجة دكتوراهمتلبزمة داون واسبٌرجر ،الاطفال ذوي 

 (. فاعلٌة برنامج تدرٌبً قائم على التواصل الوظٌفً لخفض ٕٕٔٓالجبوري ،منال عادل.)

 . جامعة بابل، رسالة ماجستٌرالاضطرابات اللفونولوجٌة والنطقٌة لدى الاطفال ذوي طٌؾ التوحد .

 (. (. فعالٌة استخدام نظام التواصل بتبادل الصور )1ٕٔٓجرٌش، منى فرحات ابراهٌمPecs )

بحث  فً تنمٌة مهارات التواصل اللفظً والسلوك الاجتماعً لدى الاطفال ذوي اضطراب التوحد.

 .مصر –جامعة قناة السوٌس  منشور. مجلة التربٌة الخاصة والتأهٌل,

  (. ٖٕٔٓالجلبمدة ، فوزٌة عبد الله .) التعلٌم –النظرٌات )المفهوم اضطراب التوحد فً ضوء

 دار الزهراء للطباعة والنشر ،الرٌاض  ٔطالمشكلات المصاحبة (. –

 (. ٕ٘ٔٓالجلبً، سوسن شاكر .)دار  التوحد الطفولً: أسبابه, خصابصه, تشخٌصه, علاجه .

 سورٌا. –رسلبن، دمشق 

 (. ٕٗٓٓالحدٌدي ،منى ،الخطٌب، جمال.) تعلٌم الطلبة ذوي الاحتٌاجات الخاصة فً المدرسة

 ، دار وائل للطباعة والنشر ،مصر.ٔطالعادٌة )مدخل الى مدرسة الجمٌع (. 
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 (. فاعلٌة برنامج تعلٌمً باللعب لتنمٌة الاتصال اللؽوي لدى ٕ٘ٓٓالحسانً، سامر عبدالحمٌد .)

 .الاردن –رسالة ماجستٌر منشورة. الجامعة الاردنٌة اطفال التوحد. 

 (. فاعلٌة برنامج بٌكس المحوسب المطبق من قبل الامهات فً ٕٙٔٓحسن ،سحر محمد . )

 . رسالة ماجستٌر غٌر منشورة تنمٌة مهارات التواصل لدى اطفالهن التوحدٌٌن .

 (. 991ٔحمادة ،مفتً ابراهٌم.)مركز الكتاب للنشر ،القاهرة . البرامج التدرٌبٌة  المخططة. 

 (. 9ٕٔٓالحوامدة، احمد محمود .)الاسالٌب التربوٌة والتعلٌمٌة للتعامل مع اضطراب التوحد .

 الاردن. –. دار ابن النفٌس للنشر والتوزٌع، عمان ٔط

 (. 8ٕٔٓالحٌاري ،ؼالب محمد.)الخصابص الاستراتٌجٌات  -اضطراب طٌف التوحد )الاسس

 لاردن.،دارالفكر للطباعة والنشر ،عمان ،أ. .ط الفعالة

 (. فاعلٌة برنامج تدرٌبً مقترح لتنمٌة بعض المهارات الاجتماعٌة 8ٕٔٓخشخوش ،صالح.)

 . جامعة العربً بن المهدي، اطروحة دكتوراهلدى عٌنه من الاطفال المصابٌن بالتوحد .

 (.ٕٕٕٓخضر ،شٌراز محمد.)تعرٌب الدار الاكادٌمٌة للطباعة والنشر.ٔ.طعلم نفس التفوق، 

 ط تصمٌم البرامج التدرٌبٌة للقٌادات التربوٌة(.8ٕٓٓعبد الله زامل .) الخطٌب، احمد.ٔ 

 ،الاردن 

 (. ٖٕٔٓخلٌفة ،ولٌد السٌد احمد ،ٌزٌد عبد المهدي، وائل محمد شرمان.)  التوحد بٌن النظرٌة

 الاردن. –. دار الفكر  للنشر والتوزٌع، عمان ٔ. ط والتطبٌق

 (. ٕٓٔٓخلٌفة، ربٌع السٌد احمد،وسلبمة ،ربٌع شكري . )) ط الاعاقة الغامضة )التوحد .ٔ .

 الاسكندرٌة .  –دار الوفاء للطباعة والنشر، مصر  

 (. 8ٕٓٓالخولً ،مٌاسة فوزي.)دار الفكر ٔ. ط استراتٌجٌات لتحسٌن اطفال الاوتزم، ،

 للطباعة والنشر، عمان ،الاردن .

 (.برنامج تدرٌبً لتحسٌن اللؽة الاستقبالٌة والتعبٌرٌة ٕٕٔٓي محمد .)الخولً ،ماٌسة فوز

 . (444,العدد) جامعة المنصورة–مجلة كلٌة التربٌة للبطفال المضطربٌن بطٌؾ التوحد ،

 (. ٕٗٔٓالدخٌل الله ،دخٌل عبد الله.) )المهارات الاجتماعٌة )المفهوم .الوحدات, المحدودات

 نشر ،عمان ،الاردن.،دارالعٌكان  للطباعة والٔ.ط

 (. تقٌٌم البرامج التدرٌبٌة فً ضوء المنحى المبنً على نظرٌة النظام 99ٔٔدرة ،عبد الباري.)

 . مجلة منشورة،رسالة المعلم ،

 (.ٕ٘ٓٓالدوخً، منصور محمد ، الصقر، عبد الله ناصر .) برامج نظرٌة وتطبٌقٌة للاضطرابات

 المملكة العربٌة السعودٌة. –الوطنٌة للنشر والتوزٌع ، الرٌاض . مكتبة الملك فهد اللغة عند الأطفال



  

 

   148.........................................................................                                                ــــــصـــــــادرالم
 

 (. 98٘ٔالدوسري ،صالح جاسم .)الاتجاهات الحدٌثة العلمٌة فً تخطٌط البرامج والارشاد 

 ، السنه الخامسة ،السعودٌة .٘ٔ.رسالة الخلٌج العربً، مكتبة التربٌة لدول الخلٌج العربً ،العدد 

 (.ٕٗٓٓروث كوك.)ترجمة علً سعود  ج الطفولة المبكرة فً بٌبات شاملةتكٌف مناه،

 ،المركز العربً للتدرٌب والنشر والتعرٌب،دمشق .

 (. ٖٕٔٓالروسان ،فاروق.)الاردن ،دارالفكر  ٔ. ط قضاٌا ومشكلاته فً التربٌة الخاصة،

 للطباعة والنشر ،عمان ،الاردن .

 (. ٕٓٓٓالروسان، فاروق فارا .)دار الزهراء للنشر ٔ. طلغوٌةمقدمة فً الاضطرابات ال  .

 المملكة العربٌة السعودٌة. –والتوزٌع، الرٌاض 

 (.فاعلٌة برنامج تدرٌبً قائم على النظرٌة السببٌة فً خفض بعض ٕٕٕٓزامل ،ام ال عبادي.)

 . جامعة بابل، رسالة ماجستٌرالاضطرابات التً ٌعانً منها ذوي طٌؾ التوحد ،

 (. ٕ٘ٓٓالزرٌقات، ابراهٌم عبد الله .)دار الفكر للنشر ٔ. ط اضطرابات الكلام واللغة .

 الاردن.  –والتوزٌع، عمان 

 (. ٕ٘ٔٓالزؼبً، عبد الله.)دار الخلٌج ٔ.طتنمٌة مهارات التواصل لدى الاطفال التوحدٌٌن  .

 الاردن . –للطباعة والنشر، عمان 

 (. ٕٓٔٓزؼلول ،عماد عبد الرحٌم.)دارالشرق  للطباعة والنشر ،عمان ٔٔ.ط رٌات التعلمنظ،

 ،الاردن.

 (. ٕٕٔٓزؼلول ،عماد عبد الرحٌم .)دار الكتاب الجامعً ٕالتربوي ط مبادئ علم النفس،

 للطباعة والنش ،الامارات .

 (. 8ٕٓٓزٌتون ،حسن حسٌن .)عالم الكتاب للطباعة والنشر ٔ،ط التدرٌس نماذجه ومهاراته .

 ،القاهرة  .

 (.فاعلٌة برنامج تدرٌبً لتنمٌة التواصل الاجتماعً لدى الاطفال ٕٙٓٓلم ،سماح قاسم .)سا

 .منظمة السودان للتوحد، رسالة ماجستٌرالتوحدٌٌن ،

 (. ٕٓٔٓسرحان ،ولٌد.)مشكلات الكلام التلقابً ومهارات اللغة والمحادثة لدى اطفال الاوتزم  .

 .،دار زهران للطباعة والنشر ،عمان ،الاردنٔط

 (. ٕٕٔٓسرسك ،اوستنت ماكلوي.)ًدار ٔ.ط حساب المرجع العربً فً العلاج الوظٌف.

 الٌازوري العلمٌة ،الاردن .

 (. ٕٓٓٓالسرطاوي، عبد العزٌز مصطفى ، أبو جودة ، وائل موسى .)اضطراب اللغة والكلام .

 المملكة العربٌة السعودٌة.  –. مكتبة الملك فهد الوطنٌة للنشر والتوزٌع، الرٌاض ٔط
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 افضل طرق تعلٌمه(.–علاجه –صفات  -معاناتً مع التوحد )اسباب(،991ٔد ،سمٌرة )ٌالسع 

 ،الكوٌت . ٕط

 (. 8ٕٓٓالسعٌد ،سمٌرة عبد اللطٌؾ ،العمر ،فإاد عبد الله.) فهم وتدرٌس الاطفال المصابٌن

 ،دارالكتاب للطباعة والنشر ،عمان ،الاردن.ٔ.ط بالتوحد

 (. الطفل الذاتوي بٌن المعلوم والمجهولٖٕٔٓالسعٌد، هلب .)  مصر.  –.مكتبة الأنجلو، القاهرة 

 (.ٕٔٔٓالسكارنة ،بلبل خلؾ.)الاردن ،دار المسٌرة للطباعة  ٔ.طاتجاهات حدٌثة فً التدرٌب،

 والنشر ،عمان ،الاردن .

 كتاب  الطفل الذاتوي بٌن الغموض والشفقة والفهم والرعاٌة(.ٕٗٔٓاء محمد .)سلٌمان ،سن.

 رقمً .

 (. ٕٓٓٓسلٌمان، عبد الرحمن .)مكتبة الزهراء للنشر والتوزٌع، ٔ.ط محاولة لفهم الذاتوٌة .

 مصر. –القاهرة 

 (. 99ٕٔسمارة ونمر،عبد العزٌز وعصام .)دارالفكر ٕ.ط محاظرات فً التوجٌه والارشاد،

 لطباعة والنشر ،عمان ،الاردن  .ل

 (. ٕ٘ٔٓسهٌل، تامر فرح .)دار ٔ. طالتوحد التعرٌف والاسباب والتشخٌص والعلاج.

 الاردن. –الإعصار للنشر والتوزٌع، عمان 

 (. ٖٕٓٓالسٌد، عبد الحمٌد سلٌمان، عبد الله، محمد قاسم .)ط الدلٌل التشخٌصً للتوحدٌٌن.ٔ .

 مصر. –وزٌع ، القاهرة دار الفكر العربً للنشر والت

  (.ًٕٗٓٓالسٌد ،عبد النب .)مكتبة ٔ.ط الانشطة التربوٌة للاطفال ذوي الاحتٌاجات الخاصة ،

 الانجلو المصرٌة ،القاهرة ،مصر.

 (ٕ٘ٔٓشاش ،سهٌر محمد.)تنمٌة المهارات الحٌاتٌة والاجتماعٌة لذوي الاحتٌاجات الخاصة  .

 ، دار الزهراء للنشر والتوزٌع، مصر.ٔط

 (. ًٕٙٓٓالشامً، وفاء عل .)مكتبة ٔ، الطرق التربوٌة والنفسٌة والطبٌة . طعلاج التوحد .

 المملكة العربٌة السعودٌة. –الملك فهد الوطنٌة للنشر والتوزٌع، الرٌاض 

 (.9ٕٔٓالشخص ،عبد العزٌز السٌد.) الانواع-التشخٌص–اضطرابات النطق والكلام )الخلفٌة-

 طباعة والنشر ،عمان ،الاردن.،دارمٌرنا  للٔ.ط العلاج(

 (. ٕ٘ٔٓالشربٌنً ،فوزي ،الطنطاوي، عفت  .) طرق واستراتٌجٌات تدرٌس ذوي الاحتٌاجات

 ،دار الكتاب للطباعة والنشر ، مصر .ٔ.طالخاصة 
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 (. ًٕ٘ٔٓالشربٌنً، لطف .)دار العلم والاٌمان للنشر أوتٌزم دلٌل التعامل مع حالات التوحد .

 والتوزٌع، مصر.

 (. 8ٕٔٓالشرقاوي ،محمود عبد الرحمن.)دارالعلم والاٌمان  ٔ.ط  مشكلات الطفل التوحدي،

 للطباعة والنشر ،الجزائر.

 (. 8ٕٔٓالشرقاوي، محمود عبد الرحمن عٌسى.)دار العلم ٔ. طالتوحد ووسابل علاجه.

 والاٌمان للنشر والتوزٌع ، مصر. 

 (.ٕٓٔٓشرٌبمان، لورا .)( مجلة عالم ٔ)فاطمة عٌاد، ترجمة ؛ ط لالتوحد بٌن العلم والخٌا

 (. الكوٌت.ٕٓٔٓالمعرفة .)

 (. 8ٕٔٓالشعٌبات، سهى .) مستشفى  ٌوم بعد تشخٌص اضطراب طٌف التوحد 422أول.

 الامارات العربٌة المتحدة. –الجلٌلة التخصصً للؤطفال، دبً 

 (. ٕٕٓٓشكري، محمود حمدي .)ٌة ومشكلات اضطراب طٌف التوحد: مشكلات المعالجة الحس

 مصر.   –. دار نبتة للنشر والتوزٌع، القاهرة ٔ. ط الطعام

 (. ٕٕٓٓالشماا ،صالح.) وكالة الصحافة للنشر اللغة عند الطفل من المٌلاد الى السادسة،

 ،كتاب رقمً .

 (. دراسات فً اعداد وتدرٌب معلمً التربٌة الخاصة98ٓٔصبٌح ،نبٌل احمد.) دار ٔ.ط،

 عة والنشر ،مصر .الانجلو المصرٌة للطبا

 (. ٕٕٓٓالطعانً ،حسن.)الاردن ،دارالشروق للطباعة  ٔ.ط التدرٌب مفهومه وفاعلٌاته،

 والنشر ،عمان ،الاردن .

 (. فاعلٌة برنامج قائم على نظام التواصل بتبادل 8ٕٔٓطه ، هبة حسٌن ،اسماعٌل ،نشوة.)

رسالة  عً لدى الاطفال الذاتوٌٌن،الصور لتنمٌة الكلبم التلقائً وا ره فً تحسٌن التواصل الاجتما

 . مجلة البحث العلمً فً التربٌة ,العدد التاسع عشر ،ماجستٌر 

 (. 1ٕٓٓطه، عبد العظٌم حسٌن.) ) دارالوفاء ٔ.طالعلاج النفسً المعرفً .)مفاهٌم وتطبٌقات،

 للطباعة والنشر ،مصر .

 (. 9ٕٓٓالظاهر ،قحطان احمد.)الاردن . –. دار وائل للطباعة والنشر، عمان ٔ. طالتوحد 

 ---------------------(.ٕٓٓ8 .)دار وائل للنشر والتوزٌع، ٕ. ط مدخل إلى التربٌة الخاصة .

 الأردن. –عمان 

 -------------------(.ٕٓٔٓ .)دار وائل للنشر والتوزٌع، ٕ. ط اضطرابات اللغة والكلام .

 الأردن. –عمان 
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 . الاردن ،مكتبة الامٌر بن ناصر  ٔ. ط التدرٌب على مهارات التواصل(.ٕٕٓٓ)عاطؾ ،محمد،

 للطباعة والنشر.

 ( 8ٕٓٓعامر ،طارق،)الاردن. –، دار الٌازوري للنشر والتوزٌع، عمان ٔ. ط الطفل التوحدي 

 (. ٕ٘ٔٓعامر ،طارق عبد الرإوؾ.)المجموعة ٔ.ط برنامج الكورت والقبعات الست للتفكٌر،

 تدرٌب .العربٌة لل

 (. ٕٙٓٓالعبادي، رائد خلٌل .)الاردن. –. مكتبة المجتمع العربً، عمان ٔ. ط التوحد 

 (.تفسٌر المظاهر السلوكٌة للبطفال ذوي طٌؾ التوحد فً ضوء معاٌٌر 8ٕٔٓعبد ،محمود.)

 . حث منشورب، ,جامعة القدس2,عدد14,مجلد  التربوٌةمجلة العلوم (،dsmتشخٌصٌة حدٌ ة )

  (.الخصائص السٌكومترٌة لمقٌاس مهام التماسك ٕٕٔٓ،ابراهٌم ،طلعت ،نجلبء .)عبد الحكٌم

 . مجلة علوم ذوي الاحتٌاجات الخاصة ,بحث منشورالمركزي لدى الاطفال ذوي طٌؾ التوحد ،

 (. ٕٕٓٓعبد الرحمن ،عنتر.) ادارة الموارد البشرٌة ,المفاهٌم والاسس الابعاد الاستراتٌجٌات

 ،كتاب رقمً .

 منشورة عن برنامج التواصل بالصور محاضرات(. ٕٕٓٓ ،دعاء.)عبد الله . 

 (.ٕ٘ٔٓعبد المجٌد ،اٌاد.)مركز الكتاب الاكادٌمً ٔ.ط المهارات الاساسٌة فً اللغة العربٌة،

 للطباعة والنشر .

 (.1ٕٓٓعبد المجٌد ،عبد الفتاح صابر.)اضطرابات التواصل وعٌوب النطق وامراض الكلام 

 ،دارالكتاب للطباعة والنشر ،عمان ،الاردن.ٔ.ط

 (. فاعلٌة التكامل بٌن برنامجً تٌتش وبٌكس فً 8ٕٔٓعبد المقصود،نادر رمضان ٌوسؾ.)

   جامعة حلوان ,مصر، رسالة ماجستٌرتنمٌة مهارات التواصل على عٌنة من اطفال الذاتوٌٌن ،

 (. فاعلٌة برنامج تؤهٌلً تخاطبً قائم على نظام التواصل ٕٕٓٓعبد حسن ،اسامه عبد المنعم.)

 ,مجلة التربٌة الخاصة والتاهٌلباستخدام الصور ،لتنمٌة المهارات قبل اللفظٌة لدى الاطفال التوحد 

 (.ٖٗ( عدد )ٓٔ،مجلد )

 (.ا988ٔعبٌدات ،ذوقان، عدس، عبد الرحمن، عبد الحق ،كابد.)ث العلمً مفهومه وادواته لبح

 ، دار الفكر للطباعة والنشر .عمان ،الاردن .واسالٌبه

 (. 9ٕٔٓعجٌمً ،هلب حسٌن.) فضابً الداخلً )الدلٌل التصمٌمً للبنٌة الداخلٌة لذوي

 الاردن. –، دار ال قافة للنشر والتوزٌع، عمان ٔ. ط اضطراب التوحد (

 (.991ٔعدس .عبد الرحٌم،)الاردن ٕرقان للطباعة والنشر ،ط،دار الف بوياسالٌب البحث التر، 
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 ( الاحصاء فً التربٌة والعلوم الانسانٌة ٕٓٓٓعروة ،احمد سلمان ،الخلٌلً، خلٌل ٌوسؾ، )

 .دار الفكر للطباعة والنشر ، عمان ،الاردن .

 (. ٕٕٔٓالعزاوي ،نجم .)دار  ٔ.ط جودة التدرٌب الاداري ومتطلبات المواصفة الدولٌة الاٌزو

 الٌازوري للطباعة والنشر ،عمان ،الاردن.

  (. ٕٔٓٓعلبم، صلبح الدٌن محمود .) القٌاس والتقوٌم التربوي والنفسً واساسٌاته

 مصر.  –دار الفكر العربً للطباعة والنشر والتوزٌع، القاهرة  وتطبٌقاته وتوجهاته المعاصرة.

 (. ٕٕٓٓعلً ،كامل محمد.)العملٌة التأهٌلٌة للاطفال المعاقٌن ذهنٌا المرجع الشامل للتدرٌبات 

 ،دارالطلبئع للطباعة والنشر ،القاهرة ،مصر .ٕ.ط

  (. ٕٗٔٓعماٌره، موسى محمد ، الناطور، ٌاسر سعٌد  .)مقدمة فً اضطرابات التواصل  .

 الاردن. –. دار الفكر للنشر والتوزٌع، عمان ٕط

 (. 8ٕٔٓعودة ،محمد.) مكتبة الانجلو المصرٌة  ٔ.طالذاتويتشخٌص وتنمٌة مهارات الطفل،

 للطباعة والنشر ،مصر .

 (. 1ٕٓٓعٌسى ،مراد علً ،خلٌفة ،السٌد.)دار ٔ.ط كٌف ٌتعلم المخ ذو اضطرابات الكلام،

 الوفاء للطباعة والنشر ،مصر.

 (.تقٌٌم مستوى الاداء فً اللؽة ٕٕٓٓالفاعوري ،علً جمٌل، الزرٌقات ،ابراهٌم عبد الله .)

ة والتعبٌرٌة لدى الاطفال ذوي اضطراب التوحد والاطفال ذوي الاعاقة العقلٌة فً الاردن الاستقبالٌ

 . (22( ,عدد)44مجلة القدس ,مجلد )، بحث منشور،

 (. ٕٕٕٓفاٌد ،جمال عطٌة .)مكتبة الانجلو ٔ.ط البرامج العلاجٌة للاضطرابات النمابٌة.

 المصرٌة ،مصر.

  (.التطبٌقات التربوٌة لنظرٌة الجشطلت للؤطفال ٕٕٔٓ.)فاٌد،جمال عطٌة ،الزٌنً ،محمد السٌد

 . بحث منشور، المجلة العلمٌة لكلٌة تربٌة الطفولة ,جامعة المنصورة ,ذوي طٌؾ التوحد

 (.برامج التدخل العلبجً والتاهٌلً لاطفال طٌؾ التوحد.ٕٕٓٓفرج ،محمد.)( 16مجلة العدد). 

 (. ًٕٙٓٓفرماوي ،حمدي عل .)لجة اللغة واضطرابات التخاطبنٌروسٌكولوجٌا معا 

 ،مكتبة الانجلو المصرٌة للطباعة والنشر ،مصر.ٔ.ط

 (. 9ٕٓٓالفوزان، محمد احمد ، الرقاص، خالد ناهز .)ات باسس التربٌة الخاصة الف– 

 المملكة العربٌة السعودٌة. –. مكتبة العبٌكان، الرٌاض ٔ. طالبرامج العلاجٌة –التشخٌص 

 (. ٕ٘ٓٓفٌتكس ،جودت .)ًترجمة مً السٌد ، المشروا  حالات من الاضطراب النفسً والعقل.

 القومً للترجمة ،القاهرة.
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 (. ا ر تطبٌق نظام التواصل بالصور وبرنامج التواصل اللؽوي ٕٓٔٓقادري ،عبد الحلٌم.)

 .جامعة الجزابر رسالة ماجستٌرماكنتون فً تنمٌة مهارات التواصل ؼٌر اللفظً لاطفال التوحد ،

 ًدار ٔ.ط اضطراب طٌف التوحد(. ٕٕٓٓ،ابراهٌم بن رافع ،طلٌطمات، محمد سمٌر.) القرن،

 جامعة الملك  سعود للنشر،الرٌاض .

 (. 99٘ٔالقرٌوتً ،ٌوسؾ ،السرطاوي،عبد العزٌز.)دار  ٔ. ط المدخل الى التربٌة الخاصة ،

 القلم للطباعة والنشر ،عمان ،الاردن .

 (.ٖٕٔٓقطامً ،ٌوسؾ. )دارالمسٌرة  للطباعة والنشر ،عمان ٔ.ط لتعلمالنظرٌات فً ا،

 ،الاردن.

 (. ٕٔٔٓالقمش ،مصطفى نوري.) دراسات –العلاج  -التشخٌص-اضطرابات التوحد الاسباب

 الاردن.–.  دار المسٌرة للطباعة والنشر، عمان ٔ. ط عملٌة

 (.فاعلٌة برنامج تٌتش فً التقلٌد الحركً ٕٕٔٓكاظم ،زهراء محمد.)–بٌر الفعال البصري والتع

 .جامعة الدٌوانٌة، رسالة ماجستٌرلاطفال التوحد ،

 (. ٕٕٓٓالكرٌطً، رٌاض كاظم عزوز ، الصجري، رحٌم كامل خضٌر.)  منهج البحث

 العراق. –. دار الصادق ال قافٌة للنشر والتوزٌع، بابل ٔ. طالتربوي الاسس والتكوٌن

 الانفعالٌة الانماط وفق على للعقل المتكامل النمائً الانموذج( : ۲ٕٔٓ) عباس حوراء،  كرماش 

 .العراق بابل جامعة الانسانٌة للعلوم التربٌة كلٌة دكتوراه اطروحة الجامعة طلبة لدى

 (.فاعلٌة برنامج تدرٌبً بنظام تبادل الصور فً تنمٌة 1ٕٓٓكشك ،رضا عبد الستار رجب.)

 التربٌة ،جامعة الزقازٌق ،مصر .كلٌة ، رسالة ماجستٌر مهارات التواصل لاطفال التوحد ،

 (. مقدمة فً التربٌة الخاصة . طٕٔٔٓالكوافحة ،تٌسٌر مفلح ،عمر ،فواز .)ٔ دار المسٌرة .

 الاردن .–للطباعة والنشر ،عمان 

 (. ٕٓٔٓكوافحة، تٌسٌر مفلح .) القٌاس والتقٌٌم وأسالٌب القٌاس والتشخٌص فً التربٌة

 الاردن. –لتوزٌع، عمان . دار المسٌرة للنشر واٖ. طالخاصة

 (.8ٕٓٓالكٌلبنً ،زٌد.)الشركة العربٌة المتحدة للنشر  القٌاس والتقوٌم فً التعلٌم والتعلم،

 والتوزٌع .

 (. 999ٔاللقانً .احمد حسٌن ،القرشً ،امٌر .),)ٔط مناهج الصم )التخطٌط والبناء والتنفٌذ ،

 دار عالم الكتب  للطباعة والنشر ،مصر.

 (.تنمٌة التواصل اللؽوي عن طرٌق اللعب لعٌنة من المراهقٌن ٕٓٔٓت جمال .)لمفون ،رفاه بن

  ,جامعة ام القرى ,كلٌة التربٌة ,علم النفس ,السعودٌة رسالة ماجستٌرذوي طٌؾ التوحد، 
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 السعودٌة ،كتاب ضطرابات التواصل والمفهوم والتشخٌص والعلاج (.إٙٓٓلنمر ،وسام .)ا،

 رقمً .

 (. 8ٕٔٓاللوشً ،حسن ٌوسؾ .) اضطراب طٌف التوحد )المشكلة والامال والاستراتٌجٌات

 ، دار الكتب الوطنٌة ، بنؽازي لٌبٌا .ٔطالعلاجٌة (.

 (. ٕ٘ٔٓمتولً، فكري لطٌؾ .)مكتبة ٔ. ط استراتٌجٌات التدرٌس لذوي اضطراب التوحد .

 ٌة.المملكة العربٌة السعود –الرشد للنشر والتوزٌع، الرٌاض 

 (. ٕٓٔٓمجٌد، سوسن شاكر .) دار ٕ. طعلاجه –تشخٌصه  –خصابصه  –التوحد أسابه .

 الاردن. –دٌبونو للنشر والتوزٌع، عمان 

 (. دور الكفالة الارطفونٌة فً تنمٌة الفهم الشفهً 9ٕٔٓمحجوبة ،سعدٌة ،اسماعٌل ،بؽدادي.)

 .  عبد الحمٌد ,مستغانم .الجزابرجامعة رسالة ماجستٌر والانتاج اللؽوي لدى الاطفال التوحد ، 

 (. فاعلٌة  استخدام نظام التواصل بتبادل الصور وٌعض التدرٌبات 9ٕٓٓمحمد ، خالد سعٌد .)

السلوكٌة لتنمٌة الانتباه المشترك وا ر ذلك فً خفض السلوك الانسحابً لدى اطفال الروضة التوحدٌٌن 

 . ,المجلد الخامس عشر مجلة دار المنظومة العربٌة.

 (. ٕٗٓٓمحمد ،جاسم.)دارال قافة للطباعة والنشر ،عمان ،الاردن.ٔ.ط نظرٌات التعلم، 

 (. ٖٕٓٓمحمد، عادل عبد الله .)دار الرشٌد للنشر والتوزٌع، القاهرة مقٌاس الطفل التوحدي .– 

 مصر.

 ------------------- (ٕٓٔٗدراسات تشخٌصٌة وبرامجٌة .)  سلسلة ذوي الاحتٌاجات الخاصة.

 ،مصر . ٔ.ط

 ----------------- (ٕٓٓٙقابمة تقٌٌم أعراض اضطراب التوحد .) دار الرشٌد للنشر .

 مصر. –والتوزٌع، القاهرة 

 (. 8ٕٔٓمحمد، محمد رضا السٌد .) السلوك اللفظً لدى أطفال ذوي اضطراب طٌف التوحد

 مصر. -الأنجلو المصرٌة، القاهرة . مكتبة ٔ.ط

 (.ًفعالٌة برنامج قائم على التواصل ٌتبادل الصور بٌكس لتنمٌة ٕٕٕٓمحمد، هبة حنف .)

 .( 0, العدد)02لمجلد ،ا مجلة التربٌة والثقافة الطفلالمهارات الحركٌة الدقٌقة لاطفال التوحد .

 (.8ٕٓٓمحٌرٌق ، مبروكة عمر.)الاردن ،دارحمٌ را  ٔ. ط اساسٌات تدرٌب الموارد البشرٌة،

 للطباعة والنشر ، كتاب رقمً.

 (. ٕٗٓٓمردان ،نجم الدٌن.) سٌكولوجٌة اللعب فً مرحلة الطفولة المبكرة )مرحلة الحضانة

 ،مكتبة الفلبح للطباعة ،الكوٌت .ٔطورٌاض الاطفال (.
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 (. ٕٓٔٓمرزوق ،سماح عبد الفتاح.)دار ٔ.ط تكنولوجٌا التعلٌم لذوي الاحتٌاجات الخاصة،

 الاردن.–النشر ،عمان المسٌرة للطباعة و

 (. ٕٗٔٓمصطفى ،اسامة فاروق ،الشربٌنً، السٌد كامل .) التوحد)الاسباب والتشخٌص

 الاردن .–،دار المسٌرة للطباعة والنشر ،عمان ٕ(.ط والعلاج

 (. ٕٔٔٓمصطفى، اسامة فاروق، الشربٌنً، السٌد كمال .)دار المسٌرة ٔ.ط سمات التوحد .

 الاردن. –للنشر والتوزٌع، عمان 

 (.ٕٕٔٓالمضبٌري ،موسى سلٌم ،)اضطراب طٌف التوحد فً ضوء نظرٌة التماسك المركزي 

 .كتاب رقمً.

  المعجم الوسٌط 

 (. ٕٙٔٓالمقابلة، جمال خلؾ .) دار ٌافا .  ٔ.طاضطرابات طٌف التوحد والتدخلات العلاجٌة .

 الأردن. –عمان 

 (. ٕٙٓٓالملؽوث ،فهد بن حمد.)الملك عبد الله للطباعة والنشر  ،مإسسةٔ.طالتوحد كٌف نفهمه 

 (. ٕٕٔٓمنذر ،وسام نسٌب .)كتاب منشور  ٔطفلً .ط لست وحدك دلٌل للتواصل مع،

 ،الامارات .

 (. ٕٕٔٓمنٌب ، تهانً محمد، الكٌلبنً ،السٌد احمد.) تقنٌن مقٌاس المهارات اللغوٌة

 ،كلٌة التربٌة ،جامعة عٌن شمس.ة والتعبٌرٌة ( للاطفال التوحدٌٌن )الاستقبالٌ

 (. بناء برنامج تدرٌبً مقترح فً ٕٔٔٓالمولى ،مؤرب محمد ، حوامدة ،مصطفى محمود،)

 . رسالة ماجستٌرالتربٌة البٌئٌة لمدرسً الاحٌاء فً العراق فً ضوء التجربة الاردنٌة ،

 (. ٕٗٓٓالنبهان ،موسى.)دار الشروق  ٔ، ط س والتقوٌم فً العلوم السلوكٌةاساسٌات القٌا ،

 للطباعة والنشر ،عمان ،الاردن .

 ( . ٕٕٓٓنصر ،سهى احمد امٌن.) البرامج –الاتصال اللغوي للطفل التوحدي التشخٌص–

 ، دار الفكر للطباعة والنشر ،مصر.ٔ.ط - العلاج

 (. مدى فاعلٌة برنامج علبجً لتنمٌةٕٔٓٓنصر .سهى احمد امٌن.)  الاتصال اللؽوي لدى

 .,جامعه عٌن الشمس ,معهد الدراسات العلٌا للطفولة اطروحة دكتوراه الاطفال التوحدٌٌن ،

  (. ٕ٘ٔٓالنواٌسه، أدٌب عبد الله ، القطاونه، إٌمان طه  .)طالنمو اللغوي والمعرفً للطفل .ٔ .

 مكتبة المجتمع العربً، عُمان.

 (. ٕٓٔٓالنوبً، محمد .)ت اللغة اللفظٌة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلممقٌاس اضطرابا .

 الاردن. –. دار الصفاء للنشر والتوزٌع، عمان ٔط
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 (. الحٌاة للبطفال ذوي الاحتٌاجات الخاص991ٔنور ،محمد.) . مصر  مقالة منشورةة،

 ،الشرقٌة 

 (.ًالمهارات السمعٌة والبصرٌة والحركٌة للبطفال ذوي طٌؾ ٕ٘ٔٓهادي ،زٌنب عل.) التوحد
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 (  0ملحق )  

 جمهورٌة العراق 
 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً 

 جامعه بابل
 الاساسٌةكلٌة التربٌة 

 قسم التربٌة الخاصة
 الدراسات العلٌا / الماجستٌر

 

        
 
 
 

 

 
 

 ) الاختبار بصورته الأولٌة(                                 

 م/استطلاع آراء المحكمٌن فً صلاحٌه اختبار اضطرابات اللغة  للأطفال ذوي طٌف التوحد                  
 الاستاذ / ة الفاضل ______________________________ المحترم  

 
 تحٌة طٌبة ...

( PECS"فاعلٌة برنامج تدرٌبً قابم على نظام التواصل باستبدال الصوور )تقوم الباح ة بدراسة       
ولؽترض تحقتق اهتداؾ ومتطلبتات البحتث فً خفض اضطرابات اللغة لدى الاطفال ذوي طٌف التوحد " 

لباح ة بالاطلبا على الادبٌات والدراسات السابقة والاطر النظرٌتة ذات العلبقتة بموضتوا البحتث  قامت ا
 اختبار الاضطرابات اللؽوٌة .  بناءوفً ضوء ذلك قامت الباح ة  ب

 
"بؤنهتتا تشتتمل الاختتتلبلات التتتً  الاضتتطرابات اللؽوٌتتة  للؤطفتتال ذوي طٌتتؾ التوحتتد " ت وقتتد عرفتت     

تصٌب القدرة على فهم واستخدام لؽة الحدٌث او الكتابة او كلٌهمتا متإ را ذلتك علتى منظومتة اللؽتة ستواء 
اكانت فتً الجانتب الستٌنتاكً )بنتاء الجملتة وتركٌبهتا (او الجانتب الستٌمانتً )دلالات الالفتاظ (او الجانتب 

ً ( او الجانب المعجمً )مشكلة تواصلٌة تبتدوا فتً فهتم اللؽتة البرجماتً )التواصل اللفظً او ؼٌر اللفظ

 (owens,2020واستقبالها والتعبٌر عنها( . ) 

                                                                          
استاذي الفاضل  /استاذتً الفاضتلة : لكتونكم متن اصتحاب الخبترة والاختصتاص ٌستر الباح تة ان         

ٌرجى تفضلكم بالاطلبا على فقرات الاختبتار ،تستنٌر بآرائكم السدٌدة وتضع بٌن اٌدٌكم فقرات الاختبار 
تتراح التعتدٌل التذي وضتعت لأجلته ،كونهتا صتالحة او ؼٌتر صتالحة واق هدؾوتوضٌح مدى صلبحٌتها لل

 المناسب ،علما ان مفتاح التصحٌح مرفق مع الاختبار.
 

 ولكم وافر الشكر والتقدٌر
 

 معلومات المحكم العلمً المحترم :
 * الاسم ال لب ً :
 * اللقب العلمً :

 * لتخصص :
 * مكان العمل :

 * التوقٌع :  
  

المشرف                                                                                                         الباحثة                                                    
                                                                                 غدٌر لطٌف حمٌد                                                                   أ. م. د. حٌدر طارق كاظم                     
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 معلومات ومفتاح التصحٌح لاختبار الاضطرابات اللغوٌة للطفال ذوي طٌف التوحد

 

 المعلومات الجانب ت

مكونات الاختبار  ٔ

ومفاتٌح 

 تصحٌحه

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 درجة التصحٌح اسم المجال المجالات

عنتتد اختٌتتار الاجابتتة واحتتدة  )تعطتتى درجتتة  اللؽة الاستقبالٌه  الاول 

الصتتحٌحة وصتتفر  للخطتتؤ اوعتتدم النطتتق (  

 .فقرة ( ٕٔ)ٌتكون من و

 الاجابتتة اختٌتتار عنتتد واحتتدة درجتتة تعطتتى) التعبٌرٌة اللؽة  ال انً

 للخطتؤ وصفر الصحٌح التعبٌر و الصحٌحة

 .فقرة( ٕٔ) من ٌتكون(  النطق عدم او

عنتتد اختٌتتار الاجابتتة واحتتدة  )تعطتتى درجتتة  التواصل اللفظً ال الث

الصتتحٌحة وصتتفر  للخطتتؤ اوعتتدم النطتتق (  

 فقرة  .( ٓٔ)ٌتكون من و

التواصتتتتل ؼٌتتتتر  الرابع 

 اللفظً

عنتتد اختٌتتار الاجابتتة واحتتدة  )تعطتتى درجتتة 

الصتتحٌحة وصتتفر  للخطتتؤ اوعتتدم النطتتق (  

 فقرة .  (ٓٔ)ٌتكون منو

 ٗٗالدرجة  الكلٌة :    

الكشؾ عن الاضطرابات اللؽوٌة التً ٌعتقد بوجودها لتدى الاطفتال ذوي  الهدف الربٌسً ٕ

 طٌؾ التوحد  لتحدٌدها بدقة .

أو  تطلتتب الباح تتة متتن الطفتتل وبشتتكل فتتردي ان ٌشتتٌر التتى الحتترؾ التتذي ٌستتمعه طرٌقة التطبٌق ٖ

 . جٌب علٌها بحسب ما تتضمنه  الفقرة ،وٌ الصورة التً ٌراها او الكلمة 

 تعتمد على اجابة الطفل  مدة التطبٌق ٗ

 ( سنوات ٓٔالى  ٘من ) الفبة العمرٌة ٘

درجة  ٙ

 الاضطراب

 ة ودرجة متوسطة "بسٌط"بدرجة توحد 

*ٌتم توضٌح تعلٌمات الاختبار قدر الامكتان باللؽتة العامٌتة الدارجتة وبمتا ٌتتلبئم متع  امكانٌتة 
 الطفل اللؽوٌة ومراعاه استخدام الكلمات التً ٌفهمها الطفل. 
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  الاول :اللغة الاستقبالٌة لمجالا                                  

وهً القدرة على فهم الكلبم ومعنى الكلمات وتجهٌز الجمل للرد المناسب   اللغة الأستقبالٌة :     

تلقً  تضمن ت  ( ،وهsmith,2007ً،واتباا التعلٌمات والاجابة على الاسئلة فً المواقؾ التواصلٌه ) 
 . الطفل ذي اضطراب طٌؾ التوحد لما ٌقدم الٌه من معلومات وتفهمه له

غٌر  صالحة  العبارات ت
 صالحة 

التعدٌل 
 قترحالم

 أشر بأصبعك على الحرف )د(  ٔ
 
 
 
 
 
 

    
      

 
 

حٌث تنطق الباح ة بصوت حرؾ ) د( وتطلب من الطفل الاشارة 
 باصبعه على الحرؾ الذي تنطقه .

 

   

 أشر بأصبعك على صورة موز ٕ
 

 
 
 

 
 

 حٌث تطلب الباح ة الاشارة الى صورة موز بؤن تقول له
 اٌن صورة الموز ؟ضع اصبعك علٌه 

 
   

   

 ب

 د
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غٌر  صالحة  العبارات ت
 صالحة 

التعدٌل 
 المناسب

 ما أسم هذا الحٌوان ؟  ٖ
 

   
 

تطلب الباح ة من الطفل ان ٌتعرؾ على الصورة بعد ان تضع 
اصبعه على الصورة  وتسؤله )مااسم الحٌوان بالصورة  ؟( هل هو 

 ارنب ؟ 

   

 ضع اصبعك على الحرف المشابهه للحرف ) ر(  ٗ
 
 
 

       
 

تطلب الباح ة من الطفل ان ٌشٌر الى حرؾ ال )ر ( بعد ان تضع 
اصبع الطفل على الحرؾ )ر( فً المربع الازرق وتطلب منه ان 

ٌشٌر باصبعه الى الحرؾ ) ر( مع النطق بصوت الحرؾ من قبل 
 الباح ة .

 

   

 اٌن صورة الحٌوان المتشابه ؟ضع اصبعك علٌه   ٘
 

  
     

حٌث تطلب الباح ة  من الطفل ان ٌشٌر الى صورة الحٌوان المتشابهه  
 مع النطق بؤسمه  وذلك بعد توضحها له بؤسلوب مبسط .

 
 
 

   

 ر ر ب
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 اٌن صورة الفاكهه المتشابه ؟ضع اصبعك علٌها ٙ
 

  
 

ٌشٌر الى صورة الفواكهه حٌث تطلب الباح ة  من الطفل ان 
 تشابهه  مع النطق بؤسمها  وذلك بعد توضحها له بؤسلوب مبسط مال
 

   

1  
 ضع اصبعك على الكلمة المختلفة 

 

 ماما بابا بابا
 

حٌث تقوم الباح ة بوضع اصبع الطفل على كل كلمة مع النطق بها 
 وتطلب من الطفل ان ٌشٌر بؤصبعه على الكلمة المختلفة .

 

   

 ردد بعدي الارقام  8

 
4 0 2 

 
حٌث تقوم الباح ة بقراءة الارقام بالتسلسل وتطلب من الطفل ان 

 ٌكررها بعدها بنفس التسلسل 
 

   

 ردد بعدي  الكلمات  9
 
 

 باب  دار 
 

ل ان حٌث تقوم الباح ة بقراءة الكلمات بالتسلسل وتطلب من الطف
 ٌكررها بعدها بنفس التسلسل
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  ت
 العبارات   

ؼٌر  صالحة 
 صالحة 

التعدٌل 
 المقترح

 ردد بعدي ٓٔ
 

 
 
 
 

 
تمسك الباحثة بٌد الطفل وتضعها على الرسم وتقول له احب ماما 

 وذلك لربط الرمز بالمفهوم 
 
 

   

 اٌن صورة السٌارة  الحمراء  ؟ أشر علٌها بأصبعك  ٔٔ
 

       
 

 
 

حٌث تطلب الباح ة ان ٌشٌر الى صورة السٌارة الحمراء باصبعه 
 وهً تقول سٌارة حمراء 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

   

 انا احب ماما
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ؼٌر  صالحة  العبارات                               ت
 صالحة 

التعدٌل 
 المقترح

 صل   بخط  الفاكهه  بلونها مع ذكر اسمها   ٕٔ
                                 

                                            

 

 

 
تطلب الباح ة من الطفل ان ٌصل الفاكهه  باللون المناسب مع ذكر 

 اسم الفاكهه ولونها بؤن ٌردد بعدها )تفاحة حمراء ،برتقالة برتقالً (
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 المجال الثانً )اللغة التعبٌرٌة(                                  

هً القدرة على استخدام الكلمات والجمل فً التعبٌر عن الحاجات  والافكار وبما  اللغة التعبٌرٌة:     

( ،وهً مهارات التواصل لدى الطفل ذي  Heward,2007ٌتناسب مع المواقؾ التواصلٌة  )
 اضطراب طٌؾ التوحد التً ٌستطٌع بواسطتها نقل الافكار بصورة لفظٌة او مكتوبة او رمزٌة.

غٌر  صالحة العبارات ت
 صالحة

التعدٌل 
 قترحالم

 اجب  بنعم او لا مع الاشارة  ٔ
 

 هل هذه صورة سمكة ؟

 
 
 

له هل هذه صورة تضع الباح ة اصبع الطفل عل الصورة وتقول 
 سمكه  وتقول له نعم مع حركة الراس او لا مع الحركه اٌضا .

 

   

 اجب  بنعم او لا مع الاشارة  ٕ
 

 هل هذه صورة تفاحة ؟

 
 
 

تضع الباح ة اصبع الطفل عل الصورة وتقول له هل هذه صورة 
 تفاحة  وتقول له نعم مع حركة الراس او لا مع الحركة  اٌضا .
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غٌر  صالحة العبارات ت
 صالحة

التعدٌل 
 قترحالم

 ما اسمك ؟ ٖ
 

تسؤل الباح ة الطفل واذا لم ٌجٌبها تقول له انت )فلبن ( بؽٌر اسمه 
 حتى ٌفهم السإال .

   

 ما اسم معلمتك ؟ ٗ
 

تسؤل الباح ة الطفل واذا لم ٌجٌبها تقول له اسمها  )فلبنة ( بؽٌر اسم 
 حتى ٌفهم السإال .

   

 لً صوت القطة ؟قلد  ٘
 

 
 

تضع الباح ة اصبع الطفل على الصورة وتقل له مااسم الحٌوان فً 
 الصورة ماهو صوته .

 

   

 اٌن شعرك ؟ ٙ
 

تسؤل الباح ة الطفل واذا لم ٌجب تؤخذ ٌده وتضعها على  وجهه 
 وتقول له هل هذا شعرك 

   

 وضح لً ماذا تشاهد فً هذه الصورة ؟ 1
 

 
 

الطفل على الصورة وتقول له ما هذا ولد ام بنت تضع الباح ة اصبع 
 ؟وبماذا ٌلعب  ؟ هل لدٌك م له
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غٌر  صالحة العبارات ت
 صالحة

التعدٌل 
 قترحالم

 من  ٌستخدم  هذه الادوات ؟ 8
 

 
 
 
 

تضع الباح ة اصبع الطفل على الصورة وتقول له من ٌستخدم هذه 
 الادوات  اذا لم ٌجب تقول له 

 السماعة ؟انظر هذه 

   

9   
 ماذا ٌأكل الارنب ؟  أشر بأصبعك  

 

 
 
 

تقول الباح ة للطفل بعد الامساك بٌده ووضعها على صورة الارنب 
 وتقول له ماذا ٌؤكل الارنب اذا لم ٌجب تقول له هل ٌؤكل موز ؟
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غٌر  صالحة العبارات ت
 صالحة

التعدٌل 
 قترحالم

 المتشابهه ؟لون الخط بٌن السمكات  ٓٔ
 

 
 

توضح الباح ة للطفل بؤن ٌصل بخط بٌن السمكات المتشابهة  وتقول 
 له اٌن اخت السمكة الحمراء لنرسم خط لتصل الٌها .

 

   

 وضح  لً هذا  الرسم  ؟      ٔٔ
 

 
 

 تسؤل الباح ة الطفل ماذا ٌفعل هذا الوجه هل ٌبكً؟

   

  بها ما اسم هذه الاداة ؟ ماذا نفعل ٕٔ
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 / التواصل اللفظًالمجال الثالث

وٌشٌر الى الكلمات المنطوقة التً ٌتلفظ بها اطراؾ عملٌة التواصل وتهدؾ الى        
تكوٌن صورة عن الكٌفٌة التً ٌحاول الطفل استخدام اللؽة فً التعبٌر عن حاجاته 

 .والتسمٌة والتعبٌر "وٌشم مهارات "التعرؾ والتقلٌد والانتباه والفهم واهتماماته 

 من خلبل الاستعانة تهدؾ الباح ة من هذا الاختبار ان ٌجٌب الطفل على الاسئلة التالٌة *

  .الموجودة فً بٌئة الصؾ  بالأشٌاء

ؼٌر  صالحة العبارات ت
 صالحة

التعدٌل 
 قترح الم

 السلام علٌكم  ٔ
   وذلك بؤن تحً الباح ة بالسلبم وتنتظر رد الطفل علٌها .

   

 اذهب وامسك الباب  ٕ
  بؤن تقول له الباح ة هذا الامر وتسجل استجابة الطفل له .

   

 اجلس على الكرسً   ٖ
  بؤن تقول له الباح ة هذا الامر وتسجل استجابة الطفل له .

   

 ؟هو افلام الكارتون الذي تحبه ما ٗ
 تسؤله الباح ة وتنتظر الرد اذا لم ٌفهم توضح له عن طرٌق السإال

  هل هو "توم وجٌري " او "ماشا والدب"

   

 ؟اٌن القلم الاحمر  ٘
تعرض الباح ة  لب ة اقلبم على الطاولة وتسؤله واذا لم ٌنتبه تمسك 

 بؤحد الاقلبم وتقول له هل هذا القلم احمر ؟

   

 ذي تحب؟اسم  الاكل ال ما ٙ
 تسؤل الباح ة الطفل وتنتظر اجابته اذا لم ٌجب توضح له 

 البٌتزا او تحب الفنكر ؟تحب 

   

 مااسم اخاك ؟  1
تسؤل الباح ة الطفل وتقول له ما أسم اخاك او اختك اذا لم ٌكن لدى 

 الطفل اخ وتوضح له ٌلعب معك فً البٌت .

   

 اشرب الماء من الكوب الاسود ؟ 8
تضع الباح ة امام الطفل كوبٌن من الماء ادهما لونه اسود و انً 

منه شرب الماء من الكوب الاسود واذا لم ٌفهم لونه ابٌض وتطلب 
السإال توضح له بان تقول له وهً ترفع احد الاكواب بالتوالً هذا 

 كوب اسود وهذا كوب ابٌض .

   

 اصنع برجا من ثلاث قطع من المكعبات ؟ 9
تقوم الباح ة بصناعة برج من  لبث قطع من المكعبات الملونه امام 

 ٌقلدها فً عمل البرج .الطفل وتطلب منه ان 

   

 صفق بٌدٌك ؟ ٓٔ
تقوم الباح ة بالتصفٌق امام الطفل  وهً تردد "هٌا نلعب ....هٌا 

 نلعب " وتطلب منه ان ٌصفق معها 
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 المجال الرابع /)التواصل غٌر اللفظً(

وهً مجموعة من المهارات التً ٌستخدمها الطفل فً التعبٌر عن احتٌاجاته ورؼباته       
دون استخدام اللؽة ،والمتم لة فً "الانتباه المشترك، التواصل البصري ،التقلٌد، والاستماا 

 والفهم ،الاشارة الى ما هو مرؼوب فٌه ،فهم تعبٌرات الوجه وتمٌٌزها ونبرات الصوت" .

غٌر  صالحة العبارات ت
 صالحة

التعدٌل 
 قترحالم

 مع السلامة  4
مع السلامة وتنتظراستجابته تلوح له الباحثة بٌدها وتقول له 
 بالاستجابة بنفس الاشارة او لا .

   

 اٌن الشباك ؟   0
تطلب الباحثة من الطفل ان ٌشٌر باصبعه الى الباب والشباك 

والسبورة  فً غرفة الصف بعدما تطلبها منه عن طرٌق السؤال 
 الاتً   ٌا)فلان ( اٌن الشباك ؟        اٌن الباب ؟

   

 السلام علٌكم مع مد الٌد نحو الطفل   2
تمد الباحثة ٌدها لتصافحه وتنتظر رد فعل الطفل فً الاستجابة او 

 .لا 

   

 أٌن شعرك  ؟ 1
تسأل الباحثة الطفل اٌن شعرك وتنتظر رد فعل الطفل بان ٌرفع 

 ٌده وٌضعها على شعره 

   

 من اٌن نذهب للحمام ؟ 4
تسأل الباحثة الطفل من اٌن نذهب للحمام ؟ اشر الى طرٌق  

 الحمام

   
 

 

 هل تحب امك ؟  6
تسأل الباحثة الطفل هل تحب امك وتسجل استجابته بان ٌبدي 

 اشارة براسه بالموافقة 

   

 اعطنً الشوكة ؟ 1
تضع الباحثة امام الطفل شوكة وسكٌن وتطلب منه ان ٌعطٌها 

 ٌفهمها الطفل .الشوكة باللهجة التً 

   

 قلد لً هذا الشكل ؟  5
تعرض الباحثة على الطفل بطاقة الوجه الضاحك وتقول له 

اضحك مثل هذه الصورة  مع الابتسامة فً وجهه وتقول له انظر 
 الى وجهً هل هو ٌبتسم هكذا

   

تعطً الباحثة للطفل فرشاه شعر وتقول له استخدمها؟)مشط  1
 شعرك بالفرشاة( .

   

    معٌنه وتطلب من الطفل تقلٌدها   تقوم الباحثة بدق الجرس بطرٌقة 42
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 (   2ملحق )                                      

 جمهورٌة العراق 
 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً 

 جامعه بابل
 كلٌة التربٌة الاساسٌة
 قسم التربٌة الخاصة

 الدراسات العلٌا / الماجستٌر
 

        
 
 
 

 

 
 

 ) الاختبار بصورته النهابٌة(                                 

 م/استطلاع آراء المحكمٌن فً صلاحٌه اختبار اضطرابات اللغة  للأطفال ذوي طٌف التوحد                  
 الاستاذ / ة الفاضل ______________________________ المحترم  

 
 تحٌة طٌبة ...

( PECS"فاعلٌة برنامج تدرٌبً قابم على نظام التواصل باستبدال الصوور )تقوم الباح ة بدراسة       
ولؽترض تحقتق اهتداؾ ومتطلبتات البحتث فً خفض اضطرابات اللغة لدى الاطفال ذوي طٌف التوحد " 

بموضتوا البحتث  قامت الباح ة بالاطلبا على الادبٌات والدراسات السابقة والاطر النظرٌتة ذات العلبقتة 
 اختبار الاضطرابات اللؽوٌة .  بناءوفً ضوء ذلك قامت الباح ة  ب

 
"بؤنها تشمل الاختلبلات التً تصٌب  الاضطرابات اللؽوٌة  للؤطفال ذوي طٌؾ التوحد " توقد عرف     

اكانت فً القدرة على فهم واستخدام لؽة الحدٌث او الكتابة او كلٌهما مإ را ذلك على منظومة اللؽة سواء 
الجانب السٌنتاكً )بنتاء الجملتة وتركٌبهتا (او الجانتب الستٌمانتً )دلالات الالفتاظ (او الجانتب البرجمتاتً 
)التواصل اللفظً او ؼٌر اللفظً ( او الجانب المعجمً )مشكلة تواصلٌة تبتدوا فتً فهتم اللؽتة واستتقبالها 

 (owens,2020)  .والتعبٌر عنها(

ستاذتً الفاضتلة : لكتونكم متن اصتحاب الخبترة والاختصتاص ٌستر الباح تة ان استاذي الفاضل  /ا        
ٌرجى تفضلكم بالاطلبا على فقرات الاختبتار ،تستنٌر بآرائكم السدٌدة وتضع بٌن اٌدٌكم فقرات الاختبار 

التذي وضتعت لأجلته ،كونهتا صتالحة او ؼٌتر صتالحة واقتتراح التعتدٌل  هدؾوتوضٌح مدى صلبحٌتها لل
 ا ان مفتاح التصحٌح مرفق مع الاختبار.المناسب ،علم

 
 ولكم وافر الشكر والتقدٌر

 
 معلومات المحكم العلمً المحترم :

 * الاسم ال لب ً :
 * اللقب العلمً :

 * لتخصص :
 * مكان العمل :

 * التوقٌع :  
                                          

                                                               
                                    الباحثة                                                                                 المشرف                                       

 أ. م. د. حٌدر طارق كاظم                                                                                                                                                              غدٌر لطٌف حمٌد          
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 معلومات ومفتاح التصحٌح لاختبار الاضطرابات اللغوٌة للطفال ذوي طٌف التوحد

 

 المعلومات الجانب ت

مكونات الاختبار  ٔ

ومفاتٌح 

 تصحٌحه

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 درجة التصحٌح اسم المجال المجالات

عنتتد اختٌتتار الاجابتتة واحتتدة  )تعطتتى درجتتة  اللؽة الاستقبالٌه  الاول 

الصتتحٌحة وصتتفر  للخطتتؤ اوعتتدم النطتتق (  

 .فقرة ( ٕٔ)ٌتكون من و

 الاجابتتة اختٌتتار عنتتد واحتتدة درجتتة تعطتتى) التعبٌرٌة اللؽة  ال انً

 للخطتؤ وصفر الصحٌح التعبٌر و الصحٌحة

 .فقرة( ٕٔ) من ٌتكون(  النطق عدم او

عنتتد اختٌتتار الاجابتتة واحتتدة  )تعطتتى درجتتة  التواصل اللفظً ال الث

الصتتحٌحة وصتتفر  للخطتتؤ اوعتتدم النطتتق (  

 فقرة  .( ٓٔ)ٌتكون من و

التواصتتتتل ؼٌتتتتر  الرابع 

 اللفظً

عنتتد اختٌتتار الاجابتتة واحتتدة  )تعطتتى درجتتة 

الصتتحٌحة وصتتفر  للخطتتؤ اوعتتدم النطتتق (  

 فقرة .  (ٓٔ)ٌتكون منو

 ٗٗالدرجة  الكلٌة :    

الكشؾ عن الاضطرابات اللؽوٌة التً ٌعتقد بوجودها لتدى الاطفتال ذوي  الهدف الربٌسً ٕ

 طٌؾ التوحد  لتحدٌدها بدقة .

أو  الطفتتل وبشتتكل فتتردي ان ٌشتتٌر التتى الحتترؾ التتذي ٌستتمعهتطلتتب الباح تتة متتن  طرٌقة التطبٌق ٖ

 . جٌب علٌها بحسب ما تتضمنه  الفقرة ،وٌ الصورة التً ٌراها او الكلمة 

 تعتمد على اجابة الطفل  مدة التطبٌق ٗ

 ( سنوات ٓٔالى  ٘من ) الفبة العمرٌة ٘

درجة  ٙ

 الاضطراب

 ة ودرجة متوسطة "بسٌط"بدرجة توحد 

*ٌتم توضٌح تعلٌمات الاختبار قدر الامكتان باللؽتة العامٌتة الدارجتة وبمتا ٌتتلبئم متع  امكانٌتة 
                          الطفل اللؽوٌة ومراعاه استخدام الكلمات التً ٌفهمها الطفل. 
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  الاول :اللغة الاستقبالٌة لمجالا                                  

وهً القدرة على فهم الكلبم ومعنى الكلمات وتجهٌز الجمل للرد المناسب ،واتباا   اللغة الأستقبالٌة :

تلقً الطفل  تضمن ت  ( ،وهsmith,2007ًالتعلٌمات والاجابة على الاسئلة فً المواقؾ التواصلٌه ) 
 . ذي اضطراب طٌؾ التوحد لما ٌقدم الٌه من معلومات وتفهمه له

 الدرجه العبارات ت

 أشر بأصبعك على الحرف )د(  ٔ
 
 
 
 
 
 

    
      

 
 

حٌث تنطق الباح ة بصوت حرؾ ) د( وتطلب من الطفل الاشارة 
 باصبعه على الحرؾ الذي تنطقه .

 

 

 أشر بأصبعك على صورة موز ٕ
 

 
 
 

 
 

 حٌث تطلب الباح ة الاشارة الى صورة موز بؤن تقول له
 اٌن صورة الموز ؟ضع اصبعك علٌها 

 
   
 

 
 
 

 ب

 د
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 الدرجة العبارات ت

 ما أسم هذا الحٌوان ؟  ٖ
 

   
 

تطلب الباح ة من الطفل ان ٌتعرؾ على الصورة بعد ان تضع 
اصبعه على الصورة  وتسؤله )مااسم الحٌوان بالصورة  ؟( هل هو  

 اسد ؟ 

 

 ضع اصبعك على الحرف المشابهه للحرف ) ر(  ٗ
 
 
 

       
 

تطلب الباح ة من الطفل ان ٌشٌر الى حرؾ ال )ر ( بعد ان تضع 
اصبع الطفل على الحرؾ )ر( فً المربع الازرق وتطلب منه ان 

ٌشٌر باصبعه الى الحرؾ ) ر( مع النطق بصوت الحرؾ من قبل 
 الباح ة .

 

 

 اٌن صورة الحٌوان المتشابه ؟ضع اصبعك علٌه   ٘
 

  
     

حٌث تطلب الباح ة  من الطفل ان ٌشٌر الى صورة الحٌوان المتشابهه  
 مع النطق بؤسمه  وذلك بعد توضحها له بؤسلوب مبسط .

 
 
 

 

 ر ر ب
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 اٌن صورة الفاكهه المتشابه ؟ضع اصبعك علٌها ٙ
 

  
 

حٌث تطلب الباح ة  من الطفل ان ٌشٌر الى صورة الفواكهه 
 لك بعد توضحها له بؤسلوب مبسط تشابهه  مع النطق بؤسمها  وذمال
 

 

1  
 ضع اصبعك على الكلمة المختلفة 

 

 ماما بابا بابا
 

حٌث تقوم الباح ة بوضع اصبع الطفل على كل كلمة مع النطق بها 
 وتطلب من الطفل ان ٌشٌر بؤصبعه على الكلمة المختلفة .

 

 

 ردد بعدي الارقام  8

 
4 0 2 

 
حٌث تقوم الباح ة بقراءة الارقام بالتسلسل وتطلب من الطفل ان 

 ٌكررها بعدها بنفس التسلسل 
 

 

 ردد بعدي  الكلمات  9
 
 

 با  دار 
 

حٌث تقوم الباح ة بقراءة الكلمات بالتسلسل وتطلب من الطفل ان 
 ٌكررها بعدها بنفس التسلسل 
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  ت
 العبارات   

 الدرجة

 ردد بعدي ٓٔ
 

 
 
 
 

 
تمسك الباحثة بٌد الطفل وتضعها على الرسم وتقول له احب ماما 

 وذلك لربط الرمز بالمفهوم 
 
 

 

 اٌن صورة السٌارة  الحمراء  ؟ أشر علٌها بأصبعك  ٔٔ
 

       
 

 
 

حٌث تطلب الباح ة ان ٌشٌر الى صورة السٌارة الحمراء باصبعه 
 وهً تقول سٌارة حمراء 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 احب ماماانا 
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  الدرجة العبارات                               ت

 صل   بخط  الفاكهه  بلونها مع ذكر اسمها   ٕٔ
                                 

                                            

 

 

 
تطلب الباح ة من الطفل ان ٌصل الفاكهه  باللون المناسب مع ذكر 

 ولونها بؤن ٌردد بعدها )تفاحة حمراء ،برتقالة برتقالً (اسم الفاكهه 
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 المجال الثانً )اللغة التعبٌرٌة(                                  

هً القدرة على استخدام الكلمات والجمل فً التعبٌر عن الحاجات  والافكار وبما  اللغة التعبٌرٌة:     

( ،وهً مهارات التواصل لدى الطفل ذي  Heward,2007ٌتناسب مع المواقؾ التواصلٌة  )
 اضطراب طٌؾ التوحد التً ٌستطٌع بواسطتها نقل الافكار بصورة لفظٌة او مكتوبة او رمزٌة.

 الدرجة العبارات ت

 اجب  بنعم او لا مع الاشارة  ٔ
 

 هل هذه صورة سمكة ؟

 
 
 

تضع الباح ة اصبع الطفل عل الصورة وتقول له هل هذه صورة 
 سمكه  وتقول له نعم مع حركة الراس او لا مع الحركه اٌضا .

 

 

 اجب  بنعم او لا مع الاشارة  ٕ
 

 هل هذه صورة تفاحة ؟

 
 
 

وتقول له هل هذه صورة تضع الباح ة اصبع الطفل عل الصورة 
 تفاحة  وتقول له نعم مع حركة الراس او لا مع الحركة  اٌضا .
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 الدرجة العبارات ت

 ما اسمك ؟ ٖ
 

تسؤل الباح ة الطفل واذا لم ٌجٌبها تقول له انت )فلبن ( بؽٌر اسمه 
 حتى ٌفهم السإال .

 

 ما اسم معلمتك ؟ ٗ
 

تقول له اسمها  )فلبنة ( بؽٌر اسم تسؤل الباح ة الطفل واذا لم ٌجٌبها 
 حتى ٌفهم السإال .

 

 قلد لً صوت القطة ؟ ٘
 

 
 

تضع الباح ة اصبع الطفل على الصورة وتقل له مااسم الحٌوان فً 
 الصورة ماهو صوته .

 

 

 اٌن شعرك ؟ ٙ
 

تسؤل الباح ة الطفل واذا لم ٌجب تؤخذ ٌده وتضعها على  وجهه 
 وتقول له هل هذا شعرك 

 

 وضح لً ماذا تشاهد فً هذه الصورة ؟ 1
 

 
 

تضع الباح ة اصبع الطفل على الصورة وتقول له ما هذا ولد ام بنت 
 ؟وبماذا ٌلعب  ؟ هل لدٌك م له
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 الدرجة العبارات ت
 من  ٌستخدم  هذه الادوات ؟ 8

 

 
 
 

تضع الباح ة اصبع الطفل على الصورة وتقول له من ٌستخدم هذه 
 ٌجب تقول له  انظر البها ؟الاداة  اذا لم 

 

9   
 ماذا ٌأكل الارنب ؟  أشر بأصبعك  

 

 
 
 

تقول الباح ة للطفل بعد الامساك بٌده ووضعها على صورة الارنب 
 وتقول له ماذا ٌؤكل الارنب اذا لم ٌجب تقول له هل ٌؤكل موز ؟
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 صالحة العبارات ت

 لون الخط بٌن السمكات المتشابهه ؟ ٓٔ
 

 
 

توضح الباح ة للطفل بؤن ٌصل بخط بٌن السمكات المتشابهة  وتقول 
 له اٌن اخت السمكة الحمراء لنرسم خط لتصل الٌها .

 

 

 وضح  لً هذا  الرسم  ؟      ٔٔ
 

 
 

 تسؤل الباح ة الطفل ماذا ٌفعل هذا الوجه هل ٌبكً؟

 

  بها ما اسم هذه الاداة ؟ ماذا نفعل ٕٔ
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 / التواصل اللفظًالثالثالمجال 

وٌشٌر الى الكلمات المنطوقة التً ٌتلفظ بها اطراؾ عملٌة التواصل وتهدؾ الى تكوٌن      
وٌشم صورة عن الكٌفٌة التً ٌحاول الطفل استخدام اللؽة فً التعبٌر عن حاجاته واهتماماته 

 .مهارات "التعرؾ والتقلٌد والانتباه والفهم والتسمٌة والتعبٌر "

 من خلبل الاستعانة تهدؾ الباح ة من هذا الاختبار ان ٌجٌب الطفل على الاسئلة التالٌة *

  .الموجودة فً بٌئة الصؾ  بالأشٌاء

 الدرجة العبارات ت
 السلام علٌكم  ٔ

   وذلك بؤن تحً الباح ة بالسلبم وتنتظر رد الطفل علٌها .
 

 اذهب وامسك الباب  ٕ
  الامر وتسجل استجابة الطفل له .بؤن تقول له الباح ة هذا 

 

 اجلس على الكرسً   ٖ
  بؤن تقول له الباح ة هذا الامر وتسجل استجابة الطفل له .

 

 ؟هو افلام الكارتون الذي تحبه ما ٗ
تسؤله الباح ة وتنتظر الرد اذا لم ٌفهم توضح له عن طرٌق السإال 

  هل هو "توم وجٌري " او "ماشا والدب"

 

 ؟اٌن القلم الاحمر  ٘
تعرض الباح ة  لب ة اقلبم على الطاولة وتسؤله واذا لم ٌنتبه تمسك 

 بؤحد الاقلبم وتقول له هل هذا القلم احمر ؟

 

 ذي تحب؟اسم  الاكل ال ما ٙ
 تسؤل الباح ة الطفل وتنتظر اجابته اذا لم ٌجب توضح له 

 تحب البٌتزا او تحب الفنكر ؟

 

 مااسم اخاك ؟  1
الباح ة الطفل وتقول له ما أسم اخاك او اختك اذا لم ٌكن لدى تسؤل 

 الطفل اخ وتوضح له ٌلعب معك فً البٌت .

 

 اشرب الماء من الكوب الاسود ؟ 8
تضع الباح ة امام الطفل كوبٌن من الماء ادهما لونه اسود و انً 

لونه ابٌض وتطلب منه شرب الماء من الكوب الاسود واذا لم ٌفهم 
وضح له بان تقول له وهً ترفع احد الاكواب بالتوالً هذا السإال ت

 كوب اسود وهذا كوب ابٌض .

 

 اصنع برجا من ثلاث قطع من المكعبات ؟ 9
تقوم الباح ة بصناعة برج من  لبث قطع من المكعبات الملونه امام 

 الطفل وتطلب منه ان ٌقلدها فً عمل البرج .

 

 صفق بٌدٌك ؟ ٓٔ
تقوم الباح ة بالتصفٌق امام الطفل  وهً تردد "هٌا نلعب ....هٌا 

 نلعب " وتطلب منه ان ٌصفق معها 
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 المجال الرابع /)التواصل غٌر اللفظً(

وهً مجموعة من المهارات التً ٌستخدمها الطفل فً التعبٌر عن احتٌاجاته ورؼباته       
المشترك، التواصل البصري ،التقلٌد، والاستماا دون استخدام اللؽة ،والمتم لة فً "الانتباه 

 والفهم ،الاشارة الى ما هو مرؼوب فٌه ،فهم تعبٌرات الوجه وتمٌٌزها ونبرات الصوت" .

 الدرجة العبارات ت

 مع السلامة  4
تلوح له الباحثة بٌدها وتقول له مع السلامة وتنتظراستجابته 

 بالاستجابة بنفس الاشارة او لا .

 

 اٌن الشباك ؟   0
تطلب الباحثة من الطفل ان ٌشٌر باصبعه الى الباب والشباك 

والسبورة  فً غرفة الصف بعدما تطلبها منه عن طرٌق السؤال 
 الاتً   ٌا)فلان ( اٌن الشباك ؟        اٌن الباب ؟

 

 السلام علٌكم مع مد الٌد نحو الطفل   2
تمد الباحثة ٌدها لتصافحه وتنتظر رد فعل الطفل فً الاستجابة او 

 .لا 

 

 أٌن شعرك  ؟ 1
تسأل الباحثة الطفل اٌن شعرك وتنتظر رد فعل الطفل بان ٌرفع 

 ٌده وٌضعها على شعره 

 

 من اٌن نذهب للحمام ؟ 4
تسأل الباحثة الطفل من اٌن نذهب للحمام ؟ اشر الى طرٌق  

 الحمام

 

 هل تحب امك ؟  6
تسأل الباحثة الطفل هل تحب امك وتسجل استجابته بان ٌبدي 

 اشارة براسه بالموافقة 

 

 اعطنً الشوكة ؟ 1
تضع الباحثة امام الطفل شوكة وسكٌن وتطلب منه ان ٌعطٌها 

 الشوكة باللهجة التً ٌفهمها الطفل .

 

 قلد لً هذا الشكل ؟  5
الوجه الضاحك وتقول له تعرض الباحثة على الطفل بطاقة 

اضحك مثل هذه الصورة  مع الابتسامة فً وجهه وتقول له انظر 
 الى وجهً هل هو ٌبتسم هكذا

 

تعطً الباحثة للطفل فرشاه شعر وتقول له استخدمها؟)مشط  1
 شعرك بالفرشاة( .

 

  تقوم الباحثة بدق الجرس بطرٌقة معٌنه وتطلب من الطفل تقلٌدها   42
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 (  1ملحق )                                                                   

 استمارة معلوماتم/

 
 عزٌزي الاب 
 عزٌزتً الام 

 
فعالٌووة برنووامج توودرٌبً قووابم علووى نظووام )ب تتتروم الباح تتة اجتتراء بح هتتا الموستتوم )       

فً خفض اضطرابات اللغوة لودى الاطفوال ذوي طٌوف  (PECSالتواصل باستبدال الصور )
 (التوحد

 
 لذا تود منكم بعد الموافقة على اجراء التجربة مع طفلكم الاجابة على الاسئلة التالٌة        

 مع الشكر والامتنان
 

 المعلومات  ت

 *بٌانات شخصٌة 4
 
 اسم الطفل :-
 الجنس :-
 الترتٌب بٌن الاخوة :-
 الوالدٌن :صلة القرابة بٌن -
 هل توجد حالات مما لة بٌن افراد العائلة :-
 المستوى التعلٌمً للوالدٌن ووظٌفة كل منهما :-
 تارٌخ المٌلبد :-

 السن :

 تارٌخ ظهور المشكلة : 0
 

2 
 هل حد ت للبم مشكلة ا ناء الحمل وضحها ان وجدت

 
 
 
 
 
 
 
  

 ؟وضحها ان وجدتهل حد ت للطفل مشكلة قبل او ا ناء او بعد الولادة  1
 

 هل اصٌب الطفل بؤمراض مزمنة ماهً ؟ وهل احتاج الرقود فً المستشفى؟ 4
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6  
 ماهً الاضطرابات اللؽوٌة التً ٌبدٌها طفلكم ا ناء تواجده مع العائلة او خارجها ؟

 
 
 

1  
ماهً اهم المعززات )المادٌة والاجتماعٌة والرمزٌة (التً ٌفضلها طفلك وٌبدي استجابة 

 للتعلٌمات عند توفٌرها له؟
 
 ٌحب الطفل الاطعمة والمشروبات التالٌة:-ٔ
 

 

 

 
 ٌحب الطفل الانشطة التالٌة :-ٕ
 

 

 ٌحب من الاشخاص الاستجابات التالٌة ؟-ٖ
 

 

 

 هل هناك ملبحظات اخرى او معلومات عن طفلك تحب اطلبا الباح ة علٌها ؟ 5
------------------------------------------------------------------------------- 

 

 
 *اوافق على مشاركة طفلً فً هذه التجربة .

 
 توقٌع ولً الامر:
 التارٌخ:
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 ( 4ملحق)  
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 (    2ممحؽ ) 
 اسماء السادة المحكمٌن واختصاصهم ومكان العمل

 

 مكان العمل التخصص اللقب اسم  الخبٌر ت
حسٌن ربٌع حمادي  ٔ

 المفرجً
جامعة بابل /كلٌة التربٌة للعلوم  علم النفس التربوي ا. د

 الانسانٌة

 جامعة بابل /كلٌة التربٌة الاساسٌة علم النفس ا. د عبد السلام جودت الزبٌدي ٕ

للعلوم جامعة بغداد/كلٌة التربٌة  علم النفس التربوي أ. د اسماعٌل ابراهٌم علً ٖ
 الصرفة/ابن الهٌثم

الجامعة المستنصرٌة /كلٌة التربٌة  قٌاس شخصٌة ا.د ناجً محمود النواب ٗ
 الاساسٌة

 جامعة بابل /كلٌة التربٌة الاساسٌة نموعلم نفس ال ا. د عماد حسٌن المرشدي ٘

كلٌة التربٌة علم /جامعة القادسٌة  علم النفس التربوي أ. د علً صكر جابر ٙ
 النفس

جامعة بابل /كلٌة التربٌة للعلوم  علمالنفس السرٌري ا. د علً محمود كاظم الجبوري 1
 الانسانٌة

علً مظلوم حسٌن  8
 المعموري

جامعة بابل /كلٌة التربٌة للعلوم  علم النفس التربوي ا. د
 الانسانٌة

 المستنصرٌةكلٌة التربٌة /الجامعة  علم النفس التربوي ا. د رحٌم عبد الله الزبٌدي 9

/جامعة المستنصرٌة علم النفس التربوي أ. د سعد جاسم عظٌم ٓٔ كلٌة التربٌة  
 الأساسٌة

جامعة المستنصرٌة / كلٌة التربٌة  علم النفس التربوي ا.د عباس علً شلال ٔٔ
 الأساسٌة

 جامعة بغداد /كلٌة التربٌة للبنات علم النفس التربوي ا. د خلود رحٌم عصفور ٕٔ

جامعة كربلاء / كلٌة التربٌة للعلوم  علم النفس التربوي أ.د رجاء ٌاسٌن ٖٔ
 الانسانٌة

جامعة كربلاء / كلٌة التربٌة للعلوم  علم النفس التربوي ا.د حٌدر الٌعقوبً ٗٔ
 الانسانٌة

/جامعة المستنصرٌة قٌاس وتقوٌم ا.د حـٌـدر جـلـٌـل عـبـاس ٘ٔ كلٌة التربٌة  
 الأساسٌة

جامعة بابل /كلٌة التربٌة للعلوم  علم النفس التربوي ا.م. د وهاب رزاقاٌام  ٙٔ
 الانسانٌة

جامعة القادسٌة /كلٌة التربٌة للعلوم  علم النفس التربوي ا.م.د ارتقاء ٌحٌى حافظ 1ٔ
 الانسانٌة

كرماش عباس حوراء 8ٔ د. م.ا  التربوي النفس علم  الاساسٌة التربٌة كلٌة/ بابل جامعة   
عبد جاسم أبو خالد 9ٔ د. م.أ  التربوي النفس علم   علم التربٌة كلٌة/ القادسٌة جامعة 

 النفس
عزٌز عباس عامر ٕٓ د.م.ا  الخاصة التربٌة   التربٌة كلٌة/ المستنصرٌة الجامعة 

 الاساسٌة
حسن فلاح ٕٔ د. م.أ  وتقوٌم قٌاس   التربٌة كلٌة/  المستنصرٌة جامعة 

 الأساسٌة
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عودة هادي كهرمان ٕٕ د. م.أ  التربوي النفس علم  بنات التربٌة كلٌة/ القادسٌة جامعة   
خـلـف عـادل مـروج ٖٕ د.م.ا  التربوي النفس علم   التربٌة كلٌة/ المستنصرٌة جامعة 

 الأساسٌة
الجبوري فتحً مناف ٕٗ د. م.ا  النمو نفس علم   للعلوم التربٌة كلٌة/ كربلاء جامعه 

 الانسانٌة
الكاظم عبد مٌثم ٕ٘ د. م.أ  التربوي النفس علم   التربٌة كلٌة/ المستنصرٌة جامعة 

 الأساسٌة
الحسٌن عبد الرضا عبد نغم ٕٙ د.م.ا  التربوي النفس علم  الاساسٌة التربٌة كلٌة/ بابل جامعة   
هادي شاكر نورس 1ٕ د. م.ا  العام النفس علم  الاساسٌة التربٌة كلٌة/ بابل جامعة   
 عـبـد مـنـاضل هـبـة 8ٕ

 الحـسـٌـن
د.م.ا خاصة تربٌة   التربٌة كلٌة/  المستنصرٌة جامعة 

 الأساسٌة
الله عـبـد جـمـعـة حـنـان 9ٕ م.ا  التربوي النفس علم   التربٌة كلٌة/ المستنصرٌة جامعة 

 الأساسٌة
معابح حملً رحٌم ٖٓ م. ا  النفسً الارشاد  رشد ابن– التربٌة كلٌة/ بغداد جامعة   
 للعلوم التربٌة كلٌة/  كربلاء جامعة التربوي النفس علم د.م ٌس عبد نصٌر علٌاء ٖٔ

 الانسانٌة
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(  2ممحؽ )     
 

  اللذٌن استعانت بهم الباحثة خلال تطبٌق البرنامج  اسماء المختصٌن 
 

التخصص  التخصص الاسم  ت
 الدقٌق 

 مكان العمل 

امراض  طبٌب شذى العواديد . 4
الاطفال 
النفسٌة 
 والعصبٌة 

مدٌرة اكادٌمٌة السبطٌن للتوحد 
 واضطرابات النمو

الطب  طبٌب سامة الساعديد .  0
النفسً 
 للأطفال

مدٌر مركز الطب النفسً والتوحد 
فً هٌبة الصحة والتعلٌم الطبً 

 /العتبة الحسٌنٌة المقدسة
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 ( 5ملحق )

 الساده المحكمٌن على الاختبارالتعدٌلات التً اقترحها 

رقم 
 الفقرة

المجال الً 
 تنتمً الٌه

 بعد التعدٌل قبل التعدٌل

اللغة  2
 الاستقبالٌة 

 
 
 
 
 

  

اللغة  5
 التعبٌرٌة 

 
 
 
 
 
 

  

 
40 
 
 
 

اللغة 
 التعبٌرٌة
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 (  1ملحق )

 )المرجأ(درجات عٌنه البحث الاساسٌة  فً الاختبار القبلً والبعدي والبعدي  

 

 

 

 

 

 

افراد 

 العٌنه

 اللغة التعبٌرٌة اللغة الاستقبالٌة

 اختبار

 قبلً

 اختبار

 بعدي

 اختبار

 )مرجأ(

 اختبار

 قبلً

   اختبار

 بعدي

 )مرجأ( اختبار

4 0 6 4 0 4 4 

0 2 4 4 2 6 4 

2 4 1 1 2 4 4 

1 4 4 6 2 1 6 

4 4 6 4 0 1 4 

6 0 6 4 1 1 1 

1 1 6 6 4 4 4 

5 2 1 1 4 6 6 

1 0 6 1 2 4 6 
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افراد 

 العٌنه

 التواصل غٌر اللفظً التواصل اللفظً

 اختبار

 قبلً

 اختبار

 بعدي

 اختبار

 )مرجأ(

 اختبار

 قبلً

   اختبار

 بعدي

 )مرجأ( اختبار

4 0 1 4 0 1 1 

0 4 6 4 4 6 1 

2 4 4 6 2 1 1 

1 2 1 6 0 4 6 

4 0 4 1 0 6 4 

6 2 1 2 0 4 4 

1 0 4 4 0 4 1 

5 0 6 6 2 6 4 

1 4 4 1 0 1 2 
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 جمهورٌة العراق 
 وزارة التعلٌم العالً والبحثالعلمً 

كلٌوووووووة التربٌوووووووة / جامعوووووووه بابووووووول
 الاساسٌة

 قسم التربٌة الخاصة   
 الدراسات العلٌا / الماجستٌر

 
 

ملحق 
(42) 

 
 
 

 

 

 دلُل البرًاهج التدرَبي  

( في خفض الاضطراباث pecsالقائن علً برًاهج تبادل الصىر )

 اللغىَت لدي الاطفال ذوٌ طُف التىحد

  

 

 

 

 
 طالبة الماجستٌر    المشرف                                                            

 أ. م. د. حٌدر طارق كاظم                                       غدٌر لطٌف حمٌد                                              
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  محتىَاث دلُل البرًاهج التدرَبي              
 

 مقدمة عن البرنامج 

 ماذا عن هذا الدلٌل 

 مزاٌا هذا النظام 

  برنامج بٌكس فً تدرٌب الاطفال عن غٌره من البرامجاسباب اختٌار 

 المستخدمة فً البرنامج السلوكٌة الفنٌات 

 المستهدفون من البرنامج 

 ًالقابمون على البرنامج التدرٌب 

 مدة تطبٌق البرنامج 

 الهدف العام من البرنامج 

 فلسفة البرنامج 

 "التحضٌر لنظام "بٌكس 

  بروتوكول نظامPECS"" 

 وصف التجربة 

 التدرٌبً البرنامج تقدٌم عند مراعاتها التً تم الأمور 

 )للبحث الحالً جدول جلسات برنامج التواصل باستخدام الصور )بٌكس 

 بالتفصٌل جلسات البرنامج 

 "نموذج متابعو الطفؿ في التدريب عمى نظاـ التواصؿ بتبادؿ الصور "بيكس 

 بعض من صور تنفٌذ جلسات البرنامج  مع الاطفال 
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   :عن البرنامجمقدمة 

تعتبر وسائل التواصل المعززة والبدٌلة  ورة فً مجال تؤهٌل الاطفال ذوي             

الاحتٌاجات الخاصة بشكل عام والاطفال ذوي طٌؾ التوحد بشكل خاص ،كونها وسائل 

تعطً بدٌلب لهإلاء الاطفال وخاصة الذٌن ٌفتقدون وسائل التواصل بشكله اللفظً وؼٌر 

 كل جزئً او كلً .اللفظً وبش

وتركز هذه الوسائل عل الجانب البصري فً التعلم حٌث ان المعالجة البصرٌة لدى      

الاطفال التوحدٌٌن تكون عالٌة بعض الشً مما ٌجعل هذا النوا من التعلم عنصرا مهما فً 

 التدرٌب .

 picture Exchange"  (pecs)وٌعتبر نظام  التواصل بتبادل الصور    

communication system   " 

نظاما بصرٌا وسهلب من ناحٌة التعلم لدى هذه الفئة من الاطفال ،وتقوم مبادئ هذا        

والتً ٌكون التعزٌز فٌها بؤنواعه   "التحلٌل السلوكً التطبٌقً"النظام على مبادئ نظرٌة 

 هو العنصر الفعال 

نظام من قبل الدكتور اندي بوندي وزوجته لوري فورست وقد تم تطوٌر هذا ال           

التوحد   للؤطفال المصابٌن باضطراب طٌؾ فً الولاٌات المتحدة الامرٌكٌة 99ٗٔعام 

لا ٌستجٌبون بنجاح لبرامج التواصل الاخرى ولا ٌستخدمون كلبما  وذك لانهم لعدة اسباب

خرٌن تلقائٌا ولا ٌتفاعلون معهم وظٌفٌا او اجتماعٌا مقبولا ولا ٌبادرون للحدٌث مع الا

 اجتماعٌا .

   ماذا عن هذا الدلٌل:

أعد هذا الدلٌل لٌستخدم من قبل المعلمٌن والمربٌن وأسر الأفراد ذوي اضطراب طٌؾ   

 التوحد أو الاضطرابات التواصلٌة الاجتماعٌة و ٌعرض  وصفا لخطوات التدرٌب.
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 مزاٌا هذا النظام : 

 الكهربائٌة للنظام . رالطبٌعة ؼٌمرونة اكبر بسبب  -ٔ

 قدرة الاطفال ذوي المستوى الضعٌؾ من المهارات الحركٌة الٌدوٌة . -ٕ

 سهولة الاكتساب والتنفٌذ . -ٖ

 زٌادة معدل النمو فً التواصل والكلبم . -ٗ

 اسباب اختٌار برنامج بٌكس فً تدرٌب الاطفال عن غٌره من البرامج ؟

مج للتدرٌب نتٌجه مجموعة من المبررات التً توصلت لقد اختارت الباح ة هذا البرنا      

 الٌها من متابعتها للمصادر التً تكملت عن البرنامج وقد اجازتها بما ٌلً :

  تدرٌب النطق لهذه الفئة من الاطفال وخاصة التدرٌب التقلٌدي وخاصة فً مجال

 هدؾ منه ،اللؽة التعبٌرٌة ٌستؽرق وقتا طوٌلب والطفل ٌشعر بالانزعاج لا ٌتحقق ال

  لؽة الاشارة تتطلب مهارات التقلٌد  الحركً وانتباه بصري جٌد وتواصل مباشر

 وهذه لا ٌمكن تحقٌقها بسهولة مع طفل التوحد.

  البرامج التقلٌدٌة المستخدمة معهم تعتمد على معززات اجتماعٌة وتركز على

 اصل .استجابة الطفل اك ر من تركٌزها على مبادرة الطالب لتعلم فكرة التو

 . ٌستخدم مع مختلؾ الاعمار ومع فئات متعددي الاضطرابات 

 

 المستخدمة فً البرنامج : السلوكٌة الفنٌات 

 :تضمنت السلوكٌة الفنٌات من عدد على الباحثة اعتمدت حٌث 

 الأطفال تعلٌم فً كبٌر بدور ساهم بؤنواعها المختلفة المعززات فاستخدام: المعززات - 4

 المشترك الانتباه مهارات التوحد

 تعلٌم فً مساعدة إلى ٌحتاجون ذوي اضطراب طٌؾ التوحد الأطفال (:الحث) التلقٌن  -0

 أنهم  إلى الأدلة تشٌر حٌث التلقٌن، هو المقدمة المساعدة أنواا وأك ر الجدٌدة، السلوكٌات

 .المساعدة من النوا هذا م ل من استفادة أظهروا قد
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 من وٌزٌد الاستجابة، فً الأخطاء عدد من ٌقلل صؽٌرة خطوات هً:   المهام تحلٌل -2

  .للطفل اٌجابٌة أك ر جواً  وٌصنع الإحباط، من وٌقلل التعلم، سرعة

 الحصول فً أسهمت التً الأساسٌة العوامل من تعد النمذجة استخدام إن: النمذجة -4

 ٌستمتعون معهم الذٌن جداً  ناجحة طرٌقة أن النمذجة ٌشٌر إلى حٌث النتائج، تلك على

 وتعمٌم التعلم سرعة حٌث من الأخرى الطرق من نجاحاً  أك ر هً بل النموذج، بمراحل

 .المهارات

 

 المستهدفون من البرنامج :

اكادٌمٌة السبطٌن للتوحد  بطٌؾ التوحد فًمشخصٌن بالإصابة باضطراب الاطفال ال        

 سنوات . (42 -4)مركز محافظة كربلبء من ذوي الاعمار فً  واضطرابات النمو 

 القابمون على البرنامج التدرٌبً :

تقوم الباح ة بؤجراء جلسات التدرٌب مع مساعدة من قبل مدربة من معلمات المركز         

 .فقط فً الجلسات الاولى  بدور )مساعد تواصل (

 مدة تطبٌق البرنامج :

لكل ( دقٌقة ٕٓجلسة )،كل فردٌة ( جلسة ٌ٘ٔطبق البرنامج لمدة شهرٌن بواقع )         

محاولات فً  ٓٔوهذه المدة الزمنٌة قابلة للزٌادة حسب استجابة الاطفال ولكل طفل طفل 

 الٌوم.

 الهدف العام من البرنامج :

هو خفض الاضطرابات اللؽوٌة لدى الاطفال ذوي طٌؾ التوحد ،من خلبل عرض         

 ". pecsمجموعة من الصور وفق برنامج "  

 البرنامج :فلسفة 
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حٌث تقوم فلسفة البرنامج على التطبٌق العملً للنظرٌات السلوكٌة وخاصة نظرٌة          

السلوك اللفظً او ما ٌعرؾ  بتفسٌر سكنر للؽة عند الأطفال ذوي اضطراب طٌؾ التوحد 

  .بالإضافة الى مبادئ تحلٌل السلوك التطبٌقً

 التحضٌر لنظام "بٌكس":

تم التحضٌر لا عداد صور النظام وذلك عن طرٌق طباعة الصور على فً البداٌة ٌ         

الورق تؽطٌة هذه الصور باستخدام التجلٌد الحراري لحماٌتها من التلؾ وبعد ذلك نبدأ بقص 

            كما موضح فً الشكل التالً : الورق على شكل مربعات متساوٌة الحجم ، 

 

   

بعد ذلك نحضر شرٌط الفلٌكرو بنوعٌه الخش والناعم حٌث ضع الفلٌكرو الناعم بظهر       

الصورة وذلك عن طرٌق قص الفلٌكرو مربعات صؽٌرة ولصقها على الصورة لٌتم لصقها 

كما موضح  بلوح التواصل وٌنبؽً كتابة اسم الشًء الذي تم له الصورة فً رأس الصورة 

 فً الشكل التً :
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 (  FILE BOKS)  اما كتاب التواصل فٌتم اعداده عن طرٌق احظار ملؾ خاص       

وقصه بؤبعاد معٌنه ووضع اوراق ملونة ووضع الجزء الخشن من شرٌط الفلٌكرو اذ سٌبدأ 

 استخدامه فً المرحلة ال ال ة وصاعدا 

 

وعمل شرٌط الجملة عن طرٌق قص جزء من الملؾ ولصق شرٌط الفلٌكرو من الجانبٌن 

 لٌسهل لصق الصورة على جانب ولصق شرٌط الجملة فً كتاب التواصل من جهه اخرى . 
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وبعد ان اتمت الباح ة من عمل ملؾ بٌكس بحسب المقاسات المناسبة وبحسب         

الاحتٌاجات التً ارتؤت بانها ستحقق الاهداؾ الموضوعه لكل جلسة من جلسات البرنامج 

  ة الى ملؾ متكامل ٌحتوي على اجزاء لكل جزء هدؾ خاص به .وتوصلت الباح

 

 واجهة الملف الذي اعدته الباحثة                               

 

وتوضح الصور التالٌة ابرز الموضوعات التً احتواها ملف بٌكس الذي قامت الباحثة 

 :بأعداده واختارت هذه الصور بشكل مقصود حسب مقتضٌات اهداف بحثها 
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 الطعام 

 

 

 

 المعززات 
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الافعال 

 والمشاعر 

 

 

 

 الالوان
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 الملابس  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

المهارات 

الحٌاتٌة 

 الٌومٌة 
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اجزاء 

 الجسم 

 

 

 الجدول ٌوضح محتوٌات ملف بٌكس الذي اعدته الباحثة                   

 ":"PECSبروتوكول نظام 

 هً تتسلسل على النحو التالً:   الأساسٌاتوٌتكون من مجموعة من 

حٌث ٌتم تعلٌم طفل التوحد أن ٌختار صورة لشًء ٌفضله وأن ٌتجه إلى  كٌفٌة التواصل:.4

 شخص آخر لٌضع الصورة فً ٌدٌه .  

حٌث ٌتعلم طفل التوحد الم ابرة والاستمرار فً محاولاته التواصلٌة  المسافة والمثابرة:.0

 بعٌدًا عن أي تؽٌٌرات فً بٌئة التدرٌب التً تم صنعها من المدرب  .

حٌث ٌتعلم الطفل أن ٌمٌز بٌن الرموز  المتعددة من أجل أن تصبح  التمٌٌز بٌن الرموز:.2

 الرسائل أك ر دقة وتحدٌدًا  .

حٌث ٌتعلم الطفل التوحدي تكوٌن جملة من صورتٌن وبالتالً ٌتم  استخدام العبارات: .1

 زٌز اللبزم لعملٌة التواصلتع

 



  

 

   208.................................................................................                                                    الملاحـــــــــــقـــ 
 

 وصف التجربة

اتباا جملة من الخطوات التً تضمن ب قامت الباح ةقبل الشروا فً التدرٌب فقد            

 : منها سلبمة اجراءات التجربة

الحرص على ملبحظة الحالة الصحٌة العامة للطفل، وسلبمته قبل البدء بالجلسات .؟ٔ

التطبٌق، من م ل اصابته بالرشح، أو ارتفاا درجة الحرارة، التدرٌبٌة فً ا ناء مدة 

 ومإشرات الصداا، أو أي أعراض بدنٌة اخرى لربما تإ ر على دافعٌة الطفل للبستجابة.

بصورة مسبقة الموافقة الخطٌة من أولٌاء امور الاطفال قبل الشروا فً  الاستحص .ٕ

لك جمع بٌانات عن الطفل ومعلومات وكذ اجراءات التجربة. الجلسات والتؤكد من سلبمتها

 . خاصة بالمعززات المحببة له  

توفٌر مكان هادي وبعٌد عن الضوضاء، وتتوافر فٌه اضاءه كافٌة، خالً من الا اث ؼٌر .ٖ

وقد تم اختٌار الصؾ الفردي المصمم لهدؾ التدرٌب حصرا  ا ناء التجربة الضرورٌة فً

 . ادٌمٌة والذي ٌكون متشابها فً جمٌع طوابق الاك

تعرؾ المعززات المستعلمة فً التدعٌم، وذلك بؽٌة ضمان استمرار الطفل بتقدٌم  .ٗ

ة مفضلة لدى بالاستجابة المناسبة فً ا ناء الجلسات من م ل ) قطع بسكوٌت صؽٌرة، ولع

 الطفل، قطع صؽٌرة من الحلوى وؼٌرها(.

 تحقٌق اهداؾ التجربة.ت بؽٌة ، فً ا ناء اداء الجلساالصوري استعانت الباح ة بالتو ٌق .٘

 التدرٌبً البرنامج تقدٌم عند مراعاتها التً تم الأمور

 .الطفل نمو مستوى الاعتبار فً الأخذ.ٔ

  .البرنامج معالجتها من المستهدفون الأطفال على ٌتعٌن التً المعلومات كمٌة تقلٌل.ٕ

 .التدرٌب مرحلة بداٌة فً ولاسٌما الطفل للمدرب  تقلٌد.ٖ

 وتسجٌلها . الأطفال وتفضٌلبت اختٌارات من الاستفادة.ٗ
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 للبحث الحالً : جدول جلسات برنامج التواصل باستخدام الصور )بٌكس(

 الجدول جلسات برنامج التواصل باستخدام الصور )بٌكس(

 الجلسة الٌوم التارٌخ اسم الجلسة

 الاولى الاربعاء 4/0 جلسة ترحٌبٌة

 الثانٌة الخمٌس 0/0 جسمٌةالاستبدال  بمساعدة 

 الثالثة الاحد 4/0 الاستبدال  بمساعدة جسمٌة

 الرابعة الثلاثاء 1/0 جسمٌة بمساعدة  الاستبدال

 الخامسة الخمٌس 1/0 زٌادة التلقابٌة

 السادسة الاحد 40/0 زٌادة التلقابٌة

 السابعة الثلاثاء 41/0 زٌادة التلقابٌة

 الثامنة الخمٌس 46/0 التمٌٌز بٌن الصور

 التاسعة الاحد 41/0 التمٌٌز بٌن الصور

 العاشرة الثلاثاء 04/0 التمٌٌز بٌن الصور

 الحادٌة عشر الخمٌس 02/0 بناء الجملة

 الثانٌة عشر الاحد 06/0 بناء الجملة

 الثالثة عشر الثلاثاء 05/0 بناء الجملة

 الرابعة عشر الخمٌس 0/2 بناء الجملة

 الخامسة عشر الاحد 4/2 "ماذا ترٌد؟بـــــ  الاستجابة 

 السابعة عشر الثلاثاء 1/2 "ماذا ترٌد؟بـــــ  الاستجابة 

 الثامنة عشر الخمٌس 1/2 "ماذا ترٌد؟بـــــ  الاستجابة 

 التاسعة عشر الاحد 40/2 "ماذا ترٌد؟بـــــ  الاستجابة 

 العشرون الثلاثاء 41/2 ًستجابالأ التعلٌق التلقابً و

 الحادٌة والعشرون الخمٌس 46/2 ًستجابالأ التعلٌق التلقابً و

 الثانٌة والعشرون الاحد 41/2 ًستجابالأ التعلٌق التلقابً و
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 الثالثة والعشرون الثلاثاء 04/2 ًستجابالأ التعلٌق التلقابً و

 الرابعة والعشرون الخمٌس 02/2 اختبار بعدي

 الخامسة والعشرون الخمٌس 22/2 اختبار بعدي )المرجأ(

 

 

 (جلسات البرنامج )                                  

 دقٌقة  02الجلسة: الاولى                                                      مدة الجلسة :

 جلسة ترحٌبٌة الموضوع

خلبل تطبٌق  اللقاء بالأطفال  و التً سبق للباح ة ان تعرفت علٌهم من الهدف العام

الاختبار القبلً  علٌهم والقٌام بعملٌة  "تقٌٌم المعزز" استعدادا لجلسة 

 التدرٌب الاولٌة.

الاهداف 

 السلوكٌة

 ان تتعرؾ  الباح ة على اسماء الاطفال واعمارهم بدقة ..ٔ

 ان ٌتعرؾ الاطفال على الباح ة ..ٕ

 شارة .ان ٌرحب الاطفال بالباح ة عن طرٌق رد السلبم ولو بؤ .ٖ

 ان ٌتعاون الاطفال مع الباح ة .ٗ

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 الرمزي(–الاجتماعً  -التعزٌز الاٌجابً بؤنواعه )المادي

الادوات 

 المستخدمة

 كرات ملونه–بٌض )كندر( –شبس –قطع حلوى 

 

 اجراءات التدرٌب:

قبل البدء بالبرنامج ٌجب ان تقوم الباح ة بتحدٌد رؼبات الاطفال واحتٌاجاتهم وذلك من    

خلبل تدوٌنها للملبحظات الاولٌة التً حصلت علٌها من اولٌاء الامور عن طرٌق اجابتهم 
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عن الاستبانة المفتوحة  الخاصة بكل طفل ، وتقوم الباح ة اٌضا بوضع مجموعة  من 

افة للؤشٌاء التً حددها اولٌاء الامور ووضعها على المنضدة وٌجب ان الاشٌاء الاخرى اض

اشٌاء حتى لا ٌحصل تشتت بالانتباه ومنها)شبس ،عصٌر، بٌضة  ٙلا تتجاوز الاشٌاء من 

 كندر، قطع سمٌري، كٌك(، 

وتلبحظ الباح ة ماذا سٌختار الطفل وتسجٌلها فً ملبحظات الصفحة الخاصة بكل         

)نتائج البرنامج( حٌث سوؾ تقوم الباح ة بفتح صفحة لكل طفل وتدوٌن  طفل فً دفتر

الملبحظات والمعلومات والدرجات فٌها ،بعدها ستقوم باستبعاد الاشٌاء المفضلة والابقاء 

على باقً الاشٌاء ومعرفة ما هو الشً المفضل ال انً للطفل وتدوٌنه اٌضا وذلك لأجل  

رنامج ، وبعده تستبدل الباح ة الاشٌاء بالألعاب )سٌارة تحقٌق اهداؾ الجلسات اللبحقة للب

 ،قطار ،لعبة بازل، مكعبات ،...... الخ(

 وبهذا تحدد لكل طفل الاشٌاء تحت تصنٌؾ :

  (highly preferred*شدٌد التفضٌل )   

 (   favorite*مفضل )      

 (Not preferred*غٌر مفضل )    

 :ثانٌا/المراجعة الختامٌة والتقوٌم 

 حٌث ٌجٌب الاطفال على بعض الاسئلة البسٌطة التً سٌتم طرحها من قبل الباح ة  م ل

 مااسم المعلمة؟.ٕهل تحب المعلمة؟                        .ٔ
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                       02الجلسة :الثانٌة                                               مدة الجلسة  :        

 (exchange Physical the)   الاستبدال  بمساعدة جسمٌة الموضوع

هو ان ٌلتقط الطفل صورة المعزز المحبب لدٌه ومد ٌده نحو شرٌك التواصل  الهدف العام

 ووضع الصورة فً ٌده.

الاهداف 

 السلوكٌة

 ان ٌمٌز الطفل صورة المعزز المفضل لدٌه من بٌن الصور ..ٔ

 وٌرفعها من مكانها .ان ٌختار الطفل الصورة .ٕ

 ان ٌضع الصورة فً ٌد الباح ة ..ٖ

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 التعزٌز )المادي ،المعنوي (

الادوات 

 المستخدمة

طاولة ،كرسً ،صور مجموعة من الاشٌاء ومن بٌنها الاشٌاء الاك ر تفضٌلب 

لدى الطفل ،المعززات المفضلة للطفل والموجود صور لكل منها مع 

 الصور .مجموعة 

 اجراءات التدرٌب:

 وفٌها تعاد الاجراءات الحاصلة فً الجلسة الثانٌة  اولا/ طرٌقة التدرٌب :

ٌجلس كلب من الباح ة والمدربة المساعدة )شرٌك التواصل ( والمساعد الجسمً على ٔ

 منضدة حٌث ٌجلس الطفل والمساعد الجسمً خلفه وتجلس الباح ة امام الطفل 

م لب وتضعه فً ٌدها فً مجال  الشوكلبتهتعرض الباح ة المعزز المفضل لدى الطفل .ٕ

 نظر الطفل .

تعرض الباح ة على الطفل مجموعة من الصور المتوفرة ومن بٌنها صورة المعزز .ٖ

 )الشكولاتة(  المفضل لدى الطفل 

على الامساك تقدم مساعدة التدرٌب )المساعد الجسمً( مساعدة كلٌة للطفل بمساعدته .ٗ

بصورة وتوجٌهها نحو شرٌك التواصل وتقوم الباح ة  بمد ٌدها بشكل مفتوح لتحرٌض 

الطفل على وضع الصورة فً ٌدها وعندما ٌضع الصورة فً ٌدها تقوم بتعزٌزه عن طرٌق 

 ( الموجود فً نفس الصورة. شكولاتهإعطاءه  المعزز المفضل لدٌة )ال



  

 

   213.................................................................................                                                    الملاحـــــــــــقـــ 
 

ن الطفل من التقاط الصورة بنفسه واعطائها للباح ة من تقل المساعدة تدرٌجٌا حتى ٌتمك.٘

  .دون عرض المعزز المفضل امامه وتقل مساعدة شرٌك التواصل والٌد المفتوحة

ٌتم عن طرٌق عرض صورة اخرى تحتوي الشًء ثانٌا /المراجعة الختامٌة و التقوٌم : 

جابة اٌجابٌة بسحب الاقل تفضٌلب ونراقب استجابة الطفل لها ،والتً ٌجب ان تكون است

 الصورة واعطاإها للباح ة .

 

                       02مدة الجلسة  :                                              لثة الجلسة :الثا           

 (exchange Physical theالاستبدال  بمساعدة جسمٌة)   الموضوع

لدٌه ومد ٌده نحو شرٌك  قل تفضٌلبالا هو ان ٌلتقط الطفل صورة المعزز الهدف العام

 التواصل ووضع الصورة فً ٌده.

الاهداف 

 السلوكٌة

 لدٌه من بٌن الصور . قل تفضٌلبان ٌمٌز الطفل صورة الا.ٔ

 ان ٌختار الطفل الصورة وٌرفعها من مكانها ..ٕ

 ان ٌضع الصورة فً ٌد الباح ة ..ٖ

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 ،المعنوي (التعزٌز )المادي 

الادوات 

 المستخدمة

طاولة ،كرسً ،صور مجموعة من الاشٌاء ومن بٌنها الاشٌاء الاك ر 

تفضٌلب لدى الطفل ،المعززات المفضلة للطفل والموجود صور لكل منها 

 مع مجموعة الصور .

 

 اجراءات التدرٌب:

 اولا/ طرٌقة التدرٌب :

ٌجلس كلب من الباح ة والمدربة المساعدة )شرٌك التواصل ( والمساعد الجسمً على .ٔ

 منضدة حٌث ٌجلس الطفل والمساعد الجسمً خلفه وتجلس الباح ة امام الطفل 
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م لب وتضعه فً ٌدها فً مجال  موزهلدى الطفل  الاقل تفضٌلبتعرض الباح ة المعزز .ٕ

 نظر الطفل .

تعرض الباح ة على الطفل مجموعة من الصور المتوفرة ومن بٌنها صورة المعزز .ٖ

  المفضل لدى الطفل 

تقدم مساعدة التدرٌب )المساعد الجسمً( مساعدة كلٌة للطفل بمساعدته على الامساك -ٗ

بصورة وتوجٌهها نحو شرٌك التواصل وتقوم الباح ة  بمد ٌدها بشكل مفتوح لتحرٌض 

لصورة فً ٌدها وعندما ٌضع الصورة فً ٌدها تقوم بتعزٌزه عن طرٌق الطفل على وضع ا

 ( الموجود فً نفس الصورة. موزهإعطاءه  المعزز  لدٌة )ال

تقل المساعدة تدرٌجٌا حتى ٌتمكن الطفل من التقاط الصورة بنفسه واعطائها للباح ة من -٘

 المفتوحة . دون عرض المعزز المفضل امامه وتقل مساعدة شرٌك التواصل والٌد 

ٌتم عن طرٌق عرض صورة اخرى تحتوي الشًء ثانٌا /المراجعة الختامٌة و التقوٌم : 

بسحب  الاقل تفضٌلب ونراقب استجابة الطفل لها ،والتً ٌجب ان تكون استجابة اٌجابٌة

 الصورة واعطاإها للباح ة .

 دقٌقة  02مدة الجلسة :                                                  رابعة   الجلسة : ال

 (expanding spontaneityزٌادة التلقابٌة   ) الموضوع

ان ٌتوجه الطفل نحو كتاب الصور ،وٌلتقط صورة وٌتجه بها نحو الباح ة  الهدف العام

 وٌضعها بٌدها 

الاهداف 

 السلوكٌة

ان ٌمٌز الطفل صورة الشً المفضل فً كتاب الصور من مجموعه .ٔ

 الصور

 ان ٌرفع الصورة من الكتاب .ٕ

 ان ٌتوجه بها نحو الباح ة  .ٖ

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 التعزٌز )المادي ،اللفظً(

كتاب الصور بٌكس .مجموعة الصور ومنها صورة شًء ٌفضله الطفل الادوات 
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 ،التعزٌز الموجود بالصور  المستخدمة

 اجراءات التدرٌب: 

فل والباح ة على المنضدة وٌجلس المساعد الجسمً خلؾ ٌجلس الطاولا / طرٌقة التدرٌب:  

الطفل للتدخل اذا لزم الامر وٌوضع الكتاب )كتاب الصور بٌكس( على المنضدة امام الطفل 

وتعرض فٌه صورة الشًء المفضل للطفل وتشٌر الباح ة الى الصورة لجذب انتباه الطفل 

ٌعرض ؼلى الطفل المعزز   ال ة وال الاولى وال انٌة ات،وكما هً الاجراءات فً الجلس

المفضل والذي تعرض صورته امامه لٌؤخذ الطفل الصورة وٌضعها فً ٌد الباح ة ،لٌحصل 

على المعزز المفضل بشكل مباشر لت بٌت الاستجابة ،بعد ذلك ستزٌد المسافة بٌن الباح ة 

ن مكانه متر وذلك لجعل الطفل ٌتحرك مٖمتر وبعد ذلك  ٕوالطفل لتصل الى متر بعدها 

متوجها نحو الباح ة لتقوم بنطق اسم الشًء الموجود فً الصورة ،بعدها تزٌد المسافة بٌن 

الطفل وكتاب الصور لٌضطر الطفل اولا للذهاب الى كتاب الصور واخذ الصورة المناسبة 

 والتوجه بها نحو الباح ة .

ٌكون الطفل قادرا بسهولة فً نهاٌة الجلسة ٌجب ان ثانٌا / المراجعة الختامٌة والتقوٌم :

على اختٌار صورة الشًء المفضل والاقل تفضٌلب واعطائها للباح ة بعد سحبها من كتاب 

 الصور .

 

 

 دقٌقة  02ة                                             مدة الجلسة : خامسالجلسة : ال

 (expanding spontaneityزٌادة التلقابٌة   ) الموضوع

ان ٌتوجه الطفل نحو كتاب الصور ،وٌلتقط صورة وٌتجه بها نحو  امالهدف الع

 الباح ة وٌضعها بٌدها 

الاهداف 

 السلوكٌة

ان ٌمٌز الطفل صورة الشً المفضل فً كتاب الصور من مجموعه .ٔ

 الصور
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 ان ٌرفع الصورة من الكتاب .ٕ

 ان ٌتوجه بها نحو الباح ة  .ٖ

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 )المادي ،اللفظً(التعزٌز 

الادوات 

 المستخدمة

كتاب الصور بٌكس .مجموعة الصور ومنها صورة شًء ٌفضله 

 الطفل ،التعزٌز الموجود بالصور 

 ٌتم فٌها اعادة اجراءات الجلسه السابقة مع زٌادة عدد  المحاولاتاجراءات التدرٌب: 

وٌجلس المساعد الجسمً خلؾ ٌجلس الطفل والباح ة على المنضدة اولا / طرٌقة التدرٌب:  

الطفل للتدخل اذا لزم الامر وٌوضع الكتاب )كتاب الصور بٌكس( على المنضدة امام الطفل 

وتعرض فٌه صورة الشًء المفضل للطفل وتشٌر الباح ة الى الصورة لجذب انتباه الطفل 

والذي  الاقل تفضٌلبٌعرض ؼلى الطفل المعزز  ات السابقة،وكما هً الاجراءات فً الجلس

تعرض صورته امامه لٌؤخذ الطفل الصورة وٌضعها فً ٌد الباح ة ،لٌحصل على المعزز 

المفضل بشكل مباشر لت بٌت الاستجابة ،بعد ذلك ستزٌد المسافة بٌن الباح ة والطفل لتصل 

متر وذلك لجعل الطفل ٌتحرك من مكانه متوجها نحو ٖمتر وبعد ذلك  ٕالى متر بعدها 

ق اسم الشًء الموجود فً الصورة ،بعدها تزٌد المسافة بٌن الطفل وكتاب الباح ة لتقوم بنط

الصور لٌضطر الطفل اولا للذهاب الى كتاب الصور واخذ الصورة المناسبة والتوجه بها 

 نحو الباح ة .

فً نهاٌة الجلسة ٌجب ان ٌكون الطفل قادرا بسهولة ثانٌا / المراجعة الختامٌة والتقوٌم :

الشًء المفضل والاقل تفضٌلب واعطائها للباح ة بعد سحبها من كتاب  على اختٌار صورة

 الصور .

 دقٌقة  02مدة الجلسة :                                             سادسة الجلسة : ال

 (expanding spontaneityزٌادة التلقابٌة   ) الموضوع

ان ٌتوجه الطفل نحو كتاب الصور ،وٌلتقط صورة وٌتجه بها نحو  الهدف العام
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 الباح ة وٌضعها بٌدها 

الاهداف 

 السلوكٌة

فً كتاب الصور من  قل تفضٌلبان ٌمٌز الطفل صورة الشً الا.ٔ

 مجموعه الصور

 ان ٌرفع الصورة من الكتاب .ٕ

 ان ٌتوجه بها نحو الباح ة  .ٖ

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 )المادي ،اللفظً(التعزٌز 

الادوات 

 المستخدمة

 الاقل تفضٌلبكتاب الصور بٌكس .مجموعة الصور ومنها صورة شًء 

 الطفل ،التعزٌز الموجود بالصور 

 

ٌتم فٌها اعاده المحاولات للجلستٌن السابقتٌن لزٌادة عدد المحاولات اجراءات التدرٌب: 

 وبوقت اقل 

والباح ة على المنضدة وٌجلس المساعد الجسمً خلؾ ٌجلس الطفل اولا / طرٌقة التدرٌب:  

الطفل للتدخل اذا لزم الامر وٌوضع الكتاب )كتاب الصور بٌكس( على المنضدة امام الطفل 

للطفل وتشٌر الباح ة الى الصورة لجذب انتباه  قل تفضٌلبوتعرض فٌه صورة الشًء الا

والذي  قل تفضٌلب زز الاٌعرض ؼلى الطفل المعالسابقة الطفل ،وكما هً الاجراءات 

تعرض صورته امامه لٌؤخذ الطفل الصورة وٌضعها فً ٌد الباح ة ،لٌحصل على المعزز 

بشكل مباشر لت بٌت الاستجابة ،بعد ذلك ستزٌد المسافة بٌن الباح ة والطفل  قل تفضٌلبالا

ا متر وذلك لجعل الطفل ٌتحرك من مكانه متوجهٖمتر وبعد ذلك  ٕلتصل الى متر بعدها 

نحو الباح ة لتقوم بنطق اسم الشًء الموجود فً الصورة ،بعدها تزٌد المسافة بٌن الطفل 

وكتاب الصور لٌضطر الطفل اولا للذهاب الى كتاب الصور واخذ الصورة المناسبة 

 والتوجه بها نحو الباح ة .
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بسهولة  فً نهاٌة الجلسة ٌجب ان ٌكون الطفل قادراثانٌا / المراجعة الختامٌة والتقوٌم :

واعطائها للباح ة بعد سحبها بوقت اقل على اختٌار صورة الشًء المفضل والاقل تفضٌلب 

 من كتاب الصور .

 دقٌقة  02ة                                              مدة الجلسة : بعالجلسة : السا

 (picture discriminationالتمٌٌز بٌن الصور ) الموضوع

مٌز الطفل صورة الشً المفضل لدٌه من بٌن عده صور ،متجها ان ٌ الهدف العام

 بها نحو الباح ة وٌضعها فً ٌدها .

 صورتٌنان ٌختار الطفل صورة الشًء المفضل من بٌن .ٔ الاهداف السلوكٌة

 ان ٌرفع الصورة من كتاب الصور .ٕ

 ان ٌقوم من مكانه والتوجه نحو الباح ة وفً ٌده الصورة .ٖ

 ان ٌختار الشًء المفضل من بٌن مجموعة اشٌاء معروضة  امامه .ٗ

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 التعزٌز )المادي ،الاجتماعً ،اللفظً (

كتاب اصور )بٌكس (،صورة المعززات المفضلة لكل طفل من  الادوات المستخدمة

 المجوعة ،صور للمعززات الاقل تفضٌلب 

 اجراءات التدرٌب:

فً هذه المرحلة تعرض على الطاولة التً ٌجلس علٌها الطفل فً  اولا/طرٌقة التدرٌب: 

كتاب الصور صورتٌن لشٌئٌن احدهما مفضل للطفل والاخر ؼٌر مفضل وفً نفس الوقت 

تضع الباح ة التً تجلس على بعد مسافة من الطفل بوضع معززٌن امامها م لب )عصٌر، 

الطفل صورة المعزز المفضل المحبب له وٌعطٌه للباح ة ملعقة طعام (حٌث ٌجب ان ٌختار 

وفً هذه الا ناء ٌحصل الطفل على التعزٌز المناسب مع النطق باسمه ،واذا اختار الطفل 

المعزز ؼٌر المفضل فً هذه الحالة نعطٌه ما موجود فً الصورة لٌعرؾ التمٌز والهدؾ 

ل لأجل الحصول علٌه ،بعدها من اختٌار هذا المعزز حتى ٌصل لاختٌار المعزز المفض

 نزٌد عدد الصور حتى نحقق ؼاٌة التمٌز.
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فً نهاٌة هذه المرحلة قادر الطفل على ان ٌمٌز صورة ثانٌا / المراجعة الختامٌة والتقوٌم :

 . تٌنالمعزز المفضل لدٌه من بٌن صور

 

 دقٌقة  02مدة الجلسة :                                               ثامنةالجلسة : ال

 (picture discriminationالتمٌٌز بٌن الصور ) الموضوع

ان ٌمٌز الطفل صورة الشً المفضل لدٌه من بٌن عده صور ،متجها بها  الهدف العام

 نحو الباح ة وٌضعها فً ٌدها .

الاهداف 

 السلوكٌة

 
 

 صور لبث  ان ٌختار الطفل صورة الشًء المفضل من بٌن .ٔ

 ان ٌرفع الصورة من كتاب الصور .ٕ

 ان ٌقوم من مكانه والتوجه نحو الباح ة وفً ٌده الصورة .ٖ

 ان ٌختار الشًء المفضل من بٌن مجموعة اشٌاء معروضة  امامه .ٗ

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 (التعزٌز )المادي ،الاجتماعً ،اللفظً 

الادوات 

 المستخدمة

كتاب اصور )بٌكس (،صورة المعززات المفضلة لكل طفل من المجوعة 

 ،صور للمعززات الاقل تفضٌلب 

 ٌتم فٌها اعادة اجراءات الجلسة السابقة مع زٌادة الصور اجراءات التدرٌب:

فً هذه المرحلة تعرض على الطاولة التً ٌجلس علٌها الطفل فً  اولا/طرٌقة التدرٌب: 

كتاب الصور صورتٌن لشٌئٌن احدهما مفضل للطفل والاخر ؼٌر مفضل وفً نفس الوقت 

تضع الباح ة التً تجلس على بعد مسافة من الطفل بوضع معززٌن امامها م لب 

ضل المحبب له (حٌث ٌجب ان ٌختار الطفل صورة المعزز المف حلٌب موز،)عصٌر،

وٌعطٌه للباح ة وفً هذه الا ناء ٌحصل الطفل على التعزٌز المناسب مع النطق باسمه ،واذا 

اختار الطفل المعزز ؼٌر المفضل فً هذه الحالة نعطٌه ما موجود فً الصورة لٌعرؾ 

التمٌز والهدؾ من اختٌار هذا المعزز حتى ٌصل لاختٌار المعزز المفضل لأجل الحصول 

 دها نزٌد عدد الصور حتى نحقق ؼاٌة التمٌز.علٌه ،بع
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فً نهاٌة هذه المرحلة قادر الطفل على ان ٌمٌز صورة ثانٌا / المراجعة الختامٌة والتقوٌم :

 المعزز المفضل لدٌه من بٌن  لبث صور .

 

 دقٌقة  02مدة الجلسة :                                              تاسعة  الجلسة : ال    

 (picture discriminationالتمٌٌز بٌن الصور ) الموضوع

 صورتٌنلدٌه من بٌن  الاقل تفضٌلبان ٌمٌز الطفل صورة الشً  الهدف العام

 ،متجها بها نحو الباح ة وٌضعها فً ٌدها .

ٌن مجموعة  الاقل تفضٌلب ان ٌختار الطفل صورة الشًء من ب.ٔ الاهداف السلوكٌة

 الصور

 ان ٌرفع الصورة من كتاب الصور .ٕ

 ان ٌقوم من مكانه والتوجه نحو الباح ة وفً ٌده الصورة .ٖ

ن بٌن مجموعة اشٌاء معروضة  م تفضٌلب الاقل ان ٌختار الشًء .ٗ

 امامه 

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 التعزٌز )المادي ،الاجتماعً ،اللفظً (

الادوات 

 المستخدمة

كتاب اصور )بٌكس (،صورة المعززات المفضلة لكل طفل من 

 المجوعة ،صور للمعززات الاقل تفضٌلب 

 اجراءات التدرٌب:

فً هذه المرحلة تعرض على الطاولة التً ٌجلس علٌها الطفل فً  اولا/طرٌقة التدرٌب: 

كتاب الصور صورتٌن لشٌئٌن احدهما مفضل للطفل والاخر ؼٌر مفضل وفً نفس الوقت 

تضع الباح ة التً تجلس على بعد مسافة من الطفل بوضع معززٌن امامها م لب )عصٌر، 

له وٌعطٌه للباح ة   تفضٌلب الاقل ملعقة طعام (حٌث ٌجب ان ٌختار الطفل صورة المعزز

وفً هذه الا ناء ٌحصل الطفل على التعزٌز المناسب مع النطق باسمه ،واذا اختار الطفل 

هذه الحالة نعطٌه ما موجود فً الصورة لٌعرؾ التمٌز والهدؾ المعزز ؼٌر المفضل فً 
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من اختٌار هذا المعزز حتى ٌصل لاختٌار المعزز المفضل لأجل الحصول علٌه ،بعدها 

 نزٌد عدد الصور حتى نحقق ؼاٌة التمٌز.

فً نهاٌة هذه المرحلة قادر الطفل على ان ٌمٌز صورة ثانٌا / المراجعة الختامٌة والتقوٌم :

 . تٌنلدٌه من بٌن صور  تفضٌلب الاقل عززالم

 

 دقٌقة  02مدة الجلسة :                                            عاشرةالجلسة : ال

 (sentences structureبناء الجملة ) الموضوع

ان ٌقوم الطفل بطلب اشٌاء معروضه امامه او ؼٌر معروضة من خلبل  الهدف العام

(وذلك باختٌار صورة كلمة ارٌد ووصفها ------ استخدام جملة )ا رٌد

فً شرٌط الجملة وبعدها صورة الشً المرؼوب ووضعها فً ٌد الباح ة 

. 

الاهداف 

 السلوكٌة

 الطفل نهاٌة الجلسة قادرا على : ان ٌكون

 ان ٌختار صورة )ارٌد (من كتاب الصور ٔ.

 ان ٌضع  صورة )ارٌد( فً شرٌط الجملة .ٕ

 ان ٌختار صورة الشًء المفضل فً كتاب الصور .ٖ

 ان ٌضع الصورة فً شرٌط الجملة بعد  كلمة ارٌد .ٗ

 ان ٌنطق جملة )ارٌد تفاحة(.٘

 ان ٌرفع  شرٌط الجملة من كتاب الصور واعطاإه للباح ة .ٙ

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 التعزٌز الرمزي واللفظً والتصفٌق 

الادوات 

 المستخدمة

كتاب الصور بٌكس ،شرٌط جملة مصنوا من نفس مادة الكتاب وٌضع 

على طرفٌه مادة الفٌلكرو على وجهً الجهاز لٌتم ت بٌت الصور علٌه 

،صورة كلمه ارٌد ،صورة الاشٌاء المرؼوبة للطفل ،صور للؤشٌاء ؼٌر 
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 مرؼوبة ،التعزٌز المناسب لكل طفل الموجودة فً الصور .

 

 اجراءات التدرٌب: 

تركز الباح ة فً البداٌة على تعلٌم الطفل اختٌار صورة "ارٌد "    /طرٌقة التدرٌب : اولا

من الكتاب وذلك بوضعها امام الطفل وبعدها استخدام المساعدة الجسمٌة بوضع ٌدها بٌد 

الطفل واختٌار الصورة المناسبة ووضعها فً الشرٌط الم بت فً الكتاب بعد ذلك نضع 

عندما نقوم بتعزٌز الطفل ،بعد ان ٌتعود الطفل التلقائٌة فً صورة الشًء المفضل ،و

الاختٌار تركز الباح ة على نطق كلمة "ارٌد " ووضع الصورة وبعدها نطق الشًء 

الموجود فً الصورة وتطلب من الطفل اعادة النطق ولا ٌتم تعزٌز الطفل الا اذا تم نطق 

 ز المفضل .الجملة والاشارة الى صورة )انا ارٌد (وصورة المعز

وذلك بان تطلب الباح ة من الطفل اعادة  الخطوات ثانٌا /المراجعة الختامٌة  والتقوٌم :

بوضع صورة جدٌدة لمعزز الاقل تفضٌل مسبوقة بصورة "ارٌد" ووضعها فً شرٌط 

 الجملة 

 

 دقٌقة  02مدة الجلسة :                                           حادٌة عشر الجلسة : ال

 (sentences structureبناء الجملة ) الموضوع

ان ٌقوم الطفل بطلب اشٌاء معروضه امامه او ؼٌر معروضة من خلبل  الهدف العام

(وذلك باختٌار صورة كلمة ارٌد ووصفها ------استخدام جملة )ا رٌد 

 ً المرؼوب ووضعها فً ٌد الباح ة فً شرٌط الجملة وبعدها صورة الش

 الطفل نهاٌة الجلسة قادرا على : ان ٌكون السلوكٌةالاهداف 

 ان ٌختار صورة )ارٌد (من كتاب الصور .ٔ

 ان ٌضع  صورة )ارٌد( فً شرٌط الجملة .ٕ

 ان ٌختار صورة الشًء المفضل فً كتاب الصور .ٖ
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 ان ٌضع الصورة فً شرٌط الجملة بعد  كلمة ارٌد .ٗ

 (موزةان ٌنطق جملة )ارٌد .٘

 ان ٌرفع  شرٌط الجملة من كتاب الصور واعطاإه للباح ة .ٙ

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 التعزٌز الرمزي واللفظً والتصفٌق 

الادوات 

 المستخدمة

كتاب الصور بٌكس ،شرٌط جملة مصنوا من نفس مادة الكتاب وٌضع 

على طرفٌه مادة الفٌلكرو على وجهً الجهاز لٌتم ت بٌت الصور علٌه 

كلمه ارٌد ،صورة الاشٌاء المرؼوبة للطفل ،صور للؤشٌاء ؼٌر ،صورة 

 مرؼوبة ،التعزٌز المناسب لكل طفل الموجودة فً الصور .

 ٌتم اعادة اجراءات الجلسة السابقة مع تغٌر المعززاجراءات التدرٌب: 

  تركز الباح ة فً البداٌة على تعلٌم الطفل اختٌار صورة "ارٌد " اولا /طرٌقة التدرٌب : 

من الكتاب وذلك بوضعها امام الطفل وبعدها استخدام المساعدة الجسمٌة بوضع ٌدها بٌد 

الطفل واختٌار الصورة المناسبة ووضعها فً الشرٌط الم بت فً الكتاب بعد ذلك نضع 

صورة الشًء المفضل ،وعندما نقوم بتعزٌز الطفل ،بعد ان ٌتعود الطفل التلقائٌة فً 

على نطق كلمة "ارٌد " ووضع الصورة وبعدها نطق الشًء الاختٌار تركز الباح ة 

الموجود فً الصورة وتطلب من الطفل اعادة النطق ولا ٌتم تعزٌز الطفل الا اذا تم نطق 

 الجملة والاشارة الى صورة )انا ارٌد (وصورة المعزز المفضل .

وذلك بان تطلب الباح ة من الطفل اعادة  الخطوات ثانٌا /المراجعة الختامٌة  والتقوٌم :

بوضع صورة جدٌدة لمعزز الاقل تفضٌل مسبوقة بصورة "ارٌد" ووضعها فً شرٌط 

 الجملة 
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 دقٌقة  02مدة الجلسة :                                              ثانٌة عشرالجلسة : ال

 (sentences structureبناء الجملة ) الموضوع

ان ٌقوم الطفل بطلب اشٌاء معروضه امامه او ؼٌر معروضة من  الهدف العام

(وذلك باختٌار صورة كلمة ارٌد  ------خلبل استخدام جملة )ا رٌد 

وصورة تحدد حجم الشً المطلوب واللون المفضل والعدد  ووضعها 

ووضعها فً ٌد  قل تفضٌلبفً شرٌط الجملة وبعدها صورة الشً الا

 الباح ة 

الاهداف 

 السلوكٌة

 ان ٌكون الطفل نهاٌة الجلسة قادرا على :

 ان ٌختار صورة )ارٌد (من كتاب الصور .ٔ

 ان ٌضع  صورة )ارٌد( فً شرٌط الجملة .ٕ

 ان ٌختار صورة الشًء المفضل فً كتاب الصور.ٖ

 ٌختار صورة اللون المناسب .ٗ

 ٌختار صورة الحجم المناسب .٘

 ٌختار صورة العدد المناسب  .ٙ

 ان ٌضع الصورة فً شرٌط الجملة بعد  كلمة ارٌد .1

 (حمراء ان ٌنطق جملة )ارٌد تفاحة.8

 ان ٌرفع  شرٌط الجملة من كتاب الصور واعطاإه للباح ة .9

 ان ٌنطق الطفل بؤسماء الصور فً شرٌط الجملة.ٓٔ

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة 

 والتصفٌق التعزٌز الرمزي واللفظً 

الادوات 

 المستخدمة

كتاب الصور بٌكس ،شرٌط جملة مصنوا من نفس مادة الكتاب وٌضع 

على طرفٌه مادة الفٌلكرو على وجهً الجهاز لٌتم ت بٌت الصور علٌه 

،صورة كلمه ارٌد ،صورة الاشٌاء المرؼوبة للطفل ،صور للؤشٌاء 

ؼٌر مرؼوبة ، صور الوان ،صور تشٌر للحجوم ، صور تشٌر للعدد 
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 فل الموجودة فً الصور .،التعزٌز المناسب لكل ط

 

 ٌتم اعادة خطوات الجلسة السابقة مع اضافة بطاقة اللون  اجراءات التدرٌب:

واجراءاتها مشابهه لها   سابقةتعد هذه المرحلة مكملة للمرحلة ال اولا/طرٌقة التدرٌب :

ولكن سٌتم فً هذه المرحلة تدرٌب الاطفال على ووصؾ تام للجملة المطلوبة ،اذ ٌتدرب 

لطفل على وضع كلمة ارٌد فً شرٌط الجملة وبعدها صورة الشً المرؼوب وبعده صورة ا

لونه م ل ٌضع صورة كلمه "ارٌد" وصورة تفاحة وصورة فٌها اللون الاحمر ،وٌتم تدرٌب 

الطفل على وضع صورة الشًء المفضل ووضع صورة الحجم او صورة العدد المناسب 

لصور تزود الباح ة الطفل بمعزز ٌشبه الجملة وعندما ٌحقق الطفل الجملة عن طرٌق ا

 الموجودة فً شرٌط الجملة بعد ان ٌنطق الطفل بما موجود فً شرٌط الجملة  .

 المراجعة الختامٌة والتقوٌم :

فً نهاٌة الجلسة تطلب الباح ة من الطفل ان ٌركب جمل اخرى من الشً الاقل تفضٌلب   

 واللون والعدد. واضافة بعض الصفات الٌه من ناحٌة الحجم
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 دقٌقة  02مدة الجلسة :                                             ثانٌة عشرالجلسة :    ال

 (sentences structureبناء الجملة ) الموضوع

ان ٌقوم الطفل بطلب اشٌاء معروضه امامه او ؼٌر معروضة من خلبل  الهدف العام

(وذلك بؤختٌار صورة كلمة ارٌد ووصفها فً ------ رٌداستخدام جملة )ا

شرٌط الجملة وبعدها صورة الشً المرؼوب وصورة اخرى ٌرؼبها  

 ووضعها فً ٌد الباح ة .

الاهداف 

 السلوكٌة

 ان ٌكون الطفل نهاٌة الجلسة قادرا على :

 (من كتاب الصور  رٌدان ٌختار صورة )ا.ٔ

 ( فً شرٌط الجملة رٌدان ٌضع  صورة )ا.ٕ

 ان ٌختار صورة الشًء المفضل فً كتاب الصور .ٖ

 ان ٌضع الصورة فً شرٌط الجملة بعد  كلمة ارٌد .ٗ

 ان ٌختار صورة الرمز "+".٘

 ٌختار صورة لشًء مفضل اخر ووضعه فً شرٌط الجملة.ٙ

 ان ٌنطق جملة )ارٌد تفاحة + موزة (.1

 ان ٌرفع  شرٌط الجملة من كتاب الصور واعطاإه للباح ة .8

 ان ٌعٌد الصور الى كتاب التواصل .9

 ان ٌنطق الطفل باسماء الصور فً شرٌط الجملة ٓٔ

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 التعزٌز الرمزي واللفظً والتصفٌق 

الادوات 

 المستخدمة

الكتاب وٌضع كتاب الصور بٌكس ،شرٌط جملة مصنوا من نفس مادة 

على طرفٌه مادة الفٌلكرو على وجهً الجهاز لٌتم ت بٌت الصور علٌه 

،صورة كلمه ارٌد ، صورة الرمز "+" ،صورة الاشٌاء المرؼوبة للطفل 

، صور للبشٌاء ؼٌر مرؼوبة ،التعزٌز المناسب لكل طفل الموجوده فً 

 الصور .
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 قتٌن من الملف: فٌها ٌتدرب الطفل على اضافة بطااجراءات التدرٌب

تعد هذه المرحلة مكملة للمرحلتٌن السابقتٌن وهً بناء الجملة ولكن  اولا /طرٌقة التدرٌب :

فً هذه المرحلة سٌتم تدرٌب الطفل على صناعه جملة مكونة من صورتٌن لشٌئٌن مفضلٌن 

بٌنهما صورة الرمز "+" للدلالة على طلبٌن ،م لب ٌضع الطفل صورة لكل من كلمة ارٌد 

وبعده تنطق الباح ة بالجملة المتكونة   وصورة تفاحة وصورة موزة فً شرٌط الجملة

وتحث الطفل على نطقها ،وعند النطق بها م قبل الطفل بشكل صحٌح تقوم الباح ة بتعزٌزه 

 بسرعه .

 ثانٌا /المراجعة الختامٌة والتقوٌم :

عند الانتهاء من هذه المرحلة تدرب الباح ة الطفل على اعادة الصور الى كتاب الصور 

 .والنطق بكل صورة 

 

 دقٌقة  02مدة الجلسة :                                             ثالثة عشرالجلسة :    ال

 (sentences structureبناء الجملة ) الموضوع

ان ٌقوم الطفل بطلب اشٌاء معروضه امامه او ؼٌر معروضة من خلبل  الهدف العام

ووصفها فً  ى(وذلك بؤختٌار صورة كلمة ار------ رىاستخدام جملة )ا

شرٌط الجملة وبعدها صورة الشً المرؼوب وصورة اخرى ٌرؼبها  

 ووضعها فً ٌد الباح ة .

الاهداف 

 السلوكٌة

 ان ٌكون الطفل نهاٌة الجلسة قادرا على :

 (من كتاب الصور  ىان ٌختار صورة )ار.ٔ

 ( فً شرٌط الجملة ىان ٌضع  صورة )ار.ٕ

 ان ٌختار صورة الشًء المفضل فً كتاب الصور .ٖ
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  ىان ٌضع الصورة فً شرٌط الجملة بعد  كلمة ار.ٗ

 ان ٌرفع  شرٌط الجملة من كتاب الصور واعطاإه للباح ة .٘

 ان ٌعٌد الصور الى كتاب التواصل .ٙ

 ان ٌنطق الطفل باسماء الصور فً شرٌط الجملة .1

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 الرمزي واللفظً والتصفٌق التعزٌز 

الادوات 

 المستخدمة

كتاب الصور بٌكس ،شرٌط جملة مصنوا من نفس مادة الكتاب وٌضع على 

طرفٌه مادة الفٌلكرو على وجهً الجهاز لٌتم ت بٌت الصور علٌه ،صورة كلمه 

، ،صورة الاشٌاء المرؼوبة للطفل ، صور للبشٌاء ؼٌر مرؼوبة  ىار

 ،التعزٌز المناسب لكل طفل الموجوده فً الصور .

 اجراءات التدرٌب

وهً بناء الجملة ولكن فً احل الساٌقة تعد هذه المرحلة مكملة للمر اولا /طرٌقة التدرٌب :

هما صورة ارى هذه المرحلة سٌتم تدرٌب الطفل على صناعه جملة مكونة من صورتٌن 

مع الاشارة على العٌن والنطق بؤرى  فً شرٌط الجملة وصورة الباب م لب ووضعها 

وبعده تنطق الباح ة بالجملة المتكونة وتحث الطفل على نطقها ،وعند  والاشارة الى الباب 

 قبل الطفل بشكل صحٌح تقوم الباح ة بتعزٌزه بسرعه . نطق بها مالن

 ثانٌا /المراجعة الختامٌة والتقوٌم :

عند الانتهاء من هذه المرحلة تدرب الباح ة الطفل على اعادة الصور الى كتاب الصور 

 والنطق بكل صورة .

 

 دقٌقة  02الجلسة : عشر                                        مدة  رابعةالجلسة : ال

respond to( what you الاستجابة لــــ"ماذا ترٌد؟ " ) الموضوع

want? 
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ان ٌجٌب الطفل على سإال الباح ة ماذا ترٌد عن طرٌق شرٌط  الهدف العام

الجملة فً كتاب  الصور "بٌكس " بوضع صورة "ارٌد" وبعدها 

 صورة الشً المفضل 

 قادرا على :ان ٌكون الطفل  الاهداف السلوكٌة

 ان ٌختار صورة "ارٌد " من الكتاب .

 ان ٌلصق صورة ارٌد فً شرٌط الجملة .ٕ

 ان ٌلصق صورة المعزز المفضل لدٌه .ٖ

 ان ٌنطق بكلمه بما موجود فً الصورة عصٌر م لب .ٗ

 ان ٌختار صورة معزز مفضل اخر موز م لب .٘

 ان ٌعطً شرٌط الجملة مع النطق بما موجود الى الباح ة .ٙ

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 التعزٌز بنوعٌه الرمزي واللفظً 

الادوات 

 المستخدمة

صور المعززات المفضلة لدى الطفل ،صورة "ارٌد" الخاصة 

كتاب  ًبالبرنامج ،كتاب الصور ،اشٌاء مادٌة مفضلة موجودة ف

 الصور تستخدم كمعززات .

 اجراءات التدرٌب: 

تبدا الجلسة بسإال الطفل بماذا ترٌد وهنا تقدم المساعدة التلقائٌة  اولا / طرٌقة التدرٌب :

للطفل بوضع ٌده على بطاقة "ارٌد" للنطق بها ووضعها فً شرٌط الجملة  وبعدها  ٌضع  

ت اك ر الطفل صورة المعزز المفضل لدٌه والنطق ب)ان ارٌد عصٌر (م لب ونعاد المحاولا

من مرة الى ان ٌتم تعلم الطفل الاجابة بالجملة تلقائٌا وتتم عن طرٌق زٌاده الوقت  بٌن 

السإال وبٌن المساعدة فً وضع الصورة لكلمه "ارٌد" واختٌار صورة المعزز المفضل 

 والنطق بها وٌتم التعزٌز بالشًء المفضل مباشرة بعد اي استجابة صحٌحة ٌقدمها الطفل .

 لمراجعة الختامٌة والتقوٌم ثانٌا :/ا
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ٌتم فً نهاٌة الجلسة عن طرٌق سإال الباح ة الطفل بماذا ترٌد وتطلب منه الاجابة عن    

 طرٌق شرٌط الجملة فً كتاب الصور مع التؤكٌد على النطق بها .

 

 دقٌقة  02عشر                                        مدة الجلسة :  خامسةالجلسة : ال

respond to( what you الاستجابة لــــ"ماذا ترٌد؟ " ) وعالموض

want? 

ان ٌجٌب الطفل على سإال الباح ة ماذا ترٌد عن طرٌق شرٌط  الهدف العام

الجملة فً كتاب  الصور "بٌكس " بوضع صورة "ارٌد" وبعدها 

 صورة الشً المفضل 

 ان ٌكون الطفل قادرا على : الاهداف السلوكٌة

 ان ٌختار صورة "ارٌد " من الكتاب .ٔ

 ان ٌلصق صورة ارٌد فً شرٌط الجملة .ٕ

 ان ٌلصق صورة المعزز المفضل لدٌه .ٖ

 م لب  جبسان ٌنطق بكلمه بما موجود فً الصورة .ٗ

 م لب  حلٌبان ٌختار صورة معزز مفضل اخر .٘

 ان ٌعطً شرٌط الجملة مع النطق بما موجود الى الباح ة .ٙ

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 التعزٌز بنوعٌه الرمزي واللفظً 

صور المعززات المفضلة لدى الطفل ،صورة "ارٌد" الخاصة  الادوات المستخدمة

كتاب  ًبالبرنامج ،كتاب الصور ،اشٌاء مادٌة مفضلة موجودة ف

 الصور تستخدم كمعززات .

 زٌادة صور الطلبٌتم اعادة الاجراءات السابقة مع  اجراءات التدرٌب: 

تبدا الجلسة بسإال الطفل بماذا ترٌد وهنا تقدم المساعدة التلقائٌة  اولا / طرٌقة التدرٌب :

للطفل بوضع ٌده على بطاقة "ارٌد" للنطق بها ووضعها فً شرٌط الجملة  وبعدها  ٌضع  
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 ر (م لب ونعاد المحاولات اك جبسالطفل صورة المعزز المفضل لدٌه والنطق ب)ان ارٌد 

من مرة الى ان ٌتم تعلم الطفل الاجابة بالجملة تلقائٌا وتتم عن طرٌق زٌاده الوقت  بٌن 

السإال وبٌن المساعدة فً وضع الصورة لكلمه "ارٌد" واختٌار صورة المعزز المفضل 

 والنطق بها وٌتم التعزٌز بالشًء المفضل مباشرة بعد اي استجابة صحٌحة ٌقدمها الطفل .

 :عة الختامٌة والتقوٌم ثانٌا :/المراج

ٌتم فً نهاٌة الجلسة عن طرٌق سإال الباح ة الطفل بماذا ترٌد وتطلب منه الاجابة عن 

 طرٌق شرٌط الجملة فً كتاب الصور مع التؤكٌد على النطق بها .

 

 دقٌقة  02عشر                                        مدة الجلسة :  سادسةلجلسة : الا

 respond to( what youالاستجابة لــــ"ماذا ترٌد؟ " ) الموضوع

want? 

ان ٌجٌب الطفل على سإال الباح ة ماذا ترٌد عن طرٌق شرٌط  الهدف العام

الجملة فً كتاب  الصور "بٌكس " بوضع صورة "ارٌد" وبعدها 

  الاقل تفضٌلبصورة الشً 

 ان ٌكون الطفل قادرا على : الاهداف السلوكٌة

 ان ٌختار صورة "ارٌد " من الكتاب .ٔ

 ان ٌلصق صورة ارٌد فً شرٌط الجملة .ٕ

 لدٌه تفضٌلب الاقلان ٌلصق صورة المعزز .ٖ

 م لب  فراولة ان ٌنطق بكلمه بما موجود فً الصورة ..ٗ

 م لب  حلٌب تفضٌلب الاقل ع ان ٌختار صورة معزز اخر م.٘

 ان ٌعطً شرٌط الجملة مع النطق بما موجود الى الباح ة .ٙ

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 التعزٌز بنوعٌه الرمزي واللفظً 
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لدى الطفل ،صورة  تفضٌلب الاقل و صور المعززات المفضلة الادوات المستخدمة

"ارٌد" الخاصة بالبرنامج ،كتاب الصور ،اشٌاء مادٌة مفضلة 

 كتاب الصور تستخدم كمعززات . ًموجودة ف

 ٌتم اعادة اجراءات الجلسة السابقة مع المعزز الاقل تفضٌلا   اجراءات التدرٌب: 

تبدا الجلسة بسإال الطفل بماذا ترٌد وهنا تقدم المساعدة التلقائٌة  اولا / طرٌقة التدرٌب :

وبعدها  ٌضع    للطفل بوضع ٌده على بطاقة "ارٌد" للنطق بها ووضعها فً شرٌط الجملة

م لب ونعاد  ( فراولةلدٌه والنطق ب)ان ارٌد  الاقل تفضٌلب  الطفل صورة المعزز

المحاولات اك ر من مرة الى ان ٌتم تعلم الطفل الاجابة بالجملة تلقائٌا وتتم عن طرٌق زٌاده 

الوقت  بٌن السإال وبٌن المساعدة فً وضع الصورة لكلمه "ارٌد" واختٌار صورة المعزز 

والنطق بها وٌتم التعزٌز بالشًء مباشرة بعد اي استجابة صحٌحة ٌقدمها  تفضٌلب الاقل

 الطفل .

 ثانٌا :/المراجعة الختامٌة والتقوٌم 

ٌتم فً نهاٌة الجلسة عن طرٌق سإال الباح ة الطفل بماذا ترٌد وتطلب منه الاجابة عن    

 بها . طرٌق شرٌط الجملة فً كتاب الصور مع التؤكٌد على النطق

 

 دقٌقة  02عشر                                        مدة الجلسة :  سابعةلجلسة : الا  

 respond to( what youالاستجابة لــــ"ماذا ترٌد؟ " ) الموضوع

want? 

ان ٌجٌب الطفل على سإال الباح ة ماذا ترٌد عن طرٌق شرٌط  الهدف العام

الجملة فً كتاب  الصور "بٌكس " بوضع صورة "ارٌد" وبعدها 

 صورة الشً المفضل 

الاهداف 

 السلوكٌة

 ان ٌكون الطفل قادرا على :

 ان ٌختار صورة "ارٌد " من الكتاب .ٔ
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 ان ٌلصق صورة ارٌد فً شرٌط الجملة .ٕ

 لدٌه تفضٌلب الاقلان ٌلصق صورة المعزز .ٖ

 م لب  نوتلب ان ٌنطق بكلمه بما موجود فً الصورة.ٗ

 م لب  )السمٌري( تفضٌلب الاقل ان ٌختار صورة معزز  اخر .٘

 ان ٌعطً شرٌط الجملة مع النطق بما موجود الى الباح ة .ٙ

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 التعزٌز بنوعٌه الرمزي واللفظً 

الادوات 

 المستخدمة

لدى الطفل ،صورة  تفضٌلب الاقل و صور المعززات المفضلة

"ارٌد" الخاصة بالبرنامج ،كتاب الصور ،اشٌاء مادٌة مفضلة 

 كتاب الصور تستخدم كمعززات . ًموجودة ف

ٌتم اعادة الاجراءات  مع معزز اقل تفضٌلا اخر )للتخلص من  اجراءات التدرٌب: 

 الانتقابٌة (

تبدا الجلسة بسإال الطفل بماذا ترٌد وهنا تقدم المساعدة التلقائٌة  طرٌقة التدرٌب : اولا /

للطفل بوضع ٌده على بطاقة "ارٌد" للنطق بها ووضعها فً شرٌط الجملة  وبعدها  ٌضع  

م لب ونعاد المحاولات  ( نوتلبلدٌه والنطق ب)ان ارٌد  الاقل تفضٌلب  الطفل صورة المعزز

اك ر من مرة الى ان ٌتم تعلم الطفل الاجابة بالجملة تلقائٌا وتتم عن طرٌق زٌاده الوقت  بٌن 

 الاقلالسإال وبٌن المساعدة فً وضع الصورة لكلمه "ارٌد" واختٌار صورة المعزز 

 الطفل .والنطق بها وٌتم التعزٌز بالشًء مباشرة بعد اي استجابة صحٌحة ٌقدمها  تفضٌلب

 ثانٌا :/المراجعة الختامٌة والتقوٌم 

ٌتم فً نهاٌة الجلسة عن طرٌق سإال الباح ة الطفل بماذا ترٌد وتطلب منه الاجابة عن    

 طرٌق شرٌط الجملة فً كتاب الصور مع التؤكٌد على النطق بها .

 

 دقٌقة  02جلسة : عشر                                             مدة ال ثامنةالجلسة : ال
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 spontaneous and) ً الاستجاب التعلٌق التلقابً و الموضوع

responsive COMMENT) 

ان ٌجٌب الطفل على اسئلة )انت شنو محتاج ؟،انت شنو شاٌؾ ؟،انت  الهدف العام

شنو تسمع؟( وؼٌرها من الاسئلة المهمة التً ٌحتاجها الطفل فً الحٌاه 

 العامة وٌتم الاجابة عنها عن طرٌق الصور 

الاهداف 

 السلوكٌة

 وهو ان ٌكون الطفل قادرا على اختٌار صور  :

 انا ارٌد    -انا ارى     -انا  اشم        

ٌختار صورة مناسبة لكل من اشم وارٌد وارى ووضعها امام كل 

 صورة وتكون جملة مناسبة .

 الاستراتٌجٌات

 المستخدمة

 الحث والتعزٌز بكل انواعه 

الادوات 

 المستخدمة

 كتاب الصور "بٌكس" ،شرٌط جملة ،صورة الكلمات 

ارى( وصور الاشٌاء المعروضة فً الصور )اسمع (   )ارٌد(  )

 )المعززات المفضلة( بوضعها امام الطفل

 اجراءات التدرٌب:

 اولا /طرٌقة التدرٌب :

فً هذه المرحلة تضع الباح ة صور ل لبث مهمات وهً )اسمع ،ارى ،ارٌد( وتضعها امام  

الطفل مع الصورة المناسبة وٌتدرب الطفل على واحدة بالبداٌة وهً صورة "ارى " وبعدها 

صورة تفاحة ،حٌث تمسك الباح ة صورة ارى وتضعها بٌد الطفل وتشٌر الى عٌنه وبعده 

،وٌتدرب الطفل بعدها الطفل على وضع صورة ارى وبعدها صورة تشٌر بٌده الى التفاحة 

تفاحه وٌنطق ب "ارى تفاحة "، بعدها ٌتم تدرٌب الطفل على فعل اسمع بتشؽٌل اصوات 

مختلفة لكل طفل حسب اهتماماته م ل تشؽٌل صوت سٌارة قرٌب من اذن الطفل ووضع 

اعادته التدرٌب اك ر من صورة اسمع بٌد الطفل وصورة سٌارة ووضعها بشرٌط الجملة و
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مرة لتحقٌق هدؾ معرفة معنى البطاقة وهً اسمع  وتكرر هذه التدرٌبات الا ان ٌستطٌع 

 الطفل التمٌز بٌن الاهداؾ المختلفة بمعززات مختلفة .

فً نهاٌة هذه الجلسة ٌجب ان ٌمٌز الطفل بٌن بطاقه الفعل المراجعة الختامٌة والتقوٌم :

بؤن تسؤل الباح ة الطفل ماذا تسمع ؟   ماذا ترى وان ٌجٌب الطفل اسمع وبطاقة الفعل ارى 

 .باستخراج البطاقة من بٌن الصور واعطاإها للباح ة

 

 دقٌقة  02مدة الجلسة :                                            لتاسعة عشر الجلسة : ا

 spontaneous and) ً الاستجاب التعلٌق التلقابً و الموضوع

responsive COMMENT) 

ان ٌجٌب الطفل على اسئلة )انت شنو محتاج ؟،انت شنو شاٌؾ  الهدف العام

؟،انت شنو تسمع؟( وؼٌرها من الاسئلة المهمة التً ٌحتاجها الطفل 

 فً الحٌاه العامة وٌتم الاجابة عنها عن طرٌق الصور 

الاهداف 

 السلوكٌة

 وهو ان ٌكون الطفل قادرا على اختٌار صور  :

 انا ارٌد    -انا ارى     -انا  اشم        

ٌختار صورة مناسبة لكل من اشم وارٌد وارى ووضعها امام كل 

 صورة وتكون جملة مناسبة .

 الاستراتٌجٌات

 المستخدمة

 الحث والتعزٌز بكل انواعه 

الادوات 

 المستخدمة

 كتاب الصور "بٌكس" ،شرٌط جملة ،صورة الكلمات 

ارى( وصور الاشٌاء المعروضة فً الصور )اسمع (   )ارٌد(  )

 )المعززات المفضلة( بوضعها امام الطفل

ٌتم اعادة الاجراءات حسب اختٌار كل طفل للهدف مع محاولة التدرٌب  اجراءات التدرٌب:

 على كل الاهداف لكن بحسب رغبة الطفل فً اختٌار الاولوٌة 
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 اولا /طرٌقة التدرٌب :

فً هذه المرحلة تضع الباح ة صور ل لبث مهمات وهً )اسمع ،ارى ،ارٌد( وتضعها امام  

الطفل مع الصورة المناسبة وٌتدرب الطفل على واحدة بالبداٌة وهً صورة "ارى " وبعدها 

صورة تفاحة ،حٌث تمسك الباح ة صورة ارى وتضعها بٌد الطفل وتشٌر الى عٌنه وبعده 

،وٌتدرب الطفل بعدها الطفل على وضع صورة ارى وبعدها صورة تشٌر بٌده الى التفاحة 

تفاحه وٌنطق ب "ارى تفاحة "، بعدها ٌتم تدرٌب الطفل على فعل اسمع بتشؽٌل اصوات 

مختلفة لكل طفل حسب اهتماماته م ل تشؽٌل صوت سٌارة قرٌب من اذن الطفل ووضع 

اعادته التدرٌب اك ر من صورة اسمع بٌد الطفل وصورة سٌارة ووضعها بشرٌط الجملة و

مرة لتحقٌق هدؾ معرفة معنى البطاقة وهً اسمع  وتكرر هذه التدرٌبات الا ان ٌستطٌع 

 الطفل التمٌز بٌن الاهداؾ المختلفة بمعززات مختلفة .

فً نهاٌة هذه الجلسة ٌجب ان ٌمٌز الطفل بٌن بطاقه الفعل المراجعة الختامٌة والتقوٌم :

بؤن تسؤل الباح ة الطفل ماذا تسمع ؟   ماذا ترى وان ٌجٌب الطفل اسمع وبطاقة الفعل ارى 

 .باستخراج البطاقة من بٌن الصور واعطاإها للباح ة

 

 دقٌقة  02مدة الجلسة :                                       ونعشرالالجلسة :  

 Responsive) التعمٌم والاستجابة التلقابٌة الموضوع

Spontaneous) 

ان ٌجٌب الطفل على اسئلة )انت شنو  تشعر ؟( وؼٌرها من  العام الهدف

الاسئلة المهمة التً ٌحتاجها الطفل فً الحٌاه العامة وٌتم الاجابة 

 عنها عن طرٌق الصور 

 وهو ان ٌكون الطفل قادرا على اختٌار صور  : الاهداف السلوكٌة

 انا سعٌد    -انا حزٌن  -انا  اشعر  

ٌختار صورة مناسبة لكل من انا اشعر وحزٌن  وسعٌد وضعها 
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 امام كل صورة وتكون جملة مناسبة .

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 الحث والتعزٌز بكل انواعه 

الادوات 

 المستخدمة

كتاب الصور "بٌكس" ،شرٌط جملة ،صورة الكلمات ) انا اشعر 

 ()انا حزٌن()انا سعٌد ( المعززات المفضلة لكل طفل 

 اجراءات التدرٌب:

  اولا /طرٌقة التدرٌب :

تبدا الباح ة بهذه المرحلة بعرض انشطة متنوعه امام الطفل لٌفهم معنى المشاعر      

وٌقرن كل استجابة بصورة المناسبة لها حتى تصل الى الطفل فكرة البطاقة ،تبدا بتعطاء 

الهداٌا للؤطفال والتصفٌق لهم وح هم على التصفٌق والضحك وابداء اجواء الفرح وعندها 

اقة "انا فرحان "وتقول لهم انا فرحان  وتجعل كل طفل ٌمسك بالبطاقة تستخرج الباح ة بط

وتجعله ٌضحك ،وبعدها تم ل الباح ة بدور الحزٌن وتعرض علٌهم صورة الوجه الحزٌن  

وتجعل الاطفال ٌقلدونها مع الامساك بالصورة وتم ٌل وجه الحزن ،بعد ذلك توجه الباح ة 

طفل المعزز المفضل وتجعله ٌبتسم وان ٌسترخ  الاطفال لكتاب الصور بٌكس واعطاء لكل

صورة انا اشعر وٌضعها فً شرٌط الجملة وبعدها جملة فرحان ،وكذلك الحال مع جملة انا 

 اشعر بالحزن وتعاد اك ر من مرة الا ان ٌفهم الطفل معنى البطاقة.

 المراجعة الختامٌة والتقوٌم :

قادرا على استخراج بطاقة انا اشعر مع فً ختام المرحلة ٌجب ان ٌكون الطفل           

الشعور المناسب للطفل ووضعها فً شرٌط الجملة ورفعها من الكتاب واعطاإها للباح ة مع 

  تم ٌل ماذا تم ل الصورة .
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 دقٌقة  02مدة الجلسة :                                       ونعشرالحادٌة والالجلسة :  

 Responsive) بة التلقابٌةالتعمٌم والاستجا الموضوع

Spontaneous) 

ان ٌجٌب الطفل على اسئلة )انت شنو  تشعر ؟( وؼٌرها من  الهدف العام

الاسئلة المهمة التً ٌحتاجها الطفل فً الحٌاه العامة وٌتم الاجابة 

 عنها عن طرٌق الصور 

 وهو ان ٌكون الطفل قادرا على اختٌار صور  : الاهداف السلوكٌة

 انا سعٌد    -انا حزٌن  -انا  اشعر  

ٌختار صورة مناسبة لكل من انا اشعر وحزٌن  وسعٌد وضعها 

 امام كل صورة وتكون جملة مناسبة .

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 الحث والتعزٌز بكل انواعه 

الادوات 

 المستخدمة

كتاب الصور "بٌكس" ،شرٌط جملة ،صورة الكلمات ) انا اشعر 

 ()انا سعٌد ( المعززات المفضلة لكل طفل ()انا حزٌن

 

 

 اجراءات التدرٌب:

 ٌتم اعادة اجراءات الجلسة السابقة مع زٌادة عدد المحاولات اولا /طرٌقة التدرٌب :

تبدا الباح ة بهذه المرحلة بعرض انشطة متنوعه امام الطفل لٌفهم معنى المشاعر      

وٌقرن كل استجابة بصورة المناسبة لها حتى تصل الى الطفل فكرة البطاقة ،تبدا بتعطاء 

الهداٌا للؤطفال والتصفٌق لهم وح هم على التصفٌق والضحك وابداء اجواء الفرح وعندها 

اقة "انا فرحان "وتقول لهم انا فرحان  وتجعل كل طفل ٌمسك بالبطاقة تستخرج الباح ة بط

وتجعله ٌضحك ،وبعدها تم ل الباح ة بدور الحزٌن وتعرض علٌهم صورة الوجه الحزٌن  
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وتجعل الاطفال ٌقلدونها مع الامساك بالصورة وتم ٌل وجه الحزن ،بعد ذلك توجه الباح ة 

طفل المعزز المفضل وتجعله ٌبتسم وان ٌسترخ  الاطفال لكتاب الصور بٌكس واعطاء لكل

صورة انا اشعر وٌضعها فً شرٌط الجملة وبعدها جملة فرحان ،وكذلك الحال مع جملة انا 

 اشعر بالحزن وتعاد اك ر من مرة الا ان ٌفهم الطفل معنى البطاقة.

 المراجعة الختامٌة والتقوٌم :

قادرا على استخراج بطاقة انا اشعر مع فً ختام المرحلة ٌجب ان ٌكون الطفل           

الشعور المناسب للطفل ووضعها فً شرٌط الجملة ورفعها من الكتاب واعطاإها للباح ة مع 

  تم ٌل ماذا تم ل الصورة .

 

 دقٌقة  02مدة الجلسة :                                    الثانٌة والعشرونالجلسة :

 الختامٌة الموضوع

ان ٌجٌب الاطفال على اختبار الاضطرابات اللؽوٌة المعد من قبل  الهدف العام

 الباح ة )اختبار بعدي(

 ان ٌجٌب الاطفال على السلبم  الاهداف السلوكٌة

 ان ٌجٌب الاطفال على فقرات الاختبار 

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 التعزٌز بؤنواعه

الادوات 

 المستخدمة

مادٌة، الصور التً ٌتطلبها  اختبار الاضطرابات اللؽوٌة .معززات

 الاختبار والموجودة فً فقراته.

تقوم الباح ة بؤجراء الاختبار البعدي على الاطفال وتسجٌل استجاباتهم    اجراءات التدرٌب:

داخل فقرات الاختبار لحساب الدرجة النهائٌة لكل طفل ومعرفة مدى استفادة الاطفال من 

 دؾ .البرنامج التدرٌبً ومقدار تحقق اله
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 دقٌقة  02مدة الجلسة :                                    ونعشرثالثة والالجلسة : ال

 الختامٌة الموضوع

ان ٌجٌب الاطفال على اختبار الاضطرابات اللؽوٌة المعد من قبل  الهدف العام

 (المرجؤالباح ة )اختبار 

 ان ٌجٌب الاطفال على السلبم  الاهداف السلوكٌة

 ان ٌجٌب الاطفال على فقرات الاختبار 

الاستراتٌجٌات 

 المستخدمة

 التعزٌز بؤنواعه

الادوات 

 المستخدمة

اختبار الاضطرابات اللؽوٌة .معززات مادٌة، الصور التً ٌتطلبها 

 الاختبار والموجودة فً فقراته.

 

) المرجؤ( بعد اسبوعٌن من تقوم الباح ة بؤجراء الاختبار البعدي   اجراءات التدرٌب:

على الاطفال وتسجٌل استجاباتهم داخل فقرات الاختبار لحساب الدرجة الاختبار البعدي 

النهائٌة لكل طفل ومعرفة مدى استفادة الاطفال من البرنامج التدرٌبً ومقدار تحقق الهدؾ 

 .ختبارٌن النهائً ومقارنه الدرجات بٌن الا
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 نموذج متابعو الطفؿ في التدريب عمى نظاـ التواصؿ بتبادؿ الصور "بيكس"        

 -------وقت الجمسة         --العمر          ------------اسـ الطفؿ 

 مراحؿ  
 البرامج

 المحاولات
 

1 0 2 2 9 2 2 2 5 12 

الجمسو  
 الاولى

          

المرحمة 
 الاولى

الاستبداؿ  
بمساعدة 
 جسمية

الجمسة 
 الثانية 

          

الجمسو 
 الثالثة 

          

المرحمة 
الثانية زيادة 

 التمقائية

الجمسة 
 الرابعو 

          

الجمسة 
 الخامسة 

          

المرحمة 
 الثالثة
تمييز 
 الصور

الجمسة 
 السادسة 

          

الجمسة 
 السابعة 

          

المرحمة 
 الرابعة

 بناء جممة

الجمسة 
 الثامنة 

          

الجمسة 
 التاسعة 

          

الجمسة 
 العاشرة 

          

المرحمة 
الخامسة 

الجمسة 
الحادي 
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الاستجابة 
 ؿ)ماذا تريد(

 عشرة 

الجمسة 
 الثانية عشر 

          

المرحمة 
 السادسة
التعميؽ 

الاستجابي 
 والتمقائي

الجمسة 
 الثالثة عشر 

          

الجمسة 
 الرابعة عشر 

          

الجمسة  
الخامسة 

 عشر

          

 /  /  /  /  /  /  /  /  /  /  /       التاريخ 

 

 ملاحظات ملا الاستمارة :

 اضع دائرة حول المرحلة التً ٌتم التدرٌب علٌها . .ٔ

(  I  .GP.PPP.FPP)نملئ الجدول بالرموز التالٌة    .ٕ

 وذلك حسب نوا التلقٌن  المستخدم مع الطفل فً الحصول على استجابة الطفل .
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 وٌكون معنى الرموز بما ٌؤتً:

 معناه باللغة العربٌة معناه باللغة الانكلٌزٌة الرمز

FPP Full Physical Prompt تلقٌن جسدي كامل 

PPP Partial Physical Prompt ًتلقٌن جسدي جزب 

GP Gestural Prompt )تلقٌن اٌمابً )اشاري 

I Independent بشكل مستقل 

 

وهو التلقٌن الذي ٌقدم للطفل فً المرحلة الاولى وٌتم الامساك بٌد  التلقٌن الجسدي الكامل :

بالطفل بشكل كامل لأخذ الصورة واعطاإها لشرٌك التواصل ،ولا ٌقتصر هذا النوا على 

 ٌحتاجه الاطفال فً كل المراحل.المرحلة الاولى فقط فقد 

وهو امساك الطفل من رسػ الٌد او مسك ٌده بشكل بسٌط  التلقٌن الجسدي الجزبً :

 لمساعدته لأخذ  الصورة او اخذ الشرٌط او الاشارة الى صورة .

ٌتم ل بتقدٌم مساعدة بالإشارة  لأخذ الصورة او التلقٌن الاٌمابً :او التلقٌن الاشاري :

 الشرٌط.
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 بعض من صور تنفٌذ جلسات البرنامج  مع الاطفال :
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   246.................................................................................                                                    الملاحـــــــــــقـــ 
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Abstract of the research 

This research aims to (build a training program based on the system of 

communication using images (pecs) In reducing language disorders in children 

with autism spectrum) To this end, the current research identifies the study of 

children with autism spectrum in the centres of Karbala Holy Governorate for the 

school year (2022 - 2023) Adult (132), with a basic research sample (9) children 

from the Bastein Academy (They have peace) for autism and growth disorders, but 

the survey sample reached (25) while statistical analysis sample (125) In order to 

achieve the objective of the research, it is necessary to apply the children's autism 

centres of the Holy Threshold of Husseiniyah. (Language Disorders Test) On the 

research eye, the researcher built the test following the steps to be followed when 

building standards and tests. The researcher relied on previous studies and 

theories on the subject of research and the moral bases in building test paragraphs, 

The researcher carried out statistical analysis of the scale vertebrae and extracted 

cycontrotic properties, including construction honesty and apparent honesty. s 

Social Science Statistical Package (SPSS) 

The results of the current research have proven: 

1-There are statistically significant differences at the indicative level (0.05) in 

tribal testing in the answers of children with autism spectrum disorder to the 

linguistic disorder test (in its four fields.) 

2-There are statistically significant differences at the indicative level (0.5) between 

tribal and postgraduate tests in the answers of children with autism spectrum 

disorder to the linguistic disorder test (in its four fields) and to the benefit of the 

remote test. 

3-There are statistically significant differences at the indicative level (0.05) 

between tribal and tracking tests in the answers of children with autism spectrum 

disorder to the linguistic disorder test (in its four fields.) 

4- There is an efficacy of the training program that exchanges images (pecs) among 

the grades of children with autism spectrum in testing linguistic disorders in both 

receptive language field and verbal communication and non-verbal 

communication. 



 

 

6- There is no effectiveness in the training program that exchanges images 

(pecs) between the scores of children with autism spectrum disorder in 

testing language disorders in the field of expressive language. 

 

The researcher reached a number of conclusions:  

1. The test built by the researcher has a positive and effective role to play in 

assisting autism training workers in order to identify the most important language 

disorders they suffer that are the cause of the most important behavioral problems 

they show. 

 2. Children on the autism spectrum desperately need training programs based on 

image systems and based on modern scientific foundations to solve the various 

problems they suffer from in different sources of behavioral, communicative, 

linguistic and other. 

 A number of recommendations include: 

 1. State or community educational institutions must cooperate with the families of 

these children and guide them to care for them adequately because they have 

special needs in order to raise the level of behavioral in general and linguistic in 

particular and train them on robotic programs that reduce these problems even 

slightly. 

 2. It is necessary to open training courses for all those interested in this category 

of children, whether they are field workers, special education students or 

children's parents, in which they are trained in the use of the image 

communication system in order to achieve the independence of children even with 

simple things and drive them forward.  

A number of proposals include:  

1. Conduct a similar study on other special education categories (efficient 

communication disorders, simultaneous children Down and mental disability at 

different degrees and others).  

2. Conduct a study entitled "Effectiveness of an Image Sharing System (PECS )-

Based Training Programme" to train staff in centres to use with children of the 

autism spectrum without communication. 
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