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  َكَذِلَكَ يُبيَِّنُ اللهُ لَكُم ءَايَ اتِهِ لَعَلَّكُم تَعقِ لُون       
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 ج  

  قرار المشرفقرار المشرفإإ
  
أثر إستراتيجية عين العقل في تصحيح المفاهيم المخطوءة فيي ))الموسومة الموسومة الرسالة الرسالة هذه هذه   إعدادإعدادأن أن شهد شهد أأ  

قييد قييد ( ( ثيارر هييصل عايد اهثيارر هييصل عايد اهالطالييف )الطالييف )  هاهاممقيد  قيد  التييي التييي   ،،((..ميادة اججتماعييال لييدى طيصف الصييم اسول متوسيط
زء مييين متطمايييال جييييل درجييية زء مييين متطمايييال جييييل درجييية وهيييي جيييوهيييي جييي  كميييية الترايييية اسساسيييية كميييية الترايييية اسساسيييية   --ة ااايييل ة ااايييل فيييي جامعيييفيييي جامعييي  تحيييل إشيييرافيتحيييل إشيييرافي  للجييير جييير 
  . . ((عيالعيالاججتمااججتما  ) طرارق تدريس) طرارق تدريس  في الترايةفي التراية  ماجستيرماجستيرالال
  
  
  

        التوقيع                                                   التوقيع                                                                                                                                                                                   
                                          ميدي جادر حبيب ال ناجيميدي جادر حبيب ال ناجيأ.م.د.أ.م.د.

    
                                                                            ٖٕٕٖٕٕٓٓاريخ:   /    /  اريخ:   /    /  التالت

  
  

  ..  لممناقشةلممناقشة  رسالةرسالةح ىذه الح ىذه الرش  رش  أ  أ  ، ، وصيات المتوافرة وصيات المتوافرة عمى التعمى الت  بناءً بناءً 
  

    
  الأستاذ الدكتورالأستاذ الدكتور                                      الأستاذ الدكتور                      الأستاذ الدكتور                                        

  فراس سميم حياويفراس سميم حياوي                                    عمي جبار عبد الله الجحيشي                 عمي جبار عبد الله الجحيشي                 
  معاون العميد لمشؤون العممية والدراسات العميا.معاون العميد لمشؤون العممية والدراسات العميا.                                                  رئيس قسم الجغرافيةرئيس قسم الجغرافية        

  02020202  \\      \\التاريخ   التاريخ                                                                           02020202  \\      \\التاريخ    التاريخ      
  

                                          
  
  
 

 



 

 

 د  

 إقرار الخبير المغوي
 

أثر إستراتيجية عين العقل في تصحيح المفاىيم )قرأل هذه الرسالة الموسومة قد أشهد اأجي
ثائر ىلال ( التي قدمها الطالف ) المخطوءة في مادة الاجتماعيات لدى طلاب الصف الأول متوسط

الماجستير  درجة، وهي جزء من متطماال جيل  االجامعة ا - اسساسية كمية التراية إلى(  عبد الله
 ( وقد وجدتها صالحة من الجاحية المغوية .  عيالجتمااج تدريس ) طرارقفي 

 
                                                            
 احمد مدلول عمياجسم :                                                   

 استاذ مساعدف العممي : المق                                                          
 التخصص : المغة العراية                                        

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 

 ه  

 الاول إقرار الخبير العممي
 

أثر إستراتيجية عين العقل في تصحيح )هذه الرسالة الموسومة  رألق قد  أشهد اأجي 
( التي قدمها الطالف) متوسط ف الأولالاجتماعيات لدى طلاب الصالمفاىيم المخطوءة في مادة 

درجة ، وهي جزء من متطماال جيل  االجامعة ا - اسساسية كمية التراية إلى(  ثائر ىلال عبد الله
 . عممية( وقد وجدتها صالحة من الجاحية ال اججتماعيالالماجستير في ) طرارق تدريس 

 
                                         

 متمم جمال غجي : اجسم                           
 استاذ مساعد  :المقف العممي               

  التخصص : طرارق تدريس اججتماعيالالتخصص : طرارق تدريس اججتماعيال                                                                            
              
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 

 و  

 الاخر إقرار الخبير العممي
عين العقل في تصحيح المفاىيم  أثر إستراتيجيةهذه الرسالة الموسومة )قومل  أشهد اأجي قد 

ثائر ىلال ( التي قدمها الطالف ) المخطوءة في مادة الاجتماعيات لدى طلاب الصف الأول المتوسط
الماجستير في  درجة، وهي جزء من متطماال جيل االجامعة ا - اسساسية كمية التراية إلى(  عبد الله

 . عمميةالجاحية ال( وقد وجدتها صالحة من اججتماعيال) طرارق تدريس 
 
 

                                         
 عصء ااراهيم سرحان  : اجسم                                  
 استاذ مساعد:  مقف العمميال                               

  خصص : طرارق تدريس اججتماعيالخصص : طرارق تدريس اججتماعيالالتالت                                                                                    
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 

 ز  

  أقرار لجنة المناقشةأقرار لجنة المناقشة
اثر استراتيجية  "جحن أعضاء لججة المجاقشة جشهد أجّجا اطمعجا عمى هذه الرسالة الموسومة اي       

 "عين العقل في تصحيح المفاىيم المخطوءة في مادة الاجتماعيات لدى طلاب الصف الاول متوسط
وجاقشجا الطالف في محتويال الرسالة وفيما (  الجنابيثائر ىلال عبدالله)التي قدمها طالف الماجستير 

له عصقة اها، وجرى اأجّه جدير االقاول لمحصول عمى درجة الماجستير في التراية )طرارق تدريس 
 التوقيع          اججتماعيال(، اتقدير )           ( .

 / محمد حميد مهدي اجستاذ الدكتور

 )رريساً( 

 التوقيع ٖٕٕٓ/    /    التوقيع 

                                  محمد عاد اجستاذ المساعد الدكتور / ججان                      / محمد جواد كاظماجستاذ الدكتور 

 )عضواً(           )عضواً(                                                                  

          /    /ٕٕٖٓ                                                            /    /ٕٕٖٓ  

 مهدي جادر حايف الدكتور المساعد الاستاذ

 )عضوًا ومشرفًا(

   /    /ٕٕٖٓ   

 التوقيع  ٖٕٕٓصدقها مجمس كمية التراية اسساسية / جامعة ااال اتاريخ:    /    / 

 اجستاذ الدكتور                                                                                  

 دعمي عاد الفتاح الحاج فرهو                                       

 العميد                                                                            

                                                                                                /    /ٕٕٖٓ     
  



 

 

 ح  

 
 الإهداء

     إلى ...

 هَي أًار البشزٌت بعلوهِ         

 ) صلى الله علٍهِ والهِ وسلن(  سٍدي أبً القاسن محودٍ         

    رحمه الله((أبـــــً  ............هَي أحنى جذعهُ لٍستقٍن عىدي        

 أهــــً      ا............ي غذتني هي رحٍقِ حنانهــهَ        

 أختـً   ............التي تلتفُ هي حىلــً زةالزه        

 أصدقائً…  ًً في هسيرتً العلوٍتوًاصز يى الذٌىالغص        

                                       هعلوً وأساتذتً                                   ...  هَي أًاروا دربــــً وعلوىًــً        

 هي كاى سبباً في ولادة هذا الحلن وحلونا سىٌاً في تحقٍقه       

 هي هنحني الاصزار والعزم والقىة ......      

 اهدي لكن جهدي المتىاضع                           

                                                                 

 الباحث

 ثائز هلال عبدالله

  
  

  
  



 

 

 ط  

  
  شكر وامتنانشكر وامتنان

  
 (ٖ٘ آية :القمر سورة )   نِعْمَةً مِّنْ عِندِنَا كَذَلِكَ نَجْزِي مَن شَكَر قال  تعالى :       

تطميييرن القميييوف وتغفييير اليييذجوف وتجفيييرج الكيييروف وتجيييتظم اليييدروف وتجفيييتح  الحميييد ه اليييذي ايييذكره       
سيتغفر او  ذكيراً  وأسياح سجد حميداً أعان ووفق فمه ساحاجه وتعالى أد ه الذي السماء لكل مكروف ، الحم

من صار وعمى توفيقه لي في اججاز هذا العمل والصيصة والسيصم  إياهعمى ما مجحجي  شكر جعماً أو  ذجااً 
 طفى العراييي اسميييين وعمييى آليييهعمييى خيياتم اسجايييياء والمرسييمين سيييدجا وشيييفيعجا يييوم الييدين محميييد المصيي

 . اين ين الطاهرين وأصحااه المجتجالطيا
من  دواعي العرفان االإحسان والجميل أن أتقدم االشكر للأستاذ المساعد الدكتور) مهدي جيادر حاييف 
( المشيييرم عميييى الاحييي  اليييذي ليييم ياخيييل عميييي  اجهيييد ووقيييل فكيييان جعيييم الموجيييه والمسيييدد وجعيييم المثايييل 

 ذخراً لمعمم وطماته . والمؤيد، داعيا الااري عز  وجل  أن يوفقه ويجعمه
عميادة كميية الترايية اجساسيية / جامعية ااايل  يتقدم الااحي  االشيكر الجزييل اليىومن اجعترام االجميل 

لى اعضاء الهيرة التدريسية وكافة الموظفين والعاممين في الكمية ، كما يتوجه الااح  االشكر الجزيل  وا 
 لمااح  من مساعدة طوال مدة الدراسة .إلى قسم الجغرافيا رراسةً وموظفين ، لما قدموه 

ار( الذين لهم الفضل الكاير فيي ميجأعضاء الحمقة الدراسية )السكما يتقدم الااح  االشكر الجزيل إلى  
 .كل ما توصل اليه الااح   سجهم قد وضعوا الماجال اسساسية لمستقامي 

وأرى مييين  كميييا ميييه ،الحيييق سهأن أجسيييف  المتواضيييع عميييى اججتهييياء شيييارم هيييذا الجهيييدوقيييد يطييييف ليييي و 
توجيييه الجصيييحة الواجييف أن أقييدم الشييكر الجزيييل الييى السييادة المحكمييين والخاييراء فييي إاييداء المسيياعدة و 

أيديهم في كمية الترايية وج يفوتجي أن أقدم شكري الى أساتذتي الذين تتممذل عمى   ،جججاز هذا الاح 
تيية لآوالى مجتساي المكتاال ا لماجين( ل الساعديهس )متوسطة  ةإدار الى والشكر المتواصل  ،اسساسية

مين قييدموا ليي المسيياعدة ميين يسيرجي أن اشييكر  وختاميياً  ، جامعية اااييلا: مكتاية كمييية الترايية اجساسييية  
اه أن يجعل عممي هذا عمماً يجتفع اه كل  رحمة من مراحل الدراسة ، وأدعوم ةوفي أي قريف أو اعيد ،

  ل الصالحة التي تجفع الجاس وتمك  في اسرض   وعمى اه قصد السايلذي قصد ويجعمه من اسعما
 

 الباحث                                                                                          

 ثائر ىلال عبدالله



 

 

 ي  

 خمص البحثستم

صحيح المفاىيم المخطوءة في أثر إستراتيجية عين العقل في تيهدم هذا الاح  إلى معرفة         
ولتحقيق هدم الاح  صيغل الفرضية   مادة الاجتماعيات لدى طلاب الصف الأول المتوسط؟

 الصفرية :
طصف  متوسط درجال ( ، اينٓ‚٘ٓج يوجد فرق ذو دجلة إحصارية عجد مستوى دجله ) -ٔ  

متوسط تيجية عين العقل ، و عمى وفق إسترا مادة اججتماعيال المجموعة التجرياية الذين يدرسون
تصحيح  اختاار االطريقة اجعتيادية في المادة جفسها طصف المجموعة الضااطة الذين يدرسوندرجال 

 .المفاهيم المخطوءة 
، هو تصميم ) المجموعتين ح  تصميماً تجرياياً ذا ضاط جزريولتحقيق هدم الاح  اعتمد الاا 

 .التجرياية والضااطة ( واختااراً اعديا 
، المقرر تدريسه لطصف الصم دة في كتاف اججتماعيالهذه الدراسة عمى المفاهيم الموجو  اقتصرل

 ( في العراق .مٖٕٕٓ-ٕٕٕٓاجول المتوسط لمعام الدراسي )
لماجين، ( ألساعديسهل ) متوسطة المتوسط في اسولأختار الااح  عشوارياً عيجة من طصف الصم  

اختار الااح  عشوارياً ، ولغرض تطايق التجراة،  القاسم قضاء اال  مركز /ا التااعة إلى مديرية تراية
ستراتيجية عين العقل  في حين أصاحل شعاة امجموعة تجرياية تُدرس ااستخدام  شعاة ) ج ( لتكون

( طالااً، وزعوا ٔٙإذ امغ عدد أفراد التجراة )) ف( مجموعة ضااطة تَدرس االطريقة اجعتيادية، 
( طالااً في المجموعة ٖٓ( طالااً في المجموعة التجرياية و ) ٖٔمجموعتين اواقع ) عشوارياً عمى

 الضااطة.
متغير  -كافأ الااح  اين مجموعتي الاح  في عدد من المتغيرال هي ّ) العمر الزمجي لمطصف     
-ٕٕٕٓدرجال مادة اججتماعيال لمصم اجول المتوسط في امتحان جصم السجة لمعام  -الذكاء
، ثم حاول الااح  ضاط عدد من المتغيرال الدخيمة التي (التحصيل الدراسيّ للأف واسم  -  ٖٕٕٓ

 قد تؤثر في المتغير التااع.
 مفاهيم مادة اججتماعيالولقد مرل إجراءال الاح  امرحمتين اسولى تشخيصية لتشخيص     

فاهيم المخطوءة اعد تحديد وتم تشخيص الم ،المخطوءة عجد طصف عيجة الاح  والثاجية تصحيحية
المفاهيم عن طريق اختاار تشخيصي تأكد الااح  من صدقه وثااته، طاق عمى عيجة الاح  وقد ضم 

اجول ( مفهوماً تم دراستها في مراحل دراسية سااقة وسيتم دراستها في الصم ٕٖ( فقرة تقيس )ٕٖ)
، واعد فوق% فما ٖٗاد جساة متوسط خصل مدة التجراة، وحدد الفهم المخطوء من خصل اعتمال

 ( مفهوماً مخطوءاً .ٛٔاستخراج جتارج المرحمة التشخيصية تاّين أن  هجاك )



 

 

 ك  

تمثمل في تصحيح المفاهيم المخطوءة( طاقل هذه المرحمة عمى  قد)ف وفي المرحمة الثاجية     
ميعها من كتاف ج خيرة، واعد اجتهاء الطصف من دراسة مفردال الفصول الثصثة اسلاح مجموعتي ا
، اختاُِرَلْ المجموعتان اختااراً )اعدياً(  ، أعده الااح  وتأكد من صدقه وثااته والقوة  اججتماعيال

استمرل تجراة الاح  فصصً دراسياً  التمييزية لفقراته ومعامل صعواته وفاعمية ادارمه المخطوءة ،
جهايتها اجختاار في ، طاق ٖٕٕٓ - ٕٕٕٓمن العام الدراسي الثاجيكامصً تمثل االفصل الدراسي 

المخطوءة لدى طصف مجموعتي الاح  التي تم دراستها خصل  اعدي لمعرفة مدى تصحيح  المفاهيمال
تقيس العمميال الثص   ( فقرة من جوع اجختيار من متعدد،ٗ٘مدة التجراة، تكون اجختاار من )
 .م ٖٕٕٓ/ ٘/ ٕفي  تم تطايق اجختاارلممفهوم )تعريم ، تمييز، تطايق(، 

، جتين ية مراع كاي واجختاار التاري لمعيااستعمال الوسارل اجحصارعجد تحميل الاياجال إحصارياً      
ستراتيجية عين اعن تفوق طصف المجموعة التجرياية التي درسل عمى وفق   الاح  جتارج  أسفرل

 . العقل عمى طصف المجموعة الضااطة التي درسل االطريقة اجعتيادية
 في ضوء جتارج الاح  توصل الااح  الى مجموعة من اجستجتاجال تمثمل فيما يأتي :  
من المفاهيم المخطوءة ما زالل موجودة لدى الطصف في الصم اجول  وجود جساة عالية ،  -ٔ

 المراحل التعميمية الصحقة .  المتوسط وقد تجتقل الى
من يعتمد عمى جشاط الطصف  ومجها إستراتيجية عين العقل التعمم الجشط استراتيجيال استخدام -ٕ

مما أدى إلى  ،شاركة مع الآخرين وتاادل اسفكاروالم تصحيح المفاهيم  المخطوءةخصل التفكير 
 رفع مستواهم المعرفي .

 -رج يوصي الااح  اما يأتي :في ضوء ما توصل إليه الاح  من جتا
ة الفهم الخطأ لعمل عمى معالجضرورة وضع وزارة التراية دليصً لمدرسين مادة اججتماعيال  -ٔ

لدى الطصف في المراحل الدراسية المختمفة ااستخدام استراتيجيال حديثة وجسيما  لممفاهيم
 استراتيجية )عين العقل (. 

فهوم وأهمية اكتسااه لممتعمم االشكل الصحيح واجستعاجة توعية مدرسي اججتماعيال  اماهية الم -ٕ
 اأشياء محسوسة ووسارل تعميمية . 

 لذلك اقترح الااح  اعض المقترحال لاحو  قادمة مجها :  
 إجراء اح   لتشخيص ومعالجة المفاهيم المخطوءة في صفوم ومواد دراسية أخرى . -ٔ
معرفة أثرها في ، و ارق وأساليف تدريسية اخرىمع طر  لمقارجة إستراتيجية )عين العقل(اجراء اح   -ٕ

لايان أيهما أكثر فاعمية ، ة جتارجها مع جتارج الاح  الحاليتعديل المفاهيم المخطوءة ومقارج
 وجدوى لخدمة العممية التعميمية . 

 
 



 

 

 ل  

 ثبت المحتويات

 الصفحة اتالموضوع
 ف القرآجية الآية

 ج مإقرار المشر 
 د الخاير المغوي  إقرار

 ه رار الخاير العممي اجولاق
 و اقرار الخاير المغوي اجخر

 ز إقرار لججة المجاقشة 

 ح الإهداء
 ط  شكر وامتجان

 ي _ ك  مستخمص الاح 
 س -ل  المحتويالثال 
 ص -ع الجداولثال 

 ق -ص ثال المخططال
 ق شكالثال اج

 ر -ق ثال المصحق
 ٖٔ-ٕ التعريف بالبحثالفصل الأول : 

 ٗ-ٕ جً : مشكمة الاح  أو 
   ٜ-ٗ ثاجياً : أهمية الاح  
 ٓٔ وفرضياته ثالثاً : هدم الاح  

 ٓٔ : حدود الاح    رااعاً 
 ٖٔ-ٓٔ : تحديد المصطمحال خامساً 

 ٓ٘-٘ٔ ودراسات سابقة اطار نظريالفصل الثاني : 
 ٘ٔ  جظريال اجطارأوجً : 



 

 

 م  

 ٙٔ أوجً: الجظرية الاجارية
 ٚٔ-ٙٔ ية الاجاريةخصارص الجظر 

 ٛٔ -ٚٔ أُسس الجظرية الاجارية
 ٜٔ -ٛٔ مفاهيم الجظرية الاجارية

 ٕٓ -ٜٔ دور المدرس في الجظرية الاجارية
 ٕٓ دور الطالف في التعمم الاجاري

 ٕٔ التعمم الجشط ثاجياً:
 ٕٕ-ٕٔ أسس التعمم الجشط
 ٖٕ_ٕٕ أهمية التعمم الجشط
 ٕٗ -ٖٕ أهدام التعمم الجشط

  ٕ٘- ٕٗ ور المدرس في التعمم الجشطد
 ٕٙ -ٕ٘ دور الطالف في التعمم الجشط

 ٕٚ – ٕٙ مقارجة اين التعمم التقميدي والتعمم الجشط
 ٕٛ – ٕٚ استراتيجيال التعمم الجشط

 ٖٓ-ٕٛ استراتيجية عين العقلثالثاً: 
 ٖٔ – ٖٓ دور المدرس في استراتيجية عين العقل

 ٖٔ   ية عين العقلدور الطالف في استراتيج
 ٕٖ المفاهيم :رااعاً 

 ٖٗ-ٖٖ جظريال تكوين المفاهيم
 ٖ٘ المفهوم عجاصر
 ٜٖ-ٖٙ المفاهييم  اجواع 

 ٜٖ                            خصارص المفاهيم
 ٔٗ_ٜٖ العوامل المؤثرة في تعمم المفاهيم

 ٕٗ -ٔٗ مراحل اكتساف المفهوم
 ٖٗ_ٕٗ ادرها ، خصارصها (: المفاهيم المخطوءة )مصخامساً 



 

 

 ن  

 ٗٗ اىمية التعرف عمى المفاىيم المخطوءة
 ٙٗ_ٗٗ : تصحيح المفاىيم المخطوءة سادساً 

 ٙٗ مراحل التغيير المفاىيمي
 ٓ٘-ٙٗ ثانياً : دراسات سابقة 

 ٚٗ الدراسال التي تجاولل استراتيجية عين العقل كمتغير مستقل
 ٛٗ – ٚٗ  المخطوءة كمتغير تااع تصحيح المفاهيم الدراسال التي تجاولل

 ٜٗ_ٛٗ مؤشرال ودججل دراسال سااقة
 ٓ٘ -ٜٗ جواجف اجفادة من الدراسال السااقة

جراءاتو   ٙٛ-ٕ٘ الفصل الثالث : منيجية البحث وا 
 ٕ٘ واجراءاته مجهج الاح  

 ٕ٘      مجهج الاح 
 ٖ٘_ٕ٘    اجراءال الاح 

 ٛٙ_ٕ٘   المرحمة اجولى التشخيصية
 ٖ٘ تحديد المادة العممية أوجً:

 ٗ٘ ثاجياً: تحميل المادة وتحديد المفاهيم الواردة فيها
    ٘٘-ٗ٘ ثالثاً: تحديد المفاهيم المخطوءة لمادة اججتماعيال الخاضعة لمتشخيص

 ٛ٘-٘٘ مجتمع الاح  وعيجتهرااعاً: 
 ٗٙ_  ٛ٘ خامساً : اسداة ) اجختاار التشخيصي (

  ٗٙ ايق اجداة: تطسادساً 
 ٛٙ -٘ٙ سادساً: جتارج مرحمة التشخيص

 ٙٛ_  ٛٙ المرحمة الثاجية العصجية
 ٜٙ -ٛٙ أوجً : التصميم التجرياي

 ٗٚ_ٜٙ تكافؤ مجموعتي الاح ثاجياً : 
 ٙٚ_ٗٚ ضاط المتغيرال الدخيمة ) غير التجرياية ( اً:ثالث
 ٚٚ-ٙٚ مستمزمال الاح رااعاً :  



 

 

 س  

 ٕٛ_ٛٚ لبحث ) الاختبار البعدي العلاجي ( لممفاىيم المخطوءةاً: أداة اخامس

 ٜٚ_ٛٚ صدق الاختبار 

 ٓٛ_ٜٚ تجريب الاختبار

 ٔٛ -ٓٛ التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار

 ٕٛ_  ٔٛ ثبات الاختبار

 ٕٛ تنفيذ التجربة

 ٖٛ_ ٕٛ تطبيق الاختبار البعدي لتصحيح المفاىيمسادساً: 

 ٖٛ تصحيح الاجابات

 ٙٛ_ٖٛ اً: الوسائل الاحصائيةسابع

 ٚٔٔ-ٚٛ الفصل الرابع : عرض النتائج وتفسيرىا  

 ٙٔٔ-ٛٛ اوج : عرض الجتارج

 ٚٔٔ-ٙٔٔ ثاجيا: تفسير الجتارج

 ٕٔٔ-ٜٔٔ الفصل الخامس: الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات
 ٜٔٔ اوج: اجستجتاجال
 ٕٓٔ ثاجيا: التوصيال
 ٕٔٔ ثالثا: المقترحال

 ٖٕٔ-ٕٖٔ والمراجع المصادر
 ٕٖٔ-ٖٕٔ اوج: المصادر العراية

 ٕٖٔ ثاجيا: المصادر اجججاية
 ٜٚٔ-ٖٗٔ الملاحق

 A-E ميزيةممخص البحث بالمغة الانج

 د ثبت الجداول



 

 

 ع  

رقم 
 الجدول

 الصفحة عنوان الجدول

 ٕٚ -ٕٙ المقارجة اين التعمم التقميدي والتعمم الجشط  ٔ
 ٚٗ ل استراتيجية عين العقل كمتغير مستقلالدراسال التي تجاول  ٕ
 ٛٗ - ٚٗ الدراسال التي تجاولل تعديل المفاهيم المخطوءة كمتغير تااع  ٖ
 ٖ٘ موضوعال كتاف مادة اججتماعيال لمم اجول المتوسط  ٗ
مفاهيم مادة اججتماعيال المشتركة في كتف مادة اججتماعيال في المرحمة   ٘

 لمصم اجول المتوسط المتوسطة وكتاف اججتماعيال 
٘ٗ - ٘٘ 

المدارس الثاجوية والمتوسطة الجهارية لماجين في مركز قضاء القاسم لمعام   ٙ
 م التااعة لمديرية تراية / ااال  ٖٕٕٓ – ٕٕٕٓالدراسي 

٘ٙ 

 ٛ٘ طصف مجموعتي الاح  ) عيجة الاح  (  ٚ
 ٓٙ شخيصيفقرال اجختاار التل لمصدق الظاهريالجسف المروية وقيم مراع كأي   ٛ
عدد الإجااال الصحيحة والمخطوءة والجساة المروية لطصف عيجة الاح  عن   ٜ

 المفاهيم المخطوءة لمادة اججتماعيال لفقرال اجختاار التشخيصي
ٙ٘-ٙٚ  

المتوسط الحساايّ واججحرام المعياريّ والقيمة التارية المحسواة والجدولية   ٓٔ
 اطة في اسعمار.لمتكافؤ اين المجموعة التجرياية والضا

ٚٓ 

المتوسط الحساايّ واججحرام المعياريّ والقيمة التارية المحسواة والجدولية   ٔٔ
 لدرجال ذكاء طصف المجموعتين التجرياية والضااطة)اختاار رافن(

ٚٔ 

( ٕتكرارال التحصيل الدراسيّ لإااء طصف مجموعتي الاح ، وقيمة )كا  ٕٔ
 مستوى الدجلةالمحسواة، و الجدولية ودرجة الحرية و 

ٕٚ 

( ٕتكرارال التحصيل الدراسيّ سمهال طصف مجموعتي الاح ، وقيمة )كا  ٖٔ
 المحسواة والجدولية ودرجة الحرية ومستوى الدجلة.

ٖٚ 

المتوسط الحسااي واججحرام المعياري والقيمة التارية المحسواة والجدولية   ٗٔ
 الاح لطصف مجموعتي  لجصم السجةلدرجال مادة اججتماعيال  

ٚٗ 

 ٙٚ توزيع حصص مادة اججتماعيال عمى طصف مجموعتي الاح   ٘ٔ
 ٜٛالدجلة اجحصارية لدرجال طصف مجموعتي الاح  في اختاار تصحيح   ٙٔ



 

 

 م  

 المفاهيم المخطوءة 
( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصف مجموعتي الاح  عن ٕقيمتي )كا  ٚٔ

 الفقرال الخاصة امفهوم )الكتااة(
ٜٓ 

( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصف مجموعتي الاح  عن ٕي )كاقيمت  ٛٔ
 الفقرال الخاصة امفهوم )المقايضة (

ٜٔ 

( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصف مجموعتي الاح  عن ٕقيمتي )كا  ٜٔ
 الفقرال الخاصة امفهوم )الخط الهيروغميفي(

ٜٖ 

ف مجموعتي الاح  عن ( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصٕقيمتي )كا  ٕٓ
 الفقرال الخاصة امفهوم )المعاد(

ٜٗ 

( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصف مجموعتي الاح  عن ٕقيمتي )كا  ٕٔ
 الفقرال الخاصة امفهوم )اججااط(

ٜٙ 

( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصف مجموعتي الاح  عن ٕقيمتي )كا  ٕٕ
 الفقرال الخاصة امفهوم )الحضر(

ٜٚ 

( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصف مجموعتي الاح  عن ٕقيمتي )كا  ٖٕ
 الفقرال الخاصة امفهوم )الفرعون(

ٜٜ 

( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصف مجموعتي الاح  عن ٕقيمتي )كا  ٕٗ
 الفقرال الخاصة امفهوم )الهكسوس(

ٔٓٓ 

جموعتي الاح  عن ( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصف مٕقيمتي )كا  ٕ٘
 الفقرال الخاصة امفهوم )الممالك(

ٕٔٓ 

( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصف مجموعتي الاح  عن ٕقيمتي )كا  ٕٙ
 الفقرال الخاصة امفهوم )التحجيط (

ٖٔٓ 

( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصف مجموعتي ٕيوضح قيمتي )كا  ٕٚ
 حمورااي التشريعية (الاح  عن الفقرال الخاصة امفهوم )مسمة 

ٔٓ٘ 

( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصف مجموعتي الاح  عن ٕقيمتي )كا  ٕٛ
 الفقرال الخاصة امفهوم )  العصر الحجري الوسيط(

ٔٓٙ 

( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصف مجموعتي الاح  عن ٕقيمتي )كا  ٜٕ
 الفقرال الخاصة امفهوم )دوجف الفخار(

ٔٓٛ 



 

 

 ص  

( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصف مجموعتي الاح  عن ٕ)كا قيمتي  ٖٓ
 الفقرال الخاصة امفهوم )جظام الحكم(

ٜٔٓ 

( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصف مجموعتي الاح  عن ٕقيمتي )كا  ٖٔ
 الفقرال الخاصة امفهوم )عهد الجاصء(

ٔٔٔ 

مجموعتي الاح  عن ( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصف ٕقيمتي )كا  ٕٖ
 الفقرال الخاصة امفهوم )الكشاتريا(

ٕٔٔ 

( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصف مجموعتي الاح  عن ٕقيمتي )كا  ٖٖ
 الفقرال الخاصة امفهوم )ممك الججوف (

ٔٔٗ 

( المحسواة والجدولية لعدد إجااال طصف مجموعتي الاح  عن ٕقيمتي )كا  ٖٗ
 رة الديجية(الفقرال الخاصة امفهوم )الثو 

ٔٔ٘ 

                            
 المخططاتثبت 

 الصفحة       المخططاسم  المخططرقم 

 17 خصارص الجظرية الاجارية                                  1

 18 أُسس الجظرية الاجارية                                                     0

 ٜٔ                         مفاهيم الجظرية الاجارية   ٖ

 ٕٓ دور المدرس في الجظرية الاجارية                             ٗ
 ٕٓ دور الطالف في الجظرية الاجارية                         ٘
 ٕٕ اُسس التعمم الجشط  ٙ
 ٕٗ أهدام التعمم الجشط                              ٚ

 ٕ٘            دور المدرس في التعمم الجشط     ٛ
 ٕٙ دور الطالف في التعمم الجشط                                ٜ

 ٕٛ اعض استراتيجيال التعمم الجشط                                        ٓٔ

 ثبت الاشكال



 

 

 ق  

 الصفحة    اسم الشكل                                   رقم الشكل

 ٘ٔ طار الجظري لهذا الاح الخطوال المتاعة لكتااة اج 1

 ٖٗ جظريال تكوين المفاهيم 0

 ٖ٘   عجاصر المفهوم 2

 ٛٙ           التصميم التجرياي لماح  4

 حقثبت الملا

 الصفحة عنوان الممحق رقم الجدول

كتاف تسهيل مهمة الصادر من كمية التراية اسساسية  إلى مديرية  )أ( ٔ
 تراية ااال

ٖٔٗ 
 

يل مهمة صادر من المديرية العامة لمتراية في محافظة كتاف تسه )ف(
 ااال الى ادارال المدارس المتوسطة والثاجوية في محافظة

ٖٔ٘ 

 ٖٙٔ استااجه استطصعية مفتوحة ٕ

أسيييماء السيييادة ذوي اجختصييياص مرتاييية حسيييف الدرجييية العمميييية والحيييروم  ٖ
 الهجارية

ٖٔٚ-ٖٔٛ 

 ٘ٗٔ-ٜٖٔ اجختاار التشخيصي في صورته الجهارية ٗ

 ٙٗٔ معامل صعواة فقرال اجختاار التشخيصي ٘

 ٛٗٔ-ٚٗٔ القوة التمييزية لفقرال اجختاار التشخيصييوضح  ٙ

 ٓ٘ٔ-ٜٗٔ يوضح فاعمية الادارل الخطأ لفقرال اجختاار التشخيصي ٚ

 ٕ٘ٔ_ٔ٘ٔ ياين درجال ثاال اجختاار التشخيصي ٛ

 ٖ٘ٔ هرمحسوااً االشطصف مجموعتي الاح   اعمار ٜ

 ٗ٘ٔ درجال طصف مجموعتي الاح  في اختاار الذكاء  ٓٔ

درجال مادة اججتماعيال لمصم اجول المتوسط لمعام الدراسي  ٔٔ
 ( الدرجال الجهارية لطصف مجموعتي الاح ٖٕٕٓ_ٕٕٕٓ)

ٔ٘٘ 

 
 ىـ     



 

 

 ر  

 ٙ٘ٔ استااجة ) استطصع اراء الخاراء لايان صصحية الخطط التدريسية( ٕٔ

 ٜٛٔ_ٕٚٔ الخاراء لمعرفة صصحية اسهدام السموكية)أ( استااجة  ٖٔ

 )ف( اجختاار الاعدي  

 ٜٔٔ_ٜٓٔ ياين معامل الصعواة وقوة التمييز لكل فقرة من فقرال اجختاار الاعدي ٗٔ

 ٖٜٔ_ٕٜٔ ياين فاعمية الادارل الخطأ لفقرال اجختاار الاعدي ٘ٔ

 ٜ٘ٔ_ٜٗٔ درجة عيجة ثاال اجختاار الاعدي ٙٔ

 ٜٙٔ درجال مجموعتي الاح  في اجختاار العصجي الاعدي ٚٔ

كتاف اججفكاك واجستفادة من التجراة الصيادر مين المديريية العامية لمترايية  ٛٔ
اليييى جامعييية ااايييل كميييية الترايييية  فيييي محافظييية ااايييل قسيييم اجعيييداد والتيييدريف

 اجساسية

ٜٔٚ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 انفصم الاول

   (Problem of The Research )اولا : مشكهة انبحث

 (Importance of the Research) ثانيا: اهمية انبحث

 (  (Aims of the Researchثانثا: هدف انبحث

 (Limitation of the Research)  رابعا: حدود انبحث

   ( Bounding of the terms )خامسا: تحديد المصطهحات
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 لفصل الأولا

 التعريف بالبحث
  ((Problem of The Researchأولا: مشكمة البحث 

، تدريس الاجتماعيات ان استقراءً سريع لما أظيرتو نتائج البحوث والدراسات في مجال طرائق وأساليب 
التقميدي القائم عمى الحفظ الألي  الأسموببشكل خاص يشير الى أن طرائق التدريس ماتزال تعتمد 

                                                                                                                                                                                                 (3: 6002، خضر)                        . غياب طرائق التدريس الحديثة في مادة التاريخ  بسبب
 والحقائقتيادية ترتكز عمى  تكدس المعارف يضاف الى أن ىذه الطرائق والاساليب التدريسية الاع   

و وبذلك مع ما يتعممونالطلاب وقمة تسخير تمك المعارف في الحياة اليومية وتيمل تفاعل  ،والمفاىيم
 (82 :6002،التميمي)                                                    .يتراجع مستواىم العممي

، محسوسةير غىي مفاىيم مجردة ترتبط بأشياءمادة الاجتماعيات مفاىيم ولا سيما مفاىيم الان اغمب و    
، إذا قدمت بصورة مجردةماً واضحاً ليا ستخدمون ىذه المفاىيم من دون فيي بلذلك نجد اغمب الطلا

 ومن المتعارف ان،مفاىيم ض أنماط الفيم المخطوء حول ىذه ن بعالأمر الذي يشير إلى أمكانية تكوي
 (30:  6002، )خضر                                                 ،الطالب يحضر إلى الدرس

بشكل ، فيم يكوّنون انماطاً من المعتقدات تظير الاجتماعية السابقةيم خبراتب الطلاب ونتيجة لتأثر 
، وىذه التصورات تختمف في الغالب وبشكل واضح عن الرؤى المتعارف المفاىيم تصورات بديمة لبعض

تقاوم التغيير  ) المخطوءة(عمييا عممياً لتمك المفاىيم ، وفضلًا عمى ذلك فأن ىذه التصورات البديمة
ومن أسباب  ؛  (020:  6066)منة الله ، .والتصحيح بشدة ولا تستجيب في الغالب لمتدريس التقميدي

ثر التعمم من خلال التدريس ممفاىيم قد تعزى الى الانتقال السمبي لأل رات الطلاب المخطوءةتصو 
وشرح غير دقيق المعارف والمعمومات  والمصطمحات  وعرضيا بصورة مجردة  ، باستخدام الصفي

لثقافية ا للأفكار او ربما تكونت من خلال وسائل المجتمع المتمثمة في العائمة ووسائل الإعلام والمصادر
يمتمكون فيماَ خطأً  سات أن ىناك عدد كبيراَ من الطلابوقد أيدت بعض الأدبيات والدرا والاجتماعية

ضعف الإعداد الأكاديمي  ، أو الىالمحيطة وطرائق التدريس المتبعة لأسباب عدة منيا ما يتعمق بالبيئة
 .نيج التعميميو الى القصور في الم، أبعض لممدرسينعداد غير الجيد لالإو  والميني

 (080:  6002) العبيدي،                                                                        
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كما قد تبين من الأدبيات إلى ان عدداً غير قميل من معممي ومدرسي المواد الاجتماعية في المراحل   
المفيوم ويمجؤون الى استخدام طرائق التدريس تعمم  باستراتيجيات وطرائقالدراسية المختمفة قمة معرفتيم 

القائمة عمى الحفظ الآلي والاكتفاء بالتسميع لترديد الفاظ تمك المفاىيم دون مراعاة تطبيقيا في مواقف 
  مما ينعكس سمباً في تحصيل طمبتو. التعمم الجديدة أو في التمييز بينيا وبين المفاىيم الاخرى

 (3: 6002الطائي ،)                                                                              
وتنميتيا من أساسيات العمم والمعرفة وىي تمثل أحد أىداف تدريس المواد  يااكتسابتعمم المفاىيم و يأتي و 

 بطلاوالأسموب التقميدي في التدريس لا يمبي الحاجات الأساسية لم، العممية والإنسانية عمى حد سواء
المعمومات،كما أن كثرة أعدادىم  في الصف الواحد تعيق استيعاب لقدرة عمى التفاعل  وتبادل من حيث ا

المخطوءة التي تكون غير  فالمفاىيم، وتعديل او تصحيح المخطوء منيا تمك المفاىيم بصورة صحيحة
 .لمفاىيم اللاحقةأو متعارضة مع النظريات العممية القائمة تقاوم التعمم وتعيق اكتساب امنسجمة 

 (000  :6006، اشواق)عبد الصاحب و                                                              
الأسموب المغوي الذي يستخدمو المدرس في شرح المفاىيم وتوضيحيا من أسباب عن ذلك فأن  فضلاً  

معمومات متشابية  طالبيستقبل ال، فعندما (22: 6002)الوائمي، .اب المفاىيمالطلاب في اكتس تدني
عن التمييز فيما بينيا ومن ثم تتداخل مع بعضيا وبالتالي فان احتمالية الوقوع في  فانو يعجز

 ( 036: 6000)المسعودي،                           .الأخطاء)المفاىيم المخطوءة( أمرا لا محال منو
رساً من مدرسي مادة ( مد80ى استطلاع لآراء )لذلك عمد الباحث لمتحقق من ذلك ميدانيا اذ أجر   

موزعين عمى المدارس التابعة لممديرية العامة لتربية محافظة بابل  ممن ليم خبرة تعميمية الاجتماعيات 
لممفاىيم في مادة  الاجتماعيات  عن طريق  لابمستوى اكتساب الط تدنيكافية في التدريس وبشان 

% من الإجابات 20، وبعد جمع الإجابات توصل إلى ان (6ي ممحق ) إلييم وكما مبين فتقديم استبيان 
 .تعمم المفاىيم واكتسابيا أكدت تدني مستوى 

ائقيا في استخدام استراتيجيات التدريس الحديثة وطر  اثرومن ىنا اتجيت بوصمة البحث الى تقصي   
لنشط وىي إستراتيجية عين ، وقد اختار الباحث إحدى استراتيجيات التعمم اتدريس مادة الاجتماعيات

، والتي يمكن ان ىات التربوية الحديثة في التدريسالعقل لكونيا من الاستراتيجيات التي تؤكدىا الاتجا
، ءة الى المفاىيم الصحيحة السميمةتساعد الطلاب عمى تصحيح المفاىيم او تغييرىا من المفاىيم المخطو 

الاجتماعيات عمى المستوى المحمي عميتيا في مادة أجريت لاختبار فافضلا عمى ندرة الأبحاث التي 
 حسب عمم الباحث .
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 وبناء عمى ما سبق تتحدد مشكمة البحث بالإجابة عمى السؤال الآتي :    

يات لدى طلاب ما أثر إستراتيجية عين العقل في تصحيح المفاىيم المخطوءة في مادة الاجتماع))
 الصف الأول المتوسط(( ؟

 ( Importance of the Researchبحث)ثانياً: أىمية ال 
جم المعرفة ادى التقدم العممي والتكنولوجي إلى تعقد الحياة في مجتمعات اليوم والى تضاعف ح   

، ومع كل جديد تزداد رغبة الإنسان معو التغيير لمقابمة ىذا التطور ، مما يستمزمالعممية بشكل متسارع
لكي  ، وبالتالي ليس امام ىذا الإنسانىذا الجيل من متغيراتما يأتي بو في معرفة كيف يمكن لو مواكبة 

، الا ان يسعى الى متابعة وتحصيل تمك المعرفة باستخدام اساليب التفكير يتوافق مع ىذه المتغيرات
، وبدون ذلك يصبح العمم سبباً من مواكبة ىذا التطور بكل جوانبووامتلاكو للاتجاىات التي تمكنو 

وتعد التربية الركيزة  ،(602 : 6002) سميم واخرون ،  .نو اداة لمتطور والتغييرلمتدىور بدلًا من كو 
الاساس التي يعول عمييا كل مجتمع لمرقي بمستوى افراده فيي الاداة الفاعمة التي تبرز لو سماتو 

 (  052: 6000)عبيدات ،                                         وخصائصو التي تميزه عن غيره .

فالتربية ىي عممية منظمة ومخططة لإحداث تغيرات مرغوب فييا في سموك الفرد من اجل تطور   
: 6003)ابو جادو ، .متكامل لمشخصية في جوانبيا الجسمية والعقمية والوجدانية والاخلاقية والاجتماعية

لخمقي الذي ىو (، فيي عممية يحتاج إلييا الفرد كما يحتاج الييا المجتمع لأنيا أساس البناء ا625
أساس بناء المجتمعات وتكوينيا وبدونيا تفقد ىذه المجتمعات قدرتيا عمى البقاء والاستقرار وتتحول 

 ميا سياسياً واقتصادياً وعسكريا.حياتيا الى فوضى، كما انيا كانت سبباً رئيسياً في تنمية الشعوب وتقد

 ( 60: 6002، ) ربيع                                                                            

لذا نحن اليوم مطالبون أكثر من أي وقت مضى ببذل كل جيد ممكن لتربية جيل عصري وتعميمو لكي 
يكون قادراً عمى التفكير السميم والمنظم وان تستثمر كل قدراتنا وامكاناتنا لنستطيع مواكبة ما يشيده العالم 

 (60: 6000)ابراىيم ،                      .عة في جوانب الحياة المختمفةمن تغيرات تكنولوجية متسار 

والتربية لا تستطيع تحقيق أىدافيا إلا عن طريق التعميم بوصفو الميدان القادر عمى إيجاد الشخصية 
تي ، فيو أداة التربية في تحقيق أىدافيا عن طريق توفير الشروط المادية والنفسية الالمتعممة الإنسانية

والخبرات، والقيم  ،لميارات والمعارفتساعد المتعمم عمى التفاعل مع عناصر العممية التعميمية واكتساب ا
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(، وقد ازداد الاىتمام بالتعميم وعد رفع مستواه شرطاً ميماً لكل 028: 6000التي يحتاجيا )الربيعي ، 
ومصدراً لتمبية متطمبات المجتمع من القوى مجتمع يريد التقدم والتطور لان التعميم اداة العممية التعميمية 

البشرية الفاعمة بوصفيا ميداناً يعكس وظائف التربية وأىدافيا من خلال مؤسساتو التربوية التي تتولى 
 ( 01:  6003، )عطية                    .انية عمى وفق تطور المجتمع ميمة صنع الشخصية الانس

راً ميماً في تغير حياة الشعوب وتحديد مدى تقدميا وتطورىا لذلك وعمى ىذا الأساس يؤدي التعميم دو   
فقد أولتوُ الدول والمجتمعات القدر الأكبر من الاىتمام كونو الاستثمار الأفضل والاداة الفعالة لمتحول 

(، والعصر الحالي أثبت ىذا أذ 621: 6005،  واخرون )الياسري .والتغير الاقتصادي والاجتماعي
لدولة تقاس عن طريق درجة تقدميا التعميمي ونسبة المؤىمين تعميماً لا عمى كثرة عدد أصبحت قوة ا

اىتمت معظم دول العالم المتقدم  أفرادىا ولا عمى غنى مواردىا الطبيعية وقوتيا العسكرية ونتيجة لذلك
 (  02: 6003ري ، )الدو                                             بجودة التعميم والارتفاع بمستواه. 

والنيوض بمستوى التعميم يتطمب قدر كبير من الطاقات في المستويات جميعيا من اجل القيام   
بمراجعة جذرية لكافة عناصر العممية التربوية بما فييا اعداد مدرسين اكفاء قادرين عمى مواجية كافة 

 ( 02: 6003)ابو جادو،                                                 .متطمبات العصر وتحدياتو

ولكي يؤدي التعميم اىدافو عمى أكمل وجو لا بد ان تكون مناىجو مواكبة لمتطورات التي تجري        
في المجتمع الذي يستمد اىدافو منو ويتغير بتغيره فتطور المنياج عممية ميمة لان المنياج يعد من 

 (60: 6000،محمد) الوكيل و                                 .المحاور الاساسية في العممية التعميمية 

ان المناىج ينبغي ان تكون مواكبة لمتطورات التي يشيدىا العالم من حيث مراعاتيا ويرى الباحث        
 .والميارية ( –والوجدانية  –) العقمية  الطلاب لجميع الجوانب التي تخص 

، لَأن ىدفيا وفي المراحل التعميمية المختمفة ة في المناىج الدراسيةولمنيج المواد الاجتماعية مكانة بارز  
الأسمى ىو توضيح الجانب الانساني للإنسان وتبصيره بالعلاقات التي يجب ان تسود في المجتمعات 

المؤسسات التعميمية ان والاتجاىات التي يجب ان تأخذىا ىذه المجتمعات في المستقبل لذا يجب عمى 
ن بعد المدرسة ومناىجيا عن الاطار الاجتماعي يعني ىروبيا من مسؤولياتيا الاجتماعية ، لاتراعي ذلك

 ( 22: 6003، سف) يو   .واستبعادىا لممصدر الرئيس الذي تشتق منو وظيفتيا واىدافيا ومادتيا العممية
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سية ذات وتبرز أىمية البحث الحالي من أىمية المواد الاجتماعية بوصفيا احدى المواد الدرا       
دافيا التي يصعب اخراجيا الى طبيعة متميزة من بين الكثير من المواد الدراسية الاخرى فضلًا عن أى

العمل والتطبيق الا من خلال استعمال طرائق واساليب ووسائل تدريسية تتناسب مع طبيعة حيز 
 ( 10: 6002)خضر ،                                                       موضوعاتيا المختمفة. 

وعمى ىذا الاساس تعد المواد الاجتماعية من المواد الدراسية التي تسيم في تحقيق النمو الشامل         
جميعيا العقمية والنفسية والحركية والاجتماعية لتكون فرداً صالحاً  الطلاب المتكامل في جوانب شخصية 

بالتغير في عالم متغير متجدد مسمحاً  متجدداً مجدداً معاصراً مؤمناً اً بالله منتجاً مبدعَاً مُفكراً باحثاً مؤمن
بالعممِ والمعرفة قادراً عمى حل المشكلات ومواجية التحديات وقد زاد الاىتمام بمناىج الدراسات 

في بناء شخصية المتعمم الاجتماعية في التخطيط والتصميم والبناء والتطور نتيجة لإدراك اىميتيا 
 موما يرافقي الطلابلتنمية تفكير  المتوسطةتعد المواد الاجتماعية مجالًا خصباً في المرحمة  ،المتكاممة

بالمعمومات والحقائق التي  والعالم المعاصر اذ تقوم بتزويدىم م ووطنيم وامتيممن مشكلات تتعمق ببيئتي
وكيفية التعامل  والتعرف عمى خصائصو واحوال معيشتو وعاداتو وتقاليده معمى فيم مجتمعي متساعدى

 (  02: 6001،  واخرون ) الشراري                      .معيا والاطلاع عمى تجارب الامم والشعوب

 تعد ركناً ميماً في حياة الطالبالباحث  ان المواد الاجتماعية  يرىوبناء عمى ما تقدم ذكرهُ        
 أعدادلمراحل المختمفة وتمارس دوراً فعالًا في اليومية فيي تحتل مكانة بارزة بين المناىج الدراسية في ا

في  المختمفة لشخصياتيم وجعميم أفراداً نافعين وفاعمين النشء وتحقيق النمو الشامل في الجوانب
المجتمع ، كما انيا يجب ان تستند عمى اسس عممية قائمة عمى البحث والتطوير المستمر من اجل 

وين المواطن الواعي اليقظ والحريص عمى النيوض بوطنو النيوض بالواقع التربوي والتعميمي وتك
 ومجتمعو بما يحقق تقدمو ورقيو.

، وتعد ىدفاً الطلاب ورية لمسموك المعرفي عند وتشكل المفاىيم في المواد الاجتماعية القاعدة الضر   
، وتؤدي الى فيورائط الطرق لمعالم الذي نعيش تربوياً ميماً في كافة مراحل التعميم ، وتشبو المفاىيم خ

، ويعد عمى التعامل بفاعمية مع المشكلاتبصورة سميمة وتساعد  الطلاب المساىمة الفاعمة في تعمم 
بناء المفاىيم في المواد الاجتماعية أصعب من بناء المفاىيم في العموم الطبيعية لان معظم المفاىيم في 

 (  865: 6002، ) خضر                          مجردة.غمب مجال المواد الاجتماعية تكون في الأ
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تسابيا ، كما ويعد اكماً من مكونات المواد الاجتماعيةمكوناً مي مفاىيم الاجتماعياتوتعد         
التاريخية وتمخصيا في  الاحداث، لأنيا تساعد عمى تنظيم الحقائق و وتعمميا من اىداف تدريسيا

الى الوصول لمتعميمات والقوانين وتجعل ما يتعممو  ، وتؤديات شاممة، وتوضح العلاقات بينيامفيوم
 (  835 : 6000، ) البرعي                                            .ات قيمة ومعنىذ الطلاب 

ويجعل من ن التعقيد في مادة  الاجتماعيات المفاىيم يساعد في التقميل م ن استعمالويرى الباحث ا  
 اسية تثير التفكير والتساؤلات وتتحدى الفكر.مادة در  الاجتماعيات مادة 

الى ان احد الاىداف الميمة التي ينبغي ان توكد عمييا مدارسنا  وعمم النفس ويشير الميتمون بالتربية   
ة ىو التأكيد عمى تدريس في تدريس مختمف المواد الدراسية بمختمف المستويات والمراحل التعميمي

مم المدرسي ان يتجو في معظمو نحو تعمم المفاىيم لأنيا تشكل القاعدة ، لذا ينبغي عمى التعالمفاىيم
، فالمفاىيم تسيم في بناء مناىج مدرسية دماً كتعمم المبادئ وحل المشكلاتالاساس لمتعمم الاكثر تق

 متتابعة ومترابطة لممراحل التعميمية المختمفة ، لكونيا  تعد الخمية الاولى من خلايا ذلك الجسم المتكامل
 ( 866 : 6000، ) عقل                                     .اية مراحل التعممالذي يراد نسجو في ني

ل اوسع قاعدة في البنية ، فيي  تشكعمم المبادئ والقواعد والتعميماتوتعمم المفاىيم من اولى خطوات ت  
في النياية إطارات كمية وليس  ، أي اننا نعمّمكل المبادئ والقوانين والتعميمات، ومنيا تتشالمعرفية

 ( 010: 6005) الفتلاوي ،                                    .لقاموسيةمجموعة كبيرة من الكممات ا

ويشير قلادة إلى ان وظائف المفيوم تظير في كونيا تشكل الاختصار المعرفي حيث يتجاوز فيميا   
 ( 31: 6002) قلادة ،                .يمي في الفردىالمعمومات المجزئة المعطاة لتشكل التركيب المفا

، كما ان حقائق التي قد تنسى بسرعة كبيرةوتعد المفاىيم أسيل بقاءً وتذكراً وثباتاً واستقراراً من ال   
، ويسيل انتقال اثر التعمم من خلال تطبيقيا في مواقف اعد عمى التقميل من أعادة التعممتعمميا يُس

 ( 83: 6002) خطابية ،            .دوات التفكيرمختمفة عدة مرات ، وييسر النمو الذىني كونيا من ا

، لذا فان النجاح في ظام المعرفي الانساني ومن اوسعياوتمثل المعرفة بالمفاىيم من مكونات الن   
% من النظام 10يممكون حوالي  الطلاب ، يعني ان ل المناىج التربوية لمادة ماخلا تعميميا لمطمبة من

 (  601: 6001) الخوالدة ،                                                    .المادةالمعرفي لتمك 
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تؤدي الى ما ، اذ  تمر دون اخطاء او مجانبة لمدقةالا ان ىذه الفائدة المرجوة من استخدام المفاىيم لا   
ىي تمك المفاىيم الناتجة من الخبرة الذاتية غير المنسجمة المخطوءة ، فالمفاىيم الخطأيسمى بالتعميمات 

او المتعارضة مع النظريات العممية القائمة، وتكون ىذه المفاىيم عميقة الجذور وتقاوم التصحيح كما 
بمراحل من التطور، يحدث فييا  الطلاب تعيق اكتساب المفاىيم اللاحقة، ويتطمب التخمص منيا مرور 

 ( Posner,1982: 212)  .صراع معرفي او حالة من عدم الاتزان بين الفيم المخطوء والفيم الصحيح

م افكارىم الخاصة يأتون الى المدرسة ولديي الطلاب وتوصمت الابحاث والدراسات التربوية الى ان   
، شخص حتى الطفل لو طريقتو الخاصة في رؤية العالم ، وتتفق ىذه الابحاث مع رأي برونر ان كلبيم

، مما يجعميم يمتمكون مفاىيم وتصورات خطأ سوف  تؤثر في تعمميم ولو تفسيره الخاص ليذه الرؤية
 ( 20:  6000، ) خطابية                   .طاء في اكتساب المفاىيمالمستقبمي بما يتسبب حدوث اخ

الاخطاء المفاىيمية المحتممة او البديمة في تعمم المفاىيم والناتجة عن  ولتحقيق التعمم والتقميل من   
، فلابد من الاىتمام بالتعمم المسبق بمختمف مستويات تعميميم الصعوبات التي تواجو تعمم الطلاب بعض

، والتوجو الى تحسين نواتج التعمم من خلال جية لدى الطالب والتأكيد عمى علاقة المفاىيم بخبراتو من
 (  503: 6001)زيتون ، .م من جية اخرى استراتيجيات فعالة ونشطة تركز عمى دور الطالب في التعم

والعمل عمى  الطلاب إنّ الكثير من الادبيات أكدت ضرورة كشف مثل ىذه المفاىيم المخطوءة لدى    
ورىا عمى لا يقتصر دو  ،تراتيجيات وطرائق تدريس حديثةمن خلال استعمال اس وتصحيحيا، تصحيحيا

  .، بل أنيا تساعد الطالب عمى اكتشاف ما لديو من مفاىيم مخطوءة وتصحيحياتسييل عممية التعمم فقط
، فالاتجاىات الحديثة في التعمم لم تعد من أىدافيا الأساسية حفظ (56 :6000)الحصري ويوسف، 

لاعتيادية بل تغيّر الاىتمام يس ا، كما ىو الأمر في المناىج وأساليب التدر أو تذكرىم لممعموماتالطلاب 
لمفاىيم والمشاركة التي تمكنيم من اكتشاف المعمومات وتكوين ا الطلاب الى التعمم النشط ونشاط 
ة ، وذلك بتوفير بيئة لمتعمم تساعدىم عمى التعامل مع مواقف الحياة اليوميالعممية الصحيحة بأنفسيم

 ( 02:  6002عبد السلام ، )                                                           ومشكلاتيا .
، وزاد الاىتمام بو بشكل من القرن العشرين الأخيرةوقد ظير مصطمح التعمم النشط في السنوات    

، كأحد الاتجاىات التربوية  المعاصرة ، ذات التأثير الايجابي مع بدايات القرن الحادي والعشرينواضح 
داخل الحجرة الدراسية وخارجيا من جانب طمبة المدارس والمعاىد والجامعات،  الكبير في عممية التعمم

في ميام تعميمية مثل القراءة او الكتابة او المناقشة  الطلاب فالتعمم النشط ىو السياق الذي يندمج فيو 
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ف او حل مشكمة في مجموعات تعاونية ، بحيث يستخدم كل طالب قدراتو الذىنية التفكيرية لتحقيق ىد
 (  033:  6002،  العبيدي)                                                         .تعميمي معين

ولمتعمم النشط العديد من الاستراتيجيات التي تقوم عمى مشاركة الطالب بفاعمية في العممية التعميمية    
تجاىين والمناقشة النشطة والأسئمة والعصف الذىني والقصة ذات الا حاكاة ولعب الادوارالتعميمة مثل الم

عين العقل من الاستراتيجيات  استراتيجية وتعد(، 60:  6002، . ) سعادة واخرونالسابرة وعين العقل
، يرغبون كشفيا لكل الصف من خلاليا التعبير عن الصعوبات والمشكلات التي لا الطلاب التي يتمكن 

 .التعبير عن آرائيم معيم بطريقة اكثر سيولة ومرونة مستكشف فقط لمجموعة من الزملاء ليتمكنوا من

 ( 2: 6000) العزاوي ،                                                                           

وقد اختار  الباحث  المرحمة المتوسطة ميداناً لبحثو لأنَّ ىذه المرحمة تُعدُّ جسراً يجتازه الطمبة لمعبور إلى 
حمة الإعدادية، فالطالب في ىذه المرحمة في عمر المراىقة، إذ تمثل ىذه المرحمة بدايات لنضح المر 

جوانب متعددة من مظاىر النمو، ففي الجانب النفسيّ مثلًا تظير الميول والقدرات والاستعدادات 
ىذه والاتجاىات بنحوٍ واضح، فيمكن توجيييا إلى مصمحتو، ومصمحة بيئتو، ويستطيع المدرس في 

المرحمة أن يقيس درجة فيم الطمبة عن طريق الاختبارات، التي بدورىا تنمي قابميات الطمبة واستعداداتيم، 
فضلًا عن ىذا فإنَّ اليدف العام والأساس لممرحمة المتوسطة ىو مواصمة الاىتمام بأسس المعرفة 

 .مرحمة المقبمةوالميارات والاتجاىات والعمل عمى تحقيق تكامميا ومتابعة تطبيقاتيا لم
 (052-058: 6000، نمااي ) زاير و                                                               

 وتبرز أىمية البحث الحالي في النقاط الآتية:
 أىمية التربية الحديثة في تطور المجتمعات واىتماميا بالمتعمم . -0
ة التي تضرب في الأعماق وأنو ليس عمم أىمية مادة الاجتماعيات، كونو يمثل جذور الأم -6

 الماضي فحسب بل ىو عمم الحاضر والمستقبل.
 أىمية المفاىيم وتدريسيا لأنيا تمثل المبنات الأساسية لمعموم كافة. -8
 عين العقل  في تشخيص المفاىيم الخاطئة ومعالجتيا. إستراتيجية تجريب أىمية -2
إلى المجردات في عممية  المحسوسات منب حيث  ينتقل فييا الطالأىمية المرحمة المتوسطة  -5

 .اكتساب لممفاىيم
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 Aims of the Research اتوثالثاً : ىدف البحث وفرضي

 ييدف  البحث الحالي التعرف عمى : 

أثر إستراتيجية عين العقل في تصحيح المفاىيم المخطوءة في مادة الاجتماعيات لدى طلاب الصف 
  الأول المتوسط؟

 :اغ الباحثث صولتحقيق ىدف البح
طلاب المجموعة  متوسط درجات ، بين(0‚05)ةإحصائية عند مستوى دلال لا يوجد فرق ذو دلالة   

طلاب متوسط درجات ، و عمى وفق إستراتيجية عين العقلمادة الاجتماعيات  التجريبية الذين يدرسون
 تصحيح المفاىيم المخطوءة  اراختب في التقميديةبالطريقة  المادة نفسيا المجموعة الضابطة الذين يدرسون

 Limitation of the Research رابعاً: حدود البحث:
  -أقتصر البحث الحالي عمى : 

:طلاب الصف الأول المتوسط  في المدارس الثانوية والمتوسطة  النيارية الحكومية  الحد البشري -0
 في محافظة بابل.  قاسمقضاء الفي  

لمبنين  التابعة لممديرية  الحكومية النيارية ية والمتوسطة : إحدى المدارس الثانو الحد المكاني -6
 (.   قاسممحافظة بابل )قضاء الالعامة لتربية 

المقرر تدريسو لطلاب الصف الاول المتوسط من قبل وزارة الاجتماعيات كتاب    الحد المعرفي : -8
 م(. 6066 - 6060لمعام الدراسي ) 6066، لسنة  3التربية ، ط 

 (م 6068 - 6066الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي ):  ألزمانيالحد  -2

 
 Bounding of the termsتحديد المصطمحات:  خامساً:

  -أولًا / الأثر : عَرَفَوُ كُلُّ من :
 ."لتابع بعد تأثير المتغير المستقل: "مقدار التغير الذي يطرأ عمى المتغير ا( بأنّوُ 0990ي فالحن) -أ 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                            (658: 0330ي، فالحن)                                                                      
: " تغير مرغوب فيو أو غير مرغوب فيو يحدث في المتعمم نتيجة ( بأنّوُ 2113 زينب و النجار) -ب 

 ( 1: 6008،وزينب)النجار                                                        .لعممية التعمم" 
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                                                                                                                                                                                                               سة عمى تحقيق نتيجة ايجابية"."قدرة العامل موضوع الدرا :( بأنوُّ 2114ابراىيم ) -ج 
                     (520: 6002، ابراىيم)                                                                         

و التجربة  إجراءحث( بعد التغير الذي سيحصل لدى طلاب )عينة الب التعريف الإجرائي للأثر : -د 
بالدرجة  التي سيحصل عمييا  لطلاب الصف الأول  المتوسط ويقاس  تصحيح المفاىيم المخطوءة

 الطالب في اختبار تصحيح المفاىيم المخطوءة .
 إستراتيجية عين العقل  -2

 : عرفيا كل من
، حقيق قراءة عميقةىو أمر أساسي لت لقدرة عمى رؤية نص بعقل منفتحبأنيا ا ":(2103)سيمفر ، -أ 

عمى إبداع صور عميقة من النصوص  من خلال شد انتباىيم إلى الطلاب وتعمل عمى تبني قدرة 
                                                                                                   . "نص عمى أساس الصور التي يبدعونياوتشجيعيم عمى التوقع بأمر عن ال ات مفتاحيو في النصكمم

 ( 630، : 6008)سيمفر،                                                                         
بأنيا القدرة عمى تكوين صور ذىنية من المادة المراد دراستيا من خلال رؤية  ":(Sekolah,2017) -ب 

  ."ور ذىنية بحيث يصف استجابتيا لمموضوعالنص واكتشافو في العقل عن طريق تكوين او رسم ص
                                                                       (Sekolah,2017:,63) 

ىي إحدى استراتيجيات التعمم النشط التي يتم بيا عممية تصحيح وتقييم " :(2109)عبد النبي،  -ج 
 (82: 6003)عبد النبي،            ."انجازاتيم القادمةالإعمال لأخذىا  بعين الاعتبار في إعماليم و 

في  أتبعيا الباحثمتسمسمة المجموعة من الخطوات المنظمة و   بأنيا عريف الإجرائي  للإستراتيجية :الت -د 
لأول المتوسط من كتاب مادة الاجتماعيات المقرر تدريسو لطلاب الصف ا تدريس موضوعات

 والأىداف التدريسية، حدد الأدوات والوسائل التعميمية، موضوع الدرسحدد وتتضمن ست خطوات )
 وضح لمطلاب حدد النص المراد قراءتو، الطلاب إقراء الكممات إمام ،طبيعة الإستراتيجية لمطلاب رحش

  عمى التأمل، تشجعيمية، أقرأ الكممات أمام الطلاب، وزع الطلاب مجموعات، طبيعة الإستراتيج
   . لدييم من اجل تصحيح المفاىيم المخطوءة ة بمفردىم يستخدمون الإستراتيجي كيفو 

 ثالثا : المفاىيم:
 المفيوم لغةً: -0
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ال فيمتُ الشيء أي عقمتوُ المفيوم مأخوذ من الفيم، وىو معرفة الشيء فيق"(: 2115)ابن منظور  
 ."يموُ وتفيمتُ المعنى إذا تكمفت ف، ورجل فييمِ سريع الفيم وفيمتُ فلاناً و أفيمتوُ  ،وعرفتو

 (666: 6005ابن منظور،)                                                                         
 المفاىيم اصطلاحاً:عرفيا كل من -2

انيا : عبارة عن  زمرة من الأشياء أو الحوادث جمعت بعضيا الى بعض "( 0993سون يميرل وتن) -أ 
 ( 1: 0338سون،ي) ميرل وتن      ".لييا باسم أو رمزعمى أساس خصائص مشتركة ويمكن ان يشار إ

أنيا: مجموعة الموضوعات  والرموز أو العناصر أو الحوادث التي جمعت في "(عمى 2111) دروزه  -ب 
 (21: 6000)دروزة،                                            ."ما بينيا  خصائص مميزة مشتركة

الأفكار تمتمكيا مجموعة من الأفراد وىي من النوع الرمزي  من: مجموعة "أنيا (2101)البموشي  -ج 
 (22: 6000)البموشي،                                     ."يتمثل بكممات والنماذج ورموز  وأفكار

: تجريد لمعناصر المشتركة بين عدة مواقف  أو أشياء وعادةً  ما "عمى أنيا (2100)ياويز و قربان  -د 
 (60: 6000ياويز و قربان ،)                                  ."سماً وعنواناً يعطي ىذا التجريد ا

 المفاىيم:عرفو كل من رابعا :تصحيح
عممية يتم من خلاليا استبدال الفيم الخاطئ الموجودة لدى الفرد بالفيم "عمى أنو:  ( posner,1982) -أ 

 ( Posner,1982:212)                             ."العممي الصحيح الذي  يتوافق المبادئ العممية

 . "تصور مقبول عممياً محل تصور خطأعممية إحلال "أنو:  (2116عبد السلام ) -ب 

 (666 :6002عبد السلام،)                                                                         

بط ية لممتعمم ويتم ىذا التغيير أما بر رفعممية تغيير البنية المع"انو:  (2102) عبد الصاحب وجاسم  -ج 
  . "و أو بتغيير جذري فيياالمفيوم الجديد ودمجو بالمفاىيم المختزلة في  البنية المفاىيمية لدي

 (02: 6006،شواقاعبد الصاحب و )                                                                

: عممية تعديل المفاىيم المخطوءة لدى طلاب الصف الأول  ىيمالمفا صحيحالتعريف الإجرائي لت أما
 .المتوسط بالمفاىيم الصحيحة الواردة في كتاب الاجتماعيات 

 عرفيا كل من خامساً: المفاىيم المخطوءة:
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تفسير غير مقبول )ليس مغموط  بالضرورة( لمفيوم  مشروح في جممة  "( عمى أنيا:novak,1995 ) -أ 
 (novak,1995:53)                                               ."لمفيومأو عبارة تتضمن ىذا ا

                                                                                                           ."من الأشياء التي يريد تعممياذىنية خاطئة يكونيا الفرد لمكثير نماذج  "بأنيا: (2119)محمد  -ب 
 (00: 6003محمد،)                                                                             

% فأكثر عند الإجابة 82المفيوم الذي يخطأ فيو الطلاب بنسبة :عرفيا الباحث  إجرائيا عمى أنياوي   
 .بار التشخيصي لمفاىيم مادة الاجتماعياتعن فقرات الاخت

 مادة الاجتماعيات::ً خامسا
 عرفيا كل من :

ىي ذلك الجزء من البرنامج المدرسي الذي يتضمن دراسة العلاقات " -:  (Michaelis  ,1980) -أ 
، وتيدف بصورة أساسية لتنمية المواطنة المسؤولية عندىم عن التي تبدو ميمة لتعميم التلاميذ الإنسانية

 ."ت والاتجاىات والقيم الضرورية لذلكطريق تزويدىم بالمعارف وطرائق التفكير والميارا
                                                                   (Michaelis, 1980: 53 ) 

ىي مادة أو مجموعة من المواد الدراسية ترتبط مع بعض ، بما تنافس بو " -( :0993أبو حمو ) -ب 
وغالباً ما يتم تفسيرىا عمى أنيا نمط من التربية الوطنية  ،اية المتمثمة بالتاريخ والجغرافيالمواد التقميد
  (23:  0993، )أبو حمو           ."يكونوا أعضاء فاعمين في المجتمعفي أن الطلاب التي تساعد 

ن ىي تمك العموم الاجتماعية المبسطة والمعدلة لأغراض تعميمية ، وتعتبر جزء م" -( :2104)نزال  -ج 
بالمفاىيم والاتجاىات ليكونوا الطلاب التربية الوطنية( تزود ، التاريخ، اجغرافيبرنامج دراسي تتضمن )ال

 (25:  2104، )نزال                        ."أفراد قادرين عمى حياة ناجحة ونشطة في مجتمعيم
بية ويعرفيا الباحث اجرائياً : ىي تمك العموم البسيطة التي تدرس فييا مواد التاريخ والجغرافيا والتر  -د 

 الوطنية.

 المتوسط الأولالصف  :سادساً 
ىو صف من الصفوف الثلاثة لممرحمة المتوسطة التي تقع بين المرحمة الابتدائية، والمرحمة الإعدادية   

 (62: 0330)وزارة التربية العراقية،            ، والصف الثالث(.وتشمل) الصف الأول، والصف الثاني
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 الفصل الثاني
 اطار نظري ودراسات سابقة

ييعد الإطار النظرم لأم بحث عممي ضركرة أساسية ,لأنوي ييمثؿ المحور الاول : الإطار النظري :
لتي يستند إلييا الباحث في اختيار كتنفيذ الإجراءات, فيك ييعبر عف الحدكد الطبيعية لمبحث كالأسس ا

 , كعميوً يككف الإطار النظرم(ّٖ: َُِِيا فكرة البحث )محمد , الفمسفة النظرية التي تقكـ عمي
في جكانب المكضكع بحسب ما تتضمنيا الكتابات كالتقارير كالكثائؽ كالآراء كالإحصاءات  لمبحث ممثؿ

:  َُُِ)عباس كآخركف ,.يرتبط ارتباطان مباشران بعنكاف البحث كالطريقة كالإجراءات لكي يصكغ بحثان 
 كيتضمف ىذا الفصؿ تسميط الضكء عمى المكضكعات المتمثمة بالمخطط الآتي : (ُِٕ

 
 

 (5 )شكل 
 )اعداد الباحث(    الخطوات المتبعة لكتابة الإطار النظري لهذا البحث 
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 Constructivist theoryية أولًا: النظرية البنائ
 مفهومها :  -5

في العممية  كاعتمدتتدريس اللطرائؽ  منيا أساسان  عيدٌ كؿالحديثة  النظرياتظيرت العديد مف     
 اقيـ كالتي منيا العديد مف طرائؽ التدريس اشتؽالتي  (البنائية النظرية) النظرياتالتعميمية كمف ىذه 

بالنظرية البنائية في العقكد الأخيرة تمؾ التي تؤكد عمى د الاىتماـ , إذ زاتنكعةعمييا نماذج تعميمية مي 
كىذا البناء يتطمب , تعمقة بكيفية عمؿ العالـلممعاني الخاصة بأفكارىـ كالمي  الطلابعادة بناء إضركرة 

أك اختراع مفاىيـ , الأشياء أك, أك علاقات جديدة في الأحداث لأنظمة زان يي مى في بعض الأحياف تى 
عادة ,جديدة الأطر المفاىيمية لإيجاد علاقات جديدة ذات مستكل أعمى  أك تطكير مفاىيـ قديمة كا 

تخزيف  عمى الطلابساعدة تيدؼ النظرية البنائية إلى مي , ك (ُُٓ:  َُِٖ,  عامر كايياب)
 استعمالياأساسيات المعرفة في ذاكرتيـ لتككف ركيزة عممية سميمة لدييـ كفيـ المعرفة ليتمكنكا مف 

شكلات التي تكاجييـ في مكاقؼ الحياة المعرفة في حؿ المي  كاستعماؿفيـ الظكاىر المحيطة  في
البنائية تنظر إلى  فٌ إلذا ف, (َِٕ:  َُِٕ, النجار محكر العممية التعميمية ) الطلابكجعؿ 
 عقمية لمعالـ مف حكليـ كىذه الصكر العقمية بدكرىا تنفع في ضكء يـ يبنكف صكران عمى أنٌ  الطلاب

 ,عاد فييا بناء البنية المفاىيمية لمطالب باستمرارالتعمـ عممية تأقمـ يي  فٌ إكلذلؾ ف, مكاءمتيا لمخبرات 
 (, ْٔ:  َُِٖ)ثامر ,  تحتفظ بمدل كاسع مف الأفكار كالخبرات إذ

فية السابقة المكجكدة لدل كيعتقد الباحث أفٌ النظرية البنائية تتككف مف خلاؿ : التراكيب المعر 
بما تتضمنوي مف , كبيئة التعمـ ض ليا الطالب في المكقؼ التعميمي, كالمعرفة التي يتعر بالطال

, يحدث تفاعؿ نشط بيف التراكيب كد الطالب في بيئة تعمـ اجتماعية, كنتيجة كجميتغيرات ميتعددة
كيتكلد  ,ة الجديدة في مناخ اجتماعي تعمميالمعرفية السابقة المخزكنة لدل الطالب كالتراكيب المعرفي

 عف ىذا التفاعؿ بناء معرفة حديثة.
 خصائص النظرية البنائية : -2
 لمبنائية خصائص ليا تأثير في المكاقؼ التعممية كىي :   

إفٌ التدريس ليس نقؿ المعرفة, إنما ىك يقيـ الميارات بطريقة ما مف شأنيا أفٍ تنمي التعمـ, كتنظـ  - أ
 المكاقؼ داخؿ القاعة الدراسية.
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أتي إلى القاعة الدراسية كمعو مفاىيموً العممية, ليس فقط المعرفة الخاصة بالمكضكع إفٌ الميدرس ي - ب
 , كذلؾ يؤثر في تفاعموً داخؿ الصؼ كالدرس.ءهً بالتدريس كالتعمـالمعيف, لكف آرا

 إفٌ المعرفة ليس خارج الطالب, لكنيا تبنى فرديان كجماعيان, فيي متغيرة دائمان. - ت
 الطالب, كمف المكاد كالمصادر يبني الطلاب معرفتيـ.إفٌ المنياج برنامج ميمات  - ث
.  تكلد البنائية آراء مختمفة تيؤكد عف طرائؽ التدريس كالتعمـ ككيفية تنفيذىا في القاعة الدراسية, ھ - ج

حتى تككف متسقة مع المتطمبات العالمية لممناىج ,التي تتصؿ عمى أف أفكار الطلاب سكؼ 
 (ّْ:  َُِٖ)المسعكدم كسنابؿ ,                                 تتغير مع اتساع خبراتيـ.

 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 

 
 

 (1) مخطط

 )إعداد الباحث(     يةخصائص النظرية البنائ
 

 أُسس النظرية البنائية : -3

 لاشؾ بأف لمنظرية البنائية أيسسان يمكٌف اجماليا في ما يأتي :
 التعمـ عممية نشطة. -أ 
 لطالب, بؿ تـ بناؤىا مف قبؿ الطالب.المعرفة ليست فطرية اك سمبية لدل ا -ب 
 جميع المعارؼ تبنى بشكؿ افضؿ اجتماعيان. -ج 
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 الخبرات كالمعارؼ السابقة تمعب دكران ميمان في عممية التعمـ. -د 
التعمـ الفعَّاؿ يتطمب افٍ تككف ىنالؾ مشكلات حقيقية تكاجو الطلاب كيسعكف لمتكصؿ إلى حمكؿ  -ق 

 ناجحة ليا.
 (ُِ:  َُِٖ)فلاح ,            .لمعالـ المحيط معنى بالنسبة إلييـ التعمـ عممية تنظيمية تجعؿ -ك 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 (2) مخطط
 )إعداد الباحث(    أُسس النظرية البنائية                 

 مفاهيم النظرية البنائية: -4

ئة لمتعمـ النشط كالمتعمـ الاجتماعي, كالمتعمـ المبدع, كالبيلمنظرية البنائية عدد مف المفاىيـ كا
 , كسنأتي عمى تعريفيما تباعان :الصفية البنائية, كالتعمـ البنائي

يقكـ بدكر فعَّاؿ ليكتسب المعرفة كيفيميا معتمدان عمى ذاتو, أم ينبغي افٍ يككف  المتعمم النشط: -أ 
 دكر المتعمـ إيجابيان.

و يبني المعرفة كسط مجمكعة مف الأقراف فيتبادؿ مع افراد مجمكعت المتعمم الاجتماعي: -ب 
 المعمكمات كالأفكار كالمناقشات.

 الذم يعيد بناء المعرفة كالفيىـ. المتعمم المبدع: -ج 
المكاف الذم يعمؿ فيوً الطلاب معان كيساندكف بعضيـ بعضان كيستعممكف  البيئة الصفية البنائية: -د 

 أنكاعان مختمفة مف الأدكات كمصادر المعمكمات كانشطة لحؿ المشكلات لتحقيؽ اىداؼ التعمـ.
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  .نكع مف التعمـ يبني كؿ طالب معرفتوً عف العالـ بطريقة ذاتية تعطي ليا معنى لتعمم البنائي:ا -ه 
 (ْْ: َُِٖالنكبي, )                                                                                           

 
 

 
 
 
 
 

 ةةةةمننننت
 

 (3)  مخطط
 )إعداد الباحث(  ظرية البنائية مفاهيم الن                  

 
 دور المدرس في النظرية البنائية  -5

 يتمخص دكر المدرس في التعمـ البنائي بما يأتي :
 ينظـ البيئة التعميمية التي تساعد عمى تفاعؿ الطالب كبناء المعرفة لديةً. -أ 
 اىا الطلاب.يساعد الطلاب عمى تشكيؿ الركابط بيف افكارىـ كبناء نماذج تمثؿ المعرفة التي بن -ب 
 يقدـ الانشطة كالتفسيرات كالتغذية الراجعة لمطلاب. -ج 
يلاحظ اداء الطلاب كتفاعميـ كيحدد استجاباتيـ كمعرفتيـ السابقة كبذلؾ يقدـ المساعدة الفاعمة  -د 

 في المكاقؼ التعميمية التي تتطمب ذلؾ.
                                                                                                                                           .                                رىـأفكا كتحفيزمـ المحيرة لإثارة الطلاب يطرح الاسئمة كيثير المشكلات كيييئ مكاقؼ التع -ق 

 (ٕٖ:  َُِٔاحمد , ك  يلعدكان)ا                                                           
 
 
 
 

 

 

 



 سابقة ..اطار نظري ودراسات.............................. الفصل الثاني
22 

 
 

 
 

 
 

 (5)شكل 
 ()إعداد الباحث        دور المدرس في النظرية البنائية                  

 ( 4مخطط )                               
 دور المدرس في النظرية البنائية                  ) اعداد الباحث (                      
 :م البنائي دور الطالب في التعم

 ران ميتعددة لمطالب بحسب النظرية البنائية كىي :اىينالؾ أدك 
: يناقش كيضع الفرضيات كيستقصي المعمكمات كيستكشفيا كيأخذ كجيات النظر  الطالب النشط - أ

 المختمفة, إذ إفٌ المعرفة كالفيـ يكتسباف بممارسة الانشطة.
الآخريف كالتفاعؿ عي عف طريؽ الحكار مع بشكؿ اجتما: يقكـ ببناء المعرفة  الطالب الاجتماعي - ب

 معيـ كالاستماع إلى آرائيـ.
: يبني المعرفة بشكؿ ابداعي كيطكر مياراتوً الابتكارية كالطاقة كالمركنة  الطالب المبدع - ت

 (ّْ:  َُِٓ)زيتكف ,                                                             .كالاصالة
 

 
 
 
 

 
 (5)مخطط

 )إعداد الباحث(    دور الطالب في النظرية البنائية                                   
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كيرل الباحث مف خلاؿ ما سبؽ أفٌ عممية التعمـ كفقان لمنظرية البنائية ترتكز عمى الخبرة, أم إفٌ    
الطالب, اذ اف الطالب يىبني معرفتوً في ضكء خبراتوً السابقة, كىذا يعني أفى عمى المدرس إفٍ ييتـ ب

خبراتو السابقة تعد اساسان لعممية التعمـ كمف ثىّـَ ييبني فكقو المعمكمات الجديدة بحيث يصبح التعمـ ذا 
 معنى كلكي يستمر يجب أفٍ  يقكـ التعمـ عمى المشاركة مع الآخريف لكي ييحقؽ اليدؼ المنشكد.

 
 Active learningثانياً : التعمم النشط 

 مفهومهُ : -5

, إذ إنٌيـ يفعمكف أكثر مف مجرد الاستماع , فيـ عمـ النشط يشير الى أفعاؿ الطلابيكـ التإفٌ مف  
التعمـ النشط  , كأنوي مستمد مف افتراضيف أساسييف ىما : إفٌ ف باكتشاؼ كأعداد كتطبيؽ المعرفةيقكمك 

لاؿ تتبع , كمف خفة, كأفٌ الطلاب يتعممكف بأساليب كطرائؽ كاستراتيجيات مختمبطبيعتوً جيد نشط
المصادر كالدراسات في مجالات التعمـ كطرائؽ التدريس عىرؼ التعمـ النشط بأنٌوي أم شيء يفعموي 
الطالب في البيئة التعميمية غير الاصغاء السمبي لما يقكلوي المدرس خلاؿ المحاضرة بحيث يشمؿ 

يؽ عمييا , كالتعامؿ مع بدلان مف ذلؾ الاصغاء الايجابي, كالذم ييساعد عمى فيـ ما يسمعكنوي كالتعم
 َُِٖ)خيرم , .الانشطة كالتماريف بشكؿ يتـ فيوً تطبيؽ ما تعممكهً في مكاقؼ حياتية مختمفة

السمبي ليأخذ (, كأفٌ التعمـ النشط كسيمة لتثقيؼ الطلاب بحيث يتجاكزكف دكرىـ في الاستماع ُِِ:
, كىك الذم بذلؾ التعمـ  يكجو رة بتطبيؽ الانشطة في قاعة الدرس, كالمبادالطالب بعض التكجيو

الطلاب في اتجاىات إيجابية مف شأنيا افٍ تسمح ليـ بالاكتشاؼ كالعمؿ مع الاخريف عمى فيـ 
, لضماف جعؿ , كعمؿ المشاريع, كطرح الاسئمةالمناىج الدراسية كتككيف مجمكعات صغيرة لممناقشة

 َُِٖمف مدرسيـ )بدير ,الطلاب في عممية تعميميـ يعممكف أنفسيـ بأنفسيـ , كبأشراؼ 
(.كيعتقد الباحث أفٌ التعمـ النشط يركز عمى الطالب كدكره في عممية التعمـ كيعده محكر العممية ّْ:

التربكية ,كيمغي الدكر السمبي لو كذلؾ بتصميـ بيئة تعمـ كمعطيات ترفع مف مستكل مشاركتوً كتزيد 
, كيسيؿ العكدة الييا عندما اء معرفتوً بناء نشطان كنوً مف بن, كتمشاطوً كفاعميتوً في عممية التعمـمف ن

 يكاجو مكقفان مشكلان لما لو مف دكر في تثبيت المعمكمة في ذىف الطالب.
 :يستند التعمـ النشط الى ثمة أيسس ترتبط بالمدرس كالطالب  :أسس التعمم النشط -ِ
 . تكظيؼ استراتيجيات التدريس )النَّشًطىة( المتركزة حكؿ المتعمـ -أ 
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  .الطلاب في تحديد الأىداؼ التعميمية كنيظـ العمؿ كقكاعده شراؾإ -ب 
   إتاحة الفرصة لكؿ طالب لمتعمـ حسب سرعتو الذاتية  -ج 
 .الحرص عمى تكفير أجكاء المتعة كالمرح ك الطمأنينة أثناء التعمـ  -د 
 تنكيع مصادر التعمـ كأدكاتو ككسائؿ.  -ق 
 .الأقرافالاعتماد بالدرجة الأكلى عمى التقكيـ الذاتي كتقكيـ  -ك 
  تعكيد الطلاب عمى الإدارة الذاتية )الاعتماد عمى النفس كاتخاذ القرار -ز 
 تقديـ المساعدة لمطلاب متى احتاجكا إلييا   -ح 
 (ّٓ: َُِٖ)بدرم ,  .   مساعدة الطالب اكتشاؼ مكامف القكة في شخصيتو كعممو  -ط 

 يكضح أسس التعمـ النشط  كالمخطط الاتي
 

 
 
 
 
 
 

 
 ( 6) مخطط

 )إعداد الباحث(  عمم النشط اُسس الت
 أهمية التعمم النشط : -3
يسػػاىـ فػػي تعمػػـ المتعممػػيف المفػػاىيـ كالمعمكمػػات التػػي تثيػػر اىتمامػػاتيـ , كتػػذكر المعمكمػػات  -ُ

 .التي يفيمكنيا 
يمكف المتعمميف مف التحدث عما يتعممكنو كيكتبكف عنو كيربطكنو بحياتيـ اليكمية كيطبقكنو  -ِ

 فييا. 
التعمـ النشط عف طريؽ العمؿ كتكظيؼ المعرفة عف طريؽ ممارسػة مػا  يتعمـ المتعممكف في -ّ

 تعممكه .

 

 
 
 
 
 

 (ِٗ: َُِٔ)أمبك سعيدم كىدل ,
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يبيف التعمـ النشط لممتعمميف قدرتيـ عمػى الػتعمـ مػف دكف مسػاعدة سػمطة, كىػذا يعػزز ثقػتيـ  -ْ
     (                        ِٓ:  َََِ,  )عكيس                                      .بأنفسيـ كالاعتماد عمييا

 زيادة نسبة استبقاء الطمبة لممعرفة .  -ٓ
 زيادة التفاعؿ داخؿ الصؼ .  -ٔ
قرانيـ -ٕ       .تنمية اتجاىات ايجابية لدل المتعمميف نحك المادة التعميمية كنحك أنفسيـ كا 

  ( َِ:  ََِِ )جبراف ,                                                               
  .مف الفيـ المعرفي لمطالب , كالذم بدكره يؤثر عمى نمكه المعرفي ييغير التعمـ النشط -ٖ
نشػػاطان بػػدلان مػػف السػػمبية عنػػدما يككنػػكف متمقػػيف  اكثػػر فيزيػػد مػػف دافعيػػة المتعممػػيف كيككنػػك  -ٗ

  .                                لممادة فقط 
ا كجػزء مػف مجمكعػة الميمة التي ينجزىا المتعمـ بنفسو , خلاؿ التعمـ النشػط اك يشػترؾ فييػ -َُ

 تككف ذات قيمة اكبر مف الميمة التي ينجزىا لو شخص اخر  .
الطػػػلاب الػػػذيف يعممػػػكف معػػػان فػػػي ميػػػاـ الػػػتعمـ النشػػػط يتعممػػػكف كيػػػؼ يعممػػػكف مػػػع ام انػػػاس  -ُُ

 آخريف مختمفيف عنيـ في الاتجاىات كالمكاقؼ .
بة ليػػـ سػػكاء كػػانكا يجعػػؿ الطػػلاب يقيمػػكف افكػػارىـ كافكػػار اقػػرانيـ لتحديػػد مػػا اذا كانػػت مناسػػ -ُِ

 ( ِّ :  ََِٔ,  ) عبد السلاـ                          . يختمفكف معيا اك يتفقكف معيا
 أهداف التعمم النشط: -4

 يشجع الطالب عمى السعي نحك الفيـ العميؽ لممادة المتعممة. -أ 
 يشجع الطلاب عمى ربط التعمـ بمكاقؼ الحياة المختمفة. -ب 
 ارات التفكير أثناء عممية التعمـ.يشجع الطلاب عمى ممارسة مي -ج 
 تنكيع أنشطة التعمـ بما يناسب أساليب التعمـ المختمفة لدل الطلاب. -د 
 يربط الافكار كالمعمكمات كالمفاىيـ بما لدل الطلاب مسبقان. -ق 
 تعكيد الطلاب عمى التعامؿ مع المشكلات المختمفة كأىمية العمـ في حميا كالتصدم ليا. -ك 
 (ٕٗ: َُِٖ)عطية ,            الطلاب, كيحفزىـ نحك التعمـ. تقكية الثقة بالنفس لدل -ز 
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 ( 7)مخطط

 ()إعداد الباحث     أهداف التعمم النشط 
 دور المدرس في التعمم النشط : -5   
 إدارة الدرس إدارة ذكية مكجية نحك تحقيؽ الاىداؼ المحددة . -أ 
 ارؼ كالكصكؿ الى مصادر التعمـ .مساعدة الطلاب في عمميات الاكتشاؼ كاكتساب المع -ب 
 اختيار استراتيجيات التعمـ النشط التي تتلاءـ مع طبيعة مكاد التعمـ كاىداؼ تعميميا . -ج 
 إشراؾ جميع الطلاب في الانشطة التعميمية . -د 
 إثراء بيئة التعمـ بالكسائؿ كالتجييزات كالادكات اللازمة لعممية التعمـ النشط. -ق 
 لاب في عمميات التعمـ.تكفير فرص لممناقشة بيف الط -ك 
 تيسير خبرات التعمـ كتعزيز اكتسابيا. -ز 
 (َُّ: َُِٖ)عطية ,                          تفعيؿ إيجابية الطلاب في عمميات التعمـ. -ح 
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 (8) مخطط
 )إعداد الباحث(       دور المدرس في التعمم النشط                   

 مم النشط :دور الطالب في التع -6
 تقدير قيمة تبادؿ الأفكار كالآراء مع الآخريف. -أ 
 فيـ الطالب بأف نمكه كتطكيره كفرد يبدأ مف ذاتو اكلان.  -ب 
 تقبؿ الطالب لمنصائح كالاقتراحات مف المدرس عمى أساس مف المكدة كالصداقة. -ج 
 ثقة الطالب بقدراتوً في التعامؿ بنجاح مع البيئة التعميمية المحيطة بوً. -د 
             .يا في مكاقؼ تعممية كحياتية جديدالطالب لممعارؼ كالميارات كالاتجاىات التي اكتسب تكظيؼ -ق 

 (ُُِ: َُِٖالسيد ,)                                                                   
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 ( 9) مخطط
 )إعداد الباحث(        شط دور الطالب في التعمم الن                         

 مقارنة بين التعمم التقميدي والتعمم النشط:  -7
يمكف تكضيح الفرؽ بيف طرائؽ التعميـ التقميدم كالتعمـ النشط كمجمكعة مف المداخؿ التدريسية 

   ليب التعمـ كبحسب الجدكؿ الآتي :كأسا
 (5جدول )

 المقارنة بين التعمم التقميدي والتعمم النشط

 التعمم النشط التعميم التقميدي قارنةوجه الم

المدرس متعدد الجكانب فيك محفز كمكجو  المدرس ناقؿ لممعمكمات كممقف لمطلاب. دكر المدرس
 كمصدر لمخبرة المرجعية لطلابو.

 تعمف كيشارؾ الطلاب فييا . يحدد المدرس مف دكف عمـ الطلاب.  تحديد الاىداؼ
 ة متنكعة.خبرات كانشط معمكمات فقط . المنيج

 ميسر مكجو ديمقراطي. عارض ممقف سمطكم متفرد. دكر المدرس
 يتفؽ الطلاب كالمدرس عميو. يفرضو المدرس  نظاـ العمؿ

 مشارؾ كمفكر ايجابي. تمقي المعمكمات كحفظيا. دكر الطالب
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 متحركة. ثابتة. مقاعد الطلاب

 الطلاب كالمدرس. المدرس. مصدر الاسئمة
 متعدد الاتجاىات. جاه كاحد.ات اتجاه الاتصاؿ
 معرفية ميارية كجدانية تستيدؼ النمك الشامؿ. معرفية تستيدؼ الجانب العقمي فقط. نكاتج التعمـ

إكساب معارؼ كخبرات كميارات كتككيف  عممية نقؿ المعمكمات  طريقة التدريس
 اتجاىات 

 متغيرة متطكرة متنكعة. جامدة تقميدية. بيئة التعمـ
 متنكعة. كاحدة لجميع الطلاب. عمـمصادر الت
 قياس الشخصية الثلاثية . قياس الجانب المعرفي فقط. التقكيـ 
 يراعي سرعة الطلاب. كاحد لجميع الطلاب. زمف التعمـ

 حاضرة في عمميات التعمـ. تكاد تككف معدكمة. التغذية الراجعة

 (َٔ- ٗٓ: َُِٖ)عطية, 
 استراتيجيات التعمم النشط: -8
استراتيجيات التعمـ النشط مدل كاسع مف الأنشطة التي تشارؾ في العناصر الاساسية ,كالتي  تشمؿ 

تحث الطلاب عمى أف يمارسكا كيفكركا حكؿ الاشياء التي يتعممكنيا كيمارسكنيا ,كيمكف أف تستخدـ 
جاميع نيـ أك المىذه الاستراتيجيات في حث الطلاب عمى أفٍ ينشغمكا في التفكير كالتحدث مع أقرا

كاكتشاؼ القيـ  ,يعبركا عف أفكارىـ خلاؿ الكتابة ككذلؾ تجعميـ ينشغمكف في أف ,الصغيرة أك الصؼ
:  َُِٖكالتأمؿ خلاؿ عمميات التعمـ )عطية ,  كالمكاقؼ الشخصية كتقديـ كاستقباؿ التغذية الراجعة

ان كثيران مف (, كمف خلاؿ اطلاع الباحث عمى الأدبيات كجد أفٌ التعمـ النشط يضـ عددَُّ
خطط كالتركيز عمى الاستراتيجيات, كسكؼ يعرض الباحث عدد مف ىذه الاستراتيجيات عمى شكؿ م

 , لأنٌيا تخص مكضكع البحث. الخاصة بمكضكع البحث الحالي ستراتيجيةالا
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 (52) مخطط

 )إعداد الباحث(       بعض استراتيجيات التعمم النشط 
 Mind’s eye strategy تيجية عين العقل :إسترا -ثالثاً 

تعمؿ إستراتيجية عيف العقؿ عمى تنمية ميارات القراءة لدل الطلاب, لتجعؿ منيـ  -ا:مفيكمي
قيراء متميزيف, كذلؾ باستغلاؿ الرصيد الكبير مف الصكر المخزكنة في ذاكرة الطالب المكتسبة مف 

التي لا تتضمف صكران (كيؿ النصكص المقركءة خلاؿ خبراتيـ )اليكمية في تنمية قدراتيـ عمى تح
إلى مكاقؼ ,كاقعية, أك شخصيات, أك مشاىد دينامية, كبذلؾ تبني إستراتيجية )عيف العقؿ( عمى 

 إبداع صكر ذىنية مف النصكص مف خلاؿ: 
 جذب انتباىيـ إلى كممات مفتاحيو في النص ممتمئة بالصكر.  -أ 
 الصكر التي يبدعكنيا.  تشجيعيـ عمى تكقع أمكر عف النص عمى أساس -ب 
إتاحة الفرصة لمطلاب لمعالجة ىذه الصكر, كاف يتشارككا تكقعاتيـ مع طلاب آخريف؛ كذلؾ  -ج 

 مف خلاؿ نتاج يختاركنو 
تشجيع الطلاب عمى الانخراط في قراءة أنشطة, مف خلاؿ اختبار تكقعاتيـ في ضكء النص   -د 

 الفعمي. 
 تعميميـ كيفية استخداـ صنع الصكر بمفردىـ.  -ق 

 

إستراتيجية عين 

 العقل 
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كتستعمؿ إستراتيجية عيف العقؿ في زيادة ميارات القراءة الفعالة التي تساعد المتعمميف عمى 
معرفة كيفية قراءة النصكص المعرفية غير المصكرة, كتحكيميا بطريقة ذىنية إبداعية إلى مشاىد 
ة درامية, إذ تتككف ىذه المشاىد مف الصكر الذىنية المخزكنة في ذاكرتيـ؛ مما يجعؿ المعرف

النصية المقركءة نشطة جاذبة, كذات معنى كدلالة لممتعمـ, كتتميز بأنيا تعتمد عمى جيد المتعمـ 
كنشاطو الذاتي في تخيؿ الكممات المفتاحية لمنص, كالربط بينيا بطريقة ذات معنى كتخص 
النص, كعميو فاف استراتيجية عيف العقؿ تستعمؿ بشكؿ فعاؿ ككبير في الدركس ذات الطابع 

عيف العقؿ تشير إلى قدرة الإنساف عمى ,(ُّٖ : َُِٔ, ىدلك  سعيدم أمبكرفي التقريرم. )المع
التصكر بمعنى أنيا تشير الى ممارسة التخيؿ العقمي التصكرم كبعبارة أخرل قدرة المرء عمى 

 رؤية الأشياء بكاسطة العقؿ كماؿ العقؿ كتقاؿ عند الإعجاب  بعقؿ شخص ما .
عيف العقؿ كبنتائج البحكث المتعمقة بالتعمـ النشط: تظير الفكائد العامة  العلاقة بيف إستراتيجية

 لإستراتيجية عيف العقؿ في الاستيعاب القرائي مف خلاؿ ثلاثة اتجاىات بحثية متمايزة. 
لكفؤ : إذ كشفت اف القدرة عمى انشاء الصكر العقمية ىي احدل االبحكث المتصمة بالقارئ  -أ 

التي يستخدميا القراء الاكفاء عمى نحك تمقائي, كما انيـ يستخدمكف  ميارات القراءة المفتاحية
معارفيـ السابقة, لتككيف تكقعات حكؿ النص مكضع القراءة كىاتاف الميارتاف يمكف تدريب 

 الطلاب عمييما في كقت قصير. 
بحكث الترميز المزدكج لقد أكدت اف تخزيف المعمكمات بطريقتيف )مف خلاؿ المغة, مف خلاؿ  -ب 

لصكر(, يجعؿ التعمـ أعمؽ, كما يجعؿ تذكره اسيؿ, كتعميـ الطلاب كيفية بناء الصكر ا
 العقمية يينشط كيطكر قدراتيـ عمى الاستدلاؿ كالتنبؤ كتذكر ما قرؤكه. 

البحكث الميدانية أكدت أف برامج القراءة النمائية كالعلاجية التي تقكـ عمى الترميز الثنائي  -ج 
 ( ّٗ : َُِٖ كسميماف, )امبكسعيدم        .القرائي في المدارس تؤدم إلى زيادة الاستيعاب

 
 الخطوات الإجرائية لإستراتيجية عين العقل داخل الغرفة الصفية 
 حدد مكضكع الدرس كالأىداؼ التدريسية.  -أ 
 حدد الأدكات كالكسائؿ التعميمية المتنكعة التي ستستخدميا في عرض المعمكمات.  -ب 
 ( كممة أك عبارة مفتاحيو. َّ - َِثـ اختر منو )حدد النص المراد قراءتو   -ج 
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كضح لممتعمميف طبيعة الإستراتيجية مف خلاؿ قراءتؾ كممات أك عبارات مف الدرس بصكت   -د 
كاضح كعمييـ إف يككنكا صكرة ذىنية لمكممة اك اف يطرحكا سؤالان حكليا أك يتكقعكا شيئان أك 

 يصفكا مشاعرىـ عند سماعيا. 
الطلاب ليأتكا كممة تمك الأخرل, كلتكف القراءة مصحكبة بتعبيرات انفعالية ثـ أقرأ الكممات أماـ  -ق 

اطمب إلييـ تصكر أفلاـ أك صكر عقمية إثناء قراءة الكممات كتعديؿ صكرىـ كالإضافة إلييا مع 
 كؿ كممة جديدة.

ليتشارككا  جمكعات صغيرة مككنة مف خمسة طلابكزع الطلاب مجمكعات ثنائية اك م -ك 
 لنيائية كيطكركىانتاجاتيـ ا

 كجو الطلاب  إلى قراءة النص الدرس كمقارنة أفكارىـ الأكلى بما اكتشفكه خلاؿ القراءة.   -ز 
شجع الطلاب عمى التأمؿ في العممية كأنماط التفكير التي يفضمكنيا )التصكر الذىني  -ح 

 البصرم, كضع سؤاؿ, استكشاؼ المشاعر, التكقع. 
 ( ِّٗ ََِٗ)سيمفر كآخركف,          ية بمفردىـ .عمـ الطلاب كيؼ يستخدمكف الإستراتيج -ط 

 في استراتيجية عين العقل : درسدور الم
الػػػذيف اعتػػػادكا عمػػػى الأسػػػاليب  بفػػػي اسػػػتراتيجية عػػػيف العقػػػؿ بمسػػػاعدة الطػػػلا درسيتمثػػػؿ دكر المػػػ   

تخصػػيص عػػيف العقػػؿ ك  إسػػتراتيجيةالتقميديػػة فػػي الػػتعمـ عمػػى التغيػػر كالانتقػػاؿ مػػف الػػتعمـ التقميػػدم إلػػى 
  (َٔ:  ََِِإبراىيـ , )     .عيف العقؿ إستراتيجيةستند عمييا تالكقت الكافي لفحص المبادئ التي 

عيف العقؿ يتحمؿ العبء الأكبر في عممية تعميمو , إلا أف  إستراتيجيةكعمى الرغـ مف أف المتعمـ في 
 دكرا ميما يتمثؿ في :  درسلمم

 بأنفسيـ . معمكماتكال المعارؼ اكتشاؼ عمى الطمبة مساعدة -أ 
 مراعاتو لمفركؽ الفردية بيف الطمبة . -ب 
 التعمـ أنشطة في مبةالط جميع إشراؾ -ج 
 مراعاتو لمقيـ كالاتجاىات كالميكؿ كالاىتمامات لدل الطمبة . -د 
 (ْٓ : َُِٖ) بدير,                          .إثراء بيئة التعمـ بالكسائؿ كالأساليب الحديثة -ق 

ىػػك المكجػػو كالمرشػػد كالميسػػر كالمػػدير لعمميػػة الػػتعمـ نحػػك تحقيػػؽ الاىػػداؼ ا فييػػ  درسيكػػكف دكر المػػك 
المرجػػكة مػػف خػػلاؿ تصػػميـ المكاقػػؼ التعميميػػة التعمميػػة تصػػميمان مثيػػران لمتفكيػػر كالبحػػث عػػف المعرفػػة . 
كىػػػذا يتطمػػػب منػػػو الالمػػػاـ بميػػػارات ىامػػػة تتصػػػؿ بطػػػرح الاسػػػئمة كادارة المناقشػػػات كتصػػػميـ المكاقػػػؼ 

عيف العقؿ  إستراتيجيةفي  درسلمثيرة لمتفكير , تجعؿ المتعمـ مشاركان فعالان , كمف ادكار المالمشكقة كا
 ىي  : 
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يدرب المتعمميف عمى كيؼ يستخرجكف المعرفة بأنفسػيـ كيجعػؿ الطالػب يبحػث عػف  : مدرب درسالم 
 المعرفة بنفسو مستخدمان عمميات العمـ في ذلؾ .

اعدىـ فػػي ربػػط مػػا تعممػػكه مػػيف فػػي تطبيػػؽ مػػا تػػـ تعممػػو كيسػػيسػػيؿ كيسػػاعد المتعم :ميس  ر  درسالم  
 .بخبراتيـ

نظـ الكقػػت كيػػكزع المجمكعػػات كيصػػمـ الانشػػطة كالمكاقػػؼ كيحػػدد نػػكع التقػػكيـ لكػػؿ يػػ م  دير: درسلم  ا
( كطػػرح  , مػػف قبػؿ المػػتعمـدرس, فػػردم , مػػف قبػؿ المػػدكر المػتعمـ فػػي التقػػكيـ ) جمػاعي نشػاط كيحػػدد

 (ِِٓ :َُُِ) الخزرجي,                                          .جعةكتقديـ تغذية را الأسئمة
كمف خلاؿ ما تقدـ يرل الباحث اف لممدرس دكر فاعؿ كاساسي فػي اسػتراتيجية عػيف العقػؿ مػف خػلاؿ 

كىػػػك المكجػػػو كالمرشػػػد كالميسػػػر مسػػػاعدة الطػػػلاب فػػػي فيػػػـ كاسػػػتيعاب الاسػػػتراتيجية كمعرفػػػة خطكاتيػػػا 
  ىداؼ المرجكة .كالمدير لتحقيؽ الا

 عين العقل : إستراتيجيةدور الطالب في 
درس بفاعميػة كبنجػاح , فػاف الأمػر لا يقتصػر عمػى قيػاـ المػاسػتراتيجية عػيف العقػؿ حتى تكتمؿ عممية 

, بػػؿ لتعميميػػة الكثيػرة كالمتنكعػػة فحسػػبالنػاجح بالػػدكر الميػػـ كالأسػاس فييػػا عػػف طريػػؽ تػكفيره لمفػػرص ا
ف يمعب الدكر الأىـ كالأكثر حيكية في تحمؿ المسؤكلية لتعميـ نفسو بنفسو ينبغي عمى الطالب كذلؾ أ

  (ُُِ  : ََِٔ) سعادة كآخركف ,                                        . درسوتحت إشراؼ م
 -وهي كما يأتي :عين العقل  إستراتيجيةوقد حددت ادوار المتعمم المهمة في 

 لييا , كيتكاصؿ معيا بفاعمية ككفاءة.يبحث عف مصادر المعرفة , كيصؿ إ -ُ
 , مف خلاؿ ممارسة التفكير.ينتج المعرفة, كيبنييا, كيطكرىا -ِ
يمارس التفكير كالتحميؿ في حؿ المشكلات التي تكاجيو , بحيث يقدـ حمكلا ذكية لممشكلات  -ّ

 (                                            ِٔٓ:   َََِ) جابر,                                          .التي تكاجيو في الحياة
 المتعمـ بقدراتو في التعامؿ بنجاح مع البيئة التعميمية التعممية المحيطة بو  ؽثي -ْ
 قدر قيمة تبادؿ الآراء كالافكار مع الاخريف  . ي -ٓ
 فيـ الطالب بأف نمكه كتطكره كفرد يبدأ مف ذاتو أكلا.ي -ٔ
 (  ُِِ:  ََِٔ) سعادة كآخركف ,                        نشطة.طرح الاسئمة المتعمقة بالأي -ٕ

كيػػػرل الباحػػػث اف دكر المػػػتعمـ لا يقػػػؿ عػػػف دكر المػػػدرس مػػػف حيػػػث الاىميػػػة ككنػػػو متفاعػػػؿ ك كميػػػتـ 
كمتعػػاكف لتعمػػيـ نفسػػو بنفسػػو كالمسػػاعدة كالتعػػاكف مػػع بػػاقي الطػػلاب كالبحػػث عػػف المصػػادر المعرفيػػة 

 ية كطرح الاسئمة .كممارسة التفكير كايجاد الحمكؿ الذك
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 Concepts المف    اهي        م .:  رابعاً 
فمنذ أف كيجًدى عمى يتميز الإنساف عف سائر المخمكقات الأخرل عمى فيـ العالـ الذم يعيش فيو , 

, لأشياء كالمدركات الحسية العديدة, كىك يحاكؿ فيـ ىذا العالـ مف خلاؿ تعاممو مع اكجو الأرض
ات بيف , كفي محاكلتو ىذه كاف يمجأ دائمان إلى عقد المقارنالمكاقؼ المختمفةركره بالخبرات ك كم

جو الشبو, كأكجو الاختلاؼ , كالخبرات كالمكاقؼ التي يمر بيا لإيجاد أك الأشياء التي يتعامؿ معيا
كأصناؼ في ضكء خصائصيا المشتركة, لكي تككف أكثر فيمان  , ثـ يصنفيا إلى فئاتبينيا
 (ِٓ: ُٔٗٗ)الخفاجي,                 .كأكثر قابمية لمتطبيؽ في المكاقؼ الجديدةبة إليو , بالنس
, العديد مف الجزئيات كالأشياءإفٌ عممية التصنيؼ التي يستعمميا الإنساف جعمتو يختصر   

قة استجابة كاحدة ىي , كغير المتطابيب لمجمكعة مف الأشياء المتشابيةكأصبح بمقدكره أفٍ يستج
ازدياد قدرتو عمى التفكير , ك كره بمزيد مف المعمكمات كالخبرات, كمع نمكه كمر امفيكمو عني

نما الأشياء كالمدركات الحسية فحسب كلـ يعد يتعامؿ مع, المجرد, فقد نمت مفاىيمو كتكسعت , كا 
كتنشأ المفاىيـ عادة (, ُٕ: ََِٓ.)فرج , انتقؿ إلى التعامؿ مع المجردات كالتعميمات المعقدة 

,  سبحانو كتعالى بيا عمى الإنسافرات تحصؿ مف خلاؿ الحكاس الخمس التي انعـ اللهمف تصك 
, كمف الذكريات كالتخيلات كمف نتاج الفكر الخيالي لبصر كالسمع كالذكؽ كالممس كالشـكىي ا

تربط   , كنمت معارفيـ كاتسعت العلاقات التيلدل الأفراد كمما ازدادت خبراتيـفيي تتطكر 
  ., كقد تحتاج إلى خبرة منظمة لتطكيرىا كتنميتيااىيـ الأخرلالمفيكـ بالمف

 ( ُّْ: ََِّ)عبد الله ,                                                                  
 تنتيي لدل المتعمـ عند حد معيف, كلكنيا فالمفاىيـ لا تنشأ فجأة عمى نحكو كامؿ الكضكح كلا

, لمفيكـ بتعرفو أمثمة إضافية إليوفكمما ازدادت خبرة المتعمـ عف ا ,تنمك كتتطكر طكاؿ الكقت
مفاىيـ أخرل كأسباب , كتعرؼ العلاقات التي تربطو مع عنو تكشؼ لديو المزيد مف الخصائص

, كتصبح أكثر كضكحان كدقة كتيذيبان , ير صكرة المفيكـ لدل الفرد, كنتيجة لذلؾ تتغىذه العلاقات
   .بحيث تسمح للأمثمة جميعان أفٍ تدخؿ ضمف إطار المفيكـ المقصكدكأكثر عمكمية كتجديدان 

              ( ٖٕ:  َُُِ) ياكيز كقرباف ,                                                             
نما تختمؼ في تنتج الباحث إف المفاىيـ لا تنمك, أك تتطكر بمعدؿ كاحدكمف خلاؿ ما تقدـ يس , كا 

بدرجة أسرع مف  , فالمفاىيـ المادية تنمك كتتطكرىا كتطكرىا باختلاؼ المفيكـ نفسونمك  درجة
, كيرجع السبب في ذلؾ إلى استعماؿ الخبرات المباشرة أك الأمثمة الحسية المفاىيـ المجردة

ند قعية ع, في حيف لا تتكفر الأمثمة الحسية, أك الكاتشكيؿ المفاىيـ المادية كتعمميا كالكاقعية عند
نما تتشكؿ بالاعتماد عمى الخبرات البديمة كالأمثمة الرمزية كالتقدـ في تشكيؿ المفاىيـ المجردة , كا 

 قدرة عالية عمى التفكير المجرد. العمر, الأمر الذم يتطمب
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 نظريات تكوين المفاهيم 
لاقة بيف ترل ىذه النظرية اف المفيكـ يعتمد عمى ادراؾ الفرد لمع(   Piagetنظرية جان بياجيه )

, فالمتعمـ عند دراستو بو في ذاكرتو مف الخبرات الماضيةيكاجيو كبيف ما سبؽ اف احتفظ  ما
 لمتاريخ يدرس الحقائؽ التاريخية كيتكصؿ الى العلاقات مف خلاؿ المتشابيات كالاختلافات .

ع ترل نظرية بركنر اف نمك المفيكـ يبدأ مف خلاؿ تعامؿ الفرد م ( Bruner نظرية برونر)
ى فئات تبعان , كيصنفيا اللمباشر ثـ تككيف صكرة ذىنية عنياالاشياء كالمكاقؼ عف طريؽ الحس ا

, ثـ قدرتو عمى التعميـ كاكتساب استخداـ الرمكز في التعامؿ معيا , ثـلخصائصيا المتشابية
لمفيكـ مف ا, كتتـ عممية تنمية النظاـ المفاىيمي القدرة عمى معرفة الدكر الذم يقكـ بو المفيكـ في

, ثـ تعريفو, حيث يقكـ المعمـ بتزكيد اخلاؿ : تشكيؿ المفيكـ  , ثـ الصفاتلمتعمـ باسـ المفيكـ
 . تعممو كتسييؿ, مما يساعد عمى تكضيح المفيكـ تقديـ امثمة لو المميزة لو , ثـ

                                                                                                                         (ُُٖ: ُٕٗٗ) الشيراني كسعيد ,                                                          
لدل الفرد مف  ترل ىذه النظرية اف اكتساب المفيكـ يتكقؼ عمى ما(   Gagneنظريه جانيه ) 
خلاؿ اف تنمية المفيكـ لدل المتعمـ يتـ مف , كترل قة بالمفيكـ الجديد المراد تعممومعمكمات ساب

 أمثمة .  , ثـ الصفات المميزة , كاستخداـ الامثمة كاللاتزكيد المتعمـ باسـ المفيكـ
اف تككف المعمكمات كالمفاىيـ ذات معنى بالنسبة لممتعمـ كذلؾ عف  ( Ausubel نظرية اوزبل )

ي كفي ىذه الحالة يككف التعمـ المجدم طريؽ ربطيا ببنيتو المعرفية ارتباطا جكىريا غير تعسف
 اساسا لتعمـ لاحؽ كتقكـ نظرية اكزبؿ عمى :

   Meaning  Full  Learning: التعمم ذو المعنى –أ 
 كيتـ ذلؾ عندما تككف المعمكمات الجديدة ليا صمة بالمعمكمات المختزنة في بنية الفرد العقمية.

  Learning Roteالتعمم الالي  :  –ب 
 ما تككف المعمكمات الجديدة ليس ليا علاقة بالسابقة يتـ عند

, راد تعمميا: تقكـ بالربط بيف المعمكمات كالمفاىيـ القديمة كالمفاىيـ الم ادوات الربط المعرفية –ج 
 (ِٕ: ََِّ)عبد الله ,                                                 .كتككف اكثر عمكمية

, كيككف اىيـ تختمؼ عف مفاىيـ ام فرد اخررد لديو مجمكعة مف المفكيرل اكزبؿ اف كؿ ف    
ؿ فرد بنية معرفية قابمة كد اف لكؤ , كما ي, كالتي تختمؼ مف فرد لأخرسابقةذلؾ نتيجة خبراتو ال

, كما يرل اف البنية المعرفية يمتمكو مف حقائؽ كمفاىيـ كنظريات, كىي تتضمف كؿ ما لمزيادة
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لمفرد تمثؿ شكلان ىرميان تككف قمتو المفاىيـ الاكثر عمكمية ثـ الاقؿ عمكمية ثـ المتخصصة , 
ينيـ نتيجة كجكد مفاىيـ كاف البنية المعرفية لكؿ فرد تختمؼ عف الاخر لكف التفاىـ يحدث ب

 (                           ُُٓ:  ُٔٗٗلخميمي كاخركف , ا)                                               .مشتركة
الحجر الأساس في ىيكؿ بناء المعرفة  مادة الاجتماعيات مفاىيـككفقا ليذه النظريات تعد     
, ذلؾ ما آثار انتباه كثير مف الباحثيف كالمتخصصيف يخية كفي البناء المعرفي لممتعمـالتار 

ميمة في عدة لمتعمميف مف بناء مفاىيـ تاريخية صحيحة كسلمكصكؿ إلى انجح السبؿ لتمكيف ا
, إذ انو مف الصعب إف يتـ تعمـ المعرفة التاريخية  كبناء بنية معرفية مراحؿ عمرية كعقمية

كعميو فأف مف أكؿ مياـ  مادة الاجتماعياتل ف دكف تككيف كاكتساب المفاىيـتاريخية سميمة م
 ميـ المفاىيـ كتككينيا لدل الطمبةكيفية تع الاجتماعيات  معممي كمدرسي 

    
 ( 2)شكل  

 )إعداد الباحث(         نظريات تكوين المفاهيم                           
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 عناصر المفهوم :
لكسيط المغكم , كيعد الاسـ اكيشير إلى الاسـ اك نعت لممفيكـ( :  Nameالتسمية )  – ُ

, عنى ىذا الاسـ عقميان المفيكـ يستطيع المتعمـ اف يتصكر م , كمف خلاؿ أسـلمتعرؼ عمى المفيكـ
 كلكؿ مفيكـ مدلكؿ اك تعريؼ معيف يرتبط بو .

  .( : يعني تناكؿ سمات المفيكـ كالتي تحتكم جكىره كخصائصو Definitionالتعريف )  – ِ
 (  ّّْ:   ََُِ) عقؿ , 

التي يجب تكافرىا في : ىي الصفات اك الخصائص  ( Characteristicsالسمات )  – ّ
 الامثمة المنتمية لتنطبؽ عمى المفيكـ . 

: تعد الامثمة ىي اعضاء في مجمكعة مف الاشياء التي تيظير  (   Examplesالامثمة )  – 4
 ( َِٓ:  ََِّ) أكرليخ ,                                         .السمات الاساسية لممفيكـ

 
 

 
 (3شكل )

 عناصر المفهوم
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 :    انواع المفاهيم
ىناؾ كجيات نظر مختمفة لأنكاع المفاىيـ فيناؾ مف يرل انو يمكف تقسيميا الى مفاىيـ تمقائية 

 المفيكـ ألعلائقيكمفاىيـ عممية , كىناؾ مف يرل تقسيميا الى مفيكـ مكصؿ اك رابط اك مكحد ك 
 كفيما يأتي بعض تصنيفات المفاىيـ :   

 :   ساس أربعة أسسصنف كوبر المفاهيم عمى أ
 عمى أساس المدى الذي تُدرك من خلاله المفاهيم :  -ُ

 فيقسـ المفيكـ الى مفيكـ مباشر ) مادم ( كالى مفيكـ غير مباشر ) مجرد ( .
 :  المفهوم السياق الذي يتم من خلاله تعمم  -ِ
مدرسة الكيقسـ الى نكعيف النكع الاكؿ رسمي ) نظامي ( الذم يتـ تعممو ضمف قنكات رسمية ك 

كالنكع الثاني غير رسمي الذم يتـ تعممو مف خلاؿ المشاركة  ,كبرامج التدريب الكظيفي
 (  َُِ:  ََِٕ) الحيمة ,                                 .الاجتماعية , كالملاحظة العرضية

 : عمى أساس طبيعة الخصائص المعيارية – 3
 لمقترف كالعلائقي .كتقسـ الى ثلاثة انكاع فرعية : المقترف كغير ا

كىك اقؿ صعكبة في تعممو كلو مجمكعة مفردة مف الخصائص اك المفردات :فالمفهوم المقترن 
, مثؿ مفيكـ السلالة المغكلية : فيي جماعات بشرية تتصؼ كاف ىذه الخصائص ىي دائمان نفسيا

 بالشعر المسترسؿ كالبشرة الصفراء كالعيكف الضيقة كقصر القامة  .
, كلتعمـ ىذا النكع مف المفيكـ يتكجب عمى فيك اكثر تعقيدان مف سابقو :م غير المقترناما المفهو 

تحتاج بالضركرة الى تكاجد  المتعمـ اف يتعمـ مجمكعتيف اك اكثر مف الخكاص في كقت كاحد كلا
, فيك الشخص الذم يحمؿ الجنسية لدكلة ما كيممؾ الكلاء , مثؿ مفيكـ المكاطفجميع الخصائص

 مؤىؿ لحمايتيا اك ككنو مكلكد في الدكلة .ليا كىك 
, فيك العلاقة بيف الاشياء اك الاحداث كالذم اخذ معناه مف المقارنة اك :اما المفهوم العلائقي

) كثافة السكاف ( , مثؿ مفيكـ كيحتكم عمى علاقات متداخمةيصؼ العلاقة بيف الانكاع كالاشياء 
          .مد عمى مفيكمي )السكاف كالمساحة(انية يعت, أم اف مفيكـ الكثافة السكىك مفيكـ علاقي

 (ٕٔ: ُٔٗٗ كاخركف الخميمي)                                                               
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 عمى اساس الوسيمة او الشكل او الحالة التي يتم من خلالها تعممه :  – 4

 فيناؾ ثلاث كسائؿ لاكتساب المفاىيـ كىي :
: ام معرفة الشيء مف خلاؿ عممو كذلؾ مف  (  Enactive  Stageمثيمية العممية )الت –أ 

 , مثؿ المعركة .ر مع الاشياء كالمكاقؼ في البيئةخلاؿ التعامؿ المباش
بالتخيؿ  ,: كتتـ مف خلاؿ صكرة اك تصكٌر ليا (  Iconic Stageالأيقونية التصورية ) –ب 

مثؿ مشاىدة احداث المعركة  سكـ اك صكره شبو مجردة,ميا بالر , كيمثكتككيف صكرة ذىنية ليا
 عمى التمفاز .

, حيث يحؿ كيحدث فيو التعمـ مف خلاؿ الرمكز: (  Symbolice  Stageالرمزية ) –ج 
   .ؿ المغة في ىذه الميمة التعميمية, مثؿ قراءة كتاب عف المعركةالرمز محؿ الافعاؿ الحركية كتدخ

 ( َِِ:  َُِِ) رياف ,                                                                    
 : مستوياتها حيث من -5   
 اشتقاقيا . يمكف لا التي كىي  (  Primitive Concepts  ):اولية  مفاهيم -أ 
 مفاىيـ مف اشتقاقيا يمكف التي المفاىيـ تمؾ كىي (  Derived Concepts ): مشتقة مفاهيم -ب 

 (  ُُ:  ُٔٗٗ كاخركف, ) الخميمي                                                   .اخرل
 : اما فيجوتسكي فقد صنف المفاهيم الى نوعين

مع , كتعاممو تكاؾ اليكمي لمفرد بمكاقؼ الحياة: كىي تنمك نتيجة الاح المفاهيم التمقائية –5
 , الجسر .الظركؼ المحيطة بو  مثؿ مدرسة, مسجد

سكاء كاف ذلؾ مف جانب , ؼ تعميمية: كىي المفاىيـ التي تنمك نتيجة مكاق مميةالمفاهيم الع –2
 (  َِٔ:  ََِِ) ابراىيـ ,                                  ., اـ مف مصدر خارجيالفرد ذاتو

 : لممفاهيم آخر تصنيفًا (2227 سرايا، صنف )  كما
 .ما بقاعدة المرتبطة السمات مف كصفيا يمكف التي المفاىيـ كىي :التحديد جيدة مفاىيـ -ُ
 قد السمات ىذه تربط التي ليا المحددة كالقكاعد السمات باف كتتميز  :التحديد رديئة مفاىيـ -ِ

 كيتـ التعمـ صعبة لأنيا بالتعريؼ؛ المفاىيـ ىذه تعمـ كيندر الإطلاؽ, عمى كاضحة لا تككف
 (ِِّ:  ََِٕ سرايا, )                                        .الامثمة طريؽ تعمميا عف
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 : وصنف جودت سعادة مفاهيم المواد الاجتماعية كما يأتي

كىي اقؿ تجريدان مف مفاىيـ الزماف , كتمعب الخبرات السابقة لممتعمميف  مفاهيم المكان :  -ُ
 دكران ىامان في تعمـ ىذه المفاىيـ كمف أمثمتيا : مدف , امصار , كلايات .

: كىي تنقسـ الى نكعيف الأكؿ : يعطى الكقت المحدد لشيء ما مثؿ  قتمفاهيم الزمان والو  -ِ
كالثاني مفاىيـ كمية غير محددة مثؿ  ,باحان, يكـ الجمعة, شير رمضافالساعة الثانية ص

, ردح مف الزماف , العيكد الماضية, في نياية القرف التاسع عشر, في بدايات القرف العشريف
 في الازماف السحيقة .

: كىي المفاىيـ التي ظيرت نتيجة التقدـ العممي كالتغيرات السياسية  الجديدة المفاهيم -ّ
, العكلمة, , الارىابالمحمية كالاقميمية كالدكلية مثؿكالاجتماعية كالاقتصادية كالظركؼ 

  ., تكنكلكجيا المعمكمات, الاستيطافالاصلاح ,الصييكنية, الاستعمار الفكرم

 ( َْٕ:  ََُِ) البرعي ,                                                               
 : صنفت ايضاً الفتلاوي المفاهيم الى عدة انواع وهيك

, كيمكف تنميتيا التي تككف في نطاؽ خبرة الانساف : كىي المفاىيـ المفاهيم المادية الحسية – 5
, فيمكف اما الخبرة غير المباشرةاشرة , ك عف طريؽ المشاىدة كالعمؿ كالتجريب في حالة الخبرة المب

المفاىيـ, الغابة, الجبؿ, الصحراء, الجزيرة , كمف امثمة ىذه التعميـ كالتعمـتنميتيا باستخداـ كسائؿ 
 , اليرـ .,الاسطكؿ

, كتذىب ابعد مف الخبرات : كىي اكثر تجريدان مف سابقتيا المفاهيم المجردة او المعنوية – 2
عف طريؽ القكل العقمية عبر الأشكاؿ كالكممات كالرمكز كيحتاج ىذا  كالملاحظات المباشرة كتدرؾ

النكع مف المفاىيـ الى تكفر القدرة عمى التفكير المجرد لدل المتعمـ لمتعامؿ مع معانييا 
ؿ تصكرات كتخيلات ذىنية , لتشكيلدينية اك العممية اك الاجتماعيةالاقتصادية اك الفمسفية اك ا
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, ديمقراطية, كالحرية, كالالعدالة ,الشكرل, الطاعة, التعاكف ذه المفاىيـ,ة ى, كمف امثمخاصة بيا
 كالاحتراـ . 

, كمف اسياماتو ي شكميا الانساف بمعرفتو للأشياء: كتشمؿ المفاىيـ الت المفاهيم المعرفية – 3
, كالثقافةكمف امثمة ىذه المفاىيـ , نتيجة التقدـ العممي كالتكنكلكجيفي الحياة بالاشتراؾ كالتكاصؿ 

 (  ُُٕ, ََِٓ) الفتلاكم ,             ., المؤتمرات كغيرىاكالحضارة  النظاـ , التعمـ, الندكات
 خصائص المفاهيم :

كتصنيفاتيا يمكف التكصؿ الى عدد مف الخصائص التي يمكف بعد استعراض المفاىيـ 
 الاستدلاؿ عمييا حكؿ المفيكـ ككالآتي:

 .كرمكز الأفكار ,متمكيا مجمكعة أفراد كىي الكمماتالأفكار يالمفاىيـ عبارة عف مجمكعة مف  -ُ
 المفاىيـ ىي نتاج الخبرة كتمخيص ليا كتساعدنا عمى التعامؿ مع كثير مف الحقائؽ . -ِ
دراؾ العلاقات بينيا لمتكصؿ الى  -ّ المفاىيـ تنتج مف التفكير المجرد لعدد مف الخبرات كا 

 التعميمات.
 ؽ ببعضيا.تنتج المفاىيـ مف علاقة الحقائ  -ْ
 مدلكلات المفاىيـ ليست صكران لمكاقع , كلكنيا تمثؿ صكرتنا عف ىذا الكاقع.   -ٓ
ليست كؿ مدلكلات المفاىيـ مكجكدة في الكاقع كلكف العمماء يستعممكف عدة أساليب متنكعة    -ٔ

 لفيـ الطبيعة.
ـ بناء ىرمي إف تعمـ المفيكـ يحتاج إلى تعمـ مفاىيـ سابقة ذات العلاقة انطلاقا مف إف العم  -ٕ

 (ُٔ: ُٔٗٗ)الخميمي كآخركف ,       .كاف المفاىيـ مترابطة تبدأ مف المحسكس إلى المجرد
 العوامل المؤثرة في تعمم المفهوم :

 تي : أي ىنالؾ عدة عكامؿ مؤثرة في تعميـ كتعمـ المفيكـ يمكف تصنيفيا بما
المفيكـ,  مر المتعمـ كدافعيتو لتعمـؿ في ع: تتمثؿ ىذه العكام اولًا : العوامل المتعمقة بالمتعمم

, كمستكل خبراتو السابقة, كتعزيز التعمـكمف , كمستكل ذكائو اىيمو السابقة المرتبطة بالمفيكـ
 كمدل اىتمامو .

تدريس التي تتبع عند : كمف ىذه العكامؿ : طريقة ال ثانياً : العوامل المتعمقة بالموقف التعميمي
, ي يستعاف بيا لتكضيح المفيكـفاءتو كالكسائؿ التعميمية الت, كصفات المعمـ ككشرح المفيكـ

, لأنيا تصؼ عمميات التعمـ نفسيا كتكضح تي تساعد عمى تسييؿ تعمـ المفيكـكالتغذية الراجعة ال
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, فالتعزيز يزيد مف قدرة المتعمـ كالانجاز كتساعد ترابط الذم يتـ بيف صفات المفيكـطبيعة ال
لمتعمـ بعد الاداء عمى اكتساب المفيكـ كتعممو فيي تبيف مدل صحة المعمكمات التي يتمقاىا ا

 ( َُُ: ُٗٗٗ) الزيكد كاخركف,                   .ادائو كسلامة الاستجابة التي يكدييا المتعمـ
 المفاىيـ بعض ىناؾ اذ :العممية المتعمـ خمفية في النقصكتعني :  ثالثاً : الخبرات السابقة

لامثمة الجديدة بالمعرفة اف تعمـ المفيكـ يتضمف دمج ا لتعمميا,  سابقة ىيـمفا معرفة الى تحتاج
, كاف تعمـ المفيكـ يصبح سيلان اذا ما كجد مكانان في خبرات المتعمـ , فالمفيكـ لا يحفظ السابقة

 .لدل الفرد مف معمكمات كخبرات سابقة بخصائصو كما ىي كلكف ىذه الخصائص تتأثر بما
 ( ِْٖ:  ََُِ) البرعي ,                                                                 

 : كمف ىذه العكامؿ :  رابعاً : العوامل المتعمقة بالمفهوم
: حيث يكثر طبيعة المفيكـ المادية اك التجريدية ككضكح صفاتو في سيكلة  طبيعة المفهوم -أ 

عمى المحسكسات اسيؿ مف تعمـ المفاىيـ  تعممو , فالمتعمـ يميؿ الى تعمـ المفاىيـ التي تدؿ
 (  ِْْ:  ُٖٓٗ) نشكاتي ,                                    .التي تدؿ عمى امكر معنكية

: ينطكم كؿ مفيكـ عمى عدد مف الصفات كالخصائص التي  صفات المفهوم وخصائصه -ب 
تمؾ الخصائص  ىو الىتميزه عف غيره مف المفاىيـ الاخرل, كيجب عمى المتعمـ اف يكجو انتبا

, ككمما ازدادت ىذه الصفات كتنكعت , يعني ازدياد القرائف الدالة عميو , المميزة لو عف سكاه
 ( ٗ: َُُِ, بكار)                                  .الي كاف تعمـ المفيكـ اكثر سيكلةكبالت

لايجابية ام ما يتعمؽ ا : اكدت بعض الدراسات اف التعمـ بالشكاىد شواهد المفهوم وامثمته -ج 
كقؼ , اسيؿ مف التعمـ بالشكاىد السمبية ام مالا يتعمؽ بالمفيكـ لذلؾ يجب اغناء المبالمفيكـ

  ., لكي يصبح التعمـ اكثر سيكلة كفاعميةالتعميمي بالشكاىد الايجابية
 ( ّٖ: ََِٕ) الطيطي ,                                                                

   .المتعمم  هافي   شيعي التي بالبيئة  طمحص الم طرب  دمع  -د 
 (  ٖٗ: ََِٗامبك سعيدم كالبمكشي, )                                                   

, المفيكمية اك الترابطات الذىنية , القكاعدى ىذه العكامؿ المتعمقة بالمفيكـكيضيؼ الاقطش ال   
كما كثر فاعمية اذا ادرؾ المتعمـ العلاقات المتشابكة بيف المفاىيـ الرئيسة يصبح تعمـ المفاىيـ ا

يف الصفات اك , حيث يتككف المفيكـ نتيجة كجكد نكع مف الترابط بيندرج تحتيا مف مفاىيـ فرعية
, كالمعمكمات التي يتمقاىا المتعمـ لا تتحكؿ الى مفاىيـ الا بعد اف ترتبط الخصائص المككنة لو
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ط ىك ما المحسكس اك بما يدؿ عمى انو كاقع محسكس اك متصكر في الذىف كىذا الارتبابالكاقع 
, ككمما كانت , كىذه القكاعد كمما كانت بسيطة, كاف تعمـ المفيكـ اسيؿيسمى القكاعد المفاىيمية

  (ُّٖ:  ََِٔ) زيتكف ,                           .اكثر تعقيدان كاف تعمـ المفيكـ اكثر تعقيدان 
 : مراحل اكتساب المفهوم

 يرل بعض المختصيف اف المراحؿ التي يحتاجيا المتعمـ لتشكيؿ المفيكـ اربع ىي : 
 ام تعبيران شفكيان عف معنى الثكرة .(    Definitionالتعريف )  -ُ
ما يقدـ اليوكىي تتعمؽ بفيـ ال  ( Discriminationمرحمة التمييز ) -ِ , متعمـ لمعنى مفيكـ و

 ثكرة ( في احد الكتب المقررة..مثؿ مفيكـ) ال
في ىذه المرحمة يستطيع المتعمـ اف يعطي امثمة (   Classification) مرحمة التصنيف -ّ

 عف الثكرات .
ام تشكيؿ العلاقات بيف المفاىيـ , مثؿ ايجاد علاقة بيف   ( Generalization التعميم )  -ْ

 (ّّّ:  ََِٔ, ) خضر                       .عب , اك الثكرة كالاستبدادالثكرة كظمـ الش
 

 

 :  ثلاث مراحل إلىوحدد الخوالدة مراحل اكتساب المفهوم 
 ) تعداد , ذكر , بياف ( ..مرحمة التحديد كجمع المعمكمات ذات الصمة بالمفيكـ  -ُ
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مرحمة التصنيؼ , تصنيفيا الى فئات اك اصناؼ ام ربطيا في سمات معينة عمى كفؽ  -ِ
 اسس محددة .

اك استخراج اسـ محدد لكؿ مف الصفات المشتركة التي تجمع بيف افراد  مرحمة اقتراح -ّ
 ( ُِّ:   ََِٕ) الخكالدة ,                                               .الصنؼ 

 ويتم تشكيل المفاهيم عند المتعممين من خلال عمميات ثلاث هي :
عف المفاىيـ مف عناصر اك فئات : كيقصد بو كضع المعمكمات التي قاـ بجمعيا  التعريف – 5

 عمى اساس الخصائص التي تجمعيا .
: كيقصد بو قدرة المتعمـ عمى التمييز بيف الامثمة المنتمية كغير المنتمية اك  التمييز – 2

 المنطبقة كغير المنطبقة عمى المفيكـ .
  .للمفيكـ في امثمة اخر : كيقصد بو قدرة المتعمـ عمى استخداـ ا التعميم – 3
 ( ّّٔ:    ََِٗجابر, )                                                                 

 (  misconceptions) المفاهي م المخطوءة :  خامساً 
ىي تمؾ المفاىيـ المخطكءة التي يمتمكيا الطمبة في البنية العقمية لدييـ نتيجة الادراؾ كالفيـ 

, كىـ يستخدمكنيا الحقائؽ المرتبطة بالمفاىيـكاىر كالاحداث ك المخطكء لمعلاقات القائمة بيف الظ
كيدافعكف عنيا كيعتقدكف بأنيا صحيحة في الكقت الذم تتعارض كتخالؼ تفسيرىا العممي الدقيؽ 

  ., مما يشكؿ عائقان أماـ تعمـ خبرات كمفاىيـ  جديدةتتفؽ مع ما أفرزه العمـ كالمعرفة كلا
 ( ٖٗ:   َُِِ)عبد الصاحب كاشكاؽ ,                                                       

 , كالافكار الخطأ كالتصكراتالساذجة المعتقدات منيا متعددة كقد كردت بمصطمحات كتسميات   
 شائعة كالتصكرات الخطػأ الفيـ ذات كالمفاىيـ البديمة, كالتصكرات العفكم, كالاستدلاؿ القبمية,
 (  ِِٔ:  ََِْ زيتكف , (                                        .طأالخ كالتصكرات الخطأ,
, لدل  الخطأ ليا الفيـ ينشأ العممية, المفاىيـ بعض تعمـ في الصعكبات بعض لكجكد كنتيجة  

 لدراسات عدة تؤكد كجكد نتائج , كىناؾالتعميمية مستكياتيـ مختمؼ عمى المتعمميف البعض مف
 عف المتعمـ تعيؽ بؿ انيا الصحيح, المفيكـ العممي مع كمتعارضة مخالفة العممية المفاىيـ بعض
عمى ذلؾ ك  كتشكؿ الاخطاء المفاىيمية معيقات لمتعمـ الناجح, ,الصحيحة العممية المفاىيـ تعمـ

عف كثير مف افكارىـ عف البيئة كأف يعدلكىا حتى يتمكنكا بحؽ مف فيـ يجب أف يتخمى المتعمميف 
 ( َُّ,:  ََِِ)جكنز,                                                               .العمـ
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كنتيجة لذلؾ ظيرت النظرية البنائية التي ليا مكاصفات كخصائص مختمفة عف التعمـ التقميدم    
, إذ ترل أف الطالب يستطيع بناء فاىيـ في البنية العقمية لممتعمـكلا سيما في إعادة تشكيؿ الم

, كتؤكد عمى دكر المتعمـ النشط كالمتفاعؿ مع الآخريف التفكيريةبنفسو عف طريؽ قدرتو  معارفو
, كما يمكف الاستعانة بالعمؿ نة لحؿ بعض المشكلات التي تكاجيوفي تككيف نماذج عقمية معي

 (  َْْ:  ََِٔ) الباكم كثاني ,                .التعاكني في تعديؿ المفاىيـ الخطأ لدل الطمبة

 :        ادرها مص
 .المفاىيـ  تعمـ في كالتمقيف الحفظ عمى الاعتماد -5
 .كمعانييا كمفاىيميا المعرفة لبناء الكافية الفرصة اعطاء عدـ -2
 ذات المفاىيـ بعض تككيف في كبيرة بدرجة تسيـ التي الخارجية كالكتب المدرسية الكتب -3

 . لممتعمميف الفيـ الخطأ
فييا  لما الاجنبية كالافلاـ التمفاز كبرامج الاخرل لمجتمعا كمؤسسات كبرامجو الاعلاـ كسائؿ -4

 (  ْٖٖ:  ََِٕ) زيتكف ,                                   .عمميا دقيقة غير افكار مف
 تككيف عمى تساعد دقيقة غير اختبارية فقرات عمى تحتكم عندما كذلؾ  :الامتحانية الاسئمة -5

  . لمطمبة الفيـ الخطأ
فسيـ قد يككف لدييـ فيـ مخطكء ايضان نتيجة خمفياتيـ العممية الضعيفة اك ضعؼ المعممكف ان 

 (  ٗٗ:   َُِِ)عبد الصاحب كاشكاؽ,                            .اعدادىـ التربكم كالاكاديمي
 :خصائصها  
 كمقاكمة ,رد, كلايقؼ تككينيا عند عمر محددلمف المفاىيمية البنية في ثابتة عناصر تعد -ُ

 .كلمتعمـ لمتغير
 .لتعديميا  حديثة تدريس كاساليب كاستراتيجيات كمخطط مقصكد جيد الى تحتاج -ِ
 .فييا الطمبة يعيش التي البيئة في الشائعة بالمغة تتأثر - ّ
 .المختمفة كللأعمار المختمفة الثقافات خلاؿ مف تنشأ - ْ
العقمية  المخططات كتككيف يةالشخص كملاحظاتيـ خبرتيـ مف لمطمبة الخطأ الفيـ يتككف - ٓ

 .بيـ المحيط العالـ عف
 (  ُِٓ:  ََِٔ السلاـ, )عبد .مصادر غير دقيقة مف مكتسب ىك لمطمبة الخطأ الفيـ اف - ٔ
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ثقة الطمبة بيا لأنيا جاءت مف الكاقع كالخبرة كتستمر ىذه الثقة ما لـ يكاجيكا مكاقؼ  – ٕ
 (  ٖٗ:    َُِِ) عبد الصاحب كاشكاؽ ,                                .يصعب تفسيرىا

 :عمى المفاهيم المخطوءة  التعرف أهمية
 عمييا التغمب محاكلة كبالتالي كأسبابيا المفاىيمية الصعكبات مصادر فيـ عمى تساعد -ُ

 .التدريس  فعالية مف يزيد مما كالمتعمميف المعمميف بيف التفاىـ كتحسيف طريقة
الى  يدعك كىذا يدرسكنيا, التي العممية المفاىيـ الى بديمة راتتصك  يضيفكف قد المتعمميف اف -ِ

 .الصحيح العممي المفيكـ في يؤثر لا حتى الفيـ ليذا كتغيير جذرم تعديؿ احداث
 .كمحددة دقيقة معاف ذات تككف كاف لممتعمميف الفنية المغة تطكير في يسيـ -ّ
 بالمتعمميف الخاص المفاىيمي ءالبنا داخؿ الصحيحة غير العممية المفاىيـ معرفة الى يؤدم -ْ

  .المتعمميف تصكرات مع لمتعامؿ الأساليب تكجيو في مما يسيـ
 ( ُّٓ:   ََُِ السلاـ, )عبد                                                         

 )) التغيير المفاهيمي ((                         تصحيح المفاهيم المخطوءةساَ:ساد
مف فيـ  كتنظيـ كاستبداؿ ما لدل المتعمـ ممية التغيير المفاىيمي تيدؼ إلى إعادة ترتيبإف ع   

عمـ ذا معنى يجب أف نؤكد عمى عمميات , كلكي يككف التمع الفيـ السميـمخطكء بما يتلاءـ 
التغير المفاىيمي كىي إعادة التنظيـ أك استبداؿ التصكرات المكجكدة السابقة لتكيٌؼ الأفكار 

 ( ُّٔ:  ََُِ) عبد السلاـ ,                                                   "  .دةالجدي
 ويرى بعض الباحثين أن هناك وجهين لمتغيير المفاهيمي في العمم يمكن تمثيمها بما يأتي:    

   : الوجه الأول 
ة جديدة مف دكف يستخدـ فيو المتعمـ أحيانان أنماط الفيـ المكجكدة لديو لمبحث في طبيع    

ديدة في ىذا البناء إنما يتـ دمج المعرفة الج ,فاىيميإجراء أم تغيير أك تعديؿ في بنائو الم
) عض الباحثيف عمى كيطمؽ ب ( Assimilation, كقد دعاه بكسنر بالتمثيؿ )كتكييفيا معو

ل الصغير أك , كيسمٌيو بكسنر التغيير ذا المدسـ التغيير التطكرم )التدريجي(الكجو الأكؿ ( ا
 التمثؿ 
ثراء المعنى ( بأنو : الذم يتضمف تسييؿ التكسيع ) الإضافة ( في إGilbert&Wattsكيعرٌفو ) 

 (  : Posner et al ,1982  23)                                   ب.كدقتو لأطر الطلا
  : الوجه الثاني 
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, كقد متعمػٌؽ لمعرفة تصكرات الطمبة يركيطمؽ عميو اسـ التغيير الثكرم ) الجذرم ( كىك تغي   
جديدة يمجأ المتعمـ إلى استبداؿ مفاىيمو الأساسية أك إعادة تنظيميا بما يتلاءـ مع الخبرة ال

  .غيير المفاىيمي, كىذا الكجو يدعى بالتإذا تكافرت ليا شركط معينة
 ( ُّٔ : ََُِ, لاـ) عبد الس                                                            

الى اف المدرسيف يكاجيكف صعكبات كثيرة في تنفيذ  (Basili &. Sarfortكأكد )   
استراتيجيات التغيير المفاىيمي داخؿ الصؼ , كاضاؼ بما اف تعمـ المفاىيـ يعتمد عمى 

بأف يعطي  ي فأف الحاجة تقضي المعرفة المفاىيمية السابقة ضمف عممية التغيير المفاىيم
 ( Basili & sanfort, 1982: 300)   .ير عف افكارىـعبت لمطمبة لمراجعة انفسيـ كالتالكق
ليذا تؤكد الادبيات اف عممية التغيير المفاىيمي يجب اف تتـ مف خلاؿ المجمكعات    

التعاكنية أك التعمـ التعاكني الذم يعد مف الاستراتيجيات الفعالة في احداث عممية التغيير 
  (ٕ:  ُٕٖٗ)الخطيب,                                                       .المفاىيمي

اقؼ المعد إعدادان جيدان ىك القادر عمى استثمار الفرص المتاحة , كتييئة المك  درسفالم 
, كتعكيض أم نقص أك تقصير محتمؿ في المقررات الدراسية أك التعميمية التعممية الملائمة

, لتعديؿ ما لدل المتعمميف مف مفاىيـ ذات فيـ خطأ مية التدريسالمطمكبة لعمالإمكانات 
 لضماف اكتسابيـ المفاىيـ بصكرة صحيحة .

عمى أحداث عممية التغيير المفاهيمي  مدرسومن الافتراضات التربوية العممية التي تساعد ال
 منها:

فاىيـ المخطكءة كتتيح استخداـ استراتيجيات التعمـ كالتعميـ غير التقميدية لتساعد في تعديؿ الم -ُ
 الخاصة كتعديؿ تصكراتو كمفاىيمو لممتعمـ فرصة لمقياـ بدكر نشط في بناء معرفتو

 المخطكءة .
 .تشخيص المفاىيـ المخطكءة بدقة يمثؿ خطكة ميمة مف خطكات تغييرىا كتعديميا -ِ

 ( َُْ:  َُِِ,كاشكاؽ ) عبد الصاحب                                                 
 استعماؿ أساليب مناسبة لمتقكيـ كالتي تساعد عمى تشخيص الفيـ الخطأ . -ّ
تقديـ المعمكمات التي تؤدم إلى احداث التناقض المعرفي كايجاد حالة مف عدـ التكازف في  -ْ

 البناء المعرفي لممتعمـ, عف طريؽ عرض أمثمة تناقض فيمو الخطأ .
مفيد كيفسر احداثان كمكاقؼ جديدة مف جعؿ الطالب ينظر إلى المفيكـ الصحيح عمى أنو  -ٓ

 خلاؿ أمثمة كاقعية.
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 تأسيس علاقات ذات معنى لممفاىيـ بكساطة أمثمة مألكفة كمتعددة لمساعدة الطالب. -ٔ
 استخداـ التغذية الراجعة لمطلاب مف خلاؿ المناقشة المستمرة. -ٕ
 الإدراؾ بأف الأخطاء المعرفية متعددة الأسباب . -ٖ
  .ينظر المتعمـ اليو بأنو مقنع ككاضح كمفيد تقديـ الفيـ الصحيح بحيث -ٗ

        ( ُُّ:  ُٔٗٗ)الخميمي كآخركف,                                                      
 لمفاهيمي :امراحل التغيير 

 كقد حهددت مراحؿ التغيير لمفاىيمي بالاتي :
 غير سميـ لظاىرة ما. :  كتتمثؿ في ادراؾ المتعمـ بأف لديو فيمان  مرحمة الإدراك -ُ
تزان -ِ : كتتمثؿ في مقارنة المفيكـ الجديد بالمفيكـ السابؽ غير السميـ,      مرحمة عدم الا

 بسبب تعارض المفيكميف, كما يترتب عميو مف خلاؼ مفاىيمي لدل المتعمميف.
يـ : كتتمثؿ في تشكيؿ البنية المفاىيمية الجديدة السميمة كطرح المفاى مرحمة اعادة الصياغة -ّ

 ( َُٓ:  َُِِ)عبد الصاحب كاشكاؽ ,                                         .البديمة
 

 Previous studies المحور الثاني: دراسات سابقة:
تشكؿ الدراسات السابقة مصدران غنيان كتراثان ميمان لابد مف الاطلاع عميو مف قبؿ الباحث قبؿ      

, كتقكـ فكرة مراجعة بحكث كالدراسات السابقة لا تنطمؽي مف فراغكىذا يؤكد أفَّ ال البدء بالبحث,
, كنحف نتعمـ مما قاـ بوً الآخريف كنبني عميو, أساس أفٌ المعرفة عممية تراكمية البحكث السابقة عمى

كالبحث العممي يؤدم إلى تجميع جيكد الباحثيف كمشاركة كؿ منيـ بما قاـ بو الآخريف, كلأنو مف 
, بعد اطلاع الباحث عمى ة قبؿ تنفيذ البحث كجمع البياناتعمى الدراسات السابق الأفضؿ الاطلاع

استراتيجية كقسميا الى قسميف, الأكلى دراسة سابقة  سابقة  تناكؿ منيا ما يخص بحثوالدراسات ال
 كمتغير مستقؿ,عيف العقؿ عممان أنيا الدراسة الكحيدة التي تناكلت  ,كمتغير مستقؿعيف العقؿ 

, كقد تـ ترتيبيما عمى كفؽ متغيرات البحث تصحيح المفاىيـتناكلت ثلاث دراسات سابقة  يكالثان
 كبالتدرج الزمني.
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 كمتغير مستقل.عين العقل القسم الاول: دراسة سابقة تناولت استراتيجية 
 (2جدول )

 كمتغير مستقلعين العقل الدراسات التي تناولت استراتيجية 
 الاسم ت

وسنة 
 التخرج

 مكان
اجراء 

 الدراسة

المرحمة  هدف الدراسة
 الدراسية

حجم 
وجنس 

 العينة

 
المادة 

 الدراسية

اداة 
 البحث

 اهم النتائج لوسائل الاحصائيةا

منتيى  ُ
كليد 
 حمزة

َُِٖ 

 العراؽ
في 

جامعة 
 ديالى 

عيف فاعمية استراتيجية 
تحصيؿ مادة  فيالعقؿ 

 ت التفكيرالاحياء كميارا
الاستدلالي لدل طالبات 

 ؼ الرابع العمميالص

المرحمة 
 الاعدادية

الاختبار  الاحياء َٔ
 التحصيمي
كاختبار 
ميارات 
التفكير 

 الاستدلالي

الاختبار التائي كمربع 
كمعادلة ارتباط  (ِ)كا

 كمعامؿ بكينت بايسريال
 الصعكبة كمعادلة تميز
كمعادلة فعالية البدائؿ 

 الخاطئة
 كحجـ الاثر

تفكؽ طلاب 
المجمكعة 

ريبية التج
ى طلاب عم

المجمكعة 
 الضابطة

 
 .تصحيح المفاهيم المخطوءة كمتغير تابعالدراسات التي تناولت  القسم الثاني

 كمتغير تابعتعديل المفاهيم المخطوءة الدراسات التي تناولت  (3جدول )

 الاسم ت
وسنة 
 التخرج

مكان 
اجراء 

 الدراسة

المرحمة  هدف الدراسة
 الدراسية

حجم 
وجنس 

 العينة

المادة 
 دراسيةال

اداة 
 البحث

 اهم النتائج الوسائل الاحصائية

نكرس  5
ابراىيـ 
العبادم 
َُِٕ 

 العراؽ
 في

جامعة 
 ديالى 

فاعمية التدريس 
داخؿ  بإستراتيجية

في  كخارج الدائرة
تصحيح المفاىيـ 

المخطكءة في مادة 
الفيزياء  لدل طلاب 
 الصؼ الثاني المتكسط

المرحمة 
 الاعدادية

ٕٔ 
 
 
 
 

 الفيزياء
 
 
 
 

اختبار 
تصحيح 
المفاىيـ 
 ألبعدم

الحسابية المتكسطات 
 كالانحرافات المعيارية

كرك  –كمعامؿ )الفا
 نباخ(

 كحجـ الأثر

تفكؽ طلاب 
المجمكعة 
التجريبية 

عمى طلاب 
عة المجمك 

 الضابطة
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ىديؿ كاظـ  2
حمزة 

 ابراىيـ 
َُِٗ 

 العراؽ
في 

جامعة 
 بابؿ
 
 
 
 
 
 
 
 

  إستراتيجية فاعمية 
عة في الأركاف الأرب

تصحيح المفاىيـ  
التاريخية المخطكءة 
كاكتساب ميارات 

التكاصؿ لدل طالبات 
 الصؼ الخامس لادبي 

المرحمة 
 المتكسطة

الاختبار  التاريخ َٔ
تصحيح 
المفاىيـ 
 المخطكءة

( t – Testاختبار) 
 كمعامؿ الصعكبة

كمربع كام كمعادلة 
ز الفقرة كمعادلة يتمي

فاعميةالبدائؿ الخاطئة 
ارتباط  كمعامؿ

بيرسكف كمعادلة )الفا 
كرك نباخ (  –

كمعامؿ الصعكبة 
كمعامؿ التميز 

 كمعادلة حجـ الأثر

تفكؽ طلاب 
المجمكعة 
التجريبية 

عمى طلاب 
المجمكعة 
 الضابطة

ازدىار  3
اديب 

 الصالحي
َُِٗ 

 العراؽ
في 

جامعة 
 بغداد

اثر استراتيجية تعميـ 
الأقراف في تصحيح 

الفيـ الخاطئ لممفاىيـ 
غرافية لدل طالبات الج

الصؼ الخامس 
 الادبي

المرحمة 
 الاعدادية

اختبار  الجغرافية ْٖ
تعديؿ 
 المفاىيـ

( t -Testاختبار) 
كمعامؿ الصعكبة  

 كمربع كام
يز الفقرة يكمعادلة تم

كمعادلة فاعمية 
 البدائؿ الخاطئة

 حجـ الأثر

 اتلباتفكؽ ط
المجمكعة 
التجريبية 

عمى طلاب 
المجمكعة 
 الضابطة

 
 شرات ودلالات دراسات سابقة:مؤ 

مف خلاؿ عرض الباحث لمدراسات السابقة تككنت لدل الباحث الكثير مف الملاحظات لممقارنة 
 مع البحث الحالي مف حيث :

تباينت أىداؼ الدراسات السابقة كذلؾ بحسب طبيعة كؿ دراسة, أما ىذا البحث فأنٌوي الأهداف :  -5
في مادة  المخطكءة  تصحيح المفاىيـفي عيف العقؿ  استراتيجيو)أثر  التعرؼ عمى ييدؼ إلى

 الأكؿ المتكسطلدل طلاب الصؼ الاجتماعيات 
أجريت الدراسات السابقة في العراؽ جميعيا, أما ىذا البحث سيتـ إجراؤهي في العراؽ بمد الدراسة:  -2

 .قضاء القاسـ / بابؿأيضان, كتحديدان في محافظة 
سابقة جميعيا المنيج التجريبي كالتصميـ التجريبي ذا الضبط اتبعت الدراسات المنهج الدراسة :  -3

 الجزئي كىذا يتفؽ مع البحث.
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تباينت الدراسات السابقة  مف حيث  تناكليا لممكاد التعميمية, إذ تناكلت منيا  المواد التعميمية : -4
لبحث (, أما ىذا إَُِ(, كمادة الفيزياء كدراسة)العبادم, َُِٖمادة الاحياء كدراسة )حمزة 

 .الاجتماعياتفقد تناكؿ مادة 
اختمفت الدراسات السابقة مع ىذا البحث في المراحؿ الدراسية فبعض  المرحمة الدراسية : -5

(, أما الدراسات التي تـ َُِٗالدراسات تـ تطبيقيا في المرحمة المتكسطة كدراسة )الجناحي, 
(, أما ىذا َُِٗ)الزيادم , كدراسة (َُِٖمزة تطبيقيا عمى المرحمة الإعدادية كدراسة )ح

 المتكسط. الاكؿالبحث سيتـ تطبيقوي في المرحمة المتكسطة, كبالتحديد الصؼ 
تباينت حجـ عينة البحث في الدراسات السابقة ما بيف أكبر عينة كحجميا  حجم عينة البحث : -6

 (.  ُٔكالدراسة الحالية ) ( طالبان َٔ( طالبان, في حيف تراكحت أصغر عينة )ٗٔبمغ )
تباينت أدكات البحث لمدراسات السابقة, إذ إفٌ الدراسات السابقة التي استعممت  داة البحث :أ -7

( كدراسة  كىذا َُِٕالاختبار التحصيمي كالتفكير الجانبي كأدكات لمبحث ىي دراسة )العبادم 
 كأدكات لمبحث.تعديؿ المفاىيـ المخطكءة يتفؽ مع ىذا البحث في استعماؿ ك 

تعددت الكسائؿ الإحصائية المستعممة في الدراسات السابقة لمعالجة :  الوسائل الإحصائية -8
( لتحميؿ التبايف  (t_Testالنتائج التي حصمكا عمييا منيا الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف 

(, فقد استعممت برنامج الحقيبة الاحصائية َُِٕ(, كدراسة )العبادم َُِٖكدراسة)حمزة 
 .(Microsoft Excel, كبرنامج )(Spssلمعمكـ الاجتماعية )

أظيرت نتائج الدراسات السابقة تفكؽ طلاب المجمكعة  جميع الدراسات السابقةنتائج الدراسة : -9
سكؼ يعرض الباحث النتائج التي يتكصؿ الييا في  يبية عمى طلاب المجمكعة الضابطةالتجر 

 .الفصؿ الرابع 
 جوانب الافادة من الدراسات السابقة :

 البحث كتحديد ابعادىا. بمكرة مشكمة -5
 تزكد الباحث بالكثير مف الافكار التي تفيدة في بحثو. -2
 الاطلاع عمى الكسائؿ الإحصائية كالإفادة منيا في انتقاء المناسب منيا لمبحث. -3
فركض, كاختيار حجـ العينة, التعرؼ عمى إجراءات البحث مثؿ )المنيج التجريبي, كفرض ال -4

 كالمقترحات(.الاختبارات كالتكصيات,  كبناء
 .بما يلائـ العينة المختارةتعديؿ المفاىيـ المخطكءة إعداد فقرات اختبار  -ٓ
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 كيفية البدء بالتجربة كالخطكات التي لابد مف إجرائيا كالمستمزمات التي تحتاجيا. -ٔ
 إجراء التكافؤ الإحصائي بيف مجمكعتي البحث في بعض المتغيرات. -ٕ
 
 
 
 
 
 



 الفصل الثالث

 منهجيت البحث واجراءاته
    ( Research Methodology ) اولا: منهج البحث

   (Research procedures)إجراءاث البحث: ثانيا
) تشخيص  التشخيصيت المرحلتالمرحلت الاولى : 

 المفاهيم المخطىءة 

المرحلت العلاجيت ) تصحيح المفاهيم المرحلت الثانيت : 
 المخطىءة(
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 الثالثصل الف

جراءاته    منهج البحث وا 

جراءاتوِ مف حيث التصميـ التجريبي المناسب  سيتناوؿ الباحث في ىذا الفصؿ عرضاً لمنيج البحث وا 
عدادديد مجتمع البحث, وتحلمبحث عداد الأدوات وما الخطط التدريسية , واختيار العينة, والتكافؤ وا  , وا 

طبيؽ التجربة والوسائؿ الإحصائية المستعممة في معالجة يتعمؽ بيا مف صدؽ وثبات, ومستمزماتيما, وت
 البيانات , وعمى النحو الآتي :

  Research Methodology     اولًا : منهج البحث

, لأنو منيج ملائـ لإجراءات البحث والتوصؿ الى النتائج , عتمد الباحث منيج البحث التجريبيا     
شيء وملاحظة أثر التغيير في شيء آخر , ويتميز والمقصود مف مصطمح )) تجريبي (( تغيير 

البحث التجريبي عف أنواع البحوث الأخرى في أف الباحث يقوـ بأجراء تغيير مقصود في الموقؼ 
 ( ٓٔٔ:  ٕٛٓٓ)العزاوي ,     .ضمف شروط محددة , ويتابع التغيير  الذي قد ينتج عف ىذه الشروط

بناءً عمييا تخصيص الأفراد لمظروؼ التجريبية أو المعالجات  والمنيج التجريبي ىو الخطة التي يتـ     
التجريبية , أي وضع إطار عاـ لما سيفعؿ الباحث , كنموذج مقترح لتناوؿ العلاقات بيف المتغيرات 
المشمولة في الدراسة , إذ يتضمف كلًا مف بناء مشكمة البحث وخطة الدراسة , والتي تتطمب المنيج 

تتبع لدراسة المشكمة , فالغرض منو الإجابة عف أسئمة البحث , وضبط التبايف  أو الطريقة التي سوؼ
مف خلاؿ بياف تأثير المتغيرات المستقمة في فرضيات الدراسة, وضبط تأثير المتغيرات الدخيمة المؤثرة 

 ( ٖٕٔ: ٕٚٓٓ) ابو زينة ومحمد,         .عمى نتائج الدراسة , والتقميؿ مف الخطأ العشوائي بالقياس

 Research procedures ثانياُ: إجراءات البحث

مرت إجراءات البحث بمرحمتيف ىما مرحمة تشخيصية لتحديد المفاىيـ المخطوءة ومرحمة علاجية  
 لتصحيح المفاىيـ المخطوءة التي تـ تشخيصيا في المرحمة الأولى وكالاتي 

 التشخيصية( وتشمل ::(المرحمة الأولى

 دة الاجتماعيات  :المفاهيم المخطوءة في ما
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في مادة الاجتماعيات المرحمة, يتمثؿ بتشخيص المفاىيـ المخطوءة إفَّ اليدؼ الأساس مف ىذه    
لدى طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط )عينة البحث(, في كتاب مادة الاجتماعيات  ,لإخضاعيا لعممية 

 ولتحقيؽ ىذا اليدؼ اتبع الباحث الإجراءات الآتية: التصحيح,

 تحديد المادة العممية الخاضعة مف كتاب مادة الاجتماعيات . -أولًا:

 تحميؿ ىذه المادة وتحديد ىذه المفاىيـ الواردة . -ثانياً:

 تحديد المفاىيـ المخطوءة في مادة الاجتماعيات  الخاضعة لمتشخيص.  -ثالثاً:

 مجتمع البحث وعينتو. -رابعاً :

 )الاختبار التشخيصيّ(. الأداة  -:خامساً 

 تطبيؽ الأداة. -:ساً ساد

 نتائج مرحمة التشخيص. -:سابعاً 

 أولًا :  تحديد المادة العممية:

التي ستدرس في لمصؼ الاوؿ المتوسط   تحددت المادة العممية مف كتاب مادة الاجتماعيات
( وىذه المادة ىي التي ستخضع ٖٕٕٓ-ٕٕٕٓإثناء الفصؿ الدراسيّ الثاني مف العاـ الدراسي )

 .  (ٗمفاىيـ وكما مبيف في جدوؿ   )سيجريو الباحث لتحديد ال لمتحميؿ الذي

 (4جدول)

 موضوعات كتاب مادة الاجتماعيات لمصف الاول المتوسط

 الصفحة الموضوعات الفـــــــــصل

 ٙٙ -ٜٗ حضارة وادي النيؿ  الثالث

 ٜٛ -ٚٙ اىـ المراكز الحضارية  في شبة الجزيرة العربية  الرابع

 ٖٔٔ -ٜٜ ات القديمة المجاورة  لمبلاد العربيةالحضار  الخامس 
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   ثانياً : تحميل المادة وتحديد المفاهيم الواردة فيها

ػػ ٕٕٕٓكتاب المقرر تدريسو لمعاـ الدراسي )ال في حدد الباحث مفاىيـ مادة الاجتماعيات    
 ( في العراؽ ,ولتحقيؽ ذلؾ اتبع الباحث الخطوات الآتية: ـٖٕٕٓ
 الكتاب قراءة عامة وشاممة لتكويف فكرة عف محتواه وأفكاره الرئيسة. قراءة موضوعات  -ٔ
أعادة قراءة كؿِّ موضوع مف الموضوعات الموجودة في كؿِّ فصؿ مف الفصوؿ الخاضعة   -ٕ

 لمتجربة بنحوٍ أدؽ وأعمؽ, وتحديد المفردات التي تدؿُّ عمى المفاىيـ  .
وضوعات الكتاب المقرر, وقد تصنيؼ ىذه المفاىيـ في جدوؿ خاص بحسب ورودىا في م -ٖ

  .( مفيوماً ٕٖبمغ عدد المفاىيـ الواردة في الفصوؿ جميعيا)
 -ثالثاً :تحديد المفاهيم المخطوءة لمادة الاجتماعيات الخاضعة لمتشخيص:

التي ستخضع لعممية تشخيص المفاىيـ المخطوءة لدى  مادة الاجتماعيات عمد الباحث إلى تحديد 
مفاىيـ  الواردة في  جميع  فصوؿ ال( مفيوماً, وىذه المفاىيـ ىي ٕٖا )طلاب عينة البحث وعددى

(,  وكما مبيف في ٖٕٕٓ-ٕٕٕٓكتاب مادة الاجتماعيات   لمصؼ الأوؿ المتوسط لمعاـ الدراسيّ) 
 ( ٘جدوؿ رقـ )

 ( 2جدول ) 

وكتاب الاجتماعيات في المرحمة المتوسطة   مادة  المشتركة في كتب مفاهيم مادة الاجتماعيات 
 الاجتماعيات لمصف الاول المتوسط التي أجريت فيها الدراسة

 المفاىػػػػػػػػػػػػػػػػػػيـ ت المفاىػػػػػػػػػػػيـ ت

 رؤوس عشتار ٚٔ الكتابة ٔ

 العصر الحجري الوسيط ٛٔ المدارس ٕ 

 العصور الحجرية ٜٔ المقايضة ٖ 

 دولاب الفخار ٕٓ الخط الييروغميفي ٗ 

 اـ الحكـنظ ٕٔ المعبد ٘ 
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 التبادؿ الحضاري ٕٕ الانباط ٙ

 اليرـ ٖٕ التحنيط ٚ

 عيد النبلاء ٕٗ الفرعوف ٛ

 الكشاتريا ٕ٘ اليكسوس ٜ

 النظاـ الامبراطوري ٕٙ الحضر ٓٔ

 مجمس الشورى ٕٚ الوزير ٔٔ

 ممؾ المموؾ ٕٛ الممالؾ ٕٔ

 الثورة الدينية ٜٕ مكرب ٖٔ 

 عةالصنا ٖٓ مسمة حمورابي التشريعية ٗٔ

 الإلية ٖٔ التجارة ٘ٔ

 البوذية ٕٖ الصناعة ٙٔ

 

   وعينته مجتمع البحث: رابعاً 

 مجتمع البحث -ٔ
 ٕٓٔٓ,الدعيمج أو المفردات التي تخص ظاىرة معينة ) ريعرؼ المجتمع بأنو : مجموعة مف العناص

هى جمُع  الثحث ( ويعد تحديد مجتمع البحث مف الميمات الرئيسة في التجربة , فمجتمع ٖٚ:  

 (  921:  0222) عثُذاخ ،                           .الطلاب الزَه َكىوىن مىضىع مشكلح الثحث 

الأوؿ المتوسط في المدارس المتوسطة والثانوية  الصؼ يمثؿ مجتمع البحث الحالي طلاب      
 تحديد ( .ولأجؿـ ٖٕٕٓ -ٕٕٕٓفي محافظة بابؿ لمسنة الدراسية )  قضاء القاسـالنيارية لمبنيف في 

زار الباحث المديرية العامة لتربية محافظة بابؿ بموجب الكتاب الصادر مف جامعة  مجتمع البحث
( لمعرفة أسماء المدارس المتوسطة  ٔقسـ الدراسات العميا  ممحؽ )  –كمية التربية الأساسية  –بابؿ 
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محافظة بابؿ ,  فكانت  قضاء القاسـ/د  والثانوية النيارية لمبنيف فقط التابعة ليا والتي تقع ضمف حدو 
          ( .ٙالمدارس كما مبيف في الجدوؿ )

 ( 5جدول ) 

       لمعام الدراسي  قضاء القاسمالمدارس الثانوية والمتوسطة  النهارية لمبنين في مركز  
 التابعة الى مديرية تربية /بابل م5255 -5255

 لشعبعدد ا عدد الطلاب الموقع اسم المدرسة ت

 ٛ ٖٙ٘ حي الرحمانية متوسطة الجواىري ٔ

 ٘ ٜٖٓ قرية الفياضية ثانوية ابف البيطار ٕ

 ٕٔ ٓ٘ٚ الجمعيةحي  متوسطة النيضة ٖ

 ٚ ٔ٘ٙ لاندلسحي ا متوسطة سورى ٗ

 ٗٔ ٘ٗٔٔ دييحي السع متوسطة حبيب بف مظاىر ٘

 ٙ ٜٓٗ حي العسكري ثانوية خاتـ الانبياء ٙ

 ٙ ٛٔٙ حي الحسيف يدمتوسطة العقد الفر  ٚ

 ٚ ٙٗٚ الابراىيمية متوسطة سيؿ الساعدي )رض( ٛ

 طالب  2525المجموع 

 : عينة البحث   5

العينة ىي جزء مف المجتمع الذي تجري عميو الدراسة , يختارىا الباحث لإجراء دراستو عمييا       
واف نجاح الباحث  ( ٚٙ : ٜٔٛٔ, ) الزوبعي.وفؽ قواعد خاصة لكي تمثؿ المجتمع تمثيلًا صحيحاً 

في اختيار العينة الصحيحة مف حيث النوع والحجـ وطريقة السحب ىو المفتاح السميـ لموصوؿ الى 
مكانية تعميميا عمى المجتمع المبحوث  ذلؾ كاف  ( ومف اجؿ ٘ٛ  : ٖٕٓٓ) النجار ,  .النتائج وا 

 :لابد مف إجراء ما يأتي
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 عينة المدارس : - أ

 أو الثانوية التابعة لمديرية متوسطةلي اختيار مدرسة مف بيف المدارس اليتطمب البحث الحا  
تاف فأكثر لمصؼ الأوؿ شعب, والتي يجب أف يتوافر فييا  قضاء القاسـتربية محافظة بابؿ في 

 .المتوسط

بطريقة  الابراىيميةلمبنيف الواقعة في مركز ناحية ار الباحث متوسطة) سيؿ ألساعدي( اختوقد 
 ., مف بيف المدارس التي تتوافر فييا شعبتاف أو أكثر ضمف مجتمع البحث  ) السحب(   عشوائية

 عينة الطلاب : -ب 

لمبنيف  الساعديبعد أف حدد الباحث المدرسة التي سيطبؽ فييا التجربة , وىي متوسطة) سيؿ  
لتربية بابؿ  (, زار الباحث المتوسطة  المذكورة مصطحبا معو الكتاب الصادر مف المديرية العامة 

( ٖوقد وجد الباحث أف عدد شعب الصؼ الأوؿ  المتوسط في المدرسة يبمغ )( ب-ٔممحؽ )
شعبة )ج و ب( اختار الباحث  )**(وبطريقة السحب العشوائي  ( طالباً,ٜ٘شعب, وعدد الطلاب )
عقؿ(, عيف ال استراتيجيةالتي تدرس ), بة )ج(؛ تمثؿ المجموعة التجريبيةلتمثؿ عينة البحث, فشع

 وشعبة )ب( تمثؿ المجموعة الضابطة, واستعمؿ مع طلابيا الطريقة الاعتيادية.

( طالبا, ٔٙإحصائياً, أصبح المجموع النيائي لطلاب عينة البحث ) ) راسبيف(وبعد استبعاد طالبيف
عمييـ إذ أبقى  ,(عمماً أفَّ الباحث استبعد الطلاب الراسبيف مف النتائج النيائية فقط في شعبة )ج و ب

 (ٚ, وكما مبيف في الجدوؿ )في داخؿ الصؼ حفاظاً عمى نظاـ المدرسة.

 

 

 
                                                           

وضعها فٍ كُس ، وسحة وسقح واحذج ،  وأوساق صغُشج  فٍالثاحث طشَقح السحة العشىائٍ الثسُط ، إر كرة الثاحث أسماء المذاسس  ذ*عرم

للثىُهمرىسطح سهل ألساعذٌ فكاود الىسقح ذحمل اسم 
 

**
( وألاخشي  جوضع الثاحث أسماء الشعة تعذ كراترها علً أوسق صغُشج فٍ كُس، ثم سحة واحذج لركىن المجمىعح الرجشَثُح )شعثح  

 ( مجمىعح ضاتطح )شعثح ب
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 (5جدول )

 طلاب مجموعتي البحث )عينة البحث(

عدد الطلاب قبل  المجموعة
 الاستبعاد

الطلاب المستبعدين  عدد
 )الراسبين(

عدد الطلاب بعد 
 الاستبعاد

 ٖٔ ٔ ٕٖ المجموعة التجريبية
 ٖٓ ٔ ٖٔ المجموعة الضابطة

 ٔٙ ٕ ٖٙ المجموع

  

  ( : الأداة )الاختبار التشخيصي خامساً 

يعرؼ الاختبار بأنو طريقة لتحديد مستوى تحصيؿ الطالب لمعمومات او ميارات في مادة دراسية      
  .مثؿ محتوى المادة الدراسيةكاف قد تعمميا مف خلاؿ إجابتو عمى عينة مف الأسئمة التي ت

 ( ٗٔٗ:  ٕٚٓٓ, واخروف ,) توؽ                                                                    

     ــــ تحديد الهدف من الاختبار   1

المحددة  الاجتماعيات  المخطؤه لمادة مفاىيـلامستوى اكتساب الطلاب  يسعى الاختبار إلى قياس    
عف طريؽ إجابتو صؼ الأوؿ المتوسط الاجتماعيات لمالمتضمنة في مادة التجربة مف كتاب مسبقا 

 ـ شائعة الخطأ لدييـ .لممفاىي عف فقرات الاختبار التشخيصي

 ــ  بناء الاختبار       ٕ

واختار الباحث اختبارا تحريريا موضوعيا مف نوع الاختيار مف متعدد وسبب اختيار ىذا النوع مف      
مؼ المستويات المعرفية , ويمكف استخدامو في الاختبارات لأنو يمتاز عف غيره بإمكانية قياسو لمخت

مختمؼ المواد الدراسية وجميع المراحؿ التعميمية حتى الجامعية منيا وسيولة تصحيحو واكثر شمولًا 
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مقارنة كما اف مجاؿ التخميف في ىذا النوع مف الاختبارات يكوف ضعيفا وذو ثبات وصدؽ عالييف 
كما يوفر لممدرس فرصة لمتعرؼ عمى ميؿ نتائجو بسيولة وامكانية تح باختبارات الصواب او الخطأ

 (  ٖٖٕ:   ٕٔٓٓ) عقؿ ,        .نقاط القوة ليعمؿ عمى تعزيزىا ونقاط الضعؼ ليعمؿ عمى تجاوزىا

بحيث تقيس كؿ فقرة مفيوما مف المفاىيـ التي حددت مسبقا ( فقرة , ٕٖوقد ضـ الاختبار عمى )    
 (ٗأحداىا صحيح وثلاثة خطأ ممحؽ )دائؿ وتشمؿ الفقرة الواحدة أربعة ب

 :    صياغة تعميمات الاختبار - 5

 : تعميمات الإجابة -أ 
دت التعميمات الخاصة بالإجابة عف فقرات الاختبار التشخيصي بحيث تكوف واضحة , وتضمنت أ    

عف اليدؼ التعميمات عدد أسئمة الاختبار وفقراتو ووضع مثاؿ يبيف كيفية الاجابة عف الفقرات وفكرة 
 مف الاختبار وقراءة فقرات الاختبار جميعيا بدقة وتأف قبؿ الإجابة عنيا بما يراه صحيحا.

    : تعميمات التصحيح   -ب

خصصت درجة واحدة لكؿ إجابة صحيحة وصفراً لكؿ إجابة خطأ, وقد عُوممت الفقرات المتروكة     
واف الدرجة الكمية للاختبار ناتجة عف , الخطأر مف إشارة معاممة الاجابة والفقرات التي وضع ليا أكث

( واقؿ درجة ٕٖالجمع الجبري لدرجات الطالب عمى جميع فقرات الاختبار وبذلؾ تكوف اعمى درجة )
 ) صفر( . 

 صدق الاختبار  :      - 4

: ٕٗٓٓويعرؼ الصدؽ ىو ذلؾ الاختبار الذي يقيس بدقة القدرة او السمة التي نريد قياسيا ) سميـ ,
(  وتعتبر اراء المحكميف احدى الطرائؽ التي يمكف مف خلاليا حساب صدؽ الاختبار وفي ىذه ٖٖٛ

الطريقة يعرض فييا الاختبار عمى مجموعة مف المحكميف ممف ليـ سابؽ خبرة في المجاؿ الذي 
حكميف في الاختبار ومدى صلاحيتو ويُعدؿ حسب ما يراهُ وضع لو الاختبار, وتؤخذ اراء ىؤلاء الم

, فاذا تـ لو ذلؾ وحصؿ عمى موافقتيـ عمى ما جاء في فقرات الاختبار, عٌدت ىذه الموافقة المختصيف
 ( ٖٜٕ: ٜٕٓٓ)شحادة , .                                 دليلا عمى صدؽ الاختبار الذي استخدموُ 
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 الصدق الظاهري  -أ

, لخارجية لو مف حيث نوع المفرداتاىو الكشؼ والتعرؼ عمى المظير العاـ للاختبار, أو الصورة 
, ومناسبتيا لقياس السمة المراد قياسيا والتعرؼ عمييا , أي فية صياغتيا, ومدى وضوح الفقراتوكي

( إلى أف أفضؿ طريقة   Allen&Yen,1979, ويشير )داؼ التعميمية التي وضع مف اجمياقياس الأى
اء في العموـ التربوية والنفسية لمحكـ في استخراج الصدؽ الظاىري, ىي عرض الاختبار عمى خبر 

, لذا لجأ الباحث ( (Alen&yen,1979:9و السمة أو المتغير المراد قياس عمى صلاحيتو في قياس
والمتخصصيف في طرائؽ تدريس إلى عرض الاختبار الذي أعده الباحث عمى مجموعة مف المحكميف 

وملاحظاتيـ في صلاحية الفقرات وسلامة  ( لإبداء آرائيـٖ)والقياس والتقويـ ممحؽ  الاجتماعيات
صادقة اذ صياغتيا وملائمتيا لتحقيؽ مستويات الأىداؼ السموكية المطموبة , وقد عدت الفقرات 

( لمعرفة الفرؽ بيف آراء الخبراء تبيف أف  ٕ, وباستعماؿ مربع كأي ) كا%ٓٛحصمت عمى نسبة اتفاؽ
تتراوح  ( المحسوبة قيمة ٕقيمة مربع كأي ) كاالفقرات ذات دلالة إحصائية جميعيا , إذا كانت 

( يوضح ٛوجدوؿ ) (  ٘ٓ.ٓدلالة )  ( عند مستوى ٗٛ.ٖ( الجدولية )  ٕ) كا (ٛ.ٕٔ  -ٕٓبيف)
 . , وبذلؾ قبمت الفقرات جميعيا بعد تعديؿ بعضيا لذلؾ أصبح الاختبار صادقا ذلؾ

 (5جدول )                                         

 النسب المئوية وقيـ مربع كاي لمصدؽ الظاىري لفقرات الاختبار التشخيصي        

عدد  الفقراتأرقام 
الخبراء 
 المؤيدين

عدد الخبراء 
غير 

 المؤيدين

النسبة 
المئوية 
 لممؤيدين

الدلالة الإحصائية عند  ( 5قيمة ) كا
 ( 2022مستوى) 

 الجدولية المحسوبة

, ٜ, ٛ, ٚ, ٙ, ٘, ٗ, ٖ, ٕػ ٔ
ٔٓ ,ٔٔ ,ٕٔ ,ٖٔ ,ٔٗ ,ٕ٘ ,

ٕٜ ,ٖٓ ,ٖٔ 

 دالة ٗٛ.ٖ ٕٓ ٓٓٔ صفر ٕٓ

ٔ٘ ,ٔٙ ,ٔٚ ,ٔٛ ,ٜٔ ,ٕٓ ,ٕٛ 
ٕٔ ,ٕٕ ,ٕٖ ,ٕٗ ,ٕٙ,ٕٚ ,ٖٕ 

ٔٛ ٕ ٜٓ ٕٔ.ٛ 
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 صدق المحتوى -ب

عػرض الباحػث قائمػة بالمفػاىيـ التاريخيػة سػابقة الػذكر  مفاهيم عمـى الخبـراء والمتخصصـين :عرض ال
( ٕٓالمتوسط  عمى مجموعة مػف الخبػراء البػالغ عػددىـ) الاوؿ لمصؼ  مرفقة مع كتاب  الاجتماعيات

خبيػػرا فػػي عمػػـ الػػنفس التربػػوي وطرائػػؽ التػػدريس وذوي الاختصػػاص فػػي تػػدريس الاجتماعيػػات  الممحػػؽ 
,ٓٛنسبة )  الباحث وقد اعتمد  (ٖ) أف نسبة الاتفاؽ أو الرفض يمكف و  %( كحد أدنى لقبوؿ المفيوـ

%( موضػػع ٜٚ%إلػػى ٓ٘صػػدؽ عػػاؿ و مػػف ) %(ٜٜ%  إلػػى  ٓٛي :مػػف ) تحديػػدىا عمػػى وفػػؽ الآتػػ
 (ٚٓٔ: ٕٚٓٓ,)علاـ . %   فأقؿ( غير مقبوؿٓ٘تساؤؿ ومف )

   تجريب الاختبار وتحميمه احصائيا :  -2  

اف اليدؼ مف تحميؿ الفقرات الاختبارية ىو تحسيف الاختبار بالكشؼ عف الفقرات الضعيفة عف طريؽ    
حذفيا أو استبعاد غير الصالح منيا عف طريؽ حساب معاملات الصعوبة أو  ياغتياإعادة ص

والسيولة وقوة التمييز وفعالية البدائؿ وىذه الخطوة العممية تفيد كثيراً في توضيح الأسئمة ودرجة 
 ( ٕٕٚ:  ٕٗٓٓحويج وسمير,  ) ابو.                           صعوبتيا وما تحممو مف لغة وتأويؿ

 ختبار عمى عينتيف وكما يأتي :لذلؾ جرب الا

 العيــــنة الأولى : عيــنة وضوح التعميمات والفقــرات*

والوقػت المسػتغرؽ  لمتثبت مػف وضػوح فقػرات الاختبػار وتعميماتػو وتشػخيص الفقػرات الغامضػة ,   -أ 

( طالبػػاً مػػف طػػلاب مجتمػػع ٖٓ, طبػػؽ الباحػػث الاختبػػار عمػػى عينػػة مكونػػة مػػف )فػػي الإجابػػة عنػػو

(  وبعد اف تـ توزيع الاختبار عمى طػلاب العينػة حيػث تػـ التحقػؽ ابف البيطارثانوية ) البحث في 

والأسػئمة مػف جانػب الطػلاب عػف كيفيػة وفقراتػو وذلػؾ بقمػة الاستفسػارات  مف مدى وضوح الاختبار

, وتـ احتساب زمػف الإجابػة الػذي ت التي لـ تفيـ والتي تـ توضيحياالإجابة باستثناء بعض الكمما
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قو الطلاب في الإجابة عف فقرات الاختبار بتسجيؿ  الوقت عمى ورقة إجابة كؿ طالػب عنػد استغر 

 انتيائو مف الإجابة فكاف متوسط زمف الإجابة عف فقرات الاختبار 

 

 

 

 العيــنة الثانية : عينة التحميــل الإحصائي   

تؤديو مف فوائد تساعد عمى تعد عممية تحميؿ فقرات الاختبار عمى درجة عالية مف الأىمية لما    
الخروج بأدوات قياس فعالة تعمؿ عمى قياس السمات قياساً دقيقاً وتعمؿ عمى تطوير فقرات الاختبار 

 ( ٛٛٔ: ٕٗٓٓ)النبياف ,     .إلى الحد الذي يجعميا تسيـ إسياما ذا دلالة فيما يقيسو ذلؾ الاختبار

تمييزىا  ر تـ حساب مستوى صعوبة كؿ فقرة وقوةولغرض إجراء التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبا    
في متوسطة  ,( طالبٓٓٔعينة ثانية مكونة مف ) لذا طبؽ الاختبار عمى ,وفاعمية البدائؿ الخطأ

البالغ تـ تصحيح إجابات العينة عمى الاختبار  وقد  ) ٖٕٕٓ \ٕ \ٖٕ ((  يوـ الخميس )النيضة
% ٕٚمف أعمى درجة إلى ادنى درجة واختيرت نسبة , ثـ رتبت الدرجات تنازلياً ( إجابةٓٓٔعددىا )
 % الدنيا .ٕٚالعميا و

دد الطلاب في كؿ ( وبذلؾ أصبح عٗ٘حيث بمغ عدد الطلاب في المجموعتيف العميا والدنيا )
, واختيرت ىذه النسبة لأنيا تمثؿ أفضؿ نسبة يمكف أخذىا لأنيا تقدـ لنا مجموعتيف طالباً  ٕٚمجموعة

 ( ٜٙ: ٕٔٓٓ)العجيمي وآخروف,                                  .حجـ وتمايزبأقصى ما يمكف مف 

 وفيما يأتي توضيح لإجراءات التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار التشخيصي :

 معامل صعوبة الفقرات     –أ   
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يقصد بمعامؿ الصعوبة ىو ايضاح مدى سيولة أو صعوبة سؤاؿ ما في الاختبار ويحسب مف خلاؿ 
 نسبة المئوية مف المتعمميف الذيف أجابوا اجابات خطأ عمى عدد الاجابات الكمية عمىال

وبعد حساب الباحث لمعامؿ صعوبة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار , , (ٜٙٔ: ٕٚٓٓيسي,)الكب.الفقرة
( وبذلؾ لـ تكف فقرات الاختبار صعبة ولا سيمة الى حد ٜٙ.ٓ - ٕٓ.ٓوجد اف قيمتيا تتراوح بيف )

اذ يرى ) بموـ( اف الاختبار يعد جيداً اذا كانت معامؿ صعوبة فقراتو يتراوح بيف  ,(٘ؽ )محم كبير
(ٓ.ٕٓ – ٓ.ٛٓ )                                               . (( Bloom , 1971 :p. 66               

 قوة تمييز الفقرات    –ب 

مييز بيف المستويات العميا والدنيا مف الطمبة بالنسبة الى يقصد بقوة تمييز الفقرة مدى قدرتيا عمى الت   
وتعني ايضاً قدرة السؤاؿ عمى التمييز بيف  ,(ٖٚٓ : :ٕٛٓٓالسمة التي يقيسيا الاختبار )ابو لبدة ,

الإفراد , بمعنى اف يكوف السؤاؿ مميزاً اذا كاف قادراً عمى التمييز بيف المتعمـ الممتاز والجيد والمقبوؿ 
 ( ٕٔ٘: : ٕٗٓٓ) الفتلاوي, .                                                           والضعيؼ

وبعد اجراء العمميات الإحصائية ليذا الغرض , وجد الباحث اف درجة قوة تمييز الفقرات تتراوح ما بيف 
, لذا ابقى عيا تعد جيدةفقرات الاختبار جمي ( وىذه القيمة تعد مقبولة , وىذا يعني افٖٙ.ٓػػػػػػػ  ٖٓ.ٓ)

(, اذ يرى ) ايبؿ ( اف فقرات الاختبار تعد جيدة اذا ٙؽ )حالباحث عمى فقرات الاختبار جميعاً مم
 (     Eble  ,  40  :1972)                                      .( فأكثرٖٓ.ٓكانت قوة تمييزىا )

    مخطوءةفاعمية البدائل ال –ج  

ؿ الخطأ )المموه( في الفقرة الانتقائية عمى جذب المستجيبيف مف فئة الأداء ىي قدرة البدي    
المنخفض عمى اختياره, وكمما كانت الجاذبية سالبة وكبيرة كاف المموه أكثر جاذبية وفاعمية وينصح 
 بالإبقاء عميو في الفقرة أما المموه الذي تكوف جاذبيتو صفراً أو موجبة فيجب تعديمو وتطويره أو حتى

 .  استبدالو ليكوف أقدر عمى جذب نسبة أكبر مف المستجيبيف مف فئة ذوي الأداء المنخفض

    (ٖ٘ٗ:  ٕٗٓٓ)النبياف,                                                                         
ؿ فقرة مف فقرات دنيا لكوعند استخداـ معادلة فاعمية البدائؿ لتقييـ إجابات المجموعتيف العميا وال

, اتضح أف البدائؿ الخطأ جذبت إلييا عدداً مف تلاميذ المجموعة الدنيا أكبر مف عدد تلاميذ الاختيار
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المجموعة العميا مما يعطي مؤشراً عمى فاعمية ىذه البدائؿ في الجذب, لذا تقرر ابقاءىا مف دوف 
يعني أف المموىات او المشتتات  ( مماٗٗ.ٓ-( و)ٖٓ.ٓ -تغيير, إذ انحصرت قيميا السالبة بيف ) 

 .( ٚفعالة في جذب طلاب المجموعة الدنيا أكثر مف طلاب المجموعة العميا  ممحؽ )

 

 :  ثبات الاختبار -5

 يعرؼ ثبات الاختبار بانو درجة الاستقرار او الاتساؽ والتجانس في الدرجات المتحققة عمى اداة
مف التصنيؼ في مرات القياس المختمفة, وىي مف اي تضع الدرجة الفرد في نفس الفئة  ,القياس 

, البحوث الخصائص الأساسية لأدوات القياس ويجب مراعاتيا عند اختيار أدوات القياس عند إجراء
في حساب معامؿ الثبات اذ تعد مف أكثر الطرؽ الشائعة  وقد اختار الباحث طريقة التجزئة النصفية 

قتصاد في الوقت اذ لا تتطمب مف الفاحص وقتاً طويلًا وجيداً استخداماً , ومف مزايا ىذه الطريقة الا
 ( ٖٗٔ:  ٕٚٓٓابو زينة ومحمد, )                      .كبيراً  وقمة تكاليفيا وتقمؿ اثار الممؿ والتعب

ولغرض حساب معامؿ الثبات أعتمد الباحث درجات عينة التحميؿ الإحصائي نفسيا وتـ  سحب    
التحميؿ الإحصائي , وتـ تقسيـ الاختبار الى قسميف , ضَـ القسـ الأوؿ درجات  عينة ( ورقة  ٓٓٔ)

الفقرات الفردية والقسـ الثاني درجات الفقرات الزوجية , ثـ طبؽ الباحث معادلة ) بيرسوف( لحساب 
( وتـ تصحيحو بمعادلة )سبيرماف براوف( فكانت قيمتو ٙٚ.ٓمعامؿ الارتباط الجزئي فكانت قيمتو)

( ٖٗ: ٜٜٜٔ)الروساف , .( وىو معامؿ ثبات عاؿٍ  وجيد بالنسبة للاختبارات غير المقننةٙٛ.ٓ)
( يبيف ذلؾ , وبناءً عمى الاجراءات الاحصائية السابقة تـ التأكد مف الخصائص القياسية  ٛوممحؽ ) 

 )السايكومترية( للاختبار التشخيصي وفقراتو وبذا يكوف جاىزاً للاستخداـ .

  ق الاداة     :  تطبيسادساً  

طبؽ الباحث الاختبار التشخيصي عمى طلاب مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( في يوـ    
ـ , في الساعة التاسعة وعشريف دقيقة صباحاً وطمب الباحث مف ٖٕٕٓ/   ٕ/  ٕٙالأحد الموافؽ 

 الطلاب قراءة تعميمات الاختبار بدقة قبؿ الإجابة عف الفقرات .

 ائج مرحمة التشخيص:نت اً:سابع 
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بعد أفْ استُخرجت النسب المئوية لإجابات الطلاب عف كؿِّ مفيوـ مف المفاىيـ المحددة والمتضمنة    
في الاختبار التشخيصيّ, حدد الباحث المفاىيـ ذات الفيـ المخطوء, إذ يعدُّ المفيوـ الذي تتجاوز 

فيوماً مغموطاً, وقد اتخذ الباحث ىذه %( لدى طلاب المجموعتيف مٖٗنسبة الإجابات الخاطئة عنو )
( و )الصالحيّ ٜٚٛٔالنسبة بوصفيا النسبة المعتمدة في أغمب الدراسات السابقة كدراسة )الباويّ ,

( يوضح ٜ( مفيوماً, والجدوؿ )ٕٖ( مفيوماً تاريخيا مغموطاً مف بيف)ٛٔ( وتبيّف أفَّ ىناؾ )ٜٕٓٓ,
 0 ذلؾ

 (5جدول  )

مخطوءة والنسبة المئوية لطلاب عينة البحث عن المفاهيم المخطوءة عدد الإجابات الصحيحة وال
 لمادة الاجتماعيات لفقرات الاختبار التشخيصي

 ت

 المفاىيـ

 المجموعة الضابطػػػػة)ب( المفاىيـ ت المجموعة التجريبية)ج(

    
    

حة
صحي

ت ال
جابا

 الإ
عدد

 

وية
لمئ
ة ا
نسب
ال

 

 

وءة
خط

 الم
ات
جاب
 الإ

عدد
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وية
لمئ
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ت 
جابا

 الإ
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صحي
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وية
لمئ
سبةا
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ت 
جابا

 الإ
عدد

وءة
خاط
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وية 
لمئ
ة ا
نسب
ال

 

 

 %ٜٓ ٕٚ %ٓٔ ٖ الكتابة ٔ %ٔٙ ٜٔ %ٜٖ ٕٔ الكتابة 1

 %ٚٔ ٘ %ٖٛ ٕ٘ المدارس ٕ %ٕٖ ٓٔ %ٛٙ ٕٔ المدارس 2

 %ٚٚ ٖٕ %ٖٕ ٚ المقايضة ٖ %ٜٓ ٕٛ %ٓٔ ٖ المقايضة 3

4 
الخط 

 وغميفياليير 
الخط  ٗ %ٔٚ ٕٕ %ٜٕ ٜ

 الييروغميفي
ٕ ٚ% ٕٛ ٜٖ% 
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 %ٖ٘ ٙٔ %ٚٗ ٗٔ المعبد ٘ % ٔٛ ٕ٘ %ٜٔ ٙ المعبد 5

 %ٚٙ ٕٓ %ٖٖ ٓٔ الانباط ٙ %ٚٚ ٕٗ %ٖٕ ٚ الانباط 6

 %ٜٓ ٕٚ %ٓٔ ٖ التحنيط ٚ %ٚٚ ٕٗ %ٖٕ ٚ التحنيط 7

 %ٖٖ ٓٔ %ٚٙ ٕٓ الفرعوف ٛ %ٙ ٕ %ٜٗ ٜٕ الفرعوف 8

 %ٓٔ ٖ %ٜٓ ٕٚ اليكسوس ٜ %ٜٔ ٙ %ٔٛ ٕ٘ اليكسوس 9

 %ٓٚ ٕٔ %ٖٓ ٜ الحضر ٓٔ %ٗٛ ٕٙ %ٙٔ ٘ الحضر 11

 %ٖٓ ٜ %ٓٚ ٕٔ الوزير ٔٔ %ٖٕ ٚ %ٚٚ ٕٗ الوزير 11

 %ٖٚ ٕٕ %ٕٚ ٛ الممالؾ ٕٔ %ٜٗ ٜٕ %ٙ ٕ الممالؾ 12

 %ٕٙ ٛ %ٗٚ ٖٕ مكرب ٖٔ %ٕٚ ٛ %ٖٚ ٕٕ مكرب 13

مسمة  14
حمورابي 
 التشريعية

مسمة  ٗٔ %ٚٛ ٕٚ %ٖٔ ٗ
حمورابي 
 التشريعية

ٙ ٕٓ% ٕٗ ٛٓ% 

 %ٖٔ ٗ %ٚٛ ٕٙ التجارة ٘ٔ %ٙٔ ٘ %ٗٛ ٕٙ التجارة 15

 %ٖٚ ٕٕ %ٕٚ ٛ الصناعة ٙٔ %ٜٚ ٖٓ %ٖ ٔ الصناعة 16

رؤوس  17
 عشتار

رؤوس  ٚٔ %ٓٔ ٖ %ٜٓ ٕٛ
 عشتار

ٕٖ ٚٚ% ٚ ٕٖ% 

العصر  18
الحجري 
 الوسيط

العصر  ٛٔ %ٜٕ ٜ %ٔٚ ٕٕ
الحجري 
 الوسيط

ٕٛ ٜٖ% ٕ ٚ% 

العصور  19
 الحجرية

العصور  ٜٔ %ٗٚ ٖٕ %ٕٙ ٛ
 الحجرية

ٔٔ ٖٚ% ٜٔ ٖٙ% 

 %ٖٛ ٕ٘ %ٚٔ ٘دولاب  ٕٓ %ٛٙ ٕٔ %ٕٖ ٓٔدولاب  21
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لتحقيػػػؽ الثبػػػات اسػػػتعمؿ و, يعنػػػي الثبػػػات مػػدى خمػػػو التحميػػػؿ مػػػف التنػػػاقض مػػع نفسػػػو ثبـــات التحميـــل: 
 الباحث أسموبيف ىما:

حمػؿ الباحػث محتػوى المػادة الدراسػية المشػمولة بالبحػث مػف  ثبات الباحث مع نفسه عبـر الـزمن: -5 
المتوسػط  ثػـ قػاـ بإعػادة تحميػؿ المحتػوى بعػد مػرور  الاوؿ  مصػؼالمقػرر لطمبػة  لالاجتماعيػات  كتاب

 الفخار الفخار

 %ٚٚ ٖٕ %ٖٕ ٚ نظاـ الحكـ ٕٔ %ٔٛ ٕ٘ %ٜٔ ٙ نظاـ الحكـ 21

التبادؿ  22
 الحضاري

التبادؿ  ٕٕ %ٖٔ ٗ %ٚٛ ٕٚ
 الحضاري

ٕ٘ ٖٛ% ٘ ٔٚ% 

 %ٚٛ ٕٙ %ٖٔ ٗ اليرـ ٖٕ %ٔٚ ٕٕ %ٜٕ ٜ رـالي 23

 %ٓٙ ٛٔ %ٓٗ ٕٔ عيد النبلاء ٕٗ %٘ٙ ٕٓ %ٖ٘ ٔٔ عيد النبلاء 24

 %ٜٚ ٜٕ %ٖ ٔ الكشاتريا ٕ٘ %ٜٓ ٕٛ %ٓٔ ٖ الكشاتريا 25

النظاـ  26
 مبراطوريالا

النظاـ  ٕٙ %ٕٖ ٓٔ %ٛٙ ٕٔ
 مبراطوريالا

ٕ٘ ٖٛ% ٘ ٔٚ% 

مجمس  27
 الشورى

س مجم ٕٚ %ٚٔ ٘ %ٖٛ ٕ٘
 الشورى

ٕٔ ٙٛ% ٔٓ ٖٕ% 

 %ٔٚ ٕٕ %ٜٕ ٜ ممؾ المموؾ ٕٛ %ٚٛ ٕٙ %ٖٔ ٗ ممؾ المموؾ 28

 %ٓٙ ٛٔ %ٓٗ ٕٔ الثورة الدينية ٜٕ %٘ٙ ٕٓ %ٖ٘ ٔٔ الثورة الدينية 29

 %ٚٔ ٘ %ٖٛ ٕ٘ الصناعة ٖٓ %ٖٔ ٗ %ٚٛ ٕٚ الصناعة 31

 %ٚ ٕ %ٖٜ ٕٛ الية ٖٔ %ٚ ٕ %ٖٜ ٕٛ الإلية 31

 %ٚ ٕ %ٖٜ ٕٛ البوذية ٕٖ %ٚ ٕ %ٖٜ ٕٛ البوذية 32
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بمػػغ  ( cooper(, وباسػػتعماؿ معادلػػة )ٕ٘:  ٜٔٛٔثلاثػػة أسػػابيع مػػف تحميػػؿ الأوؿ)الزوبعػػي وآخػػروف,
 % (. ٜ٘معامؿ الاتفاؽ بيف الباحث ونفسو عبر الزمف )

بعػد أف قػاـ بتوضػيح  (*)مػيف: اتفػؽ الباحػث مػع اثنػيف مػف المحمثبات الباحث مع محممـين خخـرين –5  
المتوسػط وكػؿ  الأوؿلمصػؼ  الاجتماعيػات خطوات التحميؿ لمحتوى الفصوؿ الثلاثة الأخيػرة مػف مػادة 

ومػػع  % (ٕٜ( بمػػغ تحميػؿ الباحػػث مػع المحمػػؿ الأوؿ) Cooperعمػى انفػػراد, وباسػتعماؿ معادلػػة كػوبر)
و تعػػػد ىػػػذه  % (ٜٗوؿ والثػػػاني)  وقػػػد بمػػػغ معامػػػؿ الاتفػػػاؽ بػػػيف المحمػػػؿ الأ % ( ٜٛالمحمػػػؿ الثػػػاني) 

%(فمػا فػوؽ تعػد مقبولػة جػدا ٘ٛ( أف نسػبة الاتفػاؽ  مػف)ٜٗٛٔالنسب جيدة جيدا, إذ  يشير )المفتي, 
         .                                           ,فيذا يدؿ عمى ثبات التحميؿ

 -المرحمة الثانية : المرحمة ) العلاجية ( وتشمل :

       لمبحث لتصميم التجريبي  اأولًا :   

جموعة لتحقيؽ أىداؼ البحث اتبع الباحث التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي المتكوف مف م   
البعدي وىو مف التصاميـ ذات الضبط الجزئي إذ تعد أسيؿ ت الاختبار تجريبية وأخرى ضابطة ذا

يى )يح .بحوث التربوية والنفسيةيقو في التطبيقا وأكثر مرونة لأف الضبط المحكـ مف الصعب تطب
 يوضح ذلؾ(  ٗوالشكؿ) (ٕٓٚ: ٕٙٓٓوعثماف ,

 

 (4الشكل )                                          

                                                           
 ثانوية الفراهيدي  -ماجد مصدف م. م. -2 فراس عباس حسون -م. م*   

 الاختبار المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة

تصحيح المفاهيم    استراتيجية عين العقل  المجموعة التجريبية
 المخطوءة

 اختبار بعدي

 -------- المجموعة الضابطة 
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 ثم التجريبي  لمبحالتصمي

تجدر الإشارة إلى إف الباحث كافأ مجموعتي البحث ببعض المتغيرات التي يعتقد أنيا قد تؤثر في  
 عمؿ المتغير المستقؿ وكالآتي: 

 -تكافؤ مجموعتي البحث:ثانياً : 

عتي البحث إحصائياً في بعض المتغيرات التي حرص الباحث قبؿ بدء التجربة عمى تكافؤ أفراد مجمو 
 -أشارت إلييا الأدبيات والدراسات السابقة, إلى أنيَّا قد تؤثر في نتائج التجربة, وىي:

 العمر الزمنيّ محسوباً بالشيور. -ٔ
 الذكاء. -ٕ
 التحصيؿ الدراسيّ للأب. -ٖ
 التحصيؿ الدراسيّ للاـ. -ٗ
لمعاـ   امتحاف نصؼ السنة في  وؿ المتوسطالا  لمصؼ  مادة الاجتماعياتدرجات  -٘

 ( ٖٕٕٓ -ٕٕٕٓالدراسي)
 

 العمر الزمني  محسوباً بالشهور0 - 1
حسب الباحث أعمار الطلاب لمجموعتي البحث مف خلاؿ البطاقة المدرسية, والانحرافات       

 المعيارية وباستعماؿ الاختبار التائيّ لعينتيف مستقمتيف, ظير أفَّ الفرؽ بيف المتوسطات ليس بذي
( وىي أصغر مف 2355( إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة ) إحصائيةدلالة 

( وبذلؾ تُعدُّ مجموعتا البحث متكافئتيف احصائياً ٜ٘( وبدرجة حرية )ٕالقيمة التائية الجدولية البالغة ) 
 (  يوضح ذلؾ.ٜ( والممحؽ رقـ) ٓٔفي الأعمار , وجدوؿ  )
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 (12جدول )                                           

 ة المحسوبة والجدولية لمتكافؤ بين المجموعة يالمتوسط الحسابي  والانحراف المعياري  والقيمة التائ

 0التجريبية والضابطة في الأعمار

عدد  المجموعة
 طلابال

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة  القيمة التائية   
 الحرية

 

 توى مس
 الدلالة

 الحكـ

 الجدولية المحسوبة

غير  ٘ٓ,ٓ ٜ٘ ٓٓٓ,ٕ ٕٖ,ٓ ٜٗ,ٖ ٕٙ,ٓ٘ٔ ٖٔ التجريبية
 دالة

 ٛ٘.ٖ ٜٙ,ٜٗٔ ٖٓ الضابطة

 الذكــــــــاء: اختبارــ  5

يقصد باختبار الذكاء ىو مقياس موضوعي ومقنف لقياس القدرات العقمية لدى الفرد , واليدؼ      
 .ذوي القدرات العقمية المتفاوتة بار الذكاء يتمثؿ في التمييز بيف الأفراد أو مجاميع الأفرادالرئيس لاخت

 (ٚٙ: ٕٛٔٓ, الطيب )                                                                           

اختار الباحث لغرض معرفة مستويات ذكاء الطلاب )عينة البحث( ومف التكافؤ في ىذا المتغير   
اختبار رافف لممصفوفات المتتابعة وذلؾ لاتسامو بدرجة عالية مف الصدؽ و الثبات وصلاحيتو لمبيئة 
العراقية كما ثبت ذلؾ في كثير مف الدراسات المحمية, وىذا الاختبار وضع لقياس القدرة عمى أدراؾ 

, فيو يتكوف مف خمس مجموع ىػ( وفي  -د -ج -ب -ات )أالتشابو والاختلاؼ بيف الأشكاؿ والرسوـ
( بدائؿ, والثلاثة الأخيرة ٙ( بدائؿ, الاثنتاف الأولى منيا )ٛ -ٙ( فقرة, ولكؿِّ منيا )ٕٔكؿِّ مجموعة )

 (ٙ: ٖٜٛٔ -)رافف                            ( بدائؿ, فييا بديؿ واحد يمثؿ الإجابة الصحيحة. ٛ)
ثـ   ٖٕٕٓ/ ٕ/  ٕٛ الثلاثاءيوـ طبؽ الاختبار في وزود الباحث الطلاب باستمارة الإجابة و      

صححو لمحصوؿ عمى درجات الطلاب , وباستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف ظير أفَّ الفرؽ 
 ةإذ كانت القيمة التائية المحسوب (٘ٓ.ٓبيف المتوسطات ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى )
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(, وىذا يدؿُّ  ٜ٘( وبدرجة حرية )  ٕالجدولية البالغة )  (, وىي أصغر مف القيمة التائيةٗٔ.ٓ)  
 ( يوضح ذلؾٓٔ( وممحؽ رقـ ) ٔٔعمى تكافؤ المجموعتيف في ىذا المتغير, وجدوؿ ) 

 (11جدول   ) 

المتوسط الحسابي  والانحراف المعياري  والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات ذكاء طلاب 
 ابطة)اختبار رافن(المجموعتين التجريبية والض

المتوسط  عدد الافراد المجموعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة  القيمة التائية   
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 الحكـ

 الجدولية المحسوبة

 ٓ, ٗٔ ٜ, ٗٓ ٜٕ, ٘ٗ  ٖٔ التجريبية
 

 غير دالة ٘ٓ,ٓ ٜ٘ ٓٓٓ,ٕ

 ٛ, ٚ٘ ٕٛ, ٙٙ  ٖٓ الضابطة

 سي  للأب0التحصيل الدرا - 5
حصؿ الباحث عمى المعمومات المتعمقة بالتحصيؿ الدراسي لآباء طلاب مجموعتي البحث مف   

المحسوبة               (ٕ( أفَّ قيمة ) كإالبطاقات المدرسية, إذ اظير تحميؿ البيانات باستعماؿ مربع ) كا
( ودرجة ٘ٓ.ٓستوى دلالة )( عند م ٔٛ.ٚ(  الجدولية البالغة ) 2(, وىي أصغر مف قيمة )كاٖٙ.ٓ)

ياً في التحصيؿ الدراسيّ (, وىذا يدؿُّ عمى أفَّ طلاب مجموعتي البحث متكافئوف أحصائ ٗحرية ) 
 .( يوضح ذلؾٕٔوجدوؿ )  لآبائيـ
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 (15جدول )

دولية ( المحسوبة، و الج2طلاب مجموعتي البحث، وقيمة )كا (*)تكرارات التحصيل الدراسي  لإباء
 وى الدلالةودرجة الحرية ومست

 

 التحصيل الدراسي  للأم0ـ 4
حصؿ الباحث عمى المعمومات المتعمقة بالتحصيؿ الدراسيّ للأميات بالطريقة نفسيا المتبعة في     

(, أفّ قيمة ٕالمتغير السابؽ )التحصيؿ الدراسيّ للإباء(, إذ اظير تحميؿ البيانات باستعماؿ مربع ) كا
( عند مستوى  ٔٛ.ٚ( الجدولية البالغة ) ٕ(, وىي أصغر مف قيمة ) كا ٓ. ٜٔمحسوبة ) ( الٕ) كا

ياً في (, وىذا يدؿُّ عمى أفَّ طلاب مجموعتي البحث متكافئوف إحصائٗ( ودرجة حرية )٘ٓ.ٓدلالة )
 .( يوضح ذلؾ ٖٔوجدوؿ  ) (*)ء التحصيؿ الدراسيّ للإميات

 
 

 

                                                           
 احدةندمج الخلايا )ومعهد وكليت فما فىق( بخليت و*   

 ندمج الخلايا )ومعهد وكليت فما فىق( بخليت واحدة*   

 

 المجموعة

   
ينة

 الع
فراد

د أ
عد

 

 مستوى تحصيل الأب
د 

رية
الح

جة 
ر

 
مستوى  (2مربع كاي )كا

الدلالة عند 
2022 

   
تب

ويك
قرأ 

ي
 

   
ئية

بتدا
ا

 

  
طة

وس
مت

 

  
دية

عدا
إ

 

  
ا 
فم

ة 
لي
وك

د 
عه

وم
ق

فو
 

وبة
حس

الم
لية 

جدو
ال

 

 غير دالة  ٚ, ٔٛ    ٖٓٙ,ٓ ٗ ٘ ٙ ٘ ٜ  ٙ ٖٔ التجريبية

 ٗ ٘ ٙ ٓٔ ٘  ٖٓ الضابطة
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 (15جدول  )

ي  لأمهات طلاب مجموعتي البحث، وقيمة )كاتكرارات التحصيل الدراس
( المحسوبة والجدولية ودرجة 2

 الحرية ومستوى الدلالة0

 
 المجموعة

  
ينة
 الع

فراد
د أ
عد

 

 مستوى تحصيؿ الأـ
رية
الح
جة 
در

   
   
 

 
م    (2مربع كاي )كا

ند 
 ع
لالة

 الد
وى
ست

ٓ.
ٓ٘

 

تب
ويك
قرأ 
ي

 

ئية
بتدا
ا

طة 
وس
مت

دية 
عدا

إ
 

  
ا 
فم

ة 
لي
وك

د 
عه

وم
ق

فو
 

   
 

ة  
سوب

مح
ال

 

   
ولية

جد
ال

 

 غير دالة   ٚ,  ٔٛ ٓ, ٜٔ ٗ ٖ ٘ ٓٔ ٘ ٙ ٖٔ التجريبية

 ٖ ٘ ٜ ٙ ٜ ٖٓ الضابطة

 

لمعام  في امتحان نصف السنة   ول المتوسطالا   لمصف  مادة الاجتماعيات ـــــ درجات2
 ( :5255 -5255الدراسي)

الاوؿ المتوسط لمصؼ   الاجتماعيات حصؿ الباحث عمى درجات طلاب مجموعتي البحث في مادة
(  إذ وجد أف المتوسط ٖٕٕٓ -ٕٕٕٓمف سجلات المدرسة لمعاـ الدراسي ) في امتحاف نصؼ السنة 

متوسط الحسابي ( في حيف بمغ ال ٕٔ,ٜٕ( وبانحراؼ معياري ) ٜ.ٗٙالحسابي لممجموعة التجريبية ) 
( , استعمؿ الباحث الاختبار التائي ٗٔ,  ٛٔي )( وبانحراؼ معيار ٖٙ,  ٖٙ) لممجموعة الضابطة 

وىي  (ٖٙ.ٓلعينتيف مستقمتيف لمعرفة الفرؽ بيف مجموعتي البحث , فكانت القيمة التائية المحسوبة )
, وىذا (ٜ٘( وبدرجة حرية )٘ٓ,ٓى دلالة )( عند مستو ٓٓٓ,ٕاصغر مف  القيمة الجدولية البالغة ) 

(  ٗٔوكما  في جدوؿ )  في مادة الاجتماعيات  يدؿ عمى أف المجموعتيف متكافئتاف في التحصيؿ
 ( يوضح ذلؾ.ٔٔوممحؽ رقـ )
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 (14ول )دج

لدرجات مادة المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية 
 لطلاب مجموعتي البحث0الاجتماعيات  لمصف  الاول المتوسط  في امتحان نصف السنة  

 المجموعة
 حجم
 ةالعين

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة  2،22 عند

 15355 5435 ٖٔ التجريبية 
 غير دالة ٓٓٓ,ٕ ٖٙ.ٓ ٜ٘

 14315 55، 55 ٖٓ الضابطة

 ضبط المتغيرات الدخيمة )غير التجريبية( : ثالثاً :    

ة, ومحاولتيا المحاؽ بالعموـ  الطبيعية في دقة فسيـ مف تطور العموـ التربوية و النعمى الرغ    
ستعمالات المختصيف بيذا المجاؿ لممنيج التجريبي, ألا أنيـ يدركوف تماما االإجراءات. وفي كثرة 

 الصعاب التي تواجييـ في عزؿ متغيرات الظواىر التي يدرسونيا, أو ضبطيا لاف الظواىر السموكية
 ( وتشمؿ:ػٚٔٔ :ٜٜٛٔ)عودة, ظواىر غير مادية ومعقدة تتداخؿ فييا العوامؿ وتتشابؾ.

 اختيار أفراد العينة -أ
مف العوامؿ التي تؤثر في البحوث التجريبية اختيار العينة, وقد سيطر الباحث عمى ىذا العامؿ     

إحصائياً بيف أفراد مجموعتي  بالاختيار العشوائيّ لأفراد العينة, فضلًا عف إجراء عمميات التكافؤ
البحث في بعض المتغيرات التي يمكف أفْ يكوف لتداخميا مع المتغير المستقؿ أثر في المتغير التابع, 

 وأتضح تكافؤ مجموعتي البحث وتجانس طلاب البحث في الناحية العممية.
 الحوادث المصاحبة0 -ب

يمكف حدوثيا في أثناء مدة التجربة مثؿ  ويقصد بالحوادث المصاحبة الحوادث الطبيعية التي     
الكوارث والفيضانات والزلازؿ والأعاصير والحوادث الأخرى كالحروب والتظاىرات والاضطرابات, 

( ولـ تتعرض التجربة في البحث الحالي إلى ٖٕٓ :ٕٛٔٓوغيرىا ممّا يعرقؿ سير التجربة,)الطيب,
غير التابع بجانب أثر المتغير المستقؿ لذا أي ظرؼ طارئ أو حادث يعرقؿ سيرىا, ويؤثر في المت

 يمكف القوؿ أفَّ أثر ىذا العامؿ أمكف تفاديو.
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 الاندثار التجريبي  )الترك في التجربة( -أ
ويقصد بو الأثر المتولد مف ترؾ أو انقطاع عدد مف الطمبة الخاضعيف لمتجربة ,ممّا يترتب عمى     

(, ولـ تتعرض التجربة   ٔٙ:  ٜٔٛٔ,   وآخروف )الزوبعيّ  ىذا الترؾ أو الانقطاع تأثير في النتائج.
لمثؿ ىذه الأحواؿ عدا حالات التغيب الفرديّ التي كانت تتعرض ليا مجموعتا البحث بنسبة ضئيمة 

 وبصورة متساوية تقريباً.
 العمميات المتعمقة بالنضج -ب

فراد التجربة في أثناء إجرائيا ممّا ويقصد بيا عمميات النمو النفسيّ والبيولوجيّ التي قد تحدث لأ     
ولـ يكف ليذا العامؿ أثر في المتغير التابع, , ( ٜ٘ :ٜٛٙٔيؤثر في استجاباتيـ. )الزوبعيّ ومحمد , 

 .ثانيلأفَّ مدة التجربة كانت موحدة بيف مجموعتي البحث, وىي الفصؿ الدراسيّ ال
 أداة القياس -ج 
تبارا بعديا لممفاىيـ( لقياس مدى تصحيح المفاىيـ المخطوءة استعمؿ الباحث أداة قياس موحدة )اخ    

 لدى مجموعتي البحث .
 أثر الإجراءات التجريبية -ح 

مف أجؿ حماية التجربة وتفادي بعض الإجراءات التجريبية التي يمكف أف تؤثر في المتغير التابع      
 -التجربة و تمثؿ ذلؾ في:حاوؿ الباحث قدر المستطاع الحدَّ مف تأثير ىذا العامؿ في سير 

 سرية البحث: -1
( عمى الاجتماعيات مادة ) رسمع ادارة المدرسة ومدّ  لمحفاظ عمى سرية البحث اتفؽ الباحث

لبحث عف طبيعة ا لابالط خبر الباحثيتحقيؽ ذلؾ لما لو مف تأثير في دقة ونتائج التجربة فمـ 
او  ـكي لا يتأثر او يتغير نشاطي درسةعمى ملاؾ الم عمى انو مدرس جديد ـوىدفوُ بؿ بيف لي

    مع التجربة ومف ثـ يؤثر في نتائجيا.   ـتعاممي
 المادة الدراسية: -5

كانت المادة الدراسية المحددة لمتجربة موحدة لمجموعتي البحث, كتاب مادة الاجتماعيات  
 ـ.ٖٕٕٓ -ٕٕٕٓلمصؼ الأوؿ المتوسط المقرر تدريسو لمعاـ الدراسيّ 
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 المدرسة: -5
, وفي صفوؼ ي متوسطة ) سيؿ الساعدي لمبنيف (لباحث التجربة في مدرسة واحدة وىطبؽ ا

متجاورة ومتشابية مف حيث مساحة الصؼ وعدد الشبابيؾ والإضاءة والمقاعد والسبورات واستعماؿ 
 الطباشير والمستمزمات الأخرى.

 توزيع الحصص: -4
ف الباحث يدّرس حصتيف وزعت الحصص بنحو متساوٍ لمدروس بيف مجموعتي البحث, فقد كا

 ٘ٔوجدوؿ) الاثنيفأسبوعياً لكؿِّ مجموعة, وقد وزعت حصص مجموعتي البحث عمى الأياـ الأحد و 
 ( يوضح ذلؾ

 (12جدول )

 توزيع حصص مادة الاجتماعيات عمى طلاب مجموعتي البحث

 موعد الحصة اليوم

 5:42الحصة الثالثة 5:22الحصة الثانية

 المجموعة الضابطة ةالمجموعة التجريبي الأحد

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة ثنيفالا

 
 مدة التجربة: -2

/  ٘الموافؽ  الاحدكانت مدة التجربة متساوية لطلاب مجموعتي البحث, إذ بدأت يوـ      
 ـ.ٖٕٕٓ/  ٘/   ٕـ, وانتيت يوـ  الثلاثاء  الموافؽ ٖٕٕٓ/ٕ

 مستمزمات البحث: رابعاً :

 كيةالاهداف السمو  -1
السموكي بأنو وصؼ تفصيمي لما سيتمكف الطالب مف عممو عند انيائو لوحدة  يعرؼ اليدؼ    

تعميمية  ما او ىو عبارة عف جممة اخبارية تصؼ وصفا مفصلا ماذا بوسع المتعمـ اف يظيره بعد تعمـ 
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, والاىداؼ تمثؿ حجر الزاوية في العممية التربوية لأنيا بمستوياتيا المختمف ة المتعددة تمثؿ المفيوـ
وصفا لما ىو متوقع حدوثة مف تغيير في سموؾ المتعمميف نتيجة مرورىـ بالخبرات التي يتـ اختيارىا 
بدقة وعناية ووفؽ مواصفات ومعايير محددة لتحقيؽ النمو الشامؿ والمتكامؿ لمطلاب , ومف ثـ تحقيؽ 

 (ٜٖٔ :ٕٙٓٓ)سميـ وآخروف ,                                            اىداؼ العممية التعميمية.

( مفيوـ مخطوء فقد صاغ الباحث اىدافا ٛٔووفقا لما افرزه الاختبار التشخيصي مف وجود )
( وعمى ىذا التطبيؽ كتساب المفيوـ )التعريؼ ,التمييز ,ذه المفاىيـ اعتمادا عمى عممية اسموكية لي

الخبراء والمحكميف وتـ تعديميا حتى عمى  الأىداؼ( ىدفا, وعرضت ىذه ٗ٘بمغ عدد الأىداؼ)
 أ(-ٖٔ)لشكؿ النيائي وكما موضح في ممحؽأصبحت با

 ــ إعداد الخطط التدريسية:5 

الخطة التدريسية "عبارة عف إطار أو مجموعة مف الإجراءات أو الخطوات المنظمة والمترابطة     
لتي يسعى إلى تحقيقيا, بحيث يضعيا المدرس لنجاح عممية التدريس, تحقيقاً للأىداؼ التعميمية ا

)عبد   .تجنبو الارتجاؿ والعشوائية وتساعده عمى اكتشاؼ صعوبات تنفيذ المنيج المدرسي وعيوبو" 
الخطة التدريسية تجعؿ كؿ نشاط يحدث في حجرة الدراسة ىادفا ومتسما  إف( ٔٚ: ٕٙٓٓالسلاـ,

المخصص لمتدريس بصورة فعالة  وتنظيـ الوقت أفكارهبطابع التوجيو وتساعد المدرس عمى تنظيـ 
بالاضطراب وعدـ الاطمئناف وتحمي المدرس مف النسياف   شعورهويكسب , المدرس الثقة بالنفس وتقمؿ 

ويمكف القوؿ بأف الخطة التدريسية مجموعة مف الإجراءات, المسبقة التي تسعى إلى انجاز عمؿ 
حتاج إلى خطط توضع سػمفاً وقبؿ تنفيذ ىادؼ, فالعمؿ التربويّ بنحوٍ عاـ و التدريس بنحوٍ خاص ي

 (ٗٗٚ :ٕٔٓٓ)زيتوف,                       العمؿ حتى يتمكف المدرس مف ضماف تحقيؽ الأىداؼ.

مف كتاب مادة الاجتماعيات  لمصؼ الاوؿ  خيرة وفي ضوء محتوى الفصوؿ الثلاثة الأ
( لممجموعة الضابطة, ٙٔيبية و )( لممجموعة التجر ٙٔ( خطة تدريسية )ٕٖالمتوسط , أعدَّ الباحث )

وقد عرض نماذج مف الخطط عمى مجموعة مف الخبراء المتخصصيف في طرائؽ التدريس لبياف 
وملاحظاتيـ والإفادة منيا وفي ضوء ذلؾ أجريت بعض التعديلات اللازمة عمييا وأصبحت في  أراءىـ

 ( ٕٔصورتيا النيائية ممحؽ)
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 العلاجي( لممفاهيم المخطوءة ديلبعاأداة البحث )الاختبار  - خامساً 

مف متطمبات البحث في المرحمة التصحيحية توافر أداة لقياس أثر المتغير المستقؿ في المتغير التابع 
لذلؾ اعد الباحث اختبارا بعديا, أشتمؿ عمى كؿِّ المفاىيـ ذات الفيـ المخطوء التي شخصت في 

( مفيوماً, وىي ٛٔة الثانية, وبمغ عددىا )المرحمة السابقة, وشممت بعممية التصحيح في المرحم
, المعبد , والانباط , الحضر , الفرعوف, اليكسوس,  الممالؾ  الخط الييروغميفي, المقايضة, )الكتابة

مسمة حمورابي التشريعية, العصر الحجري الوسيط , دولاب الفخار, نظاـ الحكـ, عيد , والتحنيط,  
"يقصد بو طريقة منظمة    ويعرؼ الاختبار بانو" , الثورة الدينية( ممؾ الجنوب النبلاء, الكشاتريا , ,

لتحديد مستوى تحصيؿ الطمبة لمعمومات وميارات في مادة دراسية معينة تـ تعمميا مسبقا وذلؾ مف 
(, واليدؼ ٕ: ٕٕٓٓخلاؿ اجاباتيـ عمى مجموعة مف الفقرات تمثؿ محتوى المادة الدراسية" )ممحـ , 

والميارات المتعمقة بالمادة  لممفاىيـ  طلابرات التحصيمية ىو قياس مدى استيعاب مف تصميـ الاختبا
ولما كاف البحث الحالي يتطمب أعداد اختبار  ,الدراسية في وقت معيف او في نياية مدة تعممية معينة 

ؿ تصحيح المفاىيـ لقياس  مجموعتي البحث بعد الانتياء مف التجربة لمعرفة تأثير المتغير المستق
 علاجياً اراً ة(  اعد الباحث اختبوءط)استراتيجية عيف العقؿ( عمى المتغير التابع )تصحيح المفاىيـ المخ

 يا في مدة التجربة مراعياً فييا الصدؽ والثبات والموضوعية والشموؿالتي درس فاىيـلمم

 ) العلاجي ( لممفاهيم المخطوءة صدق الاختبار البعدي -1
يكوف صادقاً, والاختبار الصادؽ ىو الذي يقيس فعلًا القدرة أو السمة مف صفات الاختبار الجيد أف 

أو الاتجاه أو الاستعداد الذي وضع الاختبار لقياسو, فالاختبار الذي يقيس قياساً متسقاً لما ىو موائـ 
  (  ٕٗ٘: ٕٚٓٓ)علاـ,                                                    .  يعد اختباراً صادقاً 

ولغػػػػػرض التأكػػػػػد مػػػػػػف مػػػػػدى صػػػػػػدؽ الاختبػػػػػار, اعتمػػػػػد الباحػػػػػػث  نػػػػػوعيف مػػػػػػف الصػػػػػدؽ ىمػػػػػػا 
الصػػػػػدؽ الظػػػػػاىري الػػػػػذي يػػػػػدؿ عمػػػػػى المظيػػػػػر العػػػػػاـ للاختبػػػػػار بوصػػػػػفو وسػػػػػيمة مػػػػػف وسػػػػػائؿ القيػػػػػاس, 

: ٕٛٓٓأي أنػػػػػػػػو يػػػػػػػػدؿ عمػػػػػػػػى مػػػػػػػػدى ملائمػػػػػػػػة الاختبػػػػػػػػار لمطػػػػػػػػلاب ووضػػػػػػػػوح تعميماتػػػػػػػػو )أبػػػػػػػػو لبػػػػػػػػدة, 
لػػػػػذي يقصػػػػػد بػػػػػو المػػػػػدى الػػػػػذي يمثػػػػػؿ فيػػػػػو الاختبػػػػػار (, والنػػػػػوع الآخػػػػػر ىػػػػػو صػػػػػدؽ المحتػػػػػوى واٜٖٕ

 (ٕٗٚ: ٕٕٓٓ)ممحـ,          . نصاً محدداً مف المحتوى المكوف مف المواضيع والعمميات

   (ٕٓعػػػػػددىـ ) ولمتحقػػػػػؽ مػػػػػف ذلػػػػػؾ عرضػػػػػت فقػػػػػرات الاختبػػػػػار عمػػػػػى مجموعػػػػػة المحكمػػػػػيف البػػػػػالغ    
س التربػػػػػوي وطرائػػػػػؽ التػػػػػدريس خبيػػػػػرا مػػػػػف ذوي الخبػػػػػرة والاختصػػػػػاص فػػػػػي تػػػػػدريس التػػػػػاري  وعمػػػػػـ الػػػػػنف

(  وفػػػػػػػي ضػػػػػػػوء آرائيػػػػػػػـ وملاحظػػػػػػػاتيـ تمػػػػػػػت إعػػػػػػػادة صػػػػػػػياغة ٖوالقيػػػػػػػاس والتقػػػػػػػويـ انظػػػػػػػر المحمػػػػػػػؽ )
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%(  ٓٓٔ-% ٘ٗ,ٜٗبعػػػػػض الفقػػػػػرات لتحقيػػػػػؽ عنصػػػػػر الوضػػػػػوح فييػػػػػا, فقػػػػػد تراوحػػػػػت نسػػػػػبة بػػػػػيف )
وىػػػػػي نسػػػػػبة مقبولػػػػػة  ومعنػػػػػى ذلػػػػػؾ أنيػػػػػا حققػػػػػت الصػػػػػدؽ الظػػػػػاىري , فدرجػػػػػة الاتفػػػػػاؽ بػػػػػيف الخبػػػػػراء 

وقػػػػػػػػػػػد اجػػػػػػػػػػػري الباحػػػػػػػػػػػث  (.ٚٙٔ:  ٜٜٚٔ%( )دروزة,ٓٛف عاليػػػػػػػػػػػة عنػػػػػػػػػػػدما  لا تقػػػػػػػػػػػؿ عػػػػػػػػػػػف )تكػػػػػػػػػػػو 
فػػػػػي صػػػػػورتو  ألبعػػػػػديالتعػػػػػديلات عمػػػػػى الاختبػػػػػار بنػػػػػاءً عمػػػػػى ملاحظػػػػػات الخبػػػػػراء فأصػػػػػبح الاختبػػػػػار 

 (.ب-13النيائية ممحؽ)

 ــ تجريب الاختبار : 5

 تـ تجريب الاختبار عمى عينتيف وكما يأتي :  

  ة وضوح الفقرات والتعميمات*:  عين الأولىالعينة    

يوـ  ثانوية )ابف البيطار( ( طالباً مف طلاب ٖٓبعد اف تـ توزيع الاختبار عمى عينة مكونة مف ) 
طمب منيـ ابداء ملاحظاتيـ عف أي فقرة مف فقرات الاختبار والاستفسار عف   ٖٕٕٓ \ ٗ \ٖٕالاحد 

 لاؿ ملاحظة الباحث للاستفسارات القميمةأي عبارة يجدونيا غير واضحة فقد تـ التحقؽ عنيا مف خ
, وبذلؾ تـ التثبت ت التي لـ تفيـ والتي تـ توضيحياالتي وجييا الطلاب حوؿ بعض الفقرات والكمما

عنو , تـ احتساب  الإجابةالوقت المستغرؽ في  إلىبالنسبة  إمامف وضوح فقرات الاختبار وتعميماتو , 
واتضح  الإجابةكؿ طالب عند انتيائو مف  إجابةعمى ورقة  وذلؾ بتسجيؿ الوقت الإجابةمتوسط زمف 

  ,( دقيقة ٖٓكاف ) الأسئمةمتوسط الزمف الذي استغرقو الطلاب للإجابة عمى  إف

  -واسرعملد المعادلح الاذُح فٍ اسرخشاج صمه الاجاتح :
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 *الإحصائيالعينة الثانية :  عينة التحميل    

لفقرات الاختبار مف خلاؿ التعرؼ عمى نواحي  الإحصائيلغرض التحميؿ اليدؼ مف ىذه التجربة ىو    
القصور في فقراتو ومعالجتيا واستبعاد غير الصالحة منيا , اذ طبؽ الاختبار عمى عينة ثانية مكونة 

 مف الصؼ الاوؿ المتوسط مف مجتمع البحث. (  النيضةفي متوسطة ) طالباَ ( 122)مف 

    ات الاختبارالتحميل الإحصائي لفقر  -5 

يتطمب بناء الاختبار إجراء تحميؿ لفقرات الاختبار لمعرفة مدى صعوبة او سيولة كؿ فقرة أو    
قدرتيا التمييزية في الفروؽ الفردية لمصفة التي يراد قياسيا او يمكف مف خلاؿ الكشؼ عف مدى 

 ( ٚٓٔ: ٜٜٓٔ) الإماـ ,              .اختيار الإجابفاعمية البدائؿ الخطأ في الفقرات التي تتطمب 

واف الغاية مف تحميؿ الفقرات يساعد معد الاختبار عمى التأكد مف اف فقرات الاختبار تراعي      
الفروؽ الفردية بيف الطلاب مف حيث سيولتيا وصعوبتيا وقدرتيا عمى التمييز بيف الطلاب ذوي 

 ( ٘ٗ : ٕٜٜٔ) ابو زينة ,                                .القابميات العالية وذوي القابميات الضعيفة

وبعد تصحيح الاجابات رتبت الدرجات تنازلياً مف اعمى درجة الى اوطأ درجة , وتـ اختيار    
 الإفرادىا , اي بمغت عدد أوطا% مف اعمى درجات و  ٕٚمجموعتيف متطرفتيف مف الدرجات بنسبة 

لاستخراج ما  إحصائياالطلاب في المجموعتيف %طالباً , حممت درجات  55في المجموعة الواحدة 
   يأتي :

  معامل صعوبة الفقرات  :  –أ 

يقصد بو نسبو العلامات التي خسرىا الطمبة عمى السؤاؿ , أو نسبة الطمبة الذيف   أجابوا اجابة     
وبعد أف حسب الباحث معامؿ صعوبة كؿ فقرة مف فقرات , ( ٜٛ:  ٕٕٔٓأ عنو ) أبو فودة , خط
( وىي قيمة جيدة ,اذ تشير الادبيات اف قيمة معامؿ ٓٙ.ٓػػ  ٕٙ.ٓختبار وجد انيا تتراوح بيف ) الا

( في الاختبارات التحصيمية ) الكبيسي ٓ‚ٓٛػػػػػ  ٓ‚ٕٓالصعوبة تكوف مقبولة اذا كاف المدى ليا بيف ) 
مستوى صعوبة  ( وىذا يعني اف فقرات الاختبار البعدي جميعيا مقبولة وبذلؾ يعدٚٓٔ:  ٕٚٓٓ, 

 (ٗٔ) فقرات الاختبار ملائمة لتحقيؽ اليدؼ منو   ممحؽ 
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  قوة تمييز الفقرات :  –ب 

تعرؼ قوة تمييز الفقرات ىو معرفة قدرة سؤاؿ معيف او فقرة عمى التمييز بيف الطلاب عمى وفؽ      
في ىذا السؤاؿ او مستوياتيـ المعرفية لمحتوى المادة الدراسية مف خلاؿ ما حصموا عميو مف درجات 

  (ٕٕٔ : ٜٜٚٔ,امطانيس )                                                              . الفقرة
ػػ  ٓ‚ٕٓ)   فوعند حساب قوة تمييز كؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجد انيا تتراوح ما بي          

يف المجموعتيف لابأس بو اذا تراوحت وىذا يعني اف فقرات الاختبار تعد جيدة واف تمييزىا ب (ٓ‚ٚٚ
 (ٗٔ( ممحؽ )ٕٙ٘:  ٜٕٓٓ( )علاـ ,2‚42ػػػػػػػػ 2‚52بيف )

     مخطوءةفاعمية البدائل ال –ج 

يقصد بيا قدرة بدائؿ الفقرة عمى اجتذاب عدد كبير مف الطلاب الضعاؼ ) المجموعة الدنيا ( اكثر    
لذيف يختاروف البدائؿ الخطأ )المموىات(, ويعد مف عدد الطلاب المتميزيف ) المجموعة العميا ( ا

البديؿ الخطأ جذاباً عادةً صالحاً اذا اختاره أكثر عدد مف طمبة المجموعة الدنيا , ويسعى مصمـ 
  .الاختبار الحصوؿ عمى قيـ سالبة لمبدائؿ الخطأ لكي تكوف الفقرة جيدة

   ( ٖٕ:  ٕٕٔٓ, وحسيف ) الطريحي                                                               

المجموعة الدنيا  وبعد حساب فاعمية البدائؿ الخطأ تبيف اف ىذه البدائؿ جذبت الييا عددا مف طلاب
 (٘ٔ)ممحؽعمى بدائؿ الفقرات  الإبقاءمف جذبيا لطلاب المجموعة العميا , وبيذا قرر الباحث  أكثر

 ثبات الاختبار      ـــــ  4

بو دقة الاختبار كأداة لمقياس ويشير الى مدى ارتباط الاختبار بنفسو , وكمما كاف الاختبار  يقصد    
وتوجد طرؽ عديدة لمتحقؽ مف  ,( ٙٔٗ : ٕٓٔٓ) عمر واخروف , ثابتاً كاف موثوقاً فيو ويعتمد عميو

مزايا ىذه  الثبات منيا طريقة التجزئة النصفية التي اعتمدىا الباحث في حساب ثبات الاختبار  ومف
الطريقة الاقتصاد في الوقت , إذ يُطبؽ الاختبار دفعة واحدة , وتقميؿ أثار الممؿ والتعب والخبرة التي 

  .يحصؿ عمييا الطمبة في إعادة الاختبار, وتقيس ىذه الطريقة التجانس والاتساؽ الداخمي للاختبار
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   ( ٚٚ :ٜٙٚٔ) لوفيؿ ,                                                                            
, وتـ تقسيـ الاختبار الى قسميف , القسـ  الإحصائيورقة أجابو مف عينة التحميؿ ( 25)فقد تـ سحب 

الاوؿ يتضمف الفقرات الفردية والقسـ الثاني يتضمف الفقرات الزوجية , وطبؽ الباحث معامؿ الارتباط  
واجرى تصحيح لحساب معامؿ  (2051)للاختبار فكانت قيمة  )بيرسوف( لحساب الارتباط الجزئي

ويعد ىذا الثبات جيداً فيما  ( ٙٔممحؽ )( 2055)الارتباط  بمعادلة )سبيرماف براوف( فكانت قيمة 
يخص الاختبارات غير المقننة اذ يرى كرونلاند  أف الاختبارات تعد جيدة أذا بمغ معامؿ ثباتيا أكثر 

                                  .          %(  ٓٙمف )

 ألبعدي) السايكومترية ( للاختبار  الأساسيةالسابقة تـ التأكد مف الخصائص  الإحصائيةوبالإجراءات  
 وبذلؾ عٌد الاختبار جاىزاً لمتطبيؽ.

 تنفيذ التجربة:

عداد الخطط التدريسية  وضبط المتغيرات المؤثرة      في التجربة وبعد  بعد تييئة مستمزمات التجربة وا 
 ٕٚالموافؽ   الاثنيفتقسيـ الطلاب عمى نحو مجاميع متكافئة باشر الباحث بالتدريس في يوـ  

 . ٖٕٕٓ/٘/ٕـ  ولغاية ٖٕٕٓ/ٕ/

-ٕٕٕٓمف العاـ الدراسيّ  لثانيوقد استمرت التجربة فصلًا دراسياً كاملًا وىو الفصؿ الدراسيّ ا
الفيـ المخطوء المشخصة سابقاً  , وفي نياية التجربة  الباحث المفاىيـ كافة ذات وقد درس ٖٕٕٓ

 طُبِؽَ اختبار المفاىيـ, وبذلؾ أنتيت التجربة.
 
 :لتصحيح المفاهيم المخطوءة  تطبيق الاختبار البعدي -: دساً سا

بعد إنياء الإجراءات الإحصائية المتعمقة بالاختبار وفقراتو أصبح الاختبار في صورتو النيائية  -أ 
 ( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد.ٗ٘مكوناً مف )

 تـ أخبار الطلاب بموعد  اختبار المفاىيـ  قبؿ أسبوع مف إجرائو وذلؾ لمتييؤ لو . -ب 
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 ٖٕٕٓ/٘/ ٕطبؽ الباحث الاختبار البعدي عمى طلاب مجموعتي البحث يوـ الخميس الموافؽ  -ج 
ة قبؿ الإجابة عف صباحاً, و طمب الباحث مف الطلاب قراءة الاختبار بدق ٜ, ٖٓالساعة  في

 المادة في المدرسة نفسيا. فقراتو. وساعد الباحث في الأشراؼ عمى تطبيؽ الاختبار مدرس

 تصحيح الإجابات :

لقد صحح الباحث الإجابات بنفسو وذلؾ بحساب درجة واحدة للأجابة الصحيحة ,وصفر للأجابة    
ابة وعمى ىذا الأساس جدولت العلامات الخاطئة او المتروكة ,  وكذلؾ التي تثبت إزاءىا أكثر مف إج

 لمعالجتيا إحصائياً وتييئتيا لاستخراج النتائج.

 الوسائل الإحصائية: اً سابع

 -أستعمؿ الباحث في إجراءات بحثو, وتحميؿ نتائجو الوسائؿ الإحصائية الآتية:    

 (  Cooper  Formulaمعادلة  كوبر  :  )  -1

 ت  تحميؿ  المفاىيـ  التاريخية  وثبات  التصحيح. استعممت  لحساب  معامؿ  ثبا      

 عدد مرات  الاتفاؽ                          

 الثبات   =  __________________________

 (   Cooper ,27  : 1975)         .عدد مرات الاتفاؽ+ عدد مرات عدـ الاتفاؽ             

 -(:5مربع )كا  -5
لمتحقؽ مف دلالة الفروؽ الإحصائية بيف مجموعات البحث في متغير  استعممت ىذه الوسيمة    

التحصيؿ الدراسيّ للأب و الأـ, ودلالة الفروؽ الإحصائية بيف عدد إجابات طلاب مجموعتي البحث 
 في الاختبار التشخيصيّ والاختيار النيائي في المفاىيـ التاريخية ذات الفيـ المخطوء.

 ٕؽ( -)ؿ         

 ____=____ 5كا
 ؽ            
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:  -إذ إفَّ

 ؿ= التكرار الملاحظ.

 (ٜٖٔ: ٜٛٛٔ)العانيّ وآخروف ,                                             .ؽ= التكرار المتوقع  

  (t- test)الاختبار التائي  لعينتين مستقمتين  -5
  استُعمؿ لغرض التحقؽ مف تكافؤ مجموعتي البحث   
 

 ٕ-س – ٔ-س                                        

 T =       _________________________________________ 
ٕ( عٔ_ٔ)ف                               

ٕ( عٔ-ٕ+ )ف ٔ
ٕ      ٔ       ٔ 

                          ) ___  +  ___ (  ____________________ 
 ٕف       ٔف              ٕ –( ٕ+ ف ٔف)                                  

:  -إذ إفَّ
 = الوسط الحسابيّ لممجموعة الأولى.ٔس
 = الوسط الحسابيّ لممجموعة الثانية.ٕس
 = عدد أفراد المجموعة الأولى.ٔف
 = عدد أفراد المجموعة الثانية.ٕف
ٕع
 = التبايف لممجموعة الأولى.ٔ
ٕع
 (ٕٓٙ: ٜٚٚٔ)البياتيّ واثناسيوس,                                = التبايف لممجموعة الثانية. ٕ
 مستوى صعوبة الفقرات -4
 استُعمؿ لحساب صعوبة وسيولة الفقرات   

 معامؿ السيولة – ٔمعامؿ الصعوبة = 
:  -إذ إفَّ

ا والدنيا في بيف الأفراد ذوي الفئة العمي معامؿ السيولة لإيجاد  استخدمت     = معامل السهولة
 والعلاجي التشخيصيّ الاختبار 
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 نسبة الإجابات في المجموعة الدنيات الصحيحة في المجموعة العميا + نسبة الإجابا   
__________________________________________________ 

 (ٔٔٔ :ٜٜٓٔ)الإماـ وآخروف,         عدد أفراد المجموعتيف العميا و الدنيا                        
 
 لتمييزمعامل ا -2

ا والدنيا في الاختبار لإيجاد قدرة الفقرة عمى التمييز بيف الأفراد ذوي الفئة العمي استخدمت     
 والعلاجي التشخيصيّ 

 مج ص د –مج ص ع                          
 معامؿ التمييز=  _______________     

 )ع + د(½                           
 

 -إذ إفّ:
 الإجابات الصحيحة في المجموعة العميا. مج ص ع: مجموع

 مج ص د: مجموع الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا.
 ع: عدد أفراد المجموعة العميا.

 (٘ٔٔ : ٜٜٓٔد: عدد أفراد المجموعة الدنيا. )الإماـ وآخروف, 
 فاعمية البدائل الخاطئة -5

 الاختيار مف متعدد. أستخدـ لإيجاد فاعمية البدائؿ للأسئمة الموضوعية مف نوع
 عدد الذيف اختاروا البدائؿ مف الفئة الدنيا -عدد الذيف اختاروا البدائؿ مف فئة العميا                   

 ________________________________________________=   معامل فاعمية البدائل

 (ٜٕٔ,: ٜٜٛٔ)عودة ,       عدد أفراد إحدى المجموعتيف                             

 معامل ارتباط بيرسون:  

 بطريقة التجزئة النصفية.  التشخيصي استعمل  لحساب معامل ثبات الاختبار

 )مج س( )مج ص(  –ن مج س ص                
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 _____________________________          ر = 

  ]2)مج ص( – 2مج ص 2ن [ ] 2)مج س( – 2مج س 1ن[               

 

 

 إذ تمثل: 

 ن= عدد طلاب العينة. 

 س= قيم المتغير الأول )الفردية(. 

 ص= قيم المتغير الثاني )الزوجية(

 براون:  –معامل سبيرمان .8

 . التشخيصي لتصحيح معامل ثبات الاختبار استعمل

 ر                                           2    

 ________ر ث ك =  

 1+  ر                

 إذ تمثل: 

 ر ث ك= معامل الثبات الكلي. 

   . (76:  2117، علام)  .  ر = معامل ارتباط بيرسون
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 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها

عين ستراتيجية يرىا لمعرفة )أثر ايتضمن ىذا الفصل عرضاً لمنتائج التي توصل إلييا البحث وتفس      
, ثم في مادة الاجتماعيات لدى طلاب الصف الاول متوسط (العقل في تصحيح المفاىيم المخطوءة 

 ة البحث الرئيسية ت مجموعتي البحث والتحقق من فرضيمعرفة دلالة الفروق إحصائياً بين متوسطي درجا
 إجراءات عرض النتائج وتفسيرها  

 -:نتائج البحث اولًا : عرض النتائج : 

يعرض الباحث في تْ في الفصل الثالث بعد أنْ انتيت تجربة البحث عمى وفق الإجراءات التي عِرُض   
, وتفسير تمك النتائج وعمى النحو عنيا البحث, وفقا ليدفو وفرضياتوىذا الفصل النتائج التي أسفر 

 الأتي:

 -نصت الفرضية الرئيسة: -أولاً 

طلاب المجموعة متوسط درجات  , بين (ٓ‚٘ٓمستوى دلالو )إحصائية عند  لا يوجد فرق ذو دلالة   
طلاب المجموعة الضابطة متوسط درجات , و ون عمى وفق إستراتيجية عين العقلالتجريبية الذين يدرس

 ة  في الاختبار البعدي.الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في تصحيح المفاىيم المخطوء

عمى طلاب  مجموعتي البحث  النيائي وءةم المخطاختبار تصحيح المفاىيالباحث  طبق     
)التجريبية والضابطة( وبعد تصحيح الاجابات وتحميميا احصائياً تم استخراج المتوسط الحسابي 

, وباستعمال الاختبار (ٕٗمجموعتي البحث ممحق ) والانحراف المعياري والتباين لدرجات  طلاب
يتين بالعدد اتضح ان ىناك فرقا ذا دلالة احصائية ( لعينتين مستقمتين غير متساو T-testالتائي )

( اذ بمغ متوسط درجات طلاب  المجموعة التجريبية 0ٓ٘ٓلصالح المجموعة التجريبية عند مستوى )
( في حين بمغ متوسط درجات طلاب  المجموعة الضابطة ٙٚ.٘( وانحراف معياري )ٜٚ.ٖٚ)
( أكبر من القيمة التائية ٖ٘ٔ.ٖئية المحسوبة )( وكانت القيمة التاٜٚ.ٙ( وانحراف معياري )ٔٙ.ٕٖ)

 ( يوضح ذلك ٙٔ( , وجدول )ٜ٘( وبدرجة حرية )0ٕٓٓٓالجدولية )
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 (ٙٔجدول )                                       

 تصحيح المفاهيم المخطؤةالبحث في اختبار  مجموعتي لاب الذلالت الاحصائيت لذرجاث ط

 المجموعت
عذد 

 العينت

 المتوسط

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجت 

 الحريت

 القيمت التائيت
مستوى 

 (0.0.الذلالت)
 الجذوليت المحسوبت

 7.98 9;.59 53 التجريبية
7; 5.537 40222 

 دالة

 ;8.9 54.83 52 الضابطة إحصائيا
 

 الذين  يبيت المجمىعت التجز طلاب ( تبين النتيجت تفىق  16ومن ملاحظت الجذول اعلاه )       

الذين  المجمىعت الضابطت لاب على طإستزاتجيت عين العقل على وفك  الاجتماعياث مادة  ادرسى

 .  تصحيح المفاهيم المخطؤةاختبار الاعتياديت في بالطزيقت المادة نفسها   درسىا

 الفرضيات الفرعية: -ثانياً 

( في تصحيح  0ٓ٘ٓستوى دلالة )عند مليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية ):  مفهوم الكتابة -3 
طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون وفق إستراتيجية عين  جات ر متوسط د مفيوم)الكتابة( , بين

طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في الاختبار متوسط درجات  و العقل
   ( البعدي الذي أعده الباحث

لصحيحة وعدد الإجابات المخطوءة لطلاب عينة البحث عن الفقرات تم حساب عدد الإجابات ا 
( فقرة, فكانت عدد إجابات طلاب المجموعة ٖ( في الاختبار البعدي البالغة )الكتابةالخاصة بمفيوم )

(, وبمغ عدد إجابات ٕٕ( إجابة, في حين كانت عدد الإجابات المخطوءة )ٔٚالتجريبية الصحيحة )
 ( إجابة.ٖ٘( إجابة,أما الإجابات المخطوءة فكانت )ٖٚة الصحيحة )طلاب المجموعة الضابط

%(, ٕٗويبدو من ىذه النتيجة أنَّ نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة التجريبية كانت ) 
%(, في حين كانت نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب ٖٗوىي أصغر من نسبة المحك )

قد  الكتابة(%(, وىذا يعني أنَّ مفيوم )ٖٗكبر من نسبة المحك )%(, وىي أٜ٘المجموعة الضابطة )
 صُحِح  لدى طلاب المجموعة التجريبية ولم يصحح لدى طلاب المجموعة الضابطة.
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وباستعمال مربع كاي لتعرف دلالة الفرق بين عدد إجابات طلاب مجموعتي البحث, أظيرت النتائج   
(, وىي ٛ٘.ٔٙ( المحسوبة )ٕالتجريبية, إذ كانت قيمة )كافرقاً ذا دلإلة إحصائية لصالح المجموعة 

(, ويؤكد حدوث ٔ, ودرجة حرية )(٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٛ.ٖة )( الجدوليٕاكبر من قيمة )كا
, وبذلك ترفض الفرضية (ٖٛ.ٔللاختبار التشخيصي البالغ) التصحيح بمقارنتيا بالقيمة المحسوبة

 لكوضح ذ(  يٚٔالصفرية الفرعية و الجدول )

 (39جدول )

( المحسوبة والجدولية لعدد إجابات طلاب مجموعتي البحث عن الفقرات الخاصة بمفهوم 4قيمتي )كا
 الكتابة()

درجة  (ٕقيمتا )كا عدد الإجابات عن المفيوم
 الحرية

مستوى دلالة 
 الجدولية المحسوبة ٘ٓ.ٓ

 المجموع % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

ٙٔ.٘ٛ ٖ.ٛٗ ٔ 

 لة إحصائيادا

 ٖٜ %ٕٗ ٕٕ %ٙٚ ٔٚ التجريبية

 ٜٓ %ٜ٘ ٖ٘ %ٔٗ ٖٚ الضابطة

 ٖٛٔ  ٘ٚ  ٛٓٔ المجموع

وىذا يدلُّ عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بأستراتيجية عين العقل عمى طلاب     
وتعني ىذه النتيجة  ,)الكتابة (المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في تصحيح مفيوم 
المخطوء عند طلاب  الكتابة(أنّ لإستراتيجية عين العقل أثراً ذا دلالة إحصائية في تصحيح مفيوم )

 الصف الأول المتوسط )عينة البحث(.

( في تصحيح 0ٓ٘ٓعند مستوى دلالة ) ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية ): مفهوم المقايضة -4
إستراتيجية طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون وفق  متوسط درجات نبي مفيوم )المقاضية (

طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في متوسط درجات , و عين العقل
 الآتي: اءولمتحقق من صحة الفرضية الصفرية, أجر  الاختبار ألبعدي الذي أعده الباحث,
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صحيحة وعدد الإجابات المخطوءة لطلاب عينة البحث عن الفقرات تم حساب عدد الإجابات ال      
( فقرة, فكانت عدد إجابات طلاب ٖ( في الاختبار البعدي  البالغة ) المقايضةالخاصة بمفيوم )

( ٕٓ( إجابة, في حين أن كانت عدد الإجابات المخطوءة )ٖٚالمجموعة التجريبية الصحيحة )
( إجابات, أما الإجابات ٖٙجموعة الضابطة الصحيحة )إجابات, وبمغ عدد إجابات طلاب الم

 ( إجابة.ٗ٘المخطوءة فكانت )

ويبدو من ىذه النتيجة أنَّ نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة التجريبية كانت       
%(, في حين كانت نسبة عدد الإجابات المخطوءة ٖٗ%(, وىي أصغر من نسبة المحك )ٕٕ)

%(, وىذا يعني أن ٖٗ%(, وىي أكبر من نسبة المحك )ٓٙلضابطة فكانت )لطلاب المجموعة ا
يصحح لدى طلاب المجموعة قد صحح لدى طلاب المجموعة التجريبية ولم المقاضية( مفيوم)

وباستعمال مربع كاي لتعرف دلالة الفرق بين عدد إجابات طلاب مجموعتي البحث.    ,الضابطة
المحسوبة  (ٕائية لصالح المجموعة التجريبية, إذ كانت قيمة )كاأظيرت النتائج فرقاً ذا دلإلة إحص

( ٔ(  ودرجة حرية )٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٛ.ٖ( الجدولية )ٕ(, وىي اكبر من قيمة )كأٔ.ٕٛ)
(, وبذلك ترفض 0ٜٙٔويؤكد حدوث التصحيح بمقارنتيا بالقيمة المحسوبة للاختبار  التشخيصي البالغ)

 (  يوضح ذلكٛٔعية, و الجدول )الفرضية الصفرية الفر 

 (:3جدول )

( المحسوبة والجدولية لعدد إجابات طلاب مجموعتي البحث عن الفقرات الخاصة 4قيمتي )كا
 (المقايضة بمفهوم )

درجة  (ٕقيمتا )كا عدد الإجابات عن المفيوم
 الحرية

مستوى 
دلالة 
ٓ.ٓ٘ 

 الجدولية المحسوبة

 المجموع % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

ٕٛ.ٔٔ ٖ.ٛٗ ٔ 

دالة 
 ٖٜ %ٕٕ ٕٓ %ٛٚ ٖٚ التجريبية إحصائيا

 ٜٓ %ٓٙ ٗ٘ %ٓٗ ٖٙ الضابطة

 ٖٛٔ  ٗٚ  ٜٓٔ المجموع
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وىذا يدلُّ عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بأستراتيجية عين العقل عمى      
 (.المقايضة عتيادية في تصحيح مفيوم )طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الا

( المقايضة وتعني ىذه النتيجة أنَّ لإستراتيجية عين العقل أثراً ذا دلالة إحصائية في تصحيح مفيوم )
 لدى طلاب الصف الاول المتوسط )عينة البحث(. المخطوءة

( في 0ٓ٘ٓ) عند مستوى دلالة ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية ) :الخط الهيروغميفيمفهوم  -5
ة الذين طلاب المجموعة التجريبي متوسط درجات بين ,( الخط الييروغميفيتصحيح مفيوم )

طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة متوسط درجات   , ويدرسون إستراتيجية العقل
 (الاعتيادية في الاختبار البعدي الذي أعده الباحث, 

يحة وعدد الإجابات المخطوءة لطلاب عينة البحث عن تم حساب عدد الإجابات الصح       
( فقرة, فكانت عدد ٖ( في الاختبار ألبعدي البالغة )الخط الييروغميفيالفقرات الخاصة بمفيوم )

( إجابة, في حين كانت عدد الإجابات ٚٛإجابات طلاب المجموعة التجريبية الصحيحة )
( إجابات, ٔٚمجموعة الضابطة الصحيحة )( إجابات, وبمغ عدد إجابات طلاب الٙالمخطوءة  )

ويبدو من ىذه النتيجة أنَّ نسبة عدد الإجابات , ( إجابةٜٔجابات المخطوءة فكانت )أما الإ
%(, في ٖٗ%(, وىي أصغر من نسبة المحك )ٙالمخطوءة لطلاب المجموعة التجريبية كانت )

%(, وىي ٕٔفكانت ) حين كانت نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة الضابطة
%(, وىذا يعني أنَّ مفيوم )المقايضة ( قد صحح لدى طلاب ٖٗاصغر من نسبة المحك )

المجموعة التجريبية والضابطة ولكن بنسبة متفاوتة. وباستعمال مربعٍ كاي لتعرف دلالة الفرق بين 
المجموعة  عدد إجابات طلاب مجموعتي البحث , أظيرت النتائج فرقا ذا دلإلة إحصائية لصالح

( ٗٛ.ٖ( الجدولية )ٕ(, وىي اكبر من قيمة )كإٖ.ٛ( المحسوبة )ٕالتجريبية, إذ كانت قيمة )كا
( ويؤكد حدوث التصحيح بمقارنتيا بالقيمة المحسوبة ٔ(, ودرجة حرية )٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة )

( ٜٔل )(, وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الفرعية, والجدو ٛٗ.ٓللأختبار التشخيصي البالغ )
 يوضح ذلك.
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 (;3جدول )                                  

( المحسوبة والجدولية لعدد إجابات طلاب مجموعتي البحث عن الفقرات الخاصة 4قيمتي )كا
 (الخط الييروغميفيبمفهوم )

درجة  (ٕقيمتا )كا عدد الإجابات عن المفيوم
 الحرية

مستوى دلالة 
 الجدولية المحسوبة ٘ٓ.ٓ

 المجموع % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

ٛ.ٖٕ ٖ.ٛٗ ٔ 

 دالة إحصائيا

 ٖٜ %ٙ ٙ %ٜٗ ٚٛ التجريبية

 ٜٓ %ٕٔ ٜٔ %ٜٚ ٔٚ الضابطة

 ٖٛٔ  ٕ٘  ٛ٘ٔ المجموع

جية عين العقل عمى طلاب وىذا يدلُّ عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بإستراتي  
وتعني , )الخط الييروغميفي(ة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في تصحيح مفيوم الضابط المجموعة

ىذه النتيجة أنَّ لأستراتيجية عين العقل  أثراً ذا دلالة إحصائية في تصحيح مفيوم )الخط الييروغميفي( 
 المخطوء لدى طلاب الصف الأول المتوسط )عينة البحث(.

( في تصحيح  0ٓ٘ٓعند مستوى دلالة)دلالة إحصائية ليس ىناك فرق ذو ) المعبدمفهوم   -6
طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون وفق إستراتيجية  متوسط درجات مفيوم )المعبد( ,بين

طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في متوسط درجات عين العقل, و 
 :ث( لاختبار البعدي الذي اعده الباحا

م حساب عدد الإجابات الصحيحة وعدد الإجابات المخطوءة لطلاب )عينة البحث( عن فقرات ت       
( ٚٙ( فقرة, فكانت عدد إجابات طلاب المجموعة التجريبية الصحيحة )ٖالاختبار البعدي البالغة )

( إجابة, وبمغ عدد إجابات طلاب المجموعة ٕٙإجابة, في حين كانت عدد الإجابات المخطوءة )
 ( إجابة.ٜ٘(, أما الإجابات المخطوءة فكانت )ٖٔة الصحيحة )الضابط

%(, ٕٛويبدو من ىذه النتيجة أنَّ نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة التجريبية كانت )     
%(, في حين كانت نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة ٖٗوىي أصغر من نسبة المحك )
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%(, وىذا يعني أنَّ مفيوم )المعبد( قد ٖٗوىي أكبر من نسبة المحك )%(, ٙٙالضابطة فكانت )
 صحح لدى طلاب المجموعة التجريبية ولم يصحح لدى طلاب المجموعة الضابطة.

وباستعمال مربعٍ كاي لتعرف دلالة الفرق بين عدد إجابات طلاب مجموعتي البحث, أظيرت النتائج      
(, وىي 0ٜٕٛ٘( المحسوبة )ٕوعة التجريبية, إذ كانت قيمة )كافرقا ذا دلالة إحصائية لصالح المجم

( ويؤكد حدوث ٔ( , ودرجة حرية )0ٓ٘ٓ( عند مستوى دلالة )0ٖٛٗ( الجدولية )ٕاكبر من قيمة )كا
(, وبذلك ترفض الفرضية 0ٓٛٔالتشخيصي البالغ ) للاختبارالتصحيح بمقارنتيا بالقيمة المحسوبة 

 (  يوضح ذلك.ٕٓالصفرية الفرعية, و جدول )

 (42جدول )

( المحسوبة والجدولية لعدد إجابات طلاب مجموعتي البحث عن الفقرات الخاصة 4قيمتي )كا
 بمفهوم )المعبد(

درجة  (ٕقيمتا )كا عدد الإجابات عن المفيوم
 الحرية

مستوى دلالة 
 الجدولية المحسوبة ٘ٓ.ٓ

 المجموع % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

ٕ٘.ٜٛ ٖ.ٛٗ ٔ 

 دالة إحصائيا

 ٖٜ %ٕٛ ٕٙ %ٕٚ ٚٙ التجريبية

 ٜٓ %ٙٙ ٜ٘ %ٖٗ ٖٔ الضابطة

 ٖٛٔ  ٘ٛ  ٜٛ المجموع

 بإستراتيجية عين العقل عمى طلاب وىذا يدلُّ عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا    
م )المعبد(,وتعني ىذه المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في تصحيح مفيو 

النتيجة أنَّ لإستراتيجية عين العقل أثراً ذا دلالة إحصائية في تصحيح مفيوم )المعبد( المخطوء 
 لدى طلاب الصف الاول المتوسط )عينة البحث(.

( في تصحيح ٓ, ٘ٓعند مستوى دلالة)ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية  ) الانباطمفهوم   -7
, عين العقللاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون وفق إستراتيجية بين ط ,(الانباطمفيوم)
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وطلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في الاختبار البعدي الذي اعده 
 (الباحث

تم حساب عدد الإجابات الصحيحة وعدد الإجابات المخطوءة لطلاب )عينة البحث( عن الفقرات     
( فقرة, فكانت عدد إجابات طلاب ٖالبالغة )الانباط( في الاختبار ألبعدي م )الخاصة بمفيو 

( ٚ( إجابة, في حين كانت عدد الإجابات المخطوءة )ٙٛالمجموعة التجريبية الصحيحة )
( إجابة, أما الإجابات ٛٙإجابات, وبمغ عدد إجابات طلاب المجموعة الضابطة الصحيحة )

من ىذه النتيجة أنَّ نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب  ( إجابة, ويبدوٕٕالمخطوءة فكانت )
%(, في حين كانت نسبة ٖٗ%(, وىي أصغر من نسبة المحك )ٛالمجموعة التجريبية كانت )

%(, وىي اصغر من نسبة ٕٗعدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة الضابطة فكانت )
لدى طلاب المجموعة التجريبية %(, وىذا يعني أنَّ مفيوم )المعبد( قد صحح ٖٗالمحك )

وباستعمال مربعٍ كاي لتعرف دلالة الفرق بين عدد إجابات , متفاوتة بينيماوالضابطة ولكن بنسب 
طلاب مجموعتي البحث , أظيرت النتائج فرقاً ذا دلالة إحصائية لصالح طلاب المجموعة 

( ٗٛ.ٖ( الجدولية )ٕة )كا(, وىي أكبر من قيم0ٖٜٔ( المحسوبة )ٕالتجريبية, إذ كانت قيمة )كا
حدوث التصحيح بمقارنتيا بالقيمة المحسوبة  ( ويؤكدٔ(, ودرجة حرية )٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة )

(  ٕٔجدول )(, وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الفرعية, و 0ٖٙٓتشخيصي البالغ)للأختبار ال
 . يوضح ذلك
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 (43جدول )

بات طلاب مجموعتي البحث عن الفقرات الخاصة ( المحسوبة والجدولية لعدد إجا4قيمتي )كا
 بمفهوم )الانباط(

درجة  (4قيمتا )كا عدد الإجابات عن المفهوم
 الحرية

مستوى 
دلالة 
 الجدولية المحسوبة 2.27

 المجموع % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

ٜ.ٖٔ ٖ.ٛٗ ٔ 

دالة 
 إحصائيا

 ٖٜ %ٛ ٚ %ٕٜ ٙٛ التجريبية

 ٜٓ %ٕٗ ٕٕ %ٙٚ ٛٙ الضابطة

 ٖٛٔ  ٜٕ  ٗ٘ٔ المجموع

وىذا يدلُّ عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بإستراتيجية عين العقل عمى طلاب    
, وتعني ىذه يادية في تصحيح مفيوم )الانباط(المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعت

ذا دلالة إحصائية في تصحيح مفيوم )الانباط( المخطوء النتيجة أنَّ لإستراتيجية عين العقل أثراً 
 لدى طلاب الصف الاول المتوسط )عينة البحث(.

( في تصحيح ٓ, ٘ٓعند مستوى دلالة)ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية  ):الحضرمفهوم  -8 
, يدرسون وفق إستراتيجية عين العقلمفيوم )الحضر( ,بين طلاب المجموعة التجريبية الذين 

ختبار البعدي الذي اعده لاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في الاوط
 (الباحث

تم حساب عدد الإجابات الصحيحة وعدد الإجابات المخطوءة لطلاب عينة البحث عن الفقرات         
لاب ( فقرة, فكانت عدد إجابات طٖ( في الاختبار البعدي البالغة )الحضرالخاصة بمفيوم )

( إجابات, ٘ٔ( إجابة, في حين كانت عدد الإجابات المخطوءة )ٛٚالمجموعة التجريبية الصحيحة )
( إجابة, أما الإجابات المخطوءة فكانت ٕٖوبمغ عدد إجابات طلاب المجموعة الضابطة الصحيحة )
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التجريبية ( إجابة, ويبدو من ىذه النتيجة أنَّ نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة ٛ٘)
%(, في حين كانت نسبة عدد الإجابات المخطوءة ٖٗ%(, وىي أصغر من نسبة المحك )ٙٔكانت )

, وىذا يعني أنَّ %(ٖٗ, وىي اكبر من نسبة المحك )%(ٗٙلطلاب المجموعة الضابطة فكانت )
( قد صحح لدى طلاب المجموعة التجريبية ولم يصحح لدى طلاب المجموعة الحضرمفيوم )
 الضابطة.

وباستعمال مربعٍ كاي لتعرف دلالة الفرق بين عدد إجابات طلاب مجموعتي البحث. أظيرت       
(, 0ٖٓٚ٘( المحسوبة )ٕالنتائج فرقاً ذا دلإلة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية, إذ كانت قيمة )كا

( ويؤكد ٔ( ,ودرجة حرية )٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٛ.ٖ( الجدولية )ٕوىي أكبر من قيمة )كا
(, وبذلك ترفض 0ٕ٘ٓالتشخيصي البالغ) للاختباررنتيا بالقيمة المحسوبة حدوث التصحيح بمقا

 (  يوضح ذلك.ٕٕالفرضية الصفرية الفرعية, وجدول )

 (44جدول )

( المحسوبة والجدولية لعدد إجابات طلاب مجموعتي البحث عن الفقرات الخاصة 4قيمتي )كا
 (الحضربمفهوم )

درجة  (ٕقيمتا )كا عن المفيومعدد الإجابات 
 الحرية

مستوى 
 ٘ٓ.ٓدلالة 

 الجدولية المحسوبة

 المجموع % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

ٖ٘.ٓٚ ٖ.ٛٗ ٔ 

دالة 
 إحصائيا

 ٖٜ %ٙٔ ٘ٔ %ٗٛ ٛٚ التجريبية

 ٜٓ %ٗٙ ٛ٘ %ٖٙ ٕٖ الضابطة

 ٖٛٔ  ٖٚ  ٓٔٔ المجموع

المجموعة التجريبية الذين درسوا بأستراتيجية عين العقل عمى طلاب  وىذا يدلُّ عمى تفوق طلاب    
 (.الحضرالمجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة التقميدية في تصحيح مفيوم )
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( الحضروتعني ىذه النتيجة أنَّ لإستراتيجية عين العقل أثراً ذا دلالة إحصائية في تصحيح مفيوم )
 متوسط )عينة البحث(.المخطوء لدى طلاب الصف الاول ال

.,. ( في تصحيح ٘عند مستوى دلالة)  ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية  ): الفرعونمفهوم ــ 9
يدرسون وفق طلاب المجموعة التجريبية الذين متوسط درجات  مفيوم   )الفرعون(, بين 

ادية في طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة الاعتي , واستراتيجية عين العقل
 (الباحث  أعدهالاختبار البعدي الذي 

تم حساب عدد الإجابات الصحيحة وعدد الإجابات المخطوءة لطلاب عينة البحث عن الفقرات   
( فقرة, فكانت عدد إجابات طلاب ٖفي الاختبار البعدي البالغة )الفرعون( الخاصة بمفيوم )

( ٓٔنت عدد الإجابات المخطوءة )( إجابة, في حين كاٖٛالمجموعة التجريبية الصحيحة )
( إجابة, أما الإجابات ٔ٘إجابة, وبمغ عدد إجابات طلاب المجموعة الضابطة الصحيحة )

 ( إجابة.ٜٖالمخطوءة فكانت )

ويبدو من ىذه النتيجة أنَّ نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة التجريبية كانت        
%(, في حين كانت نسبة عدد الإجابات المخطوءة  ٖٗ%(, وىي أصغر من نسبة المحك )ٔٔ)

%(, وىذا يعني أنَّ مفيوم ٖٗ%(, وىي أكبر من نسبة المحك )ٖٗلطلاب المجموعة الضابطة )
)الفرعون( قد صحح لدى طلاب المجموعة التجريبية ولم يصحح لدى طلاب المجموعة 

 الضابطة.

عدد إجابات طلاب مجموعتي البحث  أظيرت وباستعمال مربعٍ كاي لتعرف دلالة الفرق بين       
( المحسوبة ٕالنتائج فرقاً ذا دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية, إذ كانت قيمة )كا

, ودرجة حرية (٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٛ.ٖ) ( الجدوليةٕ(, وىي أكبر من قيمة )كا0ٕٚ٘ٗ)
(, 0ٔٙٓلأختبار التشخيصي البالغ)( ويؤكد حدوث التصحيح بمقارنتيا بالقيمة المحسوبة لٔ)

 .( يوضحٖٕوبذلك ترفض الفرضية الصفرية الفرعية, وجدول )
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 (45جدول )

( المحسوبة والجدولية لعدد إجابات طلاب مجموعتي البحث عن الفقرات الخاصة 4قيمتي )كا
 (الفرعونبمفهوم )

درجة  (4قيمتا )كا عدد الإجابات عن المفهوم
 الحرية

مستوى دلالة 
2.27 

 الجدولية المحسوبة

 المجموع % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

ٕٗ.ٚ٘ ٖ.ٛٗ ٔ 

 دالة إحصائيا

 ٖٜ %ٔٔ ٓٔ %ٜٛ ٖٛ التجريبية

 ٜٓ %ٖٗ ٜٖ %ٚ٘ ٔ٘ الضابطة

 ٖٛٔ  ٜٗ  ٖٗٔ المجموع

العقل عمى طلاب وىذا يدلُّ عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بأستراتيجية عين       
 المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في تصحيح مفيوم )الفرعون(

وتعني ىذه النتيجة أنَّ لإستراتيجية عين العقل أثراً ذا دلالة إحصائية في تصحيح مفيوم        
 )الفرعون( المخطوء لدى طلاب الصف الاول المتوسط )عينة البحث(.

( في تصحيح ٓ, ٘ٓعند مستوى دلالة)ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية  الهكسوسمفهوم  _:
, يدرسون وفق استراتيجية عين العقل, بين طلاب المجموعة التجريبية الذين (اليكسوسمفيوم  )

وطلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في الاختبار البعدي الذي اعده 
  (الباحث

جابات الصحيحة وعدد الإجابات المخطوءة لطلاب عينة البحث عن الفقرات تم حساب عدد الإ
( فقرة, فكانت عدد إجابات طلاب ٖالخاصة بمفيوم )اليكسوس( في الاختبار البعدي البالغة )

( ٜ( إجابة, في حين كانت عدد الإجابات المخطوءة )ٗٛالمجموعة التجريبية الصحيحة )
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( إجابة, أما الإجابات ٖ٘مجموعة الضابطة الصحيحة )إجابات, وبمغ عدد إجابات طلاب ال
 ( إجابة.٘٘المخطوءة فكانت )

ويبدو من ىذه النتيجة أنّ نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة التجريبية كانت   
%(, في حين كانت نسبة عدد الإجابات المخطوءة ٖٗ%(, وىي أصغر من نسبة المحك )ٓٔ)

%(, وىذا يعني أنَّ مفيوم ٖٗ%(, وىي أكبر من نسبة المحك )ٔٙة )لطلاب المجموعة الضابط
قد صحح لدى طلاب المجموعة التجريبية ولم يصحح لدى طلاب المجموعة ( اليكسوس)

 الضابطة.

وباستعمال مربعٍ كاي لتعرف دلالة الفرق بين عدد إجابات طلاب مجموعتي البحث, أظيرت        
( المحسوبة ٕة لصالح المجموعة التجريبية, إذ كانت قيمة )كاالنتائج فرقاً ذا دلإلة إحصائي

( , ودرجة ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٛ.ٖ( الجدولية )ٕ(, وىي أكبر من قيمة )كا0ٕٖٚ٘)
ويؤكد حدوث التصحيح بمقارنتيا بالقيمة المحسوبة للأختبار التشخيصي البالغة  (ٔحرية )

 (  يوضح ذلك.ٕٗية, وجدول )(, وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الفرع0ٔٙٓ)

 (46جدول )

( المحسوبة والجدولية لعدد إجابات طلاب مجموعتي البحث عن الفقرات الخاصة 4قيمتي )كا
 (الهكسوس)بمفهوم 

درجة  (4قيمتا )كا عدد الإجابات عن المفهوم
 الحرية

مستوى دلالة 
2.27 

 الجدولية المحسوبة

 وعالمجم % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

ٖ٘.ٕٚ ٖ.ٛٗ ٔ 

 دالة إحصائيا

 ٖٜ %ٓٔ ٜ %ٜٓ ٗٛ التجريبية

 ٜٓ %ٔٙ ٘٘ %ٜٖ ٖ٘ الضابطة

 ٖٛٔ  ٗٙ  ٜٔٔ المجموع
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وىذا يدلُّ عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بأستراتيجية عين العقل عمى     
 )اليكسوس (.ــة في تــــصحيح مفيــــوم ديـطلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيا

وتعني ىذه النتيجة أنَّ لإستراتيجية عين العقل أثراً ذا دلالة إحصائية في تصحيح مفيوم    
 )اليكسوس( المخطوء لدى طلاب الصف الاول المتوسط )عينة البحث(.

( في تصحيح ٓ, ٘ٓعند مستوى دلالة)ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية )  الممالكمفهوم   _;
, يدرسون وفق إستراتيجية عين العقل( ,بين طلاب المجموعة التجريبية الذين الممالكمفيوم )

ختبار البعدي الذي اعده وطلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في الا
 ( ,الباحث

بحث عن الفقرات تم حساب عدد الإجابات الصحيحة وعدد الإجابات المخطوءة لطلاب عينة ال 
( فقرة, فكانت عدد إجابات طلاب ٖالخاصة بمفيوم )الممالك( في الاختبار البعدي البالغة )

( ٖٔ( إجابة, في حين كانت عدد الإجابات المخطوءة )ٓٛالمجموعة التجريبية الصحيحة )
( إجابة, أما الإجابات ٜٕإجابة, وبمغ عدد إجابات طلاب المجموعة الضابطة الصحيحة )

 ( إجابة. ٔٙمخطوءة فكانت )ال

ويبدو من ىذه النتيجة أنَّ نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة التجريبية كانت         
%(, في حين كانت نسبة عدد الإجابات المخطوءة ٖٗ%(, وىي أصغر من نسبة المحك )ٗٔ)

ا يعني أنَّ مفيوم %(, وىذٖٗ%(, وىي أكبر من نسبة المحك )ٛٙلطلاب المجموعة الضابطة )
يصحح لدى طلاب المجموعة  )الفرعون( قد صحح لدى طلاب المجموعة التجريبية ولم

وباستعمال مربعٍ كاي لتعرف دلالة الفرق بين عدد إجابات طلاب مجموعتي البحث, , الضابطة
محسوبة ( الٕأظيرت النتائج فرقاً ذا دلإلة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية, إذ كانت قيمة )كا

(, ودرجة حرية ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٛ.ٖ( الجدولية )ٕ(, وىي أكبر من قيمة )كا0ٜ٘ٗ٘)
(, وبذلك 0ٕٕٔ(ويؤكد حدوث التصحيح بمقارنتيا بالقيمة المحسوبة للأختبار التشخيصي البالغ)ٔ)

 .( يوضح ذلكٕ٘ترفض الفرضية الصفرية الفرعية, وجدول )
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 (47جدول )                                   

( المحسوبة والجدولية لعدد إجابات طلاب مجموعتي البحث عن الفقرات الخاصة 4قيمتي )كا
 (الممالكبمفهوم )

درجة  (4قيمتا )كا عدد الإجابات عن المفهوم
 الحرية

مستوى دلالة 
2.27 

 الجدولية المحسوبة

 المجموع % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

٘ٗ.ٜ٘ ٖ.ٛٗ ٔ 

 لة إحصائيادا

 ٖٜ %ٗٔ ٖٔ %ٙٛ ٓٛ التجريبية

 ٜٓ %ٛٙ ٔٙ %ٕٖ ٜٕ الضابطة

 ٖٛٔ  ٗٚ  ٜٓٔ المجموع

وىذا يدلُّ عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بأستراتيجية عين العقل عمى       
وتعني , )الممالك( تيادية في تصحيح مفيومطلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاع

ىذه النتيجة أنَّ لإستراتيجية عين العقل أثراً ذا دلالة إحصائية في تصحيح مفيوم )الممالك( 
 المخطوء لدى طلاب الصف الاول المتوسط )عينة البحث(.

( في 0ٓٓ ٘عند مستوى دلالة ) ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية ) لتحنيط  مفيوم   -32
,بين طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون وفق استراتيجية عين (التحنيط تصحيح مفيوم )

في الاختبار البعدي  ,لذين يدرسون بالطريقة الاعتياديةالعقل , وطلاب المجموعة الضابطة ا
 الذي اعده الباحث ولمتحقق من صحة الفرضية الصفرية , تم اجراء الآتي:  

ابات المخطوءة لطلاب عينة البحث عن الفقرات تم حساب عدد الإجابات الصحيحة وعدد الإج     
( فقرة, فكانت عدد إجابات طلاب ٖ) ( في الاختبار ألتحصيمي النيائيالتحنيط الخاصة بمفيوم )

( ٚ( إجابة, في حين كانت عدد الإجابات المخطوءة )ٙٛالمجموعة التجريبية الصحيحة )
جابات ( إجابة, أما الإ٘ٙإجابات, وبمغ عدد إجابات طلاب المجموعة الضابطة الصحيحة )

ابات المخطوءة لطلاب ويبدو من ىذه النتيجة أنَّ نسبة عدد الإج  ,( إجابةٕ٘المخطوءة فكانت )
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%(, في حين كانت نسبة ٖٗ%(, وىي أصغر من نسبة المحك )ٛالمجموعة التجريبية كانت )
%(, وىي اصغر من نسبة المحك ٕٛعدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة الضابطة )

%(, وىذا يعني أنَّ مفيوم )الغساسنة( قد صحح لدى طلاب المجموعة التجريبية والضابطة ٖٗ)
عدد إجابات طلاب مجموعتي لكن بنسب متباينة. وباستعمال مربعٍ كاي لتعرف دلالة الفرق بين و 

( ٕ, أظيرت النتائج فرقاً ذا دلإلة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية, إذ كانت قيمة )كاالبحث
, (٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٛ.ٖ) ( الجدوليةٕ(, وىي أكبر من قيمة )كا0ٜٜٕٔالمحسوبة )

(ويؤكد حدوث التصحيح بمقارنتيا بالقيمة المحسوبة للأختبار التشخيصي ٔرجة حرية )ود
 (  يوضح ذلك.ٕٙ(, وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الفرعية, وجدول )0ٖٛٓالبالغ)

 (48جدول )

( المحسوبة والجدولية لعدد إجابات طلاب مجموعتي البحث عن الفقرات الخاصة 4قيمتي )كا
 (التحنيط بمفهوم )

درجة  (ٕقيمتا )كا عدد الإجابات عن المفيوم
 الحرية

مستوى دلالة 
ٓ.ٓ٘ 

 الجدولية المحسوبة

 المجموع % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

ٕٔ.ٜٜ ٖ.ٛٗ ٔ 

 دالة إحصائيا

 ٖٜ %ٛ ٚ %ٕٜ ٙٛ التجريبية

 ٜٓ %ٕٛ ٕ٘ %ٕٚ ٘ٙ الضابطة

 ٖٛٔ  ٕٖ  ٔ٘ٔ المجموع

ى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بأستراتيجية عين العقل عمى طلاب وىذا يدلُّ عم    
 (.التحنيط المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في تصحيح مفيوم )

( التحنيطوتعني ىذه النتيجة أنَّ لإستراتيجية عين العقل أثراً ذا دلالة إحصائية في تصحيح مفيوم )
 لاب الصف الاول المتوسط )عينة البحث(.المخطوء لدى ط
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( ٓ,٘ٓ)دلالةعند مستوى ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية  )مسمة حمورابي التشريعيةمفيوم  -33
,بين طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون مسمة حمورابي التشريعية( )في تصحيح مفيوم 

ذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في , وطلاب المجموعة الضابطة الوفق استراتيجية عين العقل
تم حساب عدد الإجابات الصحيحة وعدد الإجابات :( لاختبار البعدي الذي اعده الباحثا

( في مسمة حمورابي التشريعيةالمخطوءة لطلاب عينة البحث عن الفقرات الخاصة بمفيوم )
التجريبية الصحيحة ( فقرة, فكانت عدد إجابات طلاب المجموعة ٖالاختبار البعدي البالغة )

( إجابات, وبمغ عدد إجابات طلاب ٗٔ( إجابة , في حين كانت عدد الإجابات المخطوءة )ٜٚ)
ويبدو  ,( إجابةٕٙجابات المخطوءة فكانت )( إجابة, أما الإٕٛالمجموعة الضابطة الصحيحة )

%(, ٘ٔت )من ىذه النتيجة أنّ نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة التجريبية كان
%(, في حين كانت نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب ٖٗوىي أصغر من نسبة المحك )

%(, وىذا يعني أنَّ مفيوم )مسمة ٖٗ%(, وىي أكبر من نسبة المحك )ٜٙالمجموعة الضابطة )
حمورابي التشريعية ( قد صحح لدى طلاب المجموعة التجريبية ولم يصحح لدى طلاب 

 المجموعة الضابطة.
, أظيرت ن عدد إجابات طلاب مجموعتي البحثوباستعمال مربعٍ كاي لتعرف دلالة الفرق بي     

( المحسوبة ٕالنتائج فرقاً ذا دلإلة إحصائية, لصالح المجموعة التجريبية. إذ كانت قيمة )كا
, ودرجة حرية (٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٛ.ٖة )( الجدوليٕ(, وىي أكبر من قيمة )كا0٘ٛٗ٘)
(, 0ٖٗٓويؤكد حدوث التصحيح بمقارنتيا بالقيمة المحسوبة للأختبار التشخيصي البالغ ) (ٔ)

 (  يوضح ذلك.ٕٚوبذلك ترفض الفرضية الصفرية الفرعية, وجدول )
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 (49جدول )                                     

عن الفقرات  ( المحسوبة والجدولية لعدد إجابات طلاب مجموعتي البحث4يوضح قيمتي )كا
 الخاصة بمفهوم )مسمة حمورابي التشريعية (

درجة  (ٕقيمتا )كا عدد الإجابات عن المفيوم
 الحرية

مستوى دلالة 
ٓ.ٓ٘ 

 الجدولية المحسوبة

 المجموع % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

٘ٗ.٘ٛ ٖ.ٛٗ ٔ 

 دالة إحصائيا

 ٖٜ %٘ٔ ٗٔ %٘ٛ ٜٚ التجريبية

 ٜٓ %ٜٙ ٕٙ %ٖٔ ٕٛ الضابطة

 ٖٛٔ  ٙٚ  ٚٓٔ المجموع

وىذا يدلُّ عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بأستراتيجية عين العقل عمى طلاب      
 المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في تصحيح مفيوم )مسمة حمورابي التشريعية(

ين العقل أثراً ذا دلالة إحصائية في تصحيح مفيوم )مسمة وتعني ىذه النتيجة أنَّ لإستراتيجية ع  
 حمورابي التشريعية ( المخطوء لدى طلاب الصف الاول المتوسط )عينة البحث(.

دلالة ) عند مستوى ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية )  العصر الحجري الوسيط مفهوم _34
موعة التجريبية الذين لمجبين طلاب ا ,(العصر الحجري الوسيط)( في تصحيح مفيوم0ٓ٘ٓ

إستراتيجية عين العقل  وطلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة  يدرسون وفق
, تم ولمتحقق من صحة الفرضية الصفرية ,(الاعتيادية في الاختبار البعدي الذي اعده الباحث

 اجراء الآتي:

لطلاب عينة البحث عن الفقرات  تم حساب عدد الإجابات الصحيحة وعدد الإجابات المخطوءة      
( فقرة, فكانت عدد ٖالبالغة )ي الخاصة بمفيوم )العصر الحجري الوسيط( في الاختبار البعد

( إجابة, في حين كانت عدد الإجابات ٔٛإجابات طلاب المجموعة التجريبية الصحيحة )
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( إجابة, أما ٚٙ( إجابة, وبمغ عدد إجابات طلاب المجموعة الضابطة الصحيحة )ٕٔالمخطوءة )
 ( إجابة.ٖٕالإجابات المخطوءة فكانت )

ويبدو من ىذه النتيجة أنّ نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة التجريبية كانت        
%(, في حين كانت نسبة عدد الإجابات المخطوءة ٖٗ%(, وىي أصغر من نسبة المحك )ٖٔ)

%(, وىذا يعني أنَّ ٖٗن نسبة المحك )%(, وىي اصغر مٕٙلطلاب المجموعة الضابطة )
مفيوم )العصر الحجري الوسيط( قد صحح لدى طلاب المجموعة التجريبية والضابطة  ولكن 

 بنسب متفاوتة بين المجموعتين.

وباستعمال مربعٍ كاي لتعرف دلالة الفرق بين عدد إجابات طلاب مجموعتي البحث, أظيرت       
( المحسوبة ٕإذ كانت قيمة )كا ,ة, لصالح المجموعة التجريبيةصائيالنتائج فرقاً ذا دلإلة إح

(  , ودرجة حرية ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٛ.ٖ( الجدولية )ٕ(, وىي أكبر من قيمة )كا0ٖٛٛ)
(, 0ٓٛٓ(ويؤكد حدوث التصحيح بمقارنتيا بالقيمة المحسوبة للأختبار التشخيصي البالغ )ٔ)

 (  يوضح ذلك. ٕٛة, و الجدول )رعيوبذلك ترفض الفرضية الصفرية الف

 (:4جدول )

( المحسوبة والجدولية لعدد إجابات طلاب مجموعتي البحث عن الفقرات الخاصة 4قيمتي )كا
 (العصر الحجري الوسيطبمفهوم )  

 عدد الإجابات عن المفهوم

 

درجة  (4قيمتا )كا
 الحرية

مستوى دلالة 
2.27 

 الجدولية المحسوبة

 المجموع % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

ٖ.ٛٛ ٖ.ٛٗ ٔ 

 دالة إحصائيا

 ٖٜ %ٖٔ ٕٔ %ٚٛ ٔٛ التجريبية

 ٜٓ %ٕٙ ٖٕ %ٗٚ ٚٙ الضابطة

 ٖٛٔ  ٖ٘  ٛٗٔ المجموع
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وىذا يدلُّ عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بأستراتيجية عين العقل عمى طلاب 
يقة الاعتيادية في تصحيح مفيوم)  العصر الحجري المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطر 

 الوسيط(.

وتعني ىذه النتيجة أنَّ لإستراتيجية عين العقل  أثراً ذا دلالة إحصائية في تصحيح مفيوم )العصر 
 الحجري الوسيط( المخطوء لدى طلاب الصف الاول المتوسط )عينة البحث(.

( في 0ٓ٘ٓة) عند مستوى دلالة إحصائية ليس ىناك فرق ذو دلال) :دولاب الفخارمفيوم   _35
يدرسون وفق استراتيجية بين طلاب المجموعة التجريبية الذين  ,تصحيح مفيوم)دولاب الفخار(

ختبار البعدي في الا , وطلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة الاعتياديةعين العقل
  .(الذي اعده الباحث

فرعية السابقة تم حساب عدد الإجابات الصحيحة وعدد ولمتحقق من صحة الفرضية ال      
( في دولاب الفخارالإجابات المخطوءة لطلاب عينة البحث عن الفقرات الخاصة بمفيوم )

( فقرة, فكانت عدد إجابات طلاب المجموعة التجريبية الصحيحة ٖالاختبار البعدي   البالغة )
( إجابات, وبمغ عدد إجابات طلاب ٙٔ) ( إجابة, في حين كانت عدد الإجابات المخطوءةٚٚ)

 ( إجابة.ٓ٘( إجابة, أما الإجابات المخطوءة فكانت )ٓٗالمجموعة الضابطة الصحيحة )

ويبدو من ىذه النتيجة أنَّ نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة التجريبية كانت       
دد الإجابات المخطوءة %(, في حين كانت نسبة عٖٗ%(, وىي أصغر من نسبة المحك )ٚٔ)

%(, وىذا يعني أنَّ مفيوم ٖٗ%(, وىي أكبر من نسبة المحك )ٙ٘لطلاب المجموعة الضابطة )
( قد صحح لدى طلاب المجموعة التجريبية ولم يصحح لدى طلاب المجموعة دولاب الفخار)

 الضابطة.

عتي البحث, أظيرت وباستعمال مربعٍ كاي لتعرف دلالة الفرق بين عدد إجابات طلاب مجمو       
( المحسوبة ٕالنتائج فرقاً ذا دلإلة إحصائية, لصالح المجموعة التجريبية. إذ كانت قيمة )كا

, ودرجة حرية (٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٛ.ٖة )( الجدوليٕ(, وىي أكبر من قيمة )كا0ٜٖٓٔ)
(, 0ٕٔٗبالغ )ويؤكد حدوث التصحيح بمقارنتيا بالقيمة المحسوبة للأختبار التشخيصي ال (ٔ)

 (  يوضح ذلك.ٜٕوبذلك ترفض الفرضية الصفرية الفرعية, و الجدول )
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 (;4جدول )

( المحسوبة والجدولية لعدد إجابات طلاب مجموعتي البحث عن الفقرات الخاصة 4قيمتي )كا
 (دولاب الفخاربمفهوم )

درجة  (4قيمتا )كا عدد الإجابات عن المفهوم
 الحرية

مستوى 
دلالة 
 الجدولية حسوبةالم 2.27

 المجموع % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

ٖٔ.ٜٓ ٖ.ٛٗ ٔ 

دالة 
 إحصائيا

 ٖٜ %ٚٔ ٙٔ %ٖٛ ٚٚ التجريبية

 ٜٓ %ٙ٘ ٓ٘ %ٗٗ ٓٗ الضابطة

 ٖٛٔ  ٙٙ  ٚٓٔ المجموع

ى طلاب وىذا يدلُّ عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بأستراتيجية عين العقل عم     
 (.دولاب الفخارالمجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في تصحيح مفيوم )

( دولاب الفخاروتعني ىذه النتيجة أنَّ لإستراتيجية عين العقل أثراً ذا دلالة إحصائية في تصحيح مفيوم)  
 المخطوء لدى طلاب الصف الاول المتوسط )عينة البحث(.

( في تصحيح 0ٓ٘ٓعند مستوى دلالة) ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية ) نظام الحكم مفهومـ 36
, يدرسون وفق استراتيجية عين العقلبين طلاب المجموعة التجريبية الذين  ,(نظام الحكممفيوم )

وطلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في الاختبار البعدي الذي اعده 
تم حساب عدد الإجابات  , تم اجراء الآتي:لصفريةصحة الفرضية ا, ولمتحقق من (الباحث

الصحيحة وعدد الإجابات المخطوءة لطلاب عينة البحث عن الفقرات الخاصة بمفيوم )نظام 
( فقرة, فكانت عدد إجابات طلاب المجموعة التجريبية ٖالحكم( في الاختبار البعدي البالغة )

( إجابة, وبمغ عدد إجابات ٕ٘د الإجابات المخطوءة )( إجابة, في حين كانت عدٛٙالصحيحة )
 ( إجابة.ٖ٘( إجابة, أما الإجابات المخطوءة فكانت )ٖٚطلاب المجموعة الضابطة الصحيحة )
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ويبدو من ىذه النتيجة أنَّ نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة التجريبية كانت      
ي حين كانت نسبة عدد الإجابات المخطوءة %(, فٖٗ%(, وىي أصغر من نسبة المحك )ٕٚ)

%(, وىذا يعني أنَّ مفيوم ٖٗ%(, وىي أكبر من نسبة المحك )ٜ٘لطلاب المجموعة الضابطة )
)نظام الحكم( قد صحح لدى طلاب المجموعة التجريبية ولم يصحح لدى طلاب المجموعة 

 الضابطة.

ابات طلاب مجموعتي البحث, أظيرت وباستعمال مربعٍ كاي لتعرف دلالة الفرق بين عدد إج     
( المحسوبة ٕإذ كانت قيمة )كا,صائية, لصالح المجموعة التجريبيةالنتائج فرقاً ذا دلإلة إح

( , ودرجة حرية ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٛ.ٖ( الجدولية )ٕ(, وىي أكبر من قيمة )كا0ٖٜٔٔ)
(, وبذلك 0ٖٕٓر التشخيصي البالغ )(ويؤكد حدوث التصحيح بمقارنتيا بالقيمة المحسوبة للأختبأ)

 (  يوضح ذلك.ٖٓترفض الفرضية الصفرية الفرعية, و الجدول )

 (52جدول )

( المحسوبة والجدولية لعدد إجابات طلاب مجموعتي البحث عن الفقرات الخاصة 4قيمتي )كا
 (نظام الحكمبمفهوم )

درجة  (4قيمتا )كا عدد الإجابات عن المفهوم
 الحرية

 مستوى دلالة
2.27 

 الجدولية المحسوبة

 المجموع % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

91.91 1..3 9 

 دالة إحصائيا

 ٖٜ %ٕٚ ٕ٘ %ٖٚ ٛٙ التجريبية

 ٜٓ %ٜ٘ ٖ٘ %ٔٗ ٖٚ الضابطة

 ٖٛٔ  ٛٚ  ٘ٓٔ المجموع

ن العقل  عمى طلاب وىذا يدلُّ عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بإستراتيجية عي    
 المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في تصحيح مفيوم )نظام الحكم(.
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وتعني ىذه النتيجة أنَّ لإستراتيجية عين العقل أثراً ذا دلالة إحصائية في تصحيح مفيوم )نظام الحكم( 
 المخطوء لدى طلاب الصف الاول المتوسط )عينة البحث(.

( في 0ٓ٘ٓوى دلالة )عند مستليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية ): النبلاءعيد  مفهوم -37
يدرسون وفق إستراتيجية , بين طلاب المجموعة التجريبية الذين ( عيد النبلاء) تصحيح مفيوم

, وطلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في الاختبار البعدي عين العقل
 لمتحقق من صحة الفرضية الصفرية , تم اجراء الآتي:                          , و (الذي اعده الباحث

تم حساب عدد الإجابات الصحيحة وعدد الإجابات المخطوءة لطلاب عينة البحث عن الفقرات       
( فقرة, فكانت عدد إجابات طلاب ٖالنيائي البالغ ) يوم )عيد النبلاء( في الاختبارالخاصة بمف
( ٖٔ( إجابة, في حين كانت عدد الإجابات المخطوءة )ٕٙالتجريبية الصحيحة )المجموعة 

( إجابة, أما الإجابات ٚٗإجابة, وبمغ عدد إجابات طلاب المجموعة الضابطة الصحيحة )
( إجابة, ويبدو من ىذه النتيجة أنَّ نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب ٖٗالمخطوءة فكانت )

%(, في حين كانت نسبة ٖٗ%(, وىي أصغر من نسبة المحك )ٖٖ) المجموعة التجريبية كانت
%(,وىي أكبر من نسبة المحك ٛٗعدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة الضابطة )

%(, وىذا يعني أنَّ مفيوم )عيد النبلاء( قد صحح لدى طلاب المجموعة التجريبية ولم ٖٗ)
             يصحح لدى طلاب المجموعة الضابطة.               

أظيرت النتائج  وباستعمال مربعٍ كاي لتعرف دلالة الفرق بين عدد إجابات طلاب مجموعتي البحث,     
(, وىي 0ٜٖٗ( المحسوبة )ٕفرقاً ذا دلإلة إحصائية, لصالح المجموعة التجريبية. إذ كانت قيمة )كا

( ويؤكد حدوث ٔرجة حرية ), ود(٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٛ.ٖ) ( الجدوليةٕأكبر من قيمة )كا
(, وبذلك ترفض الفرضية 0ٔٓالتصحيح بمقارنتيا بالقيمة المحسوبة للأختبار التشخيصي البالغ )

 (  يوضح ذلك.ٖٔالصفرية الفرعية, و جدول )
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 (53جدول )

وعتي البحث عن الفقرات الخاصة ( المحسوبة والجدولية لعدد إجابات طلاب مجم4قيمتي )كا
 بمفهوم )عهد النبلاء(

درجة  (4قيمتا )كا عدد الإجابات عن المفهوم
 الحرية

مستوى دلالة 
2.27 

 الجدولية المحسوبة

 المجموع % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

ٖ.ٜٗ ٖ.ٛٗ ٔ 

 دالة إحصائيا

 ٖٜ %ٖٖ ٖٔ %ٚٙ ٕٙ التجريبية

 ٜٓ %ٛٗ ٖٗ %ٕ٘ ٚٗ الضابطة

 ٖٛٔ  ٗٚ  ٜٓٔ المجموع

وىذا يدلُّ عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بأستراتيجية عين العقل عمى طلاب     
 ة في تصحيح مفيوم )عيد النبلاء(.المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادي

 الة إحصائية في تصحيح مفيوم )عيدا دلاوتعني ىذه النتيجة أنَّ لإستراتيجية عين العقل أثراً ذ
 لنبلاء( المخطوء لدى طلاب الصف الاول المتوسط )عينة البحث(.

( في تصحيح 0ٓ٘ٓعند مستوى دلالة)ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية  ): الكشاتريامفهوم  _38
, ين العقليدرسون وفق استراتيجية عبين طلاب المجموعة التجريبية الذين  ( ,الكشاتريا)مفيوم 

لاختبار البعدي الذي اعده في ا وطلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية
 (الباحث

ولمتحقق من صحة الفرضية الفرعية السابقة تم حساب عدد الإجابات الصحيحة وعدد       
الاختبار  )الكشاتريا( فيالإجابات المخطوءة لطلاب عينة البحث عن الفقرات الخاصة بمفيوم 

( إجابة, ٚٚ( فقرة, فكانت عدد إجابات طلاب المجموعة التجريبية الصحيحة )ٖالبالغة ) البعدي 
( إجابات, وبمغ عدد إجابات طلاب المجموعة ٙٔفي حين كانت عدد الإجابات المخطوءة )

 ( إجابة.ٓ٘( إجابة, أما الإجابات المخطوءة فكانت )ٓٗالضابطة الصحيحة )
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%(, ٚٔلنتيجة أنَّ نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة التجريبية كانت )ويبدو من ىذه ا
%(, في حين كانت نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب ٖٗوىي أصغر من نسبة المحك )

%(, وىذا يعني أنَّ مفيوم )الكشاتريا( ٖٗ%(, وىي أكبر من نسبة المحك )ٙ٘المجموعة الضابطة )
 مجموعة التجريبية ولم يصحح لدى طلاب المجموعة الضابطة.قد صحح لدى طلاب ال

وباستعمال مربعٍ كاي لتعرف دلالة الفرق بين عدد إجابات طلاب مجموعتي البحث, أظيرت      
( المحسوبة ٕالنتائج فرقاً ذا دلإلة إحصائية, لصالح المجموعة التجريبية. إذ كانت قيمة )كا

( , ودرجة حرية ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٛ.ٖلجدولية )( إ(, وىي أكبر من قيمة )كا0ٜٖٓٔ)
(, وبذلك 0ٕٔٗ(ويؤكد حدوث التصحيح بمقارنتيا بالقيمة المحسوبة للأختبار التشخيصي البالغ )ٔ)

 (  يوضح ذلك.                            ٕٖترفض الفرضية الصفرية الفرعية, و الجدول )

 (54جدول )

جدولية لعدد إجابات طلاب مجموعتي البحث عن الفقرات الخاصة ( المحسوبة وال4قيمتي )كا
 (الكشاتريابمفهوم )

درجة  (4قيمتا )كا عدد الإجابات عن المفهوم
 الحرية

مستوى دلالة 
2.27 

 الجدولية المحسوبة

 المجموع % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

ٖٔ.ٜٓ ٖ.ٛٗ ٔ 

 دالة إحصائيا

 ٖٜ %ٚٔ ٙٔ %ٖٛ ٚٚ التجريبية

 ٜٓ %ٙ٘ ٓ٘ %ٗٗ ٓٗ الضابطة

 ٖٛٔ  ٙٙ  ٚٓٔ المجموع

وىذا يدلُّ عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بأستراتيجية عين العقل عمى طلاب    
وتعني ىذه النتيجة , دية في تصحيح مفيوم )الكشاتريا(المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيا

الكشاتريا( المخطوء لدى طلاب  دلالة إحصائية في تصحيح مفيوم )تيجية عين العقل أثراً ذا أنَّ لإسترا
 الصف الاول المتوسط )عينة البحث(.
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( في 0ٓ٘ٓعند مستوى دلالة)ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية ) :ممك الجنوبمفيوم  -39
يدرسون وفق استراتيجية بين طلاب المجموعة التجريبية الذين  ,(ممك الجنوب تصحيح مفيوم )

, وطلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في الاختبار البعدي عين العقل
تم حساب عدد  , ولمتحقق من صحة الفرضية الصفرية , تم اجراء الآتي:(الذي اعده الباحث

الخاصة بمفيوم الإجابات الصحيحة وعدد الإجابات المخطوءة لطلاب عينة البحث عن الفقرات 
( فقرة, فكانت عدد إجابات طلاب المجموعة ٖ( في الاختبار البعدي البالغة )ممك الجنوب)

( إجابة, وبمغ عدد ٕ٘( إجابة, في حين كانت عدد الإجابات المخطوءة )ٛٙالتجريبية الصحيحة )
( ٖ٘) ( إجابة, أما الإجابات المخطوءة فكانتٖٚإجابات طلاب المجموعة الضابطة الصحيحة )

 إجابة.

ويبدو من ىذه النتيجة أنَّ نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة التجريبية كانت      
%(, في حين كانت نسبة عدد الإجابات المخطوءة ٖٗ%(, وىي أصغر من نسبة المحك )ٕٚ)

م %(, وىذا يعني أنَّ مفيو ٖٗ%(, وىي أكبر من نسبة المحك )ٜ٘لطلاب المجموعة الضابطة )
( قد صحح لدى طلاب المجموعة التجريبية ولم يصحح لدى طلاب المجموعة ممك الجنوب )

 الضابطة.

وباستعمال مربعٍ كاي لتعرف دلالة الفرق بين عدد إجابات طلاب مجموعتي البحث, أظيرت      
 ( المحسوبةٕإذ كانت قيمة )كا ,صائية, لصالح المجموعة التجريبيةالنتائج فرقاً ذا دلإلة إح

( , ودرجة حرية 0ٓ٘ٓ( عند مستوى دلالة )0ٖٛٗ( الجدولية )ٕ(, وىي أكبر من قيمة )كا0ٖٜٔٔ)
(, وبذلك 0ٖٕٓ(ويؤكد حدوث التصحيح بمقارنتيا بالقيمة المحسوبة للأختبار التشخيصي البالغ )ٔ)

 (  يوضح ذلك.ٖٖترفض الفرضية الصفرية الفرعية, و الجدول )
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 (55جدول )

محسوبة والجدولية لعدد إجابات طلاب مجموعتي البحث عن الفقرات الخاصة ( ال4قيمتي )كا
 (ممك الجنوب بمفهوم )

درجة  (4قيمتا )كا عدد الإجابات عن المفهوم
 الحرية

دلالة  مستوى
2.27 

 الجدولية المحسوبة

 المجموع % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

ٜٔ.ٖٔ ٖ.ٛٗ ٔ 

 دالة إحصائيا

 ٖٜ %ٕٚ ٕ٘ %ٖٚ ٛٙ التجريبية

 ٜٓ %ٜ٘ ٖ٘ %ٔٗ ٖٚ الضابطة

 ٖٛٔ  ٛٚ  ٘ٓٔ المجموع

وىذا يدلُّ عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بإستراتيجية عين العقل  عمى طلاب      
 (.ممك الجنوب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في تصحيح مفيوم )

 ممكلنتيجة أنَّ لإستراتيجية عين العقل أثراً ذا دلالة إحصائية في تصحيح مفيوم )وتعني ىذه ا 
 (المتوسط )عينة البحث الأوللدى طلاب الصف  ( المخطووءةالجنوب 

( في 0ٓ٘ٓعند مستوى دلالة ) ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية ) : الثورة الدينية مفيوم  -ٛٔ
إستراتيجية ن طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون وفق ( , بيالثورة الدينيةتصحيح مفيوم )

ختبار ألبعدي , وطلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في الاعين العقل
 (الذي أعده الباحث

تم حساب عدد الإجابات الصحيحة وعدد الإجابات المخطوءة لطلاب عينة البحث عن الفقرات   
( فقرة, فكانت عدد إجابات طلاب ٖلثورة الدينية( في الاختبار البعدي  البالغة )الخاصة بمفيوم )ا

( ٕٓ( إجابة, في حين أن كانت عدد الإجابات المخطوءة )ٖٚالمجموعة التجريبية الصحيحة )
( إجابات, أما الإجابات ٖٙإجابات, وبمغ عدد إجابات طلاب المجموعة الضابطة الصحيحة )

 إجابة.( ٗ٘المخطوءة فكانت )
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ويبدو من ىذه النتيجة أنَّ نسبة عدد الإجابات المخطوءة لطلاب المجموعة التجريبية كانت       
%(, في حين كانت نسبة عدد الإجابات المخطوءة ٖٗ%(, وىي أصغر من نسبة المحك )ٕٕ)

%(, وىذا يعني أن ٖٗ%(, وىي أكبر من نسبة المحك )ٓٙلطلاب المجموعة الضابطة فكانت )
قد صحح لدى طلاب المجموعة التجريبية ولم يصحح لدى طلاب المجموعة  ()الثورة الدينيةمفيوم

 الضابطة.

وباستعمال مربع كاي لتعرف دلالة الفرق بين عدد إجابات طلاب مجموعتي البحث. أظيرت     
(, ٔٔ.ٕٛالمحسوبة )(ٕالنتائج فرقاً ذا دلإلة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية, إذ كانت قيمة )كا

( ويؤكد ٔ(  ودرجة حرية )٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٗٛ.ٖ( الجدولية )ٕوىي اكبر من قيمة )كا
(, وبذلك ترفض 0ٜٙٔحدوث التصحيح بمقارنتيا بالقيمة المحسوبة للاختبار  التشخيصي البالغ)

 (  يوضح ذلكٖٗالفرضية الصفرية الفرعية, و الجدول )

 (56جدول )

الجدولية لعدد إجابات طلاب مجموعتي البحث عن الفقرات الخاصة ( المحسوبة و 4قيمتي )كا
 (الثورة الدينيةبمفهوم )

درجة  (ٕقيمتا )كا عدد الإجابات عن المفيوم
 الحرية

مستوى 
 ٘ٓ.ٓدلالة 

 الجدولية المحسوبة

 المجموع % المخطوءة % الصحيحة المجموعة

ٕٛ.ٔٔ ٖ.ٛٗ ٔ 

دالة 
 إحصائيا

 ٖٜ %ٕٕ ٕٓ %ٛٚ ٖٚ التجريبية

 ٜٓ %ٓٙ ٗ٘ %ٓٗ ٖٙ الضابطة

 ٖٛٔ  ٗٚ  ٜٓٔ المجموع

وىذا يدلُّ عمى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بأستراتيجية عين العقل عمى طلاب     
 ي تصحيح مفيوم )الثورة الدينية(.المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية ف
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ة أنَّ لإستراتيجية عين العقل أثراً ذا دلالة إحصائية في تصحيح مفيوم )الثورة وتعني ىذه النتيج
 الدينية( المخطوء لدى طلاب الصف الاول المتوسط )عينة البحث(

 تفسير النتائج -ثانياً:

أظيرت النتائج التي عرضت سابقاً تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا بإستراتيجية عين 
ب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في تصحيح المفاىيم ذات العقل عمى طلا

الفيم المخطوء, وأظيرت النتائج وجود فروق ذوات دلالة إحصائية بين طلاب مجموعتي البحث, 
ولصالح المجموعة التجريبية في تصحيح المفاىيم التاريخية ذات الفيم المخطوء جميعيا إنَّ ىذه 

ق مع نتائج عدد من الدراسات السابقة التي أكدت أثراً ذا دلالة إحصائية لإستراتيجية عين النتيجة تتف
 ( .ٖٕٔٓ ,الصالحيو ) (ٜٕٔٓ, ابراىيم( و)ٕٚٔٓ,العبادي)لعقل في تصحيح المفاىيم كدراسات ا

 ويمكن أنْ تعُزى هذه النتيجة التي أسفرت عنها الدراسة الحالية إلى أكثر من سبب منها: 

الاستفسار عن  ت التعمم النشط التي تتيح لمطلابتراتيجية عين العقل من استراتيجياأن إس -ٔ
, يمكن ان يستوعبوا المجموعة المفاىيم بحرية اكثر, فمن خلال الحوار والمناقشة مع زملائيم في

لان الطالب يتعمم أكثر عندما  ,تكوين واكتساب الفيم المخطوء لو ىذا المفيوم ويمنع الطلاب من
 . ادل المعمومات والخبرات مع اقرانو الأكثر معرفة وميارة منويتب

ان استخدام الاستراتيجية ساعدت عمى تحويل المفاىيم المجردة إلى مفاىيم محسوسة مما يؤدي  -ٕ
 الى سيولة فيميا واستمرار بقائيا في البنية المعرفية , والاحتفاظ بيا لفترة أطول.

, قد يكون بط المادة الدراسية بواقع الطلابمن بيئة الطالب ور ان إعطاء الأمثمة الواقعية القريبة  -ٖ
 لو الأثر الكبير في تفوق طلاب المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة .

وعدم إصدار الحكم عمى افكار الطلاب , قد يكون سبباً ميماً  مدرسإن غياب النقد من قبل ال -ٗ
 يضعف عامل الخجل لدييم وتتيح ليم الدور , وقداح الطالب في أثناء طرحو للأفكارفي ارتي
 أكثر ويجعميا التعمم نتاج مما يثبت ,البعض أفكار الأفكار ونقد وطرح لإبداء الآراء الأكبر
 لمنسيان . مقاومة

 خلال من والطلاب المدرس بين التعاون روح زيادة عمى العقل عين إستراتيجية ساعدت -٘
 .الدرس موضوع حول المناقشات
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د انتباه الطلاب عن طريق استثارة الحواس كالملاحظة والتركيز والتخيل واتصال ساعدت عمى ش -ٙ
 (.ٕٛٔٓالمادة العممية إلى أذىانيم . أظيرت فاعمية استراتيجية عين العقل كدراسة )حمزة , 

استعمال إستراتيجية عين العقل زادت من عنصر التشويق والمتعة والابتعاد عن الممل من خلال  -ٚ
 ة الجديدة.البيئة الدراس

ان استراتيجية عين العقل جعمت الطلاب ىم محور العممية التعميمية وجعمت عمى خمق جو من  -ٛ
 .  التعاون المشترك وزادت من ادراك والتعبير عن الراي بكل حرية

عند تطبيق إستراتيجية عين العقل وجد ان الطلاب ذوي المستويات الدنيا لدييم الرغبة نحو تحقيق  -ٜ
 . ح مفاىيميم المخطوءةمستوى في تصحي

إستراتيجية عين العقل تخمص الطلاب من الطريقة التقميدية التي لا تراعي الفروق الفردية  -ٓٔ
شراك الطلاب في الدرس  .وا 
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  : الاستنتاجات اولا

 ن الاستنتاجات تمثمت فيما يأتي :في ضوء نتائج البحث توصل الباحث الى مجموعة م  

ما زالت موجودة لدى الطلاب في الصف الاول المخطوءة   وجود نسبة عالية ، من المفاىيم -1
 المراحل التعميمية اللاحقة .  إلىالمتوسط وقد تنتقل 

عمى  ان طرائق واساليب التدريس الاعتيادية المستخدمة في المراحل التعميمية السابقة لا تساعد -2
، وبذلك فان ىذه المفاىيم قد استمرت في البنية المعرفية ب المفاىيم بالصورة الصحيحة اكتسا

 لمطالب الى ىذه المرحمة الدراسية المتقدمة.

من خلال التفكير الفردي والمشاركة مع الآخرين استخدام التعمم النشط يعتمد عمى نشاط الطلاب    -3
  .المعرفي ى التحصيلرفع مستو  لمخطوءة لدييم وتصحيح المفاىيم ا وتبادل الأفكار  مما أدى إلى

في تعديل المفاىيم المخطوءة لدى طلاب الصف بنحوٍ واضح  )عين العقل (ساعدت استراتيجية    -4
  مقارنة بالطريقة الاعتيادية . واكسابيم فيماً صحيحاً بدلًا من الفيم الخطأالاول المتوسط 

يعطي ليم الفرصة لمتحاور    ، يم بميماتلى مجاميع صغيرة وتكميفأن توزيع الطلاب ا   -5
زالة الممل ، الأمر الذي أنعكس عمى والمناقشة الفعالة مما  قد يساىم في كسر الرتابة والجمود وا 

 نتائج التجربة .

تتطمب استراتيجية )عين العقل (جيداً مضاعفاً من المدرس كونو حمقة وصل بينو وبين الطلاب    -6
 .اكثر من حيث جياز العرض والحاسوب والحوار والى وسائل تعميمية قاش انفسيم لإدارة حمقة الن

عرض الدرس عمى وفق ىذه الاستراتيجية يجعمو ينتقل بتدرج خطوة بخطوة بشكل مخطط ومنظم    -7
 لو مما يجعل التدريس اكثر فاعمية ونشاطاً .

اكتساب او تشكيل ة واحدة او عمميتين من عمميات عمميينصب التدريس احياناً عمى الاكتفاء عمى  -8
المفيوم الثلاث ، وىناك اىمال واضح لممكون الثالث الا ىو التطبيق ، بالرغم من انو يؤكد عمى  

 استيعاب الطالب لممفيوم ويبعده عن المبس والغموض .



     ..............الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات.....الخامسالفصل 
 

121 

 

         ثالثاً  :  التـوصــيات

 -في ضوء ما توصل إليو البحث من نتائج يوصي الباحث بما يأتي :

تشخيص  حول كيفية مادة الاجتماعيات  وزارة التربية عمى اعداد دليل لمدرسي  قيام ضرورة  -1
 وذلك بإجراء اختبارات لكشفيا وتعديميا  .المفاىيم المخطوءة قبل البدء بالتدريس، 

معمل عمى معالجة الفيم لضرورة استخدام مدرسي المواد الاجتماعية لاستراتيجيات التعمم النشط  -2
الخطأ لممفاىيم لدى الطلاب في المراحل الدراسية المختمفة باستخدام استراتيجيات حديثة ولاسيما 

 استراتيجية )عين العقل (. 

والاستعانة  توعية مدرسي الاجتماعيات  بماىية المفيوم وأىمية اكتسابو لممتعمم بالشكل الصحيح -3
وفرىا المدرس من اجل ان يتفاعل معيا الطمبة لموصول الى بأشياء محسوسة ووسائل تعميمية ي

 تعمم المفيوم بشكل صحيح .

عمى المدرسين التركيز عمى عمميات اكتساب المفيوم كافة )التعريف والتمييز والتطبيق ( عند  -4
توعية المشرفين التربويين ، و فقط  التعريف عمميةتدريس المفاىيم التاريخية وعدم الاقتصار عمى 

ختصاص في المواد الاجتماعية بأىمية المفيوم واستراتيجيات تدريسو ، لاسيما استراتيجيات والا
 التعمم النشط  .

ضرورة قيام وزارة التربية بتدريب الملاكات التدريسية اثناء الخدمة من خلال عقد الدورات والندوات  -5
كيفية استخدام كل طريقة طرائق تدريس مختمفة ومنيا استراتيجية )عين العقل (و  تتضمنالتربوية 

 في التدريس .
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     اً :  المقترحات ثالث

يرى الباحث ان ىناك مجالات عدة يمكن من خلاليا اجراء المزيد من الدراسات التي ليا علاقة 
 بموضوع البحث ، لذلك اقترح الباحث بعض المقترحات لدراسات قادمة منيا :

 طوءة في صفوف ومواد دراسية اخرى .إجراء بحث لتشخيص ومعالجة المفاىيم المخ -1

مع طرائق وأساليب تدريسية اخرى ، ومعرفة أثرىا  اجراء دراسة لمقارنة إستراتيجية )عين العقل ( -2
في تعديل المفاىيم المخطوءة ومقارنة نتائجيا مع نتائج البحث الحالي ، لبيان اييما اكثر فاعمية 

 وجدوى لخدمة العممية التعميمية . 

في تعديل المفاىيم لمواد  ة تيدف إلى التعرف عمى فاعمية إستراتيجية )عين العقل (إجراء دراس -3
 دراسية ومراحل تعميمية اخرى .

إجراء دراسة مماثمة لمبحث الحالي وبمتغيرات أخرى لم تتناوليا الدراسة الحالية مثل تنمية التفكير  -4
ثل الاتجاىات والميول نحو مادة ، او التفكير الناقد والحاجة معرفة متغيرات اخرى مألابتكاري

 الاجتماعيات  .

 إجراء بحوث مماثمة ليذه الدراسة تأخذ بالحسبان متغير الجنس ) الاناث ( . -5
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 اولًا : المصادر العربية 

      القران الكريم

 , جميورية مصر العربية . التعمم النشط استراتيجيات( , 2004ابراىيم , وسام مجيد ) -1
 دار المسرة, الاردن لنشطالتدريس والتعمم ا( 2011ابراىيم , عوض   .)  -2
مكتبة الانجمو  التدريس الفاعل) ماىيتو ، مياراتو،ادارتو ( ،( , 2002ابراىيم , مجدي عزيز )  -3

 المصرية , مصر.
فاعمية إستراتيجية الأركان الأربعة في تصحيح المفاىيم التاريخية ( , 2019ىديل حمزة ,)  ,إبراىيم -4

كمية التربية  –جامعة بابل   طالبات الصف الخامس الادبيالمخطوءة واكتساب ميارات التواصل  لدى 
 الأساسية )رسالة ماجستير غير منشورة( 

,دار صادر 4,طلسان العرب معجم(. 2005ىــ(.)711أبن منظور, جمال ألدين  محمد بن مكرم,)ت -5
 بيروت.

 عمان ,الأردن,دار المسيرة لمطباعة والنشر, 7,ط،عمم النفس التربوي (2009أبو جادو صالح محمد ,) -6
, جمعية عبد الله ,  2, ط الدراسات الإجتماعية وعلاقتيا بالتربية البيئية( , 1993أبو حمو , يعقوب ) -7

 الكويت .
, اليازوري لمنشر , عمان ,  عمم النفس التربوي( ,  2004ابو حويج , مروان وسمير ابو مغمي )  -8

 الاردن .
 , مكتبة الفلاح الكويت . والتقويم في التربية اساسيات القياس(, 1992ابو زينة , فريد كامل ) -9

مناىج البحث العممي تصميم البحث والتحميل ( , 2007أبو زينة , فريد كامل ومحمد وليد البطش )  -10
 , دار المسيرة , الاردن . 1, طالإحصائي 

ر , , دار المسيرة لمنش 1,  ط الاختبارات التحصيمية( ,  2012ابو فودة , باسل ونجاتي احمد )  -11
 الاردن .

مبادئ القياس النفسي والتقييم التربوي لمطالب الجامعي والمعمم ( , 2008أبو لبدة , سبع محمد ) -12
 , الجامعة الاردنية , عمان ,الأردن  3, طالعربي 

 , دار الحكمة لمطباعة والنشر , بغداد  التقويم والقياس(, 1990الأمام , مصطفى محمود واخرون) -13
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, دار  1, ط استراتيجيات التعمم والتعمم ( ,  2018 و سميمان البموشي ) امبو سعيدي , عبد الله -31
 المسيرة , الاردن

استراتيجيات التعمم النشط ( : 2016أمبوسعيدي , عبد الله بن خميس وىدى بنت عمي الحوسنية ) -15
 ن., دار المسيرة لمنشر والتوزيع , عمان , الارد 1, ط استراتيجية مع الامثمة التطبيقية 381

 (القياس والتقويم في التربية الحديثة ,مشورات جامعة دمشق ,سوريا1997ميخائيل ,) ,انطانيوس -16
, مكتبة  1, ط استراتيجيات التعميم) الدليل نحو تدريس أفضل ( ( ,  2003اورليخ , دونالد واخرون ) -17

 الفلاح , الكويت 
الصف  اىيم   الفيزيائية لدى طمبةالاخطاء الشائعة في فيم المف(,1987الباوي , ماجدة ابراىيم ,) -18

رسالة ماجستير  جامعة بغداد / كمية التربية , ابن رشد ,)الخامس العممي في مركز محافظة بغداد 
 .غير منشورة( 

( , أثر استخدام أنموذج التعمم البنائي وبوسنر في تعديل 2006الباوي , ماجدة إبراىيم وثاني حسين )  -19
ىيم الفيزيائية لدى طلاب معاىـد إعداد المعممين واتجاىاتيم نحو المادة, التصورات الخاطئة لبعض المفا

 , جامعة ديالى , العراق مجمة الفتح
, مكتبة المجتمع 1, ط معمم القرن الحادي والعشرين أسس إعداده وتأىيمو( 2018بدري, ىادي .) -20

 العربي , عمان , الاردن.
 ر المسيرة لمنشر والتوزيع , عمان , الاردن., دا 1, ط التعمم النشط(  2018بدير , كريمان ) -21
, دار  2, ط تعميم الدراسات الاجتماعية وتعمميا )الواقع والمأمول ( ( , 2010البرعي , امام محمد )  -22

 العمم والايمان لمنشر , لبنان .
 ريا., دار القمم لمنشر والتوزيع , دمشق , سو  1, ط حول التربية والتعميم( 2011بكار , عبد الكريم ) -23
 , دار المسيرة, عمان, الأردن.1,ططرائق تدريس العموم(, 2010,سميمان محمد.) البموشي -24
الاحصاء الوصفي والاستدلالي في التربية (,1977البياتي ,عبد الجبار توفيق ,وزكريا اثناسيوس ,) -25

 , مطبعة مؤسسة الثقافة العالمية ,العراق ,بغداد .   وعمم النفس
, دار المسيرة لمنشر والتوزيع  التدريس بين النظرية والتطبيق ( ,2018م ,)التميمي ,وسام محمد نج  -26

 , عمان , الاردن.
 , دار الفكر, الاردن .  اسس عمم النفس التربوي( , 2007توق , محي الدين واخرون ) -27
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, المكتبة العصرية  1, ط التعمم البنائي وتنمية التفكير الناقد والإبداعي( , 2018ثامر , محمد ) -28
 منشر والتوزيع , عمان , الاردن.ل

مدرس القرن الحادي والعشرين الفعال الميارات والتنمية ( , 2000جابر , جابر عبد الحميد ) -29
 , دار الفكر العربي , مصر . المينية

, دار  3, ط  طرائق التدريس العامة ) تخطيطيا وتطبيقاتيا التربوية (( , 2009جابر , وليد احمد ) -30
 لاردن .الفكر لمنشر , ا

,منشورات مركز الإعلام  التعمم النشط الصف كمركز تعمم حقيقي( , 2002جبران , وحيد ) -31
 والتنسيق , فمسطين .

التعميم و التعمم الاستراتيجيات ) التدريس المعرفي في مجال (, 2002جونز , بيو فلاي واخرون) -32
 , ترجمة عمر الشيخ , عمان , الاردن المحتوى(

, مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع, 1, ططرق التدريس العامة(, 2000لعنزي )الحصري, عمي ويوسف ا -33
 الكويت .

فاعمية استراتجية عين العقل في تحصيل مادة الاحياء وميارات (, 2018حمزة ,  منتيى وليد ) -34
رسالة جامعة ديالى , كمية التربية الاساسية ,   التفكير الاستدلالي لدى طالبات الصف الرابع العممي 

 (اجستير غير منشورة م
, دار الكتب 2,طالسمسمة التربوية -احاديث في التربية والتعميم(, 1991الحنفي , حكمت  ,) -35

 والوثائق, بغداد, العراق.
 , دار المسيرة , الاردن 1, ط ميارات التدريس الصفي ( ,  2007الحيمة , محمد محمود)  -36
, دار اسامة 1     ي تدريس العموم ،اساسيات معاصرة ف( , 2011الخزرجي , سميم ابراىيم ) -37

 لمنشر , الاردن .
 ., دار المسيرة , الأردن 1, ط طرائق تدريس الدراسات الاجتماعية( .  2006, فخري رشيد ) خضر -38
 , دار المسيرة ,عمان , الاردن.تعمم العموم لمجميع ( , 2008خطابيو , عبد الله )  -39
 , دار المسيرة ,عمان , الاردن .3ط , تعمم العموم لمجميع ( , 2011)           -40
, دار صفاء لمنشر , القياس والتشخيص في التربية الخاصة( ,  1987الخطيب , احمد حسين) -41

 الاردن . 
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، اثر أنموذج برونر وجانية التعميميين في اكتساب تلاميذ المرحمة (. 1996الخفاجي, صالح محمد.) -42
طروحة دكتوراه غير منشورة جامعة بغداد كمية التربية ابن , أالابتدائية لممفاىيم الجغرافية واستبقائيا

 رشد.
, دار القمم  1, ط تدريس العموم في مراحل التعميم العام(, 1996الخميمي , خميل يوسف وآخرون ) -43

 لمطباعة , الإمارات العربية المتحدة . 
,  2, طلتعميمي اسس بناء المناىج التربوية وتصميم الكتاب ا(, 2007)الخوالدة , محمد محمود  -44

                          دار المسيرة لمنشر , الاردن .
 , مؤسسة يسطرون لمنشر والتوزيع , عمان , الاردن. 1, ط التعمم النشط( , 2018خيري, لمياء ) -45
 , مكتبة جامعة النجاح الوطنية , نابمس.(،إجراءات في تصحيح المناىج1997.)دروزة , أفنان نظير -46
 دار الشروق الأردن.النظرية في التدريس  وترجمتيا عممياً، (,2000.)              -47
 الاردن  , دار صفاء,1ط مناىج وطرق البحث العممي(, 2010الدعيمج ,ابراىيم ) -48

 العين, دار المتحدة, الإمارات العربية  طرائق التدريس العامة( 2009) طو خالد الدوري , -49
  .الجامعي الكتاب

, ترجمة فخري الدباغ واخرون, مطابع اختبار المصفوفات المتتابعة,(1983رافن, جي سي,) -50
 الموصل ,الموصل ,العراق.

, دار اثراء لمنشر ,  1, ط  اصول التربية في مفيوميا الحديث( . 2008ربيع , عمي حسين ) -51
 الاردن.

, دار  1ط  ,التربية والتعميم في ضوء الاتجاىات التربوية الحديثة(. 2011محمود داود .), الربيعي  -52
 الضياء لمطباعة , النجف الاشرف . 

, دار الفكر لمطباعة  1( أساليب القياس والتشخيص في التربية الخاصة , ط1999الروسان , فاروق ) -53
 عمان. الاردن والنشر والتوزيع ,

, مكتبة الفلاح لمنشر  2, ط  استراتيجيات التدريس لتنمية التفكير( ,  2012ريان , محمد ىاشم )  -54
 الكويت., 

,مؤسسة المغة العربية وطرائق تدريسيا مناىج(, 2011سعد عمي و إيمان إسماعيل عايز, ) زاير, -55
 . العراق بغداد, مصر مرتضى لمكتاب العراقي,
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 ,بغداد .2,ج مناىج البحث في التربية(,1968الزوبعي ,عبد الجميل ,ومحمد احمد الغنام ,) -56
, دار الكتب  الاختبارات والمقاييس النفسية( ,  1981وآخرون ) الزوبعي, عبد الجميل إبراىيم  -57

 لمطباعة والنشر , الموصل .
 , عالم الكتب , القاىرة . 1, ط تصميم التدريس( , 2001زيتون, حسن حسين) -58
 , عالم الكتب , القاىرة . 1, ط تصميم التدريس( , 2007زيتون, حسن حسين) -59
, دار الشروق  2, ط تراتيجيات تدريس العمومالنظرية البنائية واس(, 2015زيتون, عايش محمود ) -60

 لمنشر والتوزيع , عمان , الاردن.
,المكتب العممي  2" , ط تدريس العموم من منظور البنائية( , " 2006زيتون, كمال عبد الحميد ) -61

 لمنشر , مصر.  
 , جامعة عين شمس , مصر.تصميم التعميم من منظور البنائية(,  2004,)               -62
, دار الفكر لمطباعة والنشر , 4, طالتعمم والتعميم الصفي( , 1999زيود, نادر فيمي واخرون )ال -63

 الاردن.
 , دار وائل , الاردن. 2, ط التصميم التعميمي التعمم ذو المعنى( ,  2007سرايا, عادل )  -64
ق لمنشر , , دار الشرو  التعمم النشط بين النظرية والتطبيق(,  2006سعادة , جودت احمد واخرون ) -65

 الاردن .
, 1, دار الفكر لمنشر والتوزيع , ط بناء المناىج وتخطيطيا( , 2006سميم , محمد جابر وآخرون ) -66

 عمان , الاردن . 
التوجييات المعاصرة لمتعميم والتعمم النشط في القرن الحادي ( .2018السيد , عبد القادر محمد ) -67

 كتاب الجامعي , عمان , الاردن, دار ال 1, ط والعشرين نماذج وتطبيقات عممية
 ., دار المسيرة , الأردن 1ط   التعمم الممتع( , 2009سيمفر واخرون ) -18
 ., دار المسيرة , الأردن 2ط   التعمم النشط( , 2013) ,         -16
, الدار المصرية المبنانية  1, ط  ، معجم المصطمحات التربوية والنفسية( 2009شحادة , حسن ) -70

 ىرة . لمطباعة , القا
, دار الثقافة  1, ط اساسيات تصميم التدريس(: 2007الشراري, مصطفى خميل واخرون ) -71

 لمنشر والتوزيع , عمان .
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, جامعة الممك سعود ,  تدريس العموم في التعميم العام(, 1997الشيراني , عامر وسعيد السعيد)  -72
 السعودية .

اثر استراتيجية تعميم الأقران في تصحيح الفيم الخاطىء ( ,  2013الصالحي , ازدىار أديب ) -73
 كمية التربية , ابن رشد ,) -, جامعة بغداد  لممفاىيم الجغرافية لدى طالبات الصف الأول متوسط

 .رسالة ماجستير غير منشورة( 
( , أثر أنموذج الواقعي  في تصحيح المفاىيم الجغرافية ذات 2014) حازم حسن ناصرالطائي  ,  -74

رسالة فيم الخاطئ لدى طلاب الصف الثاني  المتوسط , جامعة بغداد , كمية التربية , ابن رشد ,   ال
 (ماجستير غير منشورة 

, دار صفاء لمنشر ,  1, ط  مبادى عمم النفس التربوي( , 2012الطريحي , فاىم وحسين ربيع ) -75
 الاردن. 

 , دار المسيرة , الاردن  3, ط  لنفسالاحصاء في التربية وعمم ا( , 2018الطيب ,احمد محمد)   -76
 ,دار المسيرة, الأردن.2, ط(، تنمينو قدرات التفكير الإبداعي2007الطيطي, محمد حميدة.)  -77
,  التعمم البنائي والنظرية البنائية( ,2018عامر , طارق عبد الرؤوف وايياب عيسى المصري ) -78

 , المكتب العربي لممعارف , عمان , الاردن. 1ط
, طرائق تدريس في تحقيق التربية الشاممة في التعميم العالي(.1988ؤوف عبد الرزاق )العاني, ر  -79

 بحث مقدم الى ندوة طرائق التدريس في الجامعات العربية, بغداد الجامعة المستنصرية  .
فاعمية التدريس  باستراتجية  داخل وخارج الدائرة  في تصحيح (, 2017العبادي  , نورس ابراىيم ) -80

جامعة ديالى , كمية    المخطوءة  في مادة الفيزياء  لدى طالبات الصف الثاني المتوسط المفاىيم
 التربية الاساسية ,   رسالة ماجستير غير منشورة (

,  3, ط مدخل إلى مناىج البحث في التربية وعمم النفس( , 2011عباس , محمد خميل وآخرون ) -81
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع , عمان , الاردن.

(, الاتجاىات الحديثة في تدريس العموم , دار الفكر 2001عبد السلام , عبد السلام مصطفى .) -82
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 أ( -4ممحق)
 .الصادر من كمية التربية الأساسية  إلى مديرية تربية بابل  كتاب تسهيل مهمة
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 ب( -4)ممحق 

كتاب تسهيل مهمة صادر من المديرية العامة لمتربية في محافظة بابل الى ادارات المدارس المتوسطة 
 في محافظة  والثانوية
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 (2ممحق ) 

 جامعة بابل

 كمية التربية الأساسية

 ياقسم الجغرافية  / الدراسات العم

 ماجستير طرائق تدريس الاجتماعيات  

 م / استبانه استطلاعية مفتوحة

 

 الأستاذ الفاضل.................................................... المحترم .  

  وبركاتو ..السلام عميكم ورحمة الله

الباحث بالشكر  إليكمالباحث فيكم من خبرة ومعرفة في مجال تخصصكم  يتقدم  يعيدهوبالنظر لما 
الله خير  وجزأكم, خدمة لمبحث العممي والعاممين بو  الآتية الأسئمةعن  الإجابةوالامتنان ويرجو منكم 

 -الجزاء  :

 في مادة الاجتماعيات  ؟اىيم لممف المتوسط  الأولطلاب الصف  إدراك/ ما مستوى  1س

من في تعمم واكتساب المفاىيم لدى الطلاب وخاصة المفاىيم المخطوءة /  ما أسباب الضعف   2س
 وجية نظركم  ؟

في تصحيح المفاىيم  الاجتماعيات لمصف الاول المتوسطالمعتمدة في تدريس مادة  الطرائق أثر ما/ 3س
  ؟ المخطوءة 

 الباحث                                                                                      

 ثائر ىلال عبدالله                                                                          
 



 المــــــــــــــــلاحق..........................................................
 

  
 

437 

 (3ممحق )
 مرتبة حسب الدرجة العممية والحروف الهجائية الاختصاصذوي أسماء السادة 

  ت
 أسماء الخبراء

 

 
 التخصص

 
 مكان العمل

 
 نوع الاستشارة

 
 أ  

 
 ب

 
 ج

 
 د

 
 هـ

أ. د. ثناء  يحيى قاسم  4
 الحسو

كمية تربية ابن  -جامعة بغداد اطرائق تدريس الجغرافي
 رشد

*  * * * * 

 *  * * * جامعة القادسية. كمية التربية ط ت . تاريخ جبار رشك شناوة  أ..د . 2

حيدر خزعل نزالأ. د.  3 جامعة المستنصرية . كمية  ت . تاريخط  
 التربية الاساسية

* * * *  

كمية التربية  –جامعة بابل  طرائق تدريس التاريخ  ا.د. حيدر حاتم فالح  4
 الاساسية

* * *   

خضيرعباس جري .أ د 5 جامعة المستنصرية . كمية  طرائق تدريس التاريخ 
 التربية الاساسية

* * * * * 

ظموموع محسين جد أ.. د 6  * * * * * كمية التربية  –جامعة القادسية  طرائق تدريس التاريخ 

 كمية التربية–جامعة بابل  عمم النفس التربوي حسين ربيع حماديد  . أ 7
 لمعموم الانسانية

* * * * * 

كمية التربية  –جامعة بابل   القياس والتقويمعمم  أ.د عبد السلام جودت 8
 الأساسية الاساسية

 * *   

 * * * * * كمية التربية  –جامعة كربلاء طرائق تدريس التاريخ سعد جويد الدعمي ا.د 9

كمية التربية  –جامعة بابل  عمم النفس النمو ا.د عماد حسين المرشدي 10
 الاساسية

* * * * * 

 طرائق تدريس عامة ا.د. عارف حاتم  44
كمية التربية  –جامعة بابل 

 الاساسية
* * * * * 

كمية  –الجامعة المستنصرية  اطرائق تدريس الجغرافي د عمي موحان ا. 42
 التربية

 *    

كمية  –الجامعة المستنصرية  اطرائق تدريس الجغرافي جواد كاظم د محمد ا. 43
 التربية

*  * * * 
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كمية التربية لمعموم  –جامعة بابل  اطرائق تدريس الجغرافي ا.د. محمد كاظم منتوب 44
 ةالانساني

* * * * * 

كمية التربية  –جامعة بابل  اطرائق تدريس الجغرافي ا.د محمد حميد المسعودي 45
 الاساسية

* * * * * 

كمية التربية أبن  –جامعة بغداد  اطرائق تدريس جغرافي د نجدت عبد الرؤوف .أ 46
 رشد

* * * * * 

مية التربية أبن ك  –جامعة بغداد  طرائق تدريس تاريخ أ. د.  هناء خضير جلاب 47
 رشد

* * * * * 

كمية التربية  –جامعة بابل  اطرائق تدريس الجغرافي عبدمحمد  جنان. ا.م.د 48
 الاساسية

* * * * * 

ا.م.د صلاح مجيد  49
 السعدي

 * * * * * كمية التربية –جامعة كربلاء طرائق تدريس التاريخ

كمية التربية  –جامعة بابل  طرائق تدريس عامة ا.م.د. علاء رزوقي 22
 الاساسية

* * * * * 

 
 طبيعة الاستشارة :

 .                                                          .الاجتماعيات المفاىيم   –أ 
 الاختبار التشخيصي . –ب 
 الأىداف السموكية. -ج 
 الخطط التدريسية  –د 
 الاختبار البعدي -ىـ
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 (4ممحق )
 شخيصي في صورته النهائيةالاختبار الت

  بابلجامعة 
 . الاساسية كمية التربية 

  ماجستير طرائق تدريس الاجتماعيات –الدراسات العميا  –الجغرافية قسم 
                  

 م/ استبانة أراء الخبراء في صلاحيات الاختبار التشخيصي
 

 المحترم0000000000000الاستاذ الفاضل /
 

أثر إستراتيجية عين العقل في تصحيح المفاهيم المخطوءة في ) بحثو الموسوم بـــيروم الباحث اجراء 
ومن متطمبات البحث اعداد اختبار تشخيصي  ( مادة الاجتماعيات لدى طلاب الصف الأول المتوسط

لكل من  استراتيجية عين العقل لا عداديتعرف من خلالو عمى المفاىيم المخطوءة لدى عينة البحث 
المخطوءة التي سيتم تشخيصيا عن طريق ىذا الاختبار لذا اعد الباحث , اختبارا تشخيصيا المفاىيم 

 الاول وستدرس في اثناء مدة التجربة لطلاب الصف لممفاىيم التي درست في المرحمة الابتدائية 
ولما يعيده الباحث فيكم من دراية وخبرة عممية في مجال تخصصكم يرجو قراءة فقرات  ,المتوسط

ختبار التشخيصي وابداء آرائكم حول صلاحيتو ,لتشخيص المفاىيم المخطوءة لدى طلاب الصف الا
 المتوسط . الاول

   
 ىذا ولكم جزيل الشكر .

                                      
 الباحث                                                           
 عبدالله ثائر ىلال                               

 الاجتماعيات ماجستير /طرائق تدريس                                                   
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 وتعميماته: مادة الاجتماعياتلمفاهيم الاختبار التشخيصي                

 عزيزي الطالب :

ويتكون الاختبار من  ,التاريخية لمفصول ار الى معرفة مدى تمكنك من المفاىيمييدف ىذا الاختب
ولكل فقرة اربعة بدائل واحده منو صحيحة   ,رية من نوع الاختيار من المتعدد(  فقرة اختبا32)

المطموب قراءة كل فقرة بدقو وانتباه ,ووضع خـط تحت الاجابة الصحيحة  ,وتعامل الفقرة المتروكة  
 .ي تحتوي عمى اجابتين معاممة المخطوءة او الت

 

  مثال عمى ذلك :  

 كل عام يسمى؟ يتعبد الناس اليو ويذىبون اليو عبارة عن بناء ـ  1

    مسجد الكوفة ــ4          الكعبة الشريفة ـ 3         المسجد النبويـ  2       بيت المقدس ـ 1

 ؟المشرفة ةلمكعبـ الخاصية التي تنتمي 2

 ـ السكن4            ـ القتال         3             ـ التجارة          2             حجالـ 1

 كونيا  مكان؟ ـ لمكعبة المشرفة اىمية من خلال3

 لمراحة  ـ 4           لمسفر          ـ 3            مقدس  ـ 2         لمتجارة     ـ 1

 الفقرة الاختيارية ت

 -الانجازات الحضارية بدأت في بداية:الكتابة ىي أحدى   .1
 العصور التاريخية -ب          أ. حضارة الغساسنة
 د_ الحضارة اليندية          ج. الحضارة اليونانية
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 ما تمٌزت به المدارس فً وادي الرافدٌن أنها:  .2

  ا. ٌشرف علٌها التجار

 ب. ٌشرف علٌها الكهنة 

 ج. ٌشرف علٌها الجنود

 الفلاحٌند. ٌشرف علٌها 

 المقايضة ىي عممية:  .3
  أ. صنع الاسمحة

 ب. مقاضاة المجرمين
 ج. استبدال سمعة بأخرى 
 د. الكتابة عمى الجدران

 
 -تطور الشيقل من وحدة وزن الى وحدة نقد وسميت  تمك الوحدة :  .4

   أ. لبت عشتار
 ب. رؤوس عشتار

   ج. الزقورات
 د. الاىرامات

 مك الجنوب:احدى المدن الآتية تنتمي لم  .5
 الجيزة -سقارة         ب-أ
 طيبة -منفس         د-ج

 يعرف الخط الييروغميفي بانو الخط الذي استعمل في الحضارة:  .6
 الآرامية   -الأشورية           ب-أ
 النبطية-المصرية           د-ج

 المعبد مكان مرتفع عن الارض اىم واجباتو:  .7
 النزاعات   فض   -إقامة الطقوس الدينية  ب-أ
 إحياء المناسبات الاجتماعية-حصن حماية د-ج

 حكمت دولة الانباط جنوب شرق بلاد :   .8
 تدمر-بلاد الشام                ب-أ
 الغساسنة -الحضر               د-ج



 المــــــــــــــــلاحق..........................................................
 

  
 

442 

 عملٌة التحنٌط حفظ الجسم من   .9

 التبخٌر-التلف      د-التجمٌد              ج-التبرٌد      ب-ا

 عون ىو رئيس الأسرة الحاكمة واىم واجباتو ادارة شؤون :الفر   .10
 الحكم-الدين      د-الزراعة              ج-التعميم      ب-أ

 اليكسوس ىم أقوام قامت باحتلال:  .11
 مصر-بابل          د-اليونان              ج-الاغريق     ب-أ

 الحضر ىي احد المراكز الحضارية في:     .12
 العراق -ب    بلاد الشام -أ
 اليمن-مصر         د-ج

 الوزير ىو الشخص الذي يعمل كمساعد ل:  .13
 قائد الجيش       -الممك      ب-أ
 حاكم الإقميم-الكاىن    د-ج

 يَعرف حكم المممكة بأنو حكم:   .14
 برلماني          -جميوري   ب-أ
 أميري–وراثي     د -ج

 لقب مكرب يطمق عمى مموك:  .15
 حمير              -معين     ب-أ
 الحضر -سبأ      د-ج  

 الثورة الدٌنٌة  التً قامت فً مصر وقادها الملك:  .16

 امنوفس الثالث-احمس      د-مٌنا        ج-امنوفس الرابع   ب-أ
 لقب ممك المموك تم منحو الى ممك الدولة:  .17

 اليونانية           -الرومانية    ب-أ
 نيةاالساس -المصرية   د-ج 

 ظير مجمس الشورى في الدولة :  .18
 اليونانية-الإغريقية     د-الساسانية                ج-الرومانية     ب-أ
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 سبقت الدولة الرومانية دول العالم باستخداميا النظام:    .19
 الامبراطوري-الممكي    د-الاميري                 ج-القبمي        ب-أ

 تمع :طبقة الكشاتريا من طبقات المج -  .20
 الساساني -اليوناني           د -اليندي         ج  -الروماني     ب-أ      

 اليوناني -الروماني          ب -اليندوسية ديانة يعتنقيا غالبية الشعب:أ  .21
 اليندي-الفارسي               د-ج                                       

 ونانية سنة:ظير عيد النبلاء في الحضارة الي  .22
 ق.م450-ق.م    د550-ق.م              ج650-ق.م     ب750-أ

 اليرم ىو عبارة عن بناء :   .23
 مستطيل-دائري د-مربع                          ج-مدرج ب-أ

 يعرف التبادل الحضاري بانو انتقال الحضارة عن طريق:  .24
 الزراعة -التجارة ب-أ
 التدوين-التعدين  د-ج

 إسيامات أىميا  وادي الرافدينالحضاري دور ميم  في انتشار الحضارات اذ قدمت الحضارة لمتبادل   .25
 بناء المعابد -دتدجين الحيوانات  -استخدام الحجارة      ج-الصناعة          ب-أ

 -نظام الحكم في وادي الرافدين ىم أفراد يطمق عمييم :  .26

   أ. الرجل الأول

 ب. الحاكم المستبد

 السومرية يعني الرجل العظيمج. لوكال ب

 د. الرجل الأخير في الدولة
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 الآلة التي استخدميا الانسان لصنع الأواني ىي:  .27

   أ. دولاب الفخار

 ب. رؤوس عشتار

  ج. الشيقل الفضي

 د. لبت عشتار

 -العصر الحجري القدٌم هو أطول العصور الحجرٌة قبل أكثر من ملٌون سنة وحصلت فٌه:  .28

 دٌة الستةأ. العصور الجلٌ

 ب. العصور الجلٌدٌة الخمسة

 ج. العصور الجلٌدٌة الاربعة

 د. العصور الجلٌدٌة السبعة

 العصر الحجري الوسٌط هو مرحلة :      .29

 أ. مارس الانسان الكتابة

  ب. انتقل من جمع القوت الى أنتاج القوت

  ج. أكتشاف النار

 د. مارس التجارة

 الإنسان لـ:تتمٌز العصور التارٌخٌة باستعمال   .32

 أ. الزراعة

 ب. التجارة

 ج. التعدٌن

 د. الكتابة

 -ىي مسمة حجرية احتوت عمى قانون مدون بالمغة البابمية وضعو أشير المشرعين ىو:  .34

 أ. كمكامش

 ب. سنحاريب

 ج. سرجون
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 د. حمورابي

 -نير النيل ىو المصدر الأساسي لمحياة لذلك القول:  .32

  أ. مصر ىبة النيل

 لنيلب. الصين ىبة ا

  ج. تونس ىبة النيل

 لد. ليبيا ىبة الني
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 (5ممحق )
 معامل صعوبة فقرات الاختبار التشخيصي

 الصعوبة معامل المفيوم الذي تقيسو الفقرة ت معامل الصعوبة المفيوم الذي تقيسو الفقرة ت

 0.37 رؤوس عشتار 17 0.41 الكتابة  1

 0.48 يطالعصر الحجري الوس 18 0.50 المدارس  2

 0.37 العصور الحجرية 19 0.56 المقايضة  3

 0.20 دولاب الفخار 20 0.46 الخط الييروغميفي  4

 0.61 نظام الحكم 21 0.26 المعبد  5

 0.43 التبادل الحضاري 22 0.48 الانباط  6

 0.59 اليرم 23 0.31 التحنيط  7

 0.22 عيد النبلاء 24 0.28 الفرعون  8

 0.69 الكشاتريا 25 0.56 اليكسوس  9

 0.48 مبراطوريالنظام الا 26 0.30 الحضر  10

 0.65 مجمس الشورى 27 0.52 الوزير  11

 0.26 ممك المموك 28 0.50 الممالك  12

 0.30 الثورة الدينية 29 0.33 مكرب  13

 0.43 الصناعة 30 0.31 مسمة حمورابي التشريعية  14

 0.46 الإلية 31 0.34 التجارة  15

 0.26 البوذية 32 0.41 الصناعة  16
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 (6محمق )
 يوضح القوة التمييزية لفقرات الاختبار التشخيص

 ت

 
 المفهوم الذي تقيسه الفقرة

معامل 
 المفهوم الذي تقيسه الفقرة ت التمييز

 معامل

 التمييز

 0.51 رؤوس عشتار 17 0.44 الكتابة  4

 0.44 العصر الحجري الوسيط 18 0.33 المدارس  2

 0.52 العصور الحجرية 19 0.44 المقايضة  3

 0.41 دولاب الفخار 20 0.41 الخط الييروغميفي  4

 0.41 نظام الحكم 21 0.34 المعبد  5

 0.41 التبادل الحضاري 22 0.44 الانباط  6

 0.63 اليرم 23 0.44 التحنيط  7

 0.44 عيد النبلاء 24 0.41 الفرعون  8

 0.44 الكشاتريا 25 0.33 اليكسوس  9

 0.44 مبراطوريالنظام الا 26 0.37 الحضر  42

 0.41 مجمس الشورى 27 0.30 الوزير  44

 0.52 ممك المموك 28 0.44 الممالك  42

 0.48 الثورة الدينية 29 0.56 مكرب  43
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 0.44 الصناعة 30 0.41 مسمة حمورابي التشريعية  44

 0.44 الإلية 31 0.34 التجارة  45

 0.52 البوذية 32 0.48 الصناعة  46
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 (7ممحق )                                        
 يوضح فاعمية البدائل الخطأ لفقرات الاختبار التشخيصي

 ت

فقرة
و ال

قيس
ي ت

 الذ
يوم

لمف
ا

 

 ( 
طئ

لخا
ل ا

لبدي
ا

1 ) 

 ( 
طئ

لخا
ل ا

لبدي
ا

2 ) 

 ( 
طئ

لخا
ل ا

لبدي
ا

3 ) 

 ت

فقرة
و ال

قيس
ي ت

 الذ
يوم

لمف
ا

 

 ( 
طئ

لخا
ل ا

لبدي
ا

1 ) 

 ( 
طئ

لخا
ل ا

لبدي
ا

2 ) 

 ( 
طئ

لخا
ل ا

لبدي
ا

3 ) 

 0.14- 0.22- 0.14- رؤوس عشتار 17 0.03- 0.03- 0.44- كتابةال .1

2. 
 18 0.29- 0.11- 0.18- المدارس

العصر الحجري 
 0.33- 0.11- 0.25- الوسيط

 0.11- 0.18- 0.25- العصور الحجرية 19 0.25- 0.03- 0.07- المقايضة .3

الخط  .4
 0.03- 0.03- 0.44- دولاب الفخار 20 0.14- 0.14- 0.11- الييروغميفي

 0.03- 0.03- 0.33- نظام الحكم 21 0.18- 0.40- 0.03- المعبد .5

 0.14- 0.22- 0.14- التبادل الحضاري 22 0.18- 0.11- 0.07- الانباط .6

 0.18- 0.11- 0.07- اليرم 23 0.33- 0.11- 0.03- التحنيط .7

 0.11- 0.18- 0.25- عيد النبلاء 24 0.25- 0.07- 0.14- الفرعون .8

 0.14- 0.14- 0.11- الكشاتريا 25 0.07- 0.22- 0.14- اليكسوس .9

 0.33- 0.11- 0.25- مبراطوريالنظام الا 26 0.03- 0.29- 0.03- الحضر .10
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 الوزير .11

 

-0.07 

 

-0.22 

 

-0.25 

 

27 

 

 مجمس الشورى

 

-0.07 

 

-0.03 

 

-0.40 

 

 0.33- 0.11- 0.03- ممك المموك 28 0.03- 0.03- 0.33- الممالك .12

 0.03- 0.29- 0.03- الثورة الدينية 29 0.14- 0.22- 0.14- مكرب .13

مسمة حمورابي  14
 0.25- 0.22- 0.07- الصناعة 30 0.18- 0.11- 0.07- التشريعية

 0.03- 0.03- 0.33- الإلية 31 0.14- 0.22- 0.14- التجارة 15

 0.14- 0.14- 0.11- البوذية 32 0.33- 0.11- 0.03- الصناعة 16
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 (8) ممحق

 الاختبار التشخيصي  يبين درجات ثبات 

درجة الاجابة عن الفقرات  2س 2ص ص x س 
 الزوجية )ص (

درجة الاجابة عن الفقرات 
 الفردية )س(

 ت  درجة الطالب الكمية

99 424 84 44 9 22 4 
444 444 444 42 42 24 2 
222 422 422 22 42 32 3 
252 496 324 44 48 32 4 
72 49 422 7 42 47 5 
92 422 84 42 9 49 6 
72 46 324 4 48 22 7 
222 422 424 22 44 34 8 
28 46 49 4 7 44 9 
422 36 422 6 22 26 42 
424 469 64 43 8 24 44 
56 496 46 44 4 48 42 
456 469 444 43 42 25 43 
242 256 225 46 45 34 44 
229 424 364 44 49 32 45 
442 49 422 7 22 27 46 
49 49 49 7 7 44 47 
428 444 84 42 9 24 48 
66 424 36 44 6 47 49 
234 469 324 43 48 34 22 
454 496 424 44 44 25 24 
246 324 444 48 42 32 22 
432 424 444 44 42 23 23 
242 422 444 42 24 34 24 
456 444 469 42 43 25 25 
24 49 9 7 3 42 26 
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46 4 64 2 8 42 27 
444 444 444 42 42 24 28 
56 496 46 44 4 48 29 
432 424 444 44 42 23 32 
285 225 364 45 49 34 34 
45 9 25 3 5 8 32 
242 422 444 42 24 34 33 
45 84 9 45 3 48 34 
443 469 424 43 44 24 35 
422 46 922 4 32 34 36 
255 289 225 47 45 32 37 
63 49 84 7 9 46 38 
22 422 4 42 2 42 39 
495 469 225 43 45 28 42 
45 84 25 9 5 44 44 
498 324 424 48 44 29 42 
48 84 4 9 2 44 43 
424 424 424 44 44 22 44 
454 484 49 22 7 29 45 
452 36 625 6 25 34 46 
234 676 84 26 9 35 47 
32 25 36 5 6 44 48 
482 324 422 48 42 28 49 
64 64 64 8 8 46 52 
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 (9) ممحق
 ب مجموعتي البحث محسوباً بالشهورأعمار طلا
 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 العمر ت العمر ت العمر ت العمر ت

1 - 185 16 - 154 1 - 154 16 - 159 

2 - 162 17 - 157 2 - 171 17 - 162 

3 - 159 18 - 154 3 - 185 18 - 163 

4 - 158 19- 167 4 - 163 19 - 158 

5 - 195 20- 168 5 - 117 20- 172 

6 - 174 21 - 152 6- 177 21- 171 

7 - 175 22- 191 7 - 157 22- 162 

8 - 156 23- 185 8- 162 23- 177 

9 - 163 24 - 172 9 - 155 24- 160 

10 - 182 25- 186 10- 176 25- 177 

11 - 153 26- 165 11 - 171 26- 167 

12 - 181 27 - 178 12- 178 27- 158 

13 - 162 28- 192 13 - 168 28- 162 

14 - 184 29- 162 14- 169 29- 161 

15 - 160 30- 164 15- 154 30- 186 

     165 ــ31  

 449096 الوسط الحسابي 452026 الوسط الحسابي

 3.58 معياريالانحراف ال 3049 الانحراف المعياري
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 درجات طلاب مجموعتي البحث في اختبار الذكاء

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 الدرجة  ت  الدرجة ت    الدرجة ت الدرجة ت   
1 - 36 16- 45 1- 31 16- 25 
2 - 33 17- 12 2- 37 17- 32 
3 - 40 18- 21 3- 25 18- 33 
4 - 25 19- 40 4- 38 19- 15 
5 - 33 20- 35 5- 34 20- 18 
6 - 15 21- 37 6- 32 21- 27 
7 - 23 22- 16 7- 17 22- 19 
8 - 31 23- 34 8- 30 23- 39 
9 - 26 24- 43 9- 41 24- 40 
10- 42 25- 21 10- 12 25- 34 
11- 19 26- 30 11- 28 26- 22 
12- 17 27 - 34 12- 39 27- 38 
13- 25 28- 32 13 - 32 28- 27 
14- 36 29- 31 14- 38 29- 18 
15- 31 30- 16 15- 16 30- 23 

     34 ـــ31  

 28,66 الوسط الحسابي 29,45 الوسط الحسابي

 8,57 الانحراف المعياري    9,04 الانحراف المعياري
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 (44ممحق رقم )

الدرجات النهائية ( 2223 -2222لمعام الدراسي)  لاول المتوسطتماعيات   لمصف  ادرجات مادة الاج
 البحثلطلاب مجموعتي 

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 الدرجة  ت  الدرجة ت الدرجة ت  الدرجة ت
1 - 53 16 - 65 1 - 62 16 - 59 
2 - 65 17 - 54 2 - 50 17 - 77 
3 - 71 18 - 73 3 - 72 18 - 57 
4 - 51 19- 52 4 - 51 19 - 52 
5 - 57 20- 71 5 - 69 20- 53 
6 - 62 21- 63 6 - 55 21- 64 
7 - 59 22- 64 7 - 67 22- 53 
8 - 66 23- 81 8 - 59 23- 69 
9- 50 24- 76 9 - 61 24- 56 
10- 82 25- 86 10- 56 25- 54 
11- 72 26- 79 11- 62 26- 57 
12- 53 27- 61 12- 74 27- 61 
13- 54 82- 83 13- 56 28- 64 
14- 85 29- 91 14- 51 29- 56 
15- 92 03- 51 15- 52 03- 51 

     66 ـــ31  

 63، 63 الوسط الحسابي 6409 الوسط الحسابي

 44048 الانحراف المعياري 42029 الانحراف المعياري
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 (42ممحق رقم ) 

  بابلجامعة 

  الاساسية  كمية التربية 

 الدراسات العميا  \الجغرافية قسم 

  ريس الاجتماعياتماجستير طرائق تد 

 م/   استبانة

 استطلاع اراء الخبراء لبيان صلاحية الخطط التدريسية

 المحترم00000000000000000الأستاذ الفاضل/

 المحترمة000000000000000000الأستاذة الفاضمة/

 السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو.

 في تصحيح المفاهيم المخطوءة  العقلتيجية عين ااستر اثر يروم الباحث اجراء دراسة تجريبية بعنوان )
 (.  المتوسط الأوللدى طلاب الصف في مادة الاجتماعيات 

ولما يعيد الباحث فيكم من الدراية والدقة والامانة العممية في ىذا المجال يضع الباحث بين ايديكم الخطط 
تكم القيمة في الحكم عمى النموذجية التي اعدىا لمجموعتي البحث ,راجيا تفضمكم بأبداء آرائكم وملاحظا

 ترونو مناسبا . تعديل او اضافة مااعدادىا وصياغتيا وتغطيتيا لموضوع الدرس وحذف او 

 00مع فائق التقدير والامتنان

 الباحث                                                                            

  ثائر ىلال عبد الله                                                                       

 الاجتماعيات ماجستير /طرائق تدريس                                                                
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 استراتيجية عين العقل  أنموذج خطة تدريسية لممجموعة التجريبية عمى وفق   

 ة الاجتماعياتالماد 2 023اليوم والتاريخ    /   /   

 الحضارة المصريةالموضوع:  عبة: الأول متوسطالصف والش

 .-أولًا/ألأهداف السموكية /جعل الطالب قادر عمى أن :

 فرعون. الممك يعرف-1

 يز المثال المنتمي لمفرعون.يم -2

 يبين اىمية الفرعون بالنسبة لمصر.-3

 يعرف التحنيط. -4

 يعرف بأسموبو الخاص مفيوم التحنيط. -5

 يعطي مثالًا يدل عمى اسم الشخص الذي يقوم بعممية التحنيط. -6

 يوضح أىمية عممية التحنيط.   -7

 يعرف الخط الييروغميفي. -8

 يمييز المثال المنتمي لمخط الييروغميفي.-9

 يبين اىمية الخط الييروغميفي .-10

 ثانياً/الوسائل التعميمية:

 السبورة.-1

 أقلام ممونة. -2

 طن العربي.خريطة الو -4 

 ز عرض )الداتا شو (جيا -5
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 ( دقائق5-2المقدمة او التهيئة )

أعزائي الطمبة تناولنا في الدرس السابق موضوع المممكة المصرية الحديثة التي حكمت مصر خمسة 
(ومؤسسيا الممك)أحمس(ومن أشير مموكيا )امنوفس الثالث وامنوفس الرابع 1085-1580قرون من)

دينية  (وتعرضت مصر خلال حكم ىذه المممكة إلى العديد من اليجمات الخارجية الذي قام بالثورة ال
نياء حكم ىذه المممكة,إما  وخاصة اليونانية اذ استطاع لاسكندر المقدوني من السيطرة عمى مصر وا 
-درسنا ليذا اليوم سنتطرق فيو إلى بعض أوجو الحضارة المصرية المتمثمة بموضوعات نظام الحكم 

 التربية والتعميم.–والإلية الديانة  

 يتم عرض المخطط

 

 ( دقيقة 32-25العرض :خطوات الاستراتيجية )

 الدرسباو العبارات من النص قبل البداء يقوم المدرس باختيار كممات مفتاحية 

 الموت( –الاله  التحنيط  -) الفرعون

إلى الطلاب  وكيفية تكوين  الصور الذىنية  ليا , وبعدىا يتم يبدأ المدرس بشرح خطوات  الإستراتيجية 
تقسيميم إلى مجموعات صغيرة تعاونية ثم يبدأ بقراءة  الكممة الموجود عمى السبورة  بتميل وبصوت معبر 
بحسب الكممة  وفي كل مرة يشجع الطلاب عمى تغيير الصورة العقمية  التي رسموىا  في أذىانيم )صورة تمو 

 مع تغيير الكممات  الأخرى(

مفاهيم درسنا 

 لهذا اليوم

 الفرعون التحنيط
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ثم بعدىا يعطي المدرس لمطلاب وقتاً كافيا لمعالجة صورىم الذىنية التي ولدوىا لمكممات المفتاحية بواحدة من 
, أو وصف مشاعرىم الشخصية   ن الطلاب رسم صورة , أو توقع أمرالأنماط الآتية  حسب كل طالب م

انشائيم صورىم العقمية وبعدىا تطمب منيم كتابة التي تستثير مشاعرىم الشخصية  التي استثيرت اثناء 
 امعالجتيم في ورقة العمل وتنتقل بينيم اثناء كتابتيا  وتقدم  ليم المساعدة اللازمة بعدىا يطمب منيم ان يفتحو 

سيم ثم يقارنوا ما توقعوه بما تضمنو الدرس ويناقش فكتاب الاجتماعيات عمى الدرس  وان يقرؤوا الدرس بأن
حقق من توقعاتيم وما صح  او لم يصح ويسال الطالب عما اذا كانت الصورة الذىنية لمكممات معيم ما ت

)قبل شرح الدرس( ساعدت عمى تشويقيم لمتعرف عمى محتوى الدرس وعمى تكوين فيم افضل  لدييم ام لا  
قع ( بعدىا ويتعرف عمى انماط التفكير المفضمة لدييم وىي )التصور الذىني , البصري, وضع سؤال, التو 

يناقش استجابتيم.يقوم المدرس بعرض محتوى الدرس عمى جياز العرض وعرض الصور التوضيحية  ويطمب 
 من الطالب المقارنة بين توقعاتيم وتصحيح أخطائيم.

 اختيار كممات مفتاحية لمموضوع                               

                                

 تكوين صورة ذىنية                                   

 وصف مشاعر شخصية                   صورةرسم              

 توقع                                       
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 المدرس: ما تعريف الفرعون ؟

 ن.:وىو الممك الذي يحكم في بلاد الرافدي2طالب من مج

 :ممك يصدر القوانين.6طالب مج

 :ممك يحكم في مصر.1طالب من مج

دارة  شؤونيا الخارجية والداخمية واصدار القوانين 4طالب مج :انو الشخص الذي يرأس الأسرة الحاكمة وا 
 وتعين قادة الجيش ولو صلاحيات مطمقة.

دارة الشؤون الداخمي3طالب مج  ة والخارجية ولو الصلاحية :انو الممك الذي يرأس الأسرة الحاكمة وا 
 المطمقة في تعين قادة الجيش وعزليم.

 : لو مساعد يسمى بالوزير يقوم بتنفيذ الإحكام والقوانين الصادرة من الفرعون .2طالب مج

المدرس:وىو الشخص الذي يرأس الأسرة الحاكمة ويدير الشؤون الداخمية والخارجية ويشرف عمى الجيش 
 سئول الديني والدنيوي ولو مساعد يسمى بالوزير .والشؤون الدينية فيو الم

 المدرس احسنتم 

: تتم ىذه الخطوة عندما عرض المعتقدات بعد المناقشات التي تجري داخل المجموعات الخطوة الثانية:
يسمح المدرس لطلابو مناقشة أفكارىم داخل مجموعات تعاونية صغيرة ,وثم عرضيا إمام الصف من احد 

 أعضاء المجموعة.

واطمب من الطلاب تحديد الأمثمة المنتمية والغير المنتمية وأدون إجابات الطلاب فاطمب منيم تحديد 
 الأمثمة المنتمية مع بيان السبب.

 : الوزير من الأمثمة المنتمية لمفيوم الفرعون لأنو احد مساعدي الفرعون يقوم بتنفيذ أوامره .4طالب مج

 منتمية لممفيوم لتزين جدرانو بمشاىد حروب الفراعنة.:معبد الكرنك من الأمثمة ال6طالب مج

 الشرك من الأمثمة المنتمية لمفرعون بسبب قيام المصريين بعبادة الفرعون 5طالب مج
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 المدرس :أحسنتم إذا ما ىي الأمثمة غير المنتمية لمفيوم الفرعون؟

              اقي                                                                                                                          :سرجون الأكدى من الأمثمة غير المنتمية لممفيوم لأنو مممك عر  3طالب مج

 المدرس: أحسنت.

 :كميوباترا لأنيا ممكة من أسرة البطالسة التابعة لإسكندر المقدوني  .  المدرس :أحسنت .2طالب مج

 زود لأنو لقب ممك معين ويعني المقدس .                    :م1طالب مج

 المدرس: ما الأمثمة التي يمكن التوصل إلييا وتعتقد أنيا تنتمي إلى المفيوم؟

:إن حكام الأقاليم الذين يقومون  بالأشراف عمى الزراعة والتجارة وتنفيذ القوانين وضمان 1طالب مجموعة
 مفيوم.نزاىتيا من الأمثمة المنتمية لم

 :إن طبقة النبلاء من الأمثمة المنتمية لممفيوم .                          6طالب من مج

تنتمي إلى مفيوم الفرعون ؟                                                                                    اوتعتقد اني الييا ما الأمثمة الأخرى  التي يمكن التوصل 
                                              :إن بناء الأىرامات لو علاقة بمفيوم الفرعون لأنيم شيدوا الأىرامات لتخميدىم .                                                   6لب مجطا

                                                                                                                                                                                   :بناء المعابد لو علاقة بالمفيوم لان تقديم القرابين فييا  .           4طالب  مج
                                                 لمدرس :أحسنتم .                                                              

 المدرس : ما الأسئمة التي يمكن متابعتيا وليا علاقة بالمفيوم.

 :ىل كان من صلاحيات الفرعون تعين الوزراء.2طالب مج

 المدرس: نعم من صلاحياتو.

 :ما  أىمية الفرعون في مصر.4مج طالب

ل المباشر للأمور الدينية ؤو السياسية لمصر القديمة فيو المسالمدرس: لمفرعون أىمية كبيرة في الحياة 
 والدنيوية ولو صلاحية مطمقة في إدارة شؤون المممكة .

 المدرس: ما التحنيط؟



 المــــــــــــــــلاحق..........................................................
 

  
 

464 

 :انو ممك.1طالب مج

 :اعتقاد المصريين بالحياة الأخرى.6مج طالب

 ي.ف:انو حفظ جثة المتو 2طالب مج

ي من التمف والجثة المعالجة بيذه فلممحافظة عمى جثة المتو  المدرس:وىي العممية التي يقوم بيا الكينة
 الطريقة تسمى المومياء.

 المدرس: ما التحنيط؟

 :أنيا عممية معقدة يقوم بيا الكينة.1طالب مج

 :أنيا عممية يقوم بيا الكينة لمحفاظ عمى جثة المتوفي من التمف.3طالب مج

 المدرس أحسنتم.

 فيوم التحنيط مع بيان السبب؟المدرس: ما الأمثمة المنتمية لم

 :المومياء لان الجسم المعالج بالتحنيط يسمى المومياء.5طالب مج

 :المعابد التي تبنى قرب الأىرامات لتقديم القرابين.3طالب مج

 :الأىرامات التي تحتوي جثث الفراعنة.1طالب مج

 المدرس: أحسنتم فما ىي الأمثمة الغير منتمية؟

 بنيت في العراق. :الزقورة لأنيا2طالب مج

 :المسمة لآنيا تعود الى تشريعات حمورابي القانونية.6طالب مج

 :دكة القرابين لأنيا تعود لحضارة الرافدين.1طالب مج

 المدرس: أحسنتم.

 :وىي العممية المعقدة التي يقوم بيا الكينة من اجل الحفاظ عمى جثة المتوفي من التمف.5طالب مج
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 بيا الكينة لمحفاظ عمى جثة المتوفي من التمف. :ىي عممية يقوم3طالب مج

 المدرس: أحسنتم.

 ما الأمثمة الأخرى التي يمكن التوصل إلييا وتعتقد أنيا تنتمي إلى مفيوم التحنيط   

يا لدفن وحفظ الموتى ىي من الأمثمة الأخرى المنتمية لمفيوم ئناب:المقابر التي قام المصريين ب6طالب مج
 التحنيط.

 بناء الأىرامات الضخمة من الأمثمة المنتمية لممفيوم.:3طالب مج

 المدرس: أحسنتم.

 ؟عمييم :إي الأشخاص تتم عممية التحنيط2طالب مج

 المدرس لمموك مصر الذين يطمق عمييم الفراعنة.

 :ما أسماء الأىرامات المشيورة  في مصر؟1مج طالب

 المدرس خوفو وخفرع ومنكو رع.

 روغميفي ؟        المدرس: ما تعريف الخط اليي

 : وىو الخط الذي استعممو العراقيين في حضارة بلاد وادي الرافدين. 1طالب مج 

 :انو كتابة عمى الجدران.3طالب مج

 :وىو خط يستعممو الإنسان القديم.5طالب مج

المدرس: وىو الخط الذي اكتشفو المصريين القدماء في الإلف الثالث ق.م واستعمموه لتدوين إحداثيم 
يومية وكتابتيا عمى جدران المعابد والمقابر بشكل صوري وبعد ذلك  استعمموا ورق البردي لمتدوين عمييا ال

 ويطمق عميو الخط المقدس 

 :انو الخط الذي استعممو المصريين القدماء.4طالب مج
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رق :وىو الخط الذي استعممو المصريين القدماء وتدوينو عمى جدران المعابد وكتابتو عمى و 6طالب مج
 البردي ويعد من الانجازات الكبيرة .

 :يعتبر الخط المقدس من الأمثمة المنتمية لممفيوم.1طالب مج

 :جدران المعابد من الأمثمة المنتمية .5طالب مج

 ق.م من الأمثمة المنتمية لأنيا سنة اكتشاف ىذا الخط. 3000: 6طالب مج

 المدرس: أحسنتم ما الأمثمة الغير المنتمية؟

 الخط المسماري من الأمثمة الغير منتمية لممفيوم لأنيا تشير لحضارة بلاد وادي الرافدين.:4طالب مج

 :الواح الطين غير منتمي لممفيوم لأنيا المادة التي تم تدوين الكتابة المسمارية عمييا.2طالب مج

 ق.م غير منتمي لأنيا سنة اكتشاف الكتابة المسمارية3600:سنة 6طالب مج

 س:أحسنتمالمدر 

 ا العبارة التي يمكن صياغتيا وتعتبر إطارا عاما لمفيوم الخط الييروغميفي؟م

ق.م(في حضارة وادي النيل واستعممو المصريين 3000:وىو الخط الذي تم اكتشافو في سنة )2طالب مج
 القدماء وتم تدوينو عمى جدران المعابد 

 املاتيم وكتابتو عمى جدران المعابد:وىو الخط الذي استعممو المصريين القدماء في تدوين مع5طالب مج

 المدرس: أحسنتم

 ما الأمثمة الأخرى التي يمكن التوصل إلييا وتعتقد أنيا تنتمي لممفيوم

 :مادة ورق البردي من الأمثمة الأخرى المنتمية لممفيوم إذ يتم التدوين عمييا6طالب مج

 المدرس: أحسنت

 قة بالمفيوم.ما ىي الأسئمة  التي ترغب في متابعتيا وليا علا
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 طالب: ما أىمية الخط الييروغميفي

المدرس: تأتي أىمية الخط كونو من الاكتشافات والانجازات الميمة في تاريخ مصر ومن خلالو يتم تدوين 
 الحضارة المصرية

 دقائق(3التقويم:)

 ما تعريف الفرعون؟-1 

 ما تعريف الخط الييروغميفي؟-2

 ما أىمية التحنيط؟ -3

 76العرب في شبو الجزيرة العربية الى دولة الحضر ص 74: التحضير من صالواجب ألبيتي

 المصادر

 2021: 1,طالاجتماعيات  لجنة في وزارة التربية,  -1
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 خطة تدريسية أنموذجية وفق الطريقة التقميدية

 دقائق(5المقدمة)

ثة التي دام حكميا نحو خمسة أعزائي الطلاب تناولنا في الدرس السابق موضوع المممكة المصرية الحدي
ومؤسس ىذه المممكة ىو الممك )احمس(ومن اشير مموك ىذه 1085الى سنة1580قرون من سنة 

المممكة امنوفس الثالث وامنوفس الرابع الذي قام بالثورة الدينية وعرف فيما بعد ب)اخناتون( وتعرضت 
سقاطيا بقيادة لاسكندر المقدوني وحكمت لمعديد من اليجمات الاجنبية ومنيم اليونان الذين استطاعوا إ

يو إلى بعض أوجو الحضارة المصرية الممكة الشييرة )كميو باترا(مصر اما درسنا ليذا اليوم سنتطرق ف
 .القديمة

 الاىداف السموكية : جعل الطالب قادر أن :

 يعرف نظام الحكم ؟ -1

 يبين صلاحيات الفرعون؟ -2

 يذكر اسماء الالية في مصر ؟ -3

 يعرف الخط الييروغميفي ؟ -4

 يعدد اىم الانجازات الحضارية في مصر القديمة ؟ -5

 دقيقة (35العرض)

لمدرس:  إن نظام الحكم في مصر القديمة يعتمد عمى الأسر الحاكمة في إدارة شؤون المممكة الداخمية ا
 والخارجية فما تعريف نظام الحكم 

 كمة في إدارة البلادطالب: وىو النظام الذي يعتمد عمى الأسر الحا

طالب أخر: وىو النظام الذي يعتمد عمى الأسر الحاكمة في إدارة شؤون المممكة المصرية القديمة 
 الداخمية والخارجية
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 المدرس:  أحسنتم 

 المدرس من ىو المسئول عن الأسرة الحكمة

 طالب: الوزير

 طالب أخر: الفرعون

 المدرس: أحسنت

 ؟المدرس: ما ىي صلاحيات الفرعون

صدار القوانين وتعين مساعديو  طالب: إدارة المممكة الإدارية والجيش وا 

طالب اخر: الاشراف عمى السمطة القضائية و ادارة المممكة دينيا ودنيويا ولو مساعدين ويقيم في 
 العاصمة

 المدرس: احسنت 

 المدرس: ىل لمفرعون مساعدين

 طالب :نعم

 المدرس: من مساعديو

 طالب اخر: الوزير

 درس: ماصلا حياتو؟الم

طالب اخر: الاشراف عمى تنفيذ القوانين التي يصدرىا الفرعون مثل القوانين القضائية والاقتصادية 
والاشراف عمى خزينة الدولة وتنفيذ الميام الادارية التي تصدر من الفرعون ولموزير مكانة في الحياة 

 مكالسياسية في مصر القديمة باعتباره الشخص الثاني بعد الم

 المدرس: أحسنت

 المدرس: عمل تعدد الإلية التي عبدىا المصريين القدماء؟
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 طالب: لان المصريين عبدوا الظواىر الطبيعية

 طالب أخر: عبد المصريين الظواىر الطبيعية المتعددة فتعددت العبادات

 المدرس: أحسنتما 

ر  ففي عصر المممكة القديمة المدرس: تم  تغير اسم الالو المعبود حسب العصور التي مرت بيا مص 
 كان )رع(الو الشمس؟

 لو  )امون( فيذا التعدد أدى إلى قيام احد المموك بتوحيدىا فمن ىو؟الاإما في المممكة الوسطى كان 

 وفس الرابع )اخناتون(   وحد العباداتنطالب: ا م

 المدرس : ما ا سم الإلو الجديد؟

 طالب :الإلو أتون

 المدرس: ما ىو التحنيط؟

 طالب :ىو عممية معقدة يقوم بيا الكينة لحفظ موتاىم من التمف

 طالب أخر :ىو عممية حفظ الموتى من التمف

 المدرس :ما تعريف المومياء؟

 طالب: ىي الجسم المعالج بطريقة التحنيط

 ي التي تم تحنيطيافطالب أخر: ىي جثة المتو 

 المدرس: ما الخط الييروغميفي؟ 

 ممو المصريين في كتاباتيمطالب: ىو الخط الذي استع

طالب أخر: ىو الخط الذي استعممو المصريين في تدوين احداثيم التي مروا بيا                     
 المدرس: أحسنتما                                                                                          
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 دقا ئق(4التقويم:)

 جيو بعض الأسئمة لمطلابيقو م المدرس بتو 

 _ ما تعريف الفرعون ؟2                        ما تعريف نظام الحكم؟-1

 عرف الخط الييروغميفي؟ -5عرف التحنيط ؟     -4        عدد صلاحيات الفرعون؟-3

 24الواجب ألبيتي: التحضير القادم من العرب في شبو الجزيرة العربية  ص

 المصادر

 2013, 1لتربية, تاريخ الحضارات القديمة ,طلجنة في وزارة ا -1
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 ( أ -43ممحق ) 
 جامعة بابل

 كمية التربية الأساسية

 ياقسم الجغرافية  / الدراسات العم

 ماجستير طرائق تدريس الاجتماعيات  

 

 السلوكية الأهداف صلاحية لمعرفة الخبراء استبانة/م

 

 ................................. المحترم .  الأستاذ الفاضل...................

 السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو ..

 

أثــر إســتراتيجية عــين العقــل فــي تصــحيح )برر  الموسررومة دراسررت  إجررراء الباحرر  يررروم          
وهي هستلزهبت البحث ".  (المفاهيم المخطوءة في مادة الاجتماعيات لدى طلاب الصف الأول المتوسط

هري  الثلاثة الاخيرز  أهذافبً سلىكية لتذريس الوفبهين الخبطئة الوتضوٌة في الفصىل  بإعذادقىم الببحث يأى 

 ".التطبيق توييز، تعزيف"هي الأهذاف العبهة ووفقبً لتصٌيف  اًطلاقبلهذا الصف  الاجتوبعيبت كتبة 

 اً الأىداف السموكية راجي بين أيديكم ثضع الباحيعيده فيكم من دقة وأمانة عممية وسعة اطلاع يولما 
التفضل بالإطلاع وابداء ملاحظاتكم في الحكم عمى صلاحيتيا وصياغتيا وتغطيتيا لمحتوى المادة 

 .والتقدير الشكر جزيل ولكم المقررة فضلًا عن ملاءمتيا لممستويات المعرفية التي تقابميا

 

 الباح                                                                         

 ثائر هلال عبدالله                                                                   
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 المستوى  الهدف السموكي  المفهوم ت

 تعريف تابةيعرف  مفيوم الك مفيوم الكتابة 4

 تمييز يذكر خصائص تميز  مفيوم الكتابة

 تطبيق يذكر ماينطبق عمى أىمية مفيوم الكتابة

 تعريف عرف مفيوم المقايضةيأن  مفيوم المقايضة  2

 تميز يحدد خصائص المقايضة

 تطبق أن يذكر ماينطبق عمى أىمية المقايضة

 تعريف غميفييعرف الخط الييرو ان   الخط الييروغميفي 3

يميز المثال الدال عمى الخط       اليير و 
 غمفي

 تمييز

 تطبيق يبين أىمية الخط الييروغميفي

 تعريف يعرف دولة الانباط الانباط 4

 

 يميز  المثال الذي يمثل عاصمة دولة الانباط  

 

 يعطي مثال عن دولة في التاريخ القديم

 تمييز

 

 تطبيق 
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 تعريف يعرف الحضر الحضر 5

 تمييز  يحدد مثال منتمي لمحضر  

 تطبيق يبين أىمية الحضر  

 تعريف يعرف الفرعون الفرعون 6

 تمييز  يميز المثال الغير منتمي لمفرعون  

 تطبيق يبين اىمية الفرعون  

 تعريف يعرف التحنيط التحنيط 7

يميز المثال الدال عمى اسم الشخص الذي يقوم   
 بعممية التحنيط

 ييزتم

 يبين نتاج التحنيط تطبيق  

 تعريف يعرف اليكسوس اليكسوس 8

 تمييز  يميز الأمثمة المنتمية لميكسوس   

 تطبيق يبين أىمية حكم اليِكسوس   

 تعريف تعرف المممكة الممالك 9

يستخرج المثال الغير المنتمي الى ممالك اليمن   
 القديمة

 تمييز

 طبيقت يبين أىمية اليمن القديمة  

. مسمة حمورابي  10
 التشريعية

 تعريف يعرف مفيوم مسمة حمورابي التشريعية
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 تمييز يذكر خصائص مسمة حمورابي التشريعية  

 تطبيق يوضح ما ينطبق عمى مسمة حمورابي   

العصر الحجري  11
 الوسيط

 تعريف تعرف العصر الحجري الوسيط

 ييزتم يذكر أىم الخصائص لمعصر الحجري الحديث   

 تطبيق يبين أىمية مفيوم العصر الحجري الحديث  

 تعريف أن يعرف  مفيوم دولاب الفخار . دولاب الفخار 12

 تمييز أن يذكر خصائص مفيوم دولاب الفخار  

 تطبيق يذكر أمثمة تنطبق عمى أىمية دولاب الفخار  

 تعريف يعرف عيد النبلاء عيد النبلاء 13

 تمييز منتمي لمحضارة اليونانيةيميز المثال الغير ال  

 تطبيق يبين أىمية عيد النبلاء  
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نظام الحكم  14
 الإمبراطوري

 تعريف يعرف النظام الإمبراطوري

يميز المثال الدال عمى سنة سقوط أخر حاكم   
 روماني

 تمييز

 تطبيق يبين أىمية دور اوكتافيوس  

 

15 

 تعريف يعرف المكرب مكرب

 تمييز تمي لمعنى مكربيميز المثال المن  

 تطبيق يبين أىمية وجود المكرب  

 تعريف يعرف ممك الجنوب ممك الجنوب 16

 تمييز يميز المثال المنتمي لممك الجنوب  

 تطبيق يبين أىمية ممك الجنوب  

 تعريف يعرف الكشاتريا الكشاتريا 17
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 يميز المثال المنتمي لطبقة الكشاتريا  

 الكشاتريا يعطي مثالا ينطبق عمى

 تمييز

 تطبيق

 تعريف يعرف الثورة الدينية الثورة الدينية 18

 تمييز يميز المثال المنتمي لعبادات المصريين القدماء  

 تطبيق يوضح اىمية الثورة الدينية في مصر  
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 الاختبار البعدي (ب-43ممحق )

                                        

 اسم الطالب:                                                            الشعبة:

  المتوسط:                                               الزمن:  الاول الصف 

 

 عزيزي الطالب

,  والمتضمنةوءة يرمي الاختبار الذي بين يديك الى قياس مدى تصحيح المفاىيم التاريخية المخط
( فقرة تتألف كل فقرة من عبارة 54لموضوعات الفصول الثلاثة الاولى من كتاب المقرر يضم الاختبار )

 بأربع بدائل واحد منيا فقط صحيح المطموب منك :متبوعة 

 قراءة كل فقرة بدقة وانتباه. -1
 ختيار الاجابة الصحيحة.ا -2
 لاتترك فقرة من دون اجابة .ان  -3
 حة ليا درجة والخاطئة والمتروكة صفر.الاجابة الصحي  -4
 رسم خط تحت الاجابة الصحيحة . -5

 مثال : محمول

 / محرم من اشير السنة اليجرية الذي يسمى ؟

 ـ الشير القمري4ـ الشير الميلادي      3     الشير الحرامـ 2ـ الشير الأبيض     1
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بحاجة  لايصمح يصمح الفقرة الاختيارية                    الهدف السموكي                         المستوى المفهوم ت
الى 

 تعديل

يعرف   مفيوم الكتابة 4
مفيوم 
 الكتابة

الكتابة ىي أحدى الانجازات  تعريف
 -الحضارية بدأت في بداية:

 أ. حضارة الغساسنة
 ب. العصور التاريخية
 ج. الحضارة اليونانية
 د. الحضارة اليندية

   

يذكر 
خصائص 

ميز  مفيوم ت
 الكتابة

أي الخصائص تمثل مفيوم  تمييز
 -الكتابة:

 أ. الأبجدية أخترعيا الاراميين.
 ب. الأبجدية أخترعيا الآشوريين
 ج. الأبجدية أخترعيا الفينقيون
 د. الأبجدية أخترعيا اليونانيين

   

يذكر 
ماينطبق 

عمى أىمية 
مفيوم 
 الكتابة

تتضح أىمية اختراع الكتابة  تطبيق
 -صورية إلى استعماليا في:ال

 أ. الزراعة
 ب. الصيد

 ج. التعدين 
 د. التدوين

   

مفيوم   2
 المقايضة

أن تعرف 
مفيوم 

 المقايضة

 المقايضة ىي عممية: تعريف
  أ. صنع الاسمحة

 ب. مقاضاة المجرمين
 ج. استبدال سمعة بأخرى 
 د. الكتابة عمى الجدران

   

يحدد   
خصائص 
 المقايضة

 -ئص المقايضة كونيا:من خصا تميز
  أ. تطور عسكري

 ب. تطور اقتصادي
   ج. تطور بحري
 د. تطور ديني
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أن يذكر 
ماينطبق 

عمى أىمية 
 المقايضة

أي النقاط تنطبق عمى أىمية  تطبق
 المقايضة في العراق القديم ظيور:

 المحراث
 ب. العجمة

 ج. دولاب الفخار
 د. الشيقل الفضي

   

الخط  3
 الييروغميفي

يعرف الخط الييروغميفي بانو الخط  يعرف الخط الييروغميفي تعريف
 الذي استعمل في الحضارة:

 الآرامية    -ب الأشورية      -أ

 النبطية-د  المصرية     -ج

   

يميز المثال الدال عمى  تمييز
 الخط       اليير و غمفي 

ما يميز الخط الييروغميفي انو 
 مكتوب عمى:

 الجبال  -الكيوف      ب-أ

 اوراق البردي-المساكن    د-ج

   

يبين أىمية الخط  تطبيق
 الييروغميفي 

تتمثل أىمية الخط الييروغميفي انو 
 -استعمل ل:

 كتابة الرسائل    -أ

 التدوين -ب 

 كتابة القوانين  -ج

 التعدين-د   

   

يعرف دولة  الانباط 4
 الانباط

حكمت دولة الانباط ا 
 جنوب شرق بلاد :

              بلادالشام-أ
 تدمر-ب

الحضر               -ج
 الغساسنة -د
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يميز  المثال  تمييز 
الذي يمثل 
عاصمة 

 دولة الانباط

 

 تطبيق

أحد الأمثمة الآتية ينتمي 
 الى دولة الأنباط :

معين              -أ
 الحيرة-ب

مأرب             -ج
 البتراءد_

 

تتجمى أىمية دولة  -
بأنو كان ليا الأنباط 

 موقعاً:

 دينياً           -أ

 مدنياً -ب 

                     تجارياً -ج

 عسكرياً -د 

 

    

5  

 

 الحضر

الحضر ىي احد المراكز     يعرف الحضر تعريف
 الحضارية في:

 العراق -بلاد الشام     ب-أ

 اليمن-مصر         د-ج

   

م الحضارية ينتمي احد المعال يحدد مثال منتمي لمحضر تمييز  
 لمحضر:

 الزقورة      -قوس النصر   ب-أ

 الجنائن المعمقة-د الأىرامات  -ج 
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لمحضر أىمية كبيرة في العالم  يبين أىمية الحضر تطبيق  
 القديم بسبب

 مدني -ب دينياً -ا

 اجتماعي  د_ حضاري -ج 

   

مة الفرعون ىو رئيس الأسرة الحاك يعرف الفرعون تعريف الفرعون 6
 واىم واجباتو ادارة شؤون :

الزراعة              -التعميم      ب-أ
 الحكم-الدين      د-ج

   

 تمييز  

 

يميز المثال الغير منتمي 
 لمفرعون

احد الامثمة الاتية لا ينتمي 
 لمفرعون:

 حكام الاقاليم        -بالوزير     -أ

 لو كال -المومياء    د-ج  

   

   

 تطبيق

لمفرعون أىمية عند المصريين   الفرعون يبين اىمية
 تتمثل  بواجب أطاعتو:

 دينياً -أ  

 اخلاقياً -ب

 عسكرياً       -ج 

 اجتماعياً -د  

   

 عممية التحنيط حفظ الجسم من  يعرف التحنيط تعريف التحنيط 7

التجميد              -التبريد      ب-ا
 التبخير-التمف      د-ج

   

ل الدال عمى يميز المثا تمييز  
اسم الشخص الذي يقوم 

 بعممية التحنيط

الشخص الذي يقوم بعممية التحنيط 
 ىو:

الفرعون            -الوزير       ب-أ
 قائد الجيش-الكاىن     د -ج
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 من نتاج عممية التحنيط يبين نتاج التحنيط تطبيق  

المومياء            -كيموبترا      ب-أ
 رعشتا -فينوس       د-ج

   

8  

 اليكسوس

 

 تعريف

 

 يعرف اليكسوس

 اليكسوس ىم أقوام قامت باحتلال:

اليونان              -الاغريق     ب-أ
 مصر-بابل          د-ج

   

يميز الأمثمة المنتمية  تمييز  
 لميكسوس 

 احد الأمثمة الآتية تنتمي لميكسوس:

بابل             -منفس      ب - أ
 افاريس-طيبة   د-ج

   

   

 تطبيق

يبين أىمية حكم 
 اليِكسوس 

اقتبس اليكسوس الحضارة المصرية 
 وأصبح مموكيم يمقبون ب:           

 الأمراء        -المموك     ب-أ   

 القراصنة-الفراعنة      د-ج

   

 يَعرف حكم المممكة بأنو حكم:  تعرف المممكة تعريف الممالك 9

 برلماني          -جميوري   ب-أ

 أميري-اثي     د ور -ج

   

يستخرج المثال الغير  تمييز  
المنتمي الى ممالك اليمن 

 القديمة

احد الأمثمة الآتية لا ينتمي إلى 
 ممالك اليمن القديم:

 حمير                  -ب    سبأ     -أ

 كندة-د     معين -ج 

   

القديم  لميمن اىمية كبيرة في العالم يبين أىمية اليمن القديمة تطبيق  
 ودورىا في بناء:

 الحضارة العربية  -أ

 الحصون   -ب
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 المساكن       -ج

 المنازل-د  

. مسمة  10
حمورابي 
 التشريعية

 تعريف

 

يعرف مفيوم مسمة 
 حمورابي التشريعية

ـــــى  ـــــوت عم ـــــة احت ىـــــي مســـــمة حجري
قـــانون مـــدون بالمغـــة البابميـــة وضـــعو 

 -أشير المشرعين ىو:

 أ. كمكامش

 ب. سنحاريب

 سرجون ج.

 د. حمورابي

   

يذكر خصائص مسمة  تميز  
 حمورابي التشريعية

من خصائص مسمة حمورابي أنيا 
 تحتوي:

 مادة قانونية 400أ.  

  مادة قانونية 282ب.  

 مادة قانونية  300ج.  

 مادة قانونية  500د.  

   

يوضح ما ينطبق عمى  تطبيق  
 مسمة حمورابي 

مة أي الامثمة التي تنطبق عمى مس
 -حمورابي أنيا :

 أ. مسمة تشريعية.

 ب. مسمة زراعية.

 ج. مسمة عسكرية.

 د. مسمة ثقافية.

   

العصر  11
الحجري 

تعرف العصر الحجري  تعريف 
 الوسيط

العصر الحجري الوسيط ىو   
 مرحمة :
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 أ. مارس الانسان الكتابة الوسيط

ب. انتقل من جمع القوت الى 
  أنتاج القوت

  ج. أكتشاف النار

 د. مارس التجارة

يذكر أىم الخصائص  تمييز   
 لمعصر الحجري الحديث 

من خصائص العصر الحجري 
 -الحديث:

 أ. التعدين

 ب. الكتابة

 ج. المعابد

 د. مفيوم الممكية

   

يبين أىمية مفيوم العصر  تطبيق  
 الحجري الحديث

ـــــــة العصـــــــر الحجـــــــري  تتضـــــــح أىمي
 -الحديث بظيور :

 أ.  الزقورات

 ىراماتب. الا

 ج. البدايات

 د. الحضارات

   

. دولاب  12
 الفخار

أن يعرف  مفيوم دولاب  تعريف
 الفخار

الآلة التي استخدميا الانسـان لصـنع 
 الأواني ىي:

   أ. دولاب الفخار

 ب. رؤوس عشتار

  ج. الشيقل الفضي

 د. لبت عشتار
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أن يذكر خصائص مفيوم  تمييز  
 دولاب الفخار

ميــــز دولاب مــــن الخصــــائص التــــي ت
 -الفخار أنو يعد:

   أ.أنجاز تجاري 

 ب. أنجاز عسكري

   ج. أنجاز ديني

 د.  أنجاز صناعي

   

يذكر أمثمة تنطبق عمى  تطبيق  
 أىمية دولاب الفخار

تتضـــح أىميـــة تطـــور دولاب الفخـــار 
 -كونو أوصمنا لاختراع:

   أ. السفن

 ب. المراكب

   ج. العجمة

 د. رؤوس عشتار

   

يُعرف عهد النبلاء بأن  احد أقسام - يعرف عيد النبلاء تعريف بلاءعيد الن 13

 التاريخ:

                اليونانية             -أ       

 الساسانية-ب

   تدمر                          -ج         

 الهندية-د

 

   

يميز المثال الغير المنتمي  تمييز  
 لمحضارة اليونانية

تية لا ينتمي إحدى النقاط الآ
 لمحضارة اليونانية:

 عيد المموك       -أ

عيد النبلاء                                         -ب 
 عيد الاستعباد   -ج

 عيد الديمقراطية                -د   
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استطاع حكام عيد النبلاء استبدال  يبين أىمية عيد النبلاء تطبيق  
 النظام:

 الاستبدادي      -أ

ا لجميوري             -ب 
 الممكي         ج_

 الديمقراطي-د

   

النظام الحكم  14
 الإمبراطوري

سبقت الدولة الرومانية دول العالم  يعرف النظام الإمبراطوري تعريف
 باستخداميا النظام:  

                 الديمقراطي-ب        الدكتاتوري-أ
 الامبراطوري-الممكي    د-ج

   

يميز المثال الدال عمى  ييزتم  
سنة سقوط أخر حاكم 

 روماني

احد الأمثمة الآتية يمثل سنة سقوط 
 الحاكم رومموس:

م                  476-م        ب475-ا
 478-م     د477-ج

   

يبين أىمية دور  تطبيق  
 اوكتافيوس

لمحاكم اوكتافيوس أىمية كبيرة في 
 حياة الشعب الروماني فمقبوه :

المبجل                -معمم الأول   بال-أ
 الرجل العظيم-أبي التاريخ   د-ج

   

 

15 

 لقب مكرب يطمق عمى مموك: يعرف المكرب تعريف مكرب

 حمير              -معين     ب-أ

 الحضر -سبأ      د-ج  

   

يميز المثال المنتمي  تمييز  
 لمعنى مكرب

احد الأمثمة ينتمي الى معنى 
 مكرب:

 لرجل المقدس   ا-أ
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 الرجل الكبير-ب

  القويالرجل -ج 

 الرجل المبجل-د 

تتجسد أىمية وجود مكرب قوي بأنو  يبين أىمية وجود المكرب تطبيق  
 يعمل عمى :

 توحيد البلاد        -أ

 التوسع -ب  

 تقسيم البلاد      -ج

                   ادارة البلادضعاف  إ -د  

   

 الممك الذي لقب بممك الجنوب ىو: يعرف ممك الجنوب تعريف ممك الجنوب 16

 احمس   -ب  مينا   -أ

 امنحوتب   -ج

 امنوفس الرابع-د

   

يميز المثال المنتمي لممك  تمييز  
 الجنوب

احدى المدن الآتية تنتمي لممك 
 الجنوب:

 الجيزة -ب  سقارة   -أ

 طيبة -د  منفس  -ج

   

ك الجنوب أىمية كبيرة في تاريخ لمم يبين أىمية ممك الجنوب   
 مصر لقيامة ب :

 تقسيم مصر    -أ

 إقامة الحروب -ب

 توحيد مصر -ج

 احتل اليمن-د  
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طبقة الكشاتريا من طبقات  - يعرف الكشاتريا تعريف الكشاتريا 17
 المجتمع :

  اليندي -ب      الروماني-أ

 الساساني -يوناني    دال  -ج

 

   

ال المنتمي يميز المث تمييز  
 لطبقة الكشاتريا

احد السمات الاتية ينتمي لطبقة 
 الكشاتريا: 

 الجند -التجار     ب -أ

 الحرفيين        -د    المزارعين -ج 

                    

   

تعرف الثورة الدينية التي قامت في  يعرف الثورة الدينية تعريف الثورة الدينية 18
 مصر وقادىا الممك:

 الرابع امنوفس -أ

 مينا       -ب  

 احمس     -ج 

 امنوفس الثالث-د 

   

يميز المثال المنتمي  تمييز  
لعبادات المصريين 

 القدماء

احد الامثمة الاتية يمثل اسم اشير 
 الاليو التي يعبدىا المصريين

 انو -امون    ب-أ

 اتون-رع     د-ج

   

يوضح اىمية الثورة  تطبيق  
 الدينية في مصر

اىمية الثورة الدينية انيا تتجمى 
 الرئاسي-انيت النظام: أ

-الممكي      د-جالاداري -ب 
 الديني
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 (44ممحق )
 يبين معامل الصعوبة وقوة التمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار

 البعدي

 

 قوة التمييز

 

معامل 

 الصعوبة

الاجابات 

الصحيحة 

للمجموعة 

 الدنيا

الاجابات 

الصحيحة 

للمجموعة 

 االعلي

 

 رقم

 الفقرة

 

 قوة

 التمييز

 

 معامل

 الصعوبة

الاجابات 

الصحيحة 

للمجموعة   

 الدنيا

الاجابات 

الصحيحة 

للمجموعة   

 العليا

 

 رقم

 الفقرة

7..0 7..0 0 51 82 7.17 7..1 58 80 5 

7..7 7..1 58 80 82 7... 7..7 0 50 8 

7..7 7..7 2 51 .7 7.00 7.18 . 80 . 

7..0 7..2 . 87 .5 7..7 7.15 55 87 . 

7.07 7.17 . 8. .8 7.80 7... 2 50 1 

7..7 7..5 8 50 .. 7.87 7.1. 5. 52 . 

7..7 7..1 . 52 .. 7.8. 7..5 2 5. 0 

7.00 7.11 0 8. .1 7..7 7... 57 82 2 

7..0 7.15 2 88 .. 7..7 7..2 0 5. 2 

7..7 7... 55 50 .0 7..7 7... 57 88 57 

7..0 7..0 . 52 .2 7... 7... . 8. 55 

7..0 7..2 2 85 .2 7.1. 7... 8 52 58 

7..0 7..7 8 5. .7 7... 7..7 5. 8. 5. 

7.00 7..1 . 8. .5 7... 7.12 55 8. 5. 

7..0 7..5 57 8. .8 7..7 7.11 58 85 51 

7.07 7..2 0 5. .. 7..7 7.1. 57 88 5. 

7..0 7.1. 58 87 .. 7... 7... 2 52 50 

7..0 7.82 8 51 .1 7... 7.1. 55 85 52 

7..0 7.17 55 52 .. 7..8 7..1 0 5. 52 
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7.07 7..2 57 52 .0 7..0 7.1. 57 8. 87 

7.00 7.1. . 8. .2 7... 7..7 0 50 85 

7..0 7..1 0 5. .2 7... 7.12 55 8. 88 

7.07 7..2 0 5. 17 7..8 7..5 . 5. 8. 

7..0 7..7 2 5. 15 7.10 7..1 1 88 8. 

7.00 7... . 5. 18 7..0 7..5 5. 8. 81 

7..7 728. 8 5. 1. 7.80 7..7 2 5. 8. 

7.07 7.15 1 8. 1. 7.0. 7.10 . 82 80 
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 ( 45 ) ممحق

 لفقرات الاختبار البعدي يبين فاعمية البدائل الخطأ

البرررررررررررررررررديل 

الخررررررررررررراط  

 الثال 

البرررررررررررررررررديل 

الخررررررررررررراط  

 الثاني

البرررررررررررررررررررديل 

الخررررررررررررررراط  

 الاول

تسلسرررررررررررررل 

 ةالفقر

البرررررررررررررررررديل 

الخررررررررررررراط  

 الثال 

البرررررررررررررررررديل 

الخررررررررررررراط  

 الثاني

البديل الخاط  

 الاول

تسلسررررررررررررل 

 الفقرة

-7.. -7.5 -7.7. 82 -7.50 -7.51 -7.51 5 

-7.. -7.5. -7.7. 82 -7.70 -7.51 -7.8 8 

-7..0 -7.5. -7.87 .7 -7.71 -7.8 -7.5 . 

-7.. -7.5. -7.78 .5 -7.7. -7.8. -7.5. . 

-7.70 -7.5. -7.8 .8 -7.5. -7... -7... 1 

-7.70 -7.5 -7.8. .. -7.5. -7.8 -7.5. . 

-7..0 -7.7. -7.7. .. -7.8. -7.8. -7.5 0 

-7.70 -7.5. -7.8. .1 -7.5. -7.7. -7.8 2 

-7.7. -7.51 -7.50 .. -7.5. -7.7. -7.8. 2 

-7.70 -7.5 -7.51 .0 -7.7. -7.5. -7.8 57 

-7..0 -7.8 -7.88 .2 -7.5. -7.8 -7.5 55 

-7.70 -7.5 -7.80 .2 -7.58 -7.8 -7.50 58 

-7..0 -7.58 -7.51 .7 -7.70 -7.58 -7..8 5. 

-7... -7.51 -7.58 .5 -7.5 -7.58 -7.70 5. 

-7... -7.51 -7.5 .8 7.70 7.58 -7.8 51 

        

-7.. -7.71 -7.88 .. -7.70 -7.. -7.50 5. 

-7.7. -7.8 -7.8 .. -7.5 -7.58 -7.8 50 

-7.70 -7.. -7.50 .1 -7.5 -7.5 -7.8 52 

-7.. -7.58 7.87 .. -7.70 -7.. -7.5 52 
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-7.. -7.5 -7.8 .0 -7.71 -7.58 -7.58 87 

-7.70 -7.. -7.5 .2 -7.5 -7.51 7.51 85 

-7.. -7.51 -7.51 .2 -7.71 -7.58 -7.58 88 

-7..0 -7.7. -7.8 17 -7.5 -7.58 -7.88 8. 

-7..0 -7.5. -7.8. 15 -7.7. -7.7. -7.. 8. 

-7.70 -7.7. -7.. 18 -7.5. -7.8 -7.7. 81 

-7.70 -7... -7... 1. -7.7. -7.5. -7.5. 8. 

-7.70 -7.1. -7.7. 1. -7.5 -7.5. -7.8. 80 
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 ( 16) ممحق 

 درجات عينة ثبات الاختبار البعدي

 درجات الإجابة عن درجة الطلاب ت

 الفردية الفقرات

 س

 درجات الإجابة عن

 الفقرات الزوجية

 ص

 ص xس 2ص 2س

0. .0 0 .7 00 .77 ..7 

0. 0. 8 .0 0. 000 .78 

00 00 .0 .7 000 .77 .07 

0. .2 .. .0 ... .82 .7. 

0. .0 .. .0 ... ..0 .00 

00 08 .. .0 0.. .02 0.. 

00 .. .. 00 ... .782 000 

08 .. .. .0 ... .02 ..0 

02 00 .0 .. ..2 .20 0.. 

.7 .8 .7 8 .77 0. .07 

.. .0 .. 2 .20 8. ..0 

.. 0. .2 .0 00. .02 ..0 

.0 08 .. .. .20 .00 000 

.. 00 .. .0 ... 000 .80 

.. 00 .0 .0 ..0 .82 .0. 

.0 .. 0 .0 .2 .82 ..2 

.0 .0 .. .0 .20 .02 .8. 

.8 .. 0 .8 00 0.. .78 
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.2 07 . .0 .0 000 .7. 

.7 .7 2 11 8. ... 22 

.. 07 .7 .7 .77 .77 .77 

.. .. .. .. ... ... ... 

.0 0. .. .0 ... .82 ... 

.. .2 2 .7 8. .77 27 

.. .8 .2 2 00. 8. .0. 

.0 .0 .7 .0 .77 .02 .07 

.0 00 .0 .7 .82 .77 0.7 
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 (47ق )حمم

 لعلاجي البعديدرجات مجموعتي البحث في الاختبار ا

 الضببطة ت التجزيبية ت

1 24 1 24 

4 63 4 43 

6 24 6 63 

2 63 2 64 

5 24 5 66 

3 63 3 24 

4 24 4 61 

8 64  8 43 

3 63 3 64 

14 21 14 66 

11 63 11 46 

14 26 14 43 

16 68 16 68 

12 65 12 44 

15 21 15 45 

13 64 13 63 

14 26 14 66 

18 63 18 22 

13 48 13 43 

44 63 44 21 

41 25 41 28 

44 64 44 63 

46 63 46 61 

42 62 42 63 

45 22 45 43 

43 46 43 44 

44 24 44 61 

48 22 48 42 

43 45 43 68 

64 24 64 46 

61  63   
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 (48ممحق  )

ة بابل / قسم الانفكاك والاستفادة من التجربة الصادر من  المديرية العامة لمتربية في محافظكتاب 
 الاعداد والتدريب الى جامعة بابل / كمية التربية الاساسية
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Abstract 

           This research aims to Identify the effect of the mind's eye strategy 

in correcting Misconception of Social Studies for first Grade 

Intermediate Students. 

There is no statistically significant difference the level of ( 0.05 ), 

between the average scores of the experimental group students who 

study social studies according to the mind’s eye strategy , and the 

average scores of the control group students who study the same 

subject in the usual way in the test for correcting misconceptions.   

      In order for the researcher to accomplish the purpose of the study, 

they elected to use an experimental design that included a partial 

control. This design included both an experimental group and a control 

group, as well as a post-test. 

This investigation was restricted to the topics that are included in the 

social studies textbook that is scheduled to be utilized by teachers of 

first-grade pupils in Iraq during the academic year (2022-2023). 

     The researcher randomly chose a sample of first-grade intermediate 

students in Sahl Al-Saadi for boys, affiliated to the Directorate of 

Education / Babylon, the center of Al-Hamzah Al-Gharbi district. ) a 

control group taught in Traditional method , as the number of the 

experiment was (61) students, who were randomly distributed into two 

groups, with (31) students in the experimental group and (30) students 

in the control group. 

      The researcher started by rewarding the two research groups in a 

number of different variables (the chronological age of the students, the 

variable of intelligence, the social studies exam grades for the mid-year 

(2022-2023) , the academic achievement of the father and the mother), 

and then the researcher tried to control a number of extraneous 

variables that may affect the dependent variable. 

     The processes for the research went through two stages: the first stage 

was diagnostic, and its purpose was to identify incorrect historical 

conceptions held by the students who comprised the research sample. 

The second stage was corrective. After defining the concepts, a 



 

c 

diagnostic test was used to identify the misunderstandings, and the 

researcher verified its validity and reliability. The research sample was 

the one that it was used on. It contained thirty-two questions that 

measured thirty-two concepts that had been covered in earlier academic 

stages and that were going to be covered in the first intermediate grade 

during the time that the experiment was being conducted. inaccurate 

comprehension by using a rate of 34% or higher, and after extracting 

the results of the diagnostic stage, it was established that there are (18) 

wrong  concepts. Incorrect understanding was determined by using this 

rate. 

        After the students had finished studying the vocabulary of all of the 

Last three chapters of the social studies book, the two research groups 

were tested (post-test), which was prepared by the researcher and made 

sure of its sincerity, stability, the discriminatory power of its 

paragraphs, and its difficulty coefficient. In the second stage (which 

consisted in correcting misconceptions), this stage was applied to the 

two research groups. After the students had finished studying the 

vocabulary of all of the Last three chapters of the social studies book, 

the post-test was administered. And the efficacy of its incorrect 

alternatives, the research experiment was conducted over the course of 

an entire semester, which was the first semester of the academic year 

2022-2023. At the conclusion of the experiment, a post-test was 

administered to determine the degree to which students in the two 

research groups that were studied during the course of the experiment 

had corrected their incorrect historical concepts. The post-test consisted 

of fifty-four items of the multiple choice variety, and it measured the 

three operations of addition, subtraction, and multiplication. The 

evaluation was carried out on February 5th, 2023 AD. 

       The students in the experimental group who studied using the method 

of "mind's eye" performed significantly better in the study than the 

students in the control group who studied in the traditional manner. 

This was determined by performing statistical analysis on the data 

collected for the study. 
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First: conclusions 

 

   In the light of the research results, the researcher reached a number of 

conclusions, as follows: 

1. The existence of a high percentage of misconceptions that are still 

present among students in the first intermediate grade and may be 

transferred to the later educational stages. 

2. The use of active learning depends on students' activity through 

individual thinking, sharing with others, and exchanging ideas. This led 

to an increase in their level of knowledge. 

 

Second: Recommendations 

In light of the research findings, the researcher recommends the 

following: 

1. It is necessary for the Education to develop a guide for teachers of 

social studies to work on addressing misunderstandings of concepts 

among students at different educational levels using modern strategies, 

especially  (the mind’s eye ) strategy. 

2. Educating social studies teachers about the meaning of the concept and 

the importance of acquiring it for the learner in the correct manner, 

using tangible objects and teaching aids. 

 

Third: Proposals 

The researcher believes that there are several areas through which further 

studies related to the subject of the research can be conducted, so the 

researcher suggested some proposals for future research, including: 

1. Conducting research to diagnose and address misconception in classes 

and other academic materials. 

2. Conducting a research to compare the strategy (mind's eye) with other 

teaching methods and methods, and knowing its impact on modifying 
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erroneous concepts and comparing its results with the results of the 

current research, to show which is more effective and feasible to serve 

the educational process. 
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