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أيَُّهَا الَّذِينَ آمَنوُا إِذاَ قيِلَ لكَُمْ تفَسََّحُوا فيِ الْمَجَالِسِ  ﴿ ياَ

ُ لكَُمْ ۖ وَإِذاَ قِيلَ انشُزُوا فاَنشُزُوا يرَْفعَِ  فاَفْسَحُوا يفَْسَحِ اللََّّ

ُ الَّذِينَ آمَنوُا مِنكُمْ   وَالَّذِينَ أوُتوُا الْعِلْمَ دَرَجَاتٍ ۚ  اللََّّ

ُ بِمَا تعَْمَلوُنَ       خَبِيرٌ﴾ وَاللََّّ
 

 صدق الله العلي العظيم
                                              

                                           

 (11الآية ) /المجادلة سورة                                                    

 

 

 

 

      اقرار المشرف
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نَّ إعداد هذه الاطروحة الموسومة بـ ) فاعلية تصميم تعليمي قائم على نظرية التعلم إأشهد         

تقدمت بها طالبة الدكتوراه التحويلي في التفكير التأملي والتحصيل لدى طلبة كليات التربية( التي 

)الاء محمد عبد راضي الشريفي( قد أنُجزت بإشرافي في جامعة بابل / كلية التربية الأساسية / 

، وهي جزء من متطلبات نيل درجة الدكتوراه في فلسفة التربية )طرائق التربية الخاصة  قسم

 التدريس العامة(.

 

 الإمضاء :                                             

 اسم المشرفة : أ.د. ابتسام صاحب موسى الزويني                                            

        م  2023التاريخ :     /     /                                                      

                                    

 توصية رئيس القسم:                                    

 الإمضاء:                                           

 رئيس القسم : أ.د. عماد حسين عبيد المرشدي                                           

 م 2023تاريخ:     /     /  ال                                                   

 

 اقرار المقوم اللغوي

 

 

أشَْهَدُ أنَي قد إِطلعْتُ على إطروحة الدكتوراه الموسومة بـ ) فاعلية تصميم تعليمي قائم على          

طالبة ال  قدمتهانظرية التعلم التحويلي في التفكير التأملي والتحصيل لدى طلبة كليات التربية( التي 

ً ، وأجريت الت صويبات المطلوبة فيها )الاء محمد عبد راضي الشريفي( ، وقد راجعتها لغويا

 ووجدتها سليمة من الناحية اللغوية. 
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 الإمضاء:                                                        

 اللقب العلمي:                                                        

 الأسم :                                                        

 م 2023 التاريخ:     /     /                                                        

 

 

 الأول اقرار المقوم العلمي

 

 

أشَهَدُ أنَي قد إِطلَعتُ على اطروحة الدكتوراه الموسومة بـ ) فاعلية تصميم تعليمي قائم على          

طالبة ال  قدمتهانظرية التعلم التحويلي في التفكير التأملي والتحصيل لدى طلبة كليات التربية ( التي 

في ( وهي جزء من متطلبات نيل درجة الدكتوراه في فلسفة التربية ) الاء محمد عبد راضي الشري

 )طرائق التدريس العامة (  قد قومت علمياً من قبلي ، ووجدتها صالحة من الناحية العلمية .

 

 

 

 

 الإمضاء:                                                            

 اللقب العلمي:                                                          

 الأسم :                                                          

 م 2023التاريخ:    /    /                                                            
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 الثاني لمقوم العلمياقرار ا

 

 

أشَهَدُ أنَي قد إِطلَعتُ على اطروحة الدكتوراه الموسومة بـ ) فاعلية تصميم تعليمي قائم على          

طالبة ال  قدمتهانظرية التعلم التحويلي في التفكير التأملي والتحصيل لدى طلبة كليات التربية ( التي 

نيل درجة الدكتوراه في فلسفة التربية  ) الاء محمد عبد راضي الشريفي ( وهي جزء من متطلبات

 )طرائق التدريس العامة (  قد قومت علمياً من قبلي ، ووجدتها صالحة من الناحية العلمية .

 

 

 

 

 الإمضاء:                                                           

 العلمي: اللقب                                                         

 الأسم :                                                         

 م 2023التاريخ:    /    /                                                           

 

 

 اقرار لجنة المناقشة

نَشهِدُ نَحنُ أعَضاء لِجنة المناقشة إِننا قَد إِطلعنا على اطروحة الدكتوراه التي تقدمت بها         

فاعلية تصميم تعليمي قائم على نظرية الطالبة )الاء محمد عبد راضي الشريفي ( والموسومة بـ ) 

( ، و قد ناقشنا الطالبة في  كليات التربية التعلم التحويلي في التفكير التأملي والتحصيل لدى طلبة

محتوياتها وفيما له علاقة بها ، ونَقِرُ بأنها جديرة بالقبول لنيل درجة الدكتوراه في فلسفة التربية 

 ( .               )طرائق التدريس العامة( ، و بتقدير    ) 

 الإمضاء

 ا.د.محمد حميد مهدي 



 

 ح
 

 ً  رئيسا

 

 الامضاء                                              الامضاء                 

 أ.د. مكي فرحان كريم                                      أ.د. ضياء عويد حربي

 عضواً                                                      عضواً                 

 

 الامضاء             الامضاء                                    

 أ.د. زينه جبار غني                                      أ.د نسرين حمزة عباس

 عضواً                                                      عضواً 

 الامضاء

 أ.د. ابتسام صاحب موسى

 

 جامعة بابل -صدّقت من مجلس كلية التربية الأساسية 

 الإمضاء:                                                          

 عميد كلية التربية الأساسية                                                         

 أ.د. علي عبد الفتاح الحاج فرهود                                                        

 م2023/       /                                                                                

 

 الإهداء
 

 ي إلى:أهدي بحث

 الغائب عن دنياي

 الحاضر في قلبي

 * أبي *

 رحمهُ الله وأسكنهُ فسيحَ جناته

 الشمعة التي تنُير دربي ببركة دعائِها

 *  أمُي *

 الصحة والعافية ورزقها بعمرها الله مد

 ورفيق دربي في الحياةسندي 

 *زوجي*

 حفظه الله

 فلذات كبدي أطفالي

 عُلا      ***      أحمد



 

 خ
 

 زيد      ***       جنى

 حفظهم الله ورعاهم

 والى كلّ من وقف بجانبي وساندني في دراستي )أخوتي( أهدي ثمرة

 جهدي المتواضع هذا. 

                               

 الاء                                                              

 شكر و إمتنان

        

ظيم فضله والصّلاة والسلام على أشَرف الأنبياءِ والمرسلين الحمد لله حمد الشاكرين على ع      

 محمّد الأمين صلى الله عليه وآل بيته الطيبين الطاهرين ومنْ والاهُ بإحسان إلى يوم الدين...

 يسرني أن أتقدم بجزيل الشكر والإمتنان إلى الاساتذة رئيس وأعضاء لجنة السمنار)أ.د فاطمة     

حاتم هادي،أ.د حيدر حاتم  عارف أ.دأ.د سعيد حسين علي،،مهدي ميدمحمد ح ،أ.دعبد الأمير

( ،أ.م.د مهدي جادر،أ.م.د. غادة شريفأ.د رياض كاظم عزوزأ.د مشرق محمد مجول،العجرش،

ان الى لجهودهم المميزة في اقرار عنوان الاطروحة ، كما يسعدني ان اتوجه بالشكر والتقدير والإمتن

الدكتورة )ابتسام صاحب موسى الزويني( المشرفة على الاطروحة، لما  أسُتاذتي الفاضلة الاستاذ

ومتابعة جادة وتوجيهات قيمة ساهمت في صياغة وبلورة هذا البحث ،  قدمته لي من مشورة علمية

لى هذه المرحلة ، أسأل الله لها التوفيق ودوام لما وَصلت ابعد فضل الله تعالى والذي لولا فضلها 

 الصحة والعافية.

في كلية  وَمِن واجب الإلتزام وَالوفاء أن اتقدم بجزيل الشكر إلى السيد رئيس قسم التربية الخاصة     

سية الاستاذ الدكتور )عماد حسين عبيد المرشدي( صاحب التعامل الراقي ، والجهود التربية الأسا

السادة الخبراء والمحكمين الكبيرة التي لم يبخل بها علينا يوماً دعواتي له بدوام الصحة والعافية ، و

لى ماقدموه من آراء ونصائح علمية ولغوية ، اتهم العلمية في البحث الحالي ، عظحملا ، الذين أبدوا

كان لها الأثر الكبير في إغناء البحث ، وأتوجه بالشكر والامتنان لكل العاملين في المكتبة الذين كان 

 لهم الفضل في تسهيل حصولي على المصادر والمراجع العلمية  .

 وأقُدم جزيل شكري وإمتناني الى كل من ساندني و ساعدني في إتمام هذا البحث.   

                                                                                                                                                                                                                                            

                                                                                   

 آلاء                                                                                

 حثمُلخص البَ 



 

 د
 

تعرف فاعلية تصميم تعليمي قائم على نظرية التعلم التحويلي في التفكير التأملي الى  الحالي البحث دفَ هَ          

 :صاغت الباحثة الفرضيات الصفرية الآتية والتحصيل لدى طلبة كلية التربية ، ولتحقيق هدف البحث

(  بين متوسط درجات طلبة المجموعة 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )) :الفرضية الأولى

على وفق التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي ومتوسط مادة المناهج وطرائق التدريس الذين درسوا 

بالطريقة الإعتيادية على مقياس التفكير التأملي المادة نفسها درجات طلبة المجموعة الضابطة الذين درسوا 

 البعدي(. 

بة المجموعة ( بين متوسط درجات طل0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )): الفرضية الثانية

على وفق التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي مادة المناهج وطرائق التدريس الذين درسوا التجريبية 

بالطريقة الإعتيادية في الاختبار البعدي في المادة نفسها ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة الذين درسوا 

 (التحصيل

( بين متوسط درجات طلبة المجموعة 0.05فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) : )لا يوجدالفرضية الثالثة

على وفق التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي مادة المناهج وطرائق التدريس درسوا الذين التجريبية 

 البعدي(. -القبلي على مقياس التفكير التأملي 

 التربية كلياتمن ، وتكون مجتمع البحث لتجريبي في البحث الحالي ين الوصفي واالباحثة المنهج ستعملتإو      

ً ( طالب80) وشملت عينة البحث الفرات الأوسط ، / في الجامعات العراقية من طلبة المرحلة الثالثة في قسم  وطالبةً  ا

الباحثة بين  تكافأ، بالطريقة العشوائية ها جامعة كربلاء ، تم إختيار / نسانيةالتأريخ / كلية التربية للعلوم الإ

، تم تحديد المحتوى المجموعتين في متغيرات ) العمر الزمني ، المعلومات السابقة ، الذكاء ، التفكير التأملي 

ول للعام الدراسي ، وتوزيعها على عدد محاضرات الفصل الدراسي الأ طرائق التدريسالمناهج ومادة لالتعليمي 

ً ( هدف125غَت الباحثة )صا(، 2022-2023) ً سلوكي ا ( خطة دراسية 14بواقع )( خطة دراسية 28) ، وأعَدتْ  ا

استغرقت ، بنفسها  تينرست الباحثة المجموعدَ  ،( خطة دراسية للمجموعة الضابطة 14للمجموعة التجريبية ، و)

ً ( اسبوع15التجربة ) ية التعلم التحويلي من أجل وعملت الباحثة على إِعداد التصميم التعليمي القائم على نظر ا

الذي عملت الباحثة على  إختبار التحصيلفي أدوات البحث  تمثلت هالتحقق من أهداف البحث والتوصل إلى نتائج

( فقرات مقالية ، وتم 10و) (( فقرة موضوعية )إختيار من متعدد40، بواقع )إختبارية( فقرة 50تكون من )و بنائه

الإختبار، اما الأداة  تلفقراالخاطئة  صعوبة وفعالية البدائلوال ج معاملات التمييزالتأكد من صدقه وثباته واستخرا

تم التحقق من الخصائص السايكومترية للمقياس ، وبعد الانتهاء من ،  فتمثلت في مقياس التفكير التأمليالثانية 

-spss امج التحليل الإحصائيالتجربة تم تطبيق الأدوات على عينة البحث وإجراء التحليل الإحصائي بواسطة برن

 للبيانات التي تم الحصول عليها ،  أظهرت النتائج الإحصائية الآتي: Microsoft Excel-2016، وبرنامج 24

وفق التصميم التعليمي القائم مادة المناهج وطرائق التدريس على تفوق طلبة المجموعة التجريبية التي درست  -

 .التي درست بالطريقة الإعتياديةعلى نظرية التعلم التحويلي في الاختبار التحصيلي على طلبة المجموعة الضابطة 

وفق التصميم التعليمي القائم مادة المناهج وطرائق التدريس على تفوق طلبة المجموعة التجريبية التي درست  -

 .درست بالطريقة الإعتياديةعلى نظرية التعلم التحويلي في تنمية التفكير التأملي على طلبة المجموعة الضابطة 

 توصلت الباحثة في ضوء نتائج البحث الحالي الى مجموعة من الاستنتاجات منها:

المادة ونظرية التعلم التحويلي قد أسهم في إحداث التفاعل بين الطلبة وفق إِنَّ إعتماد التصميم التعليمي القائم على  .1

 في رفع مستوى تحصيلهم الدراسي. يسهملمية بشكل ملحوظ وايجابي الع

وفق التصميم التعليمي شجع الطلبة على التعلم الذاتي وبناء خبراتهم المعرفية بأنفسهم من على إنَِّ التدريس . 2

 لمهم ، مما ساهم في تنمية مهارات التفكير التأملي لديهم.طريق تحملهم لمسؤولية تع

 خرجت الباحثة بعدد من التوصيات ومنها:و



 

 ذ
 

الى ضرورة توضيف استراتيجيات وطرائق ونماذج التدريس التي أكدت عليها نظريات أساتذة المادة  حث. 1

، وتنمية التفكير لديهم ، وبما يتلائم  التعلم الحديثة والتي أثبتت فاعليتها في رفع مستوى التحصيل العلمي للطلبة

 وحاجات الطلبة ، والإبتعاد عن الطرائق التقليدية في التدريس .

في رفع  على تطبيق التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي لما له من أثر إيجابي ساتذة المادةث اح. 2

 ملي لديهم.مستوى التحصيل الدراسي للطلبة ، وتنمية التفكير التأ

  منها:وعدة مقترحات الى الباحثة توصلت و

مواد دراسية أخُرى  إجراء دراسات تهدف تعرف فاعلية التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي في.1

 .مثل ) مناهج البحث العلمي ، أسُس التربية والتعليم ، المنهج والكتاب المدرسي(

على فاعلية التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي مع متغيرات  إجراء دراسات أخرى للتعرف .2

 أخُرى كالدافعية ، وإكتساب المفاهيم ، والاتجاهات .
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 ب الآية القرآنية 
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ABSTRACT        

           The research aims to identify the effectiveness of an educational design based 

on the theory of transformative learning in reflective thinking and achievement among 

students of the College of Education. To achieve the goal of the research, the researcher 

formulated the following zero hypotheses: 

The first hypothesis: (There is no statistically significant difference at the level (0.05) 

between the mean scores of students in the group who studied according to the 

educational design based on the theory of transformative learning and the average 

scores of students in the control group who studied in the usual way in the post-test in 

achievement. 

The second hypothesis: (There is no statistically significant difference at the level of 

(0.05) between the mean scores of the students of the group who studied according to 

the educational design based on the theory of transformative learning and the average 

scores of the students of the control group who studied in the usual way on the post-

reflective thinking scale). 

The third hypothesis: (There is no statistically significant difference at the level of 

significance (0.05) between the average scores of the students of the experimental 

group studied according to the educational design based on the theory of transformative 

learning on the pre-reflective thinking scale and their average scores on the post-

reflective thinking scale). 

The researcher used the descriptive and experimental approaches in the current 

research, where the descriptive approach was used in building the educational design 

based on the theory of transformative learning. As for the experimental approach with 

partial control, the researcher used it to apply the educational design to the students of 

the experimental group. The research sample consisted of (80) male and female 

students from the third stage in the Department of History / College of Education for 

Human Sciences / University of Karbala, and the sample was chosen randomly, and it 

was randomly divided into two groups, an experimental group, which was represented 

in Division (A), consisting of (40 Male and female students who studied according to 

the educational design based on the theory of transformational learning, and a control 

group represented in Division (B), the researcher rewarded between the two groups in 

the variables (chronological age, previous information, intelligence, reflective thinking 

(tribal), the educational content of the subject of teaching methods was determined 

General, and distributed to the number of lectures for the first semester of the academic 

year (2022-2023), and the researcher formulated (125) behavioral goals in the six areas 

of Bloom, and the researcher prepared (28) study plans, the researcher studied the 

groups by herself, and the experiment lasted (15) weeks, the researcher worked On the 

preparation of the educational design based on the theory of transformative learning in 

order to verify the objectives of the research and reach its results, the researcher used 

two tools in the current research. Objective (multiple choice) and (10) essay 

paragraphs, and their validity and reliability were confirmed, and the discrimination 

and difficulty coefficients and the effectiveness of alternatives (thematic items) were 

extracted for the test paragraphs. Psychometric scale, and after the completion of the 
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experiment, the tools were applied to the research sample, and the statistical analysis 

was conducted using the spss-24 statistical analysis program, and the Microsoft Excel -

2016 program for the data obtained, and the following statistical results showed: 

- The students of the experimental group that studied according to the instructional 

design based on the theory of transformative learning in the achievement test of the 

subject of general teaching methods outperformed the students of the control group 

that studied in the usual way. 

- The students of the experimental group who studied according to the educational 

design based on the theory of transformative learning excelled in developing reflective 

thinking over the students of the control group who studied in the usual way. 

In the light of the results of the current research, the researcher reached a set of 

conclusions, including: 

1. The adoption of educational design based on the theory of transformative learning 

has contributed to the interaction between students and each other and between them 

and the scientific material in a significant and positive way, which helps them to raise 

the level of their academic achievement. 

2. Teaching according to the instructional design encouraged the students to self-

learning and build their knowledge experiences by themselves by taking responsibility 

for their own learning, which contributed to the development of their reflective 

thinking skills. 

The researcher recommended a set of recommendations, including: 

1. Directing teachers to the necessity of employing teaching strategies, methods , and 

models that are confirmed by modern learning theories and which have proven 

effective in raising the level of academic achievement of students and developing their 

thinking, in a way that suits the needs of students, and moving away from traditional 

methods of teaching. 

2. Encourage the teachers to apply the educational design based on the theory of 

transformative learning because of its positive impact on raising the level of academic 

achievement of students and developing their reflective thinking. 

   The researcher suggested several proposals, including: 

1. Conducting studies aimed at identifying the effectiveness of educational design 

based on the theory of transformative learning in other academic subjects such as 

(scientific research methods, foundations of education, educational psychology, 

curriculum, and textbooks...). 

2. Conduct other studies to identify the effectiveness of educational design based on 

the theory of transformative learning with other variables such as motivation, 

acquisition of concepts, and attitudes. 
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 ث  ح  بالب   ريف  ع  الت  

   Problem Of The Research ث  ح  الب   ة  ل  ك  ش  ولاً : م  أ  

 

ً  العصرهذا  يشهد         بصورة كبيرة في مجالات الحياة  رمجال التكنولوجيا والمعلومات أثفي  تقدماً سريعا

على ثقافة المجتمع تحديات عديدة منها سيطرة التكنولوجيا  ، وفرض جميعها وبخاصة في مجال التربية والتعليم

عمل على  إذه العلم وعملية التعلم ، نظرة العالم تجا لتطور والابتكار والابداع ، وغيرعلى ا بالمقابل شجع، 

توفير بيئة  على ضرورة الإهتمام بالأنشطة العلمية التي يجب ان يمارسها المتعلم من طريق تبسيط العلم وشجع

تعليمية منفتحة تعمل على تنمية جميع جوانب شخصية المتعلم التي أكد عليها التربويين في أبحاثهم العلمية ، 

مبادئهم لمتعلمين الذين يفخرون بالتعليم فيعد العامل الأول والأساسي المسؤول عن تنمية وتطوير المفكرين واف

التي تعمل على  ، مؤسسات خاصة تتمثل في المدارس والمعاهد والجامعات دوره من طريق مارسوقيمهم ، وي  

والتطوير من أجل  الإعدادولكن هذه المؤسسات غير متكاملة من حيث  ، علمييم الافراد وتنمية تفكيرهم التعل

بما يخص في  فهي تعاني من بعض نواحي القصور، العصرهذا مواجهة مايشهده العلم من تطور سريع في 

 إلىفبعضها لا يزال يعاني من صعوبة التحول من الفلسفات القائمة على التقليد  طريقة تقديم المعرفة للمتعلم ،

 ة  ضي  ق   ي  ه   قضية التعليم  ف  ( ، 19: 2018تعليم )عطية ، الفلسفات القائمة على الابتكارات للنهوض بواقع ال

يعتمد مستقبل الأمم على جودة التعليم وكفاءة الخريجين الذين توفرهم المؤسسات إذ بأكملها ،  العربية   المجتمعات  

جميعها أن تسعى جاهدة لحل هذه المشكلة والنهوض بالواقع التعليمي  المؤسساتهذه التعليمية ، لذلك يجب على 

وجعلهم  المتعلمينلدى  تأملي، وتنمية التفكير اللابتكارمستوى الابداع وا إلىوالخروج من آطار التقليد والانتقال 

بدلا ، المتعلم  مفكرين ومعتمدين على اساليب التعلم الذاتي في تعلمهم والتركيز على تنمية جميع جوانب شخصية

من التركيز على الجانب المعرفي فقط ، الذي يهتم بما موجود من معلومات داخل المنهج الدراسي فيعمل على 

 المتعلمينر الاعتبار احتياجات وميول المتعلم باسلوب تقليدي يعتمد على الحفظ والاستظهار ولايأخذ بنظ إلىنقلها 

اطلاع الباحثة على عدد من نتائج وعند  ، (17: 2015زال وآخرون، ، )ن، وعدم إثارة دافعيتهم نحو التعلم 

دراسة  ( ،2008)عبد القادر،( ، ودراسة 2005،كامل)العكايشي والدراسات السابقة والادبيات منها دراسة 

وغيرها ( 2020ودراسة )البريفكاني، ( ،2019دراسة )بيدي،و( ، 2017ودراسة )حسن،، ( 2011)الخفاجي،

إن طلبة المرحلة الجامعية يعانون من وجود صعوبات  إلىالتي توصلت في نتائجها و،  المحلية من الدراسات

القائمة ية الطرائق والأساليب التقليدية ، ومن أمثلتها استعمال بعض الكوادر التدريس، تواجهم في عملية تعلمهم 

اتاحة طريق ية التعلم الذاتي التي تتم من وعدم التركيز على تفعيل عمل، على الحفظ والاستظهار في عملية التعليم 

 .إثارة دافعيته نحو التعلم و، وتوليد الأفكار ، لممارسة عملية التفكير في المعرفة للمتعلم الفرصة

، وهي أحد المواد الدراسية التي تدرس  المناهج وطرائق التدريسالمناهج ومادة تدريس أنّ وترى الباحثة        

الذاتي في توفير بيئة تعلم قائمة على التآمل  إلىكليات التربية ، تحتاج في  المرحلة الثالثةلطلبة الجامعة  في 

لذا  ، من اجل فهمها واستيعابها تحليل إلىالتي بحاجة المفاهيم العلمية لمعلومات لكونها تحتوي على الكثير من ا

من اجل تحقيق ما  ،تفعيل دور المتعلم النشط قائمة تدريس وطرائق استراتيجيات  توظيففقد دعت الحاجة الى 

وتنمية  ، المناقشات الصفية من طريقعن آرائهم بحرية ر للتعبي للمتعلمينوفسح المجال  ، تهدف اليه المادة 

 .رتفاع مستوى تحصيلهم الدراسيالتفكير التأملي لديهم ، وتحقيق أهداف الدرس وبالتالي إ

طلبة المرحلة الثالثة الذين يدرسون  إلىة الإجاب   مفتوحة   إستبانةالباحثة أعدت مشكلة البحث  وللتأكد من       

، للتعرف على اهم الحاجات التعليمية التي يحتاجها طلبة الجامعة في  المناهج وطرائق التدريسالمناهج ومادة 

والتي كان  ستبانةتلك الإوبناء على نتائج ،   المناهج وطرائق التدريسالمناهج وكليات التربية في تدريس مادة 

، ومواكبتها من قبل المعلم المستعملة  المناهج وطرائق التدريسع في يالتنو إلى المتعلمينحاجة  : همهامن أ



التعريف  ………………………الفصل الاول

 ﴾3﴿ بالبحث...................................................

وب ين   المتعلمالمعلم والمشاركة والتفاعل بين  نصرللتطور الحاصل في ميدان التعليم ، وضرورة تفعيل ع

تعلمين الحديثة في  المناهج وطرائق التدريسعلى كيفية توظيف استراتيجيات و المتعلمينأنفسهم ، وتدريب  الم 

والربط بين الجانب النظري والجانب ية المرتبطة بالمادة الدراسية ، للأنشطة التعليم المحاضرة ، وممارستهم 

ديد مشكلة تم تحوبناءاً على ذلك ، ل التعليمية والتقنيات التربوية العملي عند عرض المادة ، وتوظيف الوسائ

 تي:الحالي في الاجابة عن السؤال الآ البحث

فاعلية تصميم تعليمي قائم على نظرية التعلم التحويلي في التفكير التأملي والتحصيل لدى طلبة كليات ما  

 التربية؟

 Research Importance  ثانياً : أهمية البحث

، ومواكبته الذي أوجب علينا مسايرته ، العالم هذا للتطور والتسارع العلمي والتقني الذي يشهده  نظراً           

سواء كانت العلمية أو العملية ، ففي مجال الحياة جميعها جوانبها في  وإدراكها مقومات الحياةمن أجل مواجهة 

ة البحث عن المعرف إلىليكونوا مفكرين يسعون  للمتعلميناتاحة الفرصة  إلىفالتربية الحديثة تسعى ، العلمية 

الاستقلال في معارفهم ، واعتمادهم على أنفسهم في بناء خبراتهم  من طريق، وذلك وعدم تلقيها جاهزة من المعلم

يف استراتيجيات تدريس حديثة  تعمل على إثارة التفكير العلمي على توظتركيز التدريسينّ فضلاً عن العلمية ، 

مهاراته وخبراته من أجل  توظيف إلى المتعلم، وتشجع على التعلم الذاتي ، الذي يسعى فيه  مينالمتعللدى 

والمعالجات الذهنية للمعلومات التي يتلقاها ،  ، اكتساب المعارف والقيم والمهارات ، وممارسة الانشطة العقلية

روق الفردية بينهم )الساعدي السابقة والف المتعلمينمن أجل أحداث عملية التعلم وبما يراعي خبرات 

ر نظريات التعلم الحديثة مثل ى بعض البلدان ، استنادا على تطوتحقيقا لهذه الغاية تسع( ، 12: 2020والتميمي،

اكتساب المهارات اللازمة  المتعلمينتطوير وتقدير النظم التعليمية التي تتطلب من  إلىنظرية التعلم التحويلي ، 

والتامل والنقد ومهارات اخرى ، ليتمكنوا من بناء معارفهم  الخاصة بهم ، مما يمنحهم كمهارة التحليل لهم 

الفرصة ليكونوا عناصر فعالة في العملية التعليمية ، واتاحة الفرص لهم لممارسة الأنشطة الصفية المختلفة بدلاً 

 ( 28: 2006 ،فلاحبد الرحمن وع) من الحد منها وتحقيق مستويات عالية من التحصيل الدراسي

اتساع الدراسات والبحوث العلمية في مع قد شهدت العقود الماضية إهتمام متزايد بعلم تصميم التعليم ، ف      

مجال التعليم ، وفي مجال علم النفس ، فضلاً عن التطورات الهائلة في مجال العلم والتكنلوجيا ، وتصميم 

( ، فمفهوم تصميم التعليم  يرادف مفهوم 15: 2015،محمدراحل تطور عدة )العدوان والتدريس والتي مرت بم

يمثل المهندس والمخرج للعملية  معلممصمم التعليمي والمتمثل بالهندسة التعليم من حيث المنهجية والآلية ، فال

ة من خبرة ومهارة علمية ، التعليمية ، بالتالي فأن عملية التعليم يجب ان تتم وفق أسس منظمة ومتتابعة نابع

 بإستعمال علمين على الم التركيز بشكل كبيرفقد تم ، ور استراتيجيات التدريس باستمرارتطضلاً عن ف

 ، ، من أجل تحقيق أقصى قدر من الأهداف التعليمية دريس الفعالة لتحسين إنجاز المتعلميناستراتيجيات الت

، وهذا  (21: 2007)سرايا، .المتعلمينتطور عقول وافكار  فضلاً عن ،  المتعلمواعتماد التعليم المتمحور حول 

ما أكدت علية النظريات التربوية الحديثة كالنظرية التي تناولتها الباحثة في البحث الحالي وهي نظرية التعلم 

على  ، والتي تؤكدالخاصة بالمناهج السائدة حاليًا منظورًا مختلفاً عن تلك النظرياتالنظرية التحويلي حيث 

، فالنظريات القديمة لم تهتم بشكل مركزي بهيكل وعملية التفسير وإعادة تنظيم  سترجاعهاتخزين المعلومات وا

الحديثة التي تولي الاهتمام  مية ، على عكس النظريات التربويةالمعنى ، لذا فإن فائدتها محدودة في العملية التعلي

ما في أنفسهم ، ع المتعلمينبالمعرفة الناتجة عن التأمل الذاتي ، بما في ذلك الاهتمام بالطريقة التي يعبر بها 

وافتراضاتهم حول عملية التعلم وطبيعة المعرفة والتحرر من قيود التعلم التقليدي ، وتفعيل أدوارهم وتوقعاتهم 
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التفكير  من طريقثر في طبيعة عملية التعلم ، فالمعرفة التحررية هي المعرفة المكتسبة التي من الممكن أن تؤ

يمثل التعلم التحويلي أحد أهم  ، و لف عن المعرفة المكتسبة بالتلقينالتي تختو اتي القائم على التأمل النقديالذ

لمشكلات والتفكير التعلم التحويلية التي تنطوي على مهارات حل االتعلم التي تعزز مخرجات نظرية  نماذج

التطور بشكل بالمهارات اللازمة  للاندماج الفعال والازدهار في مجتمعنا سريع   المتعلمين، وتزود  التأملي

                        (Mezirow,1991:20). أفضل

 من طريقحيث يتم التعلم وفق هذا النوع الذاتي لدى المتعلم ، على توسيع الوعي يعمل التحويلي تعلم فال        

تهدف الى تغيير الأفعال والسلوكيات والأفكار لدى المتعلم وتوجيهها نحو الإختيارات بوعي  عمليات موجهة

، ويستند في التدريس الى مبدأ مساعدة المتعلمين على تحدي الإفتراضات  الصحيحة والمناسبة لطاقته وقدراته

المنطقية والقائمة على المعرفة السابقة والتي يتم التصرف على أساسها الى نمط آخر وهو التغيير من حيث 

 .(Brookfield,2002: 125)الفكر والسلوك .

يعمل على إحداث تحول  هعن التعلم التقليدي بكونفهو يختلف وللباحثة نظرة حول أهمية التعلم التحويلي        

في فهم ونظرة المتعلم للتجارب والأحداث التي يمر بها ، فهو يمثل مرحلة عميقة في عملية التعلم يتم فيها ترجمة 

القائم  يهدف إلى تحقيق الاستقلال الذاتي لدى المتعلم ويشجعه على التفكير المعرفة من زوايا عديدة وجديدة ، و

شجيع المتعلم على الإبداع والإبتكار، وهذا يستعمال اسلوب الحوار والنقاش ، وعلى التآمل والنقد من طريق ا

أكدت عليه التربية الحديثة ، التي تهدف إلى بناء متعلم قادر على إدراك كيفية حدوث عملية التعلم ، من طريق  ما

 .ومميزة واتخاذ القرارات الملائمةمعرفة وتكوين وجهة نظر جديدة لالفهم العميق ل

الإنسان ، وهو ما يميزه عن غيره من المخلوقات بها على  لىاالتفكير من أعظم النعم التي أنعم الله تعي عد         

، بل مل فيه ، والإسلام لا يمنع الفكر، حيث يدعو القرآن الكريم دعوة مباشرة وصريحة للتأمل في الكون والتأ

بركات عظيمة  إلى، فقد وهبنا الله تع ه كأحد البوابات لاستدلال وجود الخالق وعظمتهاستعمالتفعيله و إلىيدعو 

نَّ  ﴿ ، وقد دعانا لنتعرف عليه ، ونكرمه ، ونتعبد له ، محققين الغرض الذي من أجله خلقنا: ل قْت  الْـج  ا خ  م  و 

ي عْب د ون   الإنس  إلاَّ ل  على التفكير في مواضع كثيرة ، فهو الكريم ويحث القرآن ،  56الآية الذاريات / سورة  ﴾ و 

يزه  بها عن سائر الخلقللبشر ليجعلها محور مه ىالمن النعم الإلهية التي اختارها الله س بحانه وتع م  ، نظرًا  مته  و 

ف  اللَّيْل   لىافقال الله  تع لأهميتها وقيمتها العظيمة ، اخْت لا  الْأ رْض  و  ات  و  او  لْق  السَّم  في كتابه الكريم ﴿ إ نَّ ف ي خ 

ي ت ف   مْ و  ن وب ه  ع ل ى ج  ق ع وداً و  ً و  ون  اللََّّ  ق ي اما ين  ي ذْك ر  ار  لآ  ي اتٍ لأ  ول ي الْأ لْب اب  ، الَّذ  النَّه  ون  في خلق السموات و  كَّر 

 . 191 - 190الآيةآل عمران / سورة لنار ﴾ أ ذاب  نا ع  ق  ف   ك  بحان لا س  هذا باط   ت  لقْ بنا ما خ  والارض ، ر  

عند ممارسة عملية التعلم تفعيلها  إلى المتعلمهم العمليات العقلية التي يحتاج أ أحد التفكير التأمليمثل يو         

ن على جميع المؤسسات التربوية سواء كانت في مراحل التعليم الاساسي او التعليم الجامعي ان تعمل إ، لذا ف

جاهدة على تفعيله وتطويره وعدم تجاهله وإلزاماً التدريسينّ على بذل الجهود من أجل العمل على تنميته لدى 

مخطط  وناقد ومتأمل دائماً ، ويعمل على تقويم خطواته التي يتبعها في  لمتعلم، فهو يعمل على جعل ا المتعلمين

يعمل على مساعدة المتعلمين تأملي فالتفكير ال التعلم الذاتي ، من طريقتحليل المعرفة لاتخاذ القرارات الملائمة 

للمشكلات التي على ممارسة عملية التعلم بتأمل وإتقان ، وإكسابهم عمق النظر في ايجاد الحلول الملائمة 

م تواجههم ، واستعمال الحوار الذاتي الذي يعمل على تحسن مستوى أدائهم ، وتقدمهم في عملية التعل

الذي يمارس التفكير التأملي تتكون لديه قدرة وامكانية على إدراك العلاقات  المتعلم، ف (8: 2011)حسن،

لبدائل والبحث عن البدائل ومراجعتها ونقدها والمعلومات والافادة منها في تعزيز وجهة نظره ، ومراجعة ا

ً للفرد ) فضلاً عن إمتلاكه مجموعة من السمات ، ( 16: 2010،القطراويوتقديمها باسلوب اكثر ادراكا
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التقليل ومحاولة فهمهم ، ووالخصائص التي يمكن ان تظهر في سلوكه وتتمثل هذه السمات في الاستماع للآخرين 

 من طريقاستدعاء المعرفة السابقة والاستفادة منها ووالضبط ،  مرونة في التفكير مع والاندفاع ، من التهور

فضلاً عن  ،(56: 2013، وآخرون ومحاولة الأدراك والتفكير بما يحدث )الثقفي تطبيقها في مواقف جديدة 

والبحث عن حلول ، ستمتاع بحب الاستطلاع لتقصي والبحث عن المعلومات ، والإممارسة التساؤل الذاتي وا

ميز بالابداع والاصالة الفهم العميق والذي يت إلىكافة الحواس للوصول  يفظتو من طريقجديدة للمشكلات ، 

( ، ويساعدهم في اتخاذ القرارات ودراسة المادة العلمية او الفكرة من جميع 178: 2012)خوالدة،  والتصميم

اساسيات المعلومة او الفكرة ، ومحاولة تطبيقها  إلىالعودة  طريقمن عناصرها الاساسية ،  إلىجوانبها وتحليلها 

فهم واستيعاب أعمق للمفاهيم العلمية ،  المتعلمينفي مواقف أخرى ودراستها من جوانب متعددة ، وينمي لدى 

في عملية التعلم ، ويساعد على تحسين عملية اكتساب المعرفة ،  المتعلمويعمل على تقليل الجهد الذي يبذله 

هو أحد  تأملينطاق واسع على أن التفكير ال فقد تم الاتفاق على،  للمتعلموتخزينها في الذاكرة طويلة المدى 

مهارات القرن الحادي والعشرين اللازمة للتوظيف والنهوض المجتمعي والمشاركة المدنية بشكل أفضل في 

الناجح هو الذي  معلمفال(، 50 :2013غيرة بسرعة )ترلينج و فادل،ق المنافسة العالمية والتكنولوجيا المتسيا

ك وبخاصة في التعليم الجامعي ، يمتل المتعلمبكافة انواعه ، فالتفكير يجعل ل على تنمية التفكير العلمي يعم

والتقويم واتخاذ القرارات الملائمة التي تساعده في عملية التعلم ، وتجعل مهارات عدة منها مهارة التخطيط 

اعتماد استراتيجيات  من طريقالتعلم ذا معنى ، وهذا هو الهدف الاساسي لعملية التعلم ، والذي يمكن تحقيقه 

    ( 149 :2014،محمد)القواسمة و  . للمتعلمتدريس حديثة تعمل على تفعيل الدور الايجابي 

ي تنمية الفرد وتنشئة جيل متعلم اهم المؤسسات التعليمية التي تلعب دورًا رئيسياً ف ىحدتمثل الجامعة إو        

، وبناء شخصية قادرة على مواجهة  واعي قادراً على القيام بمهمته العلمية بكونه طالب وبكونه مدرس المستقبل

 المستقبلية وثورة المعلومات العظيمة التي تحدث في العالمالتحديات التي تطرحها التطورات التكنولوجية 

مستويات  إلى للمتعلميننقطة تحول من مستويات التفكير الدنيا ، وتمثل المرحلة الجامعية  (27: 2009)عطية،

قادرين على ممارسة التفكير العلمي بمختلف انواعه ومستوياته وصولا  المتعلمينلانها تجعل  ، العليا التفكير

بقة ما يمتلكونه من خبرات سا من طريقمستوى الابداع والابتكار، وتحملهم مسؤولية تعلمهم بأنفسهم  لىإ

 . (26: 2016هدى،ومهارات ومعارف )أمبوسعيدي و

أن تحويلياً بالمعنى الفلسفي ، هو الذي يكون قادرًا على  وصفهالتعليم الجامعي الناجح وب وترى الباحثة أنَّ        

 إلى، مما يؤدي لدى المتعلمين  ير مهارات التفكير التأمليعملية تطو من طريقتغييرًا تحويلياً معرفياً  حدثي

الاستبدال العلمي والمفاهيمي واكتشاف أطر فكرية جديدة ، ويحدث هذا التحول المعرفي ، إذا كان التعلم عميقاً 

التفكير  من طريقفراد فيه أطرهم المرجعية تحول شخصي أو ذاتي ، يغير الأ إلىبدرجة كافية بحيث يرتقي 

 .إيجاد طرق جديدة لتحديد تعلمهم إلىفي افتراضاتهم ومعتقداتهم ووضع وتنفيذ خطط بوعي تؤدي 

وتحتل المادة الدراسية مكانة مهمة في العملية التعليمية بكونها تمثل الأداة التي تستعملها الجامعة في          

والتي تترجمها المادة الدراسية  ، ه من خبرات سابقة وفي ضوء فلسفة المجتمع السائدةتحقيق أهدافها بما تحتوي

، يجيات التدريس وطرائقه المستعملة، واستراتاتها وعناصرها المتمثلة بالأهداف، والمحتوىمكّون من طريق

( فالمادة الدراسية وسيلة فعالة من وسائل 22: 2010والوسائل التعليمية ، والأنشطة الصفية ، والتقويم )شاهين،

واقع ملموس ، والذي يتمثل في  إلىالتعلم المختلفة والمتعددة ، التي تستخدم في توظيف الفلسفات التعليمية 

 . (24: 2011. )السيد ،المتعلمينإحداث تغيرات ملموسة يمكن قياسها وملاحظتها في شخصية 

 ما تم عرضه يمكن تلخيص أهمية البحث الحالي في النقاط الآتية: من طريقو 
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أكدت عليها نظريات التعلم الحديثة كنظرية التعلم ات التعليم الحديثة التي اهمية استراتيجي إلىوجيه الانظار ت   .1

خريج على ت   التركيز من طريقوتحسين مخرجات عملية التعلم في تطوير  تساهمالتحويلي والتي يمكن أنّ 

، وأن يعمل بنفسه على بناء ب نى معرفية جديدة في  تفكيره وتعلمهفي على ان يكون مستقلاً  متعلم قادراً 

 .ضوء ما يمتلكه من خبرات سابقة عن طريق التعلم الذاتي

العامة ، ويعد من المقررات المهمة التي  المناهج وطرائق التدريسيتناول البحث الحالي تدريس مقرر  .2

المناهج تدرس في كليات التربية ، الذي يهدف إلى تزويد المتعلمين بخبرات تربوية في مجال التعليم و

 التي هم بحاجة اليها في حياتهم المهنية والعملية. وطرائق التدريس

لأنه يركز على ودوره في العملية التعليمية ،جذب انتباه التربويين والتدريسيين إلى أهمية التفكير التأملي ،  .3

على مساعدة المتعلمين وتدريبهم ، و تفعيل الدور الايجابي والنشط للمتعلم بكونه مفكر وباحث عن المعرفة

 حل مشكلاتهم التي قد تواجههم في حياتهم اليومية.وفي ية توظيفها في حياتهم المهنية ، وإمكان هتنمية مهارات

لجامعية بشكل عام ، وطلبة كليات التربية الانسانية بشكل خاص وإعدادهم بوصفهم مدرسي أهمية المرحلة ا .4

 المستحدثة في مجال التعليم.العلمية  تطوراتالومسايرة المستقبل، ليكونوا قادرين على مواجهة 

في التدريس والتحصيل العلمي  ، في حال إثبات فاعليته  التصميم التعليمي في البحث الحالي  ة منالإفاد .5

 . أ خرى  تدريس مراحل ومواد دراسية اله فيواستعمللطلبة ، 

الإفادة من نتائج الدراسة الحالية في تخطيط وتنفيذ برامج تدريبية للكوادر التدريسية قائمة على نظرية التعلم  .6

 التحويلي.

التعلم التحويلي كمتغير مستعل مع متغيري ي عد هذا البحث حسب علم الباحثة أول بحث محلي تناول نظرية  .7

 التفكير التأملي والتحصيل كمتغيرات تابعة.

 Research Objectives and Hypotheses  ثالثاً : أهداف البحث وفرضياته

 :إلىيهدف البحث الحالي 

 نظرية التعلم التحويلي. علىقائم عليمي صميم ت  ناء ت  ب    .1

لدى والتحصيل التفكير التأملي  نظرية التعلم التحويلي في التعليمي القائم علىالتعرف على فاعلية التصميم  .2

 طلبة كليات التربية.

 :تيةالباحثة الفرضيات الصفرية الآ ث صاغتحْ ولتحقيق أهداف الب  

(  بين متوسط درجات طلبة المجموعة 0.05دلالة إحصائية عند مستوى ) ولا يوجد فرق ذ:  الفرضية الأولى

التجريبية الذين درسوا على وفق التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي ومتوسط درجات طلبة 

 المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية على مقياس التفكير التأملي البعدي. 

( بين متوسط درجات طلبة المجموعة 0.05دلالة إحصائية عند مستوى ) وق ذوجد فرلا ي:  الثانيةالفرضية 

الذين درسوا على وفق التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي ومتوسط درجات طلبة التجريبية 

 .التحصيل إختبارفي الطريقة الاعتيادية المجموعة الضابطة الذين درسوا ب
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( بين متوسط درجات طلبة المجموعة 0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) وق ذلا يوجد فر:  ضية الثالثةالفر

التجريبية الذين درسوا على وفق التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي على مقياس التفكير التأملي 

 البعدي. -القبلي 

 The Limitation of the Researchرابعاً : حدود البحث  

 الحدود البشرية : طلبة المرحلة الثالثة في قسم التاريخ / الدراسة الصباحية / كليات التربية. .1

 الحدود المكانية : كلية التربية للعلوم الانسانية / جامعة كربلاء. .2

 ( م 2023-2022الحدود الزمانية : الفصل الأول من العام الدراسي )  .3

 المقرر تدريسها في كليات التربية. المناهج وطرائق التدريسمفردات مادة  :معرفية الحدود ال .4

  Define Termsسادسًا : تحديد المصطلحات   

  Effectiveness Theالفاعلية:   -1

ق د   -من: ل  فها ك  ر  عَّ و 

مستقل  عتبارها متغيرن أن تحدثه المعالجة التجريبية بإمدى الأثر الذي يمك"بأنها:  (2003،زينبو)شحاتة   .أ

 (230: 2003،زينب)شحاتة و  ."في احد المتغيرات التابعة

ها بلوغ النتائج المرجوة والوصول إليالقدرة على إنجاز الأهداف أو المدخلات ل" بأنها: (2005)زيتون،  .ب

 (41: 2005.   )زيتون،"بأقصى حد ممكن

 ."صورة ممكنة لنتائج المرجوة بأفضالقدرة على التأثير وبلوغ الأهداف وتحقيق ال" :بانها (2009)إبراهيم، .ج

 (457: 2009)إبراهيم ،                                                                         

حجم الأثر الذي ت حدثه المتغيرات المستقلة في المتغيرات التابعة التي يقوم  " :( بأنها2015)يحيى وآخرون، .د

 (302: 2015)يحيى وآخرون،   ."عليها التصميم

حدث من آثار إيجابية على المتعلم بكل جوانبه ، تحقيقاً لأهداف معينة تم تحديدها كل ما ي   : النظريالتعريف 

 مسبقاً.

:  قدرة التصميم التعليمي في التأثير في كل من التحصيل والتفكير التأملي ، وقياس مقدار هذا الإجرائيالتعريف 

الاختبار التحصيلي ومقياس التفكير  لبة المجموعة التجريبية فيمقارنة متوسط درجات ط التأثير من طريق

 التأملي مع متوسط درجات المجموعة الضابطة .

 Instructional Design Theالتصميم التعليمي  -2

فه ك لُّ من: ق د عَّر   -و 

تخطيط وتطوير المنظومات التعليمية من اجل رفع كفاءتها  إلىعملية منهجية تسعى "بأنه:  (1998 )زيتون، .أ

 " . وبالتالي تسهيل عملية التعليم واحداث التعلم لدى الطلاب ، وفاعليتها
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 (80: 1998)زيتون،                                                                           

 إلىوالمتبصرة التي تترجم مبادئ التعلم والتعليم ، سلسلة العمليات المنهجية بأنه:  (2012راغن،)سميث و .ب

 . ، ومصادر المعلومات ، والتقويم والأنشطة،  المواد التعليمية ط عملية لتطويرخط

 ( 31: 2012راغن ،)سميث و                                                                       

"مجموعة من المراحل المترابطة تتمثل بتحليل خصائص المتعلمين والاهداف : ( بأنه2015)الفيل، .ج

والسياقات وتصميم واختيار الأهداف ، والإستراتيجيات التعليمية ، وتطوير وتجريب أدوات التقويم ، وإنتاج 

         باستخدام نظريات التعلم والتعليم". المتعلمالمواد التعليمية وتقويم إداء 

 (147: 2015)الفيل،                                                                       

  ".عملية هندسية لموقف ماأو ، :"هندسة الشئ وفقاً لمحاكاة معينة بأنه (2020،خضيرور زاي) .د

 (21: 2020،خضيرو )زاير،                                                                       

: مجموعة من الإجراءات المنظمة والمخططة للموقف التعليمي قائمة على وفق أهداف التعريف النظري

 -ن تحقيق أهداف العملية التعليميةوضوابط معينة ، ومرتبطة بجهد ووقت محدد وقابلة للقياس والتقويم بما يضم

 التعلمية.

 نظرية التعلم التحويليةاستراتيجيات التعليمية المعدة على وفق  محاضرات: مجموعة من ال التعريف الإجرائي 

طبقاً للأهداف التعليمية والأنشطة وأساليب التقويم المحددة مسبقاً لتدريس طلبة المجموعة التجريبية ، والتي و

 .المتعلمينتحسين التحصيل العلمي وتنمية التفكير التأملي لدى  إلىتهدف 

 

 Transformative Learningالتعلم التحويلي:   -3

فه ك لُّ من ق د عَّر   -:و 

الفرد لخبراته السابقة لتفسير تجربة حالية والتي يمكن ان توجه  استعمالبانه : عملية  ((Alhadi,2010 .أ

 (    Alhadi, 2010: 65.  ) افعاله المستقبلية

اعادة الهيكلية المعرفية من اجل تحقيق الفهم العميق والعمل  إلىتعليم يهدف بأنه:  (William,2017)  .ب

على احداث تغير في سلوكيات الفرد ووجهات نظره تجاه المعلومات المقدمة له ، وبشكل بناء ومواكب 

  (William,8:2017 .   ) للنظرة العالمية الحديثة في مجال التعليم

ليصبح تعليمًا من أجل التفكير والفهم، وبما يمكن المتعلم إعادة لتعريف التعليم  بأنه: (2019، )توماس آر  .ج

تغيير  إلىتعليم يؤدي وهو  يه اليوم بعيون الماضي،من ألا ينظر ويفكر في ما يبتكره اليوم أو يتعرف عل

وليس على  فظ المعلوماتبعكس ما أنتجه التعليم التقليدي من عقول تكرر نفسها ولديها قدرة على ححقيقي، 

 (24: 2019، آر )توماس   .وتفسيرها وإنتاج معنى ي ترجم في ممارسات في حياتهمعالجتها 

عملية تعلم لبناء المعنى يقوم على إعادة تفسير المعنى بهدف توجيه الأعمال  بأنه: )Murphy,2021 ). د

  ) 129,2021Murphy: (  ضة في تناول الموضوعات والأداء".المستقبلية ، وهو بذلك تعليم قائم على اليق

 للتعلم التحويلي.( Mezirowتبنت الباحثة تعريف ) : التعريف النظري
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بوجهات نظرهم الخاصة ووجهات  المتعلمين: احد انواع التعلم الذي يعمل على رفع وعي التعريف الاجرائي

الاستراتيجيات مجموعة من ، ويتضمن   الأخرين ـمما يساعدهم على فهم ذاتهم وتوجيه تفكيرهم المتعلميننظر 

في الفصل  المناهج وطرائق التدريسالمناهج وفي المجموعة التجريبية في مادة  المتعلمينة في تدريس عملالمست

 (.2023 - 2022الدراسي الاول من العام الدراسي )

  Reflective Thinkingالتفكير التأملي: -4

فه  ك ل  من: ق د عَّر   -و 

بأنه : عمليات الاختبار الداخلي واكتشاف القضايا المهمة والتأمل فيها عن  (Thorp & Barsky,2001) .أ

طريق التجربة التي تؤدي إلى الإبداء وتوضيح المعاني للشخص ، وتكون النتيجة تغيير وجهات النظر 

  ( (Thorp & Barsky,2001:67 .والتطورات للموضوعات المختلفة

التأمل في المشكلات مد على مهارات الرؤية البصرية  وهادف يعتنشاط عقلي  بأنه : " (2010، )القطراوي  .ب

لتلك  و وضع الحلول الملائمة، الإستنتاجات  إلىوالتوصل ، المهمة ، بهدف الكشف عن المغالطات 

    (10: 2010)القطراوي، المشكلات". 

عناصره، ورسم الخطط اللازمة لفهمه  إلىتأمل الفرد للموقف الذي أمامه وتحليله   بأنه  : "(  2012)ريان، .ج

 (121: 2012ضوء الخطط "   )ريان، النتائج ثم تقويم النتائج في  إلىحتى يصل 

ذلك التفكير المرتبط بالوعي الذاتي والمعرفة الذاتية ، أو التأمل الذاتي الذي  : بأنه "( 2015)العياصرة، .د

 (211: 2015يعتمد على التمعن ومراقبة النفس والنظر إلى الامور بعمق" . )العياصرة،

لإيجاد حل ووعياً ذاتياً نشاطاً عقلياً من الفرد التي تتطلب والموجه : أحد أشكال التفكير العميق التعريف النظري

وتحقيق النتائج في ضوء الاهداف القدرة على إنتاج المعرفة  امناسب لمشكلة ما قد تواجهه  ، يكتسب من خلاله

 الموضوعة.

عناصرها  إلىالعقل في تحليل المواقف والأحداث التي تواجهه  استعمالعلى  المتعلم: قدرة  التعريف الإجرائي

من ويستدل عليه  ، إتخاذ القرارات وإختيار الحلول الملائمة لها إلىالاساسية بعمق واتقان، من أجل التوصل 

 في إختبار التفكير التأملي. المتعلمالدرجة التي يحصل عليها  طريق

  Achierement  :التحصيل -ج

فه  ك لُّ من: ق د عَّر   -و 

بأنه: " درجة الإكتساب التي يحققها الفرد ، ومستوى النجاح الذي يصل اليه في مادة دراسية ( 2000أ. )علام،

 (305: 2000)علام، أو مجال تعليمه". 

معبراً  من معلومات او معارف او مهارات ، المتعلممقدار ما يحصل عليه "  بأنه( 2003،زينب)شحاته وب. 

 ( 89: 2003،زينب)شحاته و معه قياس المستويات المحددة".عنها بدرجات في الأختبار المعد بشكل يمكن 

مادة دراسية  من طريقأداة تقيس المعلومات والمهارات السابق دراستها "  :بأنه (2010،رجاء)سليمان و .ج

 (  191: 2010، رجاء)سليمان ومحددة".  

معرفة ما توصل المتعلمون اليه  إلىر معينة  يهدف ياجراء منظم وفق معاي"  :بأنه (2012،وخالد)حمادنه . د

من حقائق ومفاهيم وما اكتسبوه من مهارات بعد دراسة لموضوع دراسي معين ، بغض النظر عن عدد الصفحات 

 (147: 2012خالد،فصل او مقرر".  )حمادنة و فقد يكون بعد الانتهاء من درس او
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 للتحصيل.( 2000: تبنت الباحثة تعريف )علام ،التعريف النظري

قسم التأريخ / كليات التربية  /هو مجموعة الدرجات التي يحصل عليها طلبة المرحلة الثالثة  :التعريف الإجرائي

المناهج في الاختبار التحصيلي الذي أعدته الباحثة بعد دراستهم للمادة العلمية المحددة والمتمثلة بمفردات مادة 

 .م2023 -2022العامة المقررة للعام الدراسي  وطرائق التدريس

  Colleges of Education :كليات التربية -أ

ية الإعدادمن خريجي الدراسة  لطلبةاوزارة التعليم العالي والبحث العلمي ، يتم فيها قبول  إلىكليات تابعة      

علمياً ومهنياً ،  ويمنح هم مية ، ويتم فيها العمل على إعدادبفرعيها الأدبي والعلمي ، وتضم أقسام انسانية وعل

 مراحل دراسية. ة البكالوريوس بعد اتمامهم لأربعمن الخريجين شهاد طلبةال

 (العراقية وزارة التعليم العالي والبحث العلمي)                                                              
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 ظرينَ الإطارُ أل حْوَر الأوَل : الم

ثَالحاليَ،َوذلكَدَالباحثةَفيَالفصلَالثانيَإلىَتوضيحَالإطارَالنظريَالذيَيرتكزَعليهَالبحمَ عَ ت َ       

رةَاليهاَفيَإليهاَمتغيراتَالبحثَ،َالتيَسبقَالإشابهدفَتوضيحَالأسُسَوالمنطلقاتَللنظريةَالتيَتستندَ

َالفصلَالأول.

 Design  Instructional أولاً: التصَْميمُ التعَليمّي

 : مفهومهُ 

نبَأهميةََالتصميمَالت صميمَُالت عليميَأهمَمكوناتَمنظومةَتكنولوجياَالتعليمَالحديثَ،َالىَجاَمثليـُ      

انبَالنظريَللتعلمَ،َوالادارةَ،َوالتقويمَ،َفهوَيعدَبـثـابـةَالحلقةَالرابطةَبينَالجَستعمال،التطوير،َوالا

النظرياتََ، ََوالجانبَالتطبيقيَلهذهَ ، المواصفاتوالمتمثلَبنظرياتَالتعلمَ التعليميةَالكاملةََيهدفَالىَتحديدَ

نهجيَمنظمَق مشكلاتَفيَائمَعلىَحلَاللأحداثَالتعليمَوالتعلمَومصادرهَكنظمَمتكاملةَمنَطريقَتطبيقَم 

،َ توجيهاتَنظرياتَالتعلمَ تطبيقضوءَ وآليةَ التعليميَمنَحيثَمنهجيتهَ مصطلحَويرادفَمصطلحَالتصميمَ هَ

َ َالتعليم َهندسة َالشيءَبطريقةَمعينةَوفقَأسسَومعاييرََفهو، َيعنيَهندسة َالمحددة مصممَ،َحيثَيعد

ًَلهاَ،َف َعنَحاجةَالعمليةَالتعليميةَاالتعليميََبمثابةَمهندسَلعمليةَالتعلمَومخرجا لىَاسسَمنظمةَضلاً

لمَالهندسةَوخبرةَعلميةَومهارةَعاليةَ،َلتكونَالنتائجَسائرةَعلىَاسسَصحيحةَكماَهوَالحالَبالنسبةَلع

َهموجيهَاختياراتفيةَتعلمَالناسَلتبكيَةمعرفالالتصميمَالتعليميَيمثلَعمليةَاستعمالَ(َ،َو2007َ:21)سرايا،

لعلمَالذيَيعنىَاَينَونتائجَالتعلمَالمرغوبةَ،َويسمىالمتعلمَتالتعليميةَلتلبيةَاحتياجاَتيجياتوالاسترا،َ

مَالتدريسيَالىَوالذيَيهتمَبتزويدناَبطرائقَوإستراتيجياتَتدريسَفعالةَ،َويخضعَفيهَالنظابتصميمَالتعليمَ

فيََظهرتتيَمنَالعلومَالحديثةَال،َوهوَالتصميمَالتعليميَسمىَبعلمَوالمَالتخطيطَ،َوالضبطَ،َوالتوجيه

تمثلَفيَ)البرامجَ،َالمادةَالتعليميةَوالتيَتَلمَالإجراءاتَالتيَتهتمَبإختيارويصفَهذاَالعَ َ،َالقرنَالعشرين

ويرهاَوصولاًَوالادواتَ،َوالموادَ،َوالمناهجَ(َبهدفَتصميمهاَوتحليلهاَومنَثمَتنظيمهاَ،َوالعملَعلىَتط

نتقاءَأفضلَتسهيلَعمليةَالتعلمَ،َفضلاًَعنَدورهَفيَمساعدةَالتدريسيَعلىَاالىَمرحلةَالتقويمَ،َبهدفَ

عليمَ،َالىَفيَمجالَالتَعمالهطرقَالتعلمَوالتيَتحتاجَالىَوقتَوجهدَاقلَ،َوترجعَاصولَهذاَالعلمَواست

َلتعلماماتوصلتَاليهَبحوثَعلمَالنفسَوالتربيةَالتيَادتَالىَظهورَنظرياتَمختلفةَوعديدةَفيَمجالَ

َ(2016َ:30)الحيلة،تفسيرَكيفيةَحدوثَعمليةَالتعلم.َوالتيَهدفتَالىَ

   :التعَليم لِتصَميم النَظرية الأسُس

البدايةَالحقيقيةَلهَمع          وبوصفهاَ  النظم نظرية تطبيق ترجعَبداياتَظهورَالتصميمَالتعليميَلأولَمرةَ

َالحربَالعالمية )1)(Bertlanvi)َ للعالم العامة َفترة َ)َخلال َعنَجهود1945َ-3919َالثانية َفضلاً ،َ )

(James Fun)(2)ََالتصميمَالتعليميَونظريةَالنظمَبتكنولوجياَالتعليمَوسماهاَحينذاكَالذيَاستطاعَربط

                                                           
) 1(   Bertlanvi ( 1972 -1901: كارل لودفينغ بيرتالانفي، ) نظرية النظم العامة  1928الم أحياء ألماني إقترح عام ع

 كأداة واسعة يمكن مشاركتها من قبل الكثير من العلوم المختلفة.
) 2(  FunJames ( عالم اشتهر في مجال تكنولوجيا التعليم1955: جيمس فن ) ،  الشرعي لتكنولوجيا ويعده البعض الأب

 ة وفق منحنى النظمأنظمة تعليمي وقام بتصميم  ، ، حيث ربط بين نظرية النظم والتصميم التعليمي بتكنلوجيا التعليم التعليم

 ها في مجال التدريبات العسكرية.ستعماللا ،
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،َوهيَعلىََالنظرية الأسس من يقومَعلىَمجموعة كعلم التعليمي التصميم ،(2016َ:52)الحيلة،بالعمليةَ

 :النحوَالآتي

 العامة.َََ النظم نظرية .1

التربويةَ نظرياتوالَ،َوالتعلمَكالنظريةَالسلوكيةَوالنظريةَالمعرفيةَوالنظريةَالبنائية التعليم نظريات  .2

عليميةَ،َالمتعدد،َوَنظريةَ)ميرل(َالعناصرَالت الذكاء نظريةَ)جاردنر( مثل العلاقة ذات المعاصرة

 .ونظريةَ)رايجليوتَالتوسعية(َ،غيرها

 (107ََ:2008)سرايا،  .تعليميةَبصريةَوَسمعيةَ وسائل انتجتهَمن ومجالاتها،َوما الاتصال نظرية .3

 :المُصَمِمُ التعَليمي 

بيرَتعليميَيمكنهَاستَََََََََ يقةَالمثلىَللتعليمَ،َمعرفتهَبمبادئَالتعلمَوالتعليمَللوصولَالىَالطرَعمالهوَخ 

التعليميَبتحليلََوهذاَيعنيَإيجادَالحلَالأكثرَفعاليةَ،َوجاذبيةَ،َوفعاليةَمنَحيثَالتكلفةَ،َويقومَالمصمم

بوضوحَ،ََتعلمالمشكلةَالتعليميةَ،َوالمهمةَ،َواحتياجاتَالتعلمَ،َوبيئةَالتعلمَمنَطريقَتحديدَأهدافَال

َالتعليميَ َللمصمم َويمكنَايضا َواختيارتنظيم َبماَتسلسلَالمحتوىَ، َمعََالاستراتيجياتَالتعليمية يتلائم

و ،َ القراراتَعلىَكلَمنَالمعرفةَباستراتيجيا أهدافَالتعلمَ التعليميَفيَهذهَ المصممَ والخبرةَيستندَ تَالتعلمَ

َئجَالتعلمَوتطويرالأساليبَالتعليميةَلتقديمَنتاَأوَالعمليةَ،َوبإمكانَالمصممَالتعليميَتحديدَأفضلَالظروف

(َ،41ََ:2008)سميثَوراغن،َاستراتيجياتَتعليميةَمصممةَخصيصًاَلأهدافَالتعلمَواحتياجاتَالمتعلمين

ََ(َيوضحَمهامَالمصممَالتعليميَبشكلَمبسط.1َوالشكلَ)

َ

َ

َ(1َشكلَ)

َتصميمَالباحثة(منَ)َمهامَالمصممَالتعليمي

                                                           
 

مهام 
المصمم 

يالتعليم

تحديد 
احتياجات 

التعلم
احديد 
اهداف 
التعلم

تصميم 
عملية 
التعلم

تطوير 
خطط 
التعلم

تطوير 
مواد 
التعلم

توفير 
عنصر 
التفاعل

تحديد 
أدوات 
التقييم
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  التصميم التعليميأهمية : 

 :يمكنَتلخيصَاهميةَالتصميمَالتعليميَمنَطريقَالآتيَ

َبينَالمبادئَالنظريةَ،َوطرائقَتطبيقهاَفيَالموقفَالتعليمي.محاولةَالربطَ .1

َالنظرياتََالتعليميةَفيَعمليةَالتعليم.َتوظيفتحسينَالممارساتَالتربويةَمنَطريقَ .2

َالذيَيشهدهَعالمناَفيَالمجالاتَجميعهاَ.مواجهةَالتغيرَوالتطورَالتكنولوجيَالسريعَ .3

َ.اعتمادَالمتعلمَعلىَجهدهَالذاتيَفيَعمليةَالتعلمَ،َوادماجهَفيهاَبطرقَتزيدَمنَفعاليتهَ .4

فيَمهامهَمنَطريقَتوفيرَتصاميمَأوَنماذجَتعليميةَترشدهَفيَعمليةَالتعلمَوتختصرَالمعلمَمساعدةَ .5

َ(2011َ:164،محمدالعدوانَو)َالجهدَوالوقتَالمبذولَمنه.

َالموادَوالوسائلَالتعليميةَفيَعمليةَالتعلمَبصورةَاكثرَفائدة.َاستعمالتحسينَ .6

تساعدهَفيَتنظيمَبيئةَتعليميةَو،ََالمعلملَالتخبطَوالعشوائيةَلدىَتساعدَنماذجَتصميمَالتعليمَعلىَتقلي .7

َتسهلَفيَأحداثَالتعلمَللمتعلمين.

دةَالدراسيةَالعلميةَ،َفضلاًَعنَتوجيةَالاهتمامَبالاهدافَيوجهَالتصميمَالتعليميَالاهتمامَبأهدافَالما .8

َالسلوكيةَالخاصةَبكلَموضوعَ.

ومخرجاتَالعمليةَالتعليميةَوبشكلَ .9 فيَتطويرَمدخلاتَ،َوعملياتََ، يبينَدورَالتغذيةَالراجعةَواهميتهاَ

َمستمر.

َ(2016َ:35َالحيلة،َ)ََيساعدَالتصميمَالتعليميَفيَعمليةَالتقويمَ،َسواءَكانتَللطلبةَأوَللمعلم. .10

   :خَطواتُ التصَميم التعليمي

 يشتملَالتصميمَالتعليميَعلىَعدةَخطوات،َيمكنَتحديدهاَبالآتي: 

 الخطوة الأولى : تحديد الاهداف التعليمية

تتضمنَتحديدَالاهدافَالعامةَلعمليةَالتعلمَ،َلكونهاَتساعدَالمصممَالتعليميَفيَتحديدَنقطةَانطلاقهََََََََ

منَحيثَاختيارَالمحتوىَ،َوعمليةَتنظيمهَوطريقةَترتيبهَ،َوبماَيتفقَواستعداداتَودوافعَالمتعلم،َفضلاًَ

َالمس َالمتعلمَفيَتنظيمَنشاطاتهَ،َومساعدة َفيَمساعدة ؤولينَفيَالحكمَعلىَعمليتيَالتعليمَعنَدورها

َوالتعلمَمنَحيثَنجاحهاَمنَعدمه.

 الخطوة الثانية: تحليل المحتوى

تتضمنَهذهَالمرحلةَتحليلَالمحتوىَالتعليميَمنَحيثَطبيعةَالمعرفةَالتيَيتضمنهاَ،وانماطهاَ،ََََََََ

نوعينَمنَالتحليلَ:َتحليلََوالعلاقاتَالتيَتربطَاجزاءَهذاَالمحتوى،َوتتضمنَاجراءاتَتحليلَالمحتوى

اجرائيَللمحتوىَ،َويهتمَهذاَالنوعَبتحديدَالإجراءاتَاوَالخطواتَالخاصةَبتعلمَمهارةَماَ،َأماَالنوعَ

الثانيَفيتمثلَبالتحليلَالهرميَ،َويتضمنَتحديدَالمفاهيمَ،َوالمبادئَ،َوالحقائقَوتجزئتهاَالىَالعناصرَالتيَ

َتتكونَمنها.

 السلوك المدخلي للمتعلم الخطوة الثالثة: تحديد

تشملَهذهَالخطوةَتحديدَالخبراتَالسابقةَالتيَيمتلكهاَالطلبةَلكيَتكونَنقطةَالإنطلاقَأوَالبدءَبعمليةَََََََ

التعلمَ،َومنَتحديدَالسلوكَالمدخلَمنَطريقاجابةَالتدريسيَعلىَالتساؤلَالآتي:َماذاَيجبَعلىَطلبتهَانَ

َعلهَقبلَانَيبدأَبتدريسهم؟َ.يعرفوا،َأوَماَالذيَيستطيعَطلبتهَف
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 (214-2016َ،80)الحيلة،ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ

 الخطوة الرابعة: كتابة الاهداف السلوكية 

َفيََََََََ َالمختلفة َمعَمراعاتَمستوياتها ،َ َالسلوكية َاو َالاهدافَ)الإدائية َالمرحلةَصياغة تتضمنَهذه

َجالاتَ)المعرفيَ،َالوجدانيَ،َالنفسَحركي(َ،َومراعاتَشروطَصياغةَالهدفَالسلوكي.َالم

 الخطوة الخامسة: بناء الاختبارات

َخطواتَبنائها.َة،َمعَمراعاَوبنائهاشتملَهذهَالخطوةَعلىَاعدادَالاختباراتَتَََََ

َ:َالخطوة السادسة: تحديد استراتيجيات التعلم

تتمثلَبمجموعةَمنَالانشطةَوالاجراءاتَوالاساليبَالتيَيحددهاَالتدريسيَوبشكلَمتسلسلَلتحققَََََََ

َ(2012َ:42)سميثَوَراغن،َََاهدافهاَفيَعمليةَالتعلمَومنَاجلَاثارةَدافعيةَالمتعلمَنحوَالتعلم.

 الخطوة السابعة : تنظيم المحتوى التعليمي

لاقةَالتيَتجميعَوتركيبَالمحتوىَوفقَنسقَمحددَ،َمعَبيانَطبيعةَالعتتمَفيَهذهَالمرحلةَاجراءاتَََََ

دَسواءَكانَالتنظيمَهرميَ،َأيَترتيبَمفرداتَالمحتوىَبشكلَتدريجيَمنَالبسيطَالىَالمعقَئهَُتربطَاجزا

َ،َأوَتفصيليَتوسعيَيبدأَمنَالمفاهيمَالعامةَثمَينتقلَالىَتفاصيلها.َ،َومنَالمألوفَالىَالغيرَمألوف

 الخطوة الثامنة: اختيار المواد التعليمية 

التدريسيَفيَعرضَالدرس.ََََََ الوسائلَالتعليميةَالتيَسوفَيستخدماَ المرحلةَاختيارَوتحديدَ َتتضمنَهذهَ

 الخطوة التاسعة : التقويم 

َ(2011َ:16تشملَتقويمَالمادةَالتعليميةَالمصممة.ََ)نوفل،َََََََ

 تتمثلَبالآتيَ:َماذجَتصميمَالتعليمَخمسَمراحلَ،َتضمَمعظمَنَمراحل التصميم التعليمي:

  مرحلة التحليل الشامل : أولاً :

َالتدريسَََََََ َعملية َلتطوير َإلىَمعلوماتَمفيدة َوتحويلها َالحاجاتَاللازمة َتحديد َالمرحلة َهذه تشمل

والتدريبَ،َفتحليلَمثلَهذهَالحاجاتَوتحديدَطبيعتهاَالصحيحةَيتمَفيَالعادةَمنَطريقَتقديرَالحاجاتَ،َ

جاتَالمتعلمين،َوالحاجاتَوتشتملَالحاجاتَهناَعلىَعدةَمكوناتَمنَاهمهاَ:َالحاجاتَالتنظيميةَ،َوحا

َيأتيَ:ََكما،َوالمهامَ،َوالكفاياتَوتفسرَوالوظائفَ

 .الحاجات التنظيمية : 1

َلتحسينَعمليةَالانتاجََََََََ الحاجاتَالتنظيميةَحاجاتَذاتَطبيعةَشموليةَولابدَمنَالتأكدَمنَتوافرها

ولتوفيرَالروحَالمعنويةَللمتعلمينَوالعاملينَ،َمماَيساعدهمَعلىَالسيطرةَعلىَالمهمةَأوَالمهامَالملقاةَعلىَ

برنامجَالذيَيصممَلهماَ،َومدىَتوفرَعاتقهمَوكذلكَتسهمَفيَصنعَالقراراتَنحوَالمتعلمَوالمتدربَوال

َ(2014َ:224الموادَالمتعلقةَبادارةَالموقفَالتعليمي.َ)عزميَ،
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 .حاجات المتعلمين: 2

تتعلقَبمساحةَتحليلَعمليةَالتعليمَ،َاذَيجبَانَتراعىَصفاتَوخصائصَالمتعلمينَمثلَالخلفياتَََََََََ

التدريبيةَ،َوالمعرفةَالموجودةَ،َوالقدراتَالتيَيمتلكهاَالثقافيةَ،َوالذهنيةَ،َوالخبراتَالسابقةَالتعليميةَو

المتعلمَوالمتدربَ،َوالدافعيةَ،َوالتوجهَالوظيفيَ،َوالعمرَوالجنسَ،َوالقدراتَالجسميةَ،َوأيةَأمورَأخرىَ

َلهاَعلاقةَبالتعلمَ.َ

 : الحاجات الوظيفة أو المهمة .3

تتضمنَالحاجاتَالوظيفةَوالمهامَوالكفاياتَ،َالتيَيعدَلهاَأفرادَالمجموعةَالمستهدفة،َوتعدَعمليةََََََََ

تحليلَهذهَالحاجاتَمهمةَوضروريةَلتحديدَنوعَالعملَأوَالمهمةَ،َحيثَيتمَتقسيمَالخطواتَالاساسيةَإلىَ

نَمستوياتَمختلفةَمنَالمهاراتَاجزاءَفرعيةَبسيطةَتحددَعنَطريقهاَكلَخطوةَتحديداًَاجرائياًَيتضم

والمعرفةَالمطلوبةَلكلَخطوةَمنَاجلَبناءَالمحتوىَالمعرفيَوالشرطيَوالاجرائيَللمهمةَ،َالتيَيرادَ

 (2016َ،216)الحيلة،ََالتدربَعلىَادائهاَ.َ

 ثانياً: مرحلة التصميم : 

قةَبالعملَأمَبالتعليمَوالتربيةَ،َتتضمنَهذهَالمرحلةََتحديدَالمشكلةَسواءَأكانتَالتدريبيةَلهاَعلاََََََََ

ومنَثمَتحديدَالاهدافَ،َوالاستراتيجياتَ،َوالاساليبَالتعليميةَالمختلفةَوالضروريةَلتحقيقَالاهدافَ.َ

 ويشتملَالتصميمَعلىَالآتي:

 صياغةَاهدافَالمادةَأوَالبرنامجَبطريقةَمحكيةَالمرجعَ.ََ-أَ

 تحضيرَوكتابةَاسئلةَالاختباراتَوالامتحاناتَ.ََ-بَ

 وضعَالهيكلَالعامَللموضوعَوالمادةَالتعليميةَمنَحيثَالتسلسلَالمنطقيَلهاَ.ََ-جَ

 (2020َ:129)سلامةَ،َ. تخطيطَطريقةَالتقويمَللمادةَأوَالبرنامجَالتعليميَ-د

 ثالثاً: مرحلة التطوير والانتاج : 

لمصادرَالمتوافرةَواعدادَالموادَالتعليميةَ،َحيثَتتمَفيَهذهَالمرحلةَترجمةَتتضمنَوضعَالخططَلَََََََ

بتصنيفَ تصميمَالتعليمَوالتدريبَإلىَموادَتدريبيةَحقيقيةَفيَمراحلَتطورَانموذجَتصميمَالتعليمَالذيَيبدأَ

 دَمكانهَ.َاهدافَالتعليمَحسبَفئاتَالتعلمَ،َالتيَتحددَالخطواتَالرئيسةَوالضروريةَليأخذَالتعلمَالجي

 رابعاً: مرحلة التنفيذ : 

الموادَالتعليميةَالمعدةَمسبقاًَ،َوضمانََاستعمالتشيرَإلىَالتنفيذَالفعليَللبرنامجَوبدءَالتدريسَالصفيَبَََََ

سيرَجميعَالنشاطاتَبكلَجودةَ،َوطريقةَنظاميةَ،َكماَانَهذهَالمرحلةَتزودَالفريقَالذيَقامَبتصميمَ

التعليمَبفكرةَعنَمدىَملاءمةَالبرنامجَومكوناتهَومحتواهَالتعليميَفيَظروفَحقيقيةَثمَتقديمهاَفيَمرحلةَ

 التطوير.

 قويم : خامسًا: مرحلة الت
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مَمدىَفائدةَمثلَهذهَتشملَالتقويمَالتكوينيَللموادَالتعليميةَ،َولكفايةَالتنظيمَلمقررَماَ،َكذلكَتقويَََََََ

فةَماَتمَتحققهَمنَالمقرراتَللمجتمعَ،َومنَثمَاجراءَالتقويمَالنهائيَأوَالختاميَ،َاذَيشيرَالتقويمَإلىَمعر

 (َ.96-2001َ:91،الاهدافَوتشخيصَالتعلم.َ)السيدَعبيدَوآخرونَ

 

 

 

 Transformational Learning Theory حويليّ م التَ لِ عَ التَ  ريةُ ظَ نَ  :ثانياً

 نشأتها:    ََ

(َ،َحولَالنساءَفيَمنتصفَالعمرَ (Jack Mezirowاَأجراهَشأةَنظريةَالتعلمَالتحويليَمنَدراسةن        

عددَمنَالنساءَفيَالولاياتَالمتحدةَالأمريكيةَحيثَقررَفيَسبعينياتَالقرنَالماضيَالعائداتَالىَالكليةَ،َ

لسنواتَعدةَ،َوكانَمنَبينَأولئكَالنساءَزوجتهَُالتيَإلتحقتَ العودةَالىَالدراسةَفيَالجامعةَبعدَتركهنَلهاَ

(َآنذاكَاستاذاًَمحاضراًَفيَ(Mezirowوكانَلإكمالَدراستهاَالجامعيةَ،َ(Sarah Lawrenceَبكليةَ)

َهذهَالظاهرةَجديدةَفيَاسلوبَحياةَالأمريكيينَ،َفكتبَأولَمقالَعنَهذةَفقسمَتعليمَالراشدينَ،َ لاحظَأنَّ

وكانَهدفهَمنَدراسةَبعنوانَ"َالتعلمَلأجلَالتحولَفيَالمنظور"1978ََ،َونشرَعام1969َالظاهرةَسنةَ

دماغَالبالغينَللحصولَعلىَ معلوماتَجديدةَإجراءَالدراسةَعلىَنطاقَواسعَهوَتحديدَالعمليةَالتيَيمرَبهاَ

ودمجهاَمعَالمعرفةَالسابقةَالموجودةَلديهمَ،َبالنسبةَلمعظمَالمشاركينَفيَالدراسةَتضمنتَهذهَالعمليةَ

( واثقينَمنَأنفسهمَ أكفاءَ بأنَيصبحواَ وجدَ(Calleja,2014:116تحولاًَشخصياًَسمحَلهمَ ،َ (Mezirow) َ

 (3) دةَفأنهمَيقومونَبتقييمَهياكلَالمعنىانهَعندَحصولَمعظمَالمشاركينَفيَالدراسةَعلىَمعلوماتَجدي

الخاصةَبهمَ)وجهاتَنظرهمَوافتراضاتهم(َوقدَيغيرونَنظرتهمَتجاهَهذهَالمعلوماتَوفقاًَلذلكَ،َوتحدثَ

علىَمهاراتَ(َوهماَالتعلمَالآليَالذيَيركزMezirowَهذهَالظاهرةَفيَكلاَالنوعينَمنَالتعلمَالذيَحددهَ)

،َوهوَالعاطفيةَالتعلمَوحلَالمشكلاتَ،َوالتعلمَالتواصليَالذيَيركزَعلىَتوصيلَالمشاعرَوالإحتياجاتَ

(َعلىَتطويرَبحثهَُالعلميMezirowَعالاًَفيَإحداثَالتغييرَالتنظيمي،َوعمل)ماَيجعلَالتعلمَالتحوليَف

َالىَنظريةَعلميةَفيَالتعليمَالعاليَ،َوأعادَصياغتهاَ مراراًَوتكراراًَعلىَمرَالسنينَحتىَباتتَوحولهُ

(َ،َولاقتَهذهَالنظريةTransformational Learning Theoryَمعروفةَبإسمَنظريةَالتعلمَالتحويليَ)

تحتلَمركزاًَأساسياًَفيَرواجاًَبينَالاوساطَالأكاديميةَوالعلميةَ،َوأصبحتَخلالَثلاثَعقودَمنَالزمنَ

http:// Transformative %20learning %20101َََمجالَالتعليمَللراشدين.َ

                                                           
معنى ( للتعلم التحويلي،حيث تشمل هياكل الMezirowهياكل المعنى : يعتبر مفهوم هياكل المعنى امرًا اساسياً لنظرية ) )3 (

لومات ، ووفقًا وجهات النظر والإفتراضات ، والميول والمعتقدات والعواطف والأحكام التي تحدد كيفية نفسير الأفراد للمع

عية ، المجتم ، فإن هياكل المعنى هذه " تؤطر تفكيرنا وشعورنا وتصرفنا "، وتتأثر هياكل المعنى بالمعايير Mezirowلـ 

ة كنتيجة للتجارب والحالة العقلية والعاطفية للفرد ، ومصدر المعلومات وموثوقيتها ، وتنشأ هياكل المعنى في مرحلة الطفول

التي تقوم  والتعلم   الرسمي وغير الرسمي ، ويمكن تحديها وتحويلها من طريق التفكير النقدي ، وهي الفكرة الأساسية

 عليها نظرية التعلم التحويلي.
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  Jack Mezirow( 2014- 1923)نبذة تأريخية عن 

َللتعليمَالمستمرَفيَكليةَالت (Jack Mezirow) كان           َتابعاً دريسيينَبجامعةَعالمَاجتماعَأمريكياً

َ،َوكان ََكولومبيا َللبالغينَ، َفخرياً َأستاذاً فيَالعلومََالبكالوريوسَوالماجستيرحصلَعلىَدرجتيَأيضًا

ليةَالتيَطورهاَ،َتركَلناَالنظريةَالتحوي2014َالاجتماعيةَوالتعليمَمنَجامعةَمينيسوتاَ،َتوفيَفيَسبتمبرَ

َالمتعلمينَالتيَتنصَعلىَأ ََوتعتمدَهذهَالنظريةَعلىَافتراضاتَنظريةَالتعلمَالبنائيةَمَ،2000فيَعامَ ن 

طرحَوعدةَطرقَمنهاَعملياتَالتحليلَ،َوالتحققَمنَصحةَالافتراضاتَ،َبيبنونَمعانيهمَالخاصةَبهمَ

اسلوبَالتآملَالناقدالاسئل واعتمادَ التحويليَتختلفَنظريةَالتعََ،(taylorَ&Mezirowَ ,2009َ:16)ةََ، لمَ

بطرقَتتصفََعنَالنظريةَالبنائيةَفيَكونَالتعلمَاوَالتحولَالناتجَمنَطريقَنظريةَالتعلمَالتحويليَيتم

َعبا َمايطلق َاو ،َ َفردي َحدث َعن َناتج َالتحول َاو َالتعلم َيكون َوقد ،َ َوالديمومة َوالعمق ليهَلتفصيل

((Mezirowَالنتيجةَو بشكلَتدريجيَ،َوانَاستعمالَاسلوبَالتآملَالنقدي مأزقَمحير،َويحدثَهذاَالتعلم

التعلمَ يميزَنظريةَ الاسلوبَهوَماَ البنائالت التحويليَعنَنظريةالتيَتنتجَعنَتوظيفَذاَ )وايمر،علمَ :2017َيةَ

تقرائيةَمنهجيةَاسَ(َبرنامجاَأمريكياًَخاصَذو12(َبتصميمَوتنفيذَدراسةَتضمنتَ)َ(Mezirowقامَ،َ(46َ

شكلَبمقابلةَمعمقةَ،َكانَالهًدفَمنهاَهوَبناءَوصفَمعياريَمشتق50ََمشاركَو800َ،َشملتَأكثرَمنَ

لطبقةَالمتوسطةَالإداريةَوالتنظيميةَالتيَتشملَطلابَااستقرائيَللأنماطَالنموذجيةَللابتكًارَفيَالبرامجَ

تحويلََتتحولَمنظوراتَالمعنىَ،َوحددَأهميةَوالعاملةَعلىَوجهَالتحديدَ،َأدركَأنَدراستهَكشفتَكيف

ََيعدَالأساسَالأولَلجميعَمراحلَالتعلمَالتحويليَ،َحيثَ المنظورَالمعنىَالذي نظريةَتغييراتَينتجَعنَهذهَ

َتوقعاتَ،َوافتراضاتَجديدةَبعدَتجربةَأوَموقفَتحوليَ.فيَوجهاتَالنظرَو

َََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََHowie & Bagnall, 2013:817))َََ

فيَأمريكاَالشماليةَفيَأواخرَالسبعينياتَإشادةَ(Mezirowَ)اكتسبتَالنظريةَالتحويليةَالتيَطورهاَََََََ

واسعةَالنطاقَوأسفرتَعنَازدهارَالإنجازاتَالمتنوعةَبعدَأربعينَعامًاَ،َوأصبحتَالنظريةَالسائدةَفيَ

مجالَتعليمَالكبارَعلىَالمستوىَالدوليَ،َمماَادىَالىَزيادةَالاهتمامَبالتعلمَالتحويليَ،َوذلكَبالتأكيدَعلىَ

 تمراتَالدوليةَوالبناءَالتدريجيَلمجتمعَبحثيَمخصصَفيَتطويرَهذاَالتعلمَ،َفقدَحددَاهميتهَفيَالمؤ

(Mezirow)ََبعضَالمفاهيمَالأساسيةَالتيَقامَبتصحيحهاَأوتعديلهاَبعدَذلكَتمتَصياغةَالصيغةَاللغوية

مَبناؤهاَبطريقةَبدلاًَمنَأنَيت علىَامتدادَفترةَزمنيةَمتوسعةَبينَنهايةَالسبعينياتَ،َوأوائلَالتسعينيات

،َأنَالانتشارَالهائلَلنظريةَالتعلمَالتحويليَيرجعَإلىَجاذبيتهاَكمفتاحDanley,2021:10ََ)استنتاجيةَ)َ

َبالتطورَالمستقلََ َوسمحَهذا َساعد َكبيرَقد َللتكيفَإلىَحد َوقابليتهه َتطبيقها َوسهولة رئيسيَللتحولَ،

عنصرينَلا علىَانشاءَ التيَتستندَ منَاطارهاَللنظريةَالتحويليةََ، ويشكلَهذانَالعنصرانَجزءًأَ حداثَالتعلمَ

ََََ(Howie& Bagnall ,2013:6.ََ)(5)،َومنظوراتَالمعنى(4)المرجعيَهما:ََمخططاتَالمعنى

 :العناصر الأساسية لنظرية التعلم التحويلية

                                                           
 مخططات المعنى : يقصد بها كيفية عمل شيئ ما ، والقيام به ، وكيفية فهمه ، أو كيفية فهم الذات. )4 (
ا يمكن منظورات المعنى : هو اعتقاد أساسي أكثر من مخطط المعنى ، يقصد به هيكلية الإفتراضات التى من طريقهَ)5 (

 جديدة.للمرء تجربة الماضي ، وإستيعابه ، وتحويله الى تجربة 
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تتمثلتَهذهَيةَتسهلَعمليةَالتعلمَوالتحولَ،َتحتويَنظريةَالتعلمَالتحويليةَعلىَثلاثةَمكوناتَأساسَََََََ

َ:َالآتيَالعناصرَفي

يؤديَ: . التفكير الناقد1 بدورهَ لىَتغييرَالمنظور،َإيحتاجَالأفرادَإلىَالتفكيرَبشكلَنقديَفيَتجاربهمَ،َوهذاَ

 وتعززَهذهَالعمليةَالوعيَالذاتيَلدىَالمتعلمَوتعززَمستوىَأعمقَمنَفهمَالذات.

يشيرَهذاَالمكونَمنَنظريةَالتعلمَالتحويليَإلىَالخبراتَالتيَيمكنَأنَتؤديَإلىَ: العقلاني. الإفصاح 2

التعلمَالتحويليَ،َبشكلَأساسيَ،َيتمَتقديمَالافصاحَالعقلانيَفيَالنظريةَتحتَشكلَمنَأشكالَالمناقشةَمعَ

َوا لتيَيتمَإجراؤهاَأشخاصَآخرينَمعَالتركيزَعلىَالمعتقداتَوالافتراضاتَالشخصيةَوالاجتماعيةَ،

َبطريقةَمنطقيةَوعقلانيةَلتحديدَأيَتحيزاتَأوَنقاطَضعفَأوَتناقضاتَتسمحَللفردَلمعالجتهاَبوعي.

ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ(Terehoff,2002:12)َ

،ََماَيؤمنونَبه،َوَعلىَماَيفعلهَالأفرادَالتحويلينَالأخيرَلنظريةَالتعلمَيشتملَالمكو: . مركزية الخبرة3

َهم.ورغباتهمَووجهةَنظرلتيَيتفاعلونَبهاَمعَمواقفَمعينةَ،َوالطريقةَا،ََوماَيمكنهمَتحمله

َ(2021َ:18الشلوي،)ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ

 

 Transformational Learningالتعلم التحويلي: 

َ؟ََََما المقصود بالتعلم التحويلي

َََََََََ َصاغها َالتي َالتعلم َلعملية َنسبياً َجديدة َنظر َوجهة َهو َالتحويلي Mezirowَ)التعلم َأوائلَ( في

َ،َوّنَالمعنىَمنَالمعلوماتَالجديدةإلىَكيفيةَتفسيرَالمتعلمينَلتجاربهمَوبالتاليَتكَ َاإشارةَفيه،ََالسبعينيات

يمكنهمَتغييرَتفكيرهمَوفكرةَأنَالمتعلمينَ،َيركزَالتعلمَالتحويليَفيَالمقامَالأولَعلىَتعلمَالكبارَوالشبابَ

َ َعلى َبناءً ،َ َحيثَمعلوماتَجديدة َاَ(Mezirow)أكدتَنظرية َأن َفرصَتعليميةََلمتعلمينعلى لديهم

أنَالتفكيرَفيَهذهَالتجاربَومراجعتهاَيمكنَأنََتوصلَإلىتجاربهمَالسابقةَ،َووتدريسيةَجيدةَناتجةَعنَ

فيََ(Mezirow)َد َجَ وَ ،َ(Cranton,1994:24َ)َيرَفيَفهمهمَواستيعابهمَللمعارفيؤديَإلىَتحولَأوَتغي

تجاربهمََتعلمَالتحويليَيقومَعلىَأساسَأخذَالأشياءَالتيَسبقَانَتعلمهاَالطلبةَمنَطريقالنظريتهَأنَ

والتأملَبالأشياءَبتحويلَتفكيرهمَإلىَماَيؤمنونََالجديدةَالناتجةَعنَالتفكيرَ،السابقةَوالسماحَللمعلوماتَ

َ:َالتعلمَالنشطَ)التعلمَالفعال(بهَويفهمونهَفيَالوقتَالحاضر،َوهناكَركنينَأساسيينَفيَالتعلمَالتحويليَهما

 لدور الطلبة ممارسةيثَيشيرَمصطلحَالتعلمَالنشطَإلىَ،َحَ (Badara,2011:40والتعلمَالتواصليَ)َ،

المطالعةََمنَطريق ،َأوَيقرأون أو ،َيسمعون أو ،َمايشاهدون مع التفاعلَمنَطريق التعلم فيَعملية فاعل

استعمالَاسلوبَولحلَالمشكلاتَ،َالفرضياتَ الأفكار،َوإصدارالأحكامَ،َوفحص ،َوالملاحظةَ،َوتوليد

 على العمللذاَيجبَالتعليمَ،َ عملية محور المتعلم حيثَيكون،ََالمعلمَمن وإرشاد بتوجيه الجماعي العمل

 فسحَكفاءاتهَمنَطريق تطوير أجل لهَمن الدعم المختلفةَ،َوتقديم احتياجاته يلبي بما لديه التعلم حافز إثارة

 في للمشاركة لديه التام الاستعداد توفير معجديدةَ،َ مواقف في سابقة خبرات من ماتعلمه لتطبيق المجالَله

ستعمالَعنصرَالمنافسةَاالنشطَ،َك التعلم تطبيق طريقهاَمنَيتمَ طرقَأخُرىَعديدةَ،َفضلاًَعنَالدرس

أوَ بمشاريع أوتكليفهمَالدرس صفيةَمناسبةَلأهدافَوموضوعَ أنشطة في مواهبهم بينَالطلبةَ،َأواستثمار

أماََ،(ted,2018:122) َالإبداعية قدراتهم وتحريكََإلىَتفعيلَالتفكيرَالعلميَلديهم تهدف تقاريرَعلمية

َالتواصليَفيشيرَإلىَطريقةَأوَكيفيةَتوصيلَالناسَلرغباتهمَواحتياجاتهمَومشاعرهمَ، َمصطلحَالتعلم
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وتعزيزَخبراتهمَالشخصيةَ،َوالتعاونَالاجتماعيَ،َوالتيَتعدَمنَشروطَالمشاركةَالفعالةَفيَالتعلمَالقائمَ

َ،َمهمانَفيَاحداثَالتعلمَالتحويليَالتعلملاَهذينَالنوعينَمنَكَ َ،(Osher et al,2020:19) َعلىَالنقد

تكوينَوجهاتَوَمختلفةَمنَفهمهمَعلىَأنواعَتركيزإلىَأنَيكونواَقادرينَعلىَالالمتعلمينَحيثَيحتاجَ

َ(Talor,2017:32).َدةَمنطقيةَوذاتَمغزىَبالنسبةَلهمنظرَجدي

َأهمية التعلم التحويلي

واَونَُكَُي ََنََّفيَأ ََيرغبونَ َالذينَ َالمختلفةَللمتعلمينَنَالفوائدَ َممجموعةًََيجلبَ َنََّنَللتعلمَالتحويليَأ َكَ مَ يَََََََََُ

،َفيَعمليةَتعلمهمَاستقلاليةَومسؤوليةََعلىَأنَيكونَأكثرَهميمكنَأنَيساعدحيثَ،ََفيَتعلمهمَناجحينَ 

َويمكنَتحديدَاهميةَالتعلمَالتحويليَبالآتي:

َ.تطبيقاتَأفضلَلحلَالمشكلات .1

َوالتجاربَمهمةَللغايةَعندماَيتعلقَالأمرَبتوفيرَالكفاءاتَالعلميةَالأساسية.التفكيرَالنقديَ .2

يكفيَلتسريعَالتحقيقاتَالعلميةَمنَحيثَتوفيرََإنَالكفاءاتَالمكتسبةَمنَطريق .3 التعلمَالتحويليَقويةَبماَ

َالكفاءاتَالمطلوبةَفيَمكانَالعمل.

َتعلمَنفسهَ.تغييرَوجهاتَالنظرَالمعتادةَحولَعمليةَالتعلمَوحولَالمَ .4

فيَمجالاتَآخرىَغيرَالتربيةَوالتعليمََلتمتدََيمكنَأنَيكونَلمثلَهذاَالنوعَمنَالتعلمََتأثيرَكبيرَ .5

غالباًَماَتكونَهناكَرَالموظفينَالمعتادةَ،َوبالتاليَعلىَوجهاتَنظَفوائدةَالىَمجالَالعملَ،َفيؤثر

َتذىَبه.حاجةَإلىَنظريةَالتعلمَالتحويليَلتدريبَهذاَالنموذجَالذيَيح

التفكيرَالنقديَوطريقةَتحويلَالمنظورَ،َوبالتاليَ،َيمكنََتكافحَمشاكلَالتحولَالتنمويةَمنَطريقَ .6

َإعادةَبناءَالحياة.

التكيفَمعَالعملَومكانَالعملَ،َحيثَانَهناكَالعديدَمنَالنقاطَالانتقاليةَفيَالعملَوالحياةَالاجتماعيةَ .7

ََََََََََََََََ(2021َ:473)سعيد،َالتقليدية.وقدَلاَيتمَوضعَحدَلهاَبالأفكارَوالأفعالَ

َالأفرادَ .8 َفيها َيكون َالتي َللتطبيقات َمفيداً َالتحويلي َالتعلم َيكون َقد ،َ َالاجتماعية َالتربية مشاريع

َالمعاصرونَأكثرَفعاليةَونقداًَوإبداعًاَمثلَالتكيفَ،َوالمشاركةَفيَالمجتمعَالمدني.

10.ََ َاكتسابَالمهاراتَالعقلانية َالتحويليَمنَأجلَالتفكيرَيعد والعاطفيةَهوَالهدفَالرئيسيَفيَالتعلم

َتطويرَوجهاتَنظرَجديدةَواحداثَتغييرَعميقَفيَالبنىَالمعرفيةَللمتعلم.َالنقديَمنَطريق

َجبَتطبيقهاَفيَالعمليةَالتعليمية.مَالتيَييأدلةَحولَتقنياتَوأنشطةَالتعليوفرَهذاَالنوعَمنَالتعلمَ.11َ

َالتغلبَعلىَالعديدَمنَالمشاكلَمثلَالتكيفَمعَالوظيفةَومكانَالعملَ.َ.12َ

َََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ((Larson,2016:7ََ

َحويلي علم التَ حقيق التَ ب مرعاتها لتَ مور الواجِ الاُ 

َ،َيمكنَتحديدهاَبالنقاطَالآتية:ََلتحقيقَالتعلمَالتحويليهناكَمجموعةَمنَالامورَالتيَيجبَمراعاتهاَََََ

َالمتعلمالعملَعلىَتوفيرَبيئةَتعليميةَقائمةَعلىَالتدريبَالعمليَوالتعلمَالجديدَبماَيساعدَعلىَاكسابََ.1

َالتفكيرَالنقديَفيَالتجاربَاوَالخبراتَالسابقة.َفرصةَللتعلمَالجديدَمنَطريق
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ََالعملَعلىَتطويرَافكارَومعتقداتَوومواقفَتعليميةَوافعالَجديدةَالطلبةَ.َ.2

،َ التأمليَوالتفكير ، الناقد التفكيرتوظيفَالتفكيرَالعلميََبأنواعهَالمتمثلةَفيََتقييمَالخبرةَمنَطريق.3َ

َ(miri et al,2007:352)َ. ،َوالتفكيرَالتحليلي المستقبلي والتفكير

َالافتراضاتَوالمواقفَوالافعالَالجديدةَمنَاجلَالتحققَمنَمدىَفاعليتهاَ.تجربةَواختبارَ .4

الاحتفاظَبالافتراضاتَالاصليةَلكونهاَتمَالتحققَمنَكخياراتَللمتعلمينَالتوصلَالىَالنتائجَوالتيَتتيحَ.5َ

،َأوَمراجعتةَالافتراضاتَالاصليةَالتيَلمَيتمَالتأكدَمنَمدىَفاعليتها أوَتطويرَفهمَجديدَمختلفََ،َفاعليتهاَ

َعنَالافتراضاتَالاصلية.َ

َ(Sharpe,2016:215)َعميمَالخبراتَالجديدةَالتيَتمَاكتسابهاَفيَمواقفَحياتيةَوعلميةَجديدة.ت.6َ

َ(َالآتيَ:2الشكلَ)بَويمكنَتمثيلَهذهَالامور

َ

َ(2َشكلَ)

َتصميمَالباحثة(منَ)َالأمورَالواجبَمرآعاتهاَلتحقيقَالتعلمَالتحويليَ

Mezirowَمراحل التعلم التحويلي حسب 

َ:بالآتياساسيةََلتحقيقَالتعلمَالتحويليَ،َوتتحددَهذهَالمراحلََعشرَمراحلَ(Mezirow)يصفََََََََ

ناتجةَعنَعدمَتطابقَهيكلَالمعنىَالحاليَللشخصَمعَتجربةَ،َمماَ:ََ)معضلة مربكة(. وجود مشكلة او 1

َيتسببَفيَمعضلةَمربكة.

فيَهذهَالمرحلةَيقومَالمتعلمونَباختبارَذاتيَلمعتقداتهمَوفهمهمَ،َويفكرونَفيَكيفيةَ:  . الفحص الذاتي2

 ربطَتجاربهمَوخبراتهمَالسابقةَبالمشكلةَأوَالمعضلةَالحاليةَالتيَيوجهونها.

يلجأَالمتعلمونَالىَتقييمَالافتراضاتَالسابقةَومراجعتهاَبشكلَنقديَمنَ:ََالتقييم النقدي للافتراضات.3َ

َالتفكيرَالناقدَللتحققَمنَصحةَافتراضاتهمََ،َوتفتحَاذهانهمَنحوَالمعلوماتَالجديدة.َتوظيفَقطري

َنواَقدَمرواَبمواقفَمماثلة.ربطَومشاركةَتجاربَالآخرينَالذينَكاَمنَطريقَ. الارتباط او المشاركة :4
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فيَعمليةَالتعلمَالتحويليَ،َيمكنَللفردَالبحثَعنَأدوارَجديدةَتتوافقَمعََ:َ. استكشاف أدوار جديدة5

َ(Biasin,2018:13)      ََعمليةَالتعلمَ.َالمهاراتَالجديدةَالتيَسوفَيكتسبهاَمنَطريق

َمن العمل لمسار التخطيطأثناءَاتباعَمسارَالتعلمَالتحويليَ،َيجبَعلىَالمتعلمَ:َ . تطوير خطة العمل6

ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََالذاتيةومعتقداتهَوفهمه،َللتمكنَمنَاتخاذَقراراتهَ وبنيتهَالمعرفية خبراتهَالشخصيةبناءَالثقةَفيََطريق

َ نظرالآخرين. بوجهات التأثر الخاصةَ،َدون

 يحتاجهاَالمتعلمونَفيَتنفيذَالتيتشملَالمعارفَوالمهاراتَ:ََ. إكتساب المعارف والمهارات اللازمة7

َ،َوالتيَتتطلبَمعرفةَأنواعَالتعلمَالمطلوبةَلفهمَالموقفَبالكامل. المستقبلية خططهم

يحدثَالتعلمَالحقيقيَعندماَينفذَالأفرادَخططهمَعلىَأرضَالواقعَليتمَتقييمهاَ:ََوتقييمها. تجربة الخطط 8

والجهدَلتعلمَأشياءَجديدةَوالنظرَفيَوجهاتَنظرَبشكلَأفضلَ،َويتطلبََهذاَالأمرَالكثيرَمنَالعملَ

َ(2021َ:19)الشلوي،َجديدة.

ممارسةَالمتعلمَلعمليةَالاستكشافََيتمَذلكَمنَطريق:ََنفس في الأدوار الجديدة. تنمية الكفاءة والثقة بال9

 للأدوارالجديدةَممارستهََمنَطريقبنشاطَعلىَاكتسابَخبراتَجديدةَ،َومحاولةَفهمَالتغييراتَ،َوالعملَ

َ.متبادلةَمعَالآخرين إجتماعية وبناءَعلاقات

تسمحَهذهَالمراحلَللأفرادَبالاندماجَالناجحَفيََ: . إعادة الاندماج في الحياة على أساس آفاق جديدة10

الحياةَعلىَأساسَوجهاتَنظرَجديدةَلأنَالناسَيطورونَخطةَتنفيذَجديدةَ،َويكتسبونَالمعرفةَوالمهاراتَ

َالخطة َبالشكلَ)َ(Abdellatif & Hisai , 2021:13)َاللازمةَلهذه (3َ،َويمكنَتمثيلَهذهَالمراحلَ

ََالآتي:

َ(3شكلَ)

َتصميمَالباحثة(منَ)َمراحلَالتعلمَالتحويلي

المشكلة
الفحص 
الذاتي

قديالتقييم الن
الارتباط او 

المشاركة

استكشاف 
ادوار جديدة

تطوير خطة 
العمل

اكتساب 
المعرفة 
والمهارة

تجريب 
الخطط 
وتقييمها

سالثقة بالنف
إعادة 
الإندماج
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إلىَأنَبالإمكانَدمجَواختصارَهذهَالمراحلَالعشرَالىَثلاثَمراحلَأساسيةَ Mezirow أشاروَََََََ

َ،َوتتمثلَهذهَالمراحلَبالآتي:َتحققَالغرضَنفسه

َالذاتي. القائمَعلىَالنقد .استعمالَالتفكير1

 .مناقشةَآراءَالآخرينَ،َوالاستماعَالىَوجهاتَنظرهمَ و التأملي .استعمالَالتفكير2

َ(Mesfer,2018:650)ََََََ.النشط التعلم َاستعمال.3

 البيئات التي تعزز التعلم التحويلي

َيجبَالعملَعلىَالآتي:َمناسبةَلتحقيقَأهدافَالتعلمَالتحويليَ،لتوفيرَبيئةََََََََ

َتشجيعَالطلبةَعلىَالتفكيرَفيَمشاعرهمَوأفكارهمَومشاركتها. .1

َ.بأكملهَفيَعمليةَالتعلمَالمتعلمذاتَتوجهَشموليَوتفكرَفيَعمليةَالتعليمَنَتكونَأ َ .2

َ(2021َ:474)سعيد،َ.الثقةَوالرعايةَتعزيزَمكانَآمنَللاستكشافَمنَطريق .3

َ.َساعدَالطلبةَعلىَالتساؤلَعنَالواقعَبطرقَتعززَالتحولاتَفيَالنظرةَإلىَالعالمم .4

َ(Badara,2011:33)َ.َ للتعلمَبديلةَ َعيَبطرقَ الوَ َتنميةَُ .5

َرية التعلم التحويليأبعاد نظ

 فيَالآتي:،َوتتمثلَاكَأبعادَمتضمنةَفيَتحويلَالمنظورَالذيَتهدفَالىَتحقيقهَنظريةَالتعلمَالتحويليَهن

 فسية )تغيرات في فهم الذات(نَ  بعاد  . أَ 1

يغيرَالطلبةَوجهةَنظرهمَأوَتصورهمَلذاتهمَ،َبناءًَعلىَنظريةَالتعلمَالتحويليةَ،َيجبَأنَيكونَحيثََََََََ

يفكرََالأفرادَقادرينَعلىَالتفكيرَبشكلَمستقلَللتعلمَحقاًَ،َبدلاًَمنَأنَيمليَالمجتمعَأوَالثقافةَماَيجبَأن

َفيهَالناسَويشعرونَبهَ،َيجبَعليهمَتطويرَمعانيهمَوتفسيراتهمَالخاصة.

 ماعية )مراجعة الانظمة والمعتقدات الاجتماعية(جتِ . أبَعاد  إ2

التحولاتَفيَالمعتقداتَمثلَالقيمَوالافتراضاتَالشخصيةَ،َبدلاًَمنَقبولَالوضعَالراهنَ،َيغيرَالطلبةَََََََ

َ(Cranton & King ,2003:34ََََََََهمَالشخصية.ََ)إدراكهمَبناءًَعلىَتجربت

 (ياةِ الحَ  في نمطِ  غيرات  سلوكية )تَ  بعاد  . أَ 3

،َقدَيغيرونَعاداتَمعينةَبناءًَعلىَسبيلَالمثالالطلبةَعلىَتغيرَأسلوبَحياتهمَيساعدَالتعلمَالتحويليََََ

ًَايضحدثَيقدَ،َوَلىَالمعلوماتَالتيَتلقوهاع َ(6َ:2008)تيلور،َأفعالهم.َفيَؤثريمماَفيَسلوكهمََتغيرَا

َ(4َ)شكلَ

َ(تصميمَالباحثةمنَ)َأبعادَنظريةَالتعلمَالتحويلية

تغير في فهم

الذات

أبعاد 
نفسية

مراجعة الانظمة 
والمعتقدات الاجتماعية

بعاد أ
اجتماعية 

تغيرات في

نمط الحياة

بعاد أ

سلوكية
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َ:ليِّ حويِ لم التَ في التع   المُعلِم رُ وْ دَ 

َ:فيَالتعلمَالتحويليَبالآتيَيتمثلَدورَالمُع ل مَََ

للانشطةَالتعليميةَسواءَكانتَممارستهمََوذلكَمنَطريقَيوفرَالمُعلمونَفرصَتعلمَمختلفةَل لمُت علمين .1

ََََ.ََللمعرفةَوتقييمهاَفيَضوءَخبراتهمَالخاصةَارجهاَمماَيساهمَفيَاكتشافهمداخلَالقاعةَالدراسيةَأوَخ

علمَ،َنحوَعمليةَالت ََنهاَ:َموجهَ،َومرشد،َومحفزَللمتعلمينالتحويليَادوارَمختلفةَمَالمُعلمَُسَُمارَ يََُ .2

َ.زَالعلاقاتَالاجتماعيةَبينَالمُت علمينعلىَتعزيومشجعَللتعلمَالتعاونيَالذيَيعملَ

َتعليمي .3 َبيئات  َوعلمًايعملَالمُعلمونَالت حويليونَعلىَإنشاء  َالتدريسَفناً َيكونَفيها َممَة َيعنيَأن، ََََََا

َالمُتعلمينَيتعرضونَلموضوعَمهمَبطريقةَتستغلَعواطفهمَوتجاربهمَالسابقة.

ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ(2018:650,Alhasef)َ

ديدةَقدَتكونَمختلفةَعماَتعلموهَسابقاً.َ .4 َج  هاتَن ظر  عنىََووج  َم  َألس ماحَللمُتعلمينَب بناء 

المُتعلمينت َ .5 ََالتفكيرَالنقديَوالإبَزويدَ العمليةفرصَلممارسة منَخبراتهمَ مماستفادةَ بأنفسهمَََ، يعززَثقتهمَ

َ(,2015:11ََChristie et al)ََََََوبقدراتهم.

َحويلي:علم التَ في التَ  علمتَ المُ  رُ وْ دَ 

َ:َيتمثلَدورَالمتعلمَفيَالتعلمَالتحويليَبالآتيََََََ

والتأكدَمنََ،َوإجراءَالمراجعاتَ،َطرحَالاسئلةَبنيَالمتعلمونَالمعانيَالخاصةَبهمَوذلكَمنَطريقي َ .1

َالتفكيرَالناقد.َتوظيفَالافتراضاتَمنَطريقصحةَ

معاييرَداخلَالفصلَالدراسيَتشملَالكياسةَوالاحترامَوالمسؤوليةَلمساعدةَبعضهمَالمتعلمونَضعَي .2

َالبعضَعلىَالتعلم.َ

َينتقدَالمتعلمونَافتراضاتهمَالخاصةَمنَأجلَتحويلَإطارهمَالمرجعيَالذيَلاَجدالَفيهَمنَطريق .3

َ(Kitchenham,(2008:104َََََالتعلمَالتواصلي.

ََ.يرحبَالمتعلمونَبالتنوعَداخلَبيئةَالتعلمَوأنَيهدفواَإلىَتعاونَالأقران .4

َفيَ .5 َنقدي َبشكل َيفكرون َعندما َالمرجعية َلأطرهم َموضوعية َصياغة َإعادة َفي َالمتعلمون يشارك

مَافتراضاتهمَافتراضاتَالآخرينَفيَالمقابلَ،َتحدثَإعادةَالتأطيرَالذاتيَعندماَيقومَالمتعلمونَبتقيي

َ.َالخاصةَبشكلَنقدي

يستطيعَالمتعلمونَالتحققَمنَصحةَماَيتمَاطَفيَالحوارَوالمناقشةَ،َالتيَمنَطريقهاَالمشاركةَبنش .6

توصيلهَإليهمَمنَمعلوماتَ،َويوفرَالحوارَالفرصةَلفحصَالأدلةَوالحججَووجهاتَالنظرَالبديلةَبشكلَ

َ.َنقديَ،َمماَيعززَالتعلمَالتعاوني

َفيَالتعلمَالتحويليَ،َيلعبَكلَمنَالعقلانيَوالعاطفيلعقلانيَوالعاطفيدورَا .7 الرغمَمنَأنَ،َبدورًا

ستعمالَالمشاعرَعلىَامتعلمينَمساعدةَال،َمنَطريقَالتركيزَكانَعلىَالتعلمَالتحويليَكعمليةَعقلانيةَ

َ(2012:12َSlavish,)كوسيلةَللتفكير.اطفَفيَالتفكيرَالنقديَوالعو
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 التعلم التحويليةتطبيقات نظرية 

علىَذلكَفإنهَيسهلَطرقَالتعلَََََََََ يركزَعلىَالمتعلمَ،َعلاوةَ النظريةَنهجًاَ مَالفعالةَواستقلاليةَتدعمَهذهَ

مَالتفكيرَالنقديَالمتعلمينَوالتعاونَوالمشاركةَأثناءَعمليةَالتعلمَالتحويليَ،َفضلاًَعنَالأنشطةَالتيَتدع

َالمتعلم َفيَتعليم َأهميةَكبيرةَجدا Christie et alَ َ,2015:11َ)َللفردَوالتيَلها ليَأفضلَي(َ،َوفيما

 إستراتيجيتينَللتنفيذَيجبَمراعاتهماَعندَتطبيقَالتعلمَالتحويليَفيَمكانَالعمل:

ءَجديدةَ،َيعملَيتمَتقديمَفرصَالتفكيرَالنقديَمنَطريقإدخالَأفكارَأوَآراَ: . تقديم فرص التفكير النقدي1

َاعاتهم.بينماَيفكرونَبشكلَنقديَفيَافتراضاتهمَوقنالمتعلمونَمعَزملائهمَويتناقشونَفيماَبينهمَ،َ

ائهمَوالأخذَحيثَيجبَالسماحَللمتعلمينَبالتعبيرَعنَآرَ. توفير فرصة للمتعلمين  للتعبير عن آرائهم :2

َ(Brock ,  (2012:11بها،لكونَذلكَمؤشرَيدلَعلىَتحولَناجحَفيَتعلمَالمتعلم.َ

كنَالطلبةَ:َحيثَيمَللتواصل مع الآخرين الذين يمرون بنفس العملية التحويلية للمتعلمينتوفير فرص  .3

َالاستفادةَمنََأفكارَبعضهمَالبعض.

4َ ينَ:َمنَطريقَسماحَالمدرسَللعمل على بناءً وجهات نظر مختلفة وجديدة للمتعلمينتوفير فرص .

يهاَنظريةَالتعلمَالدلائلَالتيَتستندَعلبتوفيرَفرصَالطلبةَللعملَوالتصرفَبناءًَعلىَمعتقداتهمَالجديدةَ،َف

اعلةَتعترفَفالتحويليَتشيرَالىََأنَالتحولَالحقيقيَلاَيمكنَأنَيتمَحتىَيتمكنَالطلبةَمنَاتخاذَخطواتَ

ََ َ(Badara,2011:32َ)ََََبمعتقدهمَأوَافتراضاتهمَالجديدة.َ

 

 

 Reflective Thiking : يِّ أملُ التَ  فكيرُ : التَ  ثالثاً

 :هُ فهوممَ 

منَأنواعَالتفكيرَالتيَتتخذَمبدأَالموضوعيةَوتعليلَالاسبابَكشرطَاساسيََالتآمليَنوعَ َالتفكيرََُد َع َيََََََََََُ

فهوََ،َسواءَفيَحياتهَالشخصيةَأوَفيَمجالَالتعليمَالمتعلمفيَمواجهةَالمشكلاتَوالمواقفَالتيَتواجهَ

تَللتوصلَالىَحلولَصحيحةَومناسبةَيعملَعلىَتفسيرَالاحداثَوالظواهرَوتحليلهاَوفرضَالافتراضا

َفيَ )y Dewe()6 1952,-1859)َتعدَأعمالَ،َللمشكلة أساسَالمعرفةَحولَالتفكيرَالتأمليَ،َفقدَأشار 

فهوَيدفعَالمتعلمَنحوَالتعلمََ،الىَأنَالتفكيرَالتأمليَيجبَأنَّيحققَهدفَالتعلمَليصبحَتعلمناَأفضلَدراساتهَ

بشكلَأكثرَحماساًَ،َفهوَيتضمنَعملياتَتفكيرَنشطةَ،َحيثَيقومَالفردَالمتأملَبطرحَكافةَالقضاياَبشكلَ

العتومَ)صحيحَلكيَيتمَنقاشهاَ،َويستخدمَالتفكيرَالتأمليَأحياناًَتحتَأسمَحلَالمشكلاتَأوَالتفكيرَالمنظمَ

(َعلىDeweyَفيَمجالَعلمَالنفسَالتربويَأمثالَ)منَالمربينََ،َوقدَأكدَالعديد(2011َ:32َوآخرون،

زدهارَالنظريةَالسلوكيةَالتيَلمَتعطَلهذاَالتفكيرَالاهتمامَ،َثمَبدأَدورهَبإأهميةَالتفكيرَالتأمليَ،َالذيَقلَ

الذيَاكدَعلىَاهميةََ(7)(nchos)علىَيدَالعالمََمرةَاخرىَوبرزَكنوعَمهمَمنَانواعَالتفكيرَفيَالظهور

                                                           
) 6(  Dewey) : 1859 1952(  فيلسوف وعالم نفس أمريكي يعتبر من أوائل المؤسسين للفلسفة البرغماتية وأشهر

  .المربين في مجال علم النفس التربوي
) 7(َ schon:) 1930-1997( يا الذي طور فيلسوف واستاذ في التخطيط الحضري في معهد ماساتشوستش للتكنولوج

 التأملية وساهم في نظرية التعلم التنظيمي.مفهوم الممارسة 
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اقفَعلىَتحليلَالموَةبكونهَتفكيرَيوجهَالعملياتَالعقليةَنحوَاهدافَمحددةَوقائممنَالتفكيرَهذاَالنوعَ

العلاقاتَالتيَتربطها وصالح)َوالتوصلَالىَالحلولَالملائمةَلهاَ،َوايجادَ فالتفكيرََ،َ(2015َ:116،َالمرشدَ

والاجتهادَمنَاجلَالتعرفَعلىَماهيةَالاشياءَأوَالظواهرَنشاطَعقليَهادفَقائمَعلىَالتأملََهوالتأمليَ

منَاجلَالوصولَالىَموقفََ،َودراسةَالسلوكَوالتعرفَعلىَدوافعهَوتحليلهاَالىَمكوناتهاَ،َالتيَحولناَ،

َ(َ،2010َ:168)مدكور،ينَع َفيهَمنَسواءَكانَظاهرةَأوَسلوكَمَُعقليَفعالَنحوَماَتمَالتأملَوالتفكيرَ

مماَيساعدََ،َالمتعلمنوعَمنَانواعَالتفكيرَيعتمدَعلىَدراسةَالأفكارَوالافتراضاتَالموجودةَفيَذهنَوهوَ

،َويرتبطGriffith & Frieden ,2000:80ََ)فيَتعزيزَودعمَمجموعةَمنَالأفكارَوالآراءَوالمعتقداتَ)

التأملَالناقدَالذيَيهدفَهَلاسلوبَتوظيف،َومدىََالتفكيرَالتأمليَبالوعيَالذاتيَللفردَومعرفتهَالشخصية

لموقفََالمتعلمويستندَالتفكيرَالتأمليَعلىَتأملََومراقبةَالنفسَ،َفيَالامورَمنَجميعَجوانبهاَ،َالىَالنظر

معَرسمَالخططَاللازمةَمنَاجلَتسهيلَفهمهَوالتوصلَالىَنتائجََ،َماَاوَمشكلةَماَوتحليلهَالىَعناصره

َ(2011َ:43الأشقر،)َ.َصحيحة

َ:التفكيرَالتأمليَعلىَثلاثةَمحاور،َوهيَكالآتيويشتملَ

لَويهتمَالتأمَوماَيفكرَبهَوماَيتصرفَعلىَأساسه،َالمتعلميمثلَالتفكيرَبماَيواجههََ: التأمل بالمحتوى .1

َبالمحتوىَبالأسئلةَالتيَتبدأَبكلمةَ)ماذاَ؟(.

َهتمَبدراسةَي،َأيََنتأملَبهابشكلَأوسعَبالطرقَأوَالأساليبَالتيََاَالمحورذيهتمَهَ: التأمل بالعملية .2

أوَالشعورََ،َفيذهاوإدارتهاَوتنهامَالتعلمَمنَحيثَالتفكيرَفيهاَالطريقةَالتيَيستخدمهاَالمتعلمَللقيامَبم

َكيفَ؟(َ.)أيَتهتمَبالأسئلةََالتيَتبدأَبكلمةََستوىَأدائهاَفيَتنفيذَهذهَالمهمةَ،بهاَ،َوتقويمَم

ياءَويستطيعَ،َويفكرَبالأشَالمتعلمَيعرفَلماذاَيدركَالأشياءَيمثلَالتأملَالذيَيجعلَالتأمل الأولي: .3

َ(Mezirowَ,30:1991َ)ََوتنفيذها.َ،َالشعورَبها

َأهمية التفكير التأملى فى العملية التعليمية 

َتتضحَاهميةَالتفكيرَالتأمليَمنَطريقَدورهَفيَتحقيقَالآتي:َََََََ

 دورَالمنتجَلها.المستهلكَللمعرفةَإلىََتحويلَالمتعلمَمنَدورَ.1

 العشوائيَأوَالروتينيَلدىَالمتعلم.َيعملَعلىَتقليلَالتسرعَوالتفكيرَ.2

دروسةَتسعىَمبصورةَتحليليةَ،َوناقدةَ،َقائمةَعلىَطرقََالتأملَفيَالامورَيمكنَالمتعلمَمنَالتبصرو.3ََ

Alebous,2019:105َ)الىَتحقيقَاهدافَ،َوأغراضَمعينةَ.ََ)

 ورفعَمستوىَالوعيَلديهم.َمتعلمينيَلدىَالتنميةَالتقويمَالذات.4ََ

جةَالمشكلاتَدورَمهمَفيَتحسينَمهارةَحلَأومعاللماَلهَمنَ،ََالمتعلمينَتشجيعَالاتصالَوالتفاعلَبين.5َ

 سواءَكانتَمشكلاتَخاصةَبعمليةَالتعلمََ،َأوَمشكلاتَفرديةَخاصةَبالمتعلمَنفسه.

وال .6 والسلوكياتَالمختلفةََ، النوعَمنَالتفكيرَفيَتحليلَالمعلوماتََ، هذاَ المتعلمَ والعملَيستخدمَ تعميماتََ،

َ(.2012ََ:244َعلىَتقويمهاَفيَضوءَذلكَ.َ)طاشمانَوآخرون،

                                                           

َ



ابقة الثاني...............................الإطارُ النَظَري ودِراسات الس الفصل

.............................. ﴿30﴾ 

 

حَُعنَطريقَدورهَُفيَإتاحةَالفرصَللمتعلمينَللََََََ َالت أملّ يَت ت ض  َالتفكير  َاهمية  َأ نَّ قصيَتوترىَالباحثةُ

،ََالبحثَ،َوالاسقصاءَ،َوالنقدَ،َوالتحليلَ،َوبناءَالافتراضاتَمنَطريقوالبحثَعنَالمعرفةَبأنفسهمَ

والتيَتعدَمنَاهمَمهاراتَالتفكيرَالتأمليَالتيَيحتاجهاَالمتعلمَفيَحلَالمشكلاتَالتيَتسهمَبشكلَاساسيَ

َوناقداًَلها.،َ،َوفعالَباحثَعنَالمعرفةََعيلَدورَالمتعلمَليصبحَمتعلمَنشطفيَتف

 مهارات التفكير التأملي:

اختلفتَآراءَالتربويونَحولَتصنيفَمهاراتَالتفكيرَالتأمليَ،َويعزىَذلكَالاختلافَإلىَاختلافَََََََ

 يتضمنَالتفكيرَالتأمليَخمسَمهاراتَتتمثلَبالآتي:وَمفهومَوتعريفَالتفكيرَالتأمليَلدىَكلَواحداًَمنهمَ،

َتعتمدَهذه مهارة المراقبة .1 َتسمحََ: َعلىَالملاحظةَ،َوالتيَتتضمنَتسجيلَتفاصيلَموجزة المهارة

 للمتعلمينََبالتعرفَعلىَالموقفَبأنفسهم.

نظراًَلكوونَالتفكيرَالنقديَعمليةَنشطةَوواعيةَ،َفأنهَيمكنَالمتعلمينَمنَالبدءَبطرحََمهارة الاتصال .2 :َ

َ َما، َمشكلة َاو َمعينة َتعليمية َحلقة َحول َانفسهم َعلى َمفتوحة َباسئلة َانطباعاتهم َاستعمالوتدوين

َماَالذيَأدىَالىَهذاَ،؟ََماذاَيحدثَ،؟ََماذاَحدث،َ؟ََماذاَأفعلَ،َماذاَكنتَأفعل؟َ:تيةَالتساؤلاتَالآ

 ؟.َولماذا،ََ؟

،ََوتعنيَانَيكونَالمتعلمينَمحايدينَفيَحكمهمَعلىَتفسيراتَوافتراضاتَالآخرينَ:َمهارة الحكم .3

 َافضلَفكرةَ.وأنَيركزوَفيَعملهمَعلىَاختيارَ

َاستعمالَمنَطريقَ،َوتتضمنَاختيارَمسارَالعملَالصحيحَلتحقيقَالهدفَالمنشودَمهارة اتخاذ القرار: .4

َبشكلَاعمقَمنَطريقَ،َواستكشافَقوةَالموضوعَاوَالمشكلةَونقاطَضعفهاَالممارساتَالتأمليةَ،

 الحوارَوالتفكيرَالنقدي.

َعىَضَمهارة العمل الجماعي .5 َالمهارة َهذه َتؤكد َأوالمجموعاتَ: َالفريق َروح َردعم َتفعيل رورة

َوالافتراضاتَ َالحلول َافضل َعلى َوالتوصل َبهدفَتقيمها، َمعينة َقضية َعلى َتعمل َالتي التعاونية

 المقترحة.

                                                     َ(Mirzaei & et al,2014:642َ)َ

َ

َ

َ

 فيَالآتي:َالتأملي(ََمهاراتَالتفكير2010َويحددَ)القطراوي:

فةَجوانبهاَوالتعرفَعلىَعلىَعرضَالمشكلةَوالتبصرَبكاَالمتعلم:َوتتمثلَفيَقدرةَالرؤية البصرية .1

َ تربطهاَواكتشافَالعلاقةَالتيََأوشكلَأومعينَيوضحَعناصرهاَتخطيطَرسمَمنَطريقعناصرها

َبصريا.

َ،َمنَطريقَعلىَتحديدَالفجواتَالموجودةَفيَالمشكلةَالمتعلمتشملَقدرةََ: الكشف عن المغالطات .2

تحديدَالخطواتَالخاطئةََأوَمنَطريقَتحديدَطبيعةَالعلاقاتَغيرَالصحيحةَالتيَتربطَعناصرهاَ،

َستعملتَفيَحلَالمشكلة.التيَأَُ

والمنطقيةََالمتعلمتتمثلَفيَقدرةََ:َالوصول إلى استنتاجات .3 علىَالتوصلَإلىَوصفَالعلاقاتَالصحيحةَ

َطلاعَعلىَمضمونَالمشكلةَوالوصولَالىَالنتائجَالملائمة.الإَخلالنَم
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علىَإيجادَدلائلَاوَمعانيَمنطقيةَللنتائجَالتيَتوصلََالمتعلمتتمثلَفيَقدرةَ : إعطاء تفسيرات مقنعة .4

 معتمدةَعلىَخبراتهَالسابقةَأوَعلىَطبيعةَوخصائصَالمشكلة.كونَهذهَالمعانيَاليهاَ،َوقدَت

ََ: قترحةوضع حلول م .5 َعلىََالمتعلمهيَقدرة علىَوضعَخطواتَتمتازَبالتسلسلَالمنطقيَوقائمة

َ(2010َ:52تطوراتَوتصوراتَذهنيةََللمشكلةَالمطروحةَ.ََََ)القطراوي،

َ:مهاراتَالتفكيرَالتآمليَالىَنوعينَهما(2013َالثقفيَوآخرون،)فيَحينَيصنفَ

َ:َوتشمل:َمهارات الإستقصاء .1

َ.جمعَوتحليلَالبيانات -

َ.المعلوماتَبشكلَدقيقفحصَ -

َ.تكوينَالفروض -

َ.التوصلَالىَالإستنتاجاتَالملائمة -

َتقديمَالتفسيراتَالمنطقيةَللمشكلةز -

َ:وتشمل ، مهارات التفكير الناقد .2

َ.الاستنتاجَ -

َ.الاستنباط -

َ.الاستدلالَ -

َ.تقويمَالحجج -

َ(2013َ:56َالثقفيَوآخرون،.َ)المناقشاتَ -

التعليميَمهاراتَالتفكيرَالتأمليَالتيَتنسجمَمعَقدراتَالطلبةََوقدَتبنتَالباحثةَفيَتصميمَالبرنامجَََ

َ:والمتمثلةَفيَالآتي(2003َ:53َعفانةَواللولو،)،َوالمذكورةَلدىََوتلائمَمرحلتهمَالدراسيةَ،َالتعليمية

َ.مهارةَالتأملَوالملاحظة .1

َ.مهارةَالكشفَعنَالمغلطات .2

َ.مهارةَالوصولَالىَاستنتاجات .3

َ.نعةمهارةَاعطاءَتفسيراتَمق .4

َ.مهارةَوضعَحلولَمقترحة .5



ابقة الثاني...............................الإطارُ النَظَري ودِراسات الس الفصل

.............................. ﴿32﴾ 

 

ََ.يوضحَهذهَالمهاراتَ(5َ)والشكلَ

َ

َ(5)شكلَ

َ(تصميمَالباحثةمنَ)َمهاراتَالتفكيرَالتأملي

 

 

 

َ:ََمجالات التفكير التأملي

لىَ(َمجالاتَالتفكيرَالتأمليَبالتدرجَمنَاقلَدرجةَفيَالتأملَاKember &at el,2000صنفَ)ََََََ

َالمجالاتَالأربعةَالآتية:أعلىَدرجةَفيَالتأملَ،َب

ََالعمل الاعتيادي:َالمجال الأول

ويستعملَهذاََ،َويمثلَاقلَمستوياتَالتفكيرَالتأمليَ،َويتضمنَماتعلمهَالمتعلمَمنَمعلوماتَسابقةََََََ

َالمجالَبشكلَتلقائيَوآليَمنَقبلَالمتعلمَوفيَالمواقفَالمألوفة.

ََالمجال الثاني: الفهم

َ،َيدركَالمتعلمَالمفاهيمَويستوعبها،دونَالحاجةَالىَالتأملَفيَمعناهاَأوَدلالتهاَفيَهذاَالمجالََََََََ

َواستعمالَالفهمَهناَضروريَمنَاجلَتأملَالموقفَأوَالمشكلةَبشكلَأدقَوأعمق.

ََالمجال الثالث: التأمل

مهارات 
التفكير 
التأملي

التأمل 
والملاحظة

الكشف 
عن 

المغالطات

الوصول 
الى 

استنتاجات

إعطاء
تفسيرات 

مقنعة

وضع 
الحلول
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معين،ويتعمقَبشكلَيستعملَالمتعلمَفيَهذاَالمجالَباستكشافَالخبراتَالتيَيمتلكهاَحولَموضوعَََََََ

منَاجلَالوصولَالىَفهمَجديد،ويشملَايضاَتأملَالمتعلمَالفرضياتَالخاصةََأكبرفيَفهمَمعناهَودلالاتهَ،

َبمحتوىَماَأوَحلَمشكلةَما.

َالتأمل الناقد:َالمجال الرابع

العملَعلىَويستخدمَالتفكيرَالعميقَفيَموضوعَماَومنَثمََ،َيمثلَأعلىَمستوياتَالتفكيرَالتأمليَََََََ

فضلاًَعنَقدرةَالمتعلمَعلىََ،َفضلاًَعنَتضمنهَاصدارَحكمَحولَهذاَالموضوعَ،َبناءَفهمَجديدَلهَُ

َ(Kember &at el,2000:382)َتوضيحَوتفسيرَوجهةَالنظرَالخاصةَبهَ،َوافكارهَومشاعره.

َ :التأملي التفكير مراحل

عملياتهَلاَتسيرَجميعهاَفيَاتجاهَمحددَمسبقاَفضلاًَعنَانََتختلفَمراحلَالتفكيرمنَنوعَالىَآخر،َ      

فيمكنَللفردَانَيبدأَبايَمنَالعمليتَالمرتبطةَبالتفكير،َويسيرَباتجاهاتَمختلفةَبحسبَاحتياجاتََ،َوثابت

َالموقفَالمحددَ،َلذاَفقدَاختلفَالباحثونَوالتربويونَفيَتحديدَخطواتَمعينةَلكلَنوعَمنَانواعَالتفكير.

 ( بالنقاط الآتية:et al & Simmonsالتفكير التأملي عند ) اولًا: حُددت مراحل

 وواقعية.َ،َمرحلةَوصفَالاحداثَأوَالمواقفَبلغةَمناسبة -

 مرحلةَإيجادَالعلاقاتَوالنتائجَالمرتبطةَبالأحداث. -

 ها.التيَتمَتنفيذماعيةَلتفسيرَالاحداثَوالإجتَالأبعادَالأخلاقيةَاستعمالَمرحلة -

َََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ(1989:11,Simmons)َ 

 فكير التأملي بالآتي:فقد ححدوا مراحل الت Jordan & Flip)ثانياً: أما )

 وجودَمشكةَأوَموقفَمحير. -

 استيضاحَالموقفَأوَالمشكلة. -

 تكوينَالفروضَلحلَالمشكلة.َ -

َ(130َ:2012)العفون،اختيارَافضلَالحلولَ.َ -

 مراحل التفكير التآملي بالنقاط الآتية:( John Dewey)  حددالثاً: في حين ث

 .بالمشكلة الوعي أو بالصعوبة الشعور مرحلةَ -

 (51-2003َ:50عفانة،)عبيدَوََ.المشكلة أوَفهم الصعوبة تحديد مرحلةَ -

 .الأفتراضات تكوين،َ العلاقات ،َواكتشافَالبيانات وتنظيمهاَوتشملَتصنيف المعرفة مرحلةَتقويم -

 .رفضها أو الفرضيات قبول تقويمَالافتراضاتَ،َوتتضمن مرحلة -

 (2012َ:73َ)ابوَبشير،  رفضها. أو النتائجَ ،َوتتضمنَقبول الحلولَ مرحلةَتطبيق -

َ:مستويات التفكير التآملي

للتفكيرَالتأمليَمستوياتَمختلفةَومتعددةَ،َوقدَاختلفَتصنيفَعلماءَالتربيةَلهذهَالمستوياتَ،َفقدَََََََََ

ثلاثةَمستوياتَللتفكيرَالتأمليَ،َوتمتازَبترتيبهاَالهرميَوالتداخلَ(wilsonَ&َTaggretَ,1998)اعتمدَ

 والترابطَمعَبعضهاَ،َوتتمثلَهذهَالمستوياتَبالآتي:
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المستوىَبقدرةَالمتعلمَعلىَاختيارََالحرفي للتأمل :أولًا: المستوى  وهوَأبسطَمستوياتَالتأمل،َويتمثلَهذاَ

َالوسائلَوالطرائقَاللازمةَمنَأجلَتحقيقَالأهدافَالمحددة.

وراءَالممارساتَمنَنظرياتَوافترضاتَوَواستنتاجَالعلاقةََثانياً: المستوى السياقي للتأمل: يتمثلَبفهمَماَ

َريَوالتطبيقي.بينَالجانبينَالنظ

ضمنَهذاَالمستوىَبالتساؤلَالمستمرَحولَاهمَالموضوعاتَالتيََالمتعلميهتمََثالثاً: المستوى الجدلي :

ََ،َوالنظرَبعمقَإليهاَ،َوالدفاعَعنَآراءهَفيَضوءَمجموعةَمنَالأدلةَقامَبالتوصلَاليها.َلفتتَانتباهه

ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ(wilsonَ&َTaggart,1998َ:162)َ

 مستويات التفكير التأملي بما يأتي: (Saylor,1990)وحدد 

َتطبيقَالمعرفةَالتربويةَبشكلَفعالَلتحقيقَغاياتَواهدافَمحددة.أيََ: اولًا: مستوى العقلانية التقنية

ويتضمنَهذاَالمستوىَتحليلَالافتراضاتَالتيَتنطويَعلىَقراراتََ:َثانياً: مستوى الوصف والتأويل

َوخططَتمَربطهاَبالاتجاهاتَوالقيم.

َواختيارَافضلَالبدائلَمنهاَ.،َومداولتهاََ،َيشملَفهمَوجهاتَالنظرَالمتباينةَثالثاً: مستوى الحوار:

َبنائهاَ: رابعاً: مستوى التفكير الناقد النظرَالىَالاهدافَفيَضوءَوَ،َويتضمنَتفكيكَالمعرفةَواعادة

َالمعاييرَالاخلاقية.

العملَفيَسياقهَالمتعددََوضعويتضمنَهذاَالمستوىََالتأطير لوجهات النظر المختلفة: مستوى خامسًا:

Saylor,1990:9َ))ََالجوانب.

 َ:خصائص البيئات والأنشطة التي تحفز وتدعم التفكير التأملي

َالطلبةَنحوَممارسةَالتفكيرَالتأمليَبالخصائصَالآتية:تتميزَالبيئاتَالتيَتحفزََََََََََ

َالاسئل .1 َعن َفيَاجاباتهم َالتفكير َاجل َمن َالوقتَالكافيَالىَالطلبة َقبلَتوفير َمن َطرحها َالتيَيتم ة

 .التدريسي

 .ومشجعةَعلىَإعادةَتقييمَالطلبةَالاستنتاجات،َتوفيرَبيئاتَساندةَوداعمةََ .2

تتخصيصَوقتََكافيَمنَاجلَالقيامَبالمراجعةَالسريعةَلحالةَالمتعلمَوعمليةَالتعلمَمنَحيثَ،َماَ .3

 .ايَماتمَتحقيقهَمنَأهداف،َعرفهَالمتعلمَ،َوماَلمَيعرفهَالمتعلمَبعدَ،َوماَتعلمهَالمتعلمَ

َتوظيفتقديمَمهامَحقيقيةَللمتعلمَ،َتشتملَعلىَبياناتَومعلوماتَغيرَمنظمةَمنَأجلََتشجيعهَعلىَ .4

 (Neumann,2013:8)َََوتنظيمَهذهَالمعلوماتَ.،التفكيرَالتأمليَأثناءَممارستهَللأنشطةَالتعليمية
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َالتيََالعملَعلىَتشجيعَالطلبةَعلىَالتفكيرَمنَطريق .5 َالتدريسيَبطرحَالأسئلة تحتاجَاجاباتَقيام

المصدرَالخارجيةَ،َالتيَتعملَعلىَاغناءََتوظيفتتطلبَمنَالمتعلمَالبحثَوالتقصيَعنَالمعرفةَ،َو

 فكرَالمتعلم.

نحوعملياتَالتفكيرَ .6 لتوجيههَ ،َ معَفكرَالمتعلمَ بعضَالتفسيراتَالمتعارضةَ انَيعملَالتدريسيَعلىَتقديمَ

 .فيَتلكَالتفسيراتَأثناءَالاستكشافات

َ)et al ,1999:62 َLin &).  تعليميةَداعمةَللتعلمَالاجتماعيتوفيرَبيئةَ .7

َ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  قةسابِ  راساتُ دِ  :الثاني  حورُ المِ 

وتنوعتََهناكَبعضَالدراساتَالتيَتطرقتَلموضوعَالتعلمَالتحويليَوتناولتهَمنَزواياَمختلفةَ،ََََََََ

دراستهاَالحاليةَعلىَاستعراضَجملةَمنَ،َوسوفَتعملَالباحثةَفيََهذهَالدراساتَبينَالعربيةَوالأجنبية

ماَسعتَهذهَالدراساتَالىَتحقيقهَمنَأهدافَ،َوبيانََهمفادةَمنهاَ،َمعَالإشارةَالىَأالدراساتَالتيَتمَالإ

جوانبَالاتفاقَوالإختلافَبينَالدراسةَالحاليةَوالدراساتَالسابقةَ،َوتودَالباحثةَانَتشيرَالىَأنَالدراساتَ

،َوشملتَمجموعةََمَ(2021-2003ََ)َتعراضهاَجاءتَضمنَالفترةَالزمنيةَبينالتيَسوفَتعملَعلىَاس

الىَمحورينَبحسبَالمتغيراتَالرئيسيةَ تمَتصنيفهاَ منَالدراساتَأجريتَفيَدولَعربيةَودولَأجنبيةَ،َلذاَ

َللدراسةَ،َكالآتي:َََ

َ:ََ: دراسات تناولت التعلم التحويليأولاً 
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لمَتعثرَالباحثةَعلىَدراسةَعراقيةَتناولتَالتعليمَالتحوليَ،َلذاَاكتفتَبذكرَالدراساتَالعربيةَوالأجنبيةَََََ

َكالآتي:َالتيَتناولتَهذاَالمحور،

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (1جدول )

 اولاً: الدراسات التي تناولت التعلم التحويلي

 

َالاسم

َمكانالالسنةََ/

منهجََهدفَالدراسة

َالدراسة

الوسائلََالأدواتَحجمَالعينة

َالإحصائية

َاهمَالنتائج
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َملوذ،َآل .1

2019 

المملكةَالعربيةَ

َ/َالسعودية

جامعةَالملكَ

َخالد

التعرفَعلىَ

أثرَالتعلمَ

التحويليَفيَ

تنميةَمهاراتَ

المعالجةَ

الذهنيةَ

المعرفيةَ

والاستقلالَ

الذاتيَلدىَ

طالباتَكليةَ

َالتربيةَ

المنهجَ-

َالوصفيَ

المنهجَ-

َالتجريبيَ

َََََ

بلغَحجمَ

(58َالعينةَ)

َطالبةَ،

(30َبواقعَ)

طالبةَفيَ

المجموعةَ

َالتجريبية،

(28َو)

طالبةَفيَ

المجموعةَ

َالضابطة.

اختبارَ

مهاراتَ

المعالجةَ

الذهنيةَ

المعرفية،َ

ومقياسَ

الاستقلالَ

َالذاتي

برنامجَ

الحزمَ

الاحصائيةَ

spss 

ومعاملَ

ارتباطَ

يرسونَ

واختبارََ

T- test  

،لعينتينَ

مترابطتين،

َومربعَايتا

وجودَفروقَذاتَدلالةَ-

احصائيةَفيَالمعالجةَ

الذهنيةَالمعرفيةَلصالحَ

َالمجموعةَالتجريبية.

وجودَفروقَذاتَدلالةَ-

لصالحَالمجموعةَاحصائيةَ

فيَمقياسََالتجريبيةَايضا،

َالاستقلالَالذاتي.ََََََََََََََََََََ

علاقةَموجبةَدالةَوجودَ-

المعالجةَاحصائياَبينَ

َالذهنيةَوالاستقلالَالذاتي

ََسعيدَ، .2

2021َ

َمصر

التعرفَعلىَ

فاعليةَبرنامجَ

مقترحَفيَ

التاريخَقائمَ

علىَالتعلمَ

التحويليَلتنميةَ

مهاراتَالتفكيرَ

المستقبليَلدىَ

طلابَالمرحلةَ

َالثانوية

المنهجَ

الوصفيَ

والمنهجَ

َالتجريبي

بلغَحجمَ

22َالعينةَ

منََطالبة

طلبةَ

المرحلةَ

َالثانوية

اختبارَ

مهاراتَ

التفكيرَ

المستقبليَ

،والبرنام

جَالمقترحَ

ََََََالقائمَ

علىَالتعلمَ

َالتحويلي

معاملَ

ارتباطَ

َبيرسون،

-tختباا

Testَ

لمجموعتينَ

مستقلتينَ

-t،واختبارَ

Testَ

لمجموعتينَ

َمترابطتين

وجودَفروقَذاتَدالةَ-

احصائياَبينَالقياسَالقبليَ

متوسطَوالبعديَفيَ

َدرجات

الطلابَفيَاختبارَمهاراتَ

لصالحَالتفكيرَالمستقبليَو

وثَدحَالاختبارَالبعدي،

تحسنَفيَادراكَالقدراتَ

الذاتيةَلدىَالطلابَ

مماََواحتياجاتهمَالمستقبلية،

فاعليةَالبرنامجََيؤكد

َ.المقترح
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َالشلوي .3

،2021 

المملكةَالعربيةَ

َالسعوديةَ/

جامعةَالامامَ

محمدَبنَسعودَ

َالاسلامية

َعلىَ التعرف

برنامجََفاعلية

َقائمَ تدريسي

َنظريةَ على

َ التحويليَالتعلم

َتنميةَ في

معالجةََمهارات

َلدىَ المعلومات

َكليةَ طالبات

َالعربيةَ اللغة

َالإمامَ بجامعة

محمدَبنَسعودَ

َالإسلامية

المنهجَ-

التجريبيَ

المنهجَ-

َالوصفي

بلغَحجمَ

(66َالعينةَ)

طالبةَمنَ

قسمَاللغةَ

العربيةَ

(34َعَ)بواق

طالبةَفيَ

المجموعةَ

التجريبيةَ،َ

(32َو)

طالبةَفيَ

المجموعةَ

َالضابطة

اختبارَ

مهاراتَ

معالجةَ

َالمعلومات

الاختبارَ

التائيَ

لعينتينَ

-Tمستقلتين

test 

َاستعمالوب

برنامجَ

التحليلَ

الاحصائيَ

spssَ

وجودَفرقَذاَدلالةَ

إحصائيةَعندَمُستوىَدلالةَ

بينَمتوسطَدرجات0.05ََ

المجموعةَطالباتَ

التجريبيةَومتوسطَدرجاتَ

المجموعةَالضابطةَفيَ

التطبيقَالبعديَلمهاراتَ

َالتفسير.

 

4.Quillinan 

et al  , 2019 

-َ

َايرلندا

هدفتَالدراسةَ

الىَاستكشافَ

خبراتَالتعلمَ

والتدريسَ

التحويليَ

المكتسبةَمنَ

تطبيقَبرامجَ

((cwellَ

لرفاهيةَ

المجتمعَ

والتمكينَ

ومهاراتَ

َالحياة

المنهجَ-

َالتجريبي

المنهجَ-

َالوصفي

شملتَعينةَ

52َالبحثَ

طالبَ

جامعيَمنَ

احدىَ

جامعاتَ

َايرلندا

استخدمتَ

الدراسةَ

مقياسَ

رفاهيةَ

المجتمعَ،َ

ومقياسَ

التمكنَمنَ

الحياةَ

كاداواتَ

َللبحث

َاستعمال

برنامجَ

التحليلَ

الاحصائيَ

spssَ

توصلتَالدراسةَالىَوجودَ

فروقَذاتَدلالةَإحصائيةَ

المجموعتينَالتجريبيةَبينَ

والضابطةَلصالحَ

المجموعةَالتجريبيةَ

ويرجعَذلكَالىَانَالطلابَ

الذينَتمَتطبيقَالبرنامجَ

المذكورَعليهمَقدَتعلموَ

وبشكلَمتمايزَومراعيَ

لفروقهمَالمتعلميةَ،َفقدَ

ركزَالبرنامجَعلىَالتعلمَ

السابقَللطلاب،وعملَعلىَ

تنميةَاتجاهاتَالطلبةَنحوَ

َالتعلم.
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 (2) جدول

 ً َ: دراسات تناولت التفكير التأمليثانيا

 سمالا     
 مكان ال/  السنة

منهج  هدف الدراسة
 الدراسة

حجم 
 العينة

الوسائل  الأدوات
 الإحصائية

 اهم النتائج

 ابراهيمَ .1

 

،2015َ

َسورياَ/

َعلىَ التعرف

َبرنامجَ فاعلية

َقائم َتدريسي

علىَ

استراتيجيتييَ

َالتعلمَ دورة

َوويتليَ المعدلّة

رفعَمستوىَفيَ

التحصيلَ

الدراسيَوتنميةَ

مهاراتَالتفكيرَ

فيَمادةََالتأملي

َالعلوم

استخدمَ

الباحثَ

المنهجَ

َالتجريبي

بلغَحجمَ

90َالعينةَ

منََطالب

طلبةَ

الصفَ

َالرابعَفي

احدَ

مدارسَ

َسوريا

بواقعَ

(45َ)

فيَطالبَ

َكل

َمجموعة

الاختبارَ

َالتحصيلي

-َ

اختبارَ

التفكيرَ

َالتأملي

الاختبارَ

التائيَ

لعينتينَ

Tمستقلتين

-test 

َاستعمالوب

برنامجَ

spssَ

َدلالةََ- َذا َفرق وجود

مستوىََعندَاحصائية

يَمتوسطَبين0.05َ

َالمجموع َتينالتجريبيتين

المجموعةََومتوسط

َالاختبارَالضا َفي بطة

َي.التحصيليَالبعد

َذاتَ- َفروق َوجود عدم

َبينَاحصائيةَدلالة

َ مجموعتينَالمتوسطي

ومتوسطََالتجريبيتين

َفي َالضابطة َالمجموعة

َللتفكيرَالاختبار َالبعدي

َ.َالتأملي

،َََالخفاجي .2

2017َ

َ/ََالعراق

َبغدادَ

التعرفَعلىَ

فاعليةَبرنامجَ

تعليميَعلىَ

وفقَالنظريةَ

السلوكيةَفيَ

التحصيلَ

والتفكيرَ

التأمليَلدىَ

الصفََالباتط

الخامسَالأدبيَ

فيَمادةَ

َالجغرافية

تَاستخدم

لدراسةَا

المنهجَ

َالتجريبي

بلغتَعينةَ

الدراسةَ

(60َ)

،َةطالب

بواقعَ

(31َ)

طالبَفيَ

المجموعةَ

التجريبيةَ

(29َ)و

فيََةطالب

المجموعةَ

َالضابطة

الاختبارَ

َالتحصيليَ

َ،َ

َمقياسو

التفكيرَ

َالتأملي

َاستعمال

برنامجَ

التحليلَ

الاحصائيَ

spssَ

الاختبارَو

التائيَ

لعينتينَ

Tمستقلتين

-test ََ

َدلالةََ- َذات َفروق وجود

مستوىََعندَاحصائية

بينَمتوسطَدرجات0.05ََ

َالتيَ َالتجريبية المجموعة

َالتعليميََدرست بالبرنامج

َالنظريةَ َوفق َعلة لبقائم

َ َدرجاتَالسلوكية ومتوسط

َ َالضابطة َالتيالمجموعة

الطريقةََوفقَتدرس

المجموعةََلصالحَالتقليدية

ََ.َالتجريبية

َ
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َ

أبوَجراد،َ.3َ

2020َ

َ/َغزةَفلسطين

التعرفَعنَ

مدىَفاعليةَ

برنامجَقائمَ

َاستعمالعلىَ

بعضَ

استراتيجياتَ

التعلمَالنشطَفيَ

تدريسَالتربيةَ

الاجتماعيةَ

لتنميةَمهاراتَ

التفكيرَالتأمليَ

والاتجاهَنحوَ

المادةَلدىَ

طلابَالمرحلةَ

َالأساسيةَالعليا

المنهجَ

شبهَ

َالتجريبي

بلغَحجمَ

منَالعينةَ

طلابَ

الصفَ

التاسعَ

بمدرسةَ

َبيتَلاهيا

الاساسيةَ

للبنينَ

بمحافظةَ

شمالَغزةَ

بلغَعدهاَ

(60َ)

َطالب.

بطاقةَ

ملاحظةَ

مهاراتَ

التفكيرَ

التأمليَ،َ

ومقياسَ

الاتجاهَ

نحوَمادةَ

الاجتماعي

َات

برنامجَ

التحليلَ

الاحصائيَ

spss- 

القائمَعلىَالبرنامجَفاعليةَ-

َالتعلمََبعض استراتيجيات

َ َ)التساؤل َوهى َ-النشط

َ َالذهنى ََ-العصف َ-فكر

َ َتنميةََ–زاوج َفى شارك(

َالتامليَ َالتفكير مهارات

َ.والاتجاهَلدىَطلابَ

َدلالةََ- َذات َفروق وجود

مستوىََعندَاحصائية

بينَمتوسطَدرجات0.05ََ

َالتيَ َالتجريبية المجموعة

َ َوفق البرنامجَتدرس

التعليميَفيَتنميةَمهاراتَ

َوالاتجاهَال َالتأملي تفكير

َ َالمادة ومتوسطَنحو

ََالضابطةَالمجموعةَدرجات

َالطريقةَ َوفق َتدرس التي

التقليديةَولصالحَالمجموعةَ

َ.التجريبية

َ
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ََراسات السابقةالدِ و وازنة بين الدراسة الحاليةمالثالثاً : 

َ: الهدف .1

تباينتَأهدافَالدراساتَالسابقةَبتباينَمشكلاتهاَ،َفتمثلتَأهدافَالدراساتَالسابقةَضمنَالمحورََََََََ

التعرفَعلىَأثرَالتعلمَالتحويليَفيَ(َفي2019َالأولََالذيَتناولَالتعلمَالتحويليَ،َكدراسةَ)آلَملوذ،

،فيََالمعرفيةَوالاستقلالَالذاتيَلدىَطالباتَكليةَالتربيةَلجامعةَالملكَخالدتنميةَمهاراتَالمعالجةَالذهنيةَ

قائمَعلىَالتعلمََالتعرفَعلىَفاعليةَبرنامجَمقترحَفيَالتاريخَ(َهدفتَإلى2021َحينَهدفتَدراسةَ)سعيد،

(2021َ،،َوهدفتَدراسةَ)الشلويَالتحويليَلتنميةَمهاراتَالتفكيرَالمستقبليَلدىَطلابَالمرحلةَالثانوية

َ َفاعليةإلى َمعالجةََالتعرفَعلى َمهارات َتنمية َفي َالتحويلي َالتعلم َنظرية َعلى َقائم َتدريسي برنامج

َالإسلامية َسعود َبن َمحمد َالإمام َبجامعة َالعربية َاللغة َطالباتَكلية َلدى ََالمعلومات وهدفتَدراسةَ،

(Quillinan et al,2019َإلى)ََاستكشافَخبراتَالتعلمَوالتدريسَالتحويليَالمكتسبةَمنَتطبيقَبرامج

((cwellََلرفاهيةَالمجتمعَوالتمكينَومهاراتَالحياة.َ

ََالسابقةَ َماَالدراساتَُأ َََََََََ (2015َيَالذيَتناولَالتفكيرَالتأمليَ،َكدراسةَ)إبراهيم،الثانَََّورَ حَ المََُمنَ ض 

تدريسيَقائمَعلىَاستراتيجيتييَدورةَالتعلمَالمعدلّةَوويتليَفيَرفعََفاعليةَبرنامجالتعرفَعلىَفهدفتَالىَ

(2017َ،الخفاجي،َأماَدراسةَ)َمستوىَالتحصيلَالدراسيَوتنميةَمهاراتَالتفكيرَالتأمليَفيَمادةَالعلوم

التأمليَوالتفكيرَفاعليةَبرنامجَتعليميَعلىَوفقَالنظريةَالسلوكيةَفيَالتحصيلَالتعرفَعلىَفهدفتَالىَ

التعرفََالىََتهدف(َف2020،َاماَدراسةَ)أبوَجراد،َالصفَالخامسَالأدبيَفيَمادةَالجغرافيةَالباتىَطلد

بعضَاستراتيجياتَالتعلمَالنشطَفيَتدريسَالتربيةَالاجتماعيةََاستعمالعنَمدىَفاعليةَبرنامجَقائمَعلىَ

فيَحينَهدفتَ،ََلتنميةَمهاراتَالتفكيرَالتأمليَوالاتجاهَنحوَالمادةَلدىَطلابَالمرحلةَالأساسيةَالعليا

4. Keval  

R. 

Andharia , 

2016َ . 

حيدرَ/ََََََالهند

َآباد

التعرفَعلىَ

مستوىَالتفكيرَ

التأمليَلدىَ

الطلابَ

التدريسيينَ

وتأثيرهَعلىَ

هيئةَأعضاءَ

التدريسَ

والمستوىَ

َالتعليمي

استخدمتَ

الدراسةَ

المنهجَ

َالتجريبي

بلغتَعينةَ

الدراسةَ

(30َ)

معلمًاَمنَ

مستوياتَ

تعليميةَ

َمختلفة

مقياسَ

التفكيرَ

َالتأملي

-t اختبار

Test  

وبمساعدةََ

برنامجَ

التحليلَ

َالاحصائي

spss-6 

v1َ

َأنَ- َالى َالدراسة توصلت

مستوىَالتفكيرَالتأمليَلدىَ

َالتدريسيَمتوسطَ.َالمتعلم

َبينَ- َمعنوي َفرق هناك

َمستوىَ َدرجات َ متوسط

التفكيرَالتأمليَلمجموعتينَ

َالتدريسَ َهيئة َأعضاء من

َيكنَ َلم َولكن المختلفين

هناكَفرقَكبيرَبينَمتوسطَ

َالتفكيرَ َمستوى درجات

َمنَ َلمجموعتين التأملي

َ.مستوياتَتعليميةَمختلفة

َ

َ
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(َالىَالتعرفَعلىَمستوىَالتفكيرَالتأمليَلدىَالطلابَالتدريسيينKeval R.Andharia,2016ََ)دراسةَ

على الدراسةَالحاليةَفتهدفَالىَالتعرفََهيئةَالتدريسَوالمستوىَالتعليميأعضاءََوتأثيرهَ علىَفاعليةَ،َأماَ

َتصميمَتعليميَقائمَعلىَنظريةَالتعلمَالتحويليَفيَالتفكيرَالتأمليَوالتحصيلَلدىَطلبةَكلياتَالتربية.

 مكان الدراسة: .2

(،2019َأجُريتَالدراساتَالسابقةَضمنَالمحورَالأولَفيَدولَمختلفةَ،َفقدَإجريتَدراسةَ)آلَملوذ،َََََََ

(َفقدَأجُريتَفيَمصر،2019َ(َفيَالمملكةَالعربيةَالسعوديةَ،َأماَدراسةَ)سعيد،2020ودراسةَ)الشلوي،

 .(َفقدَجرتَفيَإيرلنداQuillinan et al,2019)فيَحينَأجُريتَدراسةَ

َالثانَّيََََََََ ور  َالمُح  من  الدراساتَُالسابقة َض  دراسة2015َفقدَأجريتَدراسةَ)إبراهيم،أ ماَ ،َأماَ (َفيَسورياَ

(َفقدَأجُريتَفي2020َ،َأماَدراسةَ)أبوَجراد،ريتَفيَالعراقَفيَمحافظةَبغدادَ(َفقدَاج2017،خفاجي)ال

،َمنطقةَحيدرَآبادََ-الهندَ(َفيR. AndhariaَKeval,2016َ)َفيَحينَأجُريتَدراسةَغزةَ،-فلسطينَ

َ.اماَالدراسةَالحاليةَفقدَأجُريتَفيَالعراقَفيَمحافظةَكربلاءَ

 حجم العينة : .3

تباينتَاعدادَالعيناتَفيَالدراساتَالسابقةَضمنَالمحورَالأولَ،َفبلغَحجمَالعينةَفيَدراسةَ)آلََََََََََ

2019َملوذ، )(58َ ،َ َطالبة )(َ 30َبواقع َفيَالمجموعة َطالبة َفيَالمجموعة28َو)َ،َالتجريبية( َطالبة )

،َأماَدراسةََمنَطلبةَالمرحلةَالثانويةَ(َطالبة22(َ)2019الضابطةَ،وبلغَحجمَالعينةَفيَدراسة)سعيد،

(َطالبةَمنَقسمَاللغةَالعربيةَتمَاختيارهنَبشكلَعشوائي،َبواقع66َ)(َفبلغَحجمَالعينة2021َ)الشلوي،

،َفيَحينَإشتملتَالعينةَفيَ(َطالبةَفيَالمجموعةَالضابطة32َو)َ(َطالبةَفيَالمجموعةَالتجريبيةَ،34)

َ.َ(َطالبَجامعيَمنَاحدىَجامعاتَايرلندا52علىَ)et alَ (Quillinanَ,2019َدراسةَ)

َالثانَّيََََََََ ور  َالمُح  من  الدراساتَُالسابقة َض  (َتلميذ90َ)(2015َفقدَبلغَحجمَالعينةَفيَدراسةَ)إبراهيمَ،أ ماَ

(َطالبَ،60َبلغتَحجمَعينةَالدراسةَ)(َف2017،خفاجي،َأماَدراسةَ)ال(َتلميذَفيَكلَمجموعة45َبواقعَ)

،َأماَدراسةَ)أبوَجرادََطالبَفيَالمجموعةَالضابطة(29َ)طالبَفيَالمجموعةَالتجريبيةَو(31َ)بواقعَ

(R. Andharia,2016َKevalََوبلغَحجمَالعينةَفيَدراسةَ)َ،َ(َطالب60(َفبلغَحجمَالعينةَ)2020،

(َطالبَوَطالبةَبواقع80َأماَحجمَالعينةَفيَالدراسةَالحاليةَفبلغَ)(َمعلماًَمنَمستوياتَتعليمَمختلفةَ،30َ)

َ(َطالبَوطالبةَفيَالمجموعةَالضابطةَ.40(َطالبَوطالبةَفيَالمجموعةَالتجريبيةَو)40)

 :المنهجية .4

تمَذكرهاَفيَالمحورَالأولَمعَمنهجيةَالدراسةَالحاليةَ،َحيثَبعتَأغلبَالدراساتَالسابقةَالتيَت َإَََََََ

َ)م َ َبمجموعتين َالجزئي َالضبط َذا َوالتصميم ،َ َالتجريبي َشبه َالبحث َمنهج َ،َاتبعت َتجريبية جموعة

َ َضابطة( َ)آلَومجموعة َالتعليميَكدراسة َالتصميم َبناء َفي َاتباعه َالذيَتم َالوصفي َالمنهج َعن فضلاً

َ.(Quillinan et al,2019(ََودراسةَ)2021َ(َودراسةَ)الشلوي،2019(َودراسةَ)سعيد،2019ملوذ،

َالثانَّيَََََََ ور  َالمُح  من  َض  َالدراساتَُالسابقة  فإتبعتَجميعهاَمنهجَالبحثَشبهَالتجريبيَوالتصميمَذاَأ ما

،َوَ(2017َ،لخفاجي(َ،َودراسةَ)ا2015،هيماالضبطَالجزئيَبمجموعتينَتجريبةَوضابطةَكدراسةَ)إبر

،َأماَالدراسةَالحاليةَفقدَاستعملتَ(R. AndhariaَKevalَ,2016َ)ودراسةَ(َ،2020َدراسةَ)أبوَجرادَ،

َالمنهجَالوصفيَفيَبناءَالتصميمَالتعليميَ،َوالمنهجَالتجريبيَفيَتطبيقَاجراءاتَالبحث.
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 أدوات الدراسة: .5

دراساتَتنوعتَادواتَالدراساتَالسابقةَضمنَالمحورَالأولَبسببَتنوعَوإختلافَاهدافهاَ،َفهناكَََََََََ

(َ،2019َكدراسةَ)آلَملوذَ،َاختبارَمهاراتَالمعالجةَالذهنيةَالمعرفية،َومقياسَالاستقلالَالذاتيَاعتمدت

برنامجَالمقترحَالقائمَعلىَاختبارَمهاراتَالتفكيرَالمستقبليَ،َوال(َعلى2019َفيَحينَاعتمدَدراسةَ)سعيد،

أدواتَدراسةَ)الشلوي،َالتعلمَالتحويلي ،َواعتمدتََإختبارَمهاراتَمعالجةَالمعلومات(َفتمثلتَب2021،َأماَ

َ.مقياسَرفاهيةَالمجتمعَ،َومقياسَالتمكنَمنَالحياةَكاداواتَللبحثَ(Quillinan et al,2019)َدراسةَ

َالثانَّيَََََََ ور  َالمُح  من  َض  ،َودراسةَ)الخفاجيَ(2015فقدَاعتمدتَدراسةَ)إبراهيم،أ ماَالدراساتَُالسابقة 

َالبعضَالآخرَمقياسعلىَالإختبارَالتحصيليَوَ(2017، َوإعتمد علىَمقياسَالتفكيرََالتفكيرَالتأمليَ،

ََأمليَفقطَكدراسةالت (R. Andharia,2016َKevalَََبطاقة2020َجرادَ،(َ،واستعملتَدراسةَ)أبو)

ةَالحاليةَ،َوتمثلتَأدواتَالدراسملاحظةَمهاراتَالتفكيرَالتأمليَ،َومقياسَالاتجاهَنحوَمادةَالاجتماعياتَ

َمقياسَالتفكيرَالتأمليَ،َوالإختبارَالتحصيلي.ب

 ألوسائل الإحصائية : .6

إجراءاتَإََََََََ يناسبَويلائمَ بماَ ضمنَالمحورينَالأولَوالثانيَوسائلَإحصائيةَ عتمدتَالدراساتَالسابقةَ

(Spssََ(َ،َومربعَكايَ،َوالحقيبةَالإحصائيةَ)برنامجT-Testََالدراسةَالمتبعةَ،َكالإختبارَالتائيََ)َ

َو َالحامعاملَارتباطَبيرسونَ، َوإعتمدتَالدراسة ،َ َمنَالوسائلَالإحصائية ليةَوسائلَإحصائيةَغيرها

(َ،َومعاملَارتباطَبيرسونَ،َومربعَكايَ،T-Testََمتعددةَمنَأبرزهاَالإختبارالتائيَلعينتينَمستقلتينَ)َ

َ.Spss -24َوبرنامجَالحزمَالإحصائيةَ

 النتائج: .7

ظهرتَنتائجَالدراساتَالسابقةَضمنَالمحورَالأولَوالتيَاعتمدتَمنهجَالبحثَشبهَالتجريبيَ،َأ ََََََََ

َ،َ َالتجريبية َالمجموعة َلصالح َوالضابطة َالتجريبية َالمجموعتين َبين َإحصائية َذاتَدلالة َفروق وجود

 Quillinan et(ََودراسةَ)2021َ(َودراسةَ)الشلوي،2019(َودراسةَ)سعيد،2019كدراسةَ)آلَملوذ،

al,2019).َ

أماَالدراساتَالتجريبيةَضمنَالمحورَالثانيَفقدَأظهرتَنتائجهاَوجودَفروقَذاتَدلالةَإحصائيةََََََََََ

بينَالمجموعتينَالتجريبيةَوالضابطةَلصالحَالمجموعةَالتجريبيةَفيَمقياسَالتفكيرَالتأمليَاوَالاختبارَ

،َوَدراسةََ(2017،خفاجي(َ،َودراسةَ)ال2015م،هياالتحصيليَلصالحَالمجموعةَالتجريبيةَكدراسةَ)إبر

، ودراسةَ)2020)أبوَجرادَ ،َ )َ2016,َR. AndhariaَKevalَ)َ،َنتائجَال مقارنتهاََدراسةاماَ الحاليةَفسيتمَ

َ(َ.النتائجَوالاستنتاجات)ضمنََمعَنتائجَالدراساتَالسابقةَلاحقاًَفيَالفصلَالرابع

 السابقة راساتِ ن الدِ الإفادة مِ  بُ وانِ رابعاً :جَ 

َالاطلاعَعلىَالدراساتَالَََََََ َفيَالجوانبَالآتية:َالحاليَبحثسابقةَقدَأفادَالباحثةَفيَالإنّ 

 التوصلَالىَصياغةَدقيقةَلعنوانَالدراسةَالحالية.ََ .1

 التوصياتَوالمقترحاتَللدراساتَالسابقةَفيَدعمَمشكلةَالدراسةَالحاليةَوأهميتها.َتوظيفََ .2

وذلكَمنَخلالَالإطلاعَعلىَمنهجَالبحثَالذيَاتبعتهَالدراساتَالمنهجيةََاختيار .3 الملائمةَللدراسةَالحاليةَ

َالسابقةَللوصولَإلىَنتائجها.



ابقة الثاني...............................الإطارُ النَظَري ودِراسات الس الفصل

.............................. ﴿44﴾ 

 

 .َالحاليَبحثالتصميمَالتجريبيَالمناسبَللاختيارَ .4

بحثتَفيَالتعلمََجميعهاَالدراساتَالسابقةَ،َحيثَانَبحثَالحاليالخلفيةَالنظريةَللَتعزيزَ .5 التيَتمَّذكرهاَ

َالتحويليَوالتفكيرَالتأمليَ.

 الإفادةَفيَوضعَتصورَمسبقَعنَكيفيةَتحقيقَأهدافَالدراسةَالحالية.َ .6

 الاطلاعَعلىَالمصادرَوالمراجعَالتيَتمَذكرهاَفيَالدراساتَالسابقةَوالخاصةَبموضوعَالدراسة.ََ .7

ناتَمنهاَفيَمعالجةَالبياللإفادةََتَفيَالدراساتَالسابقةَ،عمللىَالوسائلَالإحصائيةَالتيَاستالاطلاعَعَ .8

 .الحاليَبحثوتحليلَنتائجَال

ََ.الحاليَبحثقةَفيَإعدادَأدواتَالفادةَمنَالدراساتَالسابالإَ .9
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  Research Methodology Procedures جراءاتهث وإ  حْ ج البَ هَ نْ مَ 

البحث وإجراءاته التي إعتمدتها الباحثة في جمع البيانات والتوصل  صل عرضاً لمنهجمن هذا الف  ض  ت  ي         

وتحديد مجتمع  ، الى النتائج ، إذ يتناول التصميم التعليمي ، والتصميم التجريبي الذي اعتمدته الدراسة الحالية

ؤثر على عن ضبط المتغيرات الدخيلة التي يمكن ان ت فضلً وعينة الدراسة ، وتكافؤ المجموعات البحثية ، 

نتائج الدراسة ، وإعداد الاهداف السلوكية ، والخطط التدريسية ، وتحديد أداتي الدراسة ، والوسائل 

 كالأتي:تعملت في تحليل نتائج الدراسة ، الإحصائية التي اس

 ثحْ البَ  ج  نهَ أولاً: مَ 

أو ،  الحقائق العلميةلبحث والتقصي عن هو الطريقة أو الإسلوب الذي يسلكه الباحث العلمي في ا        

 :2014)عناية، .والنظرية ميادين العلوم العلمية فياو  في كافة فروع المعرفة، موضع الدراسة الظاهرة

19) 

في بناء التصميم التعليمي الحالي والقائم على نظرية  المنهجهذا : استعملت الباحثة المنهج الوصفي .  1

التعلم التحويلي ، ويتضمن هذا المنهج مجموعة من الإجراءات والخطوات التي يجب القيام بها للتوصل الى 

النتائج النهائية ، وتتمثل تلك الاجراءات في وصف وتصنيف وتحليل الظاهرة المدروسة للتوصل الى نتائج 

 ( 69: 2009)عمر، تعميمات تساعد في تفسيرها وتوجيهها نحو اهداف محددة.، واستنتاجات و

 بناء التصميم التعليمي: سوغاتثانياً: م

بعد إطلع الباحثة على عدد من الدراسات والادبيات في مجال تصميم التعليم لم تجد تصميماً مبني على . 1

 .التدريسالمناهج وطرائق وفق نظرية التعلم التحويلي في مادة 

رهم اثارة تفكي من طريق عندهمل العمليات المعرفية العليا قدرة الطلبة على تفعي ينمي التصميم التعليمي . 2

عيل من طريق تف على أنفسهم ، وتنمية الذات عندهم ، وتدريبهم على الاعتمادوتوليد أفكار جديدة  ، العلمي

 .دورهم داخل القاعة الدراسية

ة ، وتنمية التفكير يفها لتحسين مستوى تحصيل الطلبالنظريات الحديثة التي يمكن توظن ظهور العديد م .3

 .التأملي عندهم

من دور  والتي تحد ، ق المستعملة في التدريس والتي تتصف بالتقليدائالحاجة الى ضرورة مراجعة الطر. 4

 الطالب في عملية التعلم.

 .تفعيل المشاركة الايجابية في عملية التعلم من طريقالطلبة  عندالاتجاهات الأجتماعية والقيمية تنمية  .5

، الذي يهدف الى تفعيل دور المتعلم في لتفكير القائم على التأمل تنمية انواع التفكير العلمي لدى الطلبة كا .6

 صحتها من عدمه.معرفة ونقدها واصدار حكم على تأمل ال

 ً  الحالي التصميم التعليمي: الأ سس والمبادئ التي يستند اليها ثالثا

 يستند التصميم التعليمي الحالي على مجموعة من الاسس والمبادئ تتمثل بالآتي:     
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مبادئ نظرية التعلم التحويلي التي تهدف الى توسيع وعي الطلبة  لتمكينهم من التعبير عن انفسهم . 1

تحفير الذات  من طريقيدة ومعبرة ، ومعتقداتهم وافتراضاتهم وخبراتهم ومنظوراتهم ، الى وجهات نظر جد

 (Kitchenham,2008:104) عية.والتفكير في الأشياء واتخاذ القرارات الوا

تنمية مهارات التواصل بين الطلبة ، وكيفية التعبير عن آرائهم وأفكارهم ومشاعرهم ، وتعزيز ثقتهم . 2

 بأنفسهم في قدرتهم عل بناء الإفتراضات الخاصة بهم.   

تعزيز ثقتهم بأنفسهم وقدرتهم على التعبير عن آرائهم ، واتخاذ اثارة  من طريقبناء الكفاءة الذاتية للطلبة .  3

تنويع الأنشطة التعليمية سواء أكانت فردية أو كانت جماعية لتحسين نتائج عملية  من طريقدافعية الطلبة 

 التعليم ونجاحها.

يف ما هو ظالذي يهدف الى تو الحديثة في مجال التعليم ،مسايرة التطور العلمي في ضوء الاتجاهات . 4

عند  جديد وحديث في مجال التعليم كتطبيق استراتيجيات تدريس حديثة تعمل على اثارة التفكير العلمي

 الطلبة وتفعيل التعلم الذاتي القائم على التأمل والنقد.

الحاجات الأساسية لطلبة المرحلة الجامعية التي سيتم بناء التصميم التعليمي في ضوءها ، والتي تتمثل . 5

    .الاستبانات التي تم عرضها على الطلبة والتدريسيين من طريقفيما تم التوصل اليه 

استراتيجيات التدريس الحديثة  توظيفالتي أوصت الى ضرورة  نتائج الدراسات والأدبيات السابقة ،. 6

 .التي تهدف الى تفعيل الدور الإيجابي للمتعلم وجعله المحور الاساسي في عملية التعليم 

في إعداد الطلبة في كليات التربية ، بوصفهم مدرسي المستقبل ،  المناهج وطرائق التدريسأهمية مادة . 7

 لتأهيلهم لممارسة عملية التدريس بكفاءة.

 ً ق هذا الهدف ، وبعد إطلع الباحثة على الادبيات والدراسات حقي  ت  ل   : بناء التصميم التعليمي : رابعا

والتي بينت اثرها  والأسس والخطوات المتبعة في تحقيق ذلك الهدف ، السابقة المعنية بالتصميم التعليمي

الى  ئهم الذي يستند نظرياً في بناتصميواسنادا الى ذلك فقد اعتمدت الباحثة ال ، الإيجابي في ميدان التعليم

 المراحل الآتية:

 مرحلة التخطيط. 1

 مرحلة التنفيذ .2

 مرحلة التقويم .3



 ثحْ البَ مَنْهَج ......................................الفصل الثالث 

 ﴾54﴿ .............................وإجْراءاته............

 

هو كما  سس،وفيما يلي بيان للإجراءات التي تم إتباعها في مراحل التصميم التعليمي وما تم اعتماده من ا   

 ( ، الآتي:1مبين في المخطط  )

 (1مخطط )

 الباحثة( تصميممن ) التصميم التعليميحل بناء مرا

  ( وتشمل الخطوات الآتية: Planningطيط  ) خْ المرحلة الأولى :  التَ 

 .تحليل حاجات الطلبة :1

ستطلعية والإشتمل هذه ات          ،  م  م  ص  قوم بها الم  جراءات التي ي  لخطوة على مجموعة من الدراسات الإ 

تهدف الى تحديد حاجات الطلبة التي قد يؤثر عدم وجودها في عملية التعلم ، حيث انه من الضروري إشباع 

 (82: 2016)الحيلة، اع الحاجات الأقل أهمية .بجات الطلبة المهمة قبل البدء بإشحا

ً الب( ط70على حاجات الطلبة أعدت الباحثة إستبانة إستطلعية لعينة بلغت ) ف  للتعر  و      وطالبة من طلبة  ا

في المرحلة الثالثة في قسم التأريخ / جامعة  المناهج وطرائق التدريسالمرحلة الرابعة الذين درسوا مادة 

المناهج وطرائق ها لتدريس مادة افرتحديد اهم الحاجات الذي يجب تومفتوح الإجابة ل كربلء ، تتضمن سؤالاً 

( ، وعمدت الباحثة بعد ذلك على تقديمها الى الطلبة ، وبناء على 2لطلبة المرحلة الثالثة ملحق ) التدريس

التقويم

التمهيدي

البنائي

الختامي

التغذية الراجعة

التنفيذ

ميتنظيم المحتوى التعلي

اختيار مصادر التعليم

صياغة الأهداف السلوكية

ى اعداد الخطط التدريسية عل
ددةوفق الإستراتيجيات المح

إعداد الأنشطة التعليمية

التخطيط

نتحليل حاجات المتعلمي

تحليل المحتوى

ميةتحديد الأهداف التعلي

يميةتحليل البيئة التعل

تحديد السلوك المدخلي

تحديد الاستراتيجيات
والطرائق

ميةتحديد الوسائل التعلي

ميةتحديد الأنشطة التعلي
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لطلبة المرحلة الثالثة  المناهج وطرائق التدريسي يجب توافرها عند تدريس مادة تذلك تم تحديد الحاجات ال

 الآتي:( 3من وجهة نظر الطلبة ، وكما موضح في جدول )

 (3جدول )

 ستبانة تحديد حاجات الطلبة من وجهة نظرهمنتائج ا 

 النسب المئوية الحاجات  ت

تدريب الطلبة على كيفية توظيف استراتيجيات وطرائق التدريس الحديثة في   .1

 .عرض المحاضرة

96% 

تدريب الطلبة على كيفية كتابة الخطط السنوية واليومية،وصياغة الأهداف   .2

 .السلوكية

96% 

 %94 .اثارة الأسئلة التي تعمل على تنمية التفكير العلمي لديهمتشجيع الطلبة على   .3

 %92 .ضرورة تعرف الطلبة على الأهداف العامة لمادة طرائق التدريس وكيفية تحقيقها  .4

تفعيل عنصر المشاركة والتفاعل بين الطلبة والاستاذ وبين الطلبة أنفسهم عند   .5

 ..وزيادة ثقتهم بأنفسهمعرض المحاضرة،مما يشجع الطلبة على الاندماج 

92% 

 %92 .توظيف الوسائل التعليمية والتكنلوجيا في عرض المحاضرة  .6

ند عرض المادة،عن طريق تطبيق الربط بين الجانب النظري والجانب العملي ع  .7

 خطوات بعض طرائق التدريس داخل القاعة الدراسية.

92% 

 ، الاستاذ في عرض المادة العلميةالتنويع في طرائق التدريس المستعملة من قبل   .8

 . وضرورة مواكبتها للتطور والحداثة الحاصل في ميدان التعليم

90% 

تزويد الطلبة ببعض المهارات والمفاهيم الاساسية واللزمة في مجال طرائق   .9

 التدريس لتوظيفها في الجانب التطبيقي.

90% 

الدراسية،ككتابة التقارير، ممارسة الطلبة للأنشطة العلمية المرتبطة بالمادة   .10

 .والمشاركة في الحلقات النقاشية

87% 

تعريف الطلبة بخطوات تطبيق طرائق التدريس داخل القاعة الدراسية ، كطريقة   .11

 .حل المشكلت ، وطريقة التعلم التعاوني وغيرها من طرائق التدريس

82% 

لتعريف الطلبة بنتائج تفعيل التغذية الراجعة بعد الانتهاء من عرض المحاضرة،   .12

 .تعلمهم

81% 

 %80 .الفروق الفردية بين الطلبة ةمراعا  .13

التسلسل في عرض المادة العلمية عن طريق ترتيب مفرداتها ليتسنى للطلبة   .14

 .التدرج في فهمها واستيعابها

78% 

ات التكوينية بعد نهاية كل فصل ، وعدم الإقتصار على الإختبارتوظيف   .15

 .الشهرية والنهائيةات الإختبار

62% 



 ثحْ البَ مَنْهَج ......................................الفصل الثالث 

 ﴾56﴿ .............................وإجْراءاته............

 

توظيف المصادر الخارجية المختصة بمادة طرائق التدريس ليتسنى للطلبة   .16

 .الإطلع عليها والإستفادة منها

60% 

لً عن إعداد إستبانة أخرى تم توجيهها الى تدريسيي طلبة المرحلة الثالثة لتحديد حاجات الطلبة ضف       

وبناء على ذلك  ،(3) التدريسيين ملحق من وجهة نظر وطرائق التدريسالمناهج الاساسية في تدريس مادة 

لطلبة المرحلة  المناهج وطرائق التدريستم تحديد الحاجات الاساسية الي يجب توافرها عند تدريس مادة 

 الآتي:( 4وكما موضح في جدول ) ، الثالثة من وجهة نظر التدريسيين

 

 (4جدول )

 الطلبة من وجهة نظر التدريسيينت نتائج استبانة تحديد حاجا

 النسبة المئوية الحاجات من وجهة نظر التدريسيين ت

ضرورة اشعار الطلبة بأهمية مادة طرائق التدريس كونها مادة اساسية وضرورية   .1

 في تأهيلهم كمدرسين بعد تخرجهم.

96% 

الربط بين الجانب النظري والجانب العملي عند عرض المادة،من طريق تطبيق   .2

 عملي لبعض طرائق التدريس الواردة في المادة.

96% 

 %96 )سنوية أو يومية(. تدريس تصميم خططكتكليف الطلبة ب تفعيل الجانب التطبيقي  .3

 %92 تعرف الطلبة على مصادر اشتقاق الأهداف السلوكية وطريقة صياغتها.  .4

إشتقاقها وكيفية تعرف الطلبة على الأهداف العامة لمادة طرائق التدريس ومصادر   .5

 تحقيقها.

92% 

ضرورة الابتعاد عن اسلوب الحفظ والاستظهار عند صياغة الاسئلة ، والتركيز   .6

 على الأسئلة التي تتطلب اثارة تفكير الطلبة. 

92% 

التمييز بين المفاهيم المختلفة المرتبطة بالتدريس ، كالتعليم والتعلم ، والاستراتيجية   .7

 ، والطريقة الاسلوب .

90% 

 %90 تفعيل عنصر التعاون والتفاعل الإيجابي بين الطلبة انفسهم وبينهم وبين الاستاذ.  .8

 %90 فسح المجال للطلبة للمناقشة والحوار وتأمل المعرفة ونقدها.  .9

 %90 العرض المتسلسل لمفردات المادة العلمية ليتسنى للطلبة فهمها واستيعابها.  .10

،والتعرف على أحدث استراتيجيات وطرائق التعليممجال ور العلمي مواكبة التط  .11

 ها في عملية التعليم.توظيفالتدريس،وكيفية 

86% 

 %86 ات الشهرية والنهائية.الإختبارتوظيف أساليب تقويم مختلفة ، وعدم الإقتصار على   .12

 %85 التنويع في الأنشطة الصفية للطلبة وبما يخدم عملية تعلمهم.  .13
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 %85 لمستوى فهم الطلبة. الإختبارملئمة اسئلة    .14

التنوع في طرائق التدريس وعدم الاقتصار على الطرائق التقليدية كطريقة   .15

 المحاضرة.

74% 

تسنى للطلبة الإطلع توظيف المصادر الخارجية المختصة بمادة طرائق التدريس لي  .16

 فادة منها.عليها والإ

65% 

 توى:حْ الم   ليل  حْ . تَ 2

هدف الى تجزىة المادة التعليمية ت  التي من الإجراءات  مي مجموعةً علي   حتوى الت  تحليل الم   عملية  من ض  ت  ت       

شملت هذه الخطوة تحليل المحتوى استنادا الى مفردات مادة  ، الى عناصرها الاساسية التي تكونت منها

 ، في كليات التربية ، ثالثةطرائق التدريس المحددة من قبل اللجنة القطاعية لطلبة المرحلة الالمناهج و

وفق اسلوب على ، لذا عمدت الباحثة على تحديد المادة التعليمية وتحليلها  والموزعة بين مصادر متنوعة

...، وترتيبها بشكل هرمي تعليمية الى مفاهيم وحقائق ومبادئالتحليل الهرمي الذي يهدف الى تحليل المادة ال

 الطلبة ، والأهداف المحددة.ضوء حاجات في طقي في عرض المادة العلمية التسلسل المن مراعاةمع 

 عليمية:هداف التَ  الأحديد  .تَ 3

توضح ما سوف يكون عليه سلوك الطلبة التي عرف الأهداف التعليمية بأنها مجموعة من العبارات ت        

بعد إكتسابهم للخبرات التعليمية سواء كانت داخل أو خارج المؤسسات التربوية ، وتعد عنصر أساسي من 

وى التعليمي وبما يلئم المحتعناصر العملية التربوية ، ففي ضوئها يتم تحديد إستراتيجيات وأنشطة التعليم ، 

مكانات المتاحة لتطبيقها ، لذا فهي تشكل خطوة أساسية ومهمة في التصميم وقدرات وخصائص المتعلم ، والإ

 (112: 2020التعليمي. )سلمة،

طرائق المناهج وقت الباحثة الأهداف التعليمية الخاصة بالتصميم التعليمي من الأهداف العامة لمادة شت  إ      

نة القطاعية تربية ، التي تم تحديدها من قبل اللجالتدريس المقرر تدريسها لطلبة المرحلة الثالثة في كليات ال

عرضها على مجموعة من الخبراء تم الاهداف التعليمية ، وثم صاغت  الباحثة ( 7ملحق )لكليات التربية 

الاخذ بملحظاتهم ، وصلحيتها ي ( لبيان آرائهم ف6في مجال طرائق التدريس والقياس والتقويم ملحق )

ً ( 125) صيغة النهائيةالوآرائهم العلمية لتصبح ب   .(16) كما موضحة في ملحق هدفاً سلوكيا

 عليمية:حليل البيئة التَ .تَ 4

لً عن العوامل الإجتماعية والنفسية ، فض تشتمل البيئة التعليمية على المكان الذي يتواجد فيه الطلبة       

وما قد يؤثر في  ، ومع بعضهم البعضمن حيث تفاعل الطلبة مع المدرس  ، التي تؤثر في البيئة التعليمية

( ، لذا يجب العمل على 133: 2009)قطامي وآخرون، وما يعوق تنفيذ عملية التعلم ، احداث عملية التعلم

- تحليل بيئة التعلم التي سيتم تطبيق التصميم التعليمي فيها ، والمتمثلة في كلية التربية
جامعة كربلء ، فقد  

ة المرحلة الثالثة ، والتأكد من توافر وعدد الشعب لطلب ، وأقسامها العلمية، الكلية اطلعت الباحثة على بناية 

عن التأكد من وجود مكتبة خاصة بالقسم لتوفير  فضلً لتطبيق التصميم التعليمي ،  الوسائل التعليمية الملئمة

ديد المحاضرات استناداً ، وتم تح المناهج وطرائق التدريسالمصادر والمراجع العلمية ذات العلقة بمادة 

جموعة (  لكل مانبمعدل )ساعت، الى جدول المحاضرات الاسبوعي بواقع محاضرة واحدة في كل أسبوع 
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القاعات الدراسية لأعداد الطلبة ، مما يساعد  تحقق الباحثة من مدى ملئمة فضل عنمن مجاميع البحث ، 

 لتطبيق استراتيجيات التصميم التعليمي. توفير بيئة تعليمية ملئمةفي 

 السلوك المدخلي  : حديد  تَ  .5

يد السلوك المدخلي للمتعلم لذا فالمصمم التعليمي بحاجة الى تحد ، م محور عملية التعلمعل  ت  ثل الم  م  ي         

 ، عليهمن طريق التعرف على خصائص الطلبة )عينة البحث( التي سيتم تطبيق التصميم التعليمي وذلك م

كونها تعطي مؤشر مهم يدل لً عن اهمية هذه المرحلة بفض ، ومدى استعدادهم للتعلم وأكتساب الخبرات

تم تحديد  ، فيه مع ميول الطلبة وخصائصهم المشتركة صميم والمواد والاساليب المستعملةموائمة التعلى 

ن معلومات عن رف على ما يملكونه م( للتع9إجراء أختبار قبلي للطلبة ملحق ) من طريقالسلوك المدخلي 

 .مادة طرائق التدريس

  دريس: ستراتيجيات التَ  إحديد  تَ .  6

نشطة التي يحددها المدرس في موعة من الإجراءات والأساليب والأستراتيجيات التدريس بمجثل إم  ت  ت       

الأهداف المرجوة منها  يقتحقسبيل إحداث عملية التعلم ، وتمتاز هذه الإجراءات بالتسلسل والتتابع من أجل 

وإختلف نظريات التعلم وما توصلت  ، وتختلف استراتيجيات التدريس وتتنوع بإختلف الفلسفات السائدة 

ولتحديد استراتيجيات التدريس المعتمدة في الدراسة الحالية ، والتعرف  ،(150: 2016)الحيلة،اليه من نتائج 

فقد عمدت الباحثة على إعداد استبانة تتضمن مجموعة  ، ومستويات الطلبةعلى مدى ملئمتها للمادة العلمية ، 

( تم عرضها على مجموعة من الخبراء والمحكمين في مجال المناهج 14من إستراتيجيات التدريس ملحق )

ة ، وبناءً على آرائهم وملئمتها لمادة وعينة الدراس، وطرائق التدريس للتعرف على مدى صلحيتها ، 

 الدراسة الحالية .التدريس في تم تحديد استراتيجيات  تهموملحضا

 تحديد وإختيار الوسائل التعليمية:. 7

من أجهزة مواد يستعين بها التدريسي  ، تتضمن هذه الخطوة تهيئة المواد والتقنيات التعليمية الملئمة      

،  محمولاً استعملت الباحثة كومبيوتر، فقد  وتحقيق أهداف الدرس ، في تسهيل إيصال المادة العلمية للطلبة

 السبورة الذكية في عرض وتوضيح مفردات المادة العلمية.استعمال عن  فضلً 

 تحديد الأنشطة التعليمية: .8

 ، تتضمن الانشطة مجموعة الأفعال والأعمال التي يمارسها الطلبة سواء كانت داخل الصف أوخارجه   

عنصر أساسي فهي  لذا ، عقلي أو بدني من أجل تحقيق أهداف الدرس وتشتمل على ما يبذله الطلبة من جهد

من عناصر عملية التعلم ، فهي تساعد الطلبة على التعلم بصورة أسرع وأكثر وأبقى أثراً في بنية المتعلم 

 إشراكهم في الدرس وخروجهم من دور المتلقي للمعرفة الى دور الباحث عن المعرفة من طريق ، المعرفية

 (  6: 1995)اللقاني، ة التعلم.عن دورها في جذب انتباه الطلبة وتشويقهم الى عملي فضلً  ،

مل التصميم التعليمي على مجموعة من الانشطة العلمية التي استعملتها الباحثة من أجل تفعيل دور تشإ       

وعمل نماذج من  ، الدراسية الطلبة ، ومنها تكليف الطلبة بإعداد التقارير العلمية في ضوء مفردات المادة

لمية في موضوعات الدرس وتفعيل دور الحلقات النقاشية الع ، الخطط السنوية واليومية لموضوعات معينة

 و بين الطلبة أنفسهم. باحثةبين الطلبة وال
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 وتشمل الخطوات الآتية:  Executionالمرحلة الثانية: التنفيذ  

 تنظيم المحتوى التعليمي: .1

عن المهارات التي يجب  فضلً شتمل المحتوى على مجموعة من الحقائق و المفاهيم والمعلومات ، ي       

حددت الباحثة ، لذا  يم التعليميتعد عملية تحديد المحتوى مهمة لتحقيق أهداف التصم، و تنميتها لدى الطلبة

 ملئمته لطبيعة وثقافة المجتمعومدى  ، وأرتباطه بالأهداف السلوكية، صدق المحتوى  مراعاة المحتوى مع

تمثل المحتوى التعليمي في المفردات  وحاجاتهم المستقبلية ، و ، مع الاخذ بالإعتبار خبرات الطلبة السابقة ،

احثة عملت البإذ  ( ،2023 -2022المقرة من قبل اللجان القطاعية الخاصة بكلية التربية للعام الدراسي )

تم توزيع ،  (8) المادة الخاصة بمفردات طريق الرجوع الى المصادر والمراجع نعلى إعداد المادة الدراسية م

عدد الحصص  هذه المفردات على المدة الزمنية المحددة لتنفيذ التصميم التعليمي مع الأخذ بالإعتبار

 ( الآتي:5، كما موضح في جدول )والساعات الإسبوعية 

 (5جدول )

 نظيم المحتوى التعليميت

 

    :لم  عَ التَ  ر  اد  صْ م   ديد  حْ تَ  .2

                                                           
 مان.ع -المسيرة للنشر،دار 4،ط(:المناهج وطرائق التدريس2009أحمد والحيلة،محمد محمود )مرعي، توفيق  )8 (

 لسطين.ف-روق للنشر والتوزيع، دار الش1(:التعلم النشط استراتيجيات واساليب حديثة، ط2018)، محسن علي عطية   

 . دنالأر -المسيرة للنشر،دار 1حديثة في المناهج وطرق التدريس ،ط(:إتجاهات 2011ي محمد )السيدّ عل   

    .الأردن -ء للنشر،دار صفاالمناهج وطرائق التدريس(:2013)وداود،عبد السلام ومحمد،هادي  سعد علي زاير،   

 الموضوعات تسلسل الفصول

 الفصل الاول

 

 التدريس واسسه -

 التعلم( -التعليم -المفاهيم المرتبطة بالتدريس )التدريس  -

 اساليب التدريس وانواعها . -

 نماذج التدريس.  -

 الفرق بين مفهوم الاستراتيجية والطريقة والاسلوب - الفصل الثاني

 العوامل المؤثرة في طرائق التدريس -

 معايير اختيار طرائق التدريس -

 نواعها(ا -التدريس )تصنيفها طرائق  - الفصل الثالث

 نماذج واستراتيجيات تقليدية وحديثة في التدريس -

 الاهداف التربوية - الفصل الرابع

 التخطيط للتدريس  - الفصل الخامس

 الخطة السنوية  -

 الخطة اليومية  -

 التقويم )انواعه(  -
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تشمل مصادر التعلم كل ما يستعين به التدريسي من مصادر علمية ومواد تعليمية واجهزة وأدوات       

لذا فقد استعانت الباحثة ببعض تلك المصادر والأدوات في عرض  ، تساعد في تقديم الدرس بصورة افضل

 ، لتسهيل ايصالها بصورة افضل وأكثر فعالية للطلبة. وتوضيح مفردات المادة العلمية

 السلوكية: الأهدافَ  ة  ياغَ ص   .3

صياغة لغوية تهدف الى وصف سلوك معين للطلبة يمتاز بإمكانية ملحظته وقياسه  الهدف السلوكي هي      

وان  ويتم تحديدها تحديداً دقيقاً ،،  ويتوقع من الطالب أن يكون قادرًا على إداءه في نهاية الموقف التعليمي ،

يمكن ملحظتها في سلوك المتعلم، وهي  ، سواء كانت عقلية أوانفعاليةتتناول سلوكيات أو استجابات 

ضرورية فتحقيقها في الدرس يؤدي الى تحقيق اهداف أوسع منها تتمثل بالاهداف التعليمية والتي تؤدي 

الأهداف السلوكية لا يستطيع التدريسي توجيه عملية التعلم فمن غير  ، بدورها الى تحقيق الاهداف التربوية

 (   81، 2007)السكران، حو مسارها الصحيح. ن

تم تحديد الأهداف السلوكية وصياغتها في ضوء مفردات المادة الدراسية المحددة وبلغ بناء على ذلك       

ً ( هدف125عددها ) ً سلوكي ا التقويم(  في  -التركيب  -التحليل  -التطبيق  -الفهم  -وفقاً لمستويات بلوم )التذكر ا

وتم عرض إستبانة الأهداف السلوكية على مجموعة من الخبراء والمختصين في مجال  المجال المعرفي ،

،  ويةللتعرف على آرائهم في مدى صلحيتها وسلمة صياغتها اللغ طرائق التدريس والقياس والتقويم،

تم تعديل بعض الاهداف السلوكية في ضوء ملحظات المختصين ،  ، وتمثيلها لمفردات المادة الدراسية

 (.16واتخذت الصيغة النهائية ملحق )

 (6جدول )

 الاهداف السلوكية في كل فصل

 

 رجع:حكية المَ ات المَ الإختبار اء  نْ ب   .4

والتعرف  ، وقياس مدى تعلم الطلبة ، هي اختبارات تصمم لقياس الأهداف التعليمية التي تم تحقيقها        

ات كإختبار الإختبارعملت الباحثة على أعداد مجموعة من  ، على فاعلية طرائق التعلم التي يعتمدها المدرس

وإختبارات ضمنية ( ، 9ملحق ) السلوك المدخلي للتعرف على ما يمتلكه الطلبة من خبرات ومعلومات سابقة

البعدي  الإختبارعن اعداد  فضلً  ، اثناء عملية التعلم ينالتغذية الراجعة للمتعلمشهرية( هدفها تقديم  -)يومية 

الى الحكم على مدى  الإختبارويهدف هذا ، ( 20ملحق )والذي يتم تطبيقه نهاية تنفيذ التصميم التعليمي 

 م التعليمي الذي أعدته الباحثة. فاعلية التصمي

 مجموع الأهداف السلوكية تقويم تركيب تحليل تطبيق فهم تذكر الفصل

 33 4 7 6 5 4 7 الفصل الأول

 10 1 1 3 1 2 2 الفصل الثاني

 58 8 7 12 7 14 10 الفصل الثالث

 13 1 3 2 3 3 1 الفصل الرابع

 11 1 3 1 1 4 1 الفصل الخامس

 125 15 21 24 17 27 21 المجموع
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 إعداد الخطط التدريسية: .5

إعداد مجموعة من الخطط التدريسية خاصة بالمادة الدراسية،حيث بلغ عدد الخطط  ىحثة علعملت البا      

( خطة 14و) ( خطة للمجموعة التجريبية ، شاملة على خطوات الاستراتيجيات المحددة ،14التدريسية )

 الدراسيةليكون مجموع الخطط  ، تم اعدادها في ضوء خطوات الطريقة الإعتيادية للمجموعة الضابطة 

على مجموعة من الخبراء والمحكمين تخصص  عرض أنموذجاً من الخططتم  ( ،17( خطة ، ملحق )28)

 ( للتعرف على مدى صلحيتها وملئمتها للمحتوى.6المناهج وطرائق التدريس والقياس والتقويم ملحق )

 عليمية: طة التَ الأنش   .إعداد  6

وتفعيل  شملت الانشطة التي تم تحديدها على مجموعة من المناقشات والأسئلة الصفية المثيرة للتفكير،      

وتكليف الطلبة بنشاطات لاصفية تتمثل في أعداد التقارير العلمية وفق  ، دور الحوار بين المجموعات

 مفردات المادة.

 وتشمل هذه المرحلة الخطوات الآتية: Evaluationالمرحلة الثالثة: التقويم 

 التمهيدي : قويم  التَ .  1

التعليمي ، للتعرف على الصدق الظاهري  يتم التقويم البنائي أو التمهيدي عند البدء بعملية بناء التصميم     

ن طريق عرضه على مجموعة من الخبراء والمحكمين للتعرف على مدى ملئمته للأهداف للتصميم ، م

 طبيق.توصلحيته لل المحددة

 :البنائي ) التكويني (  قويم  التَ  .2 

وصولاً الى الصورة  ،اء التصميم التعليمي في المراحل جميعها يرافق هذا النوع من التقويم عملية بن       

وما يشوبه من نقاط ، وذلك من أجل التعرف على ما يمتاز به التصميم من نقاط ايجابية  ، النهائية للتصميم

المعلومات التي توفرها التغذية الراجعة  من طريقويمكن معالجتها  ، ضعف قد تؤثر على سلمة بنائه

ات اليومية والشهرية للطلبة للتعرف على مدى الإختبارإجراء  من طريقوالتي يمكن تعزيزها  ، للمصمم

 فهمهم لموضوعات المادة.

 هائي )الختامي( :الن   قويم  التَ  .3

      ً من أجل  ، يهدف التقويم التكويني الى الحكم على مدى تحقيق الأهداف التعليمية التي تم تحديدها مسبقا

في  ، المناهج وطرائق التدريسالتعرف على مدى فاعلية التصميم التعليمي الذي أعدته الباحثة في مادة 

بعد تنفيذ التصميم وتطبيق مقياس  من طريقوذلك  ، التفكير التأملي والتحصيل  لدى طلبة المرحلة الثالثة

 التحصيلي. الإختبارو، التفكير التأملي 

 الراجعة: غذية  التَ  .4 

ً مهم اً تشكل التغذية الراجعة عنصر      بهدف  ، لأنها تعمل على تقييم مدخلت عملية التعليم وتطويرها،  ا

ة التقويم التغذية الراجعة بنتائج عمليناصر وتمثلت ع ، تحسين مخرجاتها وضمان تحقيق أهداف عملية التعلم

عن  فضلً  ، وما يجريه من إختبارات تكوينية يومية وشهرية ، وتكافؤ المجموعات ، لأدوات الدراسة

عن توجيهات بعض  فضلً  ، الطلبة أثناء عملية التدريس وممارسة الانشطة التعليميةوجهها التساؤلات التي ي

 ذوات الإختصاص وإرشاداتهم .
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 ي:عليمّ صميم التَ جريب التَ ثالثاً: تَ 

 ث حْ ج البَ هَ نْ مَ  .1

سبب من طريقهو المنهج الذي يتمكن الباحث :  جريبيالتَ  ج  ه  نْ المَ  ه إختبار الفرضيات المختصة بعلقات ال

، والتوصتتتتل الى  ، حيث يقوم هذا المنهج على إستتتتتعمال التجربة العلمية في دراستتتتة المواضتتتتيع والنتيجة

وبناء عى ذلك فقد استتتتتتعملت الباحثة المنهج التجريبي ( ، 107: 2002،باهيالنهائية )عبد الحفيظ والنتائج 

 .لتحقيق أهداف البحث الحالي  والتحقق من مدى صحة فرضياته وإجراءاته 

 جريبي :التَ  ميم  صْ التَ  .2

التوصل إلى إجابات حول ها من طريقهيكلية او خطة البحث التي يت م  : صميم التجريبي بأن هعرف الت  ي        

أوهو تفكير وتخطيط الباحث لما سوف يفعله بالبيانات التي قام بجمعها عن ظاهرة  ، أسئلة البحث وفرضياته

 ( 148: 2016ما  لكي يتمكن من الأجابة على تساؤلات وفرضيات بحثه )ماتيوز و روس،

وما وضعه من أهداف  ، م مع مشكلة البحثنبغي على الباحث أن يختار التصميم التجريبي الذي يتلئي         

التصميم   ع دوما تمتاز به العينة من خصائص وي   ، صحة الفروض وأن يكون مناسب لإختبار ، وفروض

ويمكن اعتباره معيار للمقارنة بالنسبة  ، التجريبي من أفضل التصاميم وأكفأ مناهج البحث من حيث الدقة

 (                       186: 2009)عطية، لي.متاز بالصدق الداخلبقية تصاميم البحوث الأخرى لكونه ي

اعتمدت الباحثة تصميم المجموعات المتكافئة ذات الضبط الجزئي ذي المجموعتين التجريبية       

 ( الآتي:  6) شكلكما موضح في  ، البعدي –القبلي  الإختباروالضابطة ذات 

 

 الإختبارنوع  المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة

 الزمني  العمر- المجموعة التجريبية 

 الذكاء-

 المعلومات السابقة-

 التفكير التأملي -

التصميم التعليمي 

القائم على نظرية 

 التعلم  التحويلي

 التفكير التأملي

 التحصيل

 التفكير التأملي

 التحصيل

 الطريقة الإعتيادية المجموعة الضابطة

 (6)شكل

 التصميم التجريبي للبحث

 

 Research Community : ثحْ البَ  ع  مَ تَ جْ م   .3

مثل الهدف الأساسي من إجراء الدراسات والبحوث هو من أجل تعميم النتائج التي  توصل إليها هذه ت  ي         

الدراسات والبحوث على المجتمع ، ويقصد بالمجتمع : جميع العناصر أوالأفراد ، والأشياء ، الذين تجمعهم 

الباحث ان يكون ملمًا والتي يمكن ملحضتها وقياسها ، لذلك على ، نفس الخصائص وتميزهم عن غيرهم 

 (   154: 2006بخصائص مجتمع بحثه. )أبو علم،
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/ العلوم الانسانية  قسم التأريخ في كليات التربية /إشتمل مجتمع البحث الحالي على طلبة المرحلة الثالثة     

موضح كما ، لدراسة الصباحية ا ( ،2023-2022) في الجامعات العراقية )الفرات الأوسط( للعام الدراسي

 ( الآتي.   7في جدول )

 

 

 

 (7جدول )

 / طلبة المرحلة الثالثة قسم التاريخ ت التربية في جامعات الفرات الاوسطاكلي

 

 Sample  The research  : ث  حْ البَ  ة  نَ يّ  عَ  .4

هي مجموعة من الأفراد أوالأشياء أو العناصر مشتقة من المجتمع الأصلي وتمثله تمثيلً حقيقياً لعي نة أ      

تمثلت بطلبة المرحلة الثالثة في قسم ،  (9) ( ، تم إختيار العينة بصورة عشوائية309: 2013)البسيوني،

ً ( طالب83عينة البحث ) الطلبةعدد وبلغ  ، التأريخ / كلية التربية للعلوم الانسانية / جامعة كربلء وطالبة  ا

( طلبة وذلك 3)استبعدت الباحثة  ، جامعة كربلء من طلبة المرحلة الثالثة في كلية التربية للعلوم الانسانية /

بعد  ليكون عددهم من العام الماضي مما يؤثر في نتائج الدراسة ،التأجيل لتلفي أثر الخبرة السابقة بسبب 

ً ( طالب80الاستبعاد ) ً ( طالب40بواقع ) ، وطالبة ا ً ( طالب40و) ، وطالبة في المجموعة التجريبية ا وطالب في  ا

أ( مجموعة لتكون شعبة ) ، وتم اختيار المجاميع التجريبية بطريقة السحب العشوائي المجموعة الضابطة ،

 .( الآتي8، كما مبين في جدول ) ( مجموعة ضابطةتجريبية وشعبة )ب

 

                                                           
تشابهة تم كتابة أرقام الشعب المشمولة بالبحث الحالي )أ،ب،ج( على قصاصات ورق صغيرة متساوية في الابعاد وم )9 (

 عشوائية.بالون لعدم تمييزها عن بعضها ، ووضعها في كيس والسحب منها بطريقة 

 عدد الطلبة القسم إسم الجامعة إسم الكلية ت

 120 التاريخ جامعة الكوفة كلية التربية للعلوم الانسانية  .1

 90 التاريخ جامعة بابل كلية التربية للعلوم الانسانية  .2

 119 التاريخ جامعة كربلء كلية التربية للعلوم الانسانية  .3

 138 التاريخ جامعة القادسية كلية التربية للعلوم الانسانية  .4

 87 التاريخ جامعة المثنى كلية التربية للعلوم الانسانية  .5

 554  المجموع
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 (8جدول )

 عينة البحث

 :ث  حْ البَ  جموعات  مَ  ؤ  كاف  تَ  .5

يوجب البحث الحالي العمل على تحقيق التكافؤ بين طلبة مجموعات البحث )التجريبة والضابطة( من        

فضلً عن انه  ، لما لهذا الأمر من أهمية كبيرة ، على نتائج التجربة ومعالجتها حيث الأمور التي قد تؤثر

 207: 2006)ابو علم ، شرط أساسي  في البحوث التجريبية ، بهدف الحصول على نتائج صحيحة ودقيقة

بناء على ذلك عمدت الباحثة الى التحقق من تكافؤ مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في المتغيرات  ، (

 الآتية:

   شهوربال احسوبً مَ  منيّ الزَ  ر  مْ الع 

للتحقق من العمر الزمني للطلبة عمدت الباحثة الى توزيع استمارات على الطلبة عينة البحث ، تتضمن         

( ، فضلً عن الإستعانة بقسم 8ق بين اعمارهم ملحق )مجموعة من المعلومات ، للتعرف على مستوى الفر

(  13النتائج كما موضحة في ملحق )، وكانت  دقتهاومدى  ، التسجيل في الكلية للتأكد من معلومات الطلبة

 ( ،كالآتي:9وجدول )

 (9جدول )

 الزمني دلالة الفرق بين متوسطي درجات طلبة المجموعتين في متغير العمر

عدد  المجموعات

أفراد 

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

 الدلالة الإحصائية القيمة التائية

  الجدولية المحسوبة

 غير دالة
 8.59 254.47 40 التجريبية

78 0.13 1.99 

 8.614 254.43 40 الضابطة

 

 ، (254.47المجموعة التجريبية بلغ ) المتوسط الحسابي لأعمار ن   من الجدول أعله أضح  ت  ي         

 (254.43)في حين بلغ المتوسط الحسابي لأعمار المجموعة الضابطة  (،8.59وبإنحراف معياري قدره )

لعينتين مستقلتين للتعرف على دلالة الفرق   T-testاختبار استعمالتم  (،8.614بإنحراف معياري قدره ) ،

( وهي اصغر من القيمة الجدولية عند درجة 0.13بين مجموعتي البحث حيث بلغت القيمة التائية المحسوبة )

 الشعبة المجموعات

 

العدد الكلي للطلبة قبل 

 الإستبعاد

عدد الطلبة 

 المستبعدين

العدد الكلي للطلبة 

 بعد الإستبعاد

 40 2 42 أ التجريبية

 40 1 41 ب الضابطة
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على عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية مما يدل  ( ،1.99( والبالغة )0.05( ومستوى دلالة )78) حرية

 ، تبين انه لاتوجد فروق بين الطلبة في متغير العمر. بين الطلبة في المجموعتين التجريبية والضابطة

  َقةعلومات الساب  الم : 

والصح والخطأ ، ( فقرة اختبارية من نوع الاختيار من متعدد 30تكون من )اعدت الباحثة اختبار قبلي       

وعمدت الباحثة الى ، للتعرف على مدى تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة في المعلومات السابقة 

عرضه على مجموعة من الخبراء والمحكمين للتحقق من صلحيته ، وتم تعديل بعض الفقرات ليكون 

وكانت النتائج كما على الطلبة  ارالإختب( ، وتم تطبيق 9في صورته النهائية كما مبين في ملحق ) الإختبار

 ( الآتي:10جدول )( و13في ملحق )موضحة 

 (10جدول )

 دلالة الفرق بين متوسطي درجات طلبة المجموعتين في متغير المعلومات السابقة

عدد  المجموعات

أفراد 

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

 الدلالة الإحصائية القيمة التائية

  الجدولية المحسوبة

 دالة غير

  2.672 10.18 40 التجريبية

78 

 

0.81 

 

 2.833 10.23 40 الضابطة 1.99

 

بإنحراف  (،10.18يتضح من الجدول اعله ان المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجريبية بلغ )     

بإنحراف معياري  (،10.23الضابطة ) في حين بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة (،2.672معياري قدره )

للتعرف على دلالة الفرق بين مجموعتي ، لعينتين مستقلتين   T-testاختبار استعمالتم (، 2.833قدره )

( 78) ( وهي اصغر من القيمة الجدولية عند درجة حرية0.81حيث بلغت القيمة التائية المحسوبة )، البحث 

مما يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين الطلبة  ،(1.99( والبالغة )0.05ومستوى دلالة )

 .، فتبين إن الطلبة متكافئين في المعلومات السابقة في المجموعتين التجريبية والضابطة

 :الذكاء 

 Philipالباحثة إختبار فيليب كارتر ) طبقت لتحقيق التكافؤ بين طلبة عينة البحث في متغير الذكاء ،       

Carter ( 30)من  الإختبارتألف ( ، 10ملحق )على طلبة الجامعة  (2012)الخضراوي،الذي كيفه ( للذكاء

كانت النتائج كما موضحة في ملحق  ( ،10فقرة تحتوي على اشكال مختلفة وبدائل للإجابة عنها ملحق )

 ( الآتي:11( وجدول )13)

 (11جدول ) 

 في متغير الذكاءدلالة الفرق بين متوسطي درجات طلبة المجموعتين 

عدد  المجموعات

أفراد 

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

 الدلالة الإحصائية القيمة التائية

  الجدولية المحسوبة
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 4.361 17.18 40 التجريبية
 غير دالة 1.99 0.51 78

 4.429 17.23 40 الضابطة

بإنحراف (، 17.18المجموعة التجريبية بلغ )يتضح من الجدول اعله ان المتوسط الحسابي لدرجات      

(، بإنحراف معياري 17.23للمجموعة الضابطة ) في حين بلغ المتوسط الحسابي (،4.361معياري قدره )

ق بين مجموعتي البحث للتعرف على دلالة الفر لعينتين مستقلتين  T-testاختبار استعمالتم (، 4.429قدره )

( ومستوى 78( وهي اصغر من القيمة الجدولية عند درجة حرية )0.51حيث بلغت القيمة التائية المحسوبة )

مما يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين الطلبة في المجموعتين  (،1.99والبالغة ) 0.05دلالة 

 في مستوى الذكاء. ، فتبين إن الطلبة متكافئين التجريبية والضابطة

  :التفكير التأملي 

عمدت الباحثة على اجراء التكافؤ بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التفكير التأملي، حيث تم       

للبحث الحالي  الذي اعتمدته الباحثة كاداة ( 11ملحق ) ( ،2013)الخطيب ،تطبيق مقياس التفكير التأملي 

( للتحقق من صلحيته 6ملحق ) للتحقق من التكافؤ، بعد عرضه على مجموعة من الخبراء والمحكمين ،

تم تطبيقه على مجموعتي البحث ، وتصحيح اجابات ، ( 12ليكون بصورة النهائية كما موضح في ملحق )

 ( الآتي: 12وجدول )(، 13الطلبة عن فقرات المقياس ، وكانت النتائج كما موضحة في ملحق )

 (12جدول ) 

 دلالة الفرق بين متوسطي درجات طلبة المجموعتين في متغير التفكير التاملي

بإنحراف (، 98.48بية بلغ )ح من الجدول اعله ان المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجريتض  ي        

، بإنحراف معياري  (98.53حسابي للمجموعة الضابطة )في حين بلغ المتوسط ال (،9.072معياري قدره )

لعينتين مستقلتين للتعرف على دلالة الفرق بين مجموعتي البحث   T-testاختبار استعمالتم (، 7.994قدره )

( ومستوى 78( وهي اصغر من القيمة الجدولية عند درجة حرية )0.26حيث بلغت القيمة التائية المحسوبة )

فروق ذات دلالة احصائية بين الطلبة في المجموعتين  مما يدل على عدم وجود (،1.99والبالغة ) 0.05دلالة 

 مما يدل على تكافؤ المجموعتين في مستوى التفكير التأملي. ، التجريبية والضابطة

 ضبط المتغيرات الدخيلة )السلامة الخارجية للتجربة(:  .6

 : أو عقلية ، يتمثل عامل النضح في مايحصل للطلبة من تغيرات جسمية  العمليات المتعلقة بالنضج ، 

ا قد يؤثر في درجة إستجابتهم  إذا ما إستغرقت التجربة وقت  أو نفسية خلل فترة تطبيق التجربة  مم 

حيث لم يؤثر هذا العامل على نتائج  (،177: 2007طويل في التوصل إلى النتائج )عباس وآخرون

 طويل.رق وقت في العام الدراسي نفسه ، ولم تستغ لأن  التجربة طبقت، التجربة 

عدد أفراد  المجموعات

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

الدلالة  القيمة التائية

 الإحصائية 

  الجدولية المحسوبة

 غير دالة
  9.072 98.48 40 التجريبية

78 

 

0.26 

 

1.99 
 7.994 98.53 40 الضابطة
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 :)لم تتعرض التجربة خلل فترة تطبيقها الى حالات تسرب من قبل    تسرب الطلبة )الإندثار التجريبي

 الطلبة،عدا بعض بعض الحالات الفردية التي حدثت نتيجة تغيب الطلبة لظروف خاصة. 

 :ى ذلك عدم اطلع الطلبة عل من طريقالحفاظ على سرية التجربة  عمدت الباحثة الى سرية التجربة

وتعريفهم بها بكونها محاضرة في القسم ، مما ادى الى عدم شك الطلبة في كونهم معرضين الى تجربة 

 مما يؤثر على نتائجها.

 تدريس الطلبة بنفسها لضمان عدم تأثر نتائج التجربة بالفروق الفردية الى الباحثة  عمدت :تدريس الطلبة

 بين التدريسيين.

 الباحثة مجموعتي البحث المادة التدريسية نفسها والمتمثلة بمحتوى مادة طرائق درست  :المادة الدراسية

 التدريس الذي تم تحديده سابقاً.

 بواقع ساعتين بوعي المعد من قبل القسم ، الطلبة وفق الجدول الاس درست الباحثة :توزيع الحصص

  (.13كما موضح في جدول ) ، وساعتين إسبوعياً للمجموعة الضابطة، اسبوعياً للمجموعة التجريبية 

 (13جدول )

 حصص الإسبوعية بين مجموعتي البحثتوزيع ال

 المحاضرة الساعة اليوم المجموعة

 الاولى 10.30-8.30 الأربعاء التجريبية

 الثانية 12.30-10.30 الخميس الضابطة

 مستلزمات البحث: .7

 تمثلت مستلزمات البحث بالآتي:

 :المناهج وطرائق التدريسمحتوى مادة لعلمية كما حددتها الباحثة بتمثلت المادة ا تحديد المادة العلمية 

 (.5، كما مبينة في جدول ) جميعها

 :( هدف125ة )ثصاغت الباح تحديد الأهداف السلوكية ً ً سلوكي ا  ضمن موضوعات مادة طرائق التدريس، ا

وتم  ، (16) التقويم( ملحق -التركيب  -تحليل ال -التطبيق  -الفهم  -وشملت جيع مستويات بلوم )التذكر

التأكد من صلحيتها وسلمة صياغتها بعد عرضها على مجموعة من المختصين في طرائق التدريس 

 .(19ملحق ) والقياس والتقويم

 :تمثل الخطة تصور مسبق لما سيقوم به التدريسي خلل عملية التدريس من  إعداد خطط التدريس

 (302: 2005ر،)جاب .وصولاً الى تحقيق أهداف الدرس التي تم تحديدهاخطوات متتابعة ومتسلسلة 

( خطة تدريسية للمجموعة التجريبية مصممة وفق 14( خطة دراسية بواقع )28) أعدت الباحثة    

 ( خطة تدريسية للمجموعة الضابطة قائمة وفق14فضلً عن )،  ًاتيجيات التي تم تحيدها مسبقاالإستر

للتحقق من صلحيتها  اء والمحكمينتم عرضها على مجموعة من الخبر(،17)ملحق الاعتياديةطريقة ال

 وملئمتها لمحتوى المادة.

 البحث: ااتأد. 8

 :التحصيليّ  أولاً: الإختبار
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مادة  من طريقالتحصيلي أداة تستعمل لقياس المعلومات والمهارات التي درسها الطلبة سابقاً  الإختبار     

والحكم  ، مستوى إستيعاب وتعلم الطلبة للمادة العلمية التي سبق دراستها، ويهدف إلى تعرف دراسية محددة 

وتساعد في اتخاذ  ، في عرض الدرسالتدريسي على مدى فعالية استراتيجية التدريس التي يستخدمها 

 (191: 2010. )سليمان وأبو علم،ات التربوية القرار

 ة:الآتي اعتمدت الباحثة الخطواتالتحصيلي  الإختبارلإعداد  التحصيلي: إعداد الإختبار 

التحصيلي هي  الإختبارها عند إعداد مراعاةأن أول وأهم الخطوات التي يجب  :الإختبارف من دْ هَ ال .1

أ عد والغرض الذي تم أعداه من إجله ، وصياغة الأسئلة بما يتلئم و الهدف الذي  الإختبارتحديد الهدف من 

الذي أعدته الباحثة يهدف إلى قياس  الإختباربناءً على ذلك ف (،128: 2016)ميخائيل، الإختباره من إجل

للعام الدراسي  المناهج وطرائق التدريستحصيل طلبة المرحلة الثالثة في قسم التاريخ في محتوى مادة 

(2022- 2023) . 

المناهج حددت الباحثة المحتوى العلمي للختبار والمتمثل في بمحتوى مادة  :تحديد محتوى الإختبار .2

 . وطرائق التدريس

نة في  )بلوم( المستويات الست من تصنيفالتزمت الباحثة بقياس  :الإختبارتحديد مستويات  .3 المتضم 

 محتوى المادة.

 : Table of test specificationsية( الإختبارطة ير)الخ المواصفات   جدول   إعداد   .4

دول المواصفات هو مخطط تفصيلي ثنائي البعد يمثل أحد أبعاده قائمة الأهداف أو نواتج التعلم ج        

إن  الهدف من إذ  ، الرئيسية والفرعية الإختبارأما البعد الثاني فيمثل عناصر محتوى  ، المطلوب تحقيقها

على جميع أجزاء  الإختبارعلى القيام  بتوزيع أسئلة  الإختبارإعداد جدول المواصفات انها تجبر مصمم 

وتوفير الجهد والوقت المبذول في عملية من  ، وأن يشمل جميع الأهداف التي تم تحديدها ، محتوى المادة

 (239: 2010)سليمان وأبو علم، .قبل التدريسي في عملية التصحيح

 الإختبارتم  إعداد  ،لمادة وللمستويات المحددة إعداد جدول المواصفات لمحتوى ا عمدت الباحثة الى     

، وتم التحقق من صدقة ومدى تمثيله  للطلبة وفق نتائج الجدول والأهمية النسبية المحددة لكل مستوى

 ( الآتي:14، كما موضحة في جدول ) للمحتوى وشموله للمستويات المحددة

 (14جدول ) 

 ية )جدول المواصفات(الإختبارطة يرالخ

المحتوى 

 العلمي

عدد 

 الساعات

الأهمية 

النسبية 

 للمحتوى

عدد  الأهمية النسبية للأهداف

 الأسئلة
 تذكرال

17% 

 فهمال

24% 

 تطبيقال

14% 

 تحليلال

20% 

 تركيبال

13% 

 تقويمال

12% 

 7 1=0.84 1=0.91 1=1.4 1=0.98 2=1.68 1=1.19 %13 4 الفصل الأول

 7 1=0.84 1=0.91 1=1.4 1=0.98 2=1.68 1=1.19 %13 4 الفصل الثاني

 18 2=2.16 2=2.34 4=3.6 3=2.52 4=4.32 3=3.06 %37 11 الفصل الثالث

 8 1=0.96 1=1.04 2=1.6 1=1.12 2=1.92 1=1.36 %17 5 الفصل الرابع
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 10 1=1.2 1= 1.3 2 1= 1.4 3= 2.5 2=1.7 %20 6 الفصل الخامس

 50 6 6 10 7 13 8 %100 30 المجموع

 :صياغة فقرات الإختبار.  5

ً تحصيلي اً أعدت الباحثة اختبار         من نوع الاختيار من ، كون من مجموعة من الفقرات الموضوعية ت ا

لجأ إليه الطلبة ، مع عدد من الفقرات المقالية يأجل تقليل أثر التخمين الذي قد  من متعدد وبأربعة بدائل ،

( فقرة 50) التحصيلي الإختبارتقويم( فبلغت عدد فقرات  ، تركيب لقياس مستويات الطلبة العليا )تحليل ،

 ضوعية بـتم تحديد درجات تصحيح الفقرات المو مقالية ،ات ( فقر10، و ) ( فقرة موضوعية40بواقع )

أما الفقرات المقالية فتم تحديد )درجتين( للإجابة الصحيحة على كل  ، )درجة واحدة( لكل إجابة صحيحة

 .(19، وملحق )(18، كما موضح في ملحق ) ( درجة60الدرجة الكلية للإختبار )لتصبح  فقرة ،

 Believe the test   صدق الإختبار.6 

، الغرض الذي أعد  من إجله  أو، ماوضع  لقياسه فعلً  الإختبارهو أن يقيس  يقصد بصدق الإختبار       

ها تمراعاويعد مؤشر الصدق من الأمور المهمة التي يجب  ( ،198، 2008وما أردنا قياسه )عبد الرحمن،

الذي لا يتصف بالصدق سوف  الإختباروان  ، فهو يدل على مدى صلحيته في القيام بوظيفته ، الإختبارفي 

 )عمر الإختباريؤدي في النهاية إلى الحصول على نتائج خاطئة حول خصائص الطلبة الذين طبق عليهم 

الاعتماد على نوعين من الصدق  من طريق الإختبارمن صدق تحققت الباحثة ( ، 190: 2010وآخرون،

 هما:  

    Content Validity حتوىالم   دق  ص   : ولاً أ

 الإختباروتعني قدرة  ، التحصيلي تي يجب ان يتحلى بها الإختبارعد هذا النوع من أهم أنواع الصدق الي        

م من إجله  ية التي تم إعدادها في تحقيق هذا النوع الباحثة الخارطة الإختبار، لذا إعتمدت على قياس ما صم 

 تغطيتها لمستويات الأهداف المحددة بحسب أهميتها النسبية. من طريقمن الصدق 

  Face Validityالصدق الظاهري ثانياً:

وملئمته للطلبة ،  مع الغرض الذي أ عد من اجله ، الإختبارأي مناسبة  ختبارهو المظهر العام للإ       

 فضلً  ،الإختبارالصياغة اللغوية الجيدة لمفرداته ووضوح فقراته ، وارتباطها بالسمة التي يقيسها  مراعاةو

وطريقة تطبيقه  والوقت المحدد ، الإختبارعن وضوح التعليمات المتعلقة بكيفية الإجابة على فقرات 

على  الإختبار النوع من الصدق عرضت الباحثة لتحقق من هذال( ، 199: 2008)عبد الرحمن ، تصحيحهو

وسلمة ، والقياس والتقويم لبيان مدى صلحيتهه  عدد من الخبراء والمختصين في طرائق التدريس ،

%( فأكثر معياراً لقبول 90، اعتمدت الباحثة نسبة )( 6ملحق )أ عد من أجله صياغته و ملئمته للهدف الذي 

، وللتعرف على دلالة الفروق بين آراء الخبراء والمختصين ( 16جدول )كما موضح في  الإختبارفقرات 

، حيث بلغت أكبر قيمة  ( مربع كاي ، فكانت الفروق دالة إحصائيا2ًاستعملت الباحثة الوسيلة الإحصائية )كا

وبذلك تم قبول جميع الفقرات ( ، 15كما موضحة في جدول )( ، 0.05( عند مستوى دلالة )20)لمربع كاي 

ليكون في صورته  في ضوء ملحظات الخبراء عد تعديل الباحثة لبعض الفقرات التي تحتاج الى تعديل ،ب

 .(19النهائية كما موضح في ملحق )
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 (15جدول )

 التحصيلي الإختبارالنسب المئوية لقيمة مربع كاي لبيان رأي الخبراء في فقرات 

 الإختباروضوح تعليمات  .7

على المصمم ان يعمل على  ،ات سواء كان تحصيلي أو نفسي الإختبار  عند تصميم أي نوع من أنواع

ذه التعليمات بالوضوح وأن تمتاز هلخاصة بكيفية الإجابة على فقراته ، إعداد نسخة من التعليمات ا

: 2013)اليعقوبي،الإختبارعن تحديد تأريخ ووقت تطبيق  فضلً والسهولة ، ليسهل فهمها وإدراكها ، 

أعدت الباحثة مجموعة من التعليمات مرفقة مع أسئلة  الإختبارمن وضوح تعليمات  ق  حق  للت   ،(95

مع تنبيه الطلبة  ،الإختبارت بها طريقة الإجابة عن ضح  (، و  19في صورته النهائية ملحق )الإختبار 

 بضرورة الإجابة على جميع الفقرات.

 الإختبارإعداد مفتاح تصحيح   .8

( من إجل الرجوع اليه في عملية التصحيح 18التحصيلي ملحق ) الإختبارأعدت الباحثة مفتاح تصحيح       

بالشكل  الإختبارتم توزيع درجات  فقدي توزيع الدرجات على الطلبة ، لما يوفره من دقة ، وسرعة وعدالة ف

 الآتي:

 ، ( فقرة درجة وحددت الباحثة درجة واحدة للإجابة الصحيحة40شملت ) فقرات الإختيار من متعدد : .1

 . طأخوصفر للإجابة ال

( بحسب الأفكار 2)صفر، ( أسئلة وحددت الباحثة الدرجة بالتدرج بين10: شملت )الفقرات المقالية .2

 وأقل درجة )صفر(.  ، (60المتضمنة بالإجابة الصحيحة المحددة ، ليكون مجموع الدرجة الكلية للإختبار)

غير  الموافقون تسلسل الفقرات

 الموافقون

النسبة 

 المئوية

  الدلالة  قيمة مربع كاي

 الجدولية المحسوبة

1،2،3،4،5،6،7،8،9،10،12 

13،14،15،17،18،20،21، 

23،25،26،28،29،30 

 

20 

 

0 

 

100% 

 

20 

 

 

3،84 

 

 

 دالة 
11،16،19،22،24،27 28 2 90% 12.2 

،32،33،36،37،38،39، 

40،42،43،44،45،46 

47،48،50 

 

30 

 

0 

 

 

100% 

 

 

20 

 

31،34،35،41،49 19 1 95% 16.2 
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التحصيلي على عي نة إستطلعية الى  الإختبارهدفت الباحثة من تطبيق . التطبيق الاستطلاعي للاختبار : 9

 تحقيق الآتي :

 .الإختبارالتأكد من وضوح تعليمات  .1

 .الإختبارالوقت الذي الذي يحتاجه الطلبة للإجابة على فقرات  تحديد .2

من طلبة المرحلة  طالباً وطالبة( 30على عي نة إستطلعية عشوائية تكونت من ) الإختبارطبقت الباحثة      

ية نفسها التي تم دراستها قد درسوا المادة العلم م الإنسانية في جامعة بابل ، كانواكلية التربية للعلو -الثالثة 

من قبل المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في جامعة كربلء ، ولغرض تحديد الوقت الذي يحتاجه 

 استعملت الباحثة المعادلة الآتية:                               الإختبارالطلبة  للجابة على 

متوسط زمن الثالث ... زمن الطالب الثلاثين زمن الطالب زمن الطالب الأول + زمن الطالب الثاني +                         

 الإجابة =

 عدد الطلبة الكلي                                                            

                                1950 

 الإختبارزمن الاجابة على فقرات دقيقة  65=                                           

                                 30 

فقرات ( دقيقة ، واتضح ان 65نتيجة المعادلة السابقة أن معدل زمن الإجابة بلغ ) طريقيتضح من 

 واضحة.                                                                               الإختبار جميعها 

 : الإختبارالتحليل الاحصائي لفقرات . 10

التحصيلي إحصائياً، بعد تطبيقه على العينة الاستطلعية  الإختباريعمل الباحث على تحليل فقرات       

للتعرف على مستوى  سهولة أوصعوبة الفقرة  ، والتي تمثل جزء من المجتمع الأصلي لعينة البحث الأساسية

 والتعرف على مدى ملئمته  للمفحوصين. ، ، وقوتها التمييزية بين الطلبة في الس مة المراد قياسها

ً وطالبة( 110بلغ عددها )  على عي نة أ خرى الإختبارتم تطبيق  ( ،66، 2016)ميخائيل، من قسم  طالبا

 ، وذلك للتعرف على معاملت السهولة والصعوبةجامعة القادسية  -ريخ في كلية التربية للعلوم الانسانية التأ

 مع الأخذ بالإعتبار ختبارالإأوراق ، صححت الباحثة بنفسها  وقوة تمييز الفقرات ، وفعالية البدائل الخاطئة ،

 ، تم ترتيب درجات الطلبة من الأعلى درجة الى الأدنى درجة ، دون إجابةمن ستبعاد الإجابات المتروكة ا

 .% للمجموعة الدنيا27و ، % للمجموعة العليا27وباعتماد نسبة

 :Difficulty Coefficientمعامل الصعوبة . 1

لى المجموع الكلي للطلبة الذين الطلبة أخطأوا الإجابة عن السؤال إنسبة عدد  عامل الصعوبة هوم      

في الحكم على  عامل الصعوبة لما له من دور أساس  رفة موتأتي أهمية مع ، حاولوا الاجابة عن السؤال

)عبد  فضلً عن التأكد من صدق مفرداته،  يما إذا كانت صالحة أو غير صالحة، فالإختبارفقرات 

 ،(168: 2003)شحاته والنجار، (0.80-0.20وبة بين )عتراوح قيمة معامل الصوت (،2001:405الهادي،

تراوحت قيمة معامل صعوبتها  إذ ، الموضوعية الإختباربناء على ذلك تم  حساب معامل صعوبة فقرات و

ا بالنسبة للفقرات المقالية فتراوحت قيم (،16( كما موضح في جدول )0.66-0.38) بين معاملت  ام 

 جي دة ومقبولة.   الإختباروبناء على ذلك تعد فقرات  (،17جدول ) ،( 0.61 -0.42بين )صعوبتها 

 (16جدول )
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 معاملت صعوبة الفقرات الموضوعية

الإجابات الصحيحة  ت

 في المجموعة العليا

في  طأالإجابات الخ

 المجموعة العليا

الإجابات الصحيحة 

 في المجموعة الدنيا

في  طأالخالإجابات 

 المجموعة الدنيا

 معامل

 الصعوبة

1.  24 4 11 17 0.38 

2.  16 12 8 20 0.57 

3.  19 9 7 21 0.54 

4.  15 13 6 22 0.63 

5.  16 12 8 20 0.57 

6.  16 12 7 21 0.59 

7.  15 13 6 22 0.63 

8.  23 5 7 21 0.46 

9.  16 12 8 20 0.57 

10.  17 11 7 21 0.57 

11.  24 4 5 23 0.48 

12.  23 5 8 20 0.54 

13.  20 8 3 25 0.59 

14.  18 10 8 20 0.54 

15.  17 11 7 21 0.57 

16.  20 8 5 23 0.55 

17.  16 12 4 24 0.64 

18.  24 4 7 21 0.45 

19.  22 6 7 21 0.48 

20.  15 13 4 24 0.66 

21.  18 10 5 23 0.59 

22.  19 9 8 20 0.52 

23.  17 11 6 22 0.59 

24.  24 4 6 22 0.46 

25.  20 8 7 21 0.52 

26.  19 9 3 25 0.61 

27.  15 13 6 22 0.63 

28.  25 3 7 21 0.43 

29.  26 2 5 23 0.45 
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 (17جدول ) 

 عاملت الصعوبة للفقرات المقاليةم

 

 The discriminatory power of paragraphsزية للفقرات القوّة التميّ . 2

30.  16 12 4 24 0.64 

31.  24 4 5 23 0.48 

32.  22 6 7 21 0.48 

33.  17 11 4 24 0.63 

34.  24 4 7 21 0.45 

35.  22 6 4 24 0.54 

36.  16 12 8 20 0.57 

37.  24 4 6 22 0.46 

38.  21 7 5 23 0.54 

39.  22 6 4 24 0.54 

40.  16 12 8 20 0.57 

 الصحيحةالإجابات  ت

 للمجموعة العليا

 طأالإجابات الخ

 للمجموعة العليا

 الإجابات الصحيحة

 للمجموعة الدنيا

 طأالإجابات الخ

 للمجموعة الدنيا

معامل 

 الصعوبة

1.  22 6 13 15 0.51 

2.  24 4 12 16 0.52 

3.  19 9 10 18 0.46 

4.  21 7 7 21 0.42 

5.  22 6 10 18 0.45 

6.  19 9 3 25 0.61 

7.  23 5 7 21 0.46 

8.  20 8 4 24 0.57 

9.  16 12 7 21 0.59 

10.  18 10 6 22 0.57 
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من حيث الفروق الفروق وقدرتها على التمييز بين الطلبة  وة التمييزية بمدى فاعلية الفقرةتعرف الق         

، ويمكن  السمة أو الصفة المراد قياسها الفردية ، وكذلك قدتها على التمييز بين الفئة العليا والفئة الدنيا في

الفقرات ذات معاملت التمييز السالبة أو التي عد ويمكن  ، 1-,1ان يأخذ معامل التمييز مدى يتراوح بين +

كن إعتبار الفقرات ذات معامل التمييز التي كما يمضعيفة وينصح باستبعادها ،  0.19تتراوح بين صفر و 

رات التي تتمتع بمعاملت تمييز أعلى قالف عد ويمكن تحسينها ، كما يمكن مقبولة 0,39 – 0,20تتراوح بين 

لذا عملت الباحثة على حساب معاملت ( ، 199: 2008)عبد الرحمن، ،جيدة ويمكن الإحتفاظ بها  0,39من 

 ( الآتي:18ي جدول )تمييز الفقرات كما موضحة ف

 

 

 

 

 (18جدول ) 

 زية للفقرات الموضوعيةالقوة التمي  

 

 القوة التمييزية للفقرة ت القوة التمييزية للفقرة ت

1.  0.46 21. 0.46 

2.  0.39 22. 0.39 

3.  0.43 23. 0.39 

4.  0.32 24. 0.64 

5.  0.39 25. 0.46 

6.  0.32 26. 0.57 

7.  0.32 27. 0.32 

8.  0.57 28. 0.64 

9.  0.39 29. 0.75 

10.  0.36 30. 0.43 

11.  0.68 31. 0.68 

12.  0.54 32. 0.54 

13.  0.61 33. 0.46 

14.  0.36 34. 0.61 

15.  0.36 35. 0.64 

16.  0.54 36. 0.39 

17.  0.43 37. 0.64 

18.  0.61 38. 0.57 

19.  0.54 39. 0.64 

20.  0.39 40. 0.39 
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 وهي ( ، 0.75-0.32بين )ان القوة التمييزية للفقرات الموضوعية تراوحت أعله يتضح من الجدول        

المحدد ، أما القوة التمييزية للفقرات المقالية فكانت قيمها كما مبينة في  حدتمثل نسبة مقبولة وتقع ضمن ال

 ( الآتي:19جدول )

 (19جدول )

 زية للفقرات المقاليةالقوة التمي  

       

ة التمييزية للفقرات المقالية بلغت  )       ( ، فهي تمثل نسبة 0.46-0.33يتضح من الجدول أعله أن القو 

 مقبولة وتقع ضمن المدى المحدد.

 The effectiveness of wrong alternatives)المموهات ( طأفعالية البدائل الخ .10

الى جنب البديل الصائب من  أجل  الإختبارالصائبة التي يضعها مصمم  رهي الإجابات أو البدائل غي       

من الضروري أن تكون البدائل  قادرة على جذب انتباه  ، أن يختار الطلبة منها الإجابة الملئمة للسؤال

وكلما كانت قيمة البديل سالبة فهذا يدل على كونه بديل جيد  ، الطلبة وبخاصة طلبة المجموعة الدنيا

 ( 436: 2010وفعال.)عمر وآخرون،

 بات الطلبة الى مجموعتين عليا ،ترتيب وتقسيم إجا من طريقتم التعرف على فاعلية البدائل الخاطئة        

الطلبة ذوات المستويات الدنيا  وتب ين أن  البدائل كانت فعالة حيث جذبت انتباه ، وحساب فعاليتها ، دنياو

كما مبين في جدول جميعها فقرات للوكانت قيمها سالبة  ، بصورة أكثر من الطلبة ذوات المستويات العليا

 يدل ذلك على أن  البدائل فع الة ومقبولة . ( 20جدول )

 

 

 (20جدول )

 التحصيلي الإختبارلفقرات الإختيار من متعدد في  طأفعالية البدائل الخ

 القوة التميزية للفقرة ت القوة التمييزية ت

1. 0.39 6. 0.43 

2. 0.37 7. 0.46 

3. 0.33 8. 0.46 

4. 039. 9. 0.42 

5. 0.39 10. 0.43 

 طأمعامل فعالية البدائل الخ ت طأمعامل فعالية البدائل الخ ت
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 Stability of the test  الإختبار ات  بْ ثَ  .11

أداة القياس بكونها على درجة كبيرة من الدقة والإتقان فيما تزودنا به من بيانات  بات هو أن تمتازالث          

عامل الثبات  بحاجة الى توفير الإختبارخلوها من الأخطاء العشوائية ، لذا فإن مصمم بالمفحوص ، وخاصة 

التحصيلي ، وذلك بهدف تحديد نوعه ودقته و بما يناسب  الإختبارإلى جانب عامل الصدق عند تطبيق 

فر( الذي ( يعني أن  البيانات لا تتغير مع الزمن و)ص1وتتراوح قيمة معامل الثبات بين )، خصائص الطلبة 

 (134: 2007،كامل)البطش ويدل على إنعدام الثبات. 

لت الباحثة طريقة التجزئة النصفية لحساب ثبات الأسئلة الموضوعية والتي تتم بتقسيم أوراق عم  ست  إ       

ية إلى نصفين بحسب الفقرات الزوجية والفردية للختبار وتصحيحها ، وعملت الباحثة على الإختبارالطلبة 

بلغت  إذن للختبار الكل ي ، باط بيرسوو بتطبيق معامل ارت الإختباراستعمال هذه الطريقة للتأكد من ثبات 

( ، 0.91براون ، فبلغت قيمة معامل الثبات ) -( تم  تصحيحه  بمعادلة سبيرمان0،84قيمة معامل الارتباط )

 البديل

 أ

 البديل

 ب

 البديل

 ج

 البديل

 د

 البديل 

 أ

 البديل

 ب

 البديل

 ج

 البديل

 د

1.  -0.06 -0.06 -0.08   21. -0.06 -0.08 -0.04   

2.  -0.08 -0.04   -0.04 22.   -0.10 -0.08 -0.03 

3.    -0.04 -0.06 -0.06 23. -0.04 -0.04   -0.04 

4.  -0.08 -0.08   -0.06 24. -0.08 -0.08 -0.03   

5.    -0.09 -0.08 -0.04 25.   -0.03 -0.06 -0.03 

6.  -0.08 -0.10 -0.04   26. -0.03   -0.08 -0.03 

7.  -0.03 -0.06   -0.10 27. -0.06 -0.04   -0.10 

8.  -0.03 -0.06 -0.04   28. -0.03 -0.06   -0.08 

9.    -0.10 -0.08 -0.06 29. -0.06 -0.06 -0.06   

10.  -0.09   -0.06 -0.04 30. -0.10   -0.08 -0.03 

11.  -0.03 -0.08   -0.06 31. -0.06 -0.06   -0.04 

12.  -0.10 -0.04   -0.06 32. -0.03   00.08 -0.03 

13.    -0.06 -0.03 -0.04 33. -0.10 -0.06   -0.03 

14.  -0.06   -0.04 -0.03 34.   -0.03 -0.04 -0.08 

15.    -0.10 -0.04 -0.03 35.   -0.08 -0.06 -0.06 

16.    -0.06 -0.06 -0.03 36. -0.03 -0.08 -0.08   

17.  -0.10 -0.10   -0.06 37. -0.04 -0.04 -0.08   

18.  -0.08   -0.06 -0.08 38. -0.06 -0.06   -0.04 

19.    -0.06 -0.06 -0.03 39. -0.04 -0.03 -0.10   

20.  -0.10   -0.04 -0.04 40. -0.06 -0.06   -0.04 
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البحث ، وللتحقق من ثبات التصحيح  تيللتطبيق على مجموع يتمي ز بالثبات وصالح الإختبارمما يدل على أن  

 نوعين من الاتفاق هما: استعمالللفقرات المقالية فقد عمدت الباحثة الى 

عمدت الباحثة على تصحيح إجابات الطلبة على الاسئلة المقالية وفق الاجابات النموذجية  :فسهح نَ ح  صَ الم  

ورقة اختبارية  30ية والتي بلغ عددها الإختبارائي للأوراق وختيار العشالإ من طريقالتي تم تحديدها ، 

وتم إستعمال  ية نفسها ،الإختباروتم حجب الدرجات ، بعد ذلك عملت الباحثة على إعادة تصحيح الاوراق 

معامل ارتباط بيرسون لحساب معامل الثبات بين التصحيح الأول والتصحيح الثاني ، وبلغ معامل ثبات 

 ما يدل على انه معامل ثبات جيد.( ، م0.83الفقرات المقالية )

قيامها بالاتفاق مع تدريسية آخرى  من طريقاعتمدت الباحثة هذا النوع من الثبات  :ح آخرصح  م   بات معَ الثَ 

وفق محكات التصحيح التي استعملتها الباحثة ، وبعد تطبيق معامل على ،  على تصحيح الفقرات المقالية

(،مما يدل على ان 0،87بلغ معامل الثبات ) ،صحيح المصحح الآخروتارتباط بيرسون بين تصحيح الباحثة 

 الفقرات تمتاز بالثبات.

 فكير التأملي:قياس التَ  داة  ثانياً: أ

عد إطلع الباحثة على العديد من الدراسات التي تناولت التفكير التآملي وجدت ان أغلب هذه الدراسات ب        

قد اعتمدت  وغيرها من الدراسات الأخرى ، (،2011السلمان،ودراسة ) (،2021كدراسة )المكصوصي،

مثلت ، فت لما يمتاز به من الصدق ولكونه قد تم تعربيه ليتوافق مع البيئة العراقية (2013)الخطيب ،مقياس 

توي تح ( فقرة،30يتكون المقياس من ) ، ( للتفكير التأملي2013مقياس )الخطيب ، أداة الدراسة الثانية بتبني

وأ عطيت هذه البدائل الدرجات  ،أبداً( -نادراً  -احياناً  -باً غال -بدائل للإجابة وهي )دائماً  سةقرة على خمكل ف

 (. 1-2-3-4-5) الآتية على التوالي

 الخصائص السيكومترية لمقياس التفكير التأملي: .1

صدقه ، ولتأكد الباحثة  نظراً لكون المقياس متبنى فقد عمل واضع المقياس على التحقق من:  الصدقأولاً: 

من صدق وصلحية المقياس في قياس ماصمم لقياسه ، عملت الباحثة على عرض المقياس على مجموعة 

( ، وبحساب قيمة 6من الخبراء والمختصين في مجال مناهج وطرائق التدريس والقياس والتقويم ملحق )

دولية لذا فهي دالة إحصائياً ، حيث اتفق ( اتضح ان قيم مربع كاي المحسوبة أكبر من الج2مربع كاي )كا 

 ( الآتي:21أغلب الخبراء على صلحية المقياس للتطبيق ، كما موضح في جدول )

 (21جدول )

غير  موافقون تسلسل الفقرات

 موافقون

النسبة 

 المئوية

 الدلالة قيمة مربع كاي

 الجدولية المحسوبة 

1،2،3،4،5،7،8،9،10،11،12،1

3،15،16،17،18،19،20 

20 0 100

% 

20   
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 النسب المئوية لقيمة مربع كاي لبيان رأي الخبراء في فقرات مقياس التفكير التأملي

   

من  طالباً وطالبة( 50عمدت الباحثة الى إختيار عينة استطلعية لتطبيق المقياس عليها تألفت من )      

قسم التأريخ ، وتم إجراء التحليل الإحصائي للمقياس  الكوفة/جامعة  لمرحلة الثالثة في كلية التربية /طلبة ا

حساب معامل إرتباط بيرسون بين درجة كل سؤال والدرجة الكلية للمقياس ، وتراوح معامل  من طريق

ً ( 0.89) ( الى0،67الإرتباط بين )  .(22كما موضح في جدول )،  يدل على انه معامل ارتباط دال إحصائيا

 

 

 

 

 (22جدول ) 

 قيم معامل الإرتباط  بين فقرات مقياس التفكير التأملي والدرجة الكلية

 

6،14،21 19 1 95% 16.2 
 دالة    3،84

22،23،24،25،26،27،28،29،3

0 

18 2 90% 12.2 

 قيمة معامل الإرتباط تسلسل الفقرة قيمة معامل الإرتباط تسلسل الفقرة

1. 0.81 16. 0.83 

2. 0.88 17. 0.79 

3. 0.82 18. 0.86 

4. 0.67 19. 0.69 

5. 0.69 20. 0.88 

6. 0.89 21. 0.78 

7. 0.82 22. 0.77 

8. 0.78 23. 0.76 

9. 0.74 24. 0.78 

10. 0.89 25. 0.88 

11. 0.79 26. 0.78 

12. 0.67 27. 0.67 

13. 0.77 28. 0.78 

14. 0.81 29. 0.73 

15. 0.88 30. 0.76 
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  Constancy الثباتثانياً: 

الجيد ، ويقصد به هو أن تمتاز أداة القياس بكونها  الإختباريعد الثبات من أهم الصفات التي يمتاز بها       

ومدى خلوها على درجة كبيرة من الدقة والإتقان والإتساق فيما تزودنا به من بيانات خاصة بالمفحوص ، 

 الإختبارعنصر الثبات إلى جانب الصدق عند تطبيق  توفير الإختباريحتاج مصمم ،  من الأخطاء العشوائية

تتراوح قيمة معامل الثبات و(،  66: 2014و بما يلئم خصائص الأفراد )مجيد ، ختبارالإلتحديد نوع ودقة 

البطش و ). ، و)صفر( يدل على إنعدام الثبات ( يعني أن  البيانات لا تتغير مع الزمن اطلقا1ًبين )

  :نوعين من الاتفاق هما استعمالوللتحقق من ثبات المقياس عمدت الباحثة الى ،  )134: 2007فريد،

 التطبيق وإعادة التطبيق: 

حصل عليها الطلبة عند التطبيق مقياس اي مدى اتساق الدرجات التي ت الباحثة للتحقق من ثبات الدم  ع       

، على تطبيق المقياس أول مرة تم إعادة تطبيقه بعد اسبوعين  الإختبارالاول للختبار والتطبيق الثاني لنفس 

من التطبيق الأول ، وتم التعرف على ثبات المقياس بإستعمال معامل ارتباط بيرسون ، حيث بلغ معامل 

( ويعد معامل ارتباط جيد بحسب النسب المحددة لمعامل الارتباط للثبات والتي يجب ان 0.87الإرتباط )

 ( ، مما يدل على ثبات المقياس.92: 2007( )الكبيسي،0.90 – 0.70تتراوح بين )

 :الاتساق الداخلي  

يقصد بإلإتساق أي مدى تجانس فقرات المقياس مع بعضها ومدى تمثيلها له ، وللتعرف على الإتساق     

( 0،85)الداخلي لفقرات المقياس استعملت الباحثة معادلة )الفاكرونباخ( ،حيث بلغت قيمة معامل الثبات 

 ويعد معامل ثبات جيد . 

 الصورة النهائية لمقياس التفكير التأملي: .10

احياناً  –غالباً  –)دائماً س بدائل للإجابة وهي بخم ، ( فقرة30تألف المقياس في صورته النهائية من )      

( 150للمقياس بلغت )ما الدرجى القصوى أ ( درجة ،30، وبلغت أدنى درجة للمقياس ) أبداً(  -نادراً  –

 ( يوضح المقياس في صورته النهائية.12الملحق )و ، درجة

 تطبيق أداتي البحث:  .11

طبقت الباحثة أداتي البحث على طلبة المجموعتين )المجموعة التجريبة والمجموعة الضابطة( في كلية       

سيتم  والتي نتائجإستخراج ال و، إجراء التحليل الإحصائي ، وتم جامعة كربلء ، قسم التأريخ -التربية 

  التجربة وفقاً للمراحل الآتية:الباحثة طبيق و في الفصل الرابعتوضيحها 

 مستلزمات وادوات البحث: داعداأ. 

والاهداف السلوكية ،  ، الباحثة مستلزمات وادوات البحث المتمثلة بالمحتوى العلمي أعدت      

التحصيلي ، وإختبار التفكير  الإختباروإعداد  ، والخطط التدريسية ، التدريس المعتمدةواستراتيجيات 

 التأملي.

 التحقق من تكافؤ المجموعات )التجريبية والضابطة(:ب. 
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،  تم تحقيق التكافؤ بين الطلبة في مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في متغيرات )العمر الزمني       

والتفكير التأملي( قبل البدء بإجراء التجربة وذلك في الاسبوع الأول من العام  ، والذكاء ، المعلومات السابقة

 وفق التواريخ الآتية: ، (م2023 – 2022الدراس )

 وذلك  ،الزمني  العمر متغير: كافأة الباحثة بين الطلبة عينة البحث في  التكافؤ في العمر الزمني للطلبة

 . م9/10/2022يوم الأحد الموافق 

  طبقت الباحثة اختبار المعلومات السابقة يوم الأربعاء الموافق : التكافؤ في المعلومات السابقة للطبة

   م.12/10/2022

  م.2022 /13/10طبقت الباحثة اختبار الذكاء يوم الخميس الموافق :التكافؤ في مستوى ذكاء الطلبة    

  الباحثة مقياس التفكير التأملي القبلي يوم الأحد الموافق : طبقت تطبيق مقياس التفكير التأملي القبلي

 .  م.16/10/2022

  م 19/10/2022الأربعاء الموافق ي الطبيق الفعلي للتجربة في يوم بدأت الباحثة ف : بدأ التجربة ،

 وفق التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلمعلى درست الباحثة بنفسها مجموعتي البحث )التجريبية( 

 الإعتيادية.، و)الضابطة( وفق الطريقة  التحويلي

 :طبقت الباحثة مقياس التفكير التآملي البعدي يوم الأحد التطبيق البعدي لمقياس التفكير التأملي البعدي

 .   م 22/1/2023الموافق 

   م.25/1/2023ربعاء الموافق التحصيلي يوم  الأ الإختبارطبقت الباحثة  التحصيلي: الإختبارتطبيق      

 :ومقياس التفكير التآملي  التحصيلي ، الإختبارتم تصحيح اجابات الطلبة على  التصحيح وافراغ البيانات

 ، وتم افراغ البيانات النهائية في جداول خاصة لتحليلها إحصائياً. 

 

 

 

 

 Statistical Tools . الوسائل الإحصائية:12

البرامج والوسائل الإحصائية في جمع البيانات ، والتوصل الى نتائج الدراسة الحالية إعتمدت الباحثة       

 الآتية:

 للعلوم الاجتماعية الإحصائية ةبرنامج الحزم (Spss-24فضلً عن برنامج الأكسل ،) 

 ((MICROSOFT EXCEL2016  :للتعرف على نتائج الوسائل الإحصائية المتمثلة بالآتي 

1. (T-test )التائي لعينتين مستقلتين: الإختبار 

 للتأكد من تكافؤ المجموعات )التجريبية والضابطة(.  -

 التحصيلي والتفكير التأملي. الإختبارالتوصل الى نتائج   -

 2س    -  1س  

 ت =



 ثحْ البَ مَنْهَج ......................................الفصل الثالث 

 ﴾81﴿ .............................وإجْراءاته............

 

                                                         2                             2 

  1           1        2( ع 1 – 2+   )ن      1( ع1- 1)ن                         

     [               ]                         + ] 

 2ن           1ن                         2 – 2ن -1ن                      

الباحثة هذه الوسيلة الإحصائية لمعرفة دلالة الفروق بين  (:استعملتchi –squareاختبار مربع كاي ) -

 الموافقين وغير الموافقين من الخبراء والمحكمين الذين تم الاستعانة بهم.

 2الملاحظ (   -)المتوقع                                                
             = 2كا                           

 المتوقع                                                        
 (81: 2008مجموع مربع الفرق بين التكرارات المتوقعة والملحظة إلى المتوقع. )عبد الرحمن، : 2كا

 معامل ارتباط بيرسون : للتحقق من الثبات. -

 مج ص× مج س  –ن مج )س ص(                                    

 ر   =              

                                  2            2              2           2 

 )مج ص([ –ن مج ص × ] )مج س( [  –] ن مج س                        

 ر :معامل إرتباط بيرسون.

 س: قيم المتغير الأول. 

 ص: قيم المتغير الثاني. 

 ( 102: 2015) الخفاجي والعتابي، أحد المتغيرين )س أو ص(عدد قيم ن:  

   بطريقة التجزئة النصفية. الإختبارلتصحيح معامل ثبات : براون التصحيحية -معادلة سبيرمان  -

 ر×  2                                                 

   رأ  =                            

 +  ر              1                                                

 .الإختباررأ:  معامل ثبات 

 (268: 2007مل الارتباط . )عباس وآخرون،ر:  معا 

 التحصيلي.  الإختبارلحساب مستوى صعوبة فقرات  معامل صعوبة الفقرات الموضوعية : -

 خ                                                                                                           

 معامل الصعوبة )للفقرات الموضوعية(  =                                                                         

 ك                                                                        

 صعوبة الفقرة .ص = 

 خ = مجموع الطلبة في المجموعتين العليا والدنيا الذين كانت إجاباتهم عن السؤال خاطئة . 

 ك = مجموع الطلبة في المجموعتين العليا والدنيا .        

  .التحصيلي الإختبارمستوى صعوبة الفقرات المقالية في لحساب  :معامل صعوبة الفقرات المقالية  -

 م ع     +    م د                                         
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 معامل الصعوبة )للفقرات المقالية(  =   

 ن س 2                                      

 م ع = مجموع درجات المجموعة العليا.

 م د = مجموع درجات المجموعة الدنيا.

 ن = عدد الطلبة في إحدى المجموعتين. 

 (92: 2005)الدليمي و عدنان ،س = الدرجة المخصصة للسؤال.  

ة تمييز كل فقرة من فقرات  معامل التمييز للفقرات الموضوعية : .9  الموضوعية. الإختبارلحساب قو 

 مج ص د –مج ص ع                                                   

  ت  =                            

 )ع + د( 1/2                                           

 مج ص ع :عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا.

 مج ص د  : عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا.

  لمجموعتين العليا والدنيا.د( : نصف عدد الطالبات في ا )ع + 1/2

 (110 ،2013)اليعقوبي،                                                              

ة تمييز كل فقرة من فقرات  معامل تمييز الأسئلة المقالية : -  المقالية .           الإختبارلحساب قو 

 مج ص  -مج س                                                

 معامل تمييز الأسئلة المقالية =       

 ن×   مج م                                           

 

 مج س = مجموع الدرجات التي حصلت عليها الفئة العليا.

 مج ص = مجموع الدرجات التي حصلت عليها الفئة الدنيا.

 مج م = الدرجة المخصصة للسؤال .

 (92: 2005)الدليمي وعدنان،  ن = عدد أفراد أحدى المجموعتين .

 :الإختبارلمعرفة مدى فعالية البدائل غير الصحيحة لفقرات استعمل فعالية البدائل الخاطئة: 

 

 عدد الطلبة الذين اختاروا البديل  -عدد الطلبة الذين اختاروا البديل                                

 من المجموعة الدنيا                 من المجموعة العليا                                                 

  فعالية البدائل الخاطئة =

   + عدد المجموعة الدنيا عدد المجموعة العليا  2/1                                            

 (107:،2013)اليعقوبي،                                                                       
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 Presentation and Interpretation of Results هافسير  ج وت  تائ  الن   ض  ر  ع  

بعد تحليل البيانات إحصائياً  دراسةالنتائج التي توصلت اليها اليتضمن هذا الفصل عرضاً تفصيلياً الى       

 كالآتي: وتفسيرهاالتي خرجت بها ، والاستنتاجات 

 ج تائ  الن   ض  ر  ع   : ًأولا

بين متوسط درجات طلبة  0.05دلالة إحصائية عند مستوى  و: ) لا يوجد فرق ذ ولىالأ ضية  ر  الف   .1

وفق التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي على  مجموعة التجريبية الذين درسواال

على مقياس التفكير  ة الذين درسوا بالطريقة الإعتياديةدرجات طلبة المجموعة الضابطومتوسط 

 التأملي البعدي(. 

، عمدت الباحثة الى حساب المتوسط الحسابي والانحراف الأولىللتحقق من الفرضية الصفرية        

التأملي البعدي، وللتعرف المعياري لدرجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة على مقياس التفكير 

لعينتين  T-testالباحثة الاختبار التائي ن )التجريبية والضابطة( استعملت على دلالة الفروق بين المجموعتي

 ( .7والشكل ) ( ،23مستقلتين ، وكانت النتائج كما موضحة ، في الجدول ) 

 (23جدول )

 التجريبية والضابطة في التفكير التأملي البعديالتائي لدلالة الفروق بين المجموعتين  نتائج الاختبار

 

بإنحراف  ( درجة،109.35أعلاه ان المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية بلغ )يتضح من الجدول        

( 101.08بي للمجموعة الضابطة البالغ )( درجة ، وهو أكبر من المتوسط الحسا8.871معياري قدره )

يمة التائية بلغت القو، (78حرية )( ودرجة 0.05عند مستوى ) ،(7.6بإنحراف معياري قدره )درجة ، 

( 1.99( والبالغة )78حرية )( درجة ، وهي أكبر من القيمة التائية الجدولية عند درجة 4.4المحسوبة )

بطة ( بين المجموعتين التجريبية والضا0.05) ية عند مستوىهناك فروق ذات دلالة إحصائ درجة، أي

بين  0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  وجودالتي تنص على ) وعليه تقبل الفرضية البديلة 

متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية الذين درسوا على وفق التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم 

التحويلي ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة التقليدية في التفكير التأملي 

 (0.205الذي بلغ ) فرضية الصفرية ، وتم اعتماد ) مربع ايتا ( للتعرف على حجم الأثروترفض ال ، البعدي(

عدد أفراد  المجموعات

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحرا
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 المعياري

درجة 

الحر

 ية

 الدلالة حجم الأثر القيمة التائية

المحسو

 بة

  الجدولية

0.205   

دالة 

 ً  احصائيا
 8.871 109.35 40 التجريبية  

78 4.4 1.99 
 7.6 101.08 40 الضابطة
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موضح في كما  مقارنة بالقيم التي تم الإشارة اليها سابقاً ،الأثر الى انها قيمة كبيرة جداً ، وتدل قيمة حجم 

 ( الآتي:7الشكل )

 

 (7شكل )

 بين المجموعتين في التفكير التأملي البعدينتائج مقارنة المتوسطات الحسابية لدلالة الفروق 

ضية   .2 ( بين متوسط درجات طلبة 0.05دلالة إحصائية عند مستوى ) و) لا يوجد فرق ذ :الثانية الف ر 

المجموعة التجريبية الذين درسوا وفق التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي ومتوسط 

  درسوا بالطريقة الإعتيادية في الاختبار البعدي في التحصيل(. درجات طلبة المجموعة الضابطة الذين

، عمدت الباحثة الى حساب المتوسط الحسابي والانحراف لثانيةللتحقق من الفرضية الصفرية ا        

المعياري لدرجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي البعدي ، وللتعرف 

لعينتين مستقلتين ، وكانت  T-testعلى دلالة الفروق بين المجموعتين استعملت  الباحثة الاختبار التائي 

 ( الآتي :24، في الجدول )النتائج كما موضحة 

 

 (24جدول )

 نتائج الاختبار التائي لدلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي

 

عدد  المجموعات

أفراد 

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

حجم  القيمة التائية

 الاثر

  الدلالة

 الإحصائية 

  الجدولية المحسوبة

0.230 

 

دالة 

 ً  احصائيا
 4.449 49.95 40 التجريبية

78 6.895 1.99 
 6.036 41.78 40 الضابطة
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( درجة ، 49.95) بلغعلاه ان المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجريبية أيتضح من الجدول        

درجة  ( 41.78)  لدرجات المجموعة الضابطةالحسابي بلغ المتوسط و( درجة ، 4.449اف معياري )بإنحر

( درجة ، وهي أكبر 6.895) ( درجة ، وبلغت القيمة التائية المحسوبة6.036، بإنحراف معياري قدره )

 ( درجة.1.99من القيمة التائية الجدولية والبالغة )

فرق ذا دلالة إحصائية  وجودضية البديلة والتي تنص على ) بناء على نتاتج الجدول  اعلاه تقبل الفر     

بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية الذين درسوا وفق التصميم التعليمي القائم  0.05عند مستوى 

على نظرية التعلم التحويلي ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الإعتيادية 

صفرية ، تم اعتماد )مربع ايتا( للتعرف على حجم (، وترفض الفرضية الالبعدي في الاختبار التحصيلي

 .الأثر

 

 (8شكل )

 مقارنة المتوسطات الحسابية لدرجات المجموعة التجريبية والضابطة في التحصيل

التصميم التعليمي القائم على ( أن حجم الأثر للمتغير المستقل )8( والشكل )24يتضح من الجدول )     

 ر جداً ة هذا المؤشر على انه مؤشر كبي(، وتدل نسب0.230في التحصيل ) ( قد بلغنظرية التعلم التحويلي

 . (25، كما موضح في جدول )( Cohen:1988وفق المعيار الذي وضعه ) 

 (25جدول )

 ومقدار التأثير حجم الأثر جدول مرجعي لتحديد

 

لبة بين متوسط درجات ط 0.05دلالة إحصائبة عند مستوى دلالة  ق ذووجد فري: )لا  ثة  الثال   ضية  ر  الف   .2

وفق التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي على مقياس  المجموعة التجريبية درسوا

 البعدي(. -التفكير التأملي القبلي 

 فما فوق 2η  0.01  0.06 0.14  0.2قيمة 

 كبير جداً  كبير متوسط ضعيف حجم التأثير

 فما فوق d 0.2-0.4 0.4 – 0,7 0.8 0.8قيم 

 كبير جداً  كبير متوسط ضعيف حجم التأثير
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لتحقق من الفرضية الصفرية الثالثة ، عمدت الباحثة الى حساب المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة ل      

التجريبية في التطبيق القبلي لمقياس التفكير التأملي ، ودرجاتهم في التطبيق البعدي للمقياس ، وبتطبيق 

( 9شكل ) ، و( 26جدول ) ، كانت النتائج ، كما موضح في T-testالإختبار التائي لعينتين مترابطتين 

 الآتي:

 (26جدول )

ة للتطبيق القبلي التائي لدلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية للمجموعة التجريبي نتائج الاختبار

 التفكير التأملي والبعدي لمقياس

 

 
 (9شكل )

 تفكير التأمليللة للتطبيق القبلي والبعدي مقارنة المتوسطات الحسابية لدرجات المجموعة التجريبي

 

( أعلاه ان المتوسط الحسابي للتطبيق القبلي للمقياس بلغ 9( والشكل )26يتضح من الجدول )          

وهو أصغرمن المتوسط الحسابي للتطبيق ( درجة ، 9.072بإنحراف معياري قدره ) ( درجة ،98.48)

( ودرجة حرية 0.05د مستوى )عن ( ،8.871( درجة ، وبإنحراف معياري قدره )109.35البعدي والبالغ )

( 1.99( درجة ، وهي أكبر من القيمة التائية الجدولية والبالغة )5.421)( ، بلغت القيمة التائية المحسوبة78)

 ين( بين التطبيق0.05أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) ( ، أي78درجة ،عند درجة حرية )

للمقياس لصالح التطبيق البعدي ، وعليه ترفض الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية البديلة البعدي  –القبلي 

بين متوسط درجات طلبة  0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  والتي تنص على )

تجريبية درسوا على وفق التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي على مقياس المجموعة ال
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التفكير التأملي القبلي ومتوسط درجاتهم على مقياس التفكير التأملي البعدي ، وبلغت نسبة معامل حجم الأثر 

 . (25، وهي نسبة كبيرة مقارنة بالنسب المحددة والموضحة في جدول ) (0.8))كوهين( 

بلغت القيمة  إذى تطبيق معادلة )ماك جوجيان(، تعرف على فاعلية التصميم التعليمي عمدت الباحثة الللو    

( ، يدل ذلك على فاعلية التصميم التعليمي ، بحسب النسب المحددة ، التي تنص على ان 0.71المستخرجة )

 Roebuk,1973:472)) (. 0.60تزيد القيمة المستخرجة عن )

 

 

  ج  تائ  لن   أير  س  ف  ثانياً: ت  

 

تفوق طلبة المجموعة التجريبية الذين درسوا المادة العلمية  لهذه الدراسةاظهرت النتائج النهائية          

بإستعمال التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي في مستوى تفكيرهم التأملي والإختبار 

ا بالطريقة التقليدية ، على طلبة المجموعة الضابطة الذين درسويلي لمادة طرائق التدريس العامة التحص

 التفوق الى الآتي: هذاويعزى 

إن تفوق طلبة المجموعة التجريبية الذين درسوا مادة المناهج وطرائق التدريس على وفق التصميم  .1

لمجموعة الضابطة ، يدل على ان التصميم التعليمي قد تم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي على ا

بنائهُ على وفق الأسس والمعايير العلمية المتبعة في بناء التصاميم التعليمية ، والتي تتمثل في تحليل خصائص 

 ة.الطلبة وإحتياجاتهم ، وتفعيل دورهم الايجابي في العملية التعليمية ، مما أسهم في تحقيق نتائج تعليمية جيد

وإفتراضاتها أسهم في نقل عملية التعلم من نظرية التعلم التحويلي  على وفقبناء التصميم التعليمي  ن  إ. 2

القائم على الحفظ والإستضهار الى النمط المبني على تفعيل الدور النشط للمتعلم ، نمط التعلم الإعتيادي 

ل الذاتي،مما أسهم في اتساع المعرفة لديهم والذي حفز الطلبة على البحث عن المعارف والمناقشة والتساؤ

 وزيادة تحصيلهم الدراسي.

ساعد تعدد وتنوع الأنشطة التعليمية التي تضمنها التصميم التعليمي الطلبة على إستيعاب وفهم .2

 الموضوعات الدراسية بشكل أعمق مما أسهم في رفع مستوى تحصيلهم الدراسي.

على نظرية التعلم التحويلي على توفير بيئة تعليمية مناسبة للطلبة قائمة ل التصميم التعليمي القائم م  . ع  3

على التفاعل والتعاون المتبادل و النشط بين المتعلمين ، وإشعارهم بمسؤولية تعليم انفسهم بأنفسهم ، عن 

 طريق المناقشة والتساؤل الذاتي للوصول الى فهم أعمق للمعرفة.

م على نظرية التعلم التحويلي في تنمية التفكير التأملي لدى الطلبة من طريق ساعد التصميم التعليمي القائ. 4

 الترابط الموجود بين مراحل التصميم وتوظيفها لإستيعاب المعلومات الجديدة واستبقائها في اذهانهم.

جودة في نقاط القوة والضعف المون إستعمال التقويم بكافة أنواعه في التصميم التعليمي أسهم في تحديد . إ5

مراحل التصميم ، وفي تشخيص مستوى تحصيل الطلبة ومدى إستيعابهم للمعلومات ، وتحديد مواطن 

 الضعف ومعالجتها.



عرض النتائج ......................................الفصل الرابع 

 ﴾97﴿ ........................................وتفسيرها

 مشاركة  في الدرس وتفاعلتهدف الى تفعيل عنصر التضمن التصميم التعليمي استراتيجيات تدريسية . 6

وبناء وتأملها عن المعلومات العميق لديهم من طريق البحث  التأملي ، وتنشط التفكير الطلبة مع بعضهم

   على تنمية التفكير التأملي لدى الطلبة. خبراتهم بأنفسهم ، مما ساعد
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 المقترحات –التوصيات  –الإستنتاجات 

 The Conclusions : ستنتاجات  أولاً: الإ

 تية :الباحِثةَُ الإستنتاجات الآوضعت  هذه الدراسةائج التي توصل اليها في ضوء النت       

الطلبة هم في إحداث التفاعل بين على نظرية التعلم التحويلي قد أس إعتماد التصميم التعليمي القائم ن  إ  .1

 في رفع مستوى تحصيلهم الدراسي.ساعد لعلمية بشكل ملحوظ وايجابي مما وبين المادة ا

وفق التصميم التعليمي شجع الطلبة على التعلم الذاتي وبناء خبراتهم المعرفية بأنفسهم على التدريس  ن  إ .2

 ية مهارات التفكير التأملي لديهم.، مما ساهم في تنم تحملهم لمسؤولية تعلمهم من طريق

عله ج من طريقساهم التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي في تفعيل دور المتعلم النشط . 3

المحور الأساسي في العملية التعليمية ، وهذا ما يتفق مع نظريات التربية الحديثة التي تؤكد على ضرورة  

 الأساسي في عملية التعلم. تفعيل دور المتعلم وجعله المحور

في تغيير دور التدريسي من الدورر التقليدي القائم على الإلقاء ، الى دور  ساهم التصميم التعليمي. 4

التدريسي الفعال القائم على التوجية والإرشاد وتيسير عملية التعليم للطلبة من أجل إحداث التعلم لديهم ، 

 تعليمية.والوسائل التعليمية لتسهيل العملية ال،  التربويةتأكيده على تفعيل دور التقنيات فضلا عن 

وجود حاجة ماسة لبناء تصاميم تعليمية مستندة الى النظريات الحديثة في مجال التعليم ، وبما يتلائم  . 5

والتي ساهمت في  التعليميوالتطور العلمي الحاصل في عالمنا اليوم  ، كالنظرية التي استند اليها التصميم 

 .معندهلبة وتنمية التفكير التأملي رفع مستوى تحصيل الط

 The Recommendations:  يات  ص  و  ثانياً : الت  

 توصي الباحثة بما يأتي: هذه الدراسة ائج التي توصل اليها في ضوء النتو     

يف استراتيجيات وطرائق ونماذج التدريس التي ظتو تهدف الىللتدريسيين إعداد برامج أو دورات تدريبية  .1

مي للطلبة ، وتنمية أثبتت فاعليتها في رفع مستوى التحصيل العلأكدت عليها نظريات التعلم الحديثة والتي 

 في التدريس. عتيادية، والإبتعاد عن الطرائق الإ، وبما يتلائم وحاجات الطلبة  عندهمالتفكير 

على نظرية التعلم التحويلي لما له من أثر إيجابي  ةالقائم ةميم التعليمياالتص استعمال التدريسين علىحث  .2

 وى التحصيل الدراسي للطلبة ، وتنمية التفكير التأملي لديهم.في رفع مست

إشراكهم في عملية  من طريقالعمل على توفير بيئات تعليمية قائمة على ممارسة الطلبة للأنشطة التعليمية  .3

 التعليم ، وتنمية قدراتهم الذاتية.

في ضوء نتائج الدراسات  التحويليتوجيه المعنيين بشؤون المناهج الدراسية بمعلومات عن اهمية التعلم  .4

التي أجُريت في هذا المجال من أجل الأخذ بتوصياتها في تصميم المناهج الدراسية ، وبناء مناهج قادرة على 

 .مية مهارات حل المشكلات نتوتفعيل التفكير العلمي لدى الطلبة ، 
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شكل مستمر لتعريف التدريسين بتدريبية بتنظيم دورات كافة الجامعات م المستمر في يحث مراكز التعل .5

بالطرائق الحديثة التي أثُبت فاعليتها بالعملية التعليمية في نتائج الدراسات السابقة ، وتعريفهم بخطوات 

 تطبيقها.

 The Suggestions:  رحات  ت  ق  ثالثاً : الم  

 تقترح الباحثة ما يأتي: هذه الدراسةلمتطلبات  في ضوء ما سبق واستكمالا   

قائم على نظرية التعلم التحويلي في مواد دراسية أخُرى  إجراء دراسات تهدف تعرف فاعلية تصميم تعليمي  .1

 مثل )مناهج البحث العلمي ، أسُس التربية والتعليم ، علم النفس التربوي ، المنهج والكتاب المدرسي ...  .

إجراء دراسات أخرى للتعرف على فاعلية التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي مع متغيرات  .2

 ....  ، وإكتساب المفاهيم ، والتجاهاتأخُرى كالدافعية 

إجراء دراسات أخُرى للتعرف على فاعلية التصميم التعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي لمراحل  .3

 أخُرى ، كالمتوسطة ، والإعدادية .دراسية 

أقسامها )الإنسانية لي لدى طلبة كليات التربية بللتعرف على مستوى التفكير التأم قارنةإجراء دراسات م .4

 .كافة  والعلمية (

أجراء دراسات وصفية تهدف الى تحليل محتوى المواد التربوية التي تدرس في كليات التربية في ضوء  .5

 مهارات التفكير التأملي . 

 القائم على نظرية التعلم التحويلي وتصاميم أخُرى .  دراسة مقارنة بين التصميم إجراء .6
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  العربيةوالمراجع المصادر أولاً: 

 القرآن الكريم

أثر التعلم التحويلي في تنمية مهارات المعالجة الذهنية المعرفية والاستقلال (: 2019آل ملوذ، حصة ) .1

مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية  خالد ،الذاتي لدى طالبات كلية التربية بجامعة الملك 

 .2، العدد 27المجلد ، والنفسية

( : فاعلية برنامج تدريسي قائم على استخدام استراتيجيتي دورة التعلم 2015إبراهيم ، حسام عبد الحي ) .2

لعلوم، لتفكير التأملي في مادة االمعدلة وويتلي في رفع مستوى التحصيل الدراسي وتنمية مهارات ا

 .اطروحة دكتوراه غير منشورة،  سورياجامعة دمشق، كلية التربية ، 

، عالم الكتب للنشر  1، ط معجم مصطلحات ومفاهيم التعليم والتعلم( : 2009إبراهيم ، مجدي عزيز) .3

 مصر . –والتوزيع ، القاهرة 

تنمية مهارات التفكير  (: اثر استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في2012سماء عاطف )أبو بشير، أ .4

رسالة ماجستير غير ،  غزة،  التأملي في مادة التكنلوجيا لدى طلبة الصف التاسع ، جامعة الأزهر

 .منشورة

فاعلية برنامج قائم على استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط في (: 2020أبو جراد، خليل علي ) .5

التأملي والاتجاه نحو المادة لدى طلاب المرحلة تدريس التربية الاجتماعية لتنمية مهارات التفكير 

، المجلد  مجلة روافد للدراسات والأبحاث العلمية في العلوم الاجتماعية والإنسانيةالأساسية العليا ، 

 . 2020( ديسمبر 2) 04

، دار النشر للجامعات 5،طمناهج البحث في العلوم التربوية والنفسية(: 2006أبو علام، رجاء محمود) .6

 مصر.، 

الاردن ، دار  ،عمان ،1، طنظريات في التعليم والتعلم  -فلسفة التفكير (:2011الاشقر، فارس راتب ) .7

 زهران للنشر والتوزيع.

إستراتيجيات التعلم النشط (: 2016)الحوسني بنت علي ، هدىأمبو سعيدي، عبد الله بن خميس و  .8

 والتوزيع والطباعة ، الأردن.، دار المسيرة للنشر 2، طإستراتيجية مع الأمثلة 180

(: أسباب ضعف دافعية طلبة كلية التربية نحو تعلم المواد التربوية 2020حمد محمد )البريفكاني، خولة أ .9

، كلية التربية الاساسية ، جامعة الموصل ، مجلة جامعة بابل  منشورةماجستير  رسالةوالنفسية ، 

 .3، العدد 28للعلوم الانسانية ، المجلد 

 اساسيات البحث العلمي في العلوم التربوية والاجتماعية والانسانية( : 2013وني ، محمد سويلم )البسي .10

 مصر . ، ، دار الفكر العربي ، القاهرة 1، ط

مناهج البحث العلمي تصميم البحث والتحليل (: 2007)  أبو زينة ، كاملالبطش، محمد وليد و  .11

 الأردن.، ن ، دار المسيرة ، عما1طالإحصائي ، 

أسباب تدني التحصيل الدراسي عند طلبة قسم الجغرافية من وجهة نظر :  (2019بيدي، رحيم كاظم ) .12

 .رسالة ماجستير منشورة،  العدد الرابع ،، مجلة كلية التربية الطلبة ، الجامعة المستنصرية 

، للحياة في زمنناالتعلم  -مهارات القرن الحادي والعشرين( 2013)ترلينج ، بيرني، فادل ، تشارلز .13

 ، مكتبة جامعة الملك سعود النشر العلمي والطباعة ، الرياض.1أ.د. بدر عبد الله الصالح ، ط، ترجمة 
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ح عبد الله، ، ترجمة: وسام صالالتعلم التحويلي في عصر المعلوماتية(: 2019توماس آر روزيرو ) .14

 السعودية.  ،، مكتبة العبيكان 1ط

( : القيم الاجتماعية 2013ور، قيس نعيم والحموري ، خالد عبد الله )الثقفي، عبد الله دخيل وعصف .15

، 4المجلد ، المجلة العربية لتطوير التفوقوعلاقتها بالتفكير التأملي لدى طالبات قسم التربية الخاصة، 

 اليمن. ،، جامعة العلوم والتكنولوجيا 6العدد 

ديم د. سعيد محمد السعيد ، د. أبو السعود محمد ، تق طرائق التدريس العامة( : 2005جابر ، وليد أحمد ) .16

 الأردن. ،ر العربي موزعون وناشرون ، عمان ، دار الفك 2أحمد ، ط

(: العوامل المؤثرة في مستوى التحصيل الدراسي لدى طلبة كلية 2017حسن، قصي عبد العباس ) .17

، الجامعة المستنصرية ، مجلة  دراسة منشورةالتربية الاساسية من وجهة نظر الطلبة والتدريسيين ، 

 كلية التربية ، العدد السادس. 

(: مستوى القدرة على التفكير التأملي لدى معلمي العلوم في المرحلة الاساسية 2011حسن، محمود ) .18

 . 1،العدد 16، المجلد 2011، سلسلة العلوم الانسانية مجلة جامعة الأزهر بغزة  بغزة،

، عالم الكتب الحديث 1، طمفاهيم التدريس في العصر الحديث(: 2012)عبيدات  خالد ،حمادنة، محمد و .19

 للنشر والتوزيع، اربد، الاردن.

،  5، تقديم، محمد ذبيان الغزاوي، طتصميم التعليم نظرية وممارسة(: 2016)الحيلة، محمد محمود  .20

 الاردن. ، للنشر والتوزيع والطباعة ،عمان دار المسيرة

رتر( ( : معادلة إختبارات الذكاء المتقدمة لواضعها )فيليب كا2012جواد )الخضراوي ، أحمد عمار  .21

 .منشورة رسالة ماجستير، العراق ،بإستعمال الدرجة الحقيقية ، كلية التربية إبن رشد 

(: السرعة الادراكية ومستوى التفكير التأملي لدى طلبة الدراسات 2013الخطيب، حيدر حامد نافع ) .22

 . رسالة ماجستير منشورة،  مة للمراجع الألكترونيةالعليا ، دار المنظو

(: انخفاض المستوى العلمي والتحصيل الدراسي لطلبة 2011الخفاجي ، أحمد محمود عبد اللطيف ) .23

،  جامعة بابل،  وراق الأكاديمية ، كلية العلومالجامعات ، مستودع بيانات جامعة بابل للبحوث والأ

 .دراسة منشورة

( :فاعلية برنامج تعليمي على وفق النظرية السلوكية في التحصيل والتفكير 2017الخفاجي، نازك علي ) .24

كلية التربية ابن رشد  ،التأملي لدى طالبات الصف الخامس الأدبي في مادة الجغرافية ، جامعة بغداد 

 . اطروحة دكتوراه غير منشورة،  للعلوم الانسانية

، دار الحامد 1،طالتقويم اللغوي في الكتابة والتفكير التأملي(: 2012خوالدة ، أكرم صالح محمود ) .25

 عمان. للنشر والتوزيع ،

، وزارة التعليم العالي 1، طالقياس والتقويم (:2005الدليمي، إحسان عليوي وعدنان محمد المهداوي ) .26

 والبحث العلمي، جامعة ديالى ، كلية التربية.

، مكتبة الفلاح 2، طمهارات التفكير وسرعة البديهة وحقائب تدريسية(: 2012ريان ، محمد هاشم ) .27

 للنشر والتوزيع ، الكويت.

،  تصميم التعليم وتطبيقاته في العلوم الانسانية( : 2020زاير، سعد علي وجري ، خضير عباس ) .28

 الاردن. ،المنهجية للنشر والتوزيع ، عمان ، الدار 1ط
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 طرائق التدريس العامة،(: 2013سعد علي وداود، عبد السلام صبري ومحمد، هادي حسن )زاير،   .29

 الأردن. ،دار صفاء للنشر

 ،عمان ، دار شروق.1، ط أساليب تدريس العلوم(: 2005زيتون ، عايش محمود ) .30

عالم الكتب للنشر ، 1، طتصميم البرامج التعليمية بفكرة البنائية(: 2008زيتون ، كمال عبد الحميد ) .31

 القاهرة. ،والتوزيع 

، مؤسسة دار 1، طالهوتاغوجيا في التعليم (: 2020الساعدي، حسن حيال والتميمي ، رائد رمثان ) .32

 بابل. ،ثقافية ، للطبع والنشر ، العراق الصادق ال

 نشر، عمان.، الطبعة الثانية ، دار وائل للالتصميم التعليمي والتعلم ذو المعنى(: 2008سرايا ، عادل) .33

، دار الشروق للنشر  تدريس مهارات التفكير مع مئات الامثلة التطبيقية (:2011سعادة ، جودة أحمد ) .34

 والتوزيع ، عمان.

(: فاعلية برنامج مقترح في التاريخ قائم على التعلم التحويلي لتنمية 2021سعيد، هبة الله عبد الفتاح ) .35

جامعة عين شمس ، العدد  - مجلة كلية التربيةلة الثانوية ، مهارات التفكير المستقبلي لدى طلاب المرح

 .1الخامس والاربعون ،ج
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مجلة الجامعة الاسلامية للدراسات  راء في الاردن ،العربي لدى طلبة معلم الصف في جامعة الاس

 (.1( ، العدد )20المجلد ) ، التربوية والنفسية
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 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة بابل /كلية التربية الأساسية

 طرائق التدريس العامة / الدكتوراه

 

                                    

لطلبة كليات  مادة المناهج وطرائق التدريسالحاجات التعليمية لتدريس  على مفتوحة للتعرفم / استبانة 

 التربية / المرحلة الثالثة من وجهة نظر الطلبة في صورتها الأولية

 

 الطلبة الأعزاء........

 

تعلم التحويلي في فاعلية تصميم تعليمي قائم على نظرية الراء دراستها الموسومة بـ ) جتروم الباحثة إ       

ونظرًا لأهمية رأيكم في تحديد هذه الحاجات ،لذا يرجى التفكير التأملي والتحصيل لدى طلبة كليات التربية ( ،

 التفضل بالإجابة عن السؤال الآتي في الإستبانة المفتوحة .

 

 مع جزيل الشكر والإمتنان

 

 

 محمد عبد آلاء الباحثة: 

 مادة المناهج وطرائق التدريسس / ما هي الحاجات الأساسية التي يحتاجها طلبة المرحلة الثالثة / في تدريس 

 في كليات التربية من وجهة نظركم ؟

 الجامعة : ..............................

 الكلية :........................................

 المرحلة:........................................

 الإجابة :

1. ............................................................................................... 
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2. ................................................................................................. 

 

3. ................................................................................................ 

 

4. ................................................................................................. 

 

5. ................................................................................................. 

 

6. ................................................................................................ 

 

7. ................................................................................................ 

 

8. ................................................................................................. 

 

9. ................................................................................................. 

 

10. .................................................................................................. 

 (3ملحق )

   وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة بابل /كلية التربية الأساسية

 طرائق التدريس العامة / الدكتوراه

 

                                        

لطلبة  مادة المناهج وطرائق التدريسالحاجات التعليمية لتدريس استبانة مفتوحة للتعرف على م/ 

 في صورتها الاولية كليات التربية / المرحلة الثالثة ، من وجهة نظر التدريسيين

 

 ة/........................................................................ المحترمة/الأستاذ 

فاعلية تصميم تعليمي قائم على نظرية التعلم التحويلي في تروم الباحثة إجراء دراستها الموسومة بـ )      

ومن مستلزمات البحث تحديد الحاجات التدريسية الأساسية التفكير التأملي والتحصيل لدى طلبة كليات التربية ( 

ونظراً لمل تتمتعون به من خبرة علمية في هذا  ،في مقرر المناهج وطرائق التدريس للطلبة المرحلة الثالثة 

المجال ، ولأهمية رأيكم في تحديد هذه الحاجات ، لذى يرجى من حضراتكم الإجابة على الاستبانة المفتوحة 
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علماً أن المادة العلمية التي يشتمل عليها المقرر الدراسي تتضمن المفردات المقرر تدريسها في مادة  الآتية ،

 ائق التدريس.المناهج وطر

 مع جزيل الشكر والتقدير

  

           

 محمد عبد آلاءالباحثة:                                                                        

مادة المناهج س / ما هي الحاجات التدريسية الأساسية التي ينبغي توفرها لطلبة المرحلة الثالثة / لتدريس 

 في كليات التربية من وجهة نظر التدريسيين ؟ وفي ضوء المجالات المحددة الآتية: وطرائق التدريس

 أولًا: الأهداف التربوية: 

1.................................................................................................... 

2.................................................................................................... 

3..................................................................................................... 

4.................................................................................................... 

5.................................................................................................... 

 ثانياً: المحتوى التعليمي:

1.................................................................................................... 

2..................................................................................................... 

3..................................................................................................... 

4..................................................................................................... 

5..................................................................................................... 

 ثالثأً : الطرائق والاساليب التعليمية:

1.................................................................................................... 

2..................................................................................................... 

3.................................................................................................... 

4.................................................................................................... 

5.................................................................................................... 
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 رابعاً : النشاطات والوسائل التعليمية :

1.................................................................................................... 

2..................................................................................................... 

3..................................................................................................... 

4..................................................................................................... 

5..................................................................................................... 

 خامسًا : أساليب التقويم :

1................................................................................................... 

2.................................................................................................... 

3.................................................................................................... 

4.................................................................................................... 

5.................................................................................................... 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (4ملحق )

من وجهة نظر الطلبة في كليات التربية لطلبة  مادة المناهج وطرائق التدريسلتدريس الحاجات التعليمية 

 صورتها النهائية

التنويع في طرائق التدريس المستعملة من قبل الاستاذ في عرض المادة العلمية،وضرورة مواكبتها للتطور  .1

 والحداثة الحاصل في ميدان التعليم .
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المشاركة والتفاعل بين الطلبة والاستاذ وبين الطلبة أنفسهم عند عرض المحاضرة،مما يشجع . تفعيل عنصر 2

 الطلبة على الاندماج وزيادة ثقتهم بأنفسهم..

 الفروق الفردية بين الطلبة. ة. مراعا3

 وكيفية تحقيقها. مادة المناهج وطرائق التدريس. ضرورة تعرف الطلبة على الأهداف العامة ل4

 الطلبة على كيفية توظيف استراتيجيات وطرائق التدريس الحديثة في عرض المحاضرة. . تدريب5

 . تدريب الطلبة على كيفية كتابة الخطط السنوية واليومية،وصياغة الأهداف السلوكية.6

 . توظيف الوسائل التعليمية والتكنلوجيا في عرض المحاضرة.7

رائق التدريس لتوظيفها في الجانب واللازمة في مجال ط المهارات والمفاهيم الاساسية. تزويد الطلبة ب8

 التطبيقي.

 ترتيب مفرداتها ليتسنى للطلبة التدرج في فهمها واستيعابها. من طريق. التسلسل في عرض المادة العلمية 9

الحلقات والمشاركة في  ككتابة التقارير، ، .ممارسة الطلبة للأنشطة العلمية المرتبطة بالمادة الدراسية10

 النقاشية.

 .توظيف الاختبارات التكوينية بعد نهاية كل فصل ، وعدم الإقتصار على الإختبارات الشهرية والنهائية.11

ليتسنى للطلبة الإطلاع عليها  مادة المناهج وطرائق التدريس.توظيف المصادر الخارجية المختصة ب12

 والإستفادة منها.

 التي تعمل على تنمية التفكير العلمي لديهم. .تشجيع الطلبة على اثارة الأسئلة13

 الدراسية. والجانب العملي عند عرض المادة . الربط بين الجانب النظري14

 ، كطريقة حل المشكلات ، طرائق التدريس داخل القاعة الدراسيةبعض  . تعريف الطلبة بخطوات تطبيق15

 وطريقة التعلم التعاوني وغيرها من طرائق التدريس.

 

 (5) ملحق

، من وجهة نظر كليات التربية العامة لطلبة  مادة المناهج وطرائق التدريسالحاجات التعليمية لتدريس 

 في صورتها النهائيةالتدريسيين 

 ومصادر إشتقاقها وكيفية تحقيقها. مادة المناهج وطرائق التدريستعرف الطلبة على الأهداف العامة ل .1

 الأهداف السلوكية وطريقة صياغتها.تعرف الطلبة على مصادر اشتقاق  .2

، والطريقة  ، والاستراتيجية ، والتعلم، كالتعليم  ، التمييز بين المفاهيم المختلفة المرتبطة بالتدريس .3

 الاسلوب .و

ليتسنى للطلبة الإطلاع عليها  مادة المناهج وطرائق التدريستوظيف المصادر الخارجية المختصة ب  .4

 والإستفادة منها.

ين الجانب النظري والجانب العملي عند عرض المادة،عن طريق تطبيق بعض خطوات طرائق الربط ب  .5

 التدريس داخل القاعة الدراسية.



................................الملاحق................................................................

.........﴿125﴾ 

مواكبة التطور العلمي الحاصل في مجال التعليم وبالأخص في ميدان التعليم،والتعرف على أحدث   .6

 وكيفية توضيفها في عملية التعلم. ، تراتيجيات وطرائق التدريسسا

 توظيف أساليب تقويم مختلفة ، وعدم الإقتصار على الإختبارات الشهرية والنهائية.  .7

 التنويع في الأنشطة الصفية للطلبة وبما يخدم عملية تعلمهم.  .8

 العرض المتسلسل لمفردات المادة العلمية ليتسنى للطلبة فهمها واستيعابها. .9

 فسح المجال للطلبة للمناقشة والحوار وتأمل المعرفة ونقدها. .10

تطبيق عملي و ، تكليفهم بتصميم خطط تدريس )سنوية أو يومية( من طريقتفعيل الجانب التطبيقي للطلبة . 11

 لبعض طرائق التدريس الواردة في المادة.

 

 

 (6ملحق )

 اسماء السادة الخبراء والمحكمين وطبيعة الإستشارة

 

 طبيعة الاستشارة * مكان العمل التخصص الاسم ت

1 2 3 4 5 6 7 

طرائق تدريس  أ.د.أحمد عبد المحسن   .1

 عامة

جامعة ميسان/ كلية 

 التربية الأساسية

  *  *  * 

مناهج وطرائق  أ.د.أحمد يحيى حسن   .2

 تدريس عامة

كلية التربية للعلوم 

 الانسانية / جامعة بابل

    * * * 

طرائق تدريس  حمزة كاظمأ.د. جؤذر   .3

 عامة

كلية التربية للعلوم 

 الانسانية / جامعة بابل

 *   *  * 

طرائق تدريس  أ.د. حيدر حاتم فالح  .4

 لتاريخا

كلية التربية للعلوم 

 الانسانية / جامعة بابل

*  *   *  

مناهج وطرائق  أ.د.رياض كاظم عزوز   .5

 تدريس عامة

كلية التربية الأساسية / 

 جامعة بابل.

 *  *  *  

طرائق تدريس  أ.د. زينة جبار غني  .6

 عامة

كلية التربية الأساسية / 

 جامعة بابل.

 *  *    

 طرائق تدريس أ.د. سعد جويد كاظم  .7

 التاريخ

كلية التربية للعلوم 

 الانسانية / جامعة كربلاء

 *   * * * 

طرائق تدريس   أ.د. شيماء حمزة كاظم  .8

 عامة

كلية التربية للعلوم 

 الانسانية / جامعة بابل

*    * * * 

طرائق تدريس  صادق عبيس منكورأ.د.  .9

 التأريخ

كلية التربية للعلوم 

 الانسانية / جامعة كربلاء

* *  *  *  
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طرائق تدريس  أ.د. ضياء عويد حربي   .10

 اللغة العربية

كلية التربية الأساسية / 

 جامعة بابل

*   *  *  

ضرغام سامي عبد  أ.د.  .11

 الأمير

مناهج وطرائق 

 تدريس عامة

كلية التربية / جامعة 

 القادسية

  *   * * 

علم النفس  أ.د. عبد السلام جودت   .12

 التربوي

كلية التربية الأساسية / 

 جامعة بابل

  *   * * 

كلية التربية الأساسية /  نموعلم النفس ال عماد حسين المرشديأ.د.  .13

 جامعة بابل

*      * 

مناهج وطرائق  أ.د. عارف حاتم هادي  .14

 تدريس عامة

كلية التربية الأساسية / 

 جامعة بابل

 *  * *   

 طرائق تدريس أ.د. علي تركي شاكر  .15

 اللغة العربية

كلية التربية للعلوم 

 الانسانية / جامعة كربلاء

*  *  * * * 

طرائق تدريس  أ.د. عدي عبيدان الجراح  .16

 اللغة العربية

كلية التربية للعلوم 

 جامعة كربلاء الانسانية /

*    * * * 

طرائق تدريس  أ.د. فاطمة عبد الامير  .17

 علوم الحياة

كلية التربية ابن الهيثم / 

 جامعة بغداد

 *     * 

علم النفس  أ.د. كاظم جبر جخيم  .18

 التربوي

كلية التربية / جامعة 

 القادسية

*     * * 

طرائق تدريس  أ.د. محمد كاظم منتوب   .19

 الجغرافية

التربية الأساسية / كلية 

 جامعة بابل

  * *  *  

مناهج وطرائق  أ.د. مشرق محمد مجول    .20

 تدريس عامة

كلية التربية الأساسية / 

 جامعة بابل

   * *   

مناهج وطرائق  أ.د. محمد حميد مهدي  .21

 تدريس عامة

كلية التربية الأساسية / 

 جامعة بابل

*   * *   

 طرائق تدريس أ.د. هناء خضير جلاب  .22

 التاريخ

جامعة بغداد /تربية ابن 

 رشد

*     *  

علم النفس  أ.م.د. حيدر طارق كاظم  .23

 التربوي

كلية التربية الاساسية / 

 جامعة بابل

*     * * 

طرائق تدريس  م.د. رحيم كامل خضير   .24

 عامة

كلية التربية الاساسية / 

 جامعة بابل

*  *   * * 

علم النفس  أ.م.د.علياء نصير عبيس  .25

 التربوي

كلية التربية للعلوم 

 الانسانية / جامعة كربلاء

*     * * 

أ.م.د.غادة شريف عبد   .26

 الحمزة

طرائق تدريس 

 علوم الحياة

كلية التربية الاساسية / 

 جامعة بابل

*     * * 

طرائق تدريس  أ.م.د. غسان كاظم جبر  .27

 عامة

جامعة ميسان / كلية 

 التربية الأساسية

*   *   * 

علم النفس  أ.م.د. فاطمة ذياب مالود   .28

 التربوي

كلية التربية للعلوم 

 الانسانية / جامعة كربلاء

*     * * 
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طرائق تدريس  أ.م.د. مهدي جادر حبيب  .29

 تاريخال

كلية التربية الاساسية / 

 جامعة بابل

 *  *  * * 

طرائق تدريس  أ.م.د. متمم جمال غني  .30

 عامة

كلية التربية للعلوم 

 الانسانية / جامعة بابل

*   *   * 

 

 *طبيعة الإستشارة:

 .التصميم التعليمي   5                       . الأهداف السلوكية.       1

 .الاختبار التحصيلي6                     . إختبار المعلومات السابقة. 2

 . مقياس التفكير التأملي     7                . إستراتيجيات التدريس   3

 .الخطط التدريسية.  4

 

 

 

 

 (7ملحق )

 الثةلطلبة كليات التربية / المرحلة الثمادة المناهج وطرائق التدريس الأهداف العامة لتدريس 

 

 العامة لطلبة كليات التربية / المرحلة الثالثة مادة المناهج وطرائق التدريس لتدريس  هداف العامةالأ حددت  

 بالآتي:

 إستيعاب وفهم المادة بما يخص المفردات المحددة والمطلوبة. .1

 إلمام الطالب بما يحتاجه من معلومات ومفاهيم وأفكار.  .2

 اية وإتقان.ومهارات تسهم في إعداده للتدريس بكفبما يحتاجه من إستراتيجيات ، وطرائق ،  إلمام الطالب .3

 به.التعرف على مفهوم التدريس والمفاهيم المرتبطة  .4

 وتدريب الطلبة على طرق إعداد اختبارات متنوعة. التعرف على مفهوم التقويم التربوي ، .5

 توضيف إسلوب حل المشكلات. من طريقتنمية التفكير العلمي لدى الطلبة  .6

                                                           

   طوير/ قسم تطوير وتحديث المناهج دائرة البحث والت التعليم العالي والبحث العلمي/وزارة. 
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وتدريب الطلبة على طرق صياغة الهدف  الخاصة(،-المتوسطة-التعرف على الأهداف بأنواعها )العامة .7

 السلوكي.

 .يومية( –)سنوية  وتدريب الطلبة على طرق إعداد الخطط بأنواعها مفهوم التخطيط التربوي، التعرف على .8

 فسح المجال لهم لطرح الأسئلة ومناقشتها. طلبة في المناقشات الصفية من طريقإشراك ال .9

 مرغوبة تصب في مصلحة الفرد والجماعة.  إكساب الطلبة قيم وإتجاهاتالعمل على  .10

 إشركهم في الأنشطة المصاحبة للعملية التعليمية. من طريقتشجيع الطلبة على التعلم الذاتي  .11

 تنمية قدرة الطلبة على العمل التعاوني أو الجماعي . .12

 ن طريق إعداد التقارير المختصرة لبعض المواضيع العلمية.م إكساب الطلبة خبرات ومهارات تربوية .13

 

 (8ملحق )

 والبحث العلميوزارة التعليم العالي 

 جامعة بابل / كلية التربية الأساسية

 طرائق التدريس العامة / الدكتوراه

 م/ استمارة معلومات الطلبة

 الطلبة الأعزاء:

 تحية طيبة :

تروم الباحثة إجراء دراستها الموسومة بـ )فاعلية تصميم تعليمي قائم على نظرية التعلم التحويلي في       

التفكير التأملي والتحصيل لدى طلبة كليات التربية ( ، و بالنظر لما تحتاجه هذه الدراسة من من معلومات 

اً إن هذه المعلومات تستعمل لأغراض ملا يرجى ملئ الإستمارة بقة وصدق،عخاصة بكل طالب وطالبة ، لذ

 البحث العلمي فقط.

 الاسم الرباعي:.....................................  .

 تأرخ الميلاد: اليوم ................ الشهر.................... السنة................  .

 القسم:.....................  .

 .........   .                                                                                                        سنة دخول الجامعة:.............

 شكراً لتعاونكم معنا
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 بدمحمد ع آلاءالباحثة:                                                                            

 (9ملحق )

 اختبار المعلومات السابقة 

 تعليمات الاختبار

 اسم الطالب/ة الثلاثي:...............................  .

 المرحلة والشعبة:................./ ................. .

 عزيزي الطالب  / عزيزتي الطالبة

 يرجى قراءة التعليمات الآتية:

 المحدد.كتابة الاسم والمرحلة والشعبة في مكانها  -

 قراءة الفقرات  بدقة وتأني. -

 تدوين الإجابات في الأماكن المخصصة لها في ورقة الاختبار. -

 زمن الاختبار )...... ( دقيقة . -

 امامكم اختبار تحصيلي مكون من سؤالين : السؤال الأول )درجة واحدة لكل فقرة(  -

بة عن هذه الفقرات جميعها دون ترك فقرة موضوعية من نوع الاختيار من متعدد،المطلوب الاجا 15يضم  -

 واحدة منها،وذلك بتحديد البديل الذي يمثل الاجابة الصحيحة بوضح دائرة حوله،كما في المثال الآتي:

 مثال : من الشروط الاساسية لاحداث التعلم هي:

 أ.استعداد المتعلم   ب.التغذية الراجعة   ج. اسلوب المدرس    د.طريقة التدريس

 ني: )درجة واحدة لكل فقرة(السؤال الثا

فقرة موضوعية من نوع الصح والخطأ،يتم الاجابة عنها بوضع كلمة )صح( امام العبارة الصحيحة  15يضم  -

 ،وكلمة )خطأ( امام العبارة الخاطئة،كما في المثال الآتي:

 مثال/ يعكس الاسلوب خصائص المدرس الشخصية؟

 ) لكل فقرة درجة واحدة( اختر البديل الصحيح من البدائل الآتية:  /1س

 . تغيير شبه دائم الى درجة ما في السلوك يعزى الى المران وبعض انواع الاثابة؟1 

 التعليم ب.                         أ.التعلم

    د. التدريس                    ج.الاسلوب
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 . تتمثل التغيرات المطلوب احداثها في جميع جوانب شخصية المتعلم بـ؟2

 ب.العمليات                  ا.المدخلات

    د. التغذية الراجعة               ج. المخرجات

 . هي مجموعة خطوات متسلسلة ومترابطة تهدف الى تحقيق هدف او مجموعة اهداف تعليمية ؟3

 ب.الاستراتيجية                    أ.الانموذج

    د.الطريقة                    ج.الاسلوب

 . يصف الهدف التربوي؟4

 نواتج التعلم ب.                أ.عملية التعلم

    د.ليس مما سبق          ج.موضوعات التعليم

 . تتمثل المداخل التي تهتم بتنظيم المحتوى بالمداخل؟5

 ب.الفردية                    أ.المعرفية

    د.الضبط               ج.الاجتماعية

 تنميتها عن طريق الملاحظة او الخبرة المباشرة هي المفاهيم؟. مفاهيم يمكن 6

 ب.المحددة                   أ.المادية

    د.المكان                 ج.الجديدة

 ؟مات طريقة التدريس الجيدة . من س7

 دافعية الطلبةأن لا تعمل على إثارة ب.             العقلية قدرات الطلبةأن لا تراعي  أ.

  على تحقيق هدف تربوي وتعليمي. قادرة د.         محددة لموقف تعليمي واحدن تكون أ ج.

 .  تتمثل الغاية النهائية لعملية التربية بالأهداف؟8

 ب.التربوية                                     أ.التعليمية

    د.الاجرائية                                    ج.السلوكية

 تموز( هدف سلوكي يقع ضمن مستوى؟ 14يعلل الطالب سبب قيام ثورة  . )ان 9

 ب.التطبيق                                       أ.التذكر

    د.التقويم                                        ج.الفهم

 معنى؟.  يقصد به قدرة الفرد على ربط العناصر والاجزاء لتكوين كل واحد متكامل له 10

 ب.التحليل                                          أ.التركيب

    د.التطبيق                                             ج.الفهم

 . من مستويات المجال النفس حركي التي صنفها سمبسون هو؟11

 ب.التقدير                                        أ.الاستقبال

    د.التنظيم                                         عج.الابدا

 .  احد طرائق التدريس الآتية يكون محورها الاساسي المدرس؟12
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 ب.الإلقائية                                  .حل المشكلاتأ

    د.المناقشة                                ج.العصف الذهني

 ل المشكلات هي؟. من أهم خطوات طريقة ح13

 ب.فرض الفروض                               أ.تحديد المشكلة

    د.الوصول الى حل المشكلة                      ج.اختبار صحة الفروض

 . من عناصر الخطة اليومية والذي يهدف الى قياس مدى تحقيق اهداف الدرس هو؟14

 ب.العرض                                     أ.المقدمة

    د.الوسائل التعليمية                                    ج.التقويم

 . يتمثل دور الطالب ضمن استراتيجيات التدريس الحديثة بكونه؟15

 ب. موجه ومرشد                       أ.باحث عن المعرفة

    د. ليس مما سبق                         ج. متلقي للمعرفة

.......................................................................................................  

 / اجب بعلامة صح او خطا على العبارات الآتية: )لكل فقرة درجة واحدة( 2س 

  .وى الدراسيمن مواصفات الهدف السلوكي الجيد ان يكون مرتبط بالمحت .1

 .المدرس على اكتشاف عيوب المنهج  من اهم الامور التي يوفرها التخطيط للتدريس هي مساعدة .2

    .أثر طريقة التدريس بإسلوب المدرسلا تت .3

    .ت نموذج من نماذج التعلم الشرحي. تعد طريقة حل المشلا4

    .كامل. تحتاج الخطة اليومية لتنفيذها وتحقيق اهدافها عام دراسي 5

    .حدى التعلم قدرات الطالب ويشبعها. من مبادئ التدريس الجيد ان يت6

    .ان يكون السؤال موحياً بالإجابة . من شروط الأسئلة الجيدة7

 .الطريقة الاستقرائية في التدريس. ينتقل المدرس من الكل الى الجزء ومن العام الى الخاص عند استعمال 8

    .علمين محوراً للعملية التعليميةة والحوار انها تجعل من المت. من مزايا طريقة المناقش9

    .ديم تغذية راجعة سريعة للمتعلمين. من مبادئ التعلم النشط تق10

ت فيمكن ان يستعمل طريقة . اذا كان المدرس يهدف الى اكساب الطلبة بعض المفاهيم والاتجاهات والمهارا11

 .الالقاء

  .من  مجموعة مجموعة من النشاطات يهدف الى اثارة دافعية المتعلم ويتض. التعلم نشاط تواصلي 12
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    .على امتصاص آراء وافكار الطلبة  . يقوم اسلوب التدريس المباشر13

    .لائمتها لمحتوى المادة الدراسية . من عوامل اختيار طريقة التدريس ضرورة م14

                                                                .ناقشة. يعد الوصف اسلوب من اساليب طريقة الم15

 (10ملحق )

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 الاساسية التربية كلية / جامعة بابل

 التدريس العامة / الدكتوراه طرائق قسم

 صلاحية اختبار الذكاء في الخبراء آراء م/ إستبانة

 الاستاذ/ة....................................................... المحترم/ة

فاعلية تصميم تعليمي قائم على نظرية التعلم التحويلي في )  بـدراستها الموسومة  إجراء الباحثة تروم       

اعتمدت الباحثة  ( ولتحقيق اهداف البحث الحالي فقدالتفكير التأملي والتحصيل لدى طلبة كليات التربية

( ،لغرض التحقق 2012( للذكاء ، المقنن على البيئة العراقية من قبل )الخضراوي،2008اختبار)فليب كارتر،

وعرف الذكاء بأنه " قدرة الفرد على استيعاب المعلومات  من تكافؤ مجموعتي البحث في مستوى الذكاء،

ضل في المواقف التي تتطلب اكتشافات فكرية في واستنباطها وتحليلها بسرعة ودقة واستعمالها على نحو اف

ونظراً لما تتمتعون به من خبرة علمية  (، 2008الجوانب المكانية واللغوية والعددية والتفكير المجرد" )كارتر،

في هذا المجال لذا تضع الباحثة بين ايديكم فقرات الاختبار،راجية تفضلكم بإبداء الرأي فيها من حيث ، مدى 

  حيتها لقياس ماوضعت من أجله،وتدوين آرائكم بما ترونه مناسب.صحتها وصلا

 

 شاكرة لكم حسن تعاونكم    

 

 اللقب العلمي والاسم :.................                                   -1

 الإختصاص:.............................-2

 محمد عبد آلاءالباحثة:                                          مكان العمل:....................... -3

 ر:تعليمات الاختبا

 عزيزي الطالب:
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 عزيزتي الطالبة:

لغرض لتحقيق اهداف دراسة علمية حول مستوى الذكاء لدى طلبة المرحلة الثالثة / في كلية التربية ،ترجوا 

الاجابة على فقرات الاختبار ،وذلك بوضع علامة  امام  من طريقالباحثة تعاونكم في تحقيق هدف البحث 

 الاجابة الصحيحة ،مع مراعاة ما يلي:

 اختبيار بديل واحد فقط للإجابة. -

 عدم ترك اي فقرة بدون إجابة.

 ان اجابتكم عن الفقرات لأغراض البحث العلمي وليس لها علاقة بمستويات الطلبة العلمية. -

 ل تحديد الاجابة والانتقال الى الفقرة التالية.قراءة الفقرات بدقة وتأني قب -

 فقرات الاختبار

.أي مجموعة من الرموز يجب ان تحل محل علامات الاستفهام على ان تتحرك بإتجاه عقارب الساعة  1

  من الاعلى إلى  الأسفل ؟     45ْ

 

  . إختر البديل الذي يشتمل على  كلمتين مترادفتين و كلمة معاكسة  لهما.  2

    يذبل  -يتفتح   -يزهر  .أ

   يكافح   -يناضل  -يجبر  ب.       

  يورق -ينمو   -يختنق  ج.       

 يسقي   -يجف   -ينبت  د.        

                          . ما هما الرٕقمان اللذان يتوجب أن يحلٕا محليٕ علامٕتيٖ الاسٖتفٖهام ؟ 3

    40،33،32،28،26،؟،؟21،20،19    

  25،24د.      24،23ج.   24،22ب.    32،22أ.
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من اجل متعة ، وتجمع ، الأشياء تثقيفيا ، الجماهير ، ، التاريخية، و  العلمية، و ، النشر ،  الفنية .  دور4

  تعرضيا( 

 اختر البديل الذي تنتظم فيه الكلمات السابقة بشكل يعطي معنى  العبارة.    

  العلمية ، وتعرضها دور النشر من اجل متعة وتثقيف الجماهير.  الفنية،التاريخية  وتجمع الأشياء  .أ

من اجل متعة الجماهير وتثقيف  دور النشر تجمع الأشياء الفنية   التاريخية  والعلمية     .ب

  وعرضتيا.   

  دور النشر تجمع الأشياء الفنية   التاريخية    العلمية  وتعرضها من اجل متعة الجماهير  وتثقيفها.   .ج

الأشياء الفنية   التاريخية  و العلمية  تجمع و تعرضها دور النشر من اجل متعة وتثقيف  .د

  الجماهير. 

  . ما هي الكلمة الغريبة بين هذهِ الكلمات ؟ 5

  جمع   ب. تبديد    ج. تجمع    ء. مجموعة   أ. 

 6  .Ω#–ΩΩ##–=#Ω# ؟ Ω#–ΩΩ##–   

     ##ΩΩ–#Ω–=#Ω#–Ω ؟–# 

      Ω#–Ω##–=# ؟ Ω#–ΩΩ#–ΩΩ#–؟Ω–##                                    

 أي الرمزين مفقودان ؟     

  =  # د.# #ج.     Ω–ب.      Ω#أ .    

ام مٖنه الجذر التربيعي إلى  آخر جموعة بحيث لا يمثل أولٖ ثلاث أرقفي الم. ما هو الرٜقمٕ الغريب 7

   رقمين 

 47632د .  36119ج .ٖ   67626ب .ٙ    72927 أ.

. حدد البديل الذي يشتمل على   كلمتين )واحدة من كل مجموعة( لتشكل رابطاً، على  ان ترتبط 8

  كل كلمة بالكلمة خارج الاقواس .

 فترة النوم ) تمشي ، ليل  ، فراش ،  الأحلام(    ،  يعرض ،  نهار ،  يركض  ( يقدم   ) يوثق  

  ليل  -يعرض   ، فترة النوم  -يقدم  أ. 

 تمشي  -يوثق ،  فترة النوم  -يقدم   ب . 

 فراش -نهار ،  فترة النوم  -يقدم  ت . 
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 الأحلام  -يركض  ، فترة النوم  -يقدم  ث . 

    من الكلمات بين القوسين هي اقرب إلى معنى  الكلمة خارج القوس ؟. أي 9

 واهن   ج. قليل الاحترام      د. غير متحيز     .أ. مواجه    بسليط         

(  تتغير بحسب تغير مواقع الحروف في الصف الاول ويصبح الشكل كما  1. الأرقام في الجدول رقم )10

( بحسب تغير مواقع الحروف  لتعطي تسلسل جديد للأرقام ، اختر البديل الذي يجب ان 2في  الجدول رقم)

 يحل بدلاً من علامات الاستفهام  ؟ 

  

  

 

 

  

   

                  

                                                                           99   

     .حسابيةالجزء المفقود من المعادلة ال. أكمل السؤال بمعرفة 11

 0.5د.   0,25ج.    1.95ب .    0.75أ.               

  اختر محتويات البلاطة الوسط  حسب قواعد المنطق الموجودة في الشكل ..12

                                                                               

. اختر البديل الذي يمثل  الجدول الذي يكون  فيه نتيجة العمليات الحسابية للأعداد في كل خط صحيحة  13

 .                   10وكذلك للٔأعمدة وتكون  فيه جميع الأرقام أقل من 

 1جدول رقم     2جدول رقم 

 أ ث ب ت ج ج ث ت ب أ

1 2 5 9 3 3 5 2 9 1 

2 9 6 8 4 4 6 9 8 2 

 ؟ ؟ ؟ ؟ ؟ 6 3 9 2 7

6 9 2 3 7 6 2 9 3 7 

3 9 2 7 6 
3 7 6 2 9 

   

5 
 

3 
 

2 
 

6 

 

 
 

 
 

 
 

6 
 

1 
 

4 
 

3 

 

 
 

 
 

 
 

3 
 

3 
 

3 
 

6 
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                                                     )ب( )أ(                                                                                  

 

 

  

                  

 

       

 )د(                                                                                                                                         )ج(                                    

   

          

 

 

 

البديل الذي تكون فيو  . حدد 14

  الكلمتان متشابهتان في جميع الأحرف وتختلفان في المعنى  من البدائل الاتية. 

 حجاب  -طالب    د. جناح    -صالة      ج. بلاط   -قبيل      ب. اتصال  -فتيل  أ. 

 ما هما الحرفان التاليان    . أ   ي   ب   و   ث   ن   خ   ك    ؟     ؟ 15

 ي،ض    ب.  ص،ض    ٖج.  ي،ص     د. ع، ل  أ. 

.المجموعة العليا المتكونة من ستة أرقام لها علاقة بمجموعة الأرقام الست 16

السفلية المجموعتان اللتان في اليسار لهما العلاقة نفسها الموجودة في مجموعتي 

  اليمين،أي مجموعة من الأرقام يجب  أن تحل  محل علامات الاستفهام  . 
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          حذاء؟28حقيبة الواحدة تكفي لـ إذا كانت الزوجاً من الأحذية، 112تحتاج لحزم . كم حقيبة 17

       6د.         11ج.        10ب.       8أ.   

  .  ما  هو الغريب في هذه المجموعة ؟ 18

 

لاً  من العليا  والعكس  في الترتيب الرقمي أدناه  يوجد رقم واحد يجب أن يكون في المجموعة السفلى بد .19

  أيضاً، ما هما الرقمان اللذان يجب إبدالهما  ؟ 

 

ج         6.25 – 4.5ب.           15.625 - 6.75  أ.  2.5. 

 1- 2 د .         3-

 . ما المربعان المفقودان؟20

 

 

 

.  حدد البديل الذي يشتمل على  كلمتين ) واحدة من كل مجموعة( لتشكل 21

  بالكلمة خارج الأقواس؟  كل كلمة رابطاً،على ان ترتبط

 متناقض(   -مقدمة   -مستتر  -أمام ) خلف   

 يقابل(  -يتوافق    -يناقض  -يواجه ) خارجي   

   يقابل -يوجه  -مقدمة  -أمام  أ. 

  خارجي  -يواجه   -خلف  -أمام  ب.

  يناقض  -يواجه  -مستتر   -أمام  ج.

  يتوافق -يواجه  -متناقض   -أمام  د.

. اذا كنت ترسم على ورق  لماع او شفاف ، ضع مجموعة كبيرة تساعدك ، او ضع  ورق 22

  من مادة مسطحة  تحت  الورق  او استخدم  ورقة واحدة في كل مرة . 

2  2.5  4.5  6.75 

 1  3  6.25 15.625 
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 أي البدائل  الآتية غير فيه  موقع اربع كلمات ليستقيم  معنا الجملة  السابقة.  

مجموعة  كبيرة من الورق  تساعدك او استخدم  ورق   أذا  كنت ترسم على ورق لماع  او مسطح ضع  .أ

  من مادة  شفافة او ضع ورقة واحدة  في كل مرة . 

أذا كنت ترسم على ورق لماع  او مسطح ضع مجموعة كبيرة  من الورق  تساعدك او ضع  ورق من   .ب

  مادة شفافة او استخدم  ورقة  واحدة  في كل مرة.  

و شفاف  ضع مجموعة كبيرة من الورق  تساعدك  او ضع  ورق من أذا كنت ترسم على  ورق مسطح ا .ج

  مادة لماعة  او استخدم ورقة واحدة في كل مرة . 

أذا كنت ترسم على  مسطح  ورق او شفاف   ضع مجموعة كبيرة من الورق   او ضع  ورق من مدة  .د

  لماعة  او استخدم ورقة واحدة تساعدك في كل مرة . 

  اة بمعرفة الجزء المفقود من العممية الحسابية من قائمة الاختياارت التالية. . أكمل عممية المساو23

   

  د .     ج  .     ب  .    2أ .  

 توي كلمتان متضادتان في المعنى؟. ما هو البديل الذي  يح24

كبير    موسع ج.  موسع  -ابتدائي  ب.    فطري -أ. مكتسب 

                    غامض  -د. مبهم 

 . اختر البديل الذي يشتمل على  كلمتين متاردفتين و كلمة مضادة  لهما  من قائمة البدائل الآتية :  25

 يصادر   -يمنح   -يعطي  أ. 

 يسج  -يتجاوز   -ينظم  ب. 

     يقاطع   -يسجل  -يوثق  ج. 

   يمنح  -يفقد   -يوجد  د.  

  بين الأشكال الآتية ؟.  ما هو الشكل الغريب 26

                                                                              

وقيمة  دينار ،   1.56.  اذا كانت قيمة أربع تفاحات وست موزات هي 27

 دينار ،  ما هي قيمة تفاحة واحدة وموزة  واحدة ؟ٙ 2.60تسع تفاحات وسبع  موزات هي 

   للتفاحة الواحدة  0،18للموزة  الواحدة و  0.14 ب.       للتفاحة الواحدة   0,14للموزة  الواحدة و  0.18 أ.
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  للتفاحة الواحدة   0،14للموزة  الواحدة و  0،17 د.     للتفاحة الواحدة  0،14للموزة  الواحدة و   0.19 ج.

م  تغيير  أ  ، ب  ، ج  ، د  وكل مفتاح يؤثر على . دائرة كهربائية تربط أربعة  أضواء تعتمد على  نظا28

 الأضواء  بالصورة الآتية : 

                         ويطفئهما   1،2مفتاح   أ  يشعل الضوء 

 ويطفئهما   2،4مفتاح  ب يشعل الضوء  

  ويطفئهما  1،3مفتاح  ج  يشعل الضوء  ٖ

 ويطفئهما  3،4مفتاح  د  يشعل الضوء  

 ( إلى 1د  على  التوالي والنتيجة تحويل الشكل ) -ج  -ب  -وفي التالي   وضعت المفاتيح  أ 

 لذلك  احد المفاتيح  لا يعمل وليس له تأثير عم  الأضواء المرقمة.   ،( 2الشكل ) 

 و الذي لا يعمل.  حدد أي من المفاتيح  ه 

 

 ما هو الجزء المفقود ؟ . 29

                                                   

  

. حدد البديل الذي يشتمل على  كلمتين ) واحدة من كل مجموعة(  لتشكل  30

  رابطاً   وبذلك ترتبط الكلمات داخل الأقواس بالكلمة خارج القوس  بنفس الطريقة . 

ورقة  ، ساق   -خس  ) وردة  

 خضاروات(     ،

 نبض  ، سترة  ، درنة ( -بطاطا )جذر  

 درنة          -ورقة  ، بطاطا   -خس  أ.

   جذر  -وردة  ، بطاطا  -خس  ب. 

 سترة     -ساق  ، بطاطا  -خس  ج.

  خضاروات، بطاطا  نبض -خس د. 
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 مفتاح تصحيح اختبار الذكاء

 

 

 

 (11ملحق )

الفقر بدائل الإجابة 

 ة

الفقر  بدائل الإجابة 

 ة

 أ ب ج د أ ب ج د

  o  o  o  16. o  o  o    1. 

o  o  o    17. o  o  o    2. 

o    o  o  18. o  o    o  3. 

o    o  o  19. o  o  o    4. 

o  o    o  20. o  o    o  5. 

o  o  o    21.   o  o  o  6. 

o  o    o  22.   o  o  o  7. 

  o  o  o  23. o  o  o    8. 

o  o  o    24. o    o  o  9. 

o  o  o    25. o  o  o    10. 

o    o  o  26. o    o  o  11. 

o  o  o    27. o  o  o    12. 

o    o  o  28. o  o  o    13. 

o  o  o    29. o    o  o  14. 

o  o  o    30. o    o  o  15. 
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 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة بابل / كلية التربية الاساسية

 رائق التدريس العامة / الدكتوراهقسم ط

 م/ إستبانة آراء الخبراء في صلاحية مقياس التفكير التأملي بصورته الاولية

 .................................................. المحترم /ةالأستاذ / ة 

فاعلية تصميم تعليمي قائم على نظرية التعلم التحويلي في تروم الباحثة إجراء دراستها الموسومة ب"       

للتفكير ومن متطلبات هذه الدراسة إعداد أو تبني مقياس  " التفكير التأملي والتحصيل لدى طلبة كليات التربية

التأملي، وبعد الإطلاع على الأدبيات والدراسات السابقة ذات العلاقة بالموضوع ، تبنت الباحثة مقياس )الخطيب 

للتفكير التأملي عرفه بأنه"عبارة عن  (Eysenck & Weilson) لتفكير التأملي، الذي تبنى تعريف( ل2013،

كنه من التعامل مع المواقف والاحداث والمثيرات التعليمية اتساق ملحوظ في عادات الفرد وافعاله المتكررة بما يم

من  يتألف المقياس ، (Eysenck & Weilson,1976)وتحليلها بعمق لتحقيق الأهداف المتوقعة منه"  بيقظة ،

ً تحتوي كل منها  ، ( فقرة30) ً -على خمس بدائل للإجابة )دائما ً -غالبا أبداً(،وأ عطيت هذه البدائل -نادراً -احيانا

ونظراً لما تتمتعون به من خبرة علمية في هذا المجال لذا نضع بين  (،1-2-3-4-5الي)لدرجات الآتية على التوا

ايديكم فقرات المقياس ،راجية تفضلكم بإبداء الرأي فيها من حيث ،مدى صحتها وصلاحيتها لقياس ماوضعت 

  من أجله،وتدوين آرائكم بما ترونه مناسب.

 شاكرة لكم حسن تعاونكم                                                                                                   

 :.................                                         والاسم اللقب العلمي.1

 الإختصاص:..............................2

 محمد عبد آلاءالباحثة:                                           .......................مكان العمل:.3

 الملاحظات غير صالحة صالحة الفقرات ت

    أحتاج الإختلاء بنفسي للتأمل.  .1

    أعتقد ان التخطيط لمجتمع مثالي مضيعة للوقت.  .2

    أ فكر وأتأمل في عملية خلق الوجود.  .3

    دوافع تصرفات الآخرين وأسبابها.أبحث عن   .4
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    أ من بالقول )لاتفكر فإن لها مدبر(.  .5

    أ دون ملاحظاتي حول موضوع ما لزيادة إتقانه.  .6

    أ فضل مشاهدة مسرحية كوميدية على برنامج علمي ثقافي.  .7

    أرغب في حل مشكلات الآخرين.  .8

    أ ركز إهتمامي بحل اي مشكلة تواجهني.  .9

    أ فكر بعمق لحل مشكلة ما معتمداً على خبراتي السابقة.  .10

    استغرق في افكاري لدرجة انقطاعي عما يدور من حولي.  .11

    احرص على كتابة الموضوعات بطريقة واحدة.  .12

    أتدبر في الآيات والسور القرآنية عند قراءتها.  .13

    أ واجه الأفكار الجديدة بتحليلها ومناقشتها.  .14

    كتبت سابقاً بيتاً شعرياً أو مقالة أدبية متأثراً بموقف ما.  .15

    ستغرق وقتاً بالتفكير والتأمل بإمور الحياة.أ  .16

    أندهش كثيراً عند مشاهدة تذكار أو مكان تأريخي.  .17

    أفرح عند حل مشكلة صعبة واجهتني.  .18

    أشعر بالملل عند مناقشتي مستقبل الحياة والمجتمع.  .19

    أ شارك زملائي في مناقشات علمية.  .20

    أقضي وقتاً طويلاً في في قراءة الكتب والقصص.  .21

    أحب تعلم أشياء جديدة خارج مجال تخصصي.  .22

23.  
أعتقد ان محاولة تحليل القيم الاخلاقية ومناقشتها لا جدوى منها 

 لأنها ثابتة.
   

    أستمتع عند قراءتي موضوعات فلسفية تحليلية.  .24

    أفكر ملياً قبل قيامي بأي عمل .  .25

    أستمتع بتكليفي ببحث يتطلب مراجعة المكتبة والانترنت.  .26
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 (12ملحق )

 مقياس التفكير التأملي بصورته النهائية

 

 عزيزي الطالب 

 عزيزتي الطالبة

التربية، رائك ازاء التفكير التأملي لدى طلبة المرحلة الثالثة / كلية آيديك مجموعة من الفقرات تعبر عن بين  

 جابات التي ترونها مناسبة .د الإجابة عنها بإختيار أحفقة طيا بدقة للإيرجى قراءة جميع الفقرات المر

 

 

 

 ملاحظات// 

 صحيحة واخرى خاطئة . جابةإلا توجد  -

 دون اجابة. ة منفقر ةيألا تترك  -

 جابات سرية وستكون لاغراض البحث العلمي فقط .ن هذه الإإ -

 

 

 

 

 

    أ فضل العمل الذي يمارس عملياً على الذي يتطلب التفكير.  .27

    أعتمد على دليل منطقي لقبول فكرة أورفضها في أثناء الحوار.  .28

29.  
موجود في الفضاء أعتقد من العبث أن يفكر الانسان بما هو هو 

 الخارجي.
   

    أتعامل مع الأفكار الجديدة بردود أفعال سريعة.  .30
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ً  الفقرات ت ً  دائما ً  غالبا  أبداً  نادراً  احيانا

      أحتاج الإختلاء بنفسي للتأمل.  .1

      أعتقد ان التخطيط لمجتمع مثالي مضيعة للوقت.  .2

      أ فكر وأتأمل في عملية خلق الوجود.  .3

      عن دوافع تصرفات الآخرين وأسبابها. أبحث  .4

      أ من بالقول )لاتفكر فإن لها مدبر(.  .5

      أ دون ملاحظاتي حول موضوع ما لزيادة إتقانه.  .6

      أ فضل مشاهدة مسرحية كوميدية على برنامج علمي ثقافي.  .7

      أرغب في حل مشكلات الآخرين.  .8

      مشكلة تواجهني. ةأ ركز إهتمامي بحل اي  .9

      أ فكر بعمق لحل مشكلة ما معتمداً على خبراتي السابقة.  .10

      استغرق في افكاري لدرجة انقطاعي عما يدور من حولي.  .11

      احرص على كتابة الموضوعات بطريقة واحدة.  .12

      أتدبر في الآيات والسور القرآنية عند قراءتها.  .13

      الجديدة بتحليلها ومناقشتها.أ واجه الأفكار   .14

      كتبت سابقاً بيتاً شعرياً أو مقالة أدبية متأثراً بموقف ما.  .15

      ستغرق وقتاً بالتفكير والتأمل بإمور الحياة.أ  .16

      أندهش كثيراً عند مشاهدة تذكار أو مكان تأريخي.  .17

      أفرح عند حل مشكلة صعبة واجهتني.  .18

      عند مناقشتي مستقبل الحياة والمجتمع.أشعر بالملل   .19
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 (13ملحق )

 التأملي(التفكير ،الذكاء ،المعلومات السابقة،بيانات متغيرات التكافؤ لطلبة المجموعتين في )العمر الزمني  

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

العمر  ت

 الزمني

المعلومات 

 السابقة
 الذكاء

التفكير 

 التأملي

العمر  ت

 الزمني

المعلومات 

 السابقة
 الذكاء

التفكير 

 التأملي

1.  245 17 15 105 1.  247 14 12 102 

2.  264 12 11 120 2.  245 7 15 105 

3.  251 14 17 92 3.  247 13 24 87 

4.  269 9 15 100 4.  268 15 20 92 

5.  262 7 23 103 5.  245 7 17 105 

      أ شارك زملائي في مناقشات علمية.  .20

      أقضي وقتاً طويلاً في في قراءة الكتب والقصص.  .21

      أحب تعلم أشياء جديدة خارج مجال تخصصي.  .22

23.  
أعتقد ان محاولة تحليل القيم الاخلاقية ومناقشتها لا جدوى 

 منها لأنها ثابتة.

 
  

 
 

      أستمتع عند قراءتي موضوعات فلسفية تحليلية.  .24

      أفكر ملياً قبل قيامي بأي عمل .  .25

      أستمتع بتكليفي ببحث يتطلب مراجعة المكتبة والانترنت.  .26

      أ فضل العمل الذي يمارس عملياً على الذي يتطلب التفكير.  .27

28.  
أثناء أعتمد على دليل منطقي لقبول فكرة أورفضها في 

 الحوار.

 
  

 
 

29.  
أعتقد من العبث أن يفكر الانسان بما هو هو موجود في 

 الفضاء الخارجي.

 
  

 
 

      أتعامل مع الأفكار الجديدة بردود أفعال سريعة.  .30
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6.  245 14 25 100 6.  256 16 20 112 

7.  253 11 20 95 7.  255 17 25 97 

8.  245 9 10 97 8.  253 14 23 95 

9.  268 8 12 112 9.  262 12 17 112 

10.  268 15 17 105 10.  248 11 20 92 

11.  256 13 11 90 11.  248 9 15 105 

12.  260 16 15 95 12.  252 12 10 87 

13.  252 12 27 87 13.  245 9 21 92 

14.  246 8 12 93 14.  267 8 13 90 

15.  265 7 23 113 15.  243 12 20 105 

16.  248 9 21 115 16.  262 7 12 101 

17.  258 12 15 97 17.  258 13 24 112 

18.  250 5 20 95 18.  245 5 22 90 

19.  245 11 13 105 19.  275 7 15 95 

20.  248 13 23 103 20.  240 11 23 105 

21.  267 9 20 102 21.  235 9 22 92 

22.  256 7 15 100 22.  252 7 17 95 

23.  247 11 13 90 23.  246 8 13 114 

24.  250 8 10 112 24.  244 13 20 90 

25.  245 9 17 105 25.  245 11 16 97 

26.  248 9 21 100 26.  269 9 21 97 

27.  262 13 13 85 27.  256 10 16 112 

28.  264 7 18 97 28.  246 7 20 100 

29.  248 10 20 93 29.  258 12 17 95 

30.  256 9 13 87 30.  262 10 11 87 

31.  268 5 19 90 31.  246 5 13 100 

32.  245 12 16 102 32.  255 8 17 90 

33.  248 15 19 97 33.  267 10 22 87 

34.  248 9 20 84 34.  247 8 10 90 
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35.  251 7 15 92 35.  248 9 20 102 

36.  272 11 18 102 36.  262 7 13 112 

37.  245 9 22 87 37.  255 15 9 97 

38.  262 7 13 114 38.  248 12 11 102 

39.  248 8 17 90 39. 248 7 17 102 

40.  250 9 21 87 40. 262 9 16 103 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (14ملحق )

  وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 الاساسية التربية كلية / جامعة بابل

 التدريس العامة / الدكتوراه طرائق قسم

 لمتغيرات وعينة البحث ملائمة اختيار استراتيجيات التدريس ال في الخبراء آراء إستبانةم/ 

 المحترم /ة.............................الأستاذ/ة ................................    

 ...طيبة تحية

فاعلية تصميم تعليمي قائم على نظرية التعلم التحويلي في التفكير )  بـدراستها الموسومة  إجراء الباحثة تروم    

تعليم يهدف الى اعادة الهيكلية المعرفية التعلم التحويلي بأنه "( ويعرف التأملي والتحصيل لدى طلبة كليات التربية

من اجل تحقيق الفهم العميق والعمل على احداث تغير في سلوكيات الفرد ووجهات نظره تجاه المعلومات المقدمة 

 ( William Kuechler,2000,8)". وبشكل بناء ومواكب للنظرة العالمية الحديثة في مجال التعليم ، له
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مادة المناهج وطرائق تحديد بعض الاستراتيجيات التدريسية الملائمة والمناسبة لمحتوى الدراسة  تتطلب و  

العامة / المرحلة الثالثة ، وقد تضمنت الاستبانة مجموعة من الاستراتيجيات التي تتناسب مع ما اكدت  التدريس

ي عملية التعلم ، ونظرا لما تمتلكونه من خبرة عليه نظرية التعلم التحويلي والقاىمة على تفعيل دور المتعلم ف

علمية في هذا المجال ، تضع الباحثة بين ايديكم هذه الاستبانة لإبداء آرائكم وملاحظاتكم القيمة في اختيار 

 الاستراتيجيات الأكثر صلاحية وملائمة لعينة الدراسة ليتسنى تطبيقها في التجربة .

 والتقدير الشكر مع جزيل

                                                              :................... والاسم العلمي اللقب-1

                    الاختصاص:..............................-2

 محمد عبد آلاءالباحثة:                               العمل :..............................  مكان-3

 التعارض المعرفي مخططات  أولا :استراتيجية 

 :أهدافها 

على تعديل وتصويب التصورات الخطأ واحداث  الطلبةتستخدم لتنظيم محتوى الدرس أو تدريسه بقصد مساعدة  

تغير مفهومي باقي الأثر، وتعمل هذه الاستراتيجية على تحسين مهارة حل المشكلات ومهارات التفكير العلمي 

 لدى الطلبة.

 خطوات تطبيقها: 

بعمل تمهيد موجز عن المفهوم المراد تدريسه في شكل تساؤل حتى تظهـر  المدرسيقوم  التصور البديل: - 

 تصورات الطالبات الخطأ ثم يكتب التصور الخطأ الأكثر شيوعا في مكانه المخصص بالخريطة. 

الإدراك الحسي المتعارض ) الحـدث المتعـارض ( ويكتبـه فـي المكـان  المدرسيقدم : ادراك حسي متعارض -

 المخصص له ويبرز التعارض بينه وبين التصور الخطا . 

التصور العلمي الصحيح للمفهوم المراد تدريـسه ويـضيفه فـي  المدرسيعرض  :التصور العلمي الصحيح -

 مكانـه المخصص بالخريطة . 

الحدث الحرج أو الشرح للتصور العلمي الصحيح للمفهوم المـراد  المدرسيقدم  : الحدث الحرج والشرح -

 تدريـسه ويضيفه للخريطة . 

لتصور العلمي ثم يضيفه بعض المفاهيم العلمية المرتبطة با المدرسيذكر  :المفاهيم العلمية المرتبطة -

  .للخريطة

 فهوم العلمي ثم يضيفه للخريطة . الادراكات الحسية المدعمة للم المدرسيقدم : الادراكات الحسية المدعمة -

 ثانيا: استراتيجية التفكير الإبداعي

  أهدافها : 

 . الطلبةتنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى  -



................................الملاحق................................................................

.........﴿149﴾ 

 تشجيع الطالب على التفكير بطريقة غير مألوفة . -

 تشجيع الطالب على النظر في التفكير باعتباره مهارة يمكن التدرب عليها والعمل على تحسينها . -

 نحو الإبداع والتفكير الإبداعي . الطلبةدعم الاتجاهات الإيجابية لدى  -

 إكساب الطالب القدرة على الإحساس بالمشكلات وتقديم حلول لها بطرائق إبداعية .  -

 خطوات تطبيقها:

 :الآتير الإبداعي لدى المتعلمين وكتطبيق الاستراتيجية باستثمار مفردات المقرر لتنمية مهارات التفكييتم  

 . اختيار مهارات التفكير الإبداعي المناسبة للدرس .1

 . تقديم مجموعة من الأسئلة أو الأنشطة لتنمية هذه المهارات ، مع مراعاة ما يلي :2

 جديدة . على توليد أفكار الطلبةتشجيع • 

 . الطلبةاستثمار الأفكار المطروحة من قبل • 

 الطالب.احترام خيال • 

 وتعويدهم على احترام آراء الآخرين . الطلبةتقبل آراء • 

 توفير الجو النفسي المناسب بعيداً عن القلق والاضطراب .• 

 أستراتيجية في حل المشكلات بطريقة تعاونية  TAPPSثالثا: أستراتيجية 

 : أهدافها

، وتنفذ بأن يحل الطالب المشكلة  أتاحة الفرصة للطالب لممارسة مهارات التفكير العلمي بصوت مسموع 

 بقرائتها بصوت مسموع لطالب آخر يسمى)المستمع( ويعبر عنها لفظيا عن كل ما يفكر به خلال حله

 كيفية حل الطالب الآخر لها.المشكلة،والطالب المستمع يجب ان يعلق على حله للمشكلة حتى يركز على 

 خطوات تطبيقها :

 يقوم المدرس بأعداد ورقة عمل لكل مجموعة تحتوي على المشكلة التي تطرح خلال الدرس . -

 يقسم المدرس الطلبة الى مجاميع ثنائية وأخبارهم من البداية سيكون أحد الطلبة متحدث والاخر مستمع. -

 . يقوم الطالب بحل المشكلة وطالب أخر يستمع -

الطالب الذي يحل المشكلة يتكلم بصوت مسموع عن افكاره وخطوات حله والطالب المستمع يشجع زميله  -

 ويقدم المقترحات )على شكل أسئلة وليست حلولً( عندما تواجه زميله مشكلة.

 يتعاقبان الادوار في حل المشكلة القادمة. -

 لها.يعطي المدرس تلميحات لحل المشكلة في حال عجز المتحدث عن ح -
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ينفذها المدرس على شكل مجاميع رباعية في البداية حتى يكتسب الطالب الخبرة ثم ينتقل الى تشكيل مجاميع  -

 ثنائية في مسائل أخرى.

 يوزع المدرس طلاب المستوى المنخفض مع طلاب مشاركين بعد التقويم. -

 رابعاً :استراتيجية الاستقصاء التآملي

 أهدافها: 

يتعامل فيها الطلبة مع خطوات المنهج العلمي المتكامل ، حيث يوضع الطالب في استراتيجية تدريسية    

 طريق توليد الفرضيات واختبارها. مواجهة إحدى المشكلات ، فيخطط ويبحث ويعمل بنفسه على حلها عن

 خطوات استراتيجية الاستقصاء التأملي ؟ 

 عرض موقف ) أو أسئلة ( يثير ذهن الطلبة .  –

 حث الطلبة على تكوين فرضيات تنجح في تفسير الموقف المثير  –

 مناقشة الفرضيات التي يقدمها الطلبة .  –

 حث الطلبة على تقديم فرضيات جديدة .  –

 اختبار صحة الافتراض .  –

نين حث الطلبة على صياغة المفهوم الذي نتج من دورات الاستفسار السابقة , أو صياغة التعميمات أو القوا –

 والنظريات الممكنة ذات العلاقة . 

 إتاحة الفرصة للطلبة لنقل المفهوم أو التعميم المتوصل إليه لمواقف جديدة أخرى . –

 استراتيجية دراسة الحالة التأملية: : خامسا

 اهدافها: 

تطوير قدرة المتعلم على حل المشكلات ولا سيما اكتشاف المعلومات ذات الصلة من تلك التي ليس لها علاقة     

بالمعلومة على الإطلاق. مفيدة في البرنامج القائم على الكفاءة لأنه يسمح لك بالعمل على المعرفة، الدراية، 

ضافة إلى العمل على المعرفة )المحتوى(. تطوير القدرة على تطبيق المعرفة والقدرة على تبني السلوكيات، بالإ

قدرة المتعلم على تشخيص المواقف. تساعد المتعلم على التعامل مع الموقف من وجهة نظر الحقائق بدلاً من 

التحيز أو الافتراض )الافتراضات المسبقة(  إجبار المتعلم على النظر في وجهات نظر أخرى غير وجهة نظره، 

بتأكيد أو رفض الفرضية ، يمكن استخدام بعض الحالات أو إعادة استخدامها لتوضيح عدة  والوصول إلى الحل

مفاهيم أو مبادئ أو قواعد وحتى مواضيع متعددة التخصصات، ومساعدة الطالب على تذكر الموضوع المهم. 

راسة الحالة بشكل تزيد من ثقة المتعلم في حل المشاكل "الحقيقية" في مجالات أخرى وفي حياته اليومية،تتم د

 فردي، كفريق أو جماعي.

   خطوات تطبيقها: 
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 تحديد الجوانب المختلفة للمشكلة.  -

 اقتراح الحلول.  -

 فحص وتوحيد الحلول.  -

 الإبقاء على الحل وصياغته بوضوح.  -

نشيط روح تقديم ملخص بواسطة ممثل الفريق أو الطالب إلى المجموعة بأكملها. هذه الطريقة مفيدة جداً لت -

دراسة الحالة ليست مجرد ، ن وتطوير مهارات تحليل المشكلاتالمواجهة بين الآراء واكتشاف أفكار الآخري

لتصميم موقف تعليمي وفق  الطلبةيتم فيها توجيه استراتيجية تربوية، بل يمكن أن تكون أيضًا وسيلة بحث حيث 

 استدلالات حول افكار الدرس.وبناء  مسارات وخطوات البحث العلمي لحل مشكلة محددة ،

 

 سادساً: استراتيجية مرشد التوقعات القائمة على الجدل العلمي

  :أهدافها  

، حيث يختار الطلبةتقوم فكرة الإستراتيجية على مبدأ الجدل العلمي والكشف عن التصورات البديلة لدى   

إبداء أرائهم في تلك المصطلحات ومدى صحتها، ثم  الطلبةمن أربعة إلى ستة مصطلحات ويطلب من  المدرس

يطلب منهم قراءة نص معين ويحددون في ما إذا كانت معتقداتهم صحيحة ام خاطئة، وتهدف إلى إثارة الدافعية 

مبدأ الجدل العلمي القائم على الحجج والأدلة بالإضافة إلى الكشف عن التصورات البديلة لدى  الطلبةويتعلم 

تطبيق الإستراتيجية كتمهيد قبل البدء في قراءة موضوع معين له علاقة بعنوان الدرس، تتطلب  ، يمكنالطلبة

 .هذه الإستراتيجية ورقة نشاط تتضمن مخطط الإستراتيجية

 خطوات تطبيقها: 

 من طريقتعلمها  الطلبةبتحديد أربعة أو ستة مفاهيم أو مصطلحات يود من  المدرسيقوم  الخطوة الأولى:

 .المحتوى

كتابة الحجج التي تدعم  من طريقعلى الدفاع عن معتقداتهم السابقة  مدرس الطلبةيشجع ال الخطوة الثانية:

 .آرائهم

الموضوع أو المقال الذي  الطلبةالمناقشة في مجموعات، بعدها يقرأ  الطلبةمن  المدرسيطلب  الخطوة الثالثة:

 .عليهم، حول موضوع الدرس المدرسيوزعه 

الموضوع، ثم يعودون إلى مخطط الإستراتيجية ويكتبون الأفكار والحقائق التي  الطلبةيقرأ  ة:الخطوة الرابع

 .وردت في المقال، وهل هي تدعم أم تعارض أفكارهم

ويؤكد للطلاب أنه يحترم آرائهم وإذا كانوا مصرين على  الطلبةباب النقاش مع  المدرسيفتح  الخطوة الخامسة:

 .والتقصي ثم مناقشة الموضوع في الحصص المقبلة أن تتاح لهم الفرصة للبحث
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 :ميزات تطبيق إستراتيجية مرشد التوقعات

 :يمكن تحديد مميزات تطبيق هذه الاستراتيجية بالآتي

 .موجهاً ومرشداً  المدرسمحور العملية التعليمية ويكون  الطلبةإن تطبيق هذه الإستراتيجية يجعل من  -

من جوا الملل ضمن الصف الدراسي حيث تخلق هذه الإستراتيجية جوا  الطلبةتفيد الإستراتيجية في إخراج  -

 مما يجعل الحصة الدراسية مسلية جداً. الطلبةمن التفاعل والنشاط والحوارات بين 

 إستراتيجية الأسئلة السابرة التبريرية أو الناقدة أوالتأملية سابعاً: 

 أهدافها:

 تساعد على تعديل إجابة الطالب دون اللجوء إلى العقوبة الجسدية أو استعمال جمل منفرة للقيم. 

 تدعو إلى تطوير الإجابات الأولية للطالب. -

ساعد تحليل محتوى المادة الدراسية بعمق إلى عناصره المتعددة من حقائق ومفاهيم ومبادئ وقوانين  -

 أو المتشابكة بينها.ونظريات، مع إدراك العلاقات المتداخلة 

 توسع قاعدة المشاركين من الطلبة، مما يزيد من تحصيل الطلبة. -

 تثير التفكير الناقد لدى ااطلبة، وتشجعهم على الشاركة الفاعلة. -

 تشجع على التعمق فى فهم الوضوع المطروح أو القضية التي تتم مناقشتها. -

 خطوات تطبيقها:

 يطرح سؤال على الطالب. المدرس.1 

بسؤال للطالب المجيب بهدف تقديم مسوغات  المدرس.يعطي الطالب إجابة قد تكون صحيحة أو خاطئة، فيعقبه 2

من الطالب لتبريرإجابته، وتدعيم الإجابة بالأدلة والبراهين لإزالة الغموض الذي يسود إجابته، ومناقشة السبب 

الناقد لديه لتبرير الإجابة، وإبراز أفضل الحلول الأكثرمنطقية، أو تحديد السبب الأكثر فاعلية، وزيادة الوعي 

 أو البدائل المطروحة للإجابة أو المناقشة.

 ما لدى الطالب من فهم خاطئ أو ناقص. المدرس.وبعد ذلك وفي ضوء إجابة الطالب؛ يكتشف 3

بتصحيح ذلك الفهم الخاطى، أو تعزيز الجزء الصحيح من الإجابة؛ واستكمال الجزء  المدرس.ثم يقوم بعدها 4

 الناقص منها.

 او اليد المُفكرة   Hand  thinkingثامناً: استراتيجية 

 :أهدافها

استراتيجية تعلم تقوم على توظيف حواس المتعلمين في تعلم المادة العلمية وتطوير اتصالهم بالعالم الطبيعي   

 المتعلم على البحث و الاستقصاء.  الذي يحيط بهم حتى يتسنى لهم اكتشافه وفهمه وتهدف الى تشجيع

 :خطوات تطبيقها
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 تتمثل خطوات تطبيق هذه الاستراتيجية بالآتي:

الطلبة والتعبير عنها طرح التساؤلات ، لإثارة  من طريقهيا نبدأ ( : هي مرحلة تمهيد الدرس  مرحلة ) -

 خبراتهم السابقة . من طريقبحرية 

هي التفكير في مة مرحلة ) البحث والاكتشاف ( : يتم تقسيم الطلبة في مجموعات صغيرة ، وتكون المه  -

 . المتنوعةحل المشكلة المعروضة ، وممارسة الأنشطة 

مرحلة ) بناء المعنى ( : يتم فيها مناقشة النتائج التي توصل إليها الطلبة ، وتحديد أهم | الأفكار الجديدة ،  -

 والمقارنة بين نتائجهم ونتائج المجموعات الأخرى .

يربط  : تقديم أنشطة اضافية لتأكيد اكتساب الطلبة أهم نقاط | في الدرس ، أيوسع في المعرفة (مرحلة ) الت -

 ما توصلوا إليه في مواقف جديدة  الطلبة بين الأفكار الجديدة وتصوراتهم البديلة وتصحيحها ،  وتطبيق

 لبة مناقشات | مع أفراد العائلة : استخدام أوراق العمل في المنزل ، ويجري الطمرحلة ) العمل في المنزل ( -

: التقويم المبدئي : تحديد مستوى الطلبة والنقاط : ينقسم التقويم إلى ثلاثة أنواع ، وهي مرحلة ) التقويم ( -

التي يجب التركيز عليها . التقويم المستمر : معرفة مدى اكتساب الطلبة للمفاهيم العلمية . التقويم النهائي : 

 ينقسم لتقويم عملي ونظري .

 تاسعاً : استراتيجية التلمذة المعرفية 

 اهدافها:

 على التفكير والتقويم الحقيقي. الطلبةتشجع  -

 تشجع حب الاستطلاع والبحث. -

 تزيد من دافعية المتعلمين. -

 تزيد مهارات المتعلمين وقدراتهم على التعلم الذاتي والاستقصاء وحل المشكلات. -

 .الطلبةتعمل على زيادة مهارات التفاعل الاجتماعي بين  -

 لتعليم.تقدم فرص فورية للطلاب لمعالجة خبرات ا -

 خطوات تطبيقها:

 .النمذجة: وفيها ينفذ المدرس مهمة بحيث يستطيع الطالب الملاحظة.1

 . التسقيل: يوفر المدرس الدعم للطلاب لمساعدتهم في انجاز المهمة.2

فرصة لتحليل ادائهم الفردي واداء المجموعة ككل مما يؤدي الى تحسين الاداء والتعمق  الطلبة.التأمل: اعطاء 3

 في الفهم.

 يبرهنون على معرفتهم بالعملية المعرفية والتعبير بوضوح عن نتائج تعلمهم. الطلبة.التوضيح: جعل 4
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والمساعدة عند زويدم بالتلميحات اثناء ادائهم للمهمة المطلوبة وت الطلبة.التدريب: يتم في هذه الخطوة ملاحظة 5

 الحاجة.

 

 

 

 

 

 

ي الجدول بالحقل المناسب أمام كل استراتيجية من الاستراتيجيات ف(   √ملاحظة / يرجى وضع علامة ) 

 .أدناه

 الملاحظات غير صالحة صالحة  الاستراتيجية ت

    التعارض المعرفي مخططات   .1

    التفكير الإبداعي  .2

3.  TAPPS حل المشكلات بطريقة تعاونية    

    الاستقصاء التآملي  .4

    دراسة الحالة التأملية  .5

    مرشد التوقعات القائمة على الجدل العلمي  .6

الأسئلة السابرة التبريرية أو الناقدة   .7

 أوالتأملية.  

   

8.  Hand  thinking   فكرة     او اليد الم 

    التلمذة المعرفية  .9
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 (15)ملحق 

 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 الاساسية التربية كلية / جامعة بابل

 التدريس العامة / الدكتوراه طرائق قسم

  

 القائم على نظرية التعلم التحويلي التصميم التعليمي في مدى صلاحية  الخبراء آراء إستبانةم/ 

 المحترم /ة.............................الأستاذ/ة ................................

 ...طيبة تحية

فاعلية تصميم تعليمي قائم على نظرية التعلم التحويلي في التفكير )  دراستها الموسومة إجراء الباحثة تروم    

قائم ومن الإجراءات التي تتطلبها الدراسة بناء تصميم تعليمي ، ( التأملي والتحصيل لدى طلبة كليات التربية

تضع الباحثة بين أيديكم ونظرا لما تمتلكونه من خبرة علمية في هذا المجال ،  ، على نظرية التعلم التحويلي

 . مناسباً ماترونه وإبداء ملاحظاتكم في صلاحيته مدى بياننموذج التصميم التعليمي ل

 

 تقبلوا شكر الباحثة وتقديرها 

 

                                                                     :................... والاسم العلمي اللقب-1

                    الإختصاص : ..............................-2

 محمد عبد آلاءالباحثة:                             العمل : ..............................  مكان-3

  لتحقيق هذا الهدف )بناء التصميم التعليمي( وفق نظرية التعلم التحويلي ،   بناء التصميم التعليمي :مراحل

والأسس والخطوات  وبعد إطلاع الباحثة على الادبيات والدراسات السابقة المعنية بالتصميم التعليمي،

واسنادا الى ذلك فقد اعتمدت  ، التعليموالتي بينت اثرها الإيجابي في ميدان  ، المتبعة في تحقيق ذلك الهدف

 الباحثة التصميم الذي يستند نظرياً في بناءه الى المراحل الآتية:

 أولاً: مرحلة التخطيط
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 ثانياً: مرحلة التنفيذ

 ثالثاً: مرحلة التقويم

وكما هو مبين سس وفيما يلي بيان للإجراءات التي تم إتباعها في مراحل التصميم التعليمي وما تم اعتماده من ا  

 الآتي:  في المخطط

  ( وتشمل الخطوات الآتية: Planningالمرحلة الأولى :  التخطيط  )  

 .تحليل حاجات الطلبة:1

تشتمل هذه الخطوة على مجموعة من الدراسات الاستطلاعية والاجراءات التي يقوم بها المصمم ،تهدف      

( بأنه من 118: 2003الى تحديد حاجات الطلبة التي قد يؤثر عدم وجودها في عملية التعلم ، ويذكر )الحيلة،

 ل أهمية .الضروري إشباع حاجات الطلبة المهمة قبل البدء بإشياع الحاجات الأق

التقويم

التمهيدي

البنائي

الختامي

التغذية الراجعة

التنفيذ

تنظيم المحتوى التعليمي

اختيار مصادر التعليم

صياغة الأهداف السلوكية

ق اعداد الخطط التدريسية وف
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للتعرف على حاجات الطلبة أعدت الباحثة إستبانة إستطلاعية لطلبة المرحلة الثالثة تتضمن سؤال مفتوح           

إعداد إستبانة أخرى تم توجيهها الى تدريسيي طلبة المرحلة  ، فضلاً عن( 2ملحق )الإجابة لتحديد حاجاتهم 

موعة من الخبراء ( ، وتم عرض الأستبانتين على مج3التدريسيين ملحق) الثالثة لتحديد حاجاتهم من وجهة نظر

 ( لبيان مدى صلاحيتها ، وعمدت الباحثة بعد ذلك على تقديمها الى الطلبة والتدريسيين ،6والمختصين ملحق)

حلة مرلطلبة ال مادة المناهج وطرائق التدريساستادا الى ذلك تم تحديد الحاجات الي يجب توفيرها عند تدريس 

 . (5وملحق ) (4الثالثة وكما موضح في ملحق )

 . تحليل المحتوى:2 

المحددة من قبل  مادة المناهج وطرائق التدريسشملت هذه الخطوة تحليل المحتوى استنادا الى مفردات        

 المادة التعليميةتحديد لذا عمدت الباحثة على  ، والموزعة بين مصادر متنوعة ، اللجنة القطاعية لكليات التربية

مراعات التسلسل المنطقي في عرض المادة العلمية ، وفي ضوء حاجات وخصائص  مع الأخذ بالإعتبار ،

 الطلبة ، والأهداف المحددة.

 .تحديد الاهداف التعليمية:

ت مجموعة من العبارات توضح ما سوف يكون عليه سلوك الطلبة بعد إكتسابهم للخبرا الأهداف التعليمية       

التعليمية سواء كانت داخل أو خارج المؤسسات التربوية ، وتعد الاهداف التعليمية عنصر أساسي من عناصر 

، وأنشطة التعليم ، وبما يناسب المحنوى التعليمي ، العملية التربوية ، ففي ضوئها يتم تحديد إستراتيجيات 

فهي تشكل خطوة أساسية ومهمة في التصميم وقدرات وخصائص المتعلم ، والإمكانات المتاحة لتطبيقها ، لذا 

 (112: 2020التعليمي. )سلامة،

مادة المناهج وطرائق أشتقت الباحثة الأهداف التعليمية الخاصة بالتصميم التعليمي من الأهداف العامة ل       

لجنة القطاعية الالتي تم تحديدها من قبل  ، المقرر تدريسها لطلبة المرحلة الثالثة في كليات التربية التدريس

، وعرضها على مجموعة من الخبراء في مجال  ليميةوعملت الباحثة على صياغة الاهداف التع ،لكليات التربية 

وتمثيلها لمحتوى التصميم  ، ( لبيان آرائهم في مدى صلاحيتها6التدريس والقياس والتقويم ملحق)طرائق 

 .(16غة النهائية كما موضحة في ملحق )لتصبح بالصي، وتم الاخذ بملاحظاتهم وآرائهم العلمية  ، التعليمي

 .تحليل البيئة التعليمية:4

، بالإضافة الى العوامل الإجتماعية والنفسية  تشتمل البيئة التعليمية على المكان الذي يتواجد فيه الطلبة        

البعض،وما قد يؤثر في احداث التي تؤثر في البيئة التعليمية،من حيث تفاعل الطلبة مع المدرس ومع بعضهم 

لذا يجب العمل على تحليل بيئة ( ، 133: 2009خرون،عملية التعلم،وما يعوق تنفيذ عملية التعلم. )قطامي وآ

على الباحثة  اطلعت جامعة كربلاء ، -والمتمثلة في كلية التربية  ، التعلم التي سيتم تطبيق التصميم التعليمي فيها

الوسائل التعليمية المناسبة لتطبيق ومدى توفر ،  وعدد الشعب لطلبة المرحلة الثالثة ، لعلميةبناية الكلية وأقسامها ا

التأكد من وجود مكتبة خاصة بالقسم لتوفير المصادر والمراجع العلمية ذات  فضلاً عن ، التصميم التعليمي

جدول المحاضرات الاسبوعي  وتم تحديد المحاضرات استناداً الى ، مادة المناهج وطرائق التدريسالعلاقة ب
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بواقع محاضرة واحدة في كل أسبوع وبمعدل )ساعتين(  لكل مجموعة من مجاميع البحث ، بالاضافة التى تحقق 

الباحثة من مدى مناسبة القاعات الدراسية لأعداد الطلبة،مما يساعد في توفير بيئة تعليمية مناسبة لتطبيق 

 استراتيجيات التصميم التعليمي.

 د السلوك المدخلي  :.تحدي5

لذا فالمصمم التعليمي بحاجة الى تحديد السلوك المدخلي للمتعلم وذلك  ، يمثل المتعلم محور عملية التعلم       

ومدى  ، التعرف على خصائص الطلبة )عينة البحث( التي سيتم تطبيق التصميم التعليمي عليهم من طريق

بالإضافة الى اهمية هذه المرحلة بكونها تعطي مؤشر مهم يدل على مدى  ، استعدادهم للتعلم وأكتساب الخبرات

تم تحديد السلوك  ، موائمة التصميم والمواد والاساليب المستخدمة فيه مع ميول الطلبة وخصائصهم المشتركة

مناهج مادة الللتعرف على ما يملكونه من معلومات عن  (،9ملحق ) إجراء أختبار قبلي للطلبة من طريقالمدخلي 

 .وطرائق التدريس

 تحديد استراتيجيات التدريس: . 6

تتمثل استراتيجيات التدريس بمجموعة من الإجراءات والأساليب والانشة التي يحددها المدرس في سبيل        

تمتاز هذه الإجراءات بالتسلسل والتتابع من أجل تحقيف الأهداف المرجوة منها،وتختلف  إحداث عملية التعلم ،

وإختلاف نضريات التعلم وما توصلت اليه من نتائج  استراتيجيات التدريس وتتنوع بإختلاف الفلسفات السائدة ،

والتعرف على مدى  ، ولتحديد استراتيجيات التدريس المعتمدة في الدراسة الحالية ،( 150: 2016)الحيلة،

لى إعداد استبانة تتضمن مجموعة من فقد عمدت الباحثة ع ومستويات الطلبة، ، ملائمتها للمادة العلمية

( تم عرضها على مجموعة من الخبراء والمحكمين في مجال المناهج وطرائق 14إستراتيجيات التدريس ملحق )

وبناءً على آرائهم وملاحضاتهم تم  ، وملائمتها لمادة وعينة الدراسة، التدريس للتعرف على مدى صلاحيتها 

 ية .تحديد استراتيجيات الدراسة الحال

 . تحديد وإختيار الوسائل التعليمية:7

تتضمن هذه الخطوة تهيئة المواد والتقنيات التعليمية المناسبة،من أجهزة مواد يستعين بها التدريسي في      

فضلاً عن محمول،  تسهيل إيصال المادة العلمية للطلبة،وتحقيق أهداف الدرس، فقد استعملت الباحثة كومبيوتر

 في عرض وتوضيح مفردات المادة العلمية.السبورة الذكية 

 : تحديد الأنشطة التعليمية:8

 ، تتضمن الانشطة مجموعة الأفعال والأعمال التي يمارسها الطلبة سواء كانت داخل الصف أوخارجه       

لذا فهي عنصر أساسي من  ، وتشتمل على ما يبذله الطلبة من جهد عقلي أو بدني من أجل تحقيق أهداف الدرس

 ، المعرفية تهموأبقى أثراً في بني، على التعلم بصورة أسرع وأكثر متعلمينفهي تساعد ال ، عملية التعلمر عناص

 فضلاً عن ، إشراكهم في الدرس وخروجهم من دور المتلقي للمعرفة الى دور الباحث عن المعرفة من طريق

مل التصميم التعليمي على تشا ، (6،: 1995)اللقاني،لبة وتشويقهم الى عملية التعلم دورها في جذب انتباه الط

ومنها تكليف الطلبة بإعداد  ، مجموعة من الانشطة العلمية التي استخدمتها الباحثة من أجل تفعيل دور الطلبة

وعمل نماذج من الخطط السنوية واليومية لموضوعات  ، التقارير العلمية في ضوء مفردات المادة الدراسية
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وتفعيل دور الحلقات النقاشية العلمية في موضوعات الدرس سواء كانت بين الطلبة والاستاذ أو بين  ، معينة

 الطلبة أنفسهم. 

 وتشمل الخطوات الآتية:  Executionالمرحلة الثانية: التنفيذ  

 تنظيم المحتوى التعليمي: .1

المهارات التي يجب تنميتها  فضلاً عنمفاهيم والمعلومات ، يشتمل المحتوى على مجموعة من الحقائق و ال       

عملت الباحثة على  تحديد ة لتحقيق أهداف التصميم التعليمي ، وتعد عملية تحديد المحتوى مهم ، لدى الطلبة

 ، ومدى ملائمته لطبيعة وثقافة المجتمع ، المحتوى على مراعات صدق المحتوى وأرتباطه بالأهداف السلوكية

تمثل المحتوى التعليمي في المفردات المقرة  ، السابقة ، وحاجاتهم المستقبليةطلبة المع الاخذ بالإعتبار خبرات 

عملت الباحثة على إعداد المادة  ( ،2023 -2022) من قبل اللجان القطاعية الخاصة بكلية التربية للعام الدراسي

توزيع هذه المفردات على  وتم ، الخاصة بمفردات المادة والمراجع، الرجوع الى المصادر من طريقالدراسية 

تم ،  عدد الحصص والساعات الإسبوعية المدة الزمنية المحددة لتنفيذ التصميم التعليمي مع الأخذ بالإعتبار

 . عرض المحتوى على مجموعة من الخبراء للتأكد من صلاحيته

 .تحديد مصادر التعلم:2

علمية ومواد تعليمية واجهزة وأدوات تساعد  تشمل مصادر التعلم كل ما يستعين به التدريسي من مصادر      

لذا فقد استعانت الباحثة ببعض تلك المصادر والأدوات في عرض وتوضيح  ، في تقديم الدرس بصورة افضل

 ، لتسهيل ايصالها بصورة افضل وأكثر فعالية للطلبة. مفردات المادة العلمية

 صياغة الأهداف السلوكية:.3

 لغوية تهدف الى وصف سلوك معين للطلبة يمتاز بإمكانية ملاحظته وقياسه ،صياغة  الهدف السلوكي      

ً ويتوقع من الطالب أن يكون قادرًا على إداءه في نهاية الموقف التعليمي،  وان تتناول  ،يتم تحديدها تحديداً دقيقا

يمكن ملاحظتها في سلوك المتعلم، وهي ضرورية فتحقيقها  سلوكيات أو استجابات سواء كانت عقلية أوانفعالية

التي تؤدي بدورها الى تحقيق الاهداف ، في الدرس يؤدي الى تحقيق اهداف أوسع منها تتمثل بالاهداف التعليمية 

 الصحيحالأهداف السلوكية لا يستطيع التدريسي توجيه عملية التعلم نحو مسارها  فمن غير ، التربوية

الأهداف السلوكية وصياغتها في ضوء مفردات المادة الى تحديد  عمدت الباحثة( ، 81،ص 2007)السكران،

 -التحليل  -التطبيق  -الفهم  -ر وكي وفقاً لمستويات بلوم )التذك( هدف سل125الدراسية المحددة وبلغ عددها )

على مجموعة من الخبراء والمختصين في مجال طرائق  هاتم عرض ، التقويم(  في المجال المعرفي -التركيب 

، وتمثيلها لمفردات المادة  مدى صلاحيتها وسلامة صياغتها اللغويةللتعرف على  ، التدريس والقياس والتقويم

 . نتم تعديل بعض الاهداف اللوكية في ضوء ملاحظات المختصي ، الدراسية

 بناء الإختبارات المحكية المرجع: .4

 وقياس مدى تعلم الطلبة ، هي اختبارات تصمم لقياس الأهداف التعليمية التي تم تحقيقهاالاختبارات المحكية      

لذا عملت الباحثة على أعداد مجموعة من  ، والتعرف على فاعلية طرائق التعلم التي يعتمدها المدرس ،
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، وإختبارات  من خبرات ومعلومات سابقةالإختبارات كإختبار السلوك المدخلي للتعرف على ما يمتلكه الطلبة 

اختبار اعداد  فضلاً عن ، شهرية( هدفها تقديم التغذية الراجعة للمتعلم خلال عملية التعلم –ضمنية )يومية 

الى الحكم على مدى فاعلية  البعدي والذي يتم تطبيقه نهاية تنفيذ التصميم التعليمي ويهدف هذا الاختبارالتحصيل 

 ي الذي أعدته الباحثة. التصميم التعليم

 .إعداد الخطط التدريسية:5

لذا عملت الباحثة عل إعداد  ، تتضمن هذه المرحلة إعداد الخطط التدريسية التي سيتم بموجبها سير الدرس      

شاملة ، ( خطة للمجموعة التجريبية14) ها، بلغ عدد خاصة بالمادة الدراسيةالمجموعة من الخطط التدريسية 

تم اعدادها في ضوء خطوات الطريقة ،  ( خطة للمجموعة الضابطة14و) ،الاستراتيجيات المحددة على خطوات

على مجموعة من الخبراء والمحكمين  تم عرضها ( خطة،28) ليكون مجموع الخطط الدراسية ، الإعتيادية

وملائمتها ( للتعرف على مدى صلاحيتها 6التدريس والقياس والتقويم ملحق )تخصص المناهج وطرائق 

 للمحتوى.

 .إعداد الأنشطة التعليمية: 6

وتفعيل  شملت الانشطة التي تم تحديدها على مجموعة من المناقشات والأسئلة الصفية المثيرة للتفكير،       

وتكليف الطلبة بنشاطات لاصفية تتمثل في تصميم نماذج من الخطط السنوية  ، دور الحوار بين المجموعات

 ارير العلمية وفق مفردات المادة.عداد التقإو ، واليومية

 

 وتشمل هذه المرحلة الخطوات الآتية: Evaluationالمرحلة الثالثة: التقويم 

 التقويم التمهيدي : .1

للتعرف على الصدق الضاهري  ، التقويم البنائي أو التمهيدي عند البدء بعملية بناء التصميم التعليمي يطبق        

 عرضه على مجموعة من الخبراء والمحكمين للتعرف على مدى ملائمته للأهداف المحددة من طريق ، للتصميم

 وصلاحيته للطبيق.، 

 :التقويم البنائي ) التكويني (  .2

وصولاً الى الصورة النهائية  ، في جميع مراحلها ، يرافق هذا النوع من التقويم عملية بناء التصميم التعليمي      

التعرف على ما يمتاز به التصميم من نقاط ايجابية وما يشوبه من نقاط ضعف قد تؤثر  وذلك من أجل ، للتصميم

التي يمكن  ، المعلومات التي توفرها التغذية الراجعة للمصمم من طريقويمكن معالجتها  على سلامة بنائه،

 ضوعات المادة.إجراء الإختبارات اليومية والشهرية للطلبة للتعرف على مدى فهمهم لمو من طريقتعزيزها 

 التقويم النهائي )الختامي( : .3

من أجل  ، ًيهدف التقويم التكويني الى الحكم على مدى تحقيق الأهداف التعليمية التي تم تحديدها مسبقا     

في التفكير  ، مادة المناهج وطرائق التدريسالتعرف على مدى فاعلية التصميم التعليمي الذي أعدته الباحثة في 
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بعد تنفيذ التصميم وتطبيق مقياس التفكير التأملي  من طريقالتأملي والتحصيل  لدى طلبة المرحلة الثالثة،وذلك 

 والإختبار التحصيلي.

 التغذية الراجعة: .4

بهدف تحسين  ، تشكل التغذية الراجعة عنصر مهم لأنها تعمل على تقييم مدخلات عملية التعليم وتطويرها      

وتمثلت عناصر التغذية الراجعة بنتائج عملية التقويم لأدوات  ، تها وضمان تحقيق أهداف عملية التعلممخرجا

التساؤلات التي فضلاً عن  ، وما يجريه من إختبارات تكوينية يومية وشهرية ، وتكافؤ المجموعات ، الدراسة

 .  يطرحها الطلبة أثناء عملية التدريس وممارسة الانشطة التعليمية

 

 دليل المدرس لتطبيق التصميم التعليمي

 مقدمة:

فاعلية تصميم تعليمي قائم على نظرية التعلم التحويلي في التفكير ) بحثها الموسوم بـتروم الباحثة اجراء     

التعلم تعليمي قائم على نظرية  تصميمبناء  من اهداف البحثو(،  التأملي والتحصيل لدى طلبة كليات التربية 

المناهج وطرائق التدريسلطلبة المرحلة تدريس مادة  يمثل المرتكز الأساسي الذي سيتم في ضوئهو التحويلي

 وفقا للمفردات المقررة من اللجنة القطاعية للمناهج في كليات التربية في العراق. الثالثة ،

 هداف الدليل:أ 

 طريقالتعليمي من  تصميماو من يقوم بعملية تنفيذ ال تدريسيإعطاء تصور كافي للالى يهدف هذا الدليل     

راعت ،  وقد  ةالواقعي ةقف التعليمياتنفيذه في المو ةقي، وطره توضيح مكوناته والمعايير الفنية والشكلية لإعداد

 في هذا الدليل ما يأتي: الباحثة

 .التصميم التعليمي  تحديد اهداف .1

 .التعليميةعملية الفي  كل من التدريسي والطالبتوضيح دور  .2

 القائم على وفق نظرية التعلم التحويلي. التصميم التعليميتحديد استراتيجيات المناسبة للسير في تنفيذ  .3

 بالتصميم التعليمي.عداد الخطط التدريسية الخاصة  .4

 التي يمكن توضيفها في عرض المعلومات الى الطلبة بصورة أفضل. التعليمية والتقنيات تحديد الوسائل  .5

 للتصميم التعليمي. لائمةالم يميةنشطة التعلالأديد تح .6

 تتمثل الأهداف العامة للدليل في الآتي :للدليل الاهداف العامة: 

مادة على وفق الاستراتيجيات ومبادئ نظرية التدريس المناهج وطرائق التدريس على مادة  اساتذةمساعدة   .1

 .أساسهاعلى  تصميم التعليميالتي بني ال التعلم التحويلي

 .ذي تم بناءه  التعليمي ال التصميمعلى وفق المناهج وطرائق التدريس تهيئة مستلزمات تدريس مادة  .2

 للتعرف على مدى فاعلية التصميم التعليمي في تحصيل الطلبة.اختبار تحصيلي لقياس بناء  .3
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تطبيق التأملي بعد كيرهم التنمية الحاصلة لدى الطلبة في تفمقدار  لتعرف علىل تأمليالتفكير ال تطبيق مقياس .4

 التعليمي. تصميمال

 للدليل الاهداف الخاصة: 

 مساعدة التدريسي على وضع الخطط الخاصة بالموضوعات الدراسية المقرر تدريسها. .1

 .وإختيارها وبما يتناسب وموضوع الدرس  استراتيجيات التدريستحديد   .2

التجربة من خلال اختبار السلوك المدخلي للتعرف على التعرف على مستوى الطلبة العلمي قبل البدء بتنفيذ  .3

 .النتائج النهائية

 صياغة الأهداف السلوكية لكل موضوع . .4

المتاسبة للطلبة والتي تعمل على تفعيل دورهم الايجابي في عملية التعليم ، وتنمي  الانشطة التعليميةتحديد  .5

  التفكير التأملي لديهم.

لأنواعها )اليومية والشهرية ( لإستعمالها كأدات للتعرف على المعارف التي تحصيلية الاختبارات بناء الا .6

 اكتسبها الطلبة.

 ياس التفكير التأملي.اعداد مق .7

 التربية. اتلطلبة كليوالمهنية في الحياة المستقبلية المناهج وطرائق التدريس تثمين دور مادة  .8

 تشجيع الطلبة على البحث والاستقصاء والتعلم الذاتي.

 قادرا على ان تدريسيجعل ال هداف السلوكية:الأ: 

ً ( هدف125مادة والتي سبق ان حددت بـ)الالخاصة بمحتوى  هدافيحقق لدى طلبته الأ  ً  ا  (.16ملحق ) سلوكيا

 :مراحل تدريس المحتوى الدراسي 

التي بني على وفقها التصميم  المناهج وطرائق التدريس يجب السير وفق المراحللتدريس محتوى مادة    

 :وكالآتيالتعليمي القائم على نظرية التعلم التحويلي 

 مرحلة التخطيط.  .1

 مرحلة التنفيذ.     .2

 مرحلة التقويم. .3

 ، ويشمل اولا : التخطيط

تشتمل هذه الخطوة على مجموعة من الدراسات الاستطلاعية والاجراءات التي يقوم  :تحليل حاجات الطلبة.1

 .بها المصمم ،تهدف الى تحديد حاجات الطلبة التي قد يؤثر عدم وجودها في عملية التعلم 

 مادة المناهج وطرائق التدريسشملت هذه الخطوة تحليل المحتوى استنادا الى مفردات   . تحليل المحتوى:2

المحددة من قبل اللجنة القطاعية لكليات التربية ، والموزعة بين مصادر متنوعة ، لذا عمدت الباحثة على تحديد 

المادة التعليمية ، مع الأخذ بالإعتبار مراعات التسلسل المنطقي في عرض المادة العلمية ، وفي ضوء حاجات 

 وخصائص الطلبة ، والأهداف المحددة.

أشتقت الباحثة الأهداف التعليمية الخاصة بالتصميم التعليمي من الأهداف العامة  :عليمية.تحديد الاهداف الت3

المقرر تدريسها لطلبة المرحلة الثالثة في كليات التربية ، التي تم تحديدها من  مادة المناهج وطرائق التدريسل

  .قبل اللجنة القطاعية لكليات التربية 
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الباحثة على بناية الكلية وأقسامها العلمية ، وعدد الشعب لطلبة المرحلة الثالثة  اطلعت .تحليل البيئة التعليمية:4

، ومدى توفر الوسائل التعليمية المناسبة لتطبيق التصميم التعليمي ، فضلاً عن التأكد من وجود مكتبة خاصة 

  .سمادة المناهج وطرائق التدريبالقسم لتوفير المصادر والمراجع العلمية ذات العلاقة ب

(، للتعرف 9تم تحديد السلوك المدخلي من طريق إجراء أختبار قبلي للطلبة ملحق ).تحديد السلوك المدخلي  :5

 .مادة المناهج وطرائق التدريسعلى ما يملكونه من معلومات عن 

في شمل التصميم التعليمي الحالي على عدد من استراتيجيات التدريس تمثلت تحديد استراتيجيات التدريس: . 6

 الآتي:

 .استراتيجية التعلم الذاتي.1

 .استراتيجية المناظرة الجدلية.2

 . استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة .3

 DCAATA. استراتيجية 4

 . استراتيجة التلمذة المعرفية 5

 (14وتم توضيح خطوات تطبيق كل استراتيجية في ملحق ) 

استعملت الباحثة كومبيوتر محمول، فضلاً عن السبورة الذكية في عرض  . تحديد وإختيار الوسائل التعليمية:7

 وتوضيح مفردات المادة العلمية.

اشتمل التصميم التعليمي على مجموعة من الانشطة العلمية التي استخدمتها الباحثة  تحديد الأنشطة التعليمية:. 8

ر العلمية في ضوء مفردات المادة الدراسية ، من أجل تفعيل دور الطلبة ، ومنها تكليف الطلبة بإعداد التقاري

وعمل نماذج من الخطط السنوية واليومية لموضوعات معينة ، وتفعيل دور الحلقات النقاشية العلمية في 

 موضوعات الدرس سواء كانت بين الطلبة والاستاذ أو بين الطلبة أنفسهم. 

  وتشمل ،التنفيذ ثانيا : 

الباحثة على إعداد المادة الدراسية من طريق الرجوع الى المصادر، عملت تنظيم المحتوى التعليمي: .1

والمراجع الخاصة بمفردات المادة ، وتم توزيع هذه المفردات على المدة الزمنية المحددة لتنفيذ التصميم 

 .التعليمي

مادة استعانت الباحثة ببعض تلك المصادر والأدوات في عرض وتوضيح مفردات ال .تحديد مصادر التعلم:2

 العلمية ، لتسهيل ايصالها بصورة افضل وأكثر فعالية للطلبة.

عمدت الباحثة الى تحديد الأهداف السلوكية وصياغتها في ضوء مفردات المادة  صياغة الأهداف السلوكية:.3

 -التحليل  -التطبيق  -الفهم  -ر وكي وفقاً لمستويات بلوم )التذك( هدف سل125الدراسية المحددة وبلغ عددها )

 .  التقويم(  في المجال المعرفي -التركيب 

مجموعة من الإختبارات كإختبار السلوك المدخلي للتعرف  ت الباحثةأعد . بناء الإختبارات المحكية المرجع:4

ديم التغذية شهرية( هدفها تق –على ما يمتلكه الطلبة من خبرات ومعلومات سابقة ، وإختبارات ضمنية )يومية 

 فضلا عن الاختبار التحصيلي البعدي.الراجعة للمتعلم خلال عملية التعلم ، 

( 14) ( خطة دراسية بواقع 28ها )بلغ عددأعدت الباحثة مجموعة من الخطط  .إعداد الخطط التدريسية:5

 . الضابطة ( خطة للمجموعة14، و) على خطوات الاستراتيجيات المحددةشاملة ، خطة للمجموعة التجريبية
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وتفعيل  ، شملت الانشطة مجموعة من المناقشات والأسئلة الصفية المثيرة للتفكير.إعداد الأنشطة التعليمية: 6

اذج من الخطط السنوية وتكليف الطلبة بنشاطات لاصفية تتمثل في تصميم نم ، دور الحوار بين المجموعات

 دة.ارير العلمية وفق مفردات الماأعداد التقو ، واليومية

 

 ً  ، يشمل: التقويم ثالثا

يطبق التقويم البنائي أو التمهيدي عند البدء بعملية بناء التصميم التعليمي ، للتعرف على  :التقويم التمهيدي .5

الصدق الضاهري للتصميم ، من طريق عرضه على مجموعة من الخبراء والمحكمين للتعرف على مدى 

 للطبيق.ملائمته للأهداف المحددة ، وصلاحيته 

يرافق هذا النوع من التقويم عملية بناء التصميم التعليمي ، في جميع مراحلها ، وصولاً الى  :التقويم البنائي .6

الصورة النهائية للتصميم ، وذلك من أجل التعرف على ما يمتاز به التصميم من نقاط ايجابية وما يشوبه 

 .من نقاط ضعف قد تؤثر على سلامة بنائه

يهدف التقويم التكويني الى الحكم على مدى تحقيق الأهداف التعليمية التي تم تحديدها  النهائي:التقويم  .7

في التفكير التأملي ،  في مادة المناهج وطرائق التدريس صميم التعليميالتعرف على مدى فاعلية التو

 .والتحصيل

تقييم مدخلات عملية التعليم وتطويرها تشكل التغذية الراجعة عنصر مهم لأنها تعمل على  التغذية الراجعة: .8

 . ، بهدف تحسين مخرجاتها وضمان تحقيق أهداف عملية التعلم

  دليلالمصادر 

 رة للنشر والتوزيع(: طرائق التدريس العامة،دار المسي2009توفيق أحمد والحيلة ، محمد محمود) . مرعي،1 

  الأردن. ،

،دار المسيرة للنشر 1حديثة في المناهج وطرق التدريس ،ط(: إتجاهات وتطبيقات 2011السيدّ علي محمد ). 2

 .والتوزيع والطباعة،الأردن

 الاردن.،دار صفاء للنشر والتوزيع،1(: طرائق التدريس العامة ،ط2013. زاير وآخرون )3

 ،، دار الشروق للنشر والتوزيع1، ط(:التعلم النشط استراتيجيات واساليب حديثة2018عطية، محسن علي ). 4

 فلسطين.

 

 

 

 (16ملحق )

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 الاساسية التربية كلية / جامعة بابل
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 التدريس العامة / الدكتوراه طرائق قسم

       

 السلوكية الأهداف صلاحية في الخبراء آراء إستبانةم/ 

 المحترم / المحترمة.............................الأستاذ / الاستاذة ................................

  

 ...طيبة تحية

فاعلية تصميم تعليمي قائم على نظرية التعلم التحويلي في التفكير بـ ) دراستها الموسومة إجراء الباحثة تروم   

 المطلوب السلوكية الأهداف بناء ( ، ولما كانت الدراسة الحالية تتطلبالتأملي والتحصيل لدى طلبة كليات التربية

مادة المناهج وطرائق المفردات المقرر تدريسها لطلبة كليات التربية ، والتي تمثل محتوى  ضوء في تحقيقها

المعرفي    للمجال بلوم تصنيف الأهداف من محتوى المادة الدراسية ، وفي ضوء الباحثة تلك ، إشتقت التدريس

، تضع  علمية ومكانه خبرة من به تتمتعون لما ( وبالنظر كيب ، التقويم)التذكر ، الفهم ، التطبيق ، التحليل ، التر

في الحكم على مدى صلاحيتها وسلامة  الباحثة بين ايديكم استبانة الأهداف السلوكية راجية التفضل بإبداء آرائكم

ً  ماترونه حول ملاحظاتكم بنائها وتقديم  .ملائما

 والتقدير الشكر مع

                                        ............العلمي :....... اللقب-1

                    الاختصاص:..............................-2

 محمد عبد             آلاءالباحثة:         العمل :..............................  مكان-3
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 الملاحظات لايصلح يصلح المستوى أن: على قادرًا الطالب جعل السلوكي: الهدف ت 

    تذكر يعرف مفهوم التدريس   .1

    فهم يوضح الإمكانات التي يجب توافرها لنجاح عملية التدريس  .2

    تحليل يحلل أكثر التعريفات شمولاً لمفهوم التدريس  .3

    تركيب يكتب تقرير عن طرق تقويم تحصيل الطلبة  .4

    تحليل يستنتج العلاقة بين التدريس والتعليم  .5

    تركيب يعد ملخص عن أساليب التدريس  .6

    تحليل غير المباشر ر ويقارن بين اسلوب التدريس المباش  .7

    تقويم يبدي رأيه باسلوب التدريس القائم على المدح والثناء  .8

    تركيب يعد تقرير عن دور التغذية الراجعة بعملية التعلم  .9

لى عالأسئلة  على تنوع وتكرار يبدي رأيه باسلوب التدريس القائم  .10

 تحصيل الطلبة

    تقويم

يستنتج العلاقة بين الاسلوب الحماسي للمدرس ومستوى تحصيل   .11

 الطلبة

    تطبيق

    تذكر يعرف الأنموذج  .12

    فهم يعلل سبب تنوع نماذج التدريس  .13

    تقويم يقوم أنواع نماذج التدريس  .14

    تركيب التدريسيلخص الأسس التي يستند اليها   .15

    تركيب يصنف باسلوبه الخاص مداخل التدريس   .16

    تذكر يحدد الركيزة الاساسية لمدخل المادة الدراسية  .17

    تذكر يعدد ابرز ممثلي مدخل بنية العلم  .18

    تحليل يحلل العناصر الأساسية لمدخل بنية العلم  .19

    تذكر تهالانفعالية وحاجايسمي المداخل التي تهتم بالفرد وبخبراته   .20

    تطبيق يعطي مثال على المداخل الفردية للتدريس  .21
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    تقويم يقيم دور المدخل الذاتي في تكامل شخصية المتعلم  .22

    تحليل يستنتج العلاقة بين المدخل الذاتي ومدخل الإحتياجات  .23

    تذكر يعرف المفهوم  .24

    فهم يوضح انواع المفاهيم  .25

    تطبيق مثال على مفاهيم المكانيعطي   .26

    فهم يعرف مفاهيم المكان باسلوبه الخاص  .27

    تطبيق يعطي مثال على مفاهيم المكان  .28

    تركيب يقترح طرق لتنمية المفاهيم المادية لدى المتعلم  .29

    تحليل يبين أكثر المفاهيم تجريداً وصعوبة  .30

    تحليل الجديدةيقارن بين المفاهيم المحددة والمفاهيم   .31

    تذكر يعدد العوامل التي يتوقف عليها نجاح التدريس  .32

    فهم يوضح مبادئ التدريس الجيد  .33

    تذكر يعرف الاستراتيجية  .34

    فهم يوضح انماط التعلم   .35

    تحليل يحلل مكونات استراتيجية التدريس  .36

    تطبيق يعطي مثال على نمط التعلم الإشاري  .37

    تركيب مخطط لتصميم استراتيجية التدريسيصمم   .38

    فهم يعرف طريقة التدريس باسلوبه الخاص  .39

    تحليل يميز بين الاستراتيجية والطريقة والأنموذج   .40

    تقويم يبدي رأيه بمواصفات الطريقة الجيدة  .41

    تذكر يعدد عوامل اختيار طريقة التدريس  .42

التدريس والفروق الفردية بين يوضح العلاقة بين اختيار طريقة   .43

 الطلبة

    تحليل
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يصمم مخطط يوضح تصنيف طرائق التدريس من حيث طريقة   .44

 قبل المدرس استخدامها من

    تركيب

    فهم يوضح الطريقة الإلقائية باسلوبه الخاص   .45

    تقويم يبدي رأيه بمميزات الطريقة الإلقائية  .46

    تطبيق الإلقائيةيعطي مثال على عيوب الطريقة   .47

    تذكر يعدد اسباب شيوع الطريقة الإلقائية في التعليم  .48

د ملخص يوضح مايلزم المدرس لإنجاح طريقة المحاضرة في عِ ي    .49

 التدريس

    تركيب

    تقويم يصدر حكماً على الأمور التي تجعل المحاضرة ناجحة  .50

    فهم يشرح خطوات طريقة المحاضرة   .51

    تقويم مدى ضرورة طريقة المحاضرة في التدريس يبدي رأيه في  .52

    تطبيق يطبق طريقة المحاضرة في موضوع معين  .53

    تذكر يعرف طريقة المناقشة  .54

    فهم يبين أساليب طريقة المناقشة  .55

    تذكر يعدد أنواع المناقشة  .56

    فهم يوضح أهمية طريقة المناقشة  .57
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 (17ملحق )

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 الاساسية التربية كلية / جامعة بابل

 التدريس العامة / الدكتوراه طرائق 

 

 الخطط التدريسية في مدى صلاحية  الخبراء آراء م/ إستبانة

 المحترم /ة.............................الأستاذ/ة ................................

 ...طيبة تحية

ظرية التعلم التحويلي في التفكير فاعلية تصميم تعليمي قائم على ن)  دراستها الموسومة إجراء الباحثة تروم    

ومن الإجراءات التي تتطلبها الدراسة إعداد الخطط التدريسية ، ( التأملي والتحصيل لدى طلبة كليات التربية

تضع الباحثة ونظرا لما تمتلكونه من خبرة علمية في هذا المجال ،  وفق استراتيجيات التدريس التي تم تحديدها ،

 إضافة أو تعديل و البحث لمتطلبات واستيفائها صلاحيتها مدى الخطط التدريسية لبيانبين أيديكم نماذج من 

 . إليها مناسباً ماترونه

 

 تقبلوا شكر الباحثة وتقديرها

 

                                                                         :................... والاسم العلمي اللقب-1

                    الاختصاص:..............................-2

 محمد عبد             آلاءالباحثة:  العمل :..............................  مكان-3

 المجموعة التجريبية( لطلبة خطة أنموذجية لتدريس موضوع )المفاهيم المرتبطة بالتدريس

  باستخدام استراتيجية التعلم الذاتي

 

 المناهج وطرائق التدريسالمادة:                             المرحلة والشعبة :الثالثة  ب                    

 ساعة 2الاسلوب(         الوقت : -التعلم-التعليم-الموضوع: المفاهيم المرتبطة بالتدريس)التدريس

 (7هداف العامة :تم ذكرها في ملحق )أولاً:الأ
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 جعل الطالب قادراً على أن:السلوكية :ثانياً:الأهداف 

 . يعرف مفهوم التدريس باسلوبه الخاص.1

 العناصر التي يشتمل عليها مفهوم التدريس. يذكر. 2

 . يوضح مفهوم التعليم .3

 . يبين العناصر الاساسية للموقف التعليمي.4

 . يوضح النتيجة او المحصلة النهائية لعملية التعليم.5

 التدريس ومفهوم التعليم. . يميز بين مفهوم6

 . يعدد مراحل عملية التعلم.7

 سلوب.. يعرف الا8

 . يصنف اساليب التدريس.9

 . يبين اثر اسلوب التدريس على تحصيل الطلبة.10

 ثالثاً:الوسائل التعليمية:

 ورقة انشطة  . ، الأقلام الملونة ، السبورة

 رابعاً: المقدمة:   

الباحثة : قبل التعمق في مفردات المادة لابد من الاشارة الى ان الحقل التربوي يزخر بمصطلحات ومفاهيم 

متعددة وواسعة،وقد تكون هذه المفاهيم او المصطلحات مترادفة في المعنى أو متداخلة مع بعضها أو قد تكون 

عنه وجود شيء من التداخل في استعمال مكملة لبعضها كالتدريس ، التعليم ، التعلم ، الإسلوب ، مما نتج 

، وقد نجد ان بعض الطلبة من لا يستطيع التمييز بين هذه ذه المفاهيم في الميدان التربوي يف بعض هوتوظ

 المفاهيم فيختلط الأمر عليه ،ولكن هناك ثمة نقاط فاصلة بين هذه المفاهيم مما يميزها عن بعضها.

 سابقة عن سبب اختلاف هذه المفاهيم ؟ الباحثة :هل لديكم معلومات او خبرات

 طالب: بسبب اختلاف الفلسفات التربوية .

 جيد جداً. الباحثة:

 بسبب اختلافات الاتجاهات التي حددت هذه المفاهيم كالاتجاه التقليدي والاتجاه التقدمي. طالبة :

 الباحثة:احسنتِ.

 طالبة أخرى: اختلفت باختلاف الغرض أو الهدف المحدد .

 ثة :جيد ، سنعمل في هذه المحاضرة على توضيح هذه المفاهيم بصورة مفصلة وتميزها كل على حدة .    الباح

 العرض: 

 مرحلة ما قبل التعلم  :المرحلة الاولى
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 تتضمن هذه المرحلة طرح موضوع المحاضرة على الطلبة،كالآتي:

-التعلم-التعليم-وواضح )التدريسالباحثة: اكتب الموضوع الأساسي للمحاضرةعلى السبورة بخط كبير 

الاسلوب(،واطلب من الطلبة، تعريف مفهوم التدريس،وما هي العناصر الاساسية للتدريس،وهل هناك فرق بين 

مفهوم التدريس ومفهوم التعليم،وما هي المحصلة النهائية للعملية التعليم،وماهو اسلوب التدريس،وهل لاسلوب 

 جى كتابة تساؤلاتكم على ورقة النشاط التي تم توزيعها لكم.التدريس اثر في تحصيل الطلبة؟ ير

بعد انتهاء الطلبة من كتابة تساؤلاتهم على ورقة النشاط ،تطلب الباحثة من الطلبة ،كتابة هذه التساؤلات  -

 على السبورة للتعرف على جميع التساؤلات التي تم تدوينها.

 اسئلة مرحلة ما قبل التعلم 

 بمفهوم التدريس ؟. ما المقصود 1س

 ما العناصر التي يشتمل عليها مفهوم التدريس؟. 2س

 . ما هومفهوم التعليم ؟3س

 . ما هي العناصر الاساسية للموقف التعليمي؟4س

 . بما ذا تتمثل النتيجة او المحصلة النهائية لعملية التعليم؟5س

 . ما الفرق بين مفهوم التدريس ومفهوم التعليم؟6س

 عملية التعلم؟ . ما هي مراحل7س

 . ما هو الإسلوب؟8س

 . ما هي ابرز اساليب التدريس؟9س

 . هل لاسلوب التدريس اثر على تحصيل الطلبة؟10س

 مرحلة التعلم المرحلة الثانية: 

تعمل الباحثة في هذه المرحلة على تشجيع الطلبة وحثهم على كتابة تساؤلاتهم جميعها على السبورة،في حال 

 رى لم يتم كتابتها.كانت هناك اسئلة آخ

الباحثة:اطلب من جميع الطلبة تدوين الاسئلة التي تم كتابتها على السبورة في ورقة النشاط الخاصة بهم لتكون 

 الاسئلة موحدة لدى جميع الطلبة،ثم اطلب منهم تاملها ذاتياً والتفكير فيها والبحث عن إجابات وحلول مناسبة لها.

اباتهم ،اعمل على عرض الاجابة الصحيحة والمناسبة لكل سؤال،لتفعيل بعد انتهاء الطلبة من تدوين اج -

 عنصر التقويم الذاتي لدى الطلبة من خلال مقارنة إجابتهم مع الاجابة التي تم عرضها ،وكالآتي:

 الباحثة:ما المقصود بمفهوم التدريس؟
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معين والاجراءات التي يتخذها طالبة: هو كافة الظروف والامكانيات التي يوفرها المدرس في موقف تعليمي 

 في سبيل مساعدة المتعلمين على تحقيق الاهداف المحددة.

طالبة أخرى:نشاط انساني هادف ومخطط يتم فيه تفاعل المدرس والطالب وموضوع التعلم وبيئته،ويؤدي الى 

 نمو الجانب المعرفي والمهاري والوجداني لكل من المدرس والطالب.

طات التي يقوم بها المدرس في موقف تعليمي ما لمساعدة الطلبة الى الوصول الى طالب :مجموعة من النشا

 اهداف تعليمية محددة.

 الباحثة:أحسنتم،وما هي العناصر التي يشتمل عليها مفهوم التدريس؟

 طالب:الأهداف،المحتوى،الطريقة.

 ية،والتقويم.طالب آخر :بالاضافة الى الاسلوب ،الأدوات والوسائل التعليمية،البيئة الصف

 الباحثة:جيد جداً،ما المقصود بمفهوم التعليم؟

طالب:هو مشروع انساني يهدف الى مساعة الطلبة على التعلم ،ويتكون من مجموعة من الحوادث التي تؤثر 

 في الطالب بطريقة تؤدي الى تسهيل التعلم.

،ويتضمن مجموعة من القرارات طالب آخر:هو نشاط تواصلي يهدف الى اثارة دافعية الطلبة وتسهيل التعلم

 والنشاطات التي يستخدمها المدرس او الطالب في الصف لتحقيق الاهداف المحددة.

 طالب آخر:يتضمن التعليم توفير شروط نفسية ومادية تسلعد الطالب على التفاعل مع عناصر الموقف التعليمي.

 الباحثة:احسنتم،وما هي العناصر الاساسية للموقف التعليمي؟

 طالب لدية استعدادعقلي ونفسي للتعلم. -طالبة:

 طالب آخر: بيئة تعليمية مناسبة،محتوى دراسي

 طالبة: بالاضافة الى وجود مدرس،وسائل تعليمية مناسبة لموضوع الدرس.

 الباحثة:جيد جداً،وبماذا تتمثل النتيجة او المحصلة النهائية لعملية التعليم؟

 عملية التعليم بالتعلم.طالبة: تتمثل المحصلة النهائية ل

طالبة آخرى: التعلم هو احداث تغير في سلوك المتعلم ويكون هذا التغير ثابت نسبياً لدى الفرد نتيجة مروره 

 بخبرة ،ويمثل الناتج النهائي لعملية التعليم.

 طالب:ويعرف التعل ايضا بأنه تغير في سلوك الفرد ناتج عن استثارة تيتدعي نوعا من الاستجابات.

 الباحثة :جيد جداً، ما الفرق بين مفهوم التدريس ومفهوم التعليم؟
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عملية تفاعلية تحدث بين عناصر العملية التعليمية ، المدرس هو اساس عملية  -طالب:التدريس:

 التدريس،التدريس سلوك تعليمي يمكن ملاحظته وقياسه وتقويمه.

درس والكتاب والطالب وبيئة الصف و)عمليات ( طالب آخر:التدريس نظام متكامل من )مدخلات( وتتمثل بالم

تتمثل بطرائق التدريس والاهداف والمحتوى، والتقويم، و)مخرجات (تتمثل في التغيرات المراد احداثها في 

 سلوك الطالب.

ديدة ،سواء كانت داخل طالب آخر :اما التعليم فهو نشاط انساني الهدف منه تقديم المساعدة الى فرد لتعلم اشياء ج

تركز عملية التعليم على المعلم بصفته ناقل للمعلومات من المقرر الدراسي،بوجود وسائل  ، خارجهاالمدرسة او 

 تعليمية، ويمكن استخدام عدة طرق في عملية التعليم.

 الباحثة :احسنتم، ما هي مراحل عملية التعلم؟

ملية عرض الدرس وشرحه من قبل الاكتساب، اي اكتساب المعلومات من المدرس ويحدث ذلك خلال ع طالبة:

 المدرس.

وتتضمن هذه المرحلة خزن المعلومات التي تم اكتسابها داخل البنية العقلية للمتعلم لكي  الاختزان، طالبة أخرى:

 يسهل تذكرها واستلرجاعها.

نها وهي مرحلة استدعاء المعلومات التي تم اكتسابها وخز طالب: المرحلة الاخيرة هي مرحلة الاسترجاع ،

داخل البنية العقلية للمتعلم،كما هو الحال عندما يقوم الطالب باكتساب المفاهيم والمبادئ خلال عملية التعلم 

 وخزنها ثم استدعائها خلال الامتحان.

 الباحثة:احسنتم، ما هو الإسلوب،وما هي ابرز اساليب التدريس،وهل لاسلوب التدريس اثر على تحصيل الطلبة؟

 التدريس هوالكيفية التي يؤدي بها المدرس طريقة التدريس .طالب:اسلوب 

 طالب آخر:هو جزء من طريقة التدريس وهو كل ما يستخدمه المدرس من اجل تطبيق طريقة التدريس بفاعلية.

 طالب آخر:من ابرز اساليب التدريس هي:

 مدرس هو مصدر المعلومات.اسلوب التدريس المباشر:يتم فيه عرض المادة من قبل المدرس مباشرة اي ان ال-

 اسلوب التدريس غير المباشر:يعتمد على امتصاص افكار وآراء الطلبة.-

اسلوب التدريس القائم على الثناء والمدح:يراعي هذا الاسلوب مدح الطلبة بكلمات وعبارات تشجيعية مثل 

 احسنت،ممتاز،شكرا...

تخدام المدرس الوسائل التعليمية والشرح طالب آخر :الاسلوب القائم على وضوح العرض :يعتمد على اس

 المفصل لتوضيح المفاهيم والمعلومات الى الطلبة وتفعيل اكثر من حاسة لدى المتعلم لاحداث التعلم.
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اسلوب التدريس الحماسي: يعتمد هذا الاسلوب على مدى حماس المدرس نحو الدرس وتشجيعه للطلبة واثارة 

 حماسهم نحو التعلم بنشاط وتفاعل.

 لباحثة:احسنتم جميعاً.ا

 مرحلة ما بعد التعلم  : المرحلة الثالثة

 تشمل هذه المرحلة تقويم نتائج تعلم الطلبة كالآتي:

الباحثة : اطلب من الطلبة الإجابة على التساؤلات العامة حول ماتم دراسته اثناء المحاضرة ،مع اعطاء فرصة 

 لهم للتفكير ومن ثم الاستماع الى اجاباتهم:

 اسئلة مرحلة ما بعد التعلم

 ما الذي تعلمته؟ -

 هل كانت المعلومات التي تعلمتها واضحة وشاملة؟ -

 هل كانت اجاباتك على جميع الاسئلة صحيحة؟ -

 كيف توظف المعلومات التي تعلمتها في جوانب حياتك؟ -

 سادساً : التقويم

بعد ان يتم تناول محاور الموضوع جميعها ، أوجه بعض الأسئلة المتصلة بأهداف المحاضرة للتعرف على    

 -مدى فهم الطلبة لمحتوى المادة واكتسابهم للأهداف السلوكية لموضوع اليوم ، ومنها :

 ما المقصود بمفهوم التدريس؟ /1س

 ما الفرق بين مفهوم التدريس ومفهوم التعليم؟ /2س

 ما هي مراحل عملية التعلم؟ .3س

 . ما هو الإسلوب؟4س

 سابعاً:الواجب البيتي:

 الاطلاع على موضوع )النماذج التعليمية( للمحاضرة القادمة. -

 يكلف الطلبة بإعداد تقارير حول ابرز اساليب التدريس الحديثة . -

 ثامناً: المصادر: 

التدريس العامة،دار المسيرة للنشر والتوزيع  (: طرائق2009. مرعي ، توفيق أحمد والحيلة ، محمد محمود)1

 الأردن. -والطباعة،عمان 

،دار المسيرة للنشر 1(: إتجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التدريس ،ط2011السيدّ علي محمد ). 2

 .والتوزيع والطباعة،الأردن
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 الاردن. –والتوزيع،عمان ،دار صفاء للنشر 1(: طرائق التدريس العامة ،ط2013. زاير وآخرون )3

، دار الشروق للنشر 1(:التعلم النشط استراتيجيات واساليب حديثة، ط2018عطية، محسن علي ). 4

 فلسطين. -والتوزيع

خطة أنموذجية لتدريس موضوع )النماذج التعليمية( لطلبة المجموعة التجريبية باستخدام استراتيجية 

 )المناظرة الجدلية(

 طرائق التدريس المناهج وادة:الم                  لثالثة  ب                           المرحلة والشعبة :ا

 ساعة 2الوقت :                                                 الموضوع: النماذج التعليمية

 

 (7)هداف العامة :تم ذكرها في ملحق أولاً:الأ

 قادراً على أن:جعل الطالب ثانياً:الأهداف السلوكية :

 الانموذج باسلوبه الخاص.عرف ي .1

 يبين الامور التي يجب مراعاتها عند تصميم النماذج التعليمية. .2

 يذكر اهم النماذج التعليمية.  .3

 يوضح الاساس النظري لنموذج التعلم الاكتشافي. .4

وجهة نظر يعطي مثال على اهم الاساليب التي يمكن للمدرس توضيفها لاكساب الطلبة المعرفة من  .5

 نموذج التعلم الإكتشافي .

 يحدد السمات الاساسية التي يقوم عليها نموذج التعلم الإكتشافي. .6

 يقيم نموذج التعلم الاكتشافي من حيث امكانية تطبيقه . .7

 يعرف نموذج التعلم الشرحي . .8

 يوضح انواع التعلم ذي المعنى. .9

 يبين انماط التعلم الهرمي التي حددها جانيه..10

 مثال على نمط التعلم الاشاري. يعطي.11

 الوسائل التعليمية: ثالثاً:

 أدات عرض . ، الأقلام الملونة ، السبورة

الباحثة: أوضحنا في المحاضرة السابقة موضوع )عناصر العملية التعليمية(،وتم تفسير كل رابعاً: المقدمة:  

التعليمية،مع بيان انواع اساليب التدريس مصطلح للتمييز بين المصطلحات الثلاث،وبيان دورها في العملية 

 المستخدمة من قبل المدرسين، الباحثة :إذاً ما المقصود بمفهوم التدريس؟

طالب:هو كافة الظروف والامكانيات التي يوفرها المدرس في موقف تعليمي معين والاجراءات التي يتخذها 

 في سبيل مساعدة المتعلمين على تحقيق الاهداف المحددة.
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 احثة :جيد جداً،ما هي العناصر الاساسية التي يشتمل عليها مفهوم التدريس؟الب

 طالبة: المدرس،الطالب،الكتاب،الوسيلة التعليمية،الامكانيات المتوفرة مثل مكان الدراسة ،والتهوية والإضائة.

 الباحثة: أحسنتِ،وما المقصود بمفهوم التعليم؟

 افعية المتعلم وتسهيل الافراد على التعلم.طالبة: هو مشروع انساني يهدف الى اثارة د

 الباحثة:جيد ،على ماذا يشتمل الموقف التعليمي؟

طالب:يشتمل على متعلم في موقف تعليمي لدية استعداد عقلي ونفسي لاكتساب الخبرات والمعارف ،مع بيئة 

 تعليمية مناسبة،ومحتوى تعليمي.

 لعملية التعليم؟الباحثة :جيد جداً، ما هي النتيجة او المحصلة 

ً في سلوك  طالب:يمثل التعلم النتيجة النهائية لعملية التعليم،لان هدف العليم هو احداث تغيير ثابت نسبيا

 المتعلم،ويتمثل ذلك بالتعلم.

 الباحثة:جيد ،ما هي المراحل التي تمر بها عملية التعلم؟

 ستدعاء.طالب،تمر عملية التعلم بثلاث مراحل هي:الإكتساب والاختزان،والإ

 الباحثة:ممتاز،وما هو اسلوب التدريس؟

 طالبة: الاسلوب هومجموعة القواعد والضوابط والكيفية التي تؤدى بها طريقة التدريس من قبل المدرس.

 الباحثة :ممتاز،وما الفرق بين الاستراتيجية والطريقة في التدريس؟

يستخدمها المدرس لتمكين المتعلمين من الخبرات طالب: الاستراتيجية تشمل مجموعة الاجراءات والوسائل التي 

 التعليمية المخططة وتحقيق الاهداف التربوية.

طالبة:اما طريقة التدريس فهي:مجموعة الاجراءات والممارسات والانشطة التي يقوم بها المدرس داخل الصف 

 عند تدريس درس معين بهدف توصيل المعلومات الى الطلبة.

 ستكون محاضرتنا لهذا اليوم )النماذج التعليمية( .الباحثة:أحسنتم ، 

 يسير وفق الخطوات الآتية:خامساً:عرض الدرس: 

 ومجموعة )ب( المعارضين. تقسيم الطلبة داخل القاعة الدراسية الى مجموعتين ،مجموعة)أ( مؤييدين ، -

 :تبدأ الباحثة بالتمهيد لقضية او موضوع فيه اختلاف في وجهات النظر،وكالآتي -

الباحثة: الانموذج هو خطة محكمة ومعدة بعناية لتصميم منهاج معين،وتوجد نماذج تعليمية عديدة بعضها عام 

وصالح للتطبيق في مختلف المواد التعليمية ،وبعضها خاص تم تطويره لتدريس مواد تعليمية محددة،فالنموذج 

لتدريس،وتبنى النماذج التعليمية على نظريات يعطي مفهوم واسع يضم تطوير المنهج والمادة التعليمية وطرائق ا

التربويين وعلماء النفس والفلاسفة وغيرهم الذين يبحثون في كيفية تعليم الفرد،وتحتوي النماذج على مبادئ او 

اسس وسلسلة من الخطوات المتمثلة في افعال وسلوكيات الطالب والمدرس،اضافة الى تقويم تطوير المتعلمين 



................................الملاحق................................................................

.........﴿180﴾ 

لنماذج التعليمية ، فهل يعود سبب اختلافها الى الافتراضات الرئيسية للنظرية التي تنطلق منها ،واختلفت طبيعة ا

 هذه النماذج فقط ؟

يعرض الفريق الأول رأيه في الموضوع المطروح،ويستمع الفريق الثاني لهم ويدونون ملاحظاتهم ،وبعد  -

بعرض وجهة نظره أو رأيه الخاص  انتهاء الفريق الاول )أ( من عرض رأيه ،يبدأ الفريق الثاني)ب(

 وكالآتي:

الفريق )أ( المؤيد : نعم، ان سبب اختلاف النماذج التعليمية يعود بشكل اساسي الى اختلاف الافتراضات الرئيسية 

 للنظرية التي انطلقت منها.

النفسية الفريق )ب( المعارض: ان سبب اختلاف النماذج التعليمية يعود الى اختلاف الخصائص المعرفية و 

للمتعلم والمبادئ والقوانين التي تحكم عملية التعلم والخبرات التعليمية التي يجب اني يراعيها مصممي النماذج 

 التعليمية.

طالب آخرمن الفريق )ب( مؤيد وداعم لرآي زميله ، لأن من شروط تصميم المناهج الدراسية ان تراعي 

 خصائص المتعلمين المعرفية والنفسية.

الباحثة:جيد جداً ، س/ يفترض نموذج التعلم الاكتشافي ان الهدف الاساسي من عملية التعلم هو مساعدة الافراد 

 على النمو العقلي ؟

الفريق )أ( : المؤيد: نعم ،ان الهدف الاساسي من عملية التعلم وفق نموذج التعلم الاكتشافي هو مساعدة الافراد 

 على النمو العقلي.

معارض: ان الهدف الاساسي من عملية التعلم وفق نموذج التعلم الاكتشافي هو مساعدة الافراد الفريق )ب( ال

 على النمو النفسي.

طالب آخر من الفريق )أ( مؤيد لرأي زميله :ركز نموذج التعلم الاكتشافي على النمو العقلي للمتعلمين من خلال 

على الاستدلال والاستقراء وادراك العلاقات بين  تزويدهم بالحقائق والمعلومات وبناء قدراتهم المعلرفية

 المعارف.

الباحثة:احسنتم،س/ من السمات الاساسية التي ياكد عليها برونر هي الاستعداد للتعليم واهمل مستوى النضج 

 للمتعلم؟

تي تمكنه من الفريق )أ( : نعم ،فقد اكد على اهمية الاستعداد للتعليم ومدى توفي التمثيلات العقلية لدى الفرد ال

 اكتساب خبرة ما.

الفريق )ب( :اهتم برونر بعامل النضج ودوره في عملية التعليم ،فلكل مرحلة عمرية خبرات محددة يتم تقديمها 

 للمتعلم.
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طالب آخر من الفريق )أ( مؤيد لرأي زميله: يرى برونر انه متى ماكان لدى الفرد استعداد للتعلم يتم تقديم 

الضروري وصول الطفل الى عمر معين كي نستطيع تقديم له خبرة كما تحدث عن ذلك الخبرات له ،وليس من 

 بياجية.

الباحثة :جيد جداً،س/ لكي نخطط للدرس وفق مفهوم التعلم الاكتشافي فبالمكان توظيف طرائق التدريس التي 

 تعتمد بشكل اساسي على المدرس في تقديم المعلومات وعرض الدرس كطريقة المحاضرة؟

 يق )أ( : نعم: يمكن استخدام طريقة المحاضرة في تقديم الدرس.الفر

 الفريق )ب( :لا يمكن توظيف طريقة المحاضرة عند التخطيط للتعليم وفق نموذج التعلم الاكتشافي.

طالب آخر من الفريق )ب( مؤيد لرأي زميله: لا يمكن توظيف طريقة المحاضرة عند التخطيط للتعليم وفق 

كتشافي،وانا يجب توظيف طرائق التدريس التي يكون فيها الدور الاساسي للمتعلم ،فهو ضمن نموذج التعلم الا

هذا النموذج يجب ان يكون باحث ومكتشف للمعلرفة بنفسه لذا يمكن توضيف طريق حل المشكلات او العصف 

 الذهني للتخطيط  للتعلم الاكتشافي.

 الفروق الفردية بين الطلبة؟ الباحثة:ممتاز، س/ هل راعى نموذج التعلم الاكتشافي

 الفريق )أ( : نعم،راعى نموذج التعلم الاكتشافي الفروق الفردية بين الطلبة.

 الفريق )ب( :لم يراعي نموذج التعلم الاكتشافي الفروق الفردية بين الطلبة.

لاكتشافي انه طالب آخر من الفريق )ب( مؤيد لرأي زميله: من جوانب القصور التي عانى منها نموذج التعلم ا

 لم يراعي الفروق الفردية بين الطلبة،فقد افترض ان جميع الطلبة قادرين على الاكتشاف.

 الباحثة:جيد ، س/ هل يحتاج المتعلم الى خبراته السابقة لإحداث التعلم ذي المعنى؟

 الفريق )أ( نعم :يحتاج المتعلم الى خبراته السابقة لاحداث التعلم ذي المعنى

لايحتاج المتعلم الى خبراته السابقة بل انه يعتمد على الخبرات الحالية للمتعلم ولا يحتاج الى ربطها  الفريق )ب(:

 بخبراته السابقة.

طالب آخر من الفريق )أ( مؤيد لرأي زميله:يحدث التعلم ذي المعنى عندما يمتكن المتعلم من دمج خبراته الجديدة 

 من خلال عمليتي الترسيخ والتضمين. بالمعلومات السابقة ذات العلاقة بالموضوع

الباحثة:احسنتم،س/ من انواع التعلم ذي المعنى هو التعلم بالاكتشاف ذي المعنى ويحدث عندما يقوم المتعلم 

 بالبحث واكتشاف العلاقات ولكن دون ان يربط ما اكتشفه مع خبراته ومعارفه السابقة؟
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البحث واكتشاف العلاقات ولكن دون ان يربط ما اكتشفه مع الفريق )أ( : نعم ، ويحدث عندما يقوم المتعلم ب

 خبراته السابقة.

الفريق )ب(: اجابة غير صحيحة، يحدث التعلم بالاكتشاف ذي المعنى عندما يقوم المتعلم بالبحث واكتشاف 

 العلاقات وربطها مع خبراته السابقة.

ي المعنى بعد استحضار التعلم القبلي وادراك طالب آخر من الفريق )ب( مؤيد لرأي زميله: نعم يحدث التعلم ذ

 العلاقه بينه وبين التعلم الجديد.

 الباحثة:ممتاز،س/من انماط التعلم الهرمي لجانيه هو نمط التعلم الاشاري ويكون التعلم فيه لا اراديا؟ً

 الفريق )أ( : نعم ، يكون التعلم وفق نمط التعلم الاشاري لا ارادياً.

 التعلم وفق هذا النمط اراديا من قبل المتعلم.الفريق )ب(: يكون 

طالب آخر من الفريق )أ( مؤيد لرأي زميله: يكون التعلم وفق نمط التعلم الاشاري لا ارادياً،وكدليل على ذلك 

 هو قيام الطفل بسحب يده عند ملامسته لقطعة من الحديد الساخن،وهو تصرف لا ارادي.

بة على مشاركاتهم ،ومن ثم اقوم بمناقشة اجابات وآراء الطلبة والتمييز بعد الانتهاء من المناظرة اشكر الطل -

 بين الآراء الصحيحة والآراء غير الصحيحة ، وكتابتها على السبورة مع دعمها بالأدلة التوضيحية.

 سادساً : التقويم

ة للتعرف على بعد ان يتم تناول محاور الموضوع جميعها ، أوجه بعض الأسئلة المتصلة بأهداف المحاضر   

 -مدى فهم الطلبة لمحتوى المادة واكتسابهم للأهداف السلوكية لموضوع اليوم ، ومنها :

 ما هي الامور التي يجب مراعاتها عند تصميم النماذج التعليمية؟ /1س

 ما هي اهم النماذج التعليمية؟ /2س

 السمات الاساسية التي يقوم عليها نموذج التعلم الإكتشافي؟ما هي  /3س

 انماط التعلم الهرمي التي حددها جانيه؟ما هي /4س

 سابعاً:الواجب البيتي:

 كلف الطلبة بإعداد تقارير حول التعلم النشط .ي   -

 الاطلاع على موضوع )الاهداف التعليمية( للمحاضرة القادمة. -

 ثامناً: المصادر: 
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دار المسيرة للنشر والتوزيع  (: طرائق التدريس العامة،2009توفيق أحمد والحيلة،محمد محمود) . مرعي،1

 الأردن. -والطباعة،عمان 

،دار المسيرة للنشر 1(: إتجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التدريس ،ط2011السيدّ علي محمد ). 2

 .والتوزيع والطباعة،الأردن

 ردن.الا –،دار صفاء للنشر والتوزيع،عمان 1(: طرائق التدريس العامة ،ط2013. زاير وآخرون )3

، دار الشروق للنشر 1(:التعلم النشط استراتيجيات واساليب حديثة، ط2018عطية، محسن علي ). 4

 فلسطين. -والتوزيع

 

 

 

 

 

 

انواعها( لطلبة المجموعة التجريبية باستخدام  -خطة أنموذجية لتدريس موضوع طرائق التدريس )تصنيفها

 (استراتيجية )التعلم المتمركز حول المشكلة

 طرائق التدريس المناهج والمادة:                   المرحلة والشعبة:الثالثة ب                              

 ساعة 2الوقت:              انواعها( -طرائق التدريس )تصنيفها الموضوع:

 (7أولاً:الأهداف العامة :تم ذكرها في ملحق )

 قادراً على أن:جعل الطالب  ثانياً:الأهداف السلوكية :

 يوضح الطريقة الإلقائية باسلوبه الخاص. .1

 يوضح اسباب شيوع الطريقة الإلقائية في التعليم. .2

 يقترح حلول لتحسين وتطوير الطريقة الإلقائية. .3

 يبين اشكال وانواع المناقشة. .4

 يقارن بين الطريقة الاستنتاجية والطريقة الإستقرائية. .5

 يعرف التعلم النشط باسلوبه الخاص. .6

 يذكر مبادئ التعلم النشط. .7

 يعدد نماذج من التعلم النشط. .8
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 يوضح دورالمدرس بالتعلم النشط. .9

 يحلل دور الطالب في التعلم النشط. .10

 يعد تقريراً حول الأساس النظري للتعلم النشط. .11

 ثالثاً:الوسائل التعليمية:

 جهاز عرض ، الأقلام الملونة ، السبورة

التعمق في مفردات المادة لابد من الاشارة الى الى وجود شيء من التداخل في الباحثة : قبل رابعاً: المقدمة:   

استعمال بعض المفاهيم في المجال  التربوي، كالتدريس ، التعليم ، التعلم ، الإسلوب ، الإسترتيجية ، الطريقة ، 

وفقا للفلسفة التربوية التي تنظم بها  فمفهوم التدريس يختلف وقد نجد من لا يستطيع التمييز بين هذه المفاهيم ،

المناهج الدراسـية فـي دول العالم المختلفة والتي غالبا ما ينظر إليها من اتجاهين أحدهما يطلق عليه الاتجاه 

 التقليدي والآخر يطلق عليه الاتجاه الحديث ،واصبحث في ضوء الاتجاه الحديث النظرة إلي مفهوم التدريس

تعرف بأنها كل الجهود المبذولة من المعلم من أجل مساعدة التلاميذ علي النمو المتكامل كل وفق ظروفه 

واستعداداته وإمكاناته ويلاحظ اهتمام المـربين النظـر إلـي التدريس كعملية وكنظام أو نسق يتكون من الأنشطة 

يق أهداف معينة ، ويمكن حصر اتجاهات تحديد معني التي يقوم بها المعلم والتلاميـذ لمـساعدة التلاميذ علي تحق

، بالنظر إلي التدريس علي أنه عملية نقل معلومات من المعلم  التدريس فيما يلي كمـا أوردها حسن زيتون

إضافة الى كونه نشاط دينامكي ، ذي ثلاثة عناصر  ، ،وانه إحداث أو تيسير التعلم للتلاميذ

إليه  روالنظ ، في شروط معينة قائمة على التفاعل بين عناصـره الثلاثة وهوحدث يتم ، )مدرس،طالب،محتوى(

من العلاقات  الدينامية لعدد  قائم على منظومة  وهونشاط عملي ، علي انه عملية قائمة على الاتصال الإنساني

تبطة به وفي هذه المحاضرة  سنعمل على توضيح مفهوم التدريس والمفاهيم المر،  والمكونات، مـن العناصر 

 وتميزها عن بعضها.              ،

 خامساً:عرض الدرس:

 خطوات سير الدرس

 مرحلة تحديد المشكلة )المهام( :.1

تعمل الباحثة في هذه الخطوة على عرض مجموعة من الافلام التعليمية على الطلبة والتي تتضمن توظيف 

والمطلوب من الطلبة تحيد المشكلة التي يتضمنها نماذج مختلفة من طرائق التدريس )الحديثة والتقليدية( 

 موضوع المحاضرة الفيديوية،وكالآتي:

 . مقطع فيديوي يتضمن تقديم درس لمجموعة من الطلبة وفق الطريقة التقليدية 

  مقطع فيديوي يتضمن تقديم درس لمجموعة من الطلبة وفق احد طرائق التدريس الحديثة والمتمثلة بطريقة

 العصف الذهني.

 . مقطع فيديوي لمجموعة كبيرة من الطلبة تدرس داخل قاعة دراسية غير مناسبة لأعداد الطلبة 

 الباحثة : ما هي المشكلات التي يمكن ملاحضتها من خلال ماتم عرضه؟
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 ما هي  الاسباب التي أدت الى حدوث هذه المشكلات؟ -

 وما هي الآثار الناجمة عن هذه المشكلات؟ -

 التي قد تساهم في حل هذه المشكلات؟وما هي الحلول  -

طالب )المشكلة الأولى( : لاحضنا ان المدرس في المقطع الاول استخدم  احد طرائق التدريس التقليدية والتي 

كان الادور الاساسي فيها للمدرس واهمل دور الطالب، على عكس المقطع الآخر الذي استعمل  فيه المدرس 

 ى الطلبة .طريقة تدريس حديثة ركز فيها عل

طالبة )المشكلة الثانية( : لم يسمح المدرس للطلبة في التعبير عن آرائهم وافكارهم خلال الدرس فكان دوره 

 متسلط.

طالب )المشكلة الثالثة(  : لم يوظف المدرس في المقطع الاول الانشطة التعليمية التي قد تساهم في تشجيع الطلبة 

 ين المدرس .على التفاعل الايجابي فيما بينهم وب

 طالبة )المشكلة الرابعة( :لم يراعي المدرس الفروق الفردية بين الطلبة عند عرض الدرس.

طالبة )المشكلة الخامسة( : لم يوضف المدرس خلال الدرس الوسائل التعليمية لتسهيل عرض وتوضيح الدرس 

 للطلبة.

 . مرحلة تقسيم المجموعات التعاونية:2

( افراد،وتحديد قائد لكل 7-6لطلبة الى مجموعات تعاونية تظم كل مجموعة من )تعمل الباحثة على تقسيم ا

 مجموعة يتوجب عليه تنظيم وعرض افكار وآراء وحلول مجموعته بعد تبادل الآراء فيما بينهم.

وتعمل الباحثة على حث الطلبة على تفعيل عنصر التعاون فيما بينهم والتعبير عن آرائهم وافكارهم بحرية 

 ز المهمة الموكلة لهم والتي سيتم طرحها على شكل اسئلة،مع الالتزام بالنظام داخل قاعة المحاضرة.لانجا

تطلب الباحثة من الطلبة في المجموعات التعاونية الإجابة عن المهام أو التساؤلات الآتية،مع تخصيص وقت 

تي سيقومون بطرحها ومناقشتها لكل مجموعة لإجراء المشاورات فيما بينهم وتدوين مقترحاتهم وافكارهم ال

 اثناء مرحلة المناقشة :

 المهام الموكلة لكل مجموعة:

 المجموعة الأولى : ما المقصود بالطريقة الإلقائية ،وما هي اسباب شيوعها في التدريس؟

 المجموعة الثانية : ما هي المقترحات والحلول لتحسين وتطوير الطريقة الإلقائية؟

 ماهي اشكال وانواع طريقة المناقشة؟:  المجموعة الثالثة

 : ما هي اوجه المقارنة بين الطريقة الاستنتاجية والطريقة الاستقرائية؟ المجموعة الرابعة

 ما هي مبادئ التعلم النشط ،وما هي اهم نماذج التعلم النشط؟ المجموعة الخامسة :

 لنشط؟المجموعة السادسة: ما هو دور كل من المدرس والطالب في التعلم ا 
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 . مرحلة المشاركة:3

فسح المجال مع  تعرض المجموعات التعليمية في هذه المرحلة الحلول والآراء التي توصلو اليها امام الطلبة،

لبقية افراد المجموعات لمناقشة هذه الحلول والآراء وبإشراف وإدارة الباحثة مع تنبيه الطلبة الى الآراء 

 وكالآتي: ، المناسبة والصحيحة الصحيحة لكي يتم التوصل الى الحلول

 الباحثة: لنتعرف على الآراء والحلول التي توصل اليها طلبة المجموعة الاولى حول المهمة المكلفين بها؟

من طرائق التدريس التقليدية التي يكون المدرس محورها الاساسي  قائد المجموعة الاولى: الطريقة الإلقائية :

في التدريس،حيث يقوم المدرس فيها بنقل الالمعلومات الى مجموعة كبيرة من  وهي من اقدم الطرائق الستخدمة

 الطلبة في وقت قليل.

 وما هي اسباب شيوعها في التدريس؟ الباحثة:

قائد المجموعة الاولى أو احد الطلبة ضمن المجموعة:يستخدم المدرسين طريقة المناقشة في تقديم الدرس لعدة 

المنطقي للمادة العلمية عند عرضها دون مناقشة اومقاطعة الا بعد الانتهاء من ضمان التسلسل  امور منها ،

تساعد في نقل كمية كبيرة من المعلومات والحقائق الى الطلبة في وقت قليل نسبياً،ويساهم الالقاء  عرض الدرس،

 حدد.الجيد في حصر انتباه وتركيز الطلبة الطلبة نحو الدرس،واكمال المنهج الدراسي في وقت م

تصنف طريقة المناقشة من طرائق التدريس التقليدية التي يكون فيها الدور الاساسي للمدرس  ، احسنتم الباحثة:

 ،ومن اسباب شيوعها انها تساعد على اختصار الوقت وانهاء المقرر الدراسي في الوقت المحدد وبخاصة.

 هل هناك رأي آخرلأعضاء المجموعات الأخرى؟ الباحثة :

 المجموعة الثالثة:هل يمكن ان يكون المدرس السبب الاساسي في ضعف فاعلية طريقة الإلقاء؟طالب من 

: نعم يمكن يمكن ان يكون المدرس السبب الاساسي في ضعف فاعلية طريقة الإلقاءعندما يختار ألفاظ  الباحثة

لدرس،وهناك ومعاني غير واضحة ومعقدة في عرض الدرس وعدم شرحه وتوضيحه للأجزاء الغامضة من ا

 عدة مقترحات وحلول يمكن توضيفها لتحسين الطريقة الالقائية وهذا ما سيوضحه لنا قائد المجموعة الثانية.

 : من المقترحات والحلول لتحسين وتطوير الطريقة الإلقائية هي  قائد المجموعة الثانية

 تحديد الوقت اللازم للإلقاء. -

 تفاصيلها وتطبيقاتها والعلاقة بين عناصرها .تحضير المادة التي سيتم القائها واتقان  -

 تحديد الاهداف السلوكية التي ينبغي تحقيقها في الشرح والإلقاء. -

 استخدام الوسائل التعليمية الازمة لموضوع الدرس. -

يمكن تقليل عيوب الطريقة الإلقائية وتحسينها من خلال التحضير المسبق للمادة واستخدام  الباحثة :احسنتم ،

 هل هناك مقترح آخر من باقي المجموعات؟ ، وتحديد الاهداف السلوكية ، ئل التعليميةالوسا
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من المقترحات لتقليل عيوب الطريقة الإلقائية هي ان يتخذ المدرس من خلفية  طالبة في المجموعة الخامسة:

 س بهذه الطريقة.الطالب المعرفية وقدرته على الفهم وتحصيله الدراسي السابق اساسا لتحقيق اغراض التدري

ومن طرائق التدريس التقليدية هي طريقة المناقشة والتي تعتمد على المناقشات  مقترح جيد، الباحثة :جيد جداً،

 بين الطلبة والمدرس ولهذه الطريقة اشكال وانواع،ونترك المهمة لقائد المجموعة الثالثة ليوضح هذه الاشكال.

 والمناقشة المخطط لها.، قائد المجموعة الثالثة: تنوعت اشكال طريقة المناقشة فمنها المناقشة المفتوحة 

جيد جداً: من اشكال طريقة المناقشة هي المناقشة المفتوحة ويتم فيها طرح قضية او مشكلة ذات صلة  : الباحثة

تتم من خلال التخطيط المسبق من قبل المدرس  بموضوع الدرس لبدئ المناقشة مع طلبته ،والمناقشة المخطط لها

 وصياغة الاسئلة التي سيتم طرحها خلال المناقشة.

 أما انواعها فهي المناقشة التلقينية والمناقشة الجدلية،والمناقشة الجماعية الحرة،والمناقشة الثنائية.

مى الندوة التي يتم تنفيذها عن طريق هذه هي انواع طريقة المناقشة بالاضافة الى نوع آخر يس ، احسنتم الباحثة :

جلوس مجموعة من الطلبة على شكل نصف دائرة امام بقية الطلبة ويتبادلون فيما بينهم موضوع النقاش،هذا 

فما هي  ، فيما يخص طريقة المناقشة،هناك طرائق تدريس آخرى تهدف الى تفعيل العمليات العقلية لدى المتعلم

 هذه الطرائق؟

: تتمثل تلك الطريقة بالطريقة الاستنتاجية والطريقة القياسية ،وتهدف هذه الطرائق الى  الرابعةقائد المجموعة 

تفعيل العمليات العقلية لدى المتعلم عن طريق عملية التفكير،وهناك اختلاف في استعمال هاتان الطريقتان، 

نتاجية،بينما ينتقل المدرس من فالمدرس ينتقل من الكل الى الجزء ومن العام الى الخاص في الطريقة الاست

 الخاص الى العام ومن الجزء الى الكل في الطريقة القياسية.

 هل هناك ملاحظات حول كل طريقة من الطرائق السابقة ؟ ، :احسنتم الباحثة

طالب من المجموعة السادسة:نعم هماك ملاحظات فالطريقة الاستنتاجية تحتاج الى مجهود عقلي كبير،ويصعب 

في المراحل الاولى من التعليم الاساسي،ولا تراعي قدرات الطلبة واستعداداتهم،اما الطريقة القياسية تطبيقها 

 فيمكن استخدامها في المراحل الاولى من التعليم الاساسي،وتسير خطواتها عكس الطريقة الاستنتاجية.

 ل طريقة ؟الباحثة :ممتاز اضافة جيدة،ما هي امثلة الموضوعات التي يمكن تدريسها في ك

البيئة الطبيعية على المناخ( بالطريقة الاستنتاجية  : مثال اذا اراد المدرس تدريس )تأثير قائد المجموعة الرابعة

 فيتبع الخطوات الآتية:

 كأن يقول تأثير البيئة الطبيعية على المناخ. يكتب قاعدة عامة : -

 يناقش مفهوم المناخ والبيئة. -

مفهوم المناخ على حدة،فيناقش )الموقع الفلكي والتضاريس واليابسة والماء(  يناقش تأثير عناصر البيئة على -

 كل على حدة.

 البيئة الطبيعية على المناخ( بالطريقة القياسية فيتبع الخطوات الآتية: أما اذا اراد المدرس تدريس )تأثير
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 يعرض خريطة ويبين الموقع الفلكي وعلاقته بالمناخ. -

 المناخ ثم تأثير اليابسة والماء... يناقش تأثير التضاريس على -

الطالب بمشاركة المدرس اثر هذه العوامل ويكتب تعميمات وصفية حول اثر البيئة الطبيعية على  يستقرأ -

 المناخ.

احسنتم،هناك طرائق تدريس تتيح للطلبة الفرصة للمشاركة في عملية تعلمهم فيكون للطلب دور  الباحثة: -

ليمية ،سواء عن طريق المناقشةأو حل مشكلة معينة أو القيام بتجربة أويطرح ايجابي ونشط في العملية التع

 اسألة او يفرض فرضيات،فماذا يطلق على هذا النوع من التعلم؟

قائد المجموعة الخامسة: يطلق عليه بالتعلم النشط ويعرف بأنه طريقة تدريس تتيح للطلبة الفرصة للمشاركة  -

هي التعلم التعاوني،وحل المشكلات نشطة، ومن امثلة نماذج التعلم النشط في عملية تعلمهم بصورة ايجابية و

 وهناك مجموعة من المبادئ التي يقوم عليها هذا التعلم وهي: ،

 تشجيع التفاعل بين المدرس والطالب. -

 تقديم تغذية راجعة سريعة. -

 توفير الوقت الكافي للتعلم. -

 وضع توقعات علية لاداء المتعلمين. -

 تم :هل هناك رأي او مبدأ اخر من مبادئ التعلم النشط؟الباحثة:احسن

طالب من المجموعة الثانية:نعم ،فالتعلم النشط يمكن ان يساهم في تشجيع التعاون بين الطلبة فالتدريس الجيد 

 كالعمل الجيد ياطلب التشارك والتعاون.

نشط عن أدوارهم في التعلم التقليدي الباحثة،احسنت،اضافة جيدة،هل تختلف ادوار المدرس والطالب في التعلم ال

 ،هذا ما سيوضحه قائد المجموعة السادسة؟

قائد المجموعة السادسة:نعم ،تختلف ادوار المدرس والطالب في التعلم النشط عن أدوارهم في التعلم 

ب التقليدي،فالمدرس النشط يسمح للطلبة بالتعبير عن ارآئهم وافكارهم بحرية،يعمل على تعزيز ثقة الطال

بنفسه،يشجع الطلبة على البحث والاستقصاء العلمي،موجه ومرشد للطلبة،يصبح المدرس احد مصادر التعلم 

 وليس المصدر الاساسي للتعلم.

اما دور الطالب :يشارك في تصميم التعلم وبيئته،يعمل مستقلا او ضمن مجموعات،يمارس التفكير 

 والتحليل،يبحث عن مصادر المعرفة.

 ،هل هناك رآي آخر أو اضافة من قبل طلبة المجموعات الآخرى؟الباحثة:جيدجداً 

طالب من المجموعة الأولى :اضافة الى ماذكره زميلي في المجموعة السادسة ،فيمكن ان يكون للتعلم النشط 

دور في تعزيز التفكيرالناقد لدى الطلبة من خلال ممارسة التحليل وحل المشكلات التي تواجهه سواء كانت 

 ة او الحياتية.التعليمي

 الباحثة:أحسنت اضافة جيدة.
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 سادساً: الخاتمة

تلخص الباحثة العناصر الاساسية التي تم شرحها وتوضيحها خلال المحاضرة ،من خلال عرض ملخص 

 وسريع لحلول واجابات الطلبة للمهام التي كلفوا بها،وكالآتي:

انواعها،وذكرنا ان هناك نوعين من طرائق التدريس  -تضمنت محاضرتنا لهذا اليوم طرائق التدريس تصنيفها

هما طرائق التدريس التقليدية والتي يكون فيها دور المتعلم سلبي متلقي للمعرفة وليس باحث عن المعرفة ويتركز 

فيا الدور الكبير للمدرس،فهو الذي يشرح ويوضح الدرس الى الطلبة دون ان يكون للطلبة اي دور ايجابي ولا 

 بالمناقشات الصفية،من منكم يعطي مثال على ابرز هذه الطرائق؟يسمح لهم 

 طالب :من امثلة طرائق التدريس التقليدية هي الطريقة الإلقائية التي يعتمد على المدرس في القاء الدرس.

الباحثة:جيد جداً،اما طرائق التدريس الحديثة فهي التي يكون فيها الدور الأكبر والايجابي للطالب ،كما في 

استراتيجيات التعلم النشط التي تسمح للطلبة بالمشاركة داخل الصف من خلال المناقشات وابداء 

طلبة داخل الصف سواء كان هذا الأراء،وممارسة الانشطة وغيرها من الأمور التي يمكن ان تسهم في تفاعل ال

 وتطرقنا الى مبادئ التعلم النشط والمتمثلة بماذا؟ ، التفاعل بينهم او بينهم وبين المدرس

طالب: تشجيع التفاعل بين المدرس والطالب،تقديم تغذية راجعة سريعة،توفير الوقت الكافي للتعلم،وضع توقعات 

 علية لاداء المتعلمين.

انه يساهم في تشجيع التعاون بين الطلبة فالتدريس الجيد كالعمل الجيد ياطلب  ضلاً عنف جيد جداً، الباحثة ،

 فما هو دور المدرس ؟ واوضحنا دور المدرس ضمن استراتيجيات التعلم النشط ، التشارك والتعاون ،

 طالبة: دور المدرس مرشد وموجه وقائد .

زيز ثقتهم بأنفسهم وبأنهم الطلبة خلال عملية التعليم،وتعفيتمثل دور المدرس بتوجيه وارشاد  ، الباحثة :احسنتِ 

 عن أرائهم وافكارهم بحرية.قادرين على التعبير 

 : التقويم ًسابعا

توجه الباحثة مجموعة الاسئلة المتعلقة بموضوع المحاضرة للتعرف على مدى استيعاب وفهم الطلبة للمادة 

 التي تم عرضها،كالآتي:

 الطريقة الإلقائية في التعليم.. ما هي اسباب شيوع 1س

 . يقترح حلول لتحسين وتطوير الطريقة الإلقائية.2س

 . ما هي اشكال وانواع المناقشة.3س

 بين الطريقة الاستنتاجية والطريقة الإستقرائية.. ما الفرق 4س

 . مبادئ التعلم النشط.5س
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 ثامناً: الواجب البيتي:

 وتحضيرهالاطلاع على موضوع المحاضرة القادمة  -

 اعداد تقرير عن الاساس النظري للتعلم النشط ونماذج للتعلم النشط. -

 تاسعاً: المصادر:

 ،دار المسيرة للنشر4(: طرائق التدريس العامة،ط2009. مرعي، توفيق أحمد والحيلة،محمد محمود )1

 عمان. -والتوزيع 

،دار المسيرة للنشر 1وطرق التدريس ،ط(: إتجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج 2011السيدّ علي محمد ). 2

 .والتوزيع والطباعة،الأردن

 الاردن. –،دار صفاء للنشر والتوزيع،عمان 1(: طرائق التدريس العامة ،ط2013.  زاير وآخرون )3

، دار الشروق للنشر 1(:التعلم النشط استراتيجيات واساليب حديثة، ط2018عطية، محسن علي ). 4

 فلسطين. -والتوزيع

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

خطة أنموذجية لتدريس موضوع ) الاهداف التعليمية ( لطلبة المجموعة التجريبية باستخدام استراتيجية 

(DCAATA) 

 طرائق التدريس المناهج والمادة:                 المرحلة والشعبة:الثالثة ب                             
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 ساعة 2الوقت :                          الموضوع: الأهداف التربوية                    

 (7أولاً:الأهداف العامة :تم ذكرها في ملحق )

 جعل الطالب قادراً على أن:ثانياً:الأهداف السلوكية :

 الهدف في التربية. عرفي .1

 يصنف مصادر اشتقاق الأهداف التربوية. .2

 يوضح مستويات الأهداف التربوية.  .3

 يعطي مثال على هدف تربوي ضمن المستوى العام. .4

 يحدد المستوى الذي تقع فية الاهداف التعليمية. .5

 يعرف الهدف السلوكي باسلوبه الخاص. .6

 يوضح مواصفات الهدف السلوكي الجيد. .7

 يحلل العناصر الاساسية للهدف السلوكي. .8

 يصنف الأهداف السلوكية . .9

 اهداف سلوكية لموضوع معين. يحدد.10

 ثالثاً:الوسائل التعليمية:

 الأقلام الملونة. ، السبورة

 رابعاً: المقدمة:   

على جذب انتباه الطلبة الى المحاضرة من خلال توضيح الترابط ما بين المحاضرة السابقة تعمل الباحثة       

 على النحو الآتي: والمحاضرة الجديدة ،

إذا ما هي  ، انواعها(-درسنا في المحاضرة السابقة موضوع )طرائق التدريس ،تصنيفها : الباحثة )التدريسية(

 هي اصناف طرائق التدريس من حيث طريقة استخامها من قبل المدرس؟

طالب:طرائق تدريس عامة تستخدم مع كافة التخصصات و طرائق تدريس خاصة تستخدم مع تخصصات 

 محددة.

 امثلة طرائق التدريس التقليدية؟وما هي  جيد جداً، الباحثة:

 طالبة: الطريقة الالقائية وطريقة المناقشة والحوار.

 وما امثلة طرائق التدريس الحديثة؟ ، أحسنتِ  الباحثة:

 حل المشكلات،التعلم التعاوني. ، العصف الذهني طالبة:

 التقليدية والحديثة؟وما هو الفرق بين دور الطالب والمدرس في طرائق التدريس  ، احسنتِ  الباحثة:
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 ودور الطالب نشط باحث عن المعرفة . ، طالب: في طرائق التدريس الحديثة دور المدرس موجه ومرشد

طالب آخر:في طرائق التدريس التقليدية دور الطالب متلقي للمعرفة جاهزة من المدرس ،ودور المدرس تقديم 

 المعلومات الى الطلبة لحفضها واستذكارها.

 سنتم ،وستكون محاضرتنا لهذا اليوم )الأهداف التربوية(.الباحثة: أح

 خامساً:عرض الدرس:

 تعمل الباحثة قبل عرض الدرس على :

 ( أعضاء مع مراعات تنويع مستوياتهم العلمية.7-6تقسيم الطلبة الى مجموعات يتراوح عدد اعضائها من ) -

 ليوظفوها في تعلمهم للمعرفة الجديدة.تزويد الطلبة بمعلومات عن مراحل تنفيذ إستراتيجية التدريس  -

 تحديد مهام كل مجموعة من خلال توزيع مفردات المحاضرة على المجاميع.  -

 من ثم سير الدرس وفق الخطوات الآتية:

 تقدم الباحثة المفاهيم او المعارف الجديدة الى الطلبة بطريقة المحاضرة كالآتي: -

مراد احاثه في سلوك المتعلمين كنتيجة لعملية التعلم،وتتمثل اهمية الباحثة: يتمثل الهدف التربوي في التغيير ال

الاهداف التربوية في انها تمثل الغاية النهائية لعملية التربية،وهي التي تحدد الغايات المعرفية للتعليم،وتشتق 

الاضافة الى الاهداف التربوية من فلسفة المجتمع واحتياجاته وتراثه الثقافي،وما يسوده من قيم واتجاهات،ب

خصائص المتعلمين ،واحتياجاتهم وميولهم،وقدراتهم العلمية،بالاضافة الى وجهات نظر المختصين في مجال 

 التربية والتعليم وعلم النفس.

وهناك ثلاث مستويات للأهداف التربوية ،يتمثل الأول بالمستوى العام ويشمل الاهداف التربوية 

لى الاهداف التعليمية،والمستوى الخاص ويمثل الاهداف السلوكية،وهي ويشتمل ع العامة،والمستوى المتوسط ،

اهداف محددة قابلة للقياس المباشر أو غير المباشر وتتناول سلوكيات واستجابات وانفعالات الطلبة،وتستخدم 

 كدليل للمدرس في عملية التدريس وتساعده في وضع اسئلة الاختبارات المناسبة،وتصنف الى ثلاث مجالات :

التقويم( والمجال -التركيب-التحليل-التطبيق-الفهم-المجال المعرفي الإدراكي:ويشمل ست مستويات )المعرفة

التخصيص( ،والمجال النفس حركي ويشمل -التقدير-الاستجابة-الانفعالي أو الوجداني ويشمل )الاستقبال

 لابداع(.ا-التكيف-الاستجابة العلنية-الالية-الاستجابة الموجهة-الميل-)الادراك

تعمل على فسح المجال للطلبة للتعلم من خلال تطبيق مراحل  بعد انتهاء الباحثة من عرض الدرس، -

 كالآتي: الاستراتيجية،

 Discribtionالمرحلة الأولى :الوصف 

تتضمن هذه المرحلة قيام الطلبة كل حسب مجموعته بالبحث عن صفاة المفاهيم او المصطلحات التي اشتمل 

 المحاضرة، وتدوينها في ورقة خاصة . عليها موضوع
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 Comparingالمرحلة الثانية:المقارنة 

 يعمل الطلبة في هذه المرحلة على تحديد جوانب التشابه والاختلاف بين المفاهيم السابقة وتدوينها.

  Associatingالمرحلة الثالثة:الارتباط

 ة التي تدل عليها ليسهل استذكارها وتعلمها.يعمل الطلبة في هذه المرحلة على الربط بين المفاهيم والأمثل

 Analyzing المرحلة الرابعة:التحليل 

  تحليل المفاهيم الى مكوناتها،وتحليلها ليسهل فهمها ،وتدوينها ضمن ورقة العمل.

 Translatingالمرحلة الخامسة:الترجمة 

يعمل الطلبة ضمن هذه الخطوة على تطبيق المعلومات التي توصلوا اليها عن المفاهيم والمصطلحات السابقة  

 في توظيفات آخرى. 

 Arguing  المرحلة السادسة:البرهان 

 تدعيم معلوماتهم من خلال تكرارها بأمثلة جديدة. 

تائج ،تعمل كل مجموعة على تحديد بعد انتهاء مجاميع الطلبة من تدوين ماتوصلوا اليه من معلومات ون -

 فرد منها تناط اليه مهمة عرض ما توصلوا اليه من معلومات وقراءتها على مسمع المجاميع الأخرى.

 سادساً: التقويم 

بعد ان يتم تناول محاور الموضوع جميعها ، أوجه بعض الأسئلة المتصلة بأهداف المحاضرة للتعرف على    

 -مدى فهم الطلبة لمحتوى المادة واكتسابهم للأهداف السلوكية لموضوع اليوم ، ومنها :

 عرف باسلوبك الخاص الاهداف التربوية؟/1س

 ماهي مستويات الاهداف التربوية؟ /2س

 المقصود بالهدف السلوكي؟ما  /3س

 ماهي مستويات بلوم للمجال المعرفي؟ /4س

 سابعاً:الواجب البيتي:

 يكلف الطلبة بإعداد تقارير حول التعلم النشط . -

 الاطلاع على موضوع )الاهداف التعليمية( للمحاضرة القادمة. -

 

 ثامناً: المصادر: 
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التدريس العامة،دار المسيرة للنشر والتوزيع  (: طرائق2009. مرعي ، توفيق أحمد والحيلة،محمد محمود)1

 الأردن. -والطباعة،عمان 

،دار المسيرة للنشر 1(: إتجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التدريس ،ط2011السيدّ علي محمد ) . 2

 .والتوزيع والطباعة،الأردن

 الاردن. –والتوزيع،عمان ،دار صفاء للنشر 1(: طرائق التدريس العامة ،ط2013.  زاير وآخرون )3

، دار الشروق للنشر 1(:التعلم النشط استراتيجيات واساليب حديثة، ط2018عطية، محسن علي ). 4

 فلسطين. -والتوزيع

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

خطة أنموذجية لتدريس موضوع )التخطيط للتدريس( لطلبة المجموعة التجريبية بإستعمال إستراتيجية 

 )التلمذة المعرفية(

 طرائق التدريس المناهج والمادة:            المرحلة والشعبة :الثالثة ب                                  

 ساعة 2الوقت:                        الموضوع: التخطيط للتدريس                          

                                                   (7تم ذكرها في ملحق )أولاً: الاهداف العامة:

 :جعل الطالب قادراً على أن :ثانياً: الأهداف السلوكية

 يعرف مفهوم التخطيط. .1
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 ديوضح أهمية التخطيط. .2

 يبين أنواع الخطط التدريسية. .3

 يستنتج الأمور التي يجب أخذها بنظر الإعتبار عند تصميم الخطة السنوية. .4

 يصمم مخطط يوضح طريقة كتابة الخطة السنوية. .5

 يعرف الخطة اليومية. .6

 يحلل العناصر الأساسية التي تتكون منها الخطة اليومية. .7

 يقارن بين الخطة السنوية والخطة اليومية . .8

 يوضح مفهوم الوسائل التعليمية. .9

 صمم مخطط يوضح طريقة كتابة الخطة اليومية..ي10

 ثالثاً: الوسائل التعليمية:

 عرض )داتا شو(.السبورة،الأقلام الملونة،الكمبيوتر،جهاز 

 رابعاً: المقدمة:

على جذب انتباه الطلبة الى المحاضرة من خلال توضيح الترابط ما بين المحاضرة السابقة مل الباحثة تع      

 على النحو الآتي: والمحاضرة الجديدة ،

المقصود بالهدف الباحثة )التدريسية( :درسنا في المحاضرة السابقة موضوع )الأهداف التربوية( ،إذا فما 

 التربوي؟

 طالب:التغير المراد إحداثه في سلوك الطلبة كنتيجة لعملية التعلم.

 الباحثة :أحسنت،وما هي أم مجالات الأهداف التربوية؟

 طالبة:المجال المعرفي،المجال الوجداني،المجال المهاري.

 الباحثة:جيد جداً،وما هي مستويات الأهداف التربوية؟

 ام ،المستوى المتوسط،المستوى الخاص.طالب:المستوى الع

 الباحثة:أحسنت ،ما هي عناصر الهدف السلوكي؟

 طالب:أن + فعل سلوكي + الطالب + محتوى تعليمي + معيار الأداء.

 الباحثة:جيد .

 قبل البدء بتطبيق الاستراتيجية تقوم الباحثة بما يلي:

 ( أفر6-5تقسيم الطلبة الى مجموعات تتألف كل مجموعة من ).اد 
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 .تحديد قائد لكل مجموعة يختاره الطلبة من بينهم 

 مراقبة المجموعات والمشاركة معهم من خلال طرح الأفكار والآراء وتشجيعهم على الإجابة. 

 : تبدأ الباحثة بعرض الدرس باتباع الخطوات الآتية: خامساً: العرض

 . النمذجة  1

الطلبة ليتمكنوا من ملاحظة وبناء نموذج مفاهيمي للعمليات تعمل الباحثة )التدريسية( على عرض مهمة امام 

 المطلوبة لتحقيق المهمة،لكي يستطيعوا العمل على المهمة الخاصة بهم،وكالآتي:

 الباحثة: مالمقصود بالتخطيط للدروس؟

س أحد الطلبة:عملية يحدد من خلالها المدرس أشكال الأداء التي يرجى تحقيقها بعد تدريس كل درس من درو

 المنهج.

 الباحثة:أحسنت،وما هي أهمية التخطيط للدرس؟

طالب آخر:تنظيم عملية التدريس،مساعدة المدرس في تحديد الأهداف السلوكية التي ينبغي تحقيقها،تحديد 

 الوسائل التعليمية،اختيار طرائق التدريس...   .

 الباحثة:جيد جداً،ما هي أهم أنواع الخطط التدريسية؟

 سنوية والخطة اليومية .طالبة:الخطة ال

 الباحثة:احسنتِ.

 التدريب .2

تقوم الباحثة )التدريسية( بالعمل على متابعة المجاميع التي تم توزيع المهام لها وتقويم الافكار والنصائح والعمل 

على المشاركة معهم ولكن بصورة بسيطة حتى يتمكن طلبة المجموعة من الوصول الى الحل الصحيح واستنتاج 

 القاعدة المرجوة للموضوع الذي تم تحديده للدرس. 

 قيل . التس3

في هذه الخطوة تقدم الباحثة مجموعة من الأسئلة للطلبة لكي تزيد من مستوى الفهم لديهم عن طريق توزيع 

ورقة عمل تضم  سؤال لكل مجموعة ،وتدون الإجابة بعد تشاور اعضاء المجموعة فيما بينهم،ويقوم قائد كل 

 مجموعة بقرائة السؤال الذي وقع عليهم والإجابة عنه.

 لأولى:المجموعة ا

 رئيس المجموعة : ماهي الأمور التي يجب أخذها بنظر الإعتبار عند تصميم الخطة السنوية؟
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الجواب: طبيعة المادة الدراسية،الامكانات المادية والفنية والبشرية،حاجات وخصائص الطلبة،تحديد الاعياد 

 والعطل الرسمية،تحديد تواريخ الاختبارات الفصلية .

 الباحثة :أحسنتم.

 مجموعة الثانية:ال

 رئيس المجموعة: ما المقصود بالخطة اليومية؟

 الجواب:تخطيط قصير المدى يتم على مدى زمني يعادل الزمن المخصص للحصة الدراسية .

 ً  الباحثة :جيد جدا

 المجموعة الثالثة:

 رئيس المجموعة: ما هي العناصر الأساسية التي تتكون منها الخطة اليومية ؟

الدرس،النتائج التعليمية المتوقعة،خطة عرض الدرس،الانشطة التعليمية،الوسائل الجواب: عنوان 

 التعليمية،المصادر والمراجع،الواجب البيتي.

 الباحثة: أحسنتم.

 المجموعة الرابعة:

 رئيس المجموعة: قارن بين الخطة السنوية والخطة اليومية ؟

كامل( ،بينما تحتاج الخطة اليومية حصة دراسية الجواب:تحتاج الخطة السنوية وقت أطول )فصل دراسي 

واحدة،الهدف من الخطة السنوية توزيع مفردات المنهج على أشهر الفصل الدراسي وتحديد مواعيد 

 الاختبارات ،بينما تهدف الخطة اليومية الى تحديد الاهداف الخاصة بموضوع دراسي او درس واحد.

  الباحثة: أحسنتم.

 . التأمل4

ثة على مساعدة طلبة المجموعات على التأمل في الموضوع وذلك من خلال عرض صور طرح تعمل الباح

افكار تسهم في ان تكون المحاضرة اكثر وضوحاً وتساعد الطلبة على تحليل الموضوع واقتراح الحلول وبالتالي 

تفكير واعطاء الوصول الى الاجابة الصحيحة تعرض الباحثة هذه الصور لمساعدة الطالبات على التأمل وال

 تشويق اكثر للدرس. 

 : التعبير5

في هذه الخطوة تربط الباحثة الدرس بخطوات التدريب والتأمل من خلال ما تم عرضه في الخطوات السابقة 

من افكار وصور ساهمت في الوصول الى الاجابة، ومن ثم تقوم الباحثة بطرح اسئلة يستطيع الطلبة من خلالها 

 صحيحة. التعبير عن الاجابة ال
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 الباحثة: عرفنا الوسائل التعليمية ، من يبين أنواع هذه الوسائل؟

 طالبة:السبورة . 

 الباحثة: نعم احسنتِ . 

 طالبة اخرى: اجهزة العرض السمعية والبصرية. 

 الباحثة: نعم جيد جداً. 

 طالب اخر:الخريطة. 

 الباحثة: نعم احسنتم . 

 الباحثة: اعطى زملائكم أمثلة عن الوسائل التعليمية، من يوضح الوسائل التعليمية البصرية؟ 

 طالب: التلفزيون التعليمي،اجهزة العرض )الداتاشو(،وعارض الشرائح.

 الباحثة:أحسنت ،وما هي الوسائل التعليمية السمعية. 

 طالب آخر: التسجيلات الصوتية.

 الباحثة: أحسنتم .

 اف: الإستكش6

 علة لكل ما يتعلق بالمهمة وحلها.يتشكل في هذه المرحلة دافع لدى الطلبة للتعلم من تلقاء انفسهم  للمشاركة الفا

 سادساً: التقويم  

تطلب الباحثة من طلبة المجموعات تصميم مخططات توضح عناصر الخطة اليومية والسنوية في ضوء  -

 ماتم تعلمه خلال عرض المحاضرة،للتعرف على مدى استيعابهم لموضوع المحاضرة. 

 : سابعاً: الواجب البيتي

 تحضير موضوع التقويم التربوي.

 ثامناً: المصادر:

،دار المسيرة للنشروالتوزيع 4(: طرائق التدريس العامة،ط2009والحيلة،محمد محمود ). مرعي، توفيق أحمد 1

 عمان. -

 دار المسيرة ،1ط هج وطرق التدريس ،(: إتجاهات وتطبيقات حديثة في المنا2011السيدّ علي محمد ). 2

 .الأردن ، للنشر والتوزيع والطباعة

 الاردن. –،دار صفاء للنشر والتوزيع،عمان 1،ط(: طرائق التدريس العامة 2013. زاير وآخرون )3

، دار الشروق للنشر 1(:التعلم النشط استراتيجيات واساليب حديثة، ط2018عطية، محسن علي ). 4

 فلسطين. -والتوزيع
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 ( لطلبة المجموعة الضابطة بطريقةخطة أنموذجية لتدريس  موضوع )المفاهيم المرتبطة بالتدريس 

 الإعتيادية() المحاضرة 

 

 طرائق التدريس المناهج والمادة:                         المرحلة والشعبة: الثالثة أ                       

 ساعة 2الوقت :  الاسلوب(       -التعلم-ليمالتع-الموضوع: المفاهيم المرتبطة بالتدريس)التدريس

 (7أولاً:الأهداف العامة :تم ذكرها في ملحق )

 ً  جعل الطالب قادراً على أن: :الأهداف السلوكية :ثانيا

 . يعرف مفهوم التدريس باسلوبه الخاص.1

 يذكرالعناصر التي يشتمل عليها مفهوم التدريس.. 2

 . يوضح مفهوم التعليم .3

 . يبين العناصر الاساسية للموقف التعليمي.4

 . يوضح النتيجة او المحصلة النهائية لعملية التعليم.5

 بين مفهوم التدريس ومفهوم التعليم. . يميز6

 . يعدد مراحل عملية التعلم.7

 سلوب . يعرف الا8

 . يصنف اساليب التدريس.9

 . يبين اثر اسلوب التدريس على تحصيل الطلبة.10

 ثالثاً:الوسائل التعليمية:

 الأقلام الملونة. ، السبورة
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 رابعاً: الطريقة التدريسية

 بالإستجواب .طريقة المحاضرة المصحوبة 

 خامساً: المقدمة:   

الباحثة : قبل التعمق في مفردات المادة لابد من الاشارة الى ان الحقل التربوي يزخر بمصطلحات ومفاهيم 

متعددة وواسعة،وقد تكون هذه المفاهيم او المصطلحات مترادفة في المعنى أو متداخلة مع بعضها أو قد تكون 

ليم ، التعلم ، الإسلوب ، مما نتج عنه وجود شيء من التداخل في استعمال مكملة لبعضها كالتدريس ، التع

وتوضيف بعض هذه المفاهيم في الميدان التربوي، ، وقد نجد ان بعض الطلبة من لا يستطيع التمييز بين هذه 

 المفاهيم فيختلط الأمر عليه ،ولكن هناك ثمة نقاط فاصلة بين هذه المفاهيم مما يميزها عن بعضها.

 الباحثة :هل لديكم معلومات او خبرات سابقة عن سبب اختلاف هذه المفاهيم ؟

 طالب: بسبب اختلاف الفلسفات التربوية .

 الباحثة:جيد جداً.

 طالبة :بسبب اختلافات الاتجاهات التي حددت هذه المفاهيم كالاتجاه التقليدي والاتجاه التقدمي.

 الباحثة:احسنتِ.

 ف الغرض أو الهدف المحدد .طالبة أخرى: اختلفت باختلا

 الباحثة :جيد ، سنعمل في هذه المحاضرة على توضيح هذه المفاهيم بصورة مفصلة وتميزها كل على حدة .    

 العرض: 

 -الباحثة : أبدأ بعرض موضوع الدرس بطرح السؤال الآتي:

 ما المقصود بمفهوم التدريس؟

المدرس في موقف تعليمي معين والاجراءات التي يتخذها  طالبة: هو كافة الظروف والامكانيات التي يوفرها

 في سبيل مساعدة المتعلمين على تحقيق الاهداف المحددة.

طالبة أخرى:نشاط انساني هادف ومخطط يتم فيه تفاعل المدرس والطالب وموضوع التعلم وبيئته،ويؤدي الى 

 .نمو الجانب المعرفي والمهاري والوجداني لكل من المدرس والطالب

طالب :مجموعة من النشاطات التي يقوم بها المدرس في موقف تعليمي ما لمساعدة الطلبة الى الوصول الى 

 اهداف تعليمية محددة.

 الباحثة:أحسنتم،وما هي العناصر التي يشتمل عليها مفهوم التدريس؟

 طالب:الأهداف،المحتوى،الطريقة.
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 ل التعليمية،البيئة الصفية،والتقويم.طالب آخر :بالاضافة الى الاسلوب ،الأدوات والوسائ

 الباحثة:جيد جداً،ما المقصود بمفهوم التعليم؟

طالب:هو مشروع انساني يهدف الى مساعة الطلبة على التعلم ،ويتكون من مجموعة من الحوادث التي تؤثر 

 في الطالب بطريقة تؤدي الى تسهيل التعلم.

ية الطلبة وتسهيل التعلم،ويتضمن مجموعة من القرارات طالب آخر:هو نشاط تواصلي يهدف الى اثارة دافع

 والنشاطات التي يستخدمها المدرس او الطالب في الصف لتحقيق الاهداف المحددة.

 طالب آخر:يتضمن التعليم توفير شروط نفسية ومادية تسلعد الطالب على التفاعل مع عناصر الموقف التعليمي.

 الاساسية للموقف التعليمي؟الباحثة:احسنتم،وما هي العناصر 

 طالب لدية استعدادعقلي ونفسي للتعلم. -طالبة:

 طالب آخر: بيئة تعليمية مناسبة،محتوى دراسي

 طالبة: بالاضافة الى وجود مدرس،وسائل تعليمية مناسبة لموضوع الدرس.

 الباحثة:جيد جداً،وبماذا تتمثل النتيجة او المحصلة النهائية لعملية التعليم؟

 طالبة: تتمثل المحصلة النهائية لعملية التعليم بالتعلم.

طالبة آخرى: التعلم هو احداث تغير في سلوك المتعلم ويكون هذا التغير ثابت نسبياً لدى الفرد نتيجة مروره 

 بخبرة ،ويمثل الناتج النهائي لعملية التعليم.

 ارة تيتدعي نوعا من الاستجابات.طالب:ويعرف التعل ايضا بأنه تغير في سلوك الفرد ناتج عن استث

 الباحثة :جيد جداً، ما الفرق بين مفهوم التدريس ومفهوم التعليم؟

عملية تفاعلية تحدث بين عناصر العملية التعليمية ، المدرس هو اساس عملية  -طالب:التدريس:

 التدريس،التدريس سلوك تعليمي يمكن ملاحظته وقياسه وتقويمه.

متكامل من )مدخلات( وتتمثل بالمدرس والكتاب والطالب وبيئة الصف و)عمليات (  طالب آخر:التدريس نظام

تتمثل بطرائق التدريس والاهداف والمحتوى، والتقويم، و)مخرجات (تتمثل في التغيرات المراد احداثها في 

 سلوك الطالب.

لم اشياء جديدة ،سواء كانت داخل طالب آخر :اما التعليم فهو نشاط انساني الهدف منه تقديم المساعدة الى فرد لتع

المدرسة اة خارجها،تركز عملية التعليم على المعلم بصفته ناقل للمعلومات من المقرر الدراسي،بوجود وسائل 

 تعليمية، ويمكن استخدام عدة طرق في عملية التعليم.

 الباحثة :احسنتم، ما هي مراحل عملية التعلم؟
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ت من المدرس ويحدث ذلك خلال عملية عرض الدرس وشرحه من قبل طالبة:الاكتساب، اي اكتساب المعلوما

 المدرس.

طالبة أخرى:الاختزان،وتتضمن هذه المرحلة خزن المعلومات التي تم اكتسابها داخل البنية العقلية للمتعلم لكي 

 يسهل تذكرها واستلرجاعها.

ومات التي تم اكتسابها وخزنها داخل طالب: المرحلة الاخيرة هي مرحلة الاسترجاع ،وهي مرحلة استدعاء المعل

البنية العقلية للمتعلم،كما هو الحال عندما يقوم الطالب باكتساب المفاهيم والمبادئ خلال عملية التعلم وخزنها ثم 

 استدعائها خلال الامتحان.

 الطلبة؟ الباحثة:احسنتم، ما هو الإسلوب،وما هي ابرز اساليب التدريس،وهل لاسلوب التدريس اثر على تحصيل

 طالب:اسلوب التدريس هوالكيفية التي يؤدي بها المدرس طريقة التدريس .

 طالب آخر:هو جزء من طريقة التدريس وهو كل ما يستخدمه المدرس من اجل تطبيق طريقة التدريس بفاعلية.

 طالب آخر:من ابرز اساليب التدريس هي:

 مدرس مباشرة اي ان المدرس هو مصدر المعلومات.اسلوب التدريس المباشر:يتم فيه عرض المادة من قبل ال-

 اسلوب التدريس غير المباشر:يعتمد على امتصاص افكار وآراء الطلبة.-

اسلوب التدريس القائم على الثناء والمدح:يراعي هذا الاسلوب مدح الطلبة بكلمات وعبارات تشجيعية مثل 

 احسنت،ممتاز،شكرا...

العرض : يعتمد على استخدام المدرس الوسائل التعليمية والشرح  طالب آخر :الاسلوب القائم على وضوح

 المفصل لتوضيح المفاهيم والمعلومات الى الطلبة وتفعيل اكثر من حاسة لدى المتعلم لاحداث التعلم.

اسلوب التدريس الحماسي: يعتمد هذا الاسلوب على مدى حماس المدرس نحو الدرس وتشجيعه للطلبة واثارة 

 لتعلم بنشاط وتفاعل.حماسهم نحو ا

 الباحثة:احسنتم جميعاً.

 سادساً: الخلاصة الختامية

الباحثة: اذا هناك اختلاف بين المفاهيم المرتبطة بالتدريس والتي تتمثل في التدريس،التعليم،التعلم،الاسلوب، 

المدرس لطلبته في فالتدريس مفهوم تعددت تعريفاته فقد عرف عل انه كافة الضروف والامكانيات التي يوفرها 

موقف تعليمي محدد،من اجل تحقيق الاهداف المحددة،ويعرف ايضا على انه مجموعة من النشاطات التي يقوم 

بها المدرس في في موقف تعليمي معين لتحقيق الاهداف التربوية المحددة،فهو يشمل كافة الوسائل والامكانات 

لدراسة والمنهج الدراسي والوسائل التعليمية والضروف التي التي يجب توضيفه في العملية التعليمية من مكان ا

 يمكن ان تؤثر في عملية تعلم الطلبة من درجة تهويو وإضاءة .....وغيرها.
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ويمكن اعطاء تعريف شامل للتدريس بوصفه نشاط انساني مخطط وهادف وتنفيذي يتم فيه احداث تفاعل بين 

اط يؤدي الى تنمية جوانب شخصية الطالب المعرفية المدرس والطالب والموضوع الدراسي،وهذا النش

 والوجدانية والمهارية،ويخظع هذا النشاط الى عملية تقويم مستمرة وشاملة.

اما مفهوم التعليم  فهو نشاط تواصلي يهدف الى اثارة دافعية المتعلم وتسهيل عملية التعلم ،ويتضمن مجموعة 

او الطالب في الموقف التعليمي ،من اجل تحقيق الاهداف المحددة من النشاطات والقرارات التي يتخذها المدرس،

 المنهج الدراسي(.-الطالب-،وهو عملية اجتماعية انتقائية تربوية هادفة تتفاعل فيها العناصر الثلاثة )المدرس

ره،ويكون اما التعلم فهو المحصلة النهائية لعملية التعليم،يهدف الى تغيير او تعديل سلوك المتعلم وقيمه وافكا

 هذا التعديل في السلوك قابل للملاحظة والقياس ،اما بصورة مباشرة او بصورة غير مباشرة. 

اما الاسلوب فهو مفهوم آخر من المفاهيم المرتبطة بالتدريس ، فالاسلوب هو الكيفية التي ينفذ بها المدرس طريقة 

درس الى آخر وذلك بحسب طبيعة التدريس من أجل تحقيق أهداف الدرس،ويختلف اسلوب التدريس من م

الخصائص الشخصية للمدرس،لذا فقد تعددت وتنوعت أساليب التدريس ومن ابرز الاساليب التي تم التطرق 

 اليها هي:

اسلوب التدريس المباشر، واسلوب التدريس غير المباشر،واسلوب التدريس القائم على المدح والثناء،واسلوب 

راجعة،واسلوب التدريس القائم على استعمال افكار المتعلم،واسلوب التدريس القائم التدريس القائم على التغذية ال

على تنوع وتكرار الاسئلة ،واسلوب التدريس القائم على وضوح العرض،وااسلوب التدريس الحماسي، وتم 

 توضيح كل اسلوب بالتفصيل من خلال العرض.

 سابعاً: التقويم:

بعد ان يتم تناول محاور الموضوع جميعها ، أوجه بعض الأسئلة المتصلة بأهداف المحاضرة للتعرف على    

 -مدى فهم الطلبة لمحتوى المادة واكتسابهم للأهداف السلوكية لموضوع اليوم ، ومنها :

 ما المقصود بمفهوم التدريس؟ /1س

 ما الفرق بين مفهوم التدريس ومفهوم التعليم؟ /2س

 ما هي مراحل عملية التعلم؟ .3س

 . ما هو الإسلوب؟4س

 الواجب البيتي سابعاً:

 الاطلاع على موضوع )النماذج التعليمية( للمحاضرة القادمة. -

 يكلف الطلبة بإعداد تقرير حول ابرز اساليب التدريس الحديثة . -

 ثامناً: المصادر: 
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التدريس العامة،دار المسيرة للنشر والتوزيع (: طرائق 2009. مرعي ، توفيق أحمد والحيلة ، محمد محمود)1

 الأردن. -والطباعة،عمان 

،دار المسيرة للنشر 1(: إتجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق التدريس ،ط2011السيدّ علي محمد ). 2

 .والتوزيع والطباعة،الأردن

 الاردن. –والتوزيع،عمان ،دار صفاء للنشر 1(: طرائق التدريس العامة ،ط2013.  زاير وآخرون )3

، دار الشروق للنشر 1(:التعلم النشط استراتيجيات واساليب حديثة، ط2018عطية، محسن علي ). 4

 فلسطين. -والتوزيع

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (18ملحق )

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة بابل / كلية التربية الاساسية

 قسم طرائق التدريس العامة / الدكتوراه      

 

 الاولية صورتهالاختبار التحصيلي في  م/

 الأستاذ / ة .................................................. المحترم /ة
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 تحية طيبة ....

لتعلم التحويلي في تروم الباحثة إجراء دراستها الموسومة بـ " فاعلية تصميم تعليمي قائم على نظرية ا        

التفكير التأملي والتحصيل لدى طلبة كليات التربية "ومن متطلبات هذه الدراسة إعداد أختبار تحصيلي ،لذا 

( فقرة ، 50مكون من ) ، لطلبة المرحلة الثالثة مادة المناهج وطرائق التدريسصاغت الباحثة اختبار تحصيلي ل

ونظرًا لما تتمتعون به من خبرة  ، ( فقرات مقالية10متعدد و)( فقرة موضوعية من نوع اخيار من 40بواقع )

علمية في هذا المجال ، تعرض الباحثة عليكم فقرات الاختبار التحصيلي ، يرجى بيان رأيكم في صلاحيتها 

 وشمولها للمادة وتدوين آرائكم  بما ترونه مناسب  .                  

 ولكم جزيل الشكر والتقدير

                   .................                                   اللقب العلمي

 الاختصاص.............................

 محمد عبد آلاءالباحثة:  مكان العمل.......................

 تحتاج الى تعديل غير صالحة صالحة الفقرات ت

 

 

1.  

درجة  1الآتية:)اختر البديل المناسب للفقرة من البدائل  /1س

 لكل فقرة(

 يعرف التدريس بأنه:

أ.  نشاط إنساني هادف ومخطط وتنفيذي يتم فيه التفاعل بين 

 المدرس والطالب.

 ب. مجموعة من النشاطات التي يقوم بها المدرس.

 ج.كافة الظروف والامكانيات التي يوفرها المدرس.

 د.نشاط تواصلي يهدف الى اثارة دافعية المتعلم.

 

   

 من أسباب تنوع نماذج التديس هو إختلاف:  .2

 أ.افتراضات النظرية التي انطلقت منها.

 ب. خصائص المدرسين.

 ج.خصائص الطلبة.

 د.ليس مما سبق.

 

   



................................الملاحق................................................................

.........﴿206﴾ 

 من مبادي التدريس الجيد :  .3

 أ.التركيز على إحدى حواس الطابة.

 ب.أن لايتحدى التعلم قدرات الطلبة.

 ج.وضوح الهدف من الدرس.

 الحالة الانفعالية للطلبة. ةد.عدم مراعا

 

   

 :من أمثلة مفاهيم المكان هو  .4

 .أ.الشهر

 .ب.عصر النهضة

 .ج.العصور الوسطى

 د.شبه الجزيرة.

   

 من أكثر المفاهيم تجريداً وصعوبة هي المفاهيم:  .5

 أ. المادية.

 ب.الجديدة.

 ج.الوقت.

 د.المحددة.

   

 تعرف الطريقة التدريسية بأنها:  .6

 ومعدة بعناية لتصميم منهاج معين.أ.خطة محكمة 

ب. مجموعة الإجراءات التي ينفذها المدرس داخل غرفة الصف 

 وبصورة متسلسلة ومترابطة.

 ج.الظروف والامكانات التي يوفرها المدرس.

 الدرس.في  ستعملتالتعليمية التي  د.مجموعة الوسائل

   

 استخدم مصطلح الاستراتيجية لأول مرة في المجال:  .7

 أ.العسكري.

 ب.العلوم النفسية.

 ج.العلوم التربوية.

 د.ليس مما سبق.
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 تمتاز طريقة التدريس الجيدة بأنها:  .8

 في اكثر من موقف تعليمي. عمالهاأ.لا يمكن است

 لوسائل تعليمية. عمالهاب.ليس من الضروري است

 وفق ظروف محددة.على ج. تكون ثابتة 

 د.تتلائم مع قدرات وحاجيات الطلبة.

   

 من أمثلة طرائق التدريس التقليدية هي:  .9

 أ.حل المشكلات

 ب.الإلقائية

 ج.التعلم التعاوني.

 د.العصف الذهني

   

من أنواع اساليب التدريس يعطي للطلبة فرصة أكبر لكي   .10

 يصلوالى أفكار وحقائق معينة هو التدريس:

 أ. المباشر.

 ب. غير المباشر.

 ج.القائم على استعمال الأفكار.

 د.القائم على وضوح العرض.

   

 تتمثل المرحلة الأخيرة في طريقة حل المشكلات بـ:  .11

 أ.فرض الفروض .

 ب.جمع المعلومات.

 ج.الوصول الى الحل.

 د.تعميم الحل.

   

 من أشكال طريقة المناقشة:  .12

 أ.الحرة.

 ب.الجدلية.

 ج.المفتوحة.

 د.ليس مما سبق.
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 انها:من أسباب شيوع الطريقة الإلقائية   .13

أ.تساعد المدرس في نقل المعلومات الى مجموعة من الطلاب 

 في وقت قليل.

 ب.يصلح استخدامها في كافة التخصصات.

 المتعلم قدرات عقلية. عندج.تنمي 

 د.تجعل المتعلم محور العملية التعليمية.

   

 يكون دور الطالب في التعلم التعاوني:  .14

 أ.قائد.

 ب.مسجل.

 ج.باحث.

 ذكر.د.جميع ما 

   

)أن يقدر الطالب دور العلماء في تقدم العلم(،هدف تربوي يقع   .15

 ضمن المستوى  :

 أ.المتوسط.

 ب.العام.

 ج.الخاص.

 د.ليس مما سبق.

   

 من شروط الأسئلة الجيدة أن يكون السؤال:  .16

 أ.موجز الصيغة.

 ب.أعلى من مستويات الطلبة.

 ج.موحياً للجواب.

 د.يتضمن أكثر من فكرة.

   

إذا كان المدرس يهدف الى إكساب الطلبة بعض المفاهيم   .17

 وتكوينها لديهم،فإنه يستعمل طريقة:

 أ.الإكتشاف.

 ب.الإلقاء.

 ج.المحاضرة.

 د.الإستجواب.
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عملية التفكير من البيانات في ية عقلية بنتقل فيها العقل عمل  .18

 والحالات المفردة الى القوانين والقواعد العامة:

 أ.الاستنتاج.

 ب.الإستقراء.

 ج.القياس.

 د.الاستجواب.

   

)ان يقترح الطالب خطة عمل لمعالجة مشكلة ما( هدف سلوكي   .19

 معرفي  يقع في مستوى :

 أ.التركيب.

 ب.الفهم.

 ج.التحليل.

 ج.التقويم.

   

 يتمثل دور المدرس في التعلم النشط بـ:  .20

 أ.ناقل للمعلومات.

 ب.شديد وصارم.

 ج. موجه ومرشد.

 د.تقليدي. 

   

 من أمثلة الأسئلة التقاربية هي:  .21

 أ.متى تم بناء بغداد؟

 ب.لماذا تؤثر البيئة في بناء المـأوى البشري؟

 ج.ما القيم التي يمكن تضمينها والهامة لمدارسنا؟

 .كن حدوثها نتيجة الهجرةد.ما نوع التغيرات الاجتماعية التي يم

   

الجماعة يلجأ المدرس الى طريق لتعزيز شخصية الطالب من   .22

 اسلوب التعلم:

 أ.التلقيني.

 ب.الفردي.

 ج.التعاوني.

    د.الذاتي.
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23.  
 

 

 طريقة تدريس تتيح للطلبة الفرصة للمشاركة في عملية تعلمهم:

 أ.المحاضرة.

 ب.الأسئلة.

 ج.التعلم النشط.

 د.الإلقائية.

   

 .درس من الكل الى الجزءطريقة تدريس ينتقل فيها الم  .24

 أ.الاستنتاجية.

 ب.الإستقرائية.

 ج.الإلقائية.

 د.حل المشكلات.

   

 من مآخذ طريقة المناقشة والحوار انها:  .25

 في كافة التخصصات. عمالهاأ.يصلح است

 ب. تنمي قدرات المتعلمين على التعبير.

 ج.تجعل المتعلم محور العملية التعليمية.

 مع مراحل دراسية محددة. عمالهاد.يصلح است

   

 من شروط صياغة المشكلة،أن تكون:  .26

 أ.غير مرتبطة بأهداف الدرس.

 ب.ليست من ضمن اهتمامات الطلبة.

 ج.ان تتناسب مع قدرات الطلبة.

 د.عدم ضرورة مناسبتها لإمكانات المدرسة.

   

 من مميزات طريقة حل المشكلات انها:  .27

 أ.تسهم في تنمية مهارات التفكير العلمي لدى الطلبة.

 الطالب على الإصغاء والمتابعة.ب.تعود 

 ج.تجعل المدرس محور عملية التعلم.

 د.ليس مما سبق.
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 تقع الأهداف التعليمية ضمن المستوى:  .28

 أ.العام .

 ب.المتوسط

 ج.الخاص.

 د. ليس مما سبق.

   

 من مواصفات الهدف السلوكي الجيد :  .29

 أ.ان يركز على سلوك المدرس.

 لقدرات الطلبة.ب.ليس بالضرورة مناسبته 

 ج.ان يتضمن أكثر من فعل.

 د.ان يركز على سلوك الطالب.

   

 تتمثل الغاية النهائية لعملية التربية بالأهداف:  .30

 أ.التعليمية.

 ب.التربوية.

 ج.السلوكية.

 د.الاجرائية.

   

(هدف سلوكي يقع ضمن 1920)ان يعلل الطالب سبب قيام ثورة   .31

 مستوى:

 أ.التذكر.

 ب.الفهم.

 ج.التطبيق.

 د.التقويم.

   

 يتضمن الهدف السلوكي عدة عناصر أساسية هي:  .32

 أ.أن+ الطالب + معيار الأداء.

 ب.أن + الطالب + المحتوى التعليمي+ معيار الأداء.

 + الطالب + المحتوى التعليمي+ معيار الأداء. ج.أن+ فعل

 + معيار الأداء + المحتوى التعليمي. د.فعل
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 اليومية لتحقيق أهدافها ما يعادل:تحتاج الخطة   .33

 أ.حصة دراسية واحدة.

 ب.فصل دراسي.

 ج.عام دراسي .

 د.وحدة دراسية.

   

 من امثلة الوسائل التعليمية :  .34

 أ.السبورة.

 ب.الخريطة.

 ج.أجهزة العرض.

 د.جميع ماذكر.

   

 أهداف تتصف بالعمومية والشمول والتجريد:  .35

 أ.التربوية.

 ب.التعليمية.

 ج.السلوكية.

 د.الإجرائية.

   

 يساعد التخطيط للدرس المدرس في تحديد:  .36

 أ.الأهداف الإجرائية.

 ب.الانشطة التعليمية المناسبة.

 ج.طرائق وأساليب التدريس.

 د. جمبع ما ذكر .

   

 تقويم يسايرعملية تدريس محتوى المادة الدراسية:  .37

 أ.القبلي.

 ب.التكويني.

 ج.التشخيصي.

 د.الختامي.

   

لقصورأو الضعف لدى يستطيع المعلم التعرف على مواطن ا  .38

 :طريقالطلبة من 

 أ. التعليم.

 ب.التدريس.

 ج.التقويم.

 د.الإسلوب.

   

 من العناصر الرئيسية للخطة الدراسية :  .39

 أ.عنوان الدرس.

 ب.الوسائل التعليمية.

 ج.التقويم.

 د.جميع ما ذكر.
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............................................................................ 

 درجة لكل فقرة(2مايأتي بشكل دقيق ومختصر                           )أجب على   /2س

 قيم دور المدخل الذاتي في تكامل شخصية المتعلم. (1

 لخص بإسلوب علمي دور التغذية الراجعة بعملية التعلم. (2

ً صمم مخطط (3  يوضح تصنيف طرائق التدريس من حيث استخدامها من قبل المدرس. ا

 الطريقة الجيدة.أ بدي رأيك بمواصفات  (4

ً صمم مخطط (5  يوضح الفرق بين دور الطالب في التعلم التقليدي ودوره في التعلم النشط. ا

 لخص بإسلوب علمي مبادئ التعلم النشط. (6

ً صمم مخطط (7  يوضح تصنيف )سمبسون( للمجال النفس حركي. ا

 ثمن دور الأهداف السلوكية في العملية التعليمية. (8

 ع انت تختاره. صمم خطة أنموذجية يومية لموضو (9

 أ بدي رأيك بأنواع التقويم من حيث اهميتها في العملية التعليمية . (10

 

 لتحصيليمفتاح تصحيح فقرات الاختيار من متعدد في للاختبار ا

 البديل الفقرة

 )أ(

 البديل

 )ب(

 البديل

 )ج(

 البديل

 )د(

 البديل الفقرة

 )أ(

 البديل

 )ب(

 البديل

 )ج(

 البديل

 )د(

1.  √    21. √    

2.  √    22.   √  

3.    √  23.   √  

4.     √ 24. √    

5.     √ 25.    √ 

6.   √   26.   √  

7.  √    27. √    

8.     √ 28.  √   

9.   √   29.    √ 

10.    √  30.  √   

 من مبادئ التخطيط الجيد:  .40

 يقوم على مبدأ الشمولية والتكامل.أ. ان 

 ب.عدم ضرورة ملائمة الخطط للإمكانيات المتاحة.

 ج.ان تكون الخطط مقيدة وغير قابلة للتعديل.

 د.ليس بالضرورة تنفيذها بصورة متتابعة.
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11.     √ 31.       √   

12.    √  32.   √  

13.  √    33. √    

14.     √ 34.    √ 

15.   √   35. √    

16.  √    36.    √ 

17.  √    37.  √   

18.   √   38.   √  

19.  √    39.    √ 

20.    √  40. √    

 

 

 (19ملحق )

 الاختبار التحصيلي في صورته النهائية

 

 

 اسم الطالب الثلاثي:...............................................

 الشعبة:......................................... 

 ............................التأريخ:.................................الوقت ....

 عزيزي الطالب

 عزيزتي الطالبة

فقرة موضوعية من نوع الاختيار من متعدد  40امامك اختبار مكون من سؤالين ، السؤال الأول يتكون من 

حدده بوضع علامة     امامه،أما السؤال الثاني فيتكون ولكل فقرة أربعة بدائل أحد هذه البدائل هو البديل الصحيح 

ل عن سطر واحد ولايزيد فقرات مقالية ، يرجى قراءة الفقرة بتأني والاجابة عنها بشكل مختصر لايق 10من 

 عن سطرين.

 درجة لكل فقرة( 1)                                 اختر البديل المناسب للفقرة من البدائل الآتية: /1س

 من مبادئ التخطيط الجيد: .1

 ب.عدم ضرورة ملائمة الخطط للإمكانيات المتاحة.                   أ. ان يقوم على مبدأ الشمولية والتكامل.

 د.ليس بالضرورة تنفيذها بصورة متتابعة.             ج.ان تكون الخطط مقيدة وغير قابلة للتعديل.
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 ختلاف:. من أسباب تنوع نماذج التديس هو إ2

 ب. خصائص المدرسين.                   أ.افتراضات النظرية التي انطلقت منها.

 د.ليس مما سبق.                                     ج.خصائص الطلبة.

 . من أمثلة مفاهيم المكان هو:3

 ب.عصر النهضة.                                              أ.الشهر.

 د.شبه الجزيرة.                                  الوسطى.ج.العصور 

 تقويم يساير عملية تدريس محتوى المادة الدراسية:. 4

 ب.التكويني.                                              أ.القبلي.

 د.الختامي.                                        ج.التشخيصي.

 ية والشمول والتجريد:أهداف تتصف بالعموم. 5

 ب.التعليمية.                                             أ.التربوية.

 د.الإجرائية.                                           ج.السلوكية.

 من مواصفات الهدف السلوكي الجيد :. 6

 مناسبته لقدرات الطلبة. ب.ليس بالضرورة                       أ.ان يركز على سلوك المدرس.

 د.ان يركز على سلوك الطالب.                          ج.ان يتضمن أكثر من فعل.

 استخدم مصطلح الاستراتيجية لأول مرة في المجال:. 7

 ب.العلوم النفسية.                                          أ.العسكري.

 د.ليس مما سبق.                                    ج.العلوم التربوية.

 عملية عقلية بنتقل فيها العقل اثناء عملية التفكير من البيانات والحالات المفردة الى القوانين والقواعد العامة:. 8

 ب.الإستقراء.                                        أ.الاستنتاج.

 د.الاستجواب.                                         ج.القياس.

 يكون دور الطالب في التعلم التعاوني: .9

 ب.مسجل.                                             أ.قائد.

 د.جميع ما ذكر.                                          ج.باحث.
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 الى أفكار وحقائق معينة هو التدريس: . من أنواع اساليب التدريس يعطي للطلبة فرصة أكبر لكي يصلو10

 ب. غير المباشر.                                      أ. المباشر.

 د.القائم على وضوح العرض.                  ج.القائم على استعمال الأفكار.

 . تتمثل المرحلة الأخيرة في طريقة حل المشكلات بـ:11

 ب.جمع المعلومات.                              أ.فرض الفروض .

 د.تعميم الحل.                           ج.الوصول الى الحل.

 (هدف سلوكي يقع ضمن مستوى:1920)ان يعلل الطالب سبب قيام ثورة . 12

 ب.الفهم.                                      أ.التذكر.

 د.التقويم.                                   ج.التطبيق.

 من أشكال طريقة المناقشة:. 13

 ب.الجدلية.                                    أ.الحرة.

 د.ليس مما سبق.                               ج.المفتوحة.

 . من أسباب شيوع الطريقة الإلقائية انها:14

 ح استخدامها في كافة التخصصات.ب.يصل  في وقت قليل. بةفي نقل المعلومات الى الطل أ.تساعد المدرس

 د.تجعل المتعلم محور العملية التعليمية.                             ج.تنمي لدى المتعلم قدرات عقلية.

 يعرف التدريس بأنه:. 15

 المدرس. يستعملها التي الانشطةب.  يتم فيه التفاعل بين المدرس والطالب.نشاط إنساني هادف ومخطط أ.

 د.نشاط تواصلي يهدف الى اثارة دافعية المتعلم.         الظروف والامكانيات التي يوفرها المدرس.ج.كافة 

 من مبادي التدريس الجيد :. 16

 ب.أن لايتحدى التعلم قدرات الطلبة.                    أ.التركيز على إحدى حواس الطابة.

 .عدم مراعات الحالة الانفعالية للطلبة.د                           ج.وضوح الهدف من الدرس.

 )أن يقدر الطالب دور العلماء في تقدم العلم(،هدف تربوي يقع ضمن المستوى  :. 17 

 ب.العام.                                         أ.المتوسط.

 د.ليس مما سبق.                                       ج.الخاص.
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 الجيدة أن يكون السؤال: . من شروط الأسئلة18

 ب.أعلى من مستويات الطلبة.                                 أ.موجز الصيغة.

 د.يتضمن أكثر من فكرة.                                ج.موحياً للجواب.

 من العناصر الرئيسية للخطة الدراسية :. 19

 .الوسائل التعليمية.ب                                 أ.عنوان الدرس.

 د.جميع ما ذكر.                                      ج.التقويم.

 إذا كان المدرس يهدف الى إكساب الطلبة بعض المفاهيم وتكوينها لديهم،فإنه يستعمل طريقة:. 20

 ب.الإلقاء.                                   أ.الإكتشاف.

 د.الإستجواب.                                  ج.المحاضرة.

 . )ان يقترح الطالب خطة عمل لمعالجة مشكلة ما( هدف سلوكي معرفي  يقع في مستوى :21

 ب.الفهم.                                      أ.التركيب.

 .التقويم.د                                      ج.التحليل.

 النشط بـ:. يتمثل دور المدرس في التعلم 22

 ب.شديد وصارم.                              أ.ناقل للمعلومات.

 د.تقليدي.                                ج. موجه ومرشد.

 . من أمثلة الأسئلة التقاربية هي:23

 ب.لماذا تؤثر البيئة في بناء المـأوى البشري؟                              أ.متى تم بناء بغداد؟

د.ما نوع التغيرات الاجتماعية التي يمكن حدوثها نتيجة   ج.ما القيم التي يمكن تضمينها والهامة لمدارسنا؟

 الهجرة السكانية؟

 الجماعة يلجأ المدرس الى اسلوب التعلم: طريق. لتعزيز شخصية الطالب من 24

 ب.الفردي.                                    أ.التلقيني.

    د.الذاتي.                                   ج.التعاوني.

 . طريقة تدريس تتيح للطلبة الفرصة للمشاركة في عملية تعلمهم:25

 ب.الأسئلة.                                  أ.المحاضرة.
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 د.الإلقائية.                               ج.التعلم النشط.

 من الكل الى الجزء ومن العام الى الخاص. . طريقة تدريس ينتقل فيها المدرس26

 ب.الإستقرائية.                               أ.الاستنتاجية.

 د.حل المشكلات.                                 ج.الإلقائية.

 . من مآخذ طريقة المناقشة والحوار انها:27

 ات المتعلمين على التعبير.ب. تنمي قدر          أ.يصلح استخدامها في كافة التخصصات.

 ا مع مراحل دراسية محددة.عمالهد.يصلح است            ج.تجعل المتعلم محور العملية التعليمية.

 . من شروط صياغة المشكلة،أن تكون:28

 ب.ليست من ضمن اهتمامات الطلبة.                      أ.غير مرتبطة بأهداف الدرس.

 د.عدم ضرورة مناسبتها لإمكانات المدرسة.                     ة.ج.ان تتناسب مع قدرات الطلب

 . من مميزات طريقة حل المشكلات انها:29

 ب.تعود الطالب على الإصغاء والمتابعة.   أ.تسهم في تنمية مهارات التفكير العلمي لدى الطلبة.

 د.ليس مما سبق.                  ج.تجعل المدرس محور عملية التعلم.

 . تقع الأهداف التعليمية ضمن المستوى:30

 ب.المتوسط                                             أ.العام .

 د. ليس مما سبق.                                         ج.الخاص.

 تمتاز طريقة التدريس الجيدة بأنها: .31

 لوسائل تعليمية. عمالهامن الضروري است ب.ليس    في اكثر من موقف تعليمي. عمالهاأ.لا يمكن است

 د.تتلائم مع قدرات وحاجيات الطلبة.                  ج. تكون ثابتة وفق ظروف محددة.

 تتمثل الغاية النهائية لعملية التربية بالأهداف: .32

 ب.التربوية.                                        أ.التعليمية.

 د.الاجرائية.                                       ج.السلوكية.

 . يتضمن الهدف السلوكي عدة عناصر أساسية هي:33

 .أن + الطالب + المحتوى التعليمي+ معيار الأداء. ب          أن+ الطالب + معيار الأداء. أ.
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 داء + المحتوى التعليمي.+ معيار الأد.فعل   + الطالب + المحتوى التعليمي+ معيار الأداء.أن+ فعل ج.

 . تحتاج الخطة اليومية لتحقيق أهدافها ما يعادل:34

 ب.فصل دراسي.                              أ.حصة دراسية واحدة.

 د.وحدة دراسية.                                    ج.عام دراسي .

 . من امثلة الوسائل التعليمية :35

 ب.الخريطة.                                         أ.السبورة.

 د.جميع ماذكر.                                ج.أجهزة العرض.

 من أمثلة طرائق التدريس التقليدية هي:. 36

 ب.الإلقائية                                  أ.حل المشكلات

  الذهنيد.العصف                                 ج.التعلم التعاوني.

 . يساعد التخطيط للدرس المدرس في تحديد:37

 ب.الانشطة التعليمية المناسبة.                              أ.الأهداف الإجرائية.

 د.جميع ما ذكر.                       ج.طرائق وأساليب التدريس.

 تعرف الطريقة التدريسية بأنها:. 38

ب. مجموعة الإجراءات التي ينفذها المدرس داخل غرفة  منهاج معين. أ.خطة محكمة ومعدة بعناية لتصميم

 الصف وبصورة متسلسلة ومترابطة.

د.مجموعة الوسائل التعليمية التي يستعملها المدرس خلال  ج.الظروف والامكانات التي يوفرها المدرس.

 الدرس.

 خلال: أو الضعف لدى الطلبة من . يستطيع المعلم التعرف على مواطن القصور39

 ب.التدريس.                                      أ. التعليم.

 د.الإسلوب.                                      ج.التقويم.

 من أكثر المفاهيم تجريداً وصعوبة هي المفاهيم: .40

 ب.الجديدة.                                    أ. المادية.

 د.المحددة.                                    ج.الوقت.
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 درجة لكل فقرة( 2)                                أجب على مايأتي بشكل دقيق ومختصر  /2س

 التعليمية . أ بدي رأيك بأنواع التقويم من حيث اهميتها في العملية  .1

 ثمن دور الأهداف السلوكية في العملية التعليمية. .2

 أ بدي رأيك بمواصفات الطريقة الجيدة. .3

ً صمم مخطط .4  ها من قبل المدرس.عمالنيف طرائق التدريس من حيث استيوضح تص ا

 لخص بإسلوب علمي دور التغذية الراجعة بعملية التعلم. .5

ً صمم مخطط .6  يوضح الفرق بين دور الطالب في التعلم التقليدي ودوره في التعلم النشط. ا

 لخص بإسلوب علمي مبادئ التعلم النشط. .7

ً صمم مخطط .8  يوضح تصنيف )سمبسون( للمجال النفس حركي. ا

 .ل الذاتي في تكامل شخصية المتعلمقيم دور المدخ .9

 صمم خطة أنموذجية يومية لموضوع انت تختاره.  .10

 

 بالنجاح تمنياتي لكم

 (20ملحق )

 درجات طلبة مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة ( في الاختبار التحصيلي والتفكير التأملي

درجات المجموعة  ت

التجريبية في 

 ر التحصيلختباا

درجات المجموعة 

الضابطة في 

 اختبار التحصيل

المجموعة درجات 

التجريبية في التفكير 

 التأملي القبلي

 درجات  المجموعة

 التجريبية في التفكير

 البعديالتأملي 

درجات  المجموعة 

الضابطة في التفكير 

 التأملي البعدي

1.  45 45 105 114 105 

2.  56 42 120 120 105 

3.  53 36 92 97 90 

4.  57 47 100 109 97 

5.  48 52 103 114 107 

6.  47 47 100 111 114 

7.  54 45 95 97 100 

8.  43 40 97 104 97 

9.  45 51 112 128 114 

10.  48 47 105 114 97 

11.  57 40 90 107 105 
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12.  47 32 95 97 90 

13.  48 51 87 92 95 

14.  51 46 93 111 95 

15.  48 34 113 119 112 

16.  46 45 115 121 105 

17.  47 40 97 105 112 

18.  52 32 95 102 95 

19.  49 51 105 112 97 

20.  42 45 103 120 111 

21.  52 41 102 111 95 

22.  44 50 100 114 97 

23.  47 31 90 103 114 

24.  56 35 112 121 95 

25.  54 38 105 128 97 

26.  57 40 101 112 100 

27.  45 42 85 90 112 

28.  43 44 97 105 100 

29.  55 48 93 100 100 

30.  48 37 87 105 90 

31.  56 41 90 110 112 

32.  48 34 102 112 90 

33.  52 50 97 114 90 

34.  47 40 84 105 95 

35.  54 45 92 112 102 

36.  52 35 102 114 112 

37.  50 37 87 104 97 

38.  51 43 114 112 102 

39.  47 40 90 111 100 

40.  57 32 87 97 105 
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