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Summary of the research 

      The present research aims to identify the impact of the strategies of 

upward and downward processes in the achievement of fourth grade 

students in literature and texts. To achieve the goal of the research, the 

researcher formulated a zero hypothesis and three hypotheses that are 

appropriate for the research and chose a experimental design with partial 

control. After determining the scientific material and formulating the 

behavioral goals and preparing the daily teaching plans, the researcher 

prepared a test in the literature and texts consisting of (  ) paragraphs of 

the type of multi-test, the researcher confirmed his sincerity and 

persistence, and at the end of the application of the experiment, which 

lasted two The researcher used the analysis of the mono-variance in the 

processing of statistical data. The results showed that there were 

statistically significant differences between the average scores of the 

students of the three research groups in the achievement test of literature 

and texts, Moreover, the students of the first experimental group studying 

literature and texts (in the strategy of emerging operations) showed that 

the students of the control group who study literature and texts (in the 

usual way) The second experimental group studied literature and texts 

(the strategy of downstream operations) on students of the control group 

who studied the literature and texts (in the usual way) in the achievement 

test. Also, there were no statistically significant differences at (    ) (The 

strategy of rising operations) and the average score of students of the 

second experimental group who study literature and texts (strategy of 

downstream operations) in the achievement test. 
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 ممخص البحث
أثر إستراتيجيتي العمميات الصاعدة كالهابطة في تحصيل  التعرؼ الى الحالي البحث يهدؼ      

 تصػػػػا ,  البحػػػث هػػػػدؼ كلتحقيػػػ طالبػػػات الصػػػب الرابػػػػي العممػػػي فػػػػي مػػػادة ا د  كال صػػػػكص 
 تصػػميما   تكاختػػار لمبحػػث  ةميسمػػ ة فرعيػػةصػػير  ة صػػير ة رسيسػػة كثػػيث فرضػػياتفرضػػي ةالباحثػػ
 كبعػدالبحػث فػي عػدد مػف المتتيػرات ,  اتبػيف مجمكعػ ةالباحثػ تكافػ ,  الجزسػي ضبط ذا ا  تجر بي
 الباحث تاعد , اليكمية التدر سية الخطط كاعداد السمككية الاهداؼ كصيا ة العممية المادة تحديد
 ةالباحثػ تت كػد , متعػدد مػف الاختبػار  ػكع مػف فقرة( ٓٗ) مف تككف  الاد  كال صكصا  في اختبار 
 ةالباحثػػػ تطبقػػػ , ثما يػػػة أسػػػابيي اسػػػتتر ت التػػػي التجربػػػة تطبيػػػ   هايػػػة كفػػػي , كثباتػػػ  صػػػد   مػػػف

 اتمجمكعػػػ درجػػػات متكسػػػطات بػػػيف اليػػػركؽ  دلالػػػة كلمعرفػػػة , البعػػػد  الاد  كال صػػػكصاختبػػػار 
 اظهػػرت ك ػػد , الاحصػػاسية البيا ػػات معالجػػة فػػي تحميػػل التبػػايف الاحػػاد  ةالباحثػػ تاسػػتعمم البحػػث
ركؽ ذات دلالػػة إحصػػاسية بػػيف متكسػػط درجػػات طالبػػات مجمكعػػات البحػػث الػػثيث كجػػكد فػػ ال تػػاس 

تيكؽ طالبات المجمكعة التجر بيػة , كما أظهرت ر التحصيمي لمادة ا د  كال صكص في الاختبا
ا كلػػػى اليتػػػي يدرسػػػف مػػػادة ا د  كال صػػػكص )بلسػػػتراتيجية العمميػػػات الصػػػاعدة( عمػػػى طالبػػػات 

لاعتياديػػة( فػػي الاختبػػار درسػػف مػػادة ا د  كال صػػكص )بالطر قػػة االمجمكعػػة الضػػابطة اليتػػي ي
كتيػػكؽ طالبػػات المجمكعػػة التجر بيػػة الثا يػػة اليتػػي يدرسػػف مػػادة ا د  كال صػػكص ,  التحصػػيمي

)بلسػػػتراتيجية العمميػػػات الهابطػػػة( عمػػػى طالبػػػات المجمكعػػػة الضػػػابطة اليتػػػي يدرسػػػف مػػػادة ا د  
عػػدـ كجػػكد فػػركؽ ذات , كمػػا أظهػػرت الاختبػػار التحصػػيمي  عتياديػػة( فػػيكال صػػكص )بالطر قػػة الا

(  بػػيف متكسػػط درجػػات المجمكعػػة التجر بيػػة ا كلػػى اليتػػي 0ٓ٘ٓدلالػػة إحصػػاسية ع ػػد مسػػتك  )
يدرسػػػػفد مػػػػادة ا د  كال صػػػػػكص )بلسػػػػتراتيجية العمميػػػػػات الصػػػػاعدة( كمتكسػػػػػط درجػػػػات طالبػػػػػات 

ت الهابطػة(  د  كال صكص )بلستراتيجية العمميػاالمجمكعة التجر بية الثا ية اليتي يدرسفد مادة ا
 . في الاختبار التحصيمي

 الفصل الاول
 التعريف بالبحث

 البحث مشكمة 
إف المتػة العربيػة اليػػكـ تحتػاج إلػػى ت ػاكؿ جديػػد , ك ظػرة جػػادة حديثػة فػػي تعممهػا كتعميمهػػا ,       

ظػاهرة مقمقػة فقػد شػهدت فقد زادت مشكمة ضعب الطمبة في المتػة العربيػة كتيشػت حتػى أصػبحت 
مدارس التعميـ في المرحمة الإعداديػة ضػعيا ممحكظػا فػي فػركع المتػة العربيػة عمميػا  ككظيييػا  )عبػد 

 ( .ٕٔ: ٕٚٔٓعكف كز د , 
كيعد ا د  المرآة العاكسة ليركع المتة العربية كمها فهي تجد  يسها في  , إذ لػـ تحقػ  مػادة       

ف دراستها كبقػي الضػعب سػار ا  فػي طراسػ  تدر سػها , كه ػاؾ ا د  كال صكص الهدؼ الم شكد م
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مؤشػػرات عػػدة كا ػػت كمازالػػت تعر ػػل مسػػار تػػدر س مػػادة ا د  كال صػػكص كتحػػكؿ دكف كصػػكؿ 
المدرس إلى تحقي  أهداف  م ها التزاـ بعض المدرسيف بالشرح اليرد  للأبيات الشػعر ة , كضػعب 

ليكػػػرة , كاسػػػتتيؿ الػػػدرس بالشػػػرح كالتعميػػػ  الع ايػػػة بػػػربط ا بيػػػات بعضػػػها بػػػبعض ممػػػا يضػػػعب ا
( , كتػر  الباحثػة أف طراسػ  ٕٕٔ: ٖٕٔٓ, سػما كالاست باط دكف إشػراؾ الطمبػة فػي ذلػؾ )زايػر ك 

التػػػػدر س فػػػػي مدارسػػػػ ا لازالػػػػت أسػػػػيرة الماضػػػػي بلعتمادهػػػػا عمػػػػى طر قػػػػة التمقػػػػيف كالحيػػػػ  كالإلقػػػػا  
تكػكف بعيػدة كػل البعػد عػف إثػارة تيكيػر كالم ا شة العادية كحي  ال صكص كالتعار ب , كهي بػذلؾ 

 الطمبة كمراعاة ميكلهـ كاستعداداتهـ إلا بحدكد ضيقة.
إف  مػػػة ت كيػػػي المدرسػػػيف لطراسػػػ  التػػػدر س التػػػي تجعمهػػػـ يسػػػيطركف عمػػػى مجر ػػػات الػػػدرس        

( , ٙٚ:  ٕٔٔٓكايمػاف,  ا عكػس عمػى الطالػ  ك درتػ  فػي المشػاركة فػي المكا ػب المختميػة )زايػر
صرؼ بعض الطمبة عف حي  ال صػكص ا دبيػة كأصػبحكا يعػدك ها مػف الكاجبػات الثقيمػة  , فقد ا 

كلا يكلك هػػا ع ايػػة كبيػػرة ,   هػػـ يػػركف أف المػػادة جافػػة كصػػعبة كاف هػػا تضػػـ بعػػض الميػػردات التػػي 
 ( .ٕٛ: ٖٕٔٓيصع  حيظها)عبد عكف , 

الطمبػػة فػػي ا د   ك ػػد أكػػدت مجمكعػػة مػػف الدراسػػات عمػػى كجػػكد ضػػعب كتػػد ي لمسػػتكيات      
( كدراسػة ) السػمطا ي ٕٗٓٓكال صكص في مرحمتي المتكسطة كالإعدادية م هػا )دراسػة السػيمي 

(, كما أكده مجمكعة مف المشرفيف التربك يف  , ككذلؾ مجمكعة مػف مدرسػات مػادة المتػة  ٕٔٔٓ
 سػبا  العربية  عمى كجكد ضعب فػي تحصػيل طالبػات الصػب الرابػي العممػي فػي المتػة العربيػة 

عػػدة أهمهػػا  يػػا  إسػػتعماؿ الطراسػػ  الحديثػػة كعػػدـ كجػػكد دكرات ت هيميػػة ليطػػيع عمػػى الطراسػػ  
 الاستراتيجيات الحديثة التي تكصل إليها الباحثكف .

كتر  الباحثة أف مشكمة ضعب مستك  الطمبة فػي مػادة ا د  كال صػكص ليسػت بالمشػكمة       
 ما هي مشكمة تحتاج إلى تكاثب الجهكد مف  بل البػاحثيف العقيمة التي لا يستطيي أحد حمها , كاف 

لمتكصػػل إلػػى إسػػتراتيجيات حديثػػة تيسػػـ خصػػاسص هػػذه المػػادة كأف تكػػكف ميسمػػة لممرحمػػة العمر ػػة 
لمطمبػػة كالتطػػكر الحاصػػل فػػي العمػػـ كالتك مكجيػػا , كمػػف ه ػػا ارتػػ ت الباحثػػة إسػػتعماؿ إسػػتراتيجيتي 

سػػهـ فػػي إيجػػاد بعػػض الحمػػكؿ لهػػذه المشػػكمة كيمكػػف صػػيا ة العمميػػات الصػػاعدة كالهابطػػة لعمهػػا ت
مشػػػكمة البحػػػث بالسػػػؤاؿ ا تػػػي : مػػػا أثػػػر إسػػػتراتيجيتي العمميػػػات الصػػػاعدة كالهابطػػػة فػػػي تحصػػػيل 

 طالبات الصب الرابي العممي في مادة ا د  كال صكص.
  البحث أهمية
تزكػي ال يػكس  أفاسمة تستطيي صيح البشر ة كفيحها كهي  كة هل ميتاحا  التربية تعد             

كصػقل  ا فػراد ػكة تسػتطيي ت ميػة  هػيكجل كماؿ العبػادة ك  عبادة الخال  عز إلىكت قيها كترشدها 
 إلػػىتسػػتطيي دفػػي المجتمػػي  أ هػػاكتقكيمهػػا كمػػا  أجسػػامهـكتػػدر    كأفكػػارهـمػػكاهبهـ كشػػحذ عقػػكلهـ 
 .  (ٕٔ: ٕٛٓٓكالتكامل )الحيمة , التماسؾ كالتحا  كالتراحـ  إلى إفرادهالعمل كالاجتهاد كدفي 
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فػي  كالإسػهاـ كالإبػداععمػى التيكيػر  ا  يجابيػا  ػادر إ ا  عداد اليػرد ليكػكف ع صػر إ  إلىفهي تسعى       
مسػػػتكيات أفضػػػل , إف هػػػدؼ التربيػػػة  إلػػػىرتقػػػا  كالتطػػػك ر تطػػػك ر المجتمػػػي لمػػػا يحقػػػ  للأفػػػراد الإ

جاهػات كالعػادات كالقػدرات فػي كػل فػرد حتػى كت مية الميػكؿ كالمثػل كالات الإ سافب ا  هك  ا ساس
المكا ة المرمك ة ليب ي  يس  عمى كف  ثقافة مجتمع  كاف يعرؼ القكا يف التي يج  اف  إلىيصل 

يتكيػػػب معػػػ . )الحيمػػػ  ,  أفيخضػػػي لهػػػا كاف ييهػػػـ فمسػػػية المجتمػػػي الػػػذ  يعػػػيش فيػػػ  حتػػػى يمكػػػف 
ٜٜٜٔ :ٜٔ) 
التايػة م ػ  تعمػـ الطمبػة مػف خػيؿ  مهمػة   التعميـ كسيمة   يعد إذعي ة التربية بالتعميـ كطيدة ك       

كتقػكـ سياسػة التعمػيـ بالسػيطرة عمػى كػل مػف التػدر س كالػتعمـ فػي مجػاليف مػف , العمل فيمػا بيػ هـ 
يخػػػص  كامػػػا ا خػػػر يخػػػص طبيعػػػة كمحتػػػك  المدرسػػػة الميركضػػػة ك ا كؿمجػػػالات التعمػػػيـ  أكسػػي

 ٕٕٓٓ, إبػػػراهيـة )عممراسػػة كطػػرؽ التػػدر س المسػػتحجػػـ اليصػػل الدراسػػي ككيييػػة ت ظػػيـ  اعػػػة الد
:ٔٔ ) . 

عمػػػى التكيػػػب , كالتياعػػػل  فػػػالتعميـ  شػػػاط فعػػػاؿ يسػػػتهدؼ تربيػػػة اليػػػرد كت ميتػػػ  ليكػػػكف  ػػػادرا        
بليجابية مي مؤثرات بيست  الطبيعية كالاجتماعية كهذا التكيب يتطم  كعيا يتمثل بالإحاطة بجا   

دراؾمف العمكـ كالمعارؼ   .(ٖ٘:  ٖٕٓٓ)الز مكؿ ,  البيسةستيعا  ميردات اف عي ات, ك ال كاف
 أخػر  ة التعميـ ليسػت سػهمة كلهػا متطمباتهػا المختميػة  ػد تيػكؽ متطمبػات مهػف  لذلؾ ف ف مه      
فػػاف تػػكفرت هػػذه الر بػػة جعمػػت اكتسػػا  إمتها هػػا  ع ػػد مػػف ير ػػد ا كيػػدةتػػكافر الر بػػة  كأكلهػػاكثيػػرة 

: ٜٛٛٔكميسػػػرة كجعمػػػت م ػػػ  معممػػػا بػػػالمع ى المه ػػػي )جػػػابر ,  عمميػػػة سػػػهمة ا خػػػر  متطمباتهػػػا 
٘٘). 

فػي التجر ػد يسػتخدم  الإ سػاف دكف  كسيمة اليكر ك أدات  ,فهي  ظاـ رمػز  عػاؿ  كتعد المتة       
ا  ظمػػػة الرمز ػػػة المتطػػػكرة التػػػي يسػػػتخدمها الإ سػػػاف لمتعبيػػػر عػػػػف  ر ػػػـ ك  يػػػره مػػػف الكاس ػػػات ,

( ٕٔ: ٖٕٓٓكثر هذه ا  ظمة مرك ة ك درة عمى التعبير )عاشكر,كمحمد,المعا ي ك قمها ,إلّا أ ها أ
, كبها يتـ تكثي  ركابط الكحػدة , كتػدك ف سػجل  كحاضرا   أساس الحياة في المجتمي ماضيا   فهي, 

 ا مػػة,  كحمايػػة تار خهػػا, كحيػػ  كيا هػػا , فهػػي كسػػيمة الاتصػػاؿ  الحضػػار  بػػيف الخمػػب كالسػػمب,
 ٕٚٓٓكفي  كة ا كلى  كة الثا ية )عطية  عب ا كلى ضعب الثا ية ,كفي ض , فا مة هي المتة

:ٖٛ) . 
أهػػـ المقػػاييس التػػي تقػػاس بهػػا فاعميػػة ا مػػـ فػػي مضػػمار التقػػدـ ك هػػي مػػرآة ا مػػة ك المتػػة        

كالت ثير كالتػ ثر ,كتسػعى كػل امػة مػف ا مػـ إلػى  شػر لتتهػا  كالحػرص كػل الحػرص عمػى تطكرهػا 
 . (ٖ :ٖٕٔٓ)الشيخ ,
هتماـ العمما  الذيف لكتتجمى أهمية المتة في الكظاسب التي تؤديها, ك د حظي هذا الجا   ب      

تحديػد كضػبط هػذه الكظػاسب, فمػ هـ مػف  ظػر  إليهػاحاكؿ كػل مػ هـ بحسػ  المدرسػة التػي ي تمػي 
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إليهػػا مػػف زاكيػػة فمسػػيية  يسػػية, كمػػ هـ مػػف  ظػػر إليهػػا مػػف زاكيػػة اجتماعيػػة, كمػػ هـ مػػف جمػػي فػػي 
تػػ  إليهػػا بػػيف الجػػا بيف معػػا , فالمتػػة كسػػيمة اليػػرد لقضػػا  حاجاتػػ , كت ييػػذ مطالبػػ  فػػي المجتمػػي,  ظر 

كبهػػا أيضػػا  ي ػػا ش شػػؤك  , , كتػػزداد خبراتػػ   تيجػػة  لتياعمػػ  مػػي البيسػػة التػػي ي ضػػك  تحتهػػا )عبػػد 
 .(ٕ٘: ٕٓٔٓالبار ,
ايرة ركح العصػر, كالتعبيػر  تشار, ك درة عمى مسػاف كبقدر ما لهذه المتة مف أصالة كحيكية, ك       

, كعمػػكـ, كمصػػطمحات, بقػػدر مػػا يكػػكف  صػػحا  هػػذه المتػػة مػػف مكا ػػة,  عمػػا يجػػد فيػػ  مػػف معػػاف 
كدكر عظيـ في مضمار التقدـ الحضار  بشتى  كاحي , كمف ح  الإ ساف أف يح  لتتػ , كيعتػز 

ا  كط ػػػ  كأمتػػػ  بعرضػػػ  ككرامتػػػ     هػػػا هك تػػػ  التػػػي ي عػػػرؼ بهػػػا, كالتػػػي تصػػػم  ب ب ػػػ كػػػاعتزازهبهػػػا 
 (.ٕٗٔ: ٕٗٓٓ)العزاك ,
 أككبهػػا  ػػزؿ الػػكحي عمػػى خػػاتـ المرسػػميف, كحي مػػا  ػػدافي ع هػػا لا   طمػػ  مػػف م طمػػ   ػػكمي       

يّدت الحضارات الإسػيمية,  تعصبي, بل  دافي عف لتة دي  ا  مف التحديات التي تكاجهها, فبها ش 
سػػيـ, كمعرفتهػػا فػػرض  كاجػػ   كهػػي الػػركف   ػػدّر لهػػا أف تبمػػ  أكّج مجػػدها حي مػػا صػػارت لتػػة الإ إذ

مػػػف بػػػيف لتػػػات العػػػالـ بتار خهػػػا, كثركتهػػػا اليكر ػػػة  إ مػػػازتا سػػػاس فػػػي ب ػػػا  ا مػػػة العربيػػػة, ك ػػػد 
كا دبيػػة, كحضػػػارتها التػػػي كصػػػمت بػػػيف ا مػػػـ بمختمػػػب العصػػػكر. ف صػػػبحت لتػػػة الػػػديف, كالعمػػػـ, 

  (ٚ: ٕ٘ٓٓ)عبد التيار,.  كالحياة, كالحضارة
مػف  قػل مػا يػدكر فػي خمػده مػف مشػاعر  الإ سػافالباحثة أف المتة هبػة  مػف م مك ػت كتر        

ف المتػػة سػػػمكؾ  كأحاسػػيس, كأفكػػار كبهػػا تكشػػب ا مػػـ عػػف مجػػدها, كتسػػجل تراثهػػا الحضػػار , كاف
بػيف  ة  رابطػ بكصػيهاك  الإ سػا ي اطقيهػا كهػي جػز  مػف ب يػ  التيكيػر  بكاسػطةي مك ك تطكر  أ سا ي

  ٓا كج  رعايتها المجتمعات فمف ه 
هي العركة الكثقى,التي تجمي بيف الشعك  العربية, كالإسيمية, التي شاركت  العربية المتةك      
كاحدة مف اعرؽ لتات العالـ تار خا  كحضارة كب ية ,فقد ك  زدهار الثقافة العربية الإسيمية,إفي 

: ٕٔٔٓلقرآف الكر ـ)الجعافرة,حيف شرّفها م سبحا   كتعالى فكا ت لتة ا الإسيـحممت راية 
(, التي أ زؿ م سبحا   كتعالى بها) القرآف الكر ـ ( صادحا بالح  المبيف عمى  م  ال بي ٖ٘ٔ

ا لدعَمدك ـۡ تَعۡقِم كفَ (( ٗ  إِ دآ أَ زَلۡ ََٰ     رۡ ََٰ  ا عَرَبِيّ  ا ميف محمد)صمى م عمي  كال  كسمـ(  اؿ تعالى ))
كح   بِ ِ  َ زَؿَ تعالى )) اؿ ك ( ٕآية )يكسب/  ٱلمۡ  ذِرِ فَ  مِفَ  لِتَك كفَ  َ مۡبِؾَ  عَمَىَٰ  ٜٔٔ ٱ َۡمِيف   ٱلرُّ
فهي لساف حال ا, ككعا  , ((ٜ٘ٔػػػػٖٜٔآية(( )الشعرا  /ٜ٘ٔ ٗ  مُّبِيف ٗ  عَرَبِيّ  بِمِسَاف  ٜٗٔ

كشاعرة,   ية,  العربية لتة حضارت ا, كتراث عز ا كفخر ا, كبها حيظ ا حضارات تار خ ا, كالمتة
بالكفرة الهاسمة في الصي , كما تدؿ بكحدة طر قتها في تكك ف الجممة عمى درجة مف  ت ماز

, فالمتة العربية لتة لها جرس كر يف مكسيقي, ف  ؾ تطر  ا خرالتطكر أعمى م ها في المتات 
دا ,   ا   , كترتاح لتبيا ها, كهي بهذا الجرس كالر يف م حت التيكؽ في ا بيا هالسماعها, كتيهـ 
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(, فهي لتة القرآف الكر ـ ثـ لتة العمـ كالمعرفة ٘ٗ: ٜٕٓٓ)مدككر, شعرا  عمى كزف ك افية أك
لا يكاد يطم  العمـ إلا بها لا ت تقل المعرفة إلا مف طر قها, فهي لتة الحضارة ك  طك مة رك ا  

مف ال احية الصكتية عف  يرها  ت مازالعربية الإسيمية بكل ما تقدمة لمبشر ة مف ف كف كثقافة ك 
مرتبطة بركف أساس مف أركاف الإسيـ , كعمي  إذف فهي , كهي المتة التي تؤد  بها الصية

أ ها تكاك  ا همية الا تصادية كالسياسية للأمة  إذيصبح تعمـ العربية كاجبا عمى كل مسمـ 
 ( . ٜٔ – ٛٔ: ٕٗٓٓككامل ,  )الدليمي

 ػػكلا يشػػير بػػ  إلػػى   ػػى المتػػة العربيػػة   ػػاسي: ليسػػت لتػػة  1( ػػد ذكػػر العػػالـ ا لمػػا ي )فر  بػػاغ ك 
تبعػػػكا فػػػي التػػػ ليب بهػػػا لا يمكػػػف حصػػػرهـ , كأف إالعػػػر  أ  ػػػى لتػػػات العػػػالـ فحسػػػ  , بػػػل الػػػذيف 

اختيف ػػا عػػ هـ فػػي الزمػػاف كالسػػجايا كا خػػيؽ أ ػػاـ بي  ػػا  حػػف التربػػا  عػػف العربيػػة كبػػيف مػػا أليػػكه 
 . (ٕٛ: ٕٕٔٓكبة )الخير  ,حجابا  لا  تبيف ما كرا ه إلا بصع

 لاف فػي الإسػيمية ال ػاطقيف بهػا مػف الشػعك   كالعمل عمى  شرها كتعميمهػا,حتى لتيػر          
 (.ٖٖ: ٕٕٔٓ, )الخير  الإسيمية العربية  كللأمةذلؾ حماية للأمف الثقافي الحضار ,

مف بيف لتػات العػالـ  مازت كما أ ها الركف ا ساس في ب ا  ا مة العربية , تمؾ المتة التي أ     
بتار خها الطك ل المتصل كثركتها اليكر ة كا دبية كحضارتها التي أكصمت  ديـ الإ سا ية بحديثها 
ػػا فػػي أدكار تار خهػػا الطك ػػل القػػديـ كالحػػديث )عبػػد عػػكف ,  , ك ػػد ارتبطػػت بهػػذه المتػػة ارتباطػػا  كثيق 

ٕٖٓٔ :ٕٓ). 
, فمػػكلا كجػػكد المتػػة لمػػا كػػاف لميػػرد حيػػاة ا خػػر فار إلػػى ف المتػػة العربيػػة ترجمػػاف ي قػػل ا فكػػإ      

      فهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي كسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيمة اتصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػال  مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي المجتمعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات , كالتعبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف أحاسيسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ                              
تعمػل بيركعهػا    هاف الصمة بيف فركعها صمة جكهر ػة طبيعيػة اف إف المتة العربية كحدة متكاممة ك 

التي كضعت لها , كاتسعت المتة  ا هداؼعمى تحقي   كا د بير, , كالتعكالإمي كافة, القكاعد, 
العربيػػػة لكثيػػػر مػػػف ا ليػػػاا اليارسػػػية كاله ديػػػة كاليك ا يػػػة كعػػػف طر قهػػػا ترجمػػػت العمػػػكـ كالمعػػػارؼ 

ا   ,فاختزلت بقدراتها ثقافات الحضارات العالمية التي تياعمت في مختبراتها, كأعطت فكر ا جديد 
القػرا ة مػثي رع مف فركع المتة  يؤثر عمى اليركع ا خر فالضعب فػي ف أ  ضعب في فكأ      

ككػذلؾ بػا ي اليػركع ك  ػت  عػف  ذلػؾ ضػعب التحصػيل , كتػر   يؤثر في حي  ال صػكص ا دبيػة
فقػػد  ,مثػػل تػػراحـ فػػركع المتػػة العربيػػة كمثػػل المػػؤم يف فػػي تػػكادهـ كتػػراحمهـ كالجسػػد الكاحػػدالباحثػػة 

                                                           
, كبد دراسة المتة العربية في ألما يا , عيف أستاذا لمتات الشر ية بجامعة ٛٛٚٔالالما ي فر  باغ كلد عاـ  العالـ 1

بكف , كمف اهـ ا تاج  القامكس العربي اليتي ي في اربعة أجزا  , كما ع ي بالشعر العربي كلا سػيما المعمقػات  , 
 . )المكسكعة الحرة كيكيبيديا (ٔٙٛٔي عاـ كشارؾ  ي  شر كتا  معجـ البمداف ليا كت الحك  , كتكف
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شػػتكى م ػػ  عضػػك إالمػػؤم يف فػػي تػػكادهـ كتػػراحمهـ كالجسػػد  إذا كرد فػػي الحػػديث الشػػر ب  مثػػل 
  . 2 تداعى ل  ساسر الجسد بالسهر كالحمى

الصػػػمة القكيػػػة بػػػيف ا د  كفػػػركع المتػػػة فذاتهػػػا ,  العربيػػػة ا د  مػػػف أهميػػػة المتػػػة كت بػػػي أهميػػػة  
 ثر ػػة العربيػة تحػتـ أف يكػػكف اختيػار ال صػكص مػػف عيػكف ا د  ,فػا د  ب صكصػػ  الشػعر ة ,كال

لاف اليػػركع جميعهػػا متعاك ػػة عمػػى  ,(ٕٗ: ٕٗٓٓهػػك إلا تعبيػػر أداتػػ  المتػػة العربيػػة )الكاسميػػة, مػػا
كهػػك تمكػػيف المػػتعمـ عمػػى أف يسػػتخدـ المتػػة اسػػتخداما صػػحيحا  العربيػػة تحقيػػ  التػػرض مػػف المتػػة

 . (ٗٓٔ: ٜٕٓٓ,سعادك  ,للإفهاـ كاليهـ كلبياف الصمة )الدليمي
فػػي إجابػػات الطمبػػة  يعػػكد إلػػى عػػدـ  ػػدرتهـ عمػػى فهػػـ مػػا يقػػرأكف أك  إف الكثيػػر مػػف الخطػػ       

 أبػكا  مهمػةالإ سػاف  , كييػتح ا د  أمػاـ(ٖٙ: ٜٕٓٓضعيهـ في التعبير عما يعرفػكف )مػدككر,
كتقبػػل مػػا يحػػيط بػػ  مػػف مظػػاهر السػػعادة كالشػػقا  كهػػك أداة خطيػػرة مػػف أدكات التػػزك اليكػػر  فكػػل 

 .(ٖٖٓ: ٕٙٓٓا تمؾ التي تظهر الجا   الايجابي .)عطا,الدكؿ تجتهد في  شر آدابها لاسيم
كبيرة في إعػداد الػ يس كتكػك ف الشخصػية كتكجيػ  السػمكؾ  بمكا ةا د  كال صكص    مازك       

رهػػػػػاؼ الحػػػػػس )أبػػػػػك  الإ سػػػػػا ي بكجػػػػػ  عػػػػػاـ كمػػػػػا ا ػػػػػ  كسػػػػػيمة لتهػػػػػذي  الكجػػػػػداف كصػػػػػقل الػػػػػذكؽ كاف
 .(ٕٔٗ: ٕٚٓٓالضبعات,

تػك  عمػى ألػػكاف مػف صػ ي الخيػاؿ كعميػػ   ػالكا : اطمبػكا ا د  فا ػػ  ا د  رأس الي ػكف كيح ك     
مادة لمعقل, كدليل عمى المرك ة كصاح  في التربػة , كمػؤ س فػي الكحشػة , كحميػة فػي المجمػس 

 (ٕٛٗ:  ٖٕٔٓ)الجبكر  ,كحمزة , 3 ,ك جمي لكـ القمك  المختمية  
قى كالتصػػك ر كال حػػت كالرسػػـ كيعمػػل كيعػػد ا د  ب كعيػػ  الشػػعر ك ال ثػػر  ف ػػا  ,  كالمكسػػي      

عمى تحر ر عقكؿ الطمبة مف صرامة التعار ب كالقكا يف كالضكابط ك ير ذلػؾ مػف الدراسػات التػي 
تثقػػل اليكػػر كػػي يطمعػػكا عمػػى ال ػػكازع البشػػر ة التػػي يحسػػكف بكجػػكدهـ مػػف خيلهػػا ك تممسػػكف بػػيف 

 .(ٕٓ:  ٖٕٔٓ, العييب) ف كاحد, كتحق  لممتعمـ متعة ذه ية كعقمية في آطيات  أ كاع المتعة
لػػػػذلؾ فػػػػلفّ دراسػػػػة ا د  العربػػػػي ك صكصػػػػ  الشػػػػعر ة كال ثر ػػػػة تهػػػػذّ  الكجػػػػداف , كتصػػػػقل       

ثػارة العكاطػب ,  ا ذكاؽ , كترهب ا حاسيس , كما أحكج الطمبة إلػى فعػل ا د  فػي ال يػكس , كاف
العمػػػكـ الصػػػرفة , الّتػػػي  كز ػػػادة عمػػػى ذلػػػؾ إفّ درس ا د  يػػػكفّر لممػػػتعمـ تحر ػػػر العقػػػل مػػػف عػػػ  

تسػػػػػتبد با ذهػػػػػاف , كتشػػػػػتل ا فكػػػػػار , فضػػػػػي  عػػػػػف ذلػػػػػؾ إفّ ا د  يػػػػػكفّر لممػػػػػتعمّـ رؤيػػػػػة ذاتػػػػػ  , 

                                                           
 .ٗ,جٕٓٓصحيح مسمـ ,ص 2

شي  بف شيبة بف عبد م الم قر  التميمي  ش  بها كامتاز ب بالة  يس كسخا  كػب كحسػف تكاضػي ك زاهػة لسػاف  3
د  كمػا امتػاز بخطبػة القصػيرة البالتػة القر بػة مػف حػد الاعجػاز التػي كصػيها احمػد الهاشػمي فػي كتػا  جػكاهر الا

 .٘ٚ٘في ادبيات كا شا  لتة العر  ص
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كالإحسػػػاس بكجػػػكده , فػػػدرس ا د  درس المتعػػػة كالراحػػػة كالتػّػػذكّؽ كتكجيػػػ  السػػػمكؾ كت ميػػػة القػػػيـ 
كم ثػل كأسػالي  تيكيػػر )  الياضػمة , كأثػره فػي تربيّػة الشػعك  كبيػر كمشػػهكد   لمػا يػكفّر مػف مبػاد 

 (. ٖٔٓ:  ٕٛٓٓعطية , 
فػػال ص ا دبػػي يػػؤثر فػػي الشػػعكر كالإحسػػاس فيجعػػل القػػار  يرضػػى كيسػػخط كيحػػ  كيكػػره       

كييرح كيحزف كهكذا , فلذا لـ يؤثر الػ ص ا دبػي فػي القػار  أك السػامي فػي يعػد أدبػا , ف ا د  
يعبػر ا د  عػف هػذا الإحسػػاس  إفيمكػػف  مػا هػك إلا إحسػاس كتعبيػر عمػػا يجػيش فػي الػ يس, كلا

ذا افتقػر ا د   إذا لـ يؤثر فػي الػ يس ك مهػ  المشػاعر ك ثيػر الكجػداف كالعاطيػة فػي آف كاحػد , كاف
ع صػػر  الصػػدؽ فػػي التعبيػػر كالإبػػداع فػػي التصػػك ر فل ػػ  لػػف يحقػػ  هػػدفي التعمػػيـ كالتهػػذي   إلػػى

هػك  ا د (, كاف  ٕٙٗ: ٕٚٓٓعات,الضػب أبػكالمذيف  سعى لتحقيقهما مف طر ػ  دراسػة ا د  )
تعػديل السػمكؾ  إلػىمادة تعميمية , كمادة لتكية , كثقافػة إ سػا ية ا ػ  مػادة تعمػيـ  ف التعمػيـ يرمػي 

كا د  كييػل بتعػػديل جا ػػ  كبيػػر مػػف سػػمكؾ الإ سػػاف, لمػػا يبػػث مػػف  ػػيـ كعػػادات ,كطراسػػ  تيكيػػر 
في الجا ػ  الكجػدا ي فقػط , فعػف طر قػ  ,كللأد  أثر في مجالات الشخصية الإ سا ية الثيثة لا 

القمػك  لا تسػػمك   إلػىتكتسػ  المعػارؼ ,كتب ػى القػػيـ كالاتجاهػات ,كت مػى المهارات,كسػػبيل ا د  
 (. ٕٚٙ: ٕٚٓٓ, مادة تعميمية أخر  )عطية

إف دراسػػة الػػ ص ا دبػػي  ت مػػي لػػد  الطمبػػة القػػدرة عمػػى التحميػػل كاليهػػـ كالاسػػت تاج كالتػػذكؽ       
ي الحكـ ز ادة عمى أف التياعل مي ال صكص ا دبية يكشب مػكاطف الجمػاؿ فيهػا فتتكػكف كالد ة ف

ي الإطػػيع عمػػى مػػا فػػي الكتػػ  ا دبيػػة مػػف ثػػركة فت مػػي ذك هػػـ كتربػػي سسػػلػػد  الطػػي  الر بػػة ف
شعكرهـ كتر ي عاطيتهـ ,فهك يكسي  ظرة الطي  لمحياة فييهمكف أ يسهـ كمحيطهـ كالتراث الذ  

بػػا  كا جػػداد فت مػػك القػػدرة الإبداعيػػة فػػي  يكسػػهـ لاف احتكػػاكهـ بال صػػكص ا دبيػػػة خميػػ  لهػػـ ا 
كالتياعػػل معهػػا كفهمهػػا ك قػػدها كتػػذك ها كػػل ذلػػؾ يمػػدهـ بالمعرفػػة كت ميػػة الإحسػػاس الجمػػالي فػػي 

 (. ٕٚٓ: ٖٕٔٓكحمزة ,  يكسهـ ليصبحكا مكاط يف صالحيف)الجبكر  
طر ػػ  المتػػة ا دبيّػػة الرّا يّػػة  لتػػتهـ  مػػف, ك تيهّمكهػػا  كيسػػتطيي الطمبػػة أف ي همػػكا مػػف لتػػتهـ      

اليصيحة , الّتي لا تقب ع د مجرد تكصيل المع ى , بل تهتـ بتجميل العبارة عف طر ػ  العاطيػة 
طر ػػ  الصّػػكرة  مػػفالصػػاد ة كالمكسػػيقى المػػؤثّرة فػػي ال يػػكس , بليقاعهػػا الّػػذ  يهػػزُّ مشػػاعرهـ , أك 

, كتسمك بهـ في مجاؿ الخياؿ   ليكتشػي كا ا فػاؽ الرحبػة الّتػي كصػل المكحية الّتي تداع  خيالهـ 
( , كتعػدّ الّ صػكص  ٙٔ:  ٜٕٓٓإليها ا ديػ  المرهػب الحػسِّ , ذك الخيػاؿ المبػدع) المصػر  , 

ا دبيّة محكرا  لدراسة ا د  , إذ إفّ ا ساس الذ  تقكـ عمي  هك تمكػيف الطمبػة مػف تػذكّ ها فّ يػا  , 
عمػػػػ  كالشػػػػمكليّة , كالتّحميػػػػل , كالاسػػػػت باط , كال قػػػػد , كالت مػػػػل , كاكتشػػػػاؼ جماليّػػػػة يسػػػػت د إلػػػػى التّ 

فضػػػي  عػػػف أهميّتهػػػا فػػػي تػػػدر    –اليكػػػرة , كالخيػػػاؿ , كالعاطيػػػة , كا سػػػمك   –ع اصػػػر ا د  
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الطّمبػػػة عمػػػى حسػػػف ا دا  , كز ػػػادة خبػػػراتهـ المتكيّػػػة كاليّ يػػػة كالثّقافيػػػة كا خي يػػػة )زايػػػر كايمػػػاف, 
ٕٓٔٔ   :ٖٗٛ). 
ا د  يقػػػدـ لمقػػػار  المتعػػػة العميقػػػة التػػػي تتمثػػػل فػػػي أ  ػػػا  حياتػػػ  عمػػػى كتػػػر  الباحثػػػة أف       

ضيا  المع ى الشامل الذ  يتجاكز تياصيل حيات  اليكمية كيعيد ا  الصعيديف المع ك  كالركحي, كاف
مػف خػيؿ الشػكل  ا د  إلى  صص الت ر خ كالميحـ كالكت  المقدسة كالإعماؿ القديمة كالحديثػة

ا دبي الذ  يتضمف المتة كثقافة مرحمة الحدث , إذا يستمد ا د  أهميتػ  مػف كصػي  لمكا ػي, أ  
تجػاكزه التحميػل إلػى القيمػػة المضػافة, عبػر تقديمػػ   مػاذج متباي ػة مػف آليػػات التيكيػر , سػكا  أكػػاف 

 ذلؾ عمى صعيد اليرد أك المجتمعات. 
الػػػدرس .التػػػدر س يتطمػػػ  مدرسػػػا  يمقػػػي  أركػػػاف التػػػدر س   فد عػػػد طر قػػػة التػػػدر س, أبػػػرز كت       

كمتعمما  يتمقى الدرس, كمادة عممية يعالجها المدرس مي المػتعمـ, كطر قػة تػدر س يسػمكها المػدرس 
يصػاؿ حقاسقػ  العمميػة إلػى أذهػاف المػتعمـ, فطر قػة التػدر س الياعمػة  ػادرة عمػى  لمعالجة الدرس, كاف

 ( .ٛ: ٕٛٓٓه  كالطمبة )الربيعي, معالجة الكثير مف ضعب الم 
ميسمة  كمما كا ت كطر قة التدر س هي ا داة كالكسيمة ال ا مة لمعمـ كالمعرفة كالمهارة ,كهي      

 كا ت ا هداؼ التعميمية المتحققة ك ابميات  لممك ب التعميمي كم سجمة مي عمر المتعمـ كذكاس 
 .(ٛٛ : ٕ٘ٓٓ,كسعاد  )الدليمي مف طر قها أكسي عمقا  كأكثر فاسدة

الطر قػػة الجيػػدة ليسػػت  كالػػ  جامػػدة يتقيػػد بهػػا المعمػػـ فػػي كػػل الظػػركؼ كا حػػكاؿ المتصػػمة ك       
بطبيعػػة المػػادة , أك بيسػػة الطالػػ  الصػػيية أك المدرسػػية أك سػػكاهما . فػػالمعمـ لػػيس مطالػػ  بػػالتزاـ 

مبتػدع لطر قتػ  , مر ػا  فػي طر قة معي ة أك طر قة جامدة في التدر س ,بل عمى المعمػـ أف يكػكف ال
اتخاذ ا سمك  كالطر قة الم اسبة التي يقت ي ب  ها تكصم  إلى تحقي  ا هػداؼ التعميميػة كالتربكيػة 
المطمكبة ,كمف الكاج  أف يككف المعمـ ممما  بطراس  التدر س الحديثة كالقديمػة, كلشخصػيت  كبيػر 

ـ راجعػا  إلػى  ػدرة المػدرس كمهارتػ  أكثػر ممػا ا ثر في التدر س , ك د تككف ع اية الطمبة كا تباهه
                                           . ( ٕ٘ :ٜٕٓٓ,كمحمد  يرجي إلى مادة الدرس )مرعي

كاف إستراتيجية التدر س في مجممها مجمكعػة مػف إجػرا ات التػدر س المختػارة سػميا  مػف  بػل       
خدامها إث ػػػا  ت ييػػػذ الػػػدرس, بمػػػا يحقػػػ  ا هػػػداؼ المعمػػػـ أك مصػػػمـ التػػػدر س, كالتػػػي يخطػػػط لاسػػػت

التدر سية المرجكة ب  صى فاعمية ممك  , فػي ضػك  الإمكا ػات المتاحػة كتشػتمل أهميػة إسػتراتيجية 
العمميػات الصػاعدة مػف خػػيؿ التركيػز عمػى الخبػػرات السػابقة المخزك ػة فػػي ذاكػرة المسػتمي ليصػػل 

حػػث الطمبػػة عمػػى تكليػػد أسػػسمة متك عػػة عػػف  إلػػى المع ػػى كب ػػا  مخططػػات عقميػػة كذلػػؾ مػػف خػػيؿ
مػػا أمػػف ثػػـ الاسػػتماع إلػػى الإجابػػات عػػف طر ػػ  تحديػػد العي ػػة بػػيف السػػب  كال تيجػػة, ك المكضػػكع 

بال سػػبة لإسػػتراتيجية العمميػػات الهابطػػة تهػػدؼ إلػػى الاسػػتيادة مػػف مػػدخيت عمميػػة الاتصػػاؿ ليهػػـ 
ستخراج المعػا ي الضػم ية كصػكلا  اف مات ك الرسالة المتكية كذلؾ مف خيؿ تحميل  ص كالجمل كالكم



 11 

إلػى فهػـ المكضػكع المسػمكع , أك مػف خػػيؿ تصػ يب الكممػات فػي مجمكعػات أك فسػات كاسػػتخراج 
 (.ٖٕ٘ - ٕٕ٘ : ٕٔٔٓ, )عبد البار   الكممات الميتاحية

كتػػػر  الباحثػػػة لمتحصػػػيل أهميػػػة كبيػػػرة فػػػي ميػػػداف التعمػػػيـ فهػػػك  ػػػات  عمميػػػات تعمػػػـ مت كعػػػة       
لمهػػارات كمعػػػارؼ كعمػػكـ مختميػػة تػػػدؿ عمػػى  شػػاط  العقمػػػي , كمػػا أف لمطر قػػة ال اجحػػػة  كمتعػػددة

ا ثر البال  في ز ادة تحصػيل الطالبػات مػف طر ػ  تياعػل فهػـ الطالبػات لممػادة التدر سػية كفهمهػا 
 كتطبيقها في الحياة العممية .

درات العقميػة ك مػك المهػارات ,   هػا مرحمػة  ضػ  القػالإعداديةكلقد اختارت الباحثة المرحمة       
المكتسػػبة , فضػػي عػػف كك هػػا مرحمػػة الع ايػػة بقػػكة ا سػػمك  كسػػمك العبػػارة كد ػػة التعبيػػر ككضػػكح  

اسػػت باط ا فكػار كت ظيمهػػا  ك كجمالػ , كفيهػػا يتعػكد الطمبػػة عمػى دراسػػة مكضػكعات , دراسػػة  كامهػا
تيػار كال قػد كالميػل إلػى المكضػكعية كت سيقها, إضافة إلى إ ها تمك هـ مف القدرة عمػى الحكػـ كالاخ

كال شاط المتك  الجماعي لتحقي  ذاتػ  , كالتياعػل مػي مجتمعػ  كتب ػى القػيـ كالاتجاهػات القكميػة , 
دراؾ العي ػػات كفػػ  مػػ ه  يتسػػـ بالكضػػكح  كػػذلؾ ت مػػي التيكيػػر السػػميـ الػػد ي  القػػاسـ عمػػى الػػربط كاف

 ( .ٛ٘: ٕٙٓٓكالد ة كالت ظيـ )عطا,
احثة أفد المرحمة الإعداديّة , هي مرحمة الإعػداد لجيػل كاع  مػتيهّـ , لػذا صػار لزامػا  كتر  الب      

عمي ػػا الاهتمػػاـ بهػػذه المرحمػػة    ّ هػػا ا سػػاس فػػي إعػػداد الطالبػػات لإكمػػاؿ دراسػػتهف الجامعيّػػة , 
كػكف مييػدة كالدخكؿ في معتػرؾ الحيػاة العمميّػة , فتتمقّػى فيهػا الطالبػة معارفػا  كمعمكمػات   البػا  مػا ت

لهف   كي يمارسف تخصّصهف الذ  ير بف في  في دراستهف الجامعيّة  فالطالبات هذه المرحمة  د 
 عمػػػػػى التحميػػػػػل ات ػػػػػادر الطالبػػػػػات التػػػػي يكػػػػػكف فيهػػػػػا , بمتػػػػف مػػػػػف ال ضػػػػػ   العقمػػػػػي , كالمعرفػػػػػي

صدار ا حكاـ    البحث ىدفكالاست تاج كاف
جيتي العمميات الصاعدة كالهابطة في تحصيل يهدؼ البحث الحالي إلى معرفة )أثر إستراتي      

 طالبات الصب الرابي العممي في مادة ا د  كال صكص(.
 كمف خيؿ هدؼ البحث صا ت الباحثة اليرضيات ا تية :

 الفرضيـــــــــــــة الرئيســــــــــــــــــــة :ـ
ت الػثيث فػي لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصاسية بػيف متكسػط درجػات طالبػات المجمكعػا -

 الاختبار التحصيمي لمادة ا د  كال صكص .
 الفرضيــــــــــات الفرعيـــــــــــــــــة :ـ 

( بػػػيف متكسػػػط درجػػػات المجمكعػػػة 0ٓ٘ٓلا تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػاسية ع ػػػد مسػػػتك ) -ٔ
متكسػط التجر بية ا كلى اليتي يدرسف مادة ا د  كال صكص )بلستراتيجية العمميات الصاعدة( ك 
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درجات طالبات المجمكعة الضابطة اليتي يدرسف مػادة ا د  كال صػكص )بالطر قػة الاعتياديػة( 
 في الاختبار التحصيمي .

( بػػػػيف متكسػػػػط درجػػػػات المجمكعػػػػة 0ٓ٘ٓلا تكجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػاسية ع ػػػػد مسػػػػتك )-ٕ
ات الهابطػة( كمتكسػط التجر بية الثا يػة اليتػي يدرسػف مػادة ا د  كال صػكص )بلسػتراتيجية العمميػ

درجات طالبات المجمكعة الضابطة اليتي يدرسف مػادة ا د  كال صػكص )بالطر قػة الاعتياديػة( 
 في الاختبار التحصيمي .

(  بػػػيف متكسػػػط درجػػػات المجمكعػػػة 0ٓ٘ٓلا تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػاسية ع ػػػد مسػػػتك )-ٖ
اتيجية العمميات الصاعدة( كمتكسػط التجر بية ا كلى اليتي يدرسف مادة ا د  كال صكص )بلستر 

درجػػات طالبػػات المجمكعػػة التجر بيػػة الثا يػػة اليتػػي يدرسػػف مػػادة ا د  كال صػػكص )بلسػػتراتيجية 
 العمميات الهابطة( في الاختبار التحصيمي.

 حــــــــــــــدود البحـــــث
 ا تصر البحث الحالػػػػػػػػػػػػػي عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى:

فػػػي  ضػػػا   ي المػػػدارس الثا كيػػػة ك الإعداديػػػة : طالبػػػات الصػػػب الرابػػػي العممػػػي فػػػالحػػػد البشػػػر  
 المسي / مركز محافظة بابل.

الحد المعرفي :ثماف مكضكعات مف كتا  ا د  كال صكص المقرر لمصػب الرابػي العممػي كهػي: 
 هػػػي: ) امػػػرؤ القػػػيس , طرفػػػة بػػػف العبػػػد , زهيػػػر بػػػف أبػػػي سػػػممى , ال ابتػػػة الػػػذبيا ي , ا عشػػػى ,

 الخطابة ( . -ا مثاؿ , ال ثر –السمكأؿ , ال ثر 
 الحد المكا ي : المدير ة العامة لمتربية في  ضا  المسي / مركز محافظة بابل

 . ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓالحد الزما ي : اليصل الدراسي ا كؿ لمعاـ الدراسي 
 تحديـــد المصطمحات 

 أكلا : ا ثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر:
 ػػة  :لتػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

كرد فػػي لسػػاف العػػر    ا ثػػر بالتحر ػػؾ : مػػا بقػػي مػػف رسػػـ الشػػي  . كالتػػ ثير : إبقػػا  ا ثػػر فػػي 
الشػػي  كأثػّػرَ فػػي الشػػي  : تػػرؾ فيػػ  أثػػرا  . كا ثػػار  : ا عػػيـ . كا ثػػر : الخبػػر , كالجمػػي آثػػار . 

اه فػي إمػاـ ك كل  عز كجل : )إ ا  حف  حيػي المػكتى ك كتػ  مػا  ػدمكا كآثػارهـ ككػل شػي  أحصػي 
تِػ  لػ  ثكاب هػا ,  ػّ ة حَسَػ ة ك  مبيف(   أ   كت  ما أَسميكا مف أعَمالهـ ك كتػ  آثػارهـ أَ  مَػف سػفّ س 

ّ ة سيسة كت  عميها عقابها ) ابف م ظكر, ج  ( ٖٗ-ٕٗ:  ٕ٘ٓٓ, ٔكمَف سفّ س 
 ا ثر اصطيحا  : عرف  كل مف: 
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تشابكة كمتياعمة مي بعضها تؤد  إلى الحيمة  عبارة عف خطكات مهمة متداخمة كمترابطة كم -ٔ
تطك ر مكاد تعميمية لتحقي  أهداؼ محددة كمكجهة إلى  كع معيف مف المتعمميف في ضك  مياهيـ 

 (.ٔٓٔ,صٕٛٓٓكمباد   ظر ة  )الحيمة ,
إبراهيـ :  تحديد ا ثر المر ك  الذ  يحدث  العامل التجر بي المقترح  لتحقيػ  ا هػداؼ التػي  -ٕ

 (.ٖ٘ٚ: ٜٕٓٓ )إبراهيـ, كضي مف أجمها
 التعر ب الإجراسي للأثر:

 ال تيجة التي تتركها إستراتيجيتي العمميات الصاعدة كالهابطة في تحصيل طالبات )عي ة البحث(.
)العمميػػات الصػػػاعدة كالهابطػػة( يتػػػ لب هػػػذا المصػػطمح مػػػف جػػػزأيف ا كؿ  ثانيـــاـ: ــــــــ ايســـتراتيجية

صػػاعدة كالهابطػػة(, كسػػتحدد الباحثػػة كػػل جػػز  عمػػى حػػدة بتيػػة الإسػػتراتيجية, كا خػػر )العمميػػات ال
 التكضيح .

 اكلا :ػ
الإستراتيجية لتة :ػ لا يكجػد جػذر لتػك  لكممػة الإسػتراتيجية فػي  ػكاميس المتػة ممػا يػدؿ عمػى أ هػا 

 كممة مستعربة.
 الإستراتيجية اصطيحا  : عرفها كل مف :

عممها المعمػػـ لتمكػػيف المػػتعمـ مػػف الخبػػرات عطيػػة:  مجمكعػػة الإجػػرا ات كالكسػػاسل التػػي يسػػت – ٔ
 (.ٖٔٗ, ٜٕٓٓالتعميمية المخططة, كتحقي  ا هداؼ التربكية  )عطية, , 

الهاشمي كآخر ف :  خطة تصب الإجرا ات كالممارسات التي يقكـ بهػا المعمػـ كالمػتعمـ, بتيػة  -ٕ
يمها كمتابعتهػا, هػدفها تحقي   تاجات التعمـ المرجػكة, كالاسػتراتيجية كػذلؾ خطػة م ظمػة يمكػف تعػد

 ( .ٕ٘ٔ: ٕٓٔٓتحسيف أدا  اليرد في أث ا  التعمـ  )الهاشمي كآخركف, 
زايػػػػر كسػػػػما :  مجمكعػػػػة الخطػػػػط المكضػػػػكعة كالمسػػػػتيادة لتطػػػػك ر العمميػػػػة التعميميػػػػة ب حػػػػك  عػػػػاـ, 

 (.ٕٙٔ:  ٖٕٔٓكت كضي عادة  لمدة طك مة  د تصل إلى س كات عدة  )زاير كسما , 
 :ػالتعر ب الاجراسي

مجمكعػػػة مػػػف الإجػػػرا ات كالكسػػػاسل التػػػي تعتمػػػدها الباحثػػػة فػػػي تػػػدر س طالبػػػات المجمكعػػػة      
التجر بيػػة مكضػػكعات ا د  كال صػػكص التػػي حػػددت سػػميا  فػػي أث ػػا  مػػدة التجربػػة, لتمكيػػ هـ مػػف 

 إكتسا  الخبرات التعميمية الم شكدة . 
 ثا يا :ػ

ر المسػػػػتمي لخبراتػػػػ  السػػػػابقة كمعمكماتػػػػ  عػػػػف الإسػػػػتراتيجية العمميػػػػات الصػػػػاعدة :  عمميػػػػة اسػػػػتثما
 (.ٖٕ٘: ٕٔٔٓالمسمكع لب ا  المع ى الد ي  لمرسالة لتي يقصدها المتحدث  )عبد البار  , 

 التعر ب الاجراسي :
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هي إستراتيجية تدرّس عمػى كفقها)الباحثػة( طالبػات المجمكعػة التجر بيػة عمػى كفػ  خطػكات       
الميتاحيػػة عمػػى شػػكل مخططػػات تحديػػد العي ػػة بػػيف السػػب  م طقيػػة متسمسػػمة اسػػتخداـ الكممػػات 

كال تيجػػػة, بعػػػد التعػػػرؼ عمػػػى أحػػػد المكضػػػكعات التػػػي يتضػػػم ها كتػػػا  ا د  كال صػػػكص لمصػػػب 
الرابػػي العممػػي كذلػػؾ مػػف خػػيؿ تخمػػيف مجمكعػػة مػػف ا سػػسمة التػػي سػػتطرح عػػف المكضػػكع كتحديػػد 

ستخراج  العي ات ال حكية .   الإجابة , كمف ثـ إستخراج الكممات الميتاحية كاف
إسػػػتراتيجية العمميػػػات الهابطػػػة : هػػػي مجمكعػػػة مػػػف العمميػػػات تهػػػدؼ إلػػػى الاسػػػتيادة الكاممػػػة مػػػف 
مدخيت عممية الاتصاؿ ليهـ الرسالة المتكيػة التػي يسػتهدؼ المتحػدث  قمهػا إلػى السػامي   ) عبػد 

 (.ٕٓ٘:  ٕٔٔٓالبار  , 
 التعر ب الإجراسي:ػ

س عمػى كفقها)الباحثػة( طالبػات المجمكعػة التجر بيػة عمػى كفػ  خطػكات هي إستراتيجية تدرّ       
م طقية متسمسمة تبدأ تحميل الجمػل كالكممػات كالتعػرؼ عمػى المعػا ي الضػم ية, بعػد التعػرؼ عمػى 
أحد المكضػكعات التػي يتضػم ها كتػا  ا د  كال صػكص لمصػب الرابػي العممػي كذلػؾ مػف خػيؿ 

عػػػف المكضػػػكع المػػػدركس, كمػػػف ثػػػـ اسػػػتخراج الكممػػػات تصػػػ يب الكممػػػات إلػػػى مجمكعػػػات كفسػػػات 
 الميتاحية كاستخراج العي ات ال حكية.

 ثالثا : التحصيػػػػػػػػػػػػػػػػػل:
 لتة : 

ػػلِّ شػػي   مَػػاْ بَقِػػيَ كثَبَػػتَ كذَهَػػَ  مَػػاْ سِػػكاه , ك حَصَػػػلَ  عرّفػػ  ابػػف م ظػػكر:  حَصَػػلَ: الحاْصِػػل  مِػػفْ ك 
كلا , كالتد  ػيَ الشي  : يَحْصَلَ ح ص  ػلَ الشػي  : تَجمد , كالاس ـ الحَصػيْمَة  كتَحَصد ل  حْصيل  تَمْييز  ما يَحَص 

 ( .ٖٗٔ, ٗ: ٕ٘ٓٓكثَبَتَ  )ابف م ظكر, 
 التحصيل اصطيحا : عرّف  كل مف:

 ( ب   :ٕٓٔٓال جار ) -ٔ
 المعرفػػة كالمهػػارات المكتسػػبة مػػف  بػػل الطػػي  ك تيجػػة لدراسػػة مكضػػكع أك كحػػدة تعميميػػة معي ػػة ) 

 (.٘ٛ: ٕٓٔٓ جار, ال
 ( ب ّ   :ٖٕٔٓزاير كسما ) -ٕ

 القدرات التي يمتمكها المتعمـ مف الخبرات كالمعمكمات  التي يمكف أف يكظّيها  في حل أكبر عػدد 
 ( ٖ٘ٔ,  ٖٕٔٓمف ا سسمة  التي تكجّ  ل  ) زاير كسما , 

 التعر ب الإجراسي لمتحصيل:
 ػة البحػث فػي اختبػار التحصػيل ال هػاسي الػذ  هي الدرجات التػي تحصػل عميهػا طالبػات عي      

أعدت  الباحثة بعد دراسة المكضكعات الثما ية مف كتا  ا د  كال صكص المقرر تدر س  لمصب 
 الرابي العممي.
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 رابعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  :ػ ا د 
 لتػػػػػػػػػػػة/

ػػػمِّي أدب ػػػا لا  هيَػػػْ د   ال ػػػاس الػػػى المحامػػػد,  أد : ا د : الػػػذ  يَتػَػػ د  بػػػ  ا ديػػػ  مػػػف ال ػػػاس , س 
: مصػػػدر  كلػػػؾ أدََ  القػػػكَـ يػػػْ دِبهـ, بالكسػػػر, أدبػػػا,إذا دعػػػاهـ الػػػى  ك  هػػاهـ عػػػف المقػػػابح .  كا دْ  

, الداعي االى الطعاـ)ابف م ظكر,  (.ٓٚ/ٗ: ٕ٘ٓٓطعام , كا دِ  
ا/عرف  كلّ مف:  ا د  اصطيح 

 ( ب   :ػٕٙٓٓضيب) -ٔ
الػػذ  ي قصػػد بػػ  التػػ ثير فػػي عكاطػػب القػػرا  كالسػػامعيف , سػػكا  أكػػاف  الكػػيـ الا شػػاسي البميػػ       

 (.ٚ/ ٔ: ٕٙٓٓشعر ا اـ  ثر ا )ضيب,
 ( ب   : ٕٚٔٓعبد عكف كز د )-ٕ

 (. ٖٖ: ٕٚٔٓ إف ا د  في جكهره إ ما هك م ثكر الكيـ  ظم ا ك ثر ا   )عبد عكف كز د, 
 خامسػػػػػػػػػػػػػػػػا :ػ ال صػػػػػػػػكص

 ػػػػػة/لتػػػػػػػػػػ
ػػا: رفعػػ  ,  ك ػػصّ الامػػر شػػدت  , ك  الػػّ صّ       ػػؾ الشػػي . َ ػػصد الحػػديث يَ  صّػػ   ص  : رفع    الػػ دصُّ

 (.ٕٔٚ/ٗٔ: جٕ٘ٓٓأصم  م تهى ا شيا  كمبم  ا صاها )ابف م ظكر, 
ا/ عرف  كلّ مف:  اصطيح 

 ( ب    : ٕٓٔٓطاهر) -ٔ 
مف الجماؿ الي ي كتعرض عمى الطمبة فكػرة   طي تختار مف التراث ا دبي, يتكافر لها ح        

متكاممػػػػػػػة, أك عػػػػػػػدة أفكػػػػػػػار مترابطػػػػػػػة, يمكػػػػػػػف اتخاذهػػػػػػػا أساسػػػػػػػا لتػػػػػػػدر   الطمبػػػػػػػة عمػػػػػػػى التػػػػػػػذكؽ 
 (.ٕٕٗ:  ٕٓٔٓا دبي )طاهر,

 ( ب    : ٖٕٔٓعبد البار  ) -ٕ
مجمكعػػة مػػف الإرث المتػػك  أكػػاف ذلػػؾ  صػػص م ثػػكرة أك شػػعرا  م ظػػكـ كهػػي الممكػػة الراسػػخة فػػي  

لتػػي يمكػػف لميػػرد أف يعبػػر فيهػػا عػػف مك ك ػػ  الػػداخمي كالمعػػا ي الر يقػػة التػػي تهػػذ  ال يػػكس الػػ يس ا
 ( .ٛٔ: ٖٕٔٓ)عبد البار ,  كتعرض عمى التيميذ فكرة متكاممة أك عدة أفكار مترابطة

 التعر ب الإجراسي للأد  كال صكص:ػ
كيشػػػمل الم ثػػػكر  كتػػػا  ا د  كال صػػػكص المقػػػرر تدر سػػػ  لطالبػػػات الصػػػب الرابػػػي العممػػػي      

 كالم ظكـ مف الكيـ .
 سادسا :ػ  الرابي العممي 

     كهػػك الصػػب ا كؿ فػػي المرحمػػة الإعداديػػة التػػي مػػدتها ثػػيث سػػ كات بعػػد الدراسػػة المتكسػػطة.                                                 
 (ٕٚٔٓ)كزارة التربية,
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 ممي(:التعر ب الإجراسي لمصب الرابي الإعداد )الع
هك الصب ا كؿ مف صػيكؼ المرحمػة الإعداديػة التػي تقػي بػيف المرحمػة المتكسػطة كالمرحمػة      

الإعداديػػة, كتشػػمل الصػػيكؼ ) الرابػػي, كالخػػامس, كالسػػادس( ك دردسػػف الطالبػػات فػػي هػػذا الصػػب 
 عمكما  عممية ك إ سا ية. 

 الفصل الثاني
 نظرية ودراسات سابقة جوانب

 نظرية :  جوانب المحور الأول :
  المعرفية  النظرية
كتسػػت د ال ظر ػػة الب اسيػػة فػػي التػػدر س إلػػى اليمسػػية الب اسيػػة التػػي تهػػتـ بػػالتعميـ , ك ػػر  جػػاف       

( مؤسس ال ظر ة الب اسية أف التعمـ هك حالة خاصة مف حالات التطػكر ,  jean piagetبياجي  )
ي تسػتعمل لمعرفػة ا شػيا  , فػالتعمـ ع ػده كأف هذا التطكر يؤد  إلى كعي المتعمـ بالإجرا ات التػ

بداع , ك ليس محاكلات عشكاسية تقكد إلى استجابات  اجحة ,كلكي يتـ التعمـ ي بتي  عممية خم  كاف
 ياـ المتعمـ بالاستدلاؿ,كأف أخطا  المتعمـ تقل كمما تقدمت  درت  عمى الاستدلاؿ , كا    ػادرعمى 

 ػػد يكشػػب عػػف بعػػض ا فكػػار فػػي الب يػػة المعرفيػػة السػػابقة  ت ظػػيـ افكػػاره ذاتيػػا ,كاف الػػتعمـ الجديػػد
فيػػؤد  إلػػى تعػػديل المطمػػك  فػػي تمػػؾ الب يػػة مػػف خػػيؿ التمثيػػل كالتكيػػب الػػذ  يجػػر  بػػيف الػػتعمـ 

 .(ٔ٘ - ٜٗ: ٕٛٓٓد كالقديـ)عطية , الجدي
 المحور الثاني:ـ ايستراتيجية

  أولا : مفيوم إستراتيجية التدريس
اتيجية إلػػػى الضػػػبط الػػػكاعي المقصػػػكد للأ شػػػطة المعرفيػػػة لاف  مع ػػػاه يشػػػير مصػػػطمح الاسػػػتر      

المحكر  هك المعرفة حكؿ المعرفة أك التيكير في التيكير كيعتقد أف المهارات المعرفية تمعػ  دكرا 
كالكتابػة  ٕمهما في أ ماط ا  شطة المعرفية بما فيها التكاصل الشيك  كالقرا ة ,ك ػرا ة الاسػتيعابط

ة كالا تبػػاه كالإدراؾ كالػػذاكرة  كحػػل المشػػكيت كالمعرفػػة الاجتماعيػػة بالإضػػافة إلػػى كاكتسػػا  المتػػ
 (. ٜٕٔ,  ٕٚٓٓالإشكاؿ المت كعة مف التكجي   كالضبط الذاتي ) أبك ر اش , 

إف الاسػػتراتيجيات تسػػاعد المػػتعمـ عمػػى أف يخطػػط ك را ػػ  ك ػػ ظـ تعممػػ  كمػػا تسػػاعده عمػػى      
المرتبطػػػة بػػػالتعمـ  , كتمك ػػػ  مػػػف التيكيػػػر فػػػي حػػػل المشػػػكيت إذ   الػػػتحكـ فػػػي العمميػػػات المعرفيػػػة

يصػػػبح لممػػػتعمـ دكر فعػػػاؿ  ك شػػػط  فػػػي تعممػػػ  ككعيػػػ  بالعمميػػػات التػػػي يمارسػػػها فػػػي مكا ػػػب الػػػتعمـ 
المختمية بهدؼ حصكل  عمى معرفة معي ة ذات عي ة بهذه المكا ب, فهي تهػتـ بػالكعي التيكيػر  

معرفة ما يعػرؼ كمػا لا يعػرؼ كهػذا هػك التخطػيط الػكاعي , كاف , كهذا الكعي يتطم  القدرة عمى 
الكعي المخطػط لػ  مسػبقا يهػد  إلػى خطػكات حػل المشػكيت التػي ييكػر المػتعمـ فػي حمهػا بكيايػة 

 (. ٓٗٔ:  ٕٓٔٓ)عطية , عالية ك درة كبيرة



 16 

 المحور الثالث:ـ إستراتيجيتي العمميات الصاعدة واليابطة
تع ػػي الاتجػػػاه مػػف المع ػػػى إلػػى المتػػػة كتركػػز عمػػػى الخبػػرات السػػػابقة العمميػػات الصػػاعدة :ػػػػ ك      

المختز ػػػة فػػػي ذاكػػػرة المسػػػتمي كػػػي يصػػػل إلػػػى تحديػػػد المع ػػػى  كمػػػا اف المسػػػتمي الجيػػػد هػػػك الػػػذ  
 يستطيي تكظيب الماعات السياؽ لب ا  مخططات عقمي  .

 تدر بها :ػ 
 عف طر   إستخداـ الكممات الميتاحية لب ا  المخططات 

 العي ة بيف السب  كال تيجة .تحديد 
 تحديد التياصيل الداعمة لمك ب ما.

 تخميف مجمكعة مف ا سسمة التي ستطرح عف المكضكع .
 كمف ا  شطة التي تحق  ماكرد أعيه 

 حث المتعمـ عمى تكليد أسسمة متك ع  عف المكضكع المسمكع ثـ الاستماع الى الإجابات .
ا فكػػار أك الع اصػػر أك المعمكمػػات السػػابقة التػػي يعرفك هػػا عػػف  إعػػداد المػػتعمـ  اسمػػ  با شػػيا  أك

 المكضكع .
 إعداد  اسمة بما ير دكف معرفت  عف المكضكع .

  را ة المتعمـ لمع كا ات الرسيسة لممكضكع .
الاسػػتماع إلػػى  صػػػ  ميتكحػػة ال هايػػة ثػػػـ يختمك هػػا بشػػكل م طقػػػي ك خم ػػكف التيصػػييت كال هايػػػة  

 (.ٖٕ٘: ٕٔٔٓار  ,المتك عة لها)عبد الب
العمميات الهابطة :ػ تهدؼ إلى الاستيادة مف مػدخيت عمميػة الاتصػاؿ ليهػـ الرسػالة المتكيػة التػي 

 يهدؼ المتحدث  قمها إلى السامي كتتضمف :ػ
ػػػػ تحميػػػل الػػػ ص كالجمػػػل كالكممػػػات كا صػػػكات كالتعػػػرؼ عمػػػى المعػػػا ي الضػػػم ية كعمػػػى المسػػػتمي 

 كضكع المسمكع كتتج  مف المتة إلى المع ى .كتحميل شيرتها كصكلا إلى فهـ الم
 كالتدر بات التي يمكف الاستعا ة بها كتكظييها لت مية هذه العممية كهي :ػ

 تذكر المدخيت التي سمعها في إث ا  معالجت  لممعمكمات 
 تص يب الكممات الى مجمكعات كفسات .

 للأخر  .التعرؼ عمى الكممات الميتاحية لا تقاؿ عممية الخطا  مف فكرة 
 التعرؼ عمى العي ات ال حكية القاسمة بيف الع اصر الميتاحية لمجممة .

:  ٕٔٔٓتكظيػػب الت تػػيـ كال بػػر بشػػكل صػػحيح لمك ػػكؼ عمػػى دلالػػة الجمػػل الم طك ة)عبػػد البػػار ,
ٕٕ٘.) 

 كتر  الباحثة أف دكر المدرس في الاستراتيجييف الصاعدة كالهابطة :.
 رفية بلفتراض اف لكل معرف   ظاما معرفيا خاصا.إكتشاؼ عي ات للأ ظمة المع -ٔ
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 ربط الا ظمة كالمكاضيي معا في عي  . -ٕ
 تدر   المتعمميف عمى ب ا  تك عات. -ٖ
تزك د المتعمميف بمجمكعػة مػف ا سػسمة ت شػط معػرفتهـ الخامػدة فػي ذهػ هـ لمكصػكؿ الػى ب ػا   -ٗ

 إستعداد مياهيمي  بمي.
 لمقياـ ب شاط أصيل لمكصكؿ الى ب ا  معرف  جديدة.  إتاحة اليرصة أماـ المتعمميف -٘
 القياـ بعمميات تياكضي  إجتماعية لب ا  معرف  تياكضية.  -ٙ
 تكليد أفكار جديدة مف خيؿ مبادرات المتعمميف لب ا  عي ات جديدة.  -ٚ
 الت كيد عمى ب ا  معرف  ذاتي  مف مصادر المعرفة المختمية. -ٛ
 عمى كف  صكر مختمية.ب ا  تمثييت متعددة  -ٜ

 المحور الرابع : التحصيل
يهتـ المختصكف في ميداف التربية كعمـ ال يس بالتحصيل الدراسي لما ل  مف أهمية كبيرة في      

حياة المتعمـ الدراسػية فهػك  ػات  يحػدث فػي المؤسسػة التعميميػة مػف عمميػات تعمػـ مت كعػة كمتعػددة 
 شاط  العقمي المعرفي فالتحصيل يع ي أف يحق  اليرد لمهارات كمعارؼ كعمكـ مختمية تدؿ عمى 

ل يسػػ  فػػي مراحػػل حياتػػ  المتدرجػػة كالمتسمسػػمة جميعهػػا م ػػذ الطيكلػػة كحتػػى المراحػػل المتقدمػػة مػػف 
عمره أعمى مستك  مف العمـ أك المعرفة فهك مف خيل  يستطي الا تقاؿ مف المرحمة الحاضرة إلػى 

 (.ٕٔ: ٕٔٔٓحصكؿ عمى العمـ كالمعرفة )الجيلي,المرحمة التي تميها كالاستمرار في ال
إذ يكلي رجاؿ التربية كالمع يكف بالتحصيل الدراسي ع اية كبيرة  هميت  في حياة اليرد كالتحصيل 
كسيمة تقكيـ أساسية في العممية التربكية فهك معيار أساس بمكجب  يحدد مقدار تقدـ المتعمميف في 

مـ المختميػػة ككػػذلؾ اختبػػار البػػرام  التعميميػػة التػػي ت اسػػبها, كمػػا الدراسػػة كتػػكز عهـ عمػػى أ ػػكاع الػػتع
يساعد في تحسيف أسػالي  الػتعمـ كالتعمػيـ كتع ػى المؤسسػات التربكيػة بالتحصػيل كك ػ  يعػد مؤشػرا  
عمػػػى مػػػد  تقػػػدمها  حػػػك ا هػػػداؼ التربكيػػػة فهػػػك يظهػػػر  تاجػػػات التعمػػػيـ التػػػي تسػػػعى المؤسسػػػات 

 .(ٖٗ: ٖٕٔٓالتربكية إليها)مجيد,
 ي :ــــــــــــــــــــالمبحث الثان 

   ةـــــــــالدراسات السابق -اولـا  
بعػد اطػيع الباحثػػة عمػى الدراسػػات السػابقة كالبحػػكث التربكيػة لػػـ تجػد دراسػػة مشػاب  لدراسػػتها      

الحاليػػػػة, كتعتقػػػػد الباحثػػػػة أف الدراسػػػػة الحاليػػػػة هػػػػي ا كلػػػػى التػػػػي ت اكلػػػػت إسػػػػتراتيجيتي العمميػػػػات 
ة كالهابطػػػة كبحسػػػ  عمػػػـ الباحثػػػة , لػػػذا ت اكلػػػت بعػػػض الدراسػػػات ذات الصػػػمة بمكضػػػكع الصػػػاعد

  الدراسة .  
بعػد اطػيع الباحثػػة عمػى الدراسػػات السػابقة كالبحػػكث التربكيػة لػػـ تجػد دراسػػة مشػاب  لدراسػػتها      

يػػػػات الحاليػػػػة, كتعتقػػػػد الباحثػػػػة أف الدراسػػػػة الحاليػػػػة هػػػػي ا كلػػػػى التػػػػي ت اكلػػػػت إسػػػػتراتيجيتي العمم
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الصػػػاعدة كالهابطػػػة كبحسػػػ  عمػػػـ الباحثػػػة , لػػػذا ت اكلػػػت بعػػػض الدراسػػػات ذات الصػػػمة بمكضػػػكع 
   الدراسة .

 ـ(.ٕٕٓٓ)دراسة الجبكر    -ٔ

  اثػػر التحضػػير المسػػب  فػػي تحصػػيل طالبػػات الصػػب الرابػػي العػػاـ فػػي مػػادة ا د  كال صػػكص , 
 كحددت بحثها بطالبات الصب الرابي العاـ  

اسة في العػراؽ , جامعػة بابػل , كهػدفت الػى معرفػة )اثػر التحضػير المسػب  أجر ت هذه الدر       
فػػي تحصػػيل طالبػػات الصػػب الرابػػي العػػاـ فػػي مػػادة ا د  كال صػػكص , كحػػددت بحثهػػا بطالبػػات 

 الصب الرابي العاـ (  .
( طالبػة فػي ٖٖ( طالبػة , اختػارتهـ الباحثػة عشػكاسيا  بكا ػي ) ٙٙتكك ت عي ػة الدراسػة مػف )      

مجمكعتيف التجر بية كالضػابطة , أجػرت الباحثػة تكػافؤا  بػيف المجمػكعتيف فػي متتيػرات : )العمػر ال
ـ ٕٔٓٓ – ٕٓٓٓالزم ي كدرجات مادة المتة العربية فػي الصػب الثالػث المتكسػط لمعػاـ الدراسػي 

يا  كالتحصيل الدراسي للأبك ف(, استمرت التجربة عشرة اسابيي , ك د أعدت الباحثة أختبارا  تحصيم
( فقػرة اختبار ػة , كاسػتعممت ٖٓلقياس تحصيل الطالبات في مػادة ا د  كال صػكص مكػكف مػف )

الباحثػػػة الكسػػػاسل الاحصػػػاسية الاتيػػػة : الاختبػػػار التػػػاسي لعي تػػػيف مسػػػتقمتيف كمربػػػي كػػػا , كمعامػػػل 
يا  بيرسػػكف, كمعادلػػة الصػػعكبة, كمعادلػة معامػػل  ػػكة التمييػػز , كبعػد تحميػػل ال تػػاس  إحصػػاس ارتبػاط 

تكصمت الػى تيػكؽ طالبػات المجمكعػة التجر بيػة عمػى طالبػات المجمكعػة الضػابطة اليسػي درسػف 
بالطر قة الاعتيادية في التحصيل , كختمت الدراسة بالعديد مػف التكصػيات كالمقترحػات )الجبػكر  

 ,ٕٕٓٓ) 

 ـ(ٕٗٓٓ)دراسة الاسدية  -ٕ
 ـ في مادة الاد  كال صكص     أثر اسالي  الم ا شة في تحصيل طالبات الصب الرابي العا

أجر ػت هػػذه الدراسػػة فػػي العػػراؽ , جامعػػة بابػل , كهػػدفت الػػى معرفػػة )أثػػر اسػػالي  الم ا شػػة       
 في تحصيل طالبات الصب الرابي العاـ في مادة الاد  كال صكص (  .

مكعػػة ( طالبػػة , اختػػارتهـ الباحثػػة عشػػكاسيا  ككا ػػت )أ( المجٛٙٔتكك ػػت عي ػػة الدراسػػة مػػف )      
( ك) ( ٖٗالتجر بيػػػة ا كلػػػى طبػػػ  فػػػي تدر سػػػها ) أسػػػمك  الم ا شػػػة الث اسيػػػة( , ككػػػاف عػػػددهف )
( ك )ج( ٖٗالمجمكعػػػػة التجر بيػػػػة الثا يػػػػة طبػػػػ  فػػػػي تدر سػػػػها )أسػػػػمك  ال ػػػػدكة(, ككػػػػاف عػػػػددهف )

المجمكعػػػة التجر بيػػػة الثالثػػػة طبػػػ  فػػػي تدر سػػػها )ا سػػػمك  الحػػػر فػػػي الم ا شػػػة الجماعيػػػة( ككػػػاف 
( طالبػػػػة ك)د( المجمكعػػػػػة التجر بيػػػػة الرابعػػػػػة طبػػػػ  فػػػػي تدر سػػػػػها ) أسػػػػمك  الحمقػػػػػة ٖٖ)عػػػػددهف 

( طالبػػػة ك)هػػػػ( المجمكعػػػة الضػػػابطة الخامسػػػة طبػػػ  فػػػي تدر سػػػها ٖٖال قاشػػػية(, ككػػػاف عػػػددهف )
( , أجػػرت الباحثػػة تكػػافؤا  بػػيف المجمػػكعتيف فػػي متتيػػرات : ٖٗ)الطر قػػة التقميديػػة( ككػػاف عػػددهف )

-ٖٕٓٓرجات مادة المتػة العربيػة فػي الصػب الثالػث المتكسػط لمعػاـ الدراسػي ))العمر الزم ي, كد



 19 

( اسػػػبكعا  , كفػػػي  هايػػػة التجربػػػة ٙٔ(ـ كالتحصػػػيل الدراسػػػي للأبػػػك ف(, اسػػػتمرت التجربػػػة )ٕٗٓٓ
أجرت الباحثة أختبار بعديا لمجمكعات البحػث الخمػس شػمل مكضػكعات مػادة الاد  كال صػكص 

كأظهػػرت ال تػػاس  كجػػكد فػػرؽ ذ  دلالػػة إحصػػاسية ع ػػد مسػػتك   التػػي درسػػتها خػػيؿ مػػدة التجربػػة,
 ( . ٘ٓٔ-ٕ:  ٕٗٓٓ)الاسدية ,  ا ربي( لصالح المجمكعات التجر بية ٓ, ٘ٓ)

 ـ(ٕٛٓٓ)دراسة حسيف : -ٖ
 أثػػر بر ػػام  )الكػػكرت( فػػي التحصػػيل كت ميػػة التيكيػػر الإبػػداعي لػػد  طالبػػات الصػػب الرابػػي       

 العاـ في مادة ا د  كال صكص  
أجر ت هذه الدراسة في العراؽ , جامعة بابل , كهدفت الى معرفة )أثر بر ػام  الكػكرت فػي       

التحصيل كت مية التيكير الإبداعي لد  طالبات الصب الرابػي العػاـ فػي مػادة ا د  كال صػكص (  
. 

لبػة فػي ( طأٗ( طالبػة , اختػارتهـ الباحثػة عشػكاسيا  بكا ػي ) ٔٛتكك ت عي ػة الدراسػة مػف )      
( طالبػػػػػة فػػػػػي المجمكعػػػػػة الضػػػػػابطة , أجػػػػػرت الباحثػػػػػة تكػػػػػافؤا  بػػػػػيف ٓٗالمجمكعػػػػػة التجر بيػػػػػة , ك)

المجمػػػػكعتيف فػػػػي متتيػػػػرات : )العمػػػػر الزم ػػػػي لمطالبػػػػات محسػػػػكبا  بالشػػػػهكر, كالتحصػػػػيل الدراسػػػػي 
ت ( اسػبكعا  , ك ػد أعػدٔٔللأبك ف , كدرجات مادة المتة العربية لمعاـ الساب (, استمرت التجربػة )

الباحثة أختبارا  تحصيميا  لقياس تحصيل الطالبػات فػي مػادة ا د  كال صػكص , ككػذلؾ اسػتعممت 
( كاسػػػتعممت الباحثػػػػة  ٜٔٛٔأداة مكحػػػدة لقيػػػاس التيكيػػػر الإبػػػداعي كهػػػػي )اختبػػػار سػػػيد خيػػػر م 

الكسػػػاسل الاحصػػػاسية الاتيػػػة : الاختبػػػار التػػػاسي لعي تػػػيف مسػػػتقمتيف كمربػػػي كػػػا , كمعامػػػل ارتبػػػاط 
يرسكف, كمعادلة الصعكبة, كمعادلػة معامػل  ػكة التمييػز , كبعػد تحميػل ال تػاس  إحصػاسيا  تكصػمت ب

الػػى تيػػكؽ طالبػػات المجمكعػػة التجر بيػػة اليسػػي درسػػف باسػػتعماؿ بر ػػام   الكػػكرت عمػػى طالبػػات 
المجمكعة الضابطة اليسي درسف بالطر قة الاعتياديػة فػي التحصػيل كالتيكيػر الابػداعي , كختمػت 

 ( .٘ٔٔ -ٗٛ: ٕٛٓٓدراسة بالعديد مف التكصيات كالمقترحات )حسيف ,ال
 ـ(ٕٕٔٓ)دراسة البهادلي  -ٗ

  أثػػػػػر إسػػػػػتراتيجيتي التػػػػػدر س التبػػػػػادلي كالتسػػػػػاؤؿ الػػػػػذاتي فػػػػػي التحصػػػػػيل الدراسػػػػػي بمػػػػػادة ا د  
 كال صكص لطي  الصب الرابي ا دبي  

الػػػى معرفػػػة )أثػػػر إسػػػتراتيجيتي  بتػػػداد , كهػػػدفت جامعػػػةأجر ػػػت هػػػذه الدراسػػػة فػػػي العػػػراؽ ,       
التدر س التبادلي كالتساؤؿ الذاتي في التحصػيل الدراسػي بمػادة ا د  كال صػكص لطػي  الصػب 

 الرابي ا دبي (  .
( تسػػعة كتسػػعيف طالبػػا  اختيػػركا عشػػكاسيا  ٜٜتكك ػػت عي ػػة الدراسػػة مػػف بمتػػت عي ػػة البحػػث )      
( ثيثػػػػة كثيثػػػػيف طالبػػػػا  ٖٖالتجر بيّػػػػة ا كلػػػػى , ك)( ثيثػػػػة كثيثػػػػيف طالبػػػػا  لممجمكعػػػػة ٖٖبكا ػػػػي )

( ثيثػػة كثيثػػيف طالبػػا  لممجمكعػػة الضػػابطة , أجػػر  الباحػػث ٖٖلممجمكعػػة التجر بيّػػة الثا يػػة , ك)
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تكافؤا  بيف المجمكعتيف في متتيرات : )العمر الزم ي , درجات مادة المتة العربية ل صب الس ة , 
( اسػػبكعا  , ك ػػد أعػػد ٕٔاختبػػار الػػذكا (, اسػػتمرت التجربػػة ) التحصػػيل الدراسػػي للأبػػك ف , درجػػات

( فقػرة ٓٗالباحث أختبارا  تحصيميا  لقياس تحصيل المتعمـ في مادة ا د  كال صكص مكػكف مػف )
اختبار ػة , كاسػػتعمل الباحػػث الكسػػاسل الاحصػػاسية الاتيػػة :)تحميػػل التبػػايف ا حػػاد  , مربػػي كػػا  , 

بػراكف التصػحيحيّة , طر قػة شػييي  لممقار ػات المتعػدّدة  –سػبيرماف معامل ارتباط بيرسكف , معادلػة
(, كبعد تحميل ال تاس  إحصاسيا  تكصمت الى تيكؽ طالبات المجمكعتيف التجر بيتيف عمػى طالبػات 

:  ٕٕٔٓالمجمكعػػة الضػػابطة , كختمػػت الدراسػػة بالعديػػد مػػف التكصػػيات كالمقترحػػات )البهػػادلي , 
ٕٙ-ٜٙ). 

   ػػػػػػػػػػػػػات ا ج بيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةثا يا:ػ الدراسػػػ
 (    ) Bromley and others: دراسة بركممي كآخر ف   -ٔ

شػارؾ( عمػى ت ميػػة  -زكاج -هػذه الدراسػة إلػى تحديػد أثػر اسػتعماؿ اسػتراتيجية )فكّػر هػدفت
المرحمػػػػة مهػػػارات ف ػػػكف المتػػػػة فػػػي القػػػرا ة كالكتابػػػػة ع ػػػد تػػػدر س مقػػػػرر ا د  الا كميػػػز  لطػػػي  

الثا كيػػػة, إذ أجر ػػػت هػػػذه الدراسػػػة فػػػي الكلايػػػات المتحػػػدة الامر كيػػػة, كتكك ػػػت عي ػػػة الدراسػػػة مػػػف 
طالبػا   سػمت عمػى مجمكعػة تجر بيػة  ٗٙٔمجمكعة مف طػي  الصػب ا كؿ الثػا ك  مكك ػة مػف 

طالبػػا  حيػث درسػػت المجمكعػة التجر بيػػة  ٕٛطالبػا  كمجمكعػػة ضػابطة مكك ػػة مػف  ٕٛمكك ػة مػػف 
أمػا الضػابطة فدرسػت بالطر قػة التقميديػة كتضػم ت أدكات الدراسػة  (T.P.S)ماؿ اسػتراتيجية باستع

 ما ي تي:
 .اختبار تحر ر  لقياس مهارة الكتابة 
  اختبار شيك  لقياس مهارة القرا. 

 طػي  درجػات بػيف إحصػاسيا   دالػة فػركؽ  تكجػد: ا تيػة ال تػاس  إلػى الدراسػة كتكصمت      
 لصػالح كالشيك   التحر ر   الاختبار مف لكل البعد  التطبي  في كالتجر بية الضابطة المجمكعتيف
 لػػػد  اسػػػتعمالها ع ػػػد ايجابيػػػة اتجاهػػػات تكػػػك ف عمػػػى الاسػػػتراتيجية سػػػاعدت التجر بيػػػة المجمكعػػػة
  ( ( .  ,Bromley and others ,    ,Pكطيبهـ الثا كية المرحمة معممي
 
 
 (    ,Janssen & Couzijnدراسة )جا سف كككسجف( ) -ٕ

 إسػػػتراتيجية اسػػػتخداـ اثػػر استقصػػػا  إلػػػى تهػػدؼ ككا ػػػت, هكل ػػػدا فػػي الدراسػػػة أجر ػػت      
 لػػد  المعقػػدة القصػػيرة القصػػص كفهػػـ كتيسػػير ا د  دراسػػة فػػي التحصػػيل عمػػى الػػذاتي التسػػاؤؿ

 طمبة الصب العاشر الثا ك  . 
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طالبا كطالبة مف  (ٚٙ) الدراسة الم ه  التجر بي كتكك ت عي ة الدراسة مف كأعتمدت      
طالبػا كطالبػة  (ٖ٘أربي مدارس ثا كيػة مختميػة ,تكزعػكا عمػى مجمػكعتيف احػدهما تجر بيػة كعػددها)

( طالبػا ٕٖدرست باستخداـ إستراتيجية التساؤؿ الذاتي كالمجمكعة ا خر  ضابطة متكك ػة  مػف )
كالخميية الدراسية في مػادة  كطالبة درست بالطر قة الاعتيادية, كتـ تكافؤ  المجمكعتيف في العمر,

 ا د  , كالعر ية, كالاتجاه  حك دراسة ا د  .
كتركػػزت الػػدركس  .(( د يقػػة لمػػدرس الكاحػػدٓٙبكا ػػي ) اسػػبكعا  ( ٕٔاسػػتمرت التجربػػة )      

فػي كػل درس كاحػد أك اث ػيف مػف  ػرا ة القصػص القصػيرة  .عمى  كع أدبػي كاحػد   القصػة القصػيرة
 ف جذابة لمقرا  ا د  بداية ,ككا ت خطكات إستراتيجية التساؤؿ الذاتيكم ا شتها, كالقصص لتكك 

  : لمقرا ة كتيسير مف القصص القصيرة عمى ال حك ا تي
 القصة كاس ؿ  يسؾ أسسمة  في أث ا  القرا ة . را ة 

 بعد القرا ة , كاختيار سؤاؿ كاحد أساسي .

 .جابات أك حمكؿ حكؿ سؤالؾم ا شة سؤالؾ مي أ را ؾ   تقرر عمى كاحد أك أكثر الإ

ك يػػذت ال شػػاطات عمػػى شػػكل مجمكعػػات صػػتيرة كالعمػػل فػػي أزكاج كالقػػرا ة  إثبػػات جكابػػؾ
 كالاستماع إلى  را ة القصص بصكت عاؿ , لكتابة أ كاع مختمية مف الاستجابات .

الارتبػاط كاستمارة ميحظة كاستخدـ الاختبار التاسي كمعامل  كاعد لمدراسة اختبارا  تحصيميا        
 دلالػػػة ذات فػػػركؽ  كال سػػ  المسكيػػػة  ككسػػػاسل إحصػػػاسية. كأسػػػيرت  تػػػاس  البحػػػث ا تػػػي عػػػف كجػػػكد

بػػيف  لبعػػد ااختبػػار اليهػػـ القراسػػي كالتحميمػػي  (فػػي متكسػػط تحصػػيل٘ٓ.ٓمسػػتك ) ع ػػد إحصػػاسية
المجمكعة التجر بية التي درست باستخداـ التسػاؤؿ الػذاتي كبػيف المجمكعػة الضػابطة التػي درسػت 

لطر قة المعتادة كلصالح المجمكعة التجر بية , كز ادة عدد ا سسمة المكك ة لد  طمبة المجمكعة با
 .Janssen &Couzijn,     :p(%  فػي أث ػا  القػرا ة بػيف الميحظػة.ٙٗالتجر بيػة ب سػبة )

  -   )) 
 ة   ػػػػػػػػات السابقػػػػػػػكؿ الدراسػػػػػػػػػرات كدلالات حػػػػػػػػػػػػػػمؤشثالثا:ػ 

 هدؼ الدراسة   -ٔ

(   اثػػر التحضػػير المسػػب  فػػي تحصػػيل طالبػػات الصػػب ٕٕٓٓ,  لجبػػكر  هػػدفت دراسػػة )ا       
, بي مػػا ,الرابػػي العػػاـ فػػي مػػادة ا د  كال صػػكص , كحػػددت بحثهػػا بطالبػػات الصػػب الرابػػي العػػاـ  

ابػي العػاـ (   أثر اسالي  الم ا شة في تحصيل طالبات الصػب الر ٕٗٓٓ,  الاسديةهدفت دراسة )
 في مادة الاد  كال صكص   

( إلػػى معرفػػة أثػػر بر ػػام  الكػػكرت فػػي التحصػػيل كت ميػػة ٕٛٓٓفػػي حػػيف هػػدفت دراسػػة )حسػػيف , 
التيكيػػػر الإبػػػداعي لػػػد  طالبػػػات الصػػػب الرابػػػي العػػػاـ فػػػي مػػػادة ا د  كال صػػػكص , بي مػػػا هػػػدفت 

ادلي كالتسػػػاؤؿ الػػذاتي فػػػي ( إلػػػى معرفػػة أثػػر إسػػػتراتيجيتي التػػدر س التبػػٕٕٔٓدراسػػة )البهػػادلي , 
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التحصػػيل الدراسػػي بمػػادة ا د  كال صػػكص لطػػي  الصػػب الرابػػي ا دبػػي , بي مػػا هػػدفت دراسػػة 
شػػارؾ( عمػػى ت ميػػة  -زكاج -( معرفػػة أثػػر اسػػتعماؿ اسػػتراتيجية )فكّػػرٜٜٚٔ)بركممػػي كاخػػركف , 

ي  المرحمة الثا كية مهارات ف كف المتة في القرا ة كالكتابة ع د تدر س مقرر ا د  الا كميز  لط
( معرفة اثر استخداـ إستراتيجية التساؤؿ الذاتي عمى ٜٕٓٓ, كهدفت دراسة )جا سف كككسجف , 

التحصػػيل فػػي دراسػػة ا د  كتيسػػير كفهػػـ القصػػص القصػػيرة المعقػػدة لػػد  طمبػػة الصػػب العاشػػر 
رفػػػة اثػػػػر الثػػػا ك  , أمػػػػا الدراسػػػة الحاليػػػػة فقػػػد اتيقػػػػت مػػػي بعػػػػض الدراسػػػات السػػػػابقة مػػػف حيػػػػث مع

اسػػتراتيجيتي العمميػػػات الصػػاعدة كالهابطػػػة فػػي تحصػػػيل طالبػػات الصػػػب الرابػػي العممػػػي فػػي مػػػادة 
 الاد  كال صكص .

 التصميـ التجر بي في الدراسة    -ٕ

تر  الباحثة أف التصميـ التجر بي , كما يتطمبػ  مػف مجمكعػات تجر بيػة كضػابطة تحػدده         
اسػات السػػابقة اعتمػػدت  كعػػا  كاحػدا  مػػف التصػػميـ التجر بػػي ذ  المتتيػرات المسػػتقمة كالتابعػػة , كالدر 

الضبط الجزسي لك ها اختميت مف حيث عدد المجمكعػات فم هػا مػا تكػكف مػف مجمػكعتيف احػداهما 
كدراسػة  ( ,ٕٗٓٓكدراسة ) ا سػدية,  ( ,ٕٕٓٓ,  الجبكر  تجر بية كاخر  ضابطة كهي دراسة )

( , ٜٕٓٓ( , كرداسػة ) جا سػف كككسػجف , ٜٜٚٔ( كدراسة )بركممي كاخػركف ,ٕٛٓٓ)حسيف ,
كم هػػػا مػػػا تكك ػػػت مػػػف ثػػػيث مجمكعػػػات اث تػػػيف تجػػػر بيتيف كأخػػػر  ضػػػابطة كهػػػي دراسػػػة)البهادلي 

( , كتتيػػػػ  الدراسػػػػة الحاليػػػػة مػػػػي الدراسػػػػات السػػػػابقة التػػػػي اعتمػػػػدت التصػػػػميـ التجر بػػػػي ذا ٕٕٔٓ,
ممػا يػػتي ـ مػػي متتيػػر البحػػث الضػبط الجزسػػي المكػػكّف مػػف مجمػكعتيف تجػػر بيتيف كاخػػر  ضػػابطة 

 الحالي .
 ة ػػػػػػػػػػػـ العي ػػػػػػػحج  -ٖ

تباي ػػػت الدراسػػػات السػػػابقة فػػػي حجػػػـ عي ػػػة البحػػػث عمػػػى كفػػػ  طبيعػػػة الدراسػػػة كأهػػػدافها          
,  الجبػػكر  ( طالبػػة  فػػي دراسػػة )ٙٙالمتتيػػرات المسػػتقمة كالتابعػػة كالجػػ س , إذ بمػػ  حجػػـ العي ػػة  )ك 

 ة  فػػػي دراسػػػة )حسػػػيف( طالبػػػٔٛ)ك , ( ٕٗٓٓبػػػة فػػػي) دراسػػػة الاسػػػدية ( طالٛٙٔ)( , ك ٕٕٓٓ
فػي دراسػة )بركممػي , ك  ( طالبػةٓٙٔك) ( ,ٕٕٔٓ( طالبا  في دراسة )البهػادلي ,ٜٜك )( ٕٛٓٓ,

( ٗٙٔ( , ك )ٜٕٓٓي دراسة )جا سػف كككسػجف , كف,  ( طالبا  كطالبة ,ٕٛ) (ٜٜٚٔكاخركف , 
 .( طالبة  ٘ٓٔت عي تها مف )أما الدراسة الحالية فقد تكك ,طالبة  
كتر  الباحثة أف ه اؾ تباي ا  في حجـ عي ات الدراسات السابقة فيي الك ػت الػذ  أعتمػد فػي       

 تاسج  , كب ا  أحكام  , كصيا ة تكصيات  عي ات صتيرة الحجـ , كالباحثة في هذا الكضي تر  
تعتمػػد فػػػي إجراسهػػا عي ػػػات أكبػػػر  أف  تػػاس  الدراسػػػات تصػػبح أكثػػػر صػػد ا  , كأكسػػػي تعميمػػا  حي مػػػا

 حجما  مما يقمل الخط  العي ي المحتمل ك كع  في أث ا  تجربة البحث .
 اتػػػػػػػػدد المجمكعػػػػػػػػع  -ٗ
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اختميػت الدراسػات السػابقة فػي عػدد مجمكعػات البحػػث فم هػا مػا كػاف مكػكف مػف مجمػػكعتيف       
دراسػػة الاسػػدية تكك ػػت مػػف خمػػس  امػػا ( ,ٕٕٓٓ,  الجبػػكر  تجر بيػػة ك ضػػابطة  كهػػي دراسػػة ) 

( , كدراسػػػػػػة )بركممػػػػػػي كاخػػػػػػركف , ٕٛٓٓكدراسػػػػػػة )حسػػػػػػيف , ( ,ٕٗٓٓمجمكعػػػػػػات ) الاسػػػػػػدية, 
( , كم هػػا مػػا اعتمػػدت ثػػيث مجمكعػػات اث تػػيف ٜٕٓٓ( , ك دراسػػة )جا سػػف كككسػػجف , ٜٜٚٔ

دراسػة  ( , كتتيػ  الدراسػة الحاليػة مػئٕٕٓم ها تجر بية ككاحدة ضابطة كهػي دراسػة )البهػادلي ,
 ( مف حيث عدد المجمكعات لتككف ميدا ا  لتجربة البحث .ٕٕٔٓ)البهادلي ,

 ة ػػػػػػػػػػػػػػػػة الدراسيػػػػػػػػػػػالمرحم  -٘

اتيقػػت الدراسػػات السػػابقة فػػي المراحػػل الدراسػػية المشػػمكلة بالبحػػث , اذ كا ػػت جميعهػػا فػػي المرحمػػة 
طالبػػات الصػػب  لممرحمػػة الثا كيػػة,ممت عي ػػة , ككػػذلؾ الدراسػػة الحاليػػة فقػػد شػػكالاعداديػػة الثا كيػػة 
 . العمميالرابي 

 ث ػػػػػػػػػػػػػػػػأداة البح  -ٙ

الاختبػػار التحصػػػيمي أداة لقيػػاس المتتيػػر التػػػابي , ك ػػد أعػػػدها  جميعهػػا أعتمػػدت الدراسػػات السػػػابقة
ة الدراسػػػة الحاليػػػة اعتمػػػدت الاختبػػػار التحصػػػيمي الػػػذ  أعدتػػػ  الباحثػػػة أدا امػػػا البػػػاحثكف أ يسػػػهـ , 

 لمدراسة.
 ة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل الإحصاسيػػػػػػػػالكساس  -ٚ

الاختبػار أستعممت الدراسات السابقة في تحميل  تاسجها كساسل إحصاسية متباي ػة فبعضػها اسػتعمل 
دراسػة  ك( ٕٛٓٓدراسػة ) حسػيف , ( ك ٕٕٓٓالتاسي لعي تيف مستقمتيف كما فػي دراسػة )الجبػكر ,

,امػػػػػػا )دراسػػػػػػة الاسػػػػػػدية ( ٜٕٓٓسػػػػػػة )جا سػػػػػػف كككسػػػػػػجف , درا ك (ٜٜٚٔ)بركممػػػػػػي كاخػػػػػػركف , 
أمػػػػا الدراسػػػػة  , ا حػػػػاد التبػػػػايف فقػػػػد اسػػػػتعممتا تحميػػػػل ( ٕٕٔٓدراسػػػػة ) البهػػػػادلي ,( , ك ٕٗٓٓ,

كتػر  الباحثػة أف الكسػاسل الإحصػاسية هػي ا عكػاس   ا حػاد الحالية فقد استعممت تحميػل التبػايف 
 إلى  تاس  د يقة بدك ها .  هداؼ الدراسة كفرضيتها , في يمكف الكصكؿ

 ةػػػػػػػػػػػػػػػػ  الدراسػػػػػػػػػػػ تاس  -ٛ

خرجػػػت الدراسػػػات السػػػابقة جميعهػػػا ب تػػػاس  ايجابيػػػة لمصػػػمحة المجمكعػػػة التجر بيػػػة , أمػػػا         
ت الصػب الرابػي اثػر اسػتراتيجيتي العمميػات الصػاعدة كالهابطػة فػي تحصػيل طالبػاالدراسة الحالية 

 العممي في مادة الاد  كال صكص.
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 جكا   الإفادة مف الدراسات السابقةرابعػػػػػػػػػػػػػػا :ػ 

 أفادت الباحثة مف الدراسات السابقة في الجكا   ا تية :
 تحديد مشكمة البحث الحالي كهدف  .  -ٔ

 عتماد التصميـ التجر بي الم اس  لظركؼ البحث الحالي .إ   -ٕ

 حديد العي ة كاختيارها .أسمك  ت  -ٖ

 البحث في عدد مف المتتيرات . اتإجرا  التكافؤ بيف مجمكع  -ٗ

جرا ات  .إ  -٘  ختيار المقياس الم اس  لهدؼ البحث كاف

 تيار الكساسل الإحصاسية الم اسبة لإجرا  البحث الحالي .إخ  -ٙ

   تحميل  تاس  البحث كتيسيرها .  -ٚ
     

 الفصل الثالث    
 اتهمنهجية البحث وإجراء

,  يضـ هذا اليصل كصػيا  لم هجيػة البحػث كالإجػرا ات المتبعػة مػف تصػميـ تجر بػي لمبحػث      
كصػيا ة  كتحديد مجتمي البحث كعي ت  , كتكافؤ مجمكعتي البحث , كضبط المتتيرات الدخيمػة ,

البحػػػث ,كتحديػػػد الكسػػػاسل المسػػػتعممة فػػػي  تػػػاكافعػػػداد الخطػػػط التدر سػػػية ,كأدا ا هػػػداؼ السػػػمككية ,
  . ممية تحميل البيا اتع

 أولـا : منيج البحث 
إتبعت الباحثة الم ه  التجر بي  في إجرا  دراستها ,    المػ ه  الم اسػ  مػي طبيعػة             

البحث الحالي ك    م ه  مب ػي عمػى ا سػمك  العممػي ,إذ ي مػاز المػ ه  التجر بػي عػف  يػره مػف 
 يقتصػر عمػى كصػب الكضػي الػراهف لمحػدث أك الظػاهرة الم اه  بدكر مهـ بال سبة لمباحثة فهك لا

بل يتعداه إلى تدخل كاضح كمقصكد مف  بل الباحثة بهدؼ اعادة تشكيل كا ي الظػاهرة أك الحػدث 
 (.ٙٗٔ:  ٕٔٔٓمف طر   أستخداـ اجرا ات أك احداث تتييرات مهمة )العساؼ كمحمكد ,

 ثانياـ: التصميم التجريبي 
)خطػػة كب ػا  لعمميػػة البحػػث بحيػث يػػتمكف الباحػث مػػف الحصػػكؿ ر بػي يقصػد بالتصػػميـ التج      
عػاـ يتضػمف تحديػد مػاذا سػييعل الباحػث  إطػار سسمة الدراسة ,فالخطة تع ي كضي  إجاباتعمى 

 ( .ٕٚٓٓ:ٖٕٔابتدا   بكضي اليرضيات كحتى التحميل الاحصاسي لمبيا ات( )البطش كفر د ,
ككجدتػ  ميسمػا  لظػركؼ بحثهػا فجػا   بيا ذا ضبط جزسػيلذلؾ اعتمدت الباحثة تصميما تجر       

 . (ٔفي شكل ) فجا  التصميـ عمى ما مكضح البحثميسما لظركؼ هذا  التصميـ
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 الاداة المتتير التابي المتتير المستقل عدد الطالبات المجكعة التجر بية
اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار  التحصيل استراتيجية العمميات الصاعدة ٖٗ التجر بية ا كلى

 تحصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيمي
 استراتيجية العمميات الهابطة ٖٙ التجر بية الثا ية بعد  

 الطر قة الاعتيادية ٖ٘ الضابطة

 (ٔشكل )
 التصميـ التجر بي لمبحث

يقصد بالمجمكعة التجر بية ا كلى : المجمكعة التي تتعرض طالباتها إلى المتتير المسػتقل       
التجر بيػػػػة الثا يػػػػة : المجمكعػػػػة التػػػػي تتعػػػػرض  ) اسػػػػتراتيجية العمميػػػػات الصػػػػاعدة ( , كالمجمكعػػػػة

طالباتهػػػػػا إلػػػػػى المتتيػػػػػر المسػػػػػتقل )اسػػػػػتراتيجية العمميػػػػػات الهابطػػػػػة( ع ػػػػػد دراسػػػػػة المػػػػػادة  يسػػػػػها , 
كالمجمكعػػػػة الضػػػػابطة : المجمكعػػػػة التػػػػي لا تتعػػػػرض طالباتهػػػػا إلػػػػى أ  متتيػػػػر مسػػػػتقل كتػػػػدرس 

تحصػػيل : المتتيػػر التػػابي الػػذ  يقػػاس بالطر قػػة الاعتياديػػة ع ػػد دراسػػة المػػادة  يسػػها , كيقصػػد بال
 الباحثة   راض البحث الحالي . أعدت بكساطة اختبار تحصيمي بعد  الذ  

 ثالثاـ: مجتمع البحث وعينتو :
 مجتمع البحث أ . 

يقصد بمجتمي البحث كافة ا فراد أك ا شيا  الذيف لهـ خصاسص معي ة يمكف ميحظتها , 
خاصية مشتركة بيف أفراده, كيطم  عمى خصاسص المجتمي كالمحؾ الكحيد لممجتمي هك كجكد 

 (.ٜٕٓٓ:ٕٚٔالتي يمكف ميحظتها )عباس كاخركف ,
ك تككف مجتمي البحث الحالي مف طالبات الصػب الرابػي العممػي فػي المػدارس الاعداديػة كالثا كيػة 

دراسػي  ضػا  المسػي  لمعػاـ ال –ال هار ة لمب ػات التػي تضػـ ثػيث شػع  فػ كثر فػي محافظػة بابػل 
ك د زارت الباحثة المدير ة العامة لتربية بابػل )شػعبة الإحصػا ( بمكجػ  الكتػا   ٕٚٔٓ -ٕٙٔٓ

لتتعػػرؼ   ٕٙٔٓ/ٓٔ/ٛٔفػػي  ٜٜٙٓالصػػادر مػػف جامعػػة بابػػل كميػػة التربيػػة الاساسػػية ذ  العػػدد
 عمى المدارس الاعدادية كالثا كية لمب ات التابعة لها التي تقي في مركز المحافظة

 دارس أ. عي ة الم
يتطم  البحث الحالي إختيار مدرسػة كاحػدة مػف المػدارس الإعداديػة كالثا كيػة لمب ػات ضػمف       

 ضا  المسي  عمى أف لا يقػل عػدد شػع  الصػب الرابػي العممػي فيهػا عػف  –حدكد محافظة بابل 
بػػل ثػػيث شػػع  كتحقيقػػا  لػػذلؾ فقػػد إسػػتعا ت الباحثػػة بقسػػـ الإحصػػا  فػػي المدير ػػة العامػػة لتربيػػة با

لتحديد المدارس الإعدادية كالثا كية ال هار ة لمب ات التي تضـ ثػيث شػع  أك أكثػر لمصػب الرابػي 
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( عشػػرة م هػػا ثا كيػػة كأربػػي  م هػػا إعداديػػة , اختػػارت الباحثػػة ٗٔالعممػػي ككػػاف عػػدد تمػػؾ المػػدارس )
 مدرسة إعدادية المسي  لمب ات بطر قة  صدية  لإجرا  بحثها فيها. 

 ت  . عي ة الطالبا
زارت الباحثػػة إعداديػػة المسػػي  لمب ػػات بمكجػػ  الكتػػا  الصػػادر مػػف مدير ػػة تربيػػة بابػػػل ذ        
, فكجدت أ ها تحك  ثيث شع  لمصب الرابي العممي , كهي  ٕٙٔٓ/ٓٔ/ٖٕفي  ٙٙٗٗٗالعدد

 )أ ,ج , د(.
ي تػػدرس كبطر قػة السػػح  العشػػكاسي  تػػـ اختيػػار شػػعبة )ج( لتمثػػل المجمكعػػة التجر بيػػة الاكلػػى التػػ

طالباتها باستعماؿ إستراتيجية العمميات الصاعدة , كالشػعبة )أ( لتمثػل المجمكعػة التجر بيػة الثا يػة 
التػػػي تػػػدرس طالباتهػػػا باسػػػتعماؿ اسػػػتراتيجية العمميػػػات الهابطػػػة , كالشػػػعبة )د( لتمثػػػل المجمكعػػػة 

 ستقل.الضابطة التي تدرس طالباتها بالطر قة الاعتيادية كلا تتعرض الى أ  متتير م
( طالبػػػة فػػػي ٖٛ( طالبػػػة بكا ػػػي )ٗٔٔك ػػػد بمػػػ  عػػػدد طالبػػػات مجمكعػػػات البحػػػث الػػػثيث )      

( طالبػػػة فػػػػي ٜٖ( طالبػػػة فػػػػي المجمكعػػػة التجر بيػػػة الثا يػػػػة ك)ٖٚالمجمكعػػػة التجر بيػػػة الاكلػػػػى ك)
( ٗالمجمكعػة الضػػابطة , كتػـ اسػػتبعاد الطالبػات المخيقػػات مػف مجمكعػػات البحػث الػػثيث بكا ػػي )

في المجمكعة التجر بية الاكلى كالضابطة , كطالبة كاحدة في المجمكعة التجر بيػة الثا يػة  طالبات
 تي البحثمجموع تكافؤ -رابعا

 ت مجمكعات البحث الثيث احصاسيا  حرصت الباحثة  بل البد  بالتجربة عمى تكافؤ طالبا       
ى الػر ـ مػف اف طالبػات العي ػة في بعض المتتيرات التي تر  ا ها  د تؤثر في  تػاس  التجربػة كعمػ

 مف م طقة كاحدة كمف مدرسة كاحدة كمف الج س  يس , كهذه المتتيرات هي :
 العمر الزم ي لمطالبات محسكبا  بالشهكر .  -أ
 التحصيل الدراسي للأبا . - 
 التحصيل الدراسي للأمهات. -ج
 ( ـ . ٕٙٔٓ-ٕ٘ٔٓدرجات مادة المتة العربية في الاختبار ال هاسي لمعاـ الساب )  -د
 .   S-P-Mدرجات اختبار رافف لمذكا   -ق

 خامساـ : ضبط المتغيرات الدخيمة
يعد ضبط المتتيرات الدخيمة كاحدا مف الإجرا ات المهمة في البحث التجر بي لتكفير درجػة       

ف مقبكلة مف الصدؽ الداخمي لمتصميـ التجر بػي , حتػى تػتمكف الباحثػة مػف أف تعػزك معظػـ التبػاي
فػػي المتتيػػػر التػػابي إلػػػى المتتيػػر المسػػػتقل فػػػي الدراسػػة كلػػػيس إلػػى متتيػػػرات أخػػر  إذ يجػػػ  عمػػػى 
الباحثة أف تقكـ بضبط أثرها كألا تدخمت كأفسدت  تاس  التجربة , ك د تككف هذه المتتيرات راجعة 
إلػػى خصػػاسص ا فػػراد )الجػػ س ,الػػذكا , الظػػركؼ الاجتماعيػػة كالا تصػػادية( , أك إلػػى الظػػػركؼ 

 (ٓ٘: ٖٕٔٓلخارجية )أبك  زاؿ , ا
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إفّ البحكث التجر بية معرضة لت ثير بعػض المتتيػرات الدخيمػة التػي  ػد تػؤثر فػي الصػدؽ الػداخمي 
 كالخارجي لمتصميـ التجر بي لذا عممت الباحثة عمى ضبطها, كمف هذه المتتيرات :

ادث فػػي أث ػػا  مػػدة الحػػكادث المصػػاحبة : كيقصػػد بهػػا مػػا  ػػد يتعػػرض لػػ  أفػػراد العي ػػة مػػف حػػك   -ٔ
التجربة  ػد تمػ عهـ مػف مكاصػمة التجربػة , كلػـ يتعػرض أفػراد العي ػة    حػادث يػؤثر فػي المتتيػر 

 التابي إلى جا   ا ثر ال اجـ عف أثر المتتير التجر بي .
 الا دثار التجر بي : -ٕ

ـ كيقصػػػد بػػػ  ا ثػػػر ال ػػػات  مػػػف تػػػرؾ بعػػػض طػػػي  عي ػػػة البحػػػث أك ا قطػػػاعهـ عػػػف الػػػدكا      
( , فػػلف هػػذا ٘ٛٔ,ص ٕٓٔٓالمدرسػػي فػػي أث ػػا  مػػدة التجربػػة ممػػا  ػػد يػػؤثر فػػي ال تػػاس  )عطيػػة ,

الإ قطاع يمكف أف يؤثر في  تاس  التجربة , كلـ تتعرض مجمكعػات البحػث الحػالي إلػى التػرؾ أك 
ليها , مػا عػدا حػالات التتيػ  اليػرد   الا قطاع أك الا تقاؿ مف شعبة إلى أخر  أك مف المدرسة كاف

 التي تكاد تككف مجمكعات البحث متساكيات في  تقر با .
 اليركؽ في اختيار العي ة : -ٖ

السػػيطرة عمػػى اليػػركؽ بػػيف أفػػراد العي ػػة كذلػػؾ بػػلجرا   – ػػدر المسػػتطاع  –حاكلػػت الباحثػػة       
عمميات التكافؤ بي ها في بعض المتتيرات التي يمكف أف يككف لتداخمها مػي المتتيػر المسػتقل أثػر 

المتتيػػر التػػابي , فضػػي  عػػف هػػذا تجػػا س أفػػراد العي ػػة فػػي ال ػػكاحي الاجتماعيػػة , كالثقافيػػة , فػػي 
 كالا تصادية كذلؾ لا تماسهف لبيسة اجتماعية كاحدة .

 العمميات المتعمقة بال ض  : -ٗ
كيقصػػد بهػػا عمميػػات ال مػػػك ال يسػػي كالبيكلػػكجي كسػػيطرت الباحثػػػة عمػػى هػػذا المتتيػػر عبػػػر       

فؤ بػػيف مجمػػكعتي البحػػث ب عمػػار الطالبػػات كعبػػر إجػػرا  الاختبػػارات فػػي فتػػرات زم يػػة إجػػرا  تكػػا
 كاحدة لممجمكعات الثيث كتحت ظركؼ متشابهة.

 أداة البحث :  -٘
تحكمت الباحثة في هذا المتتير بلستعماؿ  أداة مكحّدة بيف مجمكعات البحث الػثيث , كهػك      

 كعية كالصدؽ كالثبات .الاختبار التحصيمي , الذ  اتصب بالمكض
 الإجرا ات التجر بية :   -ٙ

 حاكلت الباحثة السيطرة عمى هذا المتتير عبر الإجرا ات ا تية :
 سر ة البحث : -أ

حرصػت الباحثػػة عمػػى سػػر ة البحػث بالإتيػػاؽ مػػي إدارة المدرسػػة فمػـ تخبػػر الطالبػػات بطبيعػػة       
يتتير  شاطهف أك تعاممهف مي التجربة , مما  البحث كأهداف , بل أكحت لهف أ ها مدرسة , كي لا

 يؤثر في سيمة ال تاس  .
 المادة الدراسية : - 
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كا ت المادة الدراسية المحددة لمتجربة مكحدة لمجمكعات البحث كهي ثماف مكضػكعات مػف       
 – ٕٙٔٓعممػي لمسػ ة الدراسػية كتا  ا د  كال صػكص المقػرر تدر سػ  لطالبػات الصػب الرابػي ال

ٕٓٔٚ. 
 القاسـ بالتدر س : -ج

ب يسػػها طالبػػات  اتالباحثػػ إحػػد  لتيػػاد  تػػ ثير هػػذا العامػػل فػػي  تػػاس  التجربػػة , فقػػد درسػػت      
 مجمكعات البحث , كهذا يضيي عمى  تاس  التجربة درجة مف درجات الد ة كالمكضكعية .

 تكز ي الحصص : -د
ك  لمدركس بيف مجمكعات البحث , فقد تمت السيطرة عمى هذا المتتير عبر التكز ي المتسا      

كا ت الباحثة تدرس ست حصص أسبكعيا  , بمعدؿ حصػتيف لكػل مجمكعػة , بحسػ  مػ ه  كزارة 
التربية كبالاتياؽ مي إدارة المدرسة تـ ت ظيـ جدكؿ تكز ي حصص مادة ا د  كال صكص لمصب 

 الرابي العممي , بيف المجمكعات بصكرة متكافسة 
 المدرسة : -هػ
طبقػػػت التجربػػػة فػػػي مدرسػػػة كاحػػػدة راعػػػت الباحثػػػة فيهػػػا أف تكػػػكف  رفػػػة الصػػػب متشػػػابهة مػػػي     

 الترفتيف ا خر تيف في الإضا ة كالتهكية كطي  الجدراف كالستاسر كعدد ا بكا  كالشبابيؾ .
 مدة التجربة : -ك

تجربػػة يػػػكـ كا ػػت المػػدة الزم يػػة  جػػرا  التجربػػة متسػػاكية لمجمكعػػات البحػػث , إذ  بػػدأت ال      
 .ٕٚٔٓ/ ٔ/ ٛكا تهت يكـ الاحد  ٕٙٔٓ/ٓٔ/ٕٚالخميس المكاف  

   مـسـتـمـزمــات الـبـحــث -سادسا :
 :تحديد المادة العممية -1

 تحديد المادة العممية  -ٕ
 بل المباشرة في تطبي  التجربة حددت الباحثة المادة الدراسية مف كتػا  ا د  كال صػكص       

(  ٕٚٔٓ – ٕٙٔٓي فػي اليصػل الدراسػي ا كؿ مػف السػ ة الدراسػية )المقرر لمصب الرابػي العممػ
 س  الخطة الس كية لمدرسة المادةك د ضمت المادة التدر سية ثماف مكضكعات مف الكتا  بح

 : تحديد الاىداف السموكية وصياغتيا 
مػػركر كتهػػدؼ ا هػػداؼ السػػمككية إلػػى التتيػػرات التػػي يػػراد أحػػداثها فػػي سػػمكؾ المػػتعمـ بعػػد ال      

بػػػػالمك ب التعميمػػػػي , كأف الػػػػزمف الػػػػيزـ لتحقيقهػػػػا لػػػػد  المػػػػتعمـ  صػػػػيرا  جػػػػدا لا يتجػػػػاكز الحصػػػػة 
(, كتحديػػد ا هػػداؼ السػػمككية امػػرا  ضػػركر ا ٕٙ: ٕٕٔٓالدراسػػية أك ال شػػاط التعميمػػي )الز ػػكؿ , 

عمر كآخركف , في العممية التربكية كالتعميمية   ها تبيف  كع ا دا  كالسمكؾ المتك ي مف المتعمـ )
ٕٓٔٓ :ٗٓ٘ ,) 
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عمػػػػػى ا هػػػػػداؼ العامػػػػػة , كمحتػػػػػك  ٚٓٔك ػػػػػد صػػػػػا ت الباحثػػػػػة )       ( هػػػػػدفا  سػػػػػمككيا  إعتمػػػػػادا  
مكضػػػكعات ا د  كال صػػػكص التػػػي سػػػتدرس فػػػي التجربػػػة , مكزعػػػة بػػػيف المسػػػتكيات السػػػتة فػػػي 

, كالتقػػكيـ ( , المجػػاؿ المعرفػػي لتصػػ يب بمػػكـ )تػػذكر , كاليهػػـ , كالتطبيػػ  , كالتحميػػل , كالتركيػػ  
كلمت كد مف صيحية ا هداؼ كاستيياسها لمحتك  المػادة الدراسػية عرضػتها الباحثػة عمػى مجمكعػة 
مف المحكميف كالمتخصصيف في التربية كطراس  التدر س كاسػاتذة المتػة , كفػي ضػك  ميحظػاتهـ 

ؼ كلػػـ يػػتـ %( إذ عػػدلكا عػػدد مػػف ا هػػدآٛاعتمػػدت ا هػػداؼ التػػي  الػػت  سػػبة اتيػػاؽ أكثػػر مػػف )
(هػػػدفا  ٖٙ( هػػػدفا  سػػػمككيا  بكا ػػػي )ٚٓٔحػػػذؼ ا  م هػػػا , كبػػػذلؾ أصػػػبح العػػػدد الكمػػػي للأهػػػداؼ )

( هػػػدفا  سػػػمككيا  لمسػػػتك  ٛٔ( هػػػدفا  سػػػمككيا  لمسػػػتك  اليهػػػـ ك )ٖٓسػػػمككيا  لمسػػػتك  التػػػذكر , ك )
, ك ( أهػػداؼ سػػمككية لمسػػتك  التركيػػ  ٛ( أهػػداؼ سػػمككية لمسػػتك  التحميػػل , ك )ٜالتطبيػػ  , ك)

 .( أهداؼ سمككية لمستك  التقكيـ ٙ)
  :اليومية  ـ   إعداد الخطط التدريسية 4

التخطيط لمتدر س هك مجمكعة مف الإجرا ات كالتدابير التي يتخذها المػدرس لضػماف  جػاح       
مهمت  في التػدر س , ك تيػ  المربػكف عمػى ضػركرة عمميػة التخطػيط كافعػداد المػدرس لخطػة  مكتكبػة  

سػػػتخيص تكجػػػ   شػػػاط   ك شػػػاط طيبػػػ  , فهػػػي تهيػػػس فرصػػػة لممػػػدرس لتحميػػػل المػػػادة الدراسػػػية ,كاف
 ( .ٗٙٔ: ٜٕٓٓالمياهيـ كالمباد  كالقكاعد ا سس العامة )فرج,

بما أف التدر س ال اجح يحتػاج إلػى إعػداد خطػط تدر سػية فقػد أعػدت الباحثػة خططػا تدر سػية       
البحث الثيث عمى كف  )إستراتيجية العمميات لتدر س مادة ا د  كال صكص لطالبات مجمكعات 

الصػػػػػاعدة( لطالبػػػػػات المجمكعػػػػػة التجر بيػػػػػة ا كلػػػػػى ,ك)اسػػػػػتراتيجي  العمميػػػػػات الهابطػػػػػة( لطالبػػػػػات 
المجمكعػػػة التجر بيػػػة الثا يػػػة , أمػػػا المجمكعػػػة الضػػػابطة فقػػػد درسػػػت كفػػػ  الطر قػػػة الاعتياديػػػة ك ػػػد 

لممجمكعة التجر بية ا كلى كأخر  لممجمكعة عرضت الباحثة أ مكذج مف الخطط التدر سية كاحدة 
الثا ية كثالثة لممجمكعة الضابطة عمى مجمكعػة مػف الخبػرا  كالمختصػيف فػي طراسػ  تػدر س المتػة 
العربيػػة كأسػػاتذة المتػػة  خػػذ أراسهػػـ كميحظػػتهـ كمقترحػػاتهـ فػػي أعػػداد تمػػؾ الخطػػط كجعمهػػا سػػميمة 

مػف ميحظػات أجر ػت بعػض التعػدييت اليزمػة تضمف  جاح التجربة كفي ضك  ما أبػداه الخبػرا  
  عميها كأصبحت جاهزة الت ييذ

 :أداة البحث
 :التحصيمي الاختبار

يعرؼ الاختبار:)عبارة عف أداة  ياس تعد عمى كف  طر قة م ظمة لتحديد مستك  تحصيل  . أ
مثل الطمبة في مادة دراسية تـ تعممها مسبقا  مف خيؿ الإجابة عمى عي ة مف ا سسمة التي ت

 (.ٕ٘: ٕٚٓٓمحتك  المادة الدراسية ( ) السعداك  , 
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كبعػػد التثبػػت مػػف صػػيحية فقػػرات الاختبػػار التحصػػيمي كصػػد ها, صػػا ت الباحثػػة الاختبػػار       
( فقػػػرة مكضػػػكعية مػػف  ػػػكع إختيػػػار مػػف متعػػػدد , كحػػػددت ٓٗالتحصػػيمي , فتكػػػكف الاختبػػػار مػػف )

الإجابػػػػػة عػػػػػف فقراتػػػػػ  ليتسػػػػػ ى تقديمػػػػػ  لمعي ػػػػػة  الباحثػػػػػة التعميمػػػػػات اليزمػػػػػة بللاختبػػػػػار , ككيييػػػػػة
الاستطيعية, فضمت تعميمات الاختبار معمكمات عامػة ع ػ , كالهػدؼ م ػ  , كعػدد فقراتػ  , كمػا 
خصصت الباحثة درجة كاحدة لكل فقرة مف فقرات الاختبػار إذا كا ػت الإجابػة صػحيحة ك)صػير( 

( درجػة , ٓٗكف الدرجػة العميػا ليختبػار )إذا كا ت الإجابة خاطسة أكمف دكف إجابة , كبالتالي تكػ
كالدرجػػة الػػد يا )صػػير( , كبػػذلؾ أصػػبح الاختبػػار جػػاهزا  لتطبيقػػ  عمػػى عي ػػة اسػػتطيعية ليتسػػ ى 
لمباحثػة تحميػػل فقراتػ  إحصػػاسيا  كالتثبػت مػػف ثباتػػ  كمػد  صػػيحية فقراتػ  مػػف حيػث درجػػة صػػعكبة 

 كل فقرة كدرجة تمييزها.
 الاختبار فقرات صياغة. ب
تكجد كثير مػف الاختبػارات تصػ ب بحسػ  إسػتعمالاتها , كالاختبػارات المكضػكعية مػف أهػـ       

أ ػػكاع الاختبػػارات كػػكف تصػػحيحها لا يتػػ ثر بػػالحكـ الػػذاتي لممصػػحح , كتتصػػب بالصػػدؽ كالثبػػات 
( . ك كصػػػػب هػػػػذا ال ػػػػكع مػػػػف ٛٔٔ: ٕٚٓٓالعػػػػالييف  تيجػػػػة التصػػػػحيح المكضػػػػكعي )الكبيسػػػػي , 

سػتعمالا , كييػكؽ ا  ػكاع ا خػر  مػف الاختبػارات المكضػكعية صػد  ا ا سسمة  ب    ا كث ر شيكعا  كاف
كثبات ػػا , فهػػي ت مػػاز بمكضػػكعيتها كسػػهكلة تصػػحيحها كتتطيتهػػا لممػػادة الدراسػػية ككيا تهػػا كتعػػدد 

 (.ٓٛ: ٕٕٔٓاستعمالاتها ) أبك فكدة ك جاتي ,
يػػار مػػف متعػػدد( لقيػػاس مسػػتكيات كاعتمػػدت الباحثػػة الاختبػػارات المكضػػكعية مػػف  ػػكع )الاخت      

تصػػػ يب بمػػػكـ )تػػػذكر , فهػػػـ, تطبيػػػ  , تحميػػػل , تركيػػػ  , تقػػػكيـ( , فبمػػػ  عػػػدد فقػػػرات الاختبػػػار 
( فقػرة إختبار ػة مػف  ػكع الاختيػار مػف متعػدد مكػكف مػف أصػل اليقػرة كأربعػة ٓٗالتحصيمي الكمي )

ى مجمكعػة مػف الخبػرا  بداسل كاحدة م ها صحيحة كثيثة م ها خاطسة, كعرضت هػذه اليقػرات عمػ
 كالمحكميف كمف خيؿ ميحظاتهـ القيمة , عدلت بعض اليقرات مف حيث الصيا ة .

 الاختبار صدق. ت
,  ٕٗٓٓيقصػػد بالاختبػػار الصػػادؽ   هػػك الاختبػػار الػػذ  يقػػيس مػػا أعػػد لقياسػػ    )ال بهػػاف ,      
 العربيػة المتػة فػي يفكالمتخصص الخبرا  مف عدد عمى الاختبار فقرات ةالباحث تعرض ,(  ٕٕٚ

 اليقػرات صػيحية فػي كميحظػاتهـ آراسهػـ لإبػدا  , كال يسية التربكية العمكـ كفي تدر سها, كطراس 
 الكمػي الخبػرا  مجمػكع مف%( ٘ٛ) الاتياؽ  سبة ككا ت لقياس , كضعت ما  ياس في عدمها مف

 جػػدكؿ صػػميـبت لممحتػػك   المكاصػػيات جػػدكؿ إعػػداد طر ػػ  مػػف , كمػػا تحقػػ  مػػف صػػدؽ المحتػػك  
 .ال هاسي التحصيل لاختبار مكاصيات

 :الاختبار لفقرات ايحصائي التحميل. ث
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تعد عممية تحميل فقرات الاختبار عمى درجة عالية مػف ا هميػة لمػا تؤديػ  مػف فكاسػد تسػاعد       
عمى الخركج ب دكات  ياس فعالة تعمل عمى  ياس السمات  ياسا  د يقا  كتعمل عمػى تطػك ر فقػرات 

: ٕٗٓٓختبار إلى الحد الذ  يجعمها تسهـ إسهاما  ذا دلالة فيما يقيس  ذلؾ الاختبار )ال بهاف ,الا
ٔٛٛ . ) 
( طالبػػػة مػػػف طالبػػػات ٓٓٔطبّقػػػت الباحثػػػة الاختبػػػار عمػػػى عي ػػػة اسػػػتطيعية مكك ػػػة مػػػف )      

لػػذلؾ ( ك ٕٙٔٓ/ٕٔ/ٕٔالصػػب الرابػػي العممػػي فػػي اعداديػػة الكػػكثر لمب ػػات يػػكـ الاربعػػا  المكافػػ  )
اجػػػرت الباحثػػػػة تصػػػػحيحا لإجابػػػات العي ػػػػة الاسػػػػتطيعية , بلعطػػػا  درجػػػػة للإجابػػػػة الصػػػػحيحة , 
كصير للإجابة الخاطسة اك المترككة , ثـ رتبػت الػدرجات ت ازليػا  مػف أعمػى درجػة إلػى أد ػى درجػة 

% مػف طالبػات ٕٚ% مف طالبات العي ة اليتػي حصػمف عمػى اعمػى الػدرجات كٕٚكاختيرت  سبة
ليسػػي حصػػمف عمػػى اد ػػى الػػدرجات  إذ بمػػ  عػػدد الطالبػػات فػػي المجمػػكعتيف العميػػا كالػػد يا العي ػػة ا

( طالبػػة  , كاختيػػرت هػػذه ال سػػبة   هػػا ٕٚ( كبػػذلؾ أصػػبح عػػدد الطالبػػات فػػي كػػل مجمكعػػة )ٗ٘)
تمثل أفضل  سبة يمكف أخذها   ها تقدـ ل ا مجمكعتيف ب  صى ما يمكف مف حجـ كتمايز)عكدة, 

 ـ ح س  مستك  الصعكبة ك كة التمييز كفاعمية البداسل الخاطسة كما يمي:( , ثٕٕٓٓ:ٕٙٛ
 معامل صعوبة الفقرات : - أ

يييػػد معامػػل الصػػعكبة فػػي إيضػػاح مػػد  صػػعكبة سػػؤاؿ مػػا فػػي الاختبػػار , كهػػك عبػػارة عػػف       
ة ال سػػػبة المسكيػػػة لممتعممػػػيف الػػػذيف أجػػػابكا أجابػػػات خاطسػػػة عمػػػى عػػػدد الاجابػػػات الكميػػػة عمػػػى اليقػػػر 

 (ٜٙٔ: ٕٚٓٓ)الكبيسي , 
طبقػػت الباحثػػة  ػػا كف معامػػل الصػػعكبة عمػػى كػػل فقػػرة مػػف اليقػػرات الاختبار ػػة ككجػػدت اف       

( كبهذا تعد فقرات الاختبار جيدة كمعامل صعكبتها م اسبا , إذ 0ٚٓٓ -0ٖٚٓ يمتها تتراكح بيف )
( 0ٛٓٓ( ك)0ٕٓٓاتػ  بػيف )ير  )بمكـ( اف الاختبار يعد جيدا كصالحا إذا كاف معامل صػعكبة فقر 

( كا ت اليقرة أكثػر  ػدرة عمػى التمييػز بػيف ا فػراد )الكبيسػي 0٘ٓٓككمما ا تر  مستك  اليقرة مف )
,ٕٓٓٚ  :ٜٔٙ.) 
 قوة تمييز الفقرات  -ب

يقصد بقكة التمييز ,  درة اليقرة عمى تمييز بيف الميحكصيف ذك  القدرات العالية في الصية       
ك  القػدرات المتد يػة , أ  أف  سػبة الػذيف أجػابكا عميهػا مػف اليسػة العميػا أعمػى مػف المراد  ياسها كذ

( فػ كثر 0ٖٓٓالضعاؼ مف اليسػة الػد يا , ك تعػد فقػرات الاختبػار صػالحة إذا كا ػت  ػك  تمييزهػا )
 ( .ٕٛٓ: ٖٕٔٓ)المحاس ة كعبد الحكيـ ,

ختبػػػار جميعهػػػا تمتػػػاز بالقػػػدرة كبعػػػد اسػػػتخراج معامػػػل التمييػػػز لكػػػل فقػػػرة تبػػػيف أف فقػػػرات الا      
( لػػذلؾ تعػػد فقػػرات 0ٕ٘ٓ – 0ٖٖٓكالتمييػػز بػػيف طالبػػات العي ػػة , إذ تػػراكح معامػػل تمييزهػػا بػػيف )
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الاختبار مقبكلة مػف حيػث  ػدرتها التمييز ػة كلا تحػذؼ م هػا أ  فقػرة . كتعػد فقػرات الاختبػار جيػدة 
 . ( ٔٚٔ,  ٕٚٓٓ( ف كثر )الكبيسي , 0ٖٓٓإذا كا ت  كة تمييزها )

 فاعمية البدائل الخاطئة   –ج 
إف أسػػػسمة الاختيػػػار مػػػف متعػػػدد تشػػػتمل عمػػػى مجمكعػػػة مػػػف الإجابػػػات المحتممػػػة , كيكػػػكف         

ه اؾ بديل كاحػد هػك الإجابػة الصػحيحة , كييتػرض بالبػداسل اليعّالػة أ هػا تجػذ  اكبػر عػدد ممكػف 
عػػة العميػػا , كتعػػديل أك حػػذؼ مػػف الميحكصػػيف مػػف المجمكعػػة الػػد يا كا ػػل عػػدد ممكػػف مػػف المجمك 

البػػػداسل التػػػي تجػػػذ  الميحكصػػػيف مػػػف المجمكعػػػة العميػػػا أكثػػػر ممػػػا تجذبػػػ  مػػػف الميحكصػػػيف مػػػف 
 (.ٕٔٔ: ٕٕٔٓالمجمكعة الد يا )أبك فكدة ك جاتي ,

كع د استعماؿ معادلة فاعمية البػداسل لتقيػيـ إجابػات المجمػكعتيف العميػا كالػد يا لكػل فقػرة مػف       
ر , اتضػح أف البػداسل الخاطسػة جػذبت إليهػا عػددا  مػف تيميػذ المجمكعػة الػد يا أكبػر فقرات الاختيا

مف عدد تيميذ المجمكعة العميا كذلؾ لاف ال تاس  كا ت جميعها تحمل الاشارة السالبة مما يعطي 
 . مؤشرا  عمى فاعمية هذه البداسل في الجذ , لذا تقرر ابقا ها مف دكف تتيير 

 ثبات الاختبار -د
يعتبر ثبات ا ختبار مف أهـ الخصاسص التي حظيت بلهتماـ عمما  القياس كعمػـ الػ يس ,       

كثبات الاختبار يع ي ثبات  تاس  المتعمميف اذا أعادكا ا ختبار بصكر مختمية بعد أسبكع أك شهر 
سج  بز ادة أك أكثر , سكا  كاف ا ختبار لقياس الذكا  أك ا بداع , ف ف ثبات  يع ي عدـ تذبذ   تا

أك  قصا ا  بال سبة لممتعمميف الذيف يؤدك   أكثر مػف مػرة بتػض ال ظػر عػف اليػاحص , المصػحح 
 ( .ٜٕٓٓ:ٛٙٔ,ك ت أعطا  ا ختبار ,صكرة أك مكذج  ا ختبار)جركاف , 

ه ػػػػاؾ طػػػػرؽ عػػػػدة لحسػػػػا  الثبػػػػات كم هػػػػا: طر قػػػػة الاعػػػػادة , كطر قػػػػة الصػػػػكر المتكافسػػػػة ,       
لباحثػػة : صػػيية , كطر قػػة التكػػافؤ الم طقػػي , كثبػػات المصػػححيف , كاعتمػػدت اكطر قػػة التجزسػػة ال 

( طالبػػػػة مػػػػػف عي ػػػػػة التحميػػػػػل ٓٓٔ, ك ػػػػد اعتمػػػػػدت الباحثػػػػػة  درجػػػػػات )طر قػػػػة التجزسػػػػػة ال صػػػػػيية 
الاحصػػاسي , كبعػػد أف  سػػمت الباحثػػة الاختبػػار عمػػى  سػػميف , فقػػرات فرديػػة , كفقػػرات زكجيػػة , 

( ثػـ صػححت  بمعادلػة 0ٚ٘ٓ( فبم   معامػل الثبػات )Bearson)إستعممت معادلة ارتباط بيرسكف 
( كهػػػك معامػػػل ثبػػػات جيػػػد 0ٛٙٓ( فبمػػػ  )sperman –Brawnبػػػركاف التصػػػحيحية )–سػػبيرماف 

%( ٛٙكمقبػػكؿ بال سػػبة إلػػى الاختبػػارات  يػػر المق  ػػة , إذ أفّ معامػػل الثبػػات ي عػػد جيػػدا  إذا بمػػ  )
 ف كثر.

 تطبيق الاختبار :
ة الاختبػػار التحصػػيمي البعػػد  عمػػى طالبػػات مجمكعػػات البحػػث الػػثيث عقػػ  طبقػػت الباحثػػ      

ا تها هػػا مػػف تػػدر س المكضػػكعات المحػػددة فػػي التجربػػة , ك ػػد حػػددت الباحثػػة لهػػف مكعػػد إجػػرا  
الاختبار  بل أسبكع مف مكعد إجراس  , ليككف لد  الطالبات الك ت الكػافي لمراجعػة المػادة , كه ػا 
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في تهيسة مجمكعات البحث ليختبار التحصيمي ,كتـ تطبي  الاختبار في تككف الباحثة  د كاف ت 
كمػػػا تػػػـ إجػػػرا  الاختبػػػار فػػػي  اعػػػات متجػػػاكرة متشػػػابهة كأشػػػرفت  ٕٚٔٓ/ٔ/ٛيػػػكـ ا حػػػد المكافػػػ  

الباحثة  يسها عمى الاختبار , مستعي ة بعدد  مف المدرسػات لمرا بػة الطالبػات فػي أث ػا  الاختبػار, 
ر مػػا يػػؤثر فػػي سػػيره , كبعػػدها صػػحّحت الباحثػػة إجابػػات الطالبػػات ككا ػػت كلػػـ يطػػرأ عمػػى الاختبػػا

 (٘ٔ( درجة , كالدرجة الد يا هي )ٖٛالدرجة العميا ليختبار هي )
  الوسائل الاحصائية : ثامنا ـ
 الم اسبة لمتطمبات البحث الكساسل الاحصاسية ةالباحثت عمماست

 الفصل الرابع
 اجات والتوصيات والمقترحاتوتفسيرىا والاستنت يجة البحثنتعرض 

  يجةتنـأولـا : عـرض .
ّـ التكصّػػل إليهػػا بعػػد تحميػػل البيا ػػات إحصػػاسيا , تبعػػا        فػػي مػػا يػػ تي عػػرض ال تػػاس  التػػي تػػ

 ليرضيّات البحث المعتمدة ككما ي تي :
 الفرضيّة الصفريّة الرئيسة :

(  ٓ,٘ٓية ع ػد مسػتك  دلالػة ) ت صّ هذه اليرضيّة عمى أّ   : )) لا يكجػد فػرؽ ذك دلالػة إحصػاس
 بيف متكسّطات درجات طالبات مجمكعات البحث الثيث في التحصيل ( 

ّـ  ستخراج متكسّطات درجات طالبات مجمكعات البحػث الػثيث فػي إكلمعرفة اليركؽ الإحصاسية ت
  الاختبار التحصيمي .

( , كمتكسّػػػط درجػػػات 0ٖ٘ٓإذ بمػػػ  متكسّػػػط درجػػػات طالبػػػات المجمكعػػػة التجر بيػػػة ا كلػػػى )      
( , كمتكسّػػط درجػػات طالبػػات المجمكعػػة الضػػابطة 0ٖ٘ٙٔطالبػػات المجمكعػػة التجر بيػػة الثا يػػة )

( , كعمى الر ـ مف كجػكد اليػركؽ الظاهر ػة بػيف متكسّػطات مجمكعػات البحػث الػثيث , 0ٖٕٙٚ)
( ٔد  , كجػدكؿ )لكّ ها لا تكضّػح مع كيّػة اليػركؽ , كعميػ  اسػتعممت الباحثػة تحميػل التبػايف ا حػا

 . تحميل التبايفيبيّف 
 (1جدول )

 نتائج تحميل التباين الأحادي لدرجات طالبات مجموعات البحث الثلاث في الاختبار التحصيمي
درجػػػػػػػػػػػػػػػػة  مصدر التبايف

 الحر ة
مجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكع 

 المربعات
متكسّػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 

 المربعات
مسػػػػػػػػػػػػػػتك   القيمة الياسية

 الدلالة
 الجدكلية المحسكبة

 14,144 921142 ٕ بيف المجمكعات
ٔٔ0ٚٙ٘ 

 
71,4 

دالـــــــــــــــــة 
احصـــــائيا   19172 19171,1 ٕٓٔ داخل المجمكعات
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 المجمكع
بمســـــتو    117,,1 ,,1,,,1 ٗٓٔ

(,.,,) 
( أفّ  تػػػػاس  تحميػػػػل التبػػػػايف ا حػػػػاد  أظهػػػػرت كجػػػػكد فػػػػرؽ ذ  دلالػػػػة ٔيمحػػػػ  مػػػػف جػػػػدكؿ )      

بػػػيف متكسّػػػطات درجػػػات  ( ٕٓٔ,  ٕ( كبػػػدرجتي حر ػػػة )  ٓ,٘ٓإحصػػػاسية ع ػػػد مسػػػتك  دلالػػػة ) 
( أكبػػػر مػػػف 0ٚٙ٘ٔٔالياسيػػػة المحسػػػكبة  ) طالبػػػات مجمكعػػػات البحػػػث الػػػثيث , إذ كا ػػػت القيمػػػة

يع ػػػي كجػػػكد فػػػرؽ ذ  دلالػػػة إحصػػػاسية بػػػيف متكسّػػػطات  ( , كهػػػذا0ٖٓٚالقيمػػػة الياسيػػػة الجدكليػػػة ) 
 لى .درجات طالبات مجمكعات البحث الثيث , كبذلؾ ترفض اليرضيّة الصيرّ ة ا ك 

البحث أك عدمها  إفّ تحميل التبايف ا حاد  يكشب عف كجكد فركؽ مع كيّة بيف مجمكعات      
تجػاه اليػركؽ كلا يحػدّد المجمكعػات التػي تكػكف اليػركؽ فػي صػالحها , كلتحديػد إ, إلّا أّ   لا يحػدّد 

طر قػػػة سػػػتعممت الباحثػػػة إتجػػػاه الدلالػػػة بػػػيف متكسّػػػطات درجػػػات مجمكعػػػات البحػػػث الػػػثيث لػػػذلؾ إ
( . كجػػػدكؿ  ٖٗٙ: ٜٚٚٔ, ( لممقار ػػػات المتعػػػدّدة البعديػػػة ) البيػػػاتي, كزكر ػػػا Scheffeشػػػييي  ) 

  ( يبيّف ذلؾ .ٕ)
  (9جدول )

تجاه الفروق ذوات الدلالة ايحصائية بين متوسّطات درجات طالبات إقيم ) شيفيو ( لتحديد 
 مجموعات البحث الثلاث في الاختبار التحصيمي

 الثالثة الثا ية كلىا  المكاز ات

 المجمكعػػات
التجر بيػػػػػػػػػػة 

 ا كلى
 الضابطة

 التجر بية
 الثا ية

 الضابطة
التجر بيػػػػػػػػة 

 ا كلى
التجر بيػػػػػػػػة 

 الثا ية
 711,1 ,7,1 94117 711,1 94117 ,7,1 المتكسط الحسابي

  يمتا شييي 
sheffe)) 

 142, ,,111 144, المحسكبة
 0ٕٗٛ الحرجة

  ير دالة ةدال (ٓ,٘ٓمستك  الدلالة )
(  تاس  اليركؽ بػيف مجمكعػات البحػث الػثيث بحسػ  فرضػيّات البحػث ٕيمح  مف جدكؿ )      

 ككما ي تي .
 الفرضيّة الصفريّة الفرعية الاولى :

( ٘ٓ,ٓع ػػد مسػػتك  ) إحصػػاسيةتػػ صّ هػػذه اليرضػػيّة عمػػى أّ ػػ  : لا تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة       
سْػػفد مػػادة  ا كلػػىتجر بيػػة بػػيف متكسػػط درجػػات طالبػػات المجمكعػػة ال كال صػػكص  ا د اليتػػي يدْر 
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سْػػفد  بلسػػتراتيجية العمميػػات الصػػاعدة , كمتكسػػط درجػػات طالبػػات المجمكعػػة الضػػابطة اليتػػي يدر 
 المادة  يسها بالطر قة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي .

المجمػػكعتيف ظهػػر أفّ  لمتحقّػػ  مػػف هػػذه اليرضػػيّة كلمعرفػػة كجػػكد فػػرؽ بػػيف درجػػات طالبػػات      
( , كمتكسّػػػػػط درجػػػػػات طالبػػػػػات 0ٖ٘ٓمتكسّػػػػػط درجػػػػػات طالبػػػػػات المجمكعػػػػػة التجر بيػػػػػة ا كلػػػػػى )

سػػتعماؿ طر قػػة ) شػػييي  ( ظهػػر لختبػػار مع كيّػػة اليػػركؽ بإ( , كع ػػد 0ٖٕٙٚالمجمكعػػة الضػػابطة )
سػػػػكبة ( إذ بمتػػػػت القيمػػػػة المحٓ,٘ٓأفّ اليػػػػرؽ بي همػػػػا ذك دلالػػػػة إحصػػػػاسية ع ػػػػد مسػػػػتك  دلالػػػػة ) 

( , كبذلؾ ترفض اليرضػيّة الصػيرّ ة اليرعيػة 0ٕٗٛ( كهي أكبر مف القيمة الحرجة البالتة )0ٚٗ٘)
كتقبػػػل اليرضػػػيّة البديمػػػة التػػػي تػػػذه  إلػػػى كجػػػكد فػػػرؽ داؿ إحصػػػاسيا لمصػػػمحة المجمكعػػػة  ا كلػػػى

 التجر بية ا كلى 
 الفرضيّة الصفريّة الفرعية الثانية :

( ٘ٓ,ٓع ػػد مسػػتك  ) إحصػػاسيةّ ػػ  : لا تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة تػػ صّ هػػذه اليرضػػيّة عمػػى أ      
سْػػفد مػػادة  كال صػػكص  ا د بػػيف متكسػػط درجػػات طالبػػات المجمكعػػة التجر بيػػة الثا يػػة اليتػػي يدْر 

سْػػػفد  بلسػػػتراتيجية العمميػػػات الهابطػػػة , كمتكسػػػط درجػػػات طالبػػػات المجمكعػػػة الضػػػابطة اليتػػػي يدر 
 ية في الاختبار التحصيمي .المادة  يسها بالطر قة الاعتياد

لمتحقّػػ  مػػف هػػذه اليرضػػيّة كلمعرفػػة كجػػكد فػػرؽ بػػيف درجػػات طالبػػات المجمػػكعتيف ظهػػر أفّ       
( , كمتكسّػػػػػط درجػػػػػات طالبػػػػػات 0ٖ٘ٙٔمتكسّػػػػػط درجػػػػػات طالبػػػػػات المجمكعػػػػػة التجر بيػػػػػة الثا يػػػػػة )

) شػػييي  ( ظهػػر ( , كع ػػد اختبػػار مع كيّػػة اليػػركؽ باسػػتعماؿ طر قػػة 0ٖٕٙٚالمجمكعػػة الضػػابطة )
( إذ بمتػػػػت القيمػػػػة المحسػػػػكبة ٓ,٘ٓأفّ اليػػػػرؽ بي همػػػػا ذك دلالػػػػة إحصػػػػاسية ع ػػػػد مسػػػػتك  دلالػػػػة ) 

( , كبػػػػذلؾ تػػػػرفض اليرضػػػػيّة الصػػػػيرّ ة 0ٕٗٛ( كهػػػي أكبػػػػر مػػػػف القيمػػػػة الحرجػػػػة البالتػػػة )0ٓ٘ٔٔ)
المجمكعة  اليرعية الثا ية كتقبل اليرضيّة البديمة التي تذه  إلى كجكد فرؽ داؿ إحصاسيا لمصمحة

 التجر بية الثا ية.
 الفرضيّة الصفريّة الفرعية الثالثة :

دلالػػػة إحصػػػاسية ع ػػػد مسػػػتك  دلالػػػة تػػػ صّ هػػػذه اليرضػػػيّة عمػػػى أّ ػػػ  : لا تكجػػػد فػػػركؽ ذات       
( بػػػيف متكسّػػػط درجػػػات طالبػػػات المجمكعػػػة التجر بيػػػة ا كلػػػى اليتػػػي يدرسػػػف مػػػادّة ا د   ٓ,٘ٓ)

ات الصاعدة , كمتكسّط درجات طالبات المجمكعة التجر بيػة الثا يػة العممي بلستراتيجيةكال صكص 
 العمميات الهابطة في الاختبار التحصيمي((. بلستراتيجيةاليتي يدرسف المادة  يسها 

لمتحقّػػ  مػػف هػػذه اليرضػػيّة كلمعرفػػة كجػػكد فػػرؽ بػػيف درجػػات طالبػػات المجمػػكعتيف ظهػػر أفّ      
( , كمتكسّػػػػػط درجػػػػػات طالبػػػػػات 0ٖ٘ٓ بيػػػػػة ا كلػػػػػى )متكسّػػػػػط درجػػػػػات طالبػػػػػات المجمكعػػػػػة التجر 

( , كع ػد اختبػار مع كيّػة اليػركؽ باسػتعماؿ طر قػة ) شػييي  ( 0ٖ٘ٙٔالمجمكعة التجر بية الثا يػة )
( إذ بمتػػػت القيمػػػة ٓ,٘ٓظهػػػر أفّ اليػػػرؽ بي همػػػا لػػػيس بػػػذ  دلالػػػة إحصػػػاسية ع ػػػد مسػػػتك  دلالػػػة ) 
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( , كبػػػػذلؾ تقبػػػػل اليرضػػػػيّة 0ٕٗٛلبالتػػػػة )( كهػػػػي أصػػػػتر مػػػػف القيمػػػػة الحرجػػػػة ا0ٜٚٓالمحسػػػػكبة )
 الصيرّ ة اليرعية الثالثة التي تذه  إلى عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصاسيا  بيف المجمكعتيف .

 ثانيا / تفسير النتائج :
أظهرت  تاس  البحث تيكّؽ المجمكعتيف التجر بيتيف عمى المجمكعة الضابطة فػي التحصػيل ككمػا 

 ي تي :
  يات الصاعدة العمم إستراتيجيةاولا : 

العمميػػػات الصػػػاعدة , ك ػػػد يعػػػكد سػػػب  ذلػػػؾ إلػػػى تشػػػك   الطالبػػػات  بلسػػػتراتيجيةفاعميػػػة التػػػدر س  -ٔ
الطر قػػة  ك حػػك الػػتعمّـ كاكتسػػا  المعمكمػػات , ممّػػا أد  إلػػى ز ػػادة تحصػػيمهف ,  كت ميػػة دافعيػػتهفد 

يػػػة الطالبػػػات ال اجحػػػة هػػػي التػػػي تػػػؤدّ  ا هػػػداؼ الم شػػػكدة ب يسػػػر جهػػػد كأ ػػػلّ ك ػػػت , كتثيػػػر دافع
 ك شاطهف الذاتي  حك التعمّـ , كالعمل الإيجابي , كالمشاركة الياعمة في الدرس.

 ابميػػػة طالبػػػات المرحمػػػة الإعداديػػػة ك ػػػدرتهف مػػػف العكامػػػل التػػػي سػػػاعدت عمػػػى تيػػػكّؽ اسػػػتراتيجية  -ٕ
العمميػػات الصػػاعدة عمػػى الطر قػػة الاعتياديػػة , فتػػدر س مػػادة ا د  كال صػػكص عمػػى كفػػ  هػػذه 

كتشػػػاؼ ا فكػػػار كالعي ػػػات بي هػػػا , كمراجعتهػػػا كتقكيمهػػػا , إاتيجية يتػػػيح لمطالبػػػات فرصػػػة الاسػػػتر 
 تقػػا  إكبهػػذا فػػلفّ مػػادّة ا د  كال صػػكص إذا مػػا أحسػػف  كالتيكيػػر بصػػكرة فاحصػػة كبتركيػػز عػػاؿ  

أسالي  تدر سها كمكضكعاتها يمك ها الإسهاـ في ز ادة  درات الطالبات عمى القرا ة الصحيحة , 
 ـ , كالتحميل , كالتقكيـ كالتيكير العممي الصحيح كاليه

العمميات الصاعدة ساعدت الطالبات عمى المشاركة فػي أفكػارهف , كأحاسيسػهف ,  إستراتيجيةإف  -ٖ
 يعػػالاتهف مػػف خػػيؿ المشػػاركة فػػي تكػػك ف كممػػات ميتاحيػػة لممكضػػكعات كالتسمسػػل المػػ ظـ فػػي اف ك 

 يسي ميضل  لديهف , كبذلؾ زاد مستك  الا تباه  , مما أد  الى خم  م اخ   الإستراتيجيةخطكات 
كالتياعػػػػػل مػػػػػي الػػػػػ ص , كاكتسػػػػػا  الخبػػػػػرات ممػػػػػا أد  إلػػػػػى تحسػػػػػف  ػػػػػدرتهف , كهػػػػػذا مػػػػػا ذكػػػػػره 

 (.ٚ٘: ٖٕٓٓ( ك)مكسيمكس,ٕٙ :ٕٔٓٓ)السيد,
 العمميات اليابطة إستراتيجيةثانيا : 

 أف إذراتهف التعميميػػة ,  ػػد إظهػػارالعمميػػات الهابطػػة تمبػػي حاجػػات الطالبػػات فػػي  إسػػتراتيجية إف  -ٔ
هتمػػػػامهف كتشػػػػك هف لمػػػػادة ا د  إ  إثػػػػارة إلػػػػى أدت كأ هػػػػاالطالبػػػػات يمارسػػػػف الشػػػػرح كالم ا شػػػػة , 

 ػػػدماجهف مػػػي اف كال صػػػكص ممػػػا زاد مػػػف ر بػػػتهف فػػػي معرفػػػة المػػػادة الدراسػػػية كتحضػػػيرهف لهػػػا , ك 
 ز ادة تحصيمهف في المادة . إلى أد بعضهف مما 

ثارة دافعية طالبات المجمكعة التجر بية الثا ية كتشػك هف إلهابطة عمى العمميات ا إستراتيجيةتعمل  -ٕ
, كمػػا أعطػػت لمطالبػػات فرصػػة الحػػكار كال قػػاش الهػػاد  كالحر ػػة التامػػة بطػػرح آراسهػػف   حػػك الػػتعمـ

 كبذلؾ تككف الطالبات محكر العممية التعميمية .  
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عمػػػى ا فكػػػار المهمػػػة , كتجػػػاكز إف تػػػدر   الطالبػػػات عمػػػى ال قػػػاش العممػػػي أسػػػهـ فػػػي ز ػػػادة تركيػػػزهف  -ٖ
التياصيل  ير الضركر ة في ال ص , كالربط بيف ا فكار المهمة مف دكف  يرهػا , كز ػادة  ػدرتهف عمػى 
التمييز بيف ا فكار الرسيسة مف  اليرعية , كتحديد الهدؼ الػذ  يرمػي إليػ  المكضػكع كهػذا بػدكره زاد مػف 

حساف )المكلك , ك ما أكده   درة الطالبات عمى اليهـ كالاستيعا  , كهذا  (ٖٕٓ: ٕٚٓٓ,اف
العمميػػات الهابطػػة , جعػػل الطالبػػات أكثػػر فهمػػا  لممػػادة  إسػػتراتيجيةلاحظػػت الباحثػػة إف اسػػتعماؿ   -ٗ

التكصل  إلى أد  ا فكارجديدة كم ا شة  أفكارالقديمة كتكك ف  ا فكارمف خيؿ الاستت ا  عف 
 لمادة . لمجمكعة مف الحمكؿ كأظهر مد   درتهف عمى فهـ ا

 ثالثا ـ الاستنتاجات :
 ست تاج ما ي تي :إيمكف الحالي في ضك  ال تاس  التي تكصّل إليها البحث 

العمميػػػػات الصػػػػاعدة كالهابطػػػػة فػػػػي تػػػػدر س مكضػػػػكعات مػػػػادّة ا د   إسػػػػتراتيجيتيإفّ اسػػػػتعماؿ  -ٔ
 كال صكص يسهـ في ز ادة تحصيل الطالبات أكثر مف الطر قة الاعتيادية .

الإيجػػابي فػػي ز ػػادة تحصػػيل الطالبػػػات  ا ثػػرالعمميػػات الصػػاعدة كالهابطػػة لهمػػا  يتيإسػػتراتيجإفّ  -ٕ
 ستيعابهف لممكضكع .إكسرعة 

العمميات الصاعدة كالهابطة يسهماف في ز ادة فاعمية التدر س كرفي كيايت  , مف  إستراتيجيتيإفّ   -ٖ
 التدر س . يف فيتحديث إستراتيجيتيفخيؿ ز ادة حيكية الطالبات ك شاطهف بكصيهما 

 العمميات الصػاعدة كالهابطػة إستراتيجيتيمف خيؿ تياعل الباحثة مي الطالبات كجدت أف اعتماد  -ٗ
ف الطالبات مف القدرة عمػى ربػط مػا لػديهف مػف معمكمػات سػابقة مػي المعمكمػات الجديػدة التػي  يمكد

 حصمف عميها .
فػي المك ػب التعميمػي  ا سػاس العمميات الصاعدة كالهابطة الطالبػات المحػكر إستراتيجيتيتجعل   -٘

كػػػػػػده أ رسػػػػػة فيكػػػػػكف دكرهػػػػػا ثػػػػػا ك   حػػػػػك المسػػػػػػار الصػػػػػحيح فػػػػػي التػػػػػدر س كهػػػػػذا مػػػػػادد الم   أمػػػػػا, 
 (.ٛ٘ٚ: ٖٕٔٓ) طامي,

 رابعا ـ التوصيات :
 في ضك   تاس  البحث تكصي الباحثة بما ي تي:

عمميػات القػرا ة الع اية بتدر س مادّة ا د  كال صكص عمى أساس تتيير شامل في طبيعة اليهػـ ل  -ٔ
 ككظاسيها في حياة الطمبة الحاضرة كالمستقبمة , كعدـ الا تصار عمى الميهكـ الميكا يكي لمقرا ة .

دخػػاؿ ,  الإسػػتراتيجيتيفإطػػيع المشػػرفيف كالمتخصّصػػيف عمػػى هػػاتيف  -ٕ المدرّسػػيف كالمدرّسػػات فػػي كاف
سػػػتعمالهما فػػػي اف دادهما ك , ككيييػػػة إعػػػ الإسػػػتراتيجيتيفدكرات تدر بيػػػة , كتعػػػر يهـ بخطػػػكات هػػػاتيف 

 تدر س مادّة ا د  كال صكص .
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ز ادة ع اية المدير ػة العامػة للإعػداد كالتػدر   فػي كزارة التربيػة كالمػدير ات العامػػة لمتربيػة بتػدر     -ٖ
التػػػػػػدر س الحديثػػػػػػة , كبخاصػػػػػػة  تلإسػػػػػػتراتيجياالمدرّسػػػػػػيف كالمدرّسػػػػػػػات عمػػػػػػى الاسػػػػػػتعماؿ ا مثػػػػػل 

 ة كالهابطة لتحقي  ا هداؼ التربكية الم شكدة .العمميات الصاعد إستراتيجيتي
هتمػػػػاـ الجامعػػػػات ككميػػػػات التربيػػػػة بتػػػػدر س الطراسػػػػ  كالاسػػػػتراتيجيات التدر سػػػػية الحديثػػػػة لت هيػػػػل إ   -ٗ

العمميػػػػات  إسػػػػتراتيجيتيالمعممػػػػيف كالمدرسػػػػيف عمػػػػى هػػػػذه الطراسػػػػ  كالاسػػػػتراتيجيات كمػػػػف ضػػػػم ها 
 الصاعدة كالهابطة .

 خامسا ـ المقترحات :  
 لمبحث الحالي تقترح الباحثة إجرا  الدراسات ا تية . ستكمالا  إ
  .  أخرإجرا  دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في مكاد دراسية   -ٔ
 إجرا  دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في مراحل دراسية أخر .   -ٕ
كالتػػػذكؽ  )التيكيػػر التػػ ممي,إجػػرا  دراسػػة مماثمػػة لمدراسػػػة الخاليػػة فػػي متتيػػػرات تابعػػة أخػػر مثػػػل   -ٖ

 , كاكتسا  المياهيـ (. ا دبي
  العمميات الصاعدة كالهابطة عمى ج س الذككر .   إستراتيجيتيإجرا  دراسة لمتعرؼ عمى اثر  -ٗ
 المصادر العربية // لمصادر ا -٘

 * القرآف الكر ـ 

, مكتبػػػة إدارتػػػ , مجػػػد   عز ػػػز  . التػػػدر س الياعػػػل , ماهيتػػػ  , مهاراتػػػ  .           إبػػػراهيـ  -ٔ
 .ٕٕٓٓجمك المصر ة , مصر,الا 

,عػػػالـ الكتػػػ , ٔط , . معجػػػـ مصػػػطمحات كميػػػاهيـ التعمػػػيـ كالػػػتعمـ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -ٕ
 .  ٜٕٓٓالقاهرة ,مصر,

عربيػػػػػة أ طػػػػػر  ظر ػػػػػة كتطبيقػػػػػات إسػػػػػماعيل,بمي  حمد .اسػػػػػتراتيجيات تػػػػػدر س المتػػػػػة ال -ٖ
  .ٖٕٔٓا ردف, –, دار الم اه  لم شر كالتكز ي,عماف ٔعممية,ط

تار خ ابف خمدكف المسمى بػ )كتا  العبر كديكاف المبتػدأ  . , عبد الرحمف ابف خمدكف  -ٗ
, دار ٖط ,كالخبػػر فػػي أيػػاـ العػػر  كالعجػػـ كالبربػػر كمػػف عاصػػرهـ مػػف ذك  السػػمطاف ا كبػػر

 .ٕٙٓٓبيركت,  –الكت  العممية 
 -, دار صػػػادر, لب ػػػاف ٗ,  طٔج,ابػػػف م ظػػػكر , ابػػػك اليضػػػل جمػػػاؿ الػػػديف  . لسػػػاف العػػػر  -٘

 .ٕ٘ٓٓبيركت,
, الهيػػ ة العامػػة لشػػسكف المطػػابي ٔ, فػػؤاد كآخػػر ف . معجػػـ عمػػـ الػػ يس كالتربيػػة , ج أبػػك حطػػ  -ٙ

 .ٜٗٛٔا مير ة, جمهكر ة مصر العربية, القاهرة, 
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,عػػػالـ الكتػػػ  ٔط ,ات الػػػذكا  الػػػدليل كالمرجػػػي الميػػػدا يأبػػػك حمػػػاد,  اصػػػر الػػػديف . اختبػػػار  -ٚ
 . ٕٔٔٓا ردف,  -لم شر كالتكز ي, عماف 

, عػالـ ٔط ,أبك حماد,  اصر الديف . اختبارات الذكا  كمقاييس الشخصية تطبيػ  ميػدا ي -ٛ
 .  ٕٚٓٓا ردف ,  –الكت  الحديث لم شر كالتكز ي , عماف 

,  اسػتراتيجيات الػتعمـ كالتعمػيـ ال ظر ػة كالتطبيػ   كاخركف.  اصػكؿ , حسيف محمد , ابك ر اش  -ٜ
 .ٜٕٓٓ,الادرف  –, عماف  دار الثقافة لم شر كالتكز ي

, دار المسػػػػيرة لم شػػػػر كالتكز ػػػػي كالطباعػػػػة , ٔط, ابػػػػك ر ػػػػاش, حسػػػػيف .الػػػػتعمـ المعرفػػػػي  -ٓٔ
 . ٕٚٓٓ,الاردف -عماف

 -اليكػر , عمػاف ,دار ٔط, زكر ػا اسػماعيل . الم ػاه  اسسػها كمكك اتهػا , ابك الضبعات -ٔٔ
 . ٕٚٓٓ, الاردف

ابػػػك عميػػػػا ,محمد كمحمػػػػكد الػػػػكهر .درجػػػػة كعػػػػي طمبػػػػة الجامعػػػػة الهاشػػػػمية بالمعرفػػػػة مػػػػاكرا   -ٕٔ
المعرفيػػػػة المتعمقػػػػة بمهػػػػارات الاعػػػػداد ليمتحا ػػػػات كتقػػػػديمها كعي ػػػػة ذلػػػػؾ بمسػػػػتكاهـ الدراسػػػػي 

,ع  ٕٛمػػ   ,بكيػػة (كمعػػدلهـ التراكمػػي كالكميػػة التػػي ي تمػػكف اليهػػا مجمػػة دراسػػات ) العمػػكـ التر 
 .ٕٔٓٓالاردف,-اليرمكؾ , عماف  , جامعةٔ
, عمػاف  , دار كاسػل لم شػر كالتكز ػي ٔط ,معاكية محمكد . عمـ الػ يس العػاـ  أبك  زاؿ , -ٖٔ

 .ٖٕٔٓ,  الاردف -
, دار المسػػػيرة  ٔأبػػػك فػػػكدة , باسػػػل ك جػػػاتي احمػػػد يػػػك س . الاختبػػػارات التحصػػػيمية .  ط -ٗٔ

 .ٕٕٔٓا ردف ,  -لم شر , عماف 
أبك ممكح , محمد سمماف, كعزك اسماعيل عيا ة. أثػر اسػتخداـ بعػض اسػتراتيجيات ال ظر ػة  -٘ٔ

,  بتػزة, الب اسية في ت مية التيكير الم ظكمي في اله دسة لد  طي  الصب التاسي الاساسػي
 .ٕٙٓٓ, الجامعة الاسيمية بتزة

دار المسػػيرة لم شػػر  ,الػػبطش , محمد كليػػد  كفر ػػد كامػػل ابػػك ز  ػػة . م ػػاه  البحػػث العممػػي  -ٙٔ
 .ٕٚٓٓالاردف ,  -كالتكز ي , عماف 

أثر إستراتيجيتي التدر س التبادلي كالتساؤؿ الذاتي في البهادلي , عي  شيّاؿ فاخر محمد ,  -ٚٔ
 –, , كمّية التربية التحصيل الدراسي بمادة ا د  كال صكص لطي  الصب الرابي ا دبي

 تير  ير م شكرة ( . )رسالة ماجسٕٕٔٓالجامعة المست صرّ ة , 
, ٔط ,البيػػاتي, عبػػػد الجبػػار تكفيػػػ  . الإحصػػا  كتطبيقاتػػػ  فػػي العمػػػكـ ال يسػػية كالتربكيػػػة  -ٛٔ

 .ٕٛٓٓا ردف ,  -إثرا  ل شر كالتكز ي, عماف 
ستدلالي في الإحصا  الكصيي كالإاسيكس , كزكر ا اث  البيّاتي , عبد الجبّار تكفي  , -ٜٔ

 . ٜٚٚٔ, العراؽ  –الثقافة العمالية, بتداد مطبعة مؤسسة د.ط ,التربية كعمـ ال يس,
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, دار اليكػػػػػػر العربػػػػػػػي , ٔط ,جػػػػػػابر, عبػػػػػػػد الحميػػػػػػد  . اسػػػػػػػتراتيجيات التػػػػػػدر س كالتعمػػػػػػػيـ -ٕٓ
 .ٜٛٛٔالقاهرة,

 ٖط ,جػابر, كليػػد احمػد كآخػػراف . طػػرؽ التػدر س العامػػة ػػػػ تخطيطهػا كتطبيقاتهػػا التربكيػػة  -ٕٔ
 .ٜٕٓٓ, الاردف –, عماف  ,دار اليكر  اشركف كمكزعكف 

الجبػػكر  , بػػاف عػػامر حمػػيـ . أثػػر التحضػػير المسػػب  فػػي تحصػػيل طالبػػات الصػػب الرابػػي  -ٕٕ
. )رسػػػػػالة ٕٕٓٓالعػػػػػاـ فػػػػػي مػػػػػادة ا د  كال صػػػػػكص . جامعػػػػػة بابػػػػػل , كميػػػػػة المعممػػػػػيف ,  ,

 ماجستير  ير م شكرة(

 

 ,الجبػػكر  , حسػػيف محمد جػػكاد . م هجيػػة البحػػث العممػػي ػػػػ مػػدخل لب ػػا  المهػػارات البحثيػػة  -ٖٕ
 .ٖٕٔٓا ردف , -ر صيا  لم شر كالتكز ي كالطباعة , عماف , دأط
 الجبكر , عمراف جاسـ, حمزة هاشـ السمطا ي .الم اه  كطراس  تدر س المتة العربية -ٕٗ
 .ٖٕٔٓالاردف,  -, دار الرضكاف لم شر كالتكز ي,عمافٔط ,
ػ تدر سػػ  ػػػػ جػػركاف , فتحػػي عبػػد الػػرحمف . الابػػداع ميهكمػػ  ػػػػ معػػاييره ػػػػ  ظر اتػػ  ػػػػ  ياسػػ  ػػػ -ٕ٘

 .ٜٕٓٓا ردف ,  -,دار اليكر ,عماف  ٕط, مراحل العممية ا بداعية 
م ػػاه  المتػػة العربيػػة كطراسػػ  تدر سػػها بػػيف ال ظر ػػة  . الجعػػافرة, عبػػد السػػيـ يكسػػب -ٕٙ

 .ٕٔٔٓ, الاردف - عماف ,, مكتبة المجتمي العربي لم شر كالتكز ئط ,كالتطبي 
 ـ(.ٕٚٔٓلمدير ة العامة لمم اه  ) ا –كزارة التربية  –جمهكر ة العراؽ  -ٕٚ
, دار المسػػػيرة لم شػػػر كالتكز ػػػي  ٔط ,التّحصػػػيل الدراسػػػي  .الجيلػػػي , لمعػػػاف مصػػػطيى  -ٕٛ

 .ٕٔٔٓا ردف, –كالطباعة , عمّاف 
لد   الإبداعي.أثر بر ام  الككرت في التحصيل كت مية التيكير  حسيف , ز    طارؽ  -ٜٕ

كمية التربية  ػػػػػال صكص  , جامعة بابل طالبات الصب الرابي العاـ في مادة ا د   ك 
 (رسالة ماجستير  ير م شكرة.) ٕٛٓٓا ساسية , 

طباعة ب, دار المسيرة  لمٔط , الحيمة , محمد محمكد . التصميـ التعميمي  ظر ة كممارسة -ٖٓ
 ..ٜٜٜٔا ردف, -كال شر كالتكز ي, عماف

, دار المسػػيرة  ٗط ,. التصػػميـ التعميمػػي  ظر تػػ  كممارسػػت   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -ٖٔ
 . ٕٛٓٓالاردف, -لم شر كالتكز ي , عماف 

خضر, فخر  رشيد . طراس  تدر س الدراسات الاجتماعية  , دار المسيرة لم شر كالتكز ي  -ٕٖ
 .ٕٙٓٓ, فالارد -عمافكالطباعة, 
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, دار ٔط الاختبػػارات كالمقػػايس ال يسػػية , . الخطيػػ  , محمد احمػػد كاحمػػد حامػػد الخطيػػ  -ٖٖ
 .ٕٔٔٓالاردف , -الحامد لم شر كالتكز ي, عماف

(فػي تحصػيل K.W.Lأثر اسػتخداـ اسػتراتيجية الجػدكؿ الػذاتي) الخياجي, مر ـ عبد جكاد. -ٖٗ
كميػػػة التربيػػػة ا ساسػػػية جامعػػػة, ,  امػػادة العمػػػكـ لتيميػػػذ الصػػػب الخػػػامس الابتػػداسي كاسػػػتبقاسه

 . )رسالة ماجستير  ير م شكرة(ٖٕٔٓالمست صر ة,
 - , دار الرايػػػة, عمػػػافٔط ,الخيػػػر , سػػػير ف مػػػدحت. تك كلكجيػػػا تعمػػػيـ المتػػػة العربيػػػة -ٖ٘

  .ٕٕٔٓالاردف, 
ط  عمي حسيف كسعاد عبد الكػر ـ الػكاسمي .اتجاهػات حديثػة فػي تػدر س المتػة  الدليمي ,  -ٖٙ

 . ٜٕٓٓالاردف , - عالـ الكت  الحديثة , عماف,ٔط ,العربية
الػػػػرحمف الهاشػػػػمي .اسػػػػتراتيجيات حديثػػػػة فػػػػي فػػػػف  , طػػػػ  عمػػػػي حسػػػػيف, كعبػػػػد ------ -ٖٚ

 .ٕٛٓٓالاردف, - , دار الشركؽ لم شر كالتكز ي, عمافٔط,  التدر س
, ط  عمي حسيف, ككامل محمكد  جـ الدليمي . أسالي  حديثة في تدر س  كاعد ------ -ٖٛ

 .ٕٗٓٓا ردف, -, دار الشركؽ لم شر كالتكز ي, عمافٔط , بيةالمتة العر 
, ط  عمي حسيف , كسعاد عبد الكر ـ.المتة العربية م اهجها كطراس  ------ -ٜٖ

 .ٕ٘ٓٓالاردف,-,دار الشركؽ لم شر كالتكز ي ,عمافٔتدر سها,ط

داسػػرة ,دكرات التربيػػة فػػي أث ػػا  الخدمػػة, ٔط , ذيػػا  , أ يسػػة  .الب اسيػػة فػػي تػػدر س العمػػكـ -ٓٗ
 .ٕٕٓٓالاردف, -التربية كالتعميـ , عماف

, ,دارالضػػيا , ال جػػب  ٔط ,الربيعػػي , محمػػكد داكد سمماف.اسػػتراتيجيات الػػتعمـ التعػػاك ي  -ٔٗ
 .ٕٛٓٓ, العراؽ - الاشرؼ

, مطبعػػة ٕط ,الػرحيـ, أحمػػد حسػف. اصػػكؿ تػػدر س المتػة العربيػػة كالتربيػة الاسػػيمية  -ٕٗ
 .ٜٔٚٔال جب الاشرؼ , -ا دا  

 -, دار اليكػػػر المعاصػػػر, بيػػػركت ٓٔط , ي , جػػػكدة. طػػػرؽ تػػػدر س المتػػػة العربيػػػةالركػػػاب -ٖٗ
 .ٕ٘ٓٓلب اف ,

 ٔط ,زاير , سعد عمي , ك إيماف إسماعيل عايز. م اه  المتة العربيّة كطراسػ  تدر سػها  -ٗٗ
 . ٕٔٔٓ, مطبعة ثاسر جعير العصامي لمطباعة الي يّة الحديثة , بيركت , لب اف, 

 ,تركػي داخػل . اتجاهػات حديثػة فػي تػدر س المتػة العربيػة  , سعد عمي كسما ------ -٘ٗ
 .             ٖٕٔٓ, العراؽ -, بتداد  دار المرتضى ٔج
 –, عمػػػػاف ٔدار الشػػػػركؽ لم شػػػػر , ط ,.  ظر ػػػػات الػػػػتعمـ  الز مػػػػكؿ, عمػػػػاد عبػػػػد الػػػػرحيـ -ٙٗ

 .ٖٕٓٓالاردف, 
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يرة لم شػػػر , دار المسػػ ٗ, عمػػاد عبػػد الػػرحيـ . مبػػاد  عمػػـ الػػ يس التربػػك  , ط ----- -ٚٗ
 . ٕٕٔٓالاردف ,  –كالتكز ي , عماف 

, إسػتراتيجيات التػدر س رؤيػة معاصػرة لطػرؽ التعمػيـ كالػتعمـ, )أ(  ز تكف, حسػف حسػيف -ٛٗ
 . ٖٕٓٓ, عالـ الكت , ٔط
 ,عػالـ الكتػ  , القػاهرةٕط  كماؿ عبد الحميد. تػدر س العمػكـ لميهػـ رؤيػة ب اسيػة, ز تكف , -ٜٗ

 .ٕٕٓٓ,مصر  -
عػالـ  . التعمـ كالتدر س مف م ظكر ال ظر ة الب اسيػة ,) ( الحميدكماؿ عبد  ,------  -ٓ٘

 .ٖٕٓٓالكت , القاهرة,
السػػاعاتي, محمد  اسػػـ محمد حسػػف.أثر اسػػتخداـ المختبػػرات الافتراضػػية فػػي تحصػػيل طػػي   -ٔ٘

الصػػػػػب الثػػػػػا ي المتكسػػػػػط لمػػػػػادة الكيميػػػػػا  كتيكيػػػػػرهـ العمميكميػػػػػة التربيػػػػػة الاساسػػػػػية, جامعػػػػػة 
 سالة ماجستير  ير م شكرة(. )ر ٖٕٔٓالمست صر ة,

دار , سػػػػبيتاف, فتحػػػػي ذيػػػػا . ضػػػػعب التحصػػػػيل الطيبػػػػي المدرسي)الاسػػػػبا  كالحمػػػػكؿ( -ٕ٘
 .ٕٓٔٓالاردف,  -الج ادر ة لم شر كالتكز ي,عماف 

السعداك  , محسػف عمػي كآخػركف . ادكات البحػث العممػي فػي بحػكث التربيػة الر اضػية ,  -ٖ٘
 .ٕٚٓٓ, العراؽ  –, دار المكاه  , ال جب الاشرؼ  ٔط
 ,. صػػػػعكبات تػػػػدر س ا د  كال صػػػػكص لممرحمػػػػة الإعداديػػػػة السػػػػيمي, جاسػػػػـ محمد عبػػػػد -ٗ٘

 .ٕٗٓٓكمية التربية ابف رشد, -جامعة بتداد
السػػػمطا ي,حمزة هاشػػػـ. اثػػػر أسػػػالي  مت كعػػػة مب يػػػة عمػػػى أسػػػاس الػػػذكا ات المتعػػػددة فػػػي  -٘٘

الإعدادية.جامعػة  التحصيل كالتذكؽ ا دبي في مػادة ا د  كال صػكص لػد  طالبػات المرحمػة
 ) اطركحة دكتكراه  ير م شكرة(  .ٕٔٔٓكمية التربية , -بابل

السيد ,أحمد جابر.استخداـ بر ام   اسـ عمى ا مكذج التعمـ الب اسي الاجتماعي كأثره عمػى  -ٙ٘
مجمػػػة , التحصػػػيل كت ميػػػة بعػػػض المهػػػارات الحياتيػػػة لػػػد  تيمػػػذة الصػػػب الخػػػامس الابتػػػداسي

 .ٕٔٓٓ( ,ٖٚلتدر س, العدد)دراسات في الم اه  كطرؽ ا
الاسدية, ز  ة جبار   ي.اثػر أسػالي  الم ا شػة فػي تحصػيل طالبػات الصػب الرابػي العػاـ  -ٚ٘

. )رسػػػػػالة ٕٕٓٓ,  , لتربيػػػػة ا ساسػػػػيةجامعػػػػة بابػػػػػل , كميػػػػة ا فػػػػي مػػػػادة ا د  كال صػػػػكص.
 ماجستير  ير م شكرة(

 

سػػترايجيات , عبػػد الحميػػد حسػػف عبػػد الحميػػد, إسػػترايجيات التػػدر س المت شػػاهيف -ٛ٘ قدمػػة كاف
  ٕٔٔٓالتعمـ كأ ماط التعمـ, كمية التربية بدم هكر, جامعة الاسك در ة, 
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شػػػػها  , م ػػػػى, ك أمي ػػػػة الج د . تصػػػػحيح التصػػػػكرات البديمػػػػة لػػػػبعض الميػػػػاهيـ العمميػػػػة  -ٜ٘
 الجمعية المصر ة ,لطي  الصب الاكؿ الثا ك  في الييز ا  vباستخداـ التعمـ الب اسي كالشكل

 .ٕٓٓٓمد الثا ي, المؤتمر العممي الثالث,لمتربية,المج
,عػػػالـ الكتػػػ  ٔط الشػػػيخ, الحػػػاف  عبػػػد الػػػرحيـ.تعميـ المتػػػة العربيػػػة لتيػػػر ال ػػػاطقيف. بهػػػا, -ٓٙ

 .ٖٕٔٓ, اربد, الحديث
,الػػكراؽ لم شػػر ٔط, الصػػالح , مصػػمح .عكامػػل التحصػػيل الدراسػػي فػػي المرحمػػة الجامعيػػة -ٔٙ

 .ٕٗٓٓالاردف, -كالتكز ي, عماف 
,دار المسػيرة لم شػر كالتكز ػي كالطباعػة , ٕط, .أساسيات البحث العممي الضامف , م ذر  -ٕٙ

 .ٜٕٓٓا ردف ,  -عماف 
, , م شػػػػػكرات ذك  ٕط ,ضػػػػػيب, شػػػػػك ي . تػػػػػار خ الاد  العربي)العصػػػػػر الجػػػػػاهمي( -ٖٙ

 .ٕٙٓٓالقربى: سميماف زاده,  ـ, 
دار  ,ٔطاهر , عمك  عبد م .تدر س المتة العربية كفقا  حدث الطرؽ التربكية. ط  -ٗٙ

 .ٕٓٔٓالاردف,  - المسيرة لم شر كالتكز ي كالطباعة , عمّاف
الطر حػػي , فػػاهـ حسػػيف, كحسػػيف ربيػػي حمػػاد   . الاحصػػا  الكصػػيي كالاسػػتدلالي فػػي  -٘ٙ

 . ٖٕٔٓدار الصادؽ, العراؽ ,  ,التربية كعمـ ال يس 
دار  , ٔط ,الطيطي , محمد حمد. الدراسػات الاجتماعيػة طبيعتهػا اهػدافها طراسػ  تدر سػها  -ٙٙ

 .ٕٕٓٓالاردف, -المسيرة لم شر كالتكز ي كالطباعة ,عماف
 ,عاشكر ,رات   اسـ كمحمد الحكامػدة .أسػالي  تػدر س المتػة العربيػة بػيف ال ظر ػة كالتطبيػ  -ٚٙ

 .ٖٕٓٓالاردف , - ,دار الميسرة لم شر كالتكز ي, عمافٔط
, دار ٕط, يس محمد خميل كآخركف .مدخل الى م اه  البحث في التربية كعمـ ال  عباس , -ٛٙ

 .ٜٕٓٓالمسيرة لم شر كالتكز ي كالطباعة ,
,دار المسػػػيرة لم شػػػر ٔط, عبػػػد البػػػار  , مػػػاهر شػػػعباف .مهػػػارات التحػػػدث العمميػػػة كالادا  -ٜٙ

 .ٕٔٔٓالاردف,  -كالتكز ي كالطباعة ,عماف 
, ٔط, اسػػػتراتيجيات ( -ا كاعػػػ  -, مػػػاهر شػػػعباف. التحر ػػػر العربي)مكك اتػػػ ------ -ٓٚ

 .ٕٓٔٓالاردف,  - دار اليكر,عماف
-دار اليكر,المممكػػة الارد يػػة الهاشػػمية ,ٙط, ,مػػاهر شػػعباف. التػػذكؽ الادبػػي------- -ٔٚ

 .ٖٕٔٓعماف,
, دار صػػيا  لم شػػر: ٔط, عبػد التيػػار, السػػيد. طراسػػ  المتػػة العربيػػة كأسػػالي  تدر سػػها -ٕٚ

 .ٕ٘ٓٓالاردف,  - عماف
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ر كاسػل لمطباعػة, عمػػاف , دإط ,عبػد الهػاد  ,  بيػل . مػػدخل لمقيػاس ك التقػكيـ التربػػك   -ٖٚ
 . ٕٕٓٓا ردف ,  -
, دار ٔط ,عبػػػد عػػػكف  , فاضػػػل  ػػػاهي .طراسػػػ  تػػػدر س المتػػػة العربيػػػة كأسػػػالي  تدر سػػػها -ٗٚ

 .ٖٕٔٓ,الاردف - عماف ,صيا  لم شر كالتكز ي
, فاضػػػل  ػػػاهي , كز ػػػد بػػػدر محمد العطػػػار . اسػػػتراتيجيات حديثػػػة لتػػػدر س مػػػادة  ----- -٘ٚ

 . ٕٚٔٓا ردف , -اف لم شر كالتكز ي , عماف , دار الرضك  ٔا د  كال صكص , ط
, دار المسػػػيرة ,  ٕط ,العبسػػػي ,محمد مصػػػطيى . التقػػػكيـ الػػػكا عي فػػػي العمميػػػة التدر سػػػية  -ٙٚ

 .ٕٓٔٓا ردف ,  -عماف 
, مكتػػ  احمػػد ٔط ,العجيمػػي , صػػباح حسػػف كآخػػركف . مبػػاد  القيػػاس كالتقػػكيـ التربػػك   -ٚٚ

 .ٕٔٓٓ,  العراؽ -بتدادالدباغ لمطباعة , 
, دار دجمػػػة لمطباعػػػة  ٔط ,العػػػزاك  , رحػػػيـ يػػػك س كػػػرك . مقدمػػػة فػػػي المػػػ ه  العممػػػي  -ٛٚ

 .ٕٛٓٓكال شر كالتكز ي , عماف ػػ ا ردف , 
 - ,المكتبػػػػة العصػػػػر ة,بتدادٔط ,العػػػػزاك  ,  عمػػػػة رحػػػػيـ .فصػػػػكؿ فػػػػي المتػػػػة كال قػػػػد  -ٜٚ

 .ٕٗٓٓ, العراؽ
ا جتماعيػة كألادار ػة العساؼ ,أحمد عارؼ كمحمكد الكاد  . م هجيػة البحػث فػي العمػكـ  -ٓٛ

 .ٕٔٔٓا ردف, -,دار صيا  لم شر كالتكز ي ,عماف ٔط ,المياهيـ كالادكات 
 , مركز الكتا  لم شر , القاهرةٕط ,عطا , ابراهيـ محمد. المرجي في تدر س المتة العربية  -ٔٛ

 .  ٕٙٓٓ, مصر -
, دار  ٔط ,عطيػػػػػة , محسػػػػػف عمػػػػػي .الكػػػػػافي فػػػػػي اسػػػػػالي  تػػػػػدر س المتػػػػػة العربيػػػػػة   -ٕٛ

 .ٕٙٓٓ,    الاردف -عمافشركؽ, ال
,دار الميسػػرة لم شػػػر كالتكز ػػػي ٔط , ,محسػػف عمػػػي . طػػرؽ تػػػدر س المتػػة العربيػػػة----- -ٖٛ

 .ٕٚٓٓالاردف, - ,عماف
محسػػػػف عمػػػػي .  مهػػػػارة الرسػػػػـ الكتػػػػابي  كاعػػػػدها كالضػػػػعب فيهػػػػا   ا سػػػػبا   , ----- -ٗٛ

 . ٕٛٓٓدف, الار -, دار الم اه  لم شر كالتكز ي , ا ردف ,عماف ٔط , كالمعالجة
, دار الم اه  لم شر ٔ,محسف عمي. المتة العربية مستكياتها كتطبيقاتها ,  ط ------ -٘ٛ

 .ٜٕٓٓ, الاردف -عماف كالتكز ي, 
, دار الم ػػػاه  لم شػػػر ٔط, ,محسػػػف عمػػػي .اسػػػس التربيػػػة الحديثػػػة ك ظػػػـ التعمػػػيـ ----- -ٙٛ

 .ٕٓٔٓالاردف, - كالتكز ي, عماف
ارات ال قػػد كالتػػذكؽ الادبػػي كفػػ  تكجهػػات ال ظر ػػة العييػػب, سػػميا احمػػد حمػػداف. ت ميػػة مهػػ -ٚٛ

 .ٖٕٔٓالاردف, -, مكتبة المجتمي العربي لم شر كالتكز ي,عمافٔط, الب اسية
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, صيح الديف محمكد .  القياس كالتقكيـ التربك  كال يسي : اساسيات  , كتطبيقات ,  عيـ -ٛٛ
 .     ٕٓٓٓ, دار اليكّر العربي, مصر, القاهرة, ٔكتكجيهات  المعاصرة, ط

,دار اليكػر  ٔط , صػيح الػديف محمػكد .الاختبػارات كالمقػاييس التربكيػة كال يسػية , عيـ -ٜٛ
 .ٕٙٓٓالاردف ,  -العربي لمطباعة كال شر,عماف  

, دار المسيرة لم شػر   ٕط ,القياس كالتقكيـ التربك  في العممية التدر سية  .ػ ------- -ٜٓ
 .ٜٕٓٓا ردف, -كالتكز ي, عماف 

, دار المسػيرة لم شػر ٗط ,القياس كالتقكيـ التربك  في العممية التدر سػية  . -------- -ٜٔ
 . ٕٔٔٓالاردف ,  -كالتكز ي ,عماف 

عيك , فاضل كاظـ . أثر استخداـ الكساسط المتعددة في تحصيل طي  الصػب الثػا ي  -ٕٜ
كميػػػػػػػػػػة التربيػػػػػػػػػػة , جامعػػػػػػػػػػة  , المتكسػػػػػػػػػػط فػػػػػػػػػػي مػػػػػػػػػػادة عمػػػػػػػػػػـ ا حيػػػػػػػػػػا  كاتجاهػػػػػػػػػػاتهـ  حكهػػػػػػػػػػا

 . )رسالة ماجستير  ير م شكرة(ٕٕٔٓالمست صر ة,
, دار الحامػػد لم شػػر ٔط ,العمػػكاف , احمػػد فػػيح . عمػػـ الػػ يس التربػػك  تطػػك ر المتعممػػيف  -ٖٜ

 .ٜٕٓٓ, الاردف  -, عماف كالتكز ي 
, دار المسػػػػيرة لم شػػػػر  ٔط, عمػػػػر , محمػػػػكد أحمػػػػد آخػػػػركف .القيػػػػاس ال يسػػػػي كالتربػػػػك   -ٜٗ

 .ٕٓٔٓالاردف ,  -كالتكز ي كالطباعة , عماف
, دار ال هضػة العربيػة , بيػركت  ٔط ,الع ا ي , ح اف عبد الحميد . عمـ الػ يس التربػك   -ٜ٘

 . ٕٛٓٓلب اف ,  -
, مكتبة العمكـ التربكية ٕط ,عكدة , أحمد سمماف . القياس كالتقكيـ في العممية التدر سية  -ٜٙ

 .ٕٕٓٓا ردف ,  -, عماف, جامعة اليرمكؾ ,دار ا مل
, مكتبػػة ا  جمػػك المصػػرّ ة ,  ٔط ,كيـ كالقيػػاس الّ يسػػي كالتّربػػك   التر ػػ  , رمزّ ػػة , التّقػػ -ٜٚ

 .ٜٜٙٔمصر,
ا ردف , -, دار الثقافػػػػػة لم شػػػػػر , عمػػػػػافٔط ,فػػػػػرج , عبػػػػػد المطيػػػػػب . التػػػػػدر س اليعػػػػػاؿ  -ٜٛ

ٕٜٓٓ . 
 .ٜٜٔٔليبيا , دار الكت  الكط ية -,ب تاز  ٔأصكؿ التربية, ط . الي يش, أحمد عمي -ٜٜ
,دار المسػػيرة ٔط ,  راتيجيات الػػتعمـ كالتعمػػيـ المعرفيػػة.اسػػت)أ(  طػػامي , يكسػػب محمػػكد  -ٓٓٔ

 .ٖٕٔٓالاردف, -لم شر كالتكز ي, عماف 
,دار المسػػيرة ٔط , .اسػػتراتيجيات الػػتعمـ كالتعمػػيـ المعرفيػػة ) (  طػػامي , يكسػػب محمػػكد -ٔٓٔ

 .ٖٕٔٓالاردف, -لم شر كالتكز ي, عماف 
ار الشػػػركؽ لم شػػػر ,  دٕ مػػػاذج التػػػديس الصػػػيي , ط  طػػػامي , يكسػػػب ك اييػػػة  طػػػامي. -ٕٓٔ

 . ٜٜٛٔالاردف ,  –عماف  كالتكز ي,
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ا ردف -, دار جر ر لم شر كالتكز ي, عمافٔط ,عبد الكاحد . القياس كالتقكيـ  الكبيسي , -ٖٓٔ
 ,ٕٓٓٚ. 
, المكلػػػػػػػػػك, -ٗٓٔ ,كميػػػػػػػػػة التربيػػػػػػػػػة, الجامعػػػػػػػػػة ٔط فتحيػػػػػػػػػة, كاحسػػػػػػػػػاف آلا ػػػػػػػػػا. تػػػػػػػػػدر س العمػػػػػػػػػكـ

 .ٕٚٓٓالاسيمية,فمسطيف ,
م  مقتػػرح بالكسػػاسط اليعالػػة فػػي تحصػػيل الميػػاهيـ الكيمياسيػػة مجيػػد, مػػركة فػػاس  .أثػػر بر ػػا -٘ٓٔ

كميػػػة التربيػػػة ا ساسػػػية,جامعة   كالاتجاهػػػات العمميػػػة لػػػد  طالبػػػات الصػػػب الثػػػا ي المتكسػػػط
 . )رسالة ماجستير  ير م شكرة(ٖٕٔٓالمست صر ة,

ر , دا ٔط , المحاسػػ ة, ابػػراهيـ محمد كعبػػد الحكػػيـ عمػػي مهيػػدات. القيػػاس كالتقػػكيـ الصػػيي -ٙٓٔ
 .ٖٕٔٓا ردف ,  -جر ر لم شر كالتكز ي , عماف

,دار ٔط ,ال مػػػاذج كالتطبيقػػػات–اسػػػتراتيجيات التػػػدر س الاسػػػس  , سػػػامية محمد , محمػػػكد  -ٚٓٔ
 .ٕ٘ٔٓدكلة الامارات العربية المتحدة, –الكتا  الجامعي , العيف 

, دار ٔتػػػػدر س ف ػػػػكف المتػػػػة العربيػػػػة ال ظر ػػػػة كالتطبيػػػػ . ط مػػػػدككر , عمػػػػي أحمػػػػد.  -ٛٓٔ
 .ٜٕٓٓالاردف,  -يرة , عماف المس
,دار المسػيرة لم شػر ٗمرعي , تكفي  أحمد, كمحمد محمػكد . طراسػ  التػدر س العامػة,ط -ٜٓٔ

 ـ.ٜٕٓٓالاردف, -كالتكز ي كالطباعة ,عماف
المصػػػػر  , محمد عبػػػػد الت ػػػػي , كمجػػػػد محمد البػػػػاكير البػػػػراز  . تحميػػػػل الػػػػّ ص ا دبػػػػي بػػػػيف  -ٓٔٔ

 .ٜٕٓٓر كالتكز ي , د.ط , الكرّاؽ لم ش ,الّ ظر ة كالتطبي  
لب اسيػػة فػػي عمميتػػي تعمػػيـ كتعمػػـ الر اضػػيات المػػؤتمر العربػػي ا . مكسػػيمكس , داكد كديػػي -ٔٔٔ

تطػك ر تػدر س العمػكـ, بالتعػاكف  مركػز الثالث حػكؿ المػدخل الم ظػكمي فػي التػدر س كالتعمػيـ.
 .ٖٕٓٓالاردف,-عماف ,مي جامعة جرش الاهمية 

لم شػر  المسػيرة دار ,ٔط , الػ يس كعمػـ التربيػة فػي كالتقػكيـ .القيػاس محمد سػامي , ممحػـ -ٕٔٔ
 .ٕٓٓٓا ردف ,  -عمّاف  كالتكز ي ,

الم يزؿ ,عبد م فيح كعد اف يكسب العتكـ . م اه  البحث في العمكـ التربكية كال يسػية  -ٖٔٔ
 .ٕٓٔٓا ردف ,  -, دار إثرا  لم شر كالتكز ي ,عماف ٔط, 
, دار ك كز المعرفػة ٔط ,ي كالتقكيـ التربك  المياحي , جعير عبد الكاظـ . القياس ال يس -ٗٔٔ

 .ٕٓٔٓا ردف , -العممية لم شر كالتكز ي ,عماف 
القػػاهرة  ال اشػب , هػد  اسػػتراتيجيات . اسػتراتيجيات الػػتعمـ كالتعمػيـ فػي الطيكلػػة المبكػرة , -٘ٔٔ
 .ٕٓٓٓ,  دار اليكر العربي ,مصر -
, دار الشػػركؽ لم شػػر ,  ٔط ,ال بهػػاف , مكسػػى . أساسػػيات القيػػاس فػػي العمػػكـ السػػمككية  -ٙٔٔ

 .ٕٗٓٓا ردف , -عماف 
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 spssال جار,  بيل جمعة صالح . القيػاس كالتقػكيـ مػدخل تطبيقػي مػي تطبيقػات برمجيػة  -ٚٔٔ
 .ٕٓٔٓا ردف ,  -, دار الحامد لم شر كالتكز ي , عمافٔط ,
الهاشمي ,عبد الرحمف عبد كاخركف. استراتيجيات معاصرة في  تدر س التربية الاسػيمية  -ٛٔٔ
 .ٕٓٔٓالاردف, -, دار عالـ الثقافة لم شر كالتكز ي , عماف  ٔط ,ؤية  ظر ة تطبيقية ر 
, عبد الرحمف . دراسػات فػي م ػاه  التربيػة الاسػيمية كالمتػة العربيػة كاسػالي   -----  -ٜٔٔ

 . ٕٓٔٓالاردف, -دار الكراؽ لم شر كالتكز ي , عماف  , ٔط , تدر سها 
سػػػػ  تػػػػدر س ا د  كالبي ػػػػة كالتعبيػػػػر بػػػػيف ال ظر ػػػػة طرا  . الكاسميػػػػة , سػػػػعاد عبػػػػد الكػػػػر ـ -ٕٓٔ

 ..ٕٗٓٓالاردف , -دار الشركؽ لم شر كالتكز ي , عماف ,كالتطبي  
المػدخل الب ػاسي  مػاذج كاسػتراتيجيات فػي  . ز    حمزة راجػيك ياسيف , كاث  عبد الكر ـ,  -ٕٔٔ

 .ٕٕٔٓ,العراؽ - بتداد ,دار الكت  كالكثاس ,ٔط , تدر س المياهيـ العممية
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