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 ملخص ال�حث

تعــد دراســة فنــون الأطفــال ذات أهم�ــة �الغــة فــي معالجــة الأســ�اب والاتجاهــات والمیــول فــي شخصــ�ة الطفــل لاســ�ما وان هــذا 

ولعــل مــادة التر��ــة مــن المحــاور والأدوات التــي �مكــن تســاعد فــي تحدیــد المیــول  الموضــوع لــم �حضــى بدراســات مستف�ضــة قــي العــراق،

 . والاتجاهات والمشاكل لدى الأطفال

وانه �ظهر عل�ه عندما نطلـق لـه الحر�ـة ل�عبـر  الأطفالالإنساني لدى الى ان اللعب اسمى تعبیر عن التطور ) فرو�ل(�شیر و 

فهــو  الأشــ�اءوالطفـل یجــد متعــة فــي الرســم مـن خــلال خلقــه لعلاقــات جدیـدة ف�مــا بــین  راه،عـن نفســه والعــالم المحــ�ط �ـه �غیــر ضــغط أو اكــ

 . رغ�ة منه في تغییر الأوضاع القائمة الى أوضاع أخرى من صنعه الأحرى قادر على إعادة ترتیبها مرة تلو 

شـكلة الدراسـة �التسـاؤل ه موقد اشتغل ال�حث علـى أر�عـة فصـول عنـى الفصـل الأول منهـا �الإطـار المنهجـي الـذي تحـددت ف�ـ

 ؟ هل هناك جمال�ات للعب في رسوم الأطفال الأتي

 ). �حدود علاقته �الفن(ماه�ة اللعب فلسف�ا ونفس�ا ا ال�حث فكان يأما هدف  .١
 . اللعب في رسوم الأطفال مظاهرالكشف عن  .٢

فـــي ضـــوء  اجمال�ـــاللعـــب مفهـــوم اهـــتم الم�حـــث الأول منهـــا بدراســـة  ینحثـــفقـــد ضـــم م�) الإطـــار النظـــري (ني أمـــا الفصـــل الثـــا

مرحلـة المـدرك (رسـوم الأطفـال فقد ضم دراسة الثاني وأما الم�حث . في ضوء النظر�ات النفس�ة اللعب نفس�اً �دراسة و . الطروحات الفلسف�ة

  .)الشكلي

حصــر مجتمــع ال�حــث وتحدیــد عینــة خــلال الــذي تحــددت ف�ــه منهج�ــة ال�حــث مــن ) إجــراءات ال�حــث(وجــاء الفصــل الثالــث 

 . ، ومن خلال استخدام الوسائل الاحصائ�ةوالتحقق من صدقها وث�اتها ، و�ناء الاداةال�حث

 :إلى تحدید جملة من النتائج منها تحلیل عینة ال�حث، توصل ال�احث�ناء على ما جاء من و : أما الفصل الرا�ع

 ٠هي سمة الحر�ة في تناول موضوعة الرسم وال�ات تنفیذهمن السمات الجمال�ة للعب في رسوم الاطفال  .١
ان رسومات الاطفـال كانـت تعكـس نظـرة تخیل�ـة مرت�طـة �الرؤ�ـة الخاصـة التـي �متلكهـا الطفـل ح�ـال موضـوعة بتكـو�ن صـورة  .٢

 .غیر واقع�ة للعالم الموضوعي

�غ�ــة ، معــارض ســنو�ة لرســومات الاطفــال اقامــة � وصــي ال�احــثأ ا ال�حــثفــي ضــوء النتــائج والاســتنتاجات التــي تمخــض عنهــأمــا 
 ٠الامر الذي �ساعدهم على اكتشاف الق�م الجمال�ة في هذه الرسومات ، ز�ادة الاطلاع من قبل المهتمین والدارسین بهذا الفن 

 .اللعب في الرسم العراقي المعاصر مظاهردراسة ث ، �قترح ال�احةالحال� �حثاستكمالا لمتطل�ات الو
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Abstract 
 

The study of children’s art is of paramount importance in addressing the root 
causes, trends and tendencies in the child’s personality, especially since the subject 
did not receive extensive studies in Iraq, and perhaps the education material from axes 
and tools that can help identify tendencies and trends and problems in children. 

Froehl mentioned that play the highest expression of human development in 
children and it shows when we call him the freedom to express himself and the world 
around him without pressure or coercion, the child finds pleasure in painting through 
the creation of new relations among the things he is able to rearrange again and again 
rather the desire to change the existing situation to other situations of his own making. 
The research consists of four chapters, the first one dealt with the methodological 
framework in which the problem of the study were identified by questioning: is there 
an aesthetics of play in children’s drawings?  

The aims of the search are what the theme of play philosophically and 
psychologically (by limits of his relationship with the art); and detect manifestations 
of play in children's drawings. 

The second chapter (theoretical framework) has included two sections, the 
first part concerned with studied the concept of playing aesthetically in the light of 
philosophical propositions, and by studying the play psychologically in light of 
psychological theories. The second section has included the study of children’s 
drawings (formality cognition stage). 

The third chapter (research procedures), which identified the research 
methodology by limiting the research community and identify the research sample, 
and build the tool and verify the validity and reliability, by using the statistical 
methods. 

While The fourth chapter, based on what came from the research sample 
analysis, the researcher identifies a number of findings, including: 

1. The aesthetic features of the play in the children’s drawings are characteristic 
of freedom in dealing with the theme of the drawing and its implementation 
mechanisms. 

2. the children’s drawings reflect conceptual overview related to the vision of 
belonging to the child about his subject to unrealistic picture of the objective 
world. 
In light of the findings and conclusions that emerged from the research, the 

researcher recommended the establishment of an annual exhibition of children’s 
drawings, in order to increase access by scholars and interested in this art, which helps 
them to discover aesthetic values in these paintings. 

As a complement to the requirements of current research, the researcher suggests 
the study of aspects of play in contemporary Iraqi drawing. 

The researcher. 
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 الفصل الأول
 مشكلة ال�حث وأهمیته والحاجة إل�ه

�عود الاهتمام بدراسة رسوم الأطفال إلى القرن التاسع عشر، إذ أص�حت میـول الأطفـال واتجاهـاتهم مـن 
مــن ردود أفعــال فــي بنــاء شخصــ�اتهم وتعــرف جوانبهــا الخف�ــة ومــع ســعة العوامــل التــي لا �مكــن إغفالهــا لمــا تؤد�ــه 

رت عـــن اخـــتلاف فـــي آراء �عـــض الدراســـة فـــي هـــذا المجـــال إلا أن الغمـــوض فـــي تفســـیر ماه�ـــة تلـــك الرســـوم أســـف
شـكلاً مـن  اب التي تدفع الطفل للرسم فمنهم من عد الرسم�ال�احثین في مجال التر��ة الفن�ة وعلم النفس، عن الأس

أشكال اللعب، ففي اللعب، كما في الأحلام والخ�ال لا تتدخل حقائق الواقع القاس�ة ولهذا فأن ما �حددها و�حكمها 
عالمـاً لطفل �میز اللعب في الواقـع فأنـه �سـتخدم أشـ�اء ومواقـف مـن العـالم الـواقعي لیخلـق هو الرغ�ات، وإذا كان ا

خاصاً �ه �سـتط�ع ف�ـه أن �كـرر الخبـرات السـارة حسـ�ما یر�ـد و�سـتط�ع أن یـنظم الوقـائع و�عـدها علـى النحـو الـذي 
ك�ــار، و�كــون هــذا ممكنــاً فــي �ســبب لــه أكبــر قــدر مــن المتعــة، فالطفــل مــثلا یر�ــد أن �كبــر، وأن �فعــل مــا �فعلــه ال

ول�س بین هذا . تلك السلطة التي تحرم منها في عالم الواقع) عرائسها(اللعب، والبنت الصغیرة تمارسي على دُماها
فالفن �مكن أن �مثل التقن�ة التي �مكن مـن خلالهـا تهـذیب . وما ینشئه الخ�ال في الرسم من إبداع إلا خطوة واحدة

 .لأحلام ال�قظة
ظاهرة سلوك�ة مهمة وطب�ع�ة في ح�اة الطفل إذ �عده الطفل عملـه الجـاد الـذي لا یتعـب ولا �كـل واللعب 

و�ه �عبـر عـن مشـاعره وأحاس�سـه الذات�ـة و�تـرجم خ�الاتـه . منه وهو الملاذ الذي �أوي إل�ه لتصر�ف طاقته الكامنة
 .  دراته العقل�ة ومداركه الفكر�ةوعن طر�قه �حاول الس�طرة على حركاته العضل�ة الكبیرة والدق�قة و�صقل ق

واللعب هو النشاط الوحید الذي لا یهدف الطفل أو الإنسان عموما حین �مارسه إلى غرض محدد سـوى 
سـرور أو ارت�ـاح �ـلا هـدف، أو متعـة خالصـة مـن  –فـي رأي كانـت  –فهو كـالفن . المتعة الناتجة عن اللعب ذاته

 ).٥ص :١٣(أي غرض 
إلـى أن اللعـب أســمى تعبیـر عـن التطـور الإنسـاني لــدى الطفـل، وأنـه �ظهـر علـه عنــدما  )فرو�ـل(و�شـیر 

أو إكــراه، و�معنــى آخــر أن �عبــر الطفــل عــن   نطلــق لــه الحر�ــة ل�عبــر عــن نفســه والعــالم المحــ�ط �ــه �غیــر ضــغط
-٢٠، ص٨( .مناشطه العقل�ة �غیر قید و�توصل إلى اسـتحداث أشـكال وألـوان وخطـوط جدیـدة لهـا سـمتها الممیـزة

٢١ .( 
إن ممارسة الطفل لرسوماته الأولى تكس�ه لذة حس�ة حرك�ة �صر�ة، نتیجة لقدرته على إحداث أثر على 
ســطح مــا مــن جــراء حركــة یــده علــى ذلــك الســطح، فضــلا علــى أن تخط�طاتــه الأولــى تكســ�ه شــعوراً ممتعــاً وتعــد 

فضـلاً عـن ذلـك فـأن الطفـل ) P. 25-26 :39(انتصـاراً لـه واكتشـافاً لشـيء جدیـد لـم �سـبق لـه أن توصـل إل�ـه 
وذلـــك بتنظـــ�م خطوطـــه وأشـــكاله وفقـــا . �مـــارس الرســـم رغ�ـــة منـــه فـــي التعبیـــر عـــن ذاتـــه وعـــن نمـــط شخصـــیته فن�ـــاً 

وأنـه �سـعى إلـى ذلـك �ـأن هنـاك أنماطـاً مـن الفنـون �قـدر أنمـاط ال�شـر المزاج�ـة ) ر�ـد(لانفصاله الذاتي، وقـد أشـار 
. الآخر�ن �عود فـي الأصـل إلـى تقـدیر ذاتـه، ممـا �شـعره �اسـتقلالیته كفـرد ضـمن مجموعـة إلى ح�ازة تقدیراً لها من

�الإضــافة إلــى أن الطفــل �مــارس الرســم لأجــل التنفــ�س عــن مشــاعره ومخاوفــه المكبوتــة والتــي لا �ســتط�ع التعبیــر 
�حـث عـن اتـزان جدیـد والتي تحدث ف�ه خللا وعدم اتـزان، الأمـر الـذي یدفعـه لل. عنها لأي سبب كان من الأس�اب

لــه عــن طر�ــق تنظــ�م دوافعــه التــي یجســدها فــي الرســم، وكلمــا نجــح فــي تحقیــق أكبــر قــدر مــن تنظــ�م دوافعــه، كلمــا 
والطفـل یجـد متعـة فـي الرسـم مـن خـلال خلقـه لعلاقـات جدیـدة ). ٢٤ص: ١٠(حصل على قـدر أكبـر مـن الاتـزان 

و الأخرى، رغ�ة منه في تغییر الأوضاع القائمة إلى أوضاع ف�ما بین الأش�اء، فهو قادر على إعادة ترتیبها مرة تل
 ). ٢٢ص: ٢٠(أخرى من صنعه 

١ 
 



واستناداً لما تقدم، فأن الموضوع �ستحق أن یدرس �التعرض لشتى النظر�ات الفلسف�ة والنفس�ة التي تفیـد 
ومـن ذلـك تتحـدد . ال�حث في الوصول إلى مؤثرات تحدد طب�عة ماه�ة اللعـب وآل�ـة اشـتغاله فـي رسـومات الأطفـال

 : مشكلة ال�حث في الإجا�ة عن السؤال الآتي
 ؟للعب في رسوم الأطفال ظاهرمك لهل هنا

وطب�عـة تشـكله  –اللعـب  – هي من الأهم�ة في فهمهـا لماه�ـةو المشكلة  يها السؤال إن الإجا�ة عن هذ
تتجلـى أهم�ـة ال�حـث ف�مـا یلق�ـه مـن ضـوء علـى مفهـوم اللعـب فلسـف�ا ف�مـا  ،اشتغاله داخـل رسـوم الأطفـال مظاهرو 

علـى  اً اءنـاللعب في تلـك الرسـوم، و� مظاهرونفس�ا وصولا إلى اشتغالاته في رسوم الأطفال من خلال استخلاص 
 .رسوم الأطفال�مثل دراسة أكاد�م�ة في میدان  ما تقدم تبرز الحاجة الماسة لموضوع ال�حث فهو

 
        :أهداف ال�حث

 : یهدف ال�حث تعرف الآتي
 ). �حدود علاقته �الفن(ماه�ة اللعب فلسف�ا ونفس�ا  .١
 . اللعب في رسوم الأطفال مظاهرالكشف عن  .٢

 
  :حدود ال�حث

فـي مركـز قضـاء  بتدائ�ـةالا رسامـدالأطفـال اللعـب فـي رسـوم  �قتصر ال�حث الحالي على دراسة مظـاهر
 . ٢٠١٦/ ٢٠١٥للعام الدراسي  الحلة

 
 :تحدید مصطلحات ال�حث

 . اللعب. ١
 : في اللغة. أ

 ). ٧٢٣ص: ٢٤(فعل فعلا �قصد اللذة والتنزه 
 .اصطلاحاً . ب

فاللعب . في اللحظة التي یتوجه إلى مستمع أو مشاهد. نشاط غیر مقرر قادر على أن �غیر نشاطا فن�ا
 ). ١٩٦، ٣٩٨ص: ٣٧(الفن  لشكل من أشكا

: ١(نشـــاط ســـطحي �ســـ�طر علـــى الأفكـــار �شـــكل نســـبي ولا یتعـــدى هدفـــه التســـل�ة  ):عبـــد العز�ـــز(وعــده 
نـوع مـن العمـل وهـو أهـم مظـاهر النشـاط العفـوي عنـد الطفـل وهـو أسـاس العمل�ـة ) الآلوسـي(ف�ما عرفـه  )٣٨٨ص

  ).١٦٣ص: ٢( التر�و�ة في السنین الأولى
والثقــة �ــالنفس والســ�طرة علــى الأدوات هــو وســیلة للــتعلم والــتحكم فــي الــذات والتعــاون ) رفعــت(كمــا عرفــه 

 ). ٢٢١ص: ٢٥(وتطو�عها لمهارة الفرد 
. وهي لا تشـمل الأطفـال وإنمـا ال�ـالغین أ�ضـاً  مظاهر�أنه �شمل عدداً من الفع) Jollyجولي (ف�ما عرفه 

وهو �التالي عمل�ة من العمل�ات الحیو�ة التي تمتاز �النشاط والحركة ولا تكون بدون جدوى أو إنها مض�عة للوقت 
 ). P270 :38(وإنما هي مهمة جدا مثل كالل�س والأكل أو �عض أعمال المساعدة والتي تتم في البیت 

�أنه خیر وسـیلة لتجدیـد الإحساسـات اللذیـذة والمسـرة لـدى الطفـل حیـث �قـود نحـو ) عبد النبي(كما عرفه 
 ). ٧٦، ٧٥ص: ٣٠(الاتزان العاطفي والراحة النفس�ة 

٢ 
 



 :اللعب إجرائ�اً . ج
مظاهر النشاط العفوي عن الطفل، والذي لا یهدف حین �مارسه إلى غرض محـدد سـوى المتعـة الناتجـة 

 .عن اللعب من خلال الرسم
 

 رسوم الأطفال. ٢
 اصطلاحاً . أ

تعبیـــر عـــن فكـــرة أو موضـــوع بواســـطة التنفیـــذ اللون�ـــة �أنواعهـــا وتراكیبهـــا المختلفـــة علـــى ) الألفـــي(عرفهـــا 
 ).  ٧٠ص: ١(المسطحات المناس�ة 
التلامیذ في المرحلـة الابتدائ�ـة مـن الجنسـین  كل التخط�طات والألوان التي �عبر بها) حنان(ف�ما عرفتها 

 ). ٧٠ص: ١٩(على ورقة ب�ضاء 
ــالتعبیر عــن المواضــ�ع المعطــاة لهــم علــى الــورق الأبــ�ض وألــوان ) عبــد الله(وعرفهــا  اســتجا�ة الأطفــال �

 ). ١٤ص: ١٨(الماجك الملونة 
طح كـان مـن بدا�ـة عهـدهم �أنها تلك التخط�طات الحرة التي �عبرون بهـا علـى أي سـ) ال�سیوني(وعرفها 

 �مســـك القلـــم أو مـــا �شـــابهه، أي الســـن الـــذي یبلغونـــه عنـــد عشـــرة أشـــهر تقر��ـــا، أي أن �صـــلوا إلـــى مرحلـــة البلـــوغ 
 ).٩ص: ٢٨(

تلــك الآثــار التــي یتركهــا الأطفــال مــن تلامیــذ الصــف الرا�ــع الابتــدائي علــى ســطح مــا، ) ســهاد(وعرفتهــا 
لتصــو�ر مفــردات أو موضــوعات مســتمرة مــن عــالمهم الخــاص و�یئــتهم  مســتخدمین الخطــوط أو الألــوان أو كلیهمــا

  ).  ٧ص: ١٥(المح�طة 
 یتفق ال�احث مع تعر�ف ال�سیوني و�تخذه تعر�فا إجرائ�اً 
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 الم�حث الأول

 ماه�ة اللعب

 )�حدود علاقته �الفن والجمال(: اللعب فلسف�ا
الإنســـاني وظهـــور فلاســـفته ومر��ـــه وجـــد اللعـــب منـــذ إن وجـــد الإنســـان وتطـــور معـــه ومـــع توســـع الفكـــر 

 .وعلماءه زاد الاهتمام �اللعب وكثر التأمل ف�ه
ونتیجة لل�حوث والدراسات فقد وجد هذا الاهتمام كـان واضـحاً منـذ أقـدم الحضـارات مثـل حضـارتي وادي 

التي كانـت تمـارس فـي  مظاهرالرافدین ووادي النیل اللتین تظهر أثارهما حاملة رسوم ونقوش ل�عض الألعاب والفع
 .  ذلك الوقت

إن قــدماء الیونــان كــان لهــم الفضــل فــي تهــذیب الألعــاب وصــقلها وتســخیرها لتــؤدي خدمــة نفســ�ة وتر�و�ــة 
كــان أول مــن اعتــرف �ــأن ) م.ق ٣٤٧-٤٦٧أفلاطــون (وقــد ذكــر أن الفیلســوف الیونــاني ) ٦٠ص: ٣٠(وصــح�ة 

بتوز�ــع التفاحــات علــى الصــب�ة لمســاعدتهم علــى " القــوانین"اللعــب ق�مــة علم�ــة و�تضــح هــذا مــن مناداتــه فــي كتــاب 
ــیهم أن �صــ�حوا بنــاءین فــي  تعلــم الحســاب وإعطــاء أدوات بنــاء واقع�ــة مصــغرة لأطفــال ســن الثالثــة الــذي كــان عل

وكـان أرسـطو �عتقـد كـذلك ) ٥٤ص: ٣١(المستقبل، لاعتقاده �أنه من الممكن إعدادهم لح�اة الك�ار �صـورة م�كـرة 
وقـد ) ٥٤ص: ١٣(ل ین�غي أن �شجعوا على اللعب �مـا سـ�كون علـیهم أن �فعلـوه �شـكل جـدي كراشـدین أن الأطفا

فـي القـرن السـا�ع عشـر  زاد اقتناع المعلمین �الفكرة التي نادى بها ك�ار المصـلحین التر�ـو�ین ابتـداءً مـن كومینـوس
بلوا �شكل متزایـد عشر، فأن المعلمین تق إلى روسو و�ستالوتزي وفرو�ل في القرن الثامن عشر و�دا�ة القرن التاسع

ولقـد بلـغ هـذا الاتجـاه ذروتـه فـي . فكـرة أن التر��ـة �مكـن أن تأخـذ فـي اعت�ارهـا میـول الطفـل الطب�ع�ـة ومرحلـة نمـوه
تأكیــد فرو�ــل علــى أهم�ــة اللعــب فــي الــتعلم والواقــع الــذي أذى �فرو�ــل إلــى الاهتمــام �صــغار الأطفــال هــو طفولتــه 

مــن فكــرة الحر�ــة والتعبیــر عــن الــذات عنــده مســألة  إعجا�ــه �الفلســفة الرومانت�ك�ــة لشــلبخ قــد جعــل التع�ســة، كمــا أن
كـان أول مـن ر�ـط بـین اللعـب والجمـال ) ١٨٠٤-١٧٢٤(إلا أن كانـت ) ١٠ص: ١٣(ترتفع إلـى مسـتوى الإ�مـان 

ن اللعـب الحـر �قـوم �ــه والفـن فـرد الجمـال إلـى النشـاط المجـرد عـن الغـرض المنـزه عــن المنفعـة وأرجعـه إلـى نـوع مـ
 ). ٩٩ص: ٣٢(الخ�ال و�قوم �ه العقل 

هـذا المـذهب نفسـه وقـال بهـذا الـرأي عینـه لكنـه زاده وضـوحاً وخلـص منـه إلـى القـول  (*)وقد ذهب شـیللر
�الظـاهر وأسـمى الفـن مـا  �أن جوهر الفن لعب، فالفنان لا یتعلق �الحقائق الماد�ة بل ی�حـث عـن الظـاهر و�رضـى

 ).١٤٠-١٣٨ص: ١٧(وكان شیللر أحد أت�اع كانت في فلسفته الجمال�ة . ه أقصى حدودهبلغ اللعب ف�
�قول بهذه النظر�ة التي قال بها كانت وشیللر ولكنه �صوغها في صـورة علم�ـة و�ر�طهـا  (**)وإن سبنسر

قــرأت : "�فكــرة التطــور، و�عتــرف سبنســر �المصــدر الــذي اســتقى منــه الفكــرة الرئ�ســ�ة مــن مذه�ــه فــي الجمــال، قــال
لمؤلف ألماني، منذ عدة سنین، أن العواطف الجمال�ة مشتقة من رغ�ة الإنسان فـي اللعـب، ولسـت أذكـر الآن هـذا 

لقـد حـاول سبنسـر ) ٢٦ص: ٩" (المؤلف ولكن ع�ارته �قیت في ذهني على أنها تعبر عـن الحق�قـة فـي هـذا ال�ـاب
 . لعب أو اللهوأن یجعل من النشاط الفني �أسره مجرد صورة عل�ا من صور ال

ول�س في استطاعتنا �طب�عة الحال لن نتوقف عن الفروق الدق�قة التي أقامتها كاسـیر بـین نظر�ـة اللعـب 
عند كل من شیللر وهر�رت سبنسر وإنما حسبنا أن نقـول أن كاسـیرر �قـ�م تعارضـا بـین النظـر�تین علـى أسـاس أن 

 . شاعر ألماني وفیلسوف جمالي ١٨٠٥-١٧٥٩: شیللر (*)
 . فیلسوف إنكلیزي وهو أحد علماء النفس والاجتماع ١٩٠٣-١٨٢٠: هر�رت سبنسر (**)

                                                           



�ة طب�ع�ة ونحن نعرف أن شـیللر كـان تلمیـذا مخلصـا لكانـت الأولى منها مثال�ة متعال�ة في حین أن الثان�ة بیولوج
فلــ�س بــدءا أن نجــده �قــرن اللعــب والجمــال �عــالم الحر�ــة، ف�حــین أن هر�ــرت سبنســر قــد وضــع مذه�ــه فــي اللعــب 
والجمــال علــى أســاس نظر�ــة دوران فــي النشــوء والارتقــاء فلــ�س بــدعا أن نــراه �عــد الظــاهرة الجمال�ــة مجــرد ظــاهر 

حـین أن التطـور�ین قـد وضـعوا اللعـب ال�شـري جن�ـا إلـى جنـب مـع اللعـب الحیـواني، نجـد أن شـیللر  طب�ع�ة، وعلى
ظـاهرة إنسـان�ة محضـة مؤكـدا فـي الوقـت نفسـه أن الحر�ـة وقـف علـى الكـائن النـاطق وأن ) اللعـب(كان یجعـل مـن 

د وقع تحت تأثیر روسو فلم �كن الجمال لا ینتسب إلى العالم الظاهري بل إلى العالم المعقول، هذا إلا أن شیللر ق
طــا�ع العمل�ــة النفســ�ة ) اللعــب(�عــالم الطفولــة، حیــث تتخــذ ظــاهرة ) المثــالي(مـن الغر�ــب عل�ــه أن �قــرن عــالم الفــن 

وهكـذا اعتبـر شـیللر التأمـل الجمـالي �مثا�ـة الخطـوة الأولـى فـي ) التصعید(أو ) الإعلاء(التي خضعت لضرب من 
 ). ٣٠٠ص: ١١(سبیل التحرر 

وفي فرنسا نرى تلامیذ كانت وتلامیذ سبنسر یتفقون على أن لذة الجمال ولذة اللعب صنوان، حیث یـرى 
رنوفی�ه وأصحاب المدرسة النقد�ة أن الخ�ال الشـعري قـد أنحـط فـي أ�امنـا هـذه لأنـه أصـ�ح ینظـر إل�ـه النـاس نظـرة 

قــل، والواجــب أن �كــون الأمــر علــى فتــراه یخشــى أن ینطلــق حــرا مــن كــل قیــد مخافــة الع) جد�ــة مســرفة فــي الحــد(
حتـى إذا تـم ) و�دع كل مطمـع م�اشـر فـي الحـق والخیـر(خلاف ذلك فیتمتع الخ�ال الشعري �أقصى حدود الحركة 

 ).  ٢٦ص: ٩(ذلك وصل الشعر ووصل الفن بوجه عام إلى كامل تحرره 
لصــناعة إلــى مســتوى و�ــذهب ف�كتــور �ــاش إلــى الــر�ط بــین الفــن والصــناعة، و�ــذهب إلــى أنــه إذا ارتقــت ا

الفــن، فأنهــا �مكــن فــي هــذه الحالــة أن تصــ�ح فنــا، لأنهــا ســوف لا تهــدف فــي مثــل هــذه الحالــة إلــى أي غــرض أو 
 . منفعة لكنها ستص�ح مجرد لهو، أو لعب

وهكذا یذهب �اش إلى الخلط بین الفن واللهو، فیرى ضرورة أن یتحرر الشيء الجمیل النافع و�دعو إلى 
وتــرى أن مدرســة ). ٢٣٥ص: ١٧(وتحو�لــه إلـى فــن راق جمیـل ) حرفـة(مجــرد كونـه صــنعة ضـرورة تخل�صــه مـن 

شو�نهور تعد الفن نوعا سـام�ا مـن اللعـب وظ�فتـه أن �عز�نـا عـن م�ـائس الوجـود �ضـع لحظـات، وأن یهیئنـا لتحـرر 
 ). ٢٧ص: ٩(كامل یتم �الأخلاق 

فـي الصـلة بـین الح�ـاة والعمـل الفنـي  )١٩٥٣-١٩٧٧(وإذ ما انتقلنـا الآن إلـى دراسـة نظر�ـة شـارل لالـو 
مـن حیـث الأوجـه الخمسـة لتلـك العلاقـة نـراه فـي الوظ�فــة الكمال�ـة �عهـد للفـن مهمـة أن ینسـینا الح�ـاة، �ـأن �صــرفنا 

ومعنـى هــذا أن تأكـل الجمـال هــو ضـرب مــن التسـل�ة أو المتعــة . إلـى اللهـو واللعــب أو التـرف أو إلــى مـا إلـى ذلــك
فهـو �مـدنا بلـذة خالصـة تتـ�ح لنـا الفـرار مـن الألـم والخـلاص مـن متاعـب الح�ـاة . الع�ش وسط شاغل الح�اة وهموم

 . وهذا هو نفس ما دعى إل�ه كانت وشیللر وسبنسر) ١٧٦ص: ١٢(الجد�ة 
إلـى عـد اللعـب نشـاط غیـر مقـرر قـادر علـى أن �صـیر نشـاطا ) ١٩٥٢-١٨٥٩(ف�ما ذهب هر�رت ر�ـد 

  ). ١٩٦-٣٩٨ص: ٣٧(فاللعب شكل من أشكال الفن . ى مستمع أو مشاهدفي اللحظة التي یتوجه فیها إل. فن�ا
واللعــب و�قــول أن اللعــب نشــاط منــزه عــن الغــرض ) إبــداعاً وتــذوقاً (و�ــر�ط هــانز جــورج جــادامر بــین الفــن 

فعلا، لكنه ل�س نشاط غیر هادف، فهو نشاط ذو بن�ة أو تركی�ة خاصة، كمـا أن لـه قواعـده وأهدافـه الخاصـة �أنـه 
مــن اللعــب الجــاد والمتعــة، وخاصــة عنــدما ننفــذ إل�ــه مــن داخلــه لا مــن خارجــه، خاصــة عنــدما تكــون الق�مــة نــوع 

الخاصة �النس�ة للع�ة كرة القدم ممثلة �الاستماع �اللع�ة ذاتها أكثر من الاهتمام بتسجیل الأهداف، والفـن نـوع مـن 
: ١٤(إلـــى مهـــارات خاصـــة مـــن كـــل منهمـــا  اللعـــب فـــي رأي جـــدامر، لع�ـــة �شـــترك فیهـــا الفنـــان والمتلقـــي وتحتـــاج

 ).  ١٢٥ص
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وعلــى هــذا فــأن الفكــر الجمــالي ... لقــد كــان هنــاك دائمــا میــل لــر�ط خبــرة الفــن �مفهــوم اللعــب"فهــو �قــول 
ومـع ذلـك، فـأن خبـرة الفـن تقـدم أ�ضـاً ذلـك ال�عـد الآخـر . الحدیث قد أدرك تمامـا إسـهام الـذات فـي الخبـرة الجمال�ـة

وهي نفس الخاص�ة التي تتمثـل فـي كونـاه شـیئا . لصدارة خاص�ة الإبداع �اعت�اره أش�ه �اللعبالذي یبرز ف�ه إلى ا
  ).٢٥٩ص: ٧" (ملعو�ا

 
 

 اللعب نفس�اً 
حین نواجه سلوكا محیرا من �عض الناس �كون أكثر الأسـئلة شـیوعا هـو لمـاذا �سـلكون علـى هـذا النحـو 

إلـى ذلـك وكتـب علـى علمـاء الـنفس  (*))دفعهـم(الـذي عملهـم أو و�وحي هذا السؤال �الإجا�ة على أن شـیئاً مـا هـو 
أن �كونوا شـغلهم الشـاغل هـو أن یتحیـروا أمـام كـل فعـل، فـإذا صـاغوا الأسـئلة علـى ذلـك النحـو الـذي �طلبـون ف�ـه 

: مـثلا سـألناإجا�ات على أساس دوافع من نـوع خـاص، فسـرعان مـا تصـ�ح هـذه الإجا�ـات غیـر مرضـ�ة لهـم، فـإذا 
ولمـاذا یلعـب؟ لأنـه . ولماذا �شـرب؟ لأنـه مـدفوع بـدافع العطـش. ل الإنسان؟ س�قال أنه مدفوع بدافع الجوعلماذا تأك

وســنجد أن مثــل هــذه الإجا�ــات التــي لا تخلــو مــن الــذكاء تتضــمن . الاستكشــاف لمــا حولــه �حاجــة إلــى النشــاط هــو
ه أسئلة ا�عد مـدى عـن الظـروف المفصـلة نقم بتوج� لممن الأفكار، یندفع إلى العمل ما  مضللة نسقا سلب�ا�صورة 

           . والأس�اب والتكو�نات الضرور�ة لحدوثه –اللعب  –التي �حدث في ضوئها السلوك 
إن اللعب سلوك ینطوي على تناقض ظاهري فهو استكشاف لما هو مألوف ومران على ما أص�ح تحـت 

واحت�ــاج للاشــيء وســلوك اجتمــاعي غیــر محــدد بنشــاط نــوعي  ســ�طرتنا �الفعــل، وعــدوان ودي، وجــنس �ــلا جمــاع،
  ).٣٠٦ص: ١٣(هذا هو اللعب : مشترك أو ببناء اجتماعي، وإدعاء لا �قصد �ه الخداع

 : و�تمثل اللعب نفس�اً �النظر�ات الآت�ة
 

 نظر�ة الطاقة الزائدة
سبنســر فــي منتصــف القــرن التاســع عشــر مــا �عــرف الآن بنظر�ــة  لقــد قــدم الفیلســوف الإنجلیــزي هر�ــرت

وقد حصل سبنسر على هذه . في اللعب، ومفادها أن الأطفال یلعبون للتنف�س عن مخزون الطاقة )الطاقة الزائدة(
وقــد نــادى شــیلر �ــأن اللعــب تعبیــر عــن الطاقــة . الفكــرة أصــلاً مــن الكتا�ــات الفلســف�ة والجمال�ــة لفردر�ــك فــون شــیلر

لفائزة وأنه أصل كل الفنون، واعتبر سبنسر أ�ضاً أن اللعب هو أصل الفن، وأنه تعبیر هـادف عـن الطاقـة الزائـدة ا
 ). ٣٢ص: ٣١(

وتعتمــــد شــــروح سبنســــر المفضــــلة لنظر�تــــه علــــى تــــأملات نظر�ــــة حــــول فســــیولوج�ة التعــــب فــــي مراكــــز 
والمركـز العصـبي . اج إلـى وقـت لكـي تتجـددتتحلل نتیجـة للاسـتعمال و�حتـ –ت�عا لرأ�ه  –الأعصاب فهذه المراكز 

الــذي كــان فــي حالــة راحــة لمــدة معقولــة عــن الــزمن، س�صــ�ح غیــر متــزن مــن الناح�ــة الجســم�ة، وســ�كون حینئــذ 

�شیر مصطلح الدافع إلى مجموعة الظروف الداخل�ة والخارج�ة التي تحرك الفرد من أجـل إعـادة التـوازن الـذي  (*)
نزعة للوصول إلى هدف معین وهذا الهدف هو قد �كـون إرضـاء حاجـات داخل�ـة  فالدافع بهذا �شیر إلى اختل،

فهي حالة تنشأ لدى الكـائن الحـي عنـد انحـراف أو حیـد الشـروط البیولوج�ـة أو ) الحاجة(أو رغ�ات خارج�ة أما 
دف فهو ما یرغب الفرد في الحصول الس�كولوج�ة اللازمة لحفظ �قاء الفرد عند الوضع المتون والمستقر أما اله

  ). ١٤٠، ص٦. (عل�ه و�ش�ع الدافع بنفس الوقت

                                                           



وهـذا مـا . مستعدا و�شكل فـائق للاسـتجا�ة لأي نـوع مـن التنب�ـه أو الاستشـارة و�صـدر عنـه فعـل مناسـب لـه �الـذات
 ).٣٦ص: ٥(للعب �علل وجود عنصر المحاكاة في ا

و�رى ال�احث أن النظر�ة لم توفق في تفسیر كافة مظاهر اللعب وكما إنهـا لا تغطـي كـل الوقـائع، ولكـن 
 . كثرة اللعب عند الطفل لا �مكن تفسیرها إلا عن طر�ق هذه النظر�ة

 
 النظر�ة التلخ�ص�ة 

عـن اللعـب ) التلیخ�صـ�ة(ظر�ـة وتقـوم الن. ستانلي هول. وتعود هذه النظر�ة إلى عالم النفس الأمر�كي ج
. الرأي القائل �أن الأطفال هم حلقة في السلسلة التطور�ة من الحیـوان إلـى الإنسـان وأنهـم �مـرون فـي ح�ـاتهم على

وقــد �ســط هــول . خــلال مراحــل التطــور، ابتــداءً مــن الحیــوان ذي الخل�ــة الواحــدة إلــى الإنســان. أ�ــان طــور الجنــین
ف�قـوم ) ١٨٢ص: ٢. (فولة �أكملها فالطفل �ع�ش من جدیـد تـار�خ الجـنس ال�شـري فكرته التلیخ�ص�ة هذه على الط

الطفل �اللعب بإعادة تبني المیول والاهتمامات بنفس التتـا�ع الـذي حـدثت �ـه عنـد إنسـان مـا قبـل التـار�خ والإنسـان 
التلخ�ص�ة أن تعطینا تفص�لا أكثر مما جاء في غیرها من المحاولات عن محتوى  النظر�ةالبدائي ولقد استطاعت 

ولحســن الحــظ فــأن . �مكــن أن یــر�ط �مســدات أســلافهم عــن الأســماك اءمــفســرور الأطفــال عنــد اللعــب �ال. اللعــب
قاف�ـة التــي النظر�ـة قـد بنیـت علـى أسـاس الافتـراض القائـل �ـأن المهـارات التـي تعلمهـا جیـل مـا، وكـذلك الخبـرات الث

موافقـا فـي نظر�تـه مـن  نو�رى ال�احث أن ستانلي هول لم �ك) ١٥ص: ١٣(اكتسبها �مكن أن تورث للجیل التالي 
. ال الهاتف على شكل لع�ـة �مكـن أن تكـون إعـادة لخبـرات قد�مـةمحیث صعو�ة تصور أن ركوب الدراجات واستع

عشها الطفل أثناء طفولته والتي تؤثر على بنـاء شخصـیته كما أن للعب دوره الكبیر والمم في الإعداد للح�اة التي �
     . مستق�لا

 
 نظر�ة التدر�ب على المهارات

جــروس وقــد وضــع تفســیره علــى أســاس مبــدأ الانتخــاب الطب�عــي الــذي  لوهــي النظر�ــة التــي طرحهــا كــار 
تــتلائم إلــى أقصــى حــد مــع قدمــه دارو�ــن �اعت�ــاره أحــد العوامــل الرئ�ســ�ة للتطــور، فالحیوانــات التــي ت�قــى هــي التــي 

 الظـــروف المتغیـــرة وإذا كانـــت الحیوانـــات تلعـــب فإنمـــا �حـــدث ذلـــك لأن اللعـــب �كـــون نافعـــا لهـــا فـــي صـــراعها ل�قـــاء 
والطفــل �حــرك �اســتمرار ید�ــه وأصــا�ع ید�ــه وقدم�ــه و�ثرثــر �ــالكلام و�صــ�ح فیــتعلم الســ�طرة علــى ) ١٦ص: ١٣(

 ).٢١٦ص: ١(جسمه 
زعة العامة لممارسة الغرائز المتخصصة الجامدة والتعلم �المحاكاة هو أمر هام و�رت�ط اللعب �اعت�اره الن

 . لهؤلاء الصغار الذین تكون نماذج أفعالهم الفطر�ة غیر واف�ة �الغرض
وقد جمع جرزس عددا ضخما من الأمثلة لتدع�م نظر�ته، وأكثر هذه الأمثلـة إقناعـاً بنظر�ـة التـدر�ب فـي 

تحكـــى عـــن اللعـــب الاقتتـــالي، �اعت�ـــاره تـــدر��ا لغر�ـــزة قـــد �حتـــاجون لاســـتخدامها اللعـــب هـــي تلـــك القصـــص التـــي 
 .  مستق�لا

وتكمــن ق�مــة نظر�ــة جــروس فــي أنهــا تبــین أن الأنشــطة التــي كانــت معروفــة �أنهــا غیــر هادفــة وعد�مــة 
 الجــــــدوى �مكــــــن أن �كــــــون غــــــرض بیولــــــوجي هــــــام و�صــــــورة معتلــــــة، أي بــــــدون افتــــــراض وجــــــود غر�ــــــزة خاصــــــة 

 ). ١٨ص: ١٣(
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  اللعب �اعت�اره اتجاهاً 
قد �كون اللعب مفیدا، ولكنه �مكن أن یرت�ط أ�اً �الضحك والمرح وقد ذكر دارو�ن كیف أن من المـألوف 

أن الضـحك یـؤدي  ١٩٠٢أن �ضحك الأطفال حین یلعبون وقد اقترح جـ�مس سـولي فـي كتا�ـه عـن الضـحك سـنة 
الاتجـاه المصـط�غ �اللعـب الـذي �كـون الضـحك ف�ـه أو ) ج اللعـبمـزا(و�ـتكلم سـولي عـن . دوراً كبیراً كمؤشر للعب

 حیـــث �كــــون الســــرور والاســــتمتاع أمـــور جوهر�ــــة �النســــ�ة إل�ــــه . أحـــد العناصــــر وهــــو اتجـــاه لطــــرح الــــتحفظ جان�ــــاً 
أن كل الوظـائف الطب�ع�ـة  فقد بین جروس. وهناك عدة مزا�ا في النظر إلى اللعب �اعت�اره اتجاها) ١٨ص: ٣١(

ــذلك فــأن اللعــب لا �مكــن أن �كــون نوعــا خاصــا مــن . للكــائن العضــوي غال�ــا مــا �مكــن أن تســتخدم فــي اللعــب ول
فالطفــل �ظهــر كــل العلامــات التــي تــدل علــى أنــه جــاد خاصــا . النشــاط ذو اختصــاص تمیــزه عــن الأنشــطة الأخــرى 

. لمنزل ل�س لأنه مضطر لبنائـه، بـل لأنـه اختـار ذلـك بنفسـهحینما یلعب ونحن ب�ساطة نفترض أنه �ستمتع ببناء ا
 فحر�ــــة الاخت�ــــار وعــــدم كــــون الطفــــل مكرهــــا علــــى العمــــل مــــن الآخــــر�ن أو مــــن الظــــروف هــــو مــــا �میــــز اللعــــب 

 ).  ١٩٣ص: ٢(
ومع ذلك فأن درجة معینة من الاخت�ار والتخلص من القیود التي تلزمنا بها الطرق التقلید�ة فـي التعامـل 

ش�اء والمواد والأفكار تعتبـر جوهر�ـة فـي مفهومـا عـن اللعـب، وهـذه الصـلة الرئ�سـ�ة التـي تـر�ط اللعـب �ـالفن مع الأ
ولـ�س كاســم ) ظـروف(والأشـكال الأخـرى مـن الإبـداع، ور�مـا كانــت أفضـل اسـتخدام لكلمـة اللعـب هــو اسـتخدامها كــ

داء فعــل مــا وتحــت أي ظــرف یــؤدى فئــة مــن الأنشــطة أو كشــيء �میــزه المــزاج المصــاحب لــه، بــل لوصــف ك�ف�ــة أ
 ). ٢٠-١٩ص: ١٣(
 

 تفسیرات التحلیل النفسي للعب 
أو على الأقل معظم السلوك له دوافع فهفوات اللسان والنس�ان المرء لعید  –و�دعي فرو�د أن كل سلوك 

ن علـى زواجه، والأحلام، ولعـب الأطفـال لا تحـدث �الصـدفة بـل تـتحكم فیهـا مشـاعر الشـخص وانفعالاتـه سـواء كـا
. لیهــا هــذا الســلوكإة أو الألـم التــي یــؤدي ذوأن مــا یــتحكم فـي الســلوك الإنســاني هــو كم�ــة اللــ. وعـي بهــا أم لــم �كــن

وتعتبـر طر�قـة التـداعي ) ٢٧ص: ٢٢(ونحن نسعى إلـى الخبـرات التـي تجلـب اللـذة بینمـا نتجنـب الخبـرات المؤلمـة 
كبـــدیل للعـــب الحـــر اوقـــد اســـتخدم �عـــض أت�ـــاع فرو�ـــد . الحــر أو الطلیـــق هـــي الأداة الرئ�ســـ�ة فـــي التحلیـــل النفســـي

وقـد �عبـر الطفـل عـن مشـاعره �شـكل صـر�ح فـي اللعـب، ) ٢٣ص: ١٣(للتداعي اللفظي الحر في عـلاج الأطفـال 
وسنجد فترة التوحد أن الصبي یزعم أنه أبوه سائق ال�اص، بینما ستلعب الفتاة لع�ة الأمومة و�مكن أن �عـاد توج�ـه 

مشـ�عة إلـى مسـافات مقبولـة اجتماع�ـا، وت�عـا لمـا یـراه فرو�ـد فـأن القـوة الدافعـة لل�حـث عـن المعرفـة النزعات غیـر ال
 . (*)ولإنتاج الفن والحضارة إنما تشتق من إعلاء الدفعات اللبیدو�ة

فلـم تعـد تبـدو . ال�كر القائلة �أن الأحداث تعدل في اللعب حتى تتلاءم مع رغ�ـات الطفـل أما نظرة فرو�د
لـه ف�مــا �عــد أنهــا قــادرة تمامــا علــى تفســیر المــدى الــذي تتكــرر �ــه الخبــرات غیــر الســارة فــي اللعــب فالأطفــال الــذین 

بإعـادة إظهـار حـادث مفـزع رأوه  كمـا �قومـون . �كرهون تعاطي الدواء كراه�ة كبیـرة �قومـون بتجر�عـه لـدماهم ولعـبهم
أ الأحــداث المثیـــرة أي التــوترات والصـــراعات المؤلمـــة ). ٢٧ص: ١٣(أو حــدیث شـــاهدوه فالرســوم التـــي یرســـمونها 

واللعــب �مكــن الطفــل مــن الســ�طرة . تتكــرر فــي الخ�ــال وفــي اللعــب لأن التكــرار یخفــض الاســتثارة التــي تــم تنبیههــا

ــدافع الأساســي المحــرك  (*) اللبیــدو �شــیر عنــد فرو�ــد إلــى مجمــوع الطاقــة النفســ�ة الغر�ز�ــة لــدى الفــرد �اعت�ارهــا ال
 .  لسلوك الإنسان

                                                           



طراب عـن طر�ـق السـعي النشـط إلـى إتمامـه، بـدلا مـن الوقـوف إزاء موقـف على الحـدث، أو الموقـف المثیـر للاضـ
المشاهد السلبي عد�م الحیلة، و�ظل اعت�ار اللعب وسیلة للس�طرة على الأحداث المثیرة للاضطراب والقلق، تفسیراً 

 . یتفق مع السعي إلى اللذة وتجنب الألم
 

 نظر�ة جان ب�اج�ه
ونظر�تـه ملتسـقة ). لعـب، أحـلام ومحاكـاة الطفولـة(نظر�تـه فـي اللعـب فـي كتا�ـه  وقد لخص جـان ب�اج�ـه

 : وهو �سلم بوجود عملیتین �عتقد أنهما أساسیتان لكل نمو عضوي وهما. عن قرب بتفسیره لنمو الذكاء
 التمثل .١
 الموائمة  .٢

عقل�ــة، ف�شــیر و�ســتعمل ب�اج�ــه مصــطلحي التمثیــل والموائمــة �معنــى أوســع لكــي ینطبــق علــى العمل�ــات ال
التمثل إلى أي عمل�ة �غیر بها الكائن العضوي المعلومات التي �ستقبلها �حیث تص�ح جـزءاً مـن التكـو�ن المعرفـي 

أمــا الموائمــة فتعنـي أي توافــق �كــون علـى الكــائن أن �قــوم �ــه إزاء . لد�ـه، علــى هــذا النحـو �كــون هضــم المعلومـات
النمـــو العقلــي إلـــى الت�ــادل المســـتمر النشــط لـــلأدوار بــین التمثـــل  و�رجــع. العــالم الخــارجي حتـــى یتمثــل المعلومـــات

و�حـدث التكیـف الـذكي حینمـا تتـوازن العملیتـان أو تكونـان فـي حالـة اتـزان ولكـن حینمـا لا تكونـان كـذلك . والموائمة
بــل فــأن و�المقا. فــأن الموائمــة أو التوافــق مــع شــيء مــا �مكــن أن یتغلــب علــى التمثــل، وهــذا مــا ینــتج عنــه المحاكــاة

التمثــل قــد یتغلــب بــدوره كمــا �حــدث عنــده ملائمــة الانط�ــاع مــع الخبــرة الســا�قة وتكییــف لحاجــات الفــرد، وهــذا هــو 
 . أنه تمثل خالص �غیر المعلومات المتحصلة لتتلاءم مع متطل�ات الفرد) ٥٤ص: ١٣(اللعب 

هـو كعمل�ـة الهضـم ولكنهـا نستنتج من هذه النظر�ة أن اللعب �كـون ذا ارت�ـاط م�اشـر مـع عمل�ـة التمثـل ف
تتم �العقل، فأنه یرى من وجهة نظره أن اللعب ما هو إلا تمثل �حـول حاصـل المعرفـة إلـى مـا �ـلاءم الطفـل حیـث 

 . أن هذین العاملین التمثل والموائمة �عتبران جزءاً أساس�اً لنمو الذكاء عد الطفل
 
 

 الم�حث الثاني

 مرحلة المدرك الشكلي/ رسوم الأطفال 

 
 مرحلة الرموز الوصف�ة أو الإیجاز الشكلي

وتبــدأ مــن الســنة الســا�عة إلــى الســنة العاشــرة، إذ �متلــك الطفــل فــي هــذه المرحلــة مــن العمــر القــدرة علــى 
إدراك �عض العلاقات الزمان�ة والمكان�ة، إلا أنه �متلك القدرة  الوصف الدقیق للرموز نتیجة لتطور إدراكه الحسي،

إذ یت�ســر لطفــل هــذه المرحلــة "ت، فهــو �عبــر عــن تلــك العلاقــات برمــوز ملیئــة �التفاصــیل علــى اســت�عاب المجــردا
فهـو �سـتط�ع أن یـدرك العلاقـات الزمان�ـة أو المكان�ـة أو .. عمل�ة الوصف الدقیق و�درك أثـر الطب�عـة علـى الح�ـاة

 ). ٢٤٦ص: ١٦.." (علاق�ة تشا�ه أو ت�این
إذ تزداد قواهم الجسد�ة و�زداد معها قدرتهم على التحكم �عضلات  و�زداد نمو الأطفال في هذه المرحلة،

فضـلا عــن ازد�ـاد اهتمــامهم ) ٤٤ص: ١٨(أیـدیهم، و��ـادرون بــإدراك العلاقـات الماد�ــة والاجتماع�ـة المح�طـة بهــم 

٩ 
 



رسـومهم كمـا تتسـم . �التفاصیل أكثر من السابق وانتقالهم إلى مرحلة الرسم من الطب�عة بدلا من الرسم مـن الخ�ـال
 ). ٢١ص: ٤(عن مرحلتین الأولى مرحلة الرسم ب�عدین والثان�ة مرحلة الرسم بثلاث أ�عاد 

 : ومن أهم ما �میز رسوم هذه المرحلة ما �أتي
واللفظ المضاد للتلقائ�ـة فهـو الإج�ـار، وعلـى العكـس فـ�مكن تعر�ـف التلقائ�ـة �أنهـا أداء شـيء أو : التلقائ�ة .١

وهـي أ�ضـاً تعنـي أن رسـوم الأطفـال تـنم �منطـق الأطفـال ) ١٩٧ص: ٣٧(ه التعبیر عـن الـذات �غیـر إكـرا 
فــي  –التلقائ�ــة  –أنفســهم كــلا بذاتیتــه، ینطلــق �أســلو�ه الخــاص النــا�ع مــن رغبتــه الخاصــة، وهــي �التــالي 

فالطفـل . رسوم الأطفال تعنـي أن رسـوماتهم تخضـع لعـالمهم هـذا وهـي �التـالي لا تخضـع لمنطـق ال�ـالغین
وحر�ة واسعة دون وجود عوائق تمنع من الإفصاح عما یر�د التعبیر عنه، لذا تأتي خطوطـه  یرسم �عفو�ة

منسا�ة �سهولة و�سر، وأفكاره متدفقة ومتنوعة ومعالجة �أكثر مـن طر�قـة، وتعلیـل ذلـك أن الـتحكم الـوعي 
 ). ٥٣ص: ٢٠(للمنطق المألوف لم یتدخل في تكو�نه تدخلا كبیرا �عد 

ائ�ـة هــي خاصـ�ة منفـردة فـي رســوم الأطفـال ف�مـا یـرى آخــرون أنهـم تناسـوا أن كــل و�ـرى �عضـهم أن التلق
رسومات الأطفال تنجز بتلقائ�ة، وأنها خص�ة تدخل ضـمن كـل الخـواص الأخـرى وأنـه مـن الصـعب فصـلها لتكـون 

 ). ٢١ص: ٤(خاص�ة منفردة لأننا بذلك سننظر إلى �ق�ة الخواص وفقا لمنظور قصدي 
ئ�ـــة هـــي نقطـــة مشـــتركة مـــا بـــین اللعـــب ورســـوم الأطفـــال حیـــث أكـــدت نظر�ـــة اللعـــب و�التـــالي نـــرى التلقا

�اعت�اره اتجاها على حر�ة الاخت�ار وعدم كون الطفل مكرها على العمل من الآخر�ن أو من الظـرف هـو مـا �میـز 
 . اللعب
) ٢٧٢ص: ٢٧(و�قصــــد �ـــه الابتعــــاد عـــن المظهــــر العـــادي أو الشــــكل الموضـــوعي للأشــــ�اء : التحر�ـــف .٢

�عرفه ر�د �أنه الابتعاد عن التوافق الهندسي المنتظم كما �عني �ه عالم الابتعاد عن النسب المألوفـة فـي و 
وهـو أ�ضـاً الابتعـاد عـن التجسـید الموضـوعي للمرئ�ـات عـن طر�ـق ) ٢٨٣-٢٨٢ص: ٢٧(عالم الطب�عة 

ن في حیز واحد، فلا �كـون التلاعب �أشكالها وألوانها أو �أمكنتها وأزمنتها أو عن طر�ق الجمع بین الاثنی
اســتخداما  إذ �ســتخدم الألــوان والأشــكال). ٢٢ص: ٤(فــي الطب�عــة  المألوفــةالرســم ممــثلا لأي الأوضــاع 

إذ �ســــتخدم الألــــوان والأشــــكال دون الاعتمـــاد علــــى الرؤ�ــــة ال�صــــر�ة، . ذات�ـــا لا صــــلة لــــه بواقــــع الأشـــ�اء
 ). ٢٤ص: ١٥(ف�ستخدم اللون الأحمر ل�عبر �ه عن السماء الزرقاء 

و�ظهر التحر�ف نتیجة لعدم اهتمام الأطفال �قواعـد المنظـور والظـل والضـوء والنسـب الطب�ع�ـة لمرئ�ـات، 
وهــو تحر�ــف قــائم علــى أســاس نــوع مــن اخــتلاط ف�مــا بــین الإدراك الحســي والإدراك العقلــي، و�ــین الحق�قــة الذهن�ــة 

 ).  ٣١١-٣١٠ص: ٢٧(الإدراكین والحق�قة المرئ�ة، لذا فهم ینتجون رسوما هي خل�ط من هذین 
والأطفــال �حرفــون فــي رســوماتهم لأنهــم لا یجــدون ضــرورة تــدعوهم للتقیــد �ــالمظهر الخــارجي والمضــبوط 
للمرئ�ات، وذلك لانشغالهم بإضفاء فكرتهم الذات�ة عنها والإفصاح عما یختلج في نفوسهم تجاهها �طر�قـة تكـون لا 

وأن مـنطقهم فـي تحـر�فهم ) ٣٥ص: ٢٦(بخصوص تحر�فـاتهم هـذه شعور�ة دون أن �ملي علیهم أي شخص شیئا 
هـذا �عطـیهم الحر�ـة واسـعة فـي التصـرف ببنـاء عناصـر لوحـاتهم وعلـى الوفـق منظـورهم الـذاتي، فضـلا عمـا ی�عـث 

أن الأطفــال �عـانون مــن قصــور فــي أیــدیهم �مـد مــن قــدرتهم علــى تحو�ــل ) ٢٤ص: ١٥(التحر�ـف مــن متعــة ذات�ــة 
صـور مرئ�ـة، لــذا تـأتي رمـوزهم محرفــة عـن الواقـع فضــلا عـن امـتلاكهم لخ�ــال واسـع یجعلهــم  صـورهم الذهن�ـة إلــى

و�التـالي �مكننـا القـول أن خاصـ�ة . یرون الواقع �صـ�غ مبتكـرة ومجـددة علـى خـلاف مـا تقدمـه لـه أجهـزتهم الحسـ�ة
یـث أنـه م�عـث للـذة حمـن  التحر�ف تتلاقى مع التفسیر الذي جاء �ه فرو�د ومدرسة التحلیـل النفسـي لتفسـیر اللعـب

 . والمتعة وإعادة تنظ�م للواقع وفق رؤ�ة ذات�ة

١٠ 
 



المقصـــود �ـــالتكرار تردیـــد رســـم عنصـــر معـــین بتفاصـــیله وهیئتـــه العامـــة دون خـــروج ظـــاهر عـــن : التكـــرار .٣
 ). ٨٧ص: ٣٤(أي وضع عنصر مجاور لعنصر آخر بنفس الشكل ) ٢٨٩ص: ٢٧(الأصل 

هم للتكـرار والـذي و والتكرار في رسوم الأطفال قسمان الأول لحظـي، یبـدأ مـن اللحظـات الأولـى التـي تـدع
أمـا الآخــر فهـو تكــرار مســتمر �سـتمر ف�ــه تردیـد المفــردات نفسـها علــى وتیــرة . لا یتخذونـه طا�عــا خاصـا لرســوماتهم

 ). ٢٩ص: ٢٧(للإبداع �صلة  واحدة وهنا �كون التكرار تكرارا آن�ا �فتقد الفكرة والأساس ولا �مت
و�تجلى التكرار عادة في المواض�ع التي تـزودهم �ـالمفردات أ�ـا كـان نوعهـا ولاسـ�ما الأشـخاص فمـثلا إذا 

 . طلب منهم أن یرسموا مجموعة أطفال فأنهم یرسمون طفلا واحدا یجعلون �ق�ة الأطفال متماثلون معه
عدة تفسیرات لهذه الخاص�ة فهو یرى أن التكرار �سیر على الأطفال لهذه الخاص�ة  وقد أعطى ال�سیوني

بتنظـ�م صـفحاتهم،  ان ثـم �مـنحهم مـدة أطـول ل�عنـو مو . فهو یرى أن التكرار �سیر على الأطفال مهمة بناء صورهم
�أنـه خـوف مـن ء فراغ الصفحة و�علـل ذلـك هر�ـرت ر�ـد تهم رغ�ة منهم في ملاومسو�ضیف أن الأطفال �كررون ر 

  ). ٣٧ص: ٣٦(الفراغ والذي هو أحد خصائص الإنسان النفس�ة 
فضلا عن أن ذلك �فید الطفل لإدراك العلاقات الشكل�ة، ومرانا ضرور�ا للإحساس �الجوانـب المعمار�ـة، 

 . ولمعرفة ك�ف�ة بناء عناصره
لقواعـد المنظـور فـي أثنــاء و�عنـي ذلـك عـدم اسـتخدام الأطفــال : التسـط�ح أو عـدم اسـتخدام قواعـد المنظــور .٤

الرس و�ظهر ذلك عندما �حتار الأطفـال �مواضـ�ع یجـدون لهـا جـانبین متشـابهین یر�ـدون أن �عبـروا عنهـا 
وكـذلك . والسـبب الثـاني هـو عـدم اكتمـال الخبـرة الذهن�ـة والمهـارة الأدائ�ـة لهـم) ٧٧ص: ٣٤(في آن احـد 

ناح�ــة ال�صــر�ة وإنمــا �ظهرونهــا �كافــة تفاصــیلها، فــأنهم لا یر�ــدون إظهــار المرئ�ــات �صــورة منطق�ــة مــن ال
و�ظهــر ذلــك فــي . كــأنهم �فصــحون عــن كــل مــا �عرفونــه عنهــا ومــن ثــم �قــدمونها علــى وفــق رؤ�ــة شــمول�ة

اخت�ار الأطفال لوضع ما یجعلونه وضع مثالي لرسوماتهم، ف�ظهرون الشكل وكأنه یدور حوله فیجمع ما 
 .اهر هذا الشيءیروق له وما یبدو أقوى للتعبیر عن مظ

الشفاف�ة وهي ظهور الأشكال والألوان أو كلاهما المختبئة أو المحجو�ة خلف حواجز معینة لمحاولة نقـل  .٥
الصــورة الذهن�ــة التــي تنســجم مــع الحقــائق المدركــة فــي المحــ�ط الخــارجي وكــان الموضــوع ینظــر إل�ــه مــن 

 . والحق�قة الذهن�ة خلال زجاجة، وهي �التالي نوع من التوفیق بین الحق�قة المرئ�ة
و�ظهــر الأطفــال هــذه الخاصــ�ة فــي رســوماتهم نظــرا لمــا �ملكونــه مــن نقــاء فــي الرؤ�ــة الذات�ــة للمرئ�ــات 

لة وشفافة، فهم أن رسموا بیتا أظهروا لنا محتو�اتـه الداخل�ـة وهـم بـذلك ینقلـون لنـا مولكنها في الوقت نفسه نظرة شا
     ).    ٥٦ص: ٣٤(معرفتهم وأفكارهم وخبراتهم عنه 

هي خاص�ة ینشدها الطفل لتغییر رمـوزه �الشـكل الـذي یـتلاءم مـع انفعالاتـه المختلفـة : الفرض�ة أو النفع�ة .٦
وذلــك عــن طر�ــق الم�الغــة أو إطالــة أو تقصــیر أو تكبیــر أو إضــافة أو حــذف ف�عبــر عنهــا فــي جــزء مــن 

 . ع أكثر من خاص�ةو�ستخدمونها �صورة منفردة أو جم. وحدات اشكل أو حدات الشكل ككل
لأجــل غــرض مــا مثــل الوصــول . والنفع�ــة) ١٧٣ص: ٢٨(وهــي تســم�ة مــأخوذة مــن فكــرة تأد�ــة الوظ�فــة 

 . إلى أعلى الشجرة أو تقل�ص حجم الشجرة وجعلها �حجم الشخص كي یتم الوصول إلیها، أو تأكید لشيء ما
أجزائهــا �شــكل �طــابق النصــف المقصــود �التماثــل هــو أن �ظهــر الطفــل نصــف الصــورة أو أحــد : التماثــل .٧

أو رسـم الطفـل شــكلا أو لونـا ینـاظر شــطره الآخـر لأنـه یخلــق ) ٧٩ص: ٣٤(الآخـر لخلـق عامـل الاتــزان 
 )٢٦٩ص: ٤(عمل�ة موازنة بین مكونات الصورة المرسومة 

 . وهي �التالي ظهور الأشكال والألوان أو كلیهما في اللوحة

١١ 
 



فتظهر الرسوم �شكل مدارس أو بنا�ات أو منازل أو حیوانات، إذ یـتمكن  البیئ�ة للطفل،انعكاس المظاهر  .٨
 . فهوم المكاني للرسوممالطفل من إدراك ال

ظهور خاص�ة تشعب التفاصیل، إذ �ضیف الطفـل الكثیـر مـن التفاصـیل التـي أغفلهـا فـي الرسـوم السـا�قة  .٩
 ). ٢١٦ص: ٣٧(

 
 

 
 

 الفصل الثالث
 اجراءات ال�حث

 :یتضمن هذا الفصل مجتمع ال�حث، فضلاً عن عیناته والأدوات التي استخدمت ف�ه وكما �أتي

 :مجتمع ال�حث: أولاَ 
ســنة ) ١١(تلمیــذ وتلمیــذة، مــن الصــفوف الخامســة الابتدائ�ــة �عمــر ) ٧٩٣٨(یتــألف مجتمــع ال�حــث مــن 

حســب إحصــائ�ة المدیر�ــة العامــة لتر��ــة �ابــل، للعــام  مدرســة ابتدائ�ــة فــي مركــز قضــاء الحلــة،) ٩٣(مــوزعین علــى 
مدرسة ابتدائ�ة، في حین ) ٤٥(تلمیذاً موزعین على ) ٤٢٠٧(فقد بلغ مجتمع التلامیذ ) ٢٠١٦/ ٢٠١٥(الدراسي 

 . مدرسة ابتدائ�ة) ٤٨(تلمیذة موزعین على ) ٣٧٣١(تضمن مجتمع التلمیذات 
 

 :عینة ال�حث: ثان�اً 
�ات فــــي اخضــــاع مجتمــــع ال�حــــث �أكملــــه للدراســــة، خاصــــة فــــي الدراســــات ترافــــق ال�احــــث عــــادة صــــعو 

المیدان�ة، لـذا لجـأ ال�احـث الـى طر�قـة العینـة التـي تشـترط اشـتراك نسـ�ة إحصـائ�ة �النسـ�ة لمجتمـع الدراسـة الكلـي، 
 .وإتاحة مجال اكبر لل�احث بتحلیل عینة �حثه ومن ثم صحة النتائج

 
 : عینة الدراسة الأصل�ة .١

 : ار�ع مدرسة بواقع مدرستین للذكور ومدرستین للإناث، و�صورة قصد�ة وفقاً للمبررات الآت�ة تم اخت�ار
 .سنة) ١١(وجود مجتمع متجانس من تلامذة الصف الخامس الابتدائي �عمر  . أ

 .قرب المدارس على ال�احث . ب
 .تعاون إدارات المدارس مع ال�احث، لاس�ما بوجود ملاك تعل�مي معرّف لل�احث . ت
 .�حث رسمي ومنظم في هذه المدارس وجود اطار . ث
امــتلاك المــدارس علــى عــدد كــاف مــن التلامیــذ لتطبیــق الدراســة الأصــل�ة والأســتطلاع�ة ومــن ثــم حــددت  . ج

من عدد التلامیذ والتلمیذات في كل مدرسة ثم اخت�ار العـدد الم�حـوث وفـق النسـ�ة و�صـورة % ٣٠نس�ة 
حســـب الحـــروف الأبجد�ـــة و�ـــذلك أصـــ�حت عینـــة عشـــوائ�ة مـــن خـــلال القـــوائم الرســـم�ة للشـــعب والمرت�ـــة 

تلمیــــذة، و�ـــذلك �صـــ�ح العــــدد ) ٤٠(، فــــي حـــین كانـــت عینــــة التلمیـــذات الإنـــاث )٣٦(التلامیـــذ الـــذكور 
 :تلمیذ وتلمیذة زكما مبین في الجدول) ٧٦(الإجمالي للعینة الاصل�ة لل�حث 

 

١٢ 
 



 مدارس البنین
عدد التلامیذ في 
الصف الخامس 

 سنة ١١�عمر 

التمثیل نس�ة 
٣٠% 

 مدارس البنات
عدد التلامیذ في 
الصف الخامس 

 سنة ١١�عمر 

نس�ة التمثیل 
٣٠% 

١ 
مدرسة  الصفد 
 الابتدائ�ة للبنین

١ ١٦ ٥٣ 
مدرسة بدر الكبرى 

 الابتدائ�ة للبنات
٢٠ ٦٥ 

٢ 
مدرسة المعرفة 
 الابتدائ�ة للبنین

٢ ٢٠ ٦٦ 
مدرسة المعرفة 
 الابتدائ�ة للبنات

٢٠ ٦٦ 

 ٤٠ ١٣١ الإجمالي ٣٦ ١١٩ الإجمالي

 عینة الدراسة الأصل�ة ونسب تمثیلها) ١(جدول 

 

 :عینة ال�حث الاستطلاع�ة .٢
 : عمل ال�احث على الأخذ بنفس عینة مدارس الدراسة الاصل�ة للأس�اب الآت�ة

 .وجود عدد �في لأغراض الدراسة الاستطلاع�ة في مدارس العینة الأصل�ة �ع عزل عینتها . أ
ال�احـــث مـــع إدارات المـــدارس كـــونهم ســـوف یتفهمـــون عمـــل ا�احـــث و�التـــالي تســـهیل ســـهولة نعامـــل  . ب

 .مهمته
تلمیـذاً، ) ١٢(من عدد الطل�ة في كل مدرسة فكانـت عینـة التلامیـذ الـذكور % ١٠فقد اخذ ال�احث نس�ة 

ـــــذات  ـــــاث التلمی ـــــة الآن ـــــة ) ١٤(وعین ـــــارهم �صـــــورة عشـــــوائ�ة، إذ اصـــــ�ح اجمـــــالي العین ـــــم اخت� ـــــذة، ت تلمی

 :  تلمیذ وتلمیذة، وكما مبین �الجدول الآتي) ٢٦(طلاع�ة الاست

 

 مدارس البنین
عدد تلامیذ الصف 

 سنة ١١الخامس �عمر 
نس�ة التمثیل 

١٠% 
 مدارس البنات

عدد تلامیذات الصف 
 سنة ١١الخامس �عمر 

نس�ة التمثیل 
١٠% 

مدرسة  الصفد 
 الابتدائ�ة للبنین

٥ ٥٣ 
مدرسة بدر الكبرى 

 للبناتالابتدائ�ة 
٧ ٦٥ 

مدرسة المعرفة 
 الابتدائ�ة للبنین

٧ ٦٦ 
مدرسة المعرفة 
 الابتدائ�ة للبنات

٧ ٦٦ 

 ١٤ ١٣١ الاجمالي ١٢ ١١٩ الإجمالي

 عینة الدراسة الاستطلاع�ة) ٢(جدول 

 

 :منهج ال�حث: ثالثاً 

 لقــــــد فرضــــــت آل�ــــــة الدراســــــة الحال�ــــــة ونوع�ــــــة عینتهــــــا فضــــــلاً عــــــن أهــــــدافها ات�ــــــاع المــــــنهج المســــــحي

)survey mothod ( للوصـول الـى النتـائج وتحقیـق غا�ـة ال�حـث مـن خـلال الحصـول علـى المعلومـات والب�انـات

فــي هـذه الدراسـة كونــه �سـاعد فــي  )content analysis(كمـا اعتمــد ال�احـث أسـلوب تحلیــل المحتـوى . والحقـائق

الكشــف عــن المیــول والاتجاهــات فضــلاً عــن اســتخدامه فــي حــل المشــكلات والرســائل المتعلقــة �الأســلوب والتركیــب 

 .اللغوي في اللغة والاحلام والشعور والخ�الات والصور والرسوم

 

١٣ 
 



١٤ 
 

 :الدراسة الاستطلاع�ة: را�عاً 

 :احث بدراسة استطلاع�ة وفقاً لما �أتيمن اجل تحدید موضوع الرسم والألوان قام ال�

علــــى تلامیــــذ العینــــة الاســــتطلاع�ة لیــــتم مــــن خلالهــــا تحدیــــد موضــــوع الرســــم والألــــوان  ∗وزعــــت اســــتمارة .١
 .المستخدمة

 .∗∗�طلب ال�احث من التلامیذ الاطلاع على دفاتر رسومهم .٢
 :تياستمارة تم فحصها فأظهرت ما�أ) ٢٦(و�عد انتهاء هذه الدراسة تجمّع لل�احث 

 .الآتي) ٣(وفقاً للنسب المبینة في الجدول توزعت الموضوعات المختارة من قبل التلامیذ  .١
 .توزعت نسب الألوان المختارة وفقاً للنسب المبینة في الجدول الآتي .٢

 

 النس�ة المؤ�ة التكرار المادة النس�ة المؤ�ة التكرار الموضوع

 %٢٣ ٦ ألوان الخشب  %٢٣ ٦ سفرة مدرس�ة
 %٨ ٢ الألوان المائ�ة %١٩ ٥ العید

 %٣٥ ٩ ألوان ال�استیل %٣١ ٨ المدرسة
 %٣٥ ٩ ألوان الماجك %٨ ٢ العائلة
    %١٢ ٣ السوق 

    %٨ ٢ المعركة

 الموضوعات والألوان المختارة من قبل العینة الاستطلاع�ة) ٣(جدول 

 

 :خامساً أداة ال�حث

  بناء اداة ال�حث .١
لبنـاء ، من اجل تحقیق اهداف ال�حث قام ال�احث �الاعتماد على المؤشرات التـي اسـفر عنهـا الاطـار النظـري 

 ).٢ملحق رقم (اداة ال�حث الحالي �صورتها الاول�ة 

 :صدق الأداة .٢
والمختصــین فــي مجــال التر��ــة  ∗قــام ال�احــث �عــرض أداة �حثــه �صــورتها الأول�ــة علــى عــدد مــن ذوي الخبــرة 

الفن�ـة والفنــون التشــكیل�ة وذلــك لإبــداء ارائهــم فــي بنائهــا الاولــي وملائمتهــا لأهــداف ال�حــث ولب�ــان صــدقها فــي 

حســــب معادلــــة %) ٨٧(وقــــد كانــــت نســــ�ة اتفــــاق الخبــــراء تشــــكل  ق�ــــاس الظــــاهرة التــــي وضــــعت مــــن اجلهــــا

ظاهر�ـــاً وأصـــ�حت فـــي صـــورتها النهائ�ـــة كمـــا فـــي  ، و�ـــذلك تكـــون الأداة قـــد اكتســـبت صـــدقاً )Cooper(كــو�ر

 ).٣ملحق رقم (

 ).۱(ینظر ملحق رقم  ∗
 .تر رسومھم في تحدید الفئات الثانویة في استمارة التحلیل وكذلك التفرعات من ھذه الفئاتاستفاد الباحث من رسوم التلامیذ في دفا  ∗∗
 .جامعة بابل / كلیة الفنون الجمیلة /فلسفة التربیة الفنیة ، د عباس نوري .أ. ۱ ∗

 .جامعة بابل / كلیة الفنون الجمیلة /فلسفة التربیة الفنیة  حیدر عبد الأمیرد .أ. ۲
 .جامعة بابل/ كلیة الفنون الجمیلة /تربیة تشكیلیة ، مھديد علي .م.أ. ۳
 .جامعة بابل/ كلیة الفنون الجمیلة /تربیة تشكیلیة ، د حسنات .م.أ. ٤
 .جامعة بابل/ كلیة الفنون الجمیلة  / رسم/ علي شاكر نعمة، فنون تشكیلیةد .م.أ. ٥

 

                                                           



١٥ 
 

 : وحدات التعداد .٣
وذلــك بإعطــاء نقطــة واحــدة لكــل خاصــ�ة عنــدما ) Frejuencie(اســتخدم ال�احــث أســلوب حســاب التكــرارات 

 .تظهر

 

 

 :ث�ات الأداة .٤
وإعــادة تحلیـل ال�احــث  ، ∗عمـل ال�احــث علـى اســتخراج ث�ـات الأداة عــن طر�ـق التحلیــل مـع محللــین خـارجیین

، )٤(، وظهــرت النتــائج كمــا فــي الجــدول )Scoot(مــع نفســه �فــارق زمنــي مقــداره اســبوعان، وتطبیــق معادلــة 

 .و�ذلك اكتسبت الأداة صلاحیتها المنهج�ة وأص�حت جاهزة للتطبیق

 
 نس�ة الاتفاق نوع الث�ات ت

 %٩٠ ال�احث مع نفسه ١
 %٨٧ بین المحلل الأول وال�احث ٢
 %٨٦ بین المحلل الثاني وال�احث ٣
 %٨٣ بین المحلل الأول والثاني ٣

 ق�م ث�ات أداة تحلیل الرسوم) ٤(الجدول 

 

 :الوسائل الإحصائ�ة: سادساً 

 .، لحساب ث�ات التصح�ح)Person(استخدم ال�احث معامل الارت�اط بیرسن  .١
 

 
 .معامل الارت�اط بین الاخت�ار�ن= ر

 .درجات افراد العینة في الاخت�ار الأول =س

 .درجات افراد العینة في الاخت�ار الثاني= ص

 .مجموع الدرجات في الاخت�ار الأول= مج س

 .مجموع الدرجات في الاخت�ار الثاني= مج ص

 .عدد افراد عینة الث�ات= ن

 

 .جامعة بابل/ كلیة الفنون الجمیلة  / فنون تشكیلیةتراث أمین، .د.م.أ ∗
 .جامعة بابل/ كلیة الفنون الجمیلة /تربیة تشكیلیة ، عادل عبد المنعمد .م.أ   

                                                           



 .، لحساب نس�ة اتفاق الخبراء) Cooper(معادلة كو�ر استخدم ال�احث  .٢
 

 = ث�ات الملاحظین 
 عدد مرات الاتفاق

X ١٠٠ 
 عدد مرات عدم الاتفاق+ عدد مرات الاتفاق 

 

 .، في حساب ث�ات أداة تحلیل الرسوم)Scoot(استخدم ال�احث معادلة  .٣
 

 =  معامل ث�ات تحلیل المحتوى 
 مجموع عدم الاتفاق - مجموع الاتفاق بین الملاحظین

X ١٠٠ 
 للمحللین الكل�ة الوحدات عدد - ١

 
 

 

 

  

١٦ 
 



 الفصل الرا�ع
 :النتائج :اولاً 

عـلاوة علـى ماجـاء �ـه الاطـار ، ن النتـائج اسـتنادا الـى ماتقـدم مـن تحلیـل عینـة ال�حـثتوصل ال�احث الـى جملـة مـ
- :النظري وهي معروضة على الوجه الاتي 

 
 )�حدود علاقته �الفن (مفهوم اللعب فلسف�ا ونفس�ا : الهدف الأول

فقـد اسـفر ال�حـث عمــا ) ] �حـدود علاقتـه �ـالفن ( تعر�ـف مفهـوم اللعـب فلسـف�ا ونفســ�ا [ ف�مـا یخـص الهـدف الاول 
- :�أتي 

 ٠ان مفهوم اللعب یرت�ط مع مفهوم الفن والجمال من حیث انه غیر مرت�ط �المنفعة الحس�ة  -١
 ٠ان مفهوم اللعب �مثل حق�قة الفن وجوهره -٢
 ٠من حیث ان كلیهما مرت�طان �مفهوم الحر�ة وعدم التقید لذة الجمال ولذة اللعب صنوان  -٣
 ٠والمتلقي  –اي منتج العمل  –الفن هو نوع من اللعب �شترك ف�ه الفنان  -٤
 ٠ان هدف اللعب هو اللعب �حد ذاته كونه حر�ة ومتعة وتسل�ة ولذة في ان واحد  -٥
 ٠ان تفسیر اللعب هو تنف�س عن الطاقة الزائدة  -٦
 ٠الس�طرة على الجسم وتنم�ة القدرات العقل�ة والعضل�ةاللعب هو تدر�ب لغرض  -٧
 ٠اللعب هو اعادة لتنظ�م الواقع وایجاد عالم متخیل غیر مرت�ط �مرجع�ة حس�ة او فكر�ة -٨
و�التــالي الســعي الــى الخبــرات التــي  ٠اللعــب وســیلة للســ�طرة علــى الاحــداث المثیــرة للاضــطراب والقلــق  -٩

  ٠تجلب اللذة وتجنب الخبرات المؤلمة
 
 

 :  اللعب في رسوم الاطفال مظاهر: الهدف الثاني
 : فقد اسفر ال�حث عما یلي] اللعب في رسوم الاطفال  مظاهرالكشف عن [ ف�ما یخص الهدف الثاني 

 

 % النس�ة التكرار المجال

 ٨٠,٣ ٥٣ ناصع كلياللون 

 ٧٨,٧٨ ٥٢ متحرك كليالشكل 

 ٧٤,٢٤ ٤٩ مع الفضاء غیر متناسب /الشكل /التناسب

 ٦٩,٦٩ ٤٦ لاشكال الأخرى مع ا غیر متناسب /الشكل /التناسب

 ٦٨,١٨ ٤٥ الشكل جزئي ساكن

 ٦٨,١٨ ٤٥ متماثلغیر توازن  /الشكل/ التوازن 

 ٦٥١٥ ٤٣ متماثلغیر توازن  /الشكل/ التكرار

 ٥٩,٠٩ ٣٩ متماثلغیر توازن  /اللون / التكرار

 ٥٦,٠٦ ٣٧ متحرك جزئيالشكل 

 ٥٦,٠٦ ٣٧ اللون جزئي ناصع

١٧ 
 



 ٥٦,٠٦ ٣٧ توازن متماثل /الشكل/ التكرار

 ٥٤,٥٤ ٣٦ توازن متماثل /اللون / التوازن 

 ٥٠ ٣٣ خافتاللون جزئي 

 ٥٠ ٣٣  اللون  /التناسب

 
امـــا %) ٥٠(و %) ٨٠,٣(ســـنة بـــین ) ١١(اللعـــب فـــي رســـوم الأطفـــال �عمـــر  مظـــاهرفقـــد تراوحـــت نســـب ظهـــور 
%) ٢٧,٨٧(و %) ١٩,٦٩(اهمالهــا، وقــد ظهــرت نســب تراوحــت بــین فقــد تــم %) ٥٠(المجــالات التــي هــي دون 

 . �كونها مجالات غیر ممیزة الخاص�ة
 

 :الاستنتاجات –ثان�ا 
 :من خلال ماتقدم من نتائج ال�حث الحالي �ستنتج ال�احث ما �أتي

اللعــب كونهــا  مظــاهرتعــد مرحلــة التعبیــر الــواقعي مــن المراحــل المهمــة والتــي �صــعب التنبــؤ فیهــا حــول  .١
 .مرحلة انتقال�ة الى التعبیر الواقعي

ــة الــى التأكیــد علــى عــدم الاتصــال �البیئــة مــن خــلال التأكیــد علــى كثــرة   .٢ تمیــل الانــاث فــي هــذه المرحل
 .التفاصیل بینما یؤكد الذكور عكس ذلك

لجـزء الأسـفل رغم عدم اتصال البیئة إلا أنهن اكثر ث�اتاً مـن الـذكور، فقـد �ملـن الـى رسـم الاشـكال فـي ا .٣
 .من الصفحة

إن الاتصـال �البیئــة یـؤدي الــى تأكیـد علــى خـواص معینــة دون أخـرى كالحركــة عنـد الــذكور ف�مـا تظهــر  .٤
عنــد الانــاث رغــم عــدم اتصــالهن �البیئــة  خــواص معینــة مثــل كثــرة التفاصــیل والرســم فــي اســفل الصــفحة

 .ور�ما �كون ذلك لإضفاء نوع من الاسقاط او التعو�ض
 

 :توص�اتال -ثالثاً 
 : یوصي ال�احث �ما �أتي، في ضوء هذه الدراسة ومااسفرت عن نتائج واستكمالا للفائدة والمعرفة 

 اشــتغاله فــي الرســم  مظــاهراعــادة النظــر فــي مــادة علــم الجمــال عبــر تضــمینها مفهــوم اللعــب فــي الفــن و  -١
 ٠تحدیدا 

، المهتمـین والدارسـین بهـذا الفـن �غ�ة ز�ادة الاطـلاع مـن قبـل ، اقامة معارض سنو�ة لرسومات الاطفال  -٢
 ٠الامر الذي �ساعدهم على اكتشاف الق�م الجمال�ة في هذه الرسومات 

وفـي منـاهج اعـداد معلمـین ومدرسـي  ٠ادخال مادة رسوم الاطفال مادة اساس�ة لطل�ة كل�ة التر��ة الفن�ـة  -٣
 ٠التر��ة الفن�ة في العراق

 
 : المقترحات: ثالثا

 :�قترح ال�احث اجراء ال�حوث الات�ة ، ال�حث ولتحقیق الفائدة استكمالا لمتطل�ات 
 ٠اللعب في الرسم العراقي المعاصر  مظاهر -١
 ٠الانماط التعبیر�ة في رسوم الاطفال -٢
 ٠اللعب في في فن ما�عد الحداثة مظاهر -٣

١٨ 
 



 المصادر

، حلقـة دراسـ�ة، الا�حـاث وال�ـاحثین دلیـل، الطفـل الابتكار�ـة ووسـائل تنمیتهـاقدرات : ابو صالح احمد ، الالفي .١

 ٠ ١٩٧٩، جامعة ال�صرة

  ٠ب ت، مط�عة جامعة �غداد، والمراهقة ةعلم نفس الطفول: جمال حسین، الالوسي .٢

دار الشـؤون الثقاف�ـة ، فاضل محسن واخرون : ت، في الارتقاء المعرفي  نظر�ات ب�اج�ه: وارد رورث، ب�اج�ه .٣

 ٠ ١٩٩١، �غداد ، العامة 

رســالة ، اثــر الخصــائص الفن�ــة لرســوم الاطفــال �الرســم العراقــي المعاصــر : فاطمــة لطیــف عبداللــة ، الترابــي  .٤

 ٠ ١٩٩٩،  كل�ة التر��ة الفن�ة ، جامعة �ابل ، ماجستیر 

 ٠ ١٩٨٠، الرحه، المؤتمر السادس، منظمة المدن العر��ة، ح والاطفالالترو�: نمحي الدین شع�ا، توق  .٥

، مؤسسـة جـون وایلـي واولاده : الناشر، اس�ات علم النفس التر�وي اس: محي الدین و عبدالرحمن عدس، توق  .٦

 ٠ب ت ، الجامعة الاردن�ة 

، ســعید توفیــق ٠د: ت، ونيرو�ــرت برناســك: تحر�ــر، ومقــالات اخــرى : تجلــي الجمیــل: هــانز جــورج، جــادامر .٧

 ٠ ١٩٩٧، مسقط، الهیئة العامة للمطا�ع الامیر�ة

 .دـت نحو رؤ�ة جدیدة في الفن والتر��ة الفن�ة،: جودي، محمد حسین .٨

دار ال�قضـــة العر��ـــة للتـــألیف ، ســـامي الـــدرو�ي ٠د: ت، مســـائل فلســـفة الفـــن المعاصـــرة: جـــان مـــاري ، جو�ـــو .٩

 ٠ب ت ، بیروت، والترجمة والنشر 

تصــم�م برنــامج تعل�مــي فــي التر��ــة الفن�ــة لتنم�ــة التفكیــر الابتكــاري لــدى طل�ــة : كــاظم مرشــد ذرب، دي الز�یــ .١٠

  ٠ ١٩٩٨، كل�ة الفنون الجمیلة، جامعة �غداد، اطروحة دكتوراه ، المرحلة الاعداد�ة

 ٠ب ت، فلسفة الفن في الفكر المعاصر مكت�ة مصر: زكر�ا ابراه�م  .١١

 ٠ ١٩٧٦، القاهرة، مكت�ة مصر ، مشكلة الفن  :زكر�ا ابراه�م  .١٢

�صــدرها ،  ١٢٠العــدد ، سلســلة عــالم المعرفــة ، حســن ع�ســى  ٠د: ت ، ســا�كولوج�ة اللعــب : ســوزانا میلــر  .١٣

  ٠ ١٩٨٧، الكو�ت ، المجلس الوطني للثقافة والفنون والاداب 

�صـــدرها المجلـــس الـــوطني ،  ٢٦٧العـــدد ، سلســـلة عــالم المعرفـــة ، التفضـــیل الجمـــالي : شــاكر عبـــد الحمیـــد  .١٤

 ٠ ٢٠٠١، الكو�ت ، للثقافة والفنون والاداب 

كل�ـة ، جامعـة �ابـل ، رسـالة ماجسـتیر، خصائص رسوم الاطفال وعلاقتها �الذكاء: اد عبدالمنعمهس، شعابث  .١٥

  ٠ ٢٠٠٢، التر��ة الفن�ة 

  ٠ب ت ،مكت�ة النهضة العر��ة ،  ٢ط، علم النفس التر�وي : احمد زكي، صالح   .١٦

  ٠ ١٩٨٧، الاسكندر�ة ، دار المعرفة الجامع�ة ، الق�م الجمال�ة : راو�ة عبد المنعم ، ع�اس   .١٧

خصائص  رسوم الاطفال الصم وعلاقتها �مراحـل التعبیـر الفنـي للاطفـال الاعت�ـادیین : رعد عز�ز ، عبدالله   .١٨

  ٠ ١٩٨٨، كل�ة الفنون الجمیلة ، جامعة �غداد ، رسالة ماجستیر ، 



رسـالة ، ممیزات رسوم التلامیذ في المرحلـة الابتدائ�ـة فـي مدینـة �غـداد : حنان عز�ز عبدالمحسن ،  العبیدي  .١٩

  ٠ ١٩٨٨، كل�ة الفنون الجمیلة ، جامعة �غداد ، ماجستیر 

، القــاهرة ، مكت�ــة النهضــة المصــر�ة ،سلســلة كتــب الامهــات والا�ــاء ، فنــون اطفالنــا : عبلــة حنفــي، عثمــان   .٢٠

٠ ١٩٨٩  

  ٠ ١٩٨٨، الكو�ت ، دار القلم ،دراسات في سا�كولوج�ة النمو : حامد عبدالعز�ز  ،الفقي   .٢١

، القـاهرة ، دار المشـار�ع للنشـر ، فـرج احمـد واخـرون : ت ، نظر�ات الشخص�ة : حول ج ) و(، ك لندزي   .٢٢

٠ ١٩٧٠  

 ٠ ١٩٨٤جامعة الموصل ، التخط�ط والالوان : كاظم حیدر  .٢٣

  ٠ب ت ، بیروت ، المط�عة الكاثولوك�ة ، المنجد في اللغة والادب والفنون  :لو�س معلوف  .٢٤

 ٠ ١٩٨٥، بیروت، دار ومكت�ة هلال ، قاموس الطفل الطبي : محمد رفعت  .٢٥

 ٠ ١٩٧٢، مصر ،  دار المعارف ، التر��ة والتحلیل النفسي : محمود ال�سیوني  .٢٦

 ٠ ١٩٦٥، مصر ، عارف دار الم، الثقافة الفن�ة والتر��ة : محمود ال�سیوني  .٢٧

 ٠ ١٩٨٥، مصر، دار المعارف ، سا�كولوج�ة رسوم الاطفال: محمود ال�سیوني  .٢٨

 ٠ ١٩٦٢، مصر، دار المعرض ، طرق تعلم الفنون لدور المعلمین والمعلمات العامة : محمود ال�سیوني  .٢٩

زارة الثقافــــة و ،  ٤٤، الموســــوعة الصــــغیرة ، ســــا�كولوج�ة الطفــــل فــــي مرحلــــة الروضــــة : مــــدحت عبــــدالرزاق  .٣٠

  ٠ ١٩٧٩، �غداد ، دار الحر�ة للط�اعة ، والفنون 

، س�كولوج�ة اللعب في مرحلة الطفولـة الم�كـرة مرحلـة الحضـانة ور�ـاض الاطفـال : نجم الدین علي، مروان   .٣١

  ٠ ١٩٨٧، �حث مقدم الى جامعة �غداد كل�ة التر��ة للبنات 

 ٠ ١٩٧٦، القاهرة ، ثقافة للنشر والتوز�ع دار ال، مقدمة في علم الجمال : امیرة حلمي، مطر  .٣٢

الطــــرق الخاصــــة فــــي التر��ــــة الفن�ــــة للصــــفوف الثــــاني والثالــــث والرا�ــــع فــــي دور المعلمــــین  : ممــــدوح قشــــلان  .٣٣

 ٠ ١٩٦٣، دمشق ، مطا�ع فن العرب ، والمعلمات 

التر�و�ــة مجلــة ال�حــوث ، ســا�كولوج�ة رســوم الاطفــال خــلال معركــة قادســ�ة صــدام : ســعدي لفتــة ، موســى   .٣٤

  ٠ ١٩٨١، �غداد ،  ٣العدد ، والنفس�ة 

  ٠ ١٩٨٧، �غداد ، دار المأمون للترجمة والنشر ، فخري خلیل : ت ، حوار الرؤ�ة : ناثان نو�لر  .٣٥

 ٠ب ت ، بیروت، دار القلم ، فارس مهدي : ت، الفن والمجتمع : هر�رت ر�د  .٣٦

 ٠ ١٩٧٥، دار النشر، یوسف میخائیل: ت، ٢ط، تر��ة الذوق الفني: هر�رت ر�د  .٣٧
38. Parents ,1985 . Jolly, Hugh. Book of Child care ,The  Complete  guide  for  

today,s  
39. Viala .W. Child Art . (2nd) London . University of London , Prasil . 1984.                                                                                  

 



 )١(ملحق رقم 

 عز�زتي التلمیذة/ عز�زي التلمیذ

مــادة التر��ــة الفن�ــة المطلــوب منــك ان تجیــب عنهمــا بوضــع دائــرة حــول الإجا�ــة  ف�مــا �ــأتي ســؤالین حــول
 :التي ترغب بها

 أي الموضوعات التي تحب ان ترسمها؟/ ١س

 .سفرة المدرسة .١
 .العید .٢
 .المدرسة .٣
 .العائلة .٤
 .السوق  .٥
 .المعركة .٦

 

 أي الألوان تحب ان تلون بها موضوعك؟ /٢س

 .الألوان الخشب .١
 .الألوان المائ�ة .٢
 .ألوان ال�استیل .٣
 .ألوان الماجك .٤

 

 یتقدم ال�احث �الشكر والتقدیر  لك

 ال�احث



 )٢(ملحق رقم 

 استمارة التحلیل �صورتها الأول�ة 

 الفئة الثانو�ة الفئة الرئ�سة اللعب مظاهر

 اخت�ار الموضوع الحر�ة
 واقعي
 خ�الي

  تحر�ف
 عناصر التكو�ن

 الشكل
 جزئي
 كلي

 اللون 
 جزئي
 كلي

 الخط
 رئ�س�ة
 ثانو�ة

  تحر�ف
 التصم�م�ةالأسس 

 التناسب
 الشكل
 اللون 

 التوازن 
 الشكل
 اللون 

 التكرار
 الشكل
 اللون 

 

  



 )٣(ملحق رقم 

 استمارة التحلیل �صورتها النهائ�ة

 
   

 

 الفئة الثانو�ة الفئة الرئ�سة اللعب تمظهر
فئات المضمون 

 الظاهر
 التأشیر

 مغایر الواقع 
 عناصر التكو�ن

 الشكل
 جزئي

  ساكن

  متحرك

 كلي
  ساكن
  متحرك

 اللون 

 جزئي
  ناصع

  خافت

 كلي
  ناصع

  خافت

 مغایر الواقع 
 الأسس التكو�ن�ة

 التناسب
 الشكل

 غیر متناسب
 الفضاءمع 

 

 غیر متناسب مع
 الاشكال الأخرى 

 

  اللون 

 التوازن 

 الشكل
  توازن متماثل

  توازن غیر متماثل

 اللون 
  متماثل

  غیر متماثل

 التكرار
  الشكل
  اللون 

 


