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  ملخص ال�حث

كل�ة الفنون / الفن�ة التر��ة قسم في والعمل�ة النظر�ة المواد تعل�م في اللفظي التفاعل تحلیل
 جامعة �ابل/ الجمیلة

 

 أثنـاءمدخلاً م�اشراً للتقو�م الذي یتم من خلاله رصد سلوك المـدرس �طر�قـة منظمـة  يظفلال�عد التفاعل 

والتدر�س في جوهره عمل�ة تفاعل تعتمد على ت�ـادل اللغـة بـین  ،التدر�س الصفي �استخدام طرق التسجیل المختلفة

 وأكثـرقـدرة علـى تحلیـل المواقـف التعل�م�ـة  أكثـرولكـي �كـون المـدرس ، المدرس وطلبته بوجهیها اللفظي وال�صري 

تدر�ب على تحلیـل نظـم تفاعـل لفظ�ـة  إلى�حاجة فهو ، درسه وتحق�قها في جو صفي سل�م  أهدافدقة في تحدید 

عنصـراً  الأوقـاتللنشاطات الفن�ة وتقو�مها والتي �كون فیها فـي معظـم  أفضلوغیر لفظ�ة تناس�ه مما یت�ح له فهم 

 .مهماً وفعالاً 

شـــكلة الدراســـة الإطـــار المنهجـــي الـــذي تحـــددت ف�ـــه مر�عـــة فصـــول عنـــى الفصـــل الأول منهـــا أضـــم ال�حـــث 
  :منها تتساؤلاب

 ؟ لعمل�ة لطلاب قسم التر��ة الفن�ةما أنماط التفاعل اللفظي اللازمة لتعلم المواد الفن�ة وا .١

 ؟الفن�ة مدى یوظف التدر�سي التفاعل اللفظي في تعلم مفاه�م التر��ة أي إلى .٢
 :ال�حث فكان أما هدف 

الفن�ة لطـلاب نمط التفاعل اللفظي أثناء تعلم المفاه�م  �مي �حقق التكامل والتوازن بینتعل نموذجتصم�م  .١
 . قسم التر��ة الفن�ة

داخـل الموقـف التدر�سـي فـي تعلـم المفـاه�م والمهـارات  والطل�ـة لفظي بـین التدر�سـيتحلیل نمط التفاعل ال .٢
 . التر��ة الفن�ة الفن�ة في المواد النظر�ة والعمل�ة في

 . وأهمیته وأهدافه هتحلیل، و وأنماطهماه�ة التفاعل اللفظي بدراسة  ني فقد اهتمأما الفصل الثا
سـي �در تتشـكل مـن طل�ـة و مجتمـع ال�حـث والـذي  الذي تحددت ف�ـه منهج�ـة ال�حـث مـن خـلالوجاء الفصل الثالث 

 . )م٢٠١٢ـ٢٠١١(للعام الدراسي  �ابلجامعة  الفنون الجمیلةكل�ة ة قسم التر��ة الفن�

 :إلى تحدید جملة من النتائج منها تحلیل عینة ال�حث، توصل ال�احث�ناء على ما جاء من و : أما الفصل الرا�ع

سي المواد المسرح�ة والمـواد التشـكیل�ة قـد تقبلـوا مشـاعر طلبـتهم وقـاموا �مـدحهم والتعـاطف معهـم واسـتخدام �در تان 
 .من المعدل الق�اسي أكثربدرجة  أفكارهم

 مـةأنظغیرهـا مـن الـدروس و�مكـن اسـتخدام ك�مكن أن تحلل الـدروس الفن�ـة وفي ضوء النتائج استنتج ال�احثان انه 

 .ولة في التحلیل هو تسجیل الفیدیو، ولكن أكثر الأنظمة دقة وسهالملاحظة المختلفة في تحلیلها

سـي المـواد الفن�ـة العمل�ـة مـن �در تتقـد�م محاضـرات ل ینال�ـاحث ىوصـأ ا ال�حـثفي ضوء النتائج التي تمخض عنهو 
 هفسـن الـزمن الـذي �عـد فـيقو�م الموضـوعي لأدائهـم التدر�سـي أسلوب تحلیل التفاعل مما �مكنهم من الت إتقانأجل 

اسـتخدام طر�قـة تحلیـل التفاعـل دراسـة  انثـ، �قتـرح ال�احةالحال�ـ �حـثاستكمالا لمتطل�ات ال، و نظاماً للتغذ�ة الراجعة
 .الراجعة في تغییر الأسلوب التدر�سي لمدرسي الفنون العمل�ةكنظام للتغذ�ة 

 
 انال�احث                                                                      



 : الأولالفصل 
     :ال�حثمشكلة : اولاً 

بل لعل العمل�ة التر�و�ة ذاتها لا تسـتق�م مـن  ،ركان المهمة في العمل�ة التر�و�ةمن الا اً تعد طر�قة التدر�س ركن  
ن تدر�سـیوعلى الرغم من ذلك ما تزال طرائق التدر�س تعاني ما تعان�ه مـن جـراء عـدم فهـم �عـض ال، غیر طر�قة سل�مة

اسـهل وافضــل  لأنهـاواغلـبهم یـدرس بـنفس الطر�قــة التـي درس بهـا ، حیـث نجـدهم �سـتخدمون طرائــق عق�مـة ،  لأ�عادهـا
ان الطر�قـة انمـا تقتصـر علـى ، شـیئاً مـن طرائـق التـدر�س  واممـن �متلكـ ون خـر آو�تصـور ، ) ٧ص،١٩٨٠�اقر،(لدیهم 

 المــــــدرس لطلا�ـــــه �حكــــــم نضـــــجه و�هــــــذا تصــــــ�ح مواصـــــفات �فرضــــــها المــــــدرس المعلومـــــات الخارج�ــــــة التـــــي �صــــــفها
 ) .٢٤ص،١٩٨٥ال�سیوني،(
ان عمل�ـة تـدر�س الفـن تعـاني مـا تعان�ـه مـن اهمـال  ي میـدان الفنـون اسـات التـي اجر�ـت فـواثبتت عدد مـن الدر  

مما انعكس على الفشل في تحقیـق اهـداف هـذه العمل�ـة التـي تختلـف �ـاختلاف المرحلـة التـي تـدرس  لأ�عادهاوسوء فهم 
ف الم�ـادین جـري �اسـتمرار فـي مختلـفیها الفنون ومما یثبت صحة هذا الاتهام نتائج ال�حوث والدراسات التـي اجر�ـت وت

 .التي تستهدف تقو�م العمل�ة التعل�م�ة
وقــد �كــون میــدان الفنــون مــن اكثــر م�ــادین التعلــ�م اجحافــاً فــي مجــال التــدر�س حیــث غال�ــاً مــا ینظــر الــى الفــن 
علــى انــه حالــة میتافیز�ق�ــة لا تمــت الــى الواقــع �صــلة و�ــذلك تكــون مســألة اقتــراح طرائــق خاصــة لتدر�ســه مســألة غیــر 

ینــافي الحق�قــة اذ ان الفــن شــأنه شــأن المجــالات الاخــرى �حبــذ الاعتمــاد فــي تدر�ســه علــى ، ذا فــي الواقــع وهــ، مجد�ــة 
عن أي مجال فانه یرجع الى الخصوص�ة التي تمیز  ءشيواذا اختلف في ، اسس موضوع�ة  إلىطرائق علم�ة تستند 

 .كل مجال من المعرفة عن الاخر
مما خلق انماطاً خاملة من ، في المناخ الصفي  اً ان التدهور في طرائق التدر�س وفي استخدامها ادى الى تدهور       

، وانخفــض دور الطالــب داخــل الصــف ، التفاعــل بــین المــدرس وطلبتــه واصــ�ح المــدرس هــو محــور العمل�ــة التعل�م�ــة 
 .وانعكس هذا على طب�عة التعامل بینهما 

 سلطة اخلاق�ة وفكر�ـة ولكنهـا ل�سـت سـلطة نهائ�ـة و�حـق للطالـب مناقشـتها الا انـه لا �حـق فالمدرس هو فعلاً 
ان وظ�فة المـدرس انمـا تكمـن فـي تحدیـد افضـل تركی�ـة او صـ�غة مقیـدة مـن  إذ،  للأش�اءله الخروج عن مجال رؤ�تها 

ابـل (ر�ن لاثـارة اللـذة فـي الـتعلم عنصري الحر�ة والانض�اط لكل طالب في صفه وفي نها�ة المطاف یندمج كـلا العنصـ
 ) .٨ص،١٩٨٦كینیث،

و�عــد التفاعــل الصــفي مــدخلاً م�اشــراً للتقــو�م الــذي یــتم مــن خلالــه رصــد ســلوك المــدرس �طر�قــة منظمــة اثنــاء 
والتــدر�س فــي جــوهره عمل�ــة تفاعــل  .)٢ص ،١٩٧١ ،ونشــانیرس(التــدر�س الصــفي �اســتخدام طــرق التســجیل المختلفــة 

ولكـي �كـون المـدرس اكثـر قـدرة علـى تحلیـل ، اللغـة بـین المـدرس وطلبتـه بوجهیهـا اللفظـي وال�صـري تعتمـد علـى ت�ـادل 
فهــو �حاجــة الــى تــدر�ب علــى ، المواقــف التعل�م�ــة واكثــر دقــة فــي تحدیــد اهــداف درســه وتحق�قهــا فــي جــو صــفي ســل�م 

فن�ـة وتقو�مهـا والتـي �كـون فیهـا فـي تحلیل نظـم تفاعـل لفظ�ـة وغیـر لفظ�ـة تناسـ�ه ممـا یتـ�ح لـه فهـم افضـل للنشـاطات ال
ن تدر�ســیوتظهــر اهم�ــة تحلیــل التفاعــل فــي انــه یجعــل ال ) .٦ص،١٩٨٨�حــري،(معظــم الاوقــات عنصــراً مهمــاً وفعــالاً 

وكــذلك فهــي تعطــیهم ق�اســاً جدیــداً ومنظمــاً لتنظــ�م ذلــك الجــزء مــن ســلوكهم ، الجــدد اكثــر حــذراً فــي النشــاطات الصــف�ة 
خدام القسوة وعدم المرونة او التشدید في تدر�سهم وكذلك فهي تقـدم لهـم مق�اسـاً للتنظـ�م ودرجـة وتجعلهم حذر�ن من است

مؤكــدة للــتخلص مــن الاعتمــاد المهنــي علــى مرشــدین تر�ــو�ین ترشــدهم للتحلیــل الموضــوعي للنشــاطات داخــل صــفوفهم 
إلا أن معظـم المـر�ین فـي  الفن�ة ، وعلى الرغم من أهم�ة الاستجا�ات اللفظ�ة في تعل�م التر��ة ) .٧٣ص،١٩٧٢ورج،(

مجال التر��ة الفن�ة یركـزون علـى التفاعـل ال�صـري و�هملـون الجانـب اللفظـي ، لاعتقـادهم أن مـادة التر��ـة الفن�ـة تعتمـد 

١ 
 



ومـن خـلال ، خـر علـى التفاعـل اللفظـي دون الاهتمـام �الجانـب ال�صـري آالمدركات ال�صر�ة ، بینما یركز �عـض على 
 :مشكلة ال�حث في التساؤلات الآت�ة ذلك �مكن تحدید

 ما أنماط التفاعل اللفظي اللازمة لتعلم المواد الفن�ة والعمل�ة لطلاب قسم التر��ة الفن�ة ؟  .١
 ؟.الى اي مدى یوظف التدر�سي التفاعل اللفظي في تعلم مفاه�م التر��ة الفن�ة  .٢
 العمل�ة التعبیر�ة في التر��ة الفن�ة ؟الى اي مدى یوظف التدر�سي التفاعل اللفظي في تعلم المهارات  .٣

 .الى اي مدى یوظف التدر�سي التفاعل ال�صري في تعلم المهارات العمل�ة التعبیر�ة .٤
 اهم�ة ال�حث  -:ثان�ا 

واســتخدام  القــاء الضــوء �صــورة م�اشــرة علــى انمــاط التفاعــل اللفظــي والتــي تحــدث فــي تــدر�س الفنــون العمل�ــة .١
م مـــع ءو�مـــا یــتلا نیال�ــاحثالمطـــور مــن قبـــل ) نظـــام فلانــدرز( هـــذا الموضــوعادوات ذات اتصــال م�اشـــر فــي 

 .الموقف التعل�مي الخاص �كل قسم من اقسام الكل�ات التي تدرس الفنون على اختلاف انواعها
ضرورة ایجاد مقـای�س ومعـایر لق�ـاس كفـاءة الموقـف التدر�سـي فـي المـواد العمل�ـة فـي اقسـام التر��ـة الفن�ـة فـي  .٢

 .المهتمة بدراسة الفنون الكل�ات 
 -:ف ال�حثهد -:ثالثا

نمــط التفاعــل اللفظــي أثنــاء تعلــم المفــاه�م الفن�ــة لطــلاب  تعل�مــي �حقــق التكامــل والتــوازن بــین نمــوذج تصــم�م  .١
 . ةقسم التر��ة الفن�

داخل الموقف التدر�سي في تعلم المفاه�م والمهـارات الفن�ـة  والطل�ةتحلیل نمط التفاعل اللفظي بین التدر�سي   .٢
 . التر��ة الفن�ة  في المواد النظر�ة والعمل�ة في

 :�ةتالفرض�ات الصفر�ة الآ ال�احثانولتحقیق اهداف ال�حث �ضع 
ســـي المـــواد �در تفـــي انمـــاط التفاعـــل بـــین ) ٠,٠٥( لا توجـــد فـــروق ذات دلالـــة احصـــائ�ة عنـــد مســـتوى دلالـــة  .١

 .ت�عاً لاختلاف المادة الدراس�ة  المواد التشكیل�ة تدر�سيالمسرح�ة و 
ســـي المـــواد �در تفـــي انمـــاط التفاعـــل بـــین ) ٠,٠٥(لـــة لا توجـــد فـــروق ذات دلالـــة احصـــائ�ة عنـــد مســـتوى دلا .٢

 .المواد التشكیل�ة ت�عاً لاختلاف المرحلة الدراس�ة  تدر�سيالمسرح�ة و 
 :حدود ال�حث :را�عاً 

الحــالي علــى دراســة أنمــاط التفــاعلات التــي تحــدث فــي تــدر�س المــواد النظر�ــة والعمل�ــة فــي التر��ــة �قتصــر ال�حــث 
 :الفن�ة وهي

) نظري وعلمـي( مادة الجدار�ات) المهارات العمل�ة والوظ�ف�ة ( مادة المشروع . مجال المواد التشكیل�ة العمل�ة .١
 .المفاه�م والمهارات العمل�ة التعبیر�ة 

 .التمثیل م�ادئ). التطب�ق�ة( المسرح�ةمجال المواد  .٢
 .)نظري (مادة تار�خ الفن الحدیث .  ةالنظر� مجال المواد .٣

ابــل �ــالعراق تقســم بجامعــة � الجمیلــةكل�ــة الفنــون  /و�قتصــر ال�حــث علــى عینــة مــن طــلاب قســم التر��ــة الفن�ــة 
 -:ي تعلى النحو الآ

عینـــة عشـــوائ�ة مـــن شـــع�ة واحـــدة یـــتم ، )طال�ـــا٣٠متوســـط كـــل شـــع�ة (شـــعب دراســـ�ة  )٥:( المجتمــع الأصـــلي
 .اً دراس� اً أسبوع) ١٥(وتقتصر تجر�ة ال�حث على مدة زمن�ة قوامها  ،محاضرات ٣التجر�ب علیها في 

 
  

٢ 
 



 :مجتمع ال�حث :خامساً 
عینـة عشـوائ�ة  ال�احثـانوفـي هـذا المجـال سـوف �حـدد ن قسم التر��ة الفن�ة في كل�ات الفنو  تدر�سيمن  یتألف

 .من قسم التر��ة الفن�ة في اختصاص الفنون وفي المواد الدراس�ة العمل�ة
 : أدوات ال�حث: سادساً 
التفاعـل  لمعرفـة مـدى ملاءمـة نیال�ـاحثتحلیل المحتوى اللفظي المسموع وفقـا لنظـام فلانـدرز مـن اعـداد  استمارة .١

ــم المــواد الفن�ــة والعمل�ــة أثنــاء الــتعلم المهــرات التعبیر�ــة فــي التر��ــة الفن�ــة وتقنینهــا   لأجــراء(اللفظــي لطب�عــة تعل
 ).الصدق والث�ات

نمــوذج التعل�مــي المقتــرح فــي میــدان التر��ــة الفن�ــة �حقــق التكامــل لــنمط التفاعــل اســتمارة اســتطلاع رأي حــول الأ .٢
 . )الصدق والث�ات علیها لأجراء( ه�م الفن�ة لطلاب قسم التر��ة الفن�ة وتقنینهااللفظي اثناء تعلم المفا

 -:تحدید المصطلحات -:سا�عا 
   :يأتیتم تحدید مصطلحات ال�حث اجرائ�ا كما �

أنـواع الكـلام الشـائع الاسـتخدام  :�أنـهاجرائ�ـا  ال�احثـانلعدم وجود تعر�ف للمصـطلح  لـذلك �عرفـه : التفاعل اللفظي .١
الموقـف التدر�ســي والـذي �حــدث بـین المـدرس وطلبتــه  و�ـین الطــلاب أنفسـهم بإشـراف المــدرس والـذي �عمــل  داخـل

 .�ة الي الطل�ةملي النها�ة الي  إ�صال المادة الععلى إ�صال المعلومات والمهارات الي الطل�ة والذي یؤدي ف
من الطالب ، �معنى أن  م�حدث في الفصل سواء من المدرس ا یهتم هذا النظام ، �الكلام الذي  -:نظام فلاندرز .٢

ـــزه لاســـتجا�ات الطـــلاب ، وتقبـــل أفكـــارهم  ـــات الكـــلام مـــن شـــرح ، وأســـئلة المـــدرس ، وتعز� یتضـــمن كـــل أنـــواع وفئ
ومشاعرهم ، واستخدامه السلطة المتاحة له ، وإعطائهم تعل�مات أو اوامر ، و�تضمن هذا النوع من التفاعل أ�ضـا 

 ،1986 ، كینیـث أبـل(ة الطلاب وم�ـادرتهم كمـا یتضـمن فتـرات الصـمت ، والفوضـى التـي تتخلـل الموقـف استجا�
 .)77 ص

ثلاثـة  ىاس التفاعل اللفظي و�تكون من عشر فئات ومقسـم الـنظام لق�  ال�احثانو�قصد �ه  :نظام فلاندرز اجرائ�اً 
 . المعلم والطل�ةوالمجال المشترك بین ,كلام الطالب، مجالات هي كلام المعلم

لدراســة المــواد الفن�ــة والعمل�ــة فــي الفــن وفــي  اً جزئ�ــ اً هــي المــواد الدراســ�ة التــي تــرت�ط ارت�اطــ :المــواد الفن�ــة العمل�ــة. ٣
ولهـذا فـان طب�عـة تـدر�س التر��ـة الفن�ـة قـد تختلـف عـن غیرهـا . الوقت نفسه ارت�ـاط جزئـي لدراسـة السـلوك الانسـاني

مــن المــواد الدراســ�ة فــي الوقــت الحاضــر، أمــا ســا�قا فقــد كانــت التر��ــة التقلید�ــة تــرى فــي أن وظ�فــة المدرســة هــي 
ب المعرفة المنقولة من المعلم، لذلك فأن مهمة معلـم التر��ـة الفن�ـة هـي تجم�ـع عناصـر هـذه المعرفـة اكتساب الطلا

 ).٦٧ص ،1979 ، هلال أبو. (�طر�قة ما تجعل الاطفال في مختلف الاعمار �ستط�عون فهمها واست�عابها
و�غلب علیها طا�ع   الاداء الفن التشـكیلي  هي مواد عمل�ة تدرس في قسم التر��ة الفن�ة. المواد الفن�ة العمل�ة اجرائ�ا -

   .�ما تحتو�ه من مهارات وتقن�ات فن�ة وتشكیل�ة ووظ�ف�ة
 

  

٣ 
 



 النظري  الإطار: يالفصل الثان
 الاطار النظري  :أولاً 

 :وأنماطهماه�ة التفاعل اللفظي  الأولالم�حث 
لا تــزال تفتقــد الــى معظــم المعــاییر  ان الطــرق التقلید�ــة المت�عــة فــي تقــو�م المعلــم والتعــرف علــى مــدى كفاءتــه 

وهنـاك �عـض المسـلمات ، المعلـم یؤكـد علـى نـوع وكـم الـتعلم وترجع اهم�ـة هـذه العمل�ـة الـى ان مسـتوى كفـاءة –العلم�ة 
ـــم إذ  .التـــي یتضـــمنها التفاعـــل اللفظـــي داخـــل حجـــرة الدراســـة �شـــتمل الموقـــف التعل�مـــي فـــي حجـــرة الدراســـة علـــى المعل

 .التعل�م�ة واهداف التعل�م التي تشكل نموذجا مفتوحا للملاحظة والوصف والتحلیلوالمتعلمین والمادة 
) لحظـات(�عـض الفتـرات فـي السلوك اللفظـي هـو جـزء مـن السـلوك التدر�سـي داخـل حجـرة الدراسـة یتخللـه إن 

ز الـذي یـؤثر فــي الـتعلم حیـث انهــا تمثـل العامـل الحــاف –فـي عمل�ــة التعلـ�م  اً هامـ اً التعز�ـز لــه دور وان  .صـمت وفوضـى
�شتمل التفاعل اللفظي داخل حجـرة الدراسـة علـى الجوانـب و  .السلوك داخل حجرة الدراسة دون ان �حدث لها أي تغییر
 .الفعالة كما یتضمن �عض الجوانب القابلة للتعدیل والتغییر

وجهات نظـر  النظر الیها منكل جانب من جوانب التفاعل اللفظي في داخله اتصالات سلوك�ة مماثلة �مكن 
یجـب ، إذ تفاعل في تـدر�س الفنـون  أفضلالمدرس في الاعت�ار لتحقیق  كما انه توجد معاییر یجب ان �أخذها، مختلفة

مـن ذلـك یجـب  أكثـروجـد المـدرس نفسـه یتحـدث  وإذاان �شارك الطالب في التفاعل اللفظي على الاقل بنصف الـدرس 
علـى المـدرس ان �شـرك معـه جم�ـع الطـلاب فـي التفاعـل اللفظـي دون تركیـز و  .عل�ه ان �عید النظر في طر�قـة تدر�سـه

مــن  أكثــر�جــب ان یخصــص جــزء مــن وقــت الحصــة للنشــاط التفكیــري، والابتكــار و  .الطــلابمنــه علــى فئــة معینــة مــن 
حــل  لأســلوبوهــذا مــا یتــوفر للمــدرس عنــد اســتخدامه  .مجــرد الحفــظ والتســم�ع للمعلومــات مــن جانــب المــدرس والطــلاب

للتدر�س، حیـث انـه یتـ�ح للطـلاب فرصـة الـتعلم الفـردي، أي انـه تتـاح  كأسالیبلمشكلات او الاستقصاء او الاكتشاف ا
للطالب فرصة مناقشة المدرس �حر�ة وافتراض الفـروض والحصـول علـى التوجیهـات المناسـ�ة مـن المـدرس الـى ان یـتم 

بین المدرس والمتعلمـین ممـا یـؤدي الـى تنم�ـة انمـاط التفاعـل  الوصول الى المفهوم المراد تعلمه، و�التالي یزداد التفاعل
 .اللفظي المرغو�ة لتحقیق اهداف تدر�س الفنون 

 
 :انماط التفاعل اللفظي

ان التساؤلات حول نوع�ة المدرس الجید والمعاییر التـي �مكـن اسـتخدامها فـي التمییـز بینـه و�ـین مـن هـم دون ذلـك هـي 
التي اجر�ت �قصد التعرف على انماط السلوك اللفظي في داخل الصفوف الدراس�ة بین التي ادت الى معظم الدراسات 

وحیث ان الموقف التعل�مي �صفة عامة یتكون من معلم، متعلم، مـادة دراسـ�ة ، ووسـیلة اتصـال ،  .المدرس والمتعلمین
الاتصــال بــین المعلــم  لأنمــاطر صــو  فهنــاك ار�ــع.. ن المعلــم والمــتعلم ووســیلة الاتصــال هــذه قــد تكــون الحــوار اللغــوي بــی

 .          وطلا�ه داخل حجرة الدراسة
 :نمط التفاعل اللفظي وحید الاتجاه -١
، أي المـتعلم مـن �سـتقبللا و  إذ یرسل ما یود قولهالنمط المحور الرئ�س للموقف التعل�مي،  اهذ في المعلم ُ�عد 

، وهــذا الــنمط الاتصــالي اقــل الانمــاط مــن حیــث ا�عضــمعلــم والمــتعلم او بــین المتعلمــین �عضــهم دون أي مشــاركة بــین ال
بینمــا یتخــذ ف�ــه المعلــم موقفــا ایجاب�ــا، وهــذا الــنمط �شــیر فــي جــوهره الــى  موقفــا ســلب�ا، الطــلابالفاعل�ــة حیــث یتخــذ ف�ــه 

دون النظـر الـى جوانـب مـن  الطـلابالطر�قة التقلید�ة التـي تكـون فیهـا حصـیلة الـتعلم مجـرد حقـائق ومعـارف �سـتوعبها 
 .)١٩٣، ١٩٨٩الز�ود، (الأخرى التعلم 

 

٤ 
 



 :نمط التفاعل اللفظي تنائي الاتجاه -٢
 للطــلاب�عطــي فرصــة و�ــالعكس، أي أن ) الطالــب( �كــون الاتصــال مــن المعلــم الــى المــتعلمط هــذا الــنم وفــي 

اكثـر تطـورا مـن الـنمط الاول وذلـك وُ�عـد هـذا الـنمط  الطل�ـةلمشاركة المعلم ، كما �سمح المعلم �ان تـرد اسـتجا�ات مـن 
لا �سمح �حدوث تفاعـل بـین تلمیـذ وآخـر ، ولكـن الاتصـال �كـون بـین المعلـم و  فقط لا یركز تركیزا كل�ا على المعلم لأنه

هــي  الطــلابوتلمیــذ ثــم ینتقــل المعلــم الــى تلمیــذ آخــر وهكــذا، أي ان المعلــم مــا زال هــو محــور الاتصــال وان اســتجا�ات 
 .الشرحاثناء �معالجة نواحي القصور المعلم ، و�قوم لمجرد تدع�م سلوك المعلم في التدر�س التقلیدي

 
 :نمط التفاعل اللفظي ثلاثي الاتجاه -٣
، أي انـه یتـ�ح فرصـة ا�عضـة بینه و�ـین الطـلاب و�ـین الطـلاب �عضـهم �المناقشفي هذا النمط  علم�سمح للمو  

ت�ــادل الخبــرات بــین لــ�س هــو المصــدر الوحیــد للــتعلم ولكنــه �ســمح ب علم، و�هــذا فــاالما�عضــن �عضــهم للطــلاب للــتعلم مــ
ــنمط الثــاني،  دعــالطــلاب، و�ُ  ــنمط اكثــر تطــورا مــن ال ــنمط  إذهــذا ال ت�ــادل الــرأي ووجهــات الفــرص للجم�ــع لیتــ�ح هــذا ال

طلاب للتعبیر عن النفس والتدر�ب على ك�ف�ة عرض وجهات النظر �اسـلوب سـهل ومختصـر، لالنظر، أي ان فرصة ا
  .)١٥٥-١٥٣، ٢٠٠١قطامي، ( وكلها مهارات الطلاب في حاجة الیها

  
 :تفاعل اللفظي المفتوح والهادفنمط ال -٤
بــین المــدرس وطلا�ــه و�ــین الطــلاب  ان هــذا الــنمط ینشــأ مــن الــنمط الثالــث ولكــن تــزداد ف�ــه فــرص الاتصــال 

�صورة اكثر، و�قوم المدرس ف�ه بدور الخبیر والموجـه للتفاعـل داخـل حجـرة الدراسـة، وهـذا بـذلك یختلـف  ا�عض�عضهم 
مع �عض الطلاب، اما في هذا النمط فهناك فرصة للطالب للتكلیـف  اً عن النمط الثالث حیث كان الاتصال ف�ه محدود

 اً والافكار، أي تجعل من الطالب متعلم الآراء مع المجموعة، حیث تتم مناقشة المشكلات ووضع الحلول، والتعبیر عن
 .�قل ف�ه تسلط المدرس اً تعاون� اً ، كما تجعل الجو الاجتماعي جو اً نشط

 
ومن العرض السابق یتضح ان النمط الرا�ع هو اكثر الانماط التي تتفق مع اسس ومعاییر مـداخل الاكتشـاف  

للتلمیــذ للعمــل فــي مجموعــات، و�التــالي یتــ�ح فرصــة للطــلاب او حــل المشــكلات او الاستقصــاء، والتــي �عطــي الفرصــة 
للتفاعـل ف�مــا بیـنهم للوصــول الـى حــل للمشـكلة التــي امـامهم عــن طر�ـق ال�حــث والتقصـي ، والتــي تتمثـل �الوصــول الــى 

 .المفهوم المراد تعلمه ، و�تم هذا تحت توج�ه وارشاد من المعلم وهو جوهر نمط التفاعل اللفظي المفتوح والهادف
 

 )في تدر�س الفنون ( تحلیل التفاعل اللفظي واهدافه واهمیته 
ات �فــي الخمســین"  Flandersفلانــدرز " مــن علــوم الانظمــة لدراســة التفاعــل اللفظــي ذلــك النظــام الــذي أنشــأه  

موعـة ن علـى التفاعـل اللفظـي �طر�قـة تلقائ�ـة مـع مجتدر�سـی، واجرى دراسة تجر�ب�ة درب فیها اثنین من المن هذا القرن 
بوجـه عـام لا یرغبـون  الطـلابوكـان مـن نتـائج هـذه الدراسـة ان ... ، على ان �قوم كل منهمـا بـدور واحـد  الطلابمن 

  Teacher – centeredفي سلوك المعلم الذي تصفه ع�ارات یدور الاهتمام فیها �المعلم 
ان اســلوب تحلیــل التفاعــل اللفظــي فــي التــدر�س یهــدف الــى دراســة الســلوك  " Flandersفلانــدرز " فقــد ذكــر  

علـى تقـو�م اسـلو�ه فـي التـدر�س وضـ�طه ، أي  -المـدرس –، حیـث �سـاعد هـذا طالبوالتفاعل الذي یتم بین المدرس و 
ز ، وضـع الرمـو : انه اسلوب ی�حث عن الاتصالات اللفظ�ة المجـردة ولـ�س عـن خصائصـها، و�قـوم علـى عملیتـین همـا

 .وحل هذه الرموز

٥ 
 



 :فنظام تحلیل التفاعل اللفظي ع�ارة عن* 
 .مجموعة اقسام كل قسم �عرف بوضوح شكلا من اشكال السلوك التدر�سي -١
 .طر�قة للملاحظة ومجموعة من القواعد تحكم عمل�ة تسجیل الظواهر -٢
 .صیلة التي تتم ملاحظتهاخطوات لجدولة الب�انات لتنظ�م طر�قة عرضها لتساعد على شرح الظواهر الا -٣
 .ة من الكثیر من التطب�قات الشائعةتقمجموعة من التوجیهات المش -٤
 .ملاحظة مدرب تسجیل الب�انات �عد فهم واست�عاب قواعد التسجیل -٥
 Amidon andأمیــدون  وهــوف " ســلوب تحلیــل التفاعــل اللفظــي فعرفــه ال�ــاحثین لأولقــد تعــددت تعر�فــات  

Hough  " تكن�ك للتعرف على الا�عاد الكم�ة والنوع�ة للسلوك اللفظي بین المعلم وتلامیذه في حجرة الدراسة " �انه." 
مصــطلح �قصــد �ــه تحلیــل دینام�ــات الجماعــة فــي " �انــه " Page and other�اج�ــه وزملائــه " و�وضــحه  

 ".داخل المجموعة  الطلابالفصل الدراسي في ضوء تصن�فات معینة، وتسجیل ردود افعال 
عمل�ـــة الملاحظـــة الم�اشـــرة للســـلوك التدر�ســـي اللفظـــي لكـــل مـــن المعلـــم " فـــي حـــین عرفتـــه صـــف�ة ســـلام �أنـــه  
 ".اثناء الدرس او جزء منه �عد تسجیله الطلابو 
،  الطلاباسلوب للتقدیر الكمي والنوعي لا�عاد السلوك اللفظي للمعلم و " وعرفه كذلك عاصف مصطفى �أنه  

ق الصــلة �المنــاخ الاجتمــاعي والانفعــالي فــي المواقــف التدر�ســ�ة و�ــؤثر علــى نــواتج التعلــ�م للتلامیــذ مــن تحصــیل والوثیــ
 ".واتجاهات

و�تضــح ممــا ســبق ان اســلوب تحلیــل التفاعــل اللفظــي هــو اســلوب �مكــن مــن خلالــه اعطــاء المعلمــین فرصــة  
، وذلــك بهــدف ) جعــة عــن اســلو�هم التدر�ســي اللفظــي تزو�ــد المعلمــین بتغذ�ــة را( مراجعــة اســلو�هم التدر�ســي اللفظــي 

 .توجیههم الى الطر�قة الاكثر تأثیرا في التدر�س
ان هنـاك هـدفین  Flandersتحلیل التفاعل اللفظي داخل الفصل الدراسي، فقـد ذكـر فلانـدرز  أهدافأما عن  

 :من عمل�ة التحلیل التفاعل في الفصل الدراسي هما
 .في تطو�ر سلوك التدر�س مساعدة المعلم على التحكم .١
 .التعرف على العلاقة بین دور المعلم والتنوع الحادث في السلوك التدر�سي في الفصل الدراسي .٢

 

الى ان أدوات الملاحظة عموماً وأداة فلانـدرز خصوصـاً فـي ق�ـاس التـدر�س الـى مجموعـة مـن الأهـداف  و�شیر حمدان
 :هي أبرزها

 .الإنسان�ة بین المعلم والمتعلمتحسین مستوى ونوع�ة العلاقات  .١
 .تحسین سلوك المعلم العام وتحفیزه ل�كون سلوكاَ فعّالاً ومتفوقاً  .٢
 .تحفیز المعلم على تنو�ع سلوكه واسالی�ه التدر�س�ة خلال الحصة الأولى .٣
 .نتیجة تبني المعلم لانواع السلوك الإیجابي، وغیر الم�اشر -غال�اً  – ارتفاع تحصیل الطل�ة .٤
علم أو المشـرف �ـاداة تحلیل�ـة وصـف�ة �سـتط�عان بهـا تحدیـد نقـاط القـوة أو الضـعف فـي العمل�ـة التدر�سـ�ة تزو�د الم .٥

 ).٤٢، ١٩٨٤حمدان، (اللفظ�ة 
 

، اللقــاني وآخــر�ن الــى ان اهم�ــة تحلیــل التفاعــل اللفظــي داخــل حجــرة الدراســة  Flandersكمــا اشــار كــل مــن فلانــدرز 
 :ترجع الى

�ساعد اسلوب تحلیل التفاعل اللفظي على خلق فهـم مـنظم لاحـداث الفصـل الدراسـي وال�عـد عـن الاحـداث المعقـدة  .١
 .والاحداث التي تقوم على الصدفة والتي تتشكل في الفصل الدراسي التقلیدي

٦ 
 



 .سي�مد اسلوب تحلیل التفاعل اللفظي المعلمین �اداة ملاحظة لفهم وتحلیل العالم المعقد للفصل الدرا .٢
�ساعد تحلیل التفاعل اللفظي المعلمین على ك�ف�ة ض�ط سلوكهم التدر�سي اللفظي داخل حجرات الدراسة وتطو�ر  .٣

 .هذا السلوك
�مكن من خلال تحلیل التفاعل اللفظي التعرف على العلاقة بین تفاعل الفصل الدراسي والادوار التدر�سـ�ة للمعلـم  .٤

 .الفصل الدراسيفي الاحداث یر سلتوض�ح �عض التغیرات الطارئة اثناء 
 .�فید تحلیل التفاعل اللفظي في التنبؤ �مخرجات التعل�م كما �فید في تحسین العمل�ة التعل�م�ة .٥
�ساعد تحلیل التفاعل اللفظي المعلم على ترق�ة اسلو�ه في التدر�س وجعل حر�ته في الفصل الدراسي ذا تأثیر فـي  .٦

وافكــارهم  هــمأرائ، واكثــر قــدرة علــى التعبیـر عــن الفرصــة لهـم ل�كونــوا ذوي قــدرة علــى التفكیـر واتاحــة الطــلابسـلوك 
اثناء عمل�ة التفاعـل اللفظـي فـي الفصـل الدراسـي ممـا یـؤدي الـى ز�ـادة الحصـیلة التعل�م�ـة علـى المسـتو�ین الكمـي 

 .والنوعي
 .التعرف على مواطن القوة والضعف في تدر�س الموضوعات .٧
لیــل اللفظــي فــي تعیــین احــداث الفصــل الدراســي فقــط، ولكــن �ضــعها فــي تصــن�فات مناســ�ة، و�عرضــها لا �فیــد التح .٨

 .لمعالجة احصائ�ة تعكس الواقع الحق�قي للسلوك التدر�سي للفصل الدراسي
 .التعرف على مدى نجاح المعلم في توفیر الجو الاجتماعي الكفیل �احداث تعلم افضل .٩

كتشاف مواصـفات التـدر�س الفعـال فـي المواقـف التعل�م�ـة المختلفـة والتأكـد مـن ان �فید تحلیل التفاعل اللفظي في ا .١٠
التــدر�س �ســیر وفــق شــروط كــل موقــف ومحدداتــه، كمــا یــرت�ط �محــاولات تحســین اعــداد المعلــم والتحــول مــن طــرق 

المعلــم النظر�ــة الــى طــرق التــدر�س التــي تتــ�ح منــاخ د�مقراطــي یــوفر افضــل فرصــة للتفاعــل بــین ) العلــوم(تــدر�س 
والمتعلمین، فالمعلم قادر على ادارة التفاعل في الحجـرة الدراسـ�ة بینـه و�ـین تلامیـذه �كفـاءة عال�ـة �مكـن ان �عـرف 
عــنهم الكثیــر ، و�مكــن ان �عــرف خبــراتهم الســا�قة ، واتجاهــاتهم ، ومیــولهم وقــ�مهم التــي یؤمنــون بهــا، واهتمامــاتهم 

في توج�ه واثارة دوافـع المتعلمـین نحـو  وانب لصالح العمل�ة التعل�م�ةالعلم�ة، ومن ثم �مكن ان �ستغل كل تلك الج
 .)٧٨-٧٣، ١٩٧٨اللقاني، (الأهداف ما یرجوه المعلم من 

ممــا ســبق تظهــر اهم�ــة تحلیــل التفاعــل اللفظــي بــین المــدرس وتلامیــذه ، فــي حجــرة الدراســة للوقــوف علــى مــدى نجــاح 
�احـداث تعلــم افضــل، حیــث ان اسـلوب التــدر�س �كــون ناجحـا الــى حــد كبیــر الكفیــل  تدر�ســيالمـدرس فــي تــوفیر الجـو ال

 .الطلابحیثما �قوم على التفاعل بین المعلم و 
 

  

٧ 
 



٨ 
 

 الفصل الثالث

 منهج ال�حث وإجراءاته
 :مجتمع ال�حث  -:اولا

للعـام  �ابـلجامعـة  الفنـون الجمیلـةكل�ـة ة قسـم التر��ـة الفن�ـ تدر�سـيتشكل المجتمع الأصلي لل�حث مـن طل�ـة و  
ن علـى مـلاك القسـم تدر�سـیطال�ـاً وطال�ـة وعـدد ال) ٥٧٣(، بلغ العدد الكلي لطل�ـة القسـم ) م ٢٠١٢ـ ٢٠١١( الدراسي 

 ) . ١(مدرساً ومدرسة ، جدول ) ٤٧(
و�مكـن حصـر . فن�ـة نظر�ـة ومـواداً فن�ـة عمل�ـة  غیر فن�ة ومواداً  اً تدرس في القسم مواد فن�ة اختصاص ومواد 

 ـ : مجالات  ةالمواد الفن�ة في ثلاث
 . أ ـ مجال المواد التشكیل�ة العمل�ة

 ) . التطب�ق�ة(ب ـ مجال المواد المسرح�ة
 . النظر�ه  ج ـ مجال المواد

 .)*(هذه المواد وللمراحل كافة ) ٣(یبین الجدول 
 

 عینة ال�حث  -:ثان�ا
ولاخــتلاف عــدد . تــم اخت�ــار عینــة ال�حــث �الطر�قــة العشــوائ�ة ال�ســ�طة ، بواقــع شــع�ة واحــدة للمرحلــة الدراســ�ة  

�اخت�ار العینة مـن كـل مرحلـة علـى حـدة ، وترتـب علـى ذلـك اخـتلاف نسـ�ة  ال�احثانالشعب بین مرحلة وأخرى فقد قام 
مـن )  % ١٦،  ٦٦(فـي المرحلـة الأولـى كانـت النسـ�ة ف) الشـع�ة ، عـدد الشـعب الكلـي ( العینة من مرحلة إلى أخـرى 

، وفـي كــل مـن المـرحلتین الثالثــة والرا�عـة كانــت ) %١٢,٥(مجمـوع شـعب المرحلــة الكلـي ، وفــي المرحلـة الثان�ـة كانــت 
 %) . ٢٠(النس�ة 

ة التخطـ�ط ، إذ اتضـح أن مـادلمـادة فـي المراحـل الار�ـعتم اخت�ـار عینـة مـن المـواد الفن�ـة العمل�ـة وفـق تكـرار ا 
، والجـدول �ة والفنـون المسـرح�ة علـى التـواليوالألوان مادة التمثیـل همـا مـن أكثـر المـواد تكـراراً فـي مجـال الفنـون التشـكیل

 . یبین المواد الفن�ة العمل�ة وللمراحل الار�ع ) ٢(
 م٢٠١١ـ  ٢٠١٠في قسم التر��ة الفن�ة للعام الدراسي  نییبین أعداد الطل�ة والتدرسی )١(جدول 

 المراحل
 التدرسیون  الطل�ة

 اناث ذكور اناث ذكور

  ٨٦ ٦٣ الأولى
 
١٧ 
 
 

 
 
٣٠ 
 
 

 ٨٠ ١١٤ الثان�ة

 ٣٨ ٧٨ الثالثة

 ٧٨ ٣٦ الرا�عة

 المجموع
٢٨٢ ٢٩١ 

٤٧ ٥٧٣ 

 
  

 . المحترمرئ�س القسم السید على هذه المعلومات من ملفات قسم التر��ة الفن�ة ، �مساعدة  ال�احثانحصل )  *(
                                                             



 الأر�عیبین المواد الفن�ة العمل�ة في قسم التر��ة الفن�ة وللمراحل الدراس�ة  )٢(جدول 
 

 المراحل الدراس�ة
 المواد الفن�ة

مجال المواد التشكیل�ة 
 .العمل�ة

 مجال المواد المسرح�ة
 )التطب�ق�ه(

 النظر�ة مجال المواد

 الأولى
 .تخط�ط وألوانـ  .١
 خط وزخرفة .٢

 .وإلقاء صوت .١
  تمثیل م�ادئ .٢

 عناصر فن  .١
 تار�خ فن مسرح   .٢
 الفن�ة م�ادئ التر��ة  .٣

 الثان�ة

 تخط�ط وألوان .١
 إنشاء تصو�ري  .٢
 كراف�ك .٣
  جدار�ات .٤

 تدر�سيمسرح  .١
 

 منظور .١
 علم الجمال .٢
 تشر�ح .٣

 الثالثة

 تخط�ط وألوان .١
 إنشاء تصو�ري  .٢
 كراف�ك .٣
 جدار�ات .٤

 
 فن عصر النهضة تار�خ .١
 علم نفس الفن .٢

 الرا�عة
 اعمال یدو�ة .١
  المشروع .٢
 فن�ةتقن�ات  .٣

 تمثیل وإخراج
 حدیث تار�خ فن .١
 نقد فني .٢

 
 م٢٠١١ـ  ٢٠١٠یبین المواد الدراس�ة في قسم التر��ة الفن�ة للفصل الثاني من العام الدراسي  )٣(جدول 

 

 المراحل
 الدروس الفن�ة

 الدروس غیر الفن�ة
 عمل�ة نظر�ة

 المرحلة الأولى 

 عناصر فن .١
 تار�خ فن مسرح  .٢
 الفن�ة م�ادئ التر��ة .٣

 .تخط�ط وألوان .١
 .وإلقاء صوت .٢
 تمثیل م�ادئ .٣
 خط وزخرفة .٤

 د�مقراط�ةحقوق انسان و  .١
 لغة عر��ة .٢
 تر��ة بدن�ة .٣
 وبحاس .٤
 لغة إنكلیز�ة .٥

 المرحلة الثان�ة

 منظور .١
 علم الجمال .٢
  تشر�ح .٣

 تخط�ط وألوان  .١
 تمثیل .٢
 كراف�ك .٣
 نحت .٤
 فن الاخراج .٥

 لغة عر��ة .١
  حاسوب .٢
 علم النفس التر�وي  .٣

٩ 
 



١٠ 
 

 المرحلة الثالثة 

 عصر النهضة فن تار�خ .١
 علم نفس الفن .٢

 

 تخط�ط وألوان .١
 إنشاء تصو�ري  .٢
 كراف�ك .٣
  جدار�ات .٤
 تدر�سيمسرح  .٥

 مناهج �حث .١
 تدر�سالق ائطر  .٢
 

 المرحلة الرا�عة
 حدیث تار�خ فن .١
 نقد فني .٢

 اعمال یدو�ة .١
  المشروع .٢
 تقن�ات فن�ة .٣

 مشاهدة وتطبیق .١
 وسائل الاتصال .٢
  وق�استقو�م  .٣

 
 ٠أداة ال�حث -:ثالثا

لـذلك . )*(لدراسـة هـو تحلیـل أنمـاط التفاعـل بـین المـدرس وطلبتـه داخـل القاعـة الدراسـ�ة الثاني هدف ال�ما أن  
، ومن المعروف في ال�حوث التي اجر�ت في هـذا المیـدان ، أن خیـر وسـیلة ضروري إیجاد وسیلة عمل�ة للتحلیلفمن ال

اط التفاعـل اللفظ�ـة   فقـد تطلـب اخت�ـار للتحلیـل هـو ات�ـاع نظـام یـنهج مـنهج الملاحظـة المنتظمـة ، و�تطلـب تحلیـل انمـ
ــــنمط ، ومــــن خــــلال اطــــلاع  ــــى الدرا نیال�ــــاحثنظــــام �صــــلح لتحلیــــل هــــذه ال  ســــات الســــا�قة والادب�ــــات التــــي تخــــص عل

بـــإجراء  ال�احثـــانلــذلك قـــام  فـــي تحلیـــل انمــاط التفاعـــل اللفظ�ـــة،فقـــد وجـــد أنــه لا یوجـــد نظـــام �مكــن أن �ســـتخدم  ال�حــث
وثمان�ـة وعشـر�ن نظامـاً  فظهر أن هنـاك مائـة. استخدمت في مجال السلوك التدر�سياحصائ�ة لأنظمة الملاحظة التي 

صـات لهـا لا ، ولكن ما تم الحصول علیهـا أو علـى ملخظاماً منها یختص في مجال التعل�م، اثنان وتسعون نللملاحظة
یتفــوق علــى معظــم الأنظمــة  )فلانــد رز(هــذه الانظمــة أن نظــام  ماســته�عــد درا ینواتضــح لل�ــاحث. یتجــاوز ثلاثــین نظامــاً 

وأنــه �مكــن أن �فیــد  ،)١٤٦، ص ١٩٧٤دونكــن،(الكثیــر مــن الانظمــة قــد اعتمــدت عل�ــه أو اشــتقت منــه وان  ،الأخــرى 
 : للأس�اب الآت�ة نیال�احث

الصـــف وللمتغیـــرات النفســـ�ة  ـ أنـــه نظـــام �ســـ�ط فـــي إجراءاتـــه وشـــامل لجم�ـــع الســـلوك�ات اللفظ�ـــة المحتملـــة داخـــل ١
 ) . ٦، ص ١٩٣٩اندرسون،(والاجتماع�ة وحتى لمحتوى المواد الدراس�ة كما أنه منظم لأنماط السلوك التدر�سي 

ـ �عد من أكثر انظمة الملاحظة شیوعاً في ق�ـاس السـلوك التدر�سـي وتحلیلـه نتیجـة لث�ـات صـلاحیته �عـد تطب�قـه فـي  ٢
 ) .١٨، ص ١٩٧٤كیث،(ت في هذا المیدان الكثیر من الدراسات التي أجر�

ـ �عــد نــواة الكثیــر مــن الأنظمــة التــي تناولــت نفــس المجــال حیــث اســتخدم مــن قبــل مجــام�ع عدیــدة ومختلفــة مــن  ٣ 
 )  ١٠، ص١٩٧٢ا�میر،(ین حیث عدل وطور هذا النظام من قبلهم ال�احثان

فقـد قـرر  ،)ال�صـري ( فاعـل اللفظـي وغیـر اللفظـيونظراً للإمت�ازات التي یتمتع بها نظـام فـلا نـد رز لتحلیـل الت 
 . �عة المواد الفن�ة التي یتناولهاهذا النظام وفقاً لمتطل�ات �حثه ولطبوتجر�ب تطو�ر  ال�احثان

و�عد تفر�غ الب�انـات . حیث تم تطبیق نظام فلاندرز كما هو  )∗(أولاً بدراسة استطلاع�ة ل�عض الصفوف افقام 
مـن الضـروري تقسـ�م  أنه ا�أن الكثیر من الفعال�ات والأنشطة �عجز هذا النظام عن ق�اسها ، لذا فقد وجد ال�احثانوجد 

 )فلانـدرز(فئات أخرى وذلـك لكـي تغطـي الفعال�ـات والانشـطة التـي ظهـر أن نظـام  وإضافةمنها النظام ضالفئات التي ت

، في الدروس المسرح�ة) اعة المسرح ق(في الدروس التشكیل�ة وتسمى ) المرسم  (القاعة الدراس�ة تسمى تسم�ات مختلفة ، حیث تسمى  ) *(
 ٠وتسمى القاعه النظر�ه في المواد النظر�ة

 .من قسم التر��ة الفن�ة. الأول أ الثاني هـ ، والرا�ع ج ، الرا�ع أ ، الثالث ب ، : خمسة صفوف كعینة استطلاع�ة هي  ال�احثاناختار  ∗

                                                             



١١ 
 

ـــي كـــان عـــاجز  ـــات . عـــن ق�اســـها  اً والت ـــات ، حیـــث أصـــ�ح عـــدد الفئ ـــام الفئ ـــم كـــذلك تغییـــر أرق ـــة وأصـــ�حت ) ١٧(وت فئ
 ) . ١٠×١٠(بدلاً من ) ١٧×١٧(المصفوفة 

نســب مئو�ــة للفئــات وللتجمعــات لــم تظهــر فــي  لإضــافة ینأن هــذا التقســ�م الجدیــد للفئــات اتــاح الفرصــة لل�ــاحث 
النســب المئو�ــة للتجمعــات وذلــك لأن قســماً منهــا یتعلــق �التفاعــل �حــذف �عــض  ال�احثــان، كــذلك قــام  )فلانــدرز(نظــام 

فــي  ال�احثــانكــذلك غیــر . اللفظــي فقــط والقســم الآخــر أصــ�ح مــن غیــر الممكــن اســتخراجه �عــد التــرق�م الجدیــد للفئــات 
تم توضـ�ح وسـی. وذلك لاختلاف المستوى التعل�مي وطب�عـة المـواد قیـد الدراسـة  )فلاندرز(النسب الق�اس�ة التي وضعها 

 . هذه الاضافات والتغیرات لاحقاً 
، *) *(وقد تم عـرض النظـام الجدیـد بتقسـ�ماته الجدیـدة علـى لجنـة مـن الخبـراء والمحكمـین ذوي الاختصـاص 

مـن ) ٢٧، ص ٣٩(�موجـب معادلـة كـو�ر  )فلانـدرز(نس�ة اتفاقهم حـول كـل فئـة اضـ�فت إلـى نظـام  ال�احثانواستخرج 
وهــي نســ�ة %) ٩٨(�عــد تطــو�ره ، وكــان معــدل اتفــاقهم حــول الاداة  )فلانــدرز(أجــل ب�ــان مــدى صــلاح�ة تطبیــق نظــام 

 . اتفاق عال�ة جداً 
و�عـــد أن عرضـــت الأداة علـــى الخبـــراء  مـــن ذوي الاختصـــاص فقـــد اصـــ�حت جـــاهزة للتطبیـــق الفعلـــي ، ومـــن  

 إلى شرحها وف�ما �أتي شرح الأداة �صورتها النهائ�ةـ  الضروري هنا التطرق 
 

  :الأداةتصم�م 
تكونـــت الأداة مـــن ســـ�ع عشـــرة فئـــة ، �قـــ�س قســـم منهـــا انمـــاط التفاعـــل اللفظـــي ، و�قـــ�س القســـم الآخـــر انمـــاط  

 : والقسم الثالث �ق�سهما معاً ) صري ال�( التفاعل غیر اللفظي
 .  )فلاندرز(أ�قیت كما هي في نظام  )F - Aالرمز) ( Accepting Feeling(تقبل المشاعر ) ١(الفئة 
وتشـمل التعـاطف ) P-Vالرمـز   ) ( Verbal Praising or Enoourage(المـدح أو التعـاطف اللفظـي ) ٢(الفئـة 

مل كـذلك مع أو الموافقة على عمل الطالـب و�قصـد �عمـل الطالـب هنـا الفعال�ـات أو الانشـطة التـي یؤدیهـا الطالـب وتشـ
وهـي مــا �ـأتي مـن أفكـار تتعلــق �مـادة الـدرس وتشـمل الموافقـة علــى سـلوك الطالـب داخـل القاعــة ، التعـاطف مـع أفكـاره 

و�شــمل أ�ضــاً كــلام المــدرس المشــجع لطلبتــه كــإطلاق الكلمــات التــي تحمــل الفكاهــات والــدعا�ات التــي تشــدهم للــدرس 
 .وترفع عنهم الملل 

 ) Non – Verbal Praising or Encourage( یـــــر اللفظـــــيالمـــــدح او التعـــــاطف غ )٣(الفئـــــة 
وتشمل التعاطف مع أو الموافقة على عمـل الطالـب وأفكـاره وسـلوكه عـن طر�ـق تعبیـرات السـرور علـى ) N _ Vالرمز (

ه وإشـارات الموافقـة كهـز الـرأس ـ وتعطـي هـذه الفئـة السـلوك الـذي ئـ، وتحسـین نغمـة الصـوت أو إ�قا) م كالابتسا(الوجه 
 Accepting and( )٤(الأصـلي الفئـة  )فلانـدرز(�قوم �ه المدرس ضمن هذا المجـال ولا �مكـن حصـره ضـمن نظـام 

Using Students Ideas( أ�قیت كما هي في نظام  ،قبول استخدام افكار الطالب)فلاندرز(   
وهــي الأســئلة التــي �كــون جوابهــا محــدداً كــأن ) Asking Narrow Questions(طــرح الأســئلة المحــددة  )٥(الفئــة 
وهذا النـوع مـن الأسـئلة قلمـا �حفـز الطل�ـة إذ �سـاعدهم علـى التفكیـر بـل �كـون م�اشـراً و�تطلـب ) لا ( أو ) نعم ( �كون 

 . استجا�ة قصیرة ومحددة من الطالب قد لا تتجاوز �ضع ثوان 

 . جامعة �ابل /  ـ الاستاذ الدكتور حامد ع�اس مخیف ـ كل�ة الفنون الجمیلة  ١  **

 جامعة �ابل/  كل�ة الفنون الجمیلة . ـ الاستاذ الدكتور كاظم نو�ر ٢
 . جامعة �ابل/ ـ الأستاذ الدكتور عارف وحیدـ كل�ة الفنون الجمیلة  ٣

                                                             



وهــي الأســئلة التــي تتطلــب التفكیــر قبــل  )  Asking Probing Questions(طــرح الاســئلة المتعمقــة ) ٦( الفئــة
 . الإجا�ة والتي تثیر الطل�ة وتحفزهم على التفكیر ، وتكون دافعاً للتفكیر الابتكاري 

ئـة �التـدر�س أو وتتعلـق هـذه الف)   Verbal Group Teaching(التـدر�س أو التوج�ـه الجمـاعي اللفظـي ) ٧(الفئـة 
التوج�ه الذي یوجه إلى مجمـوع الطل�ـة و�كـون علـى وتیـرة واحـدة ، وهـذا التـدر�س أو التوج�ـه �كـون ممـلاً یجعـل التفكیـر 

 . بین المدرس وطلبته خاملاً 
وتقـف هـذه الفئـة فـي الضـد مـن ) Togther Group Teaching(التـدر�س أو التوج�ـه الجمـاعي المشـترك ) ٨(الفئة 

س�قتها ، حیث یلجأ المدرس إلى استخدام أنماط تفاعل لفظ�ة وغیر لفظ�ة ، و�كون هـذا التـدر�س أو التوج�ـه  الفئة التي
 . فعالاً �ستحوذ على الطل�ة و�جعلهم یندمجون في العمل 

وهـذه الفئـة تعـالج التـدر�س أو  )Verbal Individual Teaching( لتـدر�س أو التوج�ـه الفـردي اللفظـيا) ٩(الفئـة 
 . �ه عندما یوجهه المدرس إلى الطالب واحد أو عدد قلیل من الطل�ة التوج
وهذه الفئـة تعـالج التـدر�س  )Together Individual Teaching(التدر�س أو التوج�ه الفردي المشترك ) ١٠(الفئة 

ولكنـه �سـتخدم ف�ـه انماطـاً مختلفـة . أو التوج�ه عندما یوجهه المـدرس إلـى طالـب واحـد أو عـدد قلیـل مـن الطل�ـة أ�ضـاً 
 . من التفاعل ، وهذا النوع من التدر�س أو التوج�ه �حفز الطل�ة و�دفعهم للم�ادرة 

 . أ�قیت كما هي في نظام فلاندرز   )Giving Directions(اعطاء التعل�مات والتوجیهات ) ١١(الفئة 
وتشـمل هـذه الفئـة ) Verbal Criticizing or Justifying Authorty(النقد أو تبر�ر السـلطة اللفظـي ) ١٢(الفئة 

فــي نقــد أو تبر�ــر ) ٧(رفــض المــدرس لعمــل أو أفكــار الطل�ــة أو انتقــاد ســلوكهم وتكــون �شــكل لفظــي وتقتــرب مــن الفئــة 
 . ظام فلاندرز السلطة في ن

وقد  )Non – Verbal Critisizing or Justifying Authority(النقد أو تبر�ر السلطة غیر اللفظي ) ١٣(الفئة 
وصفت هذه الفئة لتعالج الانتقادات أو الرفض الذي یوجهه المدرس لطلبته من غیر ان یتكلم ، والتي لا �مكن رصـدها 

 . وفق نظام فلاندرز 
 . أ�قیت كما في نظام فلاندرز  ) Student Response( ة الطالباستجا�) ١٤(الفئة 
 أ�قیت كما في نظام فلاندرز  )Student Initiation(م�ادرة الطالب ) ١٥(الفئة 
 )Verbal and Non – Verbal Rational Activities(الفعال�ـات المجد�ـة اللفظ�ـة وغیـر اللفظ�ـة ) ١٦(الفئـة 

وهذه الفئة اقتضتها طب�عة الدروس العمل�ة ، حیث أن هناك فترات صمت تستثمر في الرسم �النس�ة للدروس التشكیل�ة 
، وفي تأد�ـة المشـاهد أوعـرض الصـور او افـلام الفـدیو ، و�وضـع فـي هـذه الفئـة لـك أي إجـراء سـلوكي لا �مكـن رصـده 

 . تحت أي فئة من فئات النظام 
لـدى فلانـدرز ولكنهـا هنـا ) ١٠(وهـذه الفئـة قر��ـة مـن فئـة  )Silent or Confusion(فرض الصمت أو ال) ١٧(الفئة 

 . محددة اكثر حیث انها لا تشمل سوى فترات الصمت غیر المجدي أو فترات الفرض 
 
 
 
 
 
 
 

١٢ 
 



 یبین نظام فلاندرز والنظام المطور لأغراض ال�حث )١(شكل 
 ـ تقبل المشاعر١
 ـ المدح أو التعاطف٢
 واستخدام أفكار الطالبـ تقبل ٣
 ـ طرح الأسئلة ٤
 ـ المحاضرة ٥
 ـ إعطاء التعل�مات والتوجیهات٦
 ـ نقد أو تبر�ر السلطة٧
 ـ استجا�ة الطالب ٨
 ـ م�ادرة الطالب٩

 ـ الصمت أو الفرض ١٠

 ـ تقبل مشاعر وأحاس�س الطالب١
 ـ المدح والتعاطف اللفظي٢
 ـ المدح أو التعاطف غیر اللفظي  ٣
 واستخدام أفكار الطالبـ قبول ٤
 ـ طرح الأسئلة المحدودة ٥
 ـ طرح الأسئلة المتعمقة ٦
 ـ التدر�س أو التوج�ه الجماعي اللفظي ٧
 ـ التدر�س أو التوج�ه الجماعي المشترك٨
 ـ التدر�س أو التوج�ه الفردي اللفظي٩

 ـ التدر�س أو التوج�ه الفردي المشترك١٠
 ـ اعطاء التعل�مات والتوجیهات ١١
 ـ النقد أو تبر�ر السلطة اللفظي ١٢
 ـ النقد أو تبر�ر السلطة غیر اللفظي ١٣
 ـ استجا�ة الطالب ١٤
 ـ م�ادرة الطالب ١٥
 ـ الفعال�ات المجد�ة اللفظ�ة وغیر اللفظ�ة ١٦
 . ـ الصمت أو الفرض ١٧

  
النسـب المئو�ـة للتجمعـات وذلـك و�عد شرح أداة ال�حث المستخدمة وتفصـیلها لا بـد مـن توضـ�ح النسـب المئو�ـة للفئـات و 

 لاختلافها مع النسب المماثلة في نظام فلاندرز 
 إجراءات تطبیق اداة ال�حث  
من الإجراءات الضرور�ة في هـذه الدراسـة إیجـاد نظـام �مكنـه اسـت�عاب أهدافـه  ، وایجـاد النظـام وحـده لا �فـي  

وهـذا �سـتدعي . حیث أن عمل�ة تحلیل التفاعل تتطلب تقن�ة عال�ة ومهارة فائقة وقدرة علـى التركیـز والملاحظـة الدق�قـة 
 : ت�ة�الاجراءات الآ ال�احثانتدر��اً عال�اً لذا فقد قام 

 . دراسة استطلاع�ة كان الهدف منها اخت�ار نظام �ستوعب طب�عة المواد الفن�ة العمل�ة ـ  ١
علــى تســجیل عــدد مــن الــدروس �موج�ــه حیــث قــام بإعــداد اســتمارة  اتــدر� ،ره�وتطــو  )فلانــدرز(ـ �عــد اخت�ــار نظــام  ٢

 ) . ٢(وتم تفر�غ الب�انات في مصفوفة خاصة ، شكل . للتسجیل
عـن طر�ـق الفیـدیو  نهه م�اشرة و�ـین التسـجیل الـذي �سـجلابتسجیل انبین التسجیل الیدوي الذي �قوم ال�احثان�قارن ـ  ٣

بوصفها نس�ة اتفـاق بـین التسـجیل %) ٨٥(إلى نس�ة  ، و�عد تحلیل عدد من الدروس توصلامة التسجیلللتأكد من سلا
  .الیدوي والتسجیل الآلي �استخدام معادلة كو�ر

وطل�ـة مـن اجـل توضـ�ح اهـداف ال�حـث وطب�عتـه  ر�سـییندتي ثـم انتقـاء عینـة ال�حـث مـن �التسـجیل الفعلـ ـ قبـل البـدء ٤
جهـــاز التســـجیل الصـــوري  انس�ســـتخدم نیال�ـــاحثوالغـــرض مـــن حضـــوره لمشـــاهدة دروس وتســـجیلها وتـــم اخ�ـــارهم كـــون 

 . )الفیدیو اكامیر (

١٣ 
 



رؤ�ـة واضـحة لمـا یـدور فـي  مـافي احـدى زوا�ـا القاعـة المخصصـة للتصـو�ر التـي تضـمن له انیجلس ال�احثانـ كان  ٥
 .في الوقت نفسه خارج كادر التصو�رالقاعة وتكون 

 ان متخصصــین فــي مجــال التصــو�ر وتــدر�الــذي ســ�قوم �التصــو�ر ارشــادات وتوجیهــات مــ مــاوزمیله ال�احثــانـ تلقــى  ٦
 . على ذلك

تسـجیل فـي كـل هما مسـرحي والآخـر تشـكیلي ، وكـان وقـت الا واقع درسین لكل مرحلة احددروس ب �ةـ تم تسجیل ثمان ٧
 .ثوانٍ ) ٣(سجیل بین استجا�ة واخرى الت مدةدق�قة و ) ٦٠(درس 

 
 فئاتها وخلا�اها بین صورة المصفوفة التي تفرغ تكرارات التفاعل وفق اداة ال�حث الحالي )٢(شكل 

 

 الصفوف ١٧ ١٦ ١٥ ١٤ ١٣ ١٢ ١١ ١٠ ٩ ٨ ٧ ٦ ٥ ٤ ٣ ٢ ١ الفئة

١                   

٢                   

٣                   

٤                   

٥                   

٦                   

٧                   

٨                   

٩                   

١٠                   

١١                   

١٢                   

١٣                   

١٤                   

١٥                   

١٦                   

١٧                   

 المجموع                  الأعمدة

%                  ١٠٠% 

 
  ٠ث�ات اداة ال�حث -:را�عا

یدو�اً على استمارة التسجیل وما سجل على الشر�ط الصوري ولدرسین  ال�احثاناستخرج الاتفاق بین ما سجله  
 ) .  ٠,٩٦( ، )  ٠,٩٤( ، حیث كان معامل الث�ات ) Sootte(سح�ا عشوائ�اً �استخدام معادلة 

ولدرسـین سـح�ا عشـوائ�اً فقـد ، تـم �اسـتخدام معادلــة   و�ـین المحلـل خـارجي نیال�ـاحثأمـا اسـتخراج الث�ـات بـین  
 ) . ٠,٩٣(، ) ٠,٩١(، حیث كان معامل الث�ات للدرسین  سكوت ا�ضاً 

١٤ 
 



ومن الجدیر �الذكر أن طر�قة اتفاق الملاحظین في حساب الث�ات من أكثر الطرائق انتشاراً وشیوعاً لسهولتها  
 .)٤٨٣، ص فني،ــــــــ( 

   :الوسائل الإحصائ�ة -:خامسا
 : الوسائل الاحصائ�ة الآت�ة  ال�احثاناستخدم  
لحســـاب نســـ�ة الاتفـــاق الـــذاتي ، كمـــا اســـتخدمها لحســـاب مـــدى اتفـــاق لجنـــة الخبـــراء ) Cooper(ـ معادلـــة كـــو�ر  ١

 . والمحكمین على فئات اداة ال�حث 
 

              = % ١٠٠×       = نس�ة الاتفاق 
كمـا اسـتخدمها ) الفیـدیو ( لحسـاب معامـل الث�ـات بـین التسـجیل الیـدوي والتسـجیل الآلـي  )Scotte(ـ معادلة سكوت  ٢

 . في حساب معامل الث�ات بینه و�ین محلل خارجي 
 

 = معامل الث�ات 
 
 
 ـ القوانین الخاصة �حساب النسب المئو�ة للفئات والتجمعات ٣
 :الوسائل الاحصائ�ة الآت�ة لاخت�ار الفرض�ة الصفر�ة الأولى ال�احثانـ استخدام  ٤

 .  المتوسط الحسابي . أ

 

 

 

 عدد الدرجات= الدرجة ، ن = المجموع ، س = مجـ :  أن حیث

 

 :  المع�اري  الانحراف قانون  . ب

 

 =                                     ع   
 

 : أن حیث
 . المع�اري  الانحراف=  ع
 . الق�مة=  س
 . الحسابي الوسط=  سَ 
 . الق�م عدد=  ن
 ) . 162 ص ، 1977 ، إثناسیوس( 
 

 مجـ س
 ن =س 

 عدد مرات الاتفاق

 الاختلافعدد مرات + عدد مرات الاتفاق 

 مجموع الخطاء في الاتفاق –مجموع الاتفاق الكلي بین الملاحظتین 

 مجموع الخطاء في الاتفاق  ـــ   ۱

 2)سَ  –س ( مج 

 ن

 مجموع الخطاء في الاتفاق –مجموع الاتفاق الكلي بین الملاحظتین 

 مجموع الخطاء في الاتفاق  ـــ   ۱

١٥ 
 



 عنــدما حســابیین وســطین بــین للمقارنــة �ســتخدم وهــو ، الإحصــائ�ة الدلالــة لق�ــاس ) : T – Test(  اخت�ــار . ت
 الانعزال�ــــة المجمـــوعتین بــــین للمقارنـــة اســــتخدم وقـــد ، متطــــا�قتین وغیـــر نیومتســــاو�ت نیكبیـــرت العینتــــان تكـــون 

     والاجتماع�ة
    

 
 =  ت

                                                         
 

 : أن حیث
 ) .متساوٍ  وهو(  مجموعة كل في العینة أفراد عدد=  ن
 .الأولى للمجموعة الحسابي الوسط=  1م
 . الثان�ة للمجموعة الحسابي الوسط=  2م
 . الأولى للمجموعة المع�اري  الانحراف=  1ع
 . الثان�ة للمجموعة المع�اري  الانحراف=  2ع

 )  ٨٠، ص  ١٩٧٤جروس،(       
 
 ـ : لاخت�ار الفرض�ة الصفر�ة الثان�ة الوسائل الاحصائ�ة الآت�ة  ال�احثانـ استخدم  ٥

 ـ : أ ـ تحلیل الت�این الذي یتضمن المعادلات الآت�ة 
 

  =م د 
 
 

  =م ب 
 
 

  =ف 
 

 ـ : حیث أن 
 ) الت�این الصغیر ( الت�این داخل المجموعات  =م د 

 مجموع مر�عات انحراف الق�م عن متوسطها الحسابي  =م م د 
ᴒ =  المجموعات المعالجة ( عدد المجموعات التجر�ب�ة ( 
Ͽ =  عدد الحالا في كل مجموعة . 

 ) الت�این الكبیر ( الت�این بین المجموعات  =م ب 
 مجموع مر�عات انحراف المتوسطات الفرع�ة عن المتوسط العام  =م م ب 

 الق�مة الفائ�ة  =ف 

 م ب  

 م م د

ᴒ )Ͽ – ۱( 

 م م ب

ᴒ – ۱ 

 م ب

 م د

 2م – 1م

2ع 
2ع+  1

2 

  1 –ن 

١٦ 
 



 
 : الذي یتضمن المعادلات الآت�ة ) Scheffe(اخت�ار ش�ف�ه . ب
 

 ن \ )الخطأ مربعات متوسط(2                   ف) ( 1-أ) =       ( ψ) (ش(              

 

  ش�ف�ه رلاخت�ا اختصار: ش

 : أن إذ

 .المجموعات عدد= أ

 ).ك -ن( �سط حر�ة و�درجات، محدد دلالة مستوى  عند) ف( بتوز�ع الخاص الجدول من الحرجة) ف( ق�مة= αف

 . المجموعات إحدى في الأفراد عدد= ن

 
 

 الفصل الخامس
 عرض النتائج ومناقشتها

ن عینـة تدر�سـیمـن عمل�ـة تحلیـل التفاعـل بـین ال ال�احثـان الیهـا عرضاً للنتائج التي توصلاتضمن هذا الفصل  
) ٦٠(لعمل�ــة ومعــدل ال�حــث وطلبــتهم الــذین تمــت ملاحظــتهم �أســلوب الملاحظــة الم�اشــرة اثنــاء تدر�ســهم للمــواد الفن�ــة ا

 . دق�قة لكل درس
لتـي وردت فـي الفصـل الأول ، �اعتمـاد النسـب وستتم مناقشة هذه النتائج فـي ضـوء هـدف ال�حـث وفرضـ�اته ا 

 المئو�ــة للفئـــات والنســب المئو�ـــة للتجمعـــات ورســم ســـیر التفاعـــل ، التــي اســـتخرجت تكراراتهـــا فــي مصـــفوفتین رئ�ســـیتین 
على  ال�احثانوالتي تمثل الأولى المواد المسرح�ة والثان�ة المواد التشكیل�ة كذلك فقد اعتمد  )١٠ومصفوفة  ٩مصفوفة (

ث ، اضـــافة إلـــى المصـــادر لاحظـــات التـــي دونهـــا خـــلال الدراســـتین الاســـتطلاع�ة والرئ�ســـ�ة فـــي تفســـیر نتـــائج ال�حـــالم
 . والادب�ات

ان جمــع الب�انــات الخاصــة �العینــة فــي مصــفوفة واحــدة وحســاب النســب المئو�ــة لفئــات التنفاعــل والتجمعــات  
بجمـع  ال�احثـانل�ة عرض النتـائج وتفسـیرها ، كـذلك قـام الخاصة بها ، ورسم سیر التفاعل �شكل عام ، �سهل كثیراً عم

حیــث )  ١٤،  ١٣،  ١٢،  ١١المصــفوفات ( ب�انــات مصــفوفات كــل مرحلــة دراســ�ة علــى حــدة فــي مصــفوفة خاصــة 
) ١٣(المرحلــــة الدراســــ�ة الثان�ــــة ، والمصــــفوفة ) ١٢(المرحلــــة الدراســــ�ة الأولــــى ، والمصــــفوفة ) ١١(تمثــــل المصــــفوفة 

التـي تـنص علـى وذلـك لاخت�ـار الفرضـ�ة الأولـى . المرحلـة الدراسـ�ة الرا�عـة ) ١٤(�ة الثالثـة والمصـفوفة المرحلـة الدراسـ
 . سي المواد الفن�ة العمل�ة ت�عاً لاختلاف المادة الدراس�ة �ر تدعدم وجود فروق بین 

  انال�احثانكذلك سیتم عرض المصفوفات التي سجلها  
  :أولاً ـ هدف ال�حث

١٧ 
 



وهنـا سـیتم عــرض كـل فئــة مـن فئـات التفاعــل ومناقشـتها ، حیــث �فضـل فـي مثــل هـذه ال�حــوث عـرض الفئــات  
ومناقشـــتها بر�طهـــا �الفئـــات الاخـــرى ضـــمن تجمعاتهـــا وذلـــك لارت�ـــاط كـــل منهـــا �ـــالأخرى ، عنـــد مقارنـــة النســـب المئو�ـــة 

 ـ : ةت�تائج الآالق�اس�ة لها ، ظهرت النمع النسب ) ٥،  ٤(الخاصة �عینة ال�حث الجدولین 
عن النس�ة الق�اسـ�ة عنـد فلانـدرز ، وارتفـاع ) ٥,٧٨(المواد المسرح�ة �مقدار  تدر�سيـ ارتفاع متوسط نس�ة استجا�ة  ١

عـن النسـ�ة الق�اسـ�ة عنـد فلانـدرز ، وهـذا یؤكـد میـل ) ١٤,٩١(المـواد التشـكیل�ة �مقـدار  تدر�سـيمتوسط نس�ة اسـتجا�ة 
ا المادتین المسرح�ة والتشكیل�ة للاسـتجا�ة لم�ـادءات طلبـتهم علـى الـرغم مـن الفـرق الواضـح فـي مقـدار میـل تكل تدر�سي

  كل منهما 
عـن النسـ�ة الق�اسـ�ة عنـد فلانـدرز ) ١٦,٥٣(المواد المسرح�ة الفور�ـة �مقـدار  تدر�سيـ ارتفاع متوسط نس�ة استجا�ة  ٢

عــن النســ�ة الق�اســ�ة عنــد فلانــدرز ) ١١,٢(التشــكیل�ة الفور�ــة �مقــدار  المــواد تدر�ســي، وارتفــاع متوســط نســ�ة اســتجا�ة 
المواد المسرح�ة والمواد التشـكیل�ة قـد تقبلـوا مشـاعر طلبـتهم وقـاموا �مـدحهم  تدر�سيوهذا �شیر إلى ان عینة ال�حث من 

  والتعاطف معهم واستخدام افكارهم بدرجة اكثر من المعدل الق�اسي ، 
عـــن النســـ�ة الق�اســـ�ة عنـــد فلانـــدرز ، ) ١٩,٦(المـــواد المســـرح�ة �مقـــدار  تدر�ســـي�ة اســـئلة ـ انخفـــاض متوســـط نســـ ٣

نـدرز ، وهـذا عـن النسـ�ة الق�اسـ�ة لهـا عنـد فلا) ٢٤,٦٨(المواد التشكیل�ة �مقدار  تدر�سيوانخفاض متوسط نس�ة أسئلة 
لمحدودة والمتعمقة وعند النظـر إلـى النسـب ا المادتین لم �طرحوا اسئلة كاف�ة لطلبتهم بنوعیها التك تدر�سيیدل على أن 

فـي نســ�ة الأسـئلة المحـدودة وانعــدام الأسـئلة المتعمقـة �اســتثناء  اً شـدید اً المئو�ـة للفئتـین المتعلقتــین �الأسـئلة تجـد انخفاضــ
ى ان أغلـب  وهـذا یـدل علـ. الـذي رجـح كفـة المـواد المسـرح�ة احصـائ�اً ) ٢(المصـفوفة  هـو �موجـبدرس مسرحي واحد 

 .ةومحدد ةسهل ةن �طرحون اسئلدر�سیتال
والمواد التشكیل�ة في قسم التر��ة الفن�ة  متوسط النسب المئو�ة لفئات التفاعل في المواد المسرح�ة )٤(جدول 

 )نیال�احثالمعدلة من قبل (عند فلاندرز  والنسب الق�اس�ة لها

 اسم الفئة ت
% النس�ة

للمواد 
 المسرح�ة

% النس�ة
للمواد 
 التشكیل�ة

النس�ة 
 الق�اس�ة

 ١ ٠,٦٦ ٠,٨١ تقبل المشاعر ١
 ٥ ٠,٥٤ ١,٤١ المدح اللفظي ٢
  ٠,٢٠ ٠,٥٦ المدح غیر اللفظي ٣

 ٨ ٠,٨١ ١,٢٥ تقبل افكار الطالب ٤
 ٧ ٠,٨٩ ٢,٥٨ الاسئلة المحدودة ٥
  صفر ٠,٨٥ الأسئلة المتعمقة ٦

  ٥,١٦ ١,٦٤ التدر�س الجماعي اللفظي ٧

 ٣٠ ١٢,٦٤ ٢٤,٤٥ المشتركالتدر�س الجماعي  ٨

  ٥,٤١ ٢,٣٣ التدر�س الفردي اللفظي ٩

  ٤٣,٧٩ ٢٢,٢٧ التدر�س الفردي المشترك ١٠

 ٤ ٠,٤٣ ٣ اعطاء التعل�مات ١١
 ١ ١,٠٦ ١,٢٥ النقد اللفظي ١٢

١٨ 
 



  ٠,١٨ ٠,١٦ النقد غیر اللفظي ١٣

  ٠,٨٩ ٤,٥٨ استجا�ة الطالب ١٤

 ١٥ ١,٨٩ ٢,٢٥ م�ادرة الطالب ١٥

 ٢٩ ٢٥,٢٥ ٢٩,٣١ الفعال�ات المجد�ة ١٦

  ٠,١٢ ١,٦٤ الصمت أو الفوضى  ١٧

متوسط النسب المئو�ة للتجمعات في المواد المسرح�ة والمواد التشكیل�ة في قسم التر��ة الفن�ة الق�اس�ة ) ٥(جدول 
 )فلاندرز(لها عند 

 اسم التجمع رمز التجمع ت
% النس�ة

للمواد 
 المسرح�ة

% النس�ة
للمواد 
 التشكیل�ة

النس�ة 
 الق�اس�ة

١ T R R ٤٢ ٥٦,٩١ ٤٧,٧٨ استجا�ة المدرس 

٢ TRR14.15 ٦٠ ٧١,٢ ٧٦,٥٣ استجا�ة المدرس الفور�ة 

٣ TQR ٢٦ ١,٣٢ ٦,٤٠ أسئلة المدرس 

٤ TQR14.15 ٤٤ ٢٨,٩٤ ٥٢,٣٢ أسئلة المدرس الفور�ة 

٥ SIR ٣٤ ٦٧,٩ ٣٢,٩٢ م�ادأة الطالب 

٦ SSR ٥٠ ٨٤,٦٠ ٧٦,٥ اضطراد الخلا�ا 

٧ SSSR ٣٥ ١٥,٦٧ ٣٩,٩٣ حالة ث�ات الطالب 

٨ I/D ٠,٠٤ ٠,١٣ م/سلوك المدرس غ م  

٩ I/D ١,٣٢ ٠,٩١ المقید/ المدرس المحفز  كلو س  

١٠ V/N  ٢,٦ ٢,٥١ غ اللفظي/ المدح اللفظي  

١١ N/B  ٤٣ ٣,٠٢ المتعمقة/ الأسئلة المحدودة  

١٢ I/D  ٠,٣٦ ١,٠٦ الفردي/ التدر�س الجماعي  

١٣ T/V  ٥,٣ ١١,٧٤ اللفظي/ التدر�س المشترك  

١٤ V/N  ٥,٦٦ ٧,٥ غ اللفظي/ النقد اللفظي  

١٥ R/T  ٠,٣٧ ٠,٥٧ التدر�س/ الفعال�ات المجد�ة  

 
 یبین النسب الق�اس�ة لفئات التفاعل والتجمعات الخاصة بها التي توصل الیها فلاندرز )٦(جدول 

 

 اسم الفئة ت
% النس�ة

 الق�اس�ة
 اسم الرمز رقم التجمع

% النس�ة
 الق�اس�ة

 ٦٨ كلام المدرس TTR ١ ١ تقبل المشاعر ١

 ٢٠ كلام المدرس PTR ٢ ٥ المدح أو التشج�ع ـ٢

 ١١ الصمت أو الفوضى SCR ٣ ٨ تقبل الأفكار ـ٣

 ٤٢ استجا�ة TRR ٤ ٤ توج�ه الأسئلة ـ٤
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 ٦٠ الفور�ةاستجا�ة المدرس  TRR89 ٥ ٣٤ المحاضرة ـ٥

 ٢٦ أسئلة المدرس TQR ٦ ٤ اعطاء التوجیهات ـ٦

 ٤٤ أسئلة المدرس الفور�ة TQR89 ٧ ١ النقد أو تبر�ر الصلطة ـ٧

 ٣٤ م�ادأة الطالب PIR ٨ ٢٠ استجا�ة الطالب ـ٨

 ٥٥ المحتوى المتعامد CCR ٩  م�ادأة الطالب ـ٩

 ٥٠ اضطراد الخلا�ا SSR ١٠ ١١ الصمت أو الفوضى ـ١٠

   ١١ PSSR ٣٥ حالة ث�ات الطالب 

  
ن �طرحــون أســئلة علــى الــرغم مــن قلتهــا ســهلة ومحــدودة و�بتعــدون عــن طــرح الأســئلة تدر�ســیولــذا نــرى ان ال  

�أفكار الموضوع الدراسي وعـدم  نتدر�سیاً على التزام الضلدى الطالب وتحفزه ، وهذا یدل ا�المتعمقة التي تثیر التفكیر 
 . الخروج عن اطاره ، وهي ظاهرة غیر محبذة في الدروس الفن�ة التي یر�طها التذوق والاحساس 

عــن النســ�ة الق�اســ�ة لهــا عنــد فلانــدرز ، ) ٨,٣٢(المــواد المســرح�ة الفور�ــة �مقــدار  تدر�ســيـ ارتفــاع نســ�ة اســئلة  ٤
وهذا . عن النس�ة الق�اس�ة لها عند فلاندرز ) ١٥,٠٦(المواد التشكیل�ة الفور�ة �مقدار  تدر�سيوانخفاض متوسط أسئلة 

صــ�اغة اســئلتهم اكثــر مــن زملائهــم  فــي هــموآراءرح�ة قــد اســتخدموا افكــار طلبــتهم المــواد المســ تدر�ســي�شــیر إلــى أن 
إلى نتیجة مقار�ة لنتیجة دراسـة الحال�ـة ف�مـا یتعلـق �متوسـط ) التم�مي ( وقد توصلت دراسة  المواد التشكیل�ة ، تدر�سي

فـي حـین ابتعـدت عـن نسـ�ة أسـئلة %) ٤٩,٨٢(المـواد المسـرح�ة الفور�ـة حیـث توصـلت إلـى نسـ�ة  تدر�سـينس�ة أسئلة 
 . المواد التشكیل�ة الفور�ة  تدر�سي

عـن النسـ�ة الق�اسـ�ة لهـا عنـد فلانـدرز ) ١,٠٧(سي المواد المسرح�ة �مقدار �در تانخفاض متوسط نس�ة م�ادأة طل�ة  ـ ٥
عـن النسـ�ة الق�اسـ�ة لهـا عنـد فلانـدرز ، وهـذا یـدل ) ٣٣,٩(وارتفاع متوسط م�ادأة طل�ة مدرس المواد التشـكیل�ة �مقـدار 

المــواد  تدر�ســيكــس طل�ـة المــواد المسـرح�ة لــم �قـدموا م�ــادرات �عبـرون بهــا عـن أفكــارهم علـى ع تدر�سـيعلـى أن طل�ــة 
 التشكیل�ة الذین اظهـروا قـدراً اكبـر مـن الم�ـادرات التـي تعبـر عـن افكـارهم الخاصـة ، وقـد �عـود السـبب فـي ذلـك إلـى أن

 ٠سي المواد المسرح�ة�در تعاً لم�ادرات طلبتهم من زملائهم اً وتشج�هیجالمواد التشكیل�ة أكثر تو  تدر�سي
عـن النسـ�ة الق�اسـ�ة لهــا ) ٢٦,٥(سـي المـواد المسـرح�ة �مقـدار �در تراد الخلا�ـا فـي دروس طّــ ارتفـاع متوسـط نسـ�ة ا ٦
 ةا المادتین وطلبتهم في فئة معینة من فئات التفاعل اكثر من ثلاثتسي كل�در تراد طّ ند فلاندرز وارتفاع متوسط نس�ة اع

 التــي) ١٠ـ  ١٠(ارتفــاع تكــرارات الخل�ــة  تســجیل كــل اســتجا�ة ، وهــذا مــا یؤكــدوهــو الوقــت الــذي حــدده فلانــدرز ل ثـوانٍ 
المواد التشكیل�ة إلى الاستمرار في التدر�س أو التوج�ه الفردي المشترك ،  وسی�در تن وخصوصاً تدر�سیتشیر إلى میل ال
الفرصــة  لإتاحــةالمــواد المســرح�ة  تدر�ســين وخصوصــاً تدر�ســیالتــي تشــیر إلــى میــل ال)  ١٦ـ  ١٦( وكــذلك الخل�ــة 

ن تدر�سـیالتـي تشـیر إلـى میـل ال)  ٨ـ  ٨( لطلبتهم للق�ـام �الفعال�ـات المجد�ـة والتـي تعتمـد علـى جهـد الطالـب ، والخل�ـة 
المــواد المســرح�ة للاســتمرار فــي التــدر�س أو التوج�ــه الجمــاعي المشــترك ، وممــا �ســاعد علــى ذلــك  تدر�ســيوخصوصــاً 

مكان�ــة طــرح أفكــار الموضــوع علــى جم�ــع الطل�ــة فــي آن واحــد علــى شــكل طب�عــة المــواد المســرح�ة ومــا تتمیــز �ــه مــن ا
یــدل علــى قلــة ت�ــادل الفعال�ــات الصــف�ة بــین )  ٨ـ  ٨( و )  ١٠ـ  ١٠( تــدر�س جمــاعي ، وارتفــاع تكــرارات الخلیتــین 

 .ن على معظم وقت الدرستدر�سیو همون الو ن وطلبتهم حیث یتدر�سیال
عـن النسـ�ة الق�اسـ�ة لهـا عنـد ) ٤,٩٣(سي المواد المسرح�ة �مقـدار �در تة لدى طل�ـ ارتفاع متوسط نس�ة حالة ث�ات ال ٧

على النس�ة الق�اس�ة لها ) ١٩,٣٣(سي المواد التشكیل�ة �مقدار �در تخفاض متوسط نس�ة حالة ث�ات طل�ة فلاندرز ، وان
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المــواد المســرح�ة والمــواد التشــكیل�ة ت�ــاین التفاعــل فــي كــل مــن علــى عنــد فلانــدرز ، أن هــذا الارتفــاع والانخفــاض یــؤثر 
المــواد المســـرح�ة �قتر�ــون مــن نســ�ة فلانـــدرز  ســو�در تن وطلبــتهم فتدر�ســیوار بـــین الوخصوصــاً ف�مــا یتعلــق بت�ــادل الأد

ن تدر�سـیالق�اس�ة الخاصة بهذه النس�ة حیث أن مقدار الارتفاع ضئیل نسب�اً مما �شیر إلى ت�ادل طب�عي لـلأدوار بـین ال
المواد التشكیل�ة الذي یؤشر الانخفاض الشدید لمتوسط هذه النس�ة لـدیهم عـن النسـ�ة  تدر�سيلى العكس من وطلبتهم ع

 ٠ن وطلبتهم والذي �ظهر من قلة سرعة ت�ادل الأدوار بینهم تدر�سیالق�اس�ة عند فلاندرز ، تفاعل خامل بین ال
) ٠,١٣( فـي الـدروس المسـرح�ة ) م ( الم�اشر  إلى سلوكه) غ م (  رـ أن متوسط نس�ة سلوك المدرس غیر الم�اش ٨

ا المـادتین إلـى تـكل تدر�سـيا النسـبتین أقـل مـن واحـد صـح�ح ممـا یـدل علـى میـل تـوكل) ٠,٠٤( وفي الدروس التشـكیل�ة 
ـــه �أنواعـــه وإعطـــاء التعل�مـــات والتوجیهـــات  ـــدر�س أو التوج� ـــذي �شـــمل الت ـــدر�س وال اســـتخدام الأســـلوب الم�اشـــر فـــي الت

ن لسـلطتهم داخـل القاعـة وه�منـتهم علـى سـلوك تدر�سـینقد �شـكل�ه اللفظـي وغیـر اللفظـي ممـا یؤشـر فـرض الواستخدام ال
 . طلبتهم 

فـي الـدروس المسـرح�ة () ـ أن متوسـط نسـ�ة سـلوك المـدرس المحفـز لحر�ـة طلبتـه إلـى نسـ�ة سـلوكه المقیـد لحـر�تهم  ٩
المـواد التشـكیل�ة اسـتخدموا السـلوك المحفـز لحر�ـة  �سـيتدر ممـا �شـیر إلـى أن ) ١,٣٢(وفي الدروس التشكیل�ة ) ٠,٩١(

المــواد المســرح�ة الــذین اســتخدموا الســلوك المقیــد لحر�ــة طلیــتهم وقــد �عــزى  تدر�ســيطلبــتهم علــى العكــس مــن زملائهــم 
 . السبب في ذلك إلى أن طب�عة الدروس التشكیل�ة تمتاز �مرونة أكثر من الدروس المسرح�ة ف�ما یتعلق �حر�ة الطل�ة 

وفـي الـدروس ) ٢,٥١(فـي الـدروس المسـرح�ة ) V/N(ـ أن متوسـط نسـ�ة المـدح اللفظـي إلـى المـدح غیـر اللفظـي  ١٠
یل بـــین ا النســـبتین اكثـــر مـــن واحـــد صـــح�ح ولا یوجـــد ســـوى فـــرق ضـــئتـــو�مقارنـــة النســـبتین نجـــد أن كل) ٢,٦(التشـــكیل�ة 

ا المــادتین المســرح�ة والتشــكیل�ة �میلــون إلــى اســتخدام المــدح اللفظــي اكثــر مــن تــســي كل�در تالنســبتین ممــا یــدل علــى أن 
استخدامهم للمدح غیر اللفظي وقد �كون السبب في ذلك هو قلـة خبـرة الهیئـة التدر�سـ�ة فـي اسـتخدام مهـارات الاتصـال 

 غیر اللفظي �ما یتضمن من اشارات وإ�ماءات وحركات 
وفــي ) ٣,٠٢(فــي الــدروس المســرح�ة ) N/B(لمحــدودة إلــى أســئلة المتعمقــة ـ أن متوســط نســ�ة أســئلة المــدرس ا ١١

المـواد التشـكیل�ة لـم  تدر�سـيو�مقارنة النسبتین نجد أن هناك ت�ایناً شاسعاً بینهما یرجع إلى أن ) ٤٣(الدروس التشكیل�ة 
ان انخفــاض نســ�ة الأســـئلة  المــواد المســرح�ة �اســتثناء مـــدرس واحــد تدر�ســیوئ�ــاً أســئلة متعمقــة ، وكـــذلك �ســتخدموا نها

ن عینــة ال�حــث یلتزمــون �شــكل م�اشــر �موضــوع الــدرس ولا �حــاولون تحفیــز تدر�ســیالمتعمقــة وانعــدامها یــدل علــى أن ال
 . تهم في مواض�ع أعمقبارة تفكیر طلواث

الـدروس وفـي ) ١,٠٦(فـي الـدروس المسـرح�ة ) I/C(ـ أن متوسط نس�ة التدر�س أو التوج�ه الجماعي إلى الفـردي  ١٢
ســي المــواد المســرح�ة كــانوا �میلــون إلــى التــدر�س الجمــاعي اكثــر مــن �در ت و�مقارنــة النســبتین نجــد أن) ٠,٣٦(التشــكیل�ة 

المــواد التشــكیل�ة كــانوا �میلــون إلــى التــدر�س  تدر�ســي ني فــي حــین نجــد علــى العكــس مــن ذلــك أمــیلهم للتــدر�س الفــرد
ســبب فــي ذلــك أن الــدروس المســرح�ة تعتمــد علــى الجماعــة أكثــر مــن الفــردي اكثــر مــن التــدر�س الجمــاعي وقــد �كــون ال

اعتمادها على الفرد أي أن غالب�ة الفعال�ات الصف�ة هي فعال�ات جماع�ة وحتى الفعال�ات الفرد�ة �شترك فیها أكثر من 
�غ�ــة التفر�ــق بــین الفعال�ــات الفرد�ـــة فــي الــدروس المســرح�ة وخصوصــاً أثنـــاء أداء  ال�احثـــانطالــب واحــد وقــد اضــطر 

المشاهد إلى اعت�ار التدر�س الـذي یوجهـه إلـى المجموعـة القلیلـة التـي لا تتعـدى ثلاثـة طـلاب ، تدر�سـاً فرد�ـاً ، أمـا فـي 
 . اللوحة �مفرده الدروس التشكیل�ة فغال�ا ما �كون النشاط الصفي نشاطاً فرد�اً فالطالب أمام 

وفـــي ) ١١,٧٤(فـــي الـــدروس المســـرح�ة ) T/V(ـ أن متوســـط نســـ�ة التـــدر�س أو التوج�ـــه المشـــترك إلـــى اللفظـــي  ١٣
ا النســبتین هــي اكثــر مـــن واحــد صــح�ح ؟؟ أن غالب�ــة التـــدر�س أو تــوعلــى الــرغم مـــن أن كل) ٥,٣(الــدروس التشــكیل�ة 

المـواد  تدر�سـیوح الـدروس المسـرح�ة حیـث كـان لنسبتین نجـد فرقـاً لصـالالتوج�ه كان مشتركاً إلا أننا �مجرد النظر إلى ا
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المسرح�ة �میلون إلى استخدام التدر�س أو التوج�ه الذي �شترك ف�ه الجان�ان اللفظي وغیر اللفظي ، كثیر مـن زملائهـم 
فة لحركـات والاشـارات اضـاالمواد التشكیل�ة ور�ما السبب راجعاً إلى أن طب�عة المسرح تعتمد علـى الإ�مـاءات وا تدر�سي

 . واد المسرح�ة في تدر�سهم لطلبتهمالم تدر�سیوإلى اللغة مما انعكس على 
وفـي الـدروس التشـكیل�ة ) ٧,٥(فـي الـدروس المسـرح�ة ) V/N(ـ أن متوسـط نسـ�ة النقـد اللفظـي إلـى غیـر اللفظـي  ١٤

ا المادتین على الرغم مـن الفـرق القلیـل بینهمـا تكل تدر�سيا النسبتین اكثر من واحد صح�ح وهذا �عني أن توكل) ٥,٦٦(
 . �میلون إلى استخدام النقد اللفظي أكثر من استخدامهم النقد غیر اللفظي 

وفـــي الـــدروس ) ٠,٥٧(ـ أن متوســـط نســـ�ة الفعال�ـــات المجد�ـــة إلـــى التـــدر�س أو التوج�ـــه فـــي الـــدروس المســـرح�ة  ١٥
ا المــادتین لا یت�حــون الفرصــة تــســي كل�در تح�ح وهــذا یــدل علــى أن ل مــن واحــد صــا النســبتین أقــتــوكل) ٠,٣٧(التشـكیل�ة 

لطلبتهم للق�ام �الفعال�ات الصف�ة �معزل عن تدخلهم فنراهم یتدخلون في التدر�س أو التوج�ه �مختلف أنواعه و�س�طرون 
 . على سیر التفاعل داخل القاعة 

  
 ـ اخت�ار الفرض�ات : ثان�اً 

 : الفرض�ة الصفر�ة الأولى 
المــواد  تدر�ســيفــي انمــاط التفاعــل بــین ) ٠,٠٥( ات دلالــة احصــائ�ة عنــد مســتوى دلالــة و لا توجــد فــروق ذ((  

 )) . المواد التشكیل�ة ت�عاً لاختلاف المادة الدراس�ة  تدر�سيالمسرح�ة و 
 تدر�ســيبــین ) ٠,٠٥(و�مســتوى دلالــة ) ٣(ات دلالــة احصــائ�ة عنــد درجــة حر�ــة و تبــین أنــه لا توجــد فــروق ذ 

�اسـتثناء ) ١٧ـ  ١(المـواد التشـكیل�ة ف�مـا یتعلـق �أنمـاط تفـاعلهم مـع طلبـتهم فـي الفئـات مـن  تدر�سـيالمـواد المسـرح�ة و 
) ٠,٠٥(و�مستوى دلالـة ) ٣(حیث وجد فرق ذو دلالة إحصائ�ة عند درجة حر�ة ) إعطاء التعل�مات ) ( ١١(الفئة رقم 
 . سي المواد التشكیل�ة�در تولصالح 

سي �در تبین ) ٠,٠٥(و�مستوى دلالة ) ٣(�ةأنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائ�ة عند درجة حر وتبین كذلك  
ســي المــواد التشــكیل�ة ف�مــا یتعلــق �أنمــاط تفــاعلهم مــع طلبــتهم والمســتخرجة حســب النســب المئو�ــة �در تالمــواد المســرح�ة و 

 . للتجمعات 
إذ ) ٦،٥(�ـة للفئـات والتجمعـات فـي الشـكلین و�مكن تفسیر ذلك من خلال النظر إلى متوسـطات النسـب المئو  

ا المواد قد تقبلـوا مشـاعر طلبـتهم بدرجـة أقـل مـن المعـدل الق�اسـي وكمـا �شـیر تكل تدر�سياظهرت متوسطات النسب أن 
وكانـت هــذه النســ�ة %) ٠,٨١(المــواد المســرح�ة  تدر�سـيحیـث كانــت نســ�ة تقبـل المشــاعر لــدى ) ١(ال�ـه متوســط الفئــة 

المـــواد  تدر�ســـیو، وقـــد اســـتخدم %) ١(اســـ�ة هـــي فـــي حـــین أن النســـ�ة الق�%) ٠,٦٦(المـــواد التشـــكیل�ة  تدر�ســـيلـــدى 
المــواد التشــكیل�ة و�فــرق غیــر دال احصــائ�اً ، وكمــا تشــیر إل�ــه متوســطات  تدر�ســيالمســرح�ة المــدح بنوع�ــه اكثــر مــن 

المـواد التشـكیل�ة و�فـرق غیـر دال  تدر�سـيمـن  المـواد المسـرح�ة افكـار طلبـتهم اكثـر تدر�سـیو، وقد تقبـل ) ٣،٢(الفئتین 
المـواد المسـرح�ة علـى طلبـتهم أسـئلة بنوعیهـا أكثـر مـن  تدر�سـیو، وطـرح ) ٤(احصائ�اً ، وكما �شیر ال�ـه متوسـط الفئـة 

، بینمـــا صـــرف ) ٦،٥(الفئتـــین المـــواد التشـــكیل�ة ، و�فـــرق غیـــر دال احصـــائ�اً ، وكمـــا تشـــیر إل�ـــه متوســـطات  تدر�ســـي
المواد المسرح�ة و�فرق غیـر دال احصـائ�اً ،  تدر�سيالمواد التشكیل�ة وقتاً اكثر في تدر�س وتوج�ه طلبتهم من  تدر�سیو

المــواد التشــكیل�ة التــدر�س الجمــاعي  تدر�ســیوحیــث اســتخدم )  ١٠،  ٩،  ٨،  ٧( وكمــا تشــیر ال�ــه متوســطات الفئــات 
حصـائ�اً ، واســتخدموا التـدر�س الجمــاعي المشـترك بدرجــة المــواد المسـرح�ة و�فــرق غیـر دال ا تدر�سـياللفظـي اكثـر مــن 

 تدر�ســيالمــواد المســرح�ة و�فــرق غیــر دال احصــائ�اً ، واســتخدموا التــدر�س الفــردي اللفظــي اكثــر مــن  تدر�ســياقــل مــن 
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المــــواد  تدر�ســــيالمـــواد المســــرح�ة و�فــــرق غیــــر دال احصــــائ�اً واســــتخدموا التــــدر�س الفـــردي المشــــترك ا�ضــــاً اكثــــر مــــن 
 . رح�ة و�فرق غیر دال احصائ�اً المس

المـواد التشـكیل�ة و�فـرق غیـر دال  تدر�سـيالمواد المسرح�ة تعل�مات وتوجیهات اكثـر مـن  تدر�سیوبینما اعطى  
وكانـت اسـتجا�ات طلبـتهم وم�ـادراتهم . احصائ�اً ، كذلك فقد وجهوا لطلبتهم نقداً بدرجة اكثر و�فـرق غیـر دال احصـائ�اً 

ل احصائ�اً ا�ضاً وكانـت الفعال�ـات المجد�ـة والصـمت أو الفـرض فـي دروس المـواد المسـرح�ة اكثـر اكثر و�فرق غیر دا
 . المواد التشكیل�ة و�فرق غیر دال احصائ�اً  تدر�سيمنها في دروس 

المــواد المســرح�ة ،  تدر�ســيالمــواد التشــكیل�ة قــد اســتجابوا لطلبــتهم بدرجــة اكثــر مــن  تدر�ســيوتبــین كــذلك أن  
المــواد  تدر�ســيالمــواد المســرح�ة الفور�ــة اكثــر مــن اســتجا�ة  تدر�ســيدال احصــائ�ا ، بینمــا كانــت اســتجا�ة  و�فــرق غیــر

، % ) ٧٦,٥٣( التشـكیل�ة الفور�ـة و�فـرق غیـر دال احصـائ�اً وكمـا �شـیر إل�ـه متوسـط النسـبتین التـي هـي علـى التــوالي 
المــواد المســرح�ة كــانوا �میلــون أكثــر إلــى تقبــل مشــاعر وافكــار طلبــتهم وإلــى  تدر�ســيو�ــدل ذلــك علــى أن % ) ٧١,٢(

 . مدحهم والتعاطف معهم 
المـواد التشـكیل�ة و�فـرق غیـر دال احصـائ�اً ،  تدر�سـيالمـواد المسـرح�ة اكثـر مـن اسـئلة  تدر�سـيوكانت أسـئلة  

 وكما �شیر إل�ه متوسط النسبتین التي هي على 
المـواد  تدر�سـيوالقـ�م النتائج�ـة المحسـو�ة ومسـتوى دلالـة بـین ) ٨ـ  ١(فئات للمصفوفات مـن یبین متوسط ال) ٧(جدول 

 المواد التشكیل�ة  تدر�سيالمسرح�ة و 

 ٢٢ع %٢م ٢١ع %١م الفئات
ق�مة ت 
 المحسو�ة

 ٠,٠٥مستوى الدلالة 

 )٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ١,١٨ ١,١٨ ٠,٤٨ ٠,٤٠ ٠,٨٠ ١
 )٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ١,٣١ ٠,٧٤ ٠,٥٣ ٠,٩٠ ١,٤١ ٢
 )٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ١,٦١ ٠,١٢ ٠,٢٠ ٠,٢ ٠,٥٤ ٣
 )٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ٠,٩٥ ٠,١٩ ٠,٨١ ٠,٧٦ ١,٢٤ ٤
 )٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ٢,٣٠ ٠,٢٩ ٠,٩١ ٠,٩٢ ٢,١٨ ٥
 )٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ١,٢٣ صفر صفر ٠,٢ ٠,٨٥ ٦
 )٠,٠٥(�مستوى غیر دال  ١,٥٩ ٣,٤٨ ٥,١٦ ٠,٦٩ ١,٦ ٧
 )٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ١,١٩ ٩,٣٤ ١٢,٦٤ ١٥,٦٨ ٢٤,٤٥ ٨
 )٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ١,٠٦ ٢,١٤ ٣,٧٤ ٠,٨٢ ٢,٣٣ ٩
 )٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ٢,٩٢ ١٠,٥ ٤٣,٧٧ ٧,٠٩ ٢٢,٤١ ١٠
 )٠,٠٥(دال �مستوى  ٤,١٢ ٠,٢٩ ٠,٤٥ ١,١١ ٣,١٧ ١١
 )٠,٠٥(�مستوى غیر دال  ٠,٦٧ ٠,٣٢ ٠,٧٤ ١,٢٦ ١,٢٤ ١٢
 )٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ٠,١٤ ٠,١٦ ٠,١٦ ٠,٢٠ ٠,١٨ ١٣
 )٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ١,٥ ٠,٢٨ ٠,٩١ ٣,٤٧ ٤,٠٣ ١٤
 )٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ٠,٤٤ ١,٠٠٥ ١,٨٩ ٠,٩٢ ٢,٢٤ ١٥
 )٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ٠,٥٤ ١١,٢٦ ٢٥,١٦ ٧,٥٣ ٢٩,٤٥ ١٦
 )٠,٠٥(�مستوى غیر دال  ٣ ٠,٠٧ ٠,١٤ ٠,٨٨ ١,٦٤ ١٧
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المحسو�ة ومستوى دلالة الفروق بین  والق�م التائ�ة) ٨ـ  ١(یبین متوسط نسب التجمعات للمصفوفات  )٨(جدول 
 المواد التشكیل�ة تدر�سيالمواد المسرح�ة و  تدر�سي

 

 ٢٢ع %٢م ٢١ع %١م التجمعات
-ق�مة ت 

 المحسو�ة
 )٠,٠٥(مستوى الدلالة 

TRR ٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ٠,٤٥ ٣٥,٢٦ ٥٣,٥٩ ١,٠٧ ٤٦,٩٧( 
TRR41,15 ٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ٠,٠٤ ١٩,٠٣ ٦٩,٤٩ ١٧,٢٧ ٧٠,١١( 

TQR ٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ٢,٦٤ ٠,٩١ ١,٤٢ ٣,١٣ ٦,٣٩( 
TQR14.15 ٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ١,١٩ ١٣,٣٦ ٢٨,٩٨ ١٧,٧ ٥٤,٧١( 

PIR ٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ٣,١٦ ٢١,٧٤ ٦١,٥٦ ١٢,٥٨ ١٥,٦٩( 
SSR ٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ١,٣٧ ٣,٤٢ ٨٤,٢٦ ١٠,٣٧ ٧٠,٨٧( 

PSSR ٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ١,٨٤ ١٥,٦٧ ١٣,٥٧ ١٥,٦٩ ٢١,٣( 
I/D ٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ١,٢ ٠٢,٠٣ ٠,٠٤ ٠,٠٨ ٠,١٠( 
i/d ٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ١,٥٩ ٢,٣٦ ٢,٣٥ ٠,٢٠ ٠,٩٩( 

V/N ٠,٠٥(�مستوى غیر دال  ٠,٨٠ ١,٧٣ ١,٥٦ ٠,٥٣ ٢,٤٠( 
N/B ٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ٠,٩٠ ٣,٦٧ ١١ ١٢,٧٦ ١٧,٩٥( 
I/g ٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ١,٠٩ ٠,٥٥ ٠,٥٧ ١,١٣ ١,٣٦( 
T/V ٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ٠,٩٧ ٥,٣٤ ٨,٨٥ ٣٤,٠١ ٢٨,١٥( 
V/n ٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ٠,٠٣ ٣,٧٦ ٧,٢١ ٥,٢٢ ٧,٣٣( 
R/T ٠,٠٥(غیر دال �مستوى  ٠,٩٤ ٠,٢٥ ٠,٤٢ ٠,١٨ ٠,٥٩( 

 
المـواد المسـرح�ة كـانوا أكثـر تفـاعلاً مـع  تدر�سي، وهذا الت�این �شیر إلى أن %) ١,٣٢(، %) ٦,٤٠(التوالي  

المـواد التشـكیل�ة الـذین  تدر�سـيطلبتهم مـن خـلال طـرحهم لأسـئلة تحفـز الطل�ـة علـى المشـاركة فـي الـدرس علـى عكـس 
 . لنس�ة الق�اس�ةا النسبتین أقل من من اتعلماً أن كل. طرحوا عدد أقل من الأسئلة 

المـــواد التشـــكیل�ة الفور�ـــة  تدر�ســـيالمـــواد المســـرح�ة الفور�ــة اكثـــر مـــن اســـئلة  تدر�ســـيكــذلك فقـــد كانـــت أســـئلة  
ممـا %) . ٢٨,٩٤(، %) ٥٢,٣٢( و�قرف غیر دال احصائ�اً وكما �شیر إل�ه متوسط النسبتین التي هي علـى التـوالي 

لــى الافكــار والآراء الصــادرة مــن ا دمون الأســئلة الآن�ــة التــي تســتندُ المــواد المســرح�ة كــانوا �ســتخ تدر�ســيیــدل علــى أن 
 . المواد التشكیل�ة ، وقد �كون السبب وراء ذلك طب�عة المادة الدراس�ة  تدر�سیوله طلابهم اكثر مما كان �فع

المــواد المسـرح�ة و�فـرق غیــر دال  تدر�سـيالمـواد المسـرح�ة اقـل مــن م�ـادأة طل�ـة  تدر�ســيوكانـت م�ـادأة طل�ـة  
ة ولا تشجعهم على التعبیر عن احصائ�اً ، مما �شیر إلى أن الدروس المسرح�ة كانت نمط�ة لا تثیر التفكیر لدى الطل�

المــواد المســرح�ة اكثــر ه�منــة وســ�طرة علــى دروســهم ، وقــد یرجــع الســبب إلــى  تدر�ســیوآرائهــم الخاصــة ، ور�مــا �كــون 
 . انخفاض دافع�ة الطل�ة 

 تدر�ســيالمــواد المســرح�ة ا�طــاء ممــا هــي عل�ــه فــي الــدروس  تدر�ســيكانــت ســرعة ت�ــادل الأدوار فــي دروس  
راد الخلا�ـا ، و�ـدل ذلـك علـى میـل طّـو�شـیر إلـى ذلـك اخـتلاف نسـ�ة ا.  یل�ة ولكن �فرق غیر دال احصـائ�اً المواد التشك
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وهي مـدة تسـجیل  ثوانٍ  ةالمواد المسرح�ة وطلبتهم إلى الاستمرار في فئة معینة من فئات التفاعل اكثر من ثلاث تدر�سي
 . ستجا�ة الا تلك

المـواد التشـكیل�ة و�فـرق غیـر دال  تدر�سـيمـن  دلاً للأفكـار مـع طلبـتهمة اقـل ت�ـاالمـواد المسـرح� تدر�سـیووكان  
 . احصائ�اً ، وكما �شیر إل�ه متوسط نس�ة حالة ث�ات الطالب 

المــواد التشــكیل�ة  تدر�ســيالمــواد المســرح�ة الأســلوب غیــر الم�اشــر فــي التــدر�س اكثــر مــن  تدر�ســیوواســتخدم  
ا المـادتین قـد اسـتخدموا الأسـلوب الم�اشـر اكثـر مـن اسـتخدام تـكل تدر�سيو�فرق غیر دال احصائ�اً وعلى الرغم من أن 

 . الأسلوب غیر الم�اشر وكما �شیر إل�ه متوسط نس�ة سلوك المدرس الم�اشر إلى سلوكه غیر الم�اشر 
المــواد المســـرح�ة  تدر�ســيســلوب المحفـــز لحر�ــة طلبتــه أكثــر مـــن المـــواد التشــكیل�ة الأ تدر�ســیوبینمــا اســتخدم  

و�فرق غیر دال احصائ�اً ، كما �شیر إل�ه متوسط نس�ة سلوك المدرس المحفز لحر�ة طلبته إلى سلوكه المقیـد لحـر�تهم 
 . 
دال المـــواد المســـرح�ة و�فـــرق غیـــر  تدر�ســـيالمـــواد التشـــكیل�ة مـــدحاً لفظ�ـــاً اكثـــر مـــن  تدر�ســـیوكـــذلك اســـتخدم  

 . احصائ�اً وكما �شیر إل�ه متوسط نس�ة المدح اللفظي إلى المدح غیر اللفظي 
المـواد المسـرح�ة لهـا و�فـرق غیـر  تدر�سـيالمواد التشكیل�ة أسئلة محدودة أكثـر مـن اسـتخدام  تدر�سیوواستخدم  

 . دال احصائ�اً وكما �شیر إل�ه متوسط نس�ة أسئلة المدرس المحدودة إلى أسئلة المتعمقة 
المــواد التشــكیل�ة  تدر�ســيالمــواد المســرح�ة التــدر�س الجمــاعي اكثــر مــن اســتخدام  تدر�ســیوفــي حــین اســتخدم  

الذین استخدموا التدر�س الفردي اكثر و�فرق غیر دال احصائ�اً ، وكما �شیر إل�ه متوسط نسـ�ة التـدر�س الجمـاعي إلـى 
 . التدر�س الفردي 

المـواد التشـكیل�ة لـه  تدر�سـيالمواد المسـرح�ة التـدر�س المشـترك أكثـر مـن اسـتخدام  تدر�سیوكذلك فقد استخدم  
الذین استخدموا التدر�س اللفظي أكثر ، و�فرق غیر دال احصائ�اً وكما �شیر إل�ـه متوسـط نسـ�ة التـدر�س المشـترك إلـى 

 . التدر�س اللفظي 
المــواد التشــكیل�ة لــه ،  تدر�ســيثــر مــن اســتخدام المــواد المســرح�ة ا�ضــاً نقــداً غیــر لفظــي أك تدر�ســیوواســتخدم  

و�فـرق غیــر دال احصــائ�اً وكمــا �شـیر إل�ــه متوســط نســ�ة النقـد اللفظــي إلــى النقــد غیـر اللفظــي ، كــذلك كانــت الفعال�ــات 
المجد�ة في الدروس المسرح�ة اكثر منها في الدروس التشكیل�ة وفرق غیر دال إحصائ�اً وكما �شیر إل�ه متوسـط نسـ�ة 

و�ـذلك تكـون صـحة الفر�ضـة الأولـى قـد تحققـت فـي جم�ـع النسـب المئو�ـة . لتدر�س أو التوج�ه الفعال�ات المجد�ة إلى ا
حیـــث لـــم تتحقـــق صـــحة ) لإعطـــاء التعل�مـــات والتوجیهـــات ) ( ١١(للفئـــات والتجمعـــات �اســـتثناء النســـ�ة المئو�ـــة للفئـــة 

 . الفرض�ة 
 ـ : الفرض�ة الصفر�ة الثان�ة 

المــواد  تدر�ســيفــي انمــاط التفاعــل بــین ) ٠,٠٥(عنــد مســتوى دلالــة  لا توجــد فــروق ذات دلالــة احصــائ�ة((  
 )) . المواد التشكیل�ة ت�عاً لاختلاف المرحلة الدراس�ة  تدر�سيالمسرح�ة و 

بـــین ) ٠,٠٥(ومســـتوى دلالـــة ) ٤(، )٣(ــــ تبـــین أنـــه لا توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائ�ة عنـــد درجـــات حر�ـــة  
) ١٢ـ  ١(اد التشكیل�ة ت�عاً لاخـتلاف المرحلـة الدراسـ�ة وف�مـا یتعلـق �الفئـات مـن المو  تدر�سيالمواد المسرح�ة و  تدر�سي

 والتجمعات) ١٧ـ  ١٤(ومن 
 ) TRR  ( ،) TRR 14 . 15  ( ،) TQR  ( ،) TQR 14.15  ( ،) SIR  ( ،) SSSR  ( ،) I/D  ( ،) i/d  ( ،) V/N  ( ،

)N/B  ( ،) I/C  ( ،) T/V  ( ،) R/T(  ) ( 
 . ، و�ذلك تأكدت صحة الفرض�ة ف�ما یتعلق �الأنماط المذكورة  
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ـــ تبـــین أنـــه توجـــد فـــروق ذات دلالـــة احصـــائ�ة عنـــد درجـــات حر�ـــة   ـــین ) ٠,٠٥(ومســـتوى دلالـــة ) ٤(، ) ٣(ـ ب
و�ـــذلك رفضـــت ) النقـــد غیـــر اللفظـــي ) ( ١٣(المـــواد التشـــكیل�ة وف�مـــا یتعلـــق �فئـــة  تدر�ســـيالمـــواد المســـرح�ة و  تدر�ســـي
 . ة ف�ما یتعلق بهذه الفئة الفرض�

ـــ تبـــین أنـــه توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائ�ة عنـــد درجـــات حر�ـــة   ) ٠,٠٥(وعنـــد مســـتوى دلالـــة ) ٤(، ) ٣(ـ
نســ�ة ) ( v/n(المـواد التشــكیل�ة ف�مــا یتعلـق �ــالمجتمع  تدر�ســيالمــواد المسـرح�ة و  تدر�ســيبـین ) ٠,٠١(ومسـتوى دلالــة 

 . و�ذلك رفضت الفرض�ة ف�ما یتعلق بهذا التجمع  )النقد اللفظي إلى النقد غیر اللفظي 
،  ٨،  ٧( و�مكن تفسیر ذلك من خلال النظر إلى متوسطات النسب المئو�ة للفئات والتجمعات في الاشكال  
حیث أظهرت هذه النسب أن الفروق في النسـب المئو�ـة للفئـات والتجمعـات المـذكورة ضـئیلة لـذلك لـم تشـكل )  ١٠،  ٩

فـ�مكن تفسـیرها فـي ضـوء مـا حصـل عل�ـه ) النقد غیر اللفظي ) ( ١٣(أما الفروق التي ظهرت في فئة دلالة احصائ�ة 
 )٧(ـ الشكل : لایجاد دلالة الفروق ، حیث أظهر الاخت�ار ما یلي ) Sgheffe(عند تطب�قه لاخت�ار ش�ف�ه  ال�احثان

 ٥،  ١( المصـفوفتین  ، وتمثل مجمـوع تكـرارات وتكرارات خلا�اها والنسب المئو�ة لفئات التفاعل) ١١(یبین المصفوفة 
( 
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 الصفوف ١٧ ١٦ ١٥ ١٤ ١٣ ١٢ ١١ ١٠ ٩ ٨ ٧ ٦ ٥ ٤ ٣ ٢ ١

٢٤  ٩  ١   ١ ٥     ١  ١ ١ ٥ 

٣٤  ٣     ١ ٩  ١   ١  ٢ ١٥ ٢ 

١٠  ٣  ١    ١  ٢   ١  ١  ١ 

٤١  ١١ ٢ ٣   ٢ ٩ ٢ ٢   ٢ ٢  ٣ ٣ 

             ٤٤ ١ ١ ٣ ٣٩ 

    ١٤٣   ١    ١  ١ ٢ ١٣٧  ١ 

    ٢٦٥  ٩ ٤    ٦ ٢  ٢٣٩ ٤  ١ 

    ١٠٩  ٢٠ ٧ ١  ١ ١ ٩ ٦٩    ١ 

٨٩٠ ١ ٤٣ ١٥   ١ ١٢ ٧٨ ١ ٥   ٧   ٨ ٣ 

٤٨ ٢ ٢٤ ٤   ٢ ٧ ٣  ٣   ١   ١ ١ 

       ٥٤ ٢ ٤  ١ ١ ١٧ ٥ ١٥ ٣ ٦ 

٣      ١  ١         ١ 

٥٩  ٢ ٢ ١٢  ٥ ١ ٦ ١    ١١ ١٤ ٢ ١ ٢ 

٥١   ٨ ١  ٦  ٤ ١    ٦ ٢٢ ٢  ١ 

٥٩٩ ٣ ٤٧٠ ٥ ١ ٢ ٢٠ ٥ ٤٠ ٢٣ ٥ ١  ١٠ ٣ ٢ ٥ ٤ 

    ٢٦ ١٧     ١ ٦    ١  ١ 
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 الاستنتاجات
******** 

 ،مـة الملاحظـة المختلفـة فـي تحلیلهـاو�مكـن اسـتخدام انظ ،غیرهـا مـن الـدروسكـ �مكن أن تحلـل الـدروس الفن�ـة  ١
 .)صوتا وصورة وحركة(ة في التحلیل هو تسجیل الفیدیو ولكن أكثر الأنظمة دقة وسهول

المـواد المسـرح�ة إلـى  تدر�سـیوتظهر نمـط التفاعـل السـائد حیـث لجـأ ) مسرح�ة أو تشكیل�ة ( ـ أن طب�عة المادة  ٢
استخدام التدر�س الجماعي المشترك ، لأن متطل�ات المسرح هي الإ�مـاءة والحركـة والاشـارة فضـلاً عـن كـون 

المـواد التشــكیل�ة إلـى اســتخدام التـدر�س الفــردي المشــترك  تدر�ســیوالمسـرح عمــلاً جماع�ـاً فــي الأسـاس ، ولجــأ 
 . تتصف �ه من خصوص�ة وتفرد �الأداء  الذي تساعد عل�ه طب�عة المواد التشكیل�ة لما

 . إلى استخدام الأسلوب الم�اشر في التدر�س ) المسرح�ة والتشكیل�ة ( ا المادتین تـ میل مدرس كل ٣
ــتعلم ، وعــدم رغبــتهم فــي التواصــل مــع  ٤ هم وهــذا مــا أظهرتــه قلــة م�ــادراتهم تدر�ســیـ انخفــاض دافع�ــة الطل�ــة لل

 . واستجا�اتهم 
ن على سیر الدروس الفن�ة العمل�ة ومحاولتهم توج�ه طلبتهم �كثرة وهذا ما أظهـره ارتفـاع نسـ�ة ر�سیتدـ س�طرة ال ٥

 . التدر�س أو التوج�ه 
ن ولا س�ما الأسئلة المتعمقة ، وهذا ما توضحه النسب المئو�ة للأسئلة ، كون الأسئلة تدر�سیـ انخفاض أسئلة ال ٦

قـــد تتطلـــب اجا�اتهـــا تفاصـــیل كثیـــرة ، وتثیـــر الجـــدل والنقـــاش المتعمقـــة تحتـــاج إلـــى تركیـــز وتحضـــیر مســـبق و 
ن الأســئلة المحــدودة التــي تتطلــب ســرعة الاجا�ــة وقطــع الحــوارات المستف�ضــة والتشــعب فــي تدر�ســیو ف�فضــل ال
 .الموضوع 

 
 : التوص�ات 

المواد الفن�ة العمل�ـة مـن أجـل اتقـان أسـلوب تحلیـل التفاعـل ممـا �مكـنهم مـن التقـو�م  تدر�سيـ تقد�م محاضرات ل ١
 . الموضوعي لأدائهم التدر�سي والذي �عد في نفس الوقت نظاماً للتغذ�ة الراجعة 

ــة لفائــدتها  تدر�ســيـ ادخــال طر�قــة تحلیــل التفاعــل فــي برنــامج اعــداد  ٢ التر��ــة الفن�ــة فــي كل�ــات الفنــون الجمیل
 . دواها في تحسین السلوك الصفي للمدرس وج

ـ ضــرورة التأكیــد علــى ات�ــاع الأســالیب الموضــوع�ة فــي قبــول الطالــب فــي القســم ، لضــمان مقــدار اكبــر مــن  ٣
 . الدافع�ة لدى الطل�ة 

مـدرس ن وتعـر�فهم �الآثـار السـلب�ة نحـو التعلـ�م التـي �مكـن أن تتولـد لـدى الطل�ـة نتیجـة لتقییـد التدر�سیـ توج�ه ال ٤
 لحر�تهم في العمل

ن والندوات العلم�ة مـا یوضـح اهم�ـة مـا تدر�سیـ ضرورة تضمین المواد الدراس�ة أو الدورات التدر�ب�ة التي تعد ال ٥
 ـ : �أتي 

ن علـــى تدر�ســـیالجانـــب غیـــر اللفظـــي فـــي التـــدر�س كالاشـــارات والا�مـــاءات والحركـــات وضـــرورة تـــدر�ب ال . أ
 . استخدامها 

ینسجم وطب�عة المادة وما یثیر تفكیـر الطالـب و�حفـزه علـى الاسـتجا�ة والم�ـادرة و�مـا  استخدام الأسئلة �ما . ب
 . �صعد التفاعل خلال الدرس 

 . ت�ادل الأدوار بین المدرس وطلبته  . ت
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الـــیهم مــرة أخـــرى  تشــج�ع الطل�ــة وحـــثهم علــى المســاهمة وعكـــس الافكــار والآراء والأســـئلة الصــادرة مــنهم . ث
 . �عض �ما �حقق ت�ادل الأدوار بینهم مع �عضهم  لضمان تفاعلهم

  .ن للأسلوب غیر الم�اشر في التدر�ستدر�سیاستخدام ال . ج
  .تقبل أفكار الطل�ة ، لما لذلك من أثر في تعز�ز استجابتهم لمدرسهم وتفاعلهم معه . ح

 
 المقترحات 

 . الفنون العمل�ة  تدر�سيل ـ استخدام طر�قة تحلیل التفاعل كنظام للتغذ�ة الراجعة في تغییر الأسلوب التدر�سي ١
الفنـون الـذین تلقـوا تـدر��اً علـى طر�قـة تحلیـل التفاعـل  تدر�سيـ اجراء دراسة مقارنة لأنماط التفاعل في صفوف  ٢

  ٠الفنون الذین لم یتلقوا مثل هذا التدر�ب تدر�سيو 
وقسـم التر��ـة الفن�ـة ـ  �ابـلـ اجراء دراسة مقارنة لأنماط التفاعل السائدة في صـفوف قسـم التر��ـة الفن�ـة ـ جامعـة  ٣

 . جامعة الكوفة 
لتحلیـل التفاعـل فـي موضـوعات اخـرى فـي قسـم التر��ـة الفن�ـة  نیال�ـاحثـ تطبیق نظام فلاندرز المطور مـن قبـل  ٤

 . �ابلجامعة / �ة الفنون الجمیلة وفي اقسام اخرى في كل. ذا ال�حث وفي مواد غیر المواد التي تضمنها ه
ـ اجـراء دراسـة لتحلیـل التفاعـل فـي المـواد الفن�ـة العمل�ـة فـي قسـم التر��ـة الفن�ـة �اسـتخدام نظـام آخـر غیـر نظـام  ٥

 . فلاندرز 
 . ـ اجراء دراسة لتقو�م تدر�س الطل�ة المط�قین في قسم التر��ة الفن�ة �استخدام طر�قة تحلیل التفاعل  ٦
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